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PRESENTACION

Et campo y la actividad educativa se encuentran cruzadas por multiples
factores de tipo econdmico, palitico, administrative, social, cullural, etc., que 1a hacen
particular y anica, pero entenderla y tratar de modfficarla es algo mucho mas complejo
que desde el sentido comun no se puede dar. Para ello es necesario llevar a cabo un
proceso de sistematizacion, analigis, estudio profundo e investigacion, lo cual nos
posibilita comprender, explicar y buscar las hemamientas tanto tedricas como

técnicas para transformar la realidad educativa.

Constantemente escuchamos hablar de la “educacion”; relacionada a una gran
diversidad de personas, campos, actividades, etc,, que sintiéndose con capacidad
profesional en la materia 1a comentan o cuestionan; dan un punto de vista o emiten
un juicio de manera empirica sobre la problematica educativa, asegurandole un lugar
privilegiado al pensarla como causa, pero lambién come solucion de una denuncia

amplia de problemas.

A raiz de la relacién que estableci, como becaria para la realizacion del
servicio social, con la subcomision tematica *Filosofia, Teoria y Campo de la
Educacién” del Il Congreso Nacional de Investigacion Educativa celebrado en
noviembre de 1993, y analizando los aspectos que intervenian en la tematica de esta
mesa de trabajo. me fui adentrando ya no de manera “empirica” can ta configuracion
del campo educativo, sino desde una perspectiva mas detallada, mas cuestionadora

si se quiere.

Durante las investigaciones realizadas para la elaboracion del estado de
conocimiento sobre Filosofia, Teoria y Campo del Il Congreso, encontramos una gran

cantidad de materiales bibliograficos y documentales, gque desde diferentes areas



abordaban y trataban aspectos de la educacion, existiendo una fuerte tendencia hacia
problematicas relacionadas con la evaluacion, la programacion y formaciéon de
docentes, esta Ultima de gran interés para mi por su fuerte presencia en las
investigaciones de todos los niveles del Sistema Educativo, las cuales llegaban a
abordar la tematica sobre todo en lo que a referentes tedricos y epistemologicos se
refiere, situacion que me permitid percatarme que, ya sea por una politica o por un
interés especifico, las preducciones sobre formacion docente resultan ser
privilegiadas dentro del campo educativo llegando a impactarlo de manera

significativa y, en ocasiones, determinantemente

En este sentido en fas dltimas tres décadas se ha generado un gran interés
sobre _Ias producciones relacionadas con este ambito del quehacer educativo y
pedagagico que, sin tener come objeto de reflexion a lo educativo, abordan con gran
fuerza todas aquellas areas de conocimiento gue intervienen en el mismo, como es el
caso de los procesos relacionados con la fransmision del conocimiento, que por su
complejidad y particularidad ha requerido de estudios especificos en relacion a los
aspectos que inciden en la formacion, particutarmente de docentes. Por tal motivo en
este trabajo hemos configurado como recorte un  aspecto particular de la
problematica educativa, como es el de Jas producciones e investigaciones que se
realizaron en México durante la Ultima década sobre formacion docente asi como el
papel que juegan en la configuracion tedrica del campo educativo. Particularmente
nuestro estudio se centra en el analisis tedrico conceptual sobre la formacion docente
y la investigacion educativa, la cual es retomada como medio para obtener un
espacio, status y reconocimiento de las actividades de formacion, o bien para justificar
un discurso de orden politico, econémico y administrativo. Con la finalidad y la
intensién de mostrar que en el campo educativo existe una gran diversidad de
relaciones que en ocasiones lo subordinan a otras areas o campos de conocimiento,
lo cual no niega el papel que tiene en la configuracion de la educacion como objeto
de conocimiento en tanto que los referentes tedricos - conceptuales metodologicos

que derivan son lan constitutivos como aquellas producciones de tipo genéricas, esto



es aquellas que se plantean el abordaje tedrico de lo educativo; situacion que se
debe tener presente y no dejar de lado ya que aporla elementos para abordar la

particularidad de este campo de conocimiento y accion.

Por ello, este lrabajo tiene como uno de sus principales objetivos analizar
como las producciones que aqui denominamos “subordinadas” son tan constitutivas
del campo de |a educacion como las genéricas, ubicando las caracteristicas que tiene
este proceso, adquiere un sentido particular cuando de producciones relacionadas

con la formacién docente se trata.

Pero hablar de la configuracién tecrica de un campo es dificil y mas tratandose
del campo educativo, debido a que su estudio, delimitacion y abordaje se encuentran
situados en una gran diversidad de disciplinas que pretenden hacerlo suyo y
compiten por hegemonizar el campo a partir del planteamiento de problematicas mas
relacionadas con los propios limites que su configuracion tedrico - epistemica le
plantea asi como por situaciones de orden politico, econémico, social, administrativo
e institucional en tanto refieren a las condiciones de produccion, en las cuales se

constituye y modifica.

En este sentido cabe destacar gue todo campo disciplinario responde a
necesidades especificas que se arliculan y va configurando de manera particular,
desde intentar construcciones epistémico - conceptuales en relacion y diferenciacion
a los demas campos de conocimiento, hasta las exigencias que vinculadas a 1a
ensefianza propicien la formacion en campos especificos competencias técnico -

profesionales y la conformacion de identidades concretas.

La escasa produccion sobre el problema de la configuracién tedrica - filosdfica
de! campo educativo, [o hacen ser un problema particular y urgente de abordar por
parte de la pedagogia, pues multiples son los factores y las disciplinas que en él

intervienen, dandole un toque caracteristico. Por lo que éste no es un trabajo que solo



evidencie fa situacion del campo educativo a través de sus producciones, sino que a
su vez abre espacios para que el campo sea abordado desde aquellas lineas de
analisis que aun se encuentran "abandonadas” y que podrian ser un fuerte apoyo en
su configuracion tedrica. Es un trabajo que da luz verde a todo aguel invesligador
para que explore caminos nueves y se rompan esas barreras y encasillamientos en
los cuales hemos situado a fo educativo, por las exigencias que el mercado impone

tanto a los especialistas como a los propios docentes.

Con base en los puntos presentados hemos organizado el presente trabajo en
tres capitulos en los cuales se abordan algunos ejes tematicos, que en su utilizacion
van permitiendo situar parte de los hallazgos y elaboraciones hechas a lo largo de
nuestra investigacion: la significacion de la configuracion tedrica del campo educativo;
sus condiciones de produccion, circulacion y transformacion; la vinculacion de la
investigacion educativa con fa formacién docente; y algunas nociones que han

impactado de manera significativa |as reflexiones sobre lo educativo.

Para comprender un poco mejor como se va conformando un campo de
conocimiento, en este caso el educativo, hay que tener en cuenta que es un proceso
largo en el cual se desarrcllan y generan diversas relaciones y dinamicas por ello
algunas veces tenemos que situar este proceso histéricamente retomando aspectos
que nos auxlien a entender su genealogia, trayectoria, sedimentaciones vy
transformaciones. Por ello en el Capitulo Primero abordaremos toda la problematica
de la investigacidn educativa a lo iargo de la década de los ochenta, cémo ha sido
constituida, cuales han sido sus campos de competencias, como se han desarrollado
las relaciones entre los diversos grupos de investigadores que intervienen en el
campo educativo, para de ahi partir a la configuracion tedrica def campo a traves de
las investigaciones realizadas en esta area y el impacto particular que éstas han

tenido.



Al respéclo cabe destacar que la investigacion educativa es una actividad
reciente ya que tiene un desarrolio amplio sobre todo a partir de la década de los
sesenta, debido a una cierta profesionalizacion que tuvieron los especialistas dei
campo en esta época al tener una dedicacion mas amplia para desempenar el estudio
de la realidad educativa, asignandole una importancia significativa a la educacion en
su relacion con los procesos de desarrollo sacioecondmico en el marco de las
politicas desarrollistas, asi como para lograr la utilizacion eficiente de los recursos
humanos, de esta manera a la educacion se le asigné un papel fundamental en las
esferas politicas y econdmicas, ademas de ser un mecanismo importante para la

transformacion de ta estructura social gue acompaiia at desarrollo econgmico.

En la década de los setenta la investigacién educativa cobro una fuerza
importante al ser utilizada, ya fuera para fundamentar politicas educativas o bien
para apoyar procescs de renovacion, contando con el apoyo de organismos tanto
internacionales como nacionales, situacién que propicié la creacién de un gran
nimero de centros de investigacion que se dedicaron a realizar investigacion

educativa, con !a incorporacion de especialistas de diversas areas.

Asi la investigacion educativa y pedagdgica se diversifico y expandié
notablemente en la década de los ochenta, como quedo de manifiesto en los trabajos
del Il Congreso Nacional de Investigacién Educativa realizados en 1993, resultade
de las diversas politicas que se promovieron con el Estado Mexicano, una de ellas y
que tuvo una fuerte relacién con este campo fue la politica desarrollista y
expansionista que adopté el Estado para lograr un supuesto desarrollo via la
educacién. Sin embargo dicha politica y las estrategias creadas por ella, no llegaron a
tener el efecto esperado, de igual manera la educacion no logré cubrir las
aspiraciones de justicia e igualdad social que el modelo desarrollista promovid como
argumento para su implantacién, convirtiéndose la estrategia de expansién educativa
en un “fracaso” al no lograr la industrializacién y el crecimiento econdémico que

pretendia el modelo, logrando unicamente un incremento de la matricula escolar que



favorecio el nive! de escolaridad y el porcenlaje de la poblacién con acceso a la
educacion: lo cual provocd que se contemplara come uno de los aspectos centrales
de las politicas educativas [a idea de realizar reajustes y adaptaciones del sistema
educalivo, asi como una revision de la funcion gue la educacion debe cumplir y por

ende, del papel del docente en este procesoy la formacion de los maestros.

Asimismo hay que ubicar el impacto que las politicas de financiamiento, sobre
todo aqueflas vinculadas con los organismos internacionales, tuvieron en este
proceso ya que posibilitaron la creacion y desarrollo de programas de investigacion
con requerimientos especificos, no siempre relacionados con los requerimientos
propios del campe educalivo; promoviendose en ocasiones investigaciones que mas
bien buscan legitimar un discurso pofitico determinado o bien para justificar acciones
concretas que el Estado desarrolla en funcion de ciertas politicas, mas vinculadas a
programas sexenales o a siluaciones impuestas por los organismos y agencias

financiadoras.

De acuerdo a las caracterislicas y especificidades del campo, el problema de
la produccion y circulacion de conocimientos, cobra un importante sentido en la
configuracién tedrica del campo educativo, motivo por el cual, en nuestro Segundo
Capitulo, abordamos la problemalica de la produccitn de conocimiento en el campe
educativo. Con base en la cual partimos para aclarar |a manera en que se van
articulando algunos discursos al interior del campo, teniendo en cuenta que aun en el
mismo campo las condiciones de produccion entre un area tematica y otra varian, tal
y como se manifestd en el Il Congreso Nacional de Investigacién Educativa,
privilegiandose mas unas areas de conocimiento debido a las desiguales condiciones
de produccion que, sin embargo, juegan de manera particutar en la configuracion
tecrica de la educacion y la pedagogia como ambitos de conocimiento con exigencias

particulares. =



Tal como podria ubicarse en el segundo capiltulo, partimos del hecho de
considerar que las condiciones de produccion asi como las producciones realizadas
en materia educativa, mostraron una gran heterogeneidad {anto en sus
presentaciones, como en la forma de desarrollarla, la orientacién que se le daba y el
tipo de problematicas que se abordaron, pues, en los distintos centros e instituciones
dedicados a la investigacion, la produccion daba cuenta de necesidades especificas

que no siempre respondian a la problematica educativa.

De igual manera esto se combiné con las propias formas de ingreso de los
especialistas al campo de la investigacion educativa ya que en la mayoria de los
centros las exigencias de ingreso respondieron mas a una cuestion clientelar que a
los aspectos relacionados con competencias profesionales y de dominio de saberes,
bastando en algunos casos con que estos tuvieran una licenciatura en cualquier
campo disciplinario y abordaran de manera subordinada la problematica educativa,
situacién que muestra como en México se carecia de una fradicion en el campo de la
investigacién, ya que, a pesar de que existian diversos posgrados vinculades a la
investigacion educativa, la mayoria de ellos no capacitaban, ni habilitaban al
estudiante para realizar una actividad investigativa, teniende como consecuencia una

escasa formacion profesional de los investigadores.

Las categorias de genérico y subordinado, que constituyen nociones
importantes en nuestro trabajo, fueron recuperadas de los estudios realizados en el
Segundo Congreso Nacional de Investigacion Educativa, donde se consideraron
como genéricas aquellas producciones que abordan al campo educativo como obijeto,
diferenciandose de ofras areas tematicas y subordinadas a las que aportan de una u
otra forma conceptualmente al campo educalivo, que a partir de objetos vinculados
con aspectos especificos del hacer concreto de la educacion y de la escuela, como es

el caso de la formacion de docentes.
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Por ultimo, teniende un panorama mas amplio sobre la problemética de la
conformacion tedrica del campo educativo, pasamos a ahondar en ella desde un

referente central en nuestro trabajo: fa formacion docente. De tal manera que en el

Tercer Capitulo nos adentramos a la problematica de la formacion docente, como
ambito concreto de reflexion, accion de desarrollo profesional que, a lo largo de la
década de los ochenta, cobro fuerza y significado dentro de! ambito educativo, desde
jos discursos y debates que se fueron generando en esla area en la ultima década,
ademas de analizar como sus producciones han impactado en los referentes tedrico -
concepluales del campo educative, jugando un papel significativo y quizas

privilegiado.

Ef tema de la formacion docente durante la década de los ochenta se
constituyd como uno de los objetivos centrales tanto del Estado como de las
instituciones de ensefanza, sobre todo Superior y de ios organismos internacionales,
centrandose en 1a organizacion y apoyo de las acciones formativas, asi como a la
revisién tedrica de las nociones de formacion y practica docente. En este sentido la
formacion de docentes adquirié una presencia importante en las politicas educativas,
tanto en lo que se refiere al Estado como a las de las propias instituciones de
ensenanza, lo cuat se hizo evidente a través de la expansion, promocion, ejecucion
de programas para el mejoramiento o transformacion de fa actividad docente en

diversas instituciones niveles educativos y regiones del pais.

Sin embargo muy pocos programas se centraron en el analisis tedrico y
conceptual sobre la manera de lograr la eficiencia educativa que tanto se buscaba a
través de la actualizacion de los docentes, ya que si bien a través de la imptantacion
de programas de formacién se pretendia lograr que el docente fuera un investigador
de su propia practica, no se contemplaron las experiencias, representaciones, los
problemas y necesidades de los docentes como base para la formacion. Esto llevo a
gque en su practica cotidiana no incorporaran los referentes conceptuales y

metodolégicos planteados en los cursos, ni asumia una posicién reflexiva y

I



revalorativa de su practica como docente; es decir, no contaban con las herramientas
necesarias que lo ayudaran a tener la capacidad de contextualizar y analizar
tedricamente su propia practica. Por tal motivo al incorporarse a programas de
formacion, se buscaba el manejo de cienas habilidades practicas o instrumentales
para modificar et proceso ensefanza - aprendizaje y las condiciones del quehacer
docente, sin embargo esto respondid mas a los marcos ideologico - politicos de las
reformas educativas que a las condiciones concretas en las cuales el docente

despliega su actividad diaria.

Los debates generados durante la década nos muestran la existencia de una
gran diversidad de posturas que pretenden hacer del docente un sujeto nuevo,
reflexivo de su practica, participativo en su lucha, apto para responder a las
exigencias de una sociedad que cada dia devalia y cuestiona mas la funcion y el
deber del maestro. De tal manera, que el docente busca identificarse con posturas,
discursos o simplemente producciones que lo revaloricen, lo motiven y le den un lugar
especifico dentro de una sociedad compleja y con una fuerte ansiedad de lograr el

progreso.

Asi es como las producciones e investigaciones sobre formacion docente han
ido cobrando terreno en el campo educativo, primero por una demanda politica,
después por una demanda particular, por parte de los docentes, considerandoc a la
formacion de docentes como un punto clave en el que politicas y expectativas se
vinculan en un cruce muy complejo y dindmico que aporta elementos significativos a

los cuales el discurso pedagogico no puede permanecer indiferente.

Asimismo se presentan al final del trabajo algunos anexos, con el fin de
profundizar en cuestiones que tal vez son de interés para ¢! lector. En ellos podemos
observar como en la pasada década se abrieron diversos espacios para la difusién,
debate y socializacién de las investigaciones educativas; de igual manera se

presentan una serie de recomendaciones y politicas para el desarrolio de la misma.
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El trabajo en general muestra como a pesar de los esfuerzos realizados por los
involucrados en e! campo educativo, siguen abiertas varias aristas para seguir
pensando a la educacion desde las exigencias del presente, sobre todo cuando de la

relacion entre formacion docente y conformacion tecrica dei campo educativo se trata.

Por tal molivo planteamos como tesis central que las producciones e
investigaciones subordinadas son tan constitutivas del campo educalivo como
aquellas de caracter genérico, tanto por sus aportes teoricos como por la gran fuerza
que desde la politica nacional ha tenido la difusion, circulacion y produccion de
investigaciones vinculadas con los programas y producciones relacionados con
formar docentes y el impacto mismo que éste tiene o puede tener para lograr una
educacién de calidad y acceder al ansiado desarrollo politico, social y economico

frente a los desafios que este cierre de milenio plantea a educadores y pedagogos.

Agradecemos el apoyo brindado para la elaboracidn de este trabajo a la
Facultad de Filosofia y Letras a través del Departamento de Apoyo a lalnvestigacion
la Fundacion UNAM por medio del Programa de Becas para Tesis de Licenciatura
(PROBETEL) por medio de los cuales pudimos concretar la presente investigacion.
De igual manera damos nuestro agradecimiento a la Lic. Tatiana Sule, responsable
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proceso de elaboracion del presente.
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facilidades y el apoyo otorgado para la realizacion de esle trabajo en lo que a

infraestructura y tiempo para su elaboracion se refiere.
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1 LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN MEXICO EN LA DECADA
DE LOS OCHENTA.

1.1. APROXIMACION INICIAL A LA CONSTITUCION DEL CAMPO DE LA
INVESTIGACION EDUCATIVA

La investigacion educaliva en México se institucionaliza como campo en la década
de los setenta, con un fuerte crecimiento, diversificacion y expansion durante los ochenta,
contando con cierto nivel de autonomia en tanto configurd un objeto de estudio y un campo
especifico, entendiendo por aulonomia gue “el investigador tiene tanto la capacidad, como
el derecho a ser evaluado por sus pares y segun criterios que se imponen como legitimos
en el interior del propio campc"'. En este proceso se combinaron situaciones de orden
nacional e internacional que favorecieron tanto el proceso de expansion como cierto nivel

de consolidacion de este campo.

Por ser una practica profesional especializada de reciente desarrollo se enfrento a
diversos problemas no solo por las particularidades de insercion al mercado de frabajo y a
la universidad, sino ademas por estar ligada a un objeto de estudio problematizado desde
diversas areas del conocimiento, asi como vinculade a multiples dimensiones de la
realidad social. Dicha problematica en la actualidad prevalece, lo que invita a la
investigacion educativa a trabajar en ella e irla resolviendo poco a poco si desea

consolidarse como campo de conocimiento.

'Tenti Fanfani, Emilio El campo de las ciencias de 1a educacion; elemenlos de teoria e hipotesis

para el analisis, Guanajuato, Universidad Autdnoma de Guanajuato, 1987. p. 85.
14




En parte: esta problematica que enfrenta la investigacion tiene como uno de sus
referentes la propia concepcion que de ella se tuvo a principios de la década de los
setenta, pues por ser una practlica profesional ligada a una diversidad y muitiplicidad de
modalidades educativas, se enfrenld a la conjuncion de intereses, requerimientos y
propuestas diversas y en ocasiones contradictorias que pretendian que la investigacion
funcionara como parte emergente que atendiera todas las demandas y exigencias de las

problematicas que surgen de la interrelacion de intereses diversos.

Por otro lado, al ser un campo de reciente creacion y por las particularidades de su
objeto de estudio, muchas y muy diversas disciplinas intervienen; lo cual plantea
situaciones especificas relacicnadas con la identidad de los investigadores y del propio
campo, pues no se cuenta con un grupo unificado de especialistas que permitan, como en
otras areas, definir las reglas para la produccion y circulacion de las producciones y que
marquen sus limites de accion. Esta débil estructuracion de un gremio de investigadores
especialistas en el campo educativo provocé y sigue provocando que no siempre quienes
se incorporan a la practica de la investigacion educativa, cuenten con las herramientas

necesarias en cuanto a metodologias y conocimientos para realizar investigacion.

Esta situacion se ahondé a principios de la década de los ochenta, sobre todo
cuando et Estado, partiendo de la idea de crear un perfil del educador mas versatil y que a
la vez sirviera a los fines que él deseaba, crea la figura del educador - invesligador
contando con el apoyo del magisterio para la promocion de esta iniciativa, el cual recibio
un entrenamiento de manera general para realizar investigacion en este campo. Asi al
concebir a un nuevo sujeto el Estado se vio en ia necesidad de implantar un lugar donde
ubicarlo, por lo que se generaron de manera improvisada algunas instituciones dedicadas

a realizar investigacion educativa.
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Con esto no pretendemos decir que la estructura organica de la investigacion
educativa fuera igual siempre, sin embargo nos da la oportunidad para reflexionar sobre el

desarroilo y consolidacién de la investigacion y sus organismos e instituciones.

Quienes tuvieron mayor posibilidad de incorporarse al campo de la "investigacion

educativa™ fueron sobre todo historiadores, filosofos, juristas, sociologos, meédicos los

cuales desde el punto de vista y enfoque de la disciplina de pertenencia intentaron dar
solucion y explicacién a los fenomenos y problematicas del campo educativo con
demandas que no necesariamente correspondian a esta area del conocimiento. La
investigacion educativa se realizaba como una actividad secundaria y derivada de otros
objetos, por ejemplo de acuerdo a las necesidades surgidas de la docencia o la formacion
de profesores que en cierto momento eran el punto central a investigar (por profesionistas
involucrados en tareas educativas, por su ejercicio docente, de gestion o de planeacion
educativa), constituyéndola, sin desearlo quizas en una actividad paralela a otros campos
de investigacién. De ahi surge la necesidad de preguntamos sobre las fuertes
implicaciones que la practica docente ha tenido en la investigacion educativa y en la

configuracion tedrica del campo.

A finales de la década de los setenta no solo historiadores y fildsofos se
incorporaron a la investigacion educativa, sino que se sumaron especialistas de otros
campos de las ciencias sociales como fueron sociblogos, psicologos. economistas,
anfropologos entre otros, clasificando de manera distinta a la educacion. Es decir, se
basaban en que toda investigacion debia ser disciplinaria y sus productos deberian
enriquecer a la disciplina de procedencia en su articulacion con lo educativo, abriendo con
esto nuevas areas en educacion con un intento de interdisciplinariedad, o de

afianzamiento a las disciplinas de origen o de generacion de otros saberes: sociologia de

* El entrecomillado es mio porque considero que en esos momentos la investigacion educativa era

incipiente y adquiria las caracteristicas especificas de cada disciplina que la retomaba.
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la educacion, filosofia de la educacion, psicologia de la educacion, economia de la

educacién, antropologia de la educacién etc.

Con ello desde la investigacion educativa se establecieron ciertas vinculaciones
con otras disciplinas respondiendo a necesidades y requerimientos especificos de un
grupo determinado que tomo a lo educativo como un campo mas del corpus disciplinaric
de origen. Dicha vinculacién respondié en ocasiones mas a’una dinamica clientelar, es
decir, los crilerios para el ingreso y la evaluacion de los productos obedecié a intereses y
dinamicas vinculadas a los grupos participantes, o a los pedidos de las agencias

financiadoras, sobre todo por parte de las instituciones gubernamentales.

De esta forma el campo de la investigacion educativa respondi basicamente a las
demandas del Estado a partir de los programas promovidos principalmente por los

organismos publicos de [a época.

Durante la década de los ochenta en México se vivid un proceso de
industrializacion y desarrollo fincado en el modelo de sustitucion de importaciones,
afectado por una severa inflacion y por et aumento de la deuda externa .Sin embargo, en
el contexto de! modelo desarroliista impulsado en esta época en el pais surgiercn
concepciones y perspectivas tedrico politicas que enfatizaba el papel del Estado en la
promocion de programas que favorecieran la formacion de recursos para el desarrollo de
la investigacion. Ante la inestabilidad social generada, se buscd la ayuda externa, la cual
tuvo el propésito de fortalecer ef proceso de industrializacion y desarrollo de la capacidad

productiva iniciada en nuestro pais desde los afos cincuenta.
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La situacion de deterioro de los procesos internos y de desarticulacion entre las
instituciones de educacion superior, con el Estado y la sociedad, dificulto la promocion de
una politica educativa destinada a apoyar y fortalecer el desarrolio educativo que se

pretendia impulsar en ese momento.

Sin embargo en el marco de la politica desarrollista promovida en la region se
busco fortalecer el desarrollo econdémico considerando a la educacién como un factor
central para el impulso de este proceso, teniendo como base el caso de las sociedades
desarrolladas las cuales tomaron a la educacién como problema vital en relacion con la
economia y la estructura social. Para las sociedades preocupadas por alcanzar su
desarrollo ese problema se agudizaba ya que en una sociedad con lales caracterislicas “la
aducacion estaba orientada hacia 1a alfabetizacion e integracion de toda la poblacion, para organizar una sociedad

modera con una integracion oducativa®’, es decir, se pretendia una escolarizacion masiva.

En este contexto la investigacion educativa tuvo-un papel fundamental, ya que
desde diversas perspectivas estaba pensada como una condicion para favorecer la
generacion de modalidades educativas y programas que resolvieran las urgentes tareas
que el proyecto desarrollista planteaba para el desarrollo econdmico, sobre todo a través
de procesos vinculados a la ciencia, el conocimiento y la planificacion institucional.
Ademas de que sirvio para justificar la promocion de diversos proyectos educativos,
principalmente en lo que a politica interna se refiere con respecto a organismos

internacionales.

*Rama W, German "Educacién y modelos de desarrollo: sus implicaciones en America Latina” en
Revista del Centro de Estudios Educativos volumen IV No 3, México 1974, p 11.
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Dicho modelo se ubicaba en el marco del proyecto capitalista y se basaba en una
ideologia de abundancia y democracia en la sociedad, con el Unico requisilo de que los
esfuerzas sociales se pusieran al servicio del desarrollo econémico; por tanto la educacion
cobraba un importante sentido, pues dejé de ser Unicamente transmisora de |a cultura para
convertirse en suministradora de ciertos conocimientos y habilidades que posibilitarian al
sujeto (entendido como recurso), lograr la produccion de bienes que favorecieran el
desarrollo y con ello la "movilidad social" a través de los niveles de instruccion, es decir,
aquellas personas con estudios sobre todo superiores, podrian tener la posibilidad de

ascender a un modo mejor de vida considerando el nivel familiar como base.

Con ello se produjo un procesc de certificacion via et credencialismo, esto es
cuanto mayor nivel o grado escolar se tuviera mayores posibilidades de acceder a un
mejor nivel de vida a través del empleo ya que "a escofaridad es factor de movilidad social
precisamente por que mientras mas escolandad se alcanza supuestaniente se logra una megor capacitacion para el

4
emplec”

Con esto la supuesta movilidad social no se daba de manera justa; pues el tipo de
oportunidades reales que ofrecia el modelo de desarrollo, buscaba una aita calidad en
educacién basandose para ello en un sistema de seleccién escolar, Las posibilidades

efectivas de movilidad social eran inferiores a las aspiraciones de la poblacion.

La movilidad social de alguna manera justificaba el discurso ideolégico educativo
del Estado, pues se atribuia a la falta de educacion la posicion desfavorable de algunos
nucleos de la poblacion y solo en la medida en que se certificara el nivel educativo podrian
modificar dicha posicién. El Estado argumentaba que la escolaridad era una forma de

igualdad de oportunidades sociales, eliminando las diferencias de raza, clase social o

‘|barrola, Maria De "Ei crecimiento de la universidad superior en México visto a través de los
proyectos socioeducativos de clase” en_Cuademos de Investigacion Educativa, DIE - CINVESTAV,
México 1982 p. 11.
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sexo; dicho argumento dio como resultado una masificacion de la educacion en todos los
niveles del sistemna educativo y un fuerte impulso de las carreras técnicas dado que; por un
lado quienes ingresaban a ellas veian como realidad dicha movilidad pues en un periodo
corto, en relacion con las carreras universitarias, el alumno se incerporaba al sector
productivo percibiendo un ingreso “estable” que ayudaria a la economia familiar y, por otro,
el Estado proporcionaba técnicos especialistas (mano de obra calificada) que las industrias
necesitaban. Con esto la educacion quedaba subordinada a factores politicos y se
explicaba el desarrofio de la educacién como consecuencia 16gica del desarrollo, es decir,
de acuerdo a lo que el Estado necesitaba para lograr el desarrollo dei pais se
implementaban las politicas educativas y se pretendia o se manejaba como realidad el
hecho de que la educacion se promovia conforme se activaba la economia del pais de
acuerdo al funcionamiento de las politicas implementadas; asi "la politica educativa ha
llevado a una extension y diversificacion del sistema escolar y en particular de los

subsistemas téenicos™®

Esto de alguna manera se cuestiona todavia pues se tendria que ver si realmente la
educacion impulsé el desarrollo o fue el desarrollo quien impulso a la educacion o si habria
que plantearse la relacion desarrollo - educacién de otra manera, situacion que en la
actualidad sigue siendo objeto de estudio de sociélogos, economistas y pedagogos siendo
aun una interrogante el saber como juega la educacion en el proceso de modernizacion e

industrializacion, sobre todo en los paises de América Latina.

La investigacion cientifica en todas las ramas y disciplinas fue impulsada casi
exclusivamente por el Estado. Este apoyo se canalizd a través de instituciones
descentralizadas o desconcentradas del gobierno, como lo eran los Institutos Nacionales y

las Universidades e Instituciones de Educacion Superior publica entre otros.

*Murguia Espitia, Jorge. "La educacidn técnica media industrial en México: una interpretacion
critica”, en Foro Universitano No 64, marzo 1986 p.25.
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Ei apoyo estatal a la investigacion quedo sujeto a una logica contradicloria, que se
desprende de las caracleristicas del Estado mexicano y del grado de desarrollo del pais; lo
cual se muestra en la distancia existente entre las declaraciones sobre la importancia de la
investigacion y el presupuesto efectivamente asignado a ella. Asi, a principios de la
década de los ochenta se colocé a la educacion como una de las prioridades nacionales
de investigacion % sin embargo a lo largo de la década y a pesar del impulso generado, a
investigacién educativa no alcanzé los niveles que otras disciplinas tuvieron; lo cual
muestra en parte la funcion politica y de consenso social que cumple el apoyo estatal con

respecto a la investigacion en el campo educativo.

La investigacion educativa en México es una actividad reciente, tratandose sin lugar
a dudas de un campo de conocimiento sujeto a todas las vicisitudes de diversos procesos
que se articulan para favorecer o no su desarrollo, asi como aquellos vinculados con sus

propias caracteristicas como ¢ampo.

A lo largo del tiempo se ha ido constituyendo como una actividad con un status

propio, situacién que no ha sido ni rapida ni sencilla.

Frente a otras areas de conocimiento la investigacion educativa tuvo una valoracion
menor, debido a su precario prestigio, como resultado del tipo de actividades y de la
particularidad de su objeto de estudio, asi como por su trayectoria y el reconocimiento
adquirido entre las comunidades académicas y a nivel de la opinion publica, que sin lugar

a dudas juega en la esfera social e institucional.

®Cir. Programa Nacional de Ciencia y Tecnologia (1982-1988) realizade por el CONACYT vy
publicado en 1989; en este programa se presenta un analisis de las prioridades nacionales.
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A principios de la década de los ochenla las formas y practicas educalivas
hegemonicas continuaron siendo aquellas vinculadas al sistema escolarizado, que
respondian a un presligio social como las que se ubicaban en el bloque de carreras
denominadas tradicionales, tal es el caso del derecho, la medicina, la economia, la

administracion, etc.

Un estudiante podia optar por 400 denominaciones distintas de formacion en
licenciatura; sin embargo, este hecho no modificé el peso de las asignaturas y profesiones.
Las preferencias de los estudiantes se conservaron atraidos por viejas imagenes del
prestigic y reconocimiento que ain se conservaban hacia las profesiones liberales,
aunque éstas ya no correspondieran a las posibilidades de empleo ni a los beneficios del

mercado laboral.

Sin embargo fas mismas instituciones educativas se diversificaron logrando atraer a
un ndmero significativo de estudiantes a otros campos, entre ellos el educativo y se
generaron ademas un numero significativo de experiencias y procesos educativos no

institucionalizados autonombrados de - educacion no formal, popular, etc.”.

La crisis economica iniciada en el 82 y las estrategias anticrisis aplicadas por el
gobierno federal ejercieron efectos desarticuladores sobre el sistema educativo. La
dinamica de expansién y diversificacion que se habia generado en educacién perdic su
fuerza reduciendo bruscamente sus bases financieras de sustentacion y experimenté una
serie de cambios en sus vinculos con la sociedad, tanto por el lado de la demanda de

ingreso como por las posibilidades de empleo de los egresados.

Cir. Diaz Barriga, Ange! "La expansidn de las licenciaturas universitarias vinculadas a la
educacion”, en Revista Latinoamericana de Estudios Educativos. Meéxico UNAM 1987 y La Belle,
Thomas J. Educacion no formal y cambio en América Latina. México, Nueva Imagen 1980.
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La falta de una politica estatal de apoyo a la investigacion aunado a la crisis
econdmica que impacto fuerlemente en las esferas sociales y cullurales, trajo consigo

nuevas problematicas que a través de la investigacion educativa se trataron de resolver.

Un escaso presupuesto y limitada infraestructura provocaron que la investigacion
educativa no se desarrollara del todo, generando ademas que la relacion entre la
investigacion y e! desarrollo quedara reducida debido al escaso presupuesto destinado a
ella, el tamafo de los grupos de investigacion, las condiciones en que laboraban y la
naturaleza evidentemente académica de las instituciones en donde se realizaba
investigacion, asi como por los incipientes avances alcanzados frente a la evidencia de |a
propia complejidad y particularidad de los procesos educativos. Como una exigencia cada
vez mayor por parte de las instituciones y de los propios investigadores se distribuyeron
los recursos economicos de acuerdo a prioridades nacionales de débil consistencia en un
sexenio, desarrollandose |a habilidad negociadora de los funcionarios que controlaban los
presupuestos, pues de ellos dependia que se le asignaran mayores recursos a una area,
en este caso a la investigacion, y reducirlo en otro sector para que se realizara, asi como
de nuevas esltrategias que los propios investigadores, centros e instituciones produjeron
para continuar con su tarea, privilegiandose mas una légica burocratico - administrativa

que aquella derivada de los pares y del propio campo.

Al relacionarse la investigacion educativa con el desarrollo y con un modelo de vida
vinculado al mercado, se traté de imponer este modelo econémico, politico y cultural al
contexto mexicano, profundizandose con elio Ia situacién de dependencia tanto economica
como ideoldgica, con la finalidad de alcanzar los mismos niveles de vida de los paises

industrializados.

Cabe destacar en este sentido dos dimensiones del problema: por un lado la

significativa influencia de los organismos internacionales, tanto por sus aportes financieros
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para la generacion de proyeclos de investigacion educativa en México y América Latina,
como por lo que representaba el reconocimiento de éstos hacia ciertos t6picos y
problematicas; por otro la relacion entre paradigmas teoricos producidos por
investigadores de Estados Unidos y de algunos paises europecs {Francia, Espana,

Inglalerra y Alemania entre otros) y las problematicas especificas det pais.

A mi parecer los referentes tedricos y metodologicos deben ser elaborados de
acuerdo a aquellas investigaciones que se realizan en nuestro pais, pues son estas las
gue nos dan una idea mas clara de la problematica a la que se enfrenta; esto no quiere
decir que debemos estar peleados con toda aquella produccidon que provenga del
extranjero, sinc que "es necesario su rearticulacion y resignificacién histérica, partiendo de
las exigencias que todo proceso de reconstruccion y rearticulacion plantea.®™ por medio de

un tratamiento mas critico y analitico a cada postulado ajeno a nuestra realidad.

Por ofra parte, el financiamiento representa un factor, muchas de las veces
determinante para el desarrollo de la investigacion educativa, pues de él depende no solo
la generacion de condiciones que favorezcan las tareas propias de los procesos
investigativos, sino ademas la socializacion y difusion de los productos, asi como el
intercambio y comunicacion entre los especialistas, impidiendo o posibilitando que se
difundan los resultados de las investigaciones, lo que lleva a que en ocasiones la
publicacién de los resultados de la investigacion educativa se efectien

predominantemente en forma de informes mecanografiados de circulacion muy restringida.

Spara un andlisis particutar de la nocion "reconstruccion articulada”™ se recomienda: De la Garza
Enrique "introduccion los retos del mandsmo en economia” en Hacia una metodologia de la
reconsinuccion. México, UNAM - Pomrua, 1989 pp 3-8.
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Las revistas especializadas son pocas o de limitada circulacién, lo cual tiene un
efecto de escasa difusion y de precaria actualizacion de las producciones y debates
presentados en la investigacion educativa. Esto constituye una fuerte limitacion para los
investigadores, pues ef contacto entre la comunidad académica es precaria, generandose
en materia educativa un desconocimiento profundo del tipo de tematicas y elaboraciones
realizadas por los grupos e instituciones, ignorando muchas veces el trabajo de ofros y
dificultdndose asi que surjan propuestas que coadyuven a promover, profundizar y

retroalimentar el conocimiento acerca de la educacion.

Pese al desarrollo, crecimiento y diversificacion que ha ido teniendo la investigacion

educativa en nuestro pais durante la Gltima década® su precaria situacion sigue

manteniéndose.,

Las principales fuentes de financiamiento nacionales continuaron siendo aportados
por el sector publico sobre todo por: la SEP. (Secretaria de Educacion Pablica) en sus
diversas dependencias; el grupo integrado en esa época por especialistas de la SEP.
(Secretaria de Educacién Pdblica), la SHCP (Secretaria de Hacienda y Crédito Publico) y
la SPP (Secretaria de Programacion y Presupuesto), dicho grupo se formo en 1982 como
resultado del convenic de trabajo para financiar la investigacion educativa de manera
indirecta, pues adn el financiamiento recaia sobre el propio Estado, mas que para
conjuntar esfuerzos y, a un nivel menor, el programa nacional de investigacion educativa
coordinado por el CONACYT apoyando proyectos cada afio, y el que las propias

universidades publicas aportaron a través de los centros y departamentos especificos.

*En el Segundo Congreso Nacional de Investigacion Educativa reafizado en noviembre de 1993

quedé de manifiesto esta situacion, Cfr. Cuademo "La invesligacidn educativa andlisis y
perspectivas® No 29 y las conclusiones de los talleres realizados en la sesion de cierre del
congreso. Cfr. Bibliografia.
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Las fuentes de financiamiento internacionales fueron scbre todo: la UNESCO, la

OEA, UNICEF y la OIT; y algunas fundaciones basicamente estadounidenses y europeas.

El presupuesto nacional destinado a investigacion en la ultima década se redujo
primero de un 0.46% a un 0.27% y posteriormente alcanzé un poco mas del 0.37% del
PIB’°.Todo esto nos lleva a preguntarnos acerca de las politicas que se han promovido en
nuestro pais hacia la investigacion educativa y sobre la formacién de investigadores
educativos, ademas de cual ha sido el lugar que el campo de la formacion de profesores

ha lenido en este terreno asi como su impacto; topico en el cual se centra este trabajo.

A pesar de los problemas de financiamiento que ha tenido que enfrentar la
investigacion educativa en los Ultimos afos, se ha ido desarrollando de manera
significativa, lo cual se observa en los trabajos y producciones realizados durante la ultima
década;!! sin embargo no por esto poedemos considerar que esté en una época de auge,
hecho que se explica en gran parte por la ausencia de debates educativos, las fuertes
limitaciones que enfrentan los investigadores para la difusion y produccién agil de
resultados, y de discusién sobre enfoques alternativos dentro del campo educativo,
observandose adn carencias significativas en algunas lineas del conocimiento, junto con lo

limitado de los financiamientos y programas de formacion.

Otro problema al que se enfrenta la investigacion educativa es el relacionado con la
identidad de los investigadores como et grupo de profesionales de una determinada area
de conocimiento poseedores de los contenidos y herramientas necesarias para abordar,
delimitar y corfigurar el campo educativo; en 1a investigacion educativa los investigadores

proceden de diversas areas disciplinarias, fa proporcion de especialistas en Ciencias de la

1°ruentes Molinar Olac "La educacion superior en México y los escenarios de su desarollo” en
Revista Universidad Futura UAM, 1989.p. 3
H1cfr. Segundo Congreso Nacional de Investigacion Educativa op cit. Ver bibliografia
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Educacién es reducida, las maestrias en educacion en su mayoria no preparan para la
investigacion, es decir no forman investigadores. Dado que en dicho campo intervienen
profesionales de diversas disciplinas, cada una teniendo su historia propia, su propio estilo
intelectual, sus propios intereses, el grupo de profesionales dedicados a la investigacion
educativa es heterogéneo por lo que la mayoria de las veces se ve a dicho grupo como un
conjunto de segmentos que componen una lotalidad como Io es el campo educativo'’’. Por
lo que dicha identidad no se ha logrado debido a lo confuso de la naturaleza de sus
funciones como grupo representante de una area de conocimiento y de una actividad
parlicular y especifica, lo cual provoca que las producciones y publicacién de
investigaciones realizadas no sean mas profundas, amplias, claras y de calidad, por lo que
de Ia actividad son muchos los aspectos que se pretenden abordar de manera genérica o
subordinada a la educacién, siendo un campo aun en el que las reglas para su ingreso son
definidas desde situaciones y momentos en las que los investigadores no siempre
participan. Asi como no siempre es este grupo el que delimita las reglas del juego para el
ingreso y la produccion en el campo educativo; como tampoco se contaba ni se cuenta con
una politica de formacion de investigadores y de apoyo a nivel nacional, la formacién de

investigadores en cada institucion es "espontanea” y de acuerdo a sus necesidades.

Sin embargo debemos considerar que la construccion de la investigacion como
ambito socialmente reconacida e integrada totalmente al desarrollo nacional, al igual que
la investigacion como profesion y modo de vida son procesos histdricos largos y no

exentos de conflictos.

En el desarrollo de la investigacion educativa en México se pueden ubicar una serie
de indicadores que permiten afirmar que existe un cierto despegue del campo educativo y

de las acciones de investigacion en educacion, como lo hemos venido afirmando en este

2 cfr. Bleger, Tonny "Las disciplinas y el académico” en Revista Universidad Futura, México UAM
1992 pp 57-72.

27



capitulo; considerando que éstos responden a visiones particulares y son apoyados por
diferentes actores desde politicas concretas que de alguna manera construyen parametros

de evaluacién de la practica de la investigacidn educativa.

En Jos grupos de especialistas y tomadores de decisiones involucrados en el
proceso de investigacion, suele hablarse por ejemplo de evaluacion mediante indicadores

de produccion, productividad e impacto de los productos publicados.

Este proceso de evaluacion tiene como referente académico fundamental el trabajo
realizado por los pares, es decir, se pretende que la investigacion sea evaluada mediante
grupos que buscan producir consensos en torno a un juicio emitido por los expertos
reconocidos en los diferentes campos del conocimiento, a partir de reglas particulares que
permiten atender y valorar los conocimientos producidos, en el marco de competencias
técnico — profesionales concretas. Su ventaja es que se le atribuye un alto grado de
validez respecto de los contenidos y resultados de la investigacion a partir de consensos y
reconocimientos entre fa propia comunidad. Lamentablemente en la investigacion

educativa escasamente se lleva acabo dicha evaluacion.

Otro tipo de evaluacién es la realizada por medio de indicadores de desemperfio
que pueden ser definidos como datos empiricos, sean de naturaleza cuantitativa o
cualitativa e impuestos, por lo regular, mas por los sistemas burocraticos para justificar

determinadas politicas.

Existe también una evaluacion a nivel de paises, la cual apenas logra indicar el
efective desarrolio de las disciplinas debido a que resulta dificil y complejo lograr un
consenso de los indicadores que se deben tomar en cuenta para la evaluacién de

proyectos de investigacion realizada en diversos paises, por las condiciones particulares
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de cada pais, dejando fuera buena parte de las ciencias sociales, ya que ofrecen una

vision parcial de las capacidades de la investigacion.

Por otra partela evaluacion por objetivos coloca a la investigacion en su asociacion
con fines de productividad particulares, ya que esta patrocinada y dirigida hacia objetivos
definidos por el gobierno o las agencias financiadoras, ya sea que se realice en las

universidades o fuera de ellas.

Cuando la investigacion se lleva a cabo con el apoyo de agencias extranjeras se
negocian antes los objetivos e indagan sobre la actividad o impacto de los resultados, es

decir, que el referente fundamental esta referido a los protocolos de investigacion.

De esta manera la investigacion esta impregnada de evaluaciones implicitas o
explicitas cada vez que se publica o difunden sus resultados o se someten a la

consideracion de las agencias para posibles financiamientos.

Como toda investigacion responde a intereses especificos de un grupos © a
politicas que responden en ocasiones mas a "modas” o coyunturas, lo cual lleva a que la
toma de decisiones en este terreno responda a logicas distintas y no necesariamente

compatibles con los requerimientos del campo o de los objetivos particulares.

Si bien los problemas a fos que se enfrenta la investigacion educativa sen multiples,
&stos no deben ser un obstaculo que impida fa efaboracion de trabajos de investigacion
basados en la realidad educativa de México, o que nos fleven a la adquisicion o
asimilacion de referentes tedricos ajenos a nuestra realidad; sino que deben ser la base
para la realizacion de una investigacion especializada, rigurosa, que profundice mas sobre

las problematicas a las que se enfrenta la educacién dia con dia, que nos motive para
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producir mas trabajos de investigacion con calidad sin separarla de la cantidad, es decir

producir mas y mejor.

Ahora bien, preguntarmos acerca del impaclo que las investigaciones y
elaboraciones (tedricas, conceptuales, metodologicas, etc.) relacionadas con el campo de
ta formacion de profesores, ha tenido en la conformacion tedrica del ambito educativo y de
la pedagogia, sera el eje de reflexion de este trabajo a partir de la contextualizacion hecha

hasta el momento,
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1.2 Diferenciacién y articulacion tematica

La educacitn es uno de los temas mas recurridos y mas discutido sobre el cual

diversas corrientes de pensamiento elaboran una postura,

Sobre el tema educative no sélo educadores hablan, sino que la gran mayoria de
personas y disciplinas creen estar vinculadas con ella y por tanto emitir un juicio, una
opinion o hacer un analisis de la misma, por eso no es dificil escuchar a filbsofos,
sociologos, economistas, psicologos, funcionarios del Estado, padres de familia, partidos
politicos ete., hablar de la educacion con familiaridad o hacer uso de ella para explicar

problemas de diversa indole ( disciplinaria, cultural, politica, cientifica, etc.).

Tal interés se relaciona en gran medida con el caracter practico del campo
educativo que responde a una gama amplia de disciplinas y tematicas como son la

evaluacion, la planeacion educativa, la formacion docente, el disefio curricular efc.

En la investigacion educativa se requiere generar trabajos que aporten a la
especificidad del campo como ambito de produccién y constitucion de conocimiento en el
terreno de las ciencias sociales y humanas, haciendo indispensable un deslinde de
perspectivas de analisis en tres niveles: el primero entre las posturas asumidas frente al
objeto de conocimiento, ya que la investigacion realizada va a depender de la perspectiva
y orientacion que se le asigne; segundo entre los diversos ordenes disciplinarios e
interdisciplinarios para el estudio de un fenémeno educativo; en esia parte la investigacion
educativa presenta un problema, no tanto a nivel de la interdisciplinariedad, sino por la

falta de limites que presenta, lo cual estaria vinculado con el primer aspecto; y, tercero
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entre las tendencias y corrientes de interpretacion ledrica y metodologica para el analisis

de fenémenos especificos.

La investigacion educativa aglutina a todo un "conjunto de procesos de produccion
de conocimientos unificados por un campo conceptual comun, organizados y regulados
por un sistema de normas e inscritos en un conjunto de aparatos institucionales

materiales™"

La investigacién educativa abarca tanto niveles formativos como seclores diversos
que se encuentran vinculados entre si. En ella intervienen problematicas relativas a los

contenidos, a los agentes educativos y a la normatividad institucional, entre otras,

Asi, las tematicas de investigacion educativa realizada en México se vieron
influenciadas por condiciones institucionales, politicas, aquellas referidas al ambito
educativo nacional y por las corrientes de interpretacion predominantes, resultando un
complejo de relaciones que plantean la urgente necesidad de aportar a la definicion de lo
que Tenti ilama, "las reglas del juego para el ingreso al campo y evaluacion de los

resultados de investigacion” '*.

Todo esto nos hace preguntarnos acerca de los criterios que nos ayuden a definir
cuales son los problemas o las tematicas que abarca el campo, es decir ubicar sus limites
y relaciones con otros campos de competencia, estableciendo una interdisciplinariedad
pero que no subordine a lo educativo en relacién con otros campos sino que permita su

analisis y delimitacion.

2 De Ipola, E. y Catells, M., Metodclogia y epistemologia. Ed Ayuso, Madrid 1975 p141.

" \id. supra, p. 14-30
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Como lo mencionamos anteriormente el campo educativo es un ambito en el cual
intervienen diversas disciplinas, que por un lado lo enriquecen y por otro lo enfrentan a

ciertas problematicas para constituirse como campo auténomo.

Es en esa dinamica de enriquecimiento del campo donde se situa y origina la
articulacion de diversas temalicas, pues se parte de abordar a la educacion desde

diversos angulos.

Un claro ejemplo de articulacion temalica lo encontramos en la organizacion y
estructuracion del Segundo Congreso Nacional de Investigacion Educativa, el cual se
dividio en cinco areas tematicas para ser abordadas, tratadas y analizadas como parte del
conjunto de problematicas del campo educativo'® y éslas a su vez se subdividieron en
campos de conocimiento. Sin embargo la diversidad tematica vinculada al campo
educativo no siempre es la misma e igual, ya que, las tematicas cobran relevancia en
momentos determinados, de acuerdo a politicas educativas establecidas o al discurso que

en un momento determinado se maneje 0 se quiera sustentar.

Esto sin lugar a dudas nos muestra que la investigacién educativa se ha ampliado y
diversificado de manera notable. Sin embargo cabe preguntarncs en qué medida esta
articulacion y diversificacion obedece no sélo a los requerimientos del campo educativo
sino a logicas que se derivan de cuestiones disciplinarias, financieras, programaticas y
politicas que llevan a que en la investigacién prevalezcan topicos y areas que refieren a

situaciones que se privilegian en el mercado de trabajo.

'* Nos referimos a las siguientes unidades tematicas: 1) Sujetos de la educacién y procesos de
ensefanza aprendizaje; 2) Procesos curricutares, institucionales y organizacionales; 3) Educacion,
sociedad, cultura y politicas educativas; 4) Educacidon no formal, popular y de adultos; 5) Teoria,
campo e historia de la educacion. Cfr. Documento: Propuesta General de Organizacion del Il
Congreso de Investigacion Educativa, México 1992

33



1.3 Campos de competencia

La educacion como fenémeno social ha sido estudiada por las distintas disciplinas
que conforman el ambito de las ciencias sociales. La forma de analisis de que ha sido
objeto, depende del cuerpo tedrico en el que se basan las diversas comientes de
interpretacion contenidas en cada disciplina y de las tendencias epistemologicas que cada
una de ellas retoma, por lo que el delimilar cuales son los campos que interactuan en ia
conformacién del campo educativo es algo complejo debido a la concepcion que de

educacion se tenga y a las condiciones en las cuales el debate se produce.

En el campo de la investigacion educativa el peso interdisciplinario ha jugado un
pape} importante para su conformacion. Los fenémenos educativos han sido abordados
desde diversas tendencias de interpretacion, en particular por disciplinas como la
sociologia, la economia, la antropologia y la psicologia. Déndose una gran diversidad de
tematicas y problematicas educativas que son estudiadas por cada disciplina presentando,
por un lado, la complejidad de los fenomenos educativos y por otro un problema
fundamental en la investigacién y en especial en el proceso de construccion de objetos de
estudio, lo que provoca que no se distingan claramente los limites de la educacion como
objeto de conocimiento y que cada disciplina tome a la investigacién como un abjeto de
estudio al que basta con aplicar su capital cultural, por lo que se encuentra una gran
diversidad de problematicas abordadas desde el campo educativo lo cual muestra su

complejidad y potencialidad.
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Haciendo memoria recordaremos que durante sus inicios la pedagogia libraba un
fuerte debate para probar su cientificidad, tomandola como Ciencia de la educacion y
tratando de hacer una diferenciacion entre ciencia de la educacion y ciencias de Ia

educacion ',

Al considerarla como parte de las ciencias de la educacion el campo educativo se
tornaba mas amplio y las disciplinas que lo abordaban eran cada vez mas, pues se tomaba
al fenomeno educativo como un aspecto publico, por tanto era objeto de estudio de todo un
conjunto de ciencias que se relacionaban entre si para dar solucion a las problematicas
que se presentaban, condicionando de alguna manera al campo educativo a ser visto
desde diferentes sectores y ambitos tales como; el cultural, el social, el politico, el
econémico, etc., llegando a caer en la subordinacion del campo educativo por otros

campos.

Tal situacidn no se dio de manera aistada, asi tenemos que a mediados de la
década de los ochenta se produjo un incremento significativo de la matricula sobre todo de
aquellas licenciaturas vinculadas a educacion, incremento que en parte se explica por las
politicas de masificacion, expansién y diversificacion de la educacion en todos sus niveles,
con mayor énfasis en educacion superior, como medio para lograr la industrializacion y
modernizacién tanto del pais como de la accion educativa de los maestros, "¢l crecimiento de
Ia educacién cred condiciones favorables para expander wia carrera universitana cuyo objeto de conocimiento
fuese lo educativo” . asi también se dio una diversificacion de las instituciones universitarias
del pais que asumieran fa actividad educativa (como lo podemos ver en el cuadro 1), y las

nomenclaturas relacionadas con este campo por ejemplo surgieron licenciaturas en

' No es objelivo de este trabajo ahondar sobre dicha problemdtica, sino unicamente retomaria
como marco de conceptualizacion del debate, para una revisidn al respecto de esta problematica
en México ver- Memoria del encuentro “La leoria pedagogica en México”, México, UNAM/ ENEP
Aragon, 1987
7 Diaz Barriga op. ¢it, p.7
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investigacion educativa, tecnologia educativa y formacion docente, administracion y
planeacion educativa, educacion indigena, educacion intercultural, sociologia de la

educacion etc. '

CUADRO 1

ANO PUBLICAS | PRIVADAS TOTAL
1981 17 18 35
1983 20 21 41
1087 25 29 54

En este cuadro se puede observar la significativa expansion de las escuelas
universitarias, en cuanto a numero, que impartian licenciaturas relacionadas con

educacion (Ciencias de la educacion, Pedagogia y otras).

Esta problematica que aun algunos especialistas discuten muestra una falta de rigor
conceptual en la construccion del campo educativo. Dicha falta la podemos observar en la
diversidad y dispersion de la formacion de los investigadores. Para ejemplificar retomamos
un diagnéstico realizado por la Secretaria de Educacion Publica en 1982, en el que se

muestran los siguientes resultados:'®

En cuanto a la formacion de los investigadores predomina la formacion de
disciplinas en conocimientos afines a la educacién (pedagogia, psicologia educativa,
planeacién educativa), hay un 28% con formacion en ciencias sociales (filosofia,
antropologia, historia, economia), el 14% proviene de disciplinas vinculadas con la

ingenieria.

18 e
Cfr_ibid.
' Diagnostico de la investigacion educativa, Direccion General de planeacion SEP., México 1982.
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Tal analisis nos muestra la escasa consolidacion de un grupo cientifico y del campo
educativo mismo no sdlo como un espacio de poder, sino como un espacio en donde se
conformen y formen por y en el campo educativo profesionales, investigadores,
especialistas, que sustenten, apoye y enriquezca al campo con la capacidad de imponer.
las normas de produccion y los criterios de evaluacion de sus productos y no solo
fortalecer a los diversos grupos gue ya estan constituidos o a un grupo de investigadores o
profesionistas en particuiar, pues a mi parecer eslo en lugar de ayudar a desarrollar al

campo crea ciertos vicios al ser un grupo hegemonico.

De ahi retomariamos la idea de Bleger en su concepcion de los campos
disciptinarios y la division que de eilos hace partiendo de! nivel de profesionalizacion de
cada uno de los campos, observando que los profesionistas que intervienen en cada uno
de ellos proceden de diferentes ambitos, por lo gue cabria preguntarse si los profesores
vinculados al nivel medio superior y superior se sienten miembros de una profesion o si
estan tan fragmentados que se ubican dentro de diferentes grupos profesionales, que
siguiendo la metafora de la tribu, senala como "cada uno de los campos es una tribu con un nombre y
un temitorio, arregla sus propios asuntos, entabla guerras con otras, tiene un lenguaje y una variedad de formas
para demostrar que esta separada de las demas” . Asi la clasificacion que Bleger nos hace se basa
en las caracteristicas epistemologicas de campos especificos | asi como en las

caracteristicas de los académicos asociados con los diversos campos.

% Bailey, F.G, " Morality and expedience" ( moralidad y oportunidad) p 212. Citado en Bleger Toni,

op. cit, pag 56
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"La clasificacion que he adoptado va mas alld de wn agrupamionte disciplinanio burdo, para bosqugar
fas caraderisticas del campo de conocimionto, para cada categoria ahondando brevemate o Ia nocion de las

culturas disciplinanas.

En o andlisis gpistemolégice de las disaplinas es tentador suponer que representan wn medio nocesario ¢
incvitable de organizar o conocimiento. No obsiante desde wna perspediva histonica, la introduccion de los
intercses organizados se asocia a un proceso constante de division dd trabajo académico, en & que la cultura de
ia educacion universitaria cambid de ser solo w medio de darles a conocer a los estudiantes toda la cultura

Twmana, a ser una federacion de especialidades entre las que podrian escoger libremente®.>*
Para poder entender mas claramente las caracteristicas epistemologicas y sociales

de las diferentes disciplinas, Bleger realizo un estudio de seis areas de conocimiento como

lo podemos observar en el cuadro siguiente:

CUADRO 2

AGRUPACION DISCIPLINARIA NATURALEZA DEL CONTENIDO

A) Ciencias puras (Fisica - Biologia) “dura -| Acumulativa: atomista, preocupada por
pura” asuntos universales, sus resultados son

descubrimientos/explicaciones

7' Bleger, op. cit, pag 59-60 (el subrayado es nuestro)
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B) Humanidades (Historia - Antropologia) y

ciencias sociales "blanda - pura”

Reiterativa:  holistica preocupada por
asuntos  especificos, calidades, sus
productos son el

entendimiento/interpretacion

C) Tecnologias (Ingenieria mecanica) “dura

- aplicada”

Finalista, con propositos claros; pragmatica,
preocupada por el dominio del entorno

fisico, sus resultados son productos/téenicas

D) Ciencias sociales aplicadas (educacion)

“blanda-aplicada”

Funciona!; utilitaria; preocupada por realizar
la practica {(semi) profesional, sus resultados

son protocolos/procedimientos

Partiendo de la idea de cultura disciplinaria de Bleger tenemos que dependera del

campo de conocimiento mismo la formacion y conformacion de las caracteristicas

profesionales y las relaciones que establecen quienes participan en determinados campos,

tomando en cuenta las cuatro categorias que Bleger nos sefala: iniciacion, interaccion

social, especializacion, movilidad y cambio.

Asi tenemos que la iniciacién es el periodo en el cual una persona se empieza a

vincular con un campo de conocimiento especifico, siendo diferente este periodo entre los

diversos ambitos; en areas de conocimiento puro, no es sino hasta que el estudiante

ingresa al posgrado.
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los estudiantes de posgrado de las areas duras - puras pueden seleccionar el
departamento en el gque desean trabajar, asi como al asesor de su investigacion , el tema
de su investigacion generalmente es definido por su asesor quien seguramente lo ubique
en una area en la que él y otros investigadores estén trabajando; el trabajo en general es

realizado en equipo.

-En las areas blandas - puras, los estudiantes graduados pueden elegir los termas de su
investigacion, asi como el deparlamento y su asesor, el trabajo es una interpretacion

individual.

-En areas de conocimiento duro - aplicads, pocos estudiantes solicitan programas de
posgrado inmediatamente despues de la licenciatura, la mayoria de los académicos
provienen de las industrias, el trabajo en equipo es menos comin y funciona solo en

grupos relativamente mas pequenos.

-En areas del conocimiento blando - aplicado, el conocimiento practico tiende a valorarse
mas que el conocimiento tedrico; en &l para la seleccion de académicos se da preferencia
a los candidatos que han tenido cierta cantidad de experiencia en el trabajo. En el campo

educativo la proparcion de posgrados es menor, el trabajo en grupo no se da.
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En la categoria de interaccion sacial se hace referencia a las formas en que se

relacionan los académicos de una area disciplinaria dada.

-En las areas duras - puras, el ritmo de trabajo es rapido y la demanda de informes
actualizados es fuerte, por lo que los canales de comunicacion estan encaminados para
los intercambios veloces y frecuentes. Los grupos se reunen a menudo en conferencias y

cologuios internacionales.

-En areas duras - aplicadas, el ritmo de trabajo es moderado, no asisten frecuentemente a
conferencias, las membresias en comité oficiales es un medio para establecer contactos

utiles y saber lo que esta sucediendo.

-En las areas blandas - puras, el ritmo de trabajo es mas pausado, debido a que los temas
son principalmente preocupacion personal, las redes publicas que se establecen son
calificadas como "circulos sociales”, se asiste a conferencias ocasionalmente y las
personas se mantienen al corriente leyendo lo que otros producen.

-En las areas blandas - aplicadas, no se requieren de publicaciones rapidas y las
conferencias son relativamente escasas, dejando pasar un periodo prolongado entre la

realizacion de unas y otras.
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La educacion es considerada como una disciplina blanda - aplicada, porque hace
uso del conocimiento blando puro de las humanidades y de las ciencias sociales, teniendo
menos valor que las disciplinas duras - aplicadas y muchisimo menos que las duras puras.
Debido a que la investigacion educativa es individualista y es relativamente dificil lograr

consenso acerca del mérito de propuestas en un campo dividido.

La especializacion hace referencia a la magnitud que tienen los académicos para
abocarse a una sola problematica o bien a una sofa disciplina. Al respecto es dificil lograr
ubicar a las disciplinas en los grupos de duras y blandas, puras y aplicadas, pues en
realidad todos las campos disciplinarios tienden a tener una gran subdivision en su interior,
lo cual da opcion a que cualquier persona fas aborde, dando lugar a su fragmentacion. En
el caso del campo educativo esta situacion es mas frecuente debido a que es un ambito

complejo y diverso que tiene mayor posibilidades de fragmentarse.

Debido a "ta multiplicidad de especialidades en la mayoria de las disciplinas, es
relativamente sencillo para un académico encontrar un nicho que corresponda a sus
intereses”

La movilidad y el cambio hacen referencia a la dindmica que se crea dentro de las
disciplinas al insertarse nuevos valores externos y modas que surgen de los tomadores de
decision o de las agencias de financiamiento, creando cambios en la naturaleza y fa

distribucion de los esfuerzos dentro de un campo dado, haciéndose mas dispersos los
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limites y sus fronteras mas permeables, resultando un reordenamiento de las definiciones

disciplinarias.

De esta manera Bleger nos hace notar como las diferentes especialidades

disciptinarias contribuyen a formar la profesion como parte de un todo, de una comunidad

en las que las diferencias y luchas estan presentes.
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2 PRODUCCION E INVESTIGACION: SU IMPACTO EN LA

CONFIGURACION TEORICA DEL CAMPO EDUCATIVO.

24 PARTICULARIDADES DE UN CAMPO EN PROCESO DE

CONSTITUCION

Sin lugar a dudas en la constitucién o configuracion del campo educativo muchos y
muy diversos son los factores y elementos que lo impactan, tal es ei caso de los recursos
humanos, la infraestructura que logre, los recursos materiales y financieros, ‘las relacicnes
de intercambio y difusion existentes entre los diversos centros dedicados a realizar
investigacion educativa, asi como la complementariedad de los proyectos realizados en los
diferentes centros y la difusién de los resultados, En nuestro pais los canales de difusion y
distribucion no son de lo mas agil, siendo uno de los problemas que debe afrontar la

investigacion educativa, entre otros. '

' Cfr. Memorias del Primer Congreso Nacional de Investigacion Educativa en su apartado
"Investigacion de la investigacion™ México 1981
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Por ofra parte es importante tener en cuenta que las condiciones de preduccion del
conocimiento se constituyen de manera desigual entre los campos y entre las areas al
interior de un mismo campo, pues de acuerdo a la época 0 momento politico se tiende a
priorizar mas una area que ofra u otras, sin olvidar que quienes se encargan de evaluar y
decidir sobre el ambito educativo no siempre parle del grupo de pares sino de agentes
externos a dicho ambito y por ltimo debemos de considerar que la cantidad de produccion
en un campo determinado sirve de parametro para determinar como esta constituido el

mismo.

En este capitulo del trabajo pretendemos analizar el impacto de las producciones
sobre investigacion educativa, principalmente aqueflas relacionadas con la formacion
docente, como han impactado en la constitucion del campe de la educacion, llegando a

constituir paradigmas tedricos importantes para su configuracion.

Podriamos empezar a reflexionar sobre la configuracion del campo educativo con la
siguiente afirmacion al considerar que éste se encuentra en proceso de constitucién,
ademas de destacar la multidimensionalidad y articulacion con otros campos como una de

sus caracteristicas ’

2 Retomando la idea de multidimensionalidad de Josefina Granja la cual nos dice: "a lo educativo
se le traza desde diversos cortes de la realidag: formacion de sujetos {alumnos y docentes);,
procesos de ensefianza y aprendizaje: praciica docente {(normativa y colidiana) etc.”. Cfr. Granja
Castro Josefina "Configurar lo educativa como campo de articulacion un punto de anudamiento, un
punto de partida” p 2. En Zemelman Hugo y Gomez Sollano, Marcela {coordinadores), en Los
desafios del presente una lectura epistemoldgica de los problemas del congcimiento y la formacion
México, UAS, 1995 {en prensa).
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Para realizar la reflexion sobre esta problematica consideramos las producciones
de investigacion que sobre el campo educativo se realizaron en la Gltima década, tomando
en cuenta que como sefiala Bourdieu "no pueden entenderse las producciones de un

campo sin tomar en cuenta los productos y las condiciones sociales de produccion”.

Durante \a historia de la investigacion educativa, la cual no data de hac; mucho, se
ha ido notando un incremento paulatino en lo que a producciones se refiere %, A principios
de la década de los achenta el ambito educativo se coloco en un Jugar significativo de
evolucion y crecimiento con respecto a las demas ciencias sociales, pues se consideraba
como una de las prioridades de! pais, creandose una gran cantidad de centros y unidades

dedicados a realizar investigacion educativa.

Durante dicha década y a pesar de las dificultades que tuvo la investigacion
educativa logré mantenerse cComo practica profesional en las diversas instituciones,
centros y unidades que se crearon para tal fin, observénc.!ose un crecimiento en la calidad
y cantidad de producciones; sin embargo y a pesar del impulso que tuvo la investigacion
educativa y los centros dedicados a realizaria, ain sigue siendo incipiente y débil la base

institucional en relacién con el desarrollo educativo nacional.

* Amedondo, Martiniano "La investigacion educativa en México. Un campo cientifico en proceso de
constitucion” en Revista mexicana de sociologia. Vol. 46, No 1. EN ERO - MARZO pp 5-39. Instituto
de Investigaciones Sociales. México 1984.
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Asi lenemos que de la gran gama de centros, unidades e instituciones que se
crearon para realizar investigacién educativa, fueron muy pocos los que lograron cierta
consolidacion. La gran mayoria de ellos desaparecio por problemas de apoyo politico o
financiera; ademas de que en las diferentes instituciones la investigacion educativa no era
la actividad prioritaria y al estar conformadas por grupos de profesionistas sumamente
heterogéneos, se promovia investigacion que en la mayoria de los casos subordinaban a
lo educativo a referentes conceptuales y disciplinarios diversos. Por lo que la produccion
educativa en México no alcanzo los niveles de algunos paises europeos y de Estados
Unidos, lo cual no indica que sea una actividad poco importante en el terreno internacional,
sino que atn hace falta trabajar mas para lograr conquistar los mercados internacionales y

nacicnales con mayor intensidad e impacto.

Aunque el campo educativo siguid desarroflandose, el camino no ha sido facil ni
rapido, ni el trabajo esta terminado; al campo educativo asi como a la investigacion

educativa les falta camino por recorrer para poder hablar de una real consolidacion.

Con este marco de referencia, no seria aventurado afirmar que en México, el
desarrollo de la investigacion educativa ha dependido en parte de la consolidacion que
lograron y han logrado las instituciones dedicadas a realizar investigacién en esta area, sin
que esto impida que en el interior de la misma coexistan instituciones de tamano,

organizacion y orientacion diversas particularmente las instituciones de educacidn superior
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las cuales tienen un papel muy importante en el trabajo investigativo. Por dar sélo algunos
ejemplos tenemos que en la Universidad Nacional Auténoma de México la investigacion se
realiza como una funciéon estructural separada de ofras y se organiza mediante los
institutos de investigacion, ademas de algunas facultades y escuelas; por otra parte en la
Universidad Auténoma Metropolitana la investigacion se intenta vincular con la docencia a

través de la organizacion departamental. *

Las producciones que se realizaron en investigacion educativa durante la década
muestran una gran variedad y heterogeneidad, tanto en las tematicas trabajadas como en
las formas de realizacién, apoyos obtenidos y formas de presentacion de las mismas. A
manera de ilustracién tenemos el siguiente cuadro que muestra las tematicas trabajadas
en el Primer Congreso Nacional de Investigacion Educativa y aquellas que se

desarrollaran en el Segundo Congreso. {ver cuadro 1)

* Cir. Ibarrola, Maria De "La formacion de investigadores en México” en Avance y perspectiva No
29 pp 3-17 México 19886
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CUADRO 1

| CONGRESO NACIONAL DE
INVESTIGACION EDUCATIVA.

Ii CONGRESO NACIONAL DE
INVESTIGACION EDUCATIVA.

TEMATICAS TRABAJADAS: Se
desarrollaron @ comisiones tematicas *:
1.- Educacion y sociedad.

2.- Coberlura y calidad de 1a educacion.
3.- Formacion para la docencia.

4.- Procesos de ensefianza - aprendizaje.
5.- Educacion informal y no formal.

6.- Diseno curricular.

7.- Planeacion y administracion educativa.
8.- Tecnologia educativa.

9.- Investigacion de la [nvestigacion
educativa.

TEMATICAS TRABAJADAS: Se
desarrollaron 6 congresos tematicos en
diferentes ciudades de la republica con la
finalidad de descentralizar la investigacion
desarrollandose:

1.- Sujetos de la educacion y procesos de
formacién docente.

2.- Teoria, campo e historia de la
educacion.

3.- Educacion y cultura.

4.- Procesos de ensenanza y aprendizaje I.
5.- Procesos de ensenanza y aprendizaje
Il. Didacticas especificas.

6.- Procesos curriculares, institucionales y
organizacionales.

Estas tematicas dieron origen a la
realizacion de 30 estados del conocimiento
(ver anexo)

FORMAS DE PRESENTACION. Se
abarcaron todos los documentos escritos
que analizaron la capacidad y {a
infraestructura, las condiciones de
produccion y difusion, las metodologias y
los procedimientos de la investigacion
educativa. Intentando abarcar la totalidad
de discursos sobre la investigacion
educativa en México, lo cual implico tomar
en cuenta a totalidad de escritos
disponibles, aunque tuvieran caracter de
ensayo, de reflexidn tedrica o de articulos
periodisticos

FORMAS DE PRESENTACION: Se
rescataron investigaciones terminadas,
ensayos, articulos, secciones de
investigaciones y todos aquellos
documentos escritos que retomaran la
problematica educativa. Dandose una
heterogeneidad de presentaciones de los
productos de investigacion desde aquellos
que abarcaban la recopilacion hasta los
que analizaban, desde los reportes
burocraticos hasta los articulos
fuertemente fundamentados.

* Cabe sefalar que la comision investigacion de la investigacion localizo que en 1981 ya existian 6
estados del arte: 1. educacion de adultos e invesligacion participativa; 2 factores determinantes del
aprovechamiento; 3 efectividad del maestro; 4 educacion y empleo; 5 alfabetizacion; 6 tele
educacion de adultos en America Latina.
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APOYOQOS INSTITUCIONALES
OBTENIDOS: Se retomo la informacion
contenida en los programas indicativos
elaborados por el CONACYT. Sin embargo
en cuanto a la cantidad de invesligadores
involucrados no se tienen datos exactos.

APOYOS INSTITUCIONALES
OBTENIDOS: Los estados del
conocimiento se agruparon en seis areas.
Para su elaboracian trabajaron 200
investigadores de 80 instituciones y
dependencias.

En ambos congresos se puede distinguir el
trabajo multidisciplinario.

La mayoria de las producciones estuvieron centradas en problemas concretos, de

ahi que a la investigacion educaliva se le diera un caracter practico, pues trataban de que

se realzara investigacion dirigida a la toma de decisiones o a encontrar soluciones a

situaciones que se presentaban en el sector educativo

En general las producciones realizadas eran publicadas principalmente en revistas,

dando fuerza a la creacion de éstas en materia educativa o que abordaban algunos

aspectos de este ambito, notandose una limitada publicacién de libros; se calcula que en

ese espacio se produjo un libro al afio por autor.

Los trabajos publicados en revistas con caracter educativo no necesariamente

fueron resultados de la investigacion, sino generalmente se publicaban experiencias

curriculares o en su mayoria fueron espacios en donde los autores daban su punto de vista

acerca de un hecho educativo.
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Por otra parte, si bien durante la década de los ochenta ia investigacion educativa
contd con un gran apoyo que favorecio su diversificacion y avance, esta situacion no se
dio de manera general en todas las areas del campo educativo, pues existen algunas en
las que su produccion no fue significativa, dejandolas casi en el abandono por parte de las
instituciones, las agencias financiadoras y los investigadores; tal es el caso de la
ensefnanza de la historia, la didactica de la historia, 1a historia de la educacion en México,
la didactica de la geografia, asi como las investigaciones relacionadas con el aspecto y
constitucion tedrica deli campo educativo, por dar sélo algunos ejemplos, en donde el
namero de producciones de éstas se presentaron en menor cantidad en comparacion con
otras areas mas privilegiadas, como es el caso de tematicas relacionadas con los sujetos
de la educacién, la formacion docente, los procesos curriculares, la evaluacién etc., en los
cuales la produccion, los investigadores dedicados a abordarlas, el apoyo presupuestal y
la infraestructura son significalivos, situacion que muestra la importancia de estas areas y
el papel que juegan en la constitucion y desarrollo del campo educativo, en ocasiones sin
los referentes conceptuales que apunten a fundamentar tedrica y epistemoldgicamente el

campo,

Asi, la formacion de docentes constituyd y continlia constituyendo un ambito
importante de reflexién y accion en el campo educativo, dado que fue una problematica
que cobré relevancia en la década de los ochenta a partir del discurso modernizador que

el Estado mexicano promovio en ese momento; recordando que el Estado como institucion
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ligada a la investigacion educativa jugd y sigue jugando un doble papel muy importante en
la constitucion del campo, debido a las relaciones que se establecen entre éste y la
generacion de politicas publicas, ya que por un lado juega tanto como usuario de las
producciones y productos surgidos de la investigacion educativa asi como promotor de la

investigacion para posteriormente ser ejecutor de los resultados derivados de la misma.

En este contexto en la década de los ochenta el Estado establecid un vinculo
significativo entre investigacion y formacién docente, pues requeria de un cuerpo de
maestros capacitados para formar los recursos humanos adecuados para lograr el
desarrollo del pais con base en las politicas desarrollistas y modernizadoras, por lo tanto
tal vinculo establecido impacto en el campo educativo desde una postura politico
institucional, dados los intereses de los diversos grupos sociales involucrados en el
proceso educativo, asi como por los procesos de difusion, publicacion, discusion e
implantacién que tuvo la formacion de docentes. Asi en el It Congreso Nacional de
Investigacién Educativa quedé de manifiesto el amplio espectro de trabajos que se

realizaron en México sobre la formacién docente.

Para que un area logre impactar a todo un campo se requieren ciertos elementos

que la formacion docente a lo targo de la década reunid y sigue reuniende, como son: una

produccion particular y productores especializados que hacen de la investigacion una

52



practica profesional y un mercado de consumidores que demanden y requieran de esa

produccion.

En el campo educativo las producciones tedricas y los discursos generados fueron
ejes importantes que marcaron y delimitaron la constitucion del mismo de manera desigual
tanto en su organizacion como para su impacto al interior del campo, marcandose ciertas
tendencias a privilegiar y desarrollar areas de conocimiento que apoyaran la generacion

de discursos ligados a la praclica educativa, sobre todo escolarizada y estatal.

A lo largo de este capitulo analizaremos el impacto que han tenido ciertas
formulaciones conceptuales derivadas de lineas de investigacion y accién relacicnadas
con la formacién de docentes, en la constitucion de ciertos referentes tedricos y

epistemologicos de la investigacion educativa y el campo mismo.
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2.2 CONDICIONES DE PRODUCCION DESIGUALES Y ARTICULADAS

Hablar de las condiciones en las que son producidas las investigaciones de
cualquier area de conocimiento es hablar, en parte, del financiamiento otorgado para
realizar investigacion, pero mas allad de este es realizar un analisis del discurso o los
discursos que en determinados momentos se manifiestan en el campo con una mayor

fuerza y que influyen de manera significativa en fa constitucion del mismo.

En este apartado centraremos la atencién en las condiciones desiguales y
articuladas de produccién de las diversas areas que constituyen y juegan de manera

particular en la configuracion del campo educativo.

“En el campo de los saberes educativos la produccion es diversificada. Por las caracteristicas mismas de

la educacion, en la cual intervienen distintas practicas profesionales, con sus saberes correspondientes, la

., . . L . .. i
produccion de discursos de la investigacion educativa esta entrecruzada con esas practicas y saberes

% Arredondo, Martiniano "La investigacién educativa en México” op cit, p.36
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La investigacién educativa realizada en México no es producida en fas mismas
condiciones ni bajo las mismas caracteristicas en los diferentes centros, unidades o
departamentos de investigacion; en ellas se articulan diversos aspectos que generan
formas diversificadas y desiguales de oportunidades para la realizacion de la misma,
respondiendo a determinados lineamentos o parlicularidades de cada institucién, de
acuerdo a los recursos que disponen, la organizacion de su produccion y la orientacion
disciplinaria que cada una tenga. Por lo que pareciera que la investigacion educativa es

una y multiple de acuerdo a cada centro.

Asi tenemos que en algunas instituciones la investigacion es realizada en un marco
institucional con politicas definidas por las instituciones que los propios investigadores
eligen, caracterizandose por tematicas especificas y perspectivas tebrico - conceptuales
que expresan las concepciones de los grupos y personas involucradas, en este tipo de
investigacion la produccion no se ve determinada por las demandas de un mercado que
requiere de la investigacion con fines sociopoliticos o institucionales especificos. En otras
la investigacidn realizada, se encuentra sujeta a ciertas particularidades no siempre
refacionadas con las exigencias que un campo de conocimiento plantea; sino mas bien a
los requerimientos politico administrativos que la operacion de ciertos programas
demanda, sobre todo de organismos publicos, asi por ejemplo, los agentes abocados a las
tareas de investigacion no necesariamente cuentan con la preparacion requerida y las

producciones responden a una demanda concrela del sector para apoyar o fundamentar
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politicas educativas especificas. Cabe sefialar como en la década de los ochenta el
programa modernizador promovido por el Estado, tendid a orientar parte de los esfuerzos
para el logro de metas especificas a través de la educacion. Por lo tanto la investigacion
educativa se constituyd en un campo privilegiado, pero fuertemente subordinado a
tendencias clientelares, notandose una carencia de sistemas de organizacion, gestion,
operacion y difusion adecuados. La generacion, seguimiento y evaluacion de los proyectos
partian de pautas informales, cuando las habia y, lamentablemente los productos de
investigacion que de ella derivaban, en su gran mayoria no lograban ser publicados,
debido a numerosos factores que, siendo ajenos al campo educativo, influyeron en su

desarrollo y constitucion como ambito de conocimiento.

Otro factor que impulsd o limité la produccion de investigaciones en el campo
educativo, fue Ja puesta en marcha de politicas gubernamentales, generalmente

sexenales, asi como la vision que dichas politicas tenian de la educacién.

Uno de los problemas a los que se enfrentd la investigacion educativa fue el escaso
apoyo financiero asi como la asignacion de espacios y recursos en cuanto a infraestruclura
y presupuesto suficientes para realizar dicha actividad, dependiendo de la forma en que
eran regidas las instituciones, sobre todo por érganos colegiados y en procedimientos

estatutarios que ellos mismos elaboraban, o por directivos que tenian todo el control.
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En las universidades, las actividades académicas generalmenle se veian mas
favorecidas en tanto que las dreas de investigacion lo fueron menos, asi como las que se
ubicaban en el aparato administrativo del sistema educativo, ias cuales no contaban con el
apoyo suficiente para llevar acabo, concluir o publicar los resultados, pues estaban a la
merced de la administracion y suministro de recursos que el sistema les asignaba. Sin
embargo esta situacion no se puede generalizar, pues existen instituciones que cuentan
con el apoyo de organismos extranjeros que intentan promaover la investigacion en el pais
facilitandose las condiciones para la produccion, publicacion'y difusion de los resultados
de la investigacion educativa. De cualquier manera se debe tener en cuenta que si el
investigador no cuenta con un respaldo institucional, no se le considera sujeto de

financiamiento externo en el caso de ciertos organismos y agencias.

En la mayoria de las instituciones la actividad investigativa estuvo asociada a tareas
o funciones consideradas como sustantivas o definitorias institucionaimente, tal es el caso
de la SEP., o de las universidades abocadas a la planeacion, la administracién o la

evaluacion, asi como a la docencia y el desarrollo académico.

Por tanto las producciones fueron pocas y las publicaciones se quedaron en el

interior del grupo por falta de apoyo presupuestal.
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Con esto no tralo de decir que gracias a |a ayuda externa |a investigacién educativa
en México se realiza, pues seria un engario o una actitud de desprestigio de mi parte hacia
las instituciones gubernamentales y la investigacion que se realiza en ellas, sino
unicamente quiero manifestar que lamentablemente la socializacion de los productos dela
investigacion depende generalmente del apoyo presupuestal asignado y que de igual
manera éste no resulta ser suficiente para realizar investigacion de calidad como se
requiere y frente a las lamentables condiciones en las que muchos investigadores realizan

su trabajo.

En la década de los ochenta no sdlo existia todo un discurso sobre la importancia
de las ciencias humanistas y sociales en general, sino ademas una preocupacion por
desarrollar dichas areas de conocimiento, entre ellas las relacionadas con la educacion.
De esta forma la investigacion educativa se vio acrecentada o desarrollada a finales de los
ochenta con la creacién del Sistema Nacional de Investigadores, cuyo objetivo fue
incrementar el nimero de investigadores en el pais, estimular la eficiencia y la eficacia de
la investigacion, dandose un proceso de institucionalizacion, legitimizacion, asignacién de
las formas de ingreso y regulacion de la investigacion, via la asignacion por parte del

Estado de beca para los investigadores.
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Todo esto provoct que se generaran fuertes expectativas hacia la investigacion en
general y en paricular a lo que se realizaba en el area educativa. Sin embargo esta
situacion ne fue suficiente pues no todos contaban con las herramientas teorico -
metodologicas para realizar investigacion de calidad y segundo no se habia conformado
un cuerpo colegiado de especialislas dentro del campo educativo que determinaran los
criterios de calidad, pues a pesar de que algunos investigadores lograron convertirse en
evaluadores y dictaminadores, no tenian un conocimiento adecuado de la dinamica de las
diferentes instituciones de investigacion en funcion de la calidad lograda 7. Sin embargo

esta situacion llevo a que se creara un mercado ampliado para la investigacion educativa.

Por otra parte, en las universidades e instituciones de educacion superior la
investigacion fue considerada como una de las funciones sustentadoras de eéstas,
principalmente en las de caracter publico, pero e! financiamiento y las politicas de impulso
a ésta en areas humanistas y de las ciencias sociales no eran del todo suficientes,
mostrandose una diferenciacion entre investigaciones de corte social o humanista e

investigaciones realizadas en carreras basicas o ingenieriles.

Dicho trato diferencial no solo se muestra en ias instituciones de educacion publica
sino también en las privadas, donde se prefiere apoyar y se privilegian programas de

apoyo para investigaciones de corte practico, por ejemplo, en |3 rama de la ingenieria

7 Ibarrola De "La formacion de investigadores” op cit, p.38
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eléclrica la creacion de celdas fotoeléctricas que lienen resultados concretos y rapidos,
son investigaciones mas auspiciadas, a diferencia de investigaciones en educacion donde
los resultados rara vez son concretos y su utilidad pragmdtica no siempre es clara,

mostrandose asi que existen areas de conocimiento mas privilegiadas que otras.

Tal situacién no es exclusiva de las formas desiguales que se establecen en las
instituciones de educacion superior con respeclo a los apoyos destinados a las diversas
areas, sino que también se pudo observar al interior del campo educativo, en donde
proyectos e investigaciones de evaluacion, diagnéstico o formacion docente son mas
valorados que proyectos de identidad indigena, nifios de la calie o el anciano como sujeto

pedagdgico entre otros.

La investigacion dentro de las ciencias sociales como actividad profesionat no esta
sujeta a las leyes de la oferta y la demanda, de ser asi correria el riesgo de adquirir una
perspectiva instrumentalista y pragmatica y en caso de no serlo simplemente se les elimina
el reconocimiento como disciplina con una dindmica propia y con un objeto de reflexion
especifico. Este hecho lo podemos ilustrar con aquellas areas de conocimiento que se
encuentran estrechamente vinculadas con los sectores productivos, como es el caso de la
formacion de profesionistas en carreras como la Administracion, Contaduria, Ingenierias,
Leyes, las cuales responden a la calificacidn que demandan las empresas con mayor

participacion en la economia del pais y del PIB, pero que no logran incorporar al sistema
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productivo a la gran mayoria de egresados de dichas carreras impulsandoce los estudios
de posgrado como opcién y posibilidad de insertarse en un mejor puesto; otro caso es el
de las licenciaturas en quimica, donde los egresados serian absorbidos en su totalidad por
el mercado de trabajo disponible, aungue este mercado sélo los aproveche en funciones

de técnicos.”

’.Qf[. Ibarrola, Maria De "La formacién de investigadores en México: invitacion al debate II" en
Avance y Perspectiva No 33 pag. 3-17. México 1987.
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2.3 DISCURSO Y CONFIGURACION : LOS APORTES DE LA

INVESTIGACION.

La estructura del campo de la investigacion educativa es producto de las
condiciones sociales, politicas, econémicas que inciden en su conformacion; su trayectoria
se encuentra relacionada con movimientos sociales, planteamientos politicos y
particularmente con tendencias educativas que se fueron presentando y constituyendo
desde finales de la década de los setenta afianzandose en los ochenta, por lo que se
puede afirmar que la estructura del campo de la investigacion educativa en México ha sido
producto de diversas condiciones sociales y de una compleja trayectoria historica que en é

juegan.

Durante la década de los ochenta se afirma asi la importancia de la educacion

como factor no sélo de crecimiento, sino de desarrollo individual, regional y nacional.

A pesar de dicha situacion la produccion no fue suficiente, pudiéndose identificar
sdlo un documento realizado por el Consejo Nacional Técnico de la Educacion
(CONALTE), et cual muestra claramente las lineas de una politica nacional que respondio

a tal diagnéstico de las condiciones de desarrollo de la investigacion educativa, del estado
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en el cual se encontraba, de los problemas mas relevantes que enfrentaba , del desarrollo
institucional que tenia, de los recursos materiales y financieros con que contaba y la
difusion de proyeclos y resultados.” Dicho documento fue realizado en 1987
posteriormente al Plan Maestro de Investigacion Educativa y presentd una serie de
recomendaciones y conclusiones que hasta la fecha siguen siendo vigentes, a pesar de
que contaron con una escasa difusion y apoyo asi como por el precario interés que las

autoridades y / o tomadores de decisiones manifestaban hacia la investigacion educativa'®.

Con lo anterior no se quiere decir que en materia de generacion de discursos en
investigacion educativa no se ha trabajado, sino unicamente mostrar cual fue la situacion
en la que se encontraba !a investigacion educativa 'y a partir de que discursos se sigue
configurando el campo educativo, a fin de ubicar el impacto de ciertos documento en la

constitucion de éste.

Si bien los trabajos realizados no fueron significativos en cuanto a politica se
refiere, muchas y muy diversas organizaciones, instituciones o grupos participaron en

distintos momentos en trabajos que intentaban impactar en la politica educativa y que

% Giral Galana, Maria Isabel (coordinadora). “Las politicas de apoyo a la investigacion educativa” en
QUINTANILLA, Susana. Teoria, campo e historia_de la educacion. Consejo Mexicano de
investigacion Educativa, México 1995.

® para tener una idea clara sobre dicho documento se recomienda ver anexo 2 Politicas,
esltrategias y recomendaciones.
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apoyara al discursc del momento con el fin de fomentaran el desarrollo del campo

educativo y de la investigacion a partir de su incidencia en programas publicos.

En este sentido se pueden ubicar documentos diversos desde aquelios en los que
se perfilaba una politica hasta los que sélo se dedicaban 2 dar datos referentes a la
investigacion, como:

A) El Programa Nacional Indicativo de Investigacion Educativa'', en el que se
establecieron los criterios para la regulacion de la investigacion colocando a la educacion
como prioridad nacional. Por ello los programas de educacion e investigacion en este
campo estuvieron sujetos a evaluaciones por parte de comisiones dictaminadoras, tanto
para la asignacién de recursos como para la promocion de proyectos. A raiz de la
reduccion presupuestaria se dejaron de realizar los diagnosticos propuestos,
estableciéndose posteriormente que dicha actividad se tendria que realizar en las
instituciones de educacién superior bajo su dependencia, es decir, bajo el amparo de los
dictamenes que el CONACYT hacia, asi como por el financiamiento otorgado en caso de
considerar a la investigacion digna de financiamiento.

B) En la sequnda mitad de la década de los ochenta la Secretaria de Educacion Pdblica, a
través de la subsecretaria de educacion superior, fue la encargada de impulsar una

politica de investigacion, promoviendo principalmente el desarrollo de proyectos en las

" cfr. documento base de este programa "Plan Maestro de Investigacion Educativa 1982-1984
CONACYT México.
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universidades de los estados de la Republica. Es en este momento cuando se consolida
una politica nacional de investigacién educativa clara ™.

C) A finales de la década de los ochenta es cuando se empieza a notar el afianzamiento
de tendencias disciplinarias que se habian perfilado dentro del campo educativo en anos
anteriores. Se construyé la hegemonia de un proyecto modernizador a gran escala; con el
Programa de Modernizacion educativa se dio lugar a 1a idea de "federalizacion” del
sistema. Con dicha federalizacion los distintos estados de la republica solicitaron
establecer sus propios centros de investigacion educativa o por lo menos intentaron darle
un espacio institucional a dicha actividad. El argumento que se manejé para justificar tal
politica, fue que se veia a la educacién como el verdadero camino para los logros
democratizadores y de desarrcilo. Con esto, si bien se desarrolld 1a investigacion a nivel
regional, también trajo como resultado nuevas formas de constitucién y organizacion de
recursos ya que el Estado continud determinando la cantidad y la calidad de ta
investigacion y sus agentes.

D) Las instituciones de educacion publica también formaron parte de los organismos que
intentaron crear una politica nacional de investigacion educativa, sin embargo muchas
veces tales politicas se llevaban a cabo para apoyar proyectos de planeacion, desarrollo
curricular y evaluacion institucional, sin llegar a consolidar unidades de investigacion.

Cabe mencionar que en 1984, por decreto gubemamental las escuela de educacion

"2 Cfr, documento de CONALTE, realizado por Malo Alvarez, Salvador et al. en revista Ciencia Vol.
41 México 1990.
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normal adgquirieron la modalidad de licenciatura y por lo tanto una de sus funciones era
realizar investigacion educativa, pero su capacidad era insuficiente debido a que son

instituciones cuya actividad se centra en la formacion docente.

La investigacién y la generacion de politicas que apoyaran a la educacion durante
la década de los ochenla fue insuficiente, careciendo de debates, contrastacion de
resultados asi como de la sustentacion y produccion de enfogques tedricos. Si bien en el
discurso se enfatizaba a lo educativo como prioridad, las investigaciones ;;romovidas no

llegaron a constituir el campo para lograr cierta autonomia con respecto a los tomadores

de decisiones y a los propios campos con mayor consolidacion.

En lo que se refiere a ia formacion de investigadores en el campo educativo y de
acuerdo a estudios realizados por la SEP. y el CONACYT " mostraron que no existia una
politica y una orientacion bien definida scbre [a formacion de investigadores, por
consiguiente cada institucion dedicada a realizar investigacion formaba a sus
investigadores de manera "espontanea”, al fundamentar parte de los programas en la idea
de que para "“investigar se aprende investigando”, sin plantearse el problema en términos
de los lineamentos y las herramientas tanto tedricas coma metodologicas que se requieren

para realizar investigacidn, y que modalidades educativas demanda la formacién de

' CIr. Diagnéstico de la Investigacion Educaliva realizado por la Direccion General de Planeacion
de la SEP. 1982 y Plan Maestro de Investigacion Educativa realizado por el CONACYT, México
1981
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investigadores en areas especificas. El numero de instituciones de calidad en donde llevar
a cabo esla tarea eran y continla siendo reducido y con escaso apoyo financiero
destinado a programas de becas para cursos de especializacion, privilegiandose la
realizacion de esludios de posgrado en el extranjero por parte de los investigadores y
estudiantes mexicanos, ya que los posgrados en instituciones nacionales solo atendieron
una pequena proporcion bajo condiciones muy precarias para llevar a cabo esta tarea, tal

como se muestra en el cuadro que se presenta a continuacion

CUADRO 2
DISTRIBUCION DE LA MATRICULA DE POSGRADO POR NIVEL DE ESTUDIO EN LAS

AREAS DE CIENCIAS SOCIALES, EDUCACION Y HUMANIDADES.

Especializacion | % Maestria % Doctorado |%
Ciencias 15654 12.8 12545 532 380 288
Sociales
Educacion  y|[410 34 2487 10.5 |408 310
humanidades
Ciencias 84 7 2114 9.0 3m 228
Naturales y
Exactas
TOTAL 2048 16.9 17146 727 |1089 826

Fuente: Anuario estadistico 1985 de la ANUIES Vol. | México.

67




En el cuadro anterior no se presentan datos de la calidad de los posgrados, pero Si
nos da una clara idea de cual es la absorcién de los posgrados en investigacion en sus
distintos niveles, observandase que el doctorado cuyo objetivo en areas de las ciencias
sociales es la formacion de investigadores no es muy recurrido; quizas por et hecho de gue
en dichas areas su valoracion de las licenciaturas no es buena en ciertos sectores
laborales donde se manifiesta un credencialismo como uno de los criterios de seleccién e
ingreso, por tal motivo es mas factible que los posgrados de maestria y especializacion se
vean mayormente acrecentados en estas areas a diferencia de areas de conocimiento de

las ciencias exactas'.

La investigacion educativa se concibié como auxliar y apoyé a la planeacion
educativa o bien como sustentadora y generadora de innovaciones en la educacion, es
decir, el campo educativo ademas de ser basicamente una actividad subordinada a las
politicas esiatales, se tomo como un campo de experimentacion para generar investigacion
que posibilitara enfrentar problemas especificos y atender su pronta solucion. La
investigacién educativa quedo subordinada a la administracion, centrandose en la
generacidon de informacion necesaria para la toma de decisiones en un plano de

racionalidad administrativa.

' Cfr. Ibarola, Maria De "La formacion de invesligadores en México: una invitacion al debale” en
Avance y perspectiva No 29, inviemo 86-87 p.10 México 1986.

68



Con la demanda que los lomadores de decisidn hicieron sobre la investigacion
educativa, se desarrolld en México una demanda social constituida por un piblico de

lectores interesados en educacién.

El auspicio de ciertas instancias del Estado para realizar investigaciones criticas, se
complementaban con una intencionalidad reformista y modemizadora del sistema
educativo nacional. Dandose como resultado una relativa masificacion del sistema
educativo y de la investigacién en este campo y produciendo una ruptura de los clasicos
monopolios y rigidos controles institucionales. Esto, si bien favorecio el desarrolio de
innovaciones, también permilid la produccién de conocimientos cientificos diversos,
algunos con bases solidas e imporiantes y otros con fuertes limitaciones para su

fundamentacion.
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2.4 LA CONSTITUCION TEORICA DEL CAMPO EDUCATIVO

El discurso que durante la década de los ochenta se difundié con una gran fuerza,
en América Latina fue el considerar a la educacion como actividad prioritaria para lograr el
desarrollo del pais, de ahi el aparente auge que se le dic en esos momentos a la
investigacion educativa, como funcion prioritaria de las instituciones de educacion superior,

entre otros tantos centros dedicados a la investigacion.

Se manej6 ademas la idea de que mediante la investigacion educativa se obtendria
una educacion de calidad que daria una poblacién con un grado educacional dptimo para
incorporarse al mercado productivo y propiciar el desarrollo del pais. Sin embargo en la
practica este discurso no contaba con bases para lograr el desarrollo ni de la investigacion
ni del campo educativo, ni para enfrentar las condiciones desiguales existentes en nuestro
pais. Retomando las palabras de Dockrell "La forma mas eficaz de mejorar ia calidad de la
investigacion educativa comsiste en construir una base investigadora adecuada, fondos, equipo, personal.
comunicacion y recuperacion de la informacion®'®, ademas que la educacion siguié siendo uno de

los factores menos favorecidos tanto politica como financieramente hablando; ya que los

'* Dockrell y Halminton Nuevas reflexiones sobre la investigacion educativa Narcea, Madrid 1983,
Sobre este aspecto se sugiere ademas Pérez Rocha, Manuel Educacion y desarrollo Linea pp 14-
37 México 1983.
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tomadores de decisiones y los invesligadores se situaban en un nivel de desvinculacién en
el que el trabajo que unos realizaban era ignorado o desconocido por los otros y la
cantidad de investigadores con que se contaba si bien podian ser suficientes no tenian el
apoyo adecuado y necesario, tanto para realizar investigaciones como para enriquecerse
cada vez mas, existiendo en México poca difusion y promocion a posgrados de

investigacion educativa y de formadores de investigadores en educacion.

Muchos y muy diversos fueron los grupos que intentaron desarroilar el campo
educativo y ta investigacion educativa, pero muy pacos fuero los que pudieron concretar
resultados y seguir el proceso de desarrollo del campo. Tal vez habria que considerar
aquellos que tuvieron una presencia significativa en el Primer Congreso Nacional de

Investigacién Educativa '°.

Los debates tedricos generados durar-'nte la década mostraron una gran diversidad y
heterogeneidad, en tanto que no presentaron los mismos niveles de desarrollo, formas de
planteamiento y condiciones de surgimiento. Dandose debates que abordaban Ila
problematica de la delimitacion del campo educativo, problematica que aun no se agota y
sigue presentandose en los diversos niveles reflexivos que sobre el campo se hacen; del
mismo modo tenemos aquellas posturas que impactaron y siguen impactando en la

configuracion tedrica del campo y que tratan de resolver cual es la tarea que debe cumplir

'® Cfr. Directorio del Primer Congreso Nacional de Investigacion Educativa.
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la pedagogia como disciplina privilegiada del campo educalivo; encontrandonos que para
algunos invesligadores [a labor debe ser la de normar o prescribir lo que la educacion
debe ser, para ofras es la reflexion legitima sobre la educacion y para otros la tarea asume

una posicion politica y critica,

Por otra parte otro de los factores que han influido en la constitucidn tedrica del
campo educativo son las producciones que durante la decada de los ochenta se
realizaron, pues a partir de ella es la mirada o el punto desde donde gueremos ver y que
se vea al campo educativo. Desafortunadamente en la primera mitad de la década el
impacto de cierlas corrientes tedricas se dio por medio de producciones subordinadas,
notandose un énfasis por constituir al campo desde un corte socioldgico, psicologico o
econémico; asi también uno de los espacios privilegiados desde el cual se constituia el
campo educativo fue el de 1a docencia a partir de tematicas curriculares, de formacion de
profesores, de los procesos de ensefanza aprendizaje, de evaluacion, entre otros, que si
bien incorporaban preceplos tedricos al campo educativo eran de débil consistencia; pues
generalmente al campo educativo se integraron disciplinas que carecian de prestigio y que
al incorporarse lo adquieren al realizar actividades de reflexion y conocimiento del campo
al que se incorporan, por que no tienen los fundamentos suficientes para realizar

preceptos teoricos consistentes.
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En la segunda mitad de la década de los ochenla se registro un cambio, quizas no
fue un gran cambio pero si un cambio significativo, pues a partir de 1986 la produccion de
libros y articulos abordaban de manera genérica el campo educativo y su constitucion
tedrica; teniendo como paula de comparacion el siguiente dato: En los trabajos
presentados en el Primer Congreso Naciona! de Investigacion Educativa, no se incluta
entre las tematicas ninguna dedicada a la problemética de la teoria y la constitucién del
campe educativo; en tanto que en el Segundo Congreso se presentaron diversos trabajos
que abordaban dicha problematica y se dedico un espacio significativo a esta problematica
en el congreso tematico sobre filosofia, Teoria y Campo de la educacion asi como en la

elaboracién del Estado de Conocimiento y del Arte correspondiente."

Actualmente las condiciones en las que se encuentra la investigacion educativa no
se han diversificado mucho, sigue siendo una actividad que sélo de vez en cuando los
tomadores de decisiones recuerdan que existe, es una actividad que sigue luchando por
obtener un espacio como campo de conocimiento reconocido, sigue constituyéndose con
producciones ia mayoria de ellas subordinadas, sin por ello dejar de ser importantes para
la constitucion del campo y a partir de las cuales los investigadores que se han dado a la

tarea de asignarle al ambito educativo otro lugar, de abrir espacios de reflexion que

7 Cir. Buenfil Burgos, Rosa Nidia et al. "Estado de Conocimiento” cuademo 29 COMIE, México
1993,
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apunten a la generacion de proyectos de caracter genérico'®, es decir, aquelias que
abordan el problema de la configuracion tedrica del campo educativo como objeto.

"Sostenemos que Jas investigaciones calegonzadas como subordinadas son lan
constitutivas del campo como las genéricas y su distincion es solo una estrategia para

analizar la configuracion del mismo".

A pesar de la crisis financiera que durante la década de los ochenta se vivid y que
actualmente seguimos sufriendo, no fue factor determinante para que la investigacion
educativa y el campo de la educacion dejaran de desarrollarse. Los investigadores
mexicanos a pesar de que tuvieron que nadar contra corriente no desistieron y los frutos
de ese trabajo tenaz que realizaron y siguen realizando, pese a fas condicicnes en que
raboran y en que se encuentra el campo, han abierto espacios importantes para la difusion,
reflexion y el debate de la investigacion educativa con un sin numero de eventos que
durante la década se dieron, que serian dignos de hacer todo un estudio de ellos y que

ademas posibilitaron la organizacion de otros tantos en lo que va de la década actual, lo

cual muestra el desarrollo que el campo va teniendo *.

" Tanto el término de subordinado como de genérico son retomados a panir de las experiencias y
resultados det Segundo Congreso Nacional de Investigacion Educaliva, para una mayor
informacion Cfr. Buenfil, Rosa Nidia et al. "Filosofia teoria y campo de la educacion: una década de
esfuerzo "en Quintanila, Susana La investigacion educativa en los ochenta perspectiva para los
noventa. Teora, campo e_historla de la_educacion, pag. 225 -227 Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa, México 1995.

'* Cir. listado del anexo 3
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En la generacion de opciones y constitucién del campo de la investigacién
educativa, los evenlos organizados en la década jugaron un papel importante.
Entendiendo por Evento aquello que constituye espacios de presentacion, circulacion,
socializacion, actualizacidon y debate de ideas en las que un publico especializado y/o
interesado en ciertas tematicas intentan aproximarse a las preducciones, elaboraciones y
reflexiones que los especialistas somelen a la consideracion de un auditorio mas amplio.
Si bien de los eventos organizados pocos fueron significativos en la década, se muestra
que a pesar de las dificultades de coordinacion que el campo tuvo que enfrentar, existio
interés por abrir espacios de reflexion y comunicaciéon sobre los trabajos educativos,
aunque dichos eventos en su mayoria estuvieron mas relacionados con problematicas del
terreno de la formacion y la ensefanza, los cuales de alguna manera conformaron y
constituyeron a! campo educativo con tal fuerza que el discurso ubicaba al campo
educativo en el terreno de la formacion, la evaluacion y la ensefianza basicamente,
dejando poco espacio para el imaginario de otros aspectos constitutivos del campo. Asi
tenemos que durante la década y aun actualmente los debates se siguen dando en tomo
al campo educativo, su delimitacion, su objeto, |a tarea que debe cumplir, sobre el estatuto
del conocimiento educativo etc., los cuales solo en este apartado resumiremos o daremos
algunas ideas generales de cuales son las orientaciones que se dan en estos debates, ya
que son temas que han sido abordados mas ampliamente y como io merecen en eventos

reailizados a este fin.
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Los debates surgidos en la década de los ochenta, sobre el campo educativo y que
actuaimente siguen teniendo vigencia, presentan una gran heterogeneidad de discursos
ledricos y epistemolégicos entre los cuales se encuentran: aquellos referidos a la
delimitacion del campo educativo, con muy diversas posturas, desde la que sitla sus
limites a partir de la vinculacion con las practicas escolares legitimas; las que lo situan
desde la multiplicidad de cruces en los que ubican a lo educativo, hasta la que concibe a lo
educativo como la reflexion de lo que acontece en sus diversas practicas. Dentro de la
delimitacién del campo se puede ubicar otro aspecto de debate el que corresponde a!
objeto de la educacion, teniendo que mientras para unos su objeto lo constituyen las
relaciones, praclicas y procesos de educacion en los espacios escolares legitimados, otros
reducen al objeto en una técnica instrumentalista a! vincular a lo educativo con los
propositos politicos; para otros el objeto no tiene una delimitacién definida por que
consideran que no pueden excluir acciones educativas que se realicen dentro 0 fuerade la

escuela.

Otro de los debates que siguen jugando un papel importante es el relacionado con
el estatuto del conocimiento, dandose por un lado se presenta el debate entre considerar
si la pedagogia, como disciplina privilegiada det campo educativo, es una ciencia o forma
parte de las demas ciencias de la educacion y algunos que consideran como aliernativa de

la problematica tomar a la pedagogia como teoria practica.
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Otros situan al debate desde un postura epistemologica, teniendo como puntos de
referencia una gran diversidad de posturas; pues para algunos desde la epistemologia se
dan nuevas miras tedricas que permiten reconceptualizar a la pedagogia; algunos otros
sostienen que a partir de una postura epistémica se trace un programa para el
conocimiento educativo; para unos terceros el problema se sitiia en la significacion del
conceplo de razdn para reorientar los espacios del conocimiento educativo; un cuarto
grupo sostiene que es importante rescatar la relacion entre espacio espistemologico y
produccion de teorias educativas; un quinto grupo ve Ia necesidad de ubicar a lo educativo
como objeto gnoseolégico que atienda a desafios epistemoldgicos en su resolucion
pedagdgica, y por dltimo otros afirman que no es la epistemologia la que confiere el
estatuto al conocimiento educativo, sino que son los pedagoges que tienen que ponerlo.
Entre otros muchos debates estos son sdlo algunos de los que se han dado en el campo

educativo, para constituirse como tal.

Asi, en la década se realizaron diversos eventos en los cuales, por un lado se
vinculaban la necesidad de abrir espacios de reflexion sobre el estatuto del campo
educativo desde diversos campos disciplinarics, o bien vinculaban al campo con la
problematizacién sobre la identidad y particularidad de diversas propuestas de formacion y
suU coneﬁén con la configuracion de lo educativo como objeto de estudio; por otro lado
desde areas como la formacién de profesionales de la educacion, se presentaron trabajos

relacionados con la configuracion tedrica del campo educativo implicando en ocasiones
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constituirse en un espacio significativo para abordar fa problemalica educativa desde su

interior o bien desde una postura de formacion.

En el siguiente capitulo de este trabajo que hemos venido desarrollando nos
centraremos en ese aspeclo que de alguna u otra manera ya lo hemos mencionado o
enfatizado, el aspecto de la formacion docente, para entender el por que de su impaclo en

la configuracion tedrica del campo educativo.
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3. LA FORMACION DE DOCENTES EN EL
DISCURSO EDUCATIVO.

3.1 ALGUNAS LINEAS DE APROXIMACION AL DEBATE

En el discurso educativo se articulan' diversas vertientes tedricas, cientificas,
epistemolégicas, disciplinarias, politicas y sociales, que resaltan atributos vy
particularidades del mismo, en un intento de dar respuesta a situaciones particulares
y especificas de la realidad, del conocimientc y de los sujetos que participan y
generan procesos de formacidon concretos. Asimismo estos discursos son utilizados y
significados por funcionarios, politicos, hombres de empresa, docentes y actores
diversos, con objeto de legitimar y / 0 generar propuestas pedagogicas especificas
que respondan a las perspectivas de vida de diferentes sectores de la poblacion en

contextos y situaciones historicas diversas.

En este sentido la investigacién educativa ha ido cobrando un espacio
significativo dentro de diversas areas de conacimiento tal como lo hemos apuntado
anteriormente (Vid_supra capitulo 1). De esta manera durante la década de los
ochenta se dio un fuerte apoyo a la investigacion educativa que respondia a las

necesidades de una politica educativa preocupada mas por resultados medibles que

' Entendierxio por articulacion la relacion dinamica, diversa, compleja y abierta que se construye
entre dos 0 mas dimensiones de ia realidad, desigualmente constituidas. En este sentidc para
Puiggros la articulacion es conceptualizada como * las vinculaciones diversas que se producen
entre elementos desiguales” PUIGGROS, Adriana Volver a gducar , Arial, Buenos Aires. 1996 .
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por lo reflexivo, dandose prioridad a areas como la formacion docente, la evaluacion,
la planeacion educativa, entre otras, lo que favorecio la generacion de un vinculo
entre los productores de! discurso y los sujetos relacionados con las acciones de
docencia, gestion, programacion didactica, planeacion y evaluacion curricular,

basicamente.

En esta década los docentes fueron considerados por el Estado como un
sector fundamental para promover el desarrollo socioecondmico a través de la
reformas educativas. Sin embargo no fueron suficientes los programas de
actualizacion impulsados durante la época y el sentido con el que fuercn pensados e
implementados frente a un modelo politico y economico que supuso la posibilidad del
desarrollo a partir de la adopciéon de propuestas que dejaban de lado las
particutaridades histéricas de la region, en parte, por las politicas promovidas en este
momento fuertemente vinculadas con los organismos internacionales e influidos por la
concepcion desarroliista.? Por tal motivo se busco, a parlir de programas especificos,
lograr la especializacion del docente y otorgarle ef nivel de calidad o eficiencia que
demandaba el campo educativo, por el papel asignado a la educacion para la
promocion de las politicas de desarrollo en las que la educacidn fue considerada
como un factor central. En este sentido se impulsaron una serie de programas que
tenian como objeto formar al docente de acuerdo a ciertos parametros y paradigmas,
sin tomar en cuenta el perfil y experiencia de los sujetos que pretendian formar e
imponiéndoles nuevas metodologias y reorganizacion de los espacios educativos
para la realizaciéon de dicha farea, sin haberse diversificado y generado las

condiciones necesarias para la implementacion de los “nuevos” programas.

2 v/id supra, capitulo segundo.
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Al respecto cabe destacar algunos de los programas impulsados durante la
década, con ia finalidad de ejempiificar cuales eran las preocupaciones en ese

momento, en cuanto a la formacion de docentes se refiere.

Asi por ejemplo, se impulsaron una gran cantidad de programas de formacién
de investigadores, docentes - investigadores y docentes, pretendiendo que el nivel y
la calidad del campo educativo y de la educacién misma se elevara al promover
programas que formaran al docente tanto a nivel de posgrado como de ofras
modalidades. Se hizo evidente asi la necesidad de contar con profesores que fueran
capaces de recuperar y sistematizar su experiencia y que pudieran realizar
investigacion con el objeto de que los profesores realizaran estudios que favorecieran
la toma de decisiones con respecto a las tareas que desempenaban. De esta manera
el posgrado tuvo un despegue significativo, reportandose en 1984 la existencia de 89

programas de posgrado en educacion y ya para 1987 se incrementaron a 124.

Par otra parte, diversas instituciones de investigacion impulsaron multiples
programas de actualizacion y formacion de docentes e investigadores. Por gjemplo, el
Centro de Didactica y posteriormente el Centro de Investigaciones y Servicios
Educativos (CISE) de la Universidad Nacional Auténoma de México organizd
programas de capacitacion y actualizacion relacionados con investigacion educativa y
formacion de profesores basicamente de educacion superior y media superior, por fo
que la intencion de consolidar e incrementar su propia estructura organizativa se

constituyd en un centro importante en estas tareas con presencia a nivel nacional.
Asimismo ofros centros como el Centro de Estudios Educativos (CEE) y el

Departamento de Extension Académica de la Escuela Nacional de Maestros

propusieron diversas actividades de actualizacidn como talleres, cursos, etc.
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En este marco de politicas educacionales desarrolladas en esa época se le dio
auge a posturas como la tecnologia educaliva, la programacion por objetivos, el
conductismo, la psicologia social, la didactica critica, la escuela nueva, entre ofras,
como base para la implementacién de reformas y programas que favorecieran la
relacion de la educacion con e! impulso de las areas de conocimiento existentes, asi
como para favorecer el desarrcllo de estrategias y politicas educalivas que
posibilitaran la recuperacién del consenso social por parte del Estado mexicano a
partir de las politicas populistas y desarrollistas sobre lodo con programas tendientes
a la expansion y diversificacion del sistema educativo, de manera significativa en la

educacion media superior y superior.’

Al respecto resultan ilustrativos los siguientes datos sobre la matricula:

1971 1977 1982 1987
bachillerato 329030 748,498 1233821 1 586 600
educacion 41,766 82 184 301 553 407 000
media
educacion 316 077 577 595 918 791 1084 200
superior

Fuentes: Cuadro elaborado con base en los datos del Quinto informe de gobierno de
José Lopez Portillo (1981) y Quinto informe de gobiemo de Miguel de la Madrid
{1987)

Asi de 1971 a 1988 la ensefanza profesional técnica se expandio diez veces
mas y la educacion superior experimentd un incremento de tres veces mas; tal como

puede apreciarse en el cuadro anterior,

3 Cfr. FUENTES Molinar, Olac “Las épocas de la Universidad mexicana: Notas para una
periodizacion” en Cuademos Politicos, No 26, ERA México, 1983 y DIAZ, Bamiga Angel "La
expansion de las licenciaturas vinculadas a educacion” en Encuentro sobre las practicas y campos
profesionales del pedagogo. ENEP Aragén UNAM México, 1989.
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Seria ambicioso relomar todas aquellas posturas y propuestas que se
generaron durante la década. por lo que, en este apartado consideraremos solo
aquellas que a nuestro parecer fueron significativas y que aun en la actualidad siguen
presentes en muchas de nuestras instituciones de educacion, ademas que han tenido
un impaclto significativo en la configuracion tedrica del campo educativo. Tal es el

caso de la tecnologia educativa, la didactica critica y la planeacion curricutar.”

En el debate pedagogico de la época que se dio como resultado del
intercambio entre especialistas del campo y que quedo plasmado en los documentos
base del Primer Congreso Nacional de Investigacion Educativa, %se reflejo el lugar
preponderante que las diversas corrientes asignaron al docente como actor central

del proceso ensenanza aprendizaje.

En lo que se refiere a la Tecnologia Educativa cabe sefalar que fue una
corriente que, a pesar de que tuvo una presencia significativa en la década de los
setenta en el marco de los procesos de modernizacion, aun en la actualidad se deja
sentir su presencia en todos los niveles del sistema educativo, al apoyarse en las
nociones de eficacia, medicion y aprendizaje conductual que responden a un modelo
de sociedad en el que tienden a privilegiarse mas los resultados que los procesos,

adguiriendo nuevas denominaciones por la fuerte presencia que han ido teniendo los

* En el presente capitulo no se tiene a intencion de realizar un andlisis detallado y profundo de
dichas comientes. sino unicamente considerarias como ejemple de aquellas gue han jugado de
manera significativa en la configuracion de! campo educativo y que impactaron ampliamente a los
programas de formacion de profesores de diversos niveles det sistema educalivo. Para tener un
panorama mas amplio de dichas comrientes sugenmos entre otros los siguientes textos: PANSZA,
Margarita Fundamentacién de la didactica. Tomo I, Guemika, México, 1986; SACRISTAN, Gimeno
El curricufum una reflexion sobre la practica, Morala, Madrid, 1988 pp 126-211; ESPELETA. Justa.
“Madelos educativos, nolas para un cuestionamiento” en Cuademos de formacién docente, No 13,
ENEP - Aragon y KURI, Alfredo y Roberto Foifari * Para una critica de la tecnologia educativa’.
Marco tecrico e historia”, en Tecnologia Educaliva. Aproximaciones a su propuesta, UAQ, México,
1985, Para una revision mas amplia Cfr. Bibliografia.

5 Cfr. Memorias de Primer Congreso Nacional de Investigacion Educativa, México, 1981.
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medios telematicos y teleinformaticos en la educacion, tanto en el nivel escolar como

en olros espacios sociales y educativos.

Recordemos gue esta corriente se baso en los fundamentos de la psicologia
conductista, poniendo énfasis en la conducta observable; por 1o que la elaboracion de
programas que derivan de esta propuesta, tienen como eje la formulacion de objetivos
de aprendizaje, en los que se expliciten las conduclas que se desean alcanzar,
susceptibles de medirse a través de instrumentos coneretos que posibiliten cuantificar

los aprendizajes logrados.

El docente adquiere, en términos generales, un papel central como conductor y
regulador de los estimulos y reforzamientos para alcanzar las respuestas esperadas;
su labor se centra en !a formulacion conductual de los objetivos y en la definicién, a
partir de éstos, de los contenidos de aprendizaje, estrategias de ensenanza y criterios
de evaluacion y medicion basicamente cuantificables. La relacion de poder que se
establece entre el profesor y el alumno cambia de naturaleza pues su autoridad ya no
reside de manera central en el dominio de los contenidos, sino sobre todo en el
manejo las técnicas, debido a que en esta postura se fe brindan at docente una serie
de recursos lécnico instrumentales para que controle, oriente, manipule y garantice”

el aprendizaje.

En cuanto a los contenidos son aigo ya establecido en los programas, por lo
que pasan a occupar un segundo plano frente al dominio y aplicacién de diversas
técnicas surgidas fundamentalmente de la ensefanza programada y bajo ia tutela del
conductismo, es decir, el énfasis esta puesto mas en la instrumentacion que en los
topicos, problemas o procesos que hacen del conocimiento y del aprendizaje una

posibilidad creativa.
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La ensefanza es definida como el mecanismo de controt y regufacion de la
situacion en que ocurre el aprendizaje; entendiendo por aprendizaje la modificacion
de la conducta, que debe centrarse en los objetivos programados a pantir de
estimulos que favorezcan la consecucion de los objetivos propuestos. Desarrolla un
sistema de evaluacion que se ocupa de verificar, medir y comprobar los aprendizajes
planteados en los objetivos. El espacio en el cual se dan las relaciones es el salon de
clase donde los datos, las cifras y los fenémenos cobran vida y se convierten en
facturas de eficiencia y de eficacia en el proceso de ensenanza aprendizaje; via su

medicién factual ®

Otra de las corrientes que durante la década de los ochenta tuvo una
presencia significaliva y de alguna manera impacto en la formacion de docentes fue la
Didactica Critica; si bien podemos ubicar sus antecedentes desde mediados del siglo
XIX, con algunos referentes que derivan del pensamiento liberal e ilustrado de la
época, no es sino hasta 1930 aproximadamente, cuando surge como corriente
basada en la tradicion de la escuela alemana de Frankfurt, asi como de los
fundamentos teéricos del psicoanalisis. Asi, hacia 1979 se empiezan a configurar los

lineamientos teéricos de una perspectiva critica del curriculum

8 para un analisis detallado de esta comriente se sugiere consultar BLOOM, Benjamin considerado
como ¢! autor con mayor influencia en el campo de la programacion didaclica por objetivos de
aprendizaje. Clr. BLOOM, Benjamin Taxonomia de los objetivos de la educacion; Atenas, Buencs
Aires, 1975: CHEHAIBAR, Edilh Manual de didactica, Centro de Didactica de la UNAM. México,
1975.

? Recordemos que la escuela de Frankfurt se inicio como un pensamiento crilico que buscaba la
fundamentacion tedrica de las corrientes y problematicas generadas; sus iniciadores fueron
Marcuse, Adomo, Horkhérmer. Para un panorama general de los origenes de esta comiente se
sugieren entre otros quizas uno de l10s mas conocidos gue es el de JAY, Martin, La imaginacion
didactica. una historia de la escuela de Frankfun, Taunes, Madrd, 1974 y con respecto al
desarollo de esta comiente en el campo educativo ver GIROUX, Henry, Jeoria y resistencia en
educacion,, Siglo XX - UNAM, México, 1992 pp 27-67.
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£s una corriente que entre otros aspectos plantea analizar criticamente la
practica docente, la dinamica de la institucion, los roles de sus miembros; basandose
en la reflexion colecliva entre alumnos y maestros sobre los problemas que les
atanen, tratando de propiciar una toma de conciencia al considerar a la escuela como

un centro de contradicciones psicologicas, econdmicas, politicas y educativas.

Se basa en elementos del psicoanalisis y de Ja teoria de la autogeslion
pedagogica para la explicacion y analisis de las relaciones sociales que surgen del
proceso de ensefanza - aprendizaje, promoviendo una renovacion de la enseflanza,
en la cual el profesor y el alumno asuman papeles diferentes a los que
tradicionalmente han ocupado, recuperando fa reflexion sobre su actuar concreto,
asumiendo e! rol dialéctico de la contradiccion y el conflicte presente en e} acto

educativo.

Partiendo de la idea de que, en el procesc de aprendizaje el alumno no sélo
incorpora los mensajes culturales de la escuela que se encuentran en el discurso
oficial, sinc también aquellos contenidos en las practicas cotidianas de la vida en las
aulas; se concibe al aprendizaje como una dimension que debe ser entendida en el
marco de condiciones historico - politicas y culturales concretas por lo que los
objetivos de determinado programa resultaran restringidos en calidad, amplios en
contenido y significativos en lo individuat y social, ademas, cabe destacar que el
aprendizaje no sélo es un proceso dialéctico, como algo que se construye en
movimiento, sino que es necesario seleccionar las experiencias idoneas para que el
alumno realmente opere scbre el conocimiento y el profesor deje de cumplir ta labor
de mediador en tanto instrumentador del conocimiento y el grupo, para convertirse en
un promotor del aprendizaje a través de una relacion mas cooperativa, interactiva y

critica.
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Cabe sefialar que un sinfin de posturas educativas, se impulsan en la region,
tratando de replantear las funcicnes tradicionales de organizacion de |a escuela, los
contenidos y el vinculo pedagagico, a partir de estos supuestos, asi podemos ubicar
desde modalidades mas vinculadas al psicoanalisis, como el caso de los grupos
operalivos; o la sociologia institucional, como las experiencias de autogestion y
cogestion pedagagica; hasta procesos vinculados con las lamadas “Universidades
pueblo®. Sin embargo un aspecto que posee gran importancia es el hecho de que el
problema de la “critica” quedo subsumido a discursos que e asignaron un significado
valorativo, las mas de las veces como un objetivo a alcanzar, a partir de relaciones
especificas sobre todo con programas politicos con relaciones pedagogicas
determinadas, de acuerdo a momentos, sujetos y proyeclos. De esla manera el
problema de la critica se planieé mas como un referente carente de sentido y de
planos de resoluciones pedagogicas, en las que los docentes se sintieran
reconocidos y con posibilidades de reorganizar el espacio escolar desde las

experiencias concretas.

Asi por ejemplo en el marco de la modernizacion educativa se establecié que
el maestro ensenara al alumno a ser critico dentro del salon de clase, sin embargo no
le explicaban al docente mismo que significativa ser critico, que implicaba que el
alumno adquiera una actitud critica ni como afrontar dicha actitud, por lo que esta
accién solo quedd en Ja mayoria de los maestros como un proyecto mas, junto con
otros que en diversos momentos se han promovido y no como una practica cotidiana

en el salon de clases con opciones pedagagicas especificas.

En esta perspectiva la seleccion de contenidos de enseiianza resulta ser
compleja ya que comporta toda la problematica pedagogica, pues no sblo se debe
preguntar que contenidos deben ser presentados de acuerdo a las necesidades
especificas de cada situacion educativa, sino sobre todo preguntar a quién
corresponde el seleccionarlo y estructurarlo, si la tarea del profesor sdio debe
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concretarse a cubrir el requisito de programarlo o bien si le compete participar en su

analisis, delimitacion y determinacion.

La didactica critica supone desarrollar en el docente una auténlica actividad
cientifica y reflexiva, apoyada en la investigacion, en el espiritu critico y la autocritica

para lograr que los docentes sean sujetos reflexivos en y para la accion educativa.

La evaluacion es un proceso eminentemente didactico, se concibe como una
actividad que, convenientemente planeada y ejecutada puede coadyuvar a mejorar

toda la practica pedagégica.

Por otra parte, la masfficacion educativa que se generd en la década pasada,
no sélo implicaba aumento y diversificacion de recursos, sino innovar modalidades de
ensefianza - aprendizaje que fueran flexibles; para ello se retoma la perspectiva de la
Planeacion educativa.® en la cual el curriculum fue visto como una practica en la que
se entrecruzan practicas diversas, donde el docente es considerado como elemento
importanie para dicho proceso, pero en su relacion con el conocimiento y otros

sujetos como parte -sistema — de estructuras diversas, micro y macro.

Pretende aportar al sistema educativo un paradigma pedagogico que defina
los aspectos sustantivos y actGe como un instrumento de planeamiento de la
educacion, asignandole al docente la posibilidad y responsabilidad de disefar y
desarrollar planes de ensefianza - aprendizaje pensados en funcién de los recursos y
necesidades de su medio, incorporandose en el proceso de disefo curricular, ademas

de participar en la formulacion de los contenidos.

s Cfr. PRAWDA, Juan, Teoria y Praxis de la planeacién_educativa en Méxicg, Grijalbo, México,
1984,
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Asimismo se concibe al docente como mediador entre el curriculum
establecido y los alumnos, redefiniendo el papel del alumno y el maestro en una
accion conjunta de responsabilidad. Los contenidos son estructuras conceptuales que

hay que lograr a través de un conjunto de informacion

Los espacios escolares son lugares de reconstruccion del conocimiento y de la
practica tanto dei profesor, del alumno, como de {a propia institucién, lodo lo cual no
puede ser considerado, sino en funcién de la polilica general, asi como de los planes

y programas especificos y sectoriales,

La evaluacion es considerada como un proceso que permite juzgar y valorar
lanto las situaciones en las cuales se produce la educacién, basicamente

academizada, como las altemnativas.

La planeacion educativa adquiere caracteristicas tecnocraticas al hacer uso de
técnicas cuantitativas como los modelos matematicos, modelos de flujo, modelos para
asignar y programar presupuestos, pretendiendo instaurar un plan preciso y detallado

que mostrara 1a forma en que se cumplian ciertos fines y objetivos institucionales.

Lo anterior ademas de ilustrar algunos de los rasgos centrales de las
perspectivas sefialadas, nos ayuda a comprender un poce mas cuales fueron las
orientaciones que se siguieron para lograr la formacion de docentes, que si bien era .
regida por un discurso rector (la modemizacion, la eficiencia del sistema educativo,
etc.). todas las corrientes pedagdgicas, sociologicas y psicoldgicas que se siguieron
muestran una gran diversidad de discursos de acuerdo a las caracteristicas
epistemologicas, tedricas y técnicas en las cuales cada uno se inscribe y desarrolla,
ademas de haberse producido una multiplicidad de espacios que mosiraron, tanto la
complejidad del proceso educativo irreductible a ninguna teoria o propuesta por mas
completa y acabada que parezca, asi como la necesidad de los docentes de
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encontrar respuestas y explicacion a las problematicas especificas a las cuales se

enfrentan constantemente en el salon de clase.

Cabe destacar que los paradigmas en los cuales se ubicé al discurso
educativo relacionado con la formacion docente, fueron heterogéneos y en algunos
casos antagonicos, caracterislica que no impidio que el Estado los combinara para
lograr el supuesto desarrollo de lo educativo y al mismo tiempo del pais en el marco
de los proyectos y programas impulsados en la region durante la época, los cuales, si
bien tuvieron una presencia significativa en ese momento, continuan siendo
referentes importantes, con algunos cambios en la actualidad sobre todo por las
formulaciones tedricas, epistemoldgicas y gnoseolégicas que algunos autores se
encuentran frabajando en este momente a partir de una vision  critico

problematizadora.’

En este sentido cabe destacar como la racionalidad liberal y la vision
economisista han sido los referentes centrales y, en cierta forma continuan siéndolo,
para la generacién de muchas de las propuestas de la formacion de docentes al
considerarse como paradigmas dominantes; sobre todo porque, por una pane, el
modelo liberal considera la vigencia del orden politico democratico, pretendiendo la
homogeneizacion de la poblacion por medio de la instruccion publica para la
formacion del ciudadano. Por 1a otra el paradigma economisista parte de concebir a la
educacion como un faclor importante y un prerequisito para lograr el desarroilo,

promoviendo reformas que tiendan a subordinar la educacion a los requisitos del

% No es la intencion de este trabajo desarrollar con profundidad dicho aspecto, sin embargo resulta
importanie para comprender desde que légicas y con qué sentidos se esta constiluyendo (o
educativo. Cabe destacar al respecio los trabajos de  Argentina, Chite, Bolivia, México, elc.. en la
que 1a vision gnoseoldgica de la educacion se constituye en un referente importante para
problematizar el campo educative pedagogico. Al respecto se recomienda GOMEZ Sollano
Marcela Propuesta epistemoldgica y retos pedagdgicos en la formacion de sujetos: Historicidad y
necesidad de utopia. Tesis de Maestria en imprenia, México, 1996 y TAMBUTT! Romilic y Victor
Cabello “Didactica y formacion critica. Reflexiones desde la normativa critica™ en Revista
Mexicana de sociologia, No 4 UNAM, México. 1991, entre olros
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aparato productivo y financiero', asignandole la funcion de formadora de recursos
humanos susceplibles de incorporarse al sector productivo y al mercado de trabajo. El
problema de este paradigma fue el hecho de que llegd un momento en el que |a
produccion de recursos humanos (entendiendo por recursos humanos a aquellos
elementos humanos necesarios para el desarrollo productivo de un pais o bien como
auxiliares en el desarrollo de una area determinada) en ciertos ambitos de la
produccién, resultaba excedente en relacion con las posibilidades de insercion al
sector productivo, generandose dificultades para conseguir empleos adecuados al
nivel de conocimientos y la capacitacion adquirida, ademas de lo que implica
considerar a una persona solamente en calidad de instrumento, subordinado a los
requerimientos de la produccion, el desarrollo tecnolégico y las necesidades de

mercado.

A partir de estas propuestas tedrico - politicas se produjeron en la década de
los ochenta una serie de cursos, programas y eventos diversos que pretendian
actualizar, desarrollar capacidades y habilidades en los docentes como medio para
lograr una educacion de calidad. Sin embargo en muchos de los programas de
formacion docente pasaron por alto considerar que es0S nuevos conocimientos y
habilidades que requerian para una supuesta actualizacion, podian ser aplicados con
éxito, ya que simplemente se dedicaron a ensefar nuevas tecnologias ©
metodologias que €l docente desconocia o estaban fuera de su contexto,
ocasionando la incertidumbre y la oposicion para aceptarlos por parte del mismo y
dejando fuera la experiencia que los docentes acumulaban en el desarrollo de su
actividad profesional, ademas de no considerar las mediaciones particulares que se

producen en la relacién educativa y entre ésta y el conocimiento.

" ¢{r PUIGGROS, Adriana imperialismo gducacién y neoliberalismo en América Latina , Paidos ,
México, 1994.
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Actualmente el gobierno mexicano impulsa un nuevo y novedoso proyecto
para lograr que la educacion cumpla con la funcién de suministrar los recursos
necesarios para lograr el desarrollo del pais. via la modernizacion, para ello se
emprenden programas de actualizacién e ‘“incentivacién” economica para los
docentes, promoviéndose la llamada “carrera magisterial” que cre¢ el gobierno de
Carlos Salinas de Gortari para impulsar la “formacion y actualizacion”™ del docente,
pero subordinados a |la aplicacion de una serie de “evaluaciones”, que
supuestamente miden el dominio del maestro de ciertos temas y contenidos; siendo
mas que nada la justificacion del Estado para no atender las necesidades economicas
de los maestros y crear una politica de diferenciacion salarial, cuya orientacion queda

en manos de las burocracias gremiales y politicas.

Para ello se aplico, y continia aplicandose a jos docentes, una serie de
examenes que abarcaban diferentes areas y aspectos de la practica educativa; por
ejemplo, en la seccion referente a la didaclica se les pide, que conozcan de entre ofra
muchas cosas, preceptos de las posturas didacticas ya mencionadas, sin plantearse
que tanto el tener informacion y memorizar ciertos temas cumple alguna funcion y
tiene cierta utilidad en lo que a su practica diatia se refiere y de acuerdo a su

experiencia.

Esto solamente como una muestra mas de como a los maestros se les
plantean mayores exigencias, pero los mecanismos y el sentido de los programas de
formacion y actualizacién no han variado, aunque sea una tendencia creciente el ir
aumentando el nivel académico de su formacion a través de politicas y programas
especificos como resultado de las urgentes necesidades de orden pedagégico,

sectorial y cultural que deben ser abordados en el momento actual.



Por ofra parte, una de las formas que se adopto para lograr la eficacia del
sistema escolar, y que contintia teniendo un lugar significativo entre la comunidad
educativa, fue considerar al docente como investigador. Para ello, en 1984 por
decreto gubemamental las escuelas normales adquirieron el grado de licenciaturas y
con ello la necesidad de implementar programas que promovieran la generacion de la
figura del docente - investigador, dandole con ello un gran impulso a la larea de
investigacion. Asi, de acuerdo con el catalogo de investigaciones educativas, las
escuelas normales contaban para 1988 con el mayor numero de unidades de

investigacion, como lo podemas ver en el siguiente cuadro:

DISTRIBUCION DE UNIDADES DE INVESTIGACION POR INSTITUCIONES

INSTITUCION UNIDADES DE |PORCENTAJE
INVESTIGACION
Escuelas normales 39 41.9
Universidades publicas 24 258
Direcciones 12 12.9
Institutos y asociaciones |9 9.7
Institutos tecnoldgicos 4 43
Centros de actualizacion |3 32
Universidades 2 2.2

particulares

Fuente: Catalogo de investigaciones educativas, SESIC - CNTE - UPN, México
1988
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A pesar de que las escuelas normales contaban durante ia época con el mayor
nimero de unidades de investigacion, no partian de una politica de formacion de
investigadores ya que, por tradicion, su funcion ha sido basicamente la de formar

docentes para las escuelas de nivel preescolar, primaria, media basica y especial.

Ademas no fue suficiente con enunciar la necesidad de pensar a los docentes
también comeo investigadores, ya que la realidad nos mostré que no sélo no se
formaron a docentes investigadores sino que no se contaban con los recursos
humanos, académicos, instilucionales y salariales para realizar investigacion
educativa, ademas de que comenzaron a circular una serie de materiales y
documentas que, presentandose como resultado de investigaciones, impactaron en la

formacién, a pesar de su limitado rigor tedrico y metodologico.

No obstante la importancia que en diversos discursos se le daba a la
educacion, los programas de formacion y aclualizacion docente enfrentaron multiples
limitaciones, pues, no respondian a los requerimientos de los docentes y las
instituciones educativas ademas de no dar las bases tedricas y metodologicas firmes
para que el docente accediera a una transformacion y reformulacién de su quehacer,
por lo que los maestros enfrentaban, y contintan enfrentando, obstaculos de diversos
érdenes, sean de caracter educacional, formativo, cultural, politico, econémico, etc.,
para acceder a un mayor nivel profesional. A continuacion se presentan algunos

datos ai respecto de esta situacion.

De acuerdo a una investigacion realizada en 1993 sobre la calidad de la
educacion primaria en el Estado de Puebla; el 65% de los maestros no contaban con
curso alguno de capacitacion en los ultimos cinco afos: un 20% sdlo habia tomado

uno y el 13% tomo dos o mas'’. Sin embargo, en la actualidad la formacion de

" ctr. SCHMELKES, Silvia, Carmen Noriega y otros La calidad de Ja educacién primaria. Estudio
en cinco regiones del estado de Puebla, CEE, México, 1993.
94



docenles es concebida e impulsada con diferentes matices bajo la idea de
profesionalizacion, esto supone ia dedicacion completa a las tareas de ensefianza asi
como la constante preparacion y actualizacion que esto implica, lo cual, tal como lo
hemos apuntado, dista mucho de ser una situacidon real, dadas las precarias

situaciones en las que se realiza el trabajo de los docentes.

Debido a la dinamica que siguen las instituciones, sobre todo las de educacion
superior y las de formacién de docentes, y a las politicas gubernamentales, 1a
investigacién educativa tiende a subordinarse a ambitos del conocimiento
relacionados con la formacion y actualizacion, el analisis curricular, la evaluacién y ia
planeacion educativa, sin lomar en cuenta que quizas con el desarrollo de areas
vinculadas a! conocimiento de la educacién y sus formulaciones tedricas,
epistemolagicas y filosoficas estas tareas se verian ampliamente enriquecidas pues
permitiria problematizar y enriquecer el campo educativo desde la complejidad de los
proceso concretos y apuntar asi a la comprension y solucion de problematicas
diversas vinculadas a las practicas y experiencia de los docentes, pues generalmente
se tiende a desarrollar estudios enfocados a aumentar, directamente ©
indirectamente, la eficiencia y |3 productividad sin considerar los programas Yy
procesos educativos concretos en tos cuales el quehacer educativo se inscribe y
adquiere sentido. El no considerarlo asi, fleva a privilegiar estudios de corte
pragmatico, dejando de lado la consolidacion de fineas y objetos de investigacion que

apuntan a la comprension de lo educativo como objeto de conocimiento.

A mi parecer esta situacion y forma de llevar o privilegiar ciertos ambitos mas
que otros por su vinculacion con areas estratégicas del mercado de trabajo técnico
profesional de los educadores y pedagogos, sclo ayuda a aminorar el dolor pero
nunca se atiende a fondo la enfermedad, es decir las politicas educativas y los
discursos generados sobre el campo se han dedicado, en algunos casas, a cubrir

apariencias o a responder a presiones del mercado, pero en realidad han sido muy

/

e
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pocos los intentos que se han llevade a cabo para que éste tenga un lugar
significativo frente a otros ambitos del conocimiento social, aunque en la ultima
década existan avances significativos al respecto, tal como se pudo observar en el

Segundo Congreso Nacional de Investigacion Educativa'.

Como se puede observar han proliferado una gran diversidad de discursos™
que, vinculados a multiples situaciones, generaron ciertos debales sobre el campo
educativo; algunos de los cuales fueron significativos y lo impactaron profundamente,
sobre todo por la construccion de categorias o nociones ordenadoras o por lo
significativo de sus propuestas frente a las necesidades y a las competencias técnico
profesionales del campo intelectual de los educadores y pedagogos. Asi tenemos que
de acuerdo a Mario Diaz, “el campo educativo es un escenario de luchas internas por
la hegemonia de grupos de intelectuales, que pugnan por el control de las posiciones
y las orientaciones discursivas en el campo; estd constituido por las posiciones,
relaciones y practicas que surgen entre categorias de agentes especializados en
principios de comunicacion dominantes y en ia produccion de discursos acerca de lo
educativo de sus practicas. Desde esta perspectiva las relaciones entre los
intelectuales y el campo estan reguladas por el sistema de relaciones sociales que
median en la produccion y por la posicién det intelectual en la estructura del campo
intelectual educativo™, por lo que los “limites extemos de dicho campo dependen de la

.. , 4
relacion que éste establece con olros campos

2 cfr. Conclusiones Generales del Segundo Congreso Nacional de Invesligacion Educativa,
presentadas por Eduardo Weiss, durante la clausura de este evento. Asi mismo QUINTANILLA.
Susana (coor) Tegria, campo e historia de la educacion. COMIE. México, 1985; y BUENFIL, Rosa
Nidia (coor) Filosofia, Teoria vy campo de !a educacion. Segundo Congreso Nacional de
Investigacion Educativa (Estado del conocimiento cuademo 29). México, 1993.
3 considero gque no podemos hablar de un solo discurso ante la gran gama de corrienies que
retoman a lo educativo como objeto frente a otros campos de conocimiento.
* | AROSA, Jorge {coor)} “Aproximaciones al campo intelectuai de la educacion™ en Escuela poder
y subjetivacion. La piqueta, Madrid, 1995 pp 334- 341. {coleccion genealogia def poder).
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En este sentido, a continuacién centraremos nuestra atencion en el analisis de
dichos debates, que fueron generados a partir de un momento histérico y de un
contexto determinado, rescalando aquellos que impaclaron tanto tedrica como
epistemotégicémente al campo de la educacion incorporando categorias
relacionadas, sobre todo, con el problema de la formacién de docentes, en tanto
objeto de conocimiento y partiendo de una de las tesis que fundamentan nuestro
esludio, a saber; que los discursos generados en los ultimos afos acerca de Ia
formacion de docentes son tan constitutivos del campo educativo como aguellos que

abordan a la educacion en tanto objeto.
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3.2 NOCIONES ORDENADORAS

Entendemos por nociones ordenadoras'® los conceptos que permiten
establecer una relacién con la realidad y dan sentido a! discurso desde una lectura
tedrica y epistemologica e histérica determinada, abriendo pautas para la
problematizacion y construccion del conocimiento, a partir de problemas u objetos de
referencia especificos. En el caso de los debates sobre formacion educativa estas
resultan de gran importancia, ya que son la base para situar lo que ordena y da
sentido a la configuracion tedrica det campo educativo y que lo articula como cadena
significante. En este sentido hemos considerado importante analizar el impacto que el
discurso sobre formacién docente ha tenido en la configuracion tedrica del campo
educativo. sobre todo a partir de algunas nociones, que se han constituido en planos
de articulacién desde los cuales acceder a nuevas formas de conocimiento sobre 1a

educacién, asi como por el tipo de problemas que derivan.

De acuerdo a las condiciones politico econémicas que se suscitaron durante 1a
década de los ochenta, el campo educativo estuvo cruzado por una gran diversidad
de disciplinas, corrientes de pensamiento y posturas tedrico - politicas, desde las
cuales se pretendia lograr el progreso, via la industrializacion del pais, tal como lo

hemos abordado en los capitulos anteriores. Debido a esto el campo de la educacion

' Acerca del término nocion ordenadora, resulta significativo lo que Huge Zemetman plantea al
respecto y del pape! que tienen en la construccion del conocimiento social como una forma de dar
cuenta de la especificidad de los procesos socio - histéricos y de las mudltiples determinaciones en
juego frente a la realidad y lo que nos determina como sujetos sociales. Al respecto ver
ZEMELMAN, Hugo Uso critico de la lecria en tomo a las funciones de la totalidad, Ei Colegio de
México - UNU, México, 229 pp. Asi como el trabajo de GRANJA Castro, Josefina “Configurar 10
educativo como campo de articulacién | un punto de anudamiento, un punto de partida”, en
ZEMELMAN, Hugo y Marcela Gomez Sollanc (coords) Los desafios del presenle una iectura
epistemologica de los problemas det conocimiento y la formacién, UAS, México, 1995 10 p
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tuvo un lugar privilegiado en ciertos ambitos institucionales y areas del conocimiento
social, desde los cuales la educacion fue abordada como parte de campos
disciplinarios diversos (sociologia, economia, psicologia, antropologia, etc.) que
pretendieron hacerlo suyo, algunas veces de manera genérica, es decir como objeto
de conocimiento y otras subordinandolo a problematicas especificas de estos, como
fue el caso de la formacion de docentes y de problemas relacionados con la
ensenanza de diversas disciplinas. Esta situacion posibilitd que se generara una
produccién significativa que dio pauta a la construccién de discursos y debates
especificos que impactaron algunas de las formulaciones tedrico - pedagogicas que

hasta la fecha continian constituyendo un referente significativo.

En este sentido los debates los entendemos como la posibilidad que tienen los
profesionistas y agentes vinculados al campo educalivo de intercambiar opiniones,
defender posturas que pueden ser antagonicas y que pretenden constiluirse en
discursos hegemanicos, para proponer modelos de identificacion y diferenciacion en
la constitucién det campo de la educacion y la pedagogia, teniendo en cuenta que las
formas de su abordaje y presentacion varian, ya que no siempre se constituyen como
espacios para dirimir diferencias y desde ahi aportar al campo mismo de Ila
educacion, sino mas bien se constituyen en espacios de afianzamiento de grupos via
la inclusién o exclusion, la calificacion o descalificacién. De ahi que el concepto de
discurso “penmita imerpretar la forma, como diversos procesos y objetos se articulan en una cadena de
significaciones, que impregnara las diversas instancias de la dindnnca societal e intelectual.™'® En este
sentido -afirma de Alba- "o discurso se va constuyendo con la discusion entre los autores que
mtentan trabajar desde wma cierta Gptica. gestandose wna tucha por consolidar espacios legitimos de

W17
produccion”.

' BUENFIL, Rosa Nidia “Introduccion general” en Las radicalizaciones del cardenismo.
%rqumenlacién y discurso educativo, DIE. CINVESTAV. México, 1991.

ALBA; Alicia de “Del discurso critico al mito del curticulum. Reflexiones sobre la refacion entre el
constructor de la palabra y € protagonisla escucha” en Perfiles educativos abril -- junio, CISE -

UNAM, México. 1988, p33

99



Desde esta perspectiva la educacion puede analizarse en tanto configuracion'®
frente a olros discursos, en cuya relacién lo educativo se define y desde el discurso
educativo como una construccién en si misma con sus elementos “discretos” en
donde las relaciones entre éstos dan cuenta de lo especifico de la educacion como

campo de conacimiento.

Sobre esta base un primer aspecto ha considerar es el que se refiere a la
particularidad de los debates generados en areas como la de formacion de docentes,
por las significativas implicaciones (tedricas, conceptuales y metodologicas) que las
investigaciones en este ambito han tenido en la constitucion tedrica del campo
educativo™. En este sentido cabe destacar como, particularmente a partir de la
década de los setenta, se abrieron una serie de referentes en los que se privilegiaron
aspectos relacionados con la formacién de profesores sobre todo en el contexto de
las politicas modernizadoras y desarrollistas, las cuales favorecieron la expansion y

diversificacion del sistema educativo mexicano en los diversos niveles de instruccion.

Asi, para lograr la eficiencia del sistema educativa, las investigaciones y
producciones de formacion se centraron en problemas diversos relacionados con la
ensefanza, particularmente en lo que al sistema de educacion basica y educacion
superior se refiere, asi como en procesos relacionados con la constitucion de los

sujetos de la educacién en su calidad de educadores y/o educandos, considerados

1 Entendiendo por configuracion como un entramado de interdependencias y tejido de tensiones
subyacentes a una logica refacional segun |a cual cada elemento implicado en un totalidad sélo
puede ser entendido por su relacion con otros elementos. La configuracion constituye una
herramienta de analisis que permite pensar la formacion y transformacion de los fenomenos y
objetos dando un lugar central a la dimension procesal. Para un revision mas ampiia al respeclo se
sugiere ver GRANJA Castro, Josefina Los saberes sobre la escuela mexicana en el siglo XXi un
analisis sobre las formaciones_concepluates en_educacién. Tesis de Doctorado, Universidad
Iberocamericana, México, 1996, pp 20-24

¥ para una vision mas general de las producciones realizadas al respecto en México de 1981 a
1994 se sugiere: DUCOING, Patricia y Landesmann Segal Monique {coordinadoras) Sujetos de ta
educacion y formacion de docentes. La investigacion educativa en los ochenta perspeclivas para
los naventa Segundo Congreso Nacional de Investigacion. COMIE, México, 1996.
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como objetos de estudio y reflexion desde diversas orientaciones disciplinarias,
tedricas, politicas, conceptuales vy epistemotogicas®™, lo que abrié y ha iao
consclidando toda una linea de produccion e investigacion relacionada con la forma
de concebir a los sujetos de la educacion en modalidades y procesos diversos,

R . . . - 4
aungue las investigaciones hayan aportado poco a su conceptualizacion®,

En este sentido se fueron abriendo lineas especificas de investigacion que se
orientaron a la reflexion sobre la particularidad del sujeto social, en su calidad de
agente educativo y de conocimiento, al establecer vinculos especificos a través del
proceso de ensenanza - aprendizaje, a partir de las articulaciones que se producen y
hacen posible su relacion con &l conocimiento en los procesos de transmision -
adquisicion de las diferencias, social y simbolicamente constituidas. En este proceso
la educacion juega un papel fundamental, al ser parte de las condicicnes en las que
la transmisién de conocimientos y cultura tiene lugar, siendo por ello productora de
sujetos a través de vinculos particulares entre el educador, el educando y los saberes

que circulan y recrean en esa relacion.

Desde esta perspectiva compartimos con Puiggros la idea de que toda practica
pedagédgica define su propio sujeto, tratando de mediar entre los sujetos politicos y

sociales, y el habitus que se pretenda inculcar®.

X efr. Capitulo |1 de este trabajo.

' Es importante destacar que apartir del diagnostico realizado por Ducoing y Lendasma, en el
marco del Segundo Congreso Nacional de Investigacion Educativa, se destaca el hecho de una
proliferacion de invesligaciones relacionadas con alurmnos y docentes; sin embargo existen pocos
trabajos tedricos sobre la formacién de los sujetos de la educacion y su conceptualizacion. Al
respecto ver DUCOING y LENDASMA op cit.

2 para un analisis al respecto de este planteamiento se sugiere: PUIGGROS Adriana y Marcela
Gomez (Coords) Altemativas pedagogicas sujetos y prospectiva de Ja educacidn latinoamericana,
Mino y Davila Editores. Argentina, 1994
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Cabe destacar como durante |la década de los ochenta desde diversos ambitos
de reflexion y programas pedagogicos especificos, se fueron configurando debates
relacionados con la constitucion del alumno y del maestro®, en tanto sujetos sociales
y como sujetos de la educacion, vinculados con el conocimiento a través de la

escueia, en diversas modatidades y niveles.

Dichos debates se tradujeron, en parte, en la caracterizacion tedrica de los
sujetos en tanto sujetos de la educaciéon™, quedando su estudio subordinado, sobre
todo en los trabajos centrados en el docente, al analisis y tratamiento de otras
problematicas que no necesariamente retomaban su caracter como sujeto/actor del
proceso educativo, tal como lo muestran los trabajos realizados por Carlota Guzman y
Melina Covo™, en relacion con el educando y los saberes, experiencias,

conocimientos, habitus etc., que se ponen en juego en la relacién educativa,

2 E¢ importante sefialar que Si bien al respeclo se ha abierto el campo de la investigacion
educativa, el trabajo desamoliado en el ambito de los docentes es mas amplio que en el referido a
jos alumnos. Esta situacion puede obedecer a diversas situaciones tales como:. gue la
investigacion sobre estudianies plantean una serie de exigencias particulares por el caracter
cuantitativo del sector, su movilidad y diversificacian y las dificultades de acceder a los archivos o
bancos de dalos, cuando se cuenta con ellos en las instituciones, asi como, el seguimiento
correspondiente cuando los estudios plantean exigencias de corte prospeclivo.

Por olro lado el presente estudio se centra en las investigaciones desarroliadas sobre formacion
docente, razon por la cual hemos focalizado nuestra atencién en este sector, sin que esto
signifique que los trabajos sobre estudiantes sean menos importantes. Al respectc es significativo
destacar los trabajos que algunos investigadores mexicanos han desarrollado sobre el sector
estudiantil, principalmente el grupo de 1a UAM Azcapotzalco Manuel Gil y otros, el grupo del CESU
Bartoluchi y Juan Zomilla, el trabajo desarroliado por Patricia Ducoing y Monigue al respecto sobre
el Segundo congreso nacional de Investigacion Educativa y los trabajos realizados por
investigadores de ia Facultad de Ciencias Politicas y Sociales Carlos Imaz y Martinez de 1a Rocea.
entre otros, Cfr. bibliografia

* Es importante destacar, tal como quedo manifiesto en el Il Congreso Nacional de Investigacion
Educaliva que los estudios al respecto son limitados si se les compara con otras areas de la
educacion, por ejemplo formacion de docentes; Cfr. CARBAJAL, Alicia "Alumnos’, en Ducoing,
Patricia {coor) La investigacién_educaliva en los ochenla perspecliva para los noventa: sujetos de
la educacion y formacion docente, COMIE, México, 1996, pp 27-71.

Sobre este aspecto se sugiere entre otros; GUZMAN, Carlota Juventud estudiantil y tematicas
lineas de Investigacion”, CRIM UNAM, México, 1991 y COVO, Mitena “Comentario al documento:
El alumno: sujeto olvidado?", Congreso Nacional Tematico Sujetos de la Educacidn, Memoria,
México, 1993,
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Otros estudios se centraron en el abordaje de la participacion de este sector
como sujeto vinculado con el proceso escolar y en la conslitucion de ias instituciones
educativas desde la perspectiva, por ejemplo, de la planeacion educativa, como es el
trabajo realizado por Martinez Rizo™; algunos mas, como son los ftrabajos de
Dominguez y Guevara®, consideraban al alumno a partir del contacto con
movimientos sociales especificos (estudiantiles, populares, de promocion y gestion,
entre otros), la socializacién y la identidad del sujeto, planteando al alumno como

categoria concreta y central en su contexto institucional y/o social.

Por otra parle, algunos de los discursos educativos coincidian en su
consideracion acerca del lugar central del docente para lograr reformar y superar los
problemas educativos y sociales del pais; siendo de esta manera una de las
problematicas centrales la caracterizacion det docente de acuerdo a ambitos

especificos y formas de participacién.

Al ser considerado el maestro como objeto de estudio surgid la necesidad de
revisar la gran diversidad de concepciones que sobre éste se tienen, abriendo la
posibilidad de generar debates epistemologicos y tedricos que ayudaran a reflexionar,
definir y diferenciar as diversas conceptualizaciones en juego y sus expresiones en

programas y propuestas de formacién y accion concretos.

% MARTINEZ Rizo, Felipe “La sobre numeracién de la matricula en las inslituciones de educacion
superior”, en Femandez, Alfredo y Laura Santini (coomp} Dos décadas de planeacion de la
educacion superior, ANUIES, México, 1992, pp 124-140

Es importante destacar que al respecto existe una amplia produccion de corte socio - politico.
Se sugiere, entre otros, ef texio de los siguientes autores: DOMINGUEZ, Ralit “E| perfil politico de
las organizaciones estudianiiles en |2 década de 1950°, en Marsiske, Renate (coomp) Los
estudiantes trabajos de historia y sociologia CESU - UNAM, México, 1989; y GUEVARA, Gilterto
La democracia en 1a calle. Cronica del movimiento estudiantil mexicano, Siglo XX, México, 1980,
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Respecto a los debates e invesligaciones generados en torno a la figura
docente, sugerimos una clasificacion en dos grandes vertientes, que pueden ser de
gran ayuda para formarnos una vision mas amplia de la forma en que se han ido
generando, abriendo y manteniendo las problematicas en esta area, pero que en el
interior de sus discursos existen y se dan una gran diversidad de cruces. Asi tenemos
que podemos encontrar investigaciones que se abocaron al estudio de aquellos
topicos que al ser lineas de investigacién constante y tradicionalmente trabajados los
consideraremos como objefos de estudio constituidos y con fuerte tradicion
académico - institucional. Por otro lado existen aquellas investigaciones que abordan
y manifiestan “nuevos” topicos y lineas de investigacion que van cobrando sentido y
significado en el campo educativo en fecha reciente, los cuales los consideraremos

como objetos de conocimiento en procesos de constitucion.

Entre los discursos que consideramos como objeto de estudio constituidos se

encuentran®;

« Efrol del docente. A partir de esta linea se intenta aclarar y explicar cual ha sido el
papel que deben desempenar los docentes actuaimente frente a las exigencias y
demandas de los programas de formacién en el marco de las politicas
gubernamentales, las propias transformaciones institucionales y sociales y las
nuevas necesidades de los profesores como sujetos sociales y de la educacion y
en tanto transmisores/productores de conocimiento. En este aspecto se ubican
algunos trabajos que defienden una postura mas informativa que formativa, en
donde el docente debe ser transmisor de conocimientos basicos o disciplinarios, y
ademas formador de individuos en condiciones de aprendizaje especificas,

culpandolo muchas veces de las fallas y errores del sistema educativo y como

2 Cabe sefialar que los agrupamientos que Se presentan son una construccion especifica a fin de
aportar elementos al sentido que estas adquieren en cuanto a sus implicaciones en la
configuracion tedrica det campo educativo.
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responsable de no preparar a los ciudadanos para lograr el “progrese” del pais™;
otros resaltan la tarea del docente como cuidar y atender a los alumnos durante un
lapso de tiempo determinado y dar un contenido dirigido, asignandole Ia
responsabilidad de motivar al alumno, facilitar y promover el aprendizaje
empleando métodos que favorezcan et aprendizaje en condiciones optimas®. Otros
mas consideran que el docente debe ser transformador personal, grupal y social,
caracterizando a la docencia como una profesién en donde el individuo emplea
cotidianamente sus conocimientos, experiencias, habilidades, intereses,
posibilidades para convertir su trabajo en una actividad de calidad y acorde a
requerimientos especificos, otros mas consideran que en los ultimos afios han
aumentado las responsabilidades y exigencias que el docente debe cubrir, en
correspondencia con el proceso historico caracterizado por una rapida
transformacion del contexto social en el que el status del conocimiento ha sido y

esla siendo replanteado™.

« Docente, escuela_sociedad y estado. En este aspecto destacan aquellos trabajos
relacionados con las luchas y movimientos magisteriales, estudiando la
participacion de los docentes en los asuntos politicos y sindicales de la escuela y
de la vida social; asi como la prioridad que las actividades no pedagégicas, scbre

todo las politicas y de promocién, tienen sobre fas educativas y que son las que

» Cfr. ACOSTA Romero, Salvador, "Ei ambite institucional en fa formacion de profesores
Universitarios”, en Revista de Educacién Superior, No 15 enero - marzo, México, 1986
¥ ACOSTA Romero, Salvador op cit.
* Sobre este aspecio se encuentran 10s trabajos realizados por: HIRSH Adler, Ana "Propuesta de
formacion de profesores con énfasis en la investigacion educativa”, en Revista de |a Educacion
Superior No 15, Méxice, 1986 pp 10-14; CARRIZALES, Cesar La experiencia docente, Linea
México, 1986; CHAMIZO, Oclavio "El educador y su enigma”, en Revista Cero en conducta No 15,
México: PEREZ Judarez Esther “Reflexiones en tomo a la docencia”™ , en Perfiles educativos No 29-
30 CISE - UNAM.
3 gteve, José Manuel E} malestar dgcente Laia, Barcelona, 1987
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finalmente han normado la actividad diaria de las escuelas®para quienes

participan de esta vision.

El caso de la Universidad es claro ejempto de las mdltiples relaciones que el
docente ha entablado con la sociedad a fravés de movimientos politicos,
reivindicativos y con procesos de transformacién especificos, pero que no se habian
considerado como un indicador para la formacion de éstos. A partir de las politicas de
reforma universitaria, los docentes se fueron conformando en grupos politicos,
gremiales y/o burocraticos tomando un matiz politico su actividad académica, asi
como respondiendo a la preocupacion de instrumentalizacion politica de los espacios
educativos inherentes a las relaciones entre la Universidad y e! Estado, la

Universidad y la sociedad.

El sindicalismo constituyd un lugar de interpretacion e interpelacion, de pensar
las relaciones laborales y académicas de los docentes, asi como una forma de
representar a la Universidad y los proyectos politicos del pais en su vinculacién con

las tareas de formacion, investigacion y difusion™.

3 gabre este aspecto ver: SALINAS Alvarez, Samuel y Carlos Imaz Gisperle. Maestros y Estado,
Estudio de las luchas magisteriales 1979 a 1982, Linea - Universidad Autdénoma de Guerrero -
Universidad Auténoma de Zacatecas, México, 1984; CORTINA, Regina *La vida profesional del
maestro y su sindicato”, en Estudios Sociologicos No 19, El Colegio de México, México, 1989,
CALVO Pontén; Beatriz “Conflicto magisterial ¢ movimienlo o lucha social?, en Actas del Tercer
Congreso Intemacional de Historia Regional Comparada 1991, Universidad Autonoma de Ciudad
Juarez, Chihuahua México, 1992.

M Cfr. SANDOVAL Flores, Estelvina. Los maesiros y su_sindicalo, relaciones y procesos
cotidianos, DIE - CINVESTAV, IPN, México, 1986. Asi mismo se pueden considerar algunas
revistas que sindicatos universitarios promovieran bajo esta perspecliva, como fue el caso de foro
universitario, {publicacion de! STUNAM) y Critica -primera época- (publicacidn de! Sindicato de la
Universidad Aulénoma de Puebla)
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« La identidad del docente™ es otra de las grandes lineas de discusion que han

derivado del campo de la investigacion sobre formacion docente. En este sentido
destaca el proceso que los docentes han seguido para identificarse con una
profesion que tiene particularidades. que la sociedad ha devaluado y en la que dia
a dia se enfrenta nuevas y diversas exigencias que no alcanzan a cubrirse, dadas
fas precarias condiciones en las cuales los docentes desarrollan su actividad, asi
como por las inercias acumuladas en las Ultimas décadas. Es por ello que
aclualmente las investigaciones se han centrado en cémo se ve el docente y cémo
percibe su practica en relacion con el alumno, con el saber y con la institucién y

como lo perciben los demas (sociedad, el estado, los organismos internacionales)

Por ofra parte se analiza desde este recorte el valor social que la profesion
docente tiene. Hace algunos afos la actividad docente era sobrevalorada, el maestro
era aquel ser "supremo” que tenia [a habilidad, la capacidad y la autoridad para guiar,
corregir y educar a los nifios a partir de una vocacion dada que debia ser desplegada
en su hacer; su actividad diaria dificilmente era cuestionada, gozando de un gran
prestigio dentro de la sociedad™. Actuaimente a situacion ha ido cambiando por la
profunda devaluacion que [a actividad docente ha tenido a nivel mundial, a pesar del

reconocimiento de la importancia dei quehacer educativo, el docente y su actividad

¥ Algunos de los trabajos que abordan la problematica de la identidad son: REMEDI Eduardo et.
al. “La identidad de una actividad: ser maestro™, en Coleccién temas universitarios No 11, UAM
Xochimilco, México, 1988; ZAPATA, Adalberlo y Margarita Aguilar “La larea docente: una practica
enajenada”, en Revista Lalinoamericana de_estudios educativos No 3-4, México, 1986, TREVINO
Vazquez, Norma Débora y Omar Rodriguez Castafion “Transformaciones de las
conceptualizaciones sobre la practica docente: una investigacion participativa®, Informe de
investinacién, UPN, Unidad 281, 109, 99, Ciudad Victoria, Tamaulipas México, 1688, ROMERO
Rangel, José Antonio “Estudio psicologico de la identidad del maestro de educacion basica en el
Estado de México, 1991-1993", en Primer Foro Eslaial de Investigacion educativa, Previo al |l
Congreso Nacional, Memoria, Toluca México, 1992,

% Esta dimension la podemos ubicar en diferentes momentos de la historia de nuestro pais; sin
embargo resulta significativo el papel que los maestros tuvieron durante €l cardenismo como
promotores del proyecto nacional. Cfr. BUENFIL Burgos, Rosa Nidia Las_radicalizaciones del
cardenismo. Argumeniacién y discurso educativo, CINVESTAV - DIE, México, 1991
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dia a dia son cuestionados; al maestro se le exige mucho y el apoyo brindado es

poco.

« Conceptualizacién del docente™ . De igual manera los estudios se han centrado en
las conceptualizaciones que del docente se lienen, sea para la elaboracién de
programas de formacion docente que respondan a visiones especificas o para
generar propuestas que permitan la confrontacion de éstas con las concepciones o
visiones para su reformulacidn, teniendo que el docente puede ser
conceptualizado como el (ltimo eslabdn de una jerarquia dada por la Secretaria de
Educacion Pablica, el sindicato u otra instancia politico - social. De esta manera los
aspectos y asuntos escolares se subordinan a la formulacién de politicas en las
que intervienen sectores diversos en “nombre” del docente o la sociedad
(sindicatos, sociedades de padres de familia, asociaciones de profesionales,

partidos politicos, entre otros}.

« Cuando los docentes son definidos como profesionales se les da una ubicacion
institucional, reduciendo y limitando la participacion de los éstos en la formulacion
de politicas via la centralizacion de funciones, que deja de lado la situacién

especifica en la que el hacer docente se produce y adquiere sentido.

+ De igual manera se realizaron investigaciones y se puso sobre la mesa de debate
la situacion de |a practica cofidiana en la cual los docentes realizan su actividad
diaria. Las investigaciones centradas en este aspecto consideraron a los docentes
como categoria social, al plantearse caracteristicas y rasgos comunes que el
maestro comparte con otros actores al formar parte de un grupo determinado,

generandose la reflexion sobre las condiciones de su trabajo, donde lo escolar y el

¥ Entre otras se sugieren: GIL, Manuel et al. Académicos: Un Boldn de Muestra. México, UAM -
Azcapolzalco, 1992. GIL, Manuel et al. Los rasgos de la diversidad un estudio sobre los
académicos mexicanos, México UAM - Azcapalzalco 1994
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ambito de trabajo diario son historicos y el profesor constituye su propia profesion

en su dimension aulica y como profesional de la educacion™.

La actividad docente se despliega a partir de una serie de relaciones y
dimensiones que conforman al profesor como un sujeto particutar -de la educacién-
haciendo de su actividad una practica compleja. En la actividad diaria del docente se
articulan diversas practicas y sentidos que refieren a multiples planos como los
sociales, institucionales, personales, pedagogicos, élicos y politicos que conforman

1a historia, [a experiencia y la profesion de los docentes™.

En cuanto a las lineas de investigacion que se ubican de acuerdo a la
clasificacidon propuesta, como objefc en proceso de constitucién, se pueden

ubicar los siguientes ambitos de reflexion y debate.

« La vinculacién docente - conocimiento en donde algunos trabajos destacan la idea
de que la formacion del docente se limita a repetir contenidos incuestionados y
fragmentados, ante el deseo y la necesidad de incorporar nuevos contenidos, que
se apuntan como imprescindibles para la sociedad futura, el docente se ve ante la
situacién de abandonar contenidos que tradicionalmente transmitian las
instituciones escolares y se enfrenta al reto de incorporar aquellos contenidos que
muchas de las veces no eran mencionados cuando empezaron a ser docentes, lo
cual le plantea no sélo exigencias relacionadas con la actualizacion, sino, ademas,

e! dominio de los mismos y “nuevas” estrategias de ensefianza.

® gotre este aspecio se sugiere: ROCKWELL, Elsie "Procesos cotidianos y practica docente™, en
Elsie Rockwell y Justa Espeleta (coords), La prictica docenie v, si contexio inslitucional y social,
DIE - CINVESTAV, México, 1987. AGUILAR Hemandez, Cittali Ef trabajo_de los maestios,_una
construccion colidiana, DIE - CINVESTAV, 1PN, México, 1991,

Para un mayor acercamiento sobre las dimensiones se sugiere FIERRO Cecilia et. al. Mas alla
def salon de clases CEE, México, 1989
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Otros cuestionan la funcion de los programas de formacién que se dedican a
actualizar al docente; en tanto que otros se dedican a preparar al docente en temas
pedagégico didacticos, sin intentar vincular el qué y el como se ensefa con las

necesidades especificas de los docentes, considerando ademas su experiencia.

« El docente - investigador. Basados en la idea de que la forma de superar los vicios
y dificultades del sistema educativo era logrando una aproximacion a la
complejidad de la problemética educativa y de la practica docente por medio de la
investigacion, surgieron, a partir de los setenta, una gran diversidad de posturas
gue apoyaban o rechazaban las propuestas de vincular docencia e investigacion®.
Se generaron trabajos que sostenian que era una relacién subordinada, ya que, de
acuerdo a esta relacion unos son ios que investigan y proponen, mientras qgue
otros son los que se abocan a las tareas de transmisién. Por otra parte este debate
se abocd a la necesidad de dar al docentes un nuevo status para lo cual se plantea
la necesidad de preparar a os maestros para investigar, con las implicaciones

institucionales, laborales y formativas que esto con lleva®',

Otros consideran que la investigacion constituye una actividad privilegiada en
los procesos de produccion y transformacion de conocimientos con las implicaciones
que esto tiene para la formacién, permitiendo conocer procesualmente la practica
educativa, asi como resolver problemas que obstaculizan su adecuado desarrollo. Por

ello la tendencia debe ser, de acuerdo a los que asi opinan, que el docente realice

‘¢ Al respecto se sugiere: GALVAN Alvarado, Hermilio el _al. “Hacia una transformacion de la
profesion ser docente”, en Reunion Nacional de Talleres Regionales de Investigacion Educativa,
Memoria, UPN 281 - CEBET!S, No 24, Guadalupe, Nuevo tedn; MAGGI Rolando “Magisterio,
practica docente y formacién de invesligadores”, en Revisla Latincamericana_de estudios
educalivos No 2, CEE, México, 1987, TREVING Vazquez, Norma Débora Normalismo y cultura de
maestros: conformacion confirmacion y_transformacion_en la_practica ser docente, UPN 281 -
CEBETIS No 24, Programa TRIE, Guadaiupe, Nuevo Leon México, 1992

' ZARUR, Alejandro La investigacién educativa en el Estado de México, Instituto Superior de
Ciencias de la Educacion del Estado de México, Toluca México, 1990; BARABTARLO, Anila
“Propuesta didactica para formacion de profesores en investigacion educativa. Método de
investigacion -accion”, Serie Sobre 1a Universidad No &, CISE - UNAM, México, 1992.
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actividades de investigacion, llevando a cabo estudios sobre su desempeno cotidiano,
de esla manera se romperia la disociacion existente entre aquellos que investigan,
planean y disenian y los docentes que sblo se dedican a ejecutarlas y ponerlas en
accion en el salon de clases. Otros afirman que los docentes no reguieren ser

investigadores en el area para desempenar su labor.

« Por ofra parte algunos investigadores se han dedicado a analizar el papel del
docente en condiciones reales y cotidianas en que el sistema educatvo se
produce, organiza y transforma, haciendo una diferencia entre el normalismo y la
educacion media superior y superior. Es importante destacar que, desde el
concepto de académico, se ha tendido a homogeneizar una poblacién heterogénea
y que ademas realiza una gran diversidad de actividades en condiciones

institucionales particulares y bajo perspectivas disciplinarias distintas*.

Los académicos constituyen un objeto de estudio construido por diversos
cientificos sociales cuyos interlocutores son generalmente colegas de sus mismas
disciplinas, sin fuertes preocupaciones de orden pedagégico, ni una vision de la

educacion como objeto de conocimiento.

Brunner* realiza una division interesante sobre la profesion académica y su
profesionalizacién que responde a un mercado determinado, que se ha ampliado,

diversificado y segmentado profundamente en las ultimas décadas, teniendo asi:

*2 gebre este aspecto algunos de los trabajos que lo abordan son. AGUIRRE Lora, Maria Esther
“Una crisis dentro de la crisis: 13 identidad profesional de los docentes universitarios™, en Revista
de Educacion Superior No 2, ANUIES, México, 1988; GARCIA Salord, Susana *La UNAM: un
espacio de reconversion social”. en Cologuio del doctorado de_Antropologia, Institulo de
Investigaciones Antropologicas. UNAM, México, 1891, LANDESMANN, Monigue “Trayectonas de
académicos en la UNAM, un estudio en la Facultad de medicina de la UNAM®, en Frimer Foro
Eslatal de Investigacion Educativa, UNAM, México, 1993.

BRUNNER. José Joaquin. Universidad y Sociedad en América Latina: la sociglogia de_una
ilusion modema . CRECALC - ILDIS. Caracas Venezuela 1985 pp 333 - 369.
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- el académico moderno dominante en las sociedades industrializadas y que deriva
de las profesiones liberales. Su prestigio esla asociado a los logros de investigacion
el cual supera al que se vincula con los del hacer docentes.

- el académico “taxi* el cual se caracteriza porque se dedica algunas horas a la
semana a impartir clases en diversas instituciones, percibiendo un ingresc gue
representa una contribucion al ingreso total, que debe ser complementado con otras
actividades que nada lienen que ver con la educacion.

- el académico modernizante tradicional, para éste la investigacion es una actividad
marginal.

- el académico transicional el cual, si bien se encuentra vinculado a la docencia,

mantiene vinculos fuertes con actividades profesionales no académicas como es el

caso de los abogados, ingenieros, arquitectos, medicos entre otros.

De esta manera podemos destacar como, debido a las peculiaridades de la
actividad académica, 10s procesos de constitucion de sujetos y reproduccion plantean
problemas de control, en donde los académicos juegan un doble papel, por una parte
forman nuevos académicos y a su vez deciden quienes pueden ocupar posiciones
académicas; y por otra ellos mismos forman parte de las instituciones que conforman

et mercado ocupacional.

Todos estos debates que se dieron sobre la problematica de formacion
docente mostraron una combinacion, produccion y diferenciacion de categorias
analiticas desde perspectivas tedricas, epistemolégicas y metodologicas distintas,
particularmente en lo que se refiere a considerar al docente como sujelo y objeto de

conocimiento.



La investigacion sobre los docentes y las tendencias que derivaron de
producciones y propuestas especificas, se pudo imaginar en dos sentidos: la
consolidacion de ta conceptualizacion det maestro como cbjeto de investigacion y la
consolidacion de nuevas farmas de hacer investigacion sobre la practica docente con

un impacto hacia la misma.

Todos estos cambios suscitados en torno a Ja practica docente, de alguna
manera motivaron para que la investigacion se incorporara en el campo de las
expectativas de los docentes para resolver y superar los vicios de la escuela y para
pensarse como sujetos de un hacer especifico, asi como para suslentar la
elaboracion de proyectos educativos alternos, resignificar el que hacer del docente,

combatir inercias, abrir nuevas lineas de reflexion, etc.

A continuacion se sintetizan algunos de los aspectos planteados a fin de ubicar
los rasgos centrales de los debates mas significativos en el campo de la formacion
docente, con el objeto de ubicar la configuracion de esta unidad de analisis y su

impacto en la delimitacién tecrica del campo de 1a educacion.
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De los debales surgidos en la década sobre formacion docente, se pueden ubicar las

siguientes nociones, con base en el agrupamiento y analisis planteado:

OBJETO DE ESTUDIO CONSTITUIDO Y CON FUERTE TRADICION ACADEMICO -
INSTITUCIONAL

Se retoma la problematica del rol que_ha desempenado tradicionalmente el docente, se e concibe

como transmisor de conocimientos y formador de individuos
Por tal motivo en muchos casos se te responsabitiza de las (allas y ermores del sistema educalivo. de
no preparar a los ciudadanos para lograr el progreso del pais; por olra parte se considera que el
docente no es el unico responsable de los problemas de la educacion, de la metivacién gue los

alumnos tengan para estudias asi como, de no facilitar el aprendizaje.

Ctras investigaciones se centraron en la vinculacion gue el docente entabla con la escuela, la
sociedad y el Estado; destacando aguellos trabajos sobre luchas y movimientos magistenales.

Se realizan estudios y debales sobre la identidad del docente con su practica profesional la cual se
ubica en la valoracion que el docente liene de su practica y que ia sociedad le reconoce, de esla
manera se nota que la gran mayoria de los profesores se dedican a fa docencia como aclividad
secundaria y complementaria de ingresos. Si bien tienen en cuenta que su formacion va a
suponer un aumento de calidad y una capacilacion mas adecuada a la ensefanza actual,
también buscan y pretenden que sea un mejcramiento del status profesional. Para lograro se
han implementado diversos cursos que pretenden enriquecer la practica docente, preparando a
los profesores para que realicen investigacion, A dichos cursos los maestros asisten buscando
una incentivacion o una remuneracion economica principalmente.

De igual manera se han realizado estudios diversos sobre ta vida cotidiana del docente y su
vinculacion con su formacion profesional entendiendo por vida cotidiana a todas aguellas formas

de actividad que un sujeto desemperia y que se articulan en unidad.

NOCIONES ORDENADORAS

* Sujeto docente en su calidad de sujeto social, histdrico, politico y de la educacion
* Rot del docente en relacidn a los procesos ensefianza aprendizaje

- Identidad protesional

- Vatoracién social
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- Peril del docente

- Stalus profesionat

- Campo disciplinario

-Competencias 1écnico prolesionales
- Culturas académicas

- Inslitucién educativa y vida colidiana
- Relacion educativa

- Transmision y transformacion cognoscitiva

OBJETO EN PROCESO DE CONSTITUCION

Se estudia ta vinculacion det docente con el conocimiento, en donde algunos trabajos deslacan la
idea de que la formacion del docente se limita a repetir contenidos incuestionados y fragmentados,
otros cuestionan |3 funcion de los programas de formacion que se dedican a actualizar at docente,
en tanto que otros se dedican a preparar a los docentes en lemas pedagogico didacticos, sin intentar

vincular el qué y el como se ensena.

Desde esta diferenciacion se analiza la posibilidad de crear la figura docente - investigador, [o cual
genera diversas posturas: desde aquellos que consideran que el trabajo docente y de invesligacion
son aclividades particutares que tienen sus propias exigencias psicocognilivas formativas, razén por
la cual no deben plantearse en los mismos planos de exigencias y valoracion para quienes las
ejecutan; otros afirman que {os investigadores del area educativa no requieren ser profesores para
desempefiar su labor; mientras que otros mas indican que to fundamental es gue el investigador se
involucre activamente en el trabajo docente y otros mas consideran que !a investigacion se ha
converlido en una aclividad prioritaria de fa formacion ya que por medio de ésla se pueden
aproximar a los problemas educalivos y disciplinarios; otros se interrogan sobre las implicaciones
de estos procesos en las tareas de planeacidn, gestion, direccion, evaluacion, seleccion,
organizacién y administracion de la tarea educativa y formativa a nivel micro y macro.

Por otra parte se busca una nomenclatura que trate, por un lado, de diferenciar a los docentes
normalistas de los docentes de educacidn media superior y superior, y, por otro tratan de
homogeneizar una poblacion diversa que realiza aclividades distintas, por medio del término de

académico.
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NOCIONES ORDENADORAS

- El nuevo siatus del conocimiento en las sociedades globalizadas y con alto desarrollo tecnologico,
sus implicaciones en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

- Profesionalizacion docente y carrera académica

- Docente - investigador

- Subjelividad y culturas académico - institucionat, disciplinarias y sociales

- Evaluacion

- Sujetos pedagogicos, fronteras educativas y culturales, cnuces generacionales.
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3.3 FORMACION DOCENTE Y CONFIGURACION TEORICA DEL
CAMPO EDUCATIVO: PLANOS DE SIGNIFICACION Y
ARTICULACION CONCEPTUAL.

Tal como lo hemos planteado a lo largo de nuestro trabajo, concebimos campo
educativo como un campo de multiples relaciones, en el cual las producciones e
investigaciones que se realizan no cuentan con las misma condiciones de produccidn,
circulacién y difusion, siendo heterogéneas, diversas, desiguales y articuladas, de
acuerdo a las disciplinas y areas de conocimiento que las impulsan y de las cuales
parten, asi como de ambitos institucionales y de los requerimientos que se busca
atender a parlir de practicas educativas especificas, en las que las relacionadas con
el hacer de |2 escuela tienden aun en nuestros dias, a privilegiarse. Por otra parte, la
reflexion que sobre el campo educativo se ha hecho a partir de diferentes posturas
tedricas y disciplinarias, muestra como el campo educativo ha sido abordado por
areas de conocimiento cuyo objeto de reflexion implica ambitos diversos que se
subordinan a otras problematicas u objetos de conocimiento como es el caso de la
formacion docente que relacionada con campos de problemas vinculados con la
ensefianza o los procesos de aprendizaje, en los Ultimos afios ha tenido una gran
difusion y produccion, llegando a ocupar un lugar significativo e impactar
teéricamente a la educacion en tanto objeto, desde diferentes topicos. Entre ellos
cabe destacar: el docente como sujeto de la educacion; la formacion det docente con
las implicaciones y exigencias que le plantea a la educacion, ia investigacion y su

vinculacion con la formacion docente .
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En esta situacién han jugado de manera particuar aspectos que en el marco
de las politicas promovidas por el estado y los organismos internacionales se
impulsaron, sobre todo durante la década de los ochenta, las producciones e
investigaciones relacionadas con el campo educativo. En este contexto diversas
instituciones fueron las que fomentaron y generaron las condiciones adecuadas para
que la investigacion en el campo educativo se desarrollara. Sin embargo, no se
contaba con las mismas condiciones de produccion, scbre tedo porque la mayoria de
las instituciones favorecia aquellas investigaciones en areas con mayor prestigio, o
bien con cierto reconocimiento social, asi como aquellas estrechamente vinculadas
con las caracteristicas de las instituciones o que justificaban algin discurso,
particularmente las que estan vinculadas con las reformas educativas promovidas por
el Estado, los organismos internacionales y algunos actores politicos con una
presencia significativa en el escenario social (p.e., sindicatos universitarios, partidos

politicos, etc.)

Asi durante la década de los ochenta la educacion fue tomada como el medio
para impulsar el desarrollo social y econdmico de los paises de la region, cobrando
gran importancia formar docentes mejor capacitados, tanto en el dominio disciplinario
como en el gjercicio didactico. Por esta situacion la escuela y la practica docente
fueron espacios significativos en el ambito educativo, al considerarse medios
importantes para mejorar la calidad educativa, con el fin de responder a la necesidad
de integrar los esfuerzos de actualizacion profesional, gestion y vinculacién con la

comunidad y el Estado.

De esta manera, se generd un fuerte apoyo por parte de las instituciones con
fo que se propicid que el abanico de posibilidades se abriera, sin embargo muy
pocas fueron las investigaciones que de manera directa abordaron la preblematica
educativa, por lo que muchas de estas producciones luvieron un caracter
subordinado, es decir, abordaron la problematica tedrica del campo educativo sin
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tomarla como el objeto central de reflexion; notandose como éstos cobraron terreno y
ademas se fueron constituyendo en referentes centrales en el dmbito educativo comeo

aquellos de caracter genérico.

Se destaca asi como |la mayoria de las producciones realizadas en la época no
lograron tener una fuerte fundamentacion tedrica y conceptual, existiendo trabajos
que pretendian concientizar al docente e idealizar una actividad, mas que promover el
estudio de condiciones de posibilidad de otras formas de ejercicio docente, En este
sentido fue comin encontrar textos sobre formacion docente que expresaban 1o
deseable respecto al maestro, descripciones que pretendian fundamentar la
necesidad de los programas de formacion y en mucho menor medida se generaron
documentos que atendieran la problematica técnica, metodolégica y conceplual del
campo educativo, a pesar de las maltiples experiencias de formacién que desde estas

perspectivas se establecen.”

De ahi la importancia de que al abordar la problematica de la formacion
docente y su relacion con la investigacién y el campo educativo, se consideren tanto
los programas establecidos, como los actores que en ellos intervienen, sobre todo
cuando el campo de la formacion de docentes, dentro del dmbito de la educacién, se
ha conformado como un lugar privilegiado para atender fo que acontece en dicha
terreno profesional y de conocimiento, desde referentes conceptuales, tedricos,
epistemologicos y técnicos de la pedagogia y de la didactica, asi como de indole
argumentativa, instrumental y formativa. Por ello la importancia que ha adquirido el
campo de la formacion docente en las ultimas décadas, ya sea en el terreno de la
investigacion educativa como en el desamrollo de competencias técnico profesionales

relacionadas con aspectos concretos del hacer educativo, tanto institucionales como

* con respeclo a esta caraclerizacion Cfr.. Capitulo I de este trabajo,
= al respecio resulta significativos los resultados presentados en e} Primer Congreso Nacienal de
Investigacion Educativa. Ver Documento base de! Congreso presentado en México 1981
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referidos a otros espacios de formacidn (medios de comunicacion, desarrollo

comunitario, etc).

De esta manera el area de la formacion docente, no solo gand terreno dadas
las maltiples producciones que sobre ella se realizaron sino, ademas, desde los
espacios institucionales que la fomentaron y la impulsaron, para lograr dar respuestas
a problematicas especificas y exigencias sociales del momento, constituyéndose en
un campo particular de reflexion, produccion y accion en el terreno tanto pedagégico,

como de otras disciplinas.

Sin embargo y a pesar de que el campo de la formacion docente tuvo y sigue
teniendo un lugar privitegiado en el campo educativo, la mayoria de las producciones
sobre ésta tendieron a centrarse en la descripcion de experiencias y la explicacion de
problematicas relacionadas con la practica docente, la aplicacién de técnicas de
ensefanza aprendizaje, desplazandose el interés de lo disciptinario a lo didactico
instrumental, es decir, del dominio de contenidos relacionados con los diferentes
campos de conocimiento y profesionales, a los relacionados con las técnicas de
instruccion. De esta manera se intentd recuperar la riqueza de las producciones en
funcién de ciertos programas institucionales de formacion que, por una parte,
correspondian al estudio y propuesta sobre el deber ser del curriculum formal de los
programas de formacion con una orientacion pedagoégica y/o una profundizacion y
actualizacién en contenidos disciplinarios especificos y, por ofra, se profundizaba en
propuestas que, situandose en la problematica que representd la masificacion y
expansion de la educacion sobre todo del sistema de Ensefianza Superior, centraron
la problematica politico académica de lo que esto representaba mas en aspectos de

caracter operativo administrativo y de planeacién, que de cambio profundo de las
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instituciones y sus practicas cotidianas,sobre todo aquellas vinculadas con la

ensenanza

De esta forma y de acuerdo a las necesidades pedagogicas que los procesos
de transformacién implicaron para las instituciones educativas, se promavieron,
diversificaron y ampliaron los espacios de produccion e investigacion en el campo
educativo, al ser parte de la formacion, transformacion y conformacion de sujetos
tanto de la educacién, como sociales y politicos. Asimismo se favorecié la generacion
de programas de formacion docente, en los que tendieron a privilegiarse aspeclos
relacionados con cuestiones didactico pedagdgicas, creacion de departamentos de
apoyo pedagégico, formacion de grupos académicos V. Por otra parte en este
proceso tuvo un papel significativo la relacion de las instituciones con organismos
nacionales e internacionales, 1o que favorecio la promocion de proyectos y produccion
de investigacion en aquellas tematicas que aportaron elementos para Ia
implementacion de politicas tanto institucionales, estatales® y/o nacionales, en las

que el problema de la formacion de docentes ocupd un lugar central.

En este contexto es que hemos destacado como, este ambito de la
investigacion educativa ha ido cobrando lerreno, no s0Olo por las producciones que

sobre ella se han realizado, sino también por o que representan para cada uno de los

“ Un andtisis al respecto de las transformaciones que se produjeron durante la década de los
ochenta en las instituciones de Educacion Superior pueden ser consultadas en : Keni, R “La
organizacion universitaria y la masificacién de la UNAM en los afios setenta’, en Revista
Socioléaica No 5, UAM Azcapotzalco, 1987, Kenl, R Modemizacion conservadora y ciisis
académica en la UNAM, Nueva Imagen, México 1990; Kent, R Expansion y_diferenciacidn def
sistema de educacion superior en México 1960 - 1990, DIE/CINVESTAV - IPN, México 1992
Kovacs, K (comp) La revolucion inconclusa. Las Universidades y el estado en |a década de los
ochenta, Nueva Imagen, México 1990

Al respecto existe una gran cantidad de documentos que analizan el proceso histérico por el que
han atravesado diversas instituciones dedicadas a la formacion de sujetos de la educacion; se
sugieren entre otros: Pescador Osuna, José Angel "La formacion del magislerio en México”, en
Perfiles Educativos, No 3, CISE/UNAM, México 1883, pp 3-14; Aguirre Lora, Georgina "Una crisis
dentro de 1a crisis; la identidad Profesional de los docentes Universitarios”, en Revista de la
Educacion Superior, No 2, ANUIES, México 1988, pp 4-22

Vid supra. capitulo segundo
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agentes vinculados con el proceso educativo, sea en el terreno de ia politica
educativa, de la promocion de programas sociales e institucionales o a ambitos

concretos del hacer cotidiano de la escuela.

De esta manera junto con la idea de formacion docente se ahondo en la
perspectiva de la profesionalizacion de las actividades vinculadas con la ensefianza y
el ensefnante, con lo que se buscaba el reconocimiento social de la practica docente
sobre todo en lo que a la dedicacion exclusiva del docente se refiere. Asimismo dicha
profesionalizacién, también implicaba que el docente manejara y tuviera un
conocimiento multidisciplinario para lograr realizar una actividad mas profesional y de
calidad, vinculada no sélo con la ensefianza sino también con la investigacion.
Ademas, como parte de la profesionalizacion y de una formacién multidisciplinaria
dicho proceso se acompand del trabajo grupal y se justificaron las agrupaciones
gremiales, como espacios en los que los docentes se pudieran identificar con
docentes de diferentes areas puntos de vista o corrientes tedricas dentro del contexto
que la profesionalizacién demandaba, tanto en lo laboral, como en lo gremial y
politico profesional. En realidad se puede observar como hoy en dia dificimente
existe una relacidén entre los principios que inspiran a la educacién y los intereses
personales del docente, situacion que se puede ubicar en los actuales programas en
los que profesores de los diferentes niveles se ven obligados a investigar para
incrementar en algo su salario, a partir de parametros que se han ido imponiendo por
parte del Estado y las burocracias académico administrativas como base para medir
la productividad docente™.

* Nos referimos por ejemplo a la Carrera magisterial, en el caso de los profesores del Sistema de
educacion basica, o a los llamados Programas de Desemperfio y produclividad, en el caso de los
de Educacién Superior . Al respecto resultan significativas las reflexiones crilicas que algunos
investigadores han abierto sobre este punto, entre ellos se sugiere: Onvini, T. et_al. Expectativas
del maestro y practica escolar, UPN, México 1984
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De esta manera la ansiada profesionalizacién de la docencia que se pretendia
lograr, tuvo mas la apariencia de un elemento retorico de las politicas modemizadoras
que, de superacion e identificacidon del docente con su practica. Como una de sus
directrices se exigié al docente realizar investigacion, tomandola como practica
homogénea y por lo tanto sin considerar las diversas areas y campos disciplinarios,
asi como las especificidades formativas de los profesores y las condiciones

institucionales en las cuales realizan su actividad.

Sin embargo, las deficiencias en la formacion docente mostraron el predominio
de una concepcion pedagogica prescriptiva, conductista e instrumental, tendiendo a
privilegiarse las técnicas didacticas y reduciendo a lo instrumental la metodologia de
los procesos de ensenanza aprendizaje, motivo por el cual al incorporar al docente a
programas de formacién se demandaba una 6apacitaci6n que les diera la seguridad
en sus actividades, es decir, pedian técnicas precisas para ensenar o en su caso
demandaban habilidades en la instrumentacién de métodos como apuesta a la

resolucién de problematicas de diverso orden.

Por otra parte los cursos de actualizacién y formacion docente generalmente
se organizaron para profesores cuya base de aclividad se encuentra concentrada en
una sola institucion, pues aquellos que solo estan en las instituciones por unas
cuantas horas no cuentan con el tiempo suficiente para dedicarse a asistir a dichos
cursos, de tal suerte que los docentes que se encuentran en la institucion por unas
cuantas horas no logran identificarse, ni ser parte de un grupo de docentes con una
profesion y una actividad similar a la de el, por lo que su trabajo se caracleriza mas
por una individualidad que por una colectividad o un trabajo grupal, que no implica
necesariamente ser un trabajo multidisciplinario. resultan significativas las reflexiones
que Azucena Rodriguez hizo al respecto en 1991 cuando un profesor le pregunté qué
caracterizaba el trabajo de los profesores en ese momento. Al respecto la
investigadora respondié que “su profunda soledad”
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A pesar de pretender una profesionalizacion docente y de las exigencias que
se le planteaban a los docentes tanto a nivel instilucional como en el marco de las
politicas estatales, se notd, y continua notdndose, un fuerte recelo hacia los
programas de formacion docente por parte de los maestros; lo cual es de alguna
manera comprensible, pues para los profesores esos se encuentran un tanto ajenos a
su realidad, no reconocen en ellos ni viabilidad ni pertinencia, al dejar de fado
experiencias, inercias y necesidades especificas de los profesores por el momento
particular en el cual se inscribe su hacer como docente y en tanto sujetos sociales

concretos vinculados al conocimiento y a otros ambitos de la realidad social.

Tal parece que los investigadores dejaron de lado estas cuestiones al ubicarse
en perspectivas de caracter verificacionistas gque exige mas el dominio de
conocimientos especificos de estadistica para poder comprender y corroborar las
hipotesis, que al situarse en la problematica especifica de los docentes se
pretendieron realizar diagnésticos basados en criterios administrativos que resultaban

irrelevantes para la explicacion de la problematica de su hacer educativo diario.

Por otro lado, la idea de formacién conlleva a multiples lineas de analisis
desde aquellas en las cuales se cuestiona para qué se forma y quién forma, hasta
aguellas en las que lo central, por ejemplo, es analizar quiénes son los formadores de
formadores. De ahi que un aspecto central a tener en cuenta es que la formacién es
un campo donde se produce, utiliza y da sentido al conocimiento por lo que la tarea
de formar no es sencilla, ni puede tener resultados medibles inmediatamente como
las mentalidades tecnocraticas pretenden. Por lo gue para algunos autores la
formacion es un proceso que implica la constitucion tedrica de una subjetividad en la

que confluyen de manera particular multiples aspectos, algunos de los cuales se
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encuentran relacionados con el conocimiento y con olros de caracter cultural e

historicos, es un mecanismo para constituir un sujeto con una cultura amplia™.

La formacion docente implica una problematica particular, pues si bien se
retoma como parte fundamental al docente en tanto medio para lograr una educacion
de calidad, habria que plantearse el problema también en el terreno de la formacion
de formadores: es decir, quién es este sujeto formador, como se formé y bajo qué
perspectivas y logicas esld formando a otro, es una problematica interesante y poco
abordada, pues generalmente nos conformamos con saber que el que forma a los
docentes es un especialista enviado por alguna institucién o centro especializado y
del cual se espera que resuelva todas las dificultades a las que se enfrenta el docente
en su practica cotidiana, encontrandose en algunos casos que los formadores de
formadores nunca han impartido clases en los niveles concretos en los que los

educadores realizan su tarea diaria.

En la formacién de formadores también existe una gran heterogeneidad de
posturas y visiones; por ejemplo se pueden ubicar aquellos que responden a una
politica implantada o que manejan un discurso de concientizacion de la labor docente,
asi también existen quienes centran el ejercicio formativo en dotar al docente de
técnicas didacticas que le faciliten su labor diaria en el aula, en parte porgue su
formacion esta basada en ellas y en parte porque asi lo demandan algunos cursos de
actualizacion, existiendo, ademas, aquellos que tienen como eje de los cursos una
reflexion sobre la practica docente en los cuales, su interés es vincular al docente con

aspeclos tedricos y éticos de su profesién, estando ellos mismos interesados en la

% Al respecto se recomienda: DIAZ Barriga, Angel ‘Investigacion educaliva y formacion de
profesores. Contradicciones de una articulacion®, en Cuademos del CESU, No 20, CESU - UNAM,
México 1990, PASILLAS, Migue! Ange! “pedagogia educacion y formacion docente”, en Revista de
Acatian_ Multidisciplina, No 1, UNAM ENEP ACATLAN, México 1992, pp 142-145. GOMEZ
Sollano, Marcela “Propuesta epistemotogica y relos pedagogicos en la formacion de docentes.
apropiacién histérica y necesidad de ulopia® Tesis de Maestria, Facultad de Filosofia y
Letras/UNAM, Meéxico 1997.
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reflexion tedrico epistemoldgica del campo educativo particularmente en lo que a
docencia se refiere, algunos mas buscan desarrollar aspeclos particulares en relacién
a la logica de pensamiento y razonamiento que subyace en ambitos concretos, por
ejemplo, el matematico, el fisico, el bidlogo, el social, etc. apuntando al desarrolio de

didacticas especificas’'.

Es aqui donde yo ubico 1a posibilidad de tener un real impacto ledrico por parte
de las invesligaciones y producciones relacionadas con la formacion docente, es
decir en la medida en que los formadores de formadores se vinculan y producen
investigacion tedrica sobre su campo, esta impacta significativamente a la reflexion y
conceptualizacion sobre la educacion, en esta medida se aportan elementos tedricos
y epistemolégicos desde el ambito de la formacion hacia el campo educativo en tanto
tiene implicaciones diversas en su configuracion como campo especifico de
conocimiento. Sin animo de menospreciar la investigacion que realizan fos docentes o
la labor de aquellos que no se dedican a abordar la parte tedrica del campo
educativo, Unicamente creo que muchas de fas investigaciones elaboradas por
docentes adolecen y no pueden ser reconocidas como tales y por tal motivo su
aporte a la configuracién teérica del campo educativo es algo casuistico, que ayuda a
que la produccion sobre esta area sea cada vez mas solicitada pero que no resuelve

ni aporta en mucho a la problematica de la defimitacion det campo educativo.

Lo antes sefalado, en parte puede ser explicado porque las expectativas que
el docente tuvo frente a la investigacién educativa fue mas bien tomarla como
herramienta técnica o que le ayudara a resolver sus problemas y hacer de su practica
un ejercicio mas eficiente, sin tener en cuenta que aprender a investigar no solo
significa manejar ciertos instrumentos tedrico - metodologicos que le sean utiles para

adquirir un conocimiento dado, ya existente, sino que ademas significa reflexionar

Al respecto de estos ejes se sugieren fos cuademos del Segundo Congreso Nacional de
Investigacion educativa, Cir. bibliografia
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sobre la realidad en la cual estan inmersos y se articulan diversos aspectos de orden
de la l6gica de construccién del objeto de conocimiento y de la limitacion del angulo
de lectura que permita acceder a este proceso, lo cual supone problematizar lo que

nos determina tanto tedrica, ideolégica como valorativamente hablando.*

La necesidad de reflexionar sobre la docencia como ejercicio profesional que
tiene caracterislicas y exigencias especificas que estan mas alla de la simple
transmision de conocimientos, origind que se creara la necesidad de tomar a la
investigacion para apoyar los programas de formacion docente. De esta manera el
impacto que la investigacion educativa pude tener sobre la formacion docente
dependia de la medida en que lograra animar a los docentes a que desarrollaran una

comprension mas amplia y efectiva de sus propios saberes y haceres.

Por lo que en la citada década, la investigacion educativa fue abordada desde
diversas disciplinas. La difusién de sus productos en cuanto a formacion docente se
expandio en fa gran mayoria de los espacios escolares, el sentido critico de algunas
investigaciones repercutié en la manera en como el docente asumia su gquehacer
cotidiano. Todo esto debido a que la investigacion sugeria reflexionar y alentaba la
pretension transformista def Estado, usando sus criterios para ofrecer un soporte de
propuestas alternas y viables. Algunos de los criterios que propiciaron la difusion de
la investigacion tenian que ver con las pretensiones de fa SEP, de profesionalizar al
docente. De esta manera la influencia de {a investigacion en la realidad educativa,
tuvo que ver con la pluralidad de interlocutores posibles (politicos, administradores,
académicos, maestros, estudiantes etc.), asi como la posibilidad de atender y resolver
problematicas diversas y de esta manera responder a expectativas de amplios

sectores.

2 Al respeclo resuftan interesantes las reflexiones abiertas por: Sanchez Puente, Ricardo
*Ensedar a investigar. Una didaclica nueva de la investigacion en ciencias sociales y humanas,
CESUUNAMIANUIES, México 1995, Zemelman, Hugo “Epistemologia y educacion: el espacio
educalivo” en Revista Mexicana de Sociologia, No 4 HS/UNAM, México 1991
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La complejidad del quehacer educativo mostrada por los investigadores,
propicié una convergencia decisiva entre el saber pedagoégico del maestro y las
teorias pedagogicas como instrumenlo para la reflexion; superandose viejas
definiciones y construyéndose nuevas opciones sobre el aprendizaje, la escuela y el
conocimiento escolar, tal como lo ha apuntado, entre otros, Diaz Barriga, en algunos

de sus textos™.

Sin embargo muchos de los programas que estimulaban al docente a
investigar, se produjeron sin tomar en cuenta que la docencia y la investigacion son
dos procesos impactados de manera particular por el conocimiento, sea en el terreno
de la transmision o produccion del mismo, lo cual implica contemplar a estos procesos
desde una perspectiva en la que ambas actividades se retroalimenten vy
complementen con el objetivo de que los resultados de la investigacion sirvan para
mejorar la calidad de la docencia, y el desarrollo de ésta se convierta en un proceso
permanente de investigacidn, por lo que uno de los problemas mas significativos fue
que se tendié a priorizar mas una de las actividades en detrimento de la otra, como si
se desconociera que tanto la practica docente como la practica social requieren de

una reflexion sistematica.

Dicha prioridad se pudo comprobar con la incorporacion de incentivos
salariales dentro de las instituciones, agudizandose mas las diferencias entre
aquellos centros que se dedicaban a la investigacion y los que tenian como actividad
principal la docencia, en la medida en que la valoracion en términos de puntaje que
en conjunto tienen estas dos aclividades favorecid significativamente a la

investigacion por sobre la docencia; situacion que dio origen a una nueva figura

3 Al respecto se sugiere: Diaz Bamriga, Angel ‘Investigacion y formacion de profesores.

Contradicciones de una articulacion”, en Cuademos del CESU, No 20, CESU/UNAM, México 1996
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académica, la de docente investigador, que sin haber sido definida plantea nuevas

exigencias, roles, caracteristicas del docente y su actividad™.

Aunque es incipiente la incorporacion de los docentes a la investigacion, esta
apunta a ser decisiva o por lo menos sugerente para la realizacion de la tarea
docente y educativa, haciendo una recuperacion critica del saber pedagégico de la

cual se derivan nuevos criterios de identidad.

En dichos programas se han asumido algunos criterios tedrico - metodoldgicos
propios de la investigacion, como elementos que posibiliten sustentarlos,
generandose la reflexion sobre el papel que cumple la investigacidn como eje
fundamental del curriculum, siendo éste la base de la formacién bien para hacer
significativos los estudios de los normalistas o bien para vincular la actualizacion con

los problemas del trabajo cotidiano de los docentes.

Para poder descifrar como se ha ido desarrollando el impacto, es necesario
reflexionar en torno a la relacion que se establece entre investigacion y docencia, en
la cual algunos la ubican hacia una postura en donde la tarea investigativa es asunto
de especialistas y por lo tanto los docentes no pueden acceder a ella, mientras que
otros utilizan a |a investigacion para reivindicar ia labor del docente, como lo poedemos
constatar en la gran diversidad de programas de formacion que surgieron y continuan
impulsandose en algunas instituciones bajo las premisas de investigacion - accion,

investigacion participativa, etc.

* para una mayor explicacién sobre este punto se sugiere revisar el cuadro anexo del Capitulo
anterior
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Sin embargo a través de las politicas y programas impulsados se puede
mostrar como la investigacion educativa ha tenido un impacto significativo en la
formacion docente, ya que aparece como sustento conceptual para la elaboracion de
algunos de los programas de formacion, asi como también para constituirse como
parte de la bibliografia de estos. Es asi camo la investigaciéon educativa ha sido cada
vez mas significativa en la formacion, pues es usada para fundameniar proyectos
alternos, para generar un discurso fuertemente sustentado frente al de los
funcionarios, para instituir nuevos criterios valorativos de la vida académica que

superen las prescripciones y las inconsistencias de los controles administrativos.

La aportacion de la investigacion educativa sobre como deberia ser la
aclualizacién y superacion de los docentes, ofrece algunos principios Sin embargo
falta mucho para que puedan conformar un corpus de conocimientos que los sustente

y fundamente.

Por o gue podemos manifestar como tanto la investigacion educativa ha
impactado en el terreno de la formacion como ésta ha sido constitutiva en el campo
educativo; ya que la docencia se sirve de la investigacion a la vez que puede generar
investigaciones que apoyen directa o indirectamente el proceso de ensenanza
aprendizaje asi como la atencién a problematicas especificas de los docentes y de la

educacion.

La problematica de la formacion docente es una tematica amplia y compleja,
sin embargo aqui s6lo se han planteado algunos presupuestos que nos pueden dar
pauta para seguir profundizando sobre el tema, pues por su caracter es una
problematica a la cual se le pide mucho por parte de los interlocutores y agentes
relacionados con ella, sin explotar la riqueza, las interrogantes y los conflictos que en

ella pudieran existir.

131



Por lo que podemos decir que el trabajo de la formacién y de la constitucion
del campo educativo es algo en lo que se ha avanzado mas no se a cerrado o
concluido, el camino es aun largo por recorrer y lograr que el campo educativo

adquiera un habitus especializado.

La reflexién sobre la problematica de 1a formacion docente adn tiene muchas
interrogantes por resolver antes de considerarla como un campo de conocimiento
especifico. Por lo que la puerta esta abierta para seguir trabajando sobre lo que
implica formar qué, quiénes, para qué, cdmo y con qué fines, asi como desde donde
se constituye el campo educativo, ya que la formacién docente es sélo uno de los

angulos de lectura desde el cual se mira al campo pero no es el inico.

Sin embargo debemos destacar que hay planos de discusion que impactan de
manera especifica la configuracion tedrica desde las investigaciones vinculadas con
la formacion docente, ya que implican conceptualizaciones que ponen en movimiento
y rearticulan parte de las reflexiones epistemolégicas con las cuales hemos trabajado
los pedagogos en este momento. Algunas de estas nociones que abren una discusion
particular al respecto de ia constitucion del campo educativo en su relacion con las
producciones referidas a la formacion, son entre ofras, el problema de la constitucion
de los sujetos de la educacion - educador educando-, lo educativo como campo de
significacién particular cuya especificidad hay que entender y atender, la relacion
entre saber y subjetivacion, fa construccion y fransmision del conocimiento y su
particularidad cuando este esta mediada por procesos vinculados a la ensenanza y
los aprendizajes, los lenguajes y su vinculacion con los contenidos la creatividad y ei
conocimiento y los nuevos desarrollos tecnologicos - ciberespacio, internet,

tecnologia de punta medios de comunicacion, etc. -*°

%3 Al respecto nos parecen interesantes las reflexiones y aportes que algunos invesligadores estan

abriendo en relacién con producciones especificas entre los cuales se encuentran los trabajos de

Goémez Sollano, Marcela “Pensar a la educacion desde las experiencias de la formacion y las

altermativas: nuevas fronteras politico cullurales™, ponencia presentada en el marco dei ciclo de
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La complejidad y movilidad que eslos problemas plantean al conocimiento de
lo educativo expresan no soclamente la construccion de nuevas categorias, sino al
mismo tiempo la presencia de problemas que impactan tanto a la formacion como a la

forma de pensar los procesos educativos de este cierre de milenio.

Nuestra intencion es aportar a la posibilidad de! enriquecimiento y recreacion
tedrica y filoséfica del campo educativo con las multiples aportaciones que la reflexion

critica que deriva de la experiencia, nos aporta en este sentido

Esperamos en este trabajo haber contribuido a esta tarea a la que pedagogos

y pedagogas no somos ajenos.

conferencias ;Cémo pensar_en las ciencias_sociales hoy?, México 1997. Latapi, Pablo “Las
frorteras del hombre y [a investigacion educativa®, ponencia inagural en el |V Congreso Nacional
de Investigacion Educativa, Mérida Yucatan 1997
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CONCLUSIONES

Los resultados del Segunde Congreso Nacional de Investigacion
Educativa, realizado en México en el afo de 1993, evidenciaron que la
investigacion en este campo aumentd significativamente en la década de los
ochenta, como resultado de los requerimientos especificos de instituciones o por
iniciativa de grupos de investigadores, o cual hizo evidente un fortalecimiento del
ambito en términos generales y en algunas areas y lineas tematicas en parlicular
generandose una gran diversidad de tematicas, lineas de analisis y debates en
torno a lo educativo. Pero esto no indica en ninguna medida que la investigacion
educativa se encuentre en una etapa de auge y sea una de las areas
privilegiadas, como se maneja en algunos discursos socio - politicos, ya que aun
existen carencias tanto en apoyo financiero como en programas que impulsen el
desarrollo y evolucidn de la investigacidn en educacién y pedagogia, como
actividad primordial de esle ambito del saber y como parte de programas

institucionales, regionales y nacionales.

La produccion de investigaciones generadas en el campo educativo,
particularmente en lo que se refiere a problematicas especificas de la escuela,
durante la década de los ochenta, estuvo mas centrada en dar respuesta a las
dificuliades que el docente enfrenta en el salén de clases, o sobre las exigencias
derivadas de las reformas educativas de la época, y en muy pocos casos se
observan investigaciones que ahordan el caracter tedrico del campo educativo;
motivo por el cual el area de 1a formacion docente cobré un gran impulso y tuvo

un importante desarrollo en este campo.
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De igual manera, se destaca que una parte importante de los proyeclos de
investigacion no llegaron a ser concluidos, debido a fas carencias y fuertes
limitaciones que enfrentan los investigadores al realizarlos, tanto por problemas
econdmicos como por limitaciones institucionales y formativas; por otro lado,
aguellos que se concluyeron no siempre son recuperados por los sujetos
directamente implicados y vinculados al ambito educativo, quedando Unicamente
como reportes de investigaciéon o en documentos de circulacion académica, sin

que tengan un impacto significativo en las instituciones promotoras de los mismos

La difusion de las producciones generalmente queda circunscrita a las
dependencias, en forma de trabajos mimeografiados o reportes de actividades
que tienden a ser archivados, como es el caso de muchas de las investigaciones
que la SEP realiza, o en ambitos y medios generales de comunicacion, revistas
de circulacion, o libros; ya que las revistas especializadas suelen ser muy pocas y
la mayoria de ellas dependen de instituciones educativas y/o de Educacion
Superior, como es el caso det CISE, la UPN, el CEE, la UAM, entre otras, para su
edicién y circulacién, en las cuales publican y dan pricridad a las producciones de
aquellos investigadores afiliados a dichas instituciones, mientras que aquellos no
pertenecientes a un gremio de esta indole, les resulta dificil y complicado la
difusion de sus investigaciones, teniendo que conformarse con pequefios
espacios en perioédicos o en revistas no especializadas, o bien en forma de

ponencia en algun cengreso, foro o evento.

Esta situacion muestra como la socializacién de los productos de
invesligacion es muy lenta y escasa en nuestro pais; sin tomar en cuenta que el
debate, el didlogo y la difusion de los productos de investigacién son mecanismos
que posibilitan la renovacion de tematicas y originan el desarrollo de ciertas areas
de conocimiento. Sin embargo, y a pesar de las limitaciones de orden politico y
financiero que el campo educativo ha tenido que enfrentar, se busca la manera de

conseguir espacios de reflexidon y socializacién de las producciones realizadas en
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él, tal y como lo muestran la gran canlidad de eventos que durante la década

pasada tuvieron lugar.

Es por ello que en este trabajo abordamos aguellas producciones e
investigaciones que sin tener como objeto de reflexion al campo educativo, en la
Gltima década han logrado tener un fuerte desarrollado dento de lo educativo e

impactan de manera significativa en la constitucién teérica del campo educativo.

Asi, ante el creciente interés por lograr el desarrollo del pais, asi como por
las exigencias sociales y la masificacion educativa que se da en nuestro pais
sobre todo a partir de la década de los selenta; se centra la atencidn de directivos
y tomadores de decisiones en el campo educativo y especificamente en el
docente como medio para lograr obtener una educacion de calidad en tanto
transmisor de la misma; por ello se implementan una serie de politicas y
estrategias gubernamentales que manifiestan la importancia que se le asigna a
esta area y la necesidad de crear programas y cursos de actualizacion y
“formacion de docentes”, con la finalidad de superar grandes deficiencias y
otorgar cierto prestigio a la actividad educativa, pero en muy pocos casos se
reflexiona sobre 1as precarias condiciones en las cuales el docente desempena su
actividad diaria, sin que se cuente con los espacios y apoyo necesario para
desarrollar otro lipo de actividad a la que tradicionalmente ha desarrollado. Se
deposita en los programas de formacion fuertes expectativas para superar
problematicas vinculadas con situaciones de diverso orden, tanto politicas como
académicas, creyendo que los cursos, por los cursos mismos, van a resolver
problematicas de afios o bien que van a librar de deficiencias y vicios que el
sistema educativo nacional ha acumulado durante anos, quedando estas
iniciativas en algunos casos s6lo en buenas intenciones ya que, los programas
promovidos en las Ultimas décadas resultaron ser deficientes por su diversidad y
poca estructuracion, de modo que en su mayoria no respondieron a las

exigencias y necesidades del docente. Ademas en general no existid un
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cuestionamiento, seguimiento y evaluacion por parte de los maestros,
organizadores, promotores y responsables de los cursos de formacién, a partir de
las necesidades, especificas de los docentes y sus perspectivas e impacto. asi
como por carecer de continuidad al responder a programas cuya duracién esta
mas en funcién de programas gubernamentales o posibilidades de financiamiento.
Por otra parte, en lo que se refiere a su fundamentacion pedagogica ésta ha
dependido mas de modas o del impacto de discursos innovadores como fue el
caso de programas basados en posturas como la tecnologia educaliva, la
didactica critica, el disefio curricular o bien una combinacion particular de ellas,
tratando de asignar un nuevo rol al docente y a su actividad y pretendiendo
habilitar tedricamente al docente para que desempefe y ponga en practica tales
posturas, sin tomar en cuenta que para la gran mayoria de los dacentes éstas son
ajenas y desconocidas a su actividad y a ellos mismos. Esta situacion ha llevado
a que los docentes, en lugar de verlos como un apoyo para su actividad cotidiana,
asumen, en el mejor de los cases, como un aliciente economico y en el peor como

una pérdida de tiempo, o come discursos que no alcanzan a reconocerse.

A pesar de todos los esfuerzos realizados, de todas las corrientes y
posturas implementadas en los cursos de actualizacion y formacion de docentes,
una gran parte de ellos siguen realizando su prictica de manera tradicional, con
las nociones y caracteristicas con que siempre han desempefado su actividad, en
parte por el poder y autoridad que adquiere al ser portador y poseedor de los
conocimientos y saberes, y por otra, por el temor de implementar nuevas
actividades sin conocerlas del todo, sin saber cuales seran sus resultados y
enfrentar nuevas experiencias, afianzandose de esta manera las practicas y
estrategias con las que ellos han ido sorteando dificultades y atendiendo

generaciones de nifos, jovenes y adultos.
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Si bien en el discurso oficial se maneja que el mejoramiento de la formacion
docente influye en la calidad educativa, también deberia plantearse cual es ¢l
valor social del docente, para que en esta medida y de manera articulada los
programas de formacion integren politicas de revalorizacién social, ya que
actualmente la mayoria de ios docentes no se ven identificados con su profesion,
teniendo a la actividad docente como un complemento de otras actividades o

como una opcién laboral con ciertas bases de seguridad y estabilidad.

Por otro lado con la politica modernizadora que desde el sexenio pasado,
se impulsa en nuestro pais se pretendia entre otras cuestiones la
descentralizacion de la educacion, situacion que se supone favorecera a los
docentes e investigadores de los estados de la Republica, al contar con los
recursos necesarios para realizar investigacion educativa. Sin embargo, la
realidad muestra como aun existen profundas dificultades de orden académico,
politico, cultural, administrativo y financiero para que este proceso se lleve a
cabo, por lo que la centralizacién sigue siendo un hecho, sobre todo cuando de
actividades de investigacion se irata ya que el Distrito Federal sigue siendo, junto
con Guadalajara, Monterrey, Puebia y Aguascalientes, donde se produce la mayor
cantidad de investigaciones y donde fundamentalmente se forman los
investigadores. No obstante siguen existiendo limitaciones por la escasa
infraestructura, limitadas condiciones académicas y de recursos humanos que

permitan la adecuada formacion, actualizacion y superacion de los investigadores.

Ante la necesidad de lograr una educacion de calidad, surge la iniciativa,
por parle de algunos investigadores y tomadores de decisiones, de considerar
que la forma de actualizar y hacer mas eficiente la labor docente es combinar [a
actividad investigativa con la docencia, formando “docentes investigadores”, sin
plantearse que los docentes en la mayoria de los casos no cuentan con {as
herramientas teéricas y metodolégicas, ni con la inquietud y tiempo, asi como con

la infraestructura necesarias para dedicarse a realizar investigacion. De esta
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manera el docente se enfrenta a nuevas necesidades y exigencias, cayendo en la
subordinacién de alguna de las dos practicas. Por lo que, considero pertinente
cuestionar que tipo de docentes y de investigadores se estan formando con este
enfogue, si realmente los irabajos que realizan los docentes cumplen con las
caracteristicas de una invesligacion, si es factible y viable fa combinacion de dos
practicas distintas o s; solamente se les hace creer que estamos superando
dificultades, deficiencias y que se ha logrado una mayoer y mejor calidad en la
formacién de los docentes, cuando los resultados hacen evidente una situacion

muy distinta, a pesar de algunos avances alcanzados al respecto.

La docencia y la investigacién son dos practicas distintas que exigen
competencias, habitos, estrategias, y trayectorias de formacion particulares. Lo
cual no implica una separacién u oposicion, pero si una reflexién particular al
respecto para aporiar elementos que ayuden o favorezcan dicha vinculacién y
apoyar la generacién de mejores resultados, tanto en 1a constitucion del campo,
como en la actividad diaria del docente y de los mismos investigadores; sin que
esto implique o suponga que todos los docentes tengan que hacer invesligacion y
ser investigadores, por lo que se deben tener claros los parametros que
establezcan una diferencia entre lo que es investigacién y lo que no se constituye
como ial; es decir, intentar un ejercicio investigativo riguroso y de calidad,
teniendo en cuenta que existen diversas actividades en el ambito académico, pero
que no todas son investigacion ni tienen por que serlo. Del mismo modo los
investigadores come cualquier otro profesional requieren programas especificos
de formacién donde se profundice en cuestiones metodologicas, conceptuales,

tedricas y epistemolégicas que faciliten el proceso de investigacion.

Se pretende que el docente sea un investigador de su propia practica
mostrando que la investigacion es una actividad paralela a la docencia, sin
reconocer que al ser practicas distintas requieren de un tiempo, un espacio y

formas de organizacion especificas.
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Esta es una de las cuestiones que nos ha parecido mas importante analizar
a lo largo de nuestro trabajo, por las implicaciones que tiene en la constitucion
tedrica del campo educalivo, tanto por el amplio desarrollo que en el terreno de la
investigacion educativa ha tenido el problema de la formacion docente, como por
lo que ha representado el que en este terreno las investigaciones se constituyan

en una cueslion estratégica para la formacion de docentes

Por otra parte, es importante sefialar como en el caso de México es clara la
gran desvinculacion que existe entre los tomadores de decisiones y los
investigadores, lo que impide que la investigacion educativa sea considerada
como una cuestion importante para la toma de decisiones'y fa solucion de la

problematica educativa.

Los sujetos tomadores de decisiones, tienden a cumplir determinadas
metas significativas para las politicas institucionales, por lo que las
investigaciones en formacion docente estan mas centradas a mejorar
técnicamente la eficiencia del sistema que a situarse en el terreno de las

necesidades especificas de los docentes.

La preocupacién por la formacion de profesores se hace cada vez mas
evidente en los espacios e instituciones educativas, pero hasta que punto esto no
es solo un mito, una ilusion que el eficientismo y el pragmatismo estan
imponiendo como eje de una reforma que se promueve para apuntar a la
regulacion, control y fragmentacion de las funciones basicas de los docentes en
su calidad de sujetoc vinculado a las tareas de transmision/produccion -

ensefanzal/aprendizajes -
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El formar sujetos no es una tarea facil ni con resultados inmediatos, por
ello hay que tener claro que es lo que se busca hacer. si se pretende formar
docentes mas eficientes en su praclica, capaz de competir con la tecnologia e
incorporarse a un mercado en el que seria un técnico calificado mas y no un
experto en su campo disciplinario; tener sujetos cuyas capacidades los hagan
valorar su actividad, darle un sentido distinto a su practica, cuestionar su hacer y
dar respuesta a las dificuitades que se le presenten, o bien, vender la idea de que
se ha logrado un cuerpo docente de primer mundo, teniendo ias carencias,

espacios y apoyos de segundo, tercero ¢ ultimo mundo.

El delimitar la conformacion del campo educativo no es tarea facil, pues
hay que tomar en cuenta todas aquellas interrelaciones y vinculos que establece
con las otras disciplinas y las tendencias tedricas y epistemologicas que cada una

ha generado para dar cuenta del objeto particular

Para que un campo se consolide y se constituya como tal se requiere de un
objeto de estudio especifico, una produccion investigativa que gire en torno a ese
objeto, un mercado que demande de dicha produccion y un corpus teodrico. Estas
caracteristicas las puede tener cualquier campo ¢ ambito disciplinario, sin
embargo en algunos como es el caso del campo educativo, son utilizados para
promover y consolidar otros campos de acuerdo a la formacion de sus

investigadores y por la mediacién que constituye el campo de la ensefianza.

Los investigadores educativos tienen una formacién diversificada, algunos
provienen de disciplinas afines al campo educativo, otros de las ciencias sociales
y algunos mas de disciplinas ingenieriles, médicas y cientificas, mostrando lo
noble y amplio que resulta ser el campo educativo. De acuerdo al tipo de
profesionistas que componen al campo educalivo existen actividades que se
privilegian sobre otras, tomando a la investigacidon como medio para desarrollar

otras areas de conocimiento (las cuales suelen ser las disciplinas de origen de los
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investigadores), cuyo vincuio con lo educativo es de débil estructura, por lo cual
el campo educativo, es abordado por diversas disciplinas que lo enriquecen pero,
también desdibujan sus limites, analizandolo desde diversos angulos y

planteando caracteristicas especificas en su constitucién como campo auténoma.

Si compartimos algunos ejes que |a sociologia del conocimiento ha abierto
al respecto cabe sefalar como el campo de la investigacion educativa se
caracteriza por una débil estructuracion, poca autonomia y un limitado
reconocimiento en tanto que, las reglas de juego, para el ingreso al campo y la
evaluacion de los productos, la vinculacién de los especialistas con las agencias
financiadoras y la imagen que otros especialistas y el publico en general tienen
muestra, no sélo las particularidades de este ambito del saber, sino situaciones

que aun evidencian o mucho que hay que recorrer en este terreno.

Debido a las caracteristicas del campo educativo se tiende a su
subordinacion a otros ambitos de reflexion y accion, por ello es necesaria la
produccién de trabajos que revaloricen y sitien a lo educativo en tanto objeto,
contar con un grupo de pares que evalle, apoye y difunda aquellos trabajos que
se plantean problemas relacionados con la constitucion tedrica del campo, lo cual
conlleva a ubicar como han impactado en su constitucion areas que sin tener en
cuenta este aspecto como eje, lo impactan por los desarrollos especificos que
derivan de la investigacion sobre aspectos particulares del hacer educativo como

es el caso de la formacién docente

La educacion a lo largo de su historia ha respondido a exigencias y
demandas de la sociedad y del estado mismo, situacién por la cual va
adquiriendo caracteristicas especificas. Sin embargo se empieza a plantear como
problema la especificidad de lo educativo y como dar cuenta de este proceso a
partir de una produccién tedrica - epistemolégica que lo permita analizar en este

proceso de construccion de conocimiento.
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Por ello, una linea particular de reflexion al respecte sigue ubicando como
parte del problema la relacion entre lo tedrico y lo practico, tendiendo en
ocasiones a desarrollar y valorar mas aquellas actividades e investigaciones que

respondan de manera directa a problematicas concrelas

Eslo ha abierto de un tiempo a la fecha una reflexion particular sobre todo
en aspeclos vinculados con la didactica, el curriculum, y la ensefanza. En este
sentido parece necesario comenzar a situarse perspectivas importantes de
articulacién entre las producciones vinculadas con el area de la formacion
docente, con aspectos vinculados con la conformacion tedrica del campo de la

educacion y de la pedagagia.

Situar este aspecto como un ambito de invocaciones diversas en las que lo
tedrico y epistemolédgico ocupa un lugar central, es una tarea que la investigacién
y reflexion pedagégica no debe perder de vista, ya que no podemos dejar de
reconocer que las tareas de formacion son un aspecto fundamental del guehacer
profesional del pedagogo, razéon por la cual no debe quedar en la mera
instrumentalizacion o aplicacién mecanica de esquemas, sino debe estructurarse
con problemas de orden pedagdgico que permitan ubicar lo que implica
plantearse la educacién como objeto de conocimiente de una disciplina concreta,

como lo es la pedageogia.

A esta tarea esperamos seguir respondiendo, con la aproximacion inicial
que a través de este trabajo hemos logrado, sobre todo al retomar por las
grandes fronteras det hacer educativo cuando del problema de la formacién se

trata.
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Las investigaciones sobre formacién docente en los ultimos afios ha
cobrado terreno constituyéndose como una de las areas privilegiadas del campo
educativo, impactandolo fuertemente mas por la demanda de produccion que por

su riqueza tedrica - epistemolégica y conceplual que pudiera desarrollar.
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ANEXO 1: ESTADOS DEL CONOCIMIENTO

FUENTE: Segundo Congreso Nacional de Investigacion Educativa, México, 1993

Areal: Sujetos de la educacién y procesos de formacion
docente

Estados del conocimiento sobre:

Alumnos

Docentes de Educacion Basica y Normal
Académicos

Formacion de Docentes y Profesionales de la educacién

Areall:  Teoria, campo e historia de la educacién

Estados del conocimiento scbre:
Historia de la educacion
Filasofia, Teoria y Campo de la Educacién

Estudios Sobre |a Investigacion Educativa
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Area lli:

Area IV:

Educacioén y cultura

Estados del conocimiento sobre:

Educacion de Adultos, Popular y Comunitaria
Educacion a la Familia

Educacion y Valores

Comunicacion y Gultura

Procesos de ensefanza y aprendizaje |

Estados del conocimiento sobre:

Aprendizaje y Desarrollo

Procesos de Ensefanza y Practicas Escolares
Medios Educativos y nuevas Tecnologias

Evaluacion del Aprendizaje
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Area V:

Area VI:

Procesos de ensefianza y aprendizaje i
Didacticas especificas

Estados del cocimiento scbre:
Lenguaje, Lectoescritura y Lenguas Extranjeras
Aprendizaje y Ensefanza de la Matematicas

Ensefanza y Aprendizaje de la Ciencias Naturales
y la Tecnologia

Ensefanza y Aprendizaje para la salud, ¢!
Medio Ambiente, ia Recreacion y el Deporte

Procesos curriculares, institucionales y
organizacionales

Estados del conocimiento sobre:
Curriculum

Gestion Institucional
Planeacion Institucional
Evaluacion de la educacion

Orientacién Educativa y Profesional
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Area VIl

Politica y economia de la educacién

Estados del conocimiento sobre:
Politicas Educativas y Cientificas
Planeacion de la educacion
Educacion y Trabajo

Calidad de la Educacidn
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ANEXO 2: POLITICAS, ESTRATEGIAS Y
RECOMENDACIONES

FUENTE: Malo Alvarez, Salvador. "Politicas para el fomento de la investigacion
Educativa” en Revista Ciencia, No 41, México 1990.

I"oliticns genorales para ¢l foento de In
investigacion aducativa

La importancia que reviste la invesligacion
cducativa para cl desarrollo nacional y en
particular para el del sistema educalivo, exige
wna revalorizacion de sus acciones y de sus
logros que de lugar al establecimiento de
politicas definidas para su fomento y apoyo,
en las que se le asigne un lugar destarado
on l'] vanlexio l!l' I;l.‘- I)fil\lill:“li'}\' (I!'I illlp"l!;'l
a la wducacion nacional, al igual que de la
investigacion cientifica.

En tales politicas es menester que se ex-
prese al apoyo permancute gue demanda fa
investigacion educativa, asi como la necesidad
de aprovechar y consolidar al miximo, en
un primer momento, la infracstructura con
que actualmente cuenta, para dar lugar a
una fase de consolidacidn y ampliacién de la
misma y, por ende, de su campo de actividad.
Con tal propdsite es ohligado rescatar, por
uni parte, 1a experiencia acumolada tanto en
el plano institucional como en ol desempeno
prolesional de los investigadores que se han
dedicado a la realizacidn de las aciividades
de la investigacién educativa en cl pais. Por
otro lado, habri de preverse Ia atencién al
interés de un nhmero cada vez mayor de
lus educadores por conocer y aprovechar las
aportaciones de la investigacidn educativa,

Lo auterior plantea la necesidad de que
cn los planes y programas nacionales de
desarrollo educativo se destaque de maneora
explicita ol cardeter de cantinuidad que delien
tener las politicas de fomento y de apoyo
de da investigacion educaliva, superando las
arcunstancias coyunturales en que se le ha
incorporade hasta ¢l momento.

Las politicas a seguirse on el fomento y en
cl apoyo de las aclividades de investigacion
cducativa desempeitan un papel prepounde-
ranie para lograr su consulidacion, asi como
su eficacia e impacto en la educacién. Ello re-
sulta particuiarmente relevante al considerar
a kajnvestigacidn cducativa como un proceso
sistemitico de bisqueda y corroboracian,
orientada a la preposician de acciones e
conduzean yaosea ala formulacking discho o
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produccion de conncimicntos, valores, teorias,
modelos, sistemas, medios, evaluaciones y
procedimientos en los procesos educativos de
nucslro pais, o a 1a legitimacién de los que sc
cucucntran ¢n opcracion.

Para Ja consolidacién de la investigacion
cducaliva os necesario que ésta sea reconocida
como un wedio necesario de importancia
capital que propicia:

— La ulentificacion y anilisis de los pro-
blemas nacionales y regionales que aquejan cl
desarrollo de la educacion, en su perspecliva
histérica, y la aportacion de soluciones a los
wiston para lograr Ios cunbing sociales que
permitan un mejoramiento de las condiciones
de vida de los mexicanos.

- - Bl impuisy y desarrolto de innovagiones
Ledricas ¥ nctodoldgicas que contribuyan a
clevar In calidad del proceso de cnsefianza-
aprendizaje en particular, y de la practlica
educativicen geaeral,

— Un mayor conocimiento de los proce-
sos del desarrollo lisico, psicologico y social
del educando, asi como de sus procesos de
aprendizaje v de los diferentes factores que
intervienen en el hecho educativo.

— Que ol personal docente incremente su
compromiso ¥ toma de conciencia respecto a
la practica especifica que desarrolia con sus
alumnos.

Con basc en lo anterior, las politicas gene-
rales de lomenlo y apoyo a la invesligacion
cducativa han de promover las condiciones
- que propicien el éptimo desempeiio, tanto de
Ias institugiones que realizan o promueven la
_investigacién, como del personal comprome-
tido en las tareas inherentes a ésta.

Por lo que respeela a las primeras, se
requicre que cuenten con: .

— Recursos lnancicros, materiales y de
* personal propios y suficientes, que aseguren

la viabilidad ded logro de sus cometidos,

— Conibiciones institucionales para ¢l desa-
rrollo de un trabajo de investigacion de mayar
calidad ¥ Lrascendencia,

— Mecanismos de evaluacion y  segui
_miento gue garanticen o rigor, sistenaticidad
vy pertineacia de los programas y proyectos de
investigacion.

— Estrategias que permitan v favorezcan
Ia formacion v actualizacidn de sos -inves.
tigadores de arnendo con los objetivos y
necesidades institucionales y de la educacion
nacional.

— Mecaunismos de intercambio académico,
intra ¢ juterinstitecional, para un mayor
incremento e apoyo, colaboracion, comunt-



cacion y realizacion conjunta de programas y
proyectos de investigacion educativa, y losrar
asiowna mayor vinculaeién can diferentes
sectores sociales.

Can respecto a los investigadores es neee-
~atio logurare

o siayor convicncin y complomse
respecto o la capacidad eritica y crealiva que
requicie todo proceso de bnvestipacidn.

- - Una mejor formaion, eapacitacion y ac-
tualizacidn que, considerando sus necesidades
y expectativas, los leven a clevar la calidad
académica de su trabajo.

— L.a comunicacién y el desarrollo de pro-
yeclos conjuntos eatre Jos investigadores del
sector, para evitar duplicidades y aprovechar
fas expericncias y conocunientus generados.

= B recomociniento acidémico y Laboral y
dentrode éste, enesperinl, lo que corresponde
a sus sucldus, de acuerdo con la imporlancia
de la luncién que realizan.

Politicns y esteateging particulnres

A continuacién se presentan las politicas y
vstrategias particulares que deben orienlar
el desurrollo de la investigacién educativa,
signiendo los cualro rubros bajo los cuales se
Hantearan los prablemas en la prisnera parte
b ente dov uents,
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Sobre ¢l desarrollo institucional

Politicas:
— Fortalecimicnto de la estructooz ins-
titncional, de manera que se cucziz con

las condiciones necesarias y suficieriz zara
el ogro de Jos cometidos y o avzis de
la capacidad y proyeccidn cientifica = las
instituciones relacionadas con b invess racién
educativa, )

— Atencidn, en los planos nacions agio.
nal e interinstitucional a la formacic: + ac-
tualizacién de los investigadores, de a:do
con ¢l proceso de desconcentraciés 2 la
invesligacién.

— Provisién de las condiciones l:o-zlcs

¥y académicas que demanda el desem:
quehacer cientifico de los investigadc

—- Creacién de programas perma
apaye s b investigacian edoeativs
b estruclura onginica de las prop
ciones linanciadoras, como sminimo v,
de Departamento, of cual deberd cor
presupuesio propio.




Estrategias:

— Prowover gue, on las instituciones gue
reatizan investigacidn ceducativa, se logre e
caricter integrador y multidisciplinario de las
artividades que realizan os diferentes grupos
que conforman su personal, en v persprce-
tiva de la conformacion de wna comnnidad
cientifica.

— Conservar o astgnar funciones de juves-
tigacion educativa a las instituciones pres-
tadoras de servicios que, por la naturaleza
de sus aclividades, requicren de ésta para
ascgurar la eficacia y avance de las mismas,
creando para ello unidades de investigacian
que dispongan de las condiciones y de los
recursos que demanda su desempeiio cficaz
y conscdidindo las unidades existentes.

~ Uoncertar intercambios con rentros de
investigncidn educativa nacionales y extran-
jeros, en relacién con materiales, experiencias
v oinvestigadores reconocidos, con el fin e
fartalecer ol desarrotlo de Tas actividiales,
vursu ¥ de bas por realizarse,

— Promover la consolidacion de la estruc-
tura e infraestructura que demandan las insti-
tuciones responsabilizadas del quehacer inves-
ligativo, desde ¢l punte de vista académico,
técnico y administrative, en concordancia con
los alcances de sus atribuciones y responsabi-
lidades.

-— Apuyar la labor continnada y especifica
de quienes realizan Ja investigacion educativa,
pata la consolidacion de equipo de investiga-
dores profesionales, y de las Iineas de trabajo
de este campo de Ta investigacion cieatifica.

~= Crear plazas definitivas para el personal
de investigacion, con base en criterios labora-
les y académicos perlinentes.

— Elaboracion de un Programa de Apoyo
y Fomento a la Investigacién Educativa que
auxilie a las instituciones en la presentacion
de provectos.

— Apoyar funciones de investigacidn edu-
cativa en las instiluciones prestadoras de
servicios que la requieren, creando unidades
de tnvestigacidn que dispougan de tecursos
que densanda so desempeino y consolidando
I univbiles existentes.

== Promover que las instituciones que
realizan investigacién educativa refucreen la
formacidn y actualizacidn permanente de sus
investigadores, mediante la participacidn de
estos en aclividades tales como seminarios,
cnerentros, simposia, congresos, cle.

— Promover programas de actualizacién
y superacién académica dirigidos al personal
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encargaudo de evaluar los proyeclos de inves-
tigacidn educativa.

— Establecer los necanisimos neresarios
para que las instituciones linanciadoras cuen-
ten con grupos de asesorfa téenica para la
evaluacion ¥ seguimiento de los proyectos de

investigacion educaliva,

Sobre los recursos materiales y finan-
cicrus

Politicas:

-~ Consolidacién y desarrolie de la in-
fraestructura fisica destinada a la investi-
pacion educativa, para que responda a la
heterogencidad de las necesidades técnicas
quc afrontan las instilucioncs gue la realizan,
al igual que a los requerimientos que plantea
¢l desarrollo del sistema educativo nacional
¢n materia de investigacion educativa.

— Ampliacion de los recursos financieros a
efeato dae posibilitar la consolidaridn de los lo-
rros qame actualmente persiguen las instancias
de investigacion cducaliva, asi como el sur-
gimienlo y desarrollo de nuevas instancias y
proyectos que demandie ¢l avance del sistema
edwcativo nacional.

= Implantacidn de wccanismos para la
asignacion delos recursos financieros basados
en criterios académicos en cuyn delipicida
participe b eomunidad e jnv ipindores.,

. intizar a las justiluciones que re-
:nlw._:nu terstigacion vducativa ol presupneste
suliciente ¥ centecbamente administrulo, en
congruencia con sus objetives v Innciones,
que tome en onsila las partidas destinadas

a conformar la planta de personal suficiente,
los Bastos del trabajo de campo, ¢l equipo
de investigaciéa, ¢l material de apoyo y los
gastos de difusion y publicacién,

Estrateqias:

a} Relativas 2 los proyectos:

. Articular los proyectos sobre temas
atines, a efecto de racionalizar ¢l uso de los
recursos materizles y financicros, mediante
mecamsmos que posibiliten su apravecha-
1tiento en forma compartida,

- Promover convenios para ol linancia.
miculo conjunta de proyectas,

— lncrememar fos recursos financicros
destinados al desarrollo de proyeclos, me-
d_mntc_ la divessificacion de las fuentes de
financiamicnto, nacionales ¢ internacionales.

b} Relativas a los investigadores:

— Otorgar lus recursos financieros re-
queridos para la continuacion e incremento




de programas cscolarizados y no formales
de formacién, actualizacion y superacién del
personal de investigacién y del personal de
apoyo, entre otros, especialistas en compu-

Lacion, biblioleconnmia y documentalistas.

— Reglamentar las bases para la contra
Lacién de investigadores, con fundamento cn
criterios que aseguren las condiciones labora-
Ies y salariales requeridas para la profesionali-
zacion creciente ded personal de investigacion.

— Establecer estimulos extraordinarios pa-
ra fos investigadores educatives, enlre otros,
atorgamicnto e un p T ul.

Icrewentar by tnperendia de Jos oipa
nistmos colepinlos de los investipadores, en 1a

gestion y establechinicnto de criterios para o
financimiento.

— Incrementar las prestaciones relativas
a la adguisicion de equipo biblrografia,
gue respabden la actividad del investigador
educativo.

— Formular criterios académicos en jas
organizaciones «de fomento a la investigacidn
para el atorgamicnto de financiamienlo y de
apoyos maleriales, con la participacion de fas
organizaciones colegiadas de los investigada-
Tes.

c} Relativas a las Tnstituciones:

— Asignar recursos para ¢l mantenimiento
adecuado ¥ ol crecimicento de fa infracstruc.
tura de Ias instituciones de investigacion,
conforme lo demande la realizacion de sus
lunciones.

— Propiciar 1a dotacion de infracstructura
adecuada para la investigacion educativa, en
las institueiones que fuician activida
respecto,

Hacionalizar of ueo e In base infraes.
tructueral,

== Que cada wnidad defing sy Presupanesto
¥ ol ejercicio presupuestal sea responsabilidad
de ellas.

_— Integrar sistemins de bibliotecas ¥ ser-
vicios de docnmentacién especializados apro-
vechando los que ya existen en o seclor
cducativo.

. — Constitnir fondos linancieros intcrins-
Lituncionales con empresas descentralizadas ¥
particulares, con gobicrnos estatales u orga-
NISMOS que operen servicios educalivos priva-
dos, con objeto de apoyar a las instituciones
que realizan investigacién educaliva,

— Asignar del 1521 20% do presupuesio de
los proyectos de investigacion educativa para
la adquisicidn de equipo y bibliografia para ol
apoyo de la hnvestigacion.
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— Descentralizar las politicas sobre in-
veslipacién cducativa tanle en cquipos y
wmaltvriales como de apoyos financicros.

Sabre la difusidn de procesos y - resulta-
dus

Politicas:

— Fstablecimiento de una politica edito-
nal que manlenga y consolide 1as publica.
riones cspecializadas para invesligadores y
promueva otros tipos de publicaciones sobre
boomaterin, adeemadars o dentinatarios tales
ados de tomar decisiones,
estudisntes, macstrox, padres de familia y
piblico en general.

— Fortalecimiento de la ulilizacién de
las aportaciones de la invesligacién en los
procesos de toma de decisiones, plancacién y
puesta en marcha de proyectos de desarrollo
cilucativo, entre los cuales resaltan la refor-
tulacidn de planes y programas de estudio y
L instrientacion de reformas estructurales
e apunten a un yeal y vigoroso incremcento
de L calidad educativa,

— Difusidn de los productos de la investi-
gacidn educaliva con el propdsito de ponerlos
al aleance de quicnes tienen como funcién la
tomia de decisiones y la conduccién de los
procesos educativos.

— Formulacién ¢ instrumentacién de me-
canismos  polivalentes de divulgacién para
propiciar discusiones, producir cambios, con-
tribuir al impacto de fa investigacién sobre la
politica educativa y favorecer una amplia y
rwiguecedara discusin entre investicadores
vatorihindes sdncativie, asi vomo in :
dures y paaticipantex en el hecho sdaeativo,
b los diferentes niveles que componen cf
sistenmi cdaeativao,

— Fomento det andlisis de los productos
de la investigacion al interior de las aulas,
cri ias escuclas, entre las unidades dedicadas
a la investigacién y entre los investigadores,
tenivdo como adecuadas al amplio conjunto
de problemas enfrentados en el quchacer
Linto de la investigacion educativa, como de
la prictica educativa.

Estrategias:

— Establecer un sistema de difusién de los
preductos de la investigacién educativa, que
conjunte las necesidades e intereses de quienes
Ia realizan y de sus usuarios potenciales.

— Alenlar la otilizacién de los productos
de Ta investigacidn educativa en la formacién
¥ actualizacién de los profesionales de la

vermate los e




educarion, al igual que en las diferentes fascs
del proceso educativo.,

— Incrumentar ¥ consolidar las redes de
mlotmarcidn y caomunicacion que requiere fa
difusivin ode dos prodoctos de Ta investipaeidn
cdncativi,

— Incrementar las facilidades para b pu-
blicacion de tas investigaciones.

— Propiciar 1a difusidn de los resultados
de la investigacién educativa a través de los
medios de comunicacion social.

— Promover y apoyar la realizacion de
reuniones, congresos, foros, talleres, confe-
tencias y otras actividades afines, para la
difusidn de los productos de la inveslipacion
educativa.

— Establecer mecanismos de difusidn que
permitan a los investigadores educativos Le-
aer acceso a Ja informacién necesaria para
la presentacidn de sus proyectos enle las
institaciones financiadoras.

Sobre la colaboracién interinstilucional

Politiens:

== Consolidacion de oy wmecanisinos de
colabaraciGn interinstitucional que se enenen-
tren en marcha y apoyo al desarrollo de
olros (ue sean tequendos, para lortalecer el
interzmnbio de isformacidn, expericnrias y
avances tedrico metodoldgicos, asi como la
colaboracién y la coparticipacidn cn proycctos
comnes.

— TFomento de acciones que coadyuven a
clevar a calidad de tas actividades y produc-
tos de tas instituciones y su personal, que
como prioridad, o en algunos casos como ac-
tividad secundaria, se enfocan 2 la realizacién
de Ia investigacion educaliva.

Extrategins:

— Elaborar un inventario actuatizado de
instituciones que desempenan funciones de
investigacion educativa, que conlenga entre
otros tdatos la informacién relevante, acerca
de su estructura, funciones y objetivos, del
tipo de actividades que llevan al cabo, de
sus recursos humanos y materiales y du los
canales de interrelacién viables entre ellas,

— Establecer un centro de documentacion
para consulta, tanto de los investigadores,
comn de los usuarios potenciales, de los
productos de la investigacion educativa.

— Fomentar Ja realizacion de proyectos de
investigaeidn que requieran la coordinacién y
colaboracion conjunta de dos o mas depen-
dencius de la Sceretaria de Fducacion Piablica
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U ulros organismos externos, en respuesta a
requerimientos del avance del sistema educa-
tivo nacional. .

=— Propiciar ¢l establecimienlo de conve-
nios e colalinacion interinstitucinnal entee
O ot eealizin bnvestips
Liva, y entredstos y los organismos (ue reguie-
ren de Jos preductos de dicha invesligacién.

— Establecer mecanismos de comunicacion
agiles entre bas instituciones financiadoras.

aciom ediy




ANEXOJI3

EVENTOS NACIONALES SOBRE INVESTIGACION EDUCATIVA.

FUENTE: Proyecto de Alternativas Pedagogicas y Prospectiva Educativa para
América Latina, en el marco del Segundo Congreso Nacional De Investigacién
Educativa, México 1991

SEMINARIO INTERNACIONAL SOBRE PERSPECTIVAS EN LA FORMACION
DE PROFESIONALES DE LA EDUCACION.
SEMINARIO INTERNACIONAL
UNAM FFYLNOVIEMBRE 1988
TEMA CONVOCANTE: PERSPECTIVAS DE LA FORMACION DE LOS
PROFESIONALES DE LA EDUCACICON

ENCUENTROS LATINOAMERICANOS SOBRE ALTERNATIVAS
PEDAGOGICAS Y PROSPECTIVA EDUCATIVA EN AMERICA LATINA.
ENCUENTRO
MEXICO ENERO 1992
TEMA CONVOCANTE: ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS SUJETOS Y
PROSPECTIVA EDUCATIVA EN AMERICA
LATINA.

DEBATE ACTUAL DE LA TEORIA PEDAGOGICA EN MEXICO
FORO
ENEP ARAGON-UNAM AGOSTO 1987
TEMA CONVOCANTE: TEORIA PEDAGOGICA

PRIMER CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA
CONGRESO
FAC. DE MEDICINA UNAM DICIEMBRE 1986
TEMA CONVOCANTE: INVESTIGACION, DOCENCIA Y DIFUSION DEL
CAMPO EDUCATIVO

SEGUNDO CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA
CONGRESO
UNAM (COLEGIO DE PEDAGOGOS DE MEXICO) NOVIEMBRE 1988
TEMA CONVOCANTE: ABIERTO

EXPERIENCIAS CURRICULARES EN LA ULTIMA DECADA
SIMPOSIO NACIONAL
DIE-CINVESTAV 1983
TEMA CONVOCANTE: CURRICULO

CONGRESQ NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA
Cg.)BNGRESO NACIONAL
1981
TEMA CONVOCANTE: ESTAc[;JO DE LA INVESTIGACION EDUCATIVAEN
MEXICO
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CORRIENTES CONTEMPORANEAS EN SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
SEMINARIC INTERNACIONAL

1980
TEMA CONVOCANTE: ENFOQUES TEORICOS EN SOCIOLOGIA DE LA
EDUCACION Y TEORIAS ESPECIFICAS

PRIMER ENCUENTRO ESTATAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA
ENCUENTRO ESTATAL

1992 QUERETARO
TEMA CONVOCANTE: INVESTIGACION EDUCATIVA EN QUERETARO

COLOQUIO SOBRE LA FORMACION DE PERSONAL DOCENTE DE LAS
INSTITUCIONES SUPERIORES DE EDUCACION.
COLOQUIO
TEMA CONVOCANTE: LA FORMACION DOCENTE DE EDUCACION
SUPERIOR

FORO PREPARATORIO DEL CONGRESO CONSTITUTIVO DE LA
ASOCIACION MEXICANA DE INVESTIGADORES DE LA EDUCACION.

FORO NACIONAL

FEBRERO 1986 (AMIE)

TEMA CONVOCANTE: INVESTIGACION EDUCATIVA EN MEXICO

PRIMER ENCUENTRO DE INNOVACIONES EN EDUCACION BASICA
ENCUENTRO NACIONAL
D. F 1989 (CEE)
TEMA CONVOCANTE: REFLEXION SOBRE LA PRACTICA
PEDAGOGICA, COMO UNA ACCION
TRANSFORMADORA.

PRIMER FORO DE INVESTIGACION EDUCATIVA
FORO NACIONAL
QUERETAROQO, AGOSTO 1985
TEMA CONVOCANTE: INVESTIGACION EDUCATIVA EN MEXICO

TERCER CONGRESQO NACIONAL DE PEDAGOGIA
CONGRESQ NACIONAL
MONTERREY N. L. OCT. 1990
TEMA CONVOCANTE: INVESTIGACION EDUCATIVA

CUARTO CONGRESO NACIONAL DE PEDAGOGIA
CONGRESO NACIONAL
VERACRUZ, 1992
TEMA CONVOCANTE: INVESTIGACION EDUCATIVA

LA INVESTIGACION, EL DESARROLLO TECNOLOGICO Y LOS POSGRADOS
EN QUERETARO.
SIMPOSIO

SEPTIMEBRE, QUERETARO, 1980
TEMA CONVOCANTE: INVESTIGACION
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ENCUENTRO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA
ENCUENTRO NACIONAL
MORELIA MICH. 1988
TEMA CONVOCANTE: CURRICULUM, LA FORMACICN DE
PROFESORES E INVESTIGADORES Y EL PAPEL
DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS FRENTE
A UN MERCADO DE TRABAJO VERSATIL.

SIMPOSIO SOBRE FORMACION DOCENTE
SIMPOSIO REGIONAL
MORELIA, MICH. 1968
TEMA CONVOCANTE; FORMAGION Y ACTUALIZACION DE
PROFESORES

COLOQUIO SOBRE LOS GRANDES PROBLEMAS EDUCATIVOS EN MEXICO
COLOQUIO NACIONAL
FFYL-UNAM 1984
TEMA CONVOCANTE: LOS PROBLEMAS DEL SISTEMA EDUCATIVO Y
ESCOLARIZADO EN MEXICO

COLOQUIO PARA EL ANALISIS DEL PROGRAMA DE MODERNIZACION
EDUCATIVA.
COLOQUIO NACIONAL
D. F. UNAM 1990
TEMA CONVOCANTE: EL PROGRAMA DE MODERNIZACION
EDUCATIVA

TERCER FORO NACIONAL DE INVESTIGACION EN EL PROCESQ DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE.
FORO
NOV, D. F. 1983
TEMA CONVOCANTE: INVESTIGACION SOBRE EL PROCESQ
ENSENANZA-APRENDIZAJE.

CONGRESO SOBRE TENDENCIAS ACTUALES DE LA EDUCACION
SUPERIOR EN EL MUNDO.

CONGRESO INTERNACIONAL

D. F. UNAM 1986

TEMA CONVOCANTE: LA EDUCACION SUPERIOR

ENCUENTRO SOBRE FORMACION DE MAESTROS E INVESTIGACION
EDUCATIVA.

ENCUENTRO NACIONAL

D. F. DIE-CINVESTAV 1987

TEMA CONVOCANTE: FORMACION DOCENTE

CICLO DE CONFERENCIAS SOBRE LOS ASPECTOS PSICOPEDAGOGICOS
EN LA FORMACION DE PERSONAL DOCENTE.

CICLO DE CONFERENCIAS

D. F. 1980

TEMA CONVOCANTE:
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SEMINARIO DE CORRIENTES PEDAGOGICAS CONTEMPORANEAS
(INFORME ANUAL CISE-UNAM).

SEMINARIO INSTITUCIONAL

D. F. 1980

TEMA CONVOCANTE:

SEMINARIO SOBRE PEDAGOGIA INSTITUCIONAL (INFORME ANUAL CISE-
UNAM).

SEMINARIO INSTITUCIONAL

D. F. 1980

TEMA CONVOCANTE:

SEMINARIO EPISTEMOLOGIA Y METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
EDUCATIVA (INFORME ANUAL CISE-UNAM).
SEMINARIO INSTITUCIONAL
D.F. 1981
TEMA CONVOCANTE: EPISTEMOLOGIA Y METODOLOGIA DE LA
INVESTIGACION EDUCATIVA.

CICLO DE CONFERENCIAS: REFLEXIONES SOBRE FORMACION DEL
PEDAGOGO (INFORME ANUAL CISE-UNAM).

CICLO DE CONFERENCIAS

D. F. 1982

TEMA CONVOCANTE: LA FORMACION DEL PEDAGOGO

CICLO DE CONFERENCIAS SOBRE: EPISTEMOLOGIA Y CURRICULUM
{INFORME ANUAL CISE-UNAM)

CICLO DE CONFERENCIAS

D.F. 1982

TEMA CONVOCANTE: EPISTEMOLOGIA'Y CURRICULUM

CICLO DE CONFERENCIAS SOBRE: EPISTEMOLOGIA Y ECONOMIA DE LA
EDUCACION (INFORME ANUAL CISE-UNAM).
CICLO DE CONFERENCIAS
D. F. 1982
TEMA CONVOCANTE: EPISTEMOLOGIAY ECONOMIA DE LA
EDUCACION

CICLO DE CONFERENCIAS SOBRE: LA RELACION ENTRE INVESTIGACION
EDUCATIVA Y PRACTICA EDUCATIVA (INFORME ANUAL CISE-UNAM).
CICLO DE CONFERENCIAS
D. F. 1982
TEMA CONVOCANTE: INVESTIGACION Y PRACTICA EDUCATIVA

TEORIAS DE LA REPRODUCCION EN EDUCACION (INFORME ANUAL CISE-
UNAM).

SEMINARIC INSTITUCIONAL

D. F. 1986

TEMA CONVOCANTE: REPRODUCCION SOCIAL Y EDUCACION



CONOCIMIENTO Y FORMACION DOCENTE
ENCUENTRO REGIONAL
D. F. 1987
TEMA CONVOCANTE: CONOCIMIENTO ¥ FOCRMACION

CURRICULO Y EPISTEMOLOGIA
ENCUENTRO
MEXICO 1988
TEMA CONVOCANTE: CURRICULO Y EPISTEMOLOGIA

TERCER ENCUENTRO NACIONAL SOBRE INVESTIGACION EDUCATIVA
ENCUENTRO NACIONAL
1988
TEMA CONVOCANTE: INVESTIGACION EDUCATIVA

PRIMER COLOQU!O INTERNACIONAL CURRICULUM Y SIGLO XXI
COLOQUIO INTERNACIONAL
CESU-UNAM 1991
TEMA CONVOCANTE: CURRICULUM Y SIGLO XXI

SIMPOSIO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA
SIMPCOSIO NACIONAL
MEXICO D. F 1991
TEMA CONVOCANTE: LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN MEXICO

LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA
ENCUENTRO
MEXICO 1993 i
TEMA CONVOCANTE: LA ENSENANZA DE LA FILOSOFIA EN MEXICO

COLOQUIO SOBRE EL ESTADO ACTUAL DE LA EDUCACION EN MEXICO
COLOQUIO
D.F. 1993
TEMA CONVOCANTE: EHSE.;‘I\E(O) ACTUAL DE LA EDUCACION EN

EDUCACION Y CULTURA
ENCUENTRO
D. F. 1993
TEMA CONVOCANTE: EDUCACION Y CULTURA

PRIMER FORO ESTATAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA
FORO ESTATAL
TOLUCA EDO. MEXICO 1992
TEMA CONVOCANTE: B@EINV)E(%I'(I)GACION EDUCATIVA EN EL ESTADO
ME

SEMINARIO DE INVESTIGACION EDUCATIVA
SERIE DE SEMINARIOS INSTITUCIONALES
SAN LUIS POTOSI 1991
TEMA CONVOCANTE: EPISTEMOLOGIA Y EDUCAC!ION
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SEMINAR!O SOCIEDAD, CULTURA Y EDUCACION
SEMINARIO
MEXICO 1989
TEMA CONVOCANTE: PEDAGOGIA CRITICA

PRIMER ENCUENTRO REGIONAL DE INVESTIGADORES EN EDUCACION
ENCUENTRO REGIONAL
TLAXCALA 1980
TEMA CONVOCANTE: EL ESTADO ACTUAL DE LA INVESTIGACION
EDUCATIVA.

Il ENCUENTRO REGIONAL Y ESTATAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA
ENCUENTRO REGIONAL
QUERETARO 1993
TEMA CONVOCANTE: LA INVESTIGACION EDUCATIVA
INSTITUCIONAL, REGIONAL Y ESTATAL.

POSMODERNIDAD Y EDUCACION
ENCUENTRO
UAEM CUERNAVACA MOR. 1990
TEMA CONVOCANTE: POSMODERNIDAD Y EDUCACION

Il CONGRESO NACIONAL DE INVESTIGACION EDUCATIVA FILOSOFIA,
TEORIA Y CAMPO DE LA EDUCACION.

MESA N° 29

GUANAJUATO MEX. 1993

TEMA CONVOCANTE: INVESTIGACION EDUCATIVA

CONGRESO NACIONAL DE SINTESIS DEL Il CONGRESO NACIONAL DE
INVESTIGACION EDUCATIVA.
CONGRESO NACIONAL DE SINTESIS
D. F. 1993
TEMA CONVOCANTE: INVESTIGACION EDUCATIVA EN LOS
OCHENTAS PERSPECTIVAS PARA LOS
NOVENTAS
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