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INTRODUCCTION

En el Sistema de Educacién Superior convergen una serie de
fenémencs que determinan el avance y/o deterioro de 1los
contenidos y las funciones especificas de los esguemas tebéricos
y las actividades realizadas por el profesor y loz alumnos gque
llegan a conformar conocimientos teérico-précticos idéneos a las

necesidades y demandas del momento.

El estudic y analisis del fenémeno educativo puede
determinar en las interrelaciones entre los individuos (maestro-
alumnos) con los contenidos informativos de cada 4rea de estudio
y con las necesidades de 1z institucidn educativa (Politica
Educativa), apoyandose en métodos, procedimientos y medios para
la construccidén del objeto de estudic y, por lo tanto, poder
concretizar la seleccidén, secuencia, organizacidén y utilidad de
los contenidos con respecto 2l avance o detericore de 1a
institucién educativa con la realidad. De alguna manera, el
tratamiento y estudio del proceso educativoe comienza con las
relaciones del maestro y de los alumnos dentro del aula, y en
este amblente &ulico se confrontan los aspectos metodolégicos,
psicoldgicos, informativos, sociolégicos, pedagégicos e

histéricos de los sujetos y de 1la institucidn educativa.

La importancia de las relaciones maestro-alumnos durante el

trabajo &ulice constituye un tema serioc de reflexién debide a la
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complejidad de vinculos confrontadores en la enseflanza y en el
aprendizaje entre el docente y los discentes: es el salén de

clases donde se concretiza el hecho educative cotidians.

De este modo, en el proceso de enseflanza - aprendizaje
dulico pedrian visualizarse los contenidos programaticos teéricos
del profesor y de los alumnos durante la interaccién educativa,
asi como la actualizacién de los Planes y Programas de Estudios
con respecto a la comparacién de los contenidos en la
construccién de la teoria, los cuales llegan a fundamentar el

objeto de estudio del area a tratar.

Por lo regular, los estudios realizados acerca del proceso
de ensefianza - aprendizaje son retomados de manera global,
estableciende parametros generales en los Planes y Programas de
Estudios y se contemplan los contenides de manera fragmentaria
y/o amplia, desvinculando el c¢bjetc de estudic de la asignatura

de las demandas individuales e institucionales.

El cuestionamiento de la formacién académica del profesor y
de los alumnos puede examinarse en el manejoc de 1los cuerpos
tebricos con la actividad educativa de ambos durante la tarea
educativa y a la vez se lleguen a intercalar los aspectos
socioldgicos, psicolégicos {conductas), pedagdgicos, que
coadyuven al manejo y asimilacidon ae los esquemas tedricos en
relacién al contexto histérico-social en el gue se desenvuelven

los sujetos (maestro-alumnos) yr, de alguna manera, confrontar el



camulo de informacién tedrica con la reflexién y analisis de los

contenidos otorgados por la institucidn educativa.

El desarrollo de este trabajo de investigacién se realizari
desde la perspectiva tebrica critica-analitica del proceso de
ensentanza - aprendizaje, dentro del Sisteﬁa Educativo Superior
que se apoya en autores y bibliografia que confronta una visién
reflexiva con los fundamentos tebricos de algunos autores que se
refieran al fenémeno educativo como motive de estudio vy
desarrollo del mismo y la necesidad de desentrafiar el
conocimiento, es decir, definir el hecho educativo como una
integracién de diferentes factores que se complementan con otras
disciplinas para explicar la esencia del trabajo educativo; por
lo tanto, el estudio de los elementos teéricos que conforman las
metodologias, técnicas, recursos didacticos y demas instrumentos
de apoyo para la seleccién y distribucién de los contenidos vy
llegar a determinar los roles en el proceso educative, con el fin
de poder vincular el fendémeno educative al contexto histérico-—
social y demads manifestaciones surgidas por la accién cognitiva
del sujeto en el proceso educativo contextualizandolo en el
campo Pedagogico, en el cual se podria concretizar en estudios
mas acordes a la Educacidén, a la sociedad y a la formacidn de

profesionales en el campo educativo.

La Educacién Supericr necesita gue las institucicnes e
integrantes de la misma obtengan marcos tedrico-practicos

concretos en los que se obtengan bases cientificas,



metodolégicas, pedagbgicas, etc., que organicen la actualizacién
de la informacidn tedrica intercambiada durante el proceso de
enseflanza - aprendizaje. Asimismo, los cuerpos tedricos en los
Planes y Programas de Estudios, de tal manera que se adecten a
las necesidadez y demandas individuales, institucionales,
profesionales, es decir, el reflejo y organizacién de 1la
educacién se plasma en el Curriculum, el cual llega a definirse
por los propésitos politicos de la institucién con respecto a su
entorno social; plantea a su vez los objetives, las metodologias
de los contenides y fundamentos cognoscitivos que serdn

desarrecllados en el transcurso del procesc educativo.

El procesc de formacién intelectual y académico de los
individuos del Sistema de Educacién Superior es desarrollado
dentrc de las aulas y éste requiere para su coherencia 1
seqguimiento de formas tedrico-pricticas .que centralicen los

objetivos individuales, instituciocnales y sociales.

La practica educativa del profesor y de los alumnos para de
el desenvolvimiento de la accidén educativa puede conformarse 1
salén de clases se debe desenvolver con la implementacién y
actualizacidén de procedimientos metodolégicos que permitan
promover las_ actividades de aprendizaje y el intercambio de
contenidos teméticos mediante la accién participativa de los
individuos en la resolucién de los probiemas, dependisndo de los

cambios histérico-sociales ocurrides a lo large de su formacién

académica.



El aprendizaije esté vinculado al desenvolvimiento
histérico-social del hombre y para su desarrollo es necesaric
sistematizar la produccién y aplicacién de los conocimientos
hacia determinadas metas especificas, las cuales permitan el
mejoramiento, profundizacién y <comprensién de la dinamica
educativa, como también el analisis del disefic de modelos o
métodes de enseflanza - aprendizaje encaminados al estudio de los

componentes de los Planes y Programas de Estudios.

El trabajo curricular es una estructura de enlace entre
teoria y practica, llega a manifestar tareas y actividades por
desarrollar por parte del profesor y los alumnos: en &1 se
involucran, de alguna manera, factores metodolégices, criterios
de organizacién del conocimiento, actividades de aprendizaije
respaldadas por el manejo de informacién tedrica-practica VY

formas de evaluacién.

La confrontacién de las estructuras teéricas con las
necesidades individuales y las sociales podrian vincular la
estructuracién de los métodos educativos con respecto al
desenvolvimiento del grupo y los roles asumidos durante el
proceso de enseflanza - aprendizaje.

&

El diserio de Flanss 3 rrogra.zs de Estudios permite
fundamentar 1la concepcién de aprendizaje propuesto por 1la

Institucién Educativa Superior, mediante la organizacién vy



seleccidén de contenidos especificos, de tal manera que integren
las demandas individuales y el desarrollo aulico educativo con la

problematica social.

la estructuracidn, orden, coherencia y presentacién de los
contenidos tedrico-practicos de las materias y disciplinas que se
propengan ensefiar la institucién y el docente, se pueden
visualizar en la definicién de propésitos de enseflanza
explicitados por 1la institucién de Educacién Superior, éstos
podran contemplar una gama de aspectos metodolégicos que
contengan la secuencialidad de la informacién teérica con 1las

actividades cognitivas que los individuos logren en el &mbito

educativo.

Los cobjetivos llegan a concretar y comprender un conjunto de
factores tedricos y de conductas que coordinan el trabajo de
ensefianza y de aprendizaje de los sujetos con los contenidos y la
estructura académica del ambiente educativo y desarrollec social

de cada disciplina.

El andlisis del objeto especifico de estudio puede abordarse
desde diferentes puntos de wvista, como también la panorémica
general y particular de las partes integrantes que configuran el
fendmeno de estudio con la realidad. Asi también, podria decirse
que la concretizacion del conocimiento no sd.0 es la acunclacidn
de informacidn tedrica investigada o desarrollada, sino también

implica, por decirlo asi, el resultado de los vinculos entre los



conceptos de los sustentos tedricos de determinada area con los
fenémenos sociales que dieron motivo de estudio:; de igual manera,
la interaccidn teérica se podria concretar paso a pasc con la
practica educativa y la panordmica histérico-social de la misma,
para lograr continuidad del conocimiento y adecuarlo a las
necesidades individuales, las relaciones 4dulicas y ambiente

educativo.

La secuencia del aprendizaje y de 1ia enseflanza se podria
contemplar en la cristalizacién del proceso de ensefianza -~
aprendizaje en la bisqueda de nuevas alternativas, caminos,
planes, programas o metodologias que delimiten el objeto de
estudio de la dindmica educativa, con el fin de concretar 1la
forma y contenido del objeto y delinear la sistematizacidn de las
partes de la estructura tedrica y las relaciones existentes entre
los elementos y el todo para la apropiacién del conocimiento

académico.

Estudiar un conjunto de problemas dependeria en gran medida de 1la
utilizacién de métodos, técnicas y medios que ayuden a la
ensefianza, para poder organizar las estructuras teédricas de los
contenidos y el desempenio de las experiencias de aprendizaje
acordes a las necesidades individuales, grupales, institucicnales
y sociales, de tal forma que los sujetos logren, en lo posible,

ebordar los fendmenos o problemas desde diversos punios de vistz.



La modernizacién de la formacidédn docente podria transformar
la estructura tradicional educativa en procesos de constante
intercambic entre 1los miembros del proceso educative en la
solucién de problemas concretos., Por otro lado, el uso de métodos
evaluativos ayudarian a analizar la formacién del profesor
respecto al manejo de los contenidos, y de los alumnos, en cuanto
a los intereses por aprender. Asi tanto el dccente como los
discentes podrian confrontar sistemas tedricos con respecto a los
fendmenos educativos y sociales de manera interrogadora, sin
llegar a provocar monotonia, memorizacién, reproduccién de roles

pasivos o fragmentacién de la informacién y de la realidad

histérica-social.

La relacidén transformadora del sujete hacia el objeto podria
unirse a la realidad y a las funciones cognoscitivas en la
concretizacidn de nuevos conocimientos, es decir, gque las fuentes
informativas y las necesidades del momento histérico-social se
adecuen a las demandas sociales y educativas para elaborar
criterios de cambios en contenido e historicidad de la préactica
educativa y en la reconstruccidén de las bases metodolégicas vy

técnicas utilizadas en el proceso de enseflanza - aprendizaje.

El presente trabajo muestra alguncs aspectos del curriculum
oculto dentro del fendmeno educative A4ulico, debido a la
complejidad del mismo gueda zbierto a investigaciones
subsecuentes que permitan la apertura a investigaciones futuras

desde diversas lineas , con el fin de despertar el estudio de la



educacién desde la perspectiva pedagégica, en el ambiente del
saldén de clases, la cual enriquezca la labor docente y la
formacidén académica de los alumncs, para el desenveolvimiento del
Sistema Educativo Superior con respecte a la eveolucién de la

Sociedad.

Se reitera la necesidad de abrir, en 1lio posible, el
norizonte analltico acerca del proceso de enseflanza -
aprendizaje, el curriculum oculto y las relaciones maestro-alumno

durante el trabajo dulice en el Sistema de Educacién Superior.



Algunos profesores salen del paso copiando programas de
otras instituciones publicas, particulares y/o extranjeras o
toman como base los indices de ciertos libros. Podemos imaginar,
con estas bases tradicionalistas, la calidad del producto:
generalmente se obtiene alge sin forma, alejado, muchas veces, de
la realidad propia de los educandos y de los educadores, y nc

cubre las demandas del aprendizaje.

La mayoria de los académicos del nivel superior rechazan la
necesidad de preparar y capacitar al personal docente en el Area
de la enseflanza, de tal manera que se puedan utilizar nuevos
métodos innovadores y técnicas que agilicen la labor docente y
los aprendizajes de los aprendices, a pesar de los constantes
conflictos que viven con sus discipulos, debide a la deficiencias

en sus métodos y a la concepcidn equivocada de la ensefianza.

"... una metodologia que centre en el hombre
su fin educativo y le prepare para transfor-
mar la realidad, obligatoriamante, ha da es-—
tar basada en los principios de la creativi-
dad, " (11)

En la practica educativa es esencial tener en cuenta la
creatividad comc fuente fructifera de 1la elaboracién de la
metodologia vy logro de ios objetives y aprendizajes, ofreciendo
tanto al profesor como los estudiantes un andlisis de la funcidn

docente y el procesc educativo, es decir, la elaboracién de
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nuevas estructuras de comunicacién entre el maestro y los

alumnos, optimizando el proceso de aprendizaje de ambos.

Para que tal ejercicio profesional, en cualguiera de 1las
areas a las que se dedigque, investigacidén, docencia, etc.,
alcance un desarrollo eficiente y resultados satisfactorios, es
necesario organizar, instrumentar y especificar criterios vy
procedimientos dende se proporcione la posibilidad de aplicar
conecimientos tedrico- préctices, adquirides durante su estancia
en el Sistema de Educacidén Superior, en los diversos campos

intelectuales vy constitutivos de la actividad educativa Y

desarrollc de la sociedad.

Ante la responsabilidad de impartir un curso, es necesario
desarrollar planes de trabajce tendientes a ubicar a los
individuos y a los métodos dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, incorporande en lc¢ posible, una fundamentacién

pedagdgica que agilice y conceptualice las relaciones Aulicas.

Los planes y programas de estudios son el punto de partida,
de referencia y de organizacidén del sentido propuesto para el

proceso de enseflanza - aprendizaje.

Llegan a recoger sintéticamente las experiencias, el
trabajo, 1la funcién del maestrc y de les alumnes, con el

propdsito de reflejar el estadc de deterioro o avance del sistema
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educative y la funcionalidad académica de cada carrera en su

€asao.

Debe considerarse que en ambos casos, los planes y programas
de estudios, son tomados como documentos de informacidén de la
institucidén educativa, proporcionados a los maestros y los

alumncs.

La problematica del bajo nivel educativo o académico en sus
elementos mas directos, educador-educando, del proceso de
ensefianza - aprendizaije, se pueden observar en el manejo de sus
contenidos tedricos y el tipo de metodologia "utilizada™ durante
el trabajo dulico; éste problema se manifiesta en los periodos de
cambio_y transicién de los individuos al ser promovidos de un
nivel a otre sin que tengan coherencia alguna en el desarrollo de

cada ciclo escolar.

Por 1o tanto, el plan y/o programa de estudic llega a
orientar el procese educativo de sus integrantes, a fin de
renovar y actualizar las técnicas y métodos para el logro de
aprendizajes significativos, creando actividades educativas que
reflejen las caracteristicas del contexto social para
seleccicnar, adecuar e innovar los contenidos programaticos al

rendimiento escolar.
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El modo de concretizar la ensefianza, las actividades de los
alumnos y las relaciones de los mismos dentro del aula son
egpecificados y seleccionados en un métode e incluso en una
técnica, los cuales son inteqgrados en los objetives de
aprendizaje de las estructuras cognoscitivas como marco
Referencial Tedrico y las actividades de aprendizaje (Praxis

Educativa).

La elaboracién y concretizacién de los objetivos abarca
también la organizacién y seleccidn de los contenidos especificos
de cada materia o curzo; integrén, en lo posible, el desarrollo
de las actividades de los alumnos y del maestro para el manejo de
los sustentos tedricos llevados a la practica; estiman la
incorporacidn de las experiencias de aprendizaje al proceso
educative apoyades en los recurses técnices y did&cticos; son
parte fundamental y esencial de 1los planes y programas de
estudio; puede llegar a facilitar el proceso de comunicacién

entre el profesor y sus discipulos durante el trabajo dulico.

En cuanto a la comprensién y ccherencia de los contenidos
explicitados y ordenades por los cbjetivos con la realidad, no
significa que necesariamente se deba enlistar un conjunto de
estructuras o formas de conocimiento y la consolidacién de éstos
en el contexto histérico-social de los individuos; no se trata de
parcializar el conocimiente humanc en forma de <capsulas
digeribles, lo esencial radicaria en que los objetivos

centribuyan a superar y a impulsar el proceso cognoscitivo, las
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estructuras tecérico-practicas de apoyo para la ejecucién del

proceso de ensefianza - aprendizaje.

La forma en gue el los métodos de ensefianza y aprendizaje se
presentan actualmente plantean la necesidad de renovar- los
procesos académicos, tratando de eliminar los obstadculos para el
desarrolle del conocimiento tedérico y las préacticas educativas,
éstas en su momento pueden ser encauzadas en las experiencias de

aprendizaje con ayuda de los materiales técnicos y didacticos.

La especificacién de las actividades de aprendizaje sirve de
plataforma paraz el logro de los objetivos, analisis de contenidos
¥ el dominio del instrumental técnico ¥ didéactico,
interaccionados todos con su problemidtica externa (realidad
histérico-social) e interna, el salén de clases y las relaciones

educador-educande de la dindmica educativa. .

Estas en su labor generan niveles de comunicacién, cierto
grado de 'asimilacién de conocimiente tedrico y realizacidén de
practicas a fin de transformar el proceso de ensefianza-
aprendizaje asi como las relaciones 4ulicas, estructurando las
situaciones de aprendizaje en algo comin para la participacién de
todos en la configuracién de la teoria y la practica e incidencia
de los mismos con la problematica social, es decir, viswalizacién

de las diferentes necesidades de la dindmica educativa.



39

"El aprendizaje es un proceso de apropiacién

de la realidad, lo cual requiere que @l asu-

jato conatruya sus propios marcos referen--

ciales.

.... @1 momento de la asimilacidn estad cons-

tituide por préActicas educativaa.L las que se
presentan al alumno una nueva informaciédn, --
bien sea, por exposicién del docents gue ha--
cen, los nismos alumnos, o materiales audio~
visuales, ... mientras que de acomocdacién as-
taria representado por las priécticas aeducati-
vas que fomeanten la discusién de un contenido

con otroa contenidos." (12)

Por lo tanto, la organizacidén del contenido tedrico-préctico
implica, en general, 1la organizacién analitica, clara vy
estructurada del procesc educative con la realidad y 1la
articulacién de las bases cognoscitivas con las relaciones
dulicas, es decir, las actividades de aprendizaje hacen inherente
la necesidad de incorporar e integrar los esquemas tedricos con
el proceso de comunicacién, teniendo apoyo técnico y didactico
y/o metodolégice con respecto a la dindmica enseflanza -~

aprendizaje.

EL planteamiento metcdolégico del proceso educative deranda
ser abordade por el procesc de evaluacidn ya gue éste juega un

papel importante en la enseflanza y en el aprendizaje. Se
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relaciona a su vez con la especificacién y logro de 1os
objetives, la coordinacién de las experiencias de aprendizaje y

contribuye a superar la labor educativa.

La evaluacién puede constatar hasta qué punto se lograron o
no los objetivos de aprendizaje, la compresidn y andlisis de los
contenidos dados en clase y la elaboracitdn de los mismos por los
alumnos y el profesor, y de alguna manera, valora en su
aplicacidén, la congruencia de las practicas educativas del
educador y del educando, viendo el alcance y retroceso de la
dinamica ensefianza - aprendizaje: mientras que a los estudiantes
la evaluacién les sirve para conocer los fracasos y los aciertos

o logros que tuvieron a lo largo del gquehacer educativo.

Estimar el trabajo educative come constante y reciproco, al
marco social-cultural, es transformar la concepcién de 1la
sociedad, 1la educacién y la evolucién del hombre en lo
filoséfico, sociolégico y psicolégico, a partir de la misma
formacién y construccién del conocimiento y las actividades
cognoscitivas experimentadas por los individuos al reflexionar
sobre los cambios ocurridos en su medio social, incorporando el
cimulo de informacidn y experiencias de comunicacidn, intercambio
y estudio de los fendémenos mas sobresalientes Esta dindmica de
aprendizaje, en su conformacién y concepcién, necesita ser
orientada de tal manera gue explicite la continuidad de la accién

del aprendizaje, del conocimiento y la articulacién de criterios
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prdcticos tendientes a mostrar correspondencia entre la teoria y

la practica.

Tedo el conocimiente tebrico requiere, para una mejor
comprensién, ser llevado a la practica, buscando nuevas formas
que orienten el proceso educative. Un procediriento metodolégico
llega a proporcionar cierto grado de continuidad de la accién
educativa, ordenando y analizando las estructuras cognoscentes de

los individuos.

El procedimiento metodolégico nunca deber ser algo estable y
de ninguna manera rigido; debe acoplarse a las nuevas condiciones
de aprendizaje y a las necesidades de les sujetos; aplicéndose
con cierto grado de flexibilidad para no obstruir ni desviar los

propdésitos ¢ fines a realizar.

La metodologia puede optimizar los aprendizajes
significativos de los sujetes, docente~discente, y tomar en
cuenta el trabajo dulico, donde se lleguen a obtener resultados
deseables en 1la funcién que el profesor realice con sus
discipulos y, por otro lado, se aprenda a manejar el conocimiento
y la realidad social conjuntamente durante la labor educativa en

las relaciones aulicas.



42

1.3.- Importancia del Diagnédstice de Necasidadas.

Para analizar el estado actual del proceso de ensefianza-
aprendizaje es necesario visualizar el alcance cualitativo de la
Educacién que a través de los planes y programas de estudio,
contenidos, objetivos, metodologias, en una palabra calidad
académica en relacién a las necesidades vy problemas del

desarrollo educativo.

Las demandas contextuales de los sujetos y de la sociedad
pueden ser contempladas en los fines de la educacién con el
objeto de integrar la estructura tedérico-préactica, a cargo del
maestro y los alumnos, de la dindmica educativa al contexto y
desarrolle social, es decir, lo que se ensefila en la dindmica
educativa debe traducirse en funciones, actividades y préacticas,
a fin de que no sea 36le una acumulacién de cultura y mera
transmisidén de conocimientos, sino un planteamiento, estudio y
resolucién de los problemas sociales y educativos como expresién
real del procesc histérico de los sujetos, la educacidén y la

sociedad.

No existe una lista de prioridades que sirvan de referencia
para meiorar la educacién debido a la gran diversidad de factores
externos, pelitico-econdmicos, e internos, académicos,
administrativos, entre otras, gque convergen en el sistema
educativo. Pero puede hablarse de una exploracidén sistematica, o

un Diagnéstico de Necesldades, come fuente de informacidén y de
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ayuda respecto al nivel de conocimientos alcanzados © no en
cursos o afios anteriores y a la continuidad de los mismos,
subsanando carencias presentes en el proceso de ensefianza -

aprendizaje.

El propdsito del Diagnéstico de Necesidades se logra cuando
los datos obtenidos por él son analizados detalladamente como
indicadores no sélo de los puntos gque presentan deficiencia o
seguridad, sino también las posibles causas que las originaron, y
elaborar posibles alternativas de solucidén a partir del origen,
aspectos y necesidad de una progresiva mejora en el ejercicio

docente.

Por otro lado, el Diagndstico de Necesidades proporcionaria
una serie de elementos de referencia del manejo cognoscitivo de
los alumnos con el fin de buscar nuevos caminos que "faciliten"™ u
optimicen el marco contextual tedrico-practico de los individuos,
maestro-discentes, durante 11a labor 4Aulica al correlacionar
materias gque se asemejen en contenidos con el propésito de
establecer continuidad , correspondencia, orden y centralizacién
de los marcos tedricos de cada materia en cada caso; la
renovacién de planes y programas de estudio atrasados y poder
adecuarleos a las prioridades individuales, sociales y educativas
del momento; las relacicnes educador-educando, a través del
procese de comunicacidn, aspectos psiceolédgicos, académices, etc.,

en el saldén de clases,



Esto significa un gran nimerc de horas de trabajo y de
recursos (materiales y humanos} para su andlisis y elaboracién,
pero es importante considerar la complejidad del proceso de
ensefianza - aprendizaje asi come sus miltiples aspectos o
factores que intervienen y conforman al sistema educativo vy

desarrolle del mismo en la sociedad.

"Es necesario que la escuela se convierta en
genoradora de procescs conscientes educacio-
nales para que los educadores la capten y --
utilicen como significado de la dinémica so-
¢ial, induciendo a la vex al cambic estruc-
tural de la cultura, asi también, los macas--
tros integren el aprendizaje al prbcaao de -
socializacién como resultado del curriculo -
como revisidén consciente de la realidad so--
cial alternada con las realidadas y las ta—-—

reas que confeccionan el curriculo." (13)

El Diagnéstico de Necesidades parte de las condiciones en
las cuales se encuentran tanto el maestro como ei alumno,
situwacidén académica del proceso educative y plantea la necesidad
de articular el contenido de la dindmica educativa, marcos
referenciales teéricos, prdcticos y la reazlidad histérico-social
de los sujetos del procesc de ensefanza - aprendizaje, el

desarrollo y evolucién del conocimiento y l1las necesidades del

hombre y la sociedad.
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En sintesis, el sistema educativo, concretamente Educacién
Superior, regquiere de mecanismos metodoldgicos y técnicos:
Curriculum, Planes y Programas de Estudioc, etec., actualizados,
los cuales contemplen las necesidades académicas de las
instituciones educativas; cbjetivos, objetivos, métodos,
evaluaciones, y de los individuos que interactdan en el proceso
de enseflanza - aprendizaje (maestro-alumnc) y de la sociedad, a
través de perfiles profesionales vinculados a las demandas de la
formacién universitaria y el momento histérico-social actual, a
fin de contextualizar los esquemas tebrices aprendidos con la
practica educativa de los sujetos en la comprensién del
conocimiente humano, también es necesario interrelacionar el
conocimiento a las actividades educativas 4ulicas y a las

necesidades imperantes de cada Area de estudio.

Algunos aspectos de referencia pueden agilizar y actualizar
la labor educativa de sus integrantes que se manifiestan en la
organizacién del curriculum, en la elaboracién de planes vy
programas de estudic coherentes, en la construccién de objetivos
de aprendizaje integrales, en la aplicacidén sistemitica de
métodos y técnicas didacticas en el proceso educativo y la
construccidén de esguemas tedbrico-précticos y con la aplicacién

congruente a las demandas del sistema y realidad social.

rFcr  lo  antericr, se ganalizerd la importanciz de los
chietivos de aprendizaje en la optimizacién del trabajo dulico,

los cuales en su estructura y confermacién plasman una serie de
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pasos que determinan la construccién, orden, consecucidn ¥
presentacidn de los contenidos teéricos y préacticos, objeto de
estudic de cada asignatura y/o 4rea de estudio; los objetivos de
aprendizaje permiten la construccidn y comprensién de los marcos
teGricos, para que de esta manera el sujeto entre enm contacto con

el objeto de conocimiento y la realidad educativa y social.
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deben ser desarrolladas. La funcién de éstas -
facultades determinan el céme se maneje en el -

aula." (3)

Los objetivos constituyen metas o propésitos que mejoran el
sentido o© sentidos al ambito educativo. Son la presentacién
"cuidadosa" de 1las posibles aplicaciones del conocimiento
cbtenido durante el proceso de ensefianza - aprendizaje en el
esfuerzo de consolidar 1las etapas conceptuales de cada
disciplina, donde el contenide tedrico manifiesta el nivel de
profundidad de las &reas cognitivas y las relaciones entre los
individuos, legitimando los cuerpes teéricos con las necesidades
particulares y sociales contempladas en el transcurso del proceso
educativo y la actividad teérico-practica para la evolucidén
global y parcial de los sujetos y la realidad. BAsimismo, el
objeto de conocimiento es retomado como instrumento inherente en
la produccidn de nuevos conocimientos aplicables al contexto

social y educativo.

El sentido secuencial de 1los objetivos de aprendizaje
permite presentar, en la actividad del ambiente educativeo, la
calidad de la informacidn respecto a los lineamientos, generales
y particulares, de la teoria y la préctica, es decir, el progreso
gradual de los esquemas tebdricos posibilita al individuo lograr
el contacto mAs directo con el objeto de estudio para el avance,
trayectoria y coherencia de los contenidos, visualizando los

niveles de complejidad para lograr ciertos progresos cognitivoes y
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practicos, los cuales coadyuven al seguimiento del trabajo
educativo y formacién académica-profesional de los sujetos.
Centrando el objeto de estudio a fin de no crear divagaciones que
perjudique la visién central y concreta de cada materia, area y/o

disciplina.

Obviamente, se pueden determinar formas de transmisioén
paulatina y gradual con la obtencién y estructuracién del
conocimiento, para poder lograr continuidad en sus contenidos y

cbjetives en las dreas de estudio o investigacién.

Por otro lado, la misma seleccidén de los objetivos prcpone
un conjunto de actividades de aprendizaje que los sujetos podréan
efectuar en el transcurso de su formacién académica, de tal
manera que puedan incorporarlas a sus particulares maneras de
concebir la problemitica social y los factores que la conforman,
considerando que los esquemas tedricos de cada disciplina son
desarrollados y plasmades en un momento histérico-social
determinado, para que mAs adelante puedan ser retomados,
explicita o implicitamente, en la comprensién y analisis de 1a

transformacién contextual de los fendmenos sociales y educativos

"Concebir la realidad como totalidad, permite
entender sus partes como estructuras signifi-
cativas que a su vez asumen diferentes sigmi-
ficados en distintos contextos.

Concebir la totalidad como estzuctura dialécti-
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tica permite vislumbrar una reunién de hechos
en una integracidén a la que siempre se afiaden

fendmenos o aspactos de astos." (4)

El cardcter ilimitado del contexto o realidad social impide
en muchas ocasiones gue los individuos lo aborden en su totalidad
debido a la gran diversidad de elementos que confluyen en ellos.
En tales condiciones, el proceso cognoscitivo surge como una
necesidad de trabajar y analizar los componentes gue se
desprenden de la generalidad y de la aprehensién de los aspectos
particulares que se comunican entre si, a fin de obtener un
panorama mas clare de las causas que determinan los heches y la

problematica social en su conjunto.

Las diversas disciplinas que conforman el conocimiento
humano y el estudic de la realidad, involucran en sus objetos de
estudic modeles tedrico-practicos que explican, en lo posible,
los miltiples aspectos de la realidad compleja, encaminandolos
hacia® campos o esferas especificas gque permiten buscar
alternativas apropiadas y acordes a las prioridades y demandas
vigentes de la sociedad, de la educacidén, de cada carrera y/o
area de conocimiento, gque estudian la accién del hombre en sus
aspectos filoséficos, econdmicos, pedagdgicos, sociolbdgicos, ete.
Esto genera en los sujetos la posibilidad de establecer objetivos
educativos idéneocs gue destaquen la corganizacidén de cada carrera
profesional, la elaboracién de planes y programas de trabajo, la

creacién de criterios de evaluacién y demas instrumentos



metoacldgicos y técnicos gue coadyuven a las actividades de los
individuos en la satisfaccién y solucién de las necesidades vy

problemas del proceso de enseflanza - aprendizaje.
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2.2.- Seleccién y Estructuracién de los Contenidos para el

logxro de los Objetives de Aprendizaje.

El desarrollo intelectual y practico de los individuos en el
proceso social y educativo requiere de un conjunte de estudio y
actividades cientificas, pedagégicas, psicolégicas, etc., que
permitan explorar, conocer, analizar y obtener, del A&mbito
social, las herramientas necesarias para resolver las necesidades

y prioridades que exigen de atencién y solucién pronta.

Lo esencial de la conformacién de los cuerpos tedricos de
cada rama del conocimiente, es la determinacién de niveles de
profundidad y aplicabilidad de las estructuras cognoscitivas en
la accidén transformadora de los individuos, con el ocbjeto de
actualizar e innovar el conocimiento con relacién al desarrollo
social, para mejorar las formas y métodos de transmisién de
conocimientos; por otro lado, la riqueza cognescitiva y préactica
que el hombre plasma en la dindmica social y educativa,
posiblemente, lliegard a manifestar y poner en relieve a las
causas de la praxis evolutiva del hombre mismo en la generacién
de los conocimientos que expliquen la trascendencia de la

sociedad y el desenvolvimiento intelectual de las personas.

Hoy en dia se vive una época de transicién en la cual las
estructuras tradiclonales de 1la actividad educativa se van

transformando cada vez mas, debido a las modificacicnes y avances
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de los medios econdmicos, politicos, educativos, sociales vy

culturales.

Afrontar un conjunto complejo de problemas depende de 1la
utilidad de los métodos, de las técnicas y de los medios usados
en la ensefanza, es decir, la formacidn tedrica y la actividad
educativa pueden ser combinadas en su organizacién y transmisidn,
como también la participacién de los integrantes, maestro-alumno,
en el proceso de enseflanza - aprendizaje. Sin embargo, la
condicién principal de la orientacién y modernizacién de la
accidén educativa reside en la distribucién de los contenidos
tedrico-practicos, la secuencialidad de los mismos en el
desemperio de las experiencias de aprendizaje, con el propésito de
mejorar la tarea educativa, el procesoc ensefianza - aprendizaje y

el progreso social.

El panorama histérico-social en el cual se desarrolla la
accioén educativa del sujeto, posiblemente, llega a manifestarse
en los contenidos temdticos de cada asignatura o carrera los
cuales visualizan y determinan la informacidén tedrico-practica
que es posible ensefiar en un tiempo disponible © estipulade. A su
vez, el encuadre o enfoque desde el cual se trabajaran las
unidades, materias o &reas de conocimiento, podrdn ser abordadas
desde los diferentes enfoques, socioldgico, biolégico,
filoséfico, psicoldgico, pedagdgico, etc., concatenados a los
requerimientos y posibilidades de los individuos, del proceso

educativo y las demandas sociales.
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La unidad, precisidén y claridad de los términos tedricos
empleados en el procesc de ensefianza - aprendizaje estriban en
los planteamientos claros vy coherentes que los contenidos
contemplan en su estructura, trazando la continuidad del
conocimiento légico, a partir de la conexién entre antecendente y
cengecuente, para la denominacidn, seleccién y organizacién

pertinente de los contenidos.

Los contenidos constituyen la construccidn tedrica central
de las diferentes disciplinas que respaldan el objeto de estudio
sobre las bases tedricas definidas desde diversos puntos de
vista; por otro lado, éstos procuran la creacién de formas
metddicas para la apropiacidn del conccimiento en el leogro de los
objetivos fijados; la funcionalidad de los esquemas tedricos para
la practica educativa y social gue los sujetos realizaran més
adelante, podran considerar los aspectos que componen el contexto
social con el gqgue el individuo analizard la informacidén desde
diferentes dimensiones y conceptualizaciones, de tal manera que
pueda estudiar la importancia de la formacién académica,

profesional y docente.

La necesidad de reubicar el sentido tedrico de la educacién
con respecto al desarrollo y avance social radica en la
concretizacién de modelos tedrico-practicos que aborden el
conocimiento; no sélo desde el teoricismo que radica muchas veces

en anadlisis y solucién de ciertos topice o problemas, ya gque los



contenidos son referidos de manera parcial, sin que el sujeto
pueda conccer las interrelaciones entre los conceptos y los
esquemas tedéricos con la problematica histérico-social; asi
también en pocas ocasiones el marco contextual-social es tomado
en cuenta como parte medular del desenvolvimiento y evolucién
educativo. Del mismo modo, detectar incongruencias presentadas
por los «contenidos parcializados y limitados, depende del
compromiso que se lleque a proponer a los integrantes de la
din&mica educativa (maestro-alumno) para concretizar, analizar y
criticar la actualidad de los contenidos con la realidad y el

sentido del trabajo &ulico en el dinamismo cognitivo y social de

sus miembros.

La informacidn, considerada en contenidos tedricos,
significa no séle la recopilacidén de datos, sino también el
conocimiento de los adelantos cientificos y tecnolégicos que el
hombre ha ido desarrollando en el transcurso de la historia, asi
como el andlisis y comprensién de las necesidades y prgblemas que
surgen dia con dia por el despliegue del conocimiento humano en
los diferentes campos de la sociedad y, por altimo, la creacién
de nuevos procedimientos de ensefianza que ayuden al aprendizaje y

al proceso educativo.

La creatividad y riqueza de 1la informacién gque los
integrantes del proceso de enseflanza - aprendizaje, docente-
discente, elaboren y apliquen, permite la formacién de nuevos

caminos los cuales mejoran la "dindmica" educativa. Asi 1la
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interaccion tedrico-practica lograréa apoyarse para: la
concretizacién de los contenidos informatives para su  use
préctico; la integracién de la teoria con la realidad y el logro
de los cobjetivos de aprendizaje pretendidos por cada disciplina,

asignatura o campo especifico de conocimiento.

De la misma manera es importante vincular los marcos
tedricos referenciales, los cuales contienen en su organizacién
un conjunto de conecimientos y experiencias que se relacionan en
determinada situacién histdrica con la cual el sujeto piensa y
actia, en la labor &aulica y el en panorama social, con el fin de
obtener una visién mds completa y adecuada a los hechos sociales,
lineamientos tedricos dados y la aplicabilidad posible de las
estructuras cognoscitivas a los problemas profesionales vy

sociales que vivencien los individuos del proceso educativo.

En resumen, la estructura del conocimiento implica un largo
y continuo proceso de formacidn, para su comprensiénm y aplicacién
en el desarrcllo cognitivo del hombre y de las c¢iencias. La
sistematizacidédn de la estructura cognoscitiva necesita de pascs o©
etapas de seguimiento en forma coherente y paulatina para el
logrce del concocimiento y de las metas previamente establecidas
por el sistema educativo, a partir de las demandas sociales el
sistema educativo crea procedimientos de organizacién de los
contenidos tedricos y practicos de las disciplinas del saber, en
otras palabras, organiza, coordina, conforma, seflala y actualiza

los cuerpos tebricos, por medio de niveles de dominio progresivo,
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con la posibilidad de practica dentre de la ac¢cién educativa

aulica.

Las formas de abordar el conocimientc en el proceso de
ensenianza - aprendizaje no sdélo radican en el estructuracién del
seguimiento de las etapas progresivas, sino también en 1la
definicién del objetc de estudio por estudiar o investigar: este
objeto permitiraé al sujeto entrar al campo cognoscente del tema,

materia o profesidn.

Los objetivos de aprendizaje plasman los sustentos tedricos
de las materias o campos profesicnales, éstos integrados
posibilitan la concrecién y andlisis de la problematica educativa
y social. Sobre estas bases te6ricas se visualizan los propésitos
o fines de la dimensién educativa, el progreso paulatince de la
relacidén teoria-practica y praxis educativa A4ulica de sus
integrantes, maestro-alumno, a lo largo del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

El desenvolvimiento de 1la 1labor educativa 4&ulica es
determinada por las divisiones de niveles de conocimiento vy
chjetivos, las actividades de aprendizaje, 1la utilizacién de
métodos y técnicas didacticas y criterios de evaluacién que
manifesten el deterioro o avance de la dindmica educativa, con
respecto al desarrollo histérico-social del conocimiento y la

practica profesional de los sujetos.



!

La importancia de interrelacionar las diversas disciplinas
filoséficas, scciolégicas, psicoldégicas, pedagdgicas, ecendmicas,
peliticas, humanisticas y sociales del saber humano permitiran al
individuo obtener juicios mas amplios acerca de la totalidad del

fenémeno de estudio y de sus partes componentes y resultados del

mismo.

De tal manera que todo lo explicito anteriormente nos lleva a
analizar el panorama tedrico de la evaluacidén como estrategia de
reflexién, para explicar los aspectos y causas de decadencia o de
adelanto del procesc educativo; con la evaluaciédn se puede
vislumbrar el manejo de las relaciones del sujeto con el objeto
de estudio, de acuerdo a los lineamientos preestablecidos por 1la
institucidén, en los planes y programas de estudio, en los

cbjetivos de aprendizaje y en la dindmica educativa &ulica en la

Educacién Superior.
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 CAPITULO III

Analisis del Marco Referencial de la
Evaluacién

Uno de los factores primordiales para el desenvolvimiento de
la dinamica educativa es la evaluacidén, ésta contempla la
reflexién de los aprendizajes logrados © no, tanto de manera
general, particular o especifica acerca de los contenidos
informativos teérices adquirides y/e ensefiados en la laber

educativa aulica.

La evaluacién se concibe come una actividad que coadyuva a
mejorar y comprobar la calidad de toda la practica pedagégica;
tanto de 1la formacidn académica vy docente del profesor, la
comprensién del proceso de formacidén del alumno, la integracién
de los contenidos tedéricos de los planes y programas de estudio
de las instituciones educativas a las demandas actuales de la
sociedad; en la evaluacién se pueden contemplar y realizar la
visualizacién de los niveles cognoscitives, académicos y
escolares, como elementeos de apoyo gue el sistema educativo
requiere para la actualizacién de los Planes y Programas de
Estudioc y de 1los miembros integrantes: maestro-alumnos,

investigadores, técnicos, etc.

La evaluacién no debe tomarse como herramienta de trabajo

que arroja datos sin sentido, es un procesc en el cual se
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reguiere del manejo y analisis del objeto de conocimiento para
aplicarlo a las necesidades practicas de los individuos en ia
labor de enseflanza - aprendizaje, para asi acoplar los esquemas
tedricos a la realidad social, educativa y/o contexto histérico

de estudio, referencia o vivencia
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3.1.- Critica y Reflexién del Marco Conceptual de la

Evaluacion en la relacién Maestro-Alumno.

Existen formas y/o métodos los cuales abordan el problema de
la elaboracién, manejo y aplicacién de instrumentos de
evaluacién, esclareciendo en lo posible, caminos adecuadeos que
ayuden a conformar el estudie y andlisis de la informacién
estructurada y estudiada durante el trayecto del trabajo
educativo. Asimismo, la necesidad de obtener resultades éptimos a
le largo de la dindmica educativa permite definir, elaborar y
aplicar estrategias tedrico-pricticas que <conlieven a la
realizacién de conocimientos afines a las demandas sociales,
institucionales e individuales, los cuales puedan concretizar
esquemas tebricos y concepciones de aprendizajes én los que se
contemple la integracidn de los sujetos con respecto al objeto de

estudio a tratar.

La evalunacién puede ser considerada como una forma
estratégica para desarrollar de manera adecuada el guehacer
educativo y esto implica la expansién de conocimientos teérico-
practicos actualizados, de tal manera que provogue un conjunto de
eslabonamientos entre los contenidos y las actividades &ulicas,
el espacio wvital referido al salén de clases, pues llega a
convertirse en Jla progresién cocherente con la realidad y la
continuidad que implica el estudio de proyectos innovadores, los

cuales wvisualicen las nuevas corrientes educativas, asi como el
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seguimiento y necesidad de conocimientos mas firmes en proporcidn
a las actividades profesionales y académicas que cada individuo

cumplird en su enterno social.

Esto dentro de la realizacién educativa podrd crear nuevas
alternativas de ensefianza y de aprendizaje, en cuantc al estudic
y asimilacidén de esquemas tedricos, lo gque disminuiria, hasta
cierto punto, las carencias y lagunas de indole académica y la
reduccién de papeles tradicionales, 1los cuales merman toda
posibilidad de participacién, creatividad e innovacién dentro del

proceso de enseflanza - aprendizaje.

Es preciso replantear las relaciones maestro-alumng, con el
objeto de analizar los fendmenos educativos dades dentro del
espacio &ulico. Esto implicaria, de algupa manera, estudiar las
crisis estructurales emergidas por 1la actividad ensefianza -
aprendizaije e investigar c¢émo se relaciona con la disminucién de
las capacidades creadoras y productivas de los sujetos, debido al
estancamiento de los contenidos teérico-précticos contemplados en

el curso escolar.

Estos muchas veces, en su estructura, llegan a convertirse
en anacrdédnicos al contexto y a las prioridades sociales, los
cuales convierten al trabajo educative en un fenémenc ajeno al

desenvolvimiento histérico y de la sociedad.
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Semejante situacién provoca el desajuste de los individuos
entre la realidad y el hecho educativo, es decir, el cumulo de
informacidén tedrica, supuestamente aprendida, se ve claramente
desfasada de la panoramica social en la cual se desarrolla el
docente y los discentes. Esto implicaria que ambos sujetos del
proceso de ensefanza - aprendizaje no se les permita descubrir el
sentido de actualizar sus conocimientos, tedricos y practicos,
como progreso de su labor profesicnal, para esto es esencial
alentar a los estudiantes y al profesor, técnica, didactica y
metodolégicamente, «con el propdsite de agilizar el hecho
educativo, intercalando la participacién de todos de forma
adecuada, ordenada y organizada, en lé soluciébn y tratamiento de
problemas estudiados, para conjuntar intereses y experiencias de
cada sujeto a los marcos referenciales teéricos, en la

conformacién y desarrollo educativoe-creativo y actual.

Ciertamente esto requiere de la busqueda de nuevos métodos y
procedimientos que permitan mejorar las situaciones de estudio,
para facilitar el acceso a fuentes de informacidén congruentes
respecto del manejo de objetos de estudic concretos; donde,
evidentemente, se replantearia la concepcién de educacién, de
enseflanza y de aprendizaje, con el fin de recuperar al verdadero
valor de los mismos en relacién a las necesidades histérico-

sociales del hombre.

El mejoramiento de la labor educativa demanda la necesidad

de superar los papeles tradicionales, otorgados en el transcurso
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de ia labor aulica, con métodos obscletos e inadecuados, a causa
de los cuales se limita el desenvolvimiento del aprendizaje y de
la iniciativa de los participante para pensar por cuenta propia,
con la finalidad de lograr cambiocs significativos en los aspectos

metodolégicos, didacticos, evaluativos y pedagégicos.

"Asi pues, el problema de la evaluacién de los
planes y programas de estudio corresponde al -
campo de competencia de la teoria pedagdgica.
En este aspecto, el concapte central por el —-
andlisis ez la formacidén profesional, porque -
es aesta la funcidén que, legitimamente, ha sido
apignada a las instituciones educativas. Defi-
nir la formacidén profesional conlleva a una -
doterminada concepcién sobre para qué y el cé-

mo de la formacién académica.” (1)

De este modo, resulta primordial transformar la
conceptualizacién de la formacién académica, docente y
profesional del individuo, con la reelaboracién actualizada de
los sustentos tedricos en la innovacién del trabajo de ensefianza
- aprendizaje, con el uso de recursos técnicos y didacticos que
faciliten y agilicen el desarrollo del aprendizaje, asi como la
optimizacién de procedimientos evaluativos, en virtud de que

coadyuven al logro de mejores resultadoes.



Ahora bien, la formacién del profesor en el plano docente
puede replantearse como accién de cambio y modernizacidn, con el
objeto de estudiar las situaciones educativas y sociales
vivenciadas por los agentes de la labor educativa, “maestro-
alumnos, y tomar en cuenta gque el aprendizaje es un proceso
bilateral donde se conjugan diferentes concepciones de educaciédn,

formas de aprendizaje y de enseiianza.

Al realizar los cambios sustanciales en 1la dinamica
educativa podria evitarse la reproduccién de la viejas
estructﬁras educativas Atradicionales, de tal forma gque los
individuos obtengan sustentos teéricos y practicos firmes, para
el estudio, concretizacidén y andlisis del fendmene educativo,
donde el saldn de clases se convierte en un lugar de interaccidén
entre los conocimientos y la panoramica histérico-social. Asi es
posible reflexionar las causas y necesidades creadas a lo largo
del trayecto enseflanza - aprendizaje, interrelacionando la teoria
con la practica, los conocimientos adquiridos con el trabajo de
grupo y las relaciones de comunicacién entre los miembros en la

solucion de problemas concretos.



3.2.- Reflexién del Modelc Educativo Tradicional con

respecto al Proceso Evaluativo.

Para el modelo educativo tradicicnal el aprendizaje se
reduce a la memorizacién mecanica de los materiales asignados,
come es el caso del 1libro de texte; por 1lo tanto gravita
alrededor del profesor como “ser (nico™, duefoc del conocimientd",
"capaz de crear la sumisién y repeticién de los libros". Esta
forma de "dominio", por parte del profesor, llega a reprimir la
perscnalidad y participacion de los educandos; esto genera, de
alguna manera, dentro del ambiente educative A&ulico rutina vy
estatismo, divisidn entre la enseflanza y el aprendizaje, en otras
palabras, provoca el desface entre el sujeto educador, pensante,
y el sujeto receptor, pasivo. Asi la accidén educativa se llega a
visualizar de manera unidireccional, la cual provoca ruptura
entre las necesidades individvales del maestro como de los
estudiantes y las demandas sociales del sujeto, del objeto y el
entorno educativo y social respecto de los avances creados per la

ciencia y la tecnologia.

Semejante situacién educativa, evidentemente, provoca en los
discentes desinterés por aprender y el aburrimiento por el tema
referido en clase. En cierta forma esto incita a gque el alumno
s0lo se remita a la repeticidn mecanica de los contenidos, con el
objetc de demostrar su "buena memoria®, para asi aplicarla a los

examenes; este tipo de demostracidn "cognoscitiva™ al maestro le
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sirve para determinar el grado de informacién retenida, y mas
adelante poder encasillar a cada uno de ellos, los estudiantes,
con un ndamero o simbolo, ya sea por medic de la comparacidn de
calificaciones, las mas altas y las mas bajas, o por medio de

numeraciones arbitrarias.

Quiere decir gue, esta forma de "evaluar” a los alumnos no
toca los aspectos de comprensién, andlisis, confrontacién y
reflexidn de los sustentos tedricos con el resto de los fendmenos
educatives y sociales, aqui no importa la calidad y asimilacién
de esguemas tedricos y practicos que otorguen a los individuos
conocer y encarar la problemética'socio—educativa general, lo gue
importa es el caudal memorizadoe por el aprendiz del material

transmitido por el maestro.

. .. el concepto de evaluacién es... una disci-~
plina permanenta @ inherente a todo trabajo --
educativo. )

La evaluacién no es una disciplina gue el maes-
tro deba copiar o imitar en base a ejercicies
sistematizades, impueatos, sino que deba sen-~
tirla y apreciarla en todas sus manifestaciones,
a la vez que servirse de ella para tener segu-
ridad en el desarrollo deo su comprometida tarea

educativa." (2}
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En cuanto al educader, su labor <consistird en dictar
esquemas tedricos ,memorizados, también por &1 de los libros;
exponer su sabiduria ante un piblico "atento”, bajo una monotonia
oral, para luego aplicar instrumentos de valorizacién que
constituyan las formas de recompensa o castigo, se basaran y
fundamentaran en 1la asignacién de numeros, generalmente se
utiliza la escala del 0 al 10, la cual mide el monto de
contenidos teéricos memorizados, lo gue conlleva a la aparicién

de los fendmenos de repeticién y fragmentacién de la realidad.

El aprendizaje llega a concebirse como "estimulacién" activa
del discente con la reiteracién constante de los materiales
tebricos y practicos desarrcllados desde el enfoque conductual

v/0c bajo la perspectiva del Método Cientifico.

Esto es, el conocimiento y el aprendizaje son estudiados a
partir de los fendémenos factibles de medicién, cuantificacién,
observacién, con el minimo de errores, sin importar el aspecto
subjetivo de estudio; por los general, las cuestiones subjetivas
Y objetivas, inherentes en el proceso de conocimiento, se llegan
a diversificar, desvincular y desfasar del mismo proceso de
conocimiento, lo cwal genera en el sujeto la asimilacién de
supuestos tedricos y experiencias practicas de manera aisladas,
sin  intercalar las formas simb6licas Yy reales de los
acontecimientos sociales, ubicados en Areas especificas de
accién, dependiende de la disciplina de estudio, misma que

fracciona el conglomeradc e informacién en forma de pascs a
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seguir o conductas, o pautas de conductas, gue se suman poco a
pocoe a un "todo" comin, como es el caso del objetive general de

la asignatura.

Cada conducta se contempla en un propésito u objetive, es
seleccionada y ordenada de acuerde al cimulo de esquemas tedricos
revisados para cada materia; no obstante cada lista de objetivos
sélo se remite a aspectos muy especificos, tan concretos que se

podran confundir con el objetivo general de la misma.

Sin duda el exceso divisorio de los contenidos informativos
provoca en los sujetos (maestro-alumnos) la atomizacién del monto
del contenido teérico, la parcializacién de la materia con

respecto & las necesidades de la dinamica educativa.

Esto da por ende que, los contenidos atomizados por el sin
numero de los objetivos de aprendizaje, lleguen a fragmentar
drasticamente el conocimiente, en el sentido de que se limita la
visidén y conformacidén del objete de estudio en la construccién de
ios sistemas tedricos concretos. Puede decirse que esta situacién
muestra al hecho educative como una simple acumulacién de datos
informativos sin sentido,lo gue implica estandarizar y fraccionar
el valer y motivo del conocimiento y perspectiva del sujeto en el
desplieque cognoscitivo y social, precisamente por la obtencién
de puntajes minimos requeridos y también por la ubicacién del
aprendizaje dentro de las formas rigidas de valorizacién, las

cuales el estudiante asumird de modo pasivo, desperscnalizandole



del trabajo educative, es decir, reduciendo 1las practicas
cognoscitivas de cada individuo con el propésito de asignarle un

determinado valor dentro de las escalas estadisticas.

Los medios de evaluacidn, en resumen, utilizados en este
modelo educativo se dedican a medir, por decirlo asi, el grado de
memorizacién de los contenidos a partir de 1la informacién
arrojada por los sujetos aprendices, y asi poder obtener
resultados confiables, por medio de los datos en los que se reuna
la cantidad de contenide requerido, para después mostrar

graficamente los momentos del aprendizaje.

Este modelo educativo disminuye las posibilidades de
participacién de forma critica y reflexiva: por lo general, ésta
accidn es confundida con la espontaneidad, como si comprendiera o
manejara coherentemente los contenidos, sin saber si realmente
aprendié y/o adquirié los contenidos necesarios para el andlisis
o s6lo los memorizd. Lo vital para el educando, en este método de
ensenanza - aprendizaje, es pasar la materia con "buena"
calificacidn, la cual demuestre la "buena" memoria, sin importar

qué tantas nociones estériles aprendid.

Esto pone de relieve la visién congelada de los sujetos
acerca de la utilidad real del conocimiento en la practica
profesional de cada uno de los participantes del procesc de

ensefanza-aprendizaje, maestro, y alumnos, el fendémeno educativo

y social.
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A partir de lo anterior, puede decirse gque el proceso de
evaluacidn queda reducido a la construccién, aplicacién e
interpretacién de datos recabados por medio de 1los examenes,
previamente elaborados y determinados, los cuales otorgan
numéricamente el avance o retroceso del aprendizaje, por medio de
férmulas matemdticas, que conllevan a la “confiabilidad" vy
"validez" de la informacién (marcos tedricos y practicos)

obtenida de los educandes y del proceso de enseflanza

aprendizaije.



3.3.- Analisis del Tratamiento Evaluativo.

El conocimiento puede decirse que es la forma en la gque el
sujeto organiza la aprehensién del objeto de estudio, el cual
muestra las relacicnes existentes entre los fendmenos sociales y
la estructura misma del objeto, asi comc la coherencia en la
construccidédn .del conocimiento en el desarrollo e interaccién del
hombre, el objeto de conocimiento y realidad. Esto otorga sentido
a la historia del sujeto cognoscente en si mismo, le da valor
intelectual, cultural y social en la praxis misma del hombre como

parte de la historicidad del desenvolvimiento cognoscitivo.

El sujeto en su realidad da un sello determinante al momento
de conformar su propia conducta, ésta en cierta forma le permite
obtener una serie de relaciones y encadenamientos entre el objeto
¥ 1los integrantes que conforman la sociedad, la cual es

determinada por las situaciones practicas e histéricas-sociales.

En este sentido, 1la interaccién entre el objeto de
conocimiento y el sujeto de conocimiento permitira al hombre
valorar sus propias acciones cognoscitivas y las demandas del

entorne social en el que se desenvuelve, consecuentemente, la

.interaccién sujeto-cbjeto existe indisociadamente para permitir

el avance del conocimiento mismo.

La relacién transformadora del sujeto hacia el objeto llega

a ubicarse en la realidad que emerge por particularidades vy
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funciones dadas por ambos elementos en la concreciém de
conocimientos nuevos, es decir, para que el conocimiento sea Gtil
y aplicable es conveniente construir, destruir y reconstruir las
fuentes informativas tedérico-practicas, con el fin de adecuarlas
a las necesidades del momento, c¢on bases mis sélidas y afines,
que demuestren el grado de utilidad en la panoramica histérico-

social.

Este contactoe con el objeto de estudio no sélo proporcicna
ciertas particularidades y funciones "al &mbito intelectual ¥y
social, sino también permite la apertura a nuevas conjeturas,
nuevos  marcos tedricos y  nuevas experiencias practicas
cognitivas, dande a su vez la posibilidad de efectuar cambios en
los planos intelectual y social, los cuales permitan elaborar

criterios de tiempo, espacio e historicidad a sus actividades.

"El conocimiento es un proceso que implica re-
conocarlo como algo en construccién permanente,
fruto de la interaccidn dal sujeto con el obje-

to de conocimiento.” (2}

El conocimiento no implica que sea copia real del objeto de
la realidad sino que es un proceso de asimilacién, donde
interactian tanto el sujete, el objete, la realidad y la
experiencia vivenciada, a fin de ponerlos en contacto directo con

los demas fenomenos surgidos por la accién de aprehensién del
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objeto y la organizacién de las estructuras histérico-sociales

del sujeteo,

El carécter histérico de todo conocimiento debe tomarse en
cuénta para comprender 1los descubrimientos realizados por el
mismo hombre. Esto conlleva a demostrar los vinculos existentes
entre los hechos sociales y la correlacidén del objeto. En cierto
modo, la coherencia cognoscitiva formada por el sujeto
cognoscente y el objeto de conccimiento, se realiza y determina a
partir de 1los contenidos y de las experiencias practicas
concretadas por los cambios e intercambios creados por ellos
mismos en la reconstruccién permanente de las estructuras
cognoscitivas y la accién social, en otras palabras, reelaborar
las bases del conocimiento para adecuarlas al momento histérico
en el que se intercalan los cuerpos tedricos y practicos con
perspectivas innovadoras, e implica mejorar y optimizar los
instrumentos metodolégicos y técnicos con permanente celeridad:
esto evitaria encajonar el cumule de informacién y 1las
actividades practicas que realizan los individuos en 1la
conformacidén del conocimiento.

Con esto se guiere decir que, la recopilacién de datos sin
propésito, como acervos de informacién, llega a provocar el
alejamiento del sentido y valor histdrico-social de la practica
cognescitiva del sujeto fracciornada por la atomizacién de los
contenidos, que se convierten en sustentos tedéricos obsocletos Yy

estancades, mismos que crean en los individuos la pasividad en
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las actividades de creatividad, andlisis, confrontacién vy
reflexién de la panoramica académica y social. Indudablemente
este estancamientc del procese cognoscitivo y social es
impulsado, a veces, por la carente renovacidén de los modelos
educativos actuales, de tal forma que se pueda determinar y
solucionar las demandas  educativas, sociales, politicas,

culturales, etc.

En virtud de esto, la interaccién conformada por el objeto
de estudio y el sujeto de conocimiento en el procese de
ensefianza-aprendizaje, se encuentra permeada por una serie de
funciones esenciales tendientes a la concrecién del conocimiento,
lo que permite al sujeto la apertura al estudio del entorno
histérico en el gue se desenvuelve y a la transformacién de las

fuentes tedrico-practicas para la investigacién del objeto.

Asi el individuo llega a considerar la posibilidad de la
interaccién constante entre la temporalidad y el espacio del
sujeto y el objeto, es decir, tomar en cuenta la constante
evolucién de procesos y procedimientos de informacién creadas por
la praxis humana a través de la historia al vislumbrar las
interconexiones sociales, intelectuales, culturales, etc., del

hombre en la exploracién del mundo.

A partir de lo anterior se puede decir que, la evaluacién
llega a configurarse como un procesc incesante de reflexién y

analisis para explicar las caracteristicas Y fendmenos
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manifestados por el despliegue del desarrollo educativo, el cual
muestra las interaccicnes entre los sustentos teéricos, medios e
instrumentos didacticos, los objefivos propuestos y la dindmica
practica del individuo; esto podria generar la participacidn
funcional de cada uno de los miembros de la tarea ensefianza-
aprendizaje, luegoc de un andlisis de las relaciones entre el
sujeto de conocimiento y el objete de estudio, gue serian
considerados dentro de un marco referencial ubicado en el salén
de clases, contemplado y ordenado en el disefio y elaboracién de
planes y programas de estudio; donde se establezcan un conjunto
de lineamientos modernizadores que optimicen la dindmica del
aprendizaje. Esto es, estudiar y comprender 1la problemé&tica
educativa como una totalidad, como un todo estructurado y
dialéctico, mismo que intenta abarcar en su esencia al conjunto
de factores que conforman ese todo, para analizar las situaciones
de ensefianza - aprendizaje experimentadas por los miembros del

trabajo &ulico educativo.

De esta manera, la evaluacién puede llegar a estructurarse
como un proceso continuc donde los protagonistas del &mbito
educativo se” convierten en suministraderes de cifras de
informacién, lo esencial de ésta radica en 1la participacién
constante y permanente dentro de la tarea evaluativa, al elaborar
Yy analizar propuestas tebdrico-practicas de solucién, que
constituyan, a traves de la formacién académica y profesional, 1la

modalidad iddnea que favorezca la comunicacién entre los
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integrantes de la accién educativa, maestro y alumnos, y la

formulacidédn de contenidos.

Por consiguiente, la evalucidn consiste en el andlisis de
los conocimientos aprendidos en la trayectoria del preceso de
enseflanza—aprendizaje; también permite vislumbrar la situacién
académica en la cual se encuentran los estudiantes, ademas sefiala
en su aplicacién cémo se llevaron a cabo los aprendizajes en el
curso de la materia y/o las causas del por qué ne se lograron
ciertos objetivos. En otras palabras, la evalucién proporciona
informacién de 1la actividades cognoscitivas, metodoldgicas vy
practicas de los sujetos durante el desarrollo del proceso de

ensefianza - aprendizaje.

La evaluacién puede llegar a demostrar la formacidén en la
que se encuentran los discentes y el docente. En el caso de los
educandos, permite conocer los procedimientos, métodos y las
explicaciones que tienen de la informacién tebrica y préactica de
la materia de estudice y la confrontacién de 1los materiales
educativos con la problemitica histérico-social vivida en la
dinamica educativa; asimismo, conocer su aplicacién y
organizacién metodolégicas de las estructuras tedricas y las
acciones de aprendizaje con la finalidad de realizar una serie de

analisis de los topicos estudiados o por estudiar.

En el caso del educadof, la evaluacién puede evidenciar, de

algin modo, en su practica educativa o docente, la concepcidn de
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aprendizaje y de ensefianza mostradas en el proceso &ulico, ademis
muestra el nivel de dominio de su asignatura, no sélo por la
informacién transmitida en clase, sino también lia interpretacién
de los momentos analiticos con los esquemas tedricos elaborados
en ‘el proceso educative 4ulico, con o sin el empleo de recursos
técnicos y didacticos, en la consolidacién y conceptualizacién
del conocimiento, interaccién entre el suijeto, objeto y hechos

sociales, la realidad social.

En suma, la evaluacién implica, para su concretizacién, un
proceso de reflexién el cual permite elaborar el estudio de 1las
condiciones vy aspectos mas relevantes del funcionamiento vy/o
fallas detectadas en el trabajo ensefianza - aprendizaje, con el
propdsito de obtener informacién significativa de las estructuras
teérico~ practicas en la construccién e insercidn del
conocimiento al panorama social, institucional, académico e
individual y sobre todo la superacién de la formacién intelectual
de los miembros' del &mbito educativo, lo que implica que los
sujetos, de alguna manera, puedan organizar y elaborar marcos
tedérico-practicos en los cuales se p&éibiliten la aprehensidn del
objeto y la accidn cognoscitiva de los individuos de la dindmica

educativa y social.
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CONCLUSIONES

El desenvolvimiento y actualizacién del Sistema Educativo
Superior depende del desarrolle.e innovacién de sus materiales,
técnicas, recursos humanos, etc. los cuales son contemplados
desde diferentes disciplinas que conciben 1la educacién como
fenémeno de estudio relacionado con el desarrollo histérice de la
sociedad actual, éstas retoman el objeto de estudic de 1la
educacién como motor de impulso de la praxis cognitiva y social
de los sujetos en la solucién de problemas concretos, ligados a
la Sociedad, Institucién Educativa y al estudio ¥ conformacién

del fendmeno educativo integrador pedagégico, que los forma.

Asimismo la posibilidad de lograr avances en la institucién
educativa estd en la formacién de profesores que abran espacios
criteriolégicos, analiticos, para la conformacion del
conocimiento con el propésito de crear retos interdisciplinarios
vinculados con la sociedad y los cambios ocurridos {econdmicos,

sociales, pedagégicos, politicos, entre otros}.

La vigencia del trabajo educativo se da en el salén de
clases, es en este lugar donde se confrontan las necesidades deil
apréndizaje y de 1la ensefianza; se aprenden marcos te&ricos
plasmades en los Planes y Programas de Estudios, que seran
retomados por el maestro y los alumnos. Tanto el docente como

los discentes se enfrentan a los retos del panorama amplio o
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corto de la informacién tebérica por conocer, transmitir vy
trabajar, y el enfrentamiento de los esquemas teéricos, la
realidad escolar y entorno social confronta al maestro vy
estudiantes al problema de c¢cbdmo ensefiar y cbébmo aprender un cimulo
de informacidén tedrica y si es iddénea a las necesidades del area

profesicnal en la que se desenvuelven.

Por supuesto gue el estudic y uso de teorias, contenidos,
relaciones entre los sujetos, las demandas de la institucién y
otros aspectos se conjuntan en la dindmica de los individuos
{profescr-estudiantes) dentro de un espacio concreto como es el
salén de clases; en este lugar, se enfrentan cambios y relaciones
tebricas y practicas que exigen de cada uno la conscientizaciodn
del rumbo del proceso educativo y, de alguna manera, metodologias
gue respalden la orientacién de la teoria en el aula, en la
construccidén del conocimiento, objeto de estudic o propésitos
académicos, pedagégicos, sociales, en la busqueda de alternativas
gue cambien la concepcién del aprendizaje, para transformar la

realidad &ulica, educativa, social e institucicnal.

El desafio del proceso educativo se encuentra en el aula, es
decir, el proceso socializante y cognitivo de los individucs se
da en primer lugar en el vinculo profesor-alumno, en las
relaciones teoria-practica y en la conceptualizacién del
conocimiento como resultado de la accidén del hombre con respecto
a las diferentes visiones <que cada ciencia o disciplina

desarrclla como respuesta al avance histérico-social; en segundo




lugar, el intercambio de conocimientos, opiniones, ansiedades,
practicas o confrontaciones ante lo desconocido, para después
aplicarlos hacia fines céncretos, provoca cuestionamientos acerca
de la utilidad y vigencia de los cuerpos tedricos con relacién a
las demandas individuales e institucionales y orientacién del
quehacer educative, esto con el fin.de que los sujetos asuman su
propico proceso educativo; asi también, el maestro enfrenta su
realidad académica {manejo de contenidos, metodologias, formacién
pedagégica y docente) en la construccidn de la teoria; en el caso
de los alumnos que visualicen el procesc educativo como proceso

formativo académico-social.

El maestroe y los estudiantes dentro del ambiente &ulico
deben contemplar los esquemas tebrico-practicos no como
recopilacién de datos, s3ino como la adgquisicién de instrumentos
infermativos y practicos gque permitan la construccién,
destruccién y reconstruccién del conccimiente y relacionarlo
hacia fines especificos y coherentes a las necesidades
individuales, institucicnales y sociales, donde el objeto de
estudio de cada disciplina o ciencia se conforma en una realidad

institucional "educativa inmersa en el salén de clases.

El salén de clases constituye una estructura de relaciones,
ideas, conductas y diferentes realidades histérico-sociales, en
la blusqueda de posibles soluciones de las necesidades,

requerimientos y demandas vigentes que conlleven al an&lisis del
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conocimiento teérico-practico, formacién docente y perspectivas
del desarrollo educativo-social.

La ‘utilizacién de los enfoques tedricos ayudan al andlisis e
interpretacién de la complejidad del proceso de ensefianza -
aprendizaje, éstos permiten la innovacién en la dinamica
educativa y disefio de los Planes y Programas de Estudios, siempre
y cuando el docente cuente con una formacidén académica firme y
actualizada para gque los alumnos lleguen a asimilar el
conocimiento como estructura tebrico-practica del objeto de
estudio, asi cada elemento integrante del conocimiento se
conceptualiza. y desarrolla sobre una practica histérica, social y

educativa,

El conocimiento de los aspectos y conceptes basicos de
estudic son esenclales para poder delimitar y plantear los
esguemas teéricos y conceptuales que orienten y demarquen la
busqueda de explicaciones del panorama histérico educativo vy
social del hombre, del proceso formative educativo y la

estructuracién Pedagdgica del fendmeno Aulico.

S6lo a ‘través de las indagaciones tedrico-précticas,
cuestionamientos, investigaciones especificas y reconstrucciones
del objeto de coﬁocimiento se desarrolla la actividad educativa,
es necesaria la participacién de los alumnos y del profesor de
manera bilateral, de tal forma que el conocimiento tedrico se
ehriqueza;a con los marcos criticos y analiticos de ambos, por

lo tanto las relaciones maestro-alumno, a lo largo de la dinamica



98

dulica, se convierten en una formacidén analitica, integradora,
innovadora y esencialmente, reflexiva de la formacién profesional

académica de sus integrantes e institucién educativa.

El estudio de la construccién del objeto de la educacién
depende, de alguna manera, de la visualizacién y conformacién de
los contenidos tedricos y de las practicas aulicas, docentes e
institucionales, los <cuales reflejen la  utilidad, proceso
histérico e incremento del conocimiento del sujeto con respecto
al estudio de la educacidén o cualquier &rea profesional. Por lo
tanto, el conocimiento de los concéptos sobre el cbiete de
estudio sobre las relaciones teoria-préactica y praxis educativas
aulicos son esenciales para poder delimitar vy plantear
adecuadamente los cuerpos tedricos conceptuales que expliquen la
panoramica histérica, social e institucional, asi la blsqueda y
reconstruccién del conocimiento permitira a los sujetos del
proceso de ensefianza - aprendizaje elaborar sus propios esquemas
referenciales criticos acerca del fenémeno educativo vy la

formacién académica.

Todo el entorno del fendmeno educativo aulico estd permeado
de un conjunto de circunstancias que'lo conforman, es decir, la
estructuracién de los marcos tedricos son plasmados por la
institucién para cumplir con las necesidades especificas que cada
ciencia ¢ carrera profesional exige para su existencia vy
desarrcllo en la sociedad, ésta conglomeracidén de contenidos son

conjugados en los Planes y Programas de Estudios gque tratan de



conformar la secuencia, seleccién, organizacién y concretizacidn
de la informacién para que el maestro obtenga una "guia" del modo
de abordar el objeto de conocimiento y, después, enseflarlo a los
estudiantes, al enfrentarse el alumncos con el maestro y los
contenidos teéricos le genera una serie de ansiedades al entrar
al ambito del conocimiento y de las relacicnes educativas,
asimismo, el manejo y utilizacién de los recursos técnicos vy
didacticos muestra la interaccidn de los contenidos teéricos, las
relaciones grupales de los individuos y agilizacién del proceso
de ensefianza-aprendizaje; el uso de técnicas evaluativas llegan a
demostrar el estancamiento y avance de los cuerpos tedrico-

‘practicos con respectc a las necesidades y demandas de la

institucidén vy sociedad.

En fin, cada uno de los elementos metodoldgicos, tedricos,
grupales, sociales, histdéricos e institucionales que intervienen
en el proceso educativoe son analizados, reflexionados vy
estudiados por el objeto de estudio de la Pedagogia, misma gue
para sustentar la evolucién y fundamentacién del proceso
cognoscitive del hombre retoma elementos tedricos especificos que
'coadyuven a la sustentacidon del heche educative &ulico,
institucional, cognoscitivo, social y el desarrollc histédrico del
‘misme con respecto a la realidad vivenciada por los individuoé,

la educacién y la Sociedad.

Toda praxis educativa es un proceso de formacidén vy

transformacidén del sujeto vy materia de estudio, después de



estudiar los sustentos tedricos, destruir ¥ reconstruir el objeto
de conocimiento en una actividad transformadora para integrar el

sujeto a la dindmica histérica-social del momento.

Con la parcializacién del conocimiento se provocan las
siguientes caracteristicas: formacién tedrica librezca
responsabilizada en el maestro de formacidén tradicional;
memorizacién mecdnica de la informacién tedrica sin posibilidad
de concretar los ceontenidos de manera critica, analitica vy/o
confrontativa; surgimiento de conductas repetidoras, en las
cuales se mantiene la pasividad ante el profesor, la teoria y la
realidad social; elaboracién de instrumentos de medicién de 1la
memorizacién de los contenidos, implicando acriticidad en el uso
Y concretizacién de los mismos, asi como el aislamiento del

proceso educativo con el desarrollo social.

La formacién educativa tradicicnal se convierte en un
fendémeno empupitrador, receptivo-pasivo y conformista, donde el
aprendizaje llega a convertirse en "actividad® bancaria, de
depdsito de informacién transmitida de manera carmbiable,
despersonalizando el papel del profesor innovador y abierto a las
interrelacicnes cognoscitivas con los alumnos, sino gque se
convierte en transmisor de contenidos especificos, programas muy
concretos y acciones de enseflanza programadas por &l mismo, que
de alguna ‘manera, implicaria un bajo nivel académice por parte
del él y, por ende, de los alumnos, reprimiendo las iniciativas

de participacién, creatividad y calidad de la ensefianza y el
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aprendizaje. A tode esto, podriamos cuestionar la calidad
académica y profesional del maestro vy los alumnos dentro del
salén de clases, y gque tanta validez llega a visualizar el
conocimiento tedrico con las demandas sociales, econémicas,

educativas, politicas, pedagégicas y culturales.

De alguna manera con este trabajo de investigacién critico-
analitico, se tratd de mostrar el fenémeno educativo desde una
perspectiva mas concretizada, como es el salén de clases, gque de
alguna manera, se dispara hacia la panoramica social siempre en
evelucidn y gue requiere de ser estudiada desde la visualizacién
educativa gue posibilite determinar cuerpos tedricos,
tecnoldgicos, cientificos, que elaboren fundamentos bésicos que
respondan a las necesidades o© requerimientos de la realidad,
contande con sustentos firmes (metodolégicos, socioclégicos,
filos6ficos, pedagdgicos, econdmicos y demds disciplinas de
apoyo) que coadyuven a la formacidn de profesionales acordes a la

Panoramica Histdrica-social y Educativa.

De manera analitica se tratdé de demestrar que la formacién
educativa del individuo, 1inscrito en el Sistema Educativo
Superior, comienza en el aula y es ahi donde surgen diferentes
sensaciones ante lo inciertoc y lo nuevo por conocer y enfrentar;
dentro del ambiente dulice las relaciones entre los alumnos, el
profesor, los programas, los contenidos, las experiencias de
aprendizaje, los procedimientos evaluativos, en fin, un conjunto

de situaciones nuevas que permiten abrir el horizonte del procesc
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educativo en un contexto social gque abarca un abanico de
posibilidades, con necesidades especificas y que requieren de
sustentos teéricos firmes, para que los miembros del procesc

educativo (maestro-discentes) los utilicen adecuadamente.

Para comprender la estructuracién del conocimiento es
necesaric abordar el fenémenc educative como un todo conformado
de partes vitales que se conjugan para desarrollar herramientas
referenciales teéricas y formacién de recursos humanos que
conceptualicen a la sociedad y educacién dentro del salén de
clases, con el propdésito de construir esquemas tedricos
sustentados sobre puntos referenciales histéricos evolutivos e
innovadores y, por lo tanto, analizar las relaciones dialécticas
entre lo aprendido, lo ensefiado, lo vivenciado y lo creade dentro

y fuera del aula.

El trabajo educativo &dulico y las relaciones maestro-alumno
son fenémenos complejos de abordar en un séle pensamiento
teérico, como es esta investigacién critica-analitica, es
importante dejar abierta la puerta a futuras investigaciones que
estudien el - hecho educativo desde diferentes o diversas
perspectivas, con el fin de no cerrar el campo de la Educacidn,
en el nivel micro, como es el caso del trabajo 4ulico. Y de
algunas manera, contemplar el fendmeno educativo como fuente
inagotable de experiencias congitivas y sociales, nos podria,
metaféricamente hablando, parecer una fuente innagotable de

esfuerzos, avances, logros y vinculos enfocados al desarrollo de
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una Pedagogia siempre presente y necesaria en nuestras vidas, en
lo académico, lo profesional, personal, histérico y, por decirlo
asi, conceptualizador del universo del conocimiento tedrico y

practico.
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