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INTRODUCCION

wrio que el profesionista de la Educacion. por medio de su priactica diaria. retome a
ta investigacion educativa. Un elemento que permita resolver la problematica educativa que
vive nuestro pa Fvalorando ¢l concepto ¥y retomando la relacién que como sujeto que
vive en una realidad que debe transtonmar desmificando su practica al igual que su proceso
de formacién. Se hace necesario una reconceptualizacidon de significados y tendencias. asi
como establecer que el investigador no esta aislado de Ia sociedad. sino que forma parte de
uUn CONIEXtO Y sU Practica esta 1nmer: en y cotidianeidad, Y a |la vez sujeto que se
enfrenta a ella. » trata de reconocerse como ndividuo que reflexiona. critica. aporna
posibilidades.

Es nece

El pedagogo cnfrenta problematicas que requieren de la investigacion educativa en su
formacion protesional, sin embargo. ha sido relegado, por considerarse un campo propio ¥
no la realizacion de las pricticas.

La formacion del pedagogo como investigador en su practica concreta constituye un de los
problemas tundamentales de la educacion. ¥ se hace necesario precisar que el pedagogo
entrenta la necesidad de ser investigador sobre su propia practica. De ahi. nuestro interés
por abordar cl tema de investigacion. Sabemos que ya ha sido estudiado en algunas tesis
antenores de esta institucion. Se aborda desde 1a practica protesional del pedagogo ¥ la
relacion que éste guarda con la Investigacion Educauy

Este trabajo se aleja de teorias veritficaciomstas v reduccionistas, aborda el contructivismo,
por ser agquella que ofrece mas elementos para la retlexion y ¢l analisis. por su posicién
critica » ctica ante ef quehacer educativo: explica ¥ comprende la realidad a través de la
complejidad de los hechos reales, oblizando al sujeto al cuestionamiento y a la indagacion,
Que se traduce en construccion de propuestas Jde cambio: ass como. de fa apropiacion de
criterios » elementos metodologicos para la reconceptualizacion de  situaciones de su
sontento que permite transtonnar su realidad,

Es imperante la necesidad de contar con protesionistas capaces de cuestionar, reflexionar v
sobre todo, proponer alternativas. Al afirmar la imponancia de profesionistas inmiscuidos a
educacion se requicre acentuar la presencia del pedagogo en todos los asuntos educativos,
desde ¢l contexto ideologico del proceso hasta el dominio de campos especificos. Se ubico
la labor de! pedagogo dentro de la totalidad social, entendiendo ésta como una trama en la
que se relacionan los aspectos politicos, sociales, y econémicos de un contexto determinado
segun lo plantea Karel Kosik en Dialéctica a lo concreto.

Para cllo se estructuro cl trabajo bajo cuatro cjes tematicos, los llamamos asi ¥ no capitulos.
ya que ¢l uso y mancjo de conceptos. reflexiones y propucstas se ordenan de una manera
16gica que permite ir revisando las premisas de las cuales se partié para rescatar su riqueza
conceptual: generando que lo abordado dé cuenta de la realidad. en sus procesos tedricos y
metodologicos que permiten entender el hecho qQue se estudia. Estos ejes tematicos abordan
los siguientes procesos: La investigacion educativa, la practica del pedagogo, la formacién
del pedag en investi ié cducuuvn‘ y por ultimo la formacién en investigacién

educativa en Meéxico. Ya que es la for ion del pedagogo en

s



Investigacién educativa, plinndo cl po profesi ! dc la Pedagogia en el quchacer
educativo de nuestro pais. Asi mismo. saber cuil es la preparacion que cl pedagogo recibe
en su campo. Se hizo nccesario rescatar 1a linea de formacion en investigacion educativa de
los Planes de Licenciatura en Pedagogia que imparte I Universidad Nacional Autonoma de
México: se analiza la priictica del pedagogo. ¥ su relacion ¢on la investigacion educati
cenmarcados en un proceso de retlexion sobre
de teorico como en lo metodologico, asi como
los Proprama

1.
a problematica que esta plantea tanto a nivel
formacion de investigadores en México »
5 quc sobre ecste tema cexisten. Todo esto con la tinalidad de aponar
plantcamicntos que ayuden a retflexionar sobre la priactica que ha tenido ¢l pedagogo en la
[ny estigacion Educativa

fiste trabajo parte de la idea de que la investi
subsanar la Hamada crisi

acion educativa es €l motor fundamental para
de fa cducacion en nuestro pais. este aspecto se lograra en la
medida que existan protesionistas camprometidos con la inves Al
pedagogo le corresponde ocuparse del campo porque ¢] compromiso es ir mas alla de la
mera contemplacion de la realidad., se debe transformaria a partir de la reflexion v se
lograra con la practica  partiendo de la experiencia: rescatando aquellos clementos que
sirven  para eoriquecerla ¥ apartir de ella replantearse  la posibilidad  de  aportar
Planteamicentos  que ayuden a enriquecer cada uno de los campos en los cuales se
desenvuelve, ¥ aosu vez, la investigacion educativa aporntara soluciones a la educacion. Pero
a0 es suticiente con afirmar que el pedagogo puede dar cuenta de ello. se hace necesario
revisar sy formacion en Ia investigacion educativa, su prictica y la problemaitica que cl
plantea, asi como las refaciones que estos dos elementos guardan en relacion con la practica
que el pedagogo ha tenido en este proceso.

Nuo ¢s posible ne

r las aportaciones gue sobre el tema se ha realizado anteriormente, al
contrano  se  pretende exhontar o los Pedagogos 4 reflexionar sobre
imvolucrarse en tareas de investigacion educativa con el 1in de re
prote

el quehacer o
valorar su actividad
jonal en fos circulos de investigadores y en los procesos de investigacion educativa,

Iste trabajo de tesis rebasa el sentido comun., no debe pen
de  Investigacion Ldug_an\ a. Puede vconsiderarse Que ada uno de sus proyectos
complementan el sentir del futuro como pedagogos y dilucidar cual cs ¢l pensamiento gue
s¢ tlicne en relacidn con la investigacion educativa. al determinar cuiles son los
planteamientos que se presentan. como se concibe la formacién. el valor que sc le otorga a
la practica y lo mas importante, cuiles son las alternativas y prop para su sol

rF5¢ COMO una tesis mas. sobre

De la reflexion y ¢l analisis, del cuestionamientos ¥ la critica, se asume la realidad

educativa como un campo que reclama ser investigado y transformado.
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N MEXICO

LA INVESTIGACION EDUCATIVA K

Ante las transtormaciones que actualmente se gencran en todos los dmbitos de la vida
social ¥ en el mundo en peneral, en México se h imperante la necesidad de contar con
un desarrollo tecnoldgico avansado que permita la insercion de nuestra sociedad al avance
del mundo en peneral. que le permita ubicarse en ¢l juepo del desarrotlo mundial. Para gue
s¢ presente una manera mteeral no puede soslaviarse et papel de las Ciencias Sociales ¥ Je
la educacion como pirte de s La educacion debe responder a las necesidades del
desarrolio del pais. se puede reducir a aspectos utilitarios o eficientistas, se debe rescatar
en su riqueza cualitativ tanto en sus objetos como en los contenidos para adecuarios il
mundo y las necesidades de hoy. Propiciar una educacion para Ia retlexion es abrir
espacios para que los profesionistas que estan involucrados en este contexto. cuecstionen,
retlexionen ¥ propongan alternativa de solucion.

La investizacion educativa s un medio importante que permite enriquecer ¢l conocimiento
sobre el hecho educativo: es necesario retlexionar ~obre cual es ¢l panorama que presenta
estit en Mexiwco. desde su origen v su desarrotlo asi como su perspectiva. peniendo en
entasis en {a situacion que guarda actualmente v Jde esa manera. plantearse las relaciones
que ©x1a tiene con el campo de 1o social ¥ en particular con la educacion.

I Jesde diversas posturas teoricas y metodolowicas. Por un
lado tenemos a fas corrientes que dan como resultado parcializacion de la realidad. que
dan verdades terminadas. Por <] otro. aquellas que presentan un diaenostico de Ja reatidad y
finalmente las que se presentan bajo un nivel teorico-metedologico riguroso. No podemos
soslayar ¢l papel  trascendental que estas juegan. ya gue han dependido de ellas el
desarrollo de la misma ¥ sus estucrzos por abordar » problematizar en el campo educativo
Sin embargo  es innegable que las  nvestigaciones  reahizadas no han logrado la
concentralizacion ¥ teonzacion que clia merece. Por tal motivo se puede decir que la 1LE
como disciplina social se encuentra en proceso de construcaion, de ahi Lt importancia de
que sea retomada como un campao de accion del protesionista de la educacion » su practica
como medio para ennquecerla ey utitizandola a la ves como herramienta que le permata Jdar
cuenta del tenomene educativ o, Lo mas nunportante es investigar sabre la LE para que esta
se convierta en ¢l motor tundamental para enriquecer el campo educative

Mexico se Heva a cabo la LE,

Primecramente para abordar el capitulo uno “La investigacion educativa en México™ se
expone el desarrollo de la 1LE. en México. especificamente su situacion en la U.N.A.M. por
ser esta Ja institucion con mayor trayectoria académica. asi como punto de uniéon de las
universidades publicas del pais: por altimo se plantea la problematica de Ia 1LE. a partir del
aspecto tedrico ¥y metodologico. De la exposicion y reflexién de estos clementos, su
interaccion y su ubicacion en un contexto especifico intenta aportar planteamicntos que
ayuden a tener una vision mas amplia de la investigacidon educativa en nuestro pais.

Cabe sefalar que no apreciar a la LE. como practica o campo de conocimiento. obliga a
tender los avances disciplinarios observados en aquellas drcas de conocimiento en que sc
apoya y los aportes quc sus procesos ¥y resultados ofrecen a una practica educativa

sntales en que desc ia una

completa y que bien podrian ser los aspectos fund
reflexion mas rica de su importancia.



El estuerzo por orientar la ILE. debe considerar come una de sus referentes fundamentales la
realidad de la educacion nacional y otorga al determinar prioridades. !a consideracion de la

problematica educativa.

Por todo lo anterior cste capitulo pretende buscar posibilicdades de explicacion sobre cual ha
en México v particularmente de la LN A M. i como la
cercamiento que permita acceder a la
ro pais. Para c¢llo se apova la
liografica que serviria como

si do el desarrollo de la LE.
problematica que esta presenta para tener un
reflexion Jde lo que es » ella significa la LE
indagacion en documentos, recopila

.= LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN MEXICO

Las Ciencias Sociales ticnen como objeto de estudio los fendmenos sociales. El desarrollo
Je estas ciencias ha sido no solo en cuanto a fos conocimientos que han aportado. sino
ambién en el desencadenamiento de diversas disciplinas que tratan en particular algun

tfenomeno sogcial.
i i ial. Los

Sus investigaciones parecen estar demandando Ia integracion de fa ciencia social
al existir una diversidad de

metodos 3 técnicas s¢ han tomado indiscriminadamente

metodos en las C.S.. las educaciones y reformas a cllas. son tantas como investigadores

hay.

La investitacion social se realiza para satisfacer necesidades aungue no siempre scan

sociales, »a que la finalidad Jde las C.§ e¢s lograr ¢l conocimiento de lo real para

transtormarlo. Aunque no necesanamente dicho cambio sea en beneficio de la mayoria
an en si mismas. la ideologia del investigador o en su caso la de

Todas las Ciencias e
¢l estudio, esto no necesariamente decide la problematica a tratar. La ciencia

quien linancia
c¢omo se ha apuntado posea un caridcter de clase. de acuerdo con este sera la forma en que

se realizan las investigaciones.

La investigacion tiene por objeto resolver preguntas o dar solucion a un problema
cspc:iﬁco en si is lograra respond siempre sus imerrogan(:s. Se trata de quec la
investigacién se pucda aplicar €n nuestra vndn diaria. El ejercicio de la investigacion

sino una actividad de busqueda,

supone. ne una simple r de
creativa, ind d. ia de! juicio y especial capacidad para cuestionar las
supucsms evidencias. No puede pensarse en un investigador que guarde para si sus
descubrimi o sus este debe procurar hacer aponacnones al conocimiento,
prop luci ¥y prop sol a los probl
una

fund. 1 es un c¢jercicio de Ia creatividad humana;

La in i ién

basqueda de nuevos conocimicentos respecto de la realidad natural o social. Una actividad
que cuestione el saber ya obtenido se iza por la ind; i ¥ la critica. Supone la
.idea de que el conocimiento no ha sido establecido de una vez y para siempre: sino mas
bien que éste sca enriquecido y depurado gracias al esfuerzo de los individuos y de las

generaciones.
9




La investigacion, resulta indispensable, tanto para crear conocimicntos: como para saber
cuales son las necesidades imperantes. En ningun caso pucde adoptarse una actitud
meramente pasiva, que excluya exigencia de hacer investigacion propia
El objeto de conocimiento. puede ser conducido por nosotros: por ¢l hecho de que
medida en que ha sido producido por nosouvros mismos. El problema radica en saber
mamntenerse dentro de la dialéctica aun cuandoe se haya alcanzado 1o que se buscaba: ef
compromiso cs. las rupturus epistemologias. Dentro de este capitulo intentamos acercarnos
a la desmitificacion de la [.E. en México. a partir de que sea retomada como un aspecto
conidiano en ¢l quchacer profesional el pedagogo, contribuyendo de esta manera al
proceso de consolidacion ae 1a 1.E. en nuestro pats

Por oo lado ¢s esencial comprender que las propiedades Jel objcto del conocimiento de
los pedagogico: depende directamente de las condiciones de la relacion dialéctica que este
mantiene con la totalidad social completa.

no hay duda para comprender a la cducacion como una realidad social
tiene mucho que investigar para la

es en Ia

Hoy por hoy.
histéricamente condicionada: pero todavia se
construccion de conocimicnto de la pedagogia. Para tal construccion es preciso Jestacar la
especiticidad de Jo educativo. Abora bien. que entendemos por educacion. para nosotros cs

imponante tener una nocion del termino cducativo: »a que se encuentra en proceso de
construccion y cometeriamos el error al querer detinirla. Puesto que si algo existe de sobra
tema existen: pero intentando ir rmas alla,

son las distintas versiones que sobre este
ofrecemos algunas retlexiones que $iMan como punto para miciar Nuestra exposicion

Etimologicamente. la palabra educacion toma el verbo latino “educare™ . que sipgnitica criar,
alimentar, instruir, nacer. crecer. Pero la palabra educacion tiene si mismo un sentido
opuesto de extraccion: cuando sec le hace derivar de otro verbo antiguo “ex educere”, que
equivale a extraer. sacar afucra. hacer salir. De acuerdo con costas dos acepciones, ja
educacion es un proceso de Jdesarrollo de  las posibilidades que ¢stan Jatentes en el

a incorporacion Jde clementos del medio historico-social - cultural' Es

individuo; » de

decir, que la educacion e¢s a la vez un proceso autonomo v heteronomo. Es un proceso
autonomo, st consideramos la actividad creadora del sujeto, su espontaneidad activa como
ser individual. Pero también, es un proceso heteronomo. si consideramos que este ser
humano que se educa esta sometido a intluencias exteriores; a coacciones del medio natural
y humano, a la presion de los valores y bicnes culturales que han de modificar
inevitablemente su desenvolvimiento espontianco y natural. Por tanto la educacién cs el
proceso interior de forrnacién del hombre: realizado por la accién consciente y creadora del
sujeto que se educa ¥ bajo la influencia exterior. Es decir. del medio sociocultural con el

que sc relaciona. Es cierto que cada sociedad se labra ¢! ideal del hombre desde el punto de
la sociedad no puede subsistir mis qQue si existe entre sus

vista intelectual y moral;

mlcmbros una homogeneldad suficiente; la educacion perpetua y refuerza dicha
id. La i6n ha de formarse siempre y en todo caso como critica de lo
contrario, no es educacién, sino que a lo sumo se¢ queda en adiestramicnto; que no
1,

constituye un saber sino Unicamente representa formas de adaptacién utilitarista a los fines
n debe tener un aspecto revolucionario, porque transmite

de una sociedad. La educaci

! Krick, Efnest. “Bosquejo de la educacién™. De, Losada. pp.32.
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cultura, no es estitica, no cs terminada. La educacién ha de fundarse en la libertad. es decir.,
promover un pensamiento libre capaz de incorporar al sujeto & una acciéon creativa.

La educacion como campo cientifico que pugna por su reconocimicnto como 1l sc
enfrenta al problema de tencr que precisar su propia irca de accion . y de consolidar. a
través de las diversas ciencias que inciden en el fenomeno educativo. ¢l marco de entrada

para la I

La educacion debe esiar en constante cambio adecwindose a tas necesidades de la sociedad.

vincutandose con la realidad que permita avances oninales y Creativos, pero para gue cste
s de situaciones que la condicionan:

proceso se gencre, se necesita de la reflexion v anadlis
por ello, la LE. dara cuenta de estos procesos, a partir de gencrarse como su susicnto

teorico, metodoldgico » practico. Parte de esta problemaitica. debe ser abordada por la LE.,
realizando en primer momento trabajos que ayuden a conceptualizarla . dejando de espiar
por ertor culpas ¥ responsabilidades, haciéndose portadora de ellas. o bien colocindolas
como fundamento cientifico, tradiciona sus tareas y se condiciona a si misma. Con esto.
intentamos que la LLE. se ubique v plantee soluciones. no solo en el aspecto tformal de la
educacion. es decir, al proceso de ensedanza-aprendizaje. sino a la wotalidad del termino,
pur que el ser humano se encuentra en un constante ir > venir de ideas que to hacen
por lo que siempre se esta cducando parn poder entender v

reflexionar v proponer,
transtormar su realidad.

El interés por la [LE. como rama especial dentro de las C.S., surge practicamente a parur de
1960. impulsado por las organizaciones internacionales en donde destacan los estudios de

la U 18.C.O

. en México cuenta con varias décadas

A diferencia de otros paises latinoamencanos, la 1.
de existencia. a partir de 1968 se ha incrementado notabiemente ¢l interes por este tipo de

investigacion social. Sin embargo. comao estudio sistematico v riguroso de los problemas en
Aléxico es practicamente reciente. Entre tos hechos mas sobresalientes que marcan el inicio
de las tareas de investigacion en ¢l campo de la cducacion. se crea enl963 del centro de
estudios educativos (C.E.E.). cuya tinalidad era proponer nuevis tormas que respondicran
adecuadamente a los retos que planteaba la educacion mexicana en ¢se momento. Cabe
hacer notar que durante esta década se registraron diversas acciones provenientes del sector
tendientes a fomentar ¥ promover la investigacién en ¢l campo

publico v privado.,
educativo.

La investigacion educativa como po profesi 1 co a cobrar importancia en la
segunda mitad de los aflos 60°s hubo interés por abordar los probl de la ed ion. De
esa manera encuentra un espacio de analisis en las inciativas y acciones orientadas a la
formacién de profesores. espacio que cumplid un papel de cje aglutinador de la
probl atica de la ed ion superior.

A partir de 1970, el creciente deterioro de la situacion socioecondmica en los paises de
Ameérica Latina, incidio inevitablemente en las posibilidades generales de la educacién




formal. ¥ en concreto de la 1LE. De Vielle? no dudn en afirmar quce la pcdngogu en México
estaba prnncipalmente al servicio de la reno; 16gi de! refiriénd.
concretamente a la LLE. subraya el hecho de que hasta 1976, ¢l desarrollo ern escaso y
representaba un apoyo limitado al desenvolvimiento del sistema educativo.

Durante ¢l sexenio de Luis Echeverria fue evidente a la subordinacion de 1a investigacion a
la busquedh de ta eficiencia tecnologica para apoyar la reforma educativa iniciada cn ¢l ano
Je 1972 con basc en diversos estudios. Pa 1076 la investigacion manienia cierto
cqutlibrio entre los secctores que la realizaban. Pero a medida de que ¢l scctor publico
dumento, su interés en esta actividad se destinaron mayores recursos. ©stos empeziaron a
def der financier del sector pablico: por lo que las investigaciones realizadas por
este sector tendicron a resolver problemas inmediatos que condenaron a la [LE. al atraso.
haciendola portadora de plantcamicntos meramente Ludnumuvns que distan mucho de
explicar la situacion de Ia educacion J.P. De Vielle'. llevo a cabo otra cvaluacion del
desarrollo experimental de la LE. en México desde 1974, La observacion central fue que
csta continuaba siendo un area rezagada. ademas cualitativamente la influia muy poco en cl
desarrollo de la educacion, la razon basica era el divorcio entre investigadores ¥ cjecutivos.

El interés por la investigacion cientifica se ha incrementado notablemente en México
durante la altima década. la preocupacion por la ILE. en concreto se ha manifestado en
multiples mancras: tanto a traves de {as publicaciones especializadas, entre cllas, podemos
mencionar, la revista del Centro de Estudios Educativos. Perfiles Educativos. editada por el
Centro Investigaciones y Servicios Educatives. Educacion. editada por ¢l Centro Nacional
Teécnico de ta Educacion. la revista Educacion Superior editada por la Asociaciéon Nacional
de Universidades e Institutos de Educacion Supenior, Cuadernos del C.E.S.U., editado por
la UN.ADM. como por los eventos organizados para discutir los mas diversos temas
relacionados con la docencia y la investigacion (Anexo 1) Tal vez la mejor prueba de cllo
sean los Congresos de Investigacion ucativa que se tHlevan a cabo desde 1981°

Tomando como  referencia los diagnosticos ¢ inventarios: documentos base de estos
CONLresOs, encontramos que: en Mexico en 1981 se llevo a cabo el primer congreso. en
donde se identificaron 10 campos tematicos que aglutinaron diversas problematicas:

Enroques tedricos de la educacién
dizaje

Pr de
Educacion superior y su funcnon social.
Historicos referentes a la educacion.
Politica educativa

Estado y su relacion en el nivel superior.

L IR

i1.P. Vielle. “La investigacion social en México™ En revista de la Educacion Superior. Pp.73
Op. Cit.
i . D, de Trabajo. SEP. CNTE.




e Plantacion dc ins escuclas supcriores y,
Educacion y empleo y movilidad social.

.
En 1990 * se¢ lleva a cabo el segundo congreso de investigacion educativa. En donde sc

obscrvo que las problematicas se ubicaron en los siguientes campos

Educacion y contexto social
Evaluacion de la cobertura y calidad.

Formacion docente.
Proceso de enscianza y aprendizaje.

Educacion informal y no formal.

Desarrollo curriculado.

Plancacion y Administracion y.

Investigacion de la investigacion.

Para 1994° se realiza el tercer congreso de Investigacion Educativa. Los problemas mas
significativos fueron: ¢l escaso desarrollo de las bibliotecas cspecializadas, banco de datos
contiables para llevar a cabo la I.LE. y archivos. Bibliotecas que pueden considerarse
cansolidadas no existen sino cuatro o cinco todas cllas en la capital. Por otro lado. uno de
los temas de mayor debate y base de las ponencias presentadas fue en relacion a las
universidades. en donde quecdo de manifiesto que son las instituciones con mayores
posibilidades de realizar una investigacion de caricter autonomo: la LLE. ha quedado en
cierto modo a la saga en los altimos ados centrada en sus propias nccesidades internas.

En la mayoria de las instituciones reportadas por el inventario: la actividad de investigacion
es subsidiaria o ¢sta asciada a otro tipo de tareas o funciones consideradas como sustanrivas
o defintorias institucionalmente. Las insttuciones dedicadas en forma exclusiva o principal
. siguen siendo pocas como cjemplo de esto se hizo mencion del Centro de
Estudios Avanzados del LP.N. (DIE-CINVESTAV). que inicio sus
1972 ¥ el Centro de Estudios Educativos que desde hace 20 atos se ha

a la LE
Investigacion vy

acnividades en 1972
ubicado como una de las mejores de caracter privado

Dentro de este Tercer Congreso sc identificaron las siguientes tematicas

Formacion de Investigacién Educativa,

Educacién no formal y continua,
Educacion a distancia.

-

L3 Sﬂuacnén ¥ Perspectiva de la investigacién Educativa,
e Inv ion en investi, i6én educativa,

e Pr de y ap! dizaje,

. "

-

La década 1980-1990, presenta un panorama escindido en dos
por una parte, persisten todavia qQuienes denuncian la falta de verdaderas mvesngnclones

3“Memoria If Congreso de Investigacion Educativa™ DIE. 1990
4 “Informe Jer. Congreso de Investigacion Educativa®™, .P.N.-CINVESTAV. 1994,



educativas en Meéxico. Ana Hirsch', no duda en afirmar que existen aun escasos proyectos
de investigacion, de un alcance reducido frenite a la problematica de un heterogénco nivel
de rigurosidad. Aqui es importante mencionar que cf rezago de la [LE. realizada en nuestro

pais es por ¢l poco desarrollo de las disciplinas tradicionalmente reconocidas; como son la
ican a realizarlas.

Porque no se investiga principalimente sobre su quchacer. esto genera que la [
convierta en un ar rezagada cualitativamente hablando ya que intluye en ¢l poco
desarrollo de la educacion. Por el divorcio existente entre tomadores de decisione Laguioes

investieaciones  cumntitativas ¥ cualitativas  se  encuentran

pedagogia, didacrica y Ia psicologin que se dedi

donde se confrontan las
contrapuestas en ol nivel pedagogico
Maria Luisa Sigg®, confirma una vez las series de detficicncias que afectan a la LE. en
Meéxico: por lo que se refiere a os investigadores de la educacion Sigg comenta la anarquia
existente en cuanto & la informacion cuantitativa, Si se descaran estas investigaciones
queda reducido nunmiero propiamcente de estas. que en general se limita a establecer un
diagnostico de la realidad. Por lo tanto, 1a investigacion se concibe como desvinculada del
uso que pucden darle los demas grupos sociales o sectores. o en caso se concibe como
simple aplicacion de clientes o usuarios. Se hace necesario revisar los conceptos
tradicionales de la investigacion. Aprovechdndose los espacios para la construccion de

investigacion que haga posible ¢l transito de cuestionamiento a la
problematizacion del hecho educativo. Es aqui donde se deben abrir espacios que propicien

objero de
reflexion v la participacion de ¢ada uno de los protesionales que se ven involucrados en
es pues imperante la necesidad de contar con profesionmistas

I
xto: lo educatvo. L
apaces de cuestionar y sobre 1odo de proponer altermativas cn este campo a partir del

este contexto!

analis » la reflexion de su practica. De una estructuracion probiematica conceptual vy
significadora de la misma. controntando la realidad en situacion cultural. reflexionando
sobre su conocimientos porque en la realidad estos clementos se encuentran articulados: es

por esto que la formacion del pedagogo asi como su practica dcbcn dar cuenta de esta
transformuar la realidad educativa dJde nuestro pais: en vez Jde  exportar
icos concretos que son

torma  de E
investigaciones que por su naturaleza responden a contextos especit

incapaces de resolver v aphicar el nuestro

La riqueza del campo permite diversos caminos de entrada para indagarsio, son multiples los
proyvectos cn cstudio, destacar y jerarquizar problemas priori!nrios v diseflar propuestas
1 ciones d
P

originales para rcsolverios. La posxblhdnd de distintos enfoq
ademas paulatinamente conformar cquipos de trabajo dedicados a Lratar temadticas similares

¥ establecer vinculos académicos interinstitucionales en la educacién.

iva en al UN.AM.

.2.-Lain
Al hablar de vinculos académicos interinstitucionales en la educacién. que permitan el
desarrollo de la LLE. por un lado, y por ¢l otta que muestre como estos enfrentan ja
problemitica educativa en las instituciones del nivel superior del pais. Al contar con un
'Musch_ Ana. “Enfoque Metodoldgico de la LE.”. En revista de la Educacion Superior. No. 63 Pp.24.
Sigg. Marja Luisa. ~La L.E. en México *. En revista de la Educacion Superior No. 55. Pp.1

14




{
¥
i
i
i

panorama de la situsacion de la LLE. en Médxico: nos permite ahora ubicar la problematica
que nos ocupa en contexto especifico. de Ia Universidad Nacional Auténoma de México
poar su trayectoria

(U.N.AM.). Ya que consideramos quec csta institucion juega un papel trascendente cn Ia

sociedad por ser una de las universidades publicas mas grande del pai
educativa. asi como ¢l punto de unién para las instituciones de educacién superior del pais

Los estudios sobre dependencia en Amdrica Latina (A.L.), han sido sumamente imponantes
para analizar procesos como los de formacion del poder politico nacional: desarrollo de la
industrializacién, estructura social. Sin embargo, parcce haber un vacio por lo que sc refiere
el analisis de los procesos educacionales, los cuales se encontrarian dentro del estudio de la

superestructura de las sociedades de la region.
¥ ¢n atencion a las circunstancias de al AL ¢!

capitalismo, vi
asumidos por las estructuras cconomicas sociales de la region.
implantado por la via de la dominaciéon va a tener un destino al pais

sisterma capitalista mundial; solo que con

El conjunto de situaciones

De acuerdo a la teorin de la Dependencia. y
viene a ser la causa exterma a la cual puede imputarse de modo directo:
io Sin embargo, cste

capitalismo
metropolitano, pasara a formar parte del
funciones de subordinaciéon y con calidad de dependencia
derivadas del modo de produccion capitalista dependiente. lleva el andlisis de la educacién
concretamente de la Universidad v del medio social en el cual surge esta. La relaciona
sociedad-universidad estudiada en los modelos Jde produccién capitalista dependiente
peculiar de nuestro pais: permite asi mismo observar quc esta relacion esia definida por las
notas de Disparidad ¥ Asincromia. La disparidad interpretando Coombs, es un distorsion
entre los sistemas educativos y su medio ambiente, e¢s el factor generador de crisis
educacionales. La Universidad de A.L.. tiene la nota de disparidad en virtud de las
siguientes caracteristicas: fuerte incremento dJde las aspiraciones populares en matcria
educativa. debido al particular rol de los paises subdesarrollados juega la educacion; esta
adquiere un valor simbédlico de estatus. proporcionando un saber de tipo de “cultura
general™, no se liga a la productividad es un articulo de consumo, ademds de tener una
aguda escasez de recursos que impiden que la Universidad responda a las nuevas demandas
de la sociedad: capta muy lento los cambios externos. asi como de Ia inercia de la socicdad
(comportamiento tradicional, costumbre. patrones de empleos). La asincronia institucional
ha sido definida de la siguiente mancra; las instituciones cxperimentan los cambios
inherentes al desarrollo economico (cualquicra que sea), con diferente velocidad, de suerte
que llegan a coexistir instituciones propias de distintas fases o ctapas.
cuyas fi

La educacién supenor en hlexlco se realiza a traves de i
basicas son la d :lain y la difusién cultural. Sin embargo, <l anahus
hlstonco nos enscn. que esta se ha centrado p cn Ia d y la
Esta se debe al hecho que desde la epoca dc la independencia, las

umvcrsxd-des hunonmenclnu se or el ¥ conservando
resid! de las di i I Lo mis relevante de este modelo es que

al d ilo de la ) subordinada a esta el desarrollo de la
la funcién profesionalizante o formadora de medios

apoya enfa
i Esto es, prioriza
superiores de la universidad. Tal situacién ha constituido un problema sobre todo tomando

investigacion.

“. En A. L. Capitulo l1l. Pp.8I.
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en cuenta el hecho de que las universidades han slizado la difusién de la cultura
superior'®. Presentindose ademas el hecho de que, por un lado, no han existido suficicntes
investigndores preparados y dedicados totalmente a costa actividad y por el otro las
estructuras administrativas; que solo han funcionado cuando sc trata de la ensefanza.
constituyen un verdadero obstaculo para la investigacion.

Para nuestro caso Ia U.N A.M. debe asumir la responsabilidad de convertirse en un foco de
estimulo y desarrollo integral del pa ¥ en este sentido: no solo proporcionar en cantidad y
calidad requerida los cua fros técnicos y cientiticos que la realidad demanda, sino también
¥ fundamentalmente: foimar hombres capaces de orientar la marcha del pais hacia un

por cllo que uno de los objetivos de la universidad debicra ser el

desarrollo integral.
desvincularse por sus actividades de investigacion a la resolucién de los problemas del pais,
sin que esto signifique condicionar la investigacion en forma estrictamente utilitaria.

La U.N.A.M. como otras instituciones del nivel superior afronta la probiematica de realizar
LLE.. pero esto no es problema puramente académico. o técnico. o poiitico cs hablar de todo
ello en conjunto. De ahi la necesidad que en la universidad se consoliden los proyectos
educativos y la forma e¢n que cstos interaccionan y dependen. la informacion institucional la
formacion de los investigadores en la educacion: donde no solo la U.N.A.M. podrian seguir
mejorando el desarrollo de la 1.E. a partir de vislumbrar ¢l por que: para quien y como de la

LE.

La LE. que sc lleva a cabo en la U.N.AM. se¢ realiza en medio de las tradiciones
institucionales: marcos juridicos. administrativos y contextos taborales ¥ politicos, y estos
intfluyen tanto en cl proceso de investigacion como en el uso de los resultados''. El esfuerzo
debe ir encaminado a orieatar la LE. como uno de los referentes fundamentales de Ia
realidad de la educacion nacional y subsanar ia problemitica detectado. Pese a que no
existe una opinion compartida sobre ¢} cual debe ser ¢l ambito de la ILE. y de la formacion
de investigadores en la cducacion: ni cual el patrimonio tedrico que la sustente,
consideremos que ¢s la UN.A.M. el espacio que puede garantizar en principio la calidad
perteniente v viabilidad de los estudios sobre educacion. Uno de 10s aspectos que definen a
la institucion como universidad es, sobre educacion. Uno de los aspectos que definen a la
instituciéon como universidad es. justamente. ¢l hecho de que lleva acabo labores de
investigacion. Por lo que hace a los recursos destinados a la investigacion la U.N.A.M. no
dispone de todos los que serian n::csanos aun asi en la universidad se ha propiciado, desde

hace aflos la Yy i ion de una idad de investi asi como de
apoyos interinstitucionales, prueba de cllo es la relacién de la UN.AM. con ¢l sector
universitario donde exislen una variedad de unidades que reali. LE. Los depar

comisi de pl ion de las universidades, los comités de planeacion de los CEOPES
(Comisién Eslalal para la P i6n de la Ed ion y CORPES (Conscjo Regional para
la Pl ion de la Ed ion Superior), los depar de didacti de

formacion, de profesores y de desarrollo académico. Pero pese a los esfuerzos realizados
podemos mencionar que la [.LE. no es entre las funciones basicas de la U.N.A.M. las mas
socorridas. Esto se refleja a las condiciones materiales en que tal trabajo es desempefiado,

!° Zarur, Ososrio Carlos “La LE. en cl Estado de Méxica™. 1987 Capitulo |
'! Diaz Barriga. Angel. “La Formacion de Pr para la 1 = Ci del CESU. Pp.81.
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los recursos para ser investigacion, también restringen al tiempo y salario contratado por ¢l
investigador, (Anexo 2 ). Aqui cs importante cucstionamos quien realiza trabajos de ILE. al
seno de la universidad. Y es que hablar del investigador en Ja educacion sin tener en cuenta
su contexto histérico social. nos conduciria a equivocos productos de generalizaciones que
suelen terminar la posibilidad de poner atencion a las paricularidades. y en ecllas
perspectivas de una explicacion distinta v sin pretenderla definitiva ¥ como sucesora de
weneralizacion. La problematica del investigador, en conjunto de la investigacion como
funcién de la U.N.A.M. nos cnfrenta a un panorama similar que sufren la Instituciones de
Educacion Superior ([LE.S.). Asi los investigadores sc desempenian como tales en muchas
ocasiones ( <on ) o sin nombramiento  administrativo.(con) o sin formacion
tedrica.metodobagica y técnica; (con)d o sin apoyos materiales, técnicos ¥y financicros (conj o
sin espacios de difusion de sus planteamientos, avances y resultados.(con) o sin ganas de
ser investigador y (con) o sin snu;mcuon de serlocon) o sin sus consecuencias de la

funcion politica v social de su trabajo'”

Uno de los aspectos que propician csta situacion es la de los programas y formas
académicas que la unncrsndad tiene prevista para formar a sus investigadores. Cabe
pr Se si los programas de formacidn de investigadores o una mayor
escolaridad. por si misma garantizan un desempeno mas creativo de la lnvcsuga:lon 1 pero
también la duda cn el sentido opuesto. es decir si la [LE.. ¢sta hoy ¢n dia en condiciones
tales que sea innecesario operar programas disefados para propiciar la formaciéon de
investigacion e¢n educacion: cabe mencionar que esto es consecuencia dado que no se
presenta un modelo de formacion de este proceso dentro de la U.N.A.M.: como hemos
mencionado la mayoria de investigaciones se controntan con Ires aspectos: las de un alto
rigor téorico-metodologico como aqueilas que presentan un diagnostico de la realidad. esto
sc debe a la variedad de profesionales que realizan labores de investigacion; la mayoria no
esta formado en este ambito poniendo ¢n jucro tanto acerca del objeto mismo de la
imestigacion. como e¢n torno de las disciplinas que apoyan su plantearruento; dejando de
lado los enfoques téorico-metodologicos que también dan resuitado pero abordan la
realidad Jdesde contextos especificos. indagando los procesos que interactuan sobre la
problematica que s¢ aborda (Anexo 3). Pero este modelo debe ir mas alla y no solo
construirse on la mera descripeion de sus caracteristicas, situacion laboral, formacion.
actividad. Tal modelo exigiria dar cuenta de la realidad del investigador, es decir. de su
papel social y politico que permite entender que s investigar: como investigar quien cs cl
investigador y el destino de su trabajo.

Entre las acciones :cndxcntes a la formacion de recursos de alto nivel para llevar a cabo
an los trabajos realizados por ¢l Programa Nacional de
1982-1984 cuyos

tarcas de inv ion se
Investigacion Educativa (PN LLLE.); elaboro el Plan Maestro de LE.

objetivos son:
Diagnosticar y evaluar en forma continua al desarrollo de la 1.E. en todos sus aspectos,

con referencia a criterios claramente cstablecidos.
Definir indi t bién en forma continua una politica nacional de LE.

'? Zarur Osorio Cartos, Op. Cit. Cap. |
'? Diaz Barriga. Angel. Op. Cit.




Precisar las funciones del P.N.LLE. en ¢l conjunto de la LE. y ubicarlas de las demas
institucioncs que opcran en este campo, de acuerdo con cilas mismas.

Programar. en torma continua. las actividades de ILE. e¢n congruencia con la politica
establecida ¥ con la naturaleza, caracter ¥ programas Jde las diversas instituciones quc ta
ejecutan,

Definir, asi mismo © forma continua. 1a estrategia que orienten 1as acti
acuerdo con prioridades ¥ metas precisa
Promover acciones que consoliden fas instituciones de 1LE.

idades de 1LE. de

Por otro lado. el aumento de Programas de Posterado. Asi mismo et Centro de Didactica de
la Universidad surgio como dependencia de la Direccion General del Profesorado: su
propasito era tormar ¥ capacitar recursos humanos para el cjercicio docente. En vista de
cllo el centro  construye progresivamente el concepto  teornico-operativo  de
profecionalizacion para la docencia: como uno de los cjes centrales de la superacion
académica de profesorado ¥y como via para lograr una definicion como basc en varios
caracteres., uno de los cuales es la vinculacion, docencia-investigacion.

Con todo lo expucsto. no negamos ¢l quchacer Jde los investigadores educativos y los
proyectos de LE. gue se tlevan a cabo en la UT.N_A .M hacerlo seria tanto como generar que
1la LE. lo que nos llevaria a una esterilidad en rnigqueza de este campo. Como hemos
mencionado. ¢stos estuerzos deben i encaminado a conformar instancias que permitan
mejorar 1as acciones ¥y programas on que la tormacion ¥ actualizacion de los investigadores
dedicados al areca de educacion: asi como redoblar los programas que conlleven a seguir
desarrollando a la LE. a proposito de los antes mencionado en su informe de actividades de
1902 ¢l rector José Sarukan afirmo que “‘es importante el papel que jucga la investigacion
que se realiza en la U.N.A.M.. tanto por su tundacion tundamental de la formacion de
nucstro estudiantes: como por {a trascendencia dentro del contexto de la investigacion
nacional ¥y de la educacion superior del pais. durante el ultimo ano 1990 se destino a este
rubro mas del 23%0 del presupucsto unsversitario. porcentaje nunca antes asignado a esta
actividad. Se realizaron 453 proyectos de investigacion en centros, insututos, tacultades v
escuelas ¢n participacion o con patrocinio extermo. De la misma mancra. resulta importante
mencionar que son 46 los proyectos intemacionales de investigacion que se desarroilan en
centros ¢ institutos.

A fin de estrechar la vinculacidén con los sectores, publico. pnvado ¥ social, la institucién
celebro 143 convenios de investigacion cientifica y humanista’®

Podemos mencionar los proyectos desarrollados por la U.NA .M. orientados a consolidar su
base “profesional *en el mejor i de la for ién académica de los investigadores;
reflexionando sobre estos aciertos conviene sefalar que esta base “profesional” sirviera a la
LLE. de apoyo para promoverla en ¢l sistema educativo en su conjunto, comprend:endo la
incorporacién de los educadores de base a tareas sencillas de investig : estableci

un plan anual de investigacién y creando centros de accién en zonas (como lo hacen las
carreras de odontologia y medicina), donde los profesores y alumnos lleven a cabo la parte
tedrica v practica de los proyectos de investigacion: establecidos en el plan anual, buscando

'* Rectoria. Informe de Actividades. 1992 UNAM,
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ades de la 1.E. El diagnostico

generar al mismo planteamientos operativos para las nece
presentado hace ver la necesidad de un esfuerzo por parte de la U.N.A.M. y a su vez de
todas las instituciones del nivel superior, sus departamentos y organismos de apoyo para

sion y muayor coordinacién. Todo esto revela
extraordinariamente

dar a la IE reorientacion, impulso, cohe
ambién que a pesar de todas sus deficiencia. la 1
ran potencinl para el futuro {Anexo 3).

€5 proceso

dindmico y de

N.AML. representa un espacio social ue posibilita la realizacion de una investigacion

or social que ésta tiene, ademias que cuenta con una
susceptible de orizntar su
cuanto a corrientes de

Lat
relativamente. independiente por el
considerable planta de personal ac
formacion para iniciarse en proceso de discusion. amplia en
pensaniiento. Lograr una aportacion teorica para abordar fa problematica que planteca la LE.

Asi como participar en la solucion de los problemas educativos gque atronta nuestro pais,
ndo en ef campo educativo.

f¢mico potencialmente

como segutr indi
1.3. - Problemuitica que presenta [a LE. en México

Al abordar Ia situacion de 1a [LE. en México ubicindola en contextos especificos intentamos
tener herramicntas que nos permitan reflexionar sobre la problematica que plantea la ILE. en
México. ¢n este apartado la problemitica quc plantea la LE. en México; intentamos
recuperar ejes de discusion abordadas anteriormente y presentar un panorama que Hos
permita acercamos a esta problematica, que marca de manera signiticativa la situacion que
la b presenta; obviamente no intentamos dar por hecho que estas retlexiones marquen tal
retlexion ni mucho menos dar soluciones determinadas. Ante todo consideramos que la LE.
s un fenomeno dialéctico condicionado por los hechos histéricos y sociales, ¥ con base a
esto es [a realidad que presenta. Tratar de solucionar esta problemitica seria tanto negar la
existencia de esas interacciones ¥ presentaria como un objeto de manipulacion a nuestro
interes perderia toda la riqueza que se encucntra en este fenémeno,

LLE. puede aislarse del contexro

Los investigadores de la educacion A L. han insistido que la
social, puesto gque la dependencia estructural de nuestros paises se refuerza » protundiza
atraves Je la dependencia cultural. Ademds se requiere de acciones concretas que Heven a
detectar la alternativas autdnomas de los paises latinoarnericanos.

En Meéxico la I.LE. presenta un panorama condicionado por varios factores que la hacen
presentarse como una disciplina en construccién; tal conlleva una serie de planteamientos,
conceptualizaciones y usos metodolégicos para explicar lo educativo. Encontramos quc la

LE. presenta dos versiones; por un lado se encuentran las m\esngacnones educativas que
abordan la problemitica educativa bajo un rig mvcl 16 que pr an
] un di. i de la

resultados inmediatos, y otras mas que solo
realidad. En México se realiza I.LE. cada una enmarcada bn_)o diferentes enfoques; uno de

ellos es el que soslava el interés que los profesionistas han mostrado al dedicarse a ese tipo
de investigaciones. Aqui encoatramos otra situacién que ¢s importante, la mayoria de los
investigadores educativos no estin formados para llevar a cabo su quchacer profesional por
lo que los proyectos distan mucho de construir una investigacién educativa, que pucda
plantearse, afrontar y enriquecer al campo educativo (con bases tedrico-metedologicas que

aporten conocimicntos a la educacion).



Dentro de las instituciones que se dedican a realizar investigaciones en el campo educativo.
llevan a cabo cursos de formacion el la LE.: pero dado quc la mayoria de los casos no se
encucnira organizado un modelo tedrico-metedalogico, que permita que Jos profesionissas
cuenten con  fas herramientas (corico-practica, que les permitan  elaborar nhucvas
conceptualizaciones para dar cuenta de la problematica que vive ¢l campo educativo y de la
LE. especificamente.

Es asi como se presenta un panorama dudoso para la consolidacion de la [LE.: dentro dc la
problematica que presenta encoantramos cjes de reflexion: el eje tedrico-metedologico. de

y

formacion en LE. v de [a repercusion a nivel de la LE
Dentro del cie tedrico-metedologico encontramos gue durante las dos ultimas décnd::s han
los i

{os,

proliferado en México jibros y articulos en los que se

las interrelaciones cxistentes entre conceplos como cepistemologia, tedrica ¥ téenicas. La

problematica de estas publicaciones es la disfanidad entre lo que genera que no exista una
stos son vocablos diferentes que encontraron la

<

investigacion empirica y cmpirsista
geénesis de la confusion en la pedagogia industrial de la accion pedagogica. es decir, la
incorporacion de la Tecnologia Educativa como solucidn a la problemutica educativa que la
concibe como un prnblcma de Lnne cientifico, El cual puede resolverse a partir de la
: record que las té constituyen puntos de apoyo, pero
cabe reflexionar que la técnica por si misma no

instrumentacion de

no condicionan ¢l trabajo cientifico global;

pucde mis que arrojar resultados carentes en si mismo de significados. Por otro lado se
conjugo lo cientifico con la técnica. conceptualizandose como un problema de corte
cientifico-técnica: con £510 se genera que se expulse de la educacion ¢l abordaje teorico.
politico ¢ historico: la postura metodoldgica idénea para desarrollaria fue la de cone
positivista ¥a que respondid a las necesidades eficientistas de las autoridades. lo que
provoco posturas ambiguas de desarrollo de ta sociedad mediante un proceso secular de
asimilacion de téenica ¥ conductas propias de la sociedad burguesa. Pero otros sectores de

provocindose una

la sociedad desarrollaron investigaciones de corte marxista para tratar de subsanar la
problematica educativa que vive A.L.. resultado 1a traspolacidn de teoricas ¥ metodoloygicas

de diferente modo de produccion: hacia una region dependiente
esterilidad tedrica para explicar nuestra realidad concreta.

Al respecto volvernos a sedalar la importancia de seleccionar cuidles son los paradigmas
tedricos o tradicionales desde los cuales se debe hacer LE. en nuestro pais; de tal forma
que se pudiera ir consolidando y creando centros que acumulen una experiencia que vaya
d. la y se pueda trascender en el empirismo, la imitacion y/o la

for do una ver
adopcion.
En cuanto a la formacién de investigadores, ¢l panorama se presenta de la siguiente
en p pecificos de los cuales P d ionar: los enfoq teéricos de
Ia ed i probl de dizaje, i superior y su funcién social,
hlsténcos referentes a la educacxdn. poana 4 iva, do y su relacidén con la
uctura, delos de or ién en el nivel supenor. i ion de las i
id pleo y movilidad social, investi idn en in igacion educativa.
poca experiencia en

Han mostrado que cl grueso de los investigadores ¢n activo, tienen
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estas tareas que su proccdcm:m dlscnplmnrm es variada y que ademads realiza labores de
inves ion sin for ion previa. Por lo que podemos decir que la formacién de
mvcsngndore: en educacién es poco estructurada. algunas de las causas sol poco
n icnto de in ed ion como campo cientifico (punto de vista de la comunidad de
investigadores). L.a investigacién como objeto de politica de beneficio social por parte del
Estado. el poco avance teorico. conceptual y metodologico que aporten al campo educativo,
la infracstructura. Sc realizan en cl campo tres tipos e investigacion. las instituciones
dedicadas exclusivamente en el campo cducativo; la rcalizada en organismos del sector
publico que atienden a las necesidades de este sector. la que se realice en educacién
superior caracterizada por su diversidad (temas, metodologias, enfoques teéricos}, no lievan
una investigacion reconocida aunque cuentan con los recursos para realizarla (Anexo 5).

De aqui se desprenden varios supuestos, la LE. en México se encucnira en proceso de
construccion v consolidacion. Acompafa a [o antes mencionado lo que a implicado para

este genero de cstudio la “crisis de definicion™ de la LE.. la cual se refleja en las
circunstancias mismas de su concepcion. realizacion y definicion. Y no ¢s que pretendamos
que apartir de un concepto ‘“inequivoco” de [E. pudicra quedar resuclta toda su
problematica, ni tampoco que dicho concepto quede construido solo a partir de lo que “es
en nuestro medio la 1.LE. de lo Que cn su nombre sc¢ hace sin procurar cl reconocimiento de
tales circunstancias: cuando sc trate de dar contenido especitico al concepto ¥ quec apoye a
dentro de un contexto determinado.

su construccion y “valide

El acelerado crecimiento de la licenciatura y del postgrado en educacion no ha tenido un
impacto equivalente en ¢l campo de la investigacion en las instituciones de educacién. por
otro lado la creacion de centros y unidades de investigacion en las instituciones dec
superior se cencuentra por lo general adscritas a instancias de la
por lo mismo. no cuentan con la tradicion académica, ni con una
trayectoria  detinida en  investigacion: la mayoria de los  investigadores son de
nombramiento ¥ no de formacion. Ademas de las caracteristicas esbozadas. la
confirmacion del campo se ve condicionada por la diversidad de perspectivas de analisis de
metodologicos (Anexo 5.6.7.8.9).

investigacion
administracion central.

enfoques tedricos v

Para hablar de la repercusion social que ha tenido la LLE. en el campo educativo podemos
decir que, la [LE. ha contribuido, sin duda alguna al conocimi o de la ed 5 sin

embargo. los pnradlgrnas tedricos vigentes (¢l paradigma de la teorla educativa liberal, el
de los enfoques critico-reproductivista)'?, en las ultimas décadas

yel
sustentas la poca capacidad explicativa de estos y en su escaso poder para onenlnr y
producir accmnes desnnld.s a modlfcar la realidad ed va en di
eles de y a la ed ion como fené individual y
como actividad de -ptendnn_;e. Eslos niveles se estudian por sepmdo desconoclendo el
nivel jitico de dolos de la realidad ed: va no se

las disociaciones y las teorias cientificas, no sera posible hacer verdaderas mvesugnc:on:s
en educacién. La estructuracion de la educacién como campo cientifico ticne que partir de

** Tedesco. Juan Carlos. “Los Paradi de la i i i iva™. En revista de la Universidad Futura.
Vol. I No. 2 Junio 1980, U.AM




la ciencia ya constituida, de su patrimonio te6rico y de las discusiones que se presentan en
1a actualidad en los diferentes centros de LE. en ¢l ambito nacional ¢ internacional.

Tales scialamicntos cobran particular interés. ya que la impornancia de la LLE. va mas alla
de los fines (gencralmiente pricticos y para consumo domestico) que mas frecuentemente la
motiva ¥ justifica ya que involucra en su quehacer implicita y explicitamente una nocion y
una reflexiéon acerca de I¢s que es la cducacion ¥y como estudiarla, siendo las circunstancias
poco distintas a las que acompaian y condicionan a la 1.LE.[ en otras dreas de
conocimiento: en otras palabras. la situacion de la LE. educativa no es ajena. ha sido
colocada por la politica cducativa » cultural del pais. Situacion muchas veces secundada
por las propias instituciones de educacion superior en que restringen los fines y funciones
de la LE. al tratamicntos de fenémenos que lcjos de ser objeto de la LLE.. son problemas de
control escolar o de evaluacion institucional. Todo parece conducir a la reflexion sobre dos
aspectos particularmente relevantes. ¢l primero considerar como parte de la problematica
educativa la propia de la investigacion en educacion y que a su vez su especifidad no haga
las veces de totalidad de sus circunstancias. arrancando la investigacién v a la problematica
cducativa de su contexto social, politica. economica y cuitural. El segundo. discutir acerca
Jdel objeto o de los objetos Jde la LLE.. sobre todo en ¢l marco de las actuales circunstancias
que han hechoe de la realidad escolar ¥ mas aun sobre los aspectos adjetivos de clla ( sobre
todo a su administracion ¥ el aprovechamiento de los alumnos de su ingreso y cgreso); la
principal tematica de la LE., en un contexto politico ¥ cultural en que la educacion
ambiental y a través de los medios electronicos, particularmente la television superan.

desmienten. contraponen, cuestiona y en ocasiones tetuerzan los contenidos de la
educacion escolar. siendo precisamente estos y la escuela como institucion objetos pocos
estudiados.

Se hace necesario abundar sobre el concepto ¥ conceptuacion de educacidn, investigacion
el LE.. ¢n ¢l contexto institucional ¥ en los proyectos de investigacion en educacion. Los
supuestos v realidades en formacion teorica. metodoldgica y disciplinaria de investigacion
en la educacion: importancia, condiciones ¥ posibilidades de trabajo interdisciplinario mas
que desde la fragmentacion disciplinaria en universitarios y técnicos: investigacion
educativa v necesidades sociales del entorno institucional: principales corrientes teoricas v
mctodologicas en la LLE. La investigacion en relacion y como parte de la problematica
educativa en los ambitos escolarizados ¥y no escolarizados de educacion: la investigacion
cientifica y la LLE. en ¢l marco de las politicas econdmica, educativa y cultural del pais y en

los estados; condiciones laborales y de trabajo de los investigad en la ed iéon. Esto
es; el mteres que exlsle por la LLE. se ve p do de la idad de conocer las

de la Se hace indisp ble di en cierta medida los limites de
ese i és con ¢l propésito de un i ala exp ion de su problemiti a partir

de los aspectos estructurales que la determinen; la 1.LE. en tanto fuente y objeto de
conocimiento asi como la ed én como fend o social; no pueden quedar agotados en
un concepto formal que esconda su problemaitica real.
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2.- FORMACION DEL PEDAGOGO EN INVESTIGACION EDUCATIVA

México al igual que otras naciones ¢n el mundo ha experimentado cl advenimiento de un
nuevo siglo. el XXI. Todos los sectores que integran la sociedad se ven involucrados en
de los grandes retos Que se estin presentando. En el campo del conocimiento vislumbramos
el advenimiento de una nucva retlexion social que implica revisar el papel que hoy tienc la
educacion: como testimonio del presente en Jonde nos hace pensar que se pucde dar un
giro hacia !os aspectos cualitativos de los difecrentes quechaceres a los que nos dedicamos
los mexicanos.

La educacion es una de las actividades mayormente afectadas por este cambio. Adecuar e!
sistema al nivel de los cducandos, lograr aprendizajes significativos y confrontar los
programas de estudio a un contexto especitico: es uno de los retos que el profesionista de la

educacion ha de enfrentar. De su compromiso, su formacion y su practica profesional
4 podra dar al campo de lo educativo. Para ello, sc

dependen las altemativas que éste:
requiere de profesionistas capaces de cuestionar. reflexionar y sobre todo de proponer

alternativas en este campo.
La investigacion educativa es ¢l medio gque puede ofrecer a los pedagogos. las herramientas
que les permita aportar planteamientos v altemnativas en educacién. En este sentido es que
Ia tormacion en habilidades investigativas para el pedagogo: nos permite ampliar los
horizontes del campo profesional ¥y realizas un mejor trabajo en ¢l quchacer educativo de
nuestro pais. Para logrario se hace necesario retlexionar sobre [cual es la preparacion que

Que contenidos. lineas o ¢jes curviculares le permiten sostener

este profesionista recibe?
su trabajo? ¥ (como la investigacion educativa le aporta elementos para ¢! conocimiento de

su protesion?.

chupcro del plan de estudios. la linea de formacion en Investigacion Educativa: revisando

contiene una formacion para la investigacion. Si es asi, cudles son los contenidos.
formacion que recibe es dispersa,

lincamientos o© estrategias. Asi mismo st la
o pedagogico. como aspecto organizador de su

desestructurada o con ausencia de

formacion: a la vez si esti habilitado para desarrollar pricticas de investigacién que le
permitan conocer mejor su trabajo. Todo esto con el fin de aportar planteamientos que
ayuden a reflexionar sobre la practica que ha tenido el pedagogo en el campo de la

Investigacion Educativa.

2.1.- Planes de Ia Licenciatura en Pedagogia de la Universidad Auténoma de México.

Con el tiempo, los cambios sociales han propiciado diferentes actitudes relacionadas al
campo educativo y primordialmente con la eleccién ocupacional




El ripido crecimiento Que tuvo la educacion superior (E.5.) cs el pais de 1940 a 1970 cs
ano intenta contener las manifestaciones

una de las acciones por las cuailes ¢l estado mexi
de insatistiuccion socal que de aiguna manera culiminaron en los hechos de 1968,
En la Jécada de los cuarenta; bajo los auspicios de la politica de estabilizacion economic.

la Universidad funcionaba como canal de movilidad social tobtencion de un cstatus
propio). Ante csta situacion se gencra una mayor demanda de acceso a la .otras la
expansion de la demanda educativa de los anos S0°s. se dicron modificaciones
significativas en la estructura educativa. LLa matricula aumenta en once anos (1950-1970)
en mas del L.a explosion de este nivel educativo
constituye una busqueda del ¢stado por recuperar la legitimidad social ¥y una manera de
entrentar la tesis del capitalismo: sobre todo. en lo que respecta al modelo intermo de

desarrolio. frente a las presiones de la poblacion economicamente activa y la reduccion de
1.8, se convicrte en una paliativo. Este crecimiento

tuentes de empico: ¢l crecimiento de E
tambidén retleja una forma de atrontar la c¢nisis mundial del capitalismo proveniente de la

disminucion de las exportaciones. a la inflacion del gasto publico. ctc. De esta manera. la

Universidad se vuelve distuncional a {os requerimicntos de la estructura productiva, pues
acaccrda en la mitad de la década de

£0°6 legando a citras explosivas

esta disminucion condujo o una ¢risis Universitari
los ©0°s e¢n donde su propuesta de contratar a los nuis destacados profesionales en sus

respectivos campos de trabajo: se vio afectado y por consiguiente los procesos v
condiciones de la ensefianza en este campus académico. Son dos los indicadores que se
manifiestan para entender la problematica: la urbanizacion acelerada v la masificacion de la

Detengamoes por un momento en cste aspecto del problema en atencidn lo que significa

dentro Jde la problemaitica de una Universidad que propicio el desarrollo de 1a sociedad en
: crecimiento y desarrollo, no son las mismas cosas. ni deben contfundirse.

todos sus niveles
Una educacioén sometida al crecimiento resulta enajenante pero una educacion inscrita en ef
L a los

desarrollo deviene. en educacion critica ¥ retlexiva que da cuenta ¥ entrente

problemas sociales. No se trata agui Jde negar la importancia de lo economico. de retfutar la
prioridad Jde lo politico » lo cuantitativo. La primacia del crecimiento en nuestro contexto.
el proceso Jde ta incrementacion de la nigueza; necesita condicionar y directa. y casualmente
la educacién: necesita que de ésta resulten objetos productivos. maquinaria intelectual. El
protesionista. en especial las humanidades. Por su parte. deberdn destinarse, en cualquier
caso, a la produccion de ideologos e ideologias. La formacién, asi pierde todo contenido
humano para reducirse al simple aprendizaje y cl adiestramiento (ain en e! terreno de las

hurnanidades).

Partir de este panorama. permite derivar formas de priactica profesional socialmente

necesarias; analizando el campo cientifico. tecnologico e industrial. Dentro de este contexto

ubiquemos ¢l inicio del proceso histérico que ha dado lugar a la estructuracion del

curricul de pedagogia en la UNAM, y la conformacion tedrica de un determinado tipo
1 de pedagogia surge con la creacion de la maesiria y

de pr ioni El curri
doctorado en pedagogia en la UNAM, a mediados de los cincuentas como una necesidad de
formar sus propios cuadros docentes: actividad conferida hasta ese momento tUnicamente a

las Secretaria de Educaciéon Publica. Se detecté que la formacion académica del




profesorado sc cncontraba rezagada y al margen de la modemizacion que se venia dando.
por o que se vio en la necesidad de elevar el nivel académico del profesorado nacional. En
este sentido, 1a maestria se plantea como problema. dar una formacion omnicomprensiva de
la pedagogia llnl\’crslh\rlﬂ La formacion proporcionada estaba orientada hacia la ensc
de s Clen de la educacion, formar orientadores pedagogicos en secundaria.
psicotécnicos ¥ consejcro escolar, consideradas comao expectativas laborales.

De aqui se distingue la necesidad de formar maestros con una preparacion pedagogica.
acorde 2 la realidad que hoy vivimos y brindar clementos profesionistas permitiéndole
mejorar su trabajo. Posteriormente 1a maestnia adquicre una nueva orientacion conformando
una vision mas amplia de su tuncion: Hegando & concebirse como formadora de docentes
para orientar a otros docentes en el mvel supenor. Por otra parte, el doctorado tenia como
objetivo la formacion en mmvestigacion, v L especializacion rigurosa (Anexo 10y 11).

on la sucesion de Avila Camacho se implementa un proyecto desarrollista neoliberal y se
funcionaliza ¢l sistema cducativo., concediendo amplia prioridad a l!la educacion
universitaria. te reordenamiento significd que los beneficios de la educacion se dejara
de canalizar hacia los sectores populares laborales para favorecer a las capas medias v altas
de ia sociedad mexicana™ En este momento que podemos situar las bases que permitieron
una expansion economica que alcanzo el desarrollo entre 1930-1970. Lo que se conoce
como “El Milagro Mexicano’ que genero transtormaciones ¢n la universidad indicando por
un lade ¢l comienzo de la declinacion definitiva de ias fuerzas derechistas en la institucion.
por otro lado, anunciando el inicio de un proceso de modemizacion global de la
Universidad que buscaba adaptarla al proceso desarrollista. Este proceso de
reestructuracion se relacionaba con el desarrollo industrial del pais. alcanzando su apogeo
durante el periodo del presidente Miguel Aleman. quien canalizo un gran presupuesto para
la Universidad: por lo que se considero “La Epoca de Oro™ de esta Institucion, en 1a que se
togro la construccion de Ciudad Universitaria.

El acelerado desarrollo cconomico e industrial trajo consigo una recomposicion social a la
cual, se introdujo una clase media con gran fuerza: lo que se traduce en una mayor
demanda de Educacion Superior en todo el pais. Para dar respuesta a estas peticiones se
inicia ia construccion de nuevas universidades en distintas regiones del pais a semejanza de
la UNAM. EIl aceclerado desarrollo ccondmico iniciado en la década de los cuarenta,
adquiere un nucvo matiz a mediados de los cincuentas; lo que da origen a una nucva
“sociedad industrial”, caracterizado por la impiementacion de mndes mdusmas de
transformacion; consideradas ¢l centro de estrategia del crecimi 1
por la invasién de la inversién extranjera hacia los recursos técnicos y financieros del pais.
A raiz de estos se ve la idad de modernizar los sisternas educativos a partir de
la oferta y demanda de profesiones y oficios para preparar los recursos humanos requeridos
a través de la “modificacion y distribucién de la matricula por ramas y especialidades,
académicas con el predominio de las carreras tradicionales™® como derecho, medicina,
ingenieria, entre otras.

'* Diaz Basriga Angel, y Formacion de Prof c icci de una
srticulacién™. Cuadernos del CESU No. 23. UNAM 1990, México, p.1-63.




Hasta aqui, podemos decir que los proyectos sociales de Cardenas. Avila Camacho v
Miguel Alemin, han propiciado un acelerado crecimiento econémico en ¢! pais y orientado
al Sistema Educativo hacia una ensefanza técnica, pero con distinto sentido. Asi mismo, se

vislumbra el vinculo que va adquiriendo Universidad y Sociedad dado a través del
presion de un proyecto social y dc

gencrando nuevas  pricticas

Curriculum: yn que e¢n éste se halla plasmado la **
planteamicntos educativos supuestamente  innovadores™,
protesionales conforme se va dando en dicho proceso de desarrollo de 1a sociedad

licenciatura en Pedagogia con la participacion de
de Francisco larroyo especificamente; con la
rote la idea de formar docentes pero a nivel

Reformando esta linea se crea en 1957 1,
los egresados de [a Maestria en Pedagogia
influencia normalista, de aqui que siga vig
universitario.

Ante este panorama la Pedagogia adquicre la connotacion de formadora de maestros a nivel
le caracteriza de otras profesiones. Con la

1966 sc inscrta otro tipo de orientacion.

superior: como practica prioritaria  que
AN como respuesta a la expansioén del sistema

reestructuracion de este plan de esrtudios

encauzada hacia el campo de la administrac
educativo. se crean nuevas instituciones que requerian de personal especializado para su

direccién v para impartir la docencia.

A fines de este periodo. la universidad ¥ otras instituciones de enseflanza superior sc
encontraban en una situacion de conflicto ¢ inestabilidad interna: como resuitado del
agotamiento del modelo de desarrollo sostenido hasta ese momento, dindose una crisis mas
veneral caractenzada por: la represion en los aspectos economico, social y especificamentie
en lo politico. Afectando tambicn al sector cducativo. evidenciindose esta crisis
tundamenialmente con el movimiento popular estudiantil de 1968. Al respecto el Presidente
Disz Ordaz, planted la estrategia de reformar cl sistema educativo por considerarlo
deteriorado: csta decision fue utilizada en los setenta como una forma de reintegrar el

sistema a los sectores que se sublevaron en ¢ste momento.

Después de estos acontecimientos ¢l Estado Mexicano, realizd acciones que le permitieran
restablecer su  legitimidad: asi como algunas modificaciones econémicas. politicas ¥
sociales. En lo rcferente al aspecto economico. s¢ implanté el modelo de desarrollo
compartido. En lo que respecta a lo politico y social, se propuso una ‘*‘apertura
democratica™, manifestando sus efectos en ¢l sector educativo. Por un lado, se ampli¢ el
aparato educativo en los niveles medio superior y superior, y por el otro, se realizé un
cambio muy marcado en e¢l tipo de instituciones a nivel superior: proyectadas a fin de dar
firmeza a la problematica socio-demografica y a las necesidades del pais de forrnar cuadros
técnicos y cientificos. Estos acontecimicntos fueron las bases que se consideraron para
“‘proyecto modemxudor implementado en el periodo de Luis Echeverria.
i iéon del a permitiria P las dicci: que se
la ién al si

formar e!
Aspirar a la moder
gestaron en el largo periodo desarrollista del pais; asi como a
productivo.

El sistema educative y en especial el nivel superior, demandaban cambios de fondo que
idades de ese momento. esto incidié para que se realizaran

dieran a las
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reformas educativas tendicnies al funcionamiento *“‘racional™ de las instituciones y al
mejoramiento de su “cficacia™; ponicndo en marcha ¢l llamado “*proyecto modernizador™
que respondiera a los requerimientos que cl desarrollo capitalista demandaba. De esta
manera Ia modemizacion adquiere un caricter tecnocratico, como consccuencia de la
. principalmente. en el aspecto cconomico por los grandes monopolios.

dominacion del pais

La implementacién del proyecto “modemizador” se manificsta principalmente por la
creacion Jde nucvas instituciones proyectadas, ¥ concebidas de acuerdo a los principios
tecnocraticos en boga: uno de los objetivos fundamentales era que estas instituciones fueran
modernas y que permitieran la innovacion educativa. Dentro de este panorama podemos
dJdecir que la Universidad crea planes de estudio con conciencia de 10 que esto implica:
cada uno de cllios es responsabilidad mas de la institucion ante el pais. En tal virtud no
puede permitir que por deticiencias. con ¢l mercado de trabajo o ¢on la realidad o porque
no se disponga del personal académico se formen protesionales ¥ graduados marginados de
los requerimientos de la socicdad. En paises como el nuestro realizar esta tarea constituye,
en buena medida: una responsabilidad de 1a universidad de tormar profesionales capaces de
enfrentar. reflexionar y» modificar su realidad: de situarlos en la vanguardia del
conocimiento. El concepto mis gencral para que la universidad retome su  papel
trascendental seria ¢l de una conciencia colectiva: historica. de nuestro pais v tiempo. O sea
de sus estudiantes formados en el saber ¥ en ¢l saberse. Ahora
comaQO proceso en el marco dec estas

una conciencia universal
bien, ia posibilidad para si de la conciencia,
mediaciones se constituye por lo que llamamos Formacion. Previo a ésta. el hombre como
conciencia en si. permanece mas ligado a su condicion biolégica: con grandes limitaciones
en su actuar social. Su capacidad pensante ha de encontrar pautas favorables para su
desarrollo y. en estos términos. la educacion es la mediacion mas adecuada v necesaria para
canalizar. Si bien no de garantizar, esta posibilidad para si, como consecuencia en lo social.
de un proceso de formacion. Entendiendo la formaciéon en un sentido amplio. no la
referimos exclusivamente a procesos escolarizados tformales: si bien a través de ellos se
garantiza un cierto nivel de integracion, oricntaciéon v unificacién Jde  criterios. Nos
referimos tambidn a expenencias Jde svida » trabajo del ser humano que han sido
retflexionadas: y pueden ser recuperadas para constituir en bucna medida las situaciones
concretas v los niveles de abstraccidn que contfiguren una comprension adecuada del
mundo y del sentido particular de [a existencia.'” Tal comprensién del mundo posibilita su
explicacion por la interpretacion, en la medida en que ambos son dos aspectos de un mismo
proceso unitario: totalizador. Esta interpretacion-comprension, esclarecedora a la vez que
generadora de sentido; aparece como sustento de la aprchensidon de realidad, de ia
conceptualizacién del mundo: la precondicion, a la vez que la resultante, de la
transformacion por la praxis social, de] mismo. En este sentido, formacién es un proceso
que si bien alude a aspectos de indole cualitativa, de capacidad de abstraccién; es producto
de la praxis social, a la vez que nutriente de la misma por mediacidon de multiples formas,
siendo una de las mas significativas, la educacién y el trabajo.

Tal pareciera que, en realidad, Ia pedagogia se ha configurado como la instancia desde la
cual se organiza. Primero. la formalizacién respecto de como aprende el ser humano, y en

'? “En su sentido secular-humanistico, formacién dice conocimiento de si mismo en ¢l otro™... Ortiz-
Oses.A Mundo y lenguaje critico. p. 35.



cierto modo, con desventaja ante la filosofia, de qué es 1o que ha de nprcnd:r ¥ para que. En
segundo término, la pedagogia en la actualidad ha cedido su tradi istica de
instancia particular de reflexidn, desde lo educativo. para devenir una instrumentacién
técnica de como incrementar cicrtos aprendizajes especificos: en términos de habilidades ¥
destrezas. acorde n requerimicntos productivistas y practicistas de la accion instrumental

tmercado).

Una pedagogia que deviene una forma mas Jde las expresiones operatorias, metodicas v
tecnicas de la razon instrumental. Estd Jde sobra. pues solo repite lo que otras
aproximacioncs resuclven a su vez: de [a misma manera técnica. Ante lo seflalado. sc
plantea cual es la detinicion Jdel pedagogo.

i una proposicion que cs. a la vez que criticamente comprensible, dada una
imperiosa  necesidad  de  asirse de  algo como  criterio organizador:  también
comprensiblemente criticable dada la acriticidad con que se proclama: (qué es un

pedagogo? Es un cuestionamicnto acriticamente sustentado en los limites instrumentalistas
que se debate en ¢l intersticio de una idea de valoracion de

Tenemos

del academicismo actual,
absoluto débilmente fundamentada en requerimientos puramente tecnicistas de la razon

instrumental,

La autoconciencia del discurso pedagogico en la actualidad asume un yo que se niega. en el
lugar de una dealidad: a la autocritica. a la confrontacion de una posibilidad real de un no
vo. dado por la inercia de una practica pedagogica que ha dejado de crear. de recrearse. al
tomarse en una mera instancia de aplicacion acritica de elementos que le son dados
externamente. Con e¢sto no intentamos negar la validez de la pedagogia como quehacer
humano tundamental. sino. mas bien. en reinscrtaria en la reflexién de sus condiciones de
posibilidad. Esto en la medida en que se busca contribuir a la consotidacion de su estatus
epistemologico. en términos de la auto comprension de la pedagogia sea avalado por una
capacidad abarcativa de la c¢ritica como condicion de su ser. Es decir, gue se constituya
como una practica inserta en el marco de un proceso Jdialéctico. Asi acerca de las
condictones de posibilidades de la pedagogia, se plantea que se constituya con basc en la
etlexion constante; de la autocritica ¥ de la creatividad. para posibilitarla, en ¢l mundo
material concreto. subjctivo-objetivo. Asi. toda realidad es activa y todo lo activo es
realidad. De esta manera, concepto y realidad se unen en un momento histérico de un
proceso dialécti Asi la pedagogia que se constituye y r ituye dialécti es la
posibilidad del para si del pedagogo: expresado en forrma mas abarcativa, historizando,
ubicado en su movimiento y aceptado criticamente en sus contradicciones, el ser se
constituye en el acto creador (Fitchte), y ¢s cn estos términos en ¢l devenir, en la actividad
creadora y recreada: que el ser cubra slgmﬁcullwdad Bajo esta reflexion podemos decir

que es pn. la for i de profe les en ed ién con alto nivel de
P ia pr 1 da esta en un mancjo serio de la teoria y los
requerimientos metodolégi y téeni para fortalecer las aplicaciones pricticas de la
ié i formar a los profesionales de la educacién como

1Sty Asi
lnvesngadures en v(ns de que la formacién les aporte elementos de fundamentaciéon y una
de los pr que investigan que posibiliten la superacién
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i en criterios de racionalidad, a veces muy

de pautas rigidas; dradas exclu
alejados de un concepto de razén en tanto que ligado a conocimiento.

En otro aspecto, no sc plantea la negacion al devenir histérico de la modemidad, sino que
tica de pautas que por solo represcentar el espiritu de la
2 istas v

se impugna la aceptacion aci
modemidad en sus manifestaciones mas supcrficiales: tales como los métodos posi
los instrumentos esquemaiticos y reduccionistas del estructural funclonahsmo y de la
psicologin neoconductista. ete., contrtbuyen a la tra ion v <l imiento de la

cultura y la capacidad pensante de los sujetos.

Al respecto es interesante observar cémo. en nucstras escuelas mexicanas sucede algo
introduccion acritica de modelos modernos puramente

-vgr. La tecnologia educativa -con franco olvido de la

similar: como cfecto de la
de fa compr del ido y las

tuncionales a nivel téenico
explicacion tedrica seria y mucho mas. Por sup

finalidades.

En la actualidad la pedagogia ha sufrido un desprendimicnto y un empobrecimiento
respecto de la disposicion ¥ condicion retflexiva. Se ha reducido a responder, en los limites
de un interés tecnico: a requerimientos de superficial capacitacion de la accion
da basqueda de insercion en el marco de la racionalidad

instrur I. en su

cientifica -sin asumir la trad:clon explicativa que le es inherente a la conciencia cientifica.
Si atendemos al discurso del pedagogo no podemos decjar de ver, desde su proceso de
formacion académica. los indicios de 1a ambigtiedad.

En los estudiantes de primer ingreso ¢s notorio un desconocimiento de las caracicristicas de
Ia carrcra. ¥y esto cs comprensible: puede ajustarse practicamente como un problema de
difusion. Un problema mayor lo da la indefinicién de los planes de estudio. En algunas
propucstas curriculares. es muy marcada la inclinacién a intereses instrumentalistas y de
rechazo a la teoria: el pedagogo es visto como aplicador de test, de cuestionarios de
seleccion de personal: de claborador de esquemnas técnicos como cartas descriptivas,
programas por objetivos., de materas de instruccion programada; de disefador de
secuencias de capacitacion e incluso conductor -sin saber la diferencia tedrica,
metodologica, conceptual ¥y técnica entre un conductor y un coordinador de grupo, por

ejemplo:
La prﬂcuca pedzgopca. aun dentro de la amplitud que sc le quiera dar a una definicién
estr P se nutre necesariamente de los aportes de otros campos de
imiento y a i en el marco de una wsnon posmv-sl.- que le ad_yud.lque
aulonomm absoluu a la vez que Je i Yy i propios del
p linar y el d de las ciencias de la naturaleza ',
En la actualidad, si revisamos criticamente ¢l discurso pedagognco, hcrnos de asumir que no

cuenta con elementos propios que le den estatus de ciencia ind Yy con cap
auténoma. La sociologia, p. ¢j. , ha ganado un estatus de ciencia empirica. En la practica

Aragén, 1988.p. 1-23.

'* Plan de jos de la Licenci en
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pedagdgica canﬂuyen aspectos de cnmclcr social pslcolégu:o. filosofico, antropolégico,
ico, ep logico, her ico, etc.

historico, g

Para poder realizar la lectura de tales aspectos, la pedagogia. al no contar con elementos
propios: ha tenido que recurrir a mectodologias, técnicas. instrumentos. incluso marcos

disciplinas. En estos términos, si bicn no queremos incurrir en la
d iva; sir I cste

tearicos prendidos de otras
reduccion de la pedagogia & mera didictica o tecnologia
hecho. pues se da realmente y conviene asumirlo. Por otro lado. no se trata solamente del
dJesarrollo de una capacidad de lectura parcializada de aspectos fragmentarios de la
realidad. Por tormacion entendemos. la capacidad de lectura de la realidad con un enfoque
totnlizador: implicando la comprension respecto del sujeto v ¢l objeto. Esto es demasiado

serto para abandonarlo a una pedagogia pragmatista.

Bajo esta autocritica. pretendemos la gencracion de procesos de formacion que posibiliten
la capacidad scialada: aun a costa de subsumir la pedagogia, explicitamente. en otros
marcos mas amplios, y de empczar estfucrzos serios para su significaciéon. Por otro lado, en
algunas casos se intentd casar a la pedagogia con ¢l método experimental; generando serias
ia formacion en metodologia de los estudiantes. La formacion en
Los mismos protesores carecen de una adecuada base de
sustentacion. l.os estudiantes preguntan si fa pedagogia ¢s una ciencia. y manifiestan
confusion respecto de la pedagogia dentro del marco de las ciencias de la educacion. y de
las mismas: con las ciencias sociales v de la multiplicidad en las ciencias humanas.
Expresan dudas sobre la legitimidad de las herramientas conceptuales ¢ instrumentos con
que han de operar: y sc preguntan si €s que no existen otras posibilidades las cuales si

limitaciones en
epistermologia casi ©s nula.

existen por seguro.

Es frecuente encontrar argumentaciones que le atribuyen a la formacion profesional una
serie de virtudes inherentes. que secundan en una caracterizacion tan general de la misma:
que olvidan las caracteristicas especificas y particulares bajo las cuales ésta se manifiesta.
Lo anterior se constituye cn un obstaculo para visualizar su verdadero papel. En estas
concepciones a la formacion profesional se le asignan mecanicamentc una doble funcion:
por un lado se subrayan sus alcances sociales en ¢l sentido promocional. ¥ por ¢l otro. se
insiste cn su positiva contribucion al desarrollo ccondmico. La carencia fundamental que se
observa en este tipo de enfoques, consiste en la separacion de la formacién profcsxonal de
las condiciones reales cn Ius quc esta mmcrsa Esto duce a una co ion vacia
de la for ion profesi 1 que ob liza su comp - Es por ello que no podemos
hablar de la for ién pr i | abstr : deb ubicarla en un contexto del

cua) forma parte.

El contexto al cual nos referimos no sélo trata de manera especifica, a la institucién
educativa: sino a la vez en forma gencral a la sociedad mexicana, ya que dentro de esta

**generalizacién, la conexién i de los hech es el propio el que hecho refleja
determinado ccmexto y por lo tanto a la realidad™'’. Esto nos permite comprender las
caracteristicas que adquicre la for ion profesi 1 en el ambito tanto educativo como
social; los cuales estan h vi Jad, de tal modo que lo educativo se ve

'* Kosik Karel. pp.66



subordinado a los requerimientos del sistema capitalista dependiente;”™ se entiende por

DEPENDENCIA “‘aquella situacion en la cual un cierto grupo de paises tiene su economia
condicionada por e! desarrollo ¥y expansion de otra cconomia a la cual la propia esta
Con ello, los proyectos de moderniza n cducativos: sobre tado de nivel
*aspiren a reformar la universidad pero con el tin de volverla mas tuncional
Es decir, se trata de vincular de manern eficaz

sometida
supcrior
eficiente en el desarrollo del capitalismo
a la universidad al aparato productivo de tal mancria que €sta ya no tiene como uni
tinaiidad la de producir; transmitir 3 aplicar los conocimientos cientificos en las tunciones
de investigacion, docencia ¥ servicios educativos; sino que ahora cumple con la funcion de
tormar profesionales que participen activamente en ¢l desarrollo del sistema productivo. En
este sentido la universidad cumple un papel cconOmico. ¢l de la formacién de recursos
humanes calificados. Con esto sc trata de recalear Ia estrecha vinculacion entre el sistema
productive ¥ la universidad. que como institucion cumple determinadas funciones dentro de
la sociedad: acordes al modo de produccion existente. De esta manera. podemos decir que
¢l contexto social mexicano. ha determinado en forma significativa los planes de estudio en
la educacion superior; orientindolos contorme tus politicas modemizadoras del pais. Sin
embargo. ello ha dado como resultado no solo la formacion del tipo de “profesionista’™ que
déste requicre. Sino que también la formacion de profesionales que va no e¢ncuentran cabida
dentro de la estructura ocupacional que ha permitudo el desarrollo del pais.

tlasta este momento se ha hablado de formacién profesional ¥ de formacion de recursos
humanos, como stnonimos: FORMACION PROFESIONAL sec ha dJdefinido de diferentes
algunas la reducen a simple adiestramiento como la que se encucntra en el
Diccionario Pedagogico Labor: “Se entiende de corrientemente por tormacion profesional
la instruccion de las operaciones caliticadas se busca preparar al hombre para la accion.
Y otras definiciones la vinculan al aspecto social v educativo. considerando que ia
formacion profesional “es descubris y desarroltar las aptitudes humanas para lfevar una vida
activa productiva v satisfactona y. conjuntamente con las diferentes tormas de ensefanza
mejorar la capacidad de cada persona para comprender sola o colectivamente: todo lo gque
se refiere a las condiciones de trabajo » al medio social para intluir en eflas™ » el de
adiestramiento’. término ADIESTRAMIENTO consiste ¢n “proporcionar destrezas en
una Habilidad adquinda casi siempre mediante una practica mas o menos prolongada de
trabajo de caracter muscular o motriz Para la ejecucion de una tarea repetitiva vy
especifica. Sin embargo la formacién profesional exige la completa formacion del
individuo y no puede reducirse a una simple preparacion técnica ya que €s una concepcién
unitaria de todos aquellos aspectos que interactiian entre si, que la conforman y la
condicionan de tal rmanera que adquiere caracteristicas distintivas. Asi se entiende que la
formacién profesional es un proceso continuo de transformacion e integracion de los
clementos necesarios que requiere un individuo para poder desarrollarse de acuerdo a sus
posibilidades: de tal mancra que este pueda ser responsable de su propio aprendizaje v de

maneras

* cfr. Bambirra, Vania “El capitali D i 1 icano™ p.8.
3! Mendoza Rojas J.. “El proyecto ideolégico modernizador” p.3.

32 Cfr. Diccionano P. Labor p.1164
2 Cfr. Ducci, Ma. Angélica. “Temas sobre Formacion Pmleslonﬂl de la mujer”, p.80.

** Cfr. Arias, Galicia. “A istracion de Recursos H 319,
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su formacion en el campo profesional. Sc dice Que es continua porque la formacion
profesional no comienza y termina en el lapso en que sé csta en la universidad puesto que
integrando las diferentes formaciones que ha tenido el individuo como la

se va
acaddmica. Ia familiar, Ia social. etc. Al mismo tiempo. cn su priactica profesional continaa
transtormando ¢ integrando los elementos que le permiten

en este proceso de formacion,
dJesarrollarse en ese ambito.
Despuces de haber ubicado en un contexto general ¢l fenéomeno de la formacion profesional
¥ Jde conceprualizario: os en condicivnes de referirnos especificamente a la formacion
quc propician los planes de estudios Jde la UNAM gque ofrecen la carrera de pedagogia.
estos plancs de estudio que es necesario rescatar ya que tienen validez pues como dice Mao
Zedong “quien quicra conocer una ¢osa no padria conseguirlo sin entrar en contacto con
ella, es decir, vivir s racticar. en el mismo medio de la cosa™?, y los alumnos. En este
sentido, son quicnes viven cse plan de estudios. Aunque cabe sceialar que si bien es cierto
que ¢l plan de estudios no propicia una formacidon practica. también es verdad que las
expectativas del alumno de Pedagogia sobre la practica reducen a ésta a un aspecto técnico:
utilitarista. dandole mas imponancia que a la teoria. Esta preferencia por la “‘practica™
retfleja fa tendencia en las universidades hacia una segmentacion entre formacion téchica.
en detrimento de una solida base teorica: como respucesta a las demandas sociales de un
determinado tipo de profesionistas. cuya formacion contribuva al desarroilo del pais. En
tuncion de o cual se adecuan los contenidos curriculares de un plan de estudios. ofvidando
que la técnica adquiere sentido: solo cuando se integra a lo tedrico pues ésta sirve a la
practica. base de la teoria. De este modo 1a teona v la priacuca son dos aspectos igualmente
irreductibles en el proceso de formacion profesional.

np

necesarios: indisolubles ¢
Por cilo. es necesario ver en la actividad practica una funcion esencialmente educativa con
una finalidad formativa en ¢l campo protesional.

Por otra parte un plan Jde estudios también propicia una formacion especializada. Esto
refleja la necesidad del alumno de una formacion no tan general. sino mas especitica que le
permita tener clementos para entrentar su practica profesional. Al respecto se han oido
comentarios como “‘esa materia no me sirve para disefar programas’, “no se nada de mi
drea”, “son muchas materias™, y otros manifiestan una dispersion de las asignaturas en el
plan de estudios, lo que provoca una falta de claridad en el papel que tiene el pedagogo y la
idea de una imposibilidad de concretizar los conocimientos obtenidos durante el proceso de
formacion dentro de cada area para la resolucion de problemas especificos.

Asi como sc requicre de una preparacién basica en el estudiante a nivel tedrico y préctico,
bién es conveni e una for i que no sea tan general que Je permita ser
concretizada en la practica; sin llegar a ser muy especifica, de tal modo que el estudiante
pueda comprender la problemitica de su profesién sin desvincularla de otras areas y
contextos, lo cual le penmite entender la realidad como una totalidad concreta, en la que se
establecen una serie de interconexiones entre sus clementos. Es decir, se requiere hacer una
sintesis de una formacion especializada y una general, en la que ¢l alumno pueda obtener

Ped. ia de la ENEP Aragdn. México

*.Diaz Barriga. Angel. Pr Jar de la Li i. en
1988, p.BS.
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clementos que sean aplicables en su prictica profesional y le permitan comprcnder no sélo
su profesion, sino también ¢l ambito total en In que ésta es cjercida y asi poder enfrentar
probilemas concretos. Este proceso de e investi i6n de la realidad propicia
la confrontacién entre la teoria ¥ la prictica. ¢l saber y ¢l hacer: como elementos que
intervienen en una formacioén profesional.

Ubicar al pedagogo con estos marcos de referencia dentro de las instituciones. no sé6lo es
con el de que deje de ser usado de relleno: sino de que exista en éste, una formacién y
una creatividad constante en ¢l hacer. Reflexivo. capaz de leer y desmadcjar las
contradicciones de su realidad, incluto de prever y. con un sentido critico, orientarse hacia
formas objctivas de beneficio de su sociedad. Sin embargo, ante las transformacionecs que
actualmente sc estan dando en todos los ambitos de la vida social y en ¢l mundo en general,
puede darse un giro cualitativo. a los quchaceres de la pedagogia, para adecuarla al mundo
en transtformacion y oricntarla en contormidad con los objectivos generales de la sociedad.

El ped o entrenta probl aticas que requi de la Investi Educativa. ya que
para nosotros s la herramienta que permitira dar alternativas en ¢l ambito educativo: en su
formacion, asi como en el campo profesional. Es necesario que ¢l pedagogo por medio de
estos procesos retormne a la Investigacion Educativa, toda vez que clla sea un elemento que
permita resolver la problematica educativa que vive nucstro pais; resignificando conceptos
¥ desde su relacion como objeto que vive una realidad que tiene que transformar. Sin
embargo. la Investigacion Educativa ha sido relegada por considerarse un campo propio y
no de apoyo a su formacion y a la realizacion de su practica.

La construccion de un objeto de investigacion exige una formacion critica que haga posible
el transito del cuestionamiento a la problematizacion. De la reflexion y el analisis. del
cuestionamiento y la critica. se asume la realidad educativa como campo problemitico que
reclama ser investigado. Bajo estas retlexiones, interesa destacar la formacion del pedagogo
en Invesiigacion Educativa de los planes de la Licenciatura en Pedagogia que imparte la
UNAM: para cllo recurrimos a revisar y reflexionar sobre cual es el pertil del pedagogo en
los diferentes campus que ofrecen la carrera de pedagogia. Revisaremos a las Escuclas
Nacionales de Educacion Profesional. campus “Acatlan™ y “Aragon™, asi como a la
Facultad de Filosofia y Letras, todo esio con el fin de obtener un pcrﬁl y/o perfiles del

pedagogo, hacia que area y/o arcas se inclina su for para que nos
permitan reflexionar sobre cudl es la si ion de la i ién Ed iva en el perfil del
pedagogo.

E. ia Naci | de Estudios Pr ¥ les. (ENEPs)

Con la creacién de Ciudad Universitaria C.U. se dan a conocer una serie de modlfcaclones
académico administrativas que se reflejan, entre otros asp en la de 1

en la Facultad de Filosofia y Letras en sustitucion de los antiguos Departamentos; en ¢l
Colegio de Pedagogia se cursarian los grados de Maestria y Doctorado.
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Con la primecra gencracion de cgresados de la Maestria en Pedagogia, se favorece la
introduccion del grado de Licenciatura previo al de Maestria; con Ia hnahdad de formnr
antcs

docentes para las distintas carreras de la Facultad. Las
formarian parte de Ia nueva Licenciatura. previo al de Macstria. Nivel que duraria tres anos;
3

exigia 36 créditos semestrales contemplaba 8 malterias generales y 8 monogrificas como

obligatorias, y 3 materias optativas (Anexo 12).
Cabe mencionar que este plan de estudios (que estuviera vigente hasta 1966) y el posterior,
tienen una fuerte influencia de Francisco Larroyo y poldo Zea, sucesi ambos
discipulos de Antouio Caso.

Los cambios académicos-adminisirativos promovidos en 1966 por [Leopoldo Zea (director
de la Facultad de Filosofia y Letras en ese entonces), forman parte de la transformacion

educativa que se venia gestando e¢n la Universidad: como los produclos de los movimientos
estudiantiles. Cambios que consistieron en la cr ion de las coord: de cadu uno de
los colegios de la facultad. en sustitucion de los Conscjos técnicos: hasta entonces
encargados de su organizacion y administracion. ¢n ampliar la duracién de las licenciaturas

en incluir en todas ellas materias pedagoricas obligatoria (Anexo

de tres a cuatro anos y,
13).

les: la do

El pedagogo tendria como principales actividades profe
de la edt administracion escolar ¢ investigacion educativa. La cnrrera de

Pedagogia duraria 8 semestres cubriendo 50 créditos (32 obligatorias y 18 optativas), con
opcion a partir del tercer semestre, a las siguientes areas de especializacion:

- Psicopedagogia.

- Sociologia.

- Didictica y organizacidn escolar.

- Filosofia e historta de la educacion.

A partir de 1974, ¢! plan de estudio sufre una notable transformacion que se reﬂe_'a en la

inclusion de un buen numero de materias optativas y talleres; hecho que imprime un
alall da crisis iva en donde los

caricter pragmatico a la carrera como resp
proycctos de la sociedad y de la universidad sc prcseman separados.

El fracaso de la politica de desarrollo esubllmdor‘ quc hnbm ﬁmcnon‘do desde I. deadn
a

de los 30°s por casi 30 afios, trac moder
rclvmdn:u el cardcter rector del Esudo. a pmlr dc l- pre ién de bi tales y
que rep cn la del ivo y en todos los niveles y
modalidad. en los bl ¥y privado. Se demanda un mayor namero de
profesmn.les en todos los campos‘ yen cspecml en el hecho que hace necesaria la revision
de los p Y progr de como e respuesta a las demandas de trabajo

(Anexo 14).

36



l.a mod:mlzacuén. desde su aparicién como politica; ha tenido diversas connotacioncs
do de histérico en que se¢ genern: por cjemplo cs diferente csta

concepc:on durante la regencia de Gonzilez Casanova, y por la de Guillermo Soberén
Ambos rectores de la Universidad proponen modificaciones que pueden atribuirse a los
periodos de protestas, movilizaciones y solucién que caracierizaron sus gestiones. Con base
en una politica de caricter tecnocritico, Soberon promuceve la descentralizacién de la oferta
de Educacion Superior E.S. a través de las Escuclas Nacionales de Estudios Profesionales

1 P

E.N.E.P.. que estarian fundamentadas en una interdisciplinariedad -no definida- ¥ una
cion depar Surgen estas escuclas en medio de serias dificultades; entre

or] i
otras la falta de credibilidad por parte de los alumnos en cuanto a la validez de los estudios,

la escasez de maestros y su poca disposicion para desplazarse a estos centros educativos,
asf como a la improvisacion de los plancs ¥ programas de estudio. Cabe aclarar que cada
e

una de estas escuclas surge en momentos y circunstancias diferentes

Las E.N.E.P’s. fueron distribuidas en la zona metropolitana de la Ciudad de México con
base en un analisis urbanistico para atender a las demandas de Ia poblacion: los nuevos
centros tenian una capacidad promedio de 20 mil estudiantes. una magnitud similar a la que

inicialmente se habia planeado para el campus de C.U.

2.1.2. - EN.E.P. Acatlin.
Fue inaugurada por ¢l doctor Guillermo Soberén Acevedo. en ese entonces rector de la
UNAM. el 17 dec marzo de 1975, como parte del programa de desconcentracion

universitaria.

Como yva e¢s sabido ¢l Plan de estudios para la Licenciatura en Pedagogia de la ENEP-
Acatlan, en un principio fue traspolado del Plan de estudios de la Facultad de Filosofia v
Letras de C.U. Sin embargo, para ¢l aflo de 1976, habia sido aprobado por ¢l H. Conscjo
Universitario el Plan de estudios que rigio de 1976-1983: cvidentemente los cambios
habidos desde 1976 en Ia estructura social y ccondmica del pais. asi como en ¢l sistema
educativo nacional implicaron serios problemas cuantitativos y cualitativos; por lo que se
hizo necesario modificar tanto el perfil profesional como la estructura curricular del plan de
estudios del plan anterior. Consideramos de acuerdo a Justa Ezpel : “Plan de se
refiere al listado de asignaturas, cursos y seminarios, con los reqmsilos que cilos impongan

que deben complemr el ciclo (o nivel). Curriculum, en cambio, hace referencia al conjunto
je que el programa organiza y proponc a los alumnos y
s) 2

extra >S (0 extr lares

total de experi: de apr di
que puede extenderse aln ambi

* CFR. MEMORIA “Encuentro sobre Diseilo Curricular™ E.N.E.P. Aragon. 1982, pag. 178.
? Ezpeleta, Justa v Sanchez: “En busca de la realidad educativa™ Maestrias en educacisn en México. D.LE.
1982. P.33.

37



El plan dc estudios vigente hasta 1983, era, muy rigido, los talleres de investigacion. las
asignaturas relacionadas con ellos, asi como las priacticas de carrcra eran muy limitadas.
Ademas. el plan no contenia seminarios ni materias optativas: ademas de los aspectos antes
mencionados, para la revision del plan de estudios se hizo un sondeo con el {in de conocer
la opinidn de los cgresados en cuanto al desartrollo profesional v utilidad de las materias en

relacion al quehacer profesional, cte.

cabo a partir de la
materias  de

opiniones de los estudiantes sobre ¢l plan de
mayor incidencia en ¢l quehacer del

En el analisis llevado
estudios se pudo observar que las
pedagogo eran las que mas adeudaban [os estudiantes

A partir de los datos recabados se vio la necesidad de revisar el curriculum vigente hasta
1982 para orientario hacia arecas » especialidades que requerian mayor atencion en la

actualidad » que respondicran a las demandas de los egresados
1982, Consuclo Medina Harvey, coordinadora del programa de
Lic. Flores Monroy coordinador del programa de estudio: los
la carrera en que la principal actividad propuesta c¢ra la

El 20 de octubre de
Pedagogia, envio al
programas sustantivos de
reestructuracion del plan de estudios.
La comision dividio el plan de estudios actual en dos grandes ciclos: un ciclo basico y un
ciclo superior de formacion profesional ¥ una preespecializacion
En e! ciclo basico. privilegia las distintas ircas de conocimientos que comprenden la
formacion especifica de la Pedagogia como disciplina; complementando con las demas
disciplinas contextuales indispensable en la formacion imterdisciplinaria propia de la
pedagogia y que le dan los elementos basicos para comprender la conducta v personalidad
de los seres humanos: la realidad social que los rodea ¢n su hacer educativo y los elementos
teorico-metodologicos que lo introduzcan en el campo de la investigacion pedagogica. Este
ciclo basico comprende las areas: Basica pedagopica. Psicopedagogia 3 por ultimo.
Investigacion Pedagogica. Los porcentajes de las Jdiferentes dreas son las siguientes: Basica
pedagogica con un 32.55%. Psicopedagogia con un 14.958%, Sociopedagogia 21°0 y el drea
profesional y

de formacion

de Investigacion con 14%. En el ciclo superior
Pre: ializacion con un 18.60% y cn un total cl plan cuenta con 43 materias de
cuatro horas semanales.

Formacién v Prictica Profe L}

En este segundo ciclo e} plan de estudios unifica los conocimientos tedricos adquiridos y su

comprensién con su aplicacién practica. Todos los esfuerzos docentes, serian incompletos;
vinculada con su practica, logrando que el alumno pucda

sino se plan la for
conocer y actuar en la complejidad real de los procesos de su campo de trabajo. Por io

anterior, ¢l dreca estd relacionada con el conjunto de conocimicntos y métodos de
investigacion educativa, que el alumno va a poner cn ejercicio en los talleres de
investigacion educativa I y II, de forma que puedan ser utilizados critica y operativamente
por el alurnno en sus tres semestres de prictica profesional. Por otro lado. al relacionar los
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contenidos educativos propucestos por la carrera y ¢l poner a los nlumnos en contacto con fa
realidad profesional, se permite un constante ajusie y n de los cono
impartidos. A la vez que la ENEP opera transforma la realidad educativa que la rodea

Esta prictica y formacion profesional. contempla comenzar desde el quinto semestre con
tareas de alfabetizacion. en cl sexto realizar practicas de capacitacion laboral, de educacion
comumitana y docencia cn escuclas de enscianza media y preparatoria. en el séptimo.,
realizaria pricticas de planificacion ¥ administracion ecducativa y docencia a nivel
universitario. Es de hacer notar que esta formacién a través de Ja propia practica y por la
experiencia directa del alumno, integraria un tipo de aprendizaje vivencial de lo que seria
su furura vida proftesional. Fsta serie de priacticas esta coordinada y culmina con ¢l servicio
social, a la vez que estan correlacionadas con las distintas prccspccmh:mclones. que ofrece

que en las

fa carrera. La razon de cstas asignaturas se tund. en la c
licenciaturas de la ENEP Acatlan, se deben preparar estudiantes con capnudad para opecrar
idcas. pmdux:ir conocimientos v trabajar cooperativamente. para diseiar proyectos.
los y ser cap de modificar 1a realidad educativa, cultural y social del pais,
se proponm superar la ensenitanza tradicional. considerando que no se aprende solamente
por oir, ver o reproducir conocimientos. ademas de conocer los problemas es necesario
operar sobre los mismos cjercitando su profesion ¥ desempenando un papel participativo en

procesos de transformacion social.
Las preespeciali S.
l'odas las formas de conocimiento cientifico. desde las ciencias naturales a las ciencias
sociales. se hallan hoy en dia en un acelerado proceso de ializacion. La probl atica
que demostré el anterior plan de estudios consistia en que cl graduado cstaba cargado de
conocimientos innecesarios ¢ ignoraba ciementos fundamentales de su futura especialidad,
desde lucgo: se puede cometer el error didactico inverso, la especialidad prematura. En la
mayona de las profesiones existe una formacion cientifica basica que todo egresado debe
conocer. Pero existen algunos conocimientos que si ¢l alumno quisiera orientarse por una
especialidad. resultan desde todo punto de vista innecesarios. Este tipo de crrores es
consecuencia de querer enseiario todo y de planes de estudios rigidos.

ilema pasaba por un plan de estudios

La comision considerd que la resolucién de este
flexible, dividido en ciclos, con asignaturas optativas de los ultimos semestres y con

preespecializaciones diversificadas. Esta posibilidad de optar por parte del alumno,
permitiria un ajuste a los requerimientos individuales y a la vez a las exigencias de la
preespecializacion. Por otro lado, la preespecializaciéon permitiria el mejoramiento del nivel
académico del alumno; a partir de un conocimiento mas amplio sobre ¢l campo resmngxdo
de la discipli que lo ita para que desde un tedrico, apliq

lidad ed iva. Se b una opemuwdxd

técnicas a problemas especificos de la r
dirccta ¢ inmediata de los conocimientos adquiridos en cuanto que la preespecializacién

esta correlacionada con Formacion y Prictica Profesional
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No se trata de formar especialistas sino de que ¢l egresado tenga cicrta orientacion y las
bases cientificas y profesionales para iniciar con seriedad su carrera.
En razén del diagndstico de los grandces problemas que enfrenta ¢! tema cducativo nacional.
el plan de estudios ofrece tres capecldhnlcloncs ¥ eXiste un drca libre, de forma que en la
otras especializiciones. En resumen. el

1991: fducacién Perianente.

medida quc sea i0 se
plan de estudios propuso tres espm.luhz.ncnoncs hasta
Psicopedagogia y Planificacion y Administracion Educativa ¥ un drca libre
Una vez aprobado por las instancias universitarias correspondientes. en noviembre de 1983
i i surgio la idad

{84-1) se inicio con el plan de estudios reestructurado. inmedi
de establecer lincamientos v procedimientos para su puesta en marcha. Resulté evidente

que hay una marcada diferencia entre el discio del plan y su aplicacion. L.a ambigiiedad
formativa que termina por no desarrollar una practica profesional definida ya que sc
abordan todos los problemas y ambitos de la educacion, desde la educacién infantil hasta la
cducacion de adultos, en el mismo nivel de generalidad, situacion de indefiniciéon quc nos
coloca cn desventaja frente a otros estudiosos de la educacioén, de ahi la necesidad de la
reorganizacion del plan de estudios para posibilitar mayor tiempo de dedicacion a un saber;
este no debe tomarse como parcialidad, es decir desde un punto de vista unilateral, sino el
saber como totalidad, necesidad humana universal al margen de las clases. La correlacion

social del conocimiento no s una determinacion ni una casualidad.
La reflexion que nos intecresa para nuestro trabajo es la investigacion que comprende, en
primer lugar la investigacion pslcopcdagobxca El plan de estudios comcmpla la psicologia
di en los di campos de las ciencias humanas y
la psicopedagogia ¢s un drea de

como una disciplina i
sociales. El documento cons:dcm también, que
especializacion de la Pedagogia que requiere un esfucrzo muy grande del pedagogo en
investigacidon, ya que ¢ste debera ser preparado para disefar y realizar técnicas de
dindmicas de grupo. elaborar y utilizar materiales didacticos v aplicar test para detesminar
dificultades, aptitudes y vocacion de los educandos.
En scgundo lugar. estid la investigacion sociopedagogica, que en la actualidad es muy
importante en ¢l campo del pedagogo. pues ha de ser capaz de diseilar y realizar proyectos
de investigacion en el arca educativa, ya sea en escuelas, empresas. comunidades o
dependencias gubernamentales. El plan de estudios que anahmmos con(empll un
refomam:emo por medio de materias, y sobre todo, talleres, inarios pars la or i
en las tareas de investigacion.

¥ cap del pedag

En tercer lugar, la investi ion para la planificacién que es importante debido a

los grandes problemas a los que se enfrenta el pais en cuanto a la planificacién educativa.

El plan de estudios de la ENEP-Acatlan da que el ped: 80 incursione dentro de
ién, y de ésta lié su po de trabajo.

este tipo de inv:
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Como vemos. el plan de estudios otorga gran importancia a la funcién de investigaciéon que
debe llevar a cabo el pedagogo. En lo que respecta a los objetivos gencrales de la carrera
que son sicte, dos de ellos. el sexto y ¢l séptimo estan relacionados con la investigacion y
establecen que el profesional de la Pedagogia: “valorara y contara con las habilidades
necesarias  para ¢l trabajo interdisciplinario s nivel de o. d ia ¢
investigacion en la resolucién de lvs procesos o problemas ed ivos instituci 1
psicopedagdgicos o de educacion permancate.

Seleccionara y aplicara tcorias. me¢todos ¥ técnicas de investigacién que le permitan
explorar. evaluar v proponer soluciones a los multiples prublcmas que se vinculan con el
fenémeno educativo v con el ambito de accion del pedagogo’ .

Al reflexionar sobre el plan de estudios nos damos cuenta de gue existe una relacién
vertical imperfecta que contempla seis cjes definidos: para cl caso de la formacion en
mv:sugacmn podemos decir que con fund de ep logia, metodologia de las
ciencias sociales I v II, estadistica aplicada a la cducuclon y taller dc investigacion
educativa I y 1l. Este cje se integra con los pl de las di cotrientes
cpistemoloégicas, analizando teorias. mcétodos y tecnicas cientificas. El estudiante participa
en tareas de investigacion educativa. disefiando. evaluando v aplicando instrumentos para
recoleccion de datos e interpretacion de los resultados: por medio de la comprension y
aplicacion de procedimientos estadisticos. El objetivo terminal de la investigacion, es el
vinculo de la relacion teoria-practica.

Dijimos anteriormente que la relacion vertical cs imperfecta debido a que hay materias que
estan intercaladas en el cje de investigacion que contempla: economia, politica y ciencia
politica. en el primero y segundos semestres. Estas materias no se relacionan con las otras
que constituyen ¢l eje.

El seminario de tilosotia de la educacion se encuentra cn el octavo semestre cn el cje
pedagogico, muy desligado de todas las materias. Pensamos que deberia estar en el primer
semestre, en ¢l ¢je de investigacién. antes de epistemologia. ya que estas dos materias s¢
relacionan y se apoyan mutuamente.

Por otro lado, la convergencia de diversas corrientes muchas veces contradictorias entre si,
como forma de abordaje de una mnsmn materia, ¢l alumno per::be las dlscrepnncnu enu'e
c

los diferentes maestros como ** "o de vista™ di

y no como concreclones de mnrcos tesricos diversos; que en vez de enriquecer las
perspectivas de fi en i6 lo dlluyen debido a la faita de referentes
tedricos 16gi Slid Asi mi el _mayor numero de opciones a partir de las
materias optativas en el po de la in i P das en los ulti de la
carrera, en los que, si bien se visuali otros asp de los probl d ivos y otras
formas de aproximacién a ellos, éstas se prop do los di. ya vamos
pracucnmeme de sahdn De ng\nl la d da que cn g 1 tienen los cursos del
area de psi 1a da creci para ed i6 pecial, lo que pone de
manifiesto un dcsequlllbno en el plan de estudios; ya que exi pus de imi

* proyecto del plan de jos de la Lic. en F octubre 1983. p.34.
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insuficientemente atendidos. Es por ello que si blcn cs cierto que tradicionalmente cl
pedagogo no contaba con la formacion tedrico ia para reali tarcas
de investigacidn, en cl presente es indispensable formarlo en este campo para que
incursione exitosamente.

s fundamental revalorar las asignaturas qQue permitan al estudiante conocer su profesion
sor medio de la practica concreta de la misma mancra, la carrera opere sobre la realidad
educativa. cultural ¥ social que rodea a la institucion; a la vez que, apoyar el servicio social
¥ que el alumno cgrese con un cierto dominio de su profesiéon; fundamentado en una linea
ieoOrico metodoldgica, para que concretice los conceptos ¥y se obtenga una vision de la
realidad ¥ no sc diluya en ¢l menu de posturas tedricas que siguen gencrando la esterilidad
en la formacion en Investigacion Educativa.

La experiencia lograda en Acatlan indica:

- Dividir los plancs de estudios en un ciclo basico y un ciclo superior de preespecializacion,
permitc dar flexibilidad y diversificacion a la carrera: de forma que los egresados son mas
eficientes en su prictica protesional y las posibilidades de trabajo aumentan.

- Es fundamental incorporar asignnlur:“ que permitan al estudiante conocer su profesion
por medio de su practica concreta misma. de manera que la carrcra opere sobre la reahdnd
educativa. cultural ¥ social y que cl alumnado egrese con un cierto d inio de su p

- Es fund 1 una 5 evaluacién del plan de estudios.

- Es indispensable analizar por lo menos cada afo los fundamentos que dicron tugar al plan
de estudios vigente.

- Es imponante que se implementen otras espucializaciones.

Asi como se requicre de una preparacion basica en ¢l estudiante a nivel tedrico y prictico,
también es conveniente una formacion que le permita concretizar su practica; sin llegar a
ser muy cspecifica. Este proceso de conocimiento ¢ investigacion de la realidad propicia la
confrontacién entre la teoria y la practica, el saber y ¢l hacer, elemenlos que mler\ﬂenen en
una formacién profesional. Lo anteriormente exp c la en la cual
abordamos para el caso de Acatiin-, que conlieva a una reﬂexnén dc una formacion tedrica
personal que posibilite !a construccién de conocimientos, para confornu.r un pcnnlnlenlo
que garantice ¢l pensar, reflexionar y criticar a un objeto de i
de tcorias que se proporciona al alumno a lo largo de la carrera, €3 Otro punto que sec suma a
la reflexién de este ap do; teorias que en la mayoria de las veces enfocan a otro tipo de
lidad muy i - la Teorias que no pertenecen no digamos ya a la realidad
1 dos Unidos y Europa, teorias que no dan cuenta del fenémeno

icana, sino a E
educativo mexicano.

i
H
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Se hace patente que no sc ¢sta en contra de que se presenten estas teorias, porque las abren
[} al hecho de que se cstudicn en una forma aislada,

el de iento, nos re
descontextualizada de la realidad mexicana y sin ningan espiritu de critica que conlleva a la

no aprehension de una posicién propia.

Aunque en Acatlan se¢ le ha venido dando a la investigacién educativa un papel
trascendente podemos decir que esta supeditada a quec no sc asume una teoria de la realidad
que implique su transformacion. Esto es. la prictica educativa nacional requicre de
explicacion y comprension (teorizacion para descubrir su esencia) para su transformacion.
Esta teorizacion. solo puede darse a traves de la formacion para tal efecto: tocando a la
universidad dicha tarea de formacion de investigadores. Por eso la formacion del pedagogo
en cl area de investigacion educativa dentro de la ENEP Acatlan debe de considerarse como
una de sus precspecializaciones, dado que consideramos que debe ser un punto dec apoyo a
la realizacion de sus practicas y no como un campo propio. Sin cmbargo, habria que
analizar las condiciones en que se desarrollaria dicha preespecializacion: por principio cabe
sentalar & las materias que estructurarian esta area de formacion dentro del plan de estudijos:
Fundamentos dec Epistermnologia. Mctodologia de las Ciencias Sociales T y 11, Estadistica. y

Taller de Investigacion Educativa.

Por otro lado. podemos destacar en la formacion investigadora del pedagogo la influencia
directa del docente y su apreciacion sobre métodos a seguir: percibidos en la mayoria de los
€asos como recetas, ¥ en su particular punto de vista. De estd manera se conduce al ajumno
a una desubicacidn epistemoldgica que le impide en un primer momento accrcarsc al
¥ por cl owro. la falta de eclementos teorico-
[ acordes con sus

i
* de la carrera de

campo dJde la investigacion cducativa:
metodologicos para abordar y construir el
necesidades. Por consiguiente, cabe resaltar que <l “plan de estudio
Pedagogia que se imparte en Acatlin carcce de cjes que promuevan una formacion para la
a: en la falta de bases tedrico-metodoldgicas. Con relacién a cémo se

i las pretensiones de un

nto con

investigacion educa
pucden conocer las cosas que existen y como se justifican
c¢onocimiento. cuestionando la realidad del pensamiento, en concordancia con un objeto

determinado.
Esto resulta una seria contradiccion, pues se hace necesario la formacién de investigadores
debido a las demandas sociales, ésta carece de clementos que le permitan afrontarlas, atn
mas se reduce su importancia al omitir csta drea de formac:on ya no como pnmordml
dentro de la carrera, sino al no contemplaria como una pr auan
mas en desventaja, por abordarla a partir del i és de al que l- bajan con

los estudiantes de la carrera; Iogrnndo avances sngmﬁcauvos mas no suficientes para dar
iva que vive nuestro pais, y de su formacién como forma

de l- pr
de p! su h .

2.1.3. - EN.E.P. Aragén.
La ENEP Aragén es creldn el 23 de sepuembte de 1975 e inicié sus labores ¢l 19 de enero
de 1976, ia de ia como una de las trece opcxones

43




les Que actual imparte esta institucion, retomando el plan de estudios de la
F.:culmd de r:loﬂ)ha y Letras de la UNAM.
Cuando sc fundé la ENEP Aragon se le ubico como parte del provecto de ampliacion.
descentralizacion v reforma universitaria. Con dicho proyecto -sc dijo- se iniciaba un

proceso de modemizacion v de cambios universitarnios tendientes a elevar los niveles de
alidad académica de los estudiantes; en csa intencion. se difundié a nivel de

eliciencia v calidad a

discurso una franstormacion ¥ un proceso de cambios curriculares. En este contexto ésta
Institucion se incorporo a la intencionalidad politico-académica de principios de los anos
la formacién de

puso  enfiasis en

70’s.
Con la modermnizacion. el discurso institucional

profesionales consientes ¥ comprometidos con la realidad social. Resulté que en ese mismo
momento, el discurso manifesto contradicciones al Hevarse al plano de la ejecucion. En el
caso especifico del plantel Aragon se adopté, salvo algunas adecuaciones, ¢l mismo plan de
estudios de pedagogia que sc desarroilaba a la fecha en Ciudad Universitaria. La
contradiccion consistic en que por un lado se habluba de elevar la calidad. y por otro se
reproducian practicas a las que supuestamente se trato de superar, este es ol caso del plan

de estudios.
La diferencia que existia en Aragon fue que las materias optativas en ol plan de estudios de

C.U. vomo pedagogia experimental de So. ¥y 60. semestre y economia del 70. semestre cran

obiigatorias en el plan de estudios de la ENEP-Aragon.
Durante 5 anos se llevo a la prdactica este plan de estudios para la Lic. en Pedagogia de la
sin que se preocuparan por investigar si el curriculum cubria las
i s de los egresados de jos estudiantes y los

ENEP-Aragon. si
necesidades de los esrudi. ¥ los requer
requerimientos de los egresados que son los que se iban a insentar en la sociedad como

pedagogos.
Al observar detenidamente el plan Jde estudios. se encontréo que no contenia una linea
1eorica que lo fundamentara; pues se presentaban contradicciones entre los contenidos ya
que los profesores los abordaban desde su vision tedrica sin tomar en cuenta su relacion con
otras materias. La aplicacion del plan de estudios carecia de una fundamentacion teérico-
metodologica. definida y cstmclurada de acuerdo a las necesidades de los estudiantes.
id I6gicos y dol y de mvesngaclon aparecian en
itaba incon ya que no habia

Ademas, los cont
los dos ultimos scmeslres de la carrera. lo que r
tiempo para la comprensién, manejo y aplicacién de dichos elementos ( Anexo 15).

Debido a las fallas que presentaba el plan de estudios de C.U. impuesto en Aragén en 1976,
sobre todo en cuanto a coordinacién ¢ integracién entre las distintas materias se
implementé a partir de julio de 198!, la organizacion a través de! tipo matricial de las
ENEP's.
de Ed ion y S inarios, la
¥ los resp bles de las cinco

Esta org i esti formada por c! Depar
Coordinacion. Ia Secreuna Técnica, la Jefatura de
Ardas que comprenden {a carrera, y que son:
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- psicopedagogia.

- didactica y organizacion,

- investigacion educativa.

- historico-filosofica. y

- Sociopedagogia.

Se claboro un nuevo plan de estudios que se basa en el disefdo curricular departamental que
intentaba dar una mayor integracion al conocimiento. ya que sc reunen en las areas aquellas
materias que se relacionan de acuerdo a los contenidos manejados cn cllas.

Para nuestro caso en cspecifico ¢l area de investigacién comprende cinco materias que son:
iniciacion a la investigacion pedagogica. estadistica aplicada a la educacion. pedagogia
experimental, teoria ¥ practica de la  investigacion sociopedagogica y taller de
investigacion. "En esta drea se estudia los tundamentos cientificos del conocimiento.
como la introduccion a las diferentes tecorias del conocimiento despues se pasa al proceso
de investigacion cicntifica y reflexiones basicas sobre los clementos epistemologicos y

i <Y Ademds se Nevan a cabo

. asi

metodologicos en la investigacion de las ciencias sociales’

analisis estadi ¥ posteriornmente. se enscefan jas diferentes corrientes metodolégicas de
investigacion y se proporcionan los clementos tedricos v metodologicos para la

claboracion de un proyecto de investigacion. T'odo esto con la finalidad de que el estudiante

la
elabore en el taller de investigacion ¢! proyecto de tesis.

“Es de notar, que todas las matenas del cusriculum de pedagogia carecen de un mmarco
referencial que indique la linea teorico-metodologica a seguir, sin embargo, en ef area de
investigacion el marco de referencia se esta contormando de manera constante para
teorico-metodologicos a seguir en ¢l desarrollo de sus

esclarecer los fundamentos

programas.™ ™

Una critica que se le puede hacer al ajuste que se llevo a cabo en el plan de estudios al
manejoé un cambio intermo en ¢l contenido de las

estructurario por dreas ¢s que no se

materias. la supucsta vinculacién que se debia dar entre los docentes de una misma drea
para la conformacién de metodologias de trabajo no se ha realizado y el u-aba;o se ha
generado en forma individual y hasta contradictoria en la for i6n de los

El plan de estudios vigente, esta construido a partir de asignaturas. Posteriormente se
integran las materias en dreas de conocimiento, con ¢l fin de i cierta i lidad
dentro del plan. Las 58 materias se cursan normal en 8 es, en al, se
i al curriculum nos po

estudian 6 materias, en otros 7, y al hacer un
cuenta de que no contiene ¢jes conceptuales o problemaiticas que promuevan una linea de

carrera de Ped: ia ENEP-ARAGON,

3% “Experiencia de un trabajo curricular en el
en Universidades Anuario 19086. U.D.U.A.L. MEXICO 1987, P.395.
32 Diaz Barriga, Angel. Propuesta Curricular para la Licenciatura en Pedagogia de la ENEP Aragon. México,

1988 P.85.
as

:
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lo que hace que Ias muterias de un mismo semestre estén

ién en inv
al slndas unas de otras.
En lo que respecta a la investigacion, es de notar que en cf plan de estudios vigente. en Ia
descripcion de la licenciatura dice. que ésta persigue, entre otras cosas: “investiga,
los tenomenos que intervicnen en ¢l proceso ComPICJO de la educaciéon™. Por otra parte, la
investigacion no sc menciona ni <n los objctivos. ni en el perfil profeslonnl de la Lic. en
Pedagogia. La investigacion constituye una de las actividades que ¢! pedagogo puede
el cuestionamicnto como pucde llevaria a cabo si no tiene

desarrollar, pero aqui
estructurados los contenidos que permitan hacerlo
Concepcion Barron ¥ Angel Diaz Barriga encontraron que el plan de estudios carece de cjes
que promuevan la tormacion para la investigacion. Asi mismo. €ste no contienc las bases
epistemologicas que expliquen cémo se pueden conocer las cosas y como se justifican las
pretensiones del conocimiento cuestionando la verdad del pensamiento.

Es de notar, que a partir de los estudios realizados por Diaz y Barton, sc encontroé que ¢
irea de investigaciéon: ecra la segunda en tener demanda de contenidos que el plan de
estudios no prevé. Por este motivo. los estudiantes pedian seminarios de tesis y mayor
investigacion pedagogica. Sin embargo, los autores piensan que si no se recsuclven Jos
problemas de una formacion conceptual es inutil impartir cursos Que cnserien a investigar.
Dicen Concepcion Barron y Angel Diaz que... “El divorcio tedrico-metodoldgico que tanto
docentes como alumnos hacen e¢n el plano de la investigacion queda confirmado al
desconocer que un objeto de estudio se construye en un didlogo entre ¢l sujeto y la reaiidad
social, entendida ésta ltima como un todo estructurado y dialéctico en el cual puede ser
comprendido cualquier hecho’
De esta mancra se conduce al alumno a una desubicacion e légica que le impide en
un momento dado determinar cl camino a seguir para llevar a cabo una investigaciéon que le
de cuenta de su realidad. De esto se dertva la falta de elementos tedricos-metodoldgicos
para abordar y construir el conocimiento con elementos acordes con sus necesidades y no
Hevar a cabo la simple repeticién de elementos aislados. Por consiguiente, cabe resaltar que
“el plnn de estudios de la carrera carece de ¢jes que promueven una formacién para la
lacién a como se

investi 5n mani en la falta de bases epi en n
pucden conocer lns cosas que ecxisten y cémo se justifican las pretensiones de
cuesti ar do la realidad del sen a su cc ia con

un objeto determinado
La experiencia en Aragén nos indica:
ducidas, al no r las pars su continuidad perderian su

- Las experiencias ya estin p
potencialidad de apoyo para la construccién del perfil dei ped.gogo. porque lo
i6n de los esq refer podrian

observado en cllos a partir de la movili

e
Ibidem.
3 parrén, Concepcidn: “El curriculo de Pedagogia™. En cuademos de Formacién Docente. ANUIES, 1989,

pp-25-82.
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aportar enscianzas y referentes para mcnrpomrsc 4 algunas de las tarcas que el drea tienc
podria orientarse hacia la

comprometidas. Por otra parte la ]
formaciéon que a futuro contribuiria a Ila concrch?acxon de las politicas y programas de

investigacion.
En Aragén se han realizado intentos dentro de la formacion profesional del pedagogo en el
area de investigacion, prucba de ellos son los proyectos de talleres de investigacion que sc
llevan a cabo con sus estudiantes y cgresados. los talleres se abrieron como espacios de
construccion y produccion de conocimientos; para que fuecran los sujctos participantes
quienes construyeran su propio objeto de investigacién., donde éste fuera la posibilidad de
una relacion no disociada entre el sujeto-objeto, y

Prod ion de cor »S. que a través de un proceso diera cucnta de la realidad
objetiva de la practica educativa.
Sin embargo. otra razon para considerar las politicas de investigaciéon fue la propia
denominacion de “proyectos™ que asumio la experiencia. Al respecto hay que decir que
hacia ello se tendié. no podrian ser proyecto hasta tanto no se cvaluara y analizara los
resultados desde ¢l punto de vista cuantitativo, pero sobre todo de los aspectos cualitativos
cn referencia a lo counstruido por los participantes, a los aprendizajes obtenidos. a los

bl izacién que ahi se hizo emerger.

dos. a la pr

obstaculos entr

Institucionalmente los talieres podrian significar experiencias diddcticas que sirvan de
base. si son analizadas y evaluadas para la proyeccion de la practica de la investigacion

educativa.
- La for ion para la investigacion de los participantes, resuitado de un proceso de
formacion que durante la carrera no los vinculo del todo a casos reales de practicas

educativas. y que al enfremarse a una tesis repercute de manera significativa en el manejo
uales para manejar la informacidn, mas sin embargo.

de idos ¥ de
la rescatable de estos talleres, son las tesis logradas hasta el momento, que quiza disten
mucho de ser ejemplos pulidos de investigacion educativa; pero sin embargo para los

grupos taller, son logros considerables.

Fmalmemc podcmos dccnr que, a pesar de que cn la ENEP-Aragén se sigue llevando a cabo
sobre ¢! cuwriculum vigente, no se ha podido realizar Ia

lrausformaclén del plan de estudios.

. - Facuitad de Filosofis y Letras
dios de la de Ped. ia que imparte la Facuitad de Filosofia y Letras

El plan de
de Ciudad Universitaria tiene 38 materias obllgatonu. 16 optativas a escoger a partir del
quinto semestre, ¢l total de 54 materias se cursan en 8 semestres, y equivalen a un total de

2,

224 créditos.
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El primero y segundo semestre constan de 6 materias obligatorias, ¢l tercero y cuarto de 7,
del quinto al 80. se llevan 3 materias obligatorias y cuatro optativas a escoger de una lista

de 14 0 1S materias on cada semcstre.

En nuestra opinion, en el plan de estudios se conforman difecrentes dreas, para la intencion
de este capitulo nos remitiremos a la investigacidon que comprende cuatro materias
obligatorias los cuatro primeros semestres y 8 materias oplativas. reparntidas en los cuatro

ultimos semestres.
Haciendo una reflexion podemos ver que existen muchas rmaterias de cardcter optativo que

no siguen forzesamente un area de especializacion. Si el estudiante no ticne una idea de
las matcrias, al finalizar la carrera probablemente, tendra

ias. al fi
Pcro no podra profundizar ¢l un determinado

como conge
conocimicntos superficiales y aislados.
aspecto de Ia pedagogia.

centrado en la psicologia, que cs ¢l drea que mas

ios esta principal
materias ticne. le siguen la investigacion y la filosofia, con un poco menos de la mitad de

Este plan de

matcrias.,
Nos llama la atencién el hecho de que metodologia, practica de la investigacion
pedagdgica. bibliografia y documental, y los talleres de investigacion pedagogia I y Il son

opiativas.
d. egresado de 1a UNAM.

ion ed iva, del Pedag

2.2, - Perfil, en i

En este capitulo. a través de sus distintos apanados reseftamos, de manera breve, el
desarrollo de los planes de estudio vigentes de las tres unidades de la UNAM que ofrecen la
carrera Je Pedagogia intentando si existen o no clementos que permitan dar al pedagogo

Nos acercamos y retlexionamos cada uno de ellos con el

ion en investi ion. N
objeto de encontrar estos clementos. Entre las mis importantes podemos mencionar que

una for
hay una mayor cantidad de materias optativas en C.U ¥y Aragédn, rnientras tanto que en

Acatlan, los alumnos ticnen la posibilidad de escoger muy pocas materias, ya que la gran

mayoria son de caricter obligatorio.
Ademis que en C.U y Aragén no se pla una peciali id la
mientru que en Acatldn hasta 199] existian ues elpeci-h'ucionel que son,
Psi Ad. n Ed va y Ed Otra
dxferencm |mponil.nle es que ¢l Plan de estudios de Acatldn ésta orggmudo por medio de
ias materias se presentan

cjes verticales imperfectos mientras que en C.U y Aragén,

aisladas.

Los Talleres de investighcién cn las tres Instituciones son optauvos. Sm emblrgo en la

ENEP Aragén Y la Facullad de Filosofia y Letras la f« en In ion los
la en la materia de Iniciaci a la I igacio

Pedagodgica.
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Finalmente, vernos que aunque existen materias que van dirigidas a la investigacion, en las
tres unidades se manitiesta una auscncia de una estructuracion tedrica metodolagica en

investigacion.

No podemos negar que dentro de los distintos campus que ofrecen la carrera de pedagogia
existen clementos para la formacion en investigacion cducativa: pero aparecen aislados.
descontextualizados dentro de los planes de estudio y det perfil profesional. Se¢ hace
necesario rescatarlos para fundamentarlos con base en posturas teorico-metodologicas
acordes a las necesidades. que permitin en primer instancia una postura sobre la cual se
abordara la investigacion educativa dentro dc lIn UNAM y en segundo la conformacion de
un arca de formacion de preespecializacion. O bien gque se ubiquen en los diferentes
semestres.  asignaturas que vayvan desde cl acercamiento, manejo de conceptos,
comprension y conceptualizacion en una sola linea tedrico-metodolégica, que permita al
estudiante. tener una vision de Ia realidad que  le ofrezca comprender su formacion y
controntarla con las asignaturas de Formacion y Priactica Profesional que se imparte en
todos los campus (aunque con diferentes nombres). que le permitan en un futuro enriquecer

su practica protesional.

Dentro de la UNAM se hace necesario rescatar la linea de investigacion educativa dentro de
Ia carrera de pedagogia. Esta tendra que fundamentarse mediante la conformacion de un
marco tedrico-metodolégico que permita hacerse de una postura que posibilite al
estudiante: confrontarse con la formacion que recibe v en un  futuro con la practica que
Ileve a cabo. Para cllo, con basc e¢n la retlexion es necesario reorganizar los planes de
estudio ya que dentro de estos existen materias que podrian conformar esti area de acuerdo
con sus objetivos: sus metas y a una postura propia. Asi encontramos. que cn la Facultad de
Filosotia ¥ Letras se consideran como materias basicas, Investigacion. Tcoria Pedagogica,
Epistemologia. Metodologia y Didactica. En la ENEP-Aragon son basicas. Investigacion.
Teoria Pedagogica. Psicologia. Didactica y Sociologia. Mientras que en la ENEP-Acatlan
son: Teona Pedagogica. Historia de la ucacion. Didacuica. Psicologia de la infancia.
Psicologia Educativa. Educacion de Adultos, Planeacion y administracion Educativa,
Cvaluacion v Desarrollo Curnicular, Metodologia de las C.S. Taller de Invesugacion
ducativa. Formacion y Practica Protesional y tos Seminarios de Preespecializacion.

Con basc en lo expuesto observamos que existen clementos para la conformacion del area
de Investigacion dentro de la carrera de Pedagogia que imparte la UNAM. Ahora bien un
efecto de esta ausencia en la conformacién del area de Investigacion dentro de los Planes de
Estudio de los diferentes campus que ofrecen la carrera ,es la falta de “ejes estructurales™ y
“nucleos de problemas’™, que permitan articular, vertebrar y dar sentido a dicha
conformac:on. Las cxxegonas estructurales dc un pensamiento critico (las que darian una
id o en todo caso se pierden en med:o de una

) no son adas.
Ititud de infor ue pone en un plano de i Id de un di wvalor.

q
De esa manera. los planes de estudio de los diferentes campus ofrecerian a la carrera
d. en el drea de investigacion con esto se pretende que en la

formacidn se genere un pensamiento auténomo (construcciéon de conceptos), para que el

for
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. construir preguntas originales

sujeto sea critico con la posibilidad de visualizar problemas
sobre saberes particulares ¥ gencrales, retomando a Bachelard podemos decir que nada es

espontinco, nada cs dado todo se construye.

Partimos de la consideracién que...”La Lic. en Pedagogia tiene cntre sus objetivos
centrales, en formar profesionistas ¢apaces de incidir en la resolucion de los problemas
educativos que suponen !a adquisicion de conocimientos y habilidades en diversas dreas de
1a teoria social, con un entoque interdiscipiinario que pernmita comprender y transformar
los procesos cducativos ¥ que sirvan de entrada al campo de ta Investigacion Educativa. E

ésta formacion se hace necesario cf estudio historico y contemporanco de nuestro pais y de
Amcérica Latina. por medio de esto el pedagogo adquirira clementos para el andlisis de los
sistemas educativos en México v en Latinoarnerica; su rchcmn con otros hechostculturales,
politicos ¥ econdmicos) ¥ sus perspectivas para cl futuro.

Con base en cstas consideraciones es Que se deben redefinir las asignaturas de filosofia,
historia ¥ Estudios Latinoamericanos. siendo necesaria la adquisicion de un acervo tedrico-
metodolégico en lo que a lenguaje compete que enriquezea v de mayor consistencin al
desarrollo profesional del pedagogo. No sc trata de cursar materias adicionales. sino de
conocimicentos que consideramos indispensables en ¢l pertil de investigacion educativa del
pedagogo: éstas pueden sef cursadas como materias optativas ya que hacemos hincapi¢ en
que el campo de la I.E debe ser un espacio de formacion y punto de apoyo ¢n la practica
profesional ¥ no como sustantiva de estos procesos.

en Acatlin al

Por otro lado ¢l perfil de egreso de los distintos campus son los siguientes
estudiante se le brindan elementos basicos para comprender la realidad social que le rodea y
los elementos tedrico metodoldgicos que lo introducen al campo de la investigacion

pedagogica™

El pertil de egreso para Aragon...estara capacitado para plancar, programar, supervisar y
controlar las actividades de formacion pedagogica. El profesionista en Pedagogia podra
desarroliar las siguientes actividades:

- Elaboracion de planes y programas de estudio,. investigacion y claboracion de técnicas de

enseflanza, disefo y rcalizacién y claboracién de planes pedagdégicos de formacion y

capacitacién de personal académico.

iejo de la edi ion™,
“El ped o es

- lnv de los fend que intervienen en el proceso
Ahora bien dentro de Filosofia y letras el perfil de egreso es el
¢l profesionista que con una sélida formacién humanistica y sociolégica anahu el contexto
social econdémico, politico y cultural en que se a la ed ié 1, asi como
sus fundamentos filoséficos y politicos para la solucién de los probl que clla

I UNAM. Guia de Carreras. Lic. en Pedagogia, 1985, pp.62.
3* UNAM. Plan de Estudios de la Lic. en Pcgagogia, Acatlén.
3 UNAM. Guia de Casreras. Lic. en Pedagogia, 1992, pp.343.

1990, pp.17.
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Con basc en lo expuesto se¢ hace necesario la redefinicion del perfil del egreso de las
diferentes unidades ya que es necesario definir bajo qué perspectiva teorico-metodolégica
egresaran los estudiantes ¥ bajo que elementos de investigacion: para que de esa mancra, s
de cuenta de las capacidades que cada campus desca formar,

studios de la Lic. en Pedagog

refleja un proceso

LLa practica educativa del actual Plan de
educativo poco coherente en cuanto no existe una fundamentacion definida de abordar a la

I'E. cllo necesariumente influye en la formacion de los alumnos de dicha carrera: como
hemos hecho mencion a lo largo de !a presente retlexion la LE debe ser un punto de apoio
2 n de su practica y

en la formacion teorica-metodologica del alumno. asi como a la realizaci
csto, una de las tareas dentro de los tres

no como campo de accion propiamente dicho. Ante ¢
campus que ofrece la carrera de pedagogia, es llegar a la conformacion de un marco de
teorico metodoldogica o seguir dentro del proceso

<
reterencia que define claramente la line:

de ensenanza aprendizaje de la 1LE. Para su construccion se hace necesario destacar dos
consideraciones: primeramente » para llegar a la construccion del marco de referencia
habra que realizar un analisis minucioso de! curriculum de la carrera que ofrecen los tres

campus. tomando en cuenta los requerimicnios sociales, la organizacion de los contenidos
lumno. tanto del aprendizaje como del

Jos requerimientos institucionales que
necesario también. una

ta metodologia a c¢jecutar. la relacion maestro-
propio curricujum; sin dejar de tomar cn cuent
contorman el pertil de cgresion de las diferentes unidades.
fundamentacion tedrica clara que defina los conceptos que van a ser wtilizados en la
conformacion del marco de reterencia de LE. De que no ser asi, se caeria en
contradicciones entre el manecjo de diferentes tconas en Jas que cada una de ellas postula
desde su vision del mundo la realidad. un concepto de aprendizaje, de teoria-practica y
desde la misma relacion entre ambos. de procesos de investigacion y de practica

abordar la ensedanza de la LLE. en la mera acumulacion de

protesional. No sc trata de
conocimientos. sino en la construccion de cstos. a traves de una teoria que ligada a la

practica dard cuenta de una visién totatizadora del mundo v por lo tanto comprensible en
sus elementos. El proceso de investigacton en las Ciencias Sociales ¥ de acuerdo a ello:
dicho proceso no puede reducirse a 12 aplicacion Jde un metodo como tnica via para acceder
al conocimiento. pues se estana unlizando a la teoria como un clemento estatico ¥ vacio

dentro del proceso de investigacion.

Asi mismo. se destaca la necesidad de buscar una concepcion de [LE. como proceso que se
construye, en donde ¢l estudio epistemoldgico de la [.LE; no es un estudio neutro, aséptico,
ausente de compromisos tedricos™... puesto que toda tcoria del conocimiento sc basa en
una determinada teoria de la realidad y presupone cierta concepcién de la realidad

misma..™

La enseilanza de la ILE, que se desarrolie, debera r a prir
metodolégicos de acuerdo a una posicion tedrica, es decir, a una visién del mundo. de la
realidad y en la cual, explicita o implicitamente se maneja ¢l aspecto ideolégico que dicha

n confiere.

** Kosik, Karel. op.cit.
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Una vez que hemos intentado acercarnos a la tundamentacion del marco de referencia para
la formacion en LE. de los estudiantes de carrera de pedagogia es neccsario hacer las

siguicentes retlexiones:
- El marco de referencia tiene como meta dar los lineamientos tedricos metodologicos de
acuerdo a diversas corrientes de investigzacion, buscando ia realizaciéon de trabajos de core

cientifico.
establecer a la investigacion el caricter comunicativo
iz De ahi el area de

21 marco de referencia permitira
entre ¢ésta vy las relaciones del proceso de ensefancza-aprendizaje
investigacion tendra que ser base teorico-mectodolégica en la realizacion de los trabajos en

las otras areas.
- Solamente cn la realizacién de dicho marco se podrian esclarecer los objetivos concretos
que persigue el drca de investigacion ¥y ademas fundamentar la importancia de ¢sta dentro

del plan de estudios de la Lic. en pedagogia
- Se trataria Jde Jograr asi la vinculacion horizontal (por semestre entre programas de
trabajo) ¥y vertical (relacion cnure diferentes programas de una fmisma area y entre
rogramas de diferentes semestres) capaces de lograr una integracion curricular.

- Se considera que la realizacion del marco de referencia esui inscrita en los objetivos

institucionales ¥ profesionales de la carrera
Para lograr llegar a su construccion es necesario ante todo hacer un analisis minucioso de!
plan de estudios de la carrera; tomando en cuenta: objctivos. contenidos. el mapa curricular,
¥ la relacion que existe de estos con los requenmientos sociales. Para poder configurar en cf
marco de referencia. el perfil curticular del area es necesario continuar trabajando con las
concepciones, relacion tedrica-practica. aprendizaje. proceso de investigacion y practica
protesional. que con base de la propuesta en la tundamentacion de dicho marco.

Otro proceso que no podemos relegar, es ¢l vinculo con la practica profesional. Esta emerge
de la institucion escolar en su mayoria aislada del contexto social y en donde se {e ha dado
i de la

P

desvinculando de! marco teérico g
id: histéri e vi

Desde nuestro punto de vista la prictica prufcs:onal se
cntre esa formacién y la estructura productiva...”por lo tanto es necesario desarrollar
otro tipo de prictica, vinculada a las necesidades

que ps

mayor importancia en lo general al predommlo del
i légico que lo ft
fada

vas de for
bésicas de los grupos mayoritarios...” *’En este tipo de pricticas no se habla de un perfil de
egresion, sino de uns prictica profesional que se modifica constantemente de acuerdo = las
necesidades sociales y en donde la prictica profesional, no se dard aislada del devenir
histérico social, sino que formarsd parte integrante de ese devenir.

37 Fuentes, M. Olac. Educacion publica y social. México hoy. Ed. Siglo XXI p.264.
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Hasta este momento sélo se ha hablado de 1a formacion que propicia ¢l plan de ecstudios en
¢! alumno y no se ha considerado el papel que jucga cl docente al respecto. ya que es ¢l, a
través de la interaccion que establece con el alumno, quien ejerce gran influencia en su
formacion. Esto es. que no podemos entender a la fomacion profesional en una relacion
hineal de causa-efecto ya gue existen clementos que intervienen cn la contourmacion del
alumno. como lo entre otros, ¢l docente, ¢l cual trae consigo una formacion del alumno.
ast como ejemplo el prowrama'® ¢s 1a interpretacion que cada maestro hace del contenido

formacion conceprual y su expenencia

‘minimo  por ensciar. de acuerdo con su propia
docente” De ahi la necesidad de incorporar a la planta docente de profesionales de la

educacion prmcdcm: de insttuciones cducativas mMmas representativas tales como DIE,
UANMN-Xochimilco. CESLUY  (ue a partir de su particular experniencia en ¢l campeo educativo
puedan segutr enniqueciendo las perspecrivas en LI, de los estudiantes de pedagogia.

As1 como el docente repercute en la formacion del alumno. éste es intfluido por el plan de
estudios. el cual de manera implicita determina ¢l pape! que debe tener el maestro v los
alumnos, quicenes determinan las caracreristicas del plan de estudios en el momento de su
implementacion. ya que al igual que los programas, s ajustado a las condiciones del grupo.
puesto que... “las necesidades de formacién que surgen en ¢l momento de la concepcion
difieren dc [as que emanan del momento de la cjecucion™... *?Con esto  quiere decirse que
para la planeacion de un Jeterminado plan de estudios es necesaria la participacion de
docentes alumnos ya que son cllos los que reaimente lo experimentan. En este caso [a
participacion del estudiante es muy sagniticativa, pues con base en cila: puede proponer
alternativas concretas a los problemas que ¢l mismo entrenta, junto con los profesores y las
autoridades academicas. De esta manera. ¢l estudiante puede participar en su formacion ¥
ser responsable de ésia al tomar una actitud cnitica ¥ reflexiva. Es decir para conformar o
modificar ¢l plan de estudios puede haber una panticipacion de cada sector, de acuerdo a las
posibilidades que cada uno tenga: esto permitiria vincular los aspectos teoricos de la
formacion en | E. con clementos practicos cabe agregar que ante las opiniones de los
dlumnos sobre la carencia de una formacion que permita resolver probiemas especificos en
el ambito profesional del pedagogo, s¢ propone gue haya una participacién tanto de las
autoridades académiicas. camo {os profesores » alumnnos para plancar alternativas de
solucion a la probiematica curricular del plan de estudios en LE, en funcion de los ejes
centrales: la integracion tedrica-prictica en la formacidn profesional de los alumnos en ¢l

establecer un equilibrio entre formacién especializada y una general.

campo de la LE; v
que pueda gencrar elementos suficientes para la resolucion de problemas especificos a los

que se enfrenta el alumno cn su practica profesional.
Hasta aqui h do algunos de la problemadtica que se refiere a la
formacion conceplual se ha hablado dcl plan de estudios; pero de hecho, estamos
conscientes que el mismo no es la tnica limitante en la formacién conceptual, sino que csta
problematica también se encuentran inmersos docente y alumno, los primeros porque
muchas veces reestructuran los contenidos de los programas en funcién de su formacién,

3% Diaz Barriga. Angel. Propuesta Curricular para la Lic. en Pedagogia de la ENEP Aragon. pp.102.

3° Dinz Barriga, Angel. E sobre la p curricular. p.29.
2 Vidar, N. Necesidades de formacién profesional en la produccién industrial (Tesis) p.32.
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iundo con esta actitud

dejando de lado cl enfoque pedagégico que debicra tener, propi
cierta confusion tedrica, de la que ysn se¢ hablo anteriormente. y los segundos porque
adolecen de algo que nosotros llamamos conciencia de responsabilidad académica; es decir,

s ¥ “anomalias® en ¢l proceso de

que a pesar de que se esta consiente de las deficienc
ensefanza-aprendizaje de la carrera. es altamente revelador que el estudiante de pedagogia

s¢ preocupe por todo menos por 1a adquisicion de fundamentos tedricos que favorezcan

algo tan esencinl c¢n nuestra camrera. como ¢l concepto de pedagogia; educacion ¢

investigacion cducativa.

Detengamonos a reflexionar cqué significa formar pedagogos en la investigacion?. Por
significado que se le asigna a la

principio de cuentas es conveniente delimitar el
actitud necesaria ¥y de permanente

investigacion. La entendemos como una practica ¥
retlexion en tomo a lo que uno hace. individual o grupalmente. en su practica educativ
Por es0 la necesidad que aparczca en la reflexion que hacemos el analisis de la formacion
tedrica que brindan los planes de estudio sobre todo cuando reconocen ¢l problema no con
los fines intelecrualistas o academicistas, sino con una necesidad prictica para abordar
cualquier problema educativo: surge de ahi ¢l requisito de la construccion teérica como una
estrategia qQue pudiera adoprarse en la carrera. no solo esporadicamente: sino como un
proceso permanente para formular diagndsticos de la realidad de nuestro quchacer
cotidiano. de los procesos de ensenanza-aprendizaje. para de ahi orientar acciones a seguir,
para evaluar rtambién ¢l desenvolvimiento y resultados que de cllas deriven. Desde este
punto de vista retomamos la problemitica de la estructuracion del curriculum, para
preguntamos Jen qué forma ¢l material brindado a Jos estudiantes y protcsores nos permite
© nos limita para alcanzar una formacion para la investigacion cducativa?. La formacion
conlleva un alto costo social y debe ser pues motivo de preocupacion de superacion del
pertil del pedagogo que se esti formando. Perfil que nos lleve a entender ¢! como y el para
qué se * aprehende™ un como cimiento. como lo llegaron a desestructurar para su
asimilacion. en que medida esa asimilacion permitio posibles transformaciones del sujeto
social. como sujeto social-profesional. ¥y, qué papel van a desempeniar ante la sociedad »
ante nosotros mismos. En sintesis nuestra pretension no es dar una altermnativa que de la
noche a la masfana modifique substancialmente esta problemaitica. sino mas bien, despertar
la inquietud. fortalecer esa conciencia de responsabilidad académica de la que hemos hecho
referencia. a la que consideramos como una de las muchas soluciones que existen en ¢l
contexto educativo para la adquisicion del pensamiento auténomo, que conlleve a la
formacion para ¢l pensamiento original, creativo y constructivo.

s4
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LA PRACTICA DEL PEDACOGO.

3.1.- EL. marco institucional de {a prictica def pedagogo.
mediaciones.

El proceso de produccion social del conocimicnto implica la necesidad dc las
La condlcuon huma.nn. al constituirse de la naturaleza y ¢l se social plantea la necesidad de

< tales
Ahora bien. Ia posibilidad para si dJde Ja conciencia. como proceso en ¢! marco de dstas
mediaciones se constituye por lo que denominamos formacién. Previo a ésta. el hombre

como concicncia en si, perrmmancce mas ligado a su condicion biolégica. con grandes
Entendiendo la formacion en un sentido amplio. no la

limitaciones en su actuar social.
referimos exclusivamente a procesos cscolarizados formales, aunque reconocemos quc cs a
traves de cllos que se garantiza un Cicrto nivel de integracion, ori 5n v unifi de
criterios. Por formacion nos referimos también a experiencias de vida y trabajo. Esta
interpretacion, a la vez que generadora de sentido. aparece como sustento de la aprehension

de realidad y de la conceptualizacion del mundo.

La prictica pedagogica. aun dentro de la amplitud que se le quicra dar a una definicion
estrictamente pedagogica. se nutre necesariamente de los aportes de otros campos de
conocirniento, y encuentra limites en el marco de una vision positiva que le adjudique
autonomia absoluta a la vez que le imponga externamente mdctodos y técnicas propios del

campeo disciplinar v el discurso de las ciencias de la naturaleza
La cuestion ahora, después de los aportes de Dilthey y Rickert para la delimitaciéon de las

ciencias del espiritu y las ciencias de la naturaleza cn su estatuto cpistemolégico. no es
plantear una problematizacion acerca de las diferencias de métodos sino de la especificidad

Jde su objeto.

Es menester promover la formacion de profesionales, en este caso de los que laboran en el

dambito de la educacion con alto nivel de competencia pro(csionnl entendida ésta como una

capacidad de lectura totalizadora. sustentada en una manejo serio de la teoria y los
las L

requerimientos me(odologlcos. calcgonnlcs y técnicas para fortal
pricticas de la instr Asi formar a los profesi ] de l. i ié
como mvesngadores. tanto los que el rol d ¥ de pi i como, q

han de admi ivas. Estos alti con la posibilidad de que la
formacion les aporte clementos de la fundnmcnmcxdn ¥ una conducta explicativa-
comprcns:va de los P que *“‘ad. tran’, que posxbllne la supemc:én de pautas
r i en criterios de a veces
muy alejados de un de razén al conocimiento. Todo esto es un rechazo de un
su;eto que seriamente foruudo como filésofo e investigador y profesor. no puede permitir
pasi que se b la reflexlén‘ ¥ que como h p demas en las

i Yy les de las i acriticas.

repe
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Para tal efecto se citan dos concepciones currictlares de mayor discusion al interior de las
instituciones  de educacion superior: concepcion curricular que se sustenta cn la teoria

de funcionalidad técnica de la educacion. v la concepcion que tiene como fundamento la
retoma la premisa central de la

istema
educativo es ¢l de 0 del
conocimiento cientitico y tecnologico tuncional a las necesidades de la produccion.*' Segun

el sistema educativo es de naturaleza

este planteamicnto la relacion entre la educacion
técnica. por lo que fos fines de la educacion han de corresponder directamente a los

requisitos de formacion que el mercado exige. El perfil profesional se entiende como la
detinicion de [o que ha de ser logrado en un proceso concreto de ensefanza-aprendizaje, es
decir, determinar la formacion terminal que ha de tener ¢l cegresado de una carrera; en este
discurso la nocion de carrera es entendida como ¢l conjunto de estudios que realiza durante
un peniodo determinado ¥ que habilitan al edresado para cjercer una ocupacion especifica.
ra implicita en los planes de estudio que se claboran a partir de ésta

teoria social sociopolitica de la educacion. La primera.
teoria de la funcionalidad técnica. la cual sostiene que el papel principal del
servir de mecanismo social de acumulacion y  transmisiol

Esta nocion va ¢
concepcion.

En oposicion a ésta concepeion curricular. se ha desarrollado otra que se fundamenta en los
ion: se constituye con las aportaciones

planteamientos dJe la teoria sociopolitica de la educacior
de la sociologia de la educacion. la sociologia del trabajo v la historia del desarrollo
académico. Se caracteriza en general por la utilizacidon de categorias de analisis marxistas a
las relaciones en ¢l sistema educativo. y por ¢l analisis historico que hacen de las mismas.
Establece como premisa central que Ias relaciones entre el sistema cducative v el
productivo son la expresion del proceso historico de controntacion entre los duefios de los
medios de prOduchun ¥ quienes se ven obligados a venderles su fuerza laboral en el
mercado de trabajo.’? La nocién de profesion es entendida como ¢l conjunto de capacidades
innatas » adquindas dentro de un campo o«.upnuonnl“ Para cfectuar esta reflexion se
propone la nocion de practica profesional como categoria central. Toda vez que ¢sta
permita articular la nocion histdérico social identificando asi. no soélo las practicas
dominantes de una profesion que al ser utilizadas como inversiéon y consumo  por ciertas
sectores sociales®™ son las mas demandadas en el mercado de trabajo. sino ademas. la
extstencia de Ctores ceonomicos gremiales gue posibiliten el desarrollo de diferentes
practicas protesionales, incluso algunas contradicciones. La nocion de practica protesional
ofrece la posibilidad de comprender las caracteristicas histérico-sociales que determinan el
desarrollo en diferentes practicas profesionales. La identificacién de las practicas
profesionales se realiza a través del estudio del campo profe 1 que se ibe como el
nivel de la division del trabajo en el que se agrupan un conjunto de practicas
profesionales.*® Segun ésta nocion, el estudio de campo profesional implica el analisis de

* Gomez, Campo. Victor H. “Relacion entre ¥ estructura marcos de
interpretacion.” En revista de la educacidn superior No. 41 ANUIES. México, 198" P11,

** Gomez Campo Victor H. op. Cit. p.20.

4 Janossy, Franz. “La fuerza de :rabajoy el progreso entre los ios de la cali ion de los j -
en: La Barca, Guillermo: cconomla politica de la educa:mn . Edit. Nueva imagen Méx. 1989 p.55.

“ Fuentes, Molinar Olac: Publica y Soct Meéxico Hoy*" Edit. Siglo XX1 México 1981

. 264.
Ly Serrano, Rafael. ¢ Ysunza, Marissa: “El diseflo curricular en la concepcién educativa por objetos de
transformacion™. En memoria del encuentro sobre diserio curricular. ENEP-Aragon México 1982, p.5.
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las fuerzas productivas en su dimension histérica, con cl propédsito de explicar los cambios
en las d das del mercado

que se dan en las pricticas profesionales v las modifi
de trabajo. De este modo, ¢! estudio del campo profesional permite conocer el mercado real

de una profesién. ¢! cual remunera de una mancra diferente los distintos tipos de pricticas
profesionales, las que a la vez otrecen un grado de servicio diferente a los diversos sectores

de la poblacion.
Con base en ¢l estudio del campo profesional se establece el perfil profesional en el que se
identifican las caracteristicas que deberi desarrollar el futuro profesional.*® Esta propuesta
cobra valor al no limitar 14 definicion del perfil profesional a los aspectos obscrvables del
comportamicnto del sujeto, tambidn implici el analisis sobre la formacion que el sujeto
1 estudio de! campo profesional brinda la posibilidad

debe adquirir cn un proceso escolar
de definir la profesion para cl cual se estd forrmando de acuerdo a los requerimientos
Esta nocion supera la de la carrera. misma  que sc

concretos de una practica profesional
define a partir de sus caracteristicas epistemologicas. provocando desajustes entre esta

definicion y las necesidades profesionales concretas.
La teoria del discilo curricular, que define la eoria sociopolitica de la educacion brinda una
explicacion mas amplia de la relacion entre ol sistema educativo y el productive, al
considerarla cn su dimensién historica ¥ mediada por las relaciones econdmico politicas de
una formacion social determinada. En este sentido, se constdera esta propuesta como la mas
viable para tundamentar la reestructuracion d: un plan de estudios. esta categoria permite
una efectiva relaciéon universidad-sociedad®’ Por otro lado propone ¢l analisis del campo

profesional para conocer:
a) Las distintas pricticas sociales de una profesion,

b) Los objetos y los procesos técnicos involucrados en esas pricticas,
¢) La funcion econdomica de dichas practicas, vy

d) El espacio en que se llevan a cabo.*”

Los planteamientos anteriores permiten identificar un excesivo grado de generalidad al
a protesional en el nivel de las relaciones que se establecen entre

ubicar a la prac
universidad y sociedad. dado la complejidad de las mismas en relacion a los productos
especificos que se pretenden obtener del andlisis en cada campo

Vista en su caracter social, la prictica profesional nos lleva a reconocer problemas de la
realidad y a preguntarmnos qué vinculo puede tener ésta con el profesional para licgar a
soluciones concretas. Se realiza una reflexién de prictica profesional en funcién del
contexto especifico. Esto trae como necesidad definir con precisién el &mbito de la carrera

- s Ibidem. p.7

? Serrano, Partida.. Rafael e Isunza, Marissa op. Cit. p.3
** Guevara. Saucedo, F- ct.al. “Un modelo altemativo para la educacién superior en México. El sistema
o de las las y F de M ina Veterinaria y * U A de

Sinaloa 1982,
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de pedagogia, comparindola con carreras atines con ¢l fin de evitar confusiones del campo
de comprensién concreta (tedrica y laboral). para no hablar de un sujeto abstracto.

La practica profesional no ¢s estdtica, sino que es capaz dc avanzar paralelamente con la
is

sociedad. De ahi, la pertinencia de esta categoria. como clemento que posibilita el ana

del campo ocupacional d:l pedagogo.
De acuerdo a la organizacion Académica de la Lic. en pedagogia de la U.N_A.M, clegir
¢sta carrera conlleva entre otros compromisos. ¢l de cambiar la realidad que enfrenta la
educacion nacional y los grandes problemas que le aquejan, valorando el contexto social
economico, politico ¥ cultural en que se encuentran, para lo cual la formacion académica de
la carrera ponc al pedagogo en condicién de planear. administrar, conducir v evaluar
sistemas  cducativos, institucionales o extrainstitucionales, o dicho de otra modo
expericncias formales ¥ no formale
Entre las multiples funciones que ¢l pedagogo estd capacitado para efecctuar, cabe scialar
algunas de las mas represcntativas. El pedagogo puede desenvolverse en actividades de
produccién y/o utilizaciéon de medios didicticos, a la vez es apto delincando proyectos
personales ¢ innovadores o c¢valuando otros ya implementados, asi mismo, es competente
para disefar y realizar proyectos de investigacién intra o cxtrainstitucionalmente. En la
U.N.A.M. la carrera de pedagogia. fue pensada para formar pedagogos que conuribuyeran a
resolver los problemas ecducativos de fa propia universidad, cespecto a orientacidon
vacacional. formacién docente, revision v elaboracion de planes y programas de estudio.
asi como al estudio de la problematica historica ¥ teorica del campo educativo.
No obstante con el paso de los afios la prictica profesional del pedagogo rcbasé ésta
intencion. pues aunque en el plan de estudios se plantean otras idrcas lo cierto ¢s que en
los pedagogos cgresados de la U.N.A.M, trabajaban principalmente en otras
instituciones de cnseflanza superior del pais. Fue hasta hace algunos afos, en la década de

1085

los sesenta. que se empezé a observar una fuerte demanda de pedagogos en otras

instituciones de tal manera que hoy en dia se encuentran trabajando en las empresas de la
también en universidad Asi mismo, los

iniciativa privada. en fabricas y. desde luego,

pedagogos cgresados de la universidad han incursionado, en la dreas que mancja la S.E.P

privativas, en otros tiempos de normalistas con experiencia.

il de la carrera de pedagogia se ubica en la

decir que éste "boom * se debi6é a la idea de “todo”™ se
La oferta de pedagogos esté

El fuerte incr o de la P
da de jos yp
podia resolver i un d. en cada 5
altamente concentrada en las grande: ciudades del pus. en lo referente a la demanda, es el
sector publico el que absorbe Ia mayona de i dos en ped. gia, la minoria, estin en
el sector pnvado o b, P Cabe acl . que buena cantidad de
Li iad, en ci ias de la ed ién, invade el campo natural del

trabnjo del pcdagogo.



. “
Desde 1959 la U.N.A.M. ha estado formando pedagogos con niveles de licenciatura.*® y sus
egresados se han ubicado en diversas instituciones del pais. ocupando diversos puestos en
el anexo se presentan los datos de un estudio preliminar (Anexo 16)
A la luz de los datos anteriores encontramos que 1os puestos en que se concentraron mayor
nuamero de egresados son aquellos relacionados con la docencia y el nivel de mando y que

<l mismo fenomeno se presenta en los dos aifos comparados,
LALLM

Las instituciones que mas han requerido pedagogos de 1963 a 19842 han sido Ja U}
particulares. Las que menos han solicitado son los organismos

xtranjero. Sc presenta gran movilidad ocupacional en e!

el Gobiemo y la Escuel.
descentratizados. la provincia v el
mercado de egresados de la carrera de pedagogia (Anexo 1 7).

En cuanto a su situacion laboral podemos decir que a partir del segundo aflo de la carrera.

los estudiantes se incorporan al trabajo no especializado, independientemente de que csté
vinculado o no con sus estudios. Hasta 1984, después de dos afios de egresados. los
titulados no cncontraban ningun obsticule para ingresar al trabajo especifico de la
ion. los no titulados encontraban mas barreras. El sexo no influye en el tipo de

profesic i s
trabajo que se logre encontrar. pero si ¢s determinante en el sueldo que se percibe, es decir

s mas bajo para la mujer.
Las relaciones sociales de produccién son las que definen y delimitan cada puesto de
wrabajo y ubican a cada uno en la jerarquia ocupacional. La seleccion de la fuerza de trabajo

a través del nivel de escolaridad es al mismo tiecmpo un proceso de seleccion v de
el analisis del discurso politico-ideolégico permitira

diferenciacian social. Por lo tanto.

explicar el papel que cada uno de estos proyectos otorga a la educacion dentro del conjunto
de relaciones de produccion. asi como su intluencia en la determinacion de la estructura
la estructura profesional, ilegia determinadas practicas
derivando entonces sus sobre la formacion

ocupacional y de que  pri
profesionales sobre otras, implicaciones
profesional que posibilitara dichas practicas.
ta parnicipacion del pedagogo tanto en instituciones privadas como gubernamentales es
minima en algunos casos y nula en otros. La razon ¢l que se desconoce su campo de
trabajo. ¥ es considerado mayormente COmo maestro o ¢n owros ¢asos como cducador de
nifos exclusivamente. En contadas, casi nulas ocasiones, el pedagogo tiene la oportunidad
de participar. aunque sea en equipo, en procesos de toma de decisiones como apertura de
amplio espectro, ya no se diga quec sca ¢l a qmen se le perm:u uum.u' tales mveles de
os, etc.

responsabilidad soci. Por lo I son abog Il OS,
Quienes ocupan niveles de direccién. Por lo 1. al ped se le di un rol
subalterno en equipos multidisciplinarios y es, a fin de cuenus cncargado solamente de
operacionalizar programas sustentados en criterios de d avalados por el
saber de racionalidad administrativa.

de Me: 1881-1954". Facultad de Filosofia y

** Ducoing, W. Patricia. “La ped iz en Ia U
Letras U.N.A.M. p.464.
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Cuando cl d. solicita p!
expericncia con obsticulo que la generalidad de profesi {padece), se
que. en un centro de Educacion Especial se demanda un psicélogo. un sociologo, un

RBOZO. to, desafortunadamente, ©s muy

al crresar, ademas de que se enfrenta con la falta de
a con

médico y hasta un profesor. pero no un pe

generalizado.

Aun existe un desconocimicnto real, Jde lo que un pedagogo puede hacer, en lo gencrai sc

considera apto para aplicar test. claborar cartas descriptivas, hacer secuencias dec

capacitacion e incluso conducirlas, elaborar programas por objetivos, dar clases como una
la crisis del desempleo, independientemente de la formacion. Esto

actividad que denota c:
tltimo lo consideramos importante. en la medida en gque no podemos ser indiferentes a
1s. conviene sefalar que no se habla del

nuestras necesidades cuando las conocemos. Adema
pedagogo por si solo. ni siquiera de cualquier investigador, sino de su relacion con la
sociedad, ante la cual. por mediacion de la educacion. canaliza su labor. Si aceptamos que
el tin no es solo sefalar. aun leer o escribir, sino propiciar que la gente aprenda a usar sus
propios recursos. herramicntas. a leer 1a realidad de manera tal que pueda construir sus
propios espacios y satistactores, entonces hemos de aceptar que Ia formacion del pedagogo
ha de ser de un alto nivel de competencia protesionai. Ubicar al pedagogo con estos marcos

de referencia dentro de las instituciones, no solo es con el fin de que deje de ser usado
ste. una accion reflexiva. capaz de lcer y

como relleno de cojin, sino de que exista en
i incluso de proveer v, con un sentido critico,

desmadejar las contradicciones de su realidad.
orientar hacia formas objetivas de beneficio de su sociedad. Sc trata de reivindicar la tarea

del pedagogo, la del investigador. Una cara de cste discurso es netamente populista: Ja
investigacion no es una actividad propia de especialistas, sino que todo mundo puede
investigar. De aqui se pasa a un segundo problema de orden epistemolégico (que no se
analiza) ¥ que se puede expresar de la siguicnte forma: el pedagogo puede investigar su
propia practica, con lo cual ademas de Jas tareas que tiene dadas: doc

hace un nuevo encargo que es el de

plancacion, administracion ¥ con la burocracia. se e
investigar, pero poco se estudia en las condiciones reales en las que puede realizar dicha

tarea.

3.2 Relacién de la prictica con la investigacién educativa.
Los sisternas educativos pueden ser estudiados en su totalidad o por partes, en cada uno de

us componentes desde el punto de vista de la persona o de la sociedad en su aspecto
privado o publico, a nivel local, estatal, regional o nacional, en cualquier tipo de
instituciones, escuelas empresas, organismos de servicios pablicos o privados.

La educacién como actividad puede realizasse en sistemas educativos forrnales. delu'mlados
en el tiempo y en el espacio. El énfasis actual esta p en idad de
educacion, informal descentralizada, abierta etc.

Las acciones rcalizadas en este caso y mas generalmente para Ia evaluaciéon de la
educacién: las reformas educativas, son parte integrante de la investigaciéon educativa. La



as educativas.

impl ion de d ivos d en la formulacién de poli
que se concretan en ¢l conjunto de nonmas que llevan a cabo para la toma de decisiones. La
investigacion educativa, debe desarrollarse desde las necesidades plantcadas por cada
sistema social. Con cllo. se pucde lograr que los resultados de la investigacion respondan a

los problemas reales que enfrentan cl pais.

Los cambios sociales han propiciando actitudes relacionadas en ¢l campo educativo. Es

que la ed on propiamente dicha evolucione y por ende permanczca en un
estado de maleabilidad que permita dicha evolucion. La dnica forma de impedirle que caiga
bajo el yugo de la costumbre ¥ de ue redunde en una parcialidad de la realidad. es
mantenerla constantemente en vilo a traves de la reflexion (la reflexion es por excelencia la
tuerza antagonica de la rutina, vista ésta altima como un obstdculo para el progreso).

Muy a menudo se han confundido los términos educacién y pedagogia. que deben ser
cuidadosamente diferenciados. L.a educacion la entendemos como la accidon ejercida sobre
los ninos por los padres y por los cducadores. Dicha accion es constante y general. Otra
cosa muy distinta sucede con la pedagogia. esta consiste, no en actos sino cn teorias, esas
teorias son formas de concebir la educacion. en ningun <¢aso maneras de llevarla a cabo. La

educacion no cs mas que la materia de la pedagogia.

Una vez sustentadas csas premisas,. es mencster buscar cudles son las caracteristicas de la
retlexion pedagogica y la de sus frutos (A caso deberian agregarse cn cllas doctrinas
puramente cientificas v deberia considerarse la pedagogia como una ciencia? ;/a caso

convendria darle otro nombre?.

La pedagogia es una teoria. estudia los sisternas educativos. retlexiona sobre éstos con vista
a propiciar ta actividad del educador. proporcionandole herramientas que permitan subsanar
las problemativas que éste enfrenta en su practica diaria. Pero (sobre qué creencias puede
apoyarse la pedagogia” en primer lugar seria necesario que existiese la ciencia de la
educacion. existe en un estado de mero proyecto (Durkheim). Historicamente, se ha venido
considerando indistintamente a la pedagogia como tilosofia, are, técnica o ciencia. hoy en
dia. se habla Jde las ciencias de la educacion. Es tarea fundamental. en principio. distinguir
la disciplina de su objeto de estudio. La pedagogia cuenta con su objeto de estudio comun a
otras disciplinas de las ciencias sociales, consideramos que el principio delimitante de los
campos cientificos no es dcsvxrtuado por el hecho de que éstos comparten un mismo objecto
de estudio p que la deli ion ep 1logica de cada disciplina esta dada por la

forma especifica y cxclusnva en que sc enfoca un fenémeno.

La ped ia como di lina estudia al hombre en “situacién educativa™, entendiendo con

esto que:™ E! hombre es un ser cuya existencia se caracteriza por la produccién practica de
la realidad h ial, por la reprod i6n espiritual de la realidad humana y de la

realidad ajena al hombre. En la praxis se abre ¢l acceso tanto al hombre y a su comprension
como a la naturaleza y al conocimiento y dominio de ella.
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Si la ped. ia cs algo diferente de las de la ed o cqué cs?. Desde
luego estamos muy alejados de tener la posibilidad de ofrecer P No ob
d ia, en son

algunos “investigadores™, han concluido que la ped iayla
das como sind Lo que nos conduce necesariamente a pensar Que la pedagogia

no es ni sera una cienc por lo 1anto los pedagogos no somos cspecialistas ni
profesionistas: somos maestros Que tenemos Que ensciar o que los programas cducativos
indican y de la manera como éstos mismos lo scialan. Asi entendido. resulta suficiente una
formacion tan gencral, como superficial de diversos aspectos de la cultura, para ser buenos
aplicadores de programas y meétodos. De alguna maners. estamos determinados por ci
entomoe social en que Ila pedagogia y nosotros nos movemos y huestros destinos
individuales estin comprometidos con el de 1a sociedad en que nos encontramos mmmos.
Unicamente Ia realidad bien reflexionada puede las | de la tradici

mistificadora de la pedagogia. La desmitificacion de la pedagogia y dc nuestra practica,
consisten en darle a ésta su verdadera historia, una historia real a partir de la critica del
pr hacia cl p: do, y vueclta nuevamente al presente, éste proceso reside pues en
trabajar, poniendo en jucgo todos nuestros conocimientos y habilidades intelectuales y

técnicas.

Otro elemento que se suma a la dificultad por apropiamos de una identidad profesional es
que la pcdagogia no tiene bien delimitado su accionar como las demas ciencias, y si
hacemos una revision histérica encontraremos que “‘en ¢l ambiente cultural curopeo, la
pedagogia. si bien organizada como ciencia de modo bastante sumario. s¢ afirma cn la
segunda mitad del siglo XVIII, tras ya haberse manifestado en parte como tal algunos
siglos antes. con la relacion al estudio universitario. a la ensefianza clemental. al jardin de
infantes v a la ed ion de los va de la bl por lo demas ni sxqmen hoy ll
pedagogia ha ﬁJado definitivamente los limites de su propia is ni su prop

campo de accion. El sentido y la funcion de la pedagogia son la rucnoruhucxon de la
educacion, segin Siegfried Berfeld"*°. Porque hablar de racionalizacién implica reducir a la
razon o actividad de la misma. en la funcion Iégica del pensar, y la pedagogia no puede
encasillarse de tal forma, porque seria negar cl caracter dialéctico que la Educacién tiene,

entendiéndose como dialéctico “no sélo a la base del conocimiento, sino también a la
Y]

actividad prictica fructuosa del hombre
4 d

Revisando “las referencias etimoldgicas de la palabra ped i que se

de! griego paidologia, arte de educar a los niflos. En su ongen. i era el que
se ocupaba de conducir a los niflos al de s el térmi
pedagogia empicza hacer uulmdo a finales del siglo XV1.52 deﬁmclén que a nuestro juicio,
tiene una visién muy red i del po de i6n de la ped gia ¥y por ende del

pedagogo.

o Berfeld Slegﬁ'led. “Sisifo los limites de la educacnén
culrun popular.

de
”r‘ § de ciencias de Ia. ién. Ed. P53,




La cientificidad de la pedagogia hoy cn dia aparece en funcion de la conceptulizacion que
se lenbn de ésta y de la educacién. Algunos tcéricos afirman que la pedagogia no sc puede
como ncia. Estos ar; 1. que la no ticne un objeto de

estudio. y una cpistemologia propin. que siecmpre se ha auxiliado de las diferentes ciencias
para dar cuenta de! fenédmeno educativo. Cierto que sc auxilia de ellas. no sec nicga. pero es
todo sistema cducativo refleja intimamente a la

necesanio apoyarse en cellas. puesto que,
sociedad en que funciona.. ™ a decir de Sydney Hook: *’y la ecducacion. debe formar y
proporcionar al individuo los clementos necesarios para que interactie y transfonne su

medio. De tal forma. es necesario que la pedagogia recurra a otras ciencias para tener una
vision mas amplia del suje'o que estd inmerso en determinada saciedad. (De que forma
i a psicalogia infantil?.

i ia?

responderia a los problemas de aprendizaje del nino, es recurriendo a
Asi pues, es impornante determinar qué os la pedagogia? .. es estrictamente una ciencia?
L€s una 1écnica? Jcs una estética? Jos una filosotia? la pedagogia contiene algo de todo esto
a la vez. En una disciplina sumamente compleja cuya naturafeza no pucde definir con rigor
estricto a {a mancra de las ciencias naturales. Dentro de ella hay un sector que pertenece a
la ciencia empirica. otro a L la técnica, olro a la creacion estética.

cl saber pedapogico. tiene algo de ciencia empirica. dec técnica, de

otro a

filosofla ¥ de arte pero minguna calificacion le es aplicable rigurosamente. Todo ello no
Paaeed 3 54

T .

la tilosoftia,
Considerado asi
i .
basta. sin embargo, para despojar a la pedagogia de su autonornia cientifica
Este reconocimicnto nos lleva a protundizar en cl signiticado de la investigacidn, porque de
3n inherente de la prictica de la

la rer‘lenon. surge la actividad critica como diniension
tencia en cuanto al pertil del pedagogo que se quicre formar.

investi

cllo hay que delimitar antes que nada qué vamos a entender por critica. Es frecuente oir, en
los trabajos. en los articulos que se publican., en Jos momentos mismo de clase. que los
alumnos y profesores constantemente hablan de las actitudes y criticas: profesorcs criticos.
estudiantes criticos. intelectuales criticos. pedagogos criticos, ctc.; pero. (qué quiere decir
rodo esto?. Entendemos a la critica como un proceso de comprension de lo que uno hace
desde un punto de vista de la indagacion y del analisis. de desestructuracion y
reestructuracion. De ésta manera. cabe la posibilidad de criticar modificar, reconstruir,
plantear alternativas e¢n torno a los momentos v tarcas que involucran a estudiantes
protfesores » demas panticipantes de la carrera, solo visto como proceso emergenfte
analiticamente, las condiciones que van presentando los fendémenos. En el proceso de
reflexion también efectuarnos nuestra prictica desde lo que somos socialmente, jugamos

on. M ecn oo
Como capacitario para fomentar su potencialidad retlexiva, de investigacion y critica. para

con lo que somos como sujetos histéricos sociales de clase, el ser social se reflcja a su vez

en nuestras conccpclonc! sobre la educacioén, la prdctica docente, el proceso cnsefianza-

la concepn.mhuclén y practica de la investigacién. Estardan
¥ universidad y del vinculo que establecen

aprendi. y

pr también las co P de sociedad

estas di i i i i ies con el socul Asi pues, no podemos negar la
presencia latente o manifiesta de juicios, pre i P que estin presentes en
nosotros y que son el resuitado de la prdcrica h:sldnca. de la prictica social; por estas
razones somos sujectos determinados por la realidad objetiva social siendo lo que somos
cabe la posibilidad de reveitir esta prictica, participando en clla, en la vida social en ef

*) Sidney, Hook: “Educacion para una nueva cra™. Ed. Noram. p.97.
Manganiello, Ethel, M.: “Introduccién a Ias Ciencias de la Educacion™. pp.76.
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trabajadores como trabajadores de la

lugar y momento que nos cofresponde como
educacion y en la educacion.

Los juicios valorativos, las prenociones o preconceptos con los cuales leemos la realidad y
1a interrogamos estan presentes en nucstro bagaje conceptual, en nuestro lenguaje. en lo que
aqui Hlamamos el marco referencial: esto es un resultado social. por €so es que nos
ubicamos de una mancra ncutral y aséptica ante lo educativo. Puede suceder que tengamos

ido producidos socialmenie. a Qué intereses de clase o de
ca, ella posibilitara

@ no conciencia del como hemos
grupo estamos respondicndo. aqui surge pues la ponderacion de la cri
aclararnos 1o que somos como sujetos individuales vy de grupo, como nos movemas en las

nstituciones. En el caso del pedagogo. os hacer referencia a un ser social concreto. tanto en
su dimension grupal-instituctonal ¢ individual, que proviene y estd vinculado a intereses de
clase lo tenga ciaro o no. Ahora bien. [ qué pasa cn su trayectoria como estudiante de la
carrera de pedagogia?, (como llega y comoe cgresa este pedagogo? [ qué pasa en ¢l periodo
de su formacion?. (qué necesita hacer o deshacer para que se convierta en un pedagogo
critico, es decir. para que sea un estudiante-investigador » un trabajador de la educacion

creativo, de ¥ en su quchacer cotidiano,

Pensar ¥y actuar as: determina un giro conceptual en relacion a 1a tendencia o enfoque
dominante de la retuncionalizacion educativa. modemizante ¥ tecnocriatica, para optar por
una postura ¥ cnfoque ¢pistemnologico trente a la prictica educativa; lograrlo en lo corto,
mediano y largo plazo ¢s lo que se espera como el ideal educativo. para asi imponer
rcalmente alternativas que respondan verdaderamente a una practica, retlexiva. critica ¥

transtormadora.

En ello radica el significado de las experiencias de  “aprendizajes significativos™ porque
desmititican la relacion disoctada entre el sujeto que aprende v su objeto de aprendizaje.
relacion impuesta por un modcio y sistema educativo determinado por las circunstancias.
imperativo académico sofisticado, sino una

las acciones e¢n las que nos vemos

LLa investigacion cntonces no es solo un
necesidad social de evaluar, analizar v criticar
comprometidos. Lograrfo determina un trabajo de analisis. de permanente reflexion para lo
cuil es necesario formarse la capacidad para la investigacion y la critica: estas no son
actitudes de esponmtancismo y de voluntarismo. sino de un proceso de trabajo. de
produccion, de sintesis de la interaccion del sujeto con su objeto para aprender asiendo. En
éste punto se retoma la problematica de) curriculum, ;en qué forma ¢l material brindado a

ite y nos limita para alcanzar una formacién para la

los estudi y prof nos p

investigacion?.
El curriculum de los programas académicos deberia poner en contacto al futuro
profesionista no s6lo con un conjunto amplio y estructurado de conocimientos acerca de la
educacién, sino también brindarles la posibilidad de cjercitarse en las actitudes
caracteristicas de la investigacion critica: la confrontacién permanente, la duda metédica,
las preguntas sistematicas etc.

Respecto a la formacién en la practica, hay que hacer notar que no basta con hacer
investigacion para que ésta actividad resulte formativa. Es necesario establecer a la vez, las
condiciones para que este ejercicio cobre una dinamica de formatividad; por ejemplo,
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dejundo e! tiempo y ¢l espacio necesario durante cf desarrollo de la investigacién para que
di: ir la gé is y ¢l p o de la mi Sus supucstos

todos los participantes puedan
epistemoldgicos, los problemas teédricos y metodolégicos. los aspectos de tipo operativo e
i . mas

Pero este caso no parece ser habitual

instrumental, la administracién del proyecto.
bien lo que encontramos generalmente son cquipos de trabajo con investigadores titulares v
as muy cspeciticas, derivadas de un proceso de

su grupo de avudantes que levan a cabo tarea;
investugacion foralizadora en procesos O ctapas.
Los procesos de institucionalizacion de la  investigacion
profesionalizacion de los investigadores estan estrechamente vinculados. Una relacion de

fondo liga los procesos institucionales con los proceso y pmc cas profesionales de los
investizadores, clla es la relacién de instituyente-instituido.”® Si bien. por un lado las
S en cuanto a sus practicas profesionales y a sus

instituciones condicionan a sus agent

teorico-metodologicas, éstos, por su  pare, pueden generar cambios
nales, Esto depende, en buena medida de las caracteristicas de los agentes v de sus
respectivas  historias personales. “El habitus del productor no c¢s completamente ¢l
productor del puesto. Si el puesto hace al habitus tmas o menos complictamente), ¢l habitus
que ¢s previo (mas o menos completamente) hace ¢l puesto

y los procesos de

perspectivas

como a

Lo anterior implica una scric de problemas que se plantean tanto a las institucione
los investigadores. Respecto a las practicas. hay que hacer notar que no basta con hacer
investigacion para que ¢stas propicien un desarrollo del investigador. Es necesanio

stablecer las condiciones institucionales para que cstas practicas cobren la dinamica de
tormatividad®® Por ejemplo. dejando el tiempo y cl espacio necesario durante ¢l proceso de
la investigacion para quiences participan en clla pucdan discutir la génesis v el proceso de la
misma. sus puestos episternologicos, los problemas tedricos y metodologicos, los aspectos
de tipo operativo e instrumental y los relativos a | administracion del proyecto. Pero éste
caso no parece habitual, mas bien lo que se encuentra generalmente son equipos de trabajos
con investigadores titulares v de grupo de ayudantes, quienes llevan a cabo tarcas muy
especificas ¥ atomizadas.
¢ste campo 1o son propias para que los

Las condiciones institucionales que privan cn
tigadores se enfrentan a los maltipies problemas que requiere la practica de la

inw estigs s se
investigacion: armonizar su formaciéon disciplinaria previa con una formacion amplia en
educacion. equilibrar las tarcas instrumentales con la reflexién tedrica, negociar los
intereses personales de mvcsngncnén con los de la msutucxon, lograr el reconocimiento de
de la investi

la formacioén adquirida por la p
Para la mves!lgac(én educativa, el punto clave es poder msumcmnahm la anesﬂgacnén.
b una definicién del :} ¥ finalidades insti les, una expli de
cas y de sus lineas programaiticas, una organizacion y estructura acordes con sus

1 oursu. 1975,
* cfr. Honore. 1980.
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tines. un Marco nOTMativo una organizucion y estructura acordes con sus fines. un marco
normativo apropiado para el trabajo de los investigadores. un conjunto de apoyos
institucionales para las actividades de investigacion (centros de documentacion.
posibilidades de asesorias externas, vias o canales de difusion y publicacion, etc.) ¥y
sistemas de contratacion qQue reconozcan su estatus a los investigadores y garantice la
estabilidad v seguridad que requicren las tareas de investigacion™. '’

...1 ¥ hace por ¢l puesto. contribuya a hacer el puesto. Y eso. sin duda tanto mas cuanto la
dJdistancia es mas grande entre las condiciones sociales de produccion y las exigencias
sociales inscritas en ¢l puesto y mais grande también ¢l margen de libertad y de innovacion
inscrito en el puesto. an quicnes estan hechos para acogerse a

rmplicita o explicitamente
posiciones hechas para hacer nuevas posicione

El peso de las instituciones en el campo de la investigacion educativa es muy fucrte por una
dJdoble razon: en su mayoria se encuentran estrechamente ligadas al aparato cducativo y,
stigadores no constituye unn comunidad cientifica

sobre todo. porque el conjunto de los inv
consolidada. L.a profesionalizacion de los investigadores es escasa, dado que [a mayoria de
los investigadores adolecen de una formacion especifica en el campo y que su experiencia
en el campo de la investigacion educativa es muy corta. Fl reducido capital cultural v social

Jde los investigadores. en la mayoria de los casos. no les permite romper la inercia o

ranstormar la dinamica de las instituciones.

Por su parte. las instituciones de investigacion educativa constituye espacios formativos-de

inculcacion y adquisicion- del habitus que corresponde a las posiciones que éstas mantienen
en el campo.

Las instituciones. a traves de los procesos de formacion intencionales © no. en forma
consiente o inconsciente, reproducen sus proposiciones en el campo vy su capital
institucional, cultural ¥ social.

En las instituciones. [0s procesos de formacion se ubican de dos maneras:

a) como procesos formales estructurados académicamente, ¢n los que, en forma expresa
tanto las instituciones como los swetos pretenden determinados aprendizajes. En este
caso remiten a lo que se puede llamar la via didactica que., en su expresion mas
cstructurada, organiza los aprendizajes cn tormmo a un curriculum, plantea una rclacion
expresa docente-alumno ¢ implica un reconocimiento académico en el curriculum vitac.

¥ que se dan en

b) como procesos no formales o infor les. relativ;
tomo a la prictica, donde la relacién fundamental es otra, la del wrabajo, pero de la que se
sigue, en y por las practicas habituales, una formacién o conformacion de los
investigadores. Aqui remiten a lo que puede 11 la via for ion en la practica que

37 Arredondo, Martiano: La Formacién de Profesores en [nvestigacion en cuadernos del cesus. No. 27 1988,
.78
5 Crr. Bourdiev. 1980. c.211
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tiene como ¢je la produccion mxsmn de Ia mvesl io ncuadrada en diciones
institucionales especificas, ad, pl en una relacién maestro-aprendiz.

Se constituye asi cn un punto de partida que problematiza al poner de manifiesto algunos
aspectos de csta realidad educativa, toca ahora no dejar ahi esta reflexion sino promover su
proceso para que etfectivamente contribuya a construir un vinculo entre el sujeto de esta
carrera. entendiéndolo no de forma individual, sino social y o grupal. con su objeto que cs

<l quehacer cotidiano que aqui se produce.

3.3 Replanteamicnto de su practica.

Al elaborar un marco de referencia se tiene [a necesidad de ubicar con precision cuil es la
evolucion histdrica de la profesion. como es la estructura social en que se inserta una
practica proresional: por c¢llo se hace necesario también contextualizar la carrera de
pedagogia. Al proponer este marco de referencia. en el cual se considera a la practica
institucional, ¢n un sentido histdrico, donde la diferenciacion social es la base que permite
estudiar la vinculacion entre profesion y estructura productiva, se observa una postura que
constituye una retlexion tedrica del campo curricular. C bi al curriculum como
espacio configurado por los planos inti 1te relacic {os: uno, el de !a legitimacidon de
un saber y una cultura a través de la predeterminacion de contenidos disciplinarios,
vinculados a otro: el plano del ejercicio social de la profesion correspondiente.

Refiriendose al primero (correspondiente al di del plan de es!udlos). entendemos que
€ste constituye una estructura formal que involucra ¢! nivel acad y admini ivo.
con el proposito de sistematizar el proceso de dizaje medi la or i ion logica
en tiempo y espacio del contenido para abordar un objeto de estudio.

En esta perspectiva consideramos que toda reflexion .lcer:a de la pracuca prolcsnonal
: 4 N

tendrd que dar cucenta de la relacion entre el nivel de p.:u-.-n el co
cultural que promueve la escuela en su articulacion con el ejercicio profesional. para lo cual

proponemos los siguientes ejes de analisis:

1.- Nivel i Gmico e ideoldgico presente en la relaciébn universidad-sociedad.
R al curriculy como un caracter ideoldgico dcnde subylcc un proyecto
universitario. Aqm se pmpone dentro dcl anahsns del po p! el de
los gremios profe com de poder y 1 resp a las pricti que se
pretenden promover desde una msnmcnén.

- El nivel ,' 16gi 1 ica el andlisis de la construccion tedrica de la disciplina
conel proposn(o de explicar el npo de relaciéon que se bi entre el sujeto y el objeto de

conocxmlenlo. asi como la delimitacion del objeto de estudio, lo que permite identificar la

de d: e | €. ia, etc. que subyace cn la relacién sujeto-
objeto. Aqui se ubica el tipo de relacion entre teoria y practica. Partimos de que el proceso
de construccién de una disciplina panticipa del estatus que sc le otorgue a ésta, asi como

también el ambito en ¢l que se desarrolla su prictica profesional.
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3.- La dinimica institucional constituye ¢l encuadre en el que se desarrolla un plan de
estudios. En este sentido las instituciones sc conviericn en un espacio de reflexion acerca de
las politicas escolares cn las cuales se senalun las pautas de trabajo docente y de
investigacion. I_a participacion de los alumnos y profesores respecto a la predeterminacion
de contenidos en una plan de estudios. ¢s un espacio que manifiesta la correlacion de
tuerzas al interior de una institucion.
Encontramos distintas posturas en el estudio de la tematica cusricular, una de estas emplea
indistintamente en su discurso {a nocion de cutricitdum y de plan de estudios ¥ en ¢l
tratamicnto de dicha tematica sélo se refiere a la estructura fonmal que propone una
instituciéon para la formacion de profesionales. En esta perspecriva. existe una gran
preocupacion por el disefo de plan en si mismo dejando de lado la discusion def contexto
en el gque se inscribe. Otra version se orienta hacia 1a delimitacion y organizacion de la
prictica profesional ¥ la insercion del cgresado en el mercado laboral. En este sentido, ef
profesionales. no representa una de las propuestas que intenta
ios. Por otro lado, se observa una

diseno de perfiles

caractertzar la prictica profesional desde el plan de cstudio:

postura que constituye una reflexion teorica practica del campo curricular, en tanto parte
i vdo curriculum se estructura en tomo

del analisis del ejercicio social de las profesiones
a la imagen de una practica social de profesion. . .
Asumimos una tcona de la realidad que implica su transtormacion. Esto es. la priactica
educanva nacional requiete de explicacion y comprension (teorizacion para descubrir su
esencla), para su Esta teorizacion. solo puede darse a traves de la
Ahora bien. ¢l proceso para dicha formacion conlleva ciertas conceptualizaciones tales
como investigacion. relacion. teoria-prictica. aprendizajes. ensenanza de la investigacion
quec puia dicho proceso. Asi ¢l presente trabajo pretende la elaboracion de dichas
reflexiones por considerarlas tundameniales en el proceso enseflanza aprendizaje de la
investigacion siendo ¢ste un elemento de la totalidad. La investigacion no es un privilegio

. En el caso de la

transformacion.
formacion para tal objetivo, siendo labor de la universidad la formacion de investigadores.

dedica solamente a esa actividad. En

de un grupo

investigaci .

« abelotodo™ que
pedagogia. la investigacion ha de realizarse en la medida que su realidad lo permita. en el
nivel de complejidad que las inquictudes de cada sujeto exponga contribuyendo asi a la

practica profesional del pedagogo: no se¢ obscrva como una actividad que cualquiera puede
realizar, por medio del ““sentido comun®™, el especialista ¢n educacion, tiecne una formacién
tedrico-metodologica concreta que debe repercutir en una practica profesional seria y

comprometida.

La practica de la investi en el po de la d. ia debe ser cotidiana. y en el
estudiante la idea de complejidad podria modificarse, para entender a la investigacion como
un espacio que tiene el ser humano para ser creativo y construir conocimientos objetivos
que repercuten en el desarrollo de la sociedad, y contribuir dentro de las posibilidades de

cada uno de nosotros a hacer de la realidad. un reflcjo de la nqucu y bondades del hombre,

ia verdader:

para compartir y disfrutar de una convi

* Guevara, G. et. Al.: “El diseflo curricular™ UAM Xochimilco.
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LA FORMACION DE INVESTIGADORES EDUCATIVOS.

igadores educutivos en México

4.1.- La for

£s obvia la relacion estrecha que media entre ! desarrollo de la investigacién educativa en
México y el proceso de forthacion cientifica de los investigadores que llevaron a cabo dicha
tarca. E! problema surge al detectar ¢, desequilibrio existente entre el notable interes
generado en México acerca de fa investigacion educativa v el casi olvido de la formacion
de los investigadores de la educacion. El numero de’ “especialistas™ en educacion.
involucrados en tareas de investigacion educativa, es sumamente reducido, ademas, la gran
mayoria de cllos s6lo cuentan con el grado de licenciatura, Nivel de estudios de los

investigadores hasta 1990 {Anexo 18).

Desde hace mas de 20 afios las organizaciones rectoras Jde la Educacién Superior (E.S), en
el puis™ pilantearon la importancia y la necesidad de formar recursos humanos para la
investigacion que en buena medida resolvieran Jos problemas referidos a la inercia del
sistema educativ al mismo tiempo. cstablecer un proceso fundamental para la formacion
de investigadores en ¢l campo educativo. La investigacion educativa no se resume solo al
adiestramiento en procedimientos y técnicas ya probadas y sancionadas “a priori™ . es un
proceso complejo donde la reoria. el método v la realidad intervienen constantemente de

modo ditferente en aras de aportar nuevos conocimientos. De ahi que en la construccion del
las observaciones previas. las lecturas, las técnicas y los

los datos adquicran relevancia solo a través de las

objeto de la investigacion.
procedimientos. asi como los hechos
‘aloraciones criticas continuas.

Se observa que la complejidad en la formacion de investigadores en el campo de la
educacion, inicia con ¢l concepto mismo de sujeto-investigador: siendo éste uno de los cjes
para la construccion de un curriculum en el cual tienen relevancia los contenidos
manejados. la perspectiva de interpretacion que se le de como a la amplitud ¥
protundidad con la qQue se trabajen los temas. De igual forma la relacion teérica-prictica. es
necesaria para dejar de lado el nivel de recetas para investigar, lo cual hemos comprendido

asi

v reafirmado en el desarrollo de la presente tesis.
Como sc ha observado, ¢l aprender determinados pasos para realizar la investigacién no

son suficientes, pues la descripcién del proceso de construccién de una metodologis para
lacién con la & io5n de los

hacer inteligible un campo problemitico estd en estrecha
sujectos con miras a transformar la realidad. Este criterio, s6lo puede ser resuitado de una
constante actitud critica y consciente de la informacién gue es proporcionada ¢n las
situaciones de aprendizaje y en los procesos de investigacion. Cuando la formacion para la

*° ANUIES. SEP CONPES)
! Quiréz Rafael: “Formacion de Macstros e Investigadores. Memorias DIE-CINVESTAV. México 1987,

p.1s.
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ECni de investi ion no se forman

investigacion se piensa mediante cursos de
investigadores, ya sca que dicha formmacion sc reduce en la mayoria de los casos a una
asimilacion pasiva de una cantidad considerable de informacion. que dificilmente conticne
ma una coherencia en relacion a su formacion propiamente pedagogica. Por cllo,
“...la tares de articulacion, es decir. aquella que esta encaminada al
imoulso de la practica ccta de la i n educativa que asume como suyias las
herramientas e instrumentos de conocimiento. tcorias gencrales de lo social y teorias
particulares de lo educativoe en sus diferentes ambitos. para confrontarlos y ponerlos a
prucba en su papel de claboracion de categorias, concepto, juicios ¢ hipotesis generales. asi
en su caracter de guins y criterios que sugieren instrumentos de procedimiento y
dos para la construccion. desarrollo, manejo critico y cxpresion concreta

ol

por sim
©s necesario pensar cn

cono,
operacion aprop.
en las investigaciones educativas. ..

Las conceptualizaciones mas cercanas a lo que seria ¢l objetivo de la formaciéon en
investigacion, coinciden casi todas en establecer criterios para el mancjo de la teoria y la
confrontacion de dsta con la practica en el establecimicnto de propuestas.

Sanchez Puentes expresa que “como ¢s de suponer. [a ensefanza de la investigacion no es
tarea diticil. pues no sc trata de ensefar simplemente los pasos del método cientifico ni de
entender técnicas de investigacion en la enscilanza. En la investigacion cientifica se
concretan otras dimensiones, como las especificaciones de cada campo cientifico
comportamicnto psicologico del investigador (individual o grupal) frente al objeto que se
trata de investigar. los diferentes eventos didicticos a que se puede acudir para ensefiar a
investigar. asi como el alcance y limitaciones de cada uno (curso, seminario, taller,

laboratorio, asesoria). ¢l tratamiento sélido de los puntos de vista y de las tomas de posicion
iedad y a la icdad en su conjunto, cuando se

-

frente al conocimiento. al hombre, la
ensefia a generar conocimiento’™

Ante una empresa compleja v dificil, ahi queda ei desatio...”" EI mismo autor habla *...el
tratamiento solido Jde los puntos de vista v de las tomas de posicion frente al
conocimicnto..."a parnir de ¢sta retlexion puede abrirse un espacio a la estructuracion del
curniculurm para la formacion de investigadores, puesto isten criterios para designar qué
contenidos se han de manejar, por lo que ¢s necesario un “tratamiento™ relacionado con las
diferentes propucstas metodolégicas que se han hecho hasta nuestros dias para el
s sociales, incluyendo los educativos.

1]

tr: i > de los pr
Es importante que la teoria sca un apoyo en el pr ioni para P der algun nivel de
la realidad en que se Los sup dolégi i construir
este der la lidad ed iva, claro esti. que el caricter de compromiso

i idad no es privilegio de los “ir si en
*? Davia, Aldas Francnsco. “Propuesia de una lines ueanco ica de de o enel
ambito de la . En de ta igacion social. Cuad: del CESU No. 6
UNAM. México 1987 pp.39-52 p.40,
*’ Sanchez Fuente: R.Icardo “El caso dc la dela igacion histéri ixt en el Colcgio de

i delai i) ion social. Ci del CESU No. 6

Liencias y F
UNAM. México. 1987. J7pp
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el ini port de poblacion que logra alcanzar la cuspide de la piramide
escolar. Ya que sc hace referencia a la capacidad del investigador para involucrarse no solo
con la sociedad sino con su propio proceso de formacion para rebasar la idea simplista de
aprendizaje pasivo ¥ recapilacion de informacion. FEstas habilidades implican la formacion
del sujeto en una dindmica grupal activa. en donde cl trabajo en cquipo remita a ia

discusiones ¥ objetivos que repercutan

construccion de la investigacion con base en
principalmente en el sujeto como parte de la sociedad

El formar para la investigacion implica un compromiso de razonar constantemente las
experiencias de aprendizaje v de conocimiento de la realidad misma, implica también ratar
de romper con los mitos de lo que es una investigacion, y el método de la actividad m:isma
del investigador. Podria entenderse entonces. que la formacion para la investigacion no es
la aplicacion de pasos estrictos que han de cumplirse para lograr un conocimiento objetivo:
¢l investigador ¢s aquella persona que observa reflexiona. es creativa. analiza, construye y
reconstiruye una cstructura conceptual. Quiza sean reilerativas, este tipo de reflexiones, sin

embargo se considera importante relacionar ¥ comprender que ninguno de [os aspectos que
investigacion, formacion de investigadores. ensenanza de

se han estudiado estan aislados:
Ia investigacion.

La complejidad de la investigacion implica mediaciones yue s¢ presentan ¢n la tormacion
formacion metodologica de los estudiantes; todavia

de investigadores o simplemente en Ia
falta mucho p.c. comprender cabalmente ¢l proceso mediante e! cual se adquieren las

habilidades, habitos. actitudes y valores caractenisticos del invesugador. Se hace necesario
seguir realizando estudios para identificar los valores. actitudes y habilidades a desarrollar a
o largo del proceso formativo de los investigadores ¥y para conocer las formas de lograrlo.
La tapi nos dice que el modelo de desarroilo tuturo de ia investigacion educativa deberia

teorico-

educacion académica personal de investigacidén en dreas
ello, se hace necesario, que el investigador
5 a que le sirva

“promover la
metodologicas de mayor rigor conceprual. Para
educativo se inMmiscuya en procesos formativos de investigacion educati
como torma de especializacion ¢ posgrado para levar a cabo tareas de investigacion

El compromiso de! investigador social debe ser esa Jucha constante por la adquisicion del
conocimiento y concatenacion de los rmismos para lograr la transformacion de los
fenémenos sociales, siempre en beneficio del mayor ntmero de personas. Esto lo
conocemos bajo el nombre de ética.

La posicion de instituciones dentro del campo se explica, entre otras cosas, por el respaldo
que les da su capital cultural y social, a través de la trayectoria de su produccién y las
practicas v procesos de formacién de sus agentes, acumulado en las luchas anteriores por la
distribucién del capital especifico del campo. Esta distribucién del capital cultural y social
es objeto de lucha, no sélo en el campo por parte de las instituciones sino también en las
instituciones por parte de sus agentes.
En la investigacién educativa, no obstante su gran expansion, el capital cultural es aian
incipiente por las caracteristicas mismas del campo, lo que da lugar a una lucha mas bien
por las posiciones en ¢! plano del capital social que en torno a posiciones tedricas en el
plano cientifico.
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Respecto a  como cjcrtc“ la profesién los investigndores., encontramos dos tipos
les de profesi :
f

a) Los investigadores gencralistas
b1 Los investigadores cspecialistas

d.

Los primeros han desarrollade trabajos sobre multipl bj de investi ion, uti
diversos enfoques disciplinarios. han explorado. nslmlsmo diversos subsistemas.
modalidades y» niveles educativos. Entre ellos se cuentan casi todos aqucllos que

historicamente dicron origen al campo. Asimismo quiencs desarrollan actividades de
diagnostico v plamficacion.

Los segundos han centrado sus esfuerzos en un objeto de dio-curricul por 1
o sc han mantenido trabajando dentro de una disciplina. Habi 1 labornn en

instituciones universitarias.

Por otra parte. podemos referir la labor de investigacion de estos profesionistas o bien al
desarrollo de un proyecto educativo. o de Ila de un proyecto cientifico. En el primer
supuesto el trabajo pretende. ademas de explicar fenomenos. impulsar una utopia educativa,
por lo que incluye la participacion del investigador en experiencias y desarrollos
pedagogicos o promocionales de diverso tipo. En el segundo. se pretende explicar
solamente los fenomenos educativos, de acuerdo a paradigmas cientificos.

Respecto a su formacion universitar podcmos clasificar a los investigadores con
formacion de posgrado ¥y profesionales sin esta formacién. De igual manera, dicha
formacion puecde ser en educacion o en otra area. Los estudios pucden haber sido cursados
antes de ingresar a la actividad de investigacion o habiendo ya desarrollado investigaciones
en educacion o en otra irea de conocimiento (Anexo 19).

Los investigadores pueden clasificarse, segun sus relaciones profesionales en el campo. en
dos grupos basicos:

1) Investigadores multirrelacionados en el campo de la investi idon y en ¢l ambito de la
educacxon Es decir profesmnales qQue paruclpan en una red amplia de comunicacién con
ios, ed es. de ién etc.

2). Investigadores relacionados por arecas del campo de la investigacion educativa y/o del
a 1} de la ed i6 La red de comunicacion dec ecstos profesionales es una red
especializada, reducida en ¢l conjunto del campo.

Respecto a su papel como formadores, pued bl se los sigui tipos:

1) Investigadores que han formado profesionales de la investigacién en la prictica, lo cual
puede ser en forma contintia y sistematica o en la forma eventual y no sistematica.
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2) Investigadores que han formado académicamente profesionales de la investigacién

educativa.
formadores con

Asimismo puceden plantcarse las siguientes funciones de quienes son
aqucllos que no lo son pero demandan cste tipo de conocimiento;
les de la ed ion.

1) Investigadores que han formado académicamente a pro

2) Investigadores que han foramado en la practica a profesionales de la educacién o de la
promocion.

3) Investigadores que han formado opinion publica. por via de sus intervenciones orales o

escritas en los medios de comunicacion.

L.a prictica de los investigadores generalistas.

Estas priacticas parecen tener su origen, desde ¢l punto de vista del campo, en una tendencia
da indiscriminada por parte de los patrocinadores de la investigacion

a ejercer una d

educativa sobre los investigadores que considera calificados para cfectuar la misma. Esta
tendencia se veritica también en ¢l caso de las instituciones prestigiadas. Dicha demanda
genera. a su vez procesos de acumulacidén de capital cultural ¥ social en los investigadores y
las instituciones. que no versan sobre unos cuantos objetos determinado sino que cubren un

amplio espectro de la educacion.
Las actividades mas sujetas a ésta dinamica parccen ser las relativas al diagnostico de
sistemas cducativos y la planificacion.

Es de hacerse notar también que la antigiledad del investigador en el campo parece ser un
factor que incide en este tipo de practicas: quienes historicamente fundaron el campo en

nuestro pais son cast todos generalistas.

Desde la perspectiva del campo, ésta practica puede entenderse como aquella que surge en

el estudio de ambitos particulares o subcampos del mismo, or
¥ que ejercen a través de sus instituciones demandas especificas sobre sus investigadores

Las actividades mas sujetas a ésta dinamica son aquellas que se gjercen en centros de
investigacién o facultades universitarias.

La referencia cientifica o educativa, por parte de los investigadores, no es uniforme en este
tipo de prictica. Hay algunos de ellos que se adscriben al primero, otros mds al segundo y
algunos mas a otra clase de proyectos. como es el caso de quien declara sustentar un

proyecto de investigacién politico~educativo.
Habituaimente el papel que como educadores cumplen estos investigadores se ubican en el
nivel universitario, en el cual son docentes o asesores. Rara vez incursionan en otros niveles

o modalidades educativas.




La labor de divulgacion, al igual que en cl caso de los generalistas, estd determinada mas
por ¢l proyecto politico-educative que suscribe ¢l investigador, que por la dinimica de la
practica misma.

El pertil de este tipo profesional es ¢l de un cientifico formado en una disciplina o
paradigmas desde la que explora los objetos educativos pertinente a Wlichos marcos.
cierciendo las destrezas Jde investigacion caracteristicas de la disciplina en cuestion.
Habitualmente ¢l establecimicnio de la panorimica » la adquisicion de las destresas son
producto de la tormacion universitaria. con la que hay una continuidad disciplinaria en la

pracuca.

| X tudio

Una de las condiciones de ingreso al campo, que pricticamente impone la investigacion
educativa a todos sus agentes, cs [a de contar con los estudios en cualquier disciplina y no

en cducacio Tanto los disgnosticos generales como los investigadores
considerados revelan este aspecto. Son escasos los maestros con normal. preescolar, basica
o superior, que transi de la sedanza a la investigacion educativa. en cambio. hay
meédicos. ingenicros. biologos. ctc.. que investigan la educacién (y no precisamente la
enseianza-aprendizaje de su disciplina de origen. sino objctos a veces muy aicjados de
ella). Seria de esperarse que si bien ¢) campo no exige una formacion basica en educacion
para desempenarse en ¢l presionard a sus miembros ajenos a la misma para que efectuaran
estudios de posgrado en educacion. a tin de ascgurar una panoramica amplia sobre los
probiemas cducativos v reforzar o hacer surgir las destrezas basicas de investigacion en el
campo de las ciencias sociales. Pero tampoco los estudios de posgrado son una condicion.
Existen investigadores que tienen un alto reconocimiento como tales, sin haber cfectuado
estudios avanzados tormales. tAnexo 20)

Al nivel de Ias instituciones, el tfendmeno tiene sus cxcepciones. Algunos centros de
investigacion universitanos si parecen alentar (tanto por la via de asignar altos puntajes a
los posgrados en las promociones, como por la via de ofrecer cllos mismos maestrias y
doctorados. o la facilidad de cursarlos). Sin embargo, en ¢s10s casos no €s un requisito de

ingreso o perr iael p do en

El campo de la investigacion educativa, debido a su baja estructura como campo, tiende a
propiciar relaciones por subcampo y regionales en sus investigadores mas que contactos
s o multiples. No obstante que la mitad de los casos podriamos clasificarlos como
investigadores multirrelaci dos en el po de la investigacidon educativa, cabe sefialar
que su zona geogrifica de comunicacién cientifica mas frecuente es la capital de la
republica y que su espacio pr 1 de relaci es reducido. Otro tanto sucede respecto
a las relaciones en el medio educativo: las relaciones con funcionarsios, docentes.
estudiantes, medios de comunicacidn, etc., tienden también a ser por ambitos.

.En el caso de las instituciones, puede observarse que aquclias que le asignan a Ia
investigaciéon una funcién de apoyo para la toma de decisiones o la ubican como funcién
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subsidiaria de cualquicr otra clase. tienden a propiciar igualmente relaciones de tipo
i obre todo los de prestigio. que

restringido y Jocales. no asi los centros académicos,
generan relaciones amplias, tanto nacional como intemacionalmente. ¢n sus investigadores,

maxime si ¢stos son., a su vez., directivos de los mismos.

El factor determinante para la participacion de un investigador en un programa de
formacion parece ser su insercién institucional y no otro, ya que hasta ¢l momento la
ensefanza-aprendizaje de la investigacion educativa en nuestro pais responde mas al
esquema ancsanal (maesuro-aprendiz) que a un csquema formal. La travectoria del
investigador es cl resultado de la articulacion entre las condiciones concretas de trabajo a
las que sc enfrenta en los momentos particulares de desarrollo personal por o que atraviesa

in cste s:nudo. pucd:n rastrearse las posibles
les como e} po de la

cn el transcurso de su vida prol‘eslonnl

influencias. qué momentos y os. tanto insti
investigacion., dejaron en los investigadores. Asi mismo pueden correlacionarse las ctapas

del desarrollo personal de un investigador con las bases que como profesional ha
desarrollado. en otras palabras, pueden cruzarse trayectorias externas ¢ intemas para dar

cuenta de la tormacién de los investigadores.

La vida profesional de un investigador se inicia habitualmente. en la juventud y. a mas
tardar, en la madurez cronologica del mismo. Podemos ubicar [a primera entre jos 18 y los
35 anos y la segunda entre los 36 y los 60. Ambas, pueden correlacionarse con la juventud
s madurez como investigadores de los sujetos y categorizarse de la siguiente manera:

a) Primera juventud: el individuo empieza a hacer investigacidon en forma artesanal, como
auxiliar o asociado. cursa o ha terminado una licenciatura, no tienc relaciones
significativas en el campo y todavia no cumple papel alguno como formador.

b) Segunda juventud; el individuo ha participado en varios proyectos de investigacion
como asociado ¥ ha accedido a ser titular, cursa o ha terminado una maestria en alguna
disciplina de¢] campo, empicza a ser conocido como profesional de la investigacion

educativa.

c) Primera madurez: el individuo tiene una produccidn apreciable en investigacion v
desarrolla la misma de manera constante. igualmente dicha produccion es original, cursa
o ha terminado un doctorado; ticne reconocimiento en su campo particular de accién. ha

demostrado capacidad para formar especialistas en su disciplina.

d) Segunda mndurez el individuo ha producido contribuciones importantes al campo., ticne
ional en el bi de la investigacién y ha desarrollado

acuv:dades sobresahcmes de liderazgo académico, cientifico o tecnolégico.

Es interesante destacar el hecho de que los pioneros del campo eran. en su mayoria,
personas que cstaban en la época de madurez intclectual y que si llegan tarde a la
investigacién educativa es por la simple razén de que €sta no existia como tal en México.

Es importante destacar también, que hay quienes ingresan a la investigacion educativa
obligados por la actividad profesional que desarrollan, lo cual también retrasa su entrada al
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campo. No se notan por otra parte, iniciaciones cn la investigacion demasiadas tempranas
(antes dc los 21 anos). En este senudo. el limite inferior de entrada a la actividad de
investigacion parece ser la edad en que el sujcto termina los estudios de licenciatura.

{Ancxo 21).

proceso de constitucion como sujeto-investigador de los diferentes individuos se realiza
determinada estructura de personalidad formada protesionalmente

En otras palabras, e] investigador se hace

al interrelacionarse un
con un medio protesional investigante.
investigando.

Al referimos a una estructura de personalidad formada profesionalmente. se alude a los
acontecimientos previos en determinada disciplina o actividad, a la imaginacion fiincional.
a la habilidad para comunicarse cientifica o tecnolégicamente. ctc.. que ha incorporado el
individuo ¢n su vida laboral o de estudios. sobre la basec de sus rasgos especificos de
personalidad. Al hablar de un medio profesional investigante nos referimos, a un campo de
actividad social en ¢l que se construyen objetos de conocimiento. se acopia ciencia
alrededor de ¢llos. se confronta los hallazgos con los colegas para su validacion ctc.

Respecto a jos ¢lementos anteriores el anadlisis mostrd gque las estructuras de formacion
protesional con que ilegan los sujctos al campo de la investigacion educativa son muy
variadas. al igual que en sus personalidades. En el sentido anterior. el proceso de
consttucion como  sujeto-investigador de un individuo puede entenderse como la
correlacion Jde una determinada estructura de personalidad. formada protesionalmente como
un medio investigante -el investigador se hace investigando-, a través de las practicas que
promucve, los estudios que ofrece ¥ las relaciones socioprofesionales que genera. tncentiva
cl interes, Jdesarrolla las destrezas ¥ ofrece la posibilidad de acceder a los conocimientos
acumulados por la ciencia en su campo: es decir, da origen a procesos de avances o
s de formacion en el sujeto, pero tambieén puede provocar procesos de

CSLrategias exitos
retroceso del mismo o conducir a estrategas fatlidas con respecto a la investigacion.

En ¢! campo de la investigacion educativa. Ja practica profesional especifica con la que se
vincula ¢l sujeto parece ser factor determinante ¢n su constitucion como investigador
educativo. Los estudios universitarios se presentan como condiciéon necesaria pero no
suficiente para el mismo cfecto. Las relaciones socioprofesionales destacan mas como un
factor confosrmante que propiamente generador de Jos panoramas sobre la practica
educativa o disparador de las destrezas de investigacidn en el sujeto.

El proyecto (educativo, cientifico., politico) al que se refiere la actividad del investigador
Jjuega igualmente, un papel rector en su formacién, ya que guia y organiza, a largo plazo,
los diversos quchaceres de éste.

Por altimo. parece ser, que son las necesidades institucionales o del campo las que mueven
a un individuo a desarroilar tareas como formador de otros investigadores y no la cantidad

o calidad de su saber como investigador.
n del campo de la investigaciéon educativa los procesos de

En el proceso de estructuraci
formacién tienden a la multiformidad (se dan en torno a practicas diversas. codigos
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multiples para diferentes sistemas. cic). En estc sentido, dicho campo no tiene un sélo
habitus quec adquirir o inculcar sino varios. Incluso puede atirmarse que los investigadores
tienden a conformarse cn su habitus de origen, es decir, aquel que se e inculcd en el campo
o disciplina del cual procede. (Anexo

Ahora bien. el profesor u rsitario trabaja en gran medida aislado. La formacidén de
profesores-investigadores y la :nvestigacion como una de sus estrategias pueden contribuir
a romper esc aislamiento. al estudiar y enfrentar organizadamente en términos de trabajo

académico diversificando los conflictos y obsticulos comunes

En México se han desarrollado experiencias distintas en tomo a la formacion de profesores-
algunas cxitosas y otras fallidas: unas dec larga

mas alla del lugar en que se

investigadores a lo largo de casi 6 décadas
duracion y otras de vigencia limitada: unas con influencia
crean y otras con expresion puramente local

A lo largo de la claboracion de la presente investigacion no hallé conocimiento de que se
realizaran los suficientes trabajos de recuperacion y evaluacion de todas éstas experiencias,
que permitan un aprendizaje de 1os aciertos y errores cometidos de acuerdo con situaciones

¥ coyunturas diferenciales.
n a partir de

los procesos de formack

Es posible obtener un mayor acercamicnio a
considerar la relacidon entre las instituciones de investigacion educativa y los sujetos que

ticnen por actividad la investigacion. Esta relacion es variable segun la posicion que ocupan
respecto a las tarcas de investigacion v el vinculo que se cstablece entre

unas y otros. It
ambaos. constituye un importante punto de referencia en la vida profesional de un sujeto

como investigador.

En casi todos los procesos de formacion de los investigadores se evidencian instituciones-

matriz, es decir, aquellas que tienen un peso tuerte en [a trayectoria de formar al
Asi mismo. parece haberlas también respecto al campo. Siendo aquelilas las

investigador.
que han sentado pautas para ¢l ¢jercicio de la profesion

igadores en la UNAM.

4.2.- La for i6n de in
La Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) como institucién publica es un
reflejo de la sociedad que busca ubicar un mundo en constante transformacion, asi como en
un continente que pugna por consolidarse y por buscar su identidad. Aqui es donde puede
hallarse un giro cuantitativo y cualitativo tanto a los objetivos como a los contenidos de la
educacién que brinda, para adecuarla al mundo cn transformacién y orientarla con los

objetivos de la sociedad.
La educacién en general, y en particular la universitaria, se confronta en México ya desde
fines de los cincuenta con un desarrollo crec:cnlc para lograr su modemnizacion en todos Jos

y normatividad, relacién con el

4mbitos de la msntucn.‘m. or
productivo, y pl ¥ programas de estudio.
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Las vniversidades juegan un papel clave en esta definicién: con el término genérico de
unjversidad, nos referimos a las instituciones de educacion superior, scan éstas publicas o

privadas. estatales o federales, auténomas o no.
Por estudios superiores entendemos aquellos que se realizan después de concluido cf

bachillerato.

El modelo nortcamericano en las universidades impera en la mayoria de los aspectos
incluyendo a la investigacidn: de ahi la importancia de entender las premisas y supuestos
que rige el sistema universitario nortcamericano. a tin de no repetir ¢l error frecuente de
copiar o reproducir los objetivos. metas o tendencias de aquel sistema, sin por lo menos
tratar de adoptar la situacion a las necesidades de nucstro pais.

La funcion de las universidades son tres: docencia. investigacidon y extension.

Docencia: actividad dirigida a lograr aprendizajes en los alumnos.

Investigacion: desarrollar la creatividad del investigador ¥ como producto crear
el cual sc pone a disposicion de los estudiantes a través del

conocimiento o mcjorarlo.
propio investigador y a traves de otros profesores.
Extension: es un tipo especial de enseflanza que ticne ¢l objeto de llevar fuera de los muros
universitarios el conocimiento.

La investigaciéon ¢s una de las tareas de la UNAM que implica un compromiso de
profesionistas entre los cuales los pedagogos no somos ajenos a esa recalidad.

la realidad para “esperar la bucna voluntad™ del sistema educativo y de los sujectos
involucrados para dedicar un presupuesto significativo. y desarrollar actividades enfocadas
a propiciar la formacion Jde investigadores, asi como de los sujetos, que en general,
cuestionan objetivamente el conocimiento que le es expuesto como “verdadero™, al igual
que su realidad, es necesario un trabajo en conjunto coordinado y guiado por la
construccién constante de un conocimiento objetivo desde una perspectiva critica y

reconociendo los logros del “otro™.

{.a importancia y complejidad de la investigacion como actividad profesional. no simplifica

Counsidero que la investigaciéon es un elemento importante ¢ indispensable ecn las
universidades para que se logre cierto nivel de 1 ia. Los p démi y de
servicio de las unjversidades deben der las d das que la poblacién hace en a
sus servicios. La investi i6n y la son partes sustantivas para cumplir con su
funcioén.

En la UNAM la investigaciéon es una de sus funciones sustantivas y una parte del

presupuesto es dedicado a ésta. Desaforti . el pr fol parece no ser suficicnte
para abarcar las diferentes areas del conocimiento, empero se han logrado avances

significativos en cllas, sobre todo en las Ciencias Naturales y Exactas.




la investigaciéon un abanico de

En el campo de las Cicncias Sociales. existe para
posibilidades bastante amplio que no ha sido explomdo. Aun se siguen mancjando tcorias
que son construidas en otros contextos sociales. politicos y econémicos, que tratan de
explicar nuestra rcalidad con respuestas inciertas pues se entiende que el proceso del
conocirniento se encuentra mediado por caracteristicas propias de una situaciéon social

(probletna de la generalizaciéon del conocimiento).

Son las instituciones las que conforman el campo de la investigacion educativa, y cs
tambien en el campo. como espacio estructurado de posiciones y como estado de la relacion
Jde fuerza. el que contorma a cada una de las instituciones. A su vez, éstas desempedan un
papel de mediacion entre el campo y los investigadores. Los agentes de la investigacion se
ubican gencralmente en la UNAM. Este es un espacio de mayor concrecion de la
problematica de la investigacion, una especie de condensacion de todo lo que se jucga en el
campo. Las instituciones, en cierto modo. reproducen ol campo y algunas de las
propiedades de los campos también se encuentran presentes en el ambito de las
instituciones, v la UNAM no es ajena a coste sentir. Las instituciones dedicadas en forma
exclusiva o principal a la investigacion cducativa son en realidad pocas. Esta situacion y las
caracteristicas del producto y de los productores inciden en la poca cohesién y la
autonomia que se da en  la investigacién cducativa. Las funciones y tareas adjudicadas y
asumidas, definen el tipo y cardcter de la produccion de las unidades de investigacion. La
simultancidad de funciones y tarcas institucionales -a veces contradictorias-. el tipo de
Jdemandas que se hacen a las unidades y que éstas requicren a su vez a los investigadores,
cstablecen restricciones a la produccidon posible y a los productores y dificultan. en ultima
instancia, que los investigadores se asuman como tales.

El problema de la formacion de investigadores y el desarrollo de la investigacion de las
Ciencias Sociales, van mas alla de la institucionalizacion de la investigacion en las distintas
universidades del pais. ¥ en instituciones particulares Jdebido a las politicas educativas que
repercuten en  sus objetivos, si ¢omo en las posibilidades de hacer posible una
investizgacion y confrontaria con la realidad misma.

La formulacion dec problemas a investigar o [os aspectos relevantes dentro de las

caracteristicas de una disciplina no tienen limite, ya quec desde cualquier perspectiva
metodolégica es fundamental renovar la teoria, ademas de que no se puede traspolar
mecanicamente una teoria para resolver o comprender un problema. Existe una diversidad
de propuestas metodolégicas en el drca de las Ciencias Sociales, con el objetivo de conocer
la realldad y transformnrl-. En cada una de cllas se desarrollan los aspectos que
de manera que ninguna parte de cero, sino que cs a partir de
las propueslas construidas que se busca “completar’” o exponer aspectos que antes no
habian sido profundizados o descritos para su analisis.

Las propuestas metodoiégicas coinciden en al de la in i i6n pero las
diferencias en la interpretacidn le permiten al investigador tener mayores elementos para

construir una metodologia con el objetivo de aprehender la realidad.
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El individuo que investiga posce la capacidad de conocer. de expresarse, al igual que cl
sujeto investigado. ya que es reflejo de determinadas condiciones histérico sociales. En la
meetadologia de investigacién se proponen métodos como instancias que permiten al
investigador acercarse a la realidad: claro estd, que en la interpretacion de éstos influyen las
caracteristicas del investigador, ¥ en el proceso de construccion derivada del método que
haya sido elegido por el investigador. y que también es el reflcjo de la estructura conceptual
de! misimo. asi como de las contradicciones propias de la realidad. En este caso. no basta
con poseer textos, manuales de metodologia y técnicas de investigaciéon. Se necesita de
entrega y disposicion a encontrar apasionadamente la verdad. En la antigua Grecia Platén
Jdecia que el filésofo para ser tal, tenin que maravillarse ¥y admirarse de los hechos. para
después comprenderios. En este mismo sentido. ¢! investigador debe tener inquietud para

hos investigadores Que una vez que han descubierto

saber algo co ente. Existen
o conceptualizado alguna porcién de la realidad. suponen que su mision se cumplic y ya
no hay mas que hacer. Es evidente que éste investigador no lo es por ““vocacion™ sino por
coaccton, esto ©s que investigaba como otra mutacion del trabajo enajenado, pero nunca

realmente por desentrafar marafas del conocimiento que esclarecieran ¢! horizonte.

E! cientifico de la pedagogia ha de servir primero a su comunidad . en este caso a la
UNANM., y en consecuencia. al grueso de 1a sociedad. Sin embargo. las invesrigaciones en
Ia carrera de pedagogia son incipientes. con poca consistencia metodolégica ¥y en algunos
casos. un tanto especulativas. En esta medida surge una pregunta. _hasta qué grado una
investigacion de éstas caracteristicas es bendtica para la sociedad y plausible en el edificio

de la ciencia?.

De ninguna manera. queremos sostener que el investigador debe ser un sujeto ideal y
perfecto. en cuanto a que olvide los problemas educativos y los mancjos ideologicos de las
que ha sido victima, pero es perfectible en virtud de que rome conciencia de que existe un
compromiso como investigador dentro de la sociedad. ¥y que la basqueda de cierto tipo de
verdad. Jdeja de ser una apropiacion personal. para convernirse cn un bien social.

La formacion de profesores ¢ investigadores en la UNAM ha tenido un papel importante,
situacion que se manitiesta en el gran namero de acciones directa e indirectamente
vinculadas con estos procesos educativos. Ademas de la cantidad de actividades
involucradas, es necesario hacer resaltar que éstas son muy diversas entre si por razones

dlsnn:as calidad y profundidad, duracién e integracién a programas de largo plazo y
ologico-teérico y teérico-metodolégicos entre

P Yy dos epi
otros.
Todas las politicas nacionales en materia educativa hacen r ia a la idad de
formar y actualizar al personal docente cn materia de |.E., en ésta situacién no sélo influye
la indefinicién del po de for ién (objeto) y de los diversos modos de promoverla
(métodos). La for i de profesores-investigadores no se i ye en un campo
aislado. estid vinculado de maneras diversas a pi d ivos y les de mayor

globalidad.

ble en la upiversidad para el

Creo que la investi ién es un
cumplimiento de sus objetivos. Sin embargo, crco que la investigacién en las universidades
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no tiene razon de ser por si misma. sino que decbe conducir al mejoramiento dc Ia
ensefanza. Resulla pues, incongruente con este principio que en las universidades existan

investigadores que no ensefen.

La investigacion ayuda tambiédn a mantencr o aumentar cl nivel del conocimiento de los
profesores universitarios. La investigacion s¢ ve asi como una forma ctectiva de evitar la
obsolescencia ¥, por tanto, la devaluacion de los conocimientos del cuerpo docente. Se
reconoce asi que la investigacion implica percatarse de las distintas dimensiones y procesos
que la entretejen. por lo que ésta. es indispensable en el cualquiera de sus niveles.

4.3.- Programas oricentados »a la formacion de investigadores educati

Entre las preguntas que podrian formularse y responderse. en tomo a la creacion de
programas y proyectos de investigacion educativa (LLE.), esta la de por qué este tipo de
acciones tienen significacion e importacion. las razones que pueden aducirse son muchas.
Una de las principales consiste en que la investigacion constituye una actividad privilegiada
Jdel conocimiento ¥ de formacion. pues permite conocer “procesualmente™, la priactica
educativa, resolver problemas Que obstaculizan su adecuado desarrollo v avanzar en el
conocimiento del campo educativo en nuestro pais. Otro de los argumentos que lo apoyan
de la necesidad de vincular la docencia ¥ la investigacién, Una de las mancras de lograr
ésta urticulacion puede ser la de promover que los docentes lleven a cabo estudios

completos sobre su desempeno cotidiano.

La investigacion educativa (1.E.) que se realiza en México es aun escasa y en muchos casos
se encucntra alejada de las necesidades v contlictos que enfrentan los investigadores. Si
cada vez mayor numero de ellos toma pante activa en procesos de esta naturaleza y este tipo
de situaciones se realiza mas como una labor permanente. el problema tendera con grandes
posibilidades a aminorarse. Consideramos a la investigaciéon como parte significativa de lo
académico. esto implica una de las formas de romper una disociacion frecuente en el
sistema educativo nacional: por un lado se encuentran los que investigan. plancan y disefan
las estrategias, y por cl otro, los que las instrumentan. Es importante, para cllo, crear las
condiciones en que pueda darse una participacion real de los profesores, en acciones con
sentido explicito y significativo.

Algunas universidades mexicanas en la generalidad tienen programas de actuslizacién y
mejoramiento docente; normalmente, tales programas g c

que vale la pena comentar brevemente. (Anexo 23)

La preparaciéon de inv dores de la ed i6én en México debe d enel to
de la LE. en América Latina (A.L.). Esta Gltima ha experi d imi

sorprendcn(e durante los ultimos qumc: afos. Sin embargo, uno de los aspectos neunilglcos
dores de la ed ion, tema que en México ha

sigue siendo la formacién de los investi
sido motivo de interés y preocupacion desde hace dos décadas.
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Durante la Gitima década (1980-1990) se han realizado esfuerzos notables para mejorar la
formacion de los investigadores a través de Jos talleres ¥y seminarios. En la década de los
80°s aparece con todo vigor un fendmeno educativo que atun no ha sido reconocido en toda

eracion de talleres y seminarios

su dimension, nos referimos a la existencia v & la pro
enfocados a la formacion de investigadores de la educacion. Por otro lado. frente a las
senaladas  cir de indefinicién institucional. de que no dcbe de existir un
organisma al que le competa asignar, o imponer metas académicas cn sentido sociopolitico.
en su direccion de formacién de recursos humanos se ha optado por ofrecer y organizar un

ado con criterios mas acumulativo

repertorio de cventos (cursos breves, v talleres). clabo
que selectivo sobre diferentes lincas de la actualizacion y formacion de investigadores

educativos.
El crecimicnto de los posgrados cn educacion responde a la necesidad de solucionar varios
el primero, consiste en dar mayor coherencia a una formacion integral: el

problemas: i i
segundo, tiehe quc ver con una actitud credencialista. Mientras Jos centros de formuacion de
S £ las unidades de

protesores no pucdicron expedir certificados escolares de peosgrado.

posgrado resolvieron el problema
Los cfectos de los posgrados en educacion son diticiles de valorar. Se han realizado varias
investigaciones cn relacion a cllos. una de cllas muestra que no forman para la
investigacion educativa (Ezpcleta. 1989); otra mas reciente muecstra. que ademas de un
crecimiento caotico, solo algunos programas dan una cicrta formacién para investigacion.
Ninguna de las dos desarvolla un acercamiento al problema de la formacion intelectual de
los egresados: al desarrollo teérico v epistemoldgico del campo (a pesar de la cantidad de
posgrados existen en el pais pocas investigaciones relevantes en el campo de la teoria
pedagogica) y a la insercidn del estudiante en una cultura minima educativa. De tal manera
que ahora se tienen macstros en ciencias de la educacion que en su mayoria desconocen las
diversas teorias que den cuenta de fo educativo. ignoran los elementos diddcticos v su
articulacion con las teorias pedagogicas etc. Evidentemente ¢sto se debe a que el campo de

la educacion como campo cientitico tiene una estructuracion muy débil
aparecid una nucva demanda para el docente. Este no solo

Bajo la perspectiva de la |LE.

debia capacitarse en cuestiones pedagdgicas sino ademais deberia aprender a investigar.

Surgicron diversas estratcgias, para enfrentar a los profesores investigadores. No se revisé
ios para formarse (mleleclualmcnle) en

si el d a) ba con los ti
investigacién; esto es, en la prod ion de ori, a la
io P se di. i6 si a panu' de su formacidn inicial podria desarrollar un
de la edi c) aan se toma en cuenta su situacidn

i rig en el P
laboral: (cuantas horas dedica a la docencia en relacién con sus actividades “propiamente”
profesionales). La I.E. se convirtié en un mito, para algunos, y para otros en una actividad
comur, como otras actividades que realiza el docente. No se logrd constituirse en un oficio
en la generalidad de q di a la for 6n ni en los docentes formados para tal
tarea. Sin embargo, se puede afirmar que a partir de la reflexion tedrica gestada en relacion
i - > tedrico~-metodologicas para

bu da de altermnativas de

a los programas de formacion de profesores se abrieron “‘vetas

la LLE. una caracteristica relevante de cstos baj es la

investigacion de corte cualitativo que rescaten de mancra significativa el papel del sujcto en
1 con la Una metodologia importante

que se r
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aportada al campo ha sido la incorporacion de los métodos ctnogrificos; y otra mis la
constituye Ia adopcion de diversas opciones apoyadas en ¢l psicoandlisis. en particular la
entrevista grupal como niedio de indagacion de las configuraciones profundas de los sujetos

ias de esias estrategias DI ULAN-

de diversas experiencias educativas (existen evidenci
CESU (U.N.A.M.).
mpos de investigacion

Xochimilco, como el
En el imbito de las Ciencias Sociales el desarrollo de los diversos
educativa es muy diferente xiste mayor tradicion en la investigacion gque aborda los
problemas de politica educativa o de sociologia de la cducacion. El estucio de los efectos
de un programa cducativo desde la sociologia o [a economia se ha venido consolidando en

tdesde mediados de la década Jde Jos sesenta cf
)V investigaciones de este cardcter muy vinculadas a la
teoria de la funcionalidad téenica de la educaciony. De igusl forma la historia de la
educacion es un campo que ha avanzado con relativa independencia. $in embargo, los
desarrollos de cardcter conceptual respecto a elementos psicopedagogicos de la docencia.
de! curriculum, de la evaluacion educativa » de los métodos de ensefanza se dicron muy

NMeéxico dgsdc la década de los sesenta
udios Educativos realiz:

Centro de

vinculadas a los espacios de formuacién
Tal situacion se encuentra en una amplia contradiccion con el proyecto institucional con el

que fucron creados estos programas. [Las burocracias universitanas les habian asignado la
cos para modernrzar la educacion superior bajo la idea de

tarea de ser instrumentos estrate:

tncorporar solo clementos de cardcter cientifico-racional que se tradujeran en mejores
ecnicas de ensefanza. en mejores técnicas de evaluacion. En la c¢reacion de los centros
existio la idea de lograr una mayor cticiencia académica tno un docente tedricamente mejor
formado » capacitado para vincular los problemas de la educacién con los problemas
sociales). Por esta razén los centros de formacion de profesores y algunos posgrados en
il. poco clara ¥ muy vinculada a las burocracias
mismo en una

educacion tienen una estructura legal débil
sta vinculacion con las autoridades centrales se convierte asi
nalmente académicos de la Universidad: Escuelas ¥

centrales, Esta

desvinculacion con los espacios tradic

Facultades por una parte ¢ Institutos ¥ Centros Jde Investigacion por la otra. De hecho los

centros  y algunos posurados en educacion no cuentan con los organos de gobierno

universitarios. sus autoriadades son c¢legidas en funcion de las necesidades de las

burocracias centrales y no en funcion del desarrollo de un proyecto académico. Esto

explica, por que surgen los centros y a la vez se fusionan unos con otros cambiando de

nombre. En algun momemo depende de una Sccremna Central en otros son trasladados a
para subsi los y luecgo éstas se deshacen; unos sc

otra.
Grganos técnico-administrativos y en otros sc discute si el personal contratado en cllos tiene

Se crean coor
consideran centros de extension otros oficinas, en algunos se les concede un caricter de
los derechos de los demas investigadores unjversitarios. [ncluso se cuestiona si los centros

deben contar con personal académico.
En ¢} caso de los posgrados en educacion, el efccto mas evidente es la poca continuidad que

tienen sus programas. Se crean maestrias al vapor. sec cambia el plan de estudios de ellas, se
cierra una mientras sc¢ abre otra, o se hacen funcionar de formas simultineas varios
programas con planes de estudios diversos. Una caracteristica de algunos programas
.consiste en cstar aislados de la estructura global de los posgrados en las instituciones

universitarias.
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Los programas de formacion de profesores tienen miis de 17 aflos. Es necesario estudiar
criticamente qué tipo de formacion han propicisdo on sus cgresados. Es necesario analizar
hasta donde ¢stos egresados han desarrollado un pensamicnto auténomo respecto a ia
educacidn. ¥ cstudiar ef uso social que hacen de su cenificado escolar. La fermacion es un

capital cultural que el cgresado utiliza a traves de la exhibicion de su diploma. En un primer
claro que la formacion de protesores se realiza directamente

s tot
vinculada a3 un tipo de investigacion educativa de caracter documental

En realidad tanto los centros de formacion como los posgrados de educacion se encuentran
en la aciualidad inmersos cn una dmamica que muestra con ciena claridad aspectos
inerciales. Es quizd el curriculo de [a tarmacion un clemento gue materializé ésta dinamica
te también se convirtio en  escenario de conflicto trente a diversas posiciones

¥ la estrategia pestada para enfrentar tal

inercial.

sobre la mancra de entender la educacion

discusion.

Frente a estos contlictos los Centros de Investigacion y Jde Posgrados ruvieron gue regular
establecer un programa oficial . vrganizado. sccuenciado ¥y marcado

aprobacion da derecho a la obtencion de un diploma. Este diploma de

su curriculo, #sto ¢
temporalmente cuy

hecho jucga en ¢ mer
La claboracion del curriculum de los programas de farmacion les permite defenderse de
se convierte en el cjc de la dinamica inercial. Esta inercia

ado ocupacional como un crédito escolar.

otras p«
cstablecsdo. De esta manera se garantizo cienta conunuidad de {os programas.

sta inercia fue reforzada por una cicrta mitificacion de las actividades de

paradoji E
gesto en su intenior fuerza y grupos de formadores que se nuclearon para presernvar o
formacidn. Los programas de formacion Jdejaron de ser perfectibles ¥ se dedicaron a exhibir
fectivamente tiencn, pero descuidaron of otro punto de

Ast mismo.
sus bondades, bondades que erec
los limites de lo logrado.

conocimiento de las carencias ¥
En esta situacion fue muy dificil lHevar una revision critica de sus planteamientos y

construir una re-elaboracion de los mismos.
Paraddjicamente los centros y los programas de posgrado posibilitan una renovacién del
pensamiento pedagégico en México. Asi mismo posibilitaron el desarrolio en un tiempo de

ia Investi i6n. No se

se wvan alecjando de la prop
f. ni mucho menos de la mvestngacnén de

la I.E. Sin embargo, paulati
ia invi i ién doct
campo que hoy estin totalmente obligados a realizar. En este sentido han dado pic a la

nutren de la

ivo: incorporé de nuecvas tendencias Y autores respecto a ia

inercia de sus trabajo.
A pnncxplos de los setenta la contribucién de los Centros de Investigacién fue notable para
se conservo toda la década. Hoy hay signos de un evidente

discurso sociolégico del curriculo, entre otros. no estin siendo difundidos desde los propios
i 1 > a la ed

1a re
io Esta d. i
alejamiento de esta situacion. Los autores de la nueva sociologia de la educacion, el
que se

Centros de Formacién. Existe una multitud de polé
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traduce en trabajos mimecografiados (ue no son recupcrados en los debates de estas

instituciones.
La tarea pendicnte ©s reconstruir este espacio & traves de una critica que no sélo manificste
(lo cual es necesario) los aciertos obienidos en esie periodo, sino que también dé cuenta de
las vicisitudes que eafrentan. Se podrnia afinmar que los posgrados en educacién en México
no c¢recteron como una evolucion natural del propio campo de educacion: esto e¢s. no
surgieron para profundizar, especializar una tormacion previa cn el campo. sino para
insertar de una manera mas solida a diversos profesionistas que se desempenan
académicamen.e en relacion con la educacion.

1ido en educacion llevaria a la

Quizia una tipologia de los diferentes programas de posg
conclusion de que no todos ellos se proponen un desarrollo intelectual de sus estudiantes en
funcion del campo de la educacion. Este problema va mas alla ¢! programa en forma en
LE.. puecsto que en cicrto sentido seria necesario distinguir entre una investigacién
operativa (mas cercana a la tradiciéon empirica) que tiene como finalidad apoyar las
decisiones y la conduccion de una institucion educativa. ¥ una investigacion teorica y/o
conceptual que tiene como finalidad hacer avanzar el conocimiento. comprender y dar

explicaciones sobre u-.nos fenomenos ¥ cuvos resuitados no derivan inmediatamente en la
te segundo tipo de 1.E. vs acorde con los objetivos gencrales de la

esfera de la accion.
universidad ¥ posibilita otro acercamicnto a los problemas nacionales

Una tipologia de los posgrados de educacion también permitiria diferenciar aquellos que se
centran en una orientacion instrumental frente a los que trabajan la educacion como una
problemitica conceprual  de  dificil  acercamiento. Entre los primeros estarian
fundamentalmente los orientados a una mejor capacitacion para enfrentar aspectos técnico-
pedagogicos en una institucion (diseflo de planes de estudio. programas, evaluacion
departamental. etc.) A la vez, la plancacion y administracion constituye ¢l otro aspecto
instrumental de esta vision. En un segundo caso. existen programas que ponen mas énfasis
en el desarroilo de determinados seminarios teoricos en la busqueda d= una conformacion
intelecrual del estudiante de la educacion. Esto es. la busqueda de un sujecto al cual no se le
puede imponer “arbitrariamente™ un modelo teorico. sino que el estudio del mismo genere
una valoracion epistemologica, politica y técnica de la propuesia tedrica que se ¢l brinde.
Sin embargo, la formacién conceptual no es una tarca fici! “‘en el fondo ninguna actividad
que pretenda ésta formacién lo es. La dificultad de tal formacién se encuem:a en primer
1 I by que la

lugar, en que la formacion en Ciencias Sociales es un pr b P

consolidacién de un sujeto en el Ambito de las Ci i iales requi h

No solamente por la cantidad de esfuerzos (per ! e instituci '--) que dicha
aci poral que I fund. mayor

consolidacién implica o por la duracién
que en otras ramas del conocimiento), sino porque resulta dificil reconocerla. No existe en
confiabilidad a partir del cual se pucda juzgar Ia

la actualidad un ¢! de una
calidad de una produccién intclectual

™. C de CESU

Educativa y Fol

“A “La Investig
U.N.AM. 1985 PJ-JA
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En esta situacion, los centras y unidades de posgrados que buscan una formacion tedrica se
cencuentran frente a una tarea gigantesca, que no rinde resultados inmediatos y que cs
cuestionadora de toda actividad de Ia propia institucién. Si fuera factible realizar un analisis
sobre la formacién intelectual. aun en los programas mis solidos senia dificil reconocerla.
peor aun: ecxisten elementos que permiten dudar sobre su real promocion por pane de la
institucién educativa. Muchos de sus cerexados no logran tal calidad intelectual. Programas
c¢on una duracion de ano y medio a dos anos resultan insuficientes para erradicar un
conjunio de vicios intelectuales que escolarmente han sido promovidos (fundamentalmente
la dificultad de pensar). Existe mayor dificultad mayor, ernanada de las propias practicas
pedagogicas de los centros y unidades de posgrado. ¥ ¢s que éstas pucden ser abiertamente
contradictorias por no obedecer a ninguna unidad conceptual ¥ también sc pucden expresar

en una pretendida falsa unidad. Contradiccion que se manifiesta en buscar metodologias
uniforme de contenidos y lecturas de los mismos

similares de trabajo, un tratamicnto
autores frente a una ausencia de un saber pensar, de un saber problematizar.
A casi 20 anos de haberse iniciado los programas de formacion de profesores universitarios
en México podemos aftrmar que existen algunos estudios al respecto: que han desarrollado
practicamente dos tipos de trabajo en este sentido: uno vinculado a los posgrados de
educacién y otro mas cercano a las tendencias y resultados que tienen la participacion en

dichos programas.
La aparicion de Jos centros de formacion de profesores constituyé un cspacio que
contribuyo a configurar la LE en la Educacion Superior en México. Su surgimiento se
inserta en un contexto nacional e intemacional que busca modemizar el sistema educativo -
panticularmente el sistema de Educacion Superior. Con el fin de crear condiciones Optimas
de desarroilo acorde a la politica desarrollista adoptada desde la década de los cincuenta |
asi como recuperar el consenso social que acentuo la crisis del 1968 | a la vez que crear
mano de obra capacitada para apoyar la politica de inversion de capital extranjero en el
pais . Estas politicas a su vez son un cfecto de la discusion en relacion a la crisis mundial de
la e¢ducacion. o mus bien de la manera de cémo paises centrales ven los problemas de la
educacion en el tercer mundo. Esto explica por qué este debate se fundamenta desde la

teoria del capital humano.
d: ias de expansion,

Los centros de formacién de profesores experi diversas

Estas surgen a principios de los afios sctenta y ticnen distintas periodizaciones en este

crecimiento. Entre 1975 y 1984, crecen de una manera inusitada los posgrados de

educacién en México; de igual forma. los centros universitarios de formacién de profesores

experimentan un gran desasrollo en toda la década.

En este sentido es factible afirmar que ¢l surgimiento de los centros de formacxén de
i iva en la

profesores constituyd una posibilidad para la reali ion de la inv
universidad. Sin embargo, €s necesario reconocer que tales centros nacen con tensiones y

contradictorias entre si. Por una parte logran conformnr cspaclos de ** autonomia relativa, lo
intervinieron en ellos,

cual confirié posibilidades si lares a
docentes y alumnos. Asi se constituyeron en espacios privilegiados para pensar la cuestién
educativa. Mucha de la reflexién actual en relacion a la pedagogia ha provenido de cllos,
mds aun, se les dcbe cierta renovacidn del pensamiento pedagégico mexicano. Esta
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autonomia relativa posibilité una apropiacion del espacio de formacién por parne de los
docentes-alumnos de estos centros. aproptacion de un ambito de reflexiéon y estudio que no
estuvo delimitado por las dinimicas institucionales en las que se encuenuran inmersos. Asi

i i sobre la educacion en su sentido

se genero una retlexion sobre la institucién universitaria
mas amplio. Este s un mérito de los centros de formacion de profesores. pues ¢stos fucron
adquiriendo una vision progresisia respecto a la educacion
Otro t1po de nvestigaciones sobre la formacion de protesores se¢ ha realizado tratando de
analizar las principales tendencias de formacion morales (1 979) presento en ¢! Simposio
sobre Aliemnativas Univers:itarias una primera aproximacion. diciendo ...que hay centros de
formacion de profesores que gestan el modelo de formacion (practicamente ubicados en la
centros reproductores de modelos de formacion ( J. Ezpeleta y M.e. 1979),

UNAM )y
Hirchs (1983 ) presenta un analisis mas detallado con respecto a las principales tendencias
de formacion de profesores, y concluye diciendo que hay dos grupos cn estas tendcncias ef

mas cercano a la tecnologia educativa y otras que se caracterizan por buscar alternativas
mas acordes a las condiciones actuales de la educacién en México. Sin embargo, existen
i v las condiciones ( académicas.

muy pocos trabajos que tratan de analizar las expectativa
sten a un programa de formacion de profesaores, asi como las

laborales ) de quienes asis g
dificultades con las que los egresados de un programa de formacion s¢ presentan al retornar

a la institucion.
Existen a la vez maltiples trabajos que analizan las politicas. perspectivas. evolucion v
resultados de diferentes practicas de formacion de profesores. Sobre este tema se han
organizado varios eventos. Dc los que se efectuaron recientemente resalta el Foro Nacional
de Profesores, el debare organizado en la ENEP - lztacala sobre este probletha ( 1987 ) otro
as organ:zado por la ENEP - Acatlan ( 1988 ).
Hoy ¢! problema no ¢s la falta de produccidn de material al respecto, sino una falta de
-\ prejuicios e incongrucncias. Sobre este tema también se hace
necesario no solo reconocer sus indudables méritos, sino denunciar y superar sus habituales

lectura gque des-vele
s necesario reconocer que la década de los ochenta estancd la practica de la

mitos.

formacion de profesores. Es necesario reconocer no sélo lo que se ha logrado. sino el
conjunto de deficiencias y vicios que ésta prictica de formacion de profesores ha generado

en el campo educativo.
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CONCLUSIONES

En el analisis de 1a informacion. la busquedas de 1a contradiccién constituyd un elemento
clave para ¢l balance que sc cfectiia de la informacion. A partir de ella pudimos trascender
las primeras impresiones que ¢! material tiecnde a provocar, para buscar formas analiticas
mas cuidadas v protfundas.

Por otro lado. una teoria del conocimiento instala en la polémica la necesidad de la
comprension. El fenomeno social puede ser comprendido en cuanto. uno se reconozca a si
mismo como parte de tales procesos ( Dilthey ): fund al la compr
Ia explicacion de un objeto desde la asuncion de un modelo tedrico. El objeto no cnmbla.
pero su explicacion es diferente en cuanto se parte de postulados conceptuales diversos.
Este es la caracteristica fundamental que guarda el trabajo que desarrollamos.

La construccion de tales conceptos no fue tarea ficil. una lectura de nuestro marco teorico.
revela una doble situacion de los mismos. Por una parte existe claridad de los principales
tundamentos de los cuales parid, y por otra tales conceptos a lo largo del wrabajo se

mostraron insuticientes para dar cuenta de los problemas que afrontamos.

Asi mismo un balance del significado del marco tedrico a lo largo del trabajo permite
reconocer la dificultad que hallamos para establecer el conjunto de sefalamientos
conceptuales de los cuales partimos;  cn otros quedaron a nivel implicito y su formulacion

reclamaria largas notas en el trabajo interpretativo.

Consideramos oportuno por una parte la realizacion de otros trabajos de investigacion para
dar muyor fundamentacion a déste problema. Necesitamos asimismo que  de mancra
prioritaria scean os actores | institucion. maestros ¥ alumnos ) de éste espacio de formacion.
quicnes criticamente marguen y resinifiquen los elementos tormulados en los resultados de

éste trabajo.

Es necesario entender ésta situacion, como la cristalizacién de un problema soclal que
No

exige una profunda revisién de las concepcxoncs ¥y practicas de f
podemos esconder, ni negar un serio cuestionamicnto hacia el s:gmﬁcado de ésta

formacion.

Es necesario también, reconocer nuestra propia inclusién en cl trabajo que investigamos.

Hemos conocido en primer lugar la problemaitica que pr la Investi, ion E iva
en Meéxico, en Scgundo lugar las dcfcn:nclas en esta forrnac:én. El estudio permite
reflexionar scbre las carencias en las que * aprend. “lop g De ésta manera,el
trabajo esta marcado por nosotros mismos y en esto reside su intento por evitar la

La “forr en LE es un reto. El trabajo fue un sentido que intentamos
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marcar - de forma implicita -: un posible camino por donde avanzar. Pero este estudio no es

definitivo.
Asi mismo reflexionamos sobre la prictica que ha tenido ¢l pedagogo, abordamos. su
momento actual v las perspectivas Que clla tiene, a partir de analizar la importancia de la
1I.LE como punto de apoyo a la realizacion Jde su priictica ya que consideramos. que la
prictica del pedagogo reclama su recuperacion haciendo paosibles nucvas reflexiones.
analisis ¥ estructuraciones de su quchacer. La ILE se encuentra en estrecha relacién con su

teoria ¥y practica convergen cn la construccion de

prictica. decimos csto porque
<onocimicntos.

En este sentido nos acercamos  a la formacion de Investigadores Educativos en México con
ia intencion de rescatar cual ha sido su desarrollo, quien o quicnes se forrman como
investigadores, cuitl es el papecl dentro de las instituciones: intentamos definir cual es el

pertil del investigador educativo en México y como este se proyecta ante la sociedad. Por
medio de la investigacion conocemos mejor a la naturaleza v a la sociedad. lo cual propicia
el desarrollio ¥ la autonomia de un pais para que la investigacion sca posible. deben
concurrir factores de diversa indole que van desde ¢l reconocimiento de esa labor, hasta el
apayo material que debe darsele. La sociedad ha de tener presente que. en buena medida,
del impulso que sea capaz de dar a la investigacion y» a los investigadores dependen la
calidad de su propio futuro.

En Meéxico se lleva a cabo [.E. desde diversas posturas tedrico-metodolégicas y no
podemos soslayar el papel trascendente que éstas juegan. ya que de ellas ha dependido ¢l
desarrollo de ta I.LE. Pero es innegable también que las investigaciones realizadas no han
logrado l.: conceptualizaciéon y teorizacion que ¢lla merece. Por tal motivo podemos decir

se encuentra en proceso de construccion: debido por un lado. al poco desarrollo
la pedagogfa, didactica »

que la 1.
tradicionaimente reconocrdas como  son

de las disciplinas
psicologia que se dedican a realizarla, porgue no se investiga prnincipalmente sobre su
conabe desvinculada del uso que pucden darle los demas

se concibe como simple aplicacion de clientes o

quehacer. Por otro lado, la LE s

grupos o sectores sociales. En su caso

usuarios. Aqui se hace necesario revisar los conceptos tradicionales de la investigacion
Aprovechando los espacios para la construccion de objetos de investigacion. La riqueza del
campo permite diversos caminos de entrada para indagarlo, son maultiples los proyectos en
estudio, destacar y jerarquizar problemas prioritarios y dlscﬂnr propuestas onglnalcs pm

ones
P

resolverlos. La posibilidad de distintos enfoques y ori

paulatinamente conformar equipos de trabajo dedicad: a tratar ati similares y

establecer vinculas interinstituci Jes en la ed i6n, permite también, el desarrollo de la
blemaitica en las instituci de

I.LE ademas de saber cémo sc enfrenta esta pre
superior en el pais.

Para nuestro case la UNAM, debe asumir Ja responsabilidad de ser un foco de estimulo y
desarrollo integral del pais. Es por ello que uno de sus objetivos debicra ser el vincularse
por sus actividades de mvesngacmn a la resolucion de los problemas del pais, sin que esto

di la investi en forma estrictamente utilitaria.

signifique
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La UNAM como otras instituciones del nivel superior afronta la problematica de realizar
LLE. pero ésta no es un problema puramente académico, técnico o politico. es hablar de todo
cllo en conjunto, de ahi la necesidad de que en la UNAM se consoliden los proyectos

educativos y la forma cn que estos interactuan y dependen. £l esfuerzo debe ir encaminado
la realidad de la educacion

a ortentar la ILE como uno de sus referentes fundamentales
nacional ¥ subsanar lacs) problemiticats) detectadacs), Consideramos que la UNAM cs el

espacio que pucde garantizar cn principio [a calidad, sertinencia y viabilidad de los estudios

sobre educacion.

Por 1o que hace a los recursos destinados. la UNA!M no dispone de todos los que serian
necesarios; aun a ha propiciado, desde hace afos la creacion ¥ consolidacion de una
comunidad de investigadores que mantienen estrecha relacidon con otras instituciones. Pero
pese a los estuerzos realizados podemos mencionar que fa LLE. no es entre las funcioncs

basicas de la UNAM la mas socorrida; esto se retleja en las condiciones materiales en fas
hacer investigacion también se restringen. Asi

en muchas ocasiones con o sin

que tal trabajo se realiza. Los recursos pa

cstos  investigadores se  desempefian como  tales
nombramiento administrativo, con o sin formacion teorico-metodologica v técnica. con o

sin consecuencias de la funcion politica v social de su trabajo. Se¢ hace necesario que dentro

de la UNAM se conceprualice la identidad del investieador. es decir de su papel social v
ar. como investiga, quién es el investigador y

politico que permita entender que ©s invest
¢l destino de su trabajo.
la realizacion de una investigacion

L.a UNAM representa un espacio gue posibilita
reiativamente independiente, por el valor social que ésta ticne, ademas que cuenta con una

considerable planta de personul académico potencislmente susceptible de orientar su
formacion. logrando una aportacion tedrica para abordar la problematica que plantea la ILE

» segutr indagando en ¢l campo educativo.

Al ubicar la situacion de la [LE en Meéxico. ubicandola ¢en contextos especificos intentamos
tener las herramientas que nos permitieron retlexionar sobre la problematica que plantea ia
LE en Mexico. Obviamente no intentamos dar por hecho que estas retlexiones marcan tal
situacion ni mucho menos dar soluciones terminadas; ante todo consideramos que la [LE es
un fendmeno dialéctico condicionado por los hechos historicos ¥y sociales y con base a esto

es Ja realidad que presenta.
En Meéxico la LLE presenta un panorama condicionado por varios factores que los hacen
presentarse como una disciplina en construccion , tal situacion conlleva a una serie de
plar ientos, uales y usos mectodolégicos para explicar lo  educativo.
Encontramos diversos niveles en que se aborda la 1.LE: por un lado, se encuentran las
investigaciones educativas que abordan la problemaitica educativa bajo un riguroso nivel
metodoldgico. algunas que presentan resultados inmediatos y otros que presentan un
diagndstico de la realidad. Dentro de las instituciones de Educacién Superior ( LE.S ) se
Itevan a cabo cursos de formacidén en LE, pero en la mayoria de los casos no se encuentra
organizado un modelo tedrico-metodolégico que permita que los profesionistas cuente con
las herramientas tedrico-pricticas que a su vez promueven la eclaboracién de nuevas

de la probiematica que vive el campo educativo y de la

P Ii i para dar
I.E especificamente.
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Dentro de Ia probl ica que pr mos encontramos dos cjes de reflexion: el tedrico-
metodologico. de formacion en LLE y ¢l de la repercusion social primero dio cucnta de la
diatanidad existente entre los conceptos como epistemologia, teoria y técnica lo que genero
que hubicra investigpciones de corte empirico y empirista ¢ vocablos diferentes que
encontraron confusion cn la pedagogia industrial de s accion pedagogica. es decir de 1a

ia cducativa como solucion a la problemitica educativa, que 11

incorparacion e la tecnolog
concibe como un prnhlcmn de corte cientifico). provocandose una esterilidad teoric
explicar nuestra reafidid concreta.

Al hablar de la formucion es importante realizar propuesias que tiendan a superar los
en MNéxico para consolidar el caricter socio-

problemas actuales de la investigacion

cientifico y de la formacion de recursos, esto radica en contar con los ¢lementos teoricos

metododgicos Que sustenten un campo minimo para la indagacion. Al respecto sefialamos

la impornancia Jde seleccionar cuales son los paradigmas tedricos conceptuales o las

tradiciones desde las cuales se debe hacer [LE en nuestro pais, de tal torma que se pudiera

consolidar ¥ o <rear centros que acumulen una experiencia que vaya formando una

verdadera escucla y se pueda trascender el empirismo. la imitacion y.o la adopcion

En cuanto a la formacion de investigadores ¢n activo. cllos realizan distintas tareas v su
rambidén. que la formacion de

Nos damos cuenta
algunas de sus causas son: poco

aria es varnada.
la investigacion como objecto de

procedencia discipli
investigadores ¢n educacion, es poco estructurada,

reconocimiento de la educacion como campo cientifico
pohitica. ¢l poco avance teorico conceptual y metodologico que aporte al campo educativo.
la ILE en Meéxico se encuentra en proceso de
crisis ** de indefinicion, la cual se

De aqui se Jesprenden varios supuesto
construccion y consolidacion. acompanada de una ™
as mismas de su concepcion. realizacién ¥y detinicion.

retleja en las circunstancid
Para hablar de la repercusion social que ha tenido Ia LE en el campo educativo podemos
la 1.LE ha contribuido, sin duda alguna al conocimiento de la educacion. Sin

las ultimas décadas sustentan la poca

los paradigmas teodricos-vigentes, <n
en su caso de onentacion v produccion de acciones

decir que
la educaciéon como

embargo

capacidad explicativa de estos y

destinadas a modificar la realidad educativa. La estructuracion de

campo cientifico tiene que partir de la ciencia ya constituida, de su patrimonio tedrico y de
e¢n el ambito nacional ¢ internacional.

las iones que se pr
La situacién de la I.LE no es ajena, ha sido colocada por la politica educativa y cultural del
pais. Situacién muchas veces secundada por las propias Instituciones de Educacién
Superior que restringen los fines y funciones de la [.E a! tratamiento de fenomenos que
lejos de ser objeto de la I.E, son problemas de control escolar o de evaluacidn institucional
¥ en proyectos de investigacion en educacion. los supuestos v realidades en la formacién
tedrica, metodoldégica y disciplinaria de investigacion en educacién, importancia,
condiciones y posibilidades de trabajo. Esto es, el interés que existe por la LE, se ve
acompsitado de la necesidad de conocer las circunstancias de la misma. La L.LE en tanto
fuente y objeto de conocimiento asi como la educacién como fenémeno social, no pueden
quedar agotadas en un concepto formal que esconda su problematica real.
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La I.E en el caso del pedagogo, sera la herramicenta que permita aportar planteamientos y
altemativas en ecducacion. En este sentido destacamos la formacion del pedagogo en LE,
reflexionamos sobre cuil es la preparacion que el profesionista recibe en este campo.
Intentamos rescatar la linea de formacion de LE en [os planes de la Lic. en Pedagogia de ia
UNADM. que permita la incorparacion del sujeto al campo. Todo esto con el tin de aportar
planteantientos que nos ajyudaran a reflexionar sobre la prictica que ha tenido el pedagog

en éste campo espectiico. Bajo estas retlexiones podemos decir que ©s necesario promover
la formacion de profesionales en educacion con alto nivel de competencia profesional,

sustentado en un nuinejo serio de la teoria v los requerimicntos metodologicos y técnicos
as de la instnumentacion. Asi mismo, requicre formar

zadores, en vias de que la formacion les

para forntalecer las aplicaciones practic

a los profesionales Jde Ia educacion como inve:

aporte clementos de tundamentacion v conducta comprensiva respecto de los procesos que

investigan. Ubicar al pedagogo con estos marcos de referencia dentro de las instituciones,
exista en éste una

no sélo es con el tin de que deje de ser usudo de refleno. sino de que
formacion ¥ una creatividad constante en ¢l hacer. Reflexivo, capaz de desenmadcjar las

contradicciones de su realidad. el pedagogoe enfrenta problematicas que requieren de la 1LE
en su formacion, asf como en el campo profesional. Es necesario que el pedagogo retome a
la LE. toda vez que ella sea un clemento que permita resoiver la problematica educativa de
nuestro pais. Sin embargo la ILE ha sido relegada por considerarse un campo propio y no de
apoyo a su formacion y a la real cion de su practica. por cllo que si bien es cierto que
tradicionalmente el pedagogo no contaba con la tormacion teorico-metodoldgica necesaria
para recalizar tareas de investigacion. cn el presente cs indispensable formarlo ¢n éste campo

para que incursionec exitosamente.
Es fundamental revaiorar las asignaturas que permitan al cstudiante conocer su profesion
de la misma manera que la carrera opere sobre la

a la vez requiere apoyar el

. fundamentado en una

por medio de la practica concreta
soctal que rodea a {a msturucion:
ia

realidad educativa. cuftural v s

servicio social v que egre con un cierto domimo de la profesion
linea teorico-metodologica para concrettzar los conceptos v obtener una vision de
realidad. De manera breve reseflamos el desarrollo de los planes de estudio vigentes de las
tres unidades de fa UNADM que ofrecen la carrera de Pedagogia. Vemos que aunque eXxiste
materias que van dirigidas a la investigacion en la tres unidades se manifiesta una ausencia

de una estructuracién tedrico-metodologica en investigacién. Es indispensable rescatar
los en base a posturas teérico-metodoldgica acordes a la

estos el os para fund.

realidad, que permitan en primera instancia una postura sobre la cual se abordara la LE

dentro de la UNAM. Es necesario reorganizar los plnncs de estudio reorganizando materias
di redefina sus

o do que el

que podrian conformar ¢l dreca de investi P!
objetivos, sus metas en base a una. postura propia. Obsewemos que cxisten clementos para
Ia conformacién del drca de mvcsngaclon dentro de la carrera de Pedagogia que imparte la
UNAM. Ahora, una causa de la de confor ion del area de investigaciéon dentro
de los planes dec estudio de los diferentes campus es la falta de ** cjes estructurales * y
*, qQue permitan articular, vertebrar y dar sentido a dicha

nucleos de problemas
conformacion.

La prictica educativa del actual plan de estudios de la Lic. en Pedagogia reflcja de acuerdo
un proceso cducativo poco coherente en cuanto no existe una

a lo expuesto,
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fundamentacion definida a la I.LE. Ante csta. una de las tarcas dentro de la UNADM. es legar
a la conformaciéon de un marco de referencia que defina claramente la linea tedrico-
metodologica a seguir dentro del proceso de enscilanza-aprendizaje de la LE y en donde
para su construccion es necesario destacar dos consideraciones a realizar para ésta tarea:
primeramente habra que realizarse un analisis del curriculum de la carrera. y la definician
claramente de conceptos que seran utilirzados en la conformacion de éste marco de
referencia. No se trata de abordar la ensedanza Je la LE en la mera acumulacion de
conocimicnios. sino en la construccion de és1os; pues sc estaria utilizando a la teona comao
un clemento estatico v vacio dentro del proceso de investigacion. El marco de referencia
tiene como meta Jdar los lincamientos tedricos-metodoldgicos: solamente con la realizacion
de dicho marco se podrin esclarecer los objetivos concretas que persigue ¢l darea de
investigacion ¥ ademas fundamentar la importancia que €sta dentro del plan de estudios.
Hasta aqui hemos presentado algunos aspectos de la problematica que se reficre a la
formacion conceptual: se ha hablado del plan de estudios, pero de hecho. estamos
conscientes que no es ¢l unico limitante en la formacion conceptual, sino que en la
problematica tarmmbieén se encuentran inmersos docentes v alumnos. Los primneros por que
muchas veces reestructuran los contenidos de los programas en funcion de su formacion.
dejando de lado el enfoque pedagogico que deberia tener, propiciando con ello cicna
contusion tedrica: ¥ los segundos por que adolecen de alko que Angel Espinoza ilama
conciencia de responsabilidad académica. dado que se esta consciente de las diferencias v
anomalias = en el proceso de ensenanza-aprendizaje de la carrera. Es netamente
signiticativo que el estudiante de pedagogia se preocupe por todo menos por ia adquisicion
de ftundamentos tecoricos que favorezcan algo tan especial en nucstra carrera como
conceptos de pedagogia. educacion ¢ 1LE. [La torrnacion es un aito costo social y debe ser
motivo de preocupacion de superacion del pertil del pedagogo que esta generando. Eso. va

habla de otra concepcion de calidad de la educacion: por calidad entenderemos el como y
' como se Jesestructura para su asimilacion. en que medida esa

para que sec * aprende
asimtlacion permite posibles transformaciones del sujeto social. o Jdel sujeto-profesional ¥
qué papel desempena ante la sociedad y ante nosotros mismos.

Al hablar de la sociedad nos refenimos a la practica profesional que nos lleva a reconocer

problemas de la realidad y preguntarnos qué vinculo pucde tener ésta con ¢l profesional en
funcion del contexto especifico. Esto convierte en necesario definir con precisién el ambito
de la carrera de pedagogx-. cs importante aclarar que cllo se debe a que en h mayoria de los

como

casos se

denota la crisis del di p de la for

no hablamos del pedagogo por si solo. ni siquiera de cualql.ucr mvesngndor sino de la

relacién con la sociedad, ante la cual por diacién de la canaliza su Iabor. Se
de repr de

trata de reivindicar la tarea del pedagogo. de gestar una nucva
la actividad de este profesionista. El pedagogo puede mvcstlgar su pmpll pmcnca
acion

fnaestros o como educadores de nn’los exclusivamente, esto cs una visién muy reducida y
di 5n, conviene seflalar que

: do

complementando las tareas que tiene
¢ investigacién ba;o condiciones poco favorables. Muy a menudo se han confundldo los
y d. que deben ser cuidado difer

los s:stemas educativos en reflexién sobre éstos con vxslas a
herramientas que permitan subsanar las

términos
pedagogia. estudia
proporcionar a la actividad del educador
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problemiiticas que dsta enfrenta en su priactica diaria. Consideramos que ¢l principio
delimitante del campo cientifico es la delimitacion cpistemoldgica de cada disciplina por la
forma especifica v exclusiva en que se cnfoca cada fenomeno. Este reconocimiento nos
Hevo a profundizar el significado de la investigacion como un proceso de comprension de
fo que uno hace. pero desde un punto de vista de cstructuracion y desestructuracion:
plancando alternativas en tomo a los momentos ¥ tareas que involucran al pedagogo.
vonceptualizando nucstra practica ¥y estos procesos los genern la investigacion, ella
posibilitara aclararnos lo que somos como sujetos individuales y de grupo.
En el caso de los pedagogos, es hacer reterencia a un ser socinl concreto, tanto ¢n su
dimension grupal ianstitucional e individual. que provicne y esti vinculado a intereses de
clase lo tengamos claro o no. La investigacion entonces no solo e€s un imperativo
académico, sino una necesidad social de evatuar. analizar v criticar las acciones en las que
nos vemos comprometidos. Legrarlo determina un trabajo de ansilisis, de permanente
reflexiéon para lo cual ¢s necesario formarse la capacidad para la investigacion. Hay que
hacer notar que no basta con hacer investigacion para que esta actividad resulte formativa.
Es necesario establecer a la vez crear las condiciones para que la actividad cobre dinamica
de formatividad. En el caso de la Pedagogia, la investigacion ha de realizarse en la medida
que su realidad lo permita. en el nive! de complejidad que las inquictudes de cada sujcto
exponga contribuvendo asi a la prictica profesional del pedagogo. La practica de la
investigacion. en el campeo de la pedagogia debe ser cotidiana. el pedagogo debe entender a
el ser humano para scr creativo y construir

i contrnibuyendo

la investigacion como un espacio que licne
conocimientos objetivos que repercuten en ¢l desarrollo de la sociedad
dentro de las posibilidades de cada uno de nosotros a hacer de la realidad, un reflejo de la
riqueza vy bondades del hombre, para compartir y disfrutar de una convivencia
verdaderamente humana.
Es obvia la relacidn estrecha que media entre el desarrollo de 1a LE en Meéxico v el proceso
de formacion cientifico de los investigadores gue llevan a cabo ésta tarca. El problema
surge al detectar el desequilibrio existente cntre ¢l notable interés generado en México
acerca de la LE. ¥y la poca preocupacion que se manifiesta por un aspecto tan imporiante
como e¢s la formacion de los investigadores de la educacion ( LE.). Observemos la
complejidad en la formacion de los investigadores en el campo de la educacién, inicia con
el concepto mismo de sujeto-investigador, la perspectiva de interpretacion que se le de, asi
como la amplitud y profundidad con la que se trabajen los temas, de igual forma la relacién
tedria-practica, tan necesaria para dejar de lado el nivel de recectas para investigar.
Es importante, que Ia teoria sea un apoyo para el profe para der algun nivel
por otro lado se hnce necesano la capacidad del
proceso de
for ién. Estas habili ion del sujeto, en una dinamica grupal
activa que repercute pnncnpalmente en la sociedad donde éste se inserta. Para ello, se hace

necesario que ¢l investigador educativo se inmiscuya en procesos formativos de I.LE que le
sirvan como forma dec especializacion o posgrados para llevar acabo tareas de

investigacion.
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Una de las condiciones de ingreso al PO. que practi p la 1.E a todos sus
agentes, es la de contar con estudios en cualquicr disciplina y no necesariamente en
educacién. Es de esperarse que si bien ¢l campo no cxige una formacion basica cn
educacion para desempenarse cn ¢l. si presiona a los miembros ajenos a la misma para que
efectuen estudios de posgrados en educacion, a fin de asegurase una panoramica amplia
sobre los problemas c¢ducativos y retorzar o hacer surgir las destrezas bidsicas de
investigacion en el campo de las Ciencias Sociales. Pero. sin embargo los estudios de
posgrado no son una condicidn pars ingresar o permanecer en ¢l campo de formacion.
parece ser su insercidn institucional ¥y no otro. ya que hasua ¢! momento la enscfanza-
aprendizaje de la 1.LE en nuestro pais tespondemos la razon al esquema artesanal (maestro -
aprendiz) que a4 un esquema formal,

El proceso de constitucion como sujeto-investigador de un individuo puede entenderse
como correlacion de una determinada estructura de personalidad formada o performada
profesionalmente como un medio investigante - el investigador s¢ hace investigando -. En
o sc ha desarrollado expertencias distintas ¢n tomo a la formacion de 1.E. Las
acciones de formacion. durante varias décadas <ec han centrado en la practica docente. De
manera. los proyectos de investigacion que por lo general no tratan los problemas de 1a
educacién y de la formacion de docentes podran. de modo mas adecuado. partir y
responder a las necesidades o intereses del personal académico.

La investigacion ecs una de las tarcas de la UNANM. pero no es una labor solo de las
personas que trabajan  en los espacios dedicados a esta actividad, sino que implica. un
compiomiso del protesionista, y los pedagogos no saomos ajenos a csa realidad.

Consideramns que fa investigacion es un ciemento importante ¢ indispensable en las
universidades. ya gue como institucion que se propone servir a la sociedad. la
investigacion y la ensefianza Jdeben tener caracter de senvicios necesario tortificar la
idea de que un investigador no es bueno ni malo, puesto gue los valores subjetivos no
encuadran en la ciencia. simplemente deben tener deseos de buscar “algo™ por convice1on.
NO POT CONTALACION, » en sU preciso momento aplicar a la praxis social; solo de esa manera,
Ia teoria se transforma en practica y se eleva por un lado a categoria social y por ¢l otro. a
bien comun.

No obstante en la UNAM sobra quchacer todavia, existen muchas areas virgenes que no
han sido abordadas, sobre todo. en los terrenos de la f'losof‘a. la epistemologia, la
pedagogia y la educacion en gencral. Es en éstas donde las invi i y los progy

de formacién pueden estructurar una de las tarcas de enorme significacién dentro de la
UNAM: contribuir, con base en la LLE, a la construccién y clarificacion del conocimiento
educativo.

Hemos presentado como se d 1a investi i en la UNAM, hemos insistido en los
programas ori d: a la for ién de investigadores ¥ hemos observado que en la
realidad tanto los centros de formacién como los programas orientados a ésta formacion se
encuentran inmersos en una dinamica que muestra con cierta claridad aspectos increiales.
Los centros y programas de formacidon en investigacion, posibilitan una renovacion del
pensamiento pedagogico en México. Asimismo posibilitan el desarrollo de un tipo de L.E.




Sin embargo. paulatinamente se han alcjado de la propia investigaciéon. No se nutren de la
necesana investigacion documental, ni muchos menos de la investigacién de campo quc ¢s
una fuente importante de informacion. En este sentido ha dado pie a lo inercial de su

trabajo.
Una tipologia de los posgrados en educacion. es la existencia de programas que ponen mas
énfasts en cl desarrollo de determinados seminarios tedricos que en la basqueda de una
conformacion intelectual del estudiante en educacion. Esta bisqueda es la de un sujeto al
cual no se le puede imponer * arbitranamente ** un modclo tedrico. sino que en ¢l estudio
del mismo hace una valoracion epistemologi 1 propuesta que se brinden.

¥ técnica de

En esta siuuacion. los centros v unidades de posgrados que buscan una formnacion tcérica se

encuentran frente a una tarea gigantesca: si fucra factible realizar un analisis sobre la

formacion intelectual. aan en los programas mas solidos seria dificil reconocerla. peor aun:

existen elementos que permiten Jdudar sobre su real promocién. Programas que con

duracion de un afto y medio a dos anfios resultan insuficientes para erradicar un conjunto de
i

tos intelectuales que escolarmente han sido promovidos (fundamentalmente la dificultad
or. emanada dc las propias practicas pedagdgicas
la contradiccion por no obedecer a una unidad

de pensar ). Existe aun una dificultad m

de los centros ¥ unidades de posgrado, y es
conceptual ¥ tambien se puede expresar cn una falsa unidad: contradiccion que se refleja en

buscar metodologias similares de trabajo. un tratamiento uniforme de contenidos y lecturas
de los mismos autores. frente a una ausencia de un saber pensar. de un saber problematizar.

Por altimo queremos hacer notar que esie trabajo de tesis amplio las perspectivas de
comprension para abordar las cucstiones pedagdgicas ¥ de los procesos de la I.LE. Creemos
que contribuye a pensar ¢l futuro que tendra el pedagogo v ayuda a dilucidar cudl es el
pensamiento que sostienc en cuanto a la imponancia de la LE. cuales son los
plantcamientos que sc presentan. como concibe su formacion. el valor que otorga a su
practica ¥ lo mis importante cuiles son las alternativas y propuestas para su solucion.
Queda pues, la formacion del pedagogo: un acercamicento a la investigacion educativa en su
campo profesional, como un arca que reclamaria reflexiones estructuradas
conceptualizadas. Basadas estds Gitimas en una teoria del conocimiento que la aborde como

un campo que reclama ser comprendido e investigado.

!
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Anexo |

Medios Empleados para la difusion de proyectos, avances y resultados

de investigacion ( Eventos ).

Conferencia I
Encuentro
Simposio

Radio

Television

A VEWEINP AN
J
“"-"-'“',;bw':o;wu

insti iones por subsi Instir d
UNIVERSITARIO Ji 15 13
TECNOLOGICO 2 2
NORMAL 16 a2
TOTAL 63 57
Fuente:
de la ed ion 1988.
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Anexo 2

Categoria Laboral de los Investigadores

SUBSISTEMA
UNIVERSITARIO:

UNIVERSIDAD AUTONOMA
DEL ESTADO DE MEXICO
FACULTAD DE ESTUDIOS
SUPERIORES-
CUAUTITLAN/UNAM.
ESCUELA NACIONAL DE
ESTUDIOS PROFESIONALES
IZTACALAUNAM

ESCUELA NACIONAL DE|
ESTUDIOS PROFESSIONALES |
ACATLAN/UNAM. |
JESCUELA _ NACIONAL _DEJ-

[ESTUDIOS PREFESIONALES| ]
{ARAGON UNAM. f

[UNIVERSIDAD  ATUONOMA {20 30 250 300
| CHAPINGO

COLEGIO DE {40 - - 40
POSGRADUADOS

UNIVERDIDAD ANAHUAC 38 - - 38
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA |- 3 - 3
NAL.
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Anexo 3

Categoria Laboral de los Investigadores (Concentrado)

SUBSISTEMA POR .
UNIVERSITARIO | HORAS
TUNIVERSIDADE 385
S AUTONOMAS
UNIVERSIDADE I8
S PRIVADAS
UNIVERSIDADE 40 3 -- 43 ! 2%
S DE CONTROL
FEDERAL
363 43 348 754 a2 5.5%
[ SISTENA
’ TECNOLOGICO
INSTITUTOS 4 6 17 27 7 26%
| TECNOLOGICOS
I | 4 6 17 27 7 26%
| |
| SUBSISTMA |
¢ NORMAL
ESCUELA 1 2 1 K 4 100%
NORMALES
PRIVADAS
CONTROL PEDA- [ PEDA- INVESTI- 405 142 35%
ESTATAL * GOGO | GOGO GADOR
B A EDUCATI-
132 2 vo 9
409 146 36%
1190 195 16%
FUENTE:

SEP.DGP. 1985.




ANEXO (4)

Disciplinas del maximo grado académico obtenido por los
investigadores.
[SUBSISTEMA NORMAL
 PEDAGOGIA 30 ADMINISTRACION PUBLICA 2
| PSICOLOGIA 23 EDUCACION PREESCOLAR 1
CIENCIAS SOCIALES 10 EDUCACION ELEMENTAL 13
PSICOPEDAGOGIA 3 COMUNICACION t
PSICOLOGIA 9 CIENCIAS POLITICAS 1
EDUCATIVA
MATEMATICAS 4 EDUCACION FISICA 1
LENGUAS 3 QUIMICA !
EDUCACION 2 MATEMATICA EDUCATIVA 3
FILOSOFIA 3 EDUCACION SUPERIOR 1
INVESTIGACION 7 BIOQUIMICA 1
EDUCATIVA
SOCIOLOGIA 3 LENGUA Y LITERATURA 2
GEOGRAFIA 2
HISTORIA 3
BIOLOGIA 1
FISICO-MATEMATICAS 2
| CIENCIAS NATURALES 2
MEDICINA 2
’PLANEACION 1 INSTITUTCIONES OTORGANTES
EDUCATIVA DEL GRADO POR SUBSISTEMA
FISICO-QUIMICO 1
ESTUDIOS LAT. 1 UNIVERSITARIO 38%
ANTROPOLOGIA 1 TECNOLOGICO -
ADMINISTRACION 1 NORMAL 62%
FUENTE

SEP.DGP. 1988.
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ANEXO(S).

INCREMENTO DE UNIDADES DE INVESTIGACION POR

SECTOR.
/ SECTOR Ne. DE UNIDADES Na. DE UNIDADES .~ INCRENM
&N 1938 KN 198D - .
f PUBLICO 43 101 S8 135
PRIVADO 11 a2 1 100
EDUCACION 8 s1 43 535
SUPERIOR
EXTERNO 3 3 o
TOTAL 65 177 112 172

FUENTE: CONSEJO NACIONAL TECNICO DE LA EDUCACION LA LE. MEXICO.
1982

ANEXO (6).

Relacion del nimero de trabajos de investigacion en todas las areas del
conocimiento por subsistema, con el nimero de trabajos LLE.

SURSISTENM A
TRARAIOS DE
INVESTIGACION

EN TODAS LAS AREAS DEL 898 19 ne 1036

CONOCIMIEMTO
EDUCATIVA

RELACION % 4.3

119 163
26 100 15.7

FUENTE:
CONSEJO TECNICO DE LA EDUCACION. 1988
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ANEXO (7)

Principales disciplinas de jos trabajos de invi

wh

DIDACTICA
ECONOMIA DE
LA EDUCACION
FILOSOFIA DE LA 2
EDUCACION

HISTORIA DE LA 1

IN

EDUCACION
SOCIOLOGIA DE 8 1 16
LA EDUCACION
PSICOLOGIA DE -] 3 20
LA EDUCACION
MATEMATICA - - 3
EDUCATIVA
PEDAGOGIA 10 - 31
OTRAS 1 1

EDUCACION Y ECOLOGILIA

SALUD
FUENTE:
SEP.DGP. 1988.
ANEXO(S)
ion Ed iva por Subsi

Tipo de Investi

b

TEORICA
EXPERIMENTAL
DIAGNOSTICA

PARA LA PLANEACION

PARA LA ORGANIZACION
PARA LA INSTRUMENTACION
PARA EL CONTROL ESCOLAR
PARA LA EVALUACION
HISTORICA

DESARROLLO EDUCATIVO

VNN =g

SEP.DGP. 1988.
107



ANEXO (9)
Nivel(es) cducativo(s) que aborda(n) los trabajos de investigacion por

subsistema

{ JUNIVERSITARIO | TRENOLOGICO [ NORMAL ]

H

PRESCOLAR
PRIMARIA
IMEDIA BASICA
|MEDIA SUPERIOR 2
iSUPERIOR TECNOLOGICO 2
SUPERIOR NORMAL - 7
2 - 3
3
1

L R VENT

Va4

SUPERIOR UNIVERSITARIA iz
TODOS LOS NIVELES la
|OTROS: EDUCACION NO FORMAL |1

FUENTE:
SEP.DGP. 1988.

ANEXO (10)
Plan de estudios de la maestria en pedagogia (1955)

1. CAMPO OCUPACIONAL:
@ FORMACION DE MAESTROS

& ORGANIZACION ESCOLAR
® INVESTIGACION EDUCATIVA
® ASESORIA EDUCATIVA

2. LINEAMIENTOS GENERALES:
® DURACION DOS SEMESTRES
@ NO POSEE EXPECTATIVAS FORMALES DE

TRABAJO POR SER UNA CARRERA NUEVA.

FUENTE:
PLANES DE ESTUDIO DE PEDAGOGIA. COLEGIO DE PEDAGOGIA.



ANEXO (11)
Plan de cstudios de la Maestria en Pedagogia (1957)

1. CAMPO OCUPACIONAL.: )

@ LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS DE LA
EDUCACION

@ ORIENTACION PEDAGOGICA

@ PSICOTECNICO

@ CONSEJO ESCOLAR

2. LINEAMIENTOS GENERALES: ~
® NO ORGANIZADA EN ANOS LECTIVOS

® SOLO SE PODRA CURSAR 6 MATERIAS POR
SEMESTRE

& CADA MATERIA APROBADA SIGNIFICA UN
CREDITO

3. ASIGNATURAS:
TEORIA PEDAGOGICA
HISTORIA GENERAL DE LA PEDAGOGIA
CONOC. DE LA INFANCIA Y DE LA ADOLESCENCIA
FUNDAMENTOS BIOLOGICOS Y PSICOLOGICOS DE LA
PEDAGOGIlA
PEDAGOGIA COMPARADA
ANTROPOMETRIA PEDAGOGICA
PSICOPATOLOGIA DEL ADOLESCENTE
ORGANIZACION ESCOLAR

FUENTE:
PLANES DE ESTUDIO DE PEDAGOGIA. COLEGIO DE PEDAGOGIA. 1985



ANEXO (12).
PLAN DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA EN

PEDAGOGIA(1959)

1. CAMPO OCUPACIONAL:

® SE ADAPTA EL MISMO PERFIL QUE
CORRESPONDIA A LA MAESTRIA

2. LINEAMIENTOS GENERALES: .

@ DURACION TRES ANOS

@ MATERIAS DURARIAN 2 SEMESTRES

& LAS OPTATIVAS PODRIAN SELECCIONARSE
DE CUALQUIER CARRERA DE LA

FACULTAD.

PRIMER ANO:

TEORIA PEDAGOGICA

HISTORIA GENERAL DE LA PEDAGOGIA
FUNDAMENTOS BIOLOGICOS DE LA PEDAGOGIA
CONOCIMIENTO DE LA INFANCIA

CORRIENTES DE LA PSICOLOGIA CONTEMPORANEA
UNA MATERIA OPTATIVA

SEGUNDO ANO:

HISTORIA DE LA EDUCACION EN MEXICO
DIDACTICA GENERAL

FUNDAMENTOS SOCIOLOGICOS DE LA EDUCACION
CONOCIMIENTO DE LA ADOLESCENCIA
PSICOTECNICA PEDAGOGICA

UNA MATERIA OPTATIVA

TERCER ANO:

ORGANIZACION ESCOLAR
PEDAGOGIA COMPARADA

FILOSOFIA DE LA EDUCACION
PSICOPATOLOGIA DE LA ADOLESCENCIA
TECNICAS DE INVESTIGACION PEDAGOGICA
ORIENTACION VOCACIONAL Y PROFESIONAL
UNA MATERIA OPTATIVA

FUENTE:
PLANES DE ESTUDIO DE PEDAGOGIA.
COLEGIO DE PEDAGOGIA. 1985.
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ANEXO (13)

PLAN DE LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA (1966)

1.- FINALIDADES:
A) PRIMORDIALES:
I

5

K
B) SECUNDARIAS:
1

[

-- CONTRIBUIR

A LA FORMACION INTEGRAL DE

LA PERSONA
- FORMAR AL PEDAGOGO GENERAL COMO
PROFESIONISTA.
FORMAR AL ESPECILISTA DE LA PEDAGOGIA.

’ LO MISMO PARA LA DOCENCIA QUE PARA LA

TECNICA Y LA ADMINISTRACION DE LA

EDUCACION
FORMAR AL INVESTIGADOR DE LA PEDAGOGIA

CONTRIBUIR A LA FORMACION PEDAGOGICA DE
LOS MAESTROS DE LAS DIFERENTES
ESPECIALIDADES DE LA ENSENANZA MEDIA Y

SUPERIOR.
COLABORAR CON LA UNIVERSIDAD EN EL

’ ESTUDIO Y RESOLUCION DE LAS CONSULTAS

QUE EL ESTADO Y LAS DIVERSAS

INSTITUCIONES LE FORMULEN.

ASPECTOS FUNDAMENTALES:

A)BASICOS:
PARA

CUMPLIR CON ESTAS FINALIDADES SE HAN

TOMADO LOS SIGUIENTES ASPECTOS:

CONOCIMIENTO ACERCA DEL EDUCANDO
2. CONOCIMIENTOS TEORICOS
3. CONOCIMIENTOS TECNICOS

4. CONOCIMIENTOS HISTORICOS

B) GENERALES:
1. LA LICENCIATURA CONSTARA DE 50 CREDITOS.
2. SE CURSARA EN 4 ANOS
3. CONSTARA DE 4 ESPECIALIDADES:

a) PSICOPEDAGOGIA

b) SOCIOPEDAGOGIA

¢) DIDACTICA Y ORGANIZACIONA ESCOLAR

d) TEORIA E HISTORIA DE LA EDUCACION
4. PRIMER ANO COMUN A TODAS LA ESPECIALIDADES.

et M et o,



3.- PLAN DE ESTUDIOS:

Qb

[FEERCS W) -

o 9 -

FUENTE:

PRIMER ANO
ANTROPOLOGIA FILOSOFICA
CONOCIMIENTO DE LA INFANCIA
TEORIA PEDAGOGICA
PSICOLOGIA DE LA EDUCACION .
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
INICIACION A LA INVESTIGACION PEDAGOGICA

SEGUNDO ANC
CONOCIMIENTO DE LA ADOLESCENCIA
DIDACTICA GENERAL

. PSICOTECNICA PEDAGOGICA

TERCER ANO

. ORGANIZACION EDUCATIVA
. ORIENTACION EDUCATIVA. VOCACIONAL Y PROFESIONAL I
. HISTORIA GENERAL DE LA EDUCACION

CUARTO ANO
FILOSOFIA DE LA EDUCACION
LEGISLACION EDUCATIVA MEXICANA
ETICA PROFESIONAL (en el 2°. Semestre)
HISTORIA GENERAL DE LA EDUCACION
HISTORIA DE LA EDUCACION EN MEXICO

PLANES DE ESTUDIO DE PEDAGOGIA. COLEGIO DE PEDAGOGIA. 1985,
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ANEXO (14)

PLLAN DE ESTUDIOS DE LA LICENCIATURA EN PEDAGOGIA (1976)

® [ QUE ES Y QUE HACE?

® PLANEACION, PROGRAMACION, SUPERVISION Y EVALUACION DE
ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE.

® ELABORA PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO

® ORGANIZA LA DIRECCION TECNICA Y ADMINISTRATIVA DE CENTROS DE
ENSENANZA EN DIVERSOS GRADOS

® DISENA Y REALIZA PLANES PEDAGOGICOS DE CAPACITACION DE
PERSONAL ACADEMICO

® DOCENCIA

® PARTICIPA EN EQUIPOS INTERDISCIPLINARIOS EN ACTIVIDADES DE
DESARROLLO DE LA COMUNIDAD.

® PROPORCIONA ORIENTACION ESCOLAR. VOCACIONAL Y PROFESIONAL.

® DISENA Y APLICA PROGRAMAS PARA INSTITUCIONES DE EDUCACION

ESPECIAL.

CARACTERISTICAS DESEABLES DEL ESTUDIANTE
@ INTERES POR LOS PROBLEMAS EDUCATIVOS EN PARTICULAR Y LOS

SOCIALES EN GENERAL.
& MANEJO DE LAS RELACIONES HUMANAS
8 CAPACIDAD PARA HACER INNOVACIONES PEDAGOGICAS.

® HABILIDAD PARA EL MANEJO DEL LENGUAJE

CAMPO DE TRABAJO
MAYORIA DE LOS DEPARTAMENTOS DE INVESTIGACION,

@ EN LA
PLANEACION Y DE FORMACION ACADEMICA DE LA SEP Y UNAM

& EN LOS DEPARTAMENTOS DE CAPACITACION DOCENTE DEL SECTOR
PUBLICO Y PRIVADO

@ CLINICAS DE EDUCACION ESPECIAL

® LOS CENTROS DE INVESTIGACION EDUCATIVA

® EN LOS MEDIOS DE INFORMACION EDUCATIVA (CINE, RADIO,

TELEVISION, REVISTAS, ETC.)




ANEXO (15)
PLAN DE ESTUDIOS DE PEDAGOGIA (1976)

I SOCIOPEDAGOGIA

7]

TERCER
Psicologin Social ( 5° Semestrer 1 B
Sistema Educativo Nacional ( 5° Semestre) 1 3
Teoria y Practica de las Relaciones Humanas
(6° Semestre) 1 8
Organismos Nacionales ¢ [Intemacionales de
Educacion ( 6% Semestre) )
Desarrollo de la Comunidad 2 8
Teoria » Priactica de la Investigacion
!Sociopedagogica 2 16
IPcdagcgia Experimental 2 8

de  acciones Programas

H
fEvaluacion
|

Educutivos ( 7° Semestre )
E ia de la Ed (7°S e ) ! 4
Problemas Educativos de América Latina (8°

Semestre ) 1 4
Planeacion Educativa 1 4
Técnica de la Edi ! 2 8

Taller de Comunicacién Educativa
Taller de Investigacién Pedagogica




PLAN DE ESTUDIOS DE PEDAGOGIA

(1976)

I'V FILOSOFIA E HISTORIA DE LA EDUCACION

SEMEBTRE " ~

onal { 5° Semeoestre) 1

Sistema Educativo ?

Epi logia de la Educacion (5° S <) 1 4
Organismos Nacionales ¢ Intemacionales de

la Educacion (6° Semestre) 1 4
Axiologia (6° Semestre) 1 4
Metodologia (6° Semestre) 1 6
Historia de Ia Filosofia (6° Semestre)*® ! ! 4
Pedagogia comparada ’ 2 8
Historiogratia General ( 7° Semestre) H E}
Historia de las Ideas en América Latina (7°

Semestre) 1 4
Problemas Contempordncos de la Pedagogia

(8° semestre) 1 3
Problemas Educativos de América Latina (8°

sernestre) 1 4
Prictica de ‘la In igacio Pedagdgi:

Bibliogrifica y Documental . 2 8
Seminario de Filosofia de 1a Ed! 6 2 8

* (Las materias marcadas con asterisco forman parte del cumculum de otras carreras de lu
d4

id, ‘pm

Facultad). Es requlsno pann optar al titulo de Li

en de los

dos I Se sugiere p
dos primeros aﬂos de la carrera
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PLAN DE ESTUDIOS DE PEDAGOGIA
(1976)

{1 DIDACTICA Y ORGANIZACION

FRRNCE ] SEMESTAK

(Psicologia del aprendizaje de la ‘l\vfnlivucio‘n [
H

5% Semestre)
Sistemna Educativo Nacional ( 5° Semestre) !
1

ia( 6°S e)

VMetadol

Organismas Nacionales ¢ Intemnacionales de

Educacion ( 6° Semestre)

19

| Pedagogia comparada
l Laboratorio de Didactica
!.f Pedagogia Contemporinea

Ly

L& 77
Programas |

{—Eﬂuaciun de Acc:oﬁcs ~
| Educativos  7° Semessre) 1
Planecaciéon Educativa ( 8° Semesire) 1
y Practica de la Direccion y

L3]

Teoria
Supervisién Escolares
Taller de Diddctica

Taller de Organizacion Educativa
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PLAN DE ESTUDIOS DE PEDAGOGIA

(1976)

1. PSICOPEDAGOGIA

i SEMESTRE =
Psicotisiologia Aplicada a la Educacion (5°
Semestre) 1 6
Psicologia del Aprendizaje y de la Motivaciéon
(5° Semestre) 1
Psicologia Social (5° Semestre) 1 8
Psicopatologia del Escolar (6° Semestre) 1 6
| Teoria y Practica de las Rclaciones Humanas
(6° Scmestre) 1
Psicologia C. inea 2 8
{ Laboratorio de Psicopedagogia J 2 16
SEAMESTRE | cCameeras |
Orientacion Educativa. Vocacional v -
Profesional 11 2 16
Métodos de Direccion y Ajuste del
Aprendizaje 2 8
Si de Ed ién E ial 2 12
Taller de Organizacién Educativa L
i

nuz

RN 3l e




ANEXO (16)

PUESTOS EN QUE LABORA EL PEDAGOGO

PUESTO 7982 1984
DOCENCIA 43 37
INVESTIGACION 13 12

{ DIRECCION 33 37
i TECNICOS 17 16
ORIENTACION 4 3
CAPACITACION 2 s
INDEPENDIENTE 0 L 2

ANEXO (17)

MOVILIDAD OCUPACIONAL

DOCENTES

INVESTIGADOR

TECNICO
ASESOR

ORIENTADOR
EVALUADOR

FUENTE: Menéndez. M. Libertad: * los egresados del Colegio de Pedagogia de la

U.N.A.M.” Cuadernos de] CESU. 1986. UN.A M.
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ANEXO (18)
GRADO DE ESTUDIOS DE LOS INVESTIGADORES EDUCATIVOS

POSGRADO
DOCTORADO 81 8.5
MAESTRIA 166 17.0
ESPECIALEDAD 48 4.5
NORMAL 80 8.5
LICENCIATURA 334 46.0
INFERIOR A LA

LICENCIATURA 137 13.0
OTROS 3 0.5
TOTAL 96.8 100.0

FUENTE: CONSEJO NACIONAL TECNICO DE LA EDUCACION. (1985)
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ANEXO (19)

DISCIPLINAS DEL GRADO ACADEMICO DE LOS INVESTIGADORES

1

PSICOLOGIA
PEDAGOGIEA
EDUCACION
SOCIOLOGILA
ADMINISTRACION
EDUCATIVA
TECNOLOGIA
EDUCATIVA
PSICOLOGIA
EDUCATIVA
EDUCACION Y
DESARROLLO
ADMINSITRACION
PUBLICA
PSICOLOGLA
LABORAL
SOCIOLOGIA RURAL
FILOSOFIA
BIOLOGIA
ASISTENCIA SOCIAL
Y EDUCACIONAL

POR SUBSISTEMA

UNIVERSITARIO 98%
TECNOLOGICO ——
NORMAL 2%

INSTITUCIONES OTORGANTES DE L GRADO

FUENTE: SEP.DGP.1988



ANEXO (20)

EXPERIENCIA DE LOS INVESTIGADORES EN INVESTIGACION
EDUCATIVA

, ANGS ~ . DE ] [ "
INVESTIGADORES
199

menos de |

Dela2 228
De2a3 123
De3a- 99
Mais dec 3 24
No. especificado 77
Total 968

El campo. a su vez no es un medio profesional uniforme. De aqui, pues que la formacion de
los investigadores de la educacion sea tan heterogénea.

ANEXO (21)
AREAS DISCIPLINARIAS DE FORMACION DE LOS

INVESTIGADORES
- ARES

PEDAGOGIA
CIENCIAS SOCIALES
HUMANIDADES
CIENCIAS BIOLOGICAS Y
BIOMEDICAS 39 5.0
MATEMATICAS E INGENIERIA 135 14.0
ADMINISTRACION Y PLANEACION 57 6.0
NO ESPECIFICADO 29 30
NO CONTESTARON 82 8.5
TOTAL 968 100.0

( FUENTE: SEP,DGP (1982)).

FUENTE: PLANES DE ESTUDIO DE PEDAGOGIA. COLEGIO DE PEDAGOGIA.
1985.




ANEXO (22)

Funciones. Objetivos de las Dependencias Coordinadoras de

Investigacion en las [LE.S.

SUBSISTEMA

Universitario

SUBSISTEMA

Tecnoldgico

SUBSISTEMA

Normal

FUENTE:

SEP. DGP. (1982)

8 Propiciar la claboracion de una visién

interdisciplinaria y cientifica de la
realidad nacional a traveés de trabajos de
investigacion.
Apontar a la claboracién de respuestas a
los requerimientos de las funciones y
servicios académicos de las
instituciones universitarias.
Promover. auspiciar y rcalizar
investigaciones basicas aplicadas y para
el desarrollo experimental.
Apoyar los procesos académicos de la
institucion.
Desarrollo de actividades de orientacion
educativa a los aspirantes a las

ialidad. didas en los

Institutos Tecnoloégicos.

Contribuir a la toma de decisiones en la
problematica escolar y apoyo técnico a
la direccion del plantel.

Asesorar. coordinar y controlar los
trabajos de investigacion en las
instituciones.

Asecsorar a los alumnos y pasantes en
sus trabajos de tesis.
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ANEXO (23)

INSTITUCIONES Y DEPENDENCIAS CLAVES EN LA
CREACION Y DESARROLLO DE PROYECTOS Y PROGRAMAS DE

FORMACION DE DOCENTES INVESTIGADORES.

I. UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
A)CENTRO DE DIDACTICA (1977)
B) CENTRO DE INVESTIGACIONES Y SERVICIOS EDUCATIVOS (1977)
C) COMISION DE NUEVOS METODOS DE ENSENANZA (1969-1977)
D) COMISION GENERAL DEL PROFESORADO (1966-1977)
E) DIVISION DE ESTUDIOS SUPERIORES (1972-1977)
F) FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRA S(1981)
G) COLEGIO DE PEDAGOGIA (1986)

1. ASOCIACION NACIONAL DE UNIVERSIDADES E INSTITUTOS DE

ENSENANZA SUPERIOR
A) PROGRAMA DE FORMACION DE PROFESORES (1972)
B) CENTRO DE TECNOLOGIA EDUCATIVA (1972)

C) CENTRO DE EDUCACION CONTINUA (1975)
D) DIRECCION DE FORMACION DE RECURSOS HUMANOS PARA LA

EDUCACION SUPERIOR (1977)
HI. CONSEJO NACIONAL DE CIENCIA Y TECNOLOGIA
A) COMISION IMPULSORA Y COORDINADORA DE LA CIENCIA (1940)

B) INSITUTO NACIONAL DE INVESTIGACION CIENTIFICA (1950)

C) CONSEJO NACIONAL DE CIENCIA Y TECNOLOGIA (1970)
D) PROGRANMA NACIONAL INDICATIVO EN CIENCIAS Y TECNICAS DE

LA EDUCACION (1974-1976)
E) PROGRAMA NACIONAL INDICATIVO DE INVESTIGACION
EDUCATIVA (1980)

>

I'V. SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

A) DIRECCION DE COORDINACION EDUCATIVA (1972-1976)

B) DIRECCION GENERAL DE INVESTIGACION CIENTIFICA Y SUPERACION
ACADEMICA (1978). SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR E

INVESTIGACION CIENTIFICA.

e ey



V. INSTITUCIONES QU PRESENTAN PROGRAMAS DE FORMACION
DIFERENTES A LOS DE TECNOLOGIA EDUCATIVA.

A) UAM-AZCAPOTZALCO-CENTRO DE APOYO Y DESARROLLO ACADEMICO

B) UAM-XOCHIMILCO-PROGRAMA DE FORMACION DE PROFESORES (1979~
1980)

C) UNIVERSIDAD AUTONOMA DE COAHUILA-CENTRO REGIONAL DE

DESARROLLO ACADEMICO
D) UNIVERSIDAD AUTONOMA DE SINALOA-CENTRO DE INVESTIGACIONES Y

SERVICIOS EDUCATIVOS (CISE) DE [LAS USA
EY ENEP-IZTACALA-DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA
F) ENEP-ZARAGOZA-UNIDAD DE FORMACION DE RECUSOS HUMANOS Y

EVALUACION ACADEMICA
G) UNIVERSIDAD IBEROAMERICANA-CENTRO DE DIDACTICA

FUENTE: PROGRAMA DE INVESTIGACION EDUCATIVA. FORMACION DE INV.
EDUC. 1980.
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