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PROCESAMIENTO DE INPUT Y EL INTERLENGUAJE FONOLOGICO

La ensefianza de |a pronunciacion del francés como lengua extranera ha sido
siempre un problema, 1anto como en la formacion del docente, como en e disefio de los
ejercicios que sirvan al logro de ese objetivo. EN este trabajo presentamos un experimento

en el que se evalua el resultado de un material de ensefianza de la pronunciacion
eslaborado  siguisndo ios

os del de

or ° de input de Bill
VanPatten.

Este

te cor i para la ensefianza de |a gramitica, persigus
maejorar el /intake que los aprendientes reciben. De esta manera, 10s datos de que dispone el

aprendiente para integrar a su inteflenguaje serén de mejor calidad. Para lograr este

jetivo, se busca

s manera en que @l aprendient® procesa el iNput, guiando au
Ppercapcion y las relaciones que establecs entre ia forma diad

¥ su sign

Para comprender |08 principios sn que se basa el Modeio que siIfvio de base para
NuUestro rabsjo, presentamos en el capitulo dos algunos conceptos de |a teoria cognoscitiva
asi como la definicion del interienguaje visto desde esta per

Asi mi t un
breve resumen de las teorias de adquisicion del interlenguae fonoligico de ia engua
materna y de las lenguas segundas. Finalmente, en este mismo capitulo hacemos una
descripcion de 108 sistermas fonologicos del francés y del espafol.

En ei capitulo tres presentamos el disefio del
instrumento de icion y al

expefimento: los sujetos, ei

o [ &l grupo experimentat. En el capitulo
custro presentamos 108 resuitados y en 8l cinco ef anél

$ y i@ discusion ¢e los mismos.
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1. INTRODUCCION

€l francés ha sido siempre considerado por los hispanohablantes como una
lengua dificil de pronunciar. Todos |os profesores de francés tenemos © hemos tenido
alumnos avanzados que tienen graves probiemas fonéticos que pueden a su vez
provocar problemas de comunicacién que en ocasiones |legan & ser serios, y nos
preguntamos Qué debemos hacer para lograr de nuestros slumnos una pronunciacién
maés cercana a la de ios nativochablantes (francés estéandar), © que cuando menos no

provoque failas en |a comunicacién. Por otro Iado, con el surgimiento de ios enfoques
en los métodos pues se

comunicativos, la exactitud fonética dejé de tener importanc

considerd que al ser la comunicacion lo mas importante, |a pronunciaciéon pasaba a un

segundo plano si se lograba el objetivo de transmitir un men
La adquisiciéon del sistema fonoidgico ha sido siempre uno de los temas més
de segundas lenguas y

adquisicion y aprendiz
importancia que reviste este

relegados en {a investigacion de
ilenguas extranjerms. No es que se desconozca Ia
aspecto, sino que se ha considerado que un sistema fonolégico mMmas © menos
s® adquirird tarde o temprano mediante la exposicion

aproximado de la lengua m

del aprendients ai input adecuado.
Esto pusde ser cierto en el caso de segundas lenguas. pero cusndo tratamos
icion del sistema

con lenguas extranjeras aprendidas en ¢l salén de clease, |a adqui

fonotégico pusde resultar un tema interesante de estudio.
Podemos constatar que en un Qrupo Mmas o MeNos homogéneo de aprendientes

de una lengua extranjera, que han estado expuestos al mismo tipo de input, que han
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reslizado el mismo tipo de t a8 lingQisticas y que han participado en ias mismas

actividades interactivas, s® dan muy diferentes niveles de adquisicidn del
fonotobgico.

Estas di

rencims pueden atribuirse a un gran numero de factores fisicos,

cognoscitivos o afectivos que seria dificil abordar en este trabasjo, sin embargo hay un

88 Mucho anslizar para conocer sus efectos en el desarrolio det

factor que nos inter

interlenguaje fonolégico de ios aprendientes de! francés como lengua extranjera; este

factor es el de ia ensefianza explicita de |a fonética en el saldén de clase.

Se ha subrayado |a gran importancia Que reviste el hecho de
ejercicios de correcciéon fonética en clase de lenguas para iograr una buena
pronunciacién en {os sprendientes, pero cabe preguntarnos, ante e! hecho de que no
todos l1os aprendientes llegan al mismo nivel de performancia, si (as técnicas que
utilizamos paras ese fin son las adecuadas que nos permitan favorecer el desarrollo
del interienguaje de nuestros aprendientes.

Existen algunas técnicas de correccion fonética que van de unas menos

s como @ sistema verbo-tonal o la pronunciacién regresiva, a otras

explicitas, t.

s minimos o el s ema articulatorio.

mas explicitas como Ia correccién por pa

Podemos conocer més 0 mMencs bien estas diferentes técnicas de correccidn fonédtica;

ia pregunta qQue se piantea entonces es: . Son ¢ 8 técnicas eficaces? y si o8 &

LPOr Qué encontramos alumnos en los niveles avar que errores graves
de pronunciacion?

Si consideramos Que uno de (08 objetivos de la ensefianza de ienguas
extranjoras s ol de dotar 8 ios aprendientes de un iNnstrumento de comunicacion, y
que éste dedbe ser usado por éstos de |a manera mas eficaz posible, entonces
podemos decir que en francés |a pronunciacidn correcta tiene una gran importancia
y® que (o8 nativohablantes del francés consideran i@ pronunciacion correcta como un

factor importante para tener éxito en ia comunicacién. Podemos concluir pues que un
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aobjetivo importante de Ia ensefanza del francés como lengua extranjera es hacer

progresar ei interlenguaje fonoldgico de
cercana posidle a la de un nativohabiante, de manera que no haya iugar a problemas

los aprendientes hacia una forma 10 mas

de comunicacion.

Ahora bien, ¢en qué medida ias técnicas de correccion fonética mencionadas
anteriormente pueden servirnos para llegar a ese objetivo? ¢(Es util ia ensefanza
explicita de |a fonética? y si es asi, ;. Cémo debemos haceria?

planteamos aigunas preguntas de

trabajo nos
informacion fonética de manera expiicita,
aprendiente

Al iniciar el presente

hecho de presentar

investigacion: (EI
ia gramitica, puede ayudar a que el

como se hace regularmente con
ia forma ensefiada y ia integre & su interienguaje? y por otro

Pr P ior
iaga, ¢cun modelo de ensefanza de im gramsética como es @i de procesamiento de

ensefianza de ia fondtica?
de la fonética nos referimos al hecho de

input, es aplicable también a
dar a los

Por ensefanza explicita
atumnos explicaciones sobre ias caracteristicas articulatorias o inciuso acusticas de

como actividades de input y de output

los problemas que queremos tratar asl
estructurado que explicaremos posteriormente. Este tipo de actividades se puede dar

en el momento de corregir una produccién erronea de algun aprendiente © como una

actividad con foco en !a forma fonética
Eil término ‘Interienguaje’ fue acufado por Selinker (1974) y desde entonces

se ha usado con diferentes acepciones. Se puede usar para referirse al producto o al
proceso de aprendizsje de Ienguas extranjeras. Para efectos de este trabasjo
tomaremos & definicién de Bialystok y Sharwood Smith (1985) en el sentido de que el

sicologi . Dentro de este

[ 9

interlenguaje es un sistema resvitado de varios pr
E! conocimiento lingaistico,

eaquema se consideran dos tipos de conocimiento:
formado por un conocimiento de Ias formas linglisticas (gramatica, fonoiogia, iéxico)

y frente a éste la habilidad de disponer de ese

y un conocimi prag ico,
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conocimiento con Ia veiocidad Que requiere una situacién real de comunicacién.
Segun este 6squUeMAa, para progresar en el interienguaje es necesario desarroilar ios
dos aspectos mencionados.

Las diferencias entre |a resiizacién tinguistica de un aprendiente de (a iengua

a y un habiante nativo pueden deberse a diferencias en ias representaciones

extranj
s representaciones, o a una

tinguisticas, a diferentes pr para a e
combinacién de ambas cosas. Bialystok E. y Sharwood-Smith M. (1985)

En oste modelo, las representaciones linguisticas corresponden al
conocimiento del aprendiente de las estructuras formales de ia lengua. Visto de esta
los

manera, el conocimiento de Ias caracteristicas articuiatorias y/o scasticas de

fonemas formaria parte deé |as representaciones linguisticas del aprendiente. Es
importante hacer notar sin embargo que no basta aumentar el nivel de anslisis que el
aprendiente tiene sobre estos conocimientos lingdisticos, y que un aumento en el

de estas representaciones no signhifica forzosaments una

nivel de anséili

aproximacién a las normas de la lengus meta. Se requieres también desarroliar los

recup i de los conocimientos en situacion

i corr: para lar

rea! de comunicacion.
emos como enseflanza

Como ys mencionamos enteriormente, conside
explicita de ta fonética las actividades de la clase de lengus dedicadas a corregir |la

o de expli ion sobre

pronunciacién., Estas pueden ser de cuatro tipos: activi
caracteristicas articuiatorias o sventuaimente acusticas de ios fonemas de [a lengua
meta, sjercicios de procesamiento de input fondético diseNados para aste sxperimento

rcicios de repeticién basados en los principios

(activioades de input estructurado),

del! método verbotonal y ejercicios de output diseAados sigui los

principios que ias actividades de procesamiento de input (ejercicios de output

estructurado).

'
i
{
i
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Si establecemos un paralelo entre el modelo dei interlenguaje de Bialystok y

de Sharwood Smith y ias habilidades cognoscitivas de Anderson (1983) y Anderson
(1987) citadas por O'Maliey y Chamot (1990), podemos decir que Ilas
representaciones linglisticas corresponden al conocimiento deciarativo, es decir, {o

los procesos de control (habilidao para usar el

que sabemos acerca de aigo. y
caonocimiento lingaistico) corresponden ai conocimiento procedimental, es decir, lo

que podemos hacer con @808 conocimientos,
Segun Anderson, el conocimiento declarative puede adquirirse répidamente,
mientras que e! conocimiento procedimental se adquiere greduaimente y soio
ediante amplias oportunidades de practica. Hay autores tales como Krashen (1978 y

en que No existe una interfaze que permita pasar el conocimiento

1982) que soati
declarativo (aprendido) s canccimisnto procedimental (adquirido).
ia existencia de

En este trabajo coincidimos con los autores que sostiensn

tivo (conoccimiento

esa interfase. tales como Bislystok y Frolich (1977) o Sharwood Smith (1981), en el

sentido de que bajo ciertas condiciones, ®! conocimianto decia
linguistico) pueds automatizarse y se puede taner acceso a él maée faciimente gracias
conocimiento (procesos de control). Para favorecer

® 18 procedimentsiizacion dat
astas condiciones debemos brindar a ios sprendientes s oportunidad de establecer (a

relacién entre is forma y e! significado mediante la exposicién a input estructurado
pars mejorar Ia celided del inteke y mejorar 1os datos disponibles pasra incorporarse al
sistema en desarrolio de! sprendisnts.

E! objetivo de este trabajo es pues snalizar ta influencia que {(a ensefanza
interienguaje fonoldgico de los

explicita de la fondtice tiene en e| desarroilo del
aprendiantes de francés como fengus extranjara. Ests enseftanze sxplicita se llevd a

cabo siguiendo ef modelo de procssamiento de input de Bill VanPatten (1996) para Ia
compiementadas con

elaborescion de los ejercicios de input y output estructurado,
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expliceciones de tipo articulatorio y acustico y ejercicios elaborados segun {os

" dei mé verbotonsl.

Hipotesis

si damos a nuestros

El presente trabajo parte de dos hipdtesis:primera,
aprendientes informacién fonética explicita, ésta les permitira estar atentos & |a forma
ensefada y la distinguirédn en ei input que reciban posteriormente. Y segunda, si

fonético siguiendo el

diseftamos ejercicios fonéticos de procesamiento de
to de input de Bill VanPatten, !os aprendientes procesar&n la

input

de pr
forma tratada, la integrarén a su interienguaje y la produciran de una manera mas

correcta.

Para tratar de encontrar evidencia que apoye estas hipitesis se lievé a cabo
un experimento con un @rupo experimental con tratamiento fonético de ensefianza
los wejercicios qQue ya mencionamos y un grupo controt sin

explicita mediante
Se aplicd a ambos grupos un pretest y ae aplico al

tratamiento fonético especiai.
Qrupo experimental el tratamiento durante ocho semanas a razon de treinta minutos

aproximadamente por semana. Al final de! tratamiento se aplicd el mismo test que se
t. Ambos, pretest y postest consistieron en

habia aplicado en el pretest como post
a de expresion libre.

tres tareas: una tares de palabras, unas & de frases y una t
En este trabasjo presentamos pues @n el segundo capitulo @l marco tedrico que

sustenta la investigacion, en el tercer capituio la descripcién de! experimento, en el

cuarto capitulo 1os resuitados ¥y en el Gitimo capitulo anslizaremos y discutiremos los

ima y los del pretest y del postest, asi como los

resuitados. Las
O 8parecen cComo anexos.

on @l tr

rcicios utili
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2. MARCO TEORICO

En este capitulo presentaremos aigunos conceptos de la teoria cognoscitiva

Que nos facilitaréan Ja comprensién del modeioc de procesamientc de input qQque

rcicios del tratamiento apiicado al grupo

adoptamos pars el disefAo de los e

también aigunas consideraciones sobre |la ensefianza

experimental. Incluiremos
explicita y mas especificamente sobre Ila ensefanza expiicita de Ia fonética,

presentareamos y comentaremos algunas teorias sobre Ia adquisicién del sistema

fonoldgico de una lengua mMaterna y / 0 extranjera y presentaremos brevemente ei

sistema fonético del frances, comparandolo con el del espaficl, para situar dentro de

é] Jos fonemas que perseguimos tratar durante e! experimento.

2.1 Teoria cognoscitiva
Mucho se ha discutido sobre si el lenguajse humanoc es una capacidad

independiente de otros procesos cognoscitivos o si por @l contrario es una forma del
a procesos tales como ia memoria, |a

mismo sistema de proces iento que suby
resolucién de problemas, |la deduccidon, etc. Algunos tedricos sostienen que existen
distintos principios cognoscitivos que subyacen a ia operacion de distintas funciones
cognoscitivas y que e! lenguaje @3 una habiliidad que se aprende de diferente manera
qQue otras habilidades cognoscitivas. Otros comparan a |a mente con una computadora

con usos mualtipies y sostienen que existe un procesador central que puede ejercer
a4 Que en una computadors dos programas

diversas funciones de (& misma ma

pusden ocupsr diferentes espacios en Is memoria. Para éste segundc grupo los

que se utilizan

procesos QuUe permiten |a adquisicion de ia lengua son los
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para cualquier otra actividad cognoscitive compleja. aon cuando - existen otros
sistemas periféricos.

John Anderson (1983) sosti

s di

ntivamente

ne que todas !as activida
humanas, tales como ias matematicas, el ajedrez, ia escuitura, |a iengua, etc. son
habilidades adquiridas y aunque debe existir un componente innato para su

adquisicion, no se puede decir, excepto para el caso de ia jengua, que exista el

desarroilo de un 6rgano especifico para ello. A & tas i os fisiold

para la facuitad de |a lengua son pocas y menores, ésta facuitad depende en realidad

y del si cognoscitivo.
La gran plesticidad de (a mente para adquirir capacidades para |as cusies no
ha habido ninguna anticipacién evolutiva y el hecho de que muchas habilidesdes
cognoscitivas tienen rasgos en comun parecen ser para Anderson evidencias que

prueban que existe un Unico mecanismo de pr iento del imiento.

Dentro del modelo unitario de 1as operaciones cognoscitivas, @l conocimiento

humsano es una serie de pares de producciones P por una condicion a I

cuél corresponde una i6n (prod

. er ). La diciéon provee un
patrén de datos qQue son comparados con os datos existentes en la memoria a largo

plazo. La memoria de tradbsjo puede aimacenar muy poca centidad de informacidn, por

o que cuando necesita informacion, ia debe recupersr de memoria a largo plazo.es

decir, el conocimiento existente en ia memoria sobre el “qué” (conocimiento

declarativo) y sobre @! “cémo” ( imiento pr di "t

1). Para que se realice una

produccion, las cléusuias expresadss en |a condicién deben ser comparadas a |a

Y Y en la ia.
La informacion se eon la ia & largo plazo, ia memoria a corto
plazo o memoria de trabajo tiene una pacidad de pr ani te pequefias
cer de infor i durante breves period de ti PO ¥y o8 Ia is @ iargo

plazo la que asimacens informacion. Esta esté organizeda en grupos més ¢ menos
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estructurados. Es importante ia manera en que osts organizada ia informacién en la

memoria a largo plazo, pues de ello depanderd |a mayor o menor velocidad con que

se pueda recuperar dicha informacién,
Por otro iado, segun Anderson, !la nueva informacion se adquiere mediante un

proceso compuesto por cuatro etapas: La seleccion en la cual e! aprendiente dirige su
atencién a ciertos elementos de ia informacién, la adquisicion en ia qQue Iia

informacion es transferida de |a memoria a corto plazo a la memoria a largo piazo, ia
construccién en la que el aprendiente construye conexiones entre las ideas
aimacenadas en ila memoria y utiliza la informacién de {a memoria a iargo piazo para
organizar la nueva informacién, y finaimente ia integracién en ia que el aprendiente
busca en |la memoria a largo plazo informacién que posteriormente transmite a la
memoria de trabajo.

Mclaughlin (1987) considera =a
los que se guarda

ta memoria como una serie de nodos
interasociados complejamente en ia informacion. Cada nodo

entos informaciona tema de nodos componen el

Este

contiene diferentes el

almacén a !largo piazo que se puede activar de dos maner . 8l se® da una activacion

temporal de un grupo de NOdOos &N UNA SecCuUeNCIa que requiere atencidén de! sujeto y
tiempo de procesamiento sin interferencia. el proceso es un proceso controlado; si

ante @i /input apropiado, un MmismMo grupo de Nodos son activados cada vez, utilizando

una serie maés o menos permanente de conexiones, se produce un pProceso
n aprendidos, se reqQuiere Qque sean

Para gque ios procesos s

de entrenamiento, pero una vez que los

automatizado.
esto requieres un monto
se realizan rapidamente. Para Mclaughiin entonces, el

automatizados,

pr son ac
i i6n o rutini i6n de un proceso a ia que se

aprendizaje es i1a al

contr

mediante ia repeticion de pr
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2.1.1 Das tipos de conocimisnto

€! conocimiento simacenado en ia memoria pusde ser de dos tipos:
conocimiento declarativo y conocimiento procedimental. Ef conocimiento declarativo
®8 un conacimiento explicito sobre los hechos, @8 decir 10 que sabemos de aigo. es

un conocimiento que esth accesible v gque no sufre modificaciones y que puede seor

deciarado o expresedo verbalmente. Las definiciones o regias grematicalas forman

perte de este tipo de conocimiento. E] conocimiento procedimental @s un conocimiento
de usar habiti iti para reslizar

implicito que iste on is
procesos mentales. un siemplo de conocimiento procedimental seria el de aplicar los

conocimientos pars la resoiucion de probiemas (Anderson 1983 citado por O'Malley y

mientras que ai

Chamot 1990),

€1 conocimiento deciarativoe puede adquirirse rép
i t se L2, e gradumimente y sdédio medianta amplias
Uns pregunta importante en este punto es : ;Como se

ativo besado en repiss a un conocimiento

conocimienta pr
idades de pr

oportue
puede pasar de un imi o
pr tai mas ad ico? Anderson (1983, 1985) citadao por O'Maliey y Chamot
{1990) describa tres & s para 18 adgquisicidén de habilidades cognascitivas.
La primera etapa es ia PR cog iva en is cual se aprenden las regias
Ias cosas; esta as una etape tipicamente

1te describir su conocimiento pero

que nos dicen cémo we deben hacer

deciarative en ia que e! apr

o8 incapeaz de aplicerio.

Viens después la etapa ascciative en la que ocurten cambios en el dessrroiio
errores on ias representsciones del conocimiento

iss habilidades en

de s habilidades,
adquirido y se establecen conexiones entre los elemantos de

proceso de sdquisicién y ias habilidades previaments existentes en ¢! sistema. Esta

etaps es ia que McLaughlin (19687) llama reestructuracién y gue implica un cambio en



RODRIGUEZ. Procesamiento... 11

e) sistena. Esto puede significar un incremento de datos o un cambio de categorias
de los datos existentes. VanPatten (1896) por otro lado (lama a esta etapa
acomodacién. En esta etapa ¢l conocimiento deciarativo se procedimentaliza.

La tercera fase eos is etapa auténoma en |la que |a capacidad se vueive

automidtica. la habilidad se puede realizar précticamente sin esfuerzo y requi

minima cantidad de atencién. En este punto podemos decir que el conocimiento es un

conocimiento procedimental.

2.9.2 Teoria

En la adquisicién de la lengua existen también los dos tipos de conocimiento

mencionados anteriormente. E) conocimiento declarativo seria 1os conocimientos que

el aprendiente tiene sobre Ia iengua, conocimientos gramaticeles, pragmiticos,

fonolégicos, discursivos, etc. El conocimiento procedimentai seria Ia utilizecién que
puede hacer de #sos conocimientos. E! hecho de tener conocimiento declarativo sobre
el funcionamiento de is ilengua no implica Que se sepa hacer uso de !a misma; pars

hacerio es necesario que dicho conocimiento seas procedimentalizado.

Como ya mencionamos anteriormente, Ia lengus es unea capacidad

cognoscitiva complejs como cualquier otra, por |0 que suponemos que su adquisicion
s mencionadas en el apartado anterior. En el caso del
lingoistices (gramaticales,

dabe pasar por las tres et
@! aprendizaje de regias

aprendizaje de una L2,
ia etapa cognoscitiva,

semanticas, fonéticas, etc.) corresponderia a

sncaminados a ia prdctica corresponderian & !a etapa ascciativa y ¢l uso correcto de
taps suténoma.

ios ejercicios

ia forma en las actividades de expresion libre se situaria en ia

Durante |a primera etapes, el aprendiente enfoca su stencidn hacia diferentes

aspectos de ia lengua que esté aprendiendo para, de una manera conscients,

establecer nuevos significados sobre la lengua; durante ests et . @l aprendiente
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puede ser capaz de utilizer unidades de ia lengua aun sin snalizarias y sin
sntenderias totaimente. Esta etapa puede equipararse a !lo Que Mclaughlin (1987)
llama procesos controiados, Qque requieren atencidon para su reslizacion y que
procesc se va

idad de pr 1MO. una vezr que e

consumen una gran P
automatizando, !a atencién y ia capacidad de procesamientoc se puaden guiar hacia

otros aspectos de la habitidad.
ef mprendiente se fami

Durante |a etaps de la construccion,

paulatinamente con ias formas Que ha aprendido en !a primera etapa y empieza a
inmaduras que no

usarias procedimentaimente. Estas formas pueden ser formas
corresponden a ia norma de (8 lengua que se aprende. O'Maliey y Chamot (1990)
6n de una L2 con lo que Larry Selinker (1974)

equiparan esta etapa en la adq
. @8 decir un sistema intermedio entre ia lengus materna y la

las dos. Este sistema es un sistema

ilama interiengu

lengua meta y que tiene caracteristicas de

pars sus q de la iengua con ias

temporal en ei que e aprendiente
recibe y va corrigiendo sus discrepancias. Esta etapa puede

muestras que
corresponder a |10 qQue MclLaughlin llama reestructuracion. McLaugh!lin considera esta
bi on el si que

reestructuracién muy importants pues en eilla se operan
pueden producir simpiificaciones o aumentos en complejidad en otras partes del
-.
Las tercera etapa seria lengus en la que el
aprendiente no tiene® que recurrir @ su conocimiento deciarativo para comunicar; en
automiéticamente la iengua con un

si
ia dei uso auténomo de Ia

esta etapa e! aprendiente es capaz de producir

propésito funcional.Esta etepa corresponderia @ 10 que MclLaughlin liama procesos
d de pr to ni recursos de

autométicos, que ys no

atencién y que se lievan a cadbo rapidamentse.
bas podremos tal vez sntender mejor los procesos que

s forma en que

Si partimos de @

aprendizaje de una segunda lengua y mejorar asi

subyacen al
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estructuramos las muestras de la lengua (input) Qque vamos a presentar a los
aprendientes de manera a dirigir su atencidn a 108 rasgos que debe procesar y guiar

las asociaciones que debe hacer para proporcionar el intake (datos de que dispone el
interlenguaje) correcto y asi favorecer mejores

aprendiente para integrarios a su

conocimientos declarativos que posteriormente serdn procedimentalizados.

2.1.3 La Teoria Cognoscitiva y el Interlenguaje

El término interlenguaje fue acufado en 1974 por Larry Selinker en su articulo
del mismo nombre; en é! define el interlenguaje como un sistema intermediario del
aprendiente en su camino hacia la L2. A partir de ese articulo, numerosos estudiosos

se han ocupado de estudiar e! interienguaje como un medio de tener accesoc a los

procesos internos de adquisicién de segundas lenguas.

interlengu. Selinker sostiene qQue e}

En este primer articulo sobre e!
desarrollo del interienguaje se lileva a cabo mediante cinco procesos cenirales que

son: la transferencia de iengua, la transferencia de entrenamiento, ias esttategias de
aprendizaje de segundas lenguas, |as estrategias de comunicacién en segundas
lenguas y la sobregeneralizacién de! material linguistico de la lengua me

Ellen Bialystok y Michael Sharwood Smith (1985) proponen un esquema del
to de la informacién que

interienguaje en términos de de pr

adoptaremos como definicién de interlenguaje en el presente trabajo pues Nos parece
ser el qQue mejor se P al io de pr 1to de input de Bill VanPatten.
Para Bialystok y Sharwood Smith, el interlenguaje es ei resultado de dos

componentes separados que son e! conocimiento lingGistico, qQue inciuye Ila
competencia pragmétics y ia competencia gramatical, y ios procesos de controi.
En términos de estos autores e! interienguaje incluye por un iado las

representaciones mentaies de informacién sistematica y organizada sobre |a lengua
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meta y por el otro i0s procesos para disponer de manera eficaz y efectiva de esos

conocimiantos en situaciones apropiadas. (Bialystok y Sharwood Smith 1985:106)
e de |a estructura de ia lengua se

El conocimiento que el aprendiente ti

puede situar en un continuo de Mayor & menor grado de andklisis. Lo que diferencia

este tipo de conocimiento del de un nativohablante se establece no sélo en forma

cuantitative, sino también cualitativa., Por otro iado, @ aumento en el nivel de an

del conocimiento lingGistico de un aprendients de L2, es decir cuénto sabe éste sobre

forzosamente un desarrolio del interlenguaje y una

ia lengua, no significa
. ya que un aito grado de analisis no

sproximecion & iss normas de |a lengua me
implica que se pueda utilizer ese conacimiento procedimentaimente. Las diferencias
entre un aprendiente y un nastivohablante o entre dos aprendientes consisten no sélo
lengue sino también en cémo esta organizada ia

en cuénto saben déstos de I|a
r dicha

ia memoria y con cu#nta facilided se puede

informacién en recupe
informacion.

€E! desarroiio del interlenguaje se daré
monto cuantitativo de ios conocimientos adquiridos sobre !a lengua, sino del aspecto

di un incr no soélo det

cuslitativo que es e Que determinarsd qué uso se podré nacer de ésta. Es importante

a desarrollar ios procesos de recuperaciéon de la informacién para que
Como ya mencionamos

de igusl ma
lo més automaético posible.

®! uso de |a lengus sea
recuperacion depends en gran

anteriormente, |a velocidad de estos procesos de

maneras de la forme en que la informacion esté estructurada en el sistema.

Esta vision de! interlenguaje corresponde a ia tecria cognoscitiva presentada
1o lingaistico y

que el c

anteriormente en este mismo capitulo en Ia
1o Qque Anderson define como el

@l conocimiento pragmatico corresponden =a

conocimiento declarativo y o8 procesos de control al cor
cambios en ‘el interienguaje de un

o pr i tal.

Pueden entonces existir dos tipos de

aprendiente de L2. Un cambio diacrénico que resuita de una ampliacién de los
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conocimientos sobre Ja lengus que tiene e sprendiente; estos cambios se dan con el
tiempo y por lo general van hacia una aproximacién at habla nativa. ¥ segundo un
cambio sincrénico que depende de ias condiciones de produccién y que Bialystok y

Sharwood Smith (1985) llaman variabilidad de control,

Asi pues, par ener una idea aproximada del interienguaje de un aprendiente

de L2 es necesario estudiar su produccién en diferentes contextos pues una misma

forma linguistica puede aparecer correctamente en algunos y menos correctamente en

otros.

2.2. El interienguaje fonoldgico

En Ia ensefanza de una ljengus, se ha dado una gran prioridad a |a

ntacticas y a ia adquisicion de! vocabulerio,

sistematizaci®on y adquisicion de regia:

sin embargo, la adquisicion del sistema fonolédgico de Ia lengua extranjera ha sido

muy relegado en e! plano de ia investigacién, asi como del saién de cla
sistema fonoldgico de

No es que no se haya estudiado suficiemtemente el
diferentes ienguas, o que no se haysn hecho descripciones de sus variaciones

fonéticas. Por el contrario, los estudiosos de ia lengua se han preocupado siempre

por hacer una descripcién detallada de ios sonidos que la forman.Son los mecanismos

de adquisicién del sistema fonolégico ios qQue No se han estudiado suficientemente.

En lo que respecta a ia ensefNanza de las lenguas, mientras la lsngua se

ensefié como un medio de acceso a la literatura y se dio prioridad a Ia lengua escrita
y a la traducci6n, era comprensibie que |a fonologia no formara parte importante de
esta ensefianza. Cuando surge ia necesidad de ensefNar I|a lengua como un medio de

“comunicacién™' y se da prioridad al oral en los métodos estructuro-globales audio-

1 El surgimiento de los métodos audio-crales y audio-linguales se debe a la gran atencion que se dié a la
ansefManza de idiomas en los Estados Unidos en los afios 50's. Se pretendia crear un método cientifico
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visumsles, se introducen a ila metodologia una serie de técnicas de correcién fondtica

con el objeto de que la pronunciacién del aprendiente sea |0 m&s cercana posible al
Posteriormente con e! enfoque comunicativo, cuando
ingar la

"modelo” dei nativo-hablante?.
contenidoc del me
lengus extranjera.

® sobre su forma, se vuelve a r
Se mantuvieron sin embargo

se da prioridad al

ensefianze de la fonclogia de |a

sigunas técnicas de correccion fonética.
Sin embargo, a pesar de todos ios mecanismos y técnicas de correccion, y

aunque el aprendisnte logra en !a mayoria de los un recor iento de ios
fonamas de la Iengua meta y una repr: on de (os mi b. 'te fiel durante las
de producirlos corr "te

actividades de correccion fondtica. casi nunca es
o que quiere decir que no ha adquirido el sistems

durante la expresién libre,
fonoidgico de la lengua meta.

ir més allé de |a mera correccitn tal como se concibe

Es pues necesario,

i tugi los ismos de adquisicién de! sistema

poder

hasta e/ 1to.
fonoldégico tanto de la lengus materna como de una lengua extranjera para
reproducir en el salén de ciase estos mecanismos y lograr en el aprendiente la
dquisicion de un si 1 log que sea lo mas cercano posible al de un nativo-
hablante, o qQue cus#ndo menos no dé lug & confusiones y a contrasentidos.

Consideramos que las actividades fonéticas en ¢l salén de clase deben ir mas

alla de ia simple correccion de fonemas aisiados; debemos concebir actividades que
subrayen las diferencias de significado que se produce al hacer cambios en las
& informacion.

formas fonéticas y que permitan al aprendiente proces.

que permitiera a loa aprendientes lograr, en poco tiempo, un dominic oficaz de las lenguss extranjeras.
Richards J. C. y Rodgers T. s (19&)
te se considera el modelo del nativohablante, el

2 En la ensenanza dei
francés estandar de Francia Macropomana
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icion del i fonolégico en el niflo.

2.2.1 Teorias de Q

En este spartado presentaremas algunas teorias de adquisicién del sistema

fonoldgico en el nific pues s en esas teorias que se basan |os estudios de
adquisiciéon del sistema fonolégico de las lenguas extranjeras. En el campo de la

adquisicién de |la lengua materna existen tres grandes teorias de adquisicién del

sistema fonolégico:
En |s escuela estructuraliste, Jakobson (1941) citado por Macken y Ferguson

(1987) considera que existe una arquia universal de adquisicién de fonemas que

podria compararse en cierta manera & Ia constitucién diacrénica del sistema

fonolégico de diferentes lenguas.

guientes:

Las predicci de L3 Y incluyen la
a) El orden de adquisicion de consonantes y vocales, (e.g. p>t>m>n).

b) Las oclusivas se adquieren antes que las nasasies, seguidas por las

fricativas y &l final las liquides.
c) Las consonantes sordas se adquieren antes que ias sonoras.
d) Las consonantes anteriores se adquieren antes que las posteriores.
e) En etapas tempranas, Ias fricativas seran reempiazadas por

oclusivas y Ias consonantes posteriores por consonantes anteriores

Jakobson(1941)citado por Macken y Ferguson (1987)
Estas jerarquias de adquisicién pueden no ser aplicables @ la adquisicion de

lengues extranjeras, ya que los conocimientos del aprendiente sobre el sistema
fonolégico de su L1 filtran la informacién de {a lengua meta. Sin embargo, el orden de

adquisicién de ios fonemas de ia L1 podria coincidir con el grado de aprendibilidad

de los mismos fonemas en la L2.
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La segunda teoria es !a de Smith (1973)citado por Macken y Ferguson (1987)
que representa |a clésica teoria generativa de Chomsky. Para Smith, hay tres grandes

tendencias en !a conformacion del s

ema fonoldgico del nifio:

a) Le armonizacién de vocales y consonantes, esto &8s, que el nifo
tiende a asimilar un sonido con los sonidos vecinos a éste. En inglés por
ejemplo, el nific tenderd a reemplazar "guck” por “"duck".

b) La reduccidn de grupos de consonantes. Esta reduccidén se puede
fievar a cabo mediants |a supresion de una consonante del grupo o mediante |a
spéntesis que consiste en separar el grupo de consonantes mediante |a
insersion de una vocal. (peiato por piato)

c) Simplificacidn

temiditica y gramatical que consiste en ia supresién

y modificacion de regias 8 como le simplificacién de palsbtras de una silaba
del tipo CV.

La tercer

teoria es ia de

pe (1969) citado por Mack y Ferguson (1987)
de ia Fonologis Natural que sostiene que la adquisiciéon de ia fonoclogia se realiza
mediante procesos naturales innatos gobernados por fuerzas implicitas en ia
articulacién y |a percepcion humanas-

Es dificil determinar cual de estas teorias trad fi te los pr de

adquisicién del sistema fonolégico en el nifo. Es evidente que el sistema de !a lengua

de un nilo No es un sistema estético @ inamovible sobre el cual se pusdan hacer

teorias determinantes, es un sistema constantemente cambiante que depende del

estimulo que recibe e nifo. Existen, sin embargo, subs

emas o interlenguajes que
si pueden ser estudiados como un sistema coherente de reglas Que se hace el nifo y

que pondr& en practics pa

& su vez confirmarias o crear nuevas regias. Es mediante

@i estudio de estos sub te

s que podemos hacer hipote

sobre i8 manera como

el nific va adquiriendo e! sistema fonoldgico de su lengua materna.
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Las tres teorias presentadas anteriormente, tratan de establecer predicciones

sobre el orden en que el nifo aprende las regias fonoidgicas de su lengua materna.
les y no pueden ir a la descripcion

Sin embargo, sus predicciones son muy gene

detailada de |a adquisicion de todas las regias fonoldgicas de una lengua.
2.2.2 Adquisicién del sistema fonoldgico de una lengua extranjera

Algunos de los postulados de ias teorias de adquisiciéon de |a lengus materna
podrian ser aplicados a |la adquisicion de ia lengua extranjera. Si bien es cierto que
esto se reflieja mas fécilmente en ia adquisicién de ia sintaxis o & morfologia, es
también aplicable en aigunos casos a ia adquisicion de! sistema fonoldgico.

Se ha observado que algunos de l0s procesos de desarrolio fonolégico del
nifio se lievan & cabo en ia adquisicién del sistema fonolégico del adulto que aprende
una lengua extranjera; tal es el caso por sjempio de |la desonorizacién de oclusivas

© la reduccién de grupos conaondénticos.
Sin smbargo no existen actusimente muchos estudios que Jdeterminen las

fina

reglas fonoldgicas de! aprendiente de lengua extranjera ni qué jerarquia tienen éstes.
lugar al

No se ha estudiado suficientemente qué procesos de desarroiio dan

interlenguaje fonolégico de una L2 ni cémo operan las reglas de formacidn de éste,
cudles serian las dificultades que

Los primeros intentos de estudia

presentaria para un estudiante la adquisicién de una lengua extranjera, surgieron de

un andlisis contrastivo de ia lengua materna con la lengua extranjera. Estos andlisis
consideraban que (o8 sonidos que existian en |as dos lenguas no presentarian
los sonidos diferentes serian mdés dificiles de

dificultad en su adquisiciéon y que
adquirir.
el andlisis contrastivo resulta efectivo para predecir las

En algunos casos,
la lengua extranjera, pero hay otros casos en que

dificuitades en la adquisiciéon de
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existe una dificultad no prevista por el analisis contrastivo, Tal es e! caso del fonema
{2] del francés para alumnos angichabiantes. El fonema [z] existe tantc en el francés

intermedia y

En francés se puede encontrar en posicion inicial,

como en el inglés.
inglés se encuentra unicamente en posicién

final ge palabra mientras qQque en
intermedia y en posicién final. Para ol anélisis contrastivo |a adquisicién del fonema

[z} del francés no deberia presentar dificultad para un angiohablante, pues séioc debe

aprender a usario en posicion inicial. Sin embargo, nc es asi.
Eckman (1987) introduce el término de grado de Marcacién para expiicar este
fenémeno. Un fonema B es més marcedo que un fonema A si (a presencia de 8 en e!
sistema fonolégico implica la presencia de A. Asi, una consonante sonora serd mas
marcada que ia sorda correspondiente, pues /a presencia de Ia consonante sonora en

una lengues implica que existe una consonante sorda que /e corresponde.
Para Eckman, e! grado mayor o menor de marcacién determina un mayar o

menor grado de dificultad para adquirir un fonema. Esto explics por ejempio la
dificultad que tienen ios aprendientes germanchablantes dei inglés para adquirir ia
sonarizacion de consonantes al finel de ias palabras, pues a pesar de que en aleman
existen consonantes sonoras, éstas existen UGnhicamente en posicién inicial o

de! alemén pues el

intermedia, siendo el caso del!
contraste entre sordas y sonoras se da en m&s posiciones en inglés que en alemén.

El aplicar e! an#iisis contrastivo de |a lengua materna de! aprendiente y la

ingiés ma&s marcado que e

lengua meta bajo ia 6ptica de la Hipétesis de ia Marcacién Diferencial de Eckman
deberis permitir determinar [8s zonas de dificultad de ia siguiente manera:
ienguas tendrsé, pueden ser

Las dreas de dificuitad que un aprendients de
en una comparacién sistematica de las graméticas de la lengua

predecidas con bas
nativa, de la lengua meta y ol andlisis de las relaciones de marcacién determinadas

en |la gramdética universal como sigue:
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a) Las areas de la lengua meta que difieren de la lengua materna y son mas
marcadas que en la lengua materna, serén dificiles.
b) El grado relativo de dificultad de las éreas de |a lengua meta qQue son mas

marcadas que las de ia lengus nativa, corresponders al grado rel

ivo de marcacién.

c) Las Areas de ia lengua meta que son diferentes de s lengua materna pero
que no son maés marcadas que en |a lengua materna, no seran dificiles. Eckman
(1987:61)

La Hipdtesis de |a Marcecion Diferencial puede entonces ser Util no sélo para
predecir los fonemas que presentarén una dificuitad en su adquisicién sino,
posteriormente, para el ansélisis de 103 errores producidos y determinar si se deben a
una interferencia o transferencia negativa de Ia lengua materna o a

una
sobregeneralizacion de las reglas de

eangua Mme!

Estas teorias pueden sin embargo no ser de mucha utilidad en ia practica de

clase pues implican |la necesidad de un alto gredo de anaii

s para sxplicar la(s)
forma(s) que presenta(n) un problema. Debemos tener a manc una herrsmientas de
ensefanza de la fonética que tengs en cuenta al mismo tiempo el valor comunicativo

de las formas fonéticas, su significado y los procesos que ilevan a cabo los

aprendientes.

2.2.3 Procesos de for on del Inter fonolégico de ta |

extranjera.

Existe |a tendencia ge alizada a creer que los errores de Pronunciacion en

ijengua extranjera provienen siempre de una transferencia negativa de |os sonidos de
la lengua materna. Los estudios del interlengusje fonoldgico han demostrado que los
aprendientes de una lengua extranjera utilizan no soélo sonidos de 'a L1 y L2, sino

también sonidos que no corresponden a ninguno de 1os dos sistemas.
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Estc nos permite afirmar que la transferencia es s5l0 uno de los procescs

fonolégico y, que asi como existen en el nifo

constituyentes del interlengu

procesos de desarrolio que constituyen su interlenguaje fonoldgico, existen también

procesos simil on un aduito que adquiere una lengua extranj
Segun WMajor (1987) ia transferencis interviene en gran medida en Iias
primeras etapss de la adquisicion del sistema fonolégico de la ienguas extranjera.

Despuéds ésta disminuye para dar Paso & procesos de desarrciioc que aumentan y

iuego disminuyen. La presencia de bos fend estaria bién ligada al estilo.

Segun Major, en un estiio casual hay un mayor indice de interferencias y éstas

tienden a inuir en un ilo normal y aan mas en un estilo formal, Los procesos

de desarrolio son mas frecuentas en un estilo normal y menos frecuentes en el estilo
casual y en el formal.

8i cor i de que existen procesos de desarroiio de!

interlienguaje fonolégico, de |a misma manera que existe un desarrolio & nivel
sintéctico, podemos afirmar que existen maneras de favorecer ese desarrolio.

Posibiemente si no iogramos un mayor desarrolio del interlenguaje fonolégico de

08 8pr se deda a que no permitié llevar a cabo los
procesos mentales para integrar el sistema fonolégico a su sistema lingaistico en

desarrollo o interlengu Consideramos pues que I|a utlliz.cld_bn de ejercicios

fonéticos de procesamiento de input podrias ser una herramienta que nos ayude en

este sentido.
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2.2.4 Fosilizacion

fonoldgico de los aduitos que estudian una lengua

Al estudiar el Interiengu
extranjera, no podemos dejar de mencionar el fenémeno de faosilizacidn.La fosilizacion
se puede definir como la fijacion de una produccion errénea que no evoluciona hacia
su correccion.

Para Scovell (1969) citada por Tarone (1987), la fosilizacién es inevitable en
los adultos. Mantiene que ningun adulto que aprenda una lengua extranjera lograra |a
pronunciacién de un nativo-hablante, Otros autores no estén de acuerdo con Scovell y
de

opinan que la fosilizacién es la consecuencia de los fenémenos socio-cultural
occidents y que no es inevitable.

Existen diloreﬁto. teorias que intentan explicar el fendmeno de 1a fosilizacidon.
Una de estas teorias ve en la fosilizacién un fendmeno fisiocldgico segun el cuasl ios
musculos y érganos fonadores necesarios para producir los sonidos de la lengua mets
que no existen en !a lengua materna, estén atrofiados por los habitos de
pronunciacién de la ilengua materna. Esto impediria al adulto que aprende una lengua
extranjera alcanzar una pronunciaciéon igual o muy cercana a la del nativo-hablante.

Otra teoria fisiolégica es ia de Scovell, citada por Tarone (1987) que sostiene

que ia fosilizacién esté relacionada con |la "lateralizacién " del cerebro que afecta al
aprendizaje de lenguas, sobre todo en ios aspectos de pronunciacién.

Otro grupo de investigadores busca |a explicacién de !a fosilizaciéon en
fendmenos sicoldgicos y afectivos. Krashen (1973).citado por Tarone (1987) sostiene

lizaciéon se produce mucho antes de la pubertad que es ei

qQue el fenémeno de late
periodo considersdo como critico en el aprendizsje de lenguas y explica que la
pubertad es Ia edad en que el ser humano entra en |la etapa de las operaciones

formaies y 1a construccién de teorias abstractas. El aplicar estas teaorias abstractas al
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aprendizaje de una lengua y abstraer regias que aplicard conscientemente afectara su

correcta pronunciacion.
Neufeld (1977), citado por Tarone (1987), explica que e! probiema reside en
exponer a los adulitos que aprenden una lengua extranjera a situaciones de

aprendizaje inapropiadas en donde se forman imégenes acisticas inadecuadas de (a

lengua meta.
Otra explicacion sicolégica muy diferente de todas ias anteriores, consiste en

acionar la fosilizacién con |a empatia que el adulto que aprende una lengua

siente hacia los hablantes y la culitura de esa lengus y ei status social que

T

extranjer

l® atribuye a |l@a misma.
Pero ya ses que la fosilizacion se deba a factores fisiolégicos, afectivos o

sicolégicos, io més importante es saber si es inevitabie y si no lo es, descubrir ios
mecanismos para evitaria. Cabe preguntarse en este punto, si ia fosilizaciéon no es

simplemente una informacion que no ha sido procesada © Que ha sido mail procesada
y por lo mismo no ha sido internalizads e integrada al interlenguaje del! aprendiente.
8i fuera asi, (podriamos tal vez suponer que con ejercicios de procesamiento fonético

habria un desarrolio de formas consideradas de otra manera fosilizadas?

2.3 Ensefanza con foco en la forma

' dos maneras por las cuales se pueden

Krashen (1983) 18 que
habilidades en una (engua segunda, estas son |a adquisicién y el

La adquisiciéon consiste en desarrolisr competencia en la lengua segunda
Los niffos asdquieren su lenguas

desarrollar

aprendize
uséndcola en situaciones de comunicacién real.
materns y de igual manera una lengua extranjera, los sdultos pueden también adquirir
hen es Ia manera Optima para

una lengua extranjera. La aaquisicién segun K

desarrollar habllidades en lengua extranjera.



RODRIGUEZ, Procesamiento... 25

Mediante |a adquisicion el aprendiente no esta consciente de lo que adquiere
y las reglas de |la lengua nunca son explicitadas. La adquisicion permite Unicamente
sentir la correccién o incorreccién de una produccidn linglistica desde el punto de

vista de ia pronunciacion, |a gramética o |la pragmatica.

€] aprendizaje consiste en saber las reglas de Ja lengua que se ests

aprendiendo y tener un conocimiento consciente sobre la gramdtica (o de la fonética

en el caso de este tirabajo). Para Krashen, el aprendizaje formal no permite

desarrollar |la competencia comunicativa en |a lengua meta. el aprendizaje de ias

reglas de una lengua 3 Util unicamente como monitor.

Las reglas aprendidas son un conocimiento consciente, que se desarrolla

mediante la ensefanza formal y explicita y que permiten hablar de la |engua meta

pero que no tienen aplicacién en una situacidén real de comunicacién. El aprendizaje

consciente de las reglas puede servir Uniceaments para corregir producciones

erréoneas cuando se dispone de suficiente tiempo para hacerio como en el caso de
comunicacién escrita.
Krashen sostiene que lo aprendido no puede convertirse en adquirido, esto

®s, que las reglas aprendidas conscientemente no pueden integrarse a la capacicdad
on et hecho de Que puede

esta aseveracion se bas

de comunicar en |la lengua me!
haber adquisicién sin aprendizaje y de que hay casos en que |0os aprendientes nunca
integran el conocimiento explicito al desarrolio de actividades.

En este trabsjo divergimos de esta posicién de la no existencia de una
interfase que permita convertir @l conocimiento explicito en conacimiento implicito ya
Que asi como Krashen presenta evidencia de que el conocimiento conscients no se
puede transformar en conocimiento inconsciente, existe también mucha evidencia que
prueba que e! aprendizaje de una regla puede ser posteriorments automatizado. (ver

p. e. Ellis y Fotos (1991) Long (1983) Pienemann (1989))
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2.3.1 La enseftanza explicits

Las discusiones sobre si ia enseflanza explicita del funcionamiento lingaistico
de una LE en el salén de clases han girado en torno a dos polos: el primero es sobre
si |a ensefanza explicita s 0 Nno bendfica en |a adquisicién de una lengua extranjera
y la segunda en torno & io que debe o no debe ensefiarse.

En este trabajo nos importa sabre todo el primer snfoque en cuanto que lo
Que nos interess saber es de qQué Manera la ensefftanza explicita de la forma ( y mas
particularmente de ia forma fonética) puede ayudar en e! desarrolio del interienguaje,
esto es, al dirigir ia atencidén de los aprendientes sobre ia forma lingoistica (fonética)
de |a lengua meta (ayuda al aprendiente & internalizar las regias? .Y si es asi, ¢cla

anera en que estructuremos el input (fondtico) ayudard a esa internalizacién®?
en dos puntos de vista

Sobre s utilidad de la ensefanza explicita ex

opuestos, Stephen Krashen (1878 y 1982) sostiene que el conocimiento explicito de
. Seliger (1979

regiss de una lengua NO puede ayudar en In adquisicién de la misma®
citado por Rod Eltis 1992) en un estudio sobre |a relacion entre el conocimiento de la
ia forma, concluydé que e! conocimiento

uso de
lengua, sin embargo en

regia de uso de ‘'a’ y ‘an’ y el
consciente de ia regla es poco uti! en el uso espontaneo de |

un estudio realizado por Lightbown y citado por Ellis (1992), éste concluyé que ia
los estudiantes que han

edad es importante para plsnear ia ensefanza formal;
alicanzado ei estado de operaciones formales podrian estar mejor equipados para
beneficiarse dei conocimiento de reglas gramaticmies que ios que no o han

alcanzado.
Por otro lado. Bialystok y Frolich (1977) y Sharwood Smith (1981 citados por

Ellis 1992) sostisnen que e! conocimiento explicito (aprendidc) se puede convertir en
e! aprendients tiens Is oportunicdad y Ia

conocimisnto implicito (adquirido) i

O y sprer

a ya mencionamos antes la distincidén que hace Krashen enre adq
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motivacién para automatizar las regiss nuevas a través de (a practica. Aun si la

instruccion formal parece no afectar ia secuencia de adquisicién de items lingaisticos,
ar o! desarrolio. La adquisicién es un proceso lento

es deseables porque puede acel
y proveer un input selecto y graduado puede acel
Existen un gran numero de estudios que buscan demostrar que ia

rario.

nsefianza

explicita permite slcanzar niveles desarroliados en lengua meta y para encontrar Ia
relacidén qQue existe en el aprendizaje de esas regias y su utilizaciédn en situaciones
exitosas de comunicacién.

La ensefanza formal de lenguas puede tener varios objetivos, uno de elios ha
de |a lengua meta, sobre todo

sido el de ensefar al aprendiente rasgos forma
rasgos gramaticales. Algunos autores sostienen que el hecho de poner el foco de ia

instruccion en ia forma lingaistica permite Ia adquisicién posterior de esa forma, es
lengua me L1

decir, al inducir una atencién consciente en 08 rasgos de Ia .
aprendiente se hard una representacién mental de esos rasgos y 108 relacionara con

i ién de los mi

otros rasgos 10 qQue a la |args resultard en una ad
Michae! Long (1991) menciona tres ventajas de centrar ciertos momentos de
primero, el foco en ia forma &

desarroilo de una man

la clase de lenguas en formas lingaistica
afecta [os procesos de

ritmo de aprendizaje: segundo,

benéfica para la utilizaciéon correcta de la lengua a largo piazo y tercero, eleva

grado méximo de alcance lingiistico obtenido por ios aprendientes.

La mayoria de ios métodos instruccionaies tienen en comun qQue se centran en
en |os que ¢ aprendiente debe

] ionan los P

las formas linguaisticas. Se

centrar su atencion, ya sea ai enfocar intencionaimente un rasgo linguistico o al

corregir errores producidos por el sprendisnte. Los estudios que se han hecho sobre
ios efectos Que esta instruccion formal tiene en la adquisicién de |a lengua meta
pueden centrarse en dos aspectos: el primero @8 cémo la instruccion formai afecta ia
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ruta de adguisicién y el segundo es cdmo afecta el nivel de éxito en |a adquisicién.
En este trabajo Nos interesa sobre todo este segundo aspecto.

Los estudios hechos bajo esta segunda 4Gptica sugieren que el foco en la
forma actua como un facilitador de |a adquisicién pues centran |la atencién del
aprendiente en rasgos criticos de |a lengua meta. Seliger (1979) citado por Long

(1985) sugiere que ei cor imiento de regl [] QégQ puede actusr cCoOmo recurso

mnemotécnico para la recuperacién de |la forma en un usc comunicativo de |a lengua.

Por otro lado #! conocimiento de ia reg!a puede faciliter su adquisicién posterior

cuando el aprendiente ha alcanzado el desarrollo linglhistico necesario para ia

adquisicion de esta regis.

Un estudio realizado por Doughty (1981) y citado por Fotos (1994) compara el

uso de ias clausulas relativas que hicieron grupos de aprendientes del inglés. Uno de
ios grupos habdia recibido In-iruccibn formal sobre las regias gramaticales al mismo
tiempo Que el texto: El otro grupo recibid Gnicamente instruccién centrada en el
significado mediante paréfrasis Que contenian ia estructura enfocada, visiblemente
subrayada. Los dOs$ Qrupos regQistraron propresos considerables en el uso de la forma
comparados con un grupo control (sin instruccion explicits). io que parece demostrar

|a importancia del foco en Ila forma en el desarrolio de conocimiento lingaistico.
amente o©

La instruccién formal puede tener resultados positivos inmed
también actuar como facilitador de |la adquisicidon a largo plazo sensibilizando ai

aprendiente a determinada forma Que pusde ser adquirids posteriormente.
sing) es ia visién de Michael

La toma de conciencia (consciousness r

Sharwood-Smith de la instruccion formal y se refiere a la atencidn dada por el

. La cofrecciéon de errores es una

aprendiente a rasgos particulares de la lengua met
forma particuiar de toma de conciencia. Aunque el término de toma de conciencia es

relativamente nusvo, se ha utilizado siempre como una herramienta pedagégica en |a

ensefanza de ienguas segundas y extranjeras.
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A través de |a instruccidon formal el aprendiente presta atencién a los rasgos
formales de Ia lengua meta y se forma representaciones de |10 que esté aprendiendo:
Una vez que esta conciencia se despierta, el aprendiente se mantiene atento a esta
forma en el input comunicativo. Al detectar esta forma ya sea consciente o

inconscientemente, la compara con su conocimiento lingaistico y forma hipétesis con

base en ias semejanzas o diferencias que detecta.
e Que el conocimiento

Sharwood-Smith (1981) citado por Ellis {(1991) sosti

axplicito puede convertirse en conocimiento implicito si se permite al aprendients

a la conciencia que

automatizario mediante |a préctica. Esto se jogra grac
desarrolla el aprendiente sobre la forma y Que le permite posteriormente detectaria en

el input. Sharwood-Smith sefala que [a conciencia se pueds desarrollar en varios

niveies dependiendo del nivel de elaboracién de 1a explicitacion.
Sharwood-Smith considera |la ensefianza de |a gramatica como una via corta

para desarroliar la habilidad de comunicar. Esto se da puss al centrarse ia atencién
ea dentro de!

en un rasgo del sistema, e! aprendiente puede utilizario después ya
contexto del salén de clases o fuera e internalizario.

E! enfocar un rasgo de Iis lengus en la instruccién permite iniciar la
conciencia sobre este rasgo, el aprendiente presta entonces mas atencion a ¢l en el

input comunicativo, {0 que es esencial para |a adquisicién del |enguaje. Sin ia

instruccién formal, esta atencion en los rasgos linguisticos de la lengua meta tomaria
muchisimo mas tiempo.

En ninguno de estos modelos (foco en !la forma o toma de conciencia) se
menciona |a maneras en que el aprendiente selecciona la informacién a la que debe
prestar atencion y el modo en que la va a procesar. Si bien es cierto que ia atencisén
prestada a la forma linghistica es muy importante, no debemos por eso olvider que
sxisten maneras de presentar la informacion que puesden asfectar el procesamiento de

informacién que hacen (os aprendientes de una lengua.
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2.3.2 Mod de pr 1] to de inp

Se toma el término de input del vocabulario de la informética, y aplicado a la

adquisicion de lenguas, /input son todas las muestras de Ia lengua meta que recibe el

aprendiente. Sin embargo no todo el input Que recibe el aprendiente puede ser

utilizado para formar parte del interlenguaje o sistema en desarrollo.

Para poder favorecer el desarrolio del sistema linguaistico de los aprendientes,
debemos entender los procesos que subyacen a ese desarrolio y tenerios en cuenta
cuando elaboramos e! material didéctico que utilizaremos.

Para que se produzca |a adquisicién de la iengus, el input que reciben los
aprendientes debe ser comprensible (Krashen 1985). Este input pusde ser escrito u

oral y debe contener un grado sobre la comprensién del aprendiente, esto es, el input

Qque éste reciba debe ser i + 1",

Con los datos que el aprendiente recibe de ese input comprensible, va

creéndose representaciones de l!a Jengua que estsd aprendiendo, estoc sucede

mediante una serie de procesos. A partir de los datos del input, el sprendiente

establece reiaciones de forma - significado. Para esto. el input es filtrado por el

aprendiente siguiendo principios universales Qque presentaremos posteriorments.
Como ya mencionamos anteriormente, no todos ios datos del input son utilizados por
cion seria automaética y no costaria ninguan

. la adqui

el aprendiente, si asi fue

esfuerzo. Sin embargo de todas las muesiras que el aprendiente recibe y que

comprende, procesa 36lo una parte, la compara con el conocimiento existente y

aciones entre ias formas y su significade. El resuitado de este proceso

establece r
@8 |10 que los tedricos Ilaman “intake” y que son los datos Que el cerebro va a utitizar

Este intake s sumamente importante porque de él va

para construir el interlengua
a depender |a manera en que ia informacion lingaistica va a estar estructurada en el
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sistema: Como ya mencionamos anteriormente, la estructuracidén adecuada es vital

pues de eila depende la rapidez y eficacia de |la recuperaciédn de la informacién.

Podemos entonces afirmar sin temor a equivocarnos que el desarrollo del

sistema de la lengua meta depende en gran parte de |la manera en que se presente el

input a los aprendientes y de las oportunidades que éstos tengan de crear las

relaciones adecuadas de forma y significado.

VanPatten (1996:34) nos presenta un esquema que explica que la adquisicién

de una lengua, ya sea segunda o extranjera seria mas o menos como sigue:

Input — intake — sistema en desarrollo - ocutput

T T acomodacién o reestructuracion

mecanismos de procesamiento

Tradicionalmente en la ensefanza de lenguas, se presenta al aprendiente una

forma lingaistica, se |e explica cual es su significado y se le solicita que produzca

enunciados que contengan la forma en cuestién. Esta enseNanza esta enfocada a!

output y no toma en cuenta los mecanismos mentales que permiten procesar el input.

Los mecanismos Que entran en juego en este tipo de ensefanza son (os de

recuper@acion de la informacién y no los de construccidn del sistema. Es por esto que
este tipo de ejercicios no pueden afectar el desarrollo del interlenguaje.
Una ensefianza debe necesariamente tomar en cuenta que la adquisicién del

ema de [a l[engua depende del input, por |Jo que debe ser anfocada a favorecer su
ia oportunidad de

miento adecuado, esto es, debemos dar al aprendiente

proc
establecer las relaciones de forma - significado en el input.

VanPatten (1996) insiste en que es importante precisar que existe una

diferencia entre comprensién y procesamiento del input. La comprensién consiste en

extraer sentido de la informacion contenida en el input y el procesamiento es el
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establecimiento de conexiones de |a forma y el significado de los datos linguisticos
ema en desarrolio y

con ei objeto de compararios con |os datos existentes en el s

posteriormente incorporarios a éste..
del de pr iento de input como un tipo de

VanPatten define ei
instruccién de la gramidtica cuyo propésito es afectar ias maneras en que el

aprendiente obtiene ios datos del input. Esté basado en el input, opuestaments a la

ensefnanza tradicional que esté basada en el output, es acorde con la teoria general
iva de |

icion de segundas lenguas y con ia ensefanza com.

de I adqu

vanPatien (1996:2)
Contrariamente a ios enfoQues tradiciona

i de input es pues una

de s ensefianza de lenguas, e

instruccién de foco en ia forma

del de pr
basado en e! input, con actividades que no exigen de! aprendiente que produzce |8

forma estudiads y que favorecen la creacién de ciones de forma - significado.
@8 internos que les permiten actuar sobre

Los apr pr
e! input. Este procesamiento dea lugar al intake® Que & su vez es reestructurado pare

tema en desarrolio. El procesamiento de! input se lileva a cabo siguiendo

formar el o
los siguientes principios universales expuestos por VanPatten (19988:32).

P1. Los aprendientes praocesan el input para obtener significado antes

de procesar la forma.
&) Los aprendientes procesan ias palabras de contenido antes

que cuaiquier otra cosa.
b) Los aprendientes prefieren pr ar items | ] & itema
informacién semantica.

or pars ob
c) Los aprendientes prefieren procesar formas lingaisticas mas

significativas a formas poco © no signhificativas.
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P2. Con objeto de procesar formas que no son significativas, los

aprendientss deben ser de pro ar contenido informaciona! o

comunicativo con poco o ningun costo de atancién.

P3. Los aprendientes tienden a procesar secuencias del input como
secuencias agente - accién - paciente o sujeto - verbo - objeto, asignando el
status de sujeto o agente a la primera frase nominal que encuentran (estrategia
del primer sustantivo).

P4. Los aprendientes pueden procesar oraciones y patrones
recurrentes como grupos completos no analizados, especialmente si Ias
propiedades fonolégicas (®.g. curvas melddicas, patrones entonativos) los
ayudan a delimitar tales oraciones.

Es importante recordar en este punto que 'a memoria activa o memoria a corto
plazo tiene una capacidad limitada de aimacenamiento de informacidén y que |a
atencidon consume recursos importantes de esta memoria, por io qQue al precisar mayor
capacidad de atencitn se puede procesar menor cantidad de informacion.

Entonces al procesar !a informacién, ios aprendientes prestarén atencidén

bras de contenido. Muchas veces la informacién se

antes que nada a las p.
encuentra presents tanto iexical como gramaticalmente, la informacién gramatical es
a menudo redundsnte. Tal es el caso de !0s morfemas del pasado en espafiol (Ila
informacion esté también codificada en el indicador temporai) o la ‘s’ de |la tercera
persona del singular en (o8 verbos en presente en ingiés (& misma informacién se
axtrae de) pronombre personal). En este caso los aprendientes tienden a ignorar ia
informaciéon gramatical.

Esto podria explicar algunas secuencias de adquisicion como por ejemplo la

forma ‘ing’. @l morfems 'ed’ qQue indica pasado y |la forma 's’' de !a tercera persona del
singular en presente en |a adquisicion de! inglés. La informacién contenida en e}

oz esth también contenida en un item lexical, ¢! morfema 'ed’ de!

morfems ‘ing’, r
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pasado puede o no ser radundante pues no siempre estd reforzado por un adverbio
que indique el tiempo pasado, en cambio la informacién contenida en &l morfema ‘s’

siempre es redundante pues esth precedida por un pronombre © un sujetoc de tercera

persona dei singulsr.
La atencién que se preste entonces a una forma gramatical contenida en el

input dependera de su valor comunicativo. VanPatten I[o define asi: E| valor

omunicativo se refiere a la contribucién relativa que una forme hace al significado
referencial de un enunciado (Vanfatten 1686:24) y depende de dos rasgos: el valor

seméntico inherents y la redundancia. Una forma que tiene® valor semantico inherente

Y QUe No e redundante tendré un alto velor comunicativo.
Es importante en la ansefianza de lenguas preguntarse de qué manera los

aprendientes perciben las formas linguisticas y qué relaciones de forma - significado

estén haciendo. Recordemos que los aprendientes tienden a poner atencion en ia
informacién lexical y Que para que presten atencién a una forma gramatical, ésta

para favorecer que @! aprendiente

debe tener un alto valor comunicativo. Entonces,
procese formas linguisticas contenidas en el input es Nnecesario sumentar el valor
comunicativo de estas formas por medio de la reduccion de su redundancia.

de procesamiento de input es una forma de

Ya i que el d
ensefanze explicita enfocada en la forma que permite procesar el input mediante e}
establecimiento de las relaciones sdecuadas de forma-significado. Debemos entonces

tener claro nuestro objetivo que es que ios aprendiente enfoquen su stencidon a Ia

significado. Después de que ios aprendientes

forma linglistica para obtener
izar actividades en las que

recibieron una breve explicacién de la forma, deben re
recibiréan input que contenga la forma enfocada de Mmanera que tenga un alto valor

izar las relaciones adecuadas de forma -

comunicativo y que |es permita r

significado. Estas aectividedes reciben ei nombre de input estructurado’. Es
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importante que durante estas actividades el aprendiente no produzca la forma
estudiada.

Si comparamos esta concepcidn del aprendizaje con los dos tipos de
conocimiento que mencionamos al principio de este capitulo, podemos decir que la
ensefianza explicita que se hace de la forma corresponderia a un conocimiento
declarativo sxplicito, nuestro objetivo es lograr Ia aparicion de |la forme en el output

a procedimental implicita. E! procesamiento de input, el intake y la

de una man
reestructuracién del intake serian la interfase necesaria para |a procedimentaslizacion
del conocimiento, es decir, |a etapa asociativa del aprendizaje.

Las actividades de procesamiento de input se realizan siguiendo tres pasos
basicos: primero se da informacién acerca de la forms que se va a estudiar,

forma tiene. Se dan ciaves al aprendiente de cémo

explicando el significado que @

establecer en @l input las relaciones de forma y significado y finaimente se presentan

a los aprendientes actividades con input estructurado.

L actividades de input estructurado deben ser de dos tipos: actividades

referenciales y actividades afectivas. Las sctividades referenciales estén crientadas

les, no subjetivos, por lo Que

hacia el contexto ésto es, se r
tienen una sola respuesta correcta. Las actividades afectivas estan orientadas a |a
propia experiencia de los aprendientes, & sus sentimientos © apreciaciones
personaies. son subjetivas y no tienen una respuesta COrrecta O incorrects: su
respuesta dependeré de cada aprendiente. Se aplicarédn primero las actividades

S pues son !as que NOs permiten verificar qQue los aprendientes estén

realizando las relaciones sdecuadas de forma - significado y en las que se dirige |a
r e} significado de ia forma

atenciéon sl mensaje, para 0 cull @3 NECeSAario interpr

tratada.
vanPatten (1996:67-69) menciona que existen ciertaos principios que guian las

actividsdes de input estructurado:
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1. Ensefiar una cosa a la vez.
En la ensefanza tradicional se acostumbra que si vamos a ensefiar por

ejemplo los verbos irfreguiares, damos una lista de todos los verbos irregulares, en
todas las personas de la lengua meta. Es importante no desviar de esta manera la
capacidad de atencidén de los aprendientes y permitiries que enfoquen su atencién a

un solo rasgo a la ve2.
2. Mantener o! foco en ®! significado (contenido del mensaje)

al aprendiente deben encerrar un

La muestras de input presentadas
significado, y este significado debe estar ligado a ia forma que se estudie. Debsmos

evitar |as muestras de input a las que el aprendiente pueda reaccionar de manera

snica aun sin d ificar @ significado de ia forma.

3. Pasar de |la oracion al discurso

Debemos empezar presentando al aprendiente oraciones que contengan la
forma Que estamos estudiando, pero una vez que el aprendiente pusde establecer la

relacion entre esta forma y su significado, debemos pasar a muestras de discurso.

4. Usar input oral y escrito
Esto es con e! objeto de respetar los diferentes estilos de aprendizaje de los

aprendientes que pueden sacar mayor provecho de algun tipo especifico de input. Al
s, todos los aprendientes

presentaries muestras de lengua, tanto orales como escri

tendran ias mismas oportunidades de establecer Ias reiaciones de forma - significado.
S. Hacer que los aprendientes hagan algo con e! input

ia etaps de procesamiento del

si deben estar participando

input no

Los aprendientes. sun cusndo en

deben producir output Que contenga la forma estudiada,
extraer significado de las muestras de lengua que reciben., deben

activamente par
entonces producir informacion que nos muestre cOMo estén procesando ! input.
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6. Debemos tener en mente las estrategias de procesamisnto de los

aprendientes
La stencion de los aprendientes debe estar guiads hacia los rasgos de la
forma linguistica que Nos interesa tratar y no & otros rasgos mas significativos, para

esto es necesario no olvidar los principios expuestos anteriormente de cémo los

aprendientes procesan el input de la L2.
1to de input pueden ser de varios tipos:

Las actividad de pr
s en las que el aprendisnte debe responder

Actividades con opciones binar

“8i” 0 "nNO", "falsc” 0 "verdadero”, "de acuerdo’ o "en desacuerdo” o cualqui

respuesta de dos opciones.
en Ilas que ios sprendientes deben hacer

Actividades de hacer corresponder...
corresponder una oracién con otra, o una oracién con una iMagen, o un 8vento con su

causa 0 Su consecuenci un dia de |a semans con una actividad, una persona con un

objeto, etc.

Actividades de plet infor ién, en las que el aprendiente provee

informacion faltante a un enunciado. Es importante recordar en este tipo de

actividades que el aprendisnt® no debdbe producir ia forma estudiada en ia informacidn

Que ve & compielar, pero si debe estar proceséndola.
ccionar

Actividades de opcién multipie en las que e! aprendisnte debe
entre tres © M&s opciones, la Opcidn que corresponde correctamenta al inicio de un

enunciado. Las alternativas deben contener !a forma concernida en la actividad.

Actividades de encuesta en las que |os aprendientes solicitan o dan

informaciéon a un camarada sobre puntos precisos. Estas respuestas que se danh o se

elicitan pueden tener |a forma de opcién binaria, opcién multipie, completar

informacion, etc.

Estas actividades de input estructurado permitirdn a los aprendientes alizar

ias relaciones adecuadas de forma - significado, 10 que les facilitara el integrar las
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formas linghisticas a su sistema en desarrcilio de |a lengua meta. Sin embargo ésto no
implica que después estas formas puedan ser recuperadas para producir output.

La produccion en lengua extranjera implica tener lo que Terrell (1986 y 1991)

citado por Lee y VanPatten (1995) ilama “acceso” al sistema linguistico, es decir
recuperar la forma lingUistica correcta en el tiempo adecuado y apilicarla a la
situacion adecuada.

En ia ensefianza tradicional, ios ejercicios de output suelen implicar una
utilizacién automitica de ia forma estudiada, es decir, desligada de su significado. lo
qQue imposibilita a los aprendientes a utilizar estas formas en posteriores situaciones
de comunicacion.

) Desbemos entonces no solo capacitar a ios aprendientes para realizar las
consxiones adecuadas de forma significado para aumentar su sistema en desarrolio,
sino también darles la oportunidad de desarrollar la habilidad de crear output para
desarroliar su fluidez y su correccion.

_Nu.llro essquema de |a adquisicion de Segundas Lenguas y de Lenguas

extranjeras se modificaria asi: VanPatten (1996)

input —» intake — sistema en desarrollo — output
] i "

| Relacionas de forma - significado.

Il Acomodacion / reestructuracion

il Acceso

Este i de no se puede obtener mediante (os ejercicios
tradicionales de output, QuUe COMO ya mencionamos son ejercicios mecanicos en los

que la atencidén de los asprendientes esté enfocada en |a forma sin importar el
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significade, sino mediante ejercicios de output estructurado en los que !a relacién de

forma-significado es importante.
deben tener dos de
informacion desconocida por el

la utilizaciéon ae

caracteristicas indispensable:

Estos ejercicios
intercambio de interfocutor y el

significade mediante

basarse en un
aprendiente debe expresar una forma

linguistica.
Los principios que guian la elaboracién de actividades de output estructurado

son aproximadamentie los Mismos que Quian las actividades de input estructurado, es

decir:

. Presentar una cosa a la vez

Mantener e! foco en el significado.

o o»

Pasar de oraciones a discurso.

0

. Usar output oral y escrito.
Los otros deben responder al contenido del output.

Q

Los aprendiantes deben tener algun conocimiento de is forma o Ia

estructura. (VanPatten 1996)
input estructurado tienen como ya o hemos dicho la

la elaboraciéon de

Las actividades de
los aprendientes

aciones forma

r

finalidad de permilir a
significado en el input Que estan recibiendo, para derivar intake y de éste extraer ios
interienguaje. Pueden entonces preceder a las

ies permi

integrar a su
sistema en

datos qQue van a
actividades de output estructurado qQue édn acceder al

desarrolio pars recuperar la informacién contenida en éste y utilizarla exitosamente

on |&a comunicacion.
E! modelo de procesamiento de input difiere de otras manerass de foco en la

forma y de toma de conciencia en que éstas enfocan ia forma para llamar Ia atencion
n a cabo

de los aprendientes sobre eila pero consideran que (as relaciones se lle
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después por si solas, esto es, que no favorecen el establecimiento de las relaciones

es pués un modelo estructurado

de forma -~ significado.
nto de input
los procesos

El ] de pro i
toma en cuenta

psicolinguisticamente ya que para sSu elaboracion
mentailes da! aprendiente en la adquisicion de la iengua meta y busca favorecerios,
la validez que este

Se han hecho ailgunos experimentos para demostrar
modelo tiane en el desarrolio del interienguaje o sistema en desarrollo de los
pero todos estos experimentos se han realizado sobre aspectos de

sprendientes,
nuestras preguntas de

recordar

sintaxis.
Consideramos en este punto necesario
investigacion:
¢Si damos 8 nuestros alumnos ensefManza explicita de la fonética, ayudara
ésata par, arrollar su interlenguaje?
st de fonética explicita basandonos en {os

.Se puedsn el
principios de elaboracion de actividades de input y de output estructurado de! Modeio

de procesamiento de input?

2.3.3 La
Y8 mencionamos en capituios anteriores que ta ensefianza de la fonética ha
sido considerada siempre en /a ensefanza de ias lenguas extranjeras y ias lenguas
segundas, como un slemento mucho menos importante que ia ensefNanze del léxico o

de !a gremaética.
Existen pocos experimentos encaminados a medir los efectos Qque una
an tener en ei desarrolio del

implicita de la fonética pudi

ensefianza explicita o
interlenguaje fonologico de los aprendientes de unas lengua extranjeras o segunda. La

mayoria de iocs estudios que pudimos encontrar en este sentido se centraban en la
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ensefanza (implicita en casi todos eilos) de la entonacidn.Ver p.e. Abberton y
Fourcin (1973), Léon (1972), James (1978) (citados por Judy Gilbert (1980) o Leather
y James (1991). Los resultados de estos experimentos muestran la utilidad de Ia
enseflanzas de patrones entonativos en el aprendizaje de segundas lenguas. Por otro

lado, en su articulo sobre investigaciones recientes en fonologia de la L2, Martha

Pennington (1994) menciona un estudio de Del Castillo (1990) en el que no parecen

existir ventajas &l poner el foco en la fonética usando un enfoque prosddico. Sin
embargo, ninguno de ios autores mencionados anteriormante reportan investigaciones
implicita de sonidos de Ia lenguas

que porten sobre ia ensefAanza explicita ©

extranjera.
En un proyecto anterior, constatamos que se realiza poca o ninguna
alize @8 on forma de correcciéon que

ensefanza de (@ fonética, y que cuando ésta se
en una repeticién por parte de! ensefiante de la forma fonética correcta y sin

una verificacién de que e! aprendiente haya comprendido en que consistia ia forma

errdnea. (Rodriguez 1994)
Descubrimos también durante ese pProyecto que existe una gran distancia

sobre 1o que los profesores dicen conocer de |la fonética y de ia correcciton fonética y

1o que en realidad sucede dentro de! salén de clases de ia lengua extranjera, a pesar
de que ambos, aprendientes y ensefantes dicen otorgar gran importancia e una

pronunciacion lo més cercana posible a |a de! nativohablante. Podemos concluir pues
e hace es en pequefia medida, enseflanza explicita

que No se hace en genersl, o si

de |a fonétice de la lengua extranjers.
ios problemas que se pueden presentar en los

Para entender un poco
]

aprendientes hispanohablantes dei francés, presentaremos una descripcion gene

de i0s sistemas fonoldgicas de las dos ienguas. Insistiremos en e! sistema vocélico y

Mmuy particularmente en un Prupo de vocales propias al francés, las vocales anteriores

iabislizedas, Que son el tema central de éste estudio.
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anti del fr y det .

2.3.3.1 &8
! de los fonemas Qque

Presentarsmos en este apartado un cuadro gene

Esta descripcion sera sdélo de los

componen tanto el francés como el espafiol.
fonemas segmentales sin tener e! cuenta las caracteristicas prosddicas de ninguna de

las dos lenguas. Primero presentaremos /as consonantes de una manera muy breve

pPues no son el objeto de este estudio.
Maimberg (1976) menciona que para describir las consonantes del! francés,

tenemos cuatro categorias teniendo en cuenta su modo de articulacidn: oclusivas,
8 y liquidas. Las oclusivas se dividen a su vez en sordas y sonoras.

fricativas, nas
Dentro del grupo de las oclusivas sordas, se encuentra la consonante bilabial /p/, ia
Cada una de estas oclusivas

al o velar /k/.
v/,

la oclusiva sonora bilab

la postpa

consonante alveciar /t/ y
sordas tiene una correspondiente sonora y son:
ociusiva sonora alveciar /d/ y ociusiva sonora postpalatal o velar /g/.
Las consonantes fricativas también se subdividen en sordas y sonoras y asi
ia fricativa sorda dentai /a/ y ia fricativa
tienen una sonora correspondiente.
una conhsonante

tenemos la fricativa sorda iabiodental /17,
bién estas » t

sorda prepaiatat / f /. T
Tenemos pués una conscnante fricativa sonora

fricativa sonora denta! /z/ y una consonante fricativa sonora prepalatal /3/
una consocnante liquida

labiodental /v/,

En cuanto a las liquidas, éatas son de dos tipos:
iateral /i/ y una consonante liquida vibrante /A /.
las consonantes nasales su modo de

! dDilabial /m/,

se clasifican segun

Finaimente
consonante nasal alveciar /n/ y

articulacion en consonante na

consonante nassl mediopalatal /1 J¥ /

En cuanto a ias consonantes dei espafnol, Alarcos Liorach (1986) menciona 6
s,

categorias segun el Modo de articulacion: oclusivas, fricetivas, africadas, |at
vibrantes y nasales. igual que para e! francés, las oclusivas se subdividen en sordas
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y sonoras. Tenemos asi una consonante oclusiva sorda bilabial /p/, una consonante
oclusiva sorda dental /t/ y una consonante oclusiva sorda velar /k/ y sus sonoras

correspondientes: oclusiva sonora bilabial /b/, oclusiva sonora dentai /d/ y oclusiva

sonora velar /g/.
Como en franceés, ias fricativas se subdividen segin su punto de articulacion:
/M7, la consonante fricativa dental /s/. (a

labiodental
sonido /z/, existe en

ia consonante fricativa
consonante sonora correspondiente al fonema /s/ es decir el
espafiol anicamente como variante cuando la /s/ aparece antes de una consonante
sonora, tal es ol caso de !a palabra ‘mismo’ o ‘desde’. En el espanol de castilla existe
también ia consonante fricative dental /@ /. En algunas palabras de origen n&huat! y

en el dialécto del noroeste de México existe también la consonante fricativa sorda

pr-pllalal/f /.
Por o Que respecta a ias

iaterales y vibrantes, existe en espafol una

consonante iateral /i/; dos consonantes vibrantes /r/ y /7/.
s del! espaficl, al igual que en el francés, son tr

Las consonantes nas
una consonante nasal bilabial /m/, una consonante Nasal dental /n/ y una consonante
nasal mediopaiatal /N /.

Si comparamos las consonantes existentes en decir
que no existen grandes diferencias en |0s sistemas consonénticos de ambas lenguas.

Una de ias diferencias que causan problemas a (os hispanohablantes que sprenden el

francds es !a consonante fricativa sonora dental /z/ de! francés, qQue auUNQUe ex
espafiol como variante de! fonema /s/, no es percibida por los sprendientes. Otro

problema io representa ia consonante fricativa sonora prepaiatal 15 /, que existe en
espafnol sélo en e! dialecto argentino. Finalmente |la consonante liquida vibrante de!
franceés, que en e! dialecto estandar es uvular, existe en diaslectos no esténdares
nte a |ma consonante /r/ del| espafiol.

como sonido pal
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Esta es simplemente una breve descripcidn de los sistemas consonénticos del
francés y del espafiol, que ponemos sdlo a titulo de informacidn. En el presente
trabajo no abundaremos m#és sobre este tema analizando los sonidos que pueden
causar dificultad a !los aprendieantes hispanohablantes del francés. Ese tema puede

ser sujeto de posteriores investigaciones.

an del fr és y del P

Es en el sistema vocélico en el que el francés y el espafol muestran mas
marcadas diferencias. El sistema voc#lico del espafiol cuenta con tan sélo cinco

fonemas mientras que e! de! francés tiene quince (Mmés uno en vias de desapariciéon).
Los fonemas vocdlicos de francés tal como 10s describe Malmberg (1976) se

pueden dividir en dos grupos: ias vocales orales en las que el aire pasa dnicamente
s en las que e! aire pasa simulténeamente por la boca

por la boca y ias vocales na
y por ila nariz. Las vocales orales s® subdividen en tres grupos que son: Las vocales

anteriores no tabializadas, las vocales anteriores labializadas (Que son el objeto de

este estudio) y !as vocales posteriores. Estas uitimas son también (abializadas. pero

este rasgo no es pertinente en su definicién.
s series se divide a su vez segun su grado de abertura.

Cada una de e
lizadas hay una vocal anterior

Tenemos asi que en el grupo de las anteriores no labi
no iabializada cerrada /i/, una vocal anterior semi-cerrada /e/. una vocal anterior semi

abierta /e/ y una vocal anterior abierta /a/. La oposicién entre las vocales anteriores

semiabierta y semicerrada tiende s neutraslizarse en algunos dialectos del francés
o y que en ia mayoria de los casos aparecen como

bi a su r
varisntes combinatorias, esto es, |a vocal semiabiarts se encuentra en ia mayoria de

ios casos en silaba cerrada y ia vocal semicerrada en silaba abierta.
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Por lo que respecta al grupo de las vocales posteriores, igual que las

anteriores, segun su grado de abertura tenemos también una vocal posterior cerrada
/u/, una vocal posterior semicerrada /o/, una vocal posterior semiabierta /O / y una
vocal posterior abierta / o. /. Y también para este grupo |la oposicion entre |la vocal

posterior semicerrade y la vocal posterior semiabierta tiende a neutralizarse.

También |a oposicién entre la vocal abierta anterior /a/ y la vocal abierta

posterior / O. / tiende a neutralizarse debido a su bajo rendimiento. Estas vocales

permiten distinguir un nimero reducido de pares de palabras como por sjemplo patte

(pata) y pate (pasta, tache (mancha) y tache (tarea)

En cuanto al! grupo de las vocales anteriores labializadas, se distinguen
también segun su grado de abertura una vocal anterior labializada cerrada /y/, una
vocal anterior labializada semicerrada / @& / y una vocal anterior iabializadas
semiabierta /ak /. Y en este grupo, igual que en los anteriores, |la oposicién entre la

vocal anterior labializada semiabierta y ia vocal anterior labializada semicerrada

tiende a neutraiizarse por las MisMmas razones QUe y& expusimos.

Dentro de las vocales crales existe en francés la llamada / & / inestable o

que es una vocal anterior semiabierta labializada. Por esta definicion

caduca,
anterior semiabierta labializada / a& 1, ia

podriamos confundiria con |a vocal
diferencia entre ambas es que la primera se realiza con menos intensidad y tensién y

ia labiatizacidon es menor. Esta vocal existe unicamente en silaba no acentuada. Esta

vocal forma parte tambi&#n del grupo de vocales tema de este estudio.

En cuanto a ias vocales naseles de! francés, también se subdividen en

anteriores y posteriores, y cada uno de estos grupos se subdivide a su vez en

labializadas y no tabializadas. La vocal nasai anterior no labializada es / ¥ s y is
vocal nasal anterior lablalizada es / Gb /. Esta vocal tiende a desaparecer por su bajo

rendimiento y porque la diferencia entre / & /y / G& / es dificimente perceptible

para el o/do humano.
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E) trapecio vocalico del francés queda entonces asj:

it ty i/ fult

N \ /
\/a/\ /

le €1 I XK Wi 1o 113

‘! lallal

Figura 1: trapecio vocdlico del francés.

Por 10 que respecta al espafiol, te T bien v ] anteriores y

posteriores, y en cadas uno de estos Qrupos se distinguen tres grados de abertura.
Tenemos asi una vocal anterior cerrada /i/, una vocal posterior cerrada /u/, una vocal

anterior de abestura media /e/, una vocal posterior de abertura media /o/, y una vocali

abierta media /&/.

lores labi

2.3.3.3 Las vocales ant

Las vocaies anteriores labializadas del francés son uno de los grandes

probiemas de |os hispanohablantes cusndo aprenden el francés como lengua

a. La pronunciacién de estas vocales varia mucho de un aprendiente a otro.

extranj
En ol caso de |a vocal / y / ésta tiende a ser producida como / u/ en |a mayoria de los
casos, o bien pronunciasda como diptongo / ju / ya que |08 alumnos ia perciben ys sea

jada de o que en realidead es. Las vocales anteriores

mas grave o mas r

labializadas semiabierta y semicerrada / ¢ / y / oe / son las Que presentan mas

variscién en su pronuncisaciéon, algunos aprendientes las producen como / @ /, en
elizan como / o /

as como / u /, algunas veces se

algunas ocasiones son pronunci

® incluso liegan a ser (-] &8 y pronunci como / jul/.
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Una explicacion posible para ios probiemas de percepcidon y pronunciacion de
los fonemas vocaélicos del francés pars los hispanohablantes es |a qQue nos presentan
Dailton y Seidihofer (1994:18) en el sentido de que existe en nuestra mente un filtro
que reconoce la informacidn acustica que es relevante para el sentido y elimina la

vante se establece

Que es irrelevante. La informacidén que reconocemos como rel
durante la adquisiciéon de |a lengua materna. Los sonidos de |la lengua materna
funcionan entonces como un filtro para la percepciéon de los sonidos de |a lengua

ecie de

extranjers. Cada vocal tiene un campo de accion que funciona como unas e
prototipo de esa vocal. El prototipo de un sonido puede ser mas o menos amplio en ia

En el caso del espafol, los prototipos de

lengua materna o en |la lengua extranj
las vocales son mucho més amplios que en el francés (ver figuras 2 y 3), por lo que e!
aprendiente hispanohablante tiende a percibir y & producir ios sonidos de |a lengua
extranjera segun los prototipos de los sonidos de la lengua materna a los que los

asimila.

()

Figurs 2: Vocales del sspafol
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2.3.4 Metodos de Correccion Fondtica

La fonética correctiva u ortofonia tiene por objeto el estudio de los métodos o
procedimientos para lograr en los aprendientes de una lengua segunda o extranjera
una mejor pronunciacién. No se debe confundir con |la ortoepia o fonética normativa
que define las normas de una buena pronunciaciéon. Maimberg (1976:10)

En ta historia de la ensefanza del francés como lengua extranjera o como
lengua segunda han surgido una serie de técnicas qQue persiguen lograr de los
aprendientes una mejor pronunciacion. Algunas de estas técnicas son: el método
articulatorio, el método basado en |la transcripcién fonética, el método tecnoldgico, el
método de las oposicioness fonoldgicas o pares minimos, el métoda verbotonal.

En este apartado describiremos brevemente cada uno de estas técnicas tal
como nos las presentan Landercy y Renard (1887) y Carton (1977) y finaimente

describiremos ia técnica que proponemos para este trabajo, basada en los principios

del dei de pr iento de input para ia enseftanza de ia gramatica de Bill
VanPatten.
2.3.4.1 E) método arti o

Este método tiene como punto de partida el postuiado de que para que |a
pronunciacion se realice correctamente, debe tenerse canocimianto del
funcionamiento de! sistema fonolégico de la lengus que se estudia. Una buena clase
de fonética suponia entonces una descripcion detallada de los sonidos producidos,

apoyada por esquemas de ls posicion de 1os 6rganos articulatorios.

Esta técnica aporta elementos Utiles a la ensefanza de (a pronunciacion del

francés. pero los conocimientos adquiridos & través de eila son conocimientos
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puramentes declarativos que no forzosamente seran automatizados y

procedimentalizados.
s como el hecho de

algunos reproches,

A ésta técnica se le pueden ha
que no toma en cuenta el factor fisico, #ato es qQue no considera las caracteristicas

acudsticas de los sonidos. El hecho de hacer una descripcion de los factores de

produccion de los fonemas no implica forzosamente que el aprendiente vaya a
percibirto o a distinguir su valor funcional. Un hispanohablante puede producir por
sjemplo los dos grados de abertura del sonido /e/ que en el espaftol existen como
variantes del mismo fonema, pero no quiere decir Que las pueda percibir.

Otro reproche al método articulatorio es que deja de Iado la fonética
combinatoria y el fenémeno de |a compensaciéon. L.os fonemas pueden variar un poco

en su punto de articulaciéon segun la posicion en que estén y los fonemas con los que

se binan. EI étod. articutatorio considera a los fonemas con una sola posicién

articulatoria rigida.

Finatmente, el método articulatorio considera a | pronunciacién como un
mecanismo consciente por (0 que esté clvidando s! aspecto espontanec y automatico
del habla. Visto desde 8! punto de vista cognoscitivo, no esté considerando e pusnte
sntre e conocimiento declarativo y @l conocimiento procedimental.

A pesar de todo, este método puede tener utilidad para |la enseffianza explicita
de ia fonética ya Que provee a! aprendiente la informacion explicita necesaria para el
posterior procesamiento de esa informacién. La explicacién de |as caracteristicas

articulatorias de jos fonemas formara parte del conocimiento declarstive de los

remos de procedimentalizar mediante los ejercicios de

aprendientes que tra

procesamiento de input de! experimento.
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2.3.4.2 €} método basado en la tr [

e esenciaimente en utilizar el alfabeto fondético internacional para

Cons
ensefar |a pronunciacion. Los reproches que se |8 pueden hacer a esta técnica son

basicamente los Mmismos qQue se pueden dirigir al método articulatorio. Esata técnica

ne ademdas el inconvenients de ensefiar una escritura que mas tarde puede afectar

ia capacidad de |os estudiantes a escribir correctamente.
2.3.4.3 £l meétodo tecnoldgico

Se basa en ia audicién y repeticién por parte del aprendiente de palabras y
frases aisladas que sirven de modelo. Esta técnica surge con le introduccién de los
avances tecnolégicos tales como los sondégrafos, tas gr.b.d_or-. o los laboratorios de
lenguas, y aun las computadoras, en la ensefianza de lenguas. Esta técnica tiene ia

r |la escucha atenta, se incita al

vent de privilegiar Ia audicion y favore

aprendiente a escucharse una vez Que grabd su voz repitiendo jos modelos que se le
prasantaron, cOmo si escuchara & una tercers persona, pero tiene el defecto de
sobrevaluar |a capacided del aprendiente de percibir Ias difersncias de su

pronunciacion con la pronunciacién modelo y de corregirse.

2.3.44 ® de oposici L laqi o de

Esta técnice se basa segun Landercy y Renard (1987) en las concepciones de
Bloomfieid y de Jakobson y de Haille que clasifican los fonemas en funcién de sus

s decir, |a oposicién de

rasgos distintivos qQue permiten oposiciones de tipo binario,
paiabras o frases que sélo cambian por un fonema, todo 10 demés es igual. La técnica

derivada de estas opaosiciones consiste en |a discriminacién, ia repeticion y la
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memorizacion de palabras que contengan el fonema en oposicién, como por sjemplo

! ¢ poi - i = do y veneno respectivamente).

/pwasol/ vy I/p
Esta técnica basa |a discriminacién fénica en las diferencias producidas por e!

cambio de un fonema, sin embargo favorece el reconocimiento y |la produccién de

elementos aisiados sin tener en cuenta el cardcter continuo del hablia nature!l ni el

cambio de sentido que produce ei cambio de fonemas. Por otro lado, el hecho de que

ada no implica que seré mejor percibido por

se oponga un sonido a otro en forma a
n a lograr producirio.

los aprendientes y que después

2.3.4.6 Método verbotonal

segun

Esta técnica, como algunas de las otras que mencionamos, se bas
Landercy y Renard (1977) en ia percepciéon y en Ias caracteristicas distintivas de los

fonemas. Para realizar ia correccién por este método se deben subrayar las

caracteristicas del sonido que pretendemos corregir @n cposicién al sonido con el que

®@s confundido. Por ejemplo, si se trate de |la oposicién de ios fonemas /s / ytz!t

ado de Jos sonidos sonoros <on

en francés, debemos subrayar el| carécter rel
respecto al cardcter tenso de 108 sonidos sordos. Esto se hace utilizando un contexto
intervoc#lico relajado que contenga la vocs! /& / y en una silaba no acentuada. Este
contexto fonético se va variando de un contexto mas facilitante a uno menos
facilitante.

Est

para realizar |a corraccién, y tiene en cuenta
El! método verbotonal es Gtil sobre todo & nivei de Ia pesrcepcién y aunque por

écnica de correccion tiene la ventajs de que utiliza oraciones compl 1

entonacién y la fonética combinatoria.

si 30l0 no arroja 108 resultados Que se podrian esperar, o utilizamos en e! disefio de

ios ejercicios del tratamiento para proporcionar a los sprendientes una mayor
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cantidad de input en el Que se subrayan (as caracteristicas de (os sonidos que

estamos tratando.
La critica que se puede hacer a todas estas técnicas s la misma que se

puede hacer a ias técnicas tradicionales de ensefianza de |a gram#ética y es |a de que
se basan en ejercicios de output en |os Que se requiere que el alumno produzca sin
darle |la oportunidad de procesar el input y algunas veces sin dar |la debicda atencién

&l significado. Por otro iado, podemos decir que todos los métodos Que describimos
alments en la clase de francés como lenguas

anteriormente y que se usan g
& fisicos o fisiolégicos, pero que no tienen en

extranjerm, técnicas eon P

cuenta los aspectos psicolinglisticos, es decir la manera en que se procesa |a

informacion.

2.3.4.6 Mod e pr i de input y fonetice

La forma fonética es, de a misma manera que !a forma gramatical, un

slemento del conocimiento que el hablante nativo tiene sobre su lengua. Para los

hablantes no nativos, el conocimiento de Ia forma fonética debe ser integrado al

interienguaje primero como conocimiento deciarativo para posteriormente

procedimentalizario.

Caonsideramos entonces que !a ensefianza de Ia fonética se puede hacer

rcicios de

siguiendo los mismos principios que se aplican para |la elaboracién de
iento de 1Nnput, esto es, dando sl aprendiente ias

gramatica del delo de pr
aciones de forma fonética y

oportunidades NeCesSarias para que Primero haga ias r
significado y iuego presentandole ejercicios de output estructurado para desarroliar

los mecanismos de acce

Ei procedimiento para Ia elaboracién de ejercicios de input fonético

estructurado serén pues los mismos que Ios que describimos en el apartado 2.3.2 de
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este trabajo. Esto es. el aprendiente recibira primero instruccidon explicita sobre (a

forma fonética enfocada. Esia instruccién explicita deberé contener informacion

articulatoria y de rasgos acusticos, asi como las diferencias de significado que puede

represantar ! cambio de un fonema por otro. Esta informacion explicita sobre la

fonética es muy similar a |a presentada por el método articulatorio, con ia diferencia

de que ésta es seguida por una serie de ejercicios de input estructurado y de

rcicios basados en la técnica verbotonal.
El disefic de |0s ejercicios se haré siguiendo las mismas lineas directivas que

se indican en el inciso 2.3.2 para las actividades de input estructurado con objetivo

gramatical. Recordamos estas lineas ge
Presentar una cosa & |a vez: En el ceaso de ejercicios de input fonético
estructurado, @sto Quiere decir presentar una oposicion a ila vez. Después de analizar

los fonemas & tratar, hay que seleccionar las oposiciones en que se va a insistir y

elaborar actividades para ir trabajando las oposiciones una a una.
® que este punto es bésico para

Mantener el foco en el significado: Nos pa

difersnciar (os ejercicios fonéticos basados en el procesamiento de input de otros
s como los pares minimos. Para

ejercicios fonéticos de oposicion de fonemas, t

realizar este tipo de actividades, es necesario que el aprendiente pase por una

comprension del significado de! enunciado Que se |e presenta para que pueda

et input que recibe realizando la asociacién forma fondtica - significado.

proce
Pasar de ia oracién al discurso: En el caso de actividades de fonética también

empezaremos por actividades que presenten unicamente oraciones para después
POCO 8 POCO presentar peqQuefNos textos.

Usar input oral y escrito: Al tratarse de actividades fonéticas, ésta es Ia anica
linea directiva del modeio que no puede ser respetada pues al estar ligada |a fonética
con |la oralidad, e! input que se presente debe ser forzosamente aoral. Por otro lado,

ndo el francés una lengua con grandes diferencias entre grafia y pronunciacion, el
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hecho de presentar input escrito puede afnadir un factor mas al problema de la
pronunciacidn. Los ejercicios de relaciéon de pronunciacién y escritura se pueden

realizar mas tarde, una vez Que |a forma oral ya ha sido procesada.
Hacer que el aprendiente haga aigo con el input: Aunque el aprendiente no

produce el item enfocado, si tiene que reaccionar a éi respondiendo de alguna
sté realizando las asociaciones correctas de forma

manera que Nos parmita saber sj

fonética y significado.

Mantener en mente
debesmos dentro de lo posible evitar la redundancie de informacién con el objeto de

Ias estrategias de procesamiento del aprendiente:

que l!a forma fondtica utilizada sea de alto valor comunicativo, esto es que el
significado de |a oracidén debe estar dado por el contexto y para entenderio debe
procesarse ia forma fonédtica en cuestién.
Los tipos de actividades pueden ser los mismos Que se mencionan en el
inciso 2.3.2 de este trabajo, es decir, de seleccién binaris, de opcién muitiple, de
compietar respuestas, etc., siempre recordando que el sprendisnte no debe producir

enciales y

la forma enfocada, Que debemos presentarie dos tipos de actividades: ref

afectivas, y Que después de las actividades de input estructurado e! aprendisnte debe

recibir actividades de output estructurado.
de output estructurado deben realizarse siguiendo los mismos

Las activida
principios qQue las de input estructurado, es decir, se debe presentar una sola cosa a

ia vez, los aprendientes deben mantener @/ foco en el significado, deben ademaés
responder sl cutput de sus compaferos y hacer a sus compafieros responder a su

propio output.
Ia elsboracién de ejercicios fonéticos para Ia

Los linesamientos para

correccidn fondtica serian pues en resumen:
1) Seleccionar ios sonidos a tratar de dos en dJdos, teniendo en cuenta el

principio de que se debe tratar un solo problema @ la vez y no e! paradigma compieto.
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En @l caso que nos ocupa, una sola cosa a la vez se trata de una oposiciéon de
fonemas a la vez. Esto no quiere decir que los ejercicios de input estructurado sean
ejercicios de pares minimos. En el casc en que los grupos que vayamos a trabajar
sean de tres fonemas, como por ejemplo en et caso de ias vocales semicerradas del
francés / e/, / /yl!ol debemos presentar primerounepar (/e / -/ / y después el
otro (/ lt-1olt.

2) Buscar palabras que contengan los sonidos a presentar y que puedan
oponerse en oraciones en ias Qque el significado pase Unicamente por el
reconocimiento del fonema que estamos presentando. Por ejemplo, una de las
oposiciones Que sncontramos en este trabajo para presentar los sonidos /'y / y /f u/

fue ia de “dessus™ y “d

sous” (arriba y abajo).

3) Etlaborar varios ejercicios de diferentes tipos, siguiendo los principios
descritos anteriorments, en ios que |03 aprendientas deban reaccionar al input que se
les presenta mediante @l reconocimiento de ios sonidos presentados.

4) Presentar primero ejercicios referenciales, s decir que se refieran a una
realidad unica y objstiva, y que tengan una sola respuesta correcta, con el objeto de
verificar que los aprendientes estan realizando ias relaciones correcias entre forma y

significado. Una vez que se hicieron algunos ejercicios referenciales, éstos deben ser

seguidos por ejercicios afectivos en los que NO existe una respuesta correcta o
incorrecta pues ésta depends de |a propia experiencia de ios aprendientes.
$) Después de los ejercicios de input estructurado se deben realizar ejercicios
de ocutput estructurado que presenten !as mismas OposicCioNes que se presentaron en
los e@jercicios de input estructurado y siguiendo (os mismos principios de eilaboracién.
Es importante recasicar que a diferencia de los ejercicios gramaticales de

procesamiento de input, en el caso de los

rcicios fonéticos de! presente trabajo,

ias relaciones de forma fonétice - significado se realizan por |as oposiciones que se

plantean dentro de un contexto dado por ‘es O sitL iones conocid por los
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mientras que en los ejercicios gramaticales de

esto es porqus.
tisnen un si

aprendientes,
t las formas gramatica

gnificado inherente, las

procesamiento de inpu
n.

tormas fonéticas no io tie
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3. EL ESTUDIO

Con el objeto o8 saber por un lado si se pueden diseflar ejercicios de
ensefianza de |a fonética siguiendo el modelo de procesamiento de input de Bill

VanPatten (1996), y por otro !ado si dichos e
del interlenguaje fonolégico, se disefd un estudio con dos grupos de estudiantes de!

rcicios permiten favorecer el desarrolio

instituto Francés de América Latina.
En este capitulo presentaremos los criterios de seleccién de los grupos de

sujetos, ios procedimientos de seleccién del instrumento de medicién que se utilizd
en ol pretest y en el postest para medir ios progresos registrados por ios dos grupos
despuds de un periodo de instruccién con O sin ensefianza explicita de la fonética, ef
disefio del tratamiento , |08 principios que se apiicaron en @i mismo y la metodologia

que se utilizéd tanto para aplicar el instrumento de medicién y el tratamiento

3.1 Sujetos

Se eccionaron dos grupos de nivel avanzado ( 40 Nivel de cinco, después
de 300 horas de ensefianzas del francés) en el Instituto Francés de América lLatina.

Los grupos en este instituto son heterogéneos en cuanto a (a edad y mixtos, pero
. Los miembros de cada grupo formaron

existe por 10 general una mayoria de muj

los grupos de manera aleatoria, en funcién del! horeario que los propios

parte de
sSujetos escogieron para tomar su curso de francés. Seleccionamos grupos de nivel

avanzado pues se tiende a considerar que en estos niveles los aprendientes ya han
fosilizado sus errores fondticos. Estc se hizo con !a intenciéon de ver si el hecho de
aplicar un tratamiento de procesamiento de input pusde hacer que e! interiengusje

fonolégico se desarrolie a pesar de todo.
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El grupo experimental se selecciond por ser el investigador e profesor del
grupo, para poder tener control de la aplicacion del trateamiento. El grupo cantrol se
setecciond en funcién de la disponibilidad de horario del investigador, con el objeto
de poder aplicar 1os instrumentos de medicion. A pesar de que hubieramos querida
que el investigedor fuera e! profesor de ambos grupos, ésto no fué posibie debido a ia
distribucién de grupos en el instituto en gue se llevd a cabo e! exparimento. Sin
embargo creemos gue los rasuitsdos no se ven afectados por este hecho ya que al
ser e! disefo del materiai de! tratamiento un disefio nuevo, no existe 1a posibilidad de
que e! profesor del grupo contro! haya aplicado un tratamiento fonético del tipo del
que se usd e @l grupo experimental.
capituto anterior. en unas

como ya mencionamos en e}
‘s frecuencia de

Por otro lado,
presante estudio pudimos constatar que

investigacion previa al
correccidn fonética en ia ciase de francés como langus extranjera es muy baja, y que

practicamente no existe enseftanza explicita de la fondtica. (Rodriguez 1994)
estaba formado por 18 sujetos, de los cuales 16

por o Qque los dos miembros

@rupo expecimental
ias sesiones de

El
estuvieron en todas
ausentes no fueron considersdos en joa resultados, a pesar de Qus si se les aplicd el

tratamiento,

Ademés de! tretamiento fonético este grupo participé regularmente en las

postest.
actividades de ensefanza / aprendizaje dei francés para cubrir ®! progrems previsto

en io® Oobjetivos del instituto para et nivel correspondiente.
esto por 15 11 & los que se aplicd tanto @)

Eil grupo control estaba P
pretest como el posttest. No disponemos de informacién que Nos permita conocer @}
sin embargo Nno consideramos que esta

toncia de estos sujetos,
ante para nuestro estudio pues este grupo na recibiod instruccién

de a

porcenta,

informacién sea r
particutar en lo que respeacta 8 !a fonética.
A {os sujetos del grupo experimental se les informd Que iban a ser 10s sujetos
t . sin peciticar de Qué tipo de

aes un experimentc en ia ensefanza de
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experimento se trataba. La unica informacién que recibieron fue gque el experimento
se referia a ia ansefianza explicita sin aclarar que esta ensefanza fuera de tipo
fonético. Las actividades fonéticas se incluyeron como actividades paralelas al resto
de ias actividades de ensefianza / aprendizaje.

A los sujetos y al profesor del grupo control se les informd dnicameante que
participarian en un experimento en el que se medirian sus progresos en francés

después de un tiempo de instruccién en e! salén de clase, 8in especificar el tipo de

instruccion o de progreso » que nos referiamos.

Se escogieron slumnos de nive! avanzado pars tratar de encontrar evidencia

que nos permita apoyar la hipote de que el modeio de procesamiento de input

Ppodria ser una herramienta Que Nos ayude a svitar o superar |a fosilizacidn de ciertas
formas linglisticas. Existe la tendencia a considerar que los errores fonéticos de los
aprendientes de nivel avanzado estan ya fosilizados y por lo tanto son mucho mas

dificiles de corregir.

aboré un solo instrumento que sirviera como pretest y como posttest con

Se
@) fin de que los resuitados fueran més confiables y no se vieran alterados por la
aplicacion de un instrumento diferente (ver anexo 1), este instrumento media

danicamente !a expresion oral. Consideramos que si mediar dos meses entre Ia

aplicacion de los dos instrumentos se red s po: i de que @l conocimisnto
del instrumento mejore (08 resultados de 108 sujetos en e! posttest.
Por otro lado, ¢! hecho de que 0 que se midiera fuera e! progresoc & nivet

ran de

fonético disminuye aun més esta posibilidad, pues aunque 108 sujetos tra

hacer construcciones més elaborades en francés, (08 dibujos del instrumento
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obligaban a |os sujetos & |a utilizacidn de Ios fonemas que nos interesaban, por lo

que le prod'uccibn fonétice no se vid aiterada.

pars este estudio los fonémas voc#iicos anteriores

Se seleccionaron
francés por representar estos sonidos uno de
Por otro lado estos

labializados dei los mas graves
problemas de ios hispanchablantes aprendientes de franceés.
fonemas tienen un aito rendimiento, es decir existen un gran nGmero de oposiciones
de .Onliiﬂo derivadas del cambio de una a otra de estas vocales. En ei apartado
(2.3.3.2) hicimos ya una descripcién de estos sonidos y dimos une explicacién de los
problemas que representan para los aprendientes.

re a las tareas dei instrumento, éstas eran de tres tipos:
a de

Por lo Qque se re
una tarea de produccién de sustantivos precedidos por un articulo,
por una proposicidén principa! y una

una

produccién de oraciones
proposicidon subordinada reiativa y una tarea de expresion
® con el objeto de tener tres situaciones con diferentes

libre. Se seleccionaron

estos tres tipos de t

s de monitoreo, esto qu bras suelitas, e!

e decir que al producir p.

oportunida
aprendiente dispone de més tiempo para poner atencién a !as manera en que va a

articular los sonidos de la paladbra que va a emitir, mientras que on la expresion libre

io obliga & prestar mas atencién al sentido que

@ que mientras mas tiempo tenga et

Is velocidad de comunicacion
pretende transmitir que a la forma. Es de espe

sprendiante para monitoresr su produccién, més correcta serd ia forma linguistica o

fonética para e! caso que NOs ocupa.
lizé6 mediante una hoja que

La t a de prodi Y
un motor, la luna, un buey. una

contenia los siguientes dibujos: una flor,

un cubo,
escultura, un viejo, un joven, una cabetliera, un escultor, mantequilla y un corazoén.
{ver anexos). Se esperaba de Ios sujetos ia produccién siguiente: Une (/a) tieur, un

® (une st ), Un

(i®) cube, un (/&) moteur, ia lune, un (le) boeu?, une (le)
vieux, un jeune, des (ies) cheveux (une cheveliure), un (/e) scuipteur, du beurre, un
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(/le) coeur. No importaba mucho si los sujetos empieaban un articuio definido o
indefinido pues en ambos casos inciuian los sonidos que nos ocupan.Se grabaron de
manera individua! las producciones de |os sujetos de los dos grupos en una cinta

audio.
io que se

Las producciones en esta primera prueba correspondieron a
esperaba, unicamente en e! cuadro correspondiente al buey, |a mayoria de los sujetos
imagen como una vaca (une vache) gue

interpretaron ia

evitaron el problema e
los

mas facil de producir.
ficod la pruebas con un maximo de 30 puntos, se diercn dos puntos &

las realizaciones erré6neas y un punto a

Por este motivo este item fue suprimido de

resultaba

resuiltados. Se ¢

{as realizaciones correctas, cero puntos &
toda realizacion intermedia, @s decir Que NO ers ni totatmente correcto ni totatmente
incorrecto sino una aproximacion.

La tarea de oraciones complejas con cléusula relativa se apoyaba en una hoja

adas que las de la primera hoja. Estas imégenes fueron: un

de im# 1@s mas
escuitor esculpiendo una estatua, una manoc haciendo |a sefal de “un poco”, un motor

produciendo humo, un cuchillo que unta mantequiila en un pan, un cohete espacial
que despega a ias nueve, un cantante cantando frente & un micréfono, un profesor
fumando, una caile bajo ta liuvia, un gato sodbre una barde, un cazador que dispara a
una erdilla, dos nifos contentos y un Bgricultor Que Maneja su tractor. Las respuestas
que se esperaban de ios sujetos eran ias siguientes:

Un sculpteur qui fait une statue ( o une sculpture). Une main qui fait signe

g'un peu. Un moteur Qui lance ade ia fumde. Un couteau qui met du beurre gur /e pain.
Une rusée qui part & neul heures. Un chanteur Qui chante (une chanson). Un
professeur qui fume. Une rue ou il pleut. Un chat qui est sur un mur. Un chasseur qui

un agri Qui aduit un

chesse un dcureuil. Deux enfents Qui sont! heureux.
tracteur. En esta prueba también hubo evitacién por parte de !0s sujetos en Ia imagen

que contenia una ardilla (un écureuil) percibida comeo dificil por 1a mayoria de los
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sujetos. Esta palabras fue remplazada por un petit animal (un animalito) razén por la
cudl estae item no fue considerado en los resultados. La segunda tarea fue calificada
©s decir, con un Maximo de 30 puntos y dando

de !a misma manera que is prime
dos puntos a las realizaciones correctas, cero_puntos a las realizacionas incorrectas

y un punto a las realizaciones intermedias.
las tareas decidimos considerar con un valor de un punto
reflejan un desarrolic

En todas ias

realizaciones intermedias ya que consideramos que éstas

intermedio entre la forma incorrecta y el fonema de Ia lengua me
rencia entre un fonema tota/mente incorrecto y una forma

Es importante por

io tanto establecer una di
propia del interienguaje de 108 sujetos que representa en si un desarrolio.

a de expresién |ibre se did a los sujetos a escoger entre

Para la t
diferentes tarjetas que contenian temas con la consigna de desarroilarias en 3 a 5

3 did un corto tiempo de reflexién y se procedié a grabarios. Los temas

minutos, se
eran del tipo: ;Deben Ilas nifas ser educadas de diferente forma que los nifos?, ¢(Se

deberian eliminar de la ciudad todos ios carros de maés de diez aftos?, (Convendria
eoNn eMpresas cercanas & sus casas?, justifique por qué,

obligar a |a gente a trab

etc.
anteriores,

® a® calificé mas o menos de la misma manera que |Ia

Esta t
con |a diferencie de Gue al ser ésta una tarea de expresion libre no se podia obliger

la produccién de un nGmero determinado de [os fonemas que nos interesaba medir,
de formas correctas o formas

por lo cusl |a calitficaciéon se hizo por porcenta

intermedias en funcién del namero de veces que aparecieron los sonidos estudiados
Y& sea correcta o incorrectamente. Se di¢ iguaimente una calificacién de dos puntos &
las formas carrectas, cero puntos a las formas incorrectas y un puntc a las formas
intermedias, y luego en funcién al total de las formas que aparecian en la produccion

se transformd el resultado & una base de 30 puntos mediante una regla de tres. De
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A obtuvimos 3 resultados para cada sujeto con un méximo de 30 puntos en

esta m
cada tarea. El mismo procedimiento se lievd a cabo para el pretest y para el posttest.

Se realizaron también al inicioc del tratamiento, pero como actividades fuera

experimentc algunos ejercicios de discriminacidn fonética de
ia percepcién. En ellos,

del tos sonidos
estudiados como uns especie de diagnoéstico acerca de
lidad problemas para

pudimos constatar Que ios aprendiantes no tie

ios fonemas presentados en el estudio. Esto se debe tal vez al

discriminar entre
contacto que han tenido con (s lengua & lo largo de Jos tres semestres anteriores. No

os @l caso para ls produccitn en la Que & pesar de ser capaces de distinguir entre los

sonidos y de saber que son diferentes y que traen consigo un cambio de sentido, no

son ca ®s de producirlos correctaments en todos los casos, como io pudimos

constatar en la aplicacion del pretest.

3.3 EI tratamiento

El tratemiento & que se sometid el grupo experimental consistido en tres

sesiones semanalies de ejercicios fonéticos con una duracién de entre diez y quince

iones de fonética se realizaron siempre al final de la clase

minutos cada una. Las s

pues al ser e! horario de las siete de la mafana no todos los alumnos estaban

Este tratamiento durd ocho semanas, o que

presentes al inicio de !a clase.
representd un tredbajo fonético de entre 4 y 5 horas en total. Después ae las ocho

licé @l a grupos.

'as de tr to se
Como ya mencionamos anteriormente ios fonemas que fueron objeto del

tratamiento son las vocales anteriores labializadas del francés®. Cads uno de estos

fonemas se tratd en una serie de ejercicios en los qQue se contrastabs con el fonema

4 Ver apertado 2.3.2 de este trabajo.
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correspondiente de! espafcol, existente también en francés, con el Qque suelen
mplo, la/ & / Hamada caduca o inestable

confundgirio los aprendientes, como por
se presentd en oposicidn con / @ / que existe tanto en francés como en espafiol, para

asto seleccionamos por ejemplo el caso de |la oposicién ‘singutar’ - ‘plural' o el

fonema / y / en oposicion al fonema / u/ como en el caso de la oposicidon 'dessus’ -

‘dessous’ (arriba - abajo).
Se buscaron para cada uno de ios pares de vocales a tratar oposiciones en

las que al incluir los sonidos dentro de una oracién complieta y contextualizada, el

a unicamente por el cambio de una vocal a ia otra. No fue facil

significado pas
encontrar este tipo de oposiciones, puss Mmuy frecuentemente existen otros indices

que nos permiten comprender el significado de |a oraciéon sin prestar atencién a cada

ario eliminar estos
més aito posibie.

indices para que e! valor

unc de los fonemas. Fue nec

comunicativo de ios fonemas presentados fuera lo

Las oposiciones que tratamos fueron _/ y / opuesta a / u / para los cudles se
utilizeron oraciones en ias que se inciuyeron (as palabras dessus y dessous (arriba y
abajo); / ® / opuesta a / e / utilizando la oposicién singular y plural de! articuio
/ y les / le / y los pronombres complemento de objeto directo
/ - / @« / en oraciones que
/-

determinado Le / 1®
masculino singular y plural Le vy /es, La oposicién / @&
incluian ios determinantes deux (dos) y des (uncs) y finalmente la oposicion / OR
/ utilizando craciones con las palabras coeur y corps (corazén y cuerpo).

capitulo 2 de este trabajo. el disefio de (os
modelo de ensefanza de Ia

7D
Como ya mencionamos en el
los lineamientos del

ejercicios se hizo siguiendo
de input de Bill VanPatten (1996). Los ejercicios

ar te pr ient
de procesamiento de input fueron en su mayoria ejercicios de opcién binaria pues al

estar oponiendo pares de sonidos reiacionados con pares de sentidos nos parecid
rcicios de

dificil incluir otro tipo de ejercicios. Inciuimos no obstante algunos

completar informaciéon, sobre todo en los ercicios de tipo afectivo.
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Ademas de |08 ejercicios de input y de output estructurado incluimos algunos
ejercicios de tipo verbotona! con el objeto de facilitar la percepcién de los sanidos
tratados subrayando sus caracteristicas acusticas. Estos ejercicios consistieron en
pequefios poemas o didlogos Que los aprendientes debian escuchar y posteriormente
memorizar y repetir variando |la entonacién.

Como paso preliminar al tratamiento de cada una de las oposiciones, se hizo
una explicacién articulatoria de cada uno de los dos sonidos del par a estudiar,
permitiendo que los aprendientes los pronunciaran de forma aislads. Algunos sujetos
mencionaron palabras que contenian los dos sonidos (pares minimos) para verificar
U comprension.

Durante la primera y |la segunda a del tr ient se trabajé la

oposicidbn de / y /y/! u ! (dessus / dessous). En |a primera sesidtn de tratamiento se

presents a los sujetos un dibujo de una me

sobre y bajo ia cusi habia aigunos
objetos. ElI ejercicio consistid en marcar si las afirmaciones que escuchaban
soincidian o no con |la realidad del dibujo (ejercicio 1 del snexo 2).5. En |a segunda

eesidn se hizo un ejercicio semejante, pero an esta ocasién 1os sujetos debian dibujar

s mesa y los obj ] o arriba o jO segun las instr. l quer

on
en forma oral, (ejercicico 2 de! anexo 2). Al finalizar |a sctividad en parejas deblan
cOMmparar sus dibujos y discutir las diferencias. En la Guitima sesién de la semana se
repitié e! ejercicio de ia primera sesidn, cambiando las afirmaciones que fueron
leidas. Estos tres ejercicios son de tipo referencial, |s referencia que indica la

respuesta correcta era @l dibujo que se les presentd o el que debian reatlizar los
sujetos.

La primera ién de la gund 'a fue la uitima sesién dodicada a los

@jercicios de input estructurado respecto & |la oposicion /y / -/ u /. En esta si6n se

repitié el ejercicio de dibujsr |a mesa, tos i & dibujar. En las dos

S Ver ejercicios det iento en ios ar
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iones de output estructurado se pidié a los aprendientes que hicieran que sus
compaferos dibujaran su mesa de trabajo O @Scritorio con todo 1o Que tiene arriba y
abajo y que luego comentaran los dibujos (se trabajé en parejas), Cada uno de los
miembros de la pareja debia describir su mesa o escritorio mientras el otro dibujsba.
Al final se mostraron los dibujos para verificar la correcciéon de! dibujo. La segunda
208i6N de Output estructurado consisitio en seleccionar |ibros que han sido llevados a
la pantalla y se pidid a los sujetos que hici

ran una encuesta en el grupo para s

r
cuales de @808 |ibros O peliculas habian visto, leido, ambas cosas o ninguna (vu, fu,

vu et lu, ni vu ni lu)(ejercicio 3 del anexo 2). Estas actividedes de output estructurado

son de tipo afectivo pues ias respuestas de 10s aprendientes dependian de su

experiencia personal.
Ademas de estos ejercicios de input y output estructurado,

los sujetos
escucharon algunos dialogos que contenian fos sonidos /

y /y{ u / en contextos
facilitadores de 'a percepcién, los memorizaron y ios actuaron cambiando |a
entonacién o el ritmo, para cambiar ia intencion del men

anexo 2)

e. (ejercicios 4 vy 5 del

La tercers y cuarta semanas se dedicaron a la segunda oposicién tr
decir la oposicién de / @ 'yl

da, es
e /{(le y les). En \a primera sesion de estas dos

semanas se presentd a los sujetos un ejercicio de opcidn binaria en el Que tenian gque

marcar si las oraciones que escucharon correspondian a objetos singulares o

plura

. posteriormente en parejas comparar sus resultados (
snexo 2). La segunda sesién, semejante &

rcicios 6 y 7 del

Is primera, con

i®6 en reconocer si

oraciones con pronombres pi de

} directo se referian a una persons o

veriss personas. Estos dos ejercicios son de tipo referencisi. En la tercera sesion

debian encontrar posibles referentes a |0s pronombres
(@jercicio 10 de! anexo 2), por ej

[ 1to de ) directo

plo: Je e is depuis longtemps = Mon emi
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JOg¢. Este ultimo ejercicio es de tipo afectivo. En todos los casos la interpretacion
dependia de |a discriminaciéon de los sonidos presentados.

Los rcicios de output estructurado fueron casi los mismos que los de input,

sdlo que en esta ocasion los sujetos escogieron y pronunciaron etlos mismos las
araciones a las que un compafero debia reaccionar. Al final del trabajo en parejas,
cada unc Mmostré a su compafero sus respuestas para verificar ia correccidon de las
mismas. También para esta oposicion se presentaron a los sujetos dis#logos qgue
contenian los sonidos en posiciones facilitadoras para que los memorizaran y los
actuaran cambiando ia entonacién y el ritmo para que el resto del grupo interpretara

@l sentido de los didlogos.

En |a quinta y sexta 'a del tr iento se tr jo la oposicion / ¢ /-
/ @ / utilizando oraciones Qque contuvieran ias palabras deux y des (dos y unos). Para
osta OpoOsIcion se prosentd a los sujetos una hoja con columnas de dibujos, por un
lado dos objetos y por otro lado grupos de maés de dos de los mismos objetos. Los
sujetos tenian Que Mmarcar segun las oraciones Que cian si correspondia a la columna

de dos O de mas de dos (ejercicio 15 anexo 2). La actividad de la segunda sesiédn fue

muy semejante, pero en esta Ocasion se hizo sin ilustraciones, unicamente marcando

& marcado @! encabezado: dos o Mas de dos (ejercicio 16

columnas en las que es

2). Est activi son de tipo referencial. En |la tercera y cuarta sesiones se

repitieron los dos ejercicios precedentes cambiando i0s enunciados que oyeron los
sujetos, y en la tercers y cuarta sesiones se hicieron ios ejercicios de output,

s y crearan ellos mismos las

tando & los aprendientes que trabajaran en pa

oraci para tr j con las mismas hojas y al final compar

los comentaran.
En i1a quinta & del tr i to se trabajd la opoOsicion /1 a& [/ -7 D I,

oponiendo oraciones con las palabras coeur y corps (corazon y cuerpo). Para esta

oposicion fue mucho mas dificil encontrar contextos en 108 qQue pudieran ir unas u otra
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palabra indistintamente, para que el significado de |a oracidén pasara dnicamente por
1a correcta deteccién del sonido utilizado. Se traté sin embargo de hacer un ejercicio
de opcidn binaria que tuviera estas caracteristicas. En un cuadro con columnas con
las imégenes de un cuerpo y un corazén, se pidié a 103 sujetos que marcaran la
columna correspondiente a |a imagen a que se referia |a oracion que oyeran(ejercicio

21 anexo 2). Este ejercicio se aplicé durante dos se

iones seguidas y en la tercera

sesion se pidié a los sujetos que hici

tan ellos mismos las oraciones para el ejercicio
de |las columnas de! cuerpo y del corazén y que las hicieran escuchar a un compafero

para que marcara las respuestas en su rejiila. Al final cada par

& compard sus
rasultados. Estos ejercicios son del tipo referencial. Posteriormente se hizo una
actividad de encuesta en |la que los sujetos deberian interrogar a sus compafieros
S0Dbre sus razones Para Cuidar su cuerpo y paras cuider su corazén. Esta actividad es
de tipo afectivo (ejercicios 22 y 23 del anexo 2).

En la Gitima semana del tratamiento, se repitieron algunos de los ejercicios
qQue se habian hecho anteriormente para las otras oposiciones, como una manera de
reforzar el trabajo reaslizado durante todas |as actividades de ensefianza de |Is
fonética.

Es importante mencionar que |as actividades de! tratamiento se llevaron &
cabo ademés de todas la@s actividades encaminadas a cubrir @l programa establecido

para el nivel y que comprende tareas destinadas 8 ejercitar las cuatro habilidades y

s gramatical Los

rcicios fondéticos fueron pues solamente un complemento

.
al programa normal del nivel.

La actitud de (o8 sujetos a |as activi d del tr iento fue Mmuy positiva y

participaron muy activamente. Al terminar ias sesiones de fonética por lo gen

solicitaban que se continuara con ellas. Por otro lado, al final del tratamiento

solicitaron que se hicieran nuevos

rcicios para tra

ar ia oposicion deux - douze

seguidas de palabras que empiezan con vocal. En este contexto, a causa de la
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“limison”, muchos aprendientes tienen problemas para distinquir los sonidos / # /y

/ u /. Se hicieron ios ejercicios solicitados pero no entraron dentro del experimento

por haberlos trabajado después del posttest.
rcicios presentados en este apartado, figuran en e]

Adem#s de todos los e
anexo 3 sigunos otros ejercicios que se aplicaron al inicio del tratamiento ail grupo

experimental, pero después de su aplicacién nos pudimos dar cuenta de que no eran
qQque no se apegaban a nuestros

el tipo de ejercicios que pretendiamos ha
objetivos y que no correspondian a {os iineamientos del material Que tratdbamos de

evaluar, eran ma&s bien ejercicios de pares o de trios minimos. En estos ejercicios se
s de contexto. Aun asi los

s desprovi

as asisisdas o fra
incluimos en los AaNEXOS PuUes AUNQUEe NO SON ejercicios de procesamiento de input se

utilizaron con el grupo experimental.
Incluimos ademés en el anexo 2 (ejercicios 4, 5, 8, 9 17 y 18) los posmas y
que como ya dijimos utilizamos para

d eon el étodo verbotonal,

didiogos b
facilitar la percepcion de ios sonidos presentados.

Es importante seflaler que durante |a aplicacién de! tratamiento, |a capacidad
de los sujetos del grupo experimental pars autocorregirse e intercorregirse auments
de una manera notsbie. Después de dos semanas de tratamiento, durante los

ejercicios de output estructurado, los sujetos se autocorregian y se corregian entre

elios cuando (s pronunciacién dié lugares & significados poco claros. Esta tendencia

aumento conforme se avanzd en el experimento.
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4. RESULTADOS

En este capitulo presentareamos |os resuitados obtenidos por ios dos grupoas
an el experimento realizado para investigar de qué manera los ejercicios de
procesamiento de input fonético influyen en el desarrollo de! interlenguaje fonologico

de aprendientes de francés como lengua extranjera. lremos presentando los

resuitados obtenidos en «! pretest y en el postest por cada uno de los grupos en cada
tarea. En esta capituio no analizaremos ni comentaremos los resuitados. Esto se hard

ean el capitulo siguiente.

Para cada una de las tareas se calificaron el pretest y el postiest , se
caicularon los promedios pars cada grupo en cada pruebs, se compararon los
resultados de! pretest y del posttest de ambos grupos, se celculé la desviaciéon
estandar de cada grupo y se aplicé |a prueba t-student para determinar ia
significancia de los resuitados.

En |la primera tarea (tabla 1), 'a de pronuncisr palabras precedidas por un
articulo, los resuitados de |05 dos grupos son muy semejantes en el pretest; existe

rencia entre ios resultados de los dos grupos; el grupo

sin embargo una pequefta di
experimental se sncuentra 1.1 punto por arriba de los resuitados del grupo control.
Sin embargo esta diferencia no afecta |a validez del experimento pues |0 que nos

obtenidas por los dos grupos después de ocho

interesa medir son | gananc

sSemanas con o sin tratamiento de correccién fonética. El promedio obtenido por e
grupo control en el pretest fue de 21.5 puntos mieniras que el del grupo expesrimental
fue de 22.6 puntos. Consideramos pertinente recordar que la calificaciéon maxima en
esta prueba era de 30 puntos. La desviacion esténdar del grupo control en ia primera
prueba dei pretest fue de 5.98 mientras que ia del grupo experimentat fue de 5

Para esta primera tarea, los resultados en el postitest fueron como sigue: EI

grupo control obtuvo un promedio de 24 puntos mientras que el promedio del grupo
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experimental fue de 28.6 puntos. Esto representa una ganancia de 2.5 puntos para el
grupo control y seis puntos para el grupo experimental. La desviacion estandar de
los dos grupos en esta prueba del poattest fue de 6§.60 para el grupo control y de 4.5
Se aplicd a los resuitados del pretest y del posttest la

para el grupo experimental.
fos dos grupos es

objeto de determinar si la diferencia entre

prueba t con el
estadisticamante significativa. En la primera tarea el resulitado de ia prueba t de 3.34
> 2.75, lo que indica que |a diferencia de los resuitados es estadisticamente

significativa.(ver tabla No. 1) y se debe al tratamiento.

Tabla No 1. Tarea No. t (Determinante + Sustantivo)
Promedios y desviaciones estédndar.

Pre Desv. Post Desv. Ganancia.
test estandar test sstandar
Grupo
control 21.5 5.98 24 6.60 +2.5
Grupo
experim. 22.6 s 28.6 4.5 +6

Prueba t = 3. .34
p=.01

Grafica t: Tarea No. 1
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ea, tabla 2 (produccién de oraciones complejas formadas

Para |la segunda t
por una clisusuta principal y una subordinada retativa). El promedio obtenido por el
grupo experimental fue también, al igusl que en Ia primera tarea, ligeramente mas
aito Qque e! del grupo control, en e! pretest. Este Gitimo obtuvo un promedio de 18.2
puntos, con una desviacion esténdar de 5.98. Por su parte, el grupo experimental
Oobtuvo en esta taresa del pretest un promedio de 20.5 puntos, y en este grupo pars

este tarea, |a desviacién esténdar fue de 5.22
En el posttest, aplicedo ocho semanas después, el promedio obtenido por ei
& fue de 21.6 puntos con una desviaciéon estandar

Q@rupo control en esta segunda t

de €.43. En cuanto al grupo dei tratamiento, en esta segunds pruebs del posttest, ei
s

promedio fue de 27.6 puntos, con una desviacién estandar de 4.83. Las gananci
obtenidas en esta tarea fueron de 3.4 puntos para el grupo control y de 7.1 para el

grupo de! tratamiento.

También para ests tarea se aplico
y del grupo control.En esta segunda ta

7.98 > 3.64, por 1o que podemos decir que los

ila prueba t a los promedios de los

resuitados del grupo experimental

resuitado de ia prueba t fue t =
resuitados son estadisticamente significativos. Las ganancias obtenidas en esta tarea

fueron de 3.4 para el grupo control y 7.1 para el grupo experimental.

Tabla No 2: Tarea No. 2 (Cléusuis principal + Clausula ativa)
Pre Desv. Post Desv. Ganancia.
test estandar test esténdar
Grupo
contro) 18.2 5.98 21.8 6.43 +3.4
Grupo
experim. 20.5 5.22 27.6 4.33 +7.1

Prueba t = 7.98
P = .001
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Grafica 2: Tarea 2

En is tercera y ultima tarea, tabla 3, que consisitié en hablar libremente sobre

un tema escogido por jlos sujetos, los resuitados de los dos grupos fueron muy

ndo 8610 una diferencia de 0.1 puntos en {08 promedios

simi s on @l pretest, exis

de los grupos, esta vez Ia diferencia fue a favor del grupo control que obtuvo en esta

t a 14.5 puntos en promedio contra 14.4 del grupo experimental. La desviacién

esténdar para @l grupo control en esta prueba fue de 4.8 mientras que pa el grupo
experimental fue de 3.79.
El pr io de ios r Had obtenidos en |a tercera tarea dei posttest por e!

grupoc control fue de 16.9 PUNIOS, 10 GUS rEPresenta uUNa GanAanNcia con respecto a 18

ea del pretest de 2.4 puntos. En esta prueba, |la desviacién estandar del

misma t

grupo fue de 5.4.
és del tr iento obtuvo

Por {0 Que se refiere al grupo experimentat, P

en esta terea un promedio de 23.2 punics, 10 qUe representa una ganancia de 8.4

obtenido en la misma prueba del pretest. Para este

p con resp al pr

grupo |la desviacion estandar fue de 2.72. Ls diferencia entre ias ganancias de los

dos grupos entre el pretest y el posttest es de 8.4 puntos en favor del grupo

eoxperimental.
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También en este caso se aplicd la prueba t para medir la significancia de loa
resultados. En esta prueba t = 875 > 3.64 l0o Que nos permite saber qQue |as
diferencias son estadisticamente significativas. (ver tabla 3).

Podemos constatar que en las tres tareas, (as ganancias del grupo con
s del grupo sin tratamiento. Las

tratamiento fueron significativamente mas altas que
mayores ganancias se registraron en la tercera tarea, es decir en la expresion libre y
las menores ganancias se obtuvieron en la primera tarea, |a de palabras aisladas con

determinante.

Tabia No. 3: Tarea No. 3 (Expresién libre)

Pre Desv. Post Desv. Ganancia.
test esténdar test estandar
Grupo
control 14.5 4.28 16.9 5.04 +2.4
Grupo
experim. 14.4 3.79 23.2 2.72 +8.8
pruebat = 8.75
p = .001
Wpssnwet|
B pretest
0w enpar
Spo comt
. . 1* " » as

Grética 3: Tarea 3

En el siguiente capitulo anaslizaremos |os resultados presentados

nen y su relevancia para la

anteriormente y discutiremos las implicaciones que ti

investigacién prasentada en este trabajo.
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8. ANALISIS DE RESULTADOS Y DISCUSION

En este capitulo analizaremos ios resuitados expuestos en el capitulo anterior
y los discutiremos para determinar en qué manera apoyan las hipdtesis que nos
planteamos a! principio del presente trabajo y c6mo responden a las preguntas de
investigecion que nos hicimos. Finaimente presentaramos posibles implicaciones para
futuras investigaciones en e! &rea.

E] objetivo del presente trabajo es @) de encontrar evidencia gque apoye las
hipStesis que nos planteamos al inicio del mismo y que son que al slaborar ejercicios

de pr 1to de input, los aprendientes

fonéticos siguiendo ei
procesaran la informacion fonética y |a integrarén a su sistema en desarrolio.
En |la mayoria de los casos, la informacién fonética es dificil de procesar para

los aprendientess de una lengua extranjera, an este caso del francés, pues por lo

redundante tal como sucede frecuentemente con la

Qeneral es una informacién
informacion gramatical®; Is informacién fonética es redundante ya que el contexto
to de ia informacidén. En el presente

permite is mayoria de las el pr
experimento tratamos de suprimir la redundancia de informacién contenida en los
de T para favorecer el procesamiento de |as formas fonéticas

tratadas.
Los resultados obtenidos paracen aportar evidencia Que apoys nuastras

hipdtesis en @l sentido que 108 progresos registrados por el grupo con tratamiento son
significativamente superiores a 10s progresoa registrados por el grupo sin tratamiento.

emos de analizer en dJdetalie estos resultados y discutir sus

A continuacién trat

implicaciones.

© vor apertado 2.3.2 del presents trabejo
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En o) pretest los resultados obtenidos por ambos grupos fueron muy
ssmejantes. existid unicamente una pequefia diferencia & favor del grupo
experimental en im prueba uno y dos, diferencia que disminuyd y aun maés se revirtié

en |a prusba tres. Los dos grupos obtuvieron como era de esperarse un mejor

promedio en Ia tarea de palabras sueltss ya que en este tipo de tarea disponen de

maés tiempo para monitorear su producciéon. Conforme disminuye |la oportunidad de

sS® Que |a correccién de la produccién disminuya, |0 que es

monitorear es de espe

en efacto el caso en &l experimento que NOs OCUpPS.
a del posttest por @] grupo contro}

Los resuitados obtenidos en |la primera t
Mmuestran un pequefic desarrollo. Es importante hacer notar Qque no todos ios
miembros de este Qrupo Muestran @l Mmismo grado de desarroilo. Si observamos los
resultados obtenidos individualimentes, veremos Gue existe un sujeto que en esta tarca
obtuvo un progreso de +8, mientras Que hubo otro Qu® Mostré un Progreso negativo (-
1) es decir, que obtuvo una Nota Mmés baja en el posttest que en ! pretest. Esto se
refleja iguaimente en |as desviaciones estédndar de |0s resuitados de esta pruseba en
este grupo. Mientras en el pretest |a desviacion esténdar fue de 5.98, en el posttest
la desviaciéon estandar sumenta hasta 6.6.

o8 obtenidos por el grupo experimental en el

Los resuitados en ia primera t
pretest fueron como ya dijimos muy semejantes a ios del grupo control. En el posttest
sin embargo, el desarrotlo mostrado por el grupo con tratamiento fue muy superior al
mostrado por @l grupo control: mientras el grupo control obtuvo una diferencia de +2.5
con respecto al pretest, ia diferencis del grupo experimental fue de +6. Por otro iado,
cuya desviacion esténdar se increments, |a

contrariamente al grupo control,

desviacion esténdar del grupo experimental disminuyé ligeramente, io que parece

mostrar que @ desarrclio mostrado por el grupo con tratamiento fue mas uniforme y

generslizado.
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a tarea en el posttest existieron un gran

Debemos decir también que en
numerc de autocorrecciones por parte de (os sujetos del grupo experimental !o que
de que |os aprendientes estén mis atentos a las formas
después de haber recibido

parece spoyar la hiptte

linguisticas, y fonéticas en e}
instrucciéon explicite. Recordemos también que los resultados de la prueba t parecen

Cas0 que nos ocupa,

indicar que las diferencias obtenidas en e/ estudio pueden provenir del tratamiento.

En el Qrupo control por otro lado no se dieron en absocluto casos de
s formas intermediarias y poco o nada en las

autocorrecién y hubo poco sumento de |
formas correctas. Esto no quiere decir que no exista un desarrolio del interlenguaje
b tr iento, pero si parece que

r ibieron

fonolégico de los aprendientss que no

@stos sujetos estaban menos atentos al cambio de signhificado que puede representar

@) cambio de una forma fondtica por otra.

En cuanto a la segunda tares, podemos decir que también en este caso las
cativas

diferencias iniciales de los promedios de |los dos grupos fueron poco signi
posttest son considerablements mas

los promedios obtenidos en e
&, @l progresoc mostrado por el

mientras que
elevados en e! grupo experimental. En |a segunda t

progresc regQistrado por el grupo

fue de +3.4 mientras que e/

grupo control
También los resuitados de esta tarsa parscen mostrar

experimental fue de +7.1.
evidencia que apoya nuestras hipétesis.
Al igusl que en |a primera tares, las desviaciones esténdar representan un

dato interssante ya que también en esta tares
experimentat disminuyé entre el pretest y e! posttest (5.22 y 4.33 respectivamente).

la desviacion esténdar del grupo

mientras que !a desviacion estandar de! grupo control sumentd entre el pretest y el

te). A Q on ®ste Ccaso no se presentaron

posttest (S.98 y 6.43 resp
progresos negstivos en el grupo control, si existen mayores separaciones entre los

progresos registrados por cada uno de los miembros de! grupo. Por el contrario, los
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miembros del Qrupe experimental se acercaron &l promedic en el posttest, lo que

parece indicar qQue e! tratamiento fue Gtii al grupo en general.
También en esta tares se dié frecuentemente el fendémeno de autocorreccion

por parte de ios sujetos del grupo experimental, o que parece indicar que existe un

respecto & Ilas formas fonéticas estudiadas y de Ia

grado de conciencia con

importancia que reviste utilizarlas correctamente. Este fenémeno no se dié tampoco

a on el grupo control.

caciones del

a del! instrumento, las c

Por |lo Que respecta a ia tercera t
entre ®! grupo experimental y el grupo

t fueron practi e ias mis

control. Las calificaciones obtenidas en el posttest son en cambio muy diferentes:

mientras qQue &l grupo control obtuvo 16.9, 10 Que representa un progresc de +2.4, el
grupc con tratamiento obtuvo una puntuacién promedio de 23.2 lo qQue representd un
progresoc de +8.8. Estos resultados parecen también mostrar evidencia que apoya la
hipdtesis de que al presentar a los aprendientes material fonético disefAado siguiendo
vado de su

nto de input, mostraran un desarrolio més e

ol delo de pr

interlenguaje fonolégico.
Debemos decir que también en esta tarea se redujo ia desviacién estandar del
t v @l postiest (3.79 y 2.72 respectivamente)

grupo experimental entre el pre

mientras que |a del grupo control auments (4.28 y 5.04 respectivamente). Esto parece

indicar que el tratamiento aplicado no solamente ayudd a desarroliar el interlengusje
fonolégico de ios aprendientes del grupo experimental sino también a integrar ias
formas fonéticas estudiadas en ei experimente y tuvo un efecto més generalizado
entre los miembros del grupo experimental.

Es importante por otro lado hacer notar que |a mayoria de los progresos
registrados en esta tarea por el grupo experimental se dedieron a una disminuciéon

casi total de |las formas incorrectas, a un sumento de |as formas intermedias vy & un
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e mostrar evidencia del

pequefic aumento de las formas correctas, (0 que pa
desarrolio del interlenguaje fonoldgico de! grupo.
Cabe sefialar también Qque contrariamente @ io que pudieramos espersr, la

mayor diferencia entre los resuitados del pretest y el posttest obtenidos por el grupo

®s y |a menor corresponde = la primera

experimental corresponde a Ia tercera t
los

t a. Contrariamente en el grupo control No existen grandes diferencias entre

Progresos registrados en las tres tareas. Una posible explicacién psra este fendneno

en VanPatten y Cadierno (1993), que |a ensefianza

como lo sugi

podria ser

en los procesos Que convierten el input en

mediante el procesamiento de input ope
intake 1o QuUe Proves datos Correctos Que pueden ser integrados en e! sistema en
desarrolio del aprendients. Esto @ su vez modificaré 108 procesos que determinan ta
manera de los aprendientes de producir output. Al procesar una forma e integraria a

a aparecera mas natureimente en el uso natursl de ia lengua.

su interlengu.

Esto nos permite tal vez deducir que los ejercicios de procesamiento de input

fonético, tai como se presentan en el presente trabajo, afectan al interlengua

Otrs explicacién posible 8 que al integrar ios aprendientes |a forma fonética
& su interienguaje, habré menos variabilidad entre las producciones en difersntes

grados de monitoreo., es decir, 10s resultados obtenidos en expresion libre (poca

oportunidad de monitoreo) tenderdn a acercerse & ios resuitados de produccién de
st

pslabras (mucha oportunidad de monitoreo). Podemos ver que mientras en el pre
ls diferencis de I10s promedios de 108 resultados de |a prueb® uno y |a prueba 2 es de
2.4, en ol postest esta diferencia se reduce @ 1. En cuanto a |a diferencia entre la
prusba 2 y ia prueba 3, en ol pretest @s de 4.7 mientras que n el POSttest es de 4.2.
Podemos por otro lado preguntarnos c6mo @8 que el grupo contral tuvo

Progresocs en su interlenguaje a& pesar de qQue NO estuvo sujeto a tratamiento. La

estar exp al

respuesta que podemos dar a esta pregunts s que
n avanzando en su interlengua,

pero este

de |lengua algunos sujetos continua
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alizado. Podemos constatar en |las tabilas de

avance sera mas lento y menos gen
resuitados que hubo algunos sujetos que nNo tuvieron progresos © que iNcluso tuvieron

progresc negativo mientras que en el grupo experimental todos los sujetos mostraron

mejorias en sus resuitados.
En resumen, podemos decir Que en general @! experimento parece presentar

las hipétesis planteadas al inicio del presente trabajo y que

evidencia que apoys
instrucciéon fonética explicita, ésta

son:primera, si damos & nuestros aprendientes
ayudarg posteriormente & ia adquisicion de [a forma tratada y segunda, si disefilamos

del de proce iento

rcicios de procesamiento de input fonético siguiendo et
los aprendientes procesarén mas rapidamente |a forma

de input de Bill VanPatten,
tratada, la integrardn a su interienguaje y la producirdn de manera mas correcta.
Aunque aun queda mucho por hacer en este terreno, los resultados obtenidos en este

estudio nos alientan para continusr expiorando las posidilicades que el

tener en ia ensefianza de ia fonética.

procesamiento de input pue
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6. CONCLUSIONES

Existe aun mucho por hacer en el &rea de ila ensefanza de la fonética y mas
especificamente en cuanto a |8 enseffanza ya sea explicita o implicita de la fonética.
Esta ha sido un area de estudico muy poco frecuentada por los investigadores pero
que provee un amplio campo de estudio. Esto nos permitiria el diseo de materialas
fonéticos mas interesantes para nuestros aprendientes y que naos permitieran aicanzar

con mas éxito el objetivo de obtener una produccion fonética io mas cercana posibie a

la norma.
No quersmos decir que pronunci iones en nuestros aprendientes
totalmente iguales a la pronunciacion de un nativo,porque no creemos que esc fuera

indispensable, ni que deba ser e! objeto de la ensefanza de le fonética, pero s! que

el desarroillio del interlenguaje fonoldgico de los aprendientes llegue a un punto tal

que su producciéon de los fonemas que forman el sistema de la lengua meta sea lo

suficientemente correcta como para que no exista lugar a malas interpretaciones

significado.
Hasta ahora ios tratamientos fonéticos propuestos por 1os diferentes métodos

y metodologias se han conformado con un tratamiento fisico o fisiolégico de |a

pronunciacion, esto es, desde el punto de vista de la articulaciéon (fisioldgico) o de !a
percepcion (acustico, fisico). Pero se han dejado de Iado los aspectos

psicolinguisticos del problema, es decir, ia manera en que |os aprendientes procesan

i@ informacion y la integran a su interiengua
E| objetivo de este estudio fue el de determinar si era posible slaborar
modelo de ensefianza de

ejercicios fonéticos basados en el
procesamiento de input y de QuUé manera esos ejercicios podrian ayudar al desarrolio

!s gQramética de

del! interlenguaje fonoidgico de ios aprendientes de francés como |lengua extranjera.
cen mostrar evidencia que responde

Los resultados obtenidos en el experimento pa
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afirmativamente a ambos planteamientos y que apoya las hipstesis de base de este
® indicar qQue un tratamiento de ests naturaleza podria

trabajo. Por otro iado pa
s formas linglisticas

modificar [a fosilizacidn en el sentido de acercar lo suficiente |

de los aprendientes a ias formas de los nativohablantes para evitar el fracaso en ia

comunicacion.

Como ya mencionamos anteriormente, el delo de proces iento de input es

un modelo basado en principios psicolinglUisticos que toma en consideracién los

procesos mentaies del aprendiente, buscando favorecerios para mejorar Ia
adquisicion de la lengua meta.
Los experimentos Qque se han hecho para demostrar |a efectividad que |la

ensefanza basads en este modelo tiene en e! desarrolio dei interlenguaje de los

aprendientes de lenguas sxtranjeras, permiten afirmar que este tipo de ensefianza os

atil en aspectos gramaticales.
En los capituios precedentes presentamos brevementie Ias bases tedricas que

subyacen a nuestra investigacién y el experimento llevado a cabo con el objeto de

aportar evidencia Que apoyara o invalidara nuestras hipétesis, y aunque el

experimento se realizé con sdlo dos pequefos grupos de sujetos, si podemos decir

que probablemente esie tipo de tratamiento psicoilinguistico de |a fonética basada en

el modelo de procesamiento de input, aplicado a la foncleogia, @3 un terreno que

debemos explorar mas a fondo. Este &8 pues un primer estudio que se suma a los

estudios anteriores basados en e/ modeio y que podria darnos directivas para

podria ser replicado para confirmar © invalidar sus

posteriores experimentos,
resultados, © para reafirmar o Negar sus aportaciones.
Sabemos también, como ya |o mencionamos anteriormente, que la mayoria de

los profesores de francés como lengua extranjera realizan, por razones diferentes,
®. Podemos sntonces suponer

poca o ninguna correccion fondtica en ei salon de cla
que el presente experimento s pues una comparacién entre ios resultados obtenidos
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por un grupo con tratamiento fondético y un grupo sin tratamiento fondtico y que

rencias favorables y significativas pasra el grupo con tratamiento

muestran di

fondtico.
Quedaria por investigar las diferencias existentes entre grupos con diferentes

nto de input, tal y como se

tratamientos fondticos que podrian ser de procesami

presenta en este trabajo, y tratamientos fonéticos tradicionales como ios descritos en
el capituio dos. Esto nos permitiria obtener resuitados m#és concluyentes en cuanto a
la validez y utilidad de un tratamiento fonético como el que presentamos en el curso

trabajo. sobre qué tipo de ensefianza © metodologia serian mas

presente
eon ol efecto de una metodologia y otra y tener

adecuadas y sobre las diferenci
bases mAs solidas para defender ia utilizacidn en la clase de francés como lengua

extranjera de ejercicios fonéticos como Ilos que diseflamos para el presente

experimeanto.
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Anexo 2

Eje ios del
1.- Regardez le dessin et marquaz oui ou NON selon si les affirmation gque
vous allez entendre sont vraies ou fausses.

oui

dwlnla

i,

T T T T rrr—
—ﬂﬁl_'—-w"-—-i-—o._._.

"-‘r'--r——.

Affirmations pour 'exercice précedent.

- Lo balion est au dessus.

- La serviette est au dessous.
- Le livre est sau dessous.

- Le sac est au dessus.

- Le varre est au dessous.

- La bouteilile est au dessus.
- Le chat est au dessus.

- Le gitaau est au dessous.

dessous, un parapiuie au dessus.






3.- Ecoutez ces noms de livres qui ont été transformés en films et indiquez si
vous les avez vus, lus, vus et lus ou ni vus ni lus.

- Les trois mousquetaires.

- Notre Dame de Paris.

- Le rouge et le noir.

- Le jour du Chacal.

- Les lisisons dangersuses.

- Como agua para chocolate.

- Crime dans I'Orient Express.

- Le tour du monde en 80 jours.
- Shogun.

- Les enfants de Sanchez.

4.- Répé cette ptine:

Une poule sur un mur
qQui picote du pain dur
Picoti picota
léve la queue et puis s'en va.

5.- Minidialogues pour Ia correction verbo-tonalduson(y]

-Tu I'as su?

-Oui, je I'ai su.
-Comment tu I'as su?
-Jo l'ai vu.

-Tu l'as vu ou tu i'as lU?
- Jeo i'ai vu ot je ('ai lu?

- 2ut! C'eat au dessus!
- Qui, c'est au dessus.
- Tu 'avais vu?

- Non, je n'ai pas voulu.

- Il @st venu?

- Oui, et il @st tout nu!
- Et tu l'as vu?

- Non, je 'si entendu.

Variez l'intonstion et dites & vos camarades de deviner de quoi il 8'agit selon
rintonation
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6.- Marquez dans la colonne correspondante si les énoncés se référent a une
personne ou & plusieurs personnes.

1 pers. lus. pers.

alwin

|

il
1

§555EEEs
§
!
5
H
L]

ONOONAWN
[

&
§
£
]

7.- Marquez & quoi pauvent se référer ces énonces. Ensuite discutez avec un
camarade.

1-
2.
3-
.-
s -
e-




Phrases pour I'exercice 7

1 - Fais-le.

2 - Donne ies moi.

3 - Tu me e prites?

4 - Dis-l® moi.

S5 - Jo lo sais.

6 - Je ne les trouve pas.

8.- Mémorisez ce dislogue et répétez-le avec un camarade:

- Tu as vu le chien d'Eidéonore?
- Le chien d’'Eldéonore? Les chiens. elle en a deux.
Comm.m sont-ils, ces chiens?

Petits, mal . de nguets.
—Jomod.m-ndopourquoi Eldoncre les adore!

- !
- Owi, jo lo prends.
- Donne-le.

- Non, je ne le danne pas.
Variez I'intonation et dites & vos camarades de deviner de quoi il s'agit.



10.- Mentionnez queiqu'un ou qQuelque chose & Qui ou & quoi psuvent
s’apliquer les énoncés suivants.

q-

2-

3-

.

5.

8-

1 - Jo ie déteste.

2 - Jo los vOis tous les jours.
3 - Je ie connais depuis longtemps.
4 - Jo leos lis avec attention.

5 - Je lo salue gentiment.

6 - Je le considére intelligent.

11.- Dites trois pas & suivre pour faire fonctionner votre ordinateur.
ex: Je lo branche....
Discutez-en avec vos camarades.

12.- Dites trois choses que vous faites pour conserver un ami. Discutez-en
avec vos camarades.

Dites trois choses que vous faites pour tendre votre chien heursux.
Dm:ut.z-cn.vocunummdo

14.- Dites trois choses que vous faites pour conserver vos bonnes relations
avec vos fréres et soeurs.



15.- Marquez l'image qui correspond a la

phrase entendue.
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T

e Y7 e WV

<® e &L

. L 1

» ®

> B D

-

e

©):L)>)

DOOOD




Phrases entendues: (exercice 15)

1) Il y a deux bateaux au port.

2) lis vont echeter des avions.

3) Nous voulons deux glaces.

4) J'si deux voitures.

5) Nous avons des amis.

6) il & deux bations.

7) Elle a deux soeurs.

8) Tu dois manger deux pommes.
9) Regarde! Des ciseaux!

19) J'ai lu deux livres cette semaine!

Phrases entendues: (exercice 16)

1) Elie a deux motos.
2) Il a des sosurs.

3) dans deux semaines.

4) J'ai fait deux photos.

5) ils ont des problémes.

6) Ca fait des mois!

7) Donne-moi deux bonbons.
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16.- Marquez dans la colonne s'il s'agit de 2 éléments ou de plus.
2 piua de 2

aluwnla

17.- Mémorisez le dialogue suivant et dites-le avec un camarade.

- Il a des fréres?

- Oui, il en a deux?

- Et des sosurs it en a?

- Qui, deux.

- Et des chiens, il en a?

~ Oui, il en & aussi deux.

- Deux chiens deux fréres et deux sosurs, c'est une grande famille!

18.- Mémorisez cette comptine:

Ma soeur,

Ma supérieure,

Qui pleure dans les fleurs,
qui rit dans son lit,
Poisson d'avrilt

19.- Dites & un camarade des objets QUE VOous VOUdriez avo en Paires, ex. Je
voudrais avoir 2 voitures.... Commentsz votre Choix avec votre camarade.

20 Dtmtvotnenm.nd:.duobjmqmvoua-monpdm ax: J'si deux
svec )

P
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21.- Ecoutez les phrases ot dites si elies se référent au . ou au g

dlwinla

Phrases entendues:

1) J'ai fait du sport, j'ai mal au corps.
2) J'ai trop mangé, j'ai mal au cosur.

3) Eille a un joli corps.

4) Elie fait ca de bon coeur.

5) J'ai le coeur qui bat.

6) Vous devez I'apprendre par coeaur.

7) Détendez votre corps avant de faire I'exercice.
8) !l avait le corps du déliit entre les mains.

9) Je dis ca de tout mon coeur.

10) li me tient trop a coeur.
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22.- Dis & un camerade 5 raisons pour lesgueliss it @t nécesssire de faire
attention a ton corps. Discutez & propos de vos raisons.

23.- Dis &4 un camarade 5 raisons pour locquolm il @st nécessaire de faire
sttention & ton coeur. Discutez & propos de vas 3
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ANEXO 3

EJERCICIOS FUERA DEL MODELO DE PROCESAMIWENTO

OE INPUT
A.-Exercice de Discrimination Phondtique: [i]l.{y). [v]

Cochez dans ia colonne comespondant au son entendu.

Ty

-

3

r

T T

-

»

.

L]

-

-

v

R RN
0O~ 0le

L] |

[0 ]

Phonédtigue: 1 £1,. (€ ). (0]

de D

Cochaz dans la colonne correspondant au son entendu.

(®1 1 (O]

1

()

{10 ]
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C.- Marquez si les phrases que vous entendez sont au singulier ou au pluriel.

singulier

pluriel

'3-1{01‘-‘-

D.- Marquez la phrase qui a été prononcée.

)

3)

7)

9)

a) Regarde au dessus.
b) Regarde au dessous.

a) C'est pire.
b) C'est pur.

a) C'est vu.
b) C'est vous.

a) Une belle vie.
b) une belle vue.

a) Tu l'avoues?
b) Tu l'as vu?

2)

4)

)

8)

10)

a) C'est nous!
b) C'est nut

a) !l a oit.
b) Il a da.

a) Voila votre pull.
b) voild votre poule.

a) Il sait tout.
b) li s'est tu.

a) Cette issue.
b) C'est ici.
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E.- indiquez dans quel ordre ont été prononceés ies groupes de Mots suivants

z‘

f' 1( )it ( ( )ioup

: 2( )dis  Hau ¢ )doux
3¢ )nia ( )nu ( )nous
4( )wie ( Jsu ( )sou
S( )vie ( dwu ( )vous
8( )pie « Jpu ( )pou
7( )it ( Jre ( )rouve

F.- Mettez ies mots de 'exercice pricédent dans les phrases suivantes

1 @) Ce livre, il I'a
b) i @ chassé un
c)lieastdansson ____ .

2 &) Qu'est-ce que tu
partir.

@) Jo n‘ai pas un
b) Jai b une
c) Jo n'si pas
s a) D'ici on 8 une belle
D) On se dit
et toute la
a) Je n'si pas
b) Tu une
c)".uhideommoun
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7 a) lly-longtomp.qu.lhomm-m\;ontd la

b) Tu habites dans cette
c) Elle de tout
G.- Ecoutez:

Il est descendu au rez-de-chausse, il a lu le journal, il & entendu la sonnette, it
& ouvert la porte, il a bu un café, il a mordu son pain, il est sorti et il est parti.

Ordonnez chronologiquemeant les actions.
) Il a entendu ia sonette.
café.

[l YoV N P N

12 Vous allez entendre des périodes de Vhistoire, mettez a cité du numéro
de la periode un NOM de personnage ou un événement de cette période.

Periodes mentionnées.
1) Le moyen age.

2)Le “clo des Iumo‘m
3) Le XXe
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