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A partir de la expenencia como maestra de aprendizaje en un centro psicopedagogico,
se ha constatado la existencia de una vanedad de lfactores que nciden en la cahdad
del trabajo docente que se desarralla con los alumnos que manifiestan problemas de
aprendizaje Aigunos de los cuales son

- La carencia de comprension y dommnio de las bases teoncas que sustentan el
trabajo a desarrolar con el educando

« La escasa interaccidén pedagogica que se establece entre el maestro de
aprendizaje de la educacion especial y el profesor de grupo de la escuela prnmana,
en relacion con el alumno que ambos apoyan

- La existenc:a de un deficiente trabajo a nivel equipo intercisciplinano
« La pobre onentac:on psicopedagogica bnndada a los padres de tamilia

Entre ellos, uno que ha ilamado {a atencidn y que se aborda en el presente trabajo, es
la escasa interaccidn pedagogica que se establece entre el maestro de aprendizaje ' y
el profesor de grupo gue tienen en comun la atencion de un mismo alumno. solo que
en modalidades educativas diferentes. £sta problematica tene su expresion mas clara,
en el mantenimiento de una deficiente comunicacién y un Mutuo desconocimiento de
las acciones didacticas instrumentadas por cada uno de {os docentas

De ahi que abatir dicha carencia se torma de suma mportanc:a. tomando en cuenta el
papel pnontario que tene el profesor de grupo en fa atencion de los alumnos con
problemas de aprendizaje Ya gque es él quien promueve y acredita los conoaimientos
escolares. y el que en ultima instancia debe integrar a los alumnos al grupo escolar

Por su parte. el equipo de especialistas del centro psicopedagogico onenta sus
acciones hacia la ubicacion de la problematica de los menores, asi como a la
elaboracion de diferentes programas de atencidn para favorecer la normmalizacion e
integracidén de los sujetos a la escuela regular, y finalmente a la sociedad.

1. 1id tevertencia Para aclarar las dcl de ap aje. p. 3



En particular, el maestro de aprendizaje tiene como tarea central, ubwicar el nivel
conceptual que presenta el alumno en cuanto a los contenidos basicos de |la educacion
primana, asi como de aquellas situaciones de aprendizaje acordes a sus necesidades
educativas, para que en un tiempo vanable supéere y/o dismmuya su problematica Lo
antenor basado en un enfoque constructivista. donde se conceptualiza al aprendizaje
como un proceso en el que el ser humano construye su propio conocimiento a traves
de la interaccion con el objeto de conocimiento

Por consiguiente, como una alternativa para dismunuir la e@scasa interaccion entre el
docente de |a escuela primana y el del centro psicopedagogico, se postula med:ante el
presente estudic, implemerntar una propues!a de nteraccion pedagogca entre el
maestro de aprendizate y el profescr de grupo que conlleve a mejorar la atencion que
se banda al alumno con problemas ce aprendizaje En vinculacion con el enfoque
constructivista del conoamiento, el planteamiento es que la relacién se caractence por
la existencia de un INtercambio de deas, expenencias y puntos de wvista entre ambos
docentes. Que Propicie un conociMento o Mmas aproximado posible de la situacion que
atraviesa el alumno, asi como un trabajo educativo articulado

El pnmer capitulo presenta una vision de las modalidades educativas involucradas en
esta investigacion, enfatizando la situacién actual de la educacion espec:al, y en
particular lo relativo a los centros psicopedagogicos, asimismo, de la educacion

pnmana

En et segundo capitulo se exponen la base tednca que sustenta el rabajo pedagogico
que desarrolla el maestro de aprendizaje con los alumnos que muestran probliemas
para acceder a los conocimientos basicos

Mientras en el tercer capitulo se descnbe en que consiste la propuesta de interaccion
pedagagica entre el rmmaestro de aprendizaje y el profesor de grupo. la cual tiene un
caracter flexible e ndicativa de las acciones pnncipales a realizar dentro de esta
Bnndando asi. aportaciones que propicien en los maestros de aprendizaje. el poder
contar con {os elementos MiNMOos para emprender un inNtercambio sirmular

En el cuarno capitulo se detallan las acciones desarrolladas y los resuitados obtenidos
al implementar la propuesta de interaccion pedagogica. Asi como las respectivas
conclusiones



ADVERTENCIA

A 1o largo del presente trabajo se emplean distintos termunos para designar a los
mismos sujetos

- Profesor _de_grupo Profesor de pnmarna, docente de pnimana, docente de la
escuela pnmana, profesor de la escueia primana

Se refiere al profesor que atlende a un grupo de alumnos en una escuela pnmana
con un horano de cuatro horas y media de lunes a viernes En tal grupo se
encuentra mscnto un alumno con problemas de aprendizaje que es atendido en el
centro psicopedagdgico en el area de aprendizaje

= Maestro de aprendizaje Maestro especialista. maestro de educacion especial,
docente especiahsta. docente del centro psicopedagogico, docente de educacion
especial, maestro de aprendizaje de educacién especial

Se alude al maestro gue labora en el centro psicopedagogico. dependiente de la
Direcciéon de Educacion Especial, cuya funcidén es apoyar a los sujetos gque
presentan dificuitades para e! aprendizaje y Que esten inscrtos en ia escuela
pnmana regular La atencion que se les brinda a los alumnos varia de una hora a
una hora y media, dos veces por semana. en el tumo contrano al de su asistencia a
la escuela pnmana Con el proposito de bnndares los elementos que les permitan
superar y/o disminuir su probiematca en el aprendizaje

- Niio _con dificultades de aprendizaje: Alumno con problemas de aprendizaje,
alumno con necesidades educativas especiales

Se trata de aquel alumno que en relacion con sus companeros de grupo manifiesta
dificuitades para acceder al aprendizaje de los contemdos dei curriculum escolar,
por lo cual requiere de mayores recursos y/o recursos diferentes para lograr los
propoésitos cumcutares
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Consderando por una parte que el presente trabajo se desarrolla en un ambito en el
que se articulan ios subsistemas de educacidon especial y de educacion pnmana, y por
otra parte, dada la sene de cambios que recieniemente se han efectuado en el
Sistema Educativo Nacronal en su nivel basico, se torna importante en un prncipio
exponer la trayectorna de la educacion especial y la situacidn actual de la educacién
pnmana

Lo cual permiira tener un panorama general del entorno que rodea a ambas
modahdades educativas Asimismo. apuntalar en este sentido la retevancia de la
propuesta de interaccion pedagogica entre el maestro de aprendizaje y el profesor de
pnmana Que atienden a MmNos con dificultades de aprendizaje

Ya que actuaimente la educacion basica ha tenido una sene de cambios importantes
que los docentes, particularmente los de este nivel, deben abocarse a conocer, puesto
que esencialmente involucra una manera diferente a la tracicional de concebir el
proceso ensenanza-aprendizaje

Ahora bien. dichos cambios tambien han favorecado a los alumnos mnmersos en la
educacion especial, pues mediante ta modificacion del articulo 3° Constitucional y lo
expresado en los articulos 39 y 41 de la Ley General de Educacion. se plantea gue el
Estado esta obligade a bnndar a8 _educacion para todos los nifios y jovenes en edad
escolar

Por consiguiente, toc. s los alumnos con discapacidades transitonas, defimiivas o con
aputudes sobresalientes tendran la posibiidad de ser integrados. en la medida de o
posible, a las escuelas regulares de i3 educacion basica, con apoyo del personal que
labora en educacion especial

A pantir de la promulgacion de los articulos antes citados. todos los ordenamientos
normativos que mpedian el acceso a {a educacion a los sujetos con discapacidades ya
sea en escuelas regulares o en servic0s de educacion especial. quedan sin vigencia

Dicha apertura trae como consecuencia. transformaciones en Ios sernicios que presta
la Direccion de Educacién Especial En este sentido. a continuacion se resaitan los
puntos principales que plantea la reestructuracion de la educacion basica en relacion
con la educacion especial y |a educacion pnmana



LA EDUCACION ESPECIAL *

TRAYECTORIA GENERAL DE LA EDUCACION ESPECIAL

Las pnmeras escuelas de educacion especial en México surgen durante el gobierno de
Benito Juarez. quien fundo ia Escuela Nacional de Sordos ( 1867 ) y la Escuela
Nacional de Ciegos { 1874 ) Postenormente, entre 10s anos de 1919 y 1923, se ponen
en marcha escuelas y proyectos para atender & mnos deflicientes mentales

En 1935 el doctor Roberto Solis Quirega quien se intereso por la educacidon especial,
manifestd al Ministro de Educacién de aquelia epoca. hicenciado Ignacio Garcia Tellez,
la necesidad de gque se Nsttucionalizara la educacidon especal en Mexico Hecho
trascendental, ya que propicio que en la Ley Organica de Educacion se anexara un
apartado referente a la proteccion de los deficientes mentales por parte del Estado
También en ese ano se INstalo el Insttuto Médico Pedagogico en Parque Lira, fundado
y dingido por el doctor Solis Quiroga para asistr a Nnifos deficientes mentales

En 1959 el Ministro de Educacion, hicenciago Manuel Lopez Dawvila, cred 1a oficina de
Coordinacion de Educacion Especial dependiente de ta Direcciodn General de
Educacion Supenor e investigaciones Cientificas. Quedando al frente la profesora
Odalmira Mayagoitta, quien se centra en la atencion temprana de los deficientes
mentales Durante los siete afos que estuvo la profesora Mayagota en la
Coordinacion de Educacion Especial, promovio la apertura de escuelas de educacion
especial en diferentes Estados de la Republica

€l 18 de dictembre de 1970 mediante un Decreto Presidencial. se ordena la creacion
de la Direccion General de Educacion Especial, donde se establece ™ que a la
DGEE.. dependiente de la subsecretaria de Educacion Basica correspondia organizar,
dingir, desarroflar, administrar y wvigilar el sistema federal de educacion de estas
personas y la formacion de maestros espec:alistas " *

Esto significo la sistematzacion y coardinacién de acciones entre los diferentes
servicios de educacion especial que hasta entonces se encontraban dispersos y
fragmentados De 1970 a 1976. estuvo a cargo de la DGEE la profesora Odalmira
Mayagoitia. En este lapso se expenmentaron los prnmeros Grupos Integrados en el
Distnto Federal y Monterrey. aparecieron los Centros de Rehabiitacion ( CREE ) y tas
pnmeras Coordinaciones de Educacion Especial en los Estados

3 SEP. La Educacion Expecial en Aexico pp 7 =10
Iibid p 10



Entre 1976 y 1978 fue Directora de la DGEE la profesora Guadalupe Méndex Gracida
quien consohdd los Grupos Integrados, los CREE, ademas de continuar con la
instalac:én de la Coordinacion de Educacion Especial en el Distnto Federal y en otros
Estados de ia Republica

LLa Doctora Marganta Gomez Palacios estuvo al frente de la DGEE de 1978 a 1988. Su
paso en la Dependencia estuvo caractenzado por grandes apornaciones, ya que
cuimind con la creacion de las Coordinaciones de Educacion Especial en todos ios
Estados. asinmismo. promovio numerosas investigaciones que sentaron las lineas
psicopedagogicas con las que actualmente se trabaja en los diferentes servicios de
educacion especial

Ahora bren. despues de que la Doctora Margarnta Gomez Palacios dejara la DGEE,
durante cortos lapsos han estado al frente de! Orgamismo diferentes personalidades
En la Ciudad de Mexico. actualimente opera la Direccion de Educacion Especiat *, bajo
la Direccion del hcenciado Eliseo Guajardo Ramos

Es importante considerar que con la creacion de ta DGEE. fue posible organmzar los
servicios de educacion especial en dos grandes grupos de acuergo a las
necesigdades de {0s sujetos

E) prmero incluye a aquellas personas a las cuales les es indispensable la educacion
especial para su normahzacion e ntegracion a la sociedad, ya que debido a su

problematca no pueden incorporarse a la escuela regular y a la vida cotdiana

La_normalizacion se refiere a la /mportancia de que las personas con requenrmientos
de educacion especial puedan vivir hasta donde sea posible en condiciones normaies
Ya que niios y jovenes con padecimientos por lo general son rechazados, segregados
y/0 tratados de manera diferente por su famiha y el medio que los rodea

Esto provoca insegundad social. que se refleja en conductas de retraimiento o
agresion  Atendiendc a este pnncapio {( normalizacion ), en las Insttuciones de
Educacion Especial se propone llevar a cabo con la famiha de los alumnos, un trabajo
que resalte {a importancia de tratar a la persona con respeto. permitiendo ef desarrollo
de sus posibiidades. sin exigencas idealistas. reconociendo sus éxitos por pequefos

que sean

4. Como una consccucncsit del Federalismo Educativo que descentralizé la DGEE. 1 id Infra. p. 1S
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La inteqgracion atiende a la necesidad de que las personas con requermientos de
educacidn especial recban una formacion educativa sistematica De acuerdo al grado
y las limitaciones de cada indwviduo, existen diversos mveles en que puede darse la
integracion

En el aula regular, con ayuda de un maestro awaliar gue preste su asistencia
duecta 0O cotabore con el maestro transmitiéndaole estralegras y técnicas
adicionates

En et aula regular, con asistencia pedagdgica o terapéutica ( fonoaudiologia,
psicoterapia y otros ) en tumos opuestos

Ormanizando Qrupos pequefios para reconstruir aprendizajes. con duracion
distinta, con vistas a resntegraros al grupo regular

En clases especiales en la escuela regutar
En escuelas especiales

En el hogar, en hospitales, etcétera

Este primer grupo comprende las areas de: deficcencia mental, trastomos de audicidn,
impedimentos motores y trastormos visuales. La atencién de estos nifos y jovenes se
prinda en Escuelas de Educacion Especial, Centros de Rebhabilitacion y Educacion
Especial, y Centros de Capacitacién de Educacion Especial

El segundo grupo contempla a las personas cuya necesidad de educacidén especial
es complementana a la escuela regular. En esta modaldad se atiende las areas de
problemas de aprendizaje. lenguaje y conducta La atencidn es proporcionadga en
Unidades de Grupos Integrados, Centros Psicopedagogicos, asi como en los Centros
de Rehabilitacién y Educacion Especial

3. SEP. DGEE. Bases para una Politica de Educacion Espectal. p. 27
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CENTROS PSICOPEDAGOGICOS (CPP ) »

A continuacion, ya que es el ambito en el cual se desarrolla el presente trabajo. se
expone una vision general de la conformacién de los Centros Psicopedagogicos, asi
como las acciones técrnico-opearativas que instrumentan

Los Centros Psicopedagogicos ( CPP ) son instituciones pubhcas dependientes de la
Direccion de Educacion Especial ( antes DGEE ). que tlenen como proposito apoyar
en forma complementana a los alumnos del sistema de Educacion Basica, que
presentan problemas sigruficativos en las dareas de aprendizaje y/o lenguaje

Dicho apoyo es bnndado por un grupo de especiabistas en trabajo soc:al, psicologia.
lenguaje y aprendizaje. L a organizacion interma del CPP esta formulada de la siguiente
manera

DIAGRAMA DE PUESTOS

DIRECCION

Director
Auxtltar Administrativo
Secretaria
Intendente
1
PERSONAL PERSONAL DE APOYO
DOCENTE TECNICO
Maestro de Aprendizaje Psicologo
Maestro de Lenguaje Trabajador Social
Macheo 7
Fuecte Manus! 08 Orgarzecson
Centro P ico SEP o 13

% Actualmentc los CPP sc han reorientado en cl scrvicio quc prestan, como sc vera mas adelante.
7. En ¢l CPP Num. 2 csta plaza no ha sido cubicria desde 1988, al parecer ésta es una tendencia
gencralizada

"



Normas

- Los programas de atencidn psicopedagodgica seran elaborados y aplicados de
acuerdo a los lineamientos establecidos por la DGEE ( ahora DEE).

« Los CPP deberan taborar 4 30 hrs. chanas en e! turno matutino o vespertino

- El personal contara con 4.30 hrs. a la semana para la realizacion de actividades
técnicas ( juntas, revision de casos, diagnastcos, evaluaciones, etc )

e Los alumnos del Centro recibirdn atencion psicopedagdgica sin dejar de asistir a la
escuela regular

- Para la realizacion de la evaluacion diagnostica el aspirante debe presentar boleta
de calificaciones. fotocopia del acta de nacmiento y ei informe det profesor de
grupo de la escuela regular

- Se inscnbira a los aspirantes cuya evaluacion diagnostica compruebe algun
problema de aprendizaje y/o lenguaje

- La atencién psicopedagogica de los alumnos sera en sesiones grupales y en los
casos que se requiera sera individual

- Los grupos de aprendizaje estaran integrados de cuatro a cinco alumnos

e Cada maestro de aprendizaje debera atender un minimo de 20 alumnos por
semana

- El término de la atencion psicopedagogica o determinara el maestro especialista
conjuntamente con el Director

- Los alumnos podran permanecer hasta dieciocho meses en el Centro. En casos
especiales, el Director y el equipo interdisciphnanc determinaran si1 se prolonga ia
atencion psicopedagoégica

Formas de Operacién

Los aspirantes al servicio del CPP generalmente se reciben en fornma directa de las
escuelas regulares. de Instutuciones de Salud ¢ a traves del Centro de Orientacion,
Evaluacion y Canalizacion, estos ultimos dependientes de |a Direccidén de Educacidn
Especial ( DEE).

A la poblacidon que proviene de ia escuela regular o de Instituciones de salud, se les
realiza una entrevista inicial en la que un especialista ( psicologo, maestro de
aprendizaje o trabajador social ) designado por el Director, determina si el alumno es
candidato a recibir el servicio del CPP, tomando en cuenta la edad. los antecedentes
escolares, la probiematica que presenta, etc

12



Si el resultado de la entrevista es positivo, procede la aplicacién de una evaluacidn
pedagdgica y con base en los resultados oblenidos. se decide st as necesarna una
evaluacion complementarna ( de psicologia, de lenguaje o de trabajo social }, o st se
canaliza el caso con la autorizacion del Director del centro Al conclurir las evaluaciones
requendas, en una reunon INterdisciplnana los especialistas que atenden el caso,
integran un diagnostico. asiMISMo. proponen sugerencias y altemativas de atencidén en
el area de aprendizaje y/o lenguaje

Postenor a la integracion del caso, el maestro de aprendizaje y/o lenguaje elabora el
programa de atencion correspondiente y o lleva a la practica con el alumno Conforme
se desarrolla e! programa. los especialistas evaluan el avance del menor. lo que
permite determmar necesidades reformular el programa. revisar el caso en equIipo
interdisciphnano, o nen, dar por terrminada la atencion psicopedagogica

En cuanto a los aspirantes que son enviados por el Centro de Onentacién, Evaluacidon
y Canalzacidn { COEC ), al contar con un diagnostico. solo se efectua una revision
para determinar s1 es necesano complementar el estudio © s €s iNtegrado el caso para
elaborar e instrumentar ei (los) programal(s) de atencion

Formas de Qperacion en el CPP_Numero 2

El CPP Num. 2 tiene por domicilio la Av Centenano 1100 y caile Morelos Colonia
Atzacoalco, en el perimetro de la Delegacion Gustavo A Madero

Qrganigrama

DIRECCION
Owrector
1 Auxiliar administrativo
1 Secretana
2 Intendentes

T—
I PERSONAL DOCENTE PERSONAL DE APOYO ]
TECNICO

8 Maestros de Aprendiza e 3 Psicoiogos
(en su mayoria pedagogos) 1 Trabajador Social
3 Maestros de Lenguaje

En el area de aprendizaje por |lo comun se atiende alrededor de veinte alumnos, los
que integran grupos de entre dos y CINCO elementos con base en los niveles
conceptuales proximos

13



Las sesiones tienen una duracion de una hora y media cada tercer dia ( esto es, dos
veces a la semana ) La estancia de los alumnos en el Centro es vanada. ya que,
dependiendo de su problematica, acuden también en esos dias al area de lenguaje y/o

psicologia

Para conocer |a situacion escolar del menor y las posibles causas de fa misma, se
aphca una evaluacion pedagogica en las asignaturas de espanol y matematicas Los
resultados de ésta., proporcionan las pautas que determinan  las  estrategias
psicopedagdgicas a implementar por el equipo iNterdisciphnano, asinusmo, onenta la
estructuracion de un programa flexible de aprendizaje

En el transcurso de la atencion psicopedagogica. los datos relevantes en relacion a 1os
obstaculos, asi como a los avances de aprendizaje y/o lenguaje que muestra el alumno
junto con las valoraciones e informes de que es objete, son anexadas en su
expedionte. La nformacién se asienta cronolégicamente en una hoja de evolucién, con
el nombre del especialista que la repornta Necesanamente cada tnmestre se anexa un
informe que contene los niveles concepluales detectados, lo que permite la
continuidad o el replanteamiento del programa de atencion

En la labor pedagogica, entendida como un trabajo integral con los alumnos, es
conveniente considerar,

La importancia de la comunicacion fluida con los demas especialista que atenden
el caso ( trabajadora social, mtra de lenguaje y/o psicologa )

- .2 onentacion psicoeducativa a los padres de familia

« Las observaciones del profesor de ia escuela regular vertidas en el formato
denominado " Informe del! maestro ~.
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LA SITUACION ACTUAL DE LA EDUCACION ESPECIAL

Marco Legal

La politica para ia reestructuracion de la educacion basica se inicio a partir de:

El Acuerdo Nacional para la Modemizacién de la Educacion Basica

.
« La Modificacidn del Articulo Tercero Constitucional

e La ley General de Educacion

Donde se ha considerado los consensos recogtdos v sistematizados por la UNESCO ¥
sobre "Educacion para Todos” en relacion a la poblacidn escolar con discapacidad En
este sentido. surgieron acuardos entre {os paises miembros { que inciuye a México )
que gradualmente les permitiran alcanzar las metas de una educacion que Sea para
todos. Atlenda a la_ diversidad de_la poblacidn, Se realice con calidad

Ahora bien, E/ Acuerdo Nacronal para la Modermmzacion de la Educacion Basica fue
firmado el 18 de mayo de 1992, por la SEP. los Gobiemos de los Estados y el SNTE,
con el objetivo de elevar la calhdad y ampliar la cobertura de la Educacion Basica y
Normal. Las lineas de estrategia a seguir son

a) La reorganizacion del sistema educativo.

Aqui resalta la pretension de un federalismo educativo a través de fa transferencia,
esto /mplica que " Ei Ejecutive Federal traspasa y el respectivo Gobierno Estatal recibe
los establecimientos y recursos necesanos para la prestacidn de ios servicios de
educacion: preescolar, prmana, secundana y para la formhacién de maestros,
incluyendo la educacion normal, ia educacion indigena y la educacion especial ™ ¥

Mediante el federalismo educativo, cada entdad federativa estard a cargo de la
administracioOn de los recursos hurmmanos, matenales y financieros de acuerdo a sus
necesidades. La transferencia a ias treinta y un entidades federativas concluy© a fines
de 1992. Ahora la SEP sdélo tiene la responsabilidad normmativa de los servicios
educativos, de los planes y programas de estudio y de los libros de texto gratuito.

*_ SEP. DEE. ( ‘nidad de servicios de apoye a la educacion regular p 3

®. SEP. CONALTE. . vances en la AModernizacion de la Educacion Basica. 1993, p. 11
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b) La reformulacion de conterudos y matenales de estudio

Con este rubro. durante el bienio escolar 93-95 se matenalizd la renovacion de los
planes y los programas de estudio de la Educacidn Basica, asi como ios libros de texto

gratuito para la pnimarna

¢) La revaioracion social de la funcion magistenal

El planteamiento estructural del Acuerdo pretende Revalorar la funcion del
maestro { como ) uno de los objetivos centrales ue ta transformacion educativa ™ ",
a traves de las siguientes acciones Formacion. Actuahzacion. Salano profesional,

Aprecio social. Carrera magistenal

La modificacion del Articulo Tercero Constitucional obhga al Estado a bnndar una

educacion a todos los NiNos o jovenes en edad ascolar

El Estado esta obligado a prestar servicios educalivos para que toda la
poblacién pueda cursar la educacion preescolar, ta pnmana y la secundana
Estos servicios se prestaran en el marco del federalismo y 1a concurrencia
previstos en ia Consttucién Politca de los Estados Unidos Mexicanos y
conforme a la distnbucion de [a funcidn social educativa establecda en la

presente tey '}

La Ley General de Educac:on { 1993). mediante locs articulos 39 y 41 plantean lo
siguiente en relacion a la educacion espectal

Articulo 39 En el sistema educabivo nacional queda comprencida la
educacion inicial, la educacion especial y la educacion para adultos

Articulo 41  La educacion especial esta destinada a ndividuos  con
discapacidades transitorias o defirutivas, asi como aquellos con aptitudes
sobresalientes. Procurara atender a 10s educandos de manera adecuada a
sus propias condiciones, con equidag social

Tratandose de menores de edad con discapacidad, esta educacidon propiciard
su integracion a los planteles de educacitn basica requiar. Para quienes no
logren esa ntegracidén., esta educaciOn procurara fa  satsfaccion de
necesidades bastcas de aprendizaje para la autonoma convivencia social y
productiva

Esta educacion incluye onentacién a los padres o tutores, asi como también
a los maestros y personal de escuelas de educacion basica regular que
integren a ios aluMmnos con necesidades especiales de educacidon. 17

Y rhid p 1
HOSEP drnculo Sero Constitucional o Loy General de Fiducacion po S0
12 thied pp 69-T0
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A partir de la promulgacion de ios articulos antes citados, todos 10s ordenamientos
normativos que impedian el acceso a la educacion de los sujetos con discapacidad ya
sea en escuelas regulares o0 en servicios de educacion especial, quedan sin vigencia
Ahora se plantea una educacidn especial donde la atencidn a los alumnos se

compiemente con la orientacidn a los padres de famihia y a los maestros de las
escuelas regulares.

Reorientacion de los Servicios de Educacion Especial

Como consecuencia de la reestrurturacidon de la educacidn basica, se plantea que la
Educacidn Especial debera reoric. lar sus servicios para constituirse en una modahdad
de la educacion basica Procurando integrar total o parcialmente a las personas con
necesidades espec:ales

Se considera que un alumno presenta necesidades educativas especiales
cuando en relaciéon con sus compafieras de grupo. enfrenta dificultades para
desarroliar el aprendizaje de 10s contenidos consignados en el curricujum
escolar, requinendo que a su proceso educativo se incorporen mMayores
recursos y/o recursos diferentes a fin de que logre los fines y objetivos
cumculares.

El concepto de necesidades educativas especiales, cabe destacar, no remite
a una dificultad en particular. sino a las caracteristicas enfrentadas tanto por
el alumno durante su proceso de aprendizaje, asi como a las enfrentadas por
el profesor en el desartollo del proceso de ensedanza de l0s contenidos
escolares. .

Este hecho nos situa en el caracter interactivo que presentan las necesidades
educativas especiales, esto es. que |a problematica que un alumno puede
manifestar NO se ubica sOlo en él MiIsMmo. en sus caracteristicas, sino también
en las caracteristicas del contexio escoiar, en ei que se encuentra.

A partit del reconocimiento del caracter interactivo enire el alumno y el
contexto escolar, se entiende que las necesidades educativas especiales no
son estaticas ni absolutas, sino relativas y cambiantes respecto con la
respuesta educativa que pudiera ofrecer un determinado contexta escolar el
cual puede acentuarlas o mimimizartas. 1%

En este sentido, actualimente en Educacion Especial se reconceptualiza la forrma de
organizar la atencién de los alumnos, lo que implica:

Contemplar en la atencién de los alumnos el curriculum de educacion basica.

Que la escuela regular se responsabilice de la atencién de todos los alumnos, sin
imponar sus caracteristicas. 1%

13 SEP. DEE ( ‘midad de Semiuctos de Apove a la Educacion Resrular. pp. $- 6
14 194, SEP ., DEE. Articulo 31 de la Lev General de Educacion. Comentarios. pp. 1- 11,
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- Que 13 escuela regular cuente con los recursos suficientes para poder atender
efectivamente las necesidades de los alumnos *

« Dar atencidon a los probiemas que los alumnos presenten durante el proceso de
aprendizaje de 10s contenidos escolares

La integracion escolar de los alumnos con discapacidad presupone la reciprocidad de
una intencion integradora entre la educacion especial y la escuela regular Integrar a
las escuelas regulares la pobiacion con necesidades educanvas especiales puede
llevarse a cabo de diferentes maneras. de acuerdo al grado de dificultad del alumno y
de su desempeno en dichos planteles. de la calidad de la gesuon escolar de los padres
de familia. y de la aprobacion del medio escolar

En este sentido, se proponen diversas modalidades en gue puede integrarse al alumno
con necesidades especiales

Puede estar integrado en el aula con apoyo didactico especial y con apoyo
psicopedagogico en el turno altemo

Puede estar integrado en el aula con apoyo didactico especial y con
reforzamiento cumcular de especialistas en aulas especitales del mismo
plantel, en un horano altemo al regular. Saliendo del aula regular de manera
Ntermitente

Puede estar integrado al plantel. asistiendo a aulas especiales para su
educacion especial, compariengo actividades Ccomunes y recreos con
alumnaos del plantel

Puede estar integrado al piantel de la escuela regular por deterrminados ciclos
escolares Asistiendo a la escuela especial en los cCiclos escolares que

acusen mayor dificultad cumcular y que reguieran de una atencidon
segregada '"

Hasta el momento, la estrategia institucional de Educacidon Especial consiste en
reonentar los servicios Que venia prestando hacia dos grupos:

1. Centro de Atencion Mutltiple ( CAM )

2. Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular { USAER )

§3, Actualmente en México s¢ ha agregado al arnticulo 33 de la Loy de Adquisiqion v Obras Publicas de la

Federacion. en el cual sc ¢ o da dc barreras arq en cdificros ¥
privados. csto incluye a las insutuciones cducatinvas
Vo tbsd p. 6
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Esta reonentacidn inucié ( ciclo escolar 1994-1995 ) 17 con los grupos integrados que
pasaron a constituirse como USAER. La tendencia apunta a la reonentacion del resto
de 10s servicios que quedarian conformados de |la siguente manera

- Por un lado, los servicios escolanzados de educacidn especial ( Centros de
Iintervencion Temprana. Centros de Capacitacion de Educacidon Especial, Escuelas
de Educacion Especial ) se reonentan a Centros_de Atencion Multiple . los cuales
atenderan a una diversidad de mifos y jovenes con discapacdad. mediante los
contenidos escolares basados €n el curriculum basico

En la medida de 1o posible. se propiciara la integracion de estos alumnos a la
escuela regular

- Por el otro tado, las umidades que apoyan a mnifos con capacidades y aptitudes
sobresalientes ( CAS ), los Centros Psicopedagogicos que apoyan a rninos de
escuela regular que manifiestan problemas ya sea de aprendizaje, lenguaje y/o
conducta y los Centros de Onentacion, Evatuacidon y Canalizacion encargados de
realizar evaluaciones a MmNoOs Gue presentaran alguna problematica educativa, para
la canalzacion al servicio de educacidn especial correspondiente, se reonentan a
Unidades de Servicios de Apoyo_a la Educacion Regular

Esta modalidad de Educacion Especial representa una nueva relacion entre los
servicios de educacién especial y la educacion regular. en el marco de la
Educacion Basica

Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular { USAER )

Debido a que los CPP deberan transformarse a USAER. a continuacidn se presenta
una panoramica sobre este servicio “ La Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion
Regutar { USAER ), es ia instancia técnico operativa y administrativa de !a Educacion
Especial que se crea para favorecer los apoyos tedncos y metodolégicos en la
atencién de los alumnos con necesidades educativas espeaciales. dentro del ambito de
la escuela regular. favoreciendo asi la integracidn de dichos alumnos y elevando la
caiidad de |la educacion que sa realiza en las escuelas regulares, " 1*

17, Aqui sc mas que paric de 1a Coordinacion Num. 2 de la DEE
18] .SEP. DEE. ' mdad d.» Servicios de . I[mvn a la Fducacion Regular. p. %
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Estructura Organizativa de la USAER

[ Director ]

Secretarna

Personai _de Apoyo Teécnico

1
de

L | 1 i |
Maestro Trabajador Maestro Otros
de Psicologo Especiahis-
Aprendizaje Social Lenguaje tas

Fuente Unicad de Senicios Oe ADo-
youa € Regular (USAER)
SEP DEEp 7

Algunas caracteristicas de la USAER son

El personatl estara asignado a la Unidad correspondiente y su iugar de desemperio
seran las escuelas regulares donde se bnnde e! apoyo

Cada Urndad apoyara cinco escuelas en cuanto a la atencion de los_alumnos que
manifiestan necesidades educativas especiales, onentacion a los padres de famiha
y a los maestros de ios planteles

En cada escuela se adaptara una aula denonminada “ aula de apoyo " en la cual 56
concentraran los recursos humanos y matenales de la educacion especial. tambien
sera un espacro para atender alumnos con necesidades educativas especiales y
para proporcionar onentacton a los docentes y a los padres de familia

£l Director de la Unidad tendra su sede en alguna de las escuelas captadas
Organizara las acciones perunentes a ia integracion (atencion a los alumnos con
neceaesidades educativas especiales. onentacion a padres de farmiha y al personal

Jde la escuela)
La secretana tendra su sede en el mismo lugar del Director y dara apoyo secretanal
a todo el personal de la Unidad

En cada escuela estaran dos maestros de aprendizaje (llamados maestros de
apoyo), que proporcionaran apoyo para cubnr las necesidades educativas
especiales, a parur de la intervencion directa con los alumnos, en la onentacién at

personal de ia escuela y a los padres de familia

El resto del personal de apoyo tecnico participara en la onentacién a docentes y
padres de famihia, contemplando las necesidades que se presenten en todas las

escuelas que abarque la Umnidad en que estén adscntos
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Es importante plantear algunas observaciones personales en relacién con la
reorientaciéon de los CPP, a partir de la expenencia adquinda a o largo de siete afos
de trabajar en et servicio antes citado, asi como sobre la informacion que se tiene
hasta ahora respecto a USAER

Parte de la argumentacion manejada por las autondades de la DEE para implementar
el cambio es que

Eil personal de los Centros Psicopedagogicos (CPP), que apoyan a los
alumnos de escuela regular, lo reahizaran reonemandose a USAER. o
ntegrandose a alguna USAER ya existente En el entendido de que 10s
editicios actuales ge 10s CPP podrnian servir de sede a los USAER que sean
conformados en sus zonas de influencia, segun sea el caso

Es tmponante acotar que 105 servicios de gatinete como el que se realiza
actualmente en ios CPP. no son ia mejor estrategia educativa para atender
las necesidades educativas especidies, siendo esta estrategida mas bien de
caracter ciinico. Entre otras cuestiones. porque 1a 16gica del servicio obliga a
que ¢f alumno acucda at profesional. en lugar de que el profesional lo atlenda
en su propio contexto educativo Desde este aspectio el esfuerzo protesionat
educativo lievado a cabo en USAER es supenor 1

Sin duda, ultmamente en el CPP Num 2 se ha observado un incremento en la
inasistencia y la desercion en ia poblacion escolar Al respecto. los padres con los que
se puede tener comunicacion, extermnman como causa pnncipal del hecho la estrechez
econéomica por la que atraviesa la famiia quedando iimitada. entre otras cosas. ia
oportunidad de sufragar los gastos de transportacion (la situacion no es simple, por

falta de recursos. se llega a pesponer las citas medicas. el medicamento, la adgquisicion
de lentes, etc.).

Por un lado. aqui la USAER representaria un pahativo, ya que el especialista atende al
nifto en su escuela pnmana. Por otro tado, es inegable el potencial que se abre para
establecer una comunicacion directa entre ios maestros de apoyo (de educacion
espec:al) y el profesor de grupo. situacion altamente restnngida en el CPP

No obstante. cabe reconsiderar la afirmacién que las autondades de Educacion
Especial realizan en el senudo de que el esfuerzo profesional educativo llevado a cabo
en USAER es supenor al practicado en el Centro Psicopedagogico. Dicha postura es
parcial, ya que si bien es cierto que el personal docente del CPP esta sumergido en
una inercia con causahdad muluple, en buena medida. eésta es refiejo de la stuacion
institucional de la educacion espec:al

19 Guajardo Ramos, “CO [Respucsta con relacion al oficio con fecha 31 de agosdo de 1995
Documento remudo al Profr Gonzalo Marunes Villagran Sceretano General de L SEccion IX del
SNTE.
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Al respecto se resalta fa existencia de una escasa asesoria psicopedagogica recibida
por el personal del Centro, lo cual constituye un elemento que obstaculiza a los
docentes poder avanzar en el conccimiento y el dominio de las propuestas
pedagogicas surgidas a inales de los ochenta ( dichas propuestas fueron productos de
ia investigacion de campo efectuadada en fos CPP ) Ya que en aquellos casos en que
a partur de una ingquietud personal se revisan estos matenales. surgen dudas y
cuestionamientos, que por la carencia de elementos teoncos y metodologicos
necesanos para comprender los conternidos que se exponen. no es factbie llegar a
manejarios adecuadamente en la practica Tal es el caso de la fundamentacion teonca
de las operaciones de multiplicacion, division y de las fracciones comunes

Con todo. no puede negarse que los CPP representan un apoyo para aquellos nifios
que requieren de un servicio complementano a la escuela regular. debido a que
manifhiestan problemas sigruficatives de aprendizaje. lenguaje y/o conducta Ya que el
proposito fundamental es habiitartos en la comprension y el uso del sistema de
escntura, asi como los elementos basicos de la matematica, que permita ¢l acceso ai
resto de las contenidos programaticos de la escuela pnmarna

Con respecto a la integracion de los sujetos con necesidades educativas especiales. la
DEE expone vanas modalidades las cuales tenen similitud con las planteadas desde
1985 Es conveniante resattar aquella que sugiere que ios demandantes de servicios
de educacion especial. * Pueden estar integrados con apoyo didactuco especial y con
apoyo psicopedagogico en e tume alterno ” I’ De acuerdo con lo antenor, surge la
interrogante a debatr ¢ Es necesano reonentar los CPP, s desde esta perspectiva
son pertinentes 2

Ahora bien, se plantea que el trabajo a desarrollar en la USAER por el personal de
apoyo gira en tormo a los siguientes rubros a) atencion ge los alumnos que mamhlestan
necesidades educativas especiales;, b) onentacion a los padres de famiba, ¢)
onentac:on a los maestros ge la escuela pnmana

Estas lineas generales de trabajo han onginado confusion y angusta en |os maestros
que ya laboran en USAER. por ejemplo. al tener que apoyarse en las guias de
evaluacién que se utiizan en los CPP las cuales no habian aphcado. y origina que al
utllizarlas llegue a /mperar la mprovisacion Ya que es mportante mencionar que para
ta aplicacion de dichas guias. se requiere contar con los elementos tedéncos mimmos
para mplementaras correctamente y poder interpretaras

Lo antenor refleja que en la celendad por /mplementar dicha estrategia de integracion,
se ha soslayado un pnmer momento la existencia de una normatividad clara y
practica Pues se plantza una propuesta de trabajo tan flexibie, que el equipo que
integra la USAER no tiene defindo claramente sus acciones y se cae en |a idea de
que e! maestro de aprendizaje es un " toddlogo ™

2 I1hd Supra p 10
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Cabe resaitar el hecho, de que una de las actividades a desarrollar por parte de los
maestros de educacion especial en la USAER radica en la realizacion de unas
adecuaciones a los contenidos y propositos del curricuium, acorde al sujeto con
necesidades educativas especiales Para lo que proponen, " Amplar los ttlempos que
han de trabajarse y lograrse por parte de los alumnos Vanar la secuencia, introducir
objetivos y/o conternidos intermedios a los del diseno curncular Vanar la profundidad y
extension con que ¢l alumno puede adquinsio ™ 7'

Tarea pedagogica que implica por parte de los maestros de apoyo de USAER, un
conocimiento ampho de las caracteristicas de los diferentes contenidos (objetos de
astudios) que abarca segun el nivel en que se trabaje, los grados de educacion
pnmana o secundana o precscolar

En este sentdo. las autondades de Educacion Especial aftrrman que el personal
docente y de apoyo de los CPP, domuinan amplhamente los conternidos y estrategias de
los matenales de educacion basica Aqui se produce una franca ruptura. entre la
afirmacion oficial y la escasa asesorita que se recibe en relacion con los vallosos
matenales psicopedagogicos elaborados por parte de los investigadores de educacion
especial, los cuales por cierto solo contemptan los aspectos del sistema de escrtura y
fos elementos basicos de la matematica

Siguilendo el discurso institucional, se afimma gque para 1998 dos mul seiscientas
escuelas regulares del DF deberan contar con apoyo de USAER ‘7 Al respecto surgen
algunos cuestionarmmientos . Habra los recursos finacieros para cubnr el Nnumero de
planteles previsto ? o Existira el numero de especialistas suficiente ?

En conctusion, la propuesta oficial considera que los USAER representan una
modahdad de integracion necesana dentro de las escueias reguiares Pero las breves
acotaciones hechas esbozan un panorama confuso, confictivo e mncieno que puede
desembocar. como otros proyectos escolares, en una simulacion educativa
Definivamente. se tiene la conviccion de que los CPP no debertan reocnentarse, sino
que. mediante una tarea colectiva autocritica por parte del personal tecrnco-operativo
que los conforman, ia cual conlleve a reflexionar acerca de los factores que afectan ia
calidad del servicio. se propongan altemativas de solucion viables que superen y/o
disminuyan las deficiencias det servicio hasta ahora brnndado

21 Jamito. Remugso £t al Unidad de Semvictos de dpove a la FEducacion Regular SEP, DEE. p. 28
32 Guajardo Ramos. Elisco. Op it p. 6
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LA EDUCACION PRIMARIA

Situacidn Actual de la Educacion Pnmana

A partir de la firma del Acuerdo Nacional para |1a Modernizacion de la Educacion
Basica ( 18 de mayo de 1992 ), se propone un nuevo Plan y Programas de Estudio
para la Educacidn Primarna Los cuales se sustentan en un enfoque constructivista del
aprendizaje Por tanto, ahora la forma de concebir y abordar ¢l procesc de aprendizaje
se basa en premisas tales como

- €l docente debe propiciar situaciones en la que los NiNos utihcen 10s conocimMientos
que ya tenen para solucionar las tareas de aprendizaje que se le plantean,
respetando sus procesos No convencionales para promover ia evolucion hac:a
conceptualzaciones convencionales

La forma propuesta paia logrario, mplica necesanamente tomar en cuenta el
desarrolio intelectual de ios alumnos, |los procesos que siguen y las dificultades que
enfrentan para adguinr l0s conocimentos

- Propiciar que tos alumnos logren aprendizajes significativos Esto es factible *
mediante una actividad finahizada., es decir, por medio de la actividad que tene un
objetivo para quien la realiza. Un aprendizaje con significado y permanencia surgen
cuando el nifo, para responder a una pregunta de su interés o resolver un
problema mouvante, tene necesidad de construir una soluaon. =~

- Pearmitir que los alumnos al enfrentarse a una tarea de aprendizaje. utlicen sus
concepciones construidas previamente y donde el propésito del proceso
ensefanza-aprendizaje consiste en que abandonen. modfiquen, o ennquezcan
dichas concepciones para acercarse al lenguaje y a los procedimientos de las
matematicas, de la lengua escnta, 0 de otro objeto de conoccimiento

- Tener presente que la manipulacion del matenal concreto ( partcularmente en las
matematicas ) permite a las nifos buscar, construir, formular soluciones o venficar
hipétesis. Pero fundamentaimente. es la actividad intelectual la que orngmna un
aprendizaje permanente y con significado

- Reconocer que !a interacciétn del rniio con sus compaferos, asi como con ei
profesor, favorece la confrontacion de hipdtesis e intercambio de informacién. Lo
que le permite darse cuenta que existen otras y/o mejores formas para solucionar
un problema determinado.

23 SEP. Libro para el maesiro \Matematicas Tercer grado p. 9
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Asimismo, debe propiciar la discusidn de ideas entre los niAos, y plantear
situaciones que contradigan las hipotesis de los alumnos para favorecer 1a reflexion
sobre los problemas y la busqueda de nuevas exphcaciones Es en este sentido.
cuando se genera la construccidn de {os conocHmientos

Considerar que l0s errores constructivos son parte del proceso de aprendizaje que
sigue el Nnifo y a partir de ellos, avanzan en la adquisicion de los conoaimientos

Contemplar como una estrategia didactica al juego, ya Que favorece e 2 nidos la
utilizacidn de los conocimientos que ya poseen, propicia la construccon de
estrategias y la profundizacion de los conocimientos Ademas de su pertinencia

como una forma de abordar el aprendizaje. por constituirr parte 1mporante en la
vida de los nifos

- Advertur que el pape! del profesor es coordinar ias actvidades, onentar tas
dificuttades y ser fuente de informacion adicional cuando sea necesano

Sobre la base antes expuesta. el nuevo Plan de Estudio y los Programas de
Asignatura que lo integran, comenzaron a mplementarse en las escuelas pnmanas del
pais a partir del mes de septiembre de 1993 El proposito gque se plantea es

organizar la enseffanza y el aprendizaje de contemdos basicos. para
asegurar que los nifos

1. AdqQuieran y desarrcllen las habpiidades intelectuales ( 1a jectura y la
escntura, la expresion oral, 1a busgueda y se¢leccion de informacion, la
aplicacién de las matematicas a la reahdad ) Que les permitan aprender
permanentemente y con independencia. asi como efectuar con eficacia e
smiciativa en las cuestiones practicas de la vida condiana

2. Adquieran los conocimientos tundamentales para comprender oS
. fenémenas naturales. en paricular los qQue se relacionan con la
preservaciéon ge la salud, con la proteccion del ambiente y el uso racional
de l0s recursos naturales, asi comao aquellos Que proporcionan una viston
organizada de la histona y 1a geogratia de México

3. Se formen etucamente mediante ¢! conocimiento de sus derechos y
deberes y la practica de valores en su vida personal. €n sus relaciones con
los demas y como integranies de la comunidad nacional

4. Desarroilen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del
ejercicio 1isico y depontivo

De acuerdo con esta concepcién, los contervdos basicos son un medio
fundamenta! para Que los alumnos logren !0os objetives de la formacién

integral. como definen a ésta el articulo tercero de |la constitucidn y su ley
. reglamentana
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En tal sentido. el término basico no alude a un conjunio de conocimientos
minimos o fragmentanos, siNo justamente a aquello que permite adquirir,
organizar y aplicar saberes de diverso orden y complepdad creciente, 34

El Plan de Estudios se organizé por asignaturas, |as cuales tienen un programa por
grado Quedando conformadas de la siguente manera

PRIMER ¥ SEGUNDO GRAUO A TERCERC CUARTO. _QUINTO ¥ SEATO GRADO
ESPANOL € SPANOL
MATEMATICAS SIG MATEMATICAS,
CONOCIMIENTO DEL MEDIO CIENCIAS NATURALES
( Trabajo integrado de Ciencias A NISTORIA
Naturates, Historia, Geografia GEOGRAFIA
Educacion Civica ) U EDUCACION CIVICA
EDUCACION ARTISTICA FEDUCACION ARTISTICA
EDUCACION FISICA RAS EDUCACION FISICA

Cabe agregar. que el nuevo Ptan de Estudios pretende qQue los nmidos mexicanos
adquieran una formacion cultural mas solida y desarrolien su capacidad para aprender
permanentemente y con independencia

Representa un medio para organizar ia ensefanza y establecer un marco comun de
trabajo en las escuelas de todo el pais La seleccion y orgarzacion de los contenidos
que Ia escuela ofrece son con base en priondades claras, estableciendo la flexibihdad
para que los maestros utihicen su expenencia e iniciativa para que la reahdad iocal sea
aprovechada como un elemento educauvo

La intencién es qQue ahora, 10s profesores tengan a su disposicion los ineamientos
acadermicos de |l0os seis grados de educacion pnmana que es permitan tener una vision
general de los propositos y contenidos de todo el ciclo y no solo tas que corresponden
at grado en el cual enseftan Para poder establecer una articulacion de su trabajo

docente con los conocimientos previos de los miAdos y con los que aprenderan en
grados mas avanzados.

Ahora bien. la puesta en practca de los programas de estudio ha representado
confusion y desconcierto entre los profesores de la pnmana, ya que viene a cambiar la

forma tradicionalista de abordar el aprendizaje, ya que por muche tempo han
prevalecido :deas como

24 SEP Plan v programas de estudio. Educacion basica. Primaria. 1993, p. 13
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“1. El maestro sabe todo. el niio no sabe nada
2. El maestro ensena, el nifio aprende
3. Hay que aprender bien, es decir, de memorna los contenidos de los hibros

4. El@ mifo debe estar atento y no preguntar al final’ de ta clase se daran las
explicaciones

5. Hay preguntas que no hay que responder ahora ya las entenderan mas tarde’

6. Los ninos deben seguir un Mismo rtmo de aprendizaje quienes se gueden atras
ni modo. seran reprobados’

7. No puedo desviarme del tema sefalado en et programa
8. Hay que lucirse frente al inspector

9. Mi clase es la mas discaphinada y silenciosa

10. Los padres de familia no deben meterse en la escueta

11. Entre mas tarea deje al nilo. mejor, asi veran los papas todo lo gque su nifo tene
que trabajar en casa. " *

Aunado a lo antenor, también es mportante reflexionar que en forma niciatl los
profesores de grupo solo contaron con el documento que contenia el Plan y los
Programas de Estudio 1993, asi como !os ibros de texto de algunas asignaturas, para
orientar su labor docente. Poco a poco se les fueron bnndando otro tipo de matenales
y apoyos como: {os libro para el maestro, los avances programatcos, los ficheros de
acuvidades, los libros de Ia sene “libros del nncon”. etc

En el nuevo enfoque de la ensefianza-aprendizaje las propuestas didactcas son
abiertas, por o que ofracen amplas posibiidades de adaptacidén a la forma de trabajo
del profesor y a las condiciones especificas en las que realizan su labor. Por ejemplo.
en cuanto al aprendizaje de la lectoescntura los profescores tienen la lbertad para
utiizar el método didactico que prefieran, siempre y cuando no pierdan de vista la
importancia de promover en los niios la comprension del significado de los textos,
asimismo, que reconozcan las expenencias previas de los niflos en relacion con la
tengua oral y escnta. En las matematicas. el disefio de las actividades debe promover
la construccion de conceptos a partir de expenencias concretas, en la interaccion con
otros, para que las matematicas resulten herramientas funcionailes y flexibles que les
permitan rasolver las situaciones problematicas que se les planteen

23 Gomce Palacios. Marganta. £7 al. £1 mdo v sus primeros aftos en la escucla SEP p. 79
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Con todo, dar el enfoque enunciado en la practica cotidiana No esta resultando una
tarea sencilla para los profesores de grupo Con demasiada frecuencia, en las
actividades dianas la mayornia de los docentes tienden a utiizar 1os nuevos matenales

de apoyo a su labor, como una superposicion de contenidos, dandole pnaondad al
enfoque tradicional de abordar el aprendizaje

Asumir el reto en la comprension y la practica de! enfoque constructivista, exige el
deseo de superacién a traves de una actualzacion constante. donde se ejerza la
autocritica y se conciba el adentrarse a una tarea sutilar a la que acuden los alumnos,
aesto es, la modificacién o ampliacién de 1os esquemas intelectuales que permita

enfrentar las situaciones cotidianas que se presonten. En otras palabras, ser sujeto de
un proceso constructivista del conocimiento

Por lo mencionado hasta aqui, el nuevo enfoque didacuco aun no ha impactade de
manera significativa a los alumnos Sin duda. la progresion en la /mplementacion de 1a

postura constructivista del aprendizaje en la escuela pnmana favorecera a los nifos
con problemas de aprendizaje,

ya que sera posibie que la propuesta de trabajo este
mas acorde a las necesidades educauvas especiales de estos alumnos

Finalmente, como ya se ha expuesto. la modemizacion educativa promueve una forma
diferente de concebir la ensefanza y ei aprendizaje entre 10s profesores de educacion

primana. Este enfoque constructivista ha onentado la tarea docente en los Centros
Psicopedagogicos desde la postnmeria de los ochentas

Por lo tanto, ya que actualmente esta tomando auge el constructivismo en ia educacion
basica, se considera perunente abordar en el siguiente capitulo las bases teéncas que
o sustentan. Estas mismas, guiaran la propuesta de nteraccion pedagogica entre el
maestro de aprendizaje y el profesor de grupo que atenden a mifios con dificultades de
aprendizaje
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CAPiTULO

FUNDAMENTACION TEORICA



PLANTEAMIENTOS GENERALES DE LA
TEORIA PSICOGENETICA DE JEAN PIAGET

En este aparado se proporciona un panorama general de la linea de trabajo
pedagodgica que sustenta la labor diana de los maestros de aprendizaje en los Centros
Psicopedagogicos (CPP), el campo de accion del presente trabajo Sin dejar de
considerar el hecho de que en los servicios de educacion especial, y paricularmente
en los CPP. la atencion gue se bnnda es interdiscipnana

Desde esta perspectiva la intervencion pedagdgica en el area de aprendizaje se
actualizo y sistematizo a partir de una sene de inveshgaciones realizadas por un grupc
de profesionales en el campo educauvo de la entonces Direccion General de
Educacion Especial, cuyos resultados se integraron en propuestas pedagogicas, para
que los maestros aborden los aspectos psicopedagogicos en los nifos gue son
remitidos al servicio por presentar dificultad en la adqusicion de los conocimientos
basicos de la matematica, as) como en el domimo del sistema de escntura

La presentacion documental de dichos estudios €s [a siguente

- Estrategias pedagogicas para superar las dificultades en el dominio del sistema de
escntura. México 1987

- Estrategias pedagogicas para miinos de pnmana con dificultades en el aprendizaje
de las matematcas
Fasciculo 1. El sistema decmai de numeracion. Méexico 1987
Fasciculo 2. Problemas y operaciones de suma y resta. México 1988
Fasciculo 3. Problemas y operaciones de multiplicacion y division Meéxico 1989

Cabe hacer notar que. en lo personal. estos matenalies @n la practica son un gran
apoyo para onentar la labor pedagogica que se realiza con {os alumnos ya que:

- Propician la interaccion entre los nifios y el objeto de conocimiento, a partir de
situaciones cotiditanas para ellos

- Mediante juegos grupales se despierta el interes por aprender, {0 que ongina que
se susciten cuestionamientos, busqueda de soluciones, confrontacion de
hipotesis y conflictos cognitivos
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Replantea ei papel tradicional del maestro y del alumno, al posibilitar et transito de
ta pasividad a la paricipacién, de la memonzacon a la comprensidn, del
conocimiento acabado al conocimiento por construir, del maestro poseedor de
saberes al maestro coordinador y facilitador del aprendizaje

La expenencia que se tene al mMmplementar las estrategias pedagogicas con los
alumnos del CPP en el area de aprendizaje. ha hecho advertir que para comprenderias

y aplicarias adecuadamente, es necesano entender las bases tedrncas en que se
apoyan

€l sustento psicopedagogico deviene de ia teoria psicogenetca de Jean Piaget
Biologo por formacion con inquietudes epistemologicas quien al formuiarse la pregunta
¢ Como pasa el sujelo de un estado menor a un estado Mayor de conocimento?,
elaboro toda una teora en relacion a la genesis y la evolucion de! conocmiento

Para el ta epistomoiogia es " ia teoria del conocimento valdo, s) el conocimiento No

es nunca un estado y constituye siempre un proceso. dicho proceso es esencialmente
un transito de una validezr menor a una vahdez supenor De aqui resulta que la
epistemologia es necesanamente de naturaleza intercisciphnana. puesto que un
proceso tal. suscita ala vez cuestiones de hecho y de vahdez ”

Al delinear el desarrollo cognoscitivo, se apoyo para sus observaciones en el metodo
climmco Respecto a éste, cabe mencionar que consiste en un interrogatono dingido al
nifo, a partir de ia manipulacidon de objetos fisicos durante el cumplmiento de una
tarea propuesta por el investigador, quien cobserva o que el nifo hace, escucha sus

respuestas y conduce el cuestionamiento hacia las constantes de la logica infanul Se
considera que

La habiidad de Piaget, para escuchar a los mifos. asi como el interés que
mostré por el patrobn que seguian las equivocaciones cometdas por ellos.
permiten evidenciar el momento de desarollo por el que estad atravesando el
mfto. 10 que retleja una auténtica decisién de aceptarios comao son, fuera de
10do lo que arbitranamente pretenden 10s adultos

De esta acepcion, surgid un meétodo que se convihid mas tarde en su sello
personal. La simpatia personal de Piaget por los mifios, le gano el Ser conocido
como papa expenmental

En el método clinico de Piaget. se le presentan al mifio objetos fisicos de su
medio ambiente, por ejemplo. pedazos de plastlinag, vasos con agua, etc. . €l
interiocutor observa o que el nific hace y escucha atentamente lo que dice
como respuesta a esos estimulos. sin intervenur para modificanios o alterarios

con juicios O perspectivas, de tal manera que permite la expresion naturat de la
conducta

26 Puaget. J. (i pos. Pansza, M Una aproxmacion a la epistemalogia de J rager. pp. 3-16
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El interlocutor no sdlo hace preguntas acerca de 05 objetos presentados, sino
que dirige su interrogalono y su observacién de manera imparcial dando origen
a las respuestas del niio Puesto que ¢! hace las preguntas, acepta las
respuestas. no Interpone ni las expectativas N las explicaciones de |os adulos
socbre Jo que es correcto Esta aceptactén de la sitgacion, permite al
entrevistador seguir los intnncados patrones del pensarmiento nfantil,  sin
deformartos, develando 10s procesos del pensarmiento que ongman las

respuestas del nifo

Las preguntas se presentan en el lenguaje del nifio y pueden ser repetidas en
distintas formas Tanto las acciones como las respuestas det nifio. invitan at
entrevistador a que haga otras preguntas. ya que estd en Libertad de seguir sus

propias intuiciones

En una palabra. la clave de! meétodo de la entrevista en Piaget. es la flexibthdad
para adaptar cada pregunta al mifio en forma personal para estmular la
expresidn y manifestacion del pensamiento infantil 37

Desde esta perspectiva, Piaget desplegdo una ampha teoria en relacion con el
desarroiic del pensamiento infantil, que ha tenido relevancia en el campc educativo
Sobre esa base. las propuestas metodologicas aen educacidn especial, resaltan la
importancia de cuestionar constantemente a los alumnos durante su proceso de
aprendizaje, ya que ésto. permite al docente conocer el nivel conceptual en que se
encuentran los niNos en relacion a la adquisicionN de un conocmiento, lo que facilita ta
elaboracion de situaciones de aprendizaje pertinentes a su nivel de desarrolio

Al explicar e! desarrollo intelectual, Praget habla de que entre el paso de una estructura
simple a una mas compleja, hay una continudad funcional con una discontnutdad
En este paso el syjeto recurre a mecanismos autofreguladores que le

estructural.
es decir, hay una equiibracién con

permiten mantener el equiibno (homeostasis),
integracion y complementacion en una nueva estructura

Los instrumentos de adquisicion del conocimiento que garantzan esta continuidad
funcionat son ia asimilacién y ia acomodacidn. La naturaleza asimiladora del
conocimiento €s un procesc INteractivo y constructivo. E! proceso es interactivo en el
sentdo de que se considera que todo conocimiento implica siempre una parte que es
provista por el objato (con sus propiedades fisicas, sociales y culturales) y una parte
que es provista por el sujeto (con la organizacon de sus esquemas de asimilacion)

Dado que fos esquemas de asimilacion se originan en !a accidn, la accidn aparece
como el origen de todo conocimiento (inciluyendo el logico-matematico). El término
accion no se refiere solo a una accion matenal. Asimismo, el término "objeto™ no se

refiere unicamente a un objeto matenai

27 SEP. Coahutla .lpuntes para una aproxvmacion al conocimicnio de la psicologia genética de Jean

Praget. pp. 9-10.
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Segun el objeto con el que se interactue y segun el nivel de desarrollo del sujeto. el
término accidn se puede remitir a interacciones sociales, a acciones intenonzadas, asi
como a acciones matenales individuales. Pero es importante tener en cuenta que ia
accion involucra:

a) Una transformacién del objeto. a veces una transformacidon fisica, pero aun mas
importante, a8 una transformacion conceptual

b) Una transformacion del sujeto, a veces una ampliacién del dominio de aphcacion
de sus esquemas, a veces una transformacion de sus esquemas cognitivos

La modificacidn de los esgquemas cognitivos es el resultado de ia interaccion con el
mundo. Lo no asimilable es |0 que constituye un reto cognitivo

El proceso cognitivo es constructivo, en el sentido de qQue hay reorganizaciones
parciales que obligan en determinadc momento, a re-estructuraciones totales (una
reorganizacion compieta de los esguemas cognitivos) Esas nuevas estructuras son
retativamente estables dentro de ciertos dominios y por cierto tempo, hasta gque
nuevas cnsis cogritivas obhguen a una nueva reestructuracién. Este modo de
organizacion relativamente estable caractenza a {os grandes estadios del desarroilo
cognitivo

Uno de los grandes descubnmientos piagetanos fue el de poner de manifiesto que ei
crecimento iNtelectual Nno consiste en una adicion de conocimientos, SN0 en grandes
penodos de re-estructuracion y en muchos casos, re-estructuracion de las mismas
informaciones antenores que cambian de naturaleza al entrar en un Nuevo sistema de
retaciones

Por ejemplo. en ia conservacion de la cantdad, cuando a parir de dos bolas que
tienen la misma cantdad de barro se ie dice al nifo ~ Fijate voy a hacer esta bola como
chonzo.” e inmediatamente se le cuestiona lo siguiente ” ¢ Tienen todavia la misma
cantidad de barro, o hay mas en alguna porcion ? "

€l nifio preoperatono dara como respuesta probable. " En el chonzo hay mas es mas
targo “. Esto debido a una tendencia a la centracion lo que imphca incapacidad para
abarcar dos dimensiones al mismo tempo, de tal manera que fija su atencién en una
de ellas e ignora la otra. existe entonces cierta propension a enfocarse en el producto
final en vez de tomar en cuenta todo el proceso de transformacién. en el cual, no se
quita ni agrega barro.
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Dicha respuesta es muestra de irreversibilidad aplicada a la transformacion, es decir,
que el nifio no puede regresar mentalmente a la forma ongina! del barro. En cambio,
un nifio que se encuentre en la etapa de las operaciones concretas respondera algo
parecido a lo siguiente

" - Lo alargaste pero es mas delgado Todavia es ia misma cantidad
- Es el mismo barro, tu no agregaste ni quitaste nada
- Si lo haces bola otra vez. sera tan grande como antes ~ ¥

La respuesta se debe a que el nino es capaz de retener dos dimensiones al mismo
tiempo. con el fin de que una compense a la otra Y de invertir mentalmente una accion
fisica para regresar al objeto a su estado ongmnal (reversibiidad)

Ambos casos nos ilustran como los conceptos de los nifos se van modificando y
ampliando, a través de la conjugacién de los factores del desarrolio en |la interaccién
del sujeto con el objeto de conocimiento

Asi los grandes cambios en el desarrollo no se relacionan con incrementos de
informacion, sino mas bien. con las posibilidades de procesar y operar con la
informacion. =

2% Labinowics. /ntroduccion a Praget, p. 73.
29 11d. F Emilia. Pstc s v eds .p. 3




BREVE ESBOZO DEL PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS
DE LOS SIETE A LOS ONCE ANOS DE EDAD

A partir de las observaciones de la conducta de los niflos, Piaget sefala 4 grandes
penodos an el desarrollo del pensamiento

1. El senso-motor que abarca desde el nacyimiento hasta aproximadamente los
dos afos

2. El preoperatono que va de los dos aflos hasta mas o menos los siete

3. €l de las operaciones concretas de los siete anos hasta los once

4. El de las operaciones formales de los once a los quince aRocs

Estos penodos no tienen una duracion rigida y aunque todos los miNos atraviesan por
allos, lo hacen de acuerdo con sus propias caracteristicas individuales y culturates.
Todos también, comparten formas de pensamiento y algunas conductas comunes,
dadas precisamente por el nivel evolutivo en qQue se encuentren

En caada penodo se observa una nueva capacidad de pensamiento logico, diferente y
caracteristico de cada etapa, dado por la combinacion de una maduracidn creciente y
de las expenencias con el mundo fisico y social, los cuales bnndan oportunidades para
la equihbracion. Cada nuevo penodo se considera como un nivel supenor ( de
equiibraciéon )} con respecto al antenor.

Con relacién al pencdo de _las operaciones concretas es importante contempiar
algunos aspectos, ya que comprende las edades. que van de los 7 a los 11 armos
aproxmadamente, ias cuales corresponden a las de los nifos que cursan la educacion
basica a nivel pnmana

Conocer las hipdtesis que manejan los alumnos en este penodo, asi como el proceso
qQue siguen para construir 10s conocimientos, permite al maestro ubicar el momento
conceptual por el que atraviesan, comprender las respuestas y los procedimientos
aplicados durante el desarrollo de las acuvidades de aprendizaje; disminuyendo el
temor a emitir juicios errénecs o sin fundamentacidon y de este modo, seleccionar las
estr =} pedagdg pertinentes para propiciar el avance de los niflos en la
apropiacidn de! conocmiento.
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En este sentido, se menciona que las gQperaciones_ con: as’ son aquellas
operaciones logicas que se refieren a las acciones que ol niNo realiza con los objetos
concretos y a través de las cuales, coordina las relaciones entre ellos. [.as oper; neas
mas_importantes _son la clasificac:on, la_senacion_y 1a_nocion de_c
aumero,

La clasifica:

La clasificacidén es un instrumento intelectual que posibiita  al sujeto organizar
mentaimente al mundo que lo rodea Al clasificar se abstraen de 10s objetos
determinados atnbutos esenciales que los caracterizan estableciendo semejanzas y
diferencsas entre ellos

on

La clasificacion a la vex que ayuda al conocimiento del mundo extanor, también
constituye un sistema de orgamzacion del propio pensanmiento, ya qGue le da
coherencia de acuerdo con unas leyes logicas Asi por ejemplo. Si a un upo de
elementos le lamamos A y a todos los que no son A, le llamamos B. sabremos que
ningun objeto puede ser A y B al mismo tempo. y s1 todos los elementos que llamamos
C son tambien D, porque poseen ambas propiedades. no encontraremos mingun C que
no sea tambien D Pero estos raxonamientos elementales no son tan evidentes para
los nifos Que se encuentran en un determinado mnivel evolutivo i

Desde un enfoque psicologico. clasificar imphca realizar operactones con clases bajo
un sistema con deterrminadas leyes Para que el nido llegue a realizar operaciones
con clases y comprender el sistema de clasificacion, tendra que ir construyendo o re-
descubnendo dicho sistema. o cuatl le llevara todo un proceso evolutivo

En el transcurso de este largo proceso evolutivo el nifio habra de descubnr las
propmedades de las clases logicas a3 comprension y la extension

La comprension se basa en las relaciones de semejanza y ciferencias entre los
conmuntos Asi al clasificar se juntan los elementos por semejanzas pero ademas se
separan de otros considerando sus diferencias

Por ejemplo. st a un adulto se le presenta un matenal integrado por tnangulos y
circulos grandes y pequerios de dos colores ( azul y blanco) y se le pide que “ponga
junto lo que se parece”, podra juntar I0s circulos por un !ado y los tnangulos por otro, o
hacer dos colecciones considerando el coior, ¢ también podra poner por un lado las
figuras grandes y por otro las chicas

3 SEP Coahuilla Op cir p o
M Nelasques lrmiy £r al Propucsta para el aprendizaye de las matemanicas en grupos integrados.

PP.273 -2K2
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Si se le cuestiona acerca de por qué puso un tnanguio determinado en el conjunto de
los tnangulos, respondera con segundad “porque es un tnangulo™ No aceptara poner
un circulo en el conjunto de los tnangulos, porque no es triangulo Dicha accién
implica haber descubierto la propiedad de la clasificacion llamada comprens:on, ia cual
no es tan evidente para nios de un determinado mivel evolutivo y para ello requieren
de un largo proceso que les permita Hegar a comprender.

La extension integra las relaciones de pertenencia y de inclusion Dentro de este
marco, hablar de extens:on significa que cuando se escoge un cnterio clasificatonio se
ponen todos los elementos que pertenecen a una clase sin omitir Mmnguno  Un
elemento pertenece a una clase si cumple con la propredad que se tomd en cuenta
para formar dicha clase { tnanguios. rungun tnangulo quedara fuera del conjunto )

La inclusion es la relacion que existe entre una subclase y la clase de la que forma
parte Retomando el ejlemplo def aduito que ha clasificado el matenal en circulos y
tnangulos. s) postenormente se le pide que sin deshacer esos conuntos, haga mas
montoneas, tal ver se fiara en el color y formara ia subclase de los tnangulos azules y
la de los tnangulos blancos Lo mismo puede illevar a cabo con los circulos Si se le
pregunta "¢ Que bay mas, tnangulos o tnangulos arules?” respondera que tnangulos,
porque los tnangulos azules son aigunos de los tnangulos. no son todos

Para gque el nino llegue a ser capaz de realizar una clasificacion operatona, es decr,
que considere las propiedades de la clasificacion ( la comprension y la extension ),
es preciso recofrer un proceso caracterizado por tres estachos

a) Colecciones_figurales ( pnmer estacio ) Cuando se le pide ai rmifio de este estadic
que “ponga junto lo que se parece”. escoge un elemento, luego otro que lenga
parecido con el pnmero, luego otro Que se parezca al segundo Cuando compara el
tercer elemento ya no se ocupa del primero De esta manera, no toma en cuenta las
diferencias y por lo tanto no separa los elementos

Las colecciones figurales generalmente pueden ser alneamientos en forma honzontal,
vertucal o ambas. Estas colecciones no son vistas por el Mo como un objeto total y en
cierto momento de la construccion, hace gue le encuentre parecido con un objeto de la
reahdad ( por ejemplo, dice que construyo un tren, una casita, etc )

b) Colecciones no figurales ( segundo estadio ). £En un inicio el iAo forma pequenas
colecciones separadas, buscando un maximo de semejanzas entre |os elementos
que las integran. En consecuencia. cada coleccion tiene pocos objetos ya que nNo
encuentra elementos Mmuy parecidos. en esta busqueda deja muchos elementos sin

clasificar.
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Paulatinamente va construyendo colecciones mayores, pero usa vanos cntenos ( por
ejemplo, hace un monton de figuras de acuerdo a la forma, otro atendiendo al color,
etc ) En las colecciones no figurales, el mifo junta los elementos gue forman una
coleccion porque tienen alguna semejanza, a pesar de elio, puede formar una
coleccion de acuerdo a un criteno ( por ejemplo ia forma ), y la otra con base en otro
cnterio distinto  ( por ejemplo el color )

Al ir avanzando en esta etapa, el niNfo poco a poco llega a descubrnr gue elementos
diferentes pueden pertenecer a un MISMO CoNUNto. sIempre y cuandao tenga algun
parecido con o que definido a dicho conNjunto Ast puede poner en un monton todas
las figuras rojas. aun cuando tengan diferente forma

En este momento del proceso. el mino suele tener dificultad para iferenciar las
diversas propiedades de un mismo objeto. por ello. cuando forma una coleccion de
acuerdo a un determinado atnbuto ( por ejemplo el color ), puede ncluir en esta etapa.
algunos elementos que no poseen dicha propiedad Sena el caso si1 en 1a coleccion
formada hay circulos y cuadradgos que ha reunido porque “son roos”. de promo puede
reunr un cuadrado amarnllo porque se parece a los cuadrados rojos Va a liegar un
momento en que elige un solo cnteno clasificatono y no dejara elementos sinancluir en

las colecciones formadas Pero puede aun tener dificultad para dividhr los conjuntos en
subcomjuntos

Mas adelante, el niAo sera capaz de tomar un solo cnteno para formar todas las
colecciones que luego podra reunir en colecciones mas abarcativas Hara grandes
colecciones que luego subdivide Sin embargo. el nifno no realza una clasificacion
operatona porque Nno ha jlogrado el concepto de inclusion

Se considera que s los NIROsS No son capaces de establecer las relaciones de
iNnclusion de clases, a los agrupamientos que forma aun cuando sean hechos con base
en un solo cnteno, resulta Mmas aproptado llamaries colecciones y no clases

c) Clasificacion operatona ( tercer estadio ) £n este penodo los nifos podran formar
conuntos que reunan las propiedades de las clases i0gicas que son la comprension y
la extensiGn, asimMismo. podran establecer las relaciones l0gicas de inclusién de
clases entre los conjuntos formados En esta etapa los nifios logran

- Responder correctamente a las preguntas sobre la inclusion de clases en los
conuntos que han formado, puesto que pueden considerar el todo cuando las

partes aparecen disociadas Es decir, podran comparar cuantitativamente el todo
en cada una de sus panes

Realizar clasificaciones diversas, tomando como base un solo cnteno
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- Elegir el cnteno que considere Mas conveniente o util de acuerdo al material a
clasificar

- Imaginar formas para clasificar un determinado material, sin necesidad de
reahzarias efectivamente

La senacion 7

Toda senacidén implica un orden. Una senacion operatona se refiere a la posibilidad de
construir una serne cuyos elementos se ordenart en una relacion ascendente o
descendente. de acuerdo a sus diferencias, ya sea de tamano, de matz. etc En este
tupo de series al igual que la sene Nnumernca, cada elemento ( menos el pnmero y el
ulumo) imphca una relacion de mayor que - menor que. respecto al resto de elementos
que le anteceden o le suceden en la sene £l Mo pasa por disuntos estadios antes de
poder efectuar una senacion operatona

a) Pnmer_estadio ( hasta aproxrmadamente los cinco afos ) Ei nifio establece
parejas de elementos. colocando uno grande con uno pegueno. otro grande con otro
pequenoc. no compara cada elemento con 10s restantes, lo que hace es una relacion
entre dos conjuntos los elermentos grandes y los elementos pequefos

tuego fodra haceric entre tres elementos, apareciendo el medano en su pequena
sene Puede tambien llegar a senar cuatro o cinco elementos, perc siN tomar en
cuenta, a veces, la inea base

b) Sequndo estadio ( desde los cinco hasta ios siete afdos aproximadamente ) El miffo
puede senar mas elementos por el metodo de ensayo y error. o sea, colocando cada
nuevo elemento junto a cada uno de [os antenores hasta establecer el lugar que le
correspongya en la sene Con este metodo puede Ncluso llegar a construir senes
hasta de diez elementos

Sin embargo, no proporciona los elementos en el orden comecto para que otro
construya la sene detras de una pantalla, ya que no es capaz de antcipar el proceso
qQue se requiere para ello Por eso unicamente puede construiia s tiene a la vista
todos los elementos para (r comparando cada uno con 10s gque ya ha colocado
Necesita comparar cada elemento con todos los que le preceden, lo cual implica
ausencia de la transitividad

El niic hace las comparaciones en forma sucesiva, © sea. que el elemento colocado
sera mas grande que €l antenor . pero no puede considerar que es al mismo tiempo
mas pequeno gque el sigutente

32 thid. pp. 343 - X
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Esto indica ausencia de reversibilidad, 1o cual hace gque el nifo del segundo estadio
tenga grandes dificultades para intercalar elementos en una sene ya formada, pues al
no ser capaz de considerar al mismo tempo que el elemento que va a intercatar sea a
la vez mas grande que el antenor y mas pequeio que el sigutente. cuando tiene que
intercalar prefiere destruir lo ya hecho para comenzar de nuevo

<) Terc

¢ dio ( despues de los siete aros ) Penodo operatono, que corresponde a
la conducta que mostraria un adulito al ntentar construr la sene Asi, al darie a un
adulto diez elementos ( por ejemplo reglaetas ) para que realice una senacion, podra
antcipar el proceso requendo para haceria Hara la sernacion de acuerdo al tamado,
seleccionando el mas paequeno con una sene creciente, o el mas grande en una sene

decreciente. para continuar con los elementos restantes de la misma forma, termendo
asi un metodo sistematico

Colocara cada elemento de la sene sin necesidad de comparario con todos los
restantes. ya que si sabe que es mayor { 0 menor ) que €l ultimo, es necesanamente
menor ( © mayor ) que todos los antenores Lo cual implica que ha construido la

relacién de transitividad, esto es. que s1 A es mayor que B y B es mayor que C,
necesanamente A es mayor que C

Si construye una sene creciente, ai elegir cada etemento considera al mismo tiempo,
que sea el mayor d¢ Cs elementos ya colocados y el menor de los restantes, o a2 ia
inversa s1 es una sene decreciente. El ser capaz de establecer ambas relaciones al
mismo ttempo . supone la construccidon ( comprension )} de la reversibilidad de la
operacidn de la senacidn. Todo esto permite obtener resultados correctos si se le pide

que vaya dandc elementos en el orden necesano para que otro construya ia sene
detras de una pantalla.

Es hasta el tercer estadio cuando el nifio descubre |la propiedad transiuva y logra
astablecer la reversibilidad de la operacidon. Asi puede construir l1a sene sin dificuttad,
eligiendo siempre el eilemento pertinente de los que le gquedan, intercalar elementos

an una sene ya construida y es capaz de dar todos los elementos en orden correcto
aun cuando no este viendo la sene

La conservacion de numero

La conservacidn de numero tene relacidn con la conservaciéon de

(invananza numeénca), es decir, que la cantidad de objetos no varia
cambia su disposicién espacial.

fa cantidad
cuando se

40



Por ejempio, si se le presentan a un nifo dos filas de igual longitud con el mismo
numero de elementos, el nino no dudard en admitir la igualdad de ambas colecciones
Pero si se acorta o alarga una de las flas sin vanar el niumero de elementos, se
obtendran distintos tipos de respuestas, segun el estadio en el cual se encuentre el
nifo. Las diversas respuestas dadas por los nifos, pueden ubicarse en tres estadios

En el primer estadio negara la igualdad, dird que en una fila hay mas y en 1a otra
menos elementos, el miffio No cree que la cantidad permanece inalterada aun
cuando ha wvisto que no se han quitado nt agregado elementos

En el segundo estadio ese mismo o afismatd la gualdad en  algunas
transformaciones pero en otras ia negara Por ejemplo. podra saber gque en las
dos filas hay sietc eiementos pero solo estara seqguro de ia igualdad de
colecciones st |05 elementos de una estan enfrentados a los de la otra

En el tercer estadio ( ilamado operatono ) afirmara con gran certeza la
conservacion de la cantidad en cada una de 1as transformaciones 'Y

33 thid. p. 92
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EL DESARROLLO Y EL APRENDIZAJE

Para que los docentes puedan propiciar el aprendizaje y acrecentar el conocimiento

en sus alumnos. es necesano que comprendan como se forman 1os conocimientos y a
que leyes obedece el aprendizaje

En relacion con el desarrollo del conocimiento''. se dice. de acuerdo a la teoria
psicogenética. que al nacer el nmiNo solo dispone de algunas conductas simples.
basadas la mayor parte en reflejos innatos Pero junto con dichas conductas, también
presenta una clara disposicion para el desarrolio de sus potencialidades El potencial
del que se hablara sera el ntelectual, 13s 1deas a exponerse se basan en pramisas qQue
actualmente son aceptadas en forma general

Desde un punto de vista constructivista se plantea Que el conocimento NG es una
simple copia de la realidad y que el sujeto que aprende juega un papel actvo para

poder hacer suyos los contemdos que la realidad le propone. de ahi que es importante
tratar de entender

- ¢ Que es 1o que se desarrolia ?
+ ¢ Como se efectua el desarrclo ?

- ¢ Qué factores intervienen en ese desarrolio ?

L Que es 1o que se desarrolia ?

Para entender el desarollo del conocimiento se consideran dos aspectes: las
estructuras de la inteligencia y los contenidos del conocimiento

Las estructuras de la inteligencia constituyen los instrumentos por los cuales el
conocimiento se organiza Dichas estructuras se van formando poco a poco a partr
de jos raflejos innatos y mediante ia interaccion con el medio

En el individuo se organizan conductas que obedecen a una logica, qQue al pnncipio
es una iogica-accion para luego ser una légica-operacion Para pasar de una a otra
el sujeto utliza diterentes formas de la funcidn semictica. siendo el lenguaje 1a mas
importante El lenguaje intermahzado permite la fluidez del pensamiento. Los
contenidos deil conocimiento o comprension y explicacion de la reahdad dependen del
nivel del desarrollo de las estructuras de la intehgencia

Ftal Propuesta para ol aprendizage de la lengua escrita p 27
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Para Piaget el desarrollo. tanto de las estructuras como de {os contenidos, se efectia
mediante las invanantes funcionales'", gque son nnatas, universales e independientes
de la edad Estas nvanantes son |la acomodacidn y la asimilacién Gue articuladas
conforman ia adaptacion

La asimilacion implica la incorporacion de un elemento externc a un esquema cognitivo
del ndividuo Ahora bien. esta incorporacion No es pasiva, Mecanica o caotica, es
condicion la existencia del esquema ge accion gue pueda incluir al objeto. el cual se
transforma e integra a la estructura cognitiva ( acomodacidn )} existiendo una
modificacion en el sujeto. en este contexto se configura la adaptacion

Este continuc Intenuego asimilacion-acomodacion, es el componente fundamental det
eguiibno cogmtivo La equihibracion cognoscitiva es el proceso Qque exphca ta
conservacion, esto es, la estabiidad entre la posible incorporacion ( asimilacion ) y
transformacion ( acomodacion ) de datos del extenor, asi como su consecuencia en la
relacion del individuo con el medio ambrente

El desarrollo intelectual esta posibiitado por la iMteraccion constante de cuatro
factores

1 El proceso de equilibracion

En general se habla de dos procesos que simultaneamente impulsan la estnucturacion
del pensamiento y del aprendizaje, por un lado la resistencia al cambio y por otro la
necesidad del mismo E! pnmero conduce a la estabilidad y el segundo al crecirmiento

Aqui las invanantes funcionales juegan un papel fundamental ya que son los procesos
de interaccion adaptativa denominados asimilacion y acomodacion

La asimilacion implhica la accion del sujeto sobre el objeto. Esta accidn va a depender
de las estructuras cognoscitivas con que cuente el syjeto. De este modo. una acciéon
de clasificacion sera diferente s1 la realiza un nifio de 3 o 4 afios (etapa preoperatona),
que sila realiza un Mo de 7 u 8 anos Qque ya mane;a las operaciones concretas. En la
acomodacidon, el sujeto realiza modificaciones sobre sus prop:sas estructuras para
adaptaras mejor al medio, o cual le permite ampliar sus esquemas de accion.

33 1ud. supra. p 4
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Este proceso es dinamico porque tiende a regular |la asimilacion y la acomodacidén con
el proceso de mantener un estado de equilibno cognMitivo en el sweto, lo que le permite
avances en su desarroilo y en el aprendizaje, ya que al investigar y crear nuevas

respuestas, redefine sus esquemas de asimiiacidn para constiruir estructuras mas
amplias. compiejas y flexibles

2 La maduracion

Para aswmilar y estructurar los datos del entomo el riio requiere condiciones
tisiwoldgicas denominadas maduracion, que hacen posible la concurrencia de los demas
tactores. La maduracion del sistema nervioso as la base biologica en el proceso de
desarrollo ya que propicia en el sujeto efectuar acciones y adguins conocimentos

Desde muy temprana edad, el mfo es un investigador incansable gque explora y
expenmenta para encontrar respuestas que le permitan comprender el mundo y
conforme avanza en desarrollo y maduracion va adquinendo mayor capacidad para
asimiiar nuevos estimulos y amphar su cumuio de conocimientos

Por ejemplo. es indudable la mportancia de la maduracdn neurologica para Que un
nido aprenda a hablar, sin embargo. $ se le mantuviera aislado sin oir a otros
nablantes, nunca podria lograr hablar, aun cuando estuviera suficientemente maduro
para hacerio La maduracion bnnda al sujeto posibiidades de desarrollo, que SoOlo se

concretizan con la interaccion de la expenencia, el proceso de eguthbracion y la
transmision socal

3. La expenencia

Es de suma importancia que el nifo tenga expenancias felacionadas con la

manipulacion de objetos fisicos, pues ésto o levara a desarroilar el conocimento de
105 mismos

Al respecto, resalta la impornancia de propiciar que e! rio viva situaciones que lo
acerquen a todo tipo de objetos de conocimiento’”

Por ejemplo. aun cuando e! NN No sepa escnbir o leer convencionalmente, facilitarie
el contacto con matenales escntos, leede cuentos, estimularc para que realice
producciones graficas, etc., ya que esta interaccion conlleva ai descubnmiento de las
raglas de composicidn del sistema de escntura. O tambien al dejar que el nifo reparta
objetos aplicando sus propias estrategias de soiucion, se posibilita el descubrimiento
de la correspondencia uno a uno, la conservacion de !a cantdad como aigo
independiente de |a configuracion espacial de los objetos. etc

36 Veldasques Irmia. Ef al Esiratestas pedagosicas para smaos de primaria con dificultades en el
aprendizaye de las matemancas Fasciculo | pp 19-20
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En general, el nino al interactuar con el medio adquiere experiencias. Explorando y
manipulando los objetos de su ambiente accede a tres upos de conocimiento
conocimiento fisico, conocimiento logico matematico y conocimiento social, los cuales
se abordaran mas adelante

4. Transmision social

Es importante hacer hincapé en que la transmision social Nno debe concretarse a la
relaciéon adulito iInformante-nifio receptor. ya que se perderia el intercambio de saberes
Asimismo. se bmitania la nteraccion entre jos Mifocs mMismos. disminuyendo el
intercambio de hipotesis y opiniones diversas que estmulan el pensamiento, la

reflexion. la duda, la expenmentacion y la compropacion o rectficacion, asi como el
acercamiento a la objetvidad

Por otra parte, conviene senalar que no siempre es posible para el sujeto asimilar la
informacion proveriente del extenor. ya que ello dependera de su desarrollo cognitivo,
el cual lo lleva a plantearse hipotesis que pueden ser diversas Asi el nifo posee una
lbgica particular que lo conduce a construr diferentes hipotesis para explcarse todo lo
que le rodea y qQue en muchos casos le ympide tomar como vahdas ideas o©
explicaciones distintas alas propias

Entre los factores ya mencionados. Labinowics '~ argumenta que Piaget considera a la
equihbracion como el factor fundamental del desarrollo, ya que /mplhica una interaccion
continua entre la mente del nifo y la realidad El nifio No solo asimila expenencias a
sus estructuras intelectuales existentes, sINO que también acomoda las estructuras de
su marco de referencia en respuesta a sus expenencias nuaevas

Estas interacciones con el medio ambiente propician que el sujeto sea coparticipe de
su propio desarmolio Descubrnendo en su actividad constante nuevos problemas que lo
flevan a un estado de desequilibno. obligandole a reorganizar sus estructuras
ntelectuales, foMmando nuevas estructuras mas abarcativas y complejas Accediendo
por io tanto, a un mivel supenor de equilibrio

Como el nido juega un papel activo en el proceso. a la equiibracidén también se le
conoce como autorregulacion. La postura de Piaget acerca de ia elaboracion intema
del conocimiento infantl mediante el ciclo de interacciones repetdas y autocrecientes
entre el marco de referencia mental y el medic ambiente se conoce como posicion
interaccionista

37 Labinowiacs, Op cir. p. 46
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Ahora bien, desde un punto de vista construclivista, el aprendizaje se da desde que
el nio nace Asi aprende a ver, a oir, a explorar el mundo en que vive, aprende a
hablar, a caminar, a saludar, etc Esta apttud para aprender conduce al nifo a
socializarse y a parucipar en la cultura, a adaptarse al mundo mediante su inteligencia
practica. su inteligencia accion A nadie se le ocumra evitar que un MmAo No trate de
caminar o hablar hasta que no lo haga perfectamente Una vez superada esta etapa
vengra otro tipo de desarroilo. por lo tanto otro tipo de aprendizaje '

Se estima que puede haber dos clases de aprendizaje El aprendizaje simple o de
contenidos y el aprendizaje ampho o sea la formacion de estructuras de contenidos E!
aprendizaje ampho comprende al aprendizaje simple y se confunde con el desarrollo

E) sujeto intehgente asimila un siN numero de contenidos en forma de objetos, de
operaciones o de relaciones. el nivel de asimilacion de un sujeto va a depender de sus
estructuras cognoscitivas Si sus estructuras cognoscitivas son simples, solo asimilara
conocimentos simples, pero s: el sujeto actua sobre esos conternidos y los
transforma. si logra “forzar” sus estructuras tratando de comprender mas y logrando
mejores razonamientos, esto le permitira amphar sus estructuras y asimilar mas
aspectos de la reahcdad A esta ampliacion de las estructuras se le llama acomodacién
Asi, al i1gual que el desarrollo. el aprendizaje se logra a través del doble sistema ge
asimilacion y acomodacion

De tai manera que no puede llamarse aprendizae (N en senudo simple, mt en el
sentido ampho). a conductas gque el mno adquiere al ingresar a la escuela como
ponerse de pié cuando llega la maestra, saludar en coro, formarse en filas, etc | ya
que esto no requiere que el Nifo comprenda el por que de fas mMismas

Tampoco se puede considerar aprendizaje a la adguisicion de automatismos que el
mMAc 1ncorpora con base en las repeticiones Saber las tablas de muluplcar sin
entender que “significan”, aprender los nombres de los rnos, de los estados y sus
capitales. No son mMas que mecanizaciones mas © menos automatcas Estas
mecanizaciones son contermdos sif estructurar, Son cConociMientos sin organmizar, que
Nno pueden ponerse en practica en forma inteligente

El verdadero aprendizaje 'mplhca una comprensidon (cada vez mas amplia) de los
objetos que se asimilan, de su significado, de sus relaciones, de su aphcacion, de su
utilizacion En el aprendizaje el actar pnncipal es el sujeto Mismo, que actua sobre ia
realidad y la hace suya en la medida que la comprende, utihizando esta comprension
para adaptarse mejor a las exigencias del medio La construccion de conocimientos
requiere de un proceso de aprendizaje, cuy0 tlempo sera vanable ya que va a
depender del nivel cognoscitivo del sujeto y del tpo de objeto que involucre dicho
conocimiento

10s. Margarita Op it p 3%

¥ Gémey Pala
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TIPOS DE CONOCIMIENTO

Como ya se ha mencionado. en todo proceso de aprendizaje se da necesanamente

una interaccion entre el sujeto y €l objeto de conocimiento Por io cual, es necesano
resaitar ciertos aspectos en relacidon a este ultimo

El objeto de conocimiento es considerado como todo aquellc que puede despertar el
interés del sujeto para conocerio Este interées y las acciones gue se lleven a cabo van
a depender del nivel de estructuracion de pensamento en que se encuentre el sujeto

£l objeto de conocimanto puede ser un hecho o fenomeno cualguiera. un objeto fisico
e incluso la reaccion MismMa del sujeto ante determinada situacion a la que se enfrenta

Por eyjemplo. para un recién nactdo. un lamz No podria constiuirse en objeto de
conocimiento. puesto que el bebé¢ podra percibirio s1 se 1o coloca ante Su vista.

pero No cuenta aan con los fecursos Moltores N intelectuales comMo para asirnog y
explorario o indagar como funciona. etc

Para el bebé de algunos meses, ¢! mMismo 1apiz podra conslituirse en objeto
(tisico) de conocimiento en tanto que el nifho es caparz de cogerio. chupario,
explorar su textura e 1NCluso, si liegara a acercarse 1a punta a ta cara, conoceria
que ese objeto, ademas, puede lasumarie Sin embargo muy distinta sera la

exploracién y el tipo de objeto en que se consttuira el lapiz para nifos de Mayor
edad

Para un mflo de, digamos 2 afos, las caracteristicas de Su interés y
posibisidades posibildades de exploracidon le llevaran a descudbnr gue es un
1apiz y. tal vez, que puede hacer con el lo MismMo que otros a quienes ha visto
usario Este descubrimiento de las caracteristicas de un objeto tistco le permiird
mas t1arde descubnr no s6lo que ese objeto pinta, sino que con ¢l se puede
pintar ' de diferentes maneras y con distintos fines’ representar algo mediante un
dibujo. transmitir Ideas por medio de la escntura, etc. ™

El objeto de conoccimiento soOlo se constituye como tai cuando el mivel de estructuracion
del pensamiento del sujeto que se relaciona con &), le permite poner en practica ciertas
acciones para llegar a comprenderio Dichas acciones implican la elaboraciéon de
hipotes:s, la observacion, la investgacion en tomo al objeto de conocimiento, donde el
sujeto prueba sus hipotasis y s No le son satisfactonas. las descarta y se plantea otras
nuevas hasta llegar al conocimiento mediante la comprension. Las hipdtesis que
surgen van a depender de la logica particular del sujeto y del cumuio de conocimientos
con que cuente, los cuales pueden O No tener relacion con el nuevo objeto.

39 Velasquezs, lrma Ef al Fatrategias pedagogicas para mnos Je primaria con dificultodes en ef
r hizage de las as  Fasciculo I p 21
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En estas acciones que lleva a cabo el sujeto surgen erfores que deben ser
considerados como constructivos, pues brindan i1a posibilidad de saber mas de agquello
que desea conocer, al llevartio a darse cuenta de que las hipotesis construidas Nno son
las correctas, haciéndolo reflexionar, continuar iNnvestigando y probar nuevas hipotesis
hasta llegar poco a poco a la correcta

Asi para apropiarse de un nuevo conocimento el sujeto debe reconstruirio, ya que a
simplie nformacion dada por otros gue io conocen nNo s suficiente Solo a traves de su
propia actividad intelectual podra tlegar a comprenderio, pues al reconstruirio. llega a
conocerio como st e mMismo 1o hubtera inventado E! siguiente es un ejemplo de como
se expresa esta reconstruccion

E! lenguaje escrnto se convierte en objeto de conocimiento cuando se hace
‘ observable ' a 105 esquemas de asimdacion del nifio, ésto esta en refacién a su
desarrotio cognoscitivo, no a su capacidad sensonal

La tarea del nifo es magnifica ( en el sentido ampho det término ). Cuando la
escntura ympacta a1 nifo, éste pone en Juego Sus esgquemas de asymilacién para
tratar de incorporaria, de comprenderia. reflexiona y elabora hipdtesis que pone
a prueba ( acomodacion ). que revierte hacia el objeto en clara interaccion

Cuando las hipotes:s ya no cubren el estado de equilibno alcanzadgo, se ongina
un conflicto cognoscitivo que desencadena una desestructuracion-reconstruccidn
(transformacion ) global estructural. donde 10s esquemas de accion moditicados
permiten una reflex)én con 1a creacién o cambio de la hipltes:s

E€sto provoca la continuidad del proceso seguir inveshgando, construyendo y
probando hipdtesis, logrando ( con avances y fetrocesos ) formas de
nterpretacion cada vez mas acertadas Estas formas de interpretacion estan
organizadas genéticamente

£n este proceso el nifio ltega a cometer equivocaciones, que se deben
considerar ( cuando son [o comun en la mayorna de os NAos ) como ’ emores *
en el sentido de gque se apanan de la respuesta correcta esperada, pero '
constructivos ° en 1a medida Que permiten acceder a esta

Este no es un proceso simpile ni breve, para llegar a apropiarse del conocamiento
el nifio reconstruye {a lengua escnta para comprenderta, descubnendo sus reglas
de composicion; esta reinvencidn comienza mucho antes de llegar a la edad
escolar. Cuando cada mfio iene un propio proceso construchivo, ésto le facilita
realizar ta reconstruccién en cualquier momento '

Es importante tener presente que ciertas explicaciones que para el adulto son logicas,
razonables, para el mnifio no |0 pueden ser, pues su nivel de estructuracidn del
pensamiento No se lo permite. ya que no ha alcanzado las estructuras logicas del
adulto.

40 Cabrera. } Jasme La lectoescritura una alternativa metodologics con una aproximacion a su
proceso de adquisicién p 22
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Ahora bien, puede hablarse de tres tipos de conocimientos a los que el sujeto accede:
el conocimiento del mundo fisico, el conocimiento l6gico matematico y el conocimiento
social. Los cuales estan nterrelacionados y un nuevo avance en alguno repercutira
en los demas A continuacion se descnbira brevemente en que consiste cada uno

La accion que el nino reahza con los objetos ie brnnda la posibilidad de conocerios. Por
ejemplo al lancar una pelota se dara cuenta de que rueda, s frota una lja la sentirad
rasposa. etc  Asiira sacando conclusiones de como son 10s objetos y para qué sirven

En el aspecto intelectual se da una INteraccion sujeto-ocbjeto, ya gque en cada nueva
aexpenencia tiene lugar una acomodacion que mphca una modificacion de estructuras
iNtelectuales y 1a amplhacion del campo cognitivo

Se puede decir que el sujeto modifica al objeto ya que por ejemplo. si un niNo peqgquefo
explora un muneco de peluche se dara cuenta que No sabe agradable. que no se
come De esta manera ya no sera el mismo para el nifio porque se ha dado cuenta
que no es comestible Peroc también, el objeto modifica al sujetc puesto que este. a
traves de su accion sobre el primero, ha ilevado a cabo tal descubnmento

2. Conoaimiento légico-matematico

Para su construccion requiere de ta mampulacion de objetos fisicos, pero ante todo de
la abstraccion refiexiva que el sujeto lleva a cabo al establecer relaciones entre vanos
hechos que observa, asi como entre el comportamiento de los objetos y las acciones
que sobre ellos se realizan

Por ejemplo, cuando el nifio descubre que 8 u otra cantidad de objetos no varia en
namero, aun cuando se les cologue en linea. en cuadro, e€tc . construye un
conocimiento légico debido a la marupulacion y estructuracion interma de la accion que
ha realizado

3. Conocimiento_social

Se adquiere por transmision social, solo se puede obtener por medios extermnos. Por
ejemplo, para saber en que dia se festeja la fiesta de un pueblo es necesano que
alguien nos lo diga o leerio en algun lado, etc. .

Para acceder a este tipo de conocimiento. muchas veces se requiere de un proceso
para llegar a comprender 1as razones de este hecho. asi, para que un nifo lilegue a
comprender y aplicar los signos convencionales que se usan para representar las
operaciones de suma (+) y festa (-). atraviesa por un largo procesc de reconstruccion.
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En seguida se ejempiifica la interrelacion de los diferentes tpos de conocimiento

Supongamos Que un Nifo pequefo ha temdo expenencas mampulando una
pelota cuyo nombre, ademas conoce Cuando por primera vez jueQa con
canicas las llama pelotitas” y al mampularias descubre que, efectivamente, las
canicas comparten ciertas caracteristiciis con las pelotas tenen la misma
forma, ruedan. 3 Mayor mpulso que [es IMpnme Mmas tejos ilegan. etc

Percibe ademas su peso. textura y el ruido que produce ¢l vidrio al chocar unas
con olras Todo ello corresponde al conocimiento del mundo fisico. pero no sélo
esa. Al atnburte a las camcas el nombre pelotitas ya ha entrado en juegQo cof
conocumiento légico-matematico del nito pues de entrada, mentalmente las ha
incluido en la clasyicacion objetos de forma redonda

Postenormente al manipularias. confirMma su hipotesis pero nota ciertas
diferencias con las pelolas ¢n Cuanto a su textura. peso. S0Mmdo que producen,
etc. Ademas el mifio puede notar, por ejemplo. qQue unas canicas son mas

S O MAS Pesadas que otras y que Son Mmas pequefas que la pelota con fa
qQue juega habituaimente

Todos los términos Que hemos subrayado son productio ya no de los objetos
mISMes { como en el caso del conocimiento fisiCo), sino de las relaciones que el
propio sujeto ha estabiecido, gracias a |a abstraccion reflexiva de su Propio

pensamiento

Es decir. son producto de su pensamiento I6giICo-matematico puesto gue las
canicas son soio objetos pero al darse cuenta o decir que son mMas chicas. mas
grandes o mas Lvianas que es una celacign que la mente del mifo
establece entre ambos objetos, y No es una informacién que ellos proporcionean
por st Mmismos

Si ademas, aiguien le informa sobre el nombre convencional ‘cancas’, entrara
en juego el conocimMiento social. en este caso, conocer el nombre de este objeto

No podriamos decir entonces. que !a persona que informo at nifo sobre el
nombre de las carncas produjo el conocimiento de las mismas. El nifo las
conoctd e incluyd en su campo clasificatono gracias a SuUs propias acciones y
actividad intelectual, y la transmision social vino a8 complementar su

conocimiento. *!

41 Velasques. Irma, £1 al. Estrategias pedagogicas para mifos de primaria con dificultades en el

pr

de las 1. pp. 14-15.
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PEDAGOGIA OPERATORIA

El concepto de aprendizaje que se maneja en Educacion Especial se deriva de una
postura constructivista y de aportes relevantes de la Pedagogia Operatona

La concepcion constructivista del conocimiento plantea como dea basica

... qQue €l acto de conocer Consiste €N UNa apropacdn progresiva del objeto
por el sujeto. de tal manera que [a asimitacidén del pnmero a las estructuras del
segundo es indisociable de la acomodacion de estas ultimas a las caracteristicas
propias de! objeto. et caracter constructiva del conocirmento se refiere tanto at
sujelo que conoce Como al objeto conocido ambos aparecen como el resultado
de un proceso permanente de construccion

El constructivismo supone ademas Ia adopcion de una perspectiva
refativista a yn Momento dago del proceso de construccién - & Nteraccionista -
el conocimiento surge de la interaccién contbinua entre sujeto y obyeto, o mMas
exactamente de la interaccion de 10s esquemas de asimilacién y las propiedades
del objeto

El constructhivismo. el relativismo y el interacciomsmo aphicados al proceso de
adquisicion de saberes que persiQue el aprendizaje escolar, le confieren unas
caracteristicas cuyas mplicaciones  Jnstruccionales son  de  enorme
trascendencia: el aprendizaje escolar no debe entenderse COMoO una recepcidon
pasiva de conoCIMIentos, SN0 COMO un Proceso activo ade elaboracién

A lo largo de este proceso, pueden darse asimiiaciones ncompletas o INciuso
defectuosas de los contemdos Qque SON SIN emMbarga, Necesanas para que el
proceso continue con exito. 1a enseflanza debe piantearse de tal manera que
favorezca las interacciones multiples entre el alumno y los conternidos Que tiene

que aprender. etc
En suma, la teoria genética nos aice que el alumno, como cuaiquier ser

humano. construye su  propio  conocimiento a traves de la accion, en
consecuencia, los procesos educativos deben respetar y favorecer al maximo la

actividad dei alumno 7

LLa pedagogia operatona surge a partir de ia necesidad de reunir en una sintesis, los
contenidos de aprendizaje que la escuela pnmana plantea denvados de las ciencias
y los conocimientos resultantes de las investigaciones realizadas por la psicologia
genetica y tlene como propésito favorecer la construccion de conocimientos por

parte del nifio

42 Coll. Cesar Psicologria genetica v aprendizajes escolares. p. 3.3
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Montsarrat Moreno menciona los ejes en tomo a

los cuales gira la Pedagogia
Operatoria:

Operar. . . significa establecer relaciones entre (0S datos y acontecimientos Que
suceden a nuestro alrededor. para obtener una coherencia que se extienda no

solo al campo de o que llamamos ° intelectual * sino también a lo afectivo y
social,

Se trata de aprender a actuar sabiendo o que hacemos. La libertad consiste en
poder eleQir y para ello hace falta conocer tas posibiidades que ewisten y ser
capaz de inventar otras nuevas

Si simplemente pedimos al nifio que haga ' 10 Que quiera ' lo estamos dejando a
merced del sistema en qQque esta nmerso que tendera a  reproducir. Es
necesano ayudarie a que construya instrumentos de anilisis y a que sea capaz
de aportar nuevas allernalivas, despues el decidira = 43

Se parte de tomar en cuenta, que todo cuanto se le explica al mido, 1o gue observa,
1o Que expenmenta, lo interpreta de acuerdo CoOnN sus Prop:as estructuras ntelectuales,
las cuales van evolucionando a io largo del desarrolic

Debe conocerse esta evolucién y el momento en que se encuentra cada nifio. para
saber que posibihdades tiene para comprender los contenidos de {a ensenanza y el
tipo de dificultades a los que se va a enfrentar en cada aprendizaje

En relacién a comg evoluciona el pensamiento de un miNno. se dice. basandose en
estucios realizados acerca de su genesis, qgue el pensamientc procede por
aproximaciones sucesivas, se enfoca pnmero en un dato. luego en mas de uno Jde
manera altermativa pero no simultanea, cuando se considera uno se olvida a los demas
y estas centraciones sucesivas onginan contradicciones que solo se superan hasta
que se logran englobar en un sistema explicativo mas ampho. que jos anula

Hay que hacer hincapié en que

Comprender no es un acto subito, sinc ¢t término de un recomdo que requiere
un cierto tiempo, durante el cual se van considerando aspectos distintos de una
misma realidad, se abandonan, se vuelven a retomar, se confrontan. se toman
otros despreciando las conclusiones extraidas de 10s pnmMeros porque no
encajan con las nuevas hipdtesis, se vuelve al pnncipio tomando conciencia de
1a contradiccion que encierran y tinalmente surge una explicacion nueva gue
convierte 1o contradictorio en complementano

43, Moreno. Montserrat., La pedagosia operatoria {'n enfoque constructivista de la educacion. p. 46
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E! proceso seguido - con |08 erfores cometidos - no se retiene, pasa a lo
inconsciente, sdlo se tama conciencia de su resyltado’ el nuevo conocimiento y
la forma correcta ( o la que creemos tal ) de razonar que nos ha llevado a él.
Se ha abierto un camino Nuevo que puede reanudarse cuando sed necesarnao,
un camino que No existia antes

Lo importante no es solo la nueva adquisiciéon sino el haber descubsento come
llegar a ella Esto es lo que pernmite generaizar = 44

Sise quiere formar un miNo activo, creador, Inventor, hay que permitirte ejercitarse en la
invencion Dejandolo postular hipotesis propias, y aunque_sean erroneas se le debe
faciitar que sea ¢! mMismo quien lo compruebe, s) el adulto iNnterfiere se le iMpide pensar
y se le somete a cntenos de autondad

Puede propiciarse que _tora nota_de_sus_errores, planteandole problemas gque
contradigan sus hipotes:s, sugmendole que ias ponga en practica en situaciones en
las que sabemos que no se van a venficar, pidiéendole que aplique su razonamento a

casos diferentes, etc | pero nunca extrapoclando su verdad por la nuestra

Los errores son necesanos en la construccion iNtelectual. ya que_son_intentos_de

explhicacion, sin ellos No se sabe lo que hay que hacer Por ello el nifio tiene derecho a
equivocarse y a aprender a superar sus errores Inventar es el resultado de un
recorndo mental en el que se dan errores. Comprender es llegar a un nuevo
conocimiento a traves de un proceso Constructivo

Debe promoverse que el NiAo comprenda que no solo se puede conocer a traves de
otros, sino también por s1 MismMo, observando. expenmentando. interrogando acerca
de la realldad y combinando los razonamientos Asi puede bnndarse al mifio la
posibilidad de inventar, de crear, para lo cual debe estar motivado, maostrar interes

reflexionante, de

Es esencial diferenciar los errores que surgen de una actividad
aquellos que tenen su ongen en una actividad mecanica. Los ” errores constructivos
desde la perspectiva psicogenétca son_normales durante el proceso que sigue et
sujeto para llegar a comprender el objeto de conoamiento

Si en una tarea de aprendizaje los elementos y las relacicnes que configuran ei objeto
de conocirmiento rebasan las estructuras de conocimiento del niho. este llevara a cabo
wuna actwvidad reflexionante para dar coherenc-a a su explncacnén (hipotesis),
manifestandose entonces, los denominados " errores constructivos

4 fhid. p.o 41,

53



En el proceso de ensefianza-aprendizaje, es comun gue los nifos se equivoquen
cuando se les plantea una actividad que imphca reflexion y analisis. Considerar que
estos desaciertos y equivocaciones son parte dei proceso que paulatinamente pernmite
al nitlo acceder al conocimento, tiene relevancia en las estrategias de aprendizaje
elaboradas por el docente. en el sentido, que propicien en el nino el tomar en cuenta
estos erores y reflexionar sobre ellos, asimismo. el No sentir temor a equivocarse

Un ejemplo de "error constructivo” es e! siguiente Un mifdo escnbe asi mnpsa
{(manposa) y caBllo (caballo). En apanencia existe una omision de letras, pero
contemplando que e! Nniio mane;a una conceptualzacion silabica-alfabetica, donde en
ocasiones asigna a una grafia et valor de un fonema y en otras el valor de una silaba,
no hay en realhdad ningun faltante los errores son normales, ya que son parte del
proceso que sigue el nifo para dominar una conceptualizacion alfabetca de la lengua

escnta.



EL PAPEL DEL MAESTRO ¥ DEL ALUMNO

Durante el proceso de ensenanza-aprendizaje el pape! que juega tanto el maestro
como el alumno es determinante en el upo de aprendizaje que construya el alumno

Desde el enfoque constructivista del aprendizaje se replantea la relacion entre el
maestro y el mAo Ahora, el docente puede suspendear el rol de instructor y asumir 1a
posicion de coordinador en la ensenanza, asimismo, el alumno puede dejar el rol de
receptor-repetidor y acceder a la posibihidad de ser actor de su proceso de aprendizaje
Maestro y alumno tienen la alternativa de romper la inercia social de conservacion.
reproduccion

El maestro trata de reducr la dependencia para interactuar con los alumnos,
estableciendo un trabajo grupal con diNaMmMismMo propIo. en este proceso NoO se soslaya
las caractensticas individuales, sino por el contrano. se pretende integraras al grupo
El docente no se interpone entre el conoamianto y el sujeto. su tarea es propiciar
condiciones de ibertad de expresion. de ntercambio de expenencias, de considerar las
propuestas de los mifos, etc ., para facihiciar el aprendizaje ndividual dentro de una
expenencia grupal En todo quehacer docente no debe pasar inadvertido lo siguiente

- E) nifho es un ser activo, que expiora. ensaya y construye hipotesis Necesita
tlempo y respeto a su propio Ntmo evolutive. ya gque aprende de sus errores
{constructivos), asi COMOoO comprens;on, aprobacion y estimulo afectivo en el aprecio
de su esfuerzo

Para aprender requiere de informacion y de mmtercambio con [os compaferos (no
sélo del maestro), para opinar y confrontar sus 1deas Asimismo. manifiesta su
personal proceso de aprendizaje, el cual no debe diferenciarse con califficativos
(aplicado. burro, apatico, etc )}, mi subestimar el ruvel de la conceptualizacion por la
cabdad del trabajo (buena letra, Impseza, orden, etc)

« Que como ya se ha mencionado antes. en el pensamiento infantl se presentan
dificultades para tomar vanos aspectos de una misma realidad al mismo tlempo
Por io que a las diversas situaciones a las gque se enfrenta un Mo, pnmero se
centra en un dato. después en mMmas de unNo pero de manera alternativa, a partur de
lo cual surgen contradicciones que se elimmnan hasta que el mino llega a tener un
enfoque global

Para lograr esto ulumo. un recurso valioso en el proceso de aprendizaje es el
hecho de enfrentar al NiAo a sus propias contradicciones, a traveées de los conflictos
cognitivos. Asi ante una situacion de aprendizaje que reahce un Mifo sea correcta o
incorrecta, se le debe cuestionar acerca de sus procedimentos, en vez de tachar o
corregir las aparentes acciones o respuestas equivocas
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Al svitar corregir constantemente al alumno, da la posibiidada de que reflexione y
52a el Mismo gquien tome cuenta de sus ermores y pueda corregirlos, va sea
ravisando sus hipotesis o planteandose otras nuevas hasta encontrar la apropada
a cada situacion

E! nifo accede a la comprension de un hecho ¢ a la formacion de un determinado
aspecto a traveés de un largo recomdo ( NO exento de errores ). en un tiempo
vanable en cada sujeto, donde se dan hipotesis y contradicciones Lo importante
de este recorndo no es s6io el haber construdo unN nuevo conociIMiento  SINC
haber descubierto como Hegar a el ya que esto ultmo es lo gque permite
generalizar el conocmiento a otras situacioNes que aun siendo diferentes tenen
relacion con el

Por ejemplo, en cuanto al sistema decimal de numeracion. cuandoc un NAO a traves
de un proceso llega a comprender y descubnr la regla de cambio gue lo nge, asi
como su funciocnamiento. no tendra dificultad para comprender el como y el por
qQué se pasa de las unidades a las decenas y de estas a las centenas, etc
asimismo, podra acceder al domimo y al uso de los sistemas decimales de
medicion

Que es favorable permmitirie al alumno el concurso de diversas estrategias y medios
propios para resolver cualguier situacion problematica, aunque estos sean mas
lentos y complicados que los ya establecidos, lo cual le perrmitira la flexibihdad del
pensamiento y lo llevara a descubnr vanas formas para encontrar un mMismo
resultado

Por ejemplo. un nifo se dara cuenta facimente de la convemencia del uso del
sistema decimal de numeracion para escnbir cantidades. s antes se ie ha perrmitido
que las represente cormo ¢l crea conveniente Asi llegara a entender que es mas
fac y rapido representar 115 con numero en una estructura decimal, que con
dibujos, o mediante objetos

Lo antenor no quiere decir gue el maestro deba abstenerse de darie informacion al
educando © hacer caso omiso de los errores que manfieste Sino que la
infformacién que el maestro dé al alumno se le plantee como una opcidn diferente
a la del niflo. que puede ser util en determinado momento. Al respecto cabe hacer
notar que investigaciones llevadas a cabo, han constatado que cuando el maestro
le proporciona al nmMo la informacion con un caracter obligatono y como dunca
verdad, no le permite llegar a comprendera. Dicha situacidn 1o lleva a interpretana
de acuerde a su logica particular y a formularse hipotesis equivocadas

Por ejemplo, gran parte de 1os nifios plensan que s1 un problema dice " cuanto " es
de resta porque es ” o, Cuanto e quedod ? “, s1 dice " cuantos " es de suma porgque
quiere decir ” ¢ Cuantos junto ? *. Ademas. si al NiAo se le indica los pasos a seguir
en la ejecucion de un atgommo, es dificil que pueda resolver problemas
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Los estudiosos en la matena { irma Velazquezr y colabaradores), consideran que el
proceso €s a la inversa, a partr de problemas determinados se abordan 10s
algontmos, ya que esto pernute al alumno conocer el sentido de las operaciones
basicas

Los mifios estan en posibiidades de participar junto con el maestro en 1a toma de
decisiones respecto a las actividades que se van a reahlzar,
responder a situaciones reales

las cuales deben
Un recurso para la
stuaciones es el jJuego

mplementacion de estas

Ya que las actvidades ludicas a pare de ser de gran interés para los rmifos,

brnndan la oportumdad de qQue durante su desarrollo sunan diversos problemas a
resolver Jue son rcales,

ya que obedecen a una Nnecesidad de la achividad misma
Tambien son de provecho

todas ias situaciones espontaneas que aparezcan y
qQue permitan remumos a un problema de aprendizaje

£€n un grupo donde el maestro y e! alumno manifiestan sus opiNiones, es
importante qQue el docente propicie un ambiente de respeto reciproco en todos los
aspectos

En dicha atmosfera de trabajo al surgir preoccupaciones y problemas personales en
los ninos. el maestro no los deja inadvertidos. al contrano 10s considera ya que
pudieran ser una causa que este deterrminando gque un NIfo no pueda mastrar
avances significativos en el aprendizaje ( cuando es el caso, se reporta al equipo
de apoyo tal suceso para amphar o complementar la atencion que se bnnda al
alumno )

En general, la i/magen del profesor ya no sera como el de la autondad que emite
juicios, comge © aprueba, siNo que ahora se conshituye como un elemento mas del
grupo. donde todos pueden proponer. opinar, anahzar las opciones, en un clima de
respeto
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CONCEPTO DE EVALUACION

La evaluacion es una practica necesana e importante en toda labor docente, ya que
onenta al maestro en su quehacer cotdiano. Esta se ha caracternzado por la diversidad
de interpretacionas y aplicaciones que tradicionalmente se le otorgan, dependiendo del
concepto de aprendizaje que se maneja De ahi. que pude reducirse a la asignaciéon de
una calficacion o a la certficacion de conocimientos, donde se contempla solo el
aspecto cuantitatvo. dejando de lado jo cuahtativo

Ahora bien, al considerar el aprendizaje*’ como un proceso mediante el cual el sujeto
es quien reconstruye €l conocimiento, a traves de la interaccion con ei objeto de
conocimiento, el primerc se enfrenta a una situacion nueva donde se ve en ia

necesidad de tomar una decswon desplegando dos tpos de actividades
complementanas

Por un lado selecciona algunos datos de la stuacion en funcion de sus antenores
conocimientos y de sus intereses actuales Por el otro. y de manera simultanea. adapta
a las circunstancias presentes algunos de los esquemas que ya posee Tal es el doble
Proceso conocido como asimdacion y acomodacion

Asi para acceder al conocimento el alumno lleva a cabo multiplies actividades y ciernas
abstracciones. de 1as cuales es importante distinguir dos tipos

Abstraccion simple Recae en los cbjetos que son motvo de tas acciones del

afo. lo lleva a descubrrr las propiedades que comparten esos objetos Es pues,
ia base de las nociones fisicas

Abstraccion reflexionante Se considera uno de los aspectos claves del desarrolio
cognosciive Implica i+ mas alla de las observaciones o de la informacion dada,
ya que se basa en la coordinacion de o observado

Desde este enfogue. 13 evaluacion se define como Un proceso sistematico y
permanente que da cuenta del proceso de aprend:zaje, esto es. de los avances y la
estabildad de las adquisiciones que el sujeto mamfiesta al

mnteractuar con un
determinado objeto de conocimento ™ ¥

En consecuencia. en los CPP durante un penodo escolar, se gproponen cuatro
evaluaciones para perfilar et avance de los alumnos

3 1nd supra p o6
4o Contreras Cortes. 1Dora -1 al tiuia e evaluacion Primer sprado po7
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La pnmera evaluacién sirve al maestro como marco de referencia para determinar
tanto et grado de conocimientos, como el tipo de dificultades que cada rufto presenta.
Y a partir de este encuadre organizar las actividades de aprendizaje Las tres
siguientes, dan la posibikdad de reconocer e ir registrando la evolucton dei aprendizaje
de los alumnos y en caso de ser necesario, reformular el planteamiento didactico
mcial

Para llevar a cabo estas exploraciones se proponen una sene de instrumentos. que de
niNguna manera se asemejan a las pruebas convencionales, ya que estas ultimas por
ser imitadas no permiten al maestro cuestionar al mifo para indagar 1o que piensa, asi
los resultados obternidos son parciales en cuanto a las posibidadges y dificultades de
los alumnos

Mas bien, el instrumento de evalucion propuesto esta consLitudo unicamente por
ciertos aspectos generales, pero fundamentales para que el maestro obtenga
informacién en relacion con el aprendizaje de los alumnos

Es prefenble que el maestio explore algunos aspectos fundamentales pero
dandg_al niio_la opontunidad  de_revisar__y analizar to__qgue. ha _hecho de
decir como_y por queé 10 hizo, todo esto medianie una indagacion por parte del
maestro a base de preguntas pertinentes El panorama que el gocente obtenga
de esta manera sera mas complelo y verdadero, sobre todo si1 Se deja al nifo
proceder como ¢l necesile  ( contar con los dedos. utihizar algun tpo de matenal
concreto a AISPOSICION ) y registra todo 1o que resulte relevante en relacion con
las ejecuciones y procedimientos del mio

Es indispensable. ademas que el maestro indage el porque y el cOmo de las
acciones del mfo tanto en 1as respuestas correctas como en  1as incorrectas.
esto no necesana nm exclusivamente mediante verbalizaciones del alumno, sino
también por medio de la observacion y el registro cuidadoso de 1o gue se hace
Todo elio servird para saber s1 una respuesta correcta fue dada al azar o se
trata, por ejemplo, de una accion mecaniziada pero carente de comprensidn por
parte del alumno. que he oOtesis estan determinando ciertos procedimentos o
respuestas eoneas. etc

Por consiguiente, en el CPP Num 2. [a pnmera tarea que desarrolla el maestro de
aprendizaje con un alumno de nuevo iNgreso, es realizar una evaluacion inicial, que
comprenda las siguentes acciones

- Entrevista pedagogica a padres

« Entrevista pedagogica a niios

+7 \n:lasquc/ trma F¢ nl I strareQras pedagogicas para nifos de primaria con dificultades en el
” de las as Fasciculo I p. 135
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« Una tzrea a desarrollar por los niflos en relacion al sistema de escritura, para
valorar;
Fabéti (patrén

-~ El manejo de ia conceptuahzacién
- La separacion de palabras
La convencionalidad ortografica

-~ La redaccion

- La lectura %

La caractenzacion imicial de Jos nifios en ta matematica, que abarca los siguientes
aspectos en 3ero y 4to. grado

-~ Aphcacion del sistema decimal de numeracion ( Comparacion de cantdades;
Nnumero antecesor y sucesor. lectura de cantidades; escntura de cantidades )

- Comprension del sistema decimal de numeracion ( Conocimiento de (os
conceptos de unidad, decena,

agrupamientos sin representacion simbolica
centena y unidad de millar, equivaiencias entre unidad, decena, centena y umndad

de millar. inclusién de umnidades de orden menor en orden mayor Conocmiento
de los agrupamientos con representacion smbohca valor posicional con
denominacion de unidad, decena, centena y unidad de millar. valor posicianal sin
denominacion de unidad, decena. centena y unidad de mullar ) **

- El sistema decimal de numeracion en las operaciones ( Problemas y
operaciones de suma y resta, "’ problemas y operaciones de muluphcacion y

awvision 1)

Para interpretar las respuestas y procedimentos de los alumnos, el maestro cuenta
mcluyen aigunas de las posibles respuestas que
respuestas son wuna fuente vaiiosa de

con cntenos de evaluacion que
los educandos tienen

pueden dar los mfos Estas posibles
informacién para deternminar el grado de aproximacion que
respecto al contenido que se esta evaluando, sobre todo en aquellos casos donde el

tipo de respuesta dificulta ubicar et perfil conceptual del alumno

W SEP bropucsta para el aprendizaye de la lengua escrita Guue de evaluacion 2 prado
42 Velasques, fema £1 al Estrategias pedaeogicds para ninos de primaria con dificultades en el
de fas me cas Fasciculo I El sistema decimal de mumeracton. pp 132 = 145

dsques, Irmn. Kt Estratesitas pedagogicas para ninas con dificultades en el aprendizare de las

1y
39, Veld
matemarnicas Fascicudo O Froblemas v operaciones de sumus v resta pp 180 - 18O

1 Botello, Héctor 1 al Futratexias pedagogicas para miftos de primaria con dificultades en el

17 fizage de las as Fasciculo 3 Problemas v operaciones de multiplicacion v divasion.
pp. 204 - 211
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Por ejemplo, para valorar la escritura de cantidades, se proponen las siguientes
respuestas posibles

1 Escnbe 1os numeros correctamente pero s6i0 en un range muy pequefio
(ej hasta 99)

2. Escnbe numeros mayotes pero tiene dificutad con 10s numeros ‘cerrados’
{ e;. 200, 1000. 20000. etc)

3 Tiene dificultades sdlamente con numeros que llevan ceros intermedios
(e} 301, 2014, 5002, ctc )

4 Escnbe correctamente todo tipo de numeros, de acuerda con su grado escolar
{ 0 bien, cornge ya sea espontaneamente o al hacerle revisar )

Nota Pueden aparecer combinaciones de 1as 4 pnmeras posibiidades En estos
casos conviene detectar el rango de numeros que €l nifo puede manejar sin
ddicultad a partir de la cual cormienza a tener algun upo de dificultad pasan poder
determinar su nivel aproximado de conocimientos 2

Con base en lo antenor. al explorar este aspecto con Ceésar (alumno que asiste al
CPP), cuando cursaba tercer grado de prnmarna se encontro lo sigutente

Consigna: * Escnbe los numeras que te voy a dictar ™

Numeros Produccién del nifto
15 15
23% 235
1000 1000
1450 1450
110 110
300 300
1005 1005
8500 8500
1008 1008
2064 Pnmero anota 264 y al pedire que lea

el nimero que puso autocorrige y o
escnbe comrectamente 2064,

Como se observa su produccion corresponde a la cuarta posibilidad, por lo que se le
ubica en este aspecto en un nivel avanzado, ya que escnbe corectamente todo tipo de
numeros de acuerdo con su grado escolar ( aun los que incluyen cero ) comgiendo al
hacerio revisar.

32 Velasques. frma Eral Fatratesias pedagosicas para minos con dificultades en el aprendizaje de tas
matematicas Fasciculo | Fl sistersa decimal de numeracion p 143
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La evaluacion es permamente ya que deben considerarse tanto los resuitados
obtanidos a través de jos mstrumentos de aplicacion periddica, como los de las
observaciones cotidianas de las acciones de los nifios durante e! desarrolio de las
actividades de aprendizaje Tomandose en cuenta tanto los logros como las
dificultades que manifiestan Desde esta perspectiva, el papel del maestro es la de
cuestionar y observar penodica e individualmente a sus alurmnas

Para que los docentes ubiquen las hipotesis y razonamientos que manejan los rMmiAos,
es necesano que cuenten con ciertos elementos que les perrmitan reahzar durante el
proceso de evaluacion un interrogatorio adecuado al pensamiento del nifio

El docente ttene que reconocer las caracteristicas de 10s diferentes objetos de estudio
que van a evaluarse, asi como e! proceso que sigue el nifio para apropiarse de eilos
Por ejempio, para poder <~ntender el nivel conceptual en que se encuentran los
alumnos en relacion a la adguisicion de la lengua escnta, debe comprender que

El rufio pnmero realiza dibujos para representar aigo. Nno hace ninguna diferencia
entre dibujo y escritura. postenormente va descubnendo que exisie una relaciéon
entre grafias y sonidos del habla., a través de esta relacién descubre una
sistematizacién entre 10s elementos de la escntura y |10s elementos del! habla

Esta sistematizaci6n es necesana para poder vincular la escntura con el
sistema de la lengua. et conocimiento que tiene de ésta e permite vincular los
sonidos del habla con los fonemas, llegando a éstos tendra acceso a tode el
sistema de ia lengua ( con sus tres componentes ) De esta manera, por
ejemplo, el nifio  podra relacionar la grafia “s* con su somdo de manera
consciente. de manera no consciente relacionara este somdo con su respectivo
fonema. ademas de hacer ésto con cada una de |as grafias de la siguiente
cadena JOSE SE DIVIERTE, al relacionar la secuencia escrita con una
secuencia del habla, ulikzara el componente sintactico para analizar la
estructura del enunciado y el componente semantico para nterpretar dicha
estructura y sus elementos Si  esta wvinculacidén no se diera, las cadenas
graficas carecerian por completo de sentido para el nifo

Una vez que esta vinculacion se ha dado. el rmifio podra aprender las
convenciones ornograficas y de puntuacion, asi como las peculiandades
estilisticas de la ilengua escnia Al ir aprendiendo jas convenciones
ortograficas, ira descubnendo que la refacidn entre grafia y sonidos del habia
no stempre se da unNo a uno. Per ejemplo’ a !a "h™ no le corresponde NMINQuN
somido; hay grafias distintas que corresponden a un Solo sonido. girasol, jefa; a
la secuencia formada por 2 elementos graficos le puede corresponder un solo
sonido. guerra, chato; hay grafias a las que les corresponde mas de un

somdo: gato, girasol.

Cuando el nifio ha descubierto las caracteristicas de la lengua escnta, se puede
decir que se ha apropiado de ésta. Poco a poco irA consolidando este
conocimiento hasta llegar a convertirse en un habi usuano de la escritura. 53

*3_ Gémes Palacios, Marganita Propuesta para el af fizape de la lengua excrita pp 25 - 26
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Cabe reiterar que la pnmera evaluacién permite al maestro de aprendizaje explorar en
forma detallada el nive! conceptual del alumno en relacion con jos aspectos ya
enunciados, y de este modo, tener un marco de referencia acerca de la situacién de
aprendizaje del menor. Dicha informaciéon es registrada por el docente en un formato
llamado Informe_pedagoqico_del aiumno, en el cual también se exponen ias posibles
causas que onginan ifas confusiones o las dificuitades en el aprendizaje escolar del
alumno, asimismo, las sugerencias y observaciones pertinentes

Con base en el informe pedagogico, se seleccionan las actividades de aprendizaje
adecuadas a las necesidades educativas delineadas, para integrar un Programa_de
aprendizaje de! alumno. £ste programa es flexible, considerando que la informaciéon
obtenida en |la evatuacion mical se va modificando y ennqueciendo de acuerdo con el
proceso evolutivo que manifiesta el menor al enfrentarse a los diferentes objetos de

estudios INnvolucrados en las estrategias de intervencion pedagogica

Con respecto a las actividades de aprendizaje, cabe raesaltar los siguientes puntos

- Son el producto del trabajo de diversos investigadores, gque a parnir, de los
procesos que sigue el nito para apropiarse del objeto de conocmiento, formulan
situaciones que permiten, potenc:ialmente, !a confrontacion y/o el replantearmiento
de las hipotesis conceptuales det alumno

- Para propiciar la impiementacion de las situaciones didacticas. se informa a los
docentes la fundamentacion teonca, las sugerencias y las onentaciones
necesarias. mediante diversos documentos **

- Representan instrumentos de trabajo cuyO caracter eas indicativo, flexible y
dinamico. Como propuestas didacticas, facilitan la accion pedagogica del docente
que planea y organiza las actividades de aprendizaje especificas a la problematica
del alumno, realizando |las vanaciones y adecuaciones pertnentes,

En este sentido, la accion pedagdédgica esta permeada por la creatividad del
maestro, asi como en el conoamiento que tenga de los propositos de cada una de
{as actividades. Asi que el planteamiento, @s que las fichas representan ejemplos
del tipo de actividades que el docente puede desarrollar para conseguir un
propodsito determinado.

« Estan disefadas en su mayoria para trabajarse por parejas 0 grupos, ya gque el
enfoque constructivista gue las sustenta afirma que el trabajo colectivo entre [0S
nifios que manifiestan conceptualizaciones cercanas, s enrnguecedor por propiciar
el conflicto cognoscitivo mediante la confrontacion de hipétesis.

34 A lo largo del p trabajo se dichos
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« De ahi, que las actwvidades propician la autocorreccion que surge de la
confrontacién de hipotesis entre los nitos, sin que el docente sea quen sefale los
errores ni mucho menos las respuestas De esta forma se propicia en los niRos 1a
posibilidad de pensar. praoponer. descubrir y buscar por si rmismo la solucion a la

problematca planteada

En general parten de la formulacion de una situacion problematica y significativa
para los alumnos Con base en actividades ludicas y matenal didactco sencilo y de
facil acceso Puede afirmarse. que esta fonna de abordar el aprendwraje despierta

el interes en los ninos

. La consecucion del proposito de cada actividad no requiere de un uempo
determinado Ya que I10s alumnos transitan por un procesc personal en ia
construccion dei conocimiento. entonces, es permnente un respeto al Nntmo de
aprendizaje partcular manifestado por ! nino

- tas fichas de trabajo que contenen las actvidades de aprendizaje estan
estructuradas por. Un proposito. ei matenal requendo. el procedimento para su

desarroflo .

{ Ver Anexo 2 pp 181-193 )

A lo largo de este capitulo se han expuesto algunos de los puntos relevantes de la
teoria psicogenetica, los cuales s se conocen., comprenden y aphcan en el aula, sin
duda contnbutran a ennquecer la labor docente Gque se realiza con los alumnos

Ahora bien, cuando un niNo con necesidades educativas especiales es atendido por
mas de un docente al mismo tempo, se plantea como una accion necesana, €l que
ambos educadores enfrenten 1a tarea que les €s comun en forma coordinada.

En este sentido, se elabora una propuesta de trabajo de interaccion pedagogica entre
el maestro de aprendizaje y el profesor de pnmana que atenden a mnos con
dificultades de aprendizaje. La cual sera expuesta a continuacion



CAPITULO

PROPUESTA DE INTERACCION PEDAGOGICA

ENTRE EL. MAESTRO DE APRENDIZAJE Y

EL PROFESOR DE GRUPO.
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FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA

La propuesta de interaccion pedagdgica surgid a partr de constatar que en la practica
comun los maestros de aprendizaje del CPP No 2 establecen una escasa
comunicacion con los profesores de grupo, ya que hasta el momento no se han
implementado estrategias que favorezcan un acercamiento formal entre ambos
docentes. mi por parte de las autondades. n por iniciativa de los especialistas de
educac:ion especial

Tradicionatmente |a relacion es indirecta ya que no implica un proceso de interacion,
SINO que se concreta al envio. por medio del padre de famiia, de un cuestionanc
denocrminado ” Informe del Profesor *

Dicho documento por lo general se hace llegar al profesor de grupo, cuando se schcita
la atencic > del menor en el CPP y contiene |os siguientes aspectos. asistencia,
desempensc escolar en las areas de espanol y matematcas. pautas de reiacion con el
profesor y los companeros, caractensticas y actitud del nino ante el trabajo

Frecuentemente en el manejo del instrumento. los profesores responden en forma
incompleta y superficial debigo a diversas causas. entre las cuales cabe destacar

- Por un lado, |1a manera en que se ongina este pnmer contacto con el profesor de
grupo Esto es. fa reduccion a una petcion de respuesta a las preguntas que
integran el informe

Despues de esta accion no se vuelve a intentar 1a relacion con base en la stuacién
de aprendizaje cel alumno. ya sea por falta de tiempao, por {a gran cantdad de
trabajo que la labor docente requere, pero sobre todo. por la poca importancia que
se le ha dado al hecho de ntercamtiar «informacion y expenencias con el profesor
de pnmana

Esta mecanica propicia en cterta forma. que exista desinteres para responder el
cuestionano, expresando las respuestas con textos breves sin expiicacion o©
justificacion, en el peor de los casos no lo regresan Elle himita la informacion que
se pretende obtener a traves del instrumento

- Por otro lado. el cuestionanc es unico para los seis grados de pnmana Situacion
qQue llega a crear confusion entre los profesores. por aquellas preguntas que no
corresponden al grado en que se ubica el alumno

Es conveniente senalar que el documento solo tiene preguntas relativas a las

asignaturas de espanol y matematicas. por ser los contenidos que se abordan en el
area de aprendizaje en et CPP
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Con todo. se han dado casos en que algunos profesores de grupo se interesan por
conocer el trabajo que se desarrolia en el CPP, la impresion que se tiene del probiema
de aprendizaje del alumno y solcitan a los maestros de aprendizae sugerencias
pedagégicas para trabajar con el niio dentro de! grupo escolar de pnmana Sin
embargo, este contacto no pasa del pnmero y No se logra establecer una iNteraccion

Otro acercamiento con los profesores se produce 3 traves de |a trabajadora social,
qQquien asiste a la escuela pnmana a entrevistarse con el docente en aquellos casos en
que el alumno No es recibido en I3 escuela debido a su probiematica parucular

A menudo. al final del curso algunos profesor:- . sohcitan mediante e! padre de famiia
un informe psicopedagogico en el que se espaecafique la situacion del menor, como un

auxiio para decidir s1 es converiente o no promoverio at grado inmeadiato supenor

Esta comunicacion reducida y fragmentada entre el maestro de aprendizaje y el
profesor de grupo., hace Que el alumno durarte su proceso de aprendizae se vea
mmerso. entre otras cosas, en dos formas didacticas de abordar lI0os conocHmientos,
stuacion que le ocasiona confusion En cuanto al profesor de grupo. solo accede, por

su formacion académica, a una vision de la problematca Circunscrnibiendo su actuar, a
esa interpretacion

Lo antenor, pone de manihesto la necesdad de que_eaxista_un acercamiento_formal
entre io: tes_que atenden_a_un_f

nno con_un rooiematica de @ dizaje. a
propuesta de interaccion pedagogica que de manera eficaz y reahsta
reduzca este vacio

De este modo. al intercambiar 1a informacion referente al contexto del aprendizaje del
alumno pueden tomarse acuerdos de atencion conjuntos y asi disminuir en el menor ta

dispandad en ia situacion de aprendizaje © bren, |la emisiOn de juICiOS precipitados por
parte de alguno de los docentes

L.a puesta en practica de una Interaccion pedagogica entre el maestro de aprendizaje y
el profesor de grupo implica elaborar una propuesta que sirva de directnz para tal

proposito. A continuacion se expone la estructura de la propuesta inicial del presente
trabajo
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CONCEPTUALIZACION DE LA INTERACCION PEDAGOGICA

l.a vida cotidiana nos enfrenta a multples situaciones que bnndan la posibilidad a las
personas de intercambiar expenencias, 1deas, puntos de vista, informacién, etc Lo
cual es de suma importancia para el desarroilo del individuo y en general de la
sociedad

Cuando en estas relaciones se logra reciprocidad de acciones por integracidn entre
sSus miembros en tormo a unN CoOMpromiso comun, a traves de una comunicacion
constante, se considera que se esta llevando a cabo una interaccion, hecho que es
trascendental parn el logro de una tarea

Se concibe a la interaccion ™ como 1a conducta grupal a traves de [a cual se
expresan los fenomenos que configuran la dinamica de los grupos en las diferentes
organizaciones e instituciones sociales " **

El proceso de grupo se produce cuando sus Membros se comunican, suscitandose
contradicciones o acuerdos en lo referente a los Mmedios y fines que ios mantene
unidos Esto implca una expenencia en la que se genera la actvacion del
pensamiento. expectativas y recuerdos. donde se ongina un mncremento de tensiones
que buscan equiibrarse con el intercambio de ideas. el conocimiento de las
situaciones y el logro de interacciones Lo que permite al individuo abnrse hacia el
mundo externo para objetivar y objetivarse con los demas

En el amb#to educativo se establece una sene de relaciones profesor-profesor;
profesor-alumno. profesor-padre de famihia. alumno-alumno. etc En el CPP Num 2
los alumnos que son apoyados en el area de aprendizaje se ven sujetos a una doble
accion pedagogica, ya que suele darse un desfase entre las acciones pedagogicas
implementadas por un lado, por el maestro de aprencizaje del CPP y por otro. por el
profesor de grupo de la escuela pnmana

Lo ctado antenormente, hace necesano e mmponante la construccdon de una
interaccion pedagogica entre ambos docentes. dado que tienen un propasito en
comun' Facihtar el acceso a_los conocumentos basicos a un mismo  alumno

caractenzado por manifestar dificultades en el aprendizaje

torno al concepta de interaccion . Perfiles Educativos Namero 27-28 . México

33 Santoyo. Rafact ~ /i
UNAM., 1985 pp. 56 - 71
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Para llevar a cabo esta relacion pedagdgica, la intencion es crear mediante diversas
astrategias una COMuNICACION continua y permanente entre I0s docentes, con la
finalidad de tener un conocimiento mas amplio de la problematica del educando, sus
posibildades y hmitantes, asi Como sus avances y retrocesos

Ahora bien, se considera que establecer una iNteraccidn con otlras personas No es
sencillo. ya que las expenencias particulares de cadua una determman en gran medida
la forma en que se comportan, actuan. prensan, es decir. en que y cOmo se relacionan
con los demas Con todo. sI se asume una acttud de respeto hacia lo que 10s otros
plensan y se establecen coinadencias para buscar disminuir divergenacias, la
posibiidad de un adecuado INtercambio se acrecernta

De ahi la /mportancia de resaltar que la empatia es trascendental en el proceso de (a
comunicacion La cual es concebida comao ia capacidad de un indwviduo de
ponerse en el lugar de otro. de sumergirse en su Mundo para ver. pensar, senur comao
é! Se trata de un acto voluntano de aprehender el modo parucular en que nuestra
conducta y la situacion afecta a una persona que esta frente a nosotros = *»

El inicio de este trabajo. en ia construccion de una interaccon pedagogica, sera a panir
de unnteres y una disposicion entre el maestro de aprendizaje y el profesor de grupo
Ya que la expenenca laboral ha demostrado que cuando la inquietud es en una sola
direccion, no se logra establecer una comunicacion real Nt ennquecedora En cambio.
cuando esta es por acuerdo mutuo. la accion es valiosa y grattficante

De este modo. ambos docentes tendran un conocimiento global sobre la problematica
de aprendizaje la altermativas de atencion escolar y las expectativas acadermucas del
menor El intercambio de informacion. necesariamente {levara a que existan puntos de
vista diferentes, tomando en cuenta gque las expernencias docentes, asi como la
formacion profesional. la forma de trabajo y el tipo de pobilacion atendida no son
similares

En consecuencia, es factuble gue durante el proceso de intercambio surjan tropiezos
Uno de los cuates. sin duda sera la diterencia de opiniones respecto a la situacion de
aprendizaje del alumno. Ante esta situacion, se debe buscar establecer una
concordancia, asi como evitar diferenc:as que minen la relacion

36_thidem. p. 70
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CARACTERIZACION DE LA IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA
DE INTERACCION PEDAGOGICA

Partiendo de exponer la necesidad de que exista una comunicacion permanente entre
el maestro de aprendizaje y el profesor de grupo que apoyan a un Mismo alumno con
problemas de aprendizaje, debido a que la escass comunicacion efectuada hasta el
momento propicia la realizacion por parte de ambos docentes de un trabajo

pedagogico aislado, que ongmna confusion en el Mo y puede ser un factor que
obstaculice que avance en sus conocinNentos

Desde esta perspectiva, se plantea gque el desarrollo de la propuesta se efectue a
traves de cuatro momentos. en 10s cuales se promovera la comunicacion entre el
maestro de aprendizaje y el profesor de grupo. utihizando diterentes nstrumentos que
se nara liegar a estos ultimos por medio de |os padres de famuia

Cabe hacer notar que lo esperado sefia una comumnicacion directa, pero considerando
qQue la acuvidad laboral del maestro de aprendizaje y la del profesor de grupo es en

tumos contranos. se hace mas factible y cercano a la reahdad que se establezca el
intercambio en forma indirecta

De ahi que en este trabajo se dara especial enfasis en la promocion y la puesta en
pracuca de una comunicacion pedagogica permanente durante el ano escolar o el
tiempo en que el alumno sea atendidc en el CPP Evitando el contacto parcial y
fragmentado como hasta el momento se realza en el Centro

Ahora bien, con la finalidad de que 10s nstrumentos propicien un adecvado vinculo de

comunicacién entre 1os docentes, estos se han elaborado y disefado de tal manera
que posibiliten

El intercambio de puntos de vista, opiriones. inquietudes y dudas respecte a la
situacion de aprendizaje del alumno En este sentdo, deben contener preguntas y
opciones de respuestas claras y breves, ya que en esta accion docente no se
pretende aumentar la carga de trabajo que tene el profesor, sinc tener un

conocimiento o mas compieto posible del nivel conceptual del alumno, asi como de
su conducta

Que cada instrumento al pnncipto iNcluya una informacion INtroductona acerca de lo
que se persigue con el, pues de esta forma se promueve una comumecacion clara
con el profesor, ai exphcitar ia intencion que ongina el envio del documento
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« Que al final de cada uno de los instrumentos ( cuestionarios, informativos, etc. ) se
invite al profesor a mandar sus opiniones, sugerencias e inquietudes, ésto con la
finalidad de compartir y ennquecer los conocimientos y las estrategias a
implementar con el alumno

Para proporctonar una idea general de la propuesta de interaccién pedagogica, se
presenta a continuacion un esguema de la misma

ESQUEMA DE LA PROPUESTA DE INTERACCION PERAGOGICA | ENTBE,EL MAESTRO DE
APRENDIZAJE Y EL PROFESOR DE GRUP!

1* MOMENTO
FORMULACION DE LA INTERACCION PEDAGOGICA

{ Maestro de agrendnza e --—-- Profesor de Grupo )

Marca el inicio de la propuesta Imphca por parte del maestro de
aprendizaje gar a conocer al profesor de grupo en qué cons:ste
1a interaccion pedagégica. Y asumir el compromiso de trabajo
con los profesores interesados en torno a la proposicidn

INSTRUMENTOS
Oficio de aviso y informe del profesor
peticién de interaccion Triptico del CPP de grupo
pedagégica.

2° MOMENTO
ACTIVACION DE LA INTERACCION PEDAGOGICA

{(Maestro de Aprendizaje -—-- Profesor de Grupo)
E! maestro de aprendizaje dara a conocer al profesor de grupo

el nivel conceptual del alumno { mediante una valoracién previa
del educando ). Asi como las estrategias de atencién previstas.

INSTRUMENTOS |

Estrategias de intervencion
Informe pedagégico pedagdgica
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3* MOMENTO
FORTALECIMIENTO DE LA INTERACCION PEDAGOGICA
(Maestro de Aprendizaje -

- Profesor de Grupo)

E! maestiro de aprendizaje

promovera una  comunmicacion
recipioca y permanente, en

dos postbies situaciones

Cuando la respuesta a la interaccion
pedagogica por parte del profesor de
grupo sea escasa

Si se produce una fluidez de informacidn
entre el maestro de aprendizaje y et
protesor de Qrupo

INSTRUMENTOS

INSTRUMENTOS

(Caractenzados por)

Cueshlionano ~ ODsevaciones y comentalios
del protesor de grupo™ Considerar el punto de vista del profesor
Formatc para el seguirmentic externo de ia Bringar alternativas para continuar ta
Interaccion pedagogica taraccion

Estar en tunci6n de 13 relacion que se
estabierca con cada uno de los docentes

Centrarse en la ploblematica del mifio

En ambas situaciones
Para tener un panorama lo mas completo posible en ia influencia de la comunicacion pedagogica
reanzada por los docentes involucrados, hacia et desempefo academico del MmfAc e maestro de
aprendwzaje procedera a realizar las siguientes acciones:
- Revision de l0os cuadernos da trabajo de espafiol y malematicas de los mencres
- Entrevistas informales con padres de tamiha y alumnos

Elaboracidn de docymentos informativos que aporten alementos ai profesot de grupo acerca del
trabajo que desarrolla con el alumno con problemas ds aprenduzae

4°® MOMENTO
EVALUACION DE LA INTERACCION PEDAGOGICA
(Maestio de Aprendizae ------ Profesor de Grupo)

Representa el UItiMo CONtacto entre el maestro de aprendizaje y el profesor de
grupo Brinda un panorama general acerca del desarrollo de ta propuesta Esto
pesibiita su evaluacian para determinar los 1nstrumentos o acciones factibles
de continuar aphicandose. asi como el cambio o modificacion de aqueilas
inoperantes

L INSTRUMENTOS l
1 E1 profesor de grupo emite su I El maestro de aprendizaje
impresidn final de 13 interaccion | Valoracién  del programa  de también proporciona

y de la situacion del atumno interaccion pedagogica comentarios y opinianes at

respecto

A continuacion se detallan tas acciones a desarrollar en cada uno de los cuatro
momentos. Cabe resterar que esta propuesta es flexible y factible de adecuarse a las
sugerencias que cada profesor externe. siempre y cuando tiendan a ennquecer la
interaccion pedagogica
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PRIMER MOMENTO
FORMULACION DE LA INTERACCION PEDAGOGICA
( Maestro de Aprendizaje ------ Profesor de Grupo )

El pnmer contacto con los profesores de grupo se efectuara a traveés de diferentes
instrumentos disefdados con la intencion de promover la interaccion pedagogica Este
momento se considera relevante, ya que por un jlado representa el pnmer
acercamiento entre el maestro de aprendizaje y el profesor de grupo, asi como |a
pnmera impresion que éste ultimo se forma respecto al maestro de aprendizaje Lo
cual en cierto modo. repercutira favorable o desfavorablemente en 1os encuentros
postenores

Por otro lado. bnndara al maestro de aprendizaje elementos o datos para irse
formando una i1dea de !la postura del profesor de grupo en relacion al problema de
aprendizaje del alumno y el compromiso que esta dispuesto a asumir al respecto Lo
antenor se ra ennqueciendo en el transcurso de ta interaccion pedagogica

Ahora bien, para coadyuvar al fortalecimento de dicha interaccion. se reitera ia idea de
que en todo momento, el maestro de aprendizaje haga suya una postura de respeto
hacia las 1deas del profesor de grupo, teruendo en cuenta que el ambito educativo en
qQue se desenvuelven ambos docentes es diferente. ya que la tarea del maestro de
aprendizaje del Centro Psicopedagogico se enfoca a ubicar especificamente la
problematica de aprendizaje del alumno relativa a los conocinuentos basicos { lengua
escnta y matematica) y proponer las estrategias adecuadas a |as necesidades
educativas del alumno

En cambio, el profesor de grupo generalmente no mane)a los sustentos teoncos M (os
instrumentos de evaluacidon pertinentes para ubicar el problema de aprendizaje Aun
mas, ni del hermpo requendo para efectuar una valoracion pedagogica y un programa
de actividades de aprendizaje especifico para aquellos alumnos que enfrenten
dificuitades para acceder al curriculum basico Aunado a que es presionado por las
autondades educativas inmediatas. para cubnr los programas de estudio del gradgo
asignado. y desde luego. debe desempedar diversas tareas escolares mneludibles
ceremonias, concursos, comisiones. etc Circunstancias gque es necesano considerar
en el momente de emiir comentanos. sugerencias y observaciones al profesor de
grupo

Empero. es importante que el maestro de aprendizaje no pierda de vista la necesidad
de hacer reflexionar o reconsiderar a los profesores de grupo acerca de las acciones o
actitudes erroneas que adoptan y que pueden obstaculizar o influir desfavorablemente
en el desarrollo del aprendizaje de un alumno
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Como por ejempio. el hecho de que el profesor de grupo no le de importancia o pase
por alto la manifestacién de un problema de aprendizaje que presente su alumno y por
esto, lo etiquete como flojo © con falta de interes por el trabajo

Lo cual se constituye en jucios superficiales que en muchos casos afectan
significattvamente al atumno. ya que por un lado se siente presionado por no poder
realizar las actividades que le plantean. y por otro lado percibe que es sefalado o
menosprectadoc  pOr sus companeros y profesor Esto le hace expenmentar
sentmientos de nsegundad para realizar las actividades que se le proponen y en
algunos casos M siIgquiera mNtenta esforrarse en el trabajo que se le asigna dentro del
grupo escolar

Ahora bien, durante este pnmer momento la accion del maestro de aprendizaje esta
encaminada a informar at profesor de grupo las funciones del servicio (CPP) al que
asiste su alumno a recibir apoyo en el area de aprendizaje, asi como invitario a estar
en contacto permanente durante el tempo que el menor recba atencion en el servicio
citado de educacion especial Para anue tanto el maestro de aprendizaje como el
profesor de grupo. cuenten con los eicrmentos gque Ies permitan tener una visiON Mas
compieta del problema escolar del menor que ambos atienden. asi como de sus
retrocesos y avances, para 'mplementar estrategias didacticas pertinentes

Desde esta perspectiva y para mciar el contacto con los profesores se elaboraron los
siguientes documentos

A Oficio con aviso de atencion y peticion de interaccion pedagogica
B Triptico acerca del CPP
C. Informe del Profesor

A continuacion se expondran las caracteristicas y funciones de cada uno de ellos

A Qficio_de aviso _de atencion_y peticion de interaccion pedagogica,

Por este conducto se pretende perfilar una interaccion pedagogica de mutuo acuerdo
entre el maestro de educacion especial y el profesor de pnmana De ahi que este
instrumento inicie con una nota aclaratona, en ia que se le informa al profesor de grupo
el interés del Mmaestro de aprendizaje de entablar una comunicacion permmanente,
centrada en el alumno con dificuitades de aprendizaje que asiste a recibir educacion,
tanto en la escuela pnmana como en el CPP
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Denvada de esta introduccidn, se le hace una invitacién para estar en contacto
permanente y enviar lo mas pronto posiblie su respuesta, ya sea de aceulacion o no a
dicha peticion. De esta manera se podra conocer la Posicion que al respecto asume el
docente de la escuela pnmana

(Ver Anexo | . p. 151)

B

La elaboracidn de este documento surge a partir de constatar que gran parte de los
profesores de mnivel pnmana, tienen ideas parciales 0 erroneas del servicio que bdbrinda
el CPP. Y se dan casos en que estos profesores no le dan reievancia al hecho de que
su alumno acuda a recbir apoyo en el citado servicio de educacion especial

En este sentido la necesidad de informarie a ios profesores, en particular a aquelios
Cuyos .. MnNos son receptores del servico, 1o qué es un CPP, que mMos se atenden,
coON Que horanos se cuenta, y queé conocimientos se abordan en el area de
aprendizaje. fundamenta la elaboracion del triptico

Ahora bien. al confeccionar el triptico se procurd que fuera sencillo y breve Para
hacerlo atracttvo se coloco en |la portada un dibujo y una frase alusiva al propositc de
la propuesta de interaccion pedagogica En el contenido de la informacién se utilizaron
aiferentes tpos de letra con la intencion de gue su lectura resuitara amena e
mnformatva

(Ver Anexo | p 155)

(o3 Informe del profesor

Este instrumento ha representado durante muchos anos en el CPP el unico medio de
comunmicacion con los profesores de grupo De este modo, dicho documento se ha
venido enviando al docente de prnmana en el momento en que el Mo solicita el apoyo
en el area de aprendizaje. Y es considerado como un elemento que confirma el ipo de
dificultades que el aiumno manifiesta dentro de su grupo escolar Y a su vez
representa una manera de informar al profesor que su aiumno esta recibiendo atencion
en este servicio de educacion especial

Sin embargo, durante la practica docente en el CPP se ha observado que este
instrumento, cOMO unica estrategia de contacto con 1os profesores, es hmitado. Ya que
la parhcipacion del profesor se reduce a contestar por escnto los cuestionamentos que
se le plantean en relacion con la asistencia y el desempeno escolar del alumno en las
asignaturas de espariol y la matematica. el comportarmiento que asume el nifo ante
sus companeros y el profesor, la actitud que marnifiesta en cuanto a las actividades de
aprenchizaje y las observaciones generaies sobre el caso
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Este breve contacto entre el maestro de aprendizaje y el profesor de grupo, no tmplica
una comunicacion reciproca Ya que si bien, la informacion que aporta el profesor
mediante el citado instrumento brinda al maestro de aprendizaje, en forma inicial, un
panorama general acerca de !a manera como el docente de la pnmana concbe la
problematica del alumno. tal mnformacidon se produce en un sentido, sin desencadenar
una respuesta base de una comunicacion efectiva

Por 1o tanto, a partir de que se ha corroborado que el cuestionario ” informe del
Profesor ” brinda al maestro de aprendizaje elementos acerca de la situacidn de
aprendizaje del alumno y del entormo escolar en que se desenvuelve Se contempia
como uno de los formatos a emplear en el acercamiento gue se efectue entre 0s
docentes Solo que ahora, se reestructurara para disminuir ciertas mitantes, entre las
cuales cabe destacar que su disefoc es para obtener informacidn sobre el alumno
independentemenie del grado en que se ubica. es decir, abarca cuestiones de 1ero a
6to grado lo cual amphca para los profesores invertr mayor tiempo para leero.
discermir los aspectos que le competen y contestario Lo antenor ha generado que en
la mayoria de ias ocasiones los profesores tarden hasta un mes en responderio, o
envien cas: en blanco o simplemente. no lo devuelvan

De ahi que en este trabajo se reformulo el ” ‘orme del profesor Ahora se propone
que su estructura responda a las peculiandades de los ciclos que llegan a establecerse
en la educacion pnmana 1er ciclo (prnmero y segundo grado). 2ndo ciclo (tercero y
cuarto grado) y 3er ciclo (gunto y sexto grado) Cabe hacer notar. que dada la
poblacion escotar con la que aborda este proyecto. solo se configuro el informe del
protescr del 2ndo ciclo

La reformulacion del informe del profesor conitevo a la consulita de los programas de
estudio, con el proposito de conocer la terminologia que se emplea a raiz de la
implementacion del Prcgrama de Modermizacion Educativa, asi como el tipo y et nivel
de los conoaimientos que deben manejar los alumnos, en este caso. especificamente
en las asignaturas de espafol y de matematicas

De tal manera que cada cuesthon que incluye el documento, se ha redactado en forma
clara y breve para ser contestada a traves de una opcion multiple. en donde el profesor
elja la respuesta que considere corresponde a la stuacidn de aprendizaje partcular
del alumno Sin embargo. tambien fue necesano INcluir preguntas abiertas, sobre todo
cuando se refiere al comoortamiento detl alumno dentro del salon de clases as)icomo a
los comentanos y las observaciones del profesor de grupo Ya que en estos casos se
hace dificil definir los ndicadores de la respuestas. cuando las constestaciones
dependen del contexto particutar del alumnue y del profesor

(Ver Anexo | p 159)

Con las acciones descritas antenormente, se considera que inicia la construccion de la
interaccion pedagogica
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SEGUNDO MOMENTO
ACTIVACION DE LA INTERACCION PEDAGOGICA
{ Maestro de Aprendizaje ------ Protesor de Grupo )

£n esta ocasion corresponde al maestro de aprendizaje extermar sus comentarios y
puntos de vistla relativos a la situacion de aprendizaje del menor Tomando en cuenta
que et profesor de grupo ya ha hecho o mismao

Este momento se vislumbra como impontante. porque puede propicar ta aclaracion de
algunos cuesthionamentos. as: como el planteamiento de nuevas interrogantes en el
profesor de grupo sobre el caso de su alumno Y puede dar pie a que continue et
intercambio pedagogico, o que se conviente en la Ninalidad de este momento For lo
tanto, en los diversos documentos que se hacen llegar al profesor de grupo, se restera
la invitacion a mandar a traves de! padre de famdia o el alumno sus comentanos y
sugerencias

Para llevar a cabo |a tinalidad antes citada. se elaboraron (os siguientes documentos

D informe pedagogico

1= Estrategias de ntervencion pedagogica ( actividades de aprendizaje )
A continuacion se mencionan las caractensticas relevantes de los mismos

D. Informe pedaqogico

Cabe especificar que en el area de aprendizaje de! CPP Num 2 la elaboracion del
informe pedagogico del alumno ha representado durante anos una tarea pnontana a
desarrollar por pane de los maestros de aprendizaje

tos datos que se plasman en dicho informe se obtienen de la aplicacidn de una sene
de instrumentos de evaluacion al alumno en 10 que se refiere a los conocimientos
basicos del esparfol y la matematca Con lo cual se determinan las acciones a realhizar
en torno a cada caso en particular

Ahora bien, a partir del surgimiento en la decada de los ochenta de una serne de
propuestas de aprendizaje de la lengua escnta y la matematca, los maestros de Ios
CPP cuentan con onentaciones e iNstrumentos de evaluacion para ubicar et momento
conceptual de los alumnos, asi como con estrategas didacticas para abordar los
conocimentos basicos con ellos
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Contar con esta informacién ha permitido al maestro de aprendizaje realizar un trabajo
mas especializado en cuanto a la contextuabizacidn de la problematica de aprendizaje
del alumno. asi como scbre la estructuracion de las estrategias de intervencion
pedagoégica pertinante a ésta Los datos obtenidos @n estas acciones son organizados
y registrados en un informe pedagaégico. el cual se anexa al expediente del alumno 7

Una vez que se tiene ubicado el perfil conceptual dei alumno. as: como e! entorno
escolar y famiiar en que se desenvuelve. dicha informaciwn se comenta y anahza por
el equipo interdisciplinanc que attende el caso ( psicologia. trabajo social. maestra de
ienguaje) para proponer estrategias de intervencidn a seguir

Solo que en este trabajo. al abordar la problematica del menor, se deja de lado a un
elemento fundamental El profesor de grupo Ya que no se contempia como una accion
priontana brindare informacion acerca de la mpresion diagnostica que e! equtpo
nterdisctphnario del CPP tiene sobre el caso ni de las ostrategias de intervencion gue
van a seguirse Situacion que requiere de un analisis profundo por parte del equipo
téecnico det CPP y en particular del maestro de aprendizaje. ya que el hecho de
mantener margmado al profesor de grupo propicta caer en un trabajo parcial y aislado

Sin duda. una accion pedagogica mas ennquecedora resultana si ambos docentes
estaplecieran comunicacion y. en la medida de lo posible, acuerdos de atencidon para
con el alumno Y en ulttmo de los casos. st ambos estuvieran informados de o que
cada gquien dentro de su modahdad educativa realiza

Desde esta perspectva. se visiumbra como una necesidad el compartr la tarea
docente gque ambos profesionales realhizan en tormno ai misme alumno, ya que
probablemente un trabajo compartido puede proptciar que en el menor disminuya
significativamente su prebtematica de aprendizaje

Uno de los medios que se vislumbran como wviables para ir compariendo puntos de
vista e 1deas entre el maestro de aprendizaje y el profesor de grupo. es el informe
pedagogico Este formato se reestructuro con la intencion de que su contermdo sea
completo, claroc y breve. asimismo. que la estructura, en cuanto al perfil conceptual,
sea similar al que se le sohcito al profesor mediante €l cuestionano correspondiente
Este documento abarca io sigurente

Una nota aclaratona dingida al profesor de grupo donde se le espec:fica la finalidad
de enviarie el instrumento

tn ol CPP al determinar que un alumng s sujeto de 1os sen ic1os que proporciona. sc abre de
mmediate un cspediente . o cual we depasita on un hnear accesible donde e cquipo interdrscrplinano que
este Involucrado en el caso pueda analizar » actualizar b informacion que conticne

M lidauprap o3
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ESTA TESIS NO DEBE

: BE LA BIBUUTECA
« Un perfil conceptual en relacion con la lengua escnita y los Numeros, sus relaciones

¥y Sus operaciones El perfil reporta la situacidon del alumno

tomando como
parametro 1os contenidos de la evaluacion inicial

Un resumen del caso. en el cual se sintetiza la situacion de aprendizaje det alumno.

resattando aguellos conteridos en gque se presenta una mayor dificultad o
confusion

Unas estrategias de intervencion pedagogica. aonde se presenta al docente las
acciones didacticas Que se abordaran con el alumno durante 1as sesiones de JIpoyo
para revertr ia problematica de aprendizaje detectada

(Ver Anexo 2 p 164)

Desde un enfogque interactivo. compartr esta (nformacion abre la posiovhdad de que el
profesor de grupo pueda analizar el punto de vista del maestro de aprendizaje sobre la
situacién escolar del alumno, y asi enviar los comentanos al respecto Paulatnarmente
se intenta desarrollar un cima de trabajo con un ambiente facilitador de la reciprocidad
en la comumcacion entre los docentes

Et Informe Pedagogico puede propiciar. el ennquecimiento de la pracuca del profesor
de grupo al darte a conocer el mvel conceptual del alumno. particulanzando las fallas.
asi como l0s aspectos pnontanos a abordar con el mino

as de.interven

1on_pedagoqica ( achividades representativas )

Para posibiltar una interaccion pedagegica. se reltera la importancita de compartr con
el profesor de grupo la forma en que se aborda el aprendizaje con el alumno dentro
del CPFP En este sentdo se disenaron vanas actividades por escnto para hacerdas
llegar a los profesores mediante los padres de famia

En la seleccion de ios aspectos a abordar, se contemplaron aguellos en los que
comunmente l0s alumnos que asisten al CPP manifiestan dificuitad y que a su vez,
son valorados y reportados tanto en et “Informe del Maestro® como en el “Informe
Pedagogico” Dichos aspectos son

- tengua Escnta Manejo del patron sdabico

convencionahdad ortografica;
separacion de palabras. redaccon, lectura

Matematicas Agrupamiento y desagruparmento, valor posicional, escntura y lectura
de cantidades. problemas de suma y resta. algontmo de suma y resta. problemas
de multiphicaciéon y divisien. algontmo de muttiplicacion y division
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Partiendo de lo anterior se plantearon las siguientes actividades representatvas de los
aspectos que frecuentamente se trabajan en el area de aprendizaje

Lengua Escnta *

Actividades - Adivinan palabras
- Palabras cortas y largas
- Crucigrama |
- Crucigrama |l

Matemaucas

Actvidades - Formamos rectangulos
- El abaco
- cQuiénes tienen igual?
- cQuien adivina el numero 17
- ¢Quién adivina el numero W17
- Guerra con canas |
- Guerra con cartas I
- cHacemos las preguntas?
{ Ver Anexo 2 pp. 181-183)

Las antenores actividades thenen una estructura sencilla ( nombre de |la actividad

proposito;, matenal requendo. descnpcidn de su aphcacidn; vanantes), que propicia su
comprension e instrumentacion

Cabe sefalar, que aqui se plantea en concreto la posibilidad de una conjuncidn entre
el maestro de aprendizaje y el profesor de grupo en relacion al trabajo didactico
implementado con ei menor, que potenciaimente puede disminuir 1a situacion en la
cual & se ve sujeto a dos accaiones didacucas diferentes.

3% Gonzales. Colia. Kt al. Estrategias pedagogicas para superar las dificuliades en el dominto del
Sistema de excritura,
“0. Vclasques lrma. £1. al. Fstrategias lx‘daghglca.t para mipos de primaria con dificultades en el

/s 1ELS

de las as. I Decimal de Numeracuin. p. 178,
Fucnhbr‘lda frma. £t al. Juega v aprende matemdticas. Libros del rincon p. 37
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TERCER MOMENTO
FORTALECIMIENTO DE LA INTERACCION PEDAGOGICA
{ Maestro de Aprendizaje ------ Profesor de Grupo )

Hasta este punto la mnteraccion pedagogica por establecer entre el maestro de
aprendizaje y el profesor de grupo esta caractenzada por una comunicacion alternada,
originada por las acciones e INstrumentos consideradas en los momentos previos Asi
de una u otra forma ambos docentes se han retroahkmentado en tormo a ia situacion
escolar del alumn.

Ahora bien, el proposito del tercer momento se encamina a continuar la promocion de
la interaccion pedagogica en dos vertientes. la primera es mantener la comunicacion y
ta segunda forrmular el impacto que el intercambio entre docentes tene en la
superacion de la problematca de aprendizaje del alumno

Sin duda. las acciones a3 seguir van a depender de la respuesta que se obtenga de
cada uno de los profesores Por lo gue, se considera pertinente preveer ciertas
actividades a realzar

- En aquellos casos_en que_la_comunicacion con el profesor sea_escasa, el maestro
de aprendizaje toma la iniciativa de implementar estrategias que permistan conocer
la optnion y puntos de vista del profesor de grupo sobre el intercambio que hasta el
momento se ha dado Tambien y de acuerdo con la problematica de aprendizaje
del nifo. se enviarian al profesor del grupo breves documentos de reflexion acerca
de los conternidos que se esten trabajando con el alumno en ei CPP con ia
intencion de reactvar la interaccion

- Ahora bien, en_aquellos casos _en que se_reciban comentanos_y sugerencas del
profesor de Qrupo en cuanto a la situacion escolar del niIfo. es pertnente continuar
ennqueciendo la interaccion pedagoéogica mediante documentos que observen las

sigutentes directnces

- Centrarse en la superacion de la problematica del mifio

- Considerar el punto de vista del profesor

- Dar altemativas para continuar la interaccion
Cabe sefalar gque los documentos elaborados aqui estarian de acuerdo a ios
ptanteamientos particulares que presente el profesor de grupo. El momento abarcaria

ta mayor parte del curso y el numero de intercambios quedaria sujeto a la dinamica
creada en cada caso
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Ahora bien, independientemente de la respuesta que se obtenga del profesor de
grupo, el maestro de aprendizaje formula los medios necesarios para conocer de
manera indirecta las repercusiones de la interaccion Con este fin se contempia la
revision de los cuadernos de espafol y matematcas que el menor utilice en la escuela
pamarna. asi como entrevistas con el padre de familia y el propio alumno

En este momento se disenan los siguentes instrumentos

F Documentos de reflexion sobre aspectos basicos de ia lengua escnta y de la
matematica

G. El cuestionano "Observaciones y comentanos del profesor de grupo™
H. Formato para el seguimiento externo de la interaccion pedagogica
Las caracteristicas de estos documentos se descnben a continuacion

F. RDocumentos de_ reflexion_sobre aspectos basicos de la lenqua escnta y de la
matematca

La elaboracion de ios documentos de reflexion e informacion, tiene el proposito de que
los profesores adviertan o valoren la /mportancia de trabajar determinados aspectos
con ios alumnos en general, y en particular con agquellos que presentan dificultades de
aprendizaje, ndependientemente de que formen parne o no de los conterndos
especificos del programa del grado escolar que curse €l educando

Los documentos que se disenaron abordan aspectos basicos en l0os que una buena
parte de los alumnos de pnmana denotan falta de comprension, ya Que no se pretende
saturar de informacion a los profesores de grupo sSiNO iNtercambiar expenencias e
ideas

Los aspectos a tratar estaran acordes a la problematica particular del alumno. Para
efectos de este trabajo se tienen previstos dos documentos, uno acerca del sistema
decimal de numeracion y otro sobre la lectura, ios cuales ttlenen inforthacion relevante
en relacion con ia fundamentacion del proceso de adgquisicion de los conocimientos y
repercusion didactica que precisa el trabajo de esos aspectos con el alumno
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Documento_acerca del Sistema_Decimal de Numeracion (SDN)

Mediante dicho informativo se pretende hacer reflexionar al profesor de grupo sobre la
importancia de posibilitar las expenencias de aprendizaje que desenvoquen en la
comprens:ion de las reglas que ngen al SON, ya que representan la base para aplicar
convencionalmente cl sistema

para escnbir cualquier NUMero se necesita conocer las diez citras (o,
1.2.3.4.56.7.8.9) y dos reglas pata usar las afras

La pnmera feygia es agiupdr objelos de una coleccion en decenas. en
centenas. ¢n millares, etcetera Dierz umdades hacen una decena, diez
decenas il nouna centena, chey centenas un mallar y asi hasta formar
Grupos mas grandes La segunda regla es que en un numeto las cifras
trenen un valor distinto segun el lugar donde se anotan En el numero 438 el
4 vale cuatrocientos. pero en el numero 148, el 4 vale cuarenta !

De acuerdo con lo antenor. una escasa comprension del SDN provoca confusion en la
lectura y la escrnitura de canudades. el manejo inadecuado del cero. la aplicacion
mecanica de los aigoritmos de las operaciones basicas. dificultad en el uso del sistema
de medicion con base decimal, etc

(Ver Anexo t p 172)

Documento_sobre_la lectura
Se ha observado que gran parte de los profesores de grupo continuan exigiendo a los
alumnos determinada velocidad en la lectura y presionandolos para que iean sin
ningun error Lo que origina que el niRo lea con precaucion para no taner errores y deje
de lado el proposito de la lectura que es la recuperacion del significado del texto

Cuando el papel del profesor debe ser el de faciitar la lectura, en el sentido de ayudar
al o a entender cualquier texto IMPreso que le iNterese. permiténdo los errores
constructivos, sin hacer observaciones negativas. N1 interrupir el acto. Asimismo,
promover que el nifo. por un lado, considera la lectura como una herramenta para
recuperar el significado de los textos. y por otro lado, encuentre en el acto de leer una
actividad placentera

De ahi la intencion de elaborar un documento relativo a la lectura, donde se manifieste
al profesor la importancia de encauzar a sus alumnos en l|a recuperacion del
significado en la interpretacion de los textos

¢IBlock. Davad.£ral. Los numere

v su representacion. Libros del rincon. SEP. p. 29
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Esto se logra a través del fomento en el uso de las estrategias de lectura

Una estrategia se define como un esquema ampho para obtener, evaluar y
utilizar informacién Aplicado a la lectura ¢sto se refiere a la serie de
habilidades empleadas por el lector para utilizar diversas inforrnaciones
obtenidas en expernencias previas. con el hin de comprender e! texto,
objetive pnmordtal de la lectura

Las estrategias utihzadas por los lectores son muestieo, prediccion,
anticipacién, inferencia. confirmacsén,. autocorreccidén Estas estrategias se
desarrolian y modifican durante 1a lectura *7

(Ver anexo | p 174)

Preseantar la lectura mediante ias estrategias citadas. propicia que el alumno encuentre
sentido al acto de recuperar la informacion de tos textos

G £l cuestionano ” Observaciones y comentanas del profesor_de grupo ”

Este instrumento se disefio para su utithzacidon en aquellos casos en que la respuesta
de los profesores de grupo sea poco significativa en torno a la interaccion pedagogica
Aqui se pretende conocer las impresiones del docente en relacion con los documentos
enviados hasta este momento a traves del padre de familia, asimismo, el desempeno
actual det alumno El formato esta conformado por tres preguntas abiertas dingidas al
profesor del grupo. las cuales giran alrededor de los siguientes planteamientos

- La pnmera pregunta esta encaminada a obtener datos relatuvos al actual punto de
vista del profesor respecto al alumno que asiste al CPP

- La segunda se centra en conocer la opinion del profesor respecto a los diferentes
instrumentos que hasta el momento se le han enviado

- Y la tercera pregunta demanda sugerencias por parte del profesor sobre las
acciones a desarrollar con e! alumno durante el resto del ano escolar

Ademas, tambien se le envia una copia del cuestionano “ Informe del profesor” que
contesto al inicio de la interaccion pedagogica con la intencion de que en el momento
de dar respuesta al cuestionano " Observaciones y comentanos del profesor del
grupo”, cuente con la informacion qQue le sirva como marco de referencia para
determinar los avances o dificultades que manifiesta el alumno

(Ver anexa 1| p. 169)

©2 Gonrales. Ceaibia (p it p 17




H. Eormato para_el sequimiento exter

nteraccion pedagoqica

Este nstrumento tiene la finalidad de servir al maestro de aprendizaje como medio de
registro y control de toda aguella informacion relevante que se obtenga a traves de
tuentes externas

Se han llamado fuentaes extermnas a todos aquellos medios que permiten al maestro de
aprendizaje recabar datos relevantes acerca de la situacion de aprendizaje y al entorno

escolar del alumno, que no proviene de la comunicacion mantemnida con el profesor de
grupo

Las fuentes extemas estan conformadas por un lado, por los comentanos de los padre
de famiia y del alumno. y por otro lado. con base en la revision de los trabajos

ascolares que reahiza el profesor dentro de su grupo Esto ulimo se logra a! hacer un
analisis de los cuademos escolares del educando

Se considera como una estrategia que el maestro de aprendizaje aproveche aquella
mnformacion que le permita tener un panorama de la actitud y la postura del profesor de
grupo en relacion con el alumno que asiste al CPP. de este modo. se contara con
elementos para determinar las siguientes acciones a implementar. en caso que No se
reciba retroahmentacion por parte del profesor de grupo

£l instrumento se estructura en tres apartados

1. Revision de las actividades escolares. atendiendo a los sigulentes critenos, aspectos
abordados y estrategias didacticas

1. Entrevista con el alumno y/o padre de tamilia

11l. Observaciones
(Ver Anexo | p. 176)

La tarea central de este momento es, desde un enfoque interactivo, conservar e
impulsar una dinarmica aceptable en el intercambio pedagdgico entre el maestro de

aprendizaje y el profesor de grupo, para dar pauta a las uluimas acciones pertinentes a
1a cutminacién del ciclo escolar.
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CUARTO MOMENTO
EVALUACION DE LA PROPUESTA DE INTERACCION PEDAGOGICA
{ Maestro de Aprendizaje - - Profesor de Grupo )

Este momento representa el ultimo contacto que se establecera entre el maestro de
aprendizaje y el profescr de grupo De ahi que el proposito en esta ocasion sea
rescatar los puntos de vista que cada uno de los profesores de grupo involucrados en
la propuesta de interaccion pedagogica. tienen al respecto

Lo antenor permitira al maestro de aprendizaje obtener elementos de gran valor para
analizar la pertinencia © nNo de las acciones empleadas en |a promocidon de una
comunicacion pedagogica entre el maestro de educacion especial y el profesor de la
escuela pnmana, centrada en el alumno con problemas de aprendizaje que ambos
docentes atenden

Para lograr 10 antes expuesto, se elabord un instrumento denominado

1. Valoracion det programa_de interaccion pedagoqica

El cual consta de dos partes

e La parte | incluye preguntas dingidas al profesor de grupo con el fin, por un lado, de
conocer las impresiones que tiene respecto al alumno que atiende dentro de su
grupo escolar y gue se manifiesta con problemas de aprendizaje. Por otro lado, se
busca recabar el punto de vista que se ha formado en cuanto a los instrumentos y
acciones utlizadas para la promocion y et fortalecimiento de la interaccion
pedagogica

» En la parte |l, corresponde al maestro de aprendizaje extemar sus comentaros e
ideas relativos, tanto a la propuesta de interaccion pedagogica, como a la situacion
de aprendizaje perfilada en el alumno

El instrumento antes refendo se hara llegar al profesor de grupo. mediante el padre de
familia durante el mes de junio.
(VerAnexo | p. 178)

Cabe aclarar, que para tener una vision de la situacion final del aprendizaje del
alumno, se considera imprescindible que. aunado a las observaciones permanentes
que el maestro de aprendizaje realiza sobre el menor desde que ingresa al CPP, es
imponante constatar dichos datos con una valoracidn pedagogica final.
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Por lo tanto, se utiiza como instrumento de evaluacton €l Mismo que se empled al
inicio, para obtener asi. un perfit conceptual imicial y final del alumno Y de este modo,
contar con la informacion suficiente para argumentar los avances o dificultades que
manifieste el alumno

Ahora bien. durante los cuatro momentos que abarca la propuesta de interaccion
pedagogica, el maestro de aprendizaje debe tener presente que el punto prnncipal de
aste trabajo es sentar !las primeras bases para una "comunicacion interactiva” entre los
docentes involucrados en la atencion de aquellos alumnos que presenten dificultades
de aprendizaje. y que esten atendiéndose tanto en el subsistema educativo de
educacion especial, como en el de educacion pnmarta

Sin duda. para lograr una iNteraccicn pedagogica entre el maestro de aprendizaje y el
profesor de grupo. se reguiere de un proceso donde ambos docentes deben modificar
en rmayor o Mmenor medida 'as acttudes y formas de abordar el aprendizaje con 10s
alumnos en general, y en particular con los que mamfiestan necesidades educativas
especiales (problemas de aprendirae)

En este sentido el exito de esta propuesta, depende en cierto modo. de !a adopcion de
una acutud de respeto hacia el trabajo del profesor de grupo. pero aportango ideas y
datos que ie permita pautatinamente ir reflexionando acerca del /mportante papel que
juega en la atencion del alumno que presenta problemas de aprendizaje, tarea a
desarrollar nada sencilla pero necesana. tomando en cuenta que tanto los padres de
tamiia como el Mo, han depositado su confranza en dicho profesional de ia
educacion

En el postenor apartado, se describiran los resuitados y ias expenenc:as obtenidas al
desarrollar |13 propuesta de interaccion pedagogica, as) como el mmpacto que se
visiumbro en el planteamiento de la misma
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PRIMER MOMENTO
FORMULACION DE LA INTERACCION PEDAGOGICA
( Maestro de Aprendizaj@ ------ Profesnr de Grupo )

Poner en practica la presente propuesta de trabajo, efectuar interaccidn_ pedaqgogica
permanente _entre el maestro_de aprenchzaje y el_profesor de qrupo . significa la
oportunidad de evidenciar el importante papel que representa el profesor de grupo en
la atencidn de los alumnos con problemas de aprendizajge. factor hasta ef momento no

considerado como parte fundamental

Ya que como se ha vemdo mencionando. s se establece un intercambio de 1deas,
acciones didacticas. cntenos acerca del comportamiento y actitudes
ambos docentes en subsistemas diferentes (educacion
surgiran datos y elementos mpornantes de tomarse an
lo que a su vez permitira lener mayores y

puntos de wvista
de! alumno atendido por
especial y educacion pnmaria)
cuenta por los docentes involucrados
elementos al abordar el trabajo con el alumno

Esto bnndara la opcion de conocer. a traves de la interaccion, ios obstaculos a que se

enfrentan las partes durante el proceso de comurncacion Y asi, comenzar a buscar y
proponer estrategias para poder solucionarios. o en la medigda de Io posible,

disminuirios

la propuesta conileva !a realizacion de una sene de
iniciaimente es imprescindible seleccionar a los

Ahora bien, el implementar
los elementos necesanos para

acciones previas a dicho trabajo Asi
profesores con los que se trabaara y clanficar
instrumentar esta accron

En esle senudo. se considera que el punto de referencia para seleccionar a los
docentes, lo representan los alumnos y los padres de famiha Ya que por un Jado. se
tiene contemplado que estos uliimos seran el medio de eniace entre el maestro de
aprendizaje y el profesor de grupo y por otro lado. el producto de la interaccidén se
debera reflejar en laos avances conceptuales que marufiesten los alumnos

Desde esta perspectiva, se plantearon como cntenos para la eleccion de los

profesores, a agquellos cuyos alumnos
Fueran remitidos al CPP por presentar problemas de aprendizaje
Cursaran tercero ¢ cuano grado de pnmana. por ser la poblacion con la cual se

tenia un acceso directo en ese penode escolar ( 1994-19985 )
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« Sus padres mostraran colaboracion, ya que serian el pnncipal medio de enlace.

ta muestra se selecciond de un grupo integrado por 18 alumnos del area de
aprendizaje del CPP, durante el pernodo escolar 1994-1995 Recabar la informacion
que permitiera determinar |la poblacion idonea, conllevo a realizacion de las siguientes
actividades

» Etlaboracion de un perfil conceptual de cada uno de los alumnos, a traves de una
valoracion en las asignaturas de espanol y matematcas

= Entrevistas pedagogicas a padres y alumnos para tener un panorama generat de la
dinamica famihar en que se desenvuelve el alumno asi como las posibles causas
de la manifestacion del problema de aprendizaje y la postura de los padres ante la
situacion que atraviesa el (1a) menor Lo antenor brinda 10s elementos necesanos
para determinar la disposic:ion 0 Nno de cada uno de los padres a parucpar
activamente en la superacion de las dihcultades de aprendizaje de su hyo (a)

Cabe hacer notar que el instrumento de evaluacion para explorar la asignatura de
matematcas "' fue orgarizado en un formato que se diseno especalmente para ser
utihzado en este estudio Para establecer el mnivel Que abarcarian los contermdos a
evatuar, se consultaron los programas de estudio de tercero y cuanrto grado De este
modo. el rango de las cantidades se manejo de acuerdo al grado escolar que cursa el
alumno

Sobre esa base. la ubicacion del perfil conceptual de los educandos se llevo a cabo
durante los meses de septiembre y octubre de 1984 En dicho lapso. tambien se
detecto a los alumnos que asistian en forma regular a sus terapias y a las padres que
mostraban cooperacion en la atencion de sus hiyos

No obstante. con la finalildad de corroborar la disponibihdad de los padres de famihia
para representar el medio de enlace entre el maestro de aprendizaje y et profesor de
grupo, se llevo a cabo una platica con ellos. en la cual se les nformo acerca de la
comunicacion permanente que se implementarna con los profesores de sus hjos

Aclarandoles que dicha estrateg:a parte de una inquietud personal. a raiz de haber
observado que una gran iinutante en el servicio que se presta en el CPP a los alumnos
con problemas de aprendizaje. |la constituye la escasa comunMcacion que se establece
entre el docente del Centrc y el docente de la Escuela Pnmana quienes estan
encargados de la educacion de sus hijos Esto ongina que los alumnos se enfrenten a
dos acciones chdacticas que ilega a crearies confusion en su proceso de aprendizaje

o3 Lid ancxo I p 142

90



Y que. precisamente ia intencién de esta actividad es intercambiar puntos de vista con
el profesor de grupo. refatvos a la problematica del niio y a la forma de abordar el
aprendizaje. para favorecer {a adgquisicion de conocimentos en el atlumno Y en esta
tarea, los padres de famiha jJuegan un papel pnmordial, pues seran el medio de enlace
entre los docentes De ahi la relevancia de defimir un compromiso al respecto

£n general, los padres que se habian captado como posibles candidatos, asumieron el
compromiso de parhcipar Asi, la muestra quedo conforrmada de esta manera

SUJETOS QUE INTEGRAN LA MUESTRA ~*

PROFESOR .. __ALUMNO GRADO
Armando C H Enka 3° A
Isabel U S Fermando 3° A
Maria del Rosano L César 3° 8
Ofeha A R Nancy 3°C
Maria Elena F L _Hugo 3° A
ManadeialuzM T Juhio 4° A
Letcia B S Maria del Rocio 4° B8

Una vez determinada la poblacion con la que se mplementana la nteraccion
pedagogica durante el penodo escolar 1994-1995, fue necesano definir que
mecanismos, estrategias o elementos podrian servir de parametros para determinar la
factibiidad o no de la propuesta En este sentido se tomaron en cuenta los siguientes
aspectos

1. La respuesta que se tenga de los profesores, a parur de los diferentes
instrumentos que se ies hagan llegar, los cuales a su vez, tendran diferentes
caracteristicas. perc lodos con la intencion de establecer comunicacion
pedagogica sobre el alumno

e+ Sconute ¢l nombre de Las escuclas on fas que ¢ desarrollo ¢ propucsta y ¢f nombre de tos alumnos v
de 1os profesores de grupo hin sido simphificados con cl fin de resguardar 13 1dentidad de 10s sujctos que
paruiciparon cn estc cstudio
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2. Los avances conceptuales gue obtengan los alumnos en los rubros de la lengua
escrita y la matematica

El primero se ira anahizando en 13 medida que se desarrolle la interaccion pedagogica
En cuanto al segundo, los elementos para conocer los avances conceptuales de los
alumnos se chtendran de la comparacion entre el perfil conceptual previo al inicio de 1a
interaccion pedagogica, con el perfil conceptual inal del alumno, que se elaborara ai
término de la interaccion

De esta forma en el mes de octubre y noviembre de 1994, did ncio la interaccion
pedagogica Por lo cual se solicito a los padres de famiha entregar a los profesores de
grupo ios instrumentos elaborados especialmente para este acercamiento

Hacendoles hincapie que dicha entrega deberia ser en un lapso €n que no se
interrumpiera significativamente la labor del profesor. comao puede ser el receso de
media jomada. entrada o salida de la clase de educacion fisica, etc Y que en ese
instante tampien se acordara con el docente. el dia en qQue recogerian los iInstrumentos
que requenan ser devueltos Lo antenor partiendo de que los profesores cuentan con
dos tipos de tempo durante su jornada laboral

E! pnmero podria lamarse ' hempo potenciaimente productivo 'y se refiere
a las ocasiones en que ¢ maestro Se dedica a la ensefanza drecta. o a
actividades elacionadas intmamente con elia (por ejemplo. preparacion de
clases, exphcaciones)

El segundo tipo podria llamarse ' iempo mnee "y se refiere a las ocasiones en
qQue ese potencial de aprendizaje esta dusente, o muy bajo, porque la actividad
del maestio no es la ensefanza El@ tempo potencialimente productivo
puede ser benéfico para los estudiamtes y provechoso para el maestro, el
tiempo inerte no es m 10 uno i lo otro

Los tres problemas y motivos de TtaCI6N que con mMAas frecuencia se
mencionan (el papeleo agdministrativo, las interrupciones y las presiones de
ttempo y Jlos trabajos adwicionales) i1mphcan tempo nerte El papeteo
admimistrativo ongina por 1o general la elaboracion de informes y reportes, el
llenado de formas, etc . 10s trabajos adicionales se retieren a la supervision de
areas ajenas a los satones, como son 10s patos, corredores y comedores.

Las interrupciones se presentan cuando |la ensedanza se ve intermumpida por
algun aviso por parte ge la direcaidn, por un padre que hace alguna consulta
nesperada o por algun maestro que prolonga en demasia su visita. Las
presiones de tempo se relieren a petciones repentinas (por o general
proverientes de la adrmunmistracion) o limites de tiempo que sngmfcan que se
interrumpen las actividades En cada caso se pierde el tiempo L

63 Rockwell, Elsic. Ser macstro, estudios sobre of trabare docente Antologa México SEP. 1985
Pp. 95 - 96
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De ahi que en esta propuesta de interaccién se evitara, hasta donde sea posible, que
el profesor de grupo la perciba como una carga adicionat de traba)o o que requiere de
continuas interrupcrones Si no, por lo contrano, que advierta la importancia de
conjuntar acciones pedagogicas en beneficio del alumno con problemas de
aprendizae

En el siguiente cuadro se observan los tiempos en 1a entrega y ia devolucion de Jos
nstrumentos al efectuarse el pnmer contacto con los profesores de grupo "

REGISTRO DE LOS INSTRUMENTOS EMPLEADOS EN EL PRIMER MOMENTO DE
LA INTERACCION PEDAGOGICA

INSTRUMENTOS

Oticio de Peticion Triptico Intorme del Protesor
Nombre gel Recepcwon Recepcon Recepcon Cevoiucon

Profesor Grupao el Respuesta an = oel
Docurnento Documento Documento Documents

Armando C H 3°A 12 51 12 12 17
ene 95 acepta ene 95 ene 95 ene 95

isabet U S 3° A 28 St 28 28 30
nov S4 acepta nov 94 nov_ 94 nov_S4

Ma det Rosano 3°B 06 st 08 [e23) 14
L dic S4 acepta aic 94 dic 94 dic 94

Ofelia A R 3°C 16 s1 15 16 18
ene 95 acepta ene 95 ene 95 ene 95

Marna Elena 3° A 12 s1 12 12 17
F_L ene 95 acepta ene S5 ene 95 ene 95

Ma. dela Luz a° A 24 St 24 24

M S ene 95 acepta ene 95 ene 95 feb 95

Leticia B S 4° B 29 s 29 29 06
nov 94 acepta nov_ 94 nov 94 dic_94

o6 Datos tomados con base en el desarrollo de osta propucsta
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ANALISIS DELAS ESTRATEGIAS DEL PRIMER MOMENTQ

Al hacer un analisis de las respuestas obtenidas en este prmer momento, se ancontro
qQue la respuesta de los siete profesores de grupo a 1os que se les invitd a establecer
una interaccion pedagogica fue favorable. es decir, de aceptacion Hecho que de
entrada marca un panorama factible para desarrollar la presente propuesta de traba)o

En cuanto a! llenado del cuestionano “ Intorme del Profesor ™
para la devolucidon fluctuo entre dos y ocho dias
disposIiCiOn para establecer una comunNICacion reciproca. ya que ias expenencas
previas, eran en el sentdo de que 1la mayor parte de los profesores tardaban
demasiado en regresar el cuestionNano. o NuNCca lo enviaban

se observo que el lapso
Esto puede interpretarse como la

Ahora bien. la informacion que el profesor de grupo proporciona del alumno resulta
ennquecedora, ya que permite al maestro de aprendizaje contar con elementos acerca
del entormo escolar en que se desenvuelve el menor en relacion con sus comMpaneros y

el docente Informacion que en el CPP no se puede obtener por la diferencia de
modathdades educativas

También permmite, formarse una dea de la manera como el profesor de grupo percibe
el problema de aprendizaje del alumno Ya gque, con base en las respuestas relativas a
los aspectos de la lengua escnta y los numeros. sus relaciones y sus operaciones, se
puede adverir gue 13 mayoria de los profesores le dan mportancia solo a ta
culminacién de los aprendizajes. mimmizando €l proceso

Por ejemgpio, en ia resolucion de problemas. fian su atencion en la respuesta exacta
mediante la operacion esperada y no advierten la /mportancia de que un alumno llegue
a resolver un problema usandc sus Propios procedimientos. sin llegar a representar su

accioHn mediante la operacion convencional correspondiente Al respecto, se resalta
que los profesores no toman en cuenta que

los atlumnos siempre tienen elementos para resolver un problema aun
antes de conocer las operaciones que 10 pueden resolver. Pueden. por
ejemplo. resolver un problema de division dibuyjando. contando. sumando.
restando o multiphicando. Estos procedimientos No usuales. a veces largos y
poco sistematicos. son la base a partir de la cual los alumnos pueden
comprender las operaciones y desarrollar me)jores maneras de hacerlas

Si se exige a los alumnos desde ei pnncipio Que apliquen determinada
operacion y se desaprueban 10s procedimentos no usuales que utilizan, se
inhibe su creatividad y se les resta confianza en 5us Propios recursos. Se
propicia entonces que 1os MNos se limiten a elegir al azar ° ia operacion *
que resuelve el problema.

%4



Por elio es importante que el maestro no espere que desde el principio los
niflos  apliguen deternmenada operpcién  y, en  cambio, valore los
procedimicntos propios de 10s alumnos En fa revisién se les puede ayudar
a mejorarios 0. % ya es ef momento adecuiado, se les puede mostrar como
resoiver esos problemas con los procedimientos usuales 7

Dicha situacion. se debe al escaso ttempo. y a que el profesor de grupo no ha advetido
la simportancia de cuestionar a los alumnos acerca de los procedinuentos que emplean
para realizar las actividades de aprendizaje

Y precisamente una de las tareas del maestro de aprendizaje durante ia interaccion
pedagoégica. es darle a conocer al docente de primarna, el nivel conceptual en que se
ubica su alumno en cuanto a los aspectos de la lengua escnta y los numeros, sus
retaciones y sus operaciones

Haciendo énfasis tanto en las dificultades como en las posibiidades del alumno. Que
de pauta para promover la importancia de que €! profesor de grupo asuma una actitud
de respeto hac:a el proceso y el nivel de aprendizaje en que se encuentra et alumno y
por consiguiente. plantear acuvidades acordes a las necesidades del alumno Aun
cuanio no correspondan al nivel y ipo de conocimientos especificos del grado escolar
que se encuentra cursando el nino Por ejemplio. para un alumno de cuarto grado se
plantea la siguiente resta

N 307
-__49 Si el nino No pudiera roesolver esta resta porque tmplica ' pedir prestado * a

un cero, se puede proponer. por e;emplo 675
6

-.26
{ ‘pedir prestado’ a un numero diferente a cero )

o e

Por supuesto que dicha iabor no resulta sencilta para el profesor de grupo. pues
implica un cambio en la forma de trabajo Pero si se le propicia reflexionar acerca dei
papel pnontarto que tiene con respecto al alumno con problemas de aprendizaje. se
piensa que se obtendran respuestas positivas. aunque eéstas sean minimas, pero
trascendentales en ia tarea docente Ya que en algunos casos, el profesor de grnupo es
ta clave en la superacion o disminucién de las “dificuitades de aprendizaje” del alumno,
por su accion cotidhana en el proceso de aprendizaye del mismo

A su vez, este instrumento ( Informe del profesor ) tambien da pié para que el solicite
sugerencias y/u onentaciones para trabajar con el alumno con necesidades ecducativas
especiales. asimismo, reiterar el COMpPromMiso que asumira respecto a la nteraccién
pedagogica

°7 Block. Davtd £2 ol Lo que ucntan fas cuentas de msdtiplicar v doiidir po 7
©8 Velasques, Irma £7 al Fasciculo 2 Problemas v operactones de suma voresta. poIs2
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SEGUNDO MOMENTO
ACTIVACION DE LA INTERACCION PEDAGOGICA
( Maestro de Aprendizaje ------ Profesor de Grupo )

Durante el segundo momento se procedid a v sentando las bases para llegar @ una
interaccion  pedagogica caractenzada por la existencia de una reciprocidad de
informacion entre el maestro de aprendizaje y el profesor de grupo. enfocada al

alumno con dificuitages de aprendizaje que ambos docentes apoyan

En esla ocasion el maestro de aprendicaje externo la impresion diagnostica obtermda
del caso y se& la da a conocer al profesor de grupo a traves de! documento
denomnado " Informe Pedagogico " en el cual se plasman gatos o elementos que
bnndgan una aproximacion del nivel de conocamento y el tipo de dificultades que el mifio

presenta. Asi como del entorno famiiar en que se desenvueive

Para conformar el informe pedagog:co Se realzan las siguientes acciones ( ya

especificadas con antenondad }

1 Entrevista pedagogica a padres "’

La cual es aplicada en forma individuatl. En general permite obtener un panorama
del ambiente famibar, escolar y economico en que se desenvuelve el alumno
mediante una sene de nterrogantes al respecto Contar con dicha informacion es
de suma /mportancia ya que posibiita al maestro de aprendizaje r detectando las

posibies causas que onginan la dificuitad de aprendizaje en el educando

2. Entrevista pedagogica al mnio

La cual preferentemente debe efectuarse en forma individual. Aqui el maestro
especialista puede formarse una idea de como ei menor percibe su sttuacion
escolar, asimismo. su sentir dentro del grupo escolar en reiacion al trato con sus

Para obtener esta informacion, se entabla una platica
la relacion

comparneros y el profesor
las

entre el maestro de aprendizaje y el alumno atendido, en tomo a
profesor-alumno, alumno-alumno. as: como ia impresion que &l tiene sobre
dificultades que afronta para su desempeno academico y la postura que asumen

sus padres al respecto

en ¢l CPP desde hace

son nstr quc se
+ianos anos v quce hasta ol momento resultan cficaces para contextuar Lt problematica » cl entorno del

menor
Vi anexo [ p 151
O Lid anexo Ip 153
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3. Valoracion del aprendizaje del menor en los aspectos de la lengua escnta y la
matematica

A traves de los instrumentos de evaluacidn propuestos por la antes DGEE ( ahora
DEE) ™', se pueds ubicar en forma bastante detallada el nivel de comprension y el
uso del Sistema Decimal de Numeracion y las operaciones basicas qQue el mAo
presenta. asi como el manejo que hace de la lengua escnta Para esto. se requiere
de ciertas condiciones que el maestro de aprendizaje debe tomar en cuenta. al
explorar el ruve! de conocimientos que presenta €l menor Las cuales a
continuacion se exponen

- Es prefenble que la aphcacion de los nstrumentos de evaluacion se ejecute en
forma individual. ya que esto permite al maestro especiatista indagar y registrar
todo aquello que le resuite significativo en relacion con los procedimientos acciones
o respuestas del alumno

Pues para saber s1 una respuesta fue dada al azar. s1 es producto de una accion
mecanicista, o bien, que hipotesis determinan las contestaciones y procedrmientos
erréneos. es necesano cuestonar al niAo acerca del por que y el como de sus
acciones. tanto en soluciones cofrectas cComo Incorrectas, no solo a traves de
respuestas verbales, sino tambien por medio de |a observacion y el registro gque el
docente realiza en el transcurso de la valoracion

« Tener presente que los iNstrumentos de evaluacion se caractenzan por ser
flexibles. en el sentido de Qque pueden hacerse adecuaciones al rivel de
conocimientos que manifieste el nifo Por ejemplo. s al evaluar al educando se
detecta que presenta dificultad para las restas con transformacion. no es pertinente
continuar expiorando aspectos mas complejos, tales como ef algormntmo de la

division. 72

Sin duda, las acociones docentes antes senaladas que realiza el maestro especialista
para conformar un informe pedagogico del alumno, dificcimente podnan ser realizadas
por el profesor de grupo

Tomando en cuenta que la mayoria de ellos no han accedido al enfoque didactico que
fundamenta la tarea pedagogica del maestro de aprendizaje. asimusmo, la dinamica
escolar restnnge el tempo necesano para dedicarse a una exploracion evaluativa a un
alumno en partcular

"V i anexo lp 140

2 lid Suprap S8
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Desde esta perspectiva. se vislumbra como una aportacién valiosa por parte del
maesiro especialista, dar a conocer al profesor de grupo el Informe Pedagogico del
alumno. y mantener contacto permanente en relacion con los avances y las dificultades
que presente el caso

Retroalimentar de este modo al profesor de grupo probablemente, y en forma
pautatina, posibilite involucrario en cuanto a generar en el alumno el acceso a los
contenidos especificos a sus necesidades educativas, siempro y cuando no exista un
desfase conceptual significativo al grado cscolar. partir del momento de aprendizaje en
qQue se encuentre el nifo para propiciar € manejo de Ios contemdos curmculares
basicos esperados al grado que cursa

Ahora bien para que la informacion que se le presenta al profesor de grupo sea 1o mas
sencilia y clara posible, se organiza el informe pedagogico en tres apartados

- Parte |. Perfil conceptual relativo a algunos ejes tematicos de las asignaturas de
Espanol y Matematicas '

- Parte |l Estrategias de intervencion pedagogica. encaminadas a clanficar los
aspectos especificos Que se trabajan con el alumno en el CPP, con base en el nivel
conceptual ubicado al iMicio del documento

- Parte Il Observaciones. con los datos significativos relativos al ambiente famihar,
social y econonomico del alumno. as: como. ser paertinente sobre otros aspectos

Sobre cicha base, se elaboraron los siete Informes Pedagogicos de 10s alumnos cuyos
profesores participaron en la propuesta de interaccion pedagogica *

Aunado al envio del informe Pedagogice del alumno tambien se considera importante
presentarie al profesor de grupo algunas estrategias didacticas (actvidades de
aprendizaje) que se abordan con el alumno en el CPP

Lo anterior se toma mportante. tomando en cuenta que las propuestas y las
estrategias pedagogicas para el aprendizaje de los diferentes contenidos en
Educacion Especial ( CPP ), plantéan en su metodologia. entre otros aspectos. la
pertinencia del juego para contextuar una situacion de aprendizaje

TV sl gpevo 1 p 163
T trdinfrap 115
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Pues desde el punto de vista de l1a teoria psicogenética, el aprendizaje

£s un proceso de adaptacion que tiende, cada vez mMas, a que el niflo se
descentre y Hlegue a la socializacion. Conforme e} niflo tiene contacto con
objetos externos a ¢l y va modificando sus esquemas cognlivos, va
formulando hipélesis medianto las cuales se exphca el mundo, estas
hipdtesis, en un priNcipio, son egoceéniristas

El proceso de enseNanza-aprendizae busca que ¢l mfNc. g traves del
intercambio y confrontaciéon con los otros entre en conficlo cognilivo y, en
funcién de ello. modifique sus puntos de vista y CONstruyd una nueva
nocion, o brén consvihde o Que ya poscé En este senhdo, €l contacto con
otros niflos es de vital impornancia, puesto que le ayudard a tomar en
cuenta las opiniones de los demas y a descentrarse

Desde esta concepcion, el juego es un elemento Muy iMportante en la
construccion del conocirmiento, puesto que perrmite precisamente, que el
mnifio interactue con otros, conforme y modifique sus hipétesis

El juego infantit ira moaificandose conforme el mino logre considerar a 10s
otros,. hasta llegar a establecer reglas Que ngen y estructuren sy actividad
Iludica. o cual implica Que se ha dejado 10 egocéntnco y s€ ha pasado a un
pensamiento y a un juego mas socahzado El juego. entonces. es
considerado - en 13 teorna - como un nstrumento esencial de! aprendizaje,
cuya funcion esta ien dehnida y NO COMo una actividad mas

Atudiendo que el juego es para el nito una actvidad gque resulta placentera, ésto lo
hace adecuado para mplementarse con los rmios en general, pero sobretodo, para
aquellos que poseen hmitaciones fisicas o mentales O bren, para los que han
expenmentado fracasos constantes en la escuela, como es el caso de los nifos con
probiemas de aprendizdje nmersos en la educacdn pnmana y que asisten a recibir
apoyo al CPP

En este senudo se ha constatado que al plantear actividades de aprendizaje por medio
de juegos. los NiNos se atreven a correr el nesgo de fracasar y de intentar nuevamente,
de manifestar respuestas soluciones © emociones que fuera del juego senan
naceptadples Lo cual los conduce a tomar iniciatvas,. ser activos, respetar y observar
reglas gue repercuten favorablemente en su aprendizaje

Desde esta perspectiva el papel del docente consiste en seleccionar actividades
adecuadas al mvel del nifo. |1as cuales deben ser presentadas como unas actividades
problematicas. que exjan un esfuerzo cogmtivo Es decir. que el nifo debe actuar pero
haciendo cosas nuevas, problematcas y que le interesen, Que propicien avances
conceptuales

La actvidad ludica s sus implicaciones didacticas en educacion espectal p 36 - 37
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Para seleccionar las actividades de aprencizaje, se contemplo por una parte, los
aspectos en los que con mayor frecuencia los menores valorados presentaron
dificultades, y por otra parte, la intormacion proporcionada por cada profesor de grupo,
a través del Informe de! Profesor enviado en el pnmer momento de la propuesta de
interaccion pedagagica

También se tomo como criteno, abarcar aspectos en los cuales se infiere ( con base en
las expenencias de trabajo ) que el grueso de la poblacion escolar del nivel pnmana,
presenta dificultad o confusion en su comprension o Manejo. por ejemplo, 1as reglas de
construccion del sistema decimal de numeracion

Entonces, la intencion de enviar actividades de aprendizaje representativas de la forma
de abordar et aprendizaje ‘n los alumnos, €s compartr la practica dgocente con el
profesor de grupo. con la expectativa de que se sienta mteresado por vincular este
enfoque y las actividades a su tarea docente en el aula

Y asi, ir estableciendo algunas comncidencias en cuanto a la forma de propiciar el
aprendizaje el juego con proposito educativo defimido, el trabajo grupal que configure
a un sujeto activo, con pos:bilidades de interactuar con el objeto de conocimiento. de
expresar o manifestar sus 1deas sin temor a ser cnticado, rechazado © reprobado

Una vez que se elaboro el Informe Pedagogico, se seleccionaron y disefaron las
actuvidades de aprendizaje. se comun:co a los siete padres de famiia involucrados,
sobre el proposito de este segundo acercamiento Construir las bases para_una
interaccion pedagoqica entre el maestro de aprendizaje del CPP y el profesor de_grupo
de { la_pnm a. encarmnada a mejorar la atencion educativa que se le bnnda a
los alumnos con problemas de aprendizaje que asisten a ambas modalidades

educativas

Reiterando fa /mportanc:a de buscar el momento mas propicio para hacer entrega a fos
profesores de pnmana el Informe Pedagogico del alumno y las actvidades de
aprendizaje representativas del trabajo a efectuarse con el educando Dichos
mnstrumentos se entregan en un sobre sellado y cingido personalmente a cada uno de
ios profesores

Para la entrega cel sobre. nuevamente se suglere a los padres de famiia que
concerten una cita previa. o aprovechen un momento de la entrada. de salida el recreo,
la clase de educacion fisica, o juntas con padres de famdia st son en fechas proximas

Lo /mponante es que no se percba como un elemento de intermupcion de la accion
docente del profesor. y esto sea, un factor que desencadene rechazo a la propuesta
de interaccion pedagogica
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Al respecto también se informo a los alumnos, de acuerdo a su nivel, sobre la intencién
de establecer una comunicacion constante con los diferentes profesores

Ellos se mostraron entusiasmados de que se les enviara a sus profesores, iNformacion
referente al desempeno que manifestaban en las sesiones de apoyo del CPP

REGISTRO DE LOS INSTRUMENTOS EMPLEADOS EN EL SEGUNDO MOMENTO
DE LA INTERACCION PEDAGOGICA

ESTRATEGIAS DE
PROFESOR INFORME PEDAGOGICO INTERVENCION
DE PEDAGOGICA
GRUPO Recepcion del Documento Recepcion gel Documento
S No Fecha S No Fecha
Armando C H x 02-02 x 02-02
85 95
isabel U S x 18-01 x 18-.01
95 5
Maria et Rosano x 19-01 x 19-01
L 95 95
Ofella A R x 30-01 x 30-01
95 S5
Maria Elena x 02-02 x 02-02
F L a5 95
Maria de la Luz x 09-03 x 09-03
M T 95 a5
Letcza B S x 18-01 x 19-01
95 95

Por consiguiente, y con la intencion de evitar gue el profesor de grupo se forme la idea
de que la propuesta de interaccion pedagogica implica una carga extra de trabajo. se
vislumbro positivo dar un lapso de hasta treinta a cuarenta dias para recibir opimionas y
sugerencias de cada uno de los siete profesores. en relacion con la informacion que se
les envio con los padres de famia

Desde esta perspectiva. en dicho lapso, la actitud que asumio el maestro de
aprendizaje. fue por un lado, estar al pendiente de recibir cuatquier informacion que
pudiesen enviar los profesores de grupo, por el otro lado, centrar su atencion en

promover en el alumno los conocimentos adecuados a las necesidades educatvas
que presentaban
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ANALISIS DE LAS ES

Hasta este momento, los padres de famiha han resultado ser un medio iIdoneo para el
enlace entre el maostro de aprendizaje y el profesor de grupo Ya que se logré hacer
llegar a los siete profesores de grupo involucrados en la presente propuesta, los
instrumentos contemplados hasta esta ocasion

Ahora en relacion con las respuestas obtemdas por parte de los profesores de grupo.
es mpornante mencionar gue estas no fueron las esperadas. porgue despues de haber
previsto un margen de 30 a 40 dias para recabir alguna contestacion sobre ias
documentos enviados no hubo mensaje alguno de su pare

Suituacion que evidentemente refleja gue la mnteraccion pedagog:ica entre ambos
profesionales de |a educacion, No resulta nada sencilla. M Mucho Menos se logra en
un penodo corto Pero es necesano comenzar a sentar fas bases para lograr mas
adelante un traba;o conjunto

Al respecto, es conveniente hacer notar que se adwvierten factores que obstacuhzan la
consecuston de la interaccion pedagogica

Por un lado. el exceso de actividades que el profesor de grupo debe reahzar
durante su horano de trabajo preparacion de clases, papeleo administrativo,
ceremonias, juntas con padres de famiia. comisiones relativas a la cooperativa
escolar, concursos, etc Las cuales. en determinado momento. pueden resultar un
elemento que origine que los profesores de grupo INteresados en entablar una
interaccion pedagogica, vayan posponiendo la revision, el anahsis y la elaboracion
2e la respuesta por escnto de los documentes remiudos por el maestro de

aprendizaje

« Por otro lado. la necesidad de abatr ia falta de elementos metodologicos que
presentan los profesores de la educacion pnmana para atender aquelios alumnos
que por sus caracteristicas ( permeadas por un rezago educativo ), les corresponde
estar inscntos en una escuela regutar

Esto posibilita que los profesores de grupo lieguen a formarse i1deas equivocadas
tanto del trabajo a desarrollar con {os alumnos, como del potencial con que estos
cuentan. Asi en forma inconsciente, algunos educadores de pnmaria con sus
actitudes y la ngidez para abordar su plan anual de trabajo del grado que les
corresponde, van margmnando a los alumnos que manifiestan fallas en el
aprendizaje
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Como consecuencia, un gran numero de atumnos atendidos en el area de
aprendizaje del CPP, son suetos que sin tener una !limitacion intrinseca
significativa, presentan una trayectona de aprendizajes colmada de fracasos y
malas expenencias que como resultado de lo antenor, muchas veces no han
adquindo el nivel de conocimientos requendos para el grado que cursan y van
arrrastrando " lagunas ” que a su vez le obstaculizan aprender nuevos
conocimientos

Generando asi, toda una espiral creciente de desapego y desinterés por la vida
escotar, con francas connotaciones en la esfera emoconal { pnnapalmente. una
baja autcestima )

Uno de los factores que puede contribuir a bnndar el apoyo que necesitan este tpo de
alumnos, es la puesta en practica de una estrategia que se caractence por una
comunicacion permanente y continua entre los docentes que atienden el caso
( maestro de aprendizaje-profesor de grupo )

A traves de la cual y de manera permanente ( durante el ano escolar o el hempo que
aeste tipo de alumnos requeran los servicios de educacion espectal ), el maestro de
aprendizaje aporte al protesor de grupc elementos que le permitan o« ubicando la
problematica especifica del atlumno, asi como {a propuesta de altemativas de atencion

Asimusmo. el profesor de grupo que atiende en forma permanente al alumno ( de lunes
a viemes de 14 00 a 18 30 horas ), comparta con el maestro de aprendizaje la ampha
gama de experiencras que tene sobre el desarrollo escolar del menor Dicho
intercambio de opiniones y experencias, ennquecera la atencicn que se brnda a los
nifos con problemas de aprendizaje

Para logrario, el maestro de aprendizaje debera ser el punto de parhida Ya qQue es
quien cuenta con los elementos para concientizar y onentar a los profesores de grupo
acerca de la existencia de alternativas de atencion para este upo de alumnos dentro
del ambito escoiar en el que trabajan. lo prnontano es bnndarse los espacios para
abordar esta tarea de 1ntercambo

Una opcion consiste en que el docente de la educacion pnmana acepte y asuma un
compromiso de trabajo para establecer una interaccion pedagogica epistolar con el
maestro de aprendizaje de educacion especial
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TERCER MOMENTO
FORTALECIMIENTO DE LA INTERACCION PEDAGOGICA
{ Maestro de Aprendizaje ------ Profesor de Grupo )

En el tercer momento las acciones a desarrollar tuvieron como proposito central,
obtener datos y elementos que permitan al maestro de aprendizaje decidir las
estrategias pertinentes a implementar el resto del penodo escolar con los sete
profesores del grupo participantes en este trabajo

Para logrario. se buscé obtener informacion a través de diversas fuentes.

a) Fuente Directa Involucran datos emihdos directamente por cada uno de los siete
protesores de grupo Al respecto se utihizo el cuestionano previsto en el caso de
obtener nula o escasa respuesta de los docentes de pnmana, el cual se denomina
* Observaciones y comentarios del profesor de grupoe ™ ™

b) Fuente Externa Se considera como fuente externa, a todos aquellos medios que
permiten a! maestro de aprendizaje reurr datos significativos acerca de la situacion de
aprendizaje del alumno y las opiniones emanadas a! respecto por el profesor de grupo
Dentro de la fuente externa se contemplan las siguientes acciones

= Rewision de las actividades escolares reahradas por el alumno. a traves de los
cuadernos de trabajo empleados en ia escucla pnmana

- Entrevistas con los padres de famiha y el alumno Para llevar un control de dicha
informacion y asi facibtar su analsis se uthzo el ™ Formato para el seguimienio
externo de la interaccion pedagogica ©

Aunado a lo antenor y como un mecanismo para «f aportando puntos de vista y
elementos en tormo a la atencion que se (e bnnda al Mo con problemas de
aprendizaje. se considera pertinente hacerie notar al profesor de grupa la relevanca
de abordar con ellos, 10s conterides relativos al Sistema Decimal de Numeracion y de
la Lectura Ya qQue eéstos representan parte de los conterndos basicos que el alumno
debe dominar para poder acceder a ta comprension de otros conocimentos mas
complejos

Lo antenor. es con la intencion de ir famikanzando al docente de la pnmana respecto al
trabajo. que a partir de sus necesidades educativas, se aborda con el alumno en el
CPP. A continuacion se detallan las acciones desarrolladas en este momento. asi
como ios resuitados obtenidos al implementar las fuentes directas y extermas

3
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Fuentes Directas

Para hacer llegar al profesor de grupo el cuestionano denominado * Observaciones y
comentanos del profesor de grupo”. se solcitd a los padres de familia su parnticipacion
para entregar dicho instrumento a los docentes de pnmana Y asimsmo, estar
pendientes para la recuperacion del cuestionano contestado Con ia informacion
reportada en estos documentos. el maestro de aprendizaje podra determinar las
acciones postenores

MANEJO DEL CUESTIONARIO " OBSERVACIONES Y COMENTARIOS DEL
PROFESOR DE GRUPO "

PROF ESOR GRUPO RECEPCION T DEVOLUGION )}
NO ST FECHA NO, =l
ARMANDO 3% A x 28-O3 X
Cc H 95
ISABEL 3° A x 27-03 X
v S 95
MA DEL 3B x 28-03 X
ROSARIO L 95
OFELIA 3°C X 27-03 x
A R 95
MA. ELENA 3° A x 28-03 X
95
MA. DE tA 40 A x 28-03 x
LUZM T 95
LETICIA a° B X 28-03 x
B S 95

De acuerdo con lo antenor, se desprende que 1a respuesta de los profesores de grupo
a la interaccidon pedagogica fue escasa. Después de haber transcumdo un mes y
medic postenor a ia recepcion del documento, ¥y al no contar con inforrmaccién alguna
por parte de dichos docentes. se envia un recado escnto en el cuademo de los
alumnos donde se les reitera la importancia de conocer su punto de vista, tanto de los

instrumentos enviados hasta el momento, asi como sobre el desempeno del alumno en
el grupo de la pnmana
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Sdlo una profesora remiio el cuestionano contestado El resto de los profesores de
grupo, al recibir el recado lo firmaron de enterados y algunos se comprometieron a
enviar el documento llenado en fechas proximas, 1o cual nunca sucedid

No obstante el hecho de haber recibido un cuestionano resuelto. permite fundamentar
la factibiidad o no de dicho instrumento como un medio de comunicacion entre el
maestro de educacion especial y el profesor de educacion pnmarna

A grandes razgos. el llenado del cuestionano por parne de la profesora de grupo
proporciona datos acerca de

La impresion actual que tene del caso ( s existen avances conceptuales en et
alumno, si @stos son poco Notonos. o No se manfiesta avance alguno, etc )

La fuente de intormacion gque representa para el docente de la pnmana el " Informe
pedagogico " Al respecto. la profesora que contesto el cuestionanc cita que el
informe pedagogico e permitio tener una idea Mas clara acerca de la problematica

del alumno Ademas, aporta datos con base en su expenencia que complementan
el perfil conceptual del alumno

La viabilidad de! documento sobre |as actividades de aprendizaje En este sentdo.
la profesora afirma en el cuestionano su acuerdo con las acuvidades de
aprendizaje que se le remitieron, las cuales representan una manera de ejempificar
la manera en que se aborda el aprendizaje con e! alumno dentro de! CPP

Lo antenor wvislumbra la pertinencia de dicho cuestionano. as) como las acciones
desarmolladas hasta este momento La condicidon que hace facuble la reciprocidad de
informacion entre el maestro de aprendizaje y el profesor de grupo, es el asumir un
compromiso de trabajo interactivo por parte de ambos docentes

Fuentes Extermas

La revisién_en cada alumno de los_cuadernos escolares de espadol y matematcas, se
efectud entre los meses de marzo y abnl de 1995 La intencion fue conocer
estrategias del wrabajo escolar que utliza el profesor de grupo. Esta accion permitio

las

Ubicar los contenidos que el profesor de grupo ha trabajado con el alumno. Los
cuales por cierto, generaimente No cofresponden al nivel de conocimiento del
menor, sino a los contenidos marcados en el programa del grado que cursa éste
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Esbozar la forma en que el profesor de grupo aborda el aprendizaje ( tradicionalista
© mnnovador ).

Tener una vision del tipo de dificultades y los avances que manifiesta el alumno en
el aprendizaje. Situacidn que en algunos casos es relativa. ya que no se puede
canocer con certeza el proceso seguido por el alumno, sélo se cuenta con los
resultados puntuales del musmo. Empero. se llega a obtener un panorama general

en este aspecto

ldenuficar el nivel en el cumplimiento o No de las tareas escolares At respecto es
importante senalar el hecho. de que las tareas escolares son consideradas en
muchos casos, como un marco de referencia que permite al profesor de grupo
formarse una idea del compromisc que asumen |l0s padres en relacion con la
educacion escolar de sus hijjos

- Deiinear el comportamiento del alumno en el grupo Ya gque cuando el nifo
presenta una conducta iNadecuada, es comun ancontrar en ios cuadernos recados

al respecto

Con base en los datos obtenidos al revisar los cuadernos escolares de los alumnos. se
sugiere como un recurso Mas para efectuar (a interacoon pedagoégica entre el maestro
de aprendizaje y el profesor de grupo, acordar que el mifo uthce los mismos
cuademos ( basicamente el de espaftol y matematicas ) para realizar las actividades
de aprendizaje. tanto en la escuela pnmana como en el CPP Ya gue esto permitiria
que ambos docentes puedan consultar permanentemente los contenidos y las
estrategias que cada uno esta abordando con el alumno

A partir de lo cual, se pueden compartr ideas y enviar mensajes, centrados en la

atencion que se le bnnda al menor Otra accion gque seguramente podra aportar datos
acerca del desempeno escolar del nifo. es la revision de los libros de texto de las

asignaturas de Espanol y Matematicas

atumnos al asistir al CPP. dos veces por semana de hora a hora y media para recibw
atencion pedagogica. deben hacerlo acompaniados de los padres de famiha Ya gque
estos rec:pen onentaciones regulares por el equpo interdisciphnano. acerca de la
situacdn que atraviesan sus hjyos Ta! situacién ongina necesanamente una
comunicacion mas o menos permanente con los padres de famiia

Dicho panorama permite indagar en forma particutar con cada uno de los padres de
familia ( siete ). el desemperio escolar de sus hnos que reportan los diferentes

profesores de grupo
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Al respecto se obtuvieron observaciones relativas a la actitud que el profesor asume: la
comprension hacia la situacion que manitiesta el menor, la diISposicion para propiciar 1a
superacion de la problematca del alumno. el rechazo o la ndiferencia hacia las
dificuitades o las " tagunas " que presenta el nifio para trabajar los contenidos. En
suma, se puede esbozar el ipo de relacion establecida entre el profesor y el alumno

Ahora bien. |las entrevistas realizadas con los alumnos para obtener informacién acerca
de los avances conceptuales expenmentados en al trabajo escolar de la pnmaria, asi
como la retacidon que existe entre el profesor de grupo y el alumno, resulté una tarea
interesante. Ya que dicha informacion por lo general surgio a partir de comentanos
espontaneos de los nifos. o a traves de preguntas tales como . Como vas en la
escuela ?, ¢, Que dice tu profesor sobre tu trabajo ?, etc

La platica con los alumnos ademas de arrojar datos en tormo al ambiente y la situacién
escolar del menor. también bnndd un panorama aproximado de la actitud que los

profesores asumiaron, ante los Instrumentos de la interaccion pedagogica que se le
enviaron.

Los comentanos surgidos en los alumnos giraron en tormo a lo subsecuente

“ Mi maestra guardo en su estante el sobre con los papeles que usted le mando. Ni
siquiera los leyo. ™

* Mi maestra no encuentra el sobre con los papeles que usted le mando. ”
“ Mi maestro dijo que después leera lo que usted le anvio.

" Mi maestra abrid el sobre y leyo lo que decian los papeles. *

~ Mi maestra dice que voy mejor. *

“ Yo trabajo mejor que muchos de mis compaferos. "
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ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS IMPLEMENTADAS EN EL TERCER MOMENTO

A panir de las acciones llevadas a cabo durante este tercer momento, surgen las
siguientes refiexiones

- Las fuentes externas ( entrevistas con padres de famiha y con los Nifios, asi como
la revision de los cuadernos escolares en los alumnos ). permitieron obtener
informacion complementana acerca del desempefio y el contexto escolar del
atumno

De ahi que signifiquen fuentes a las que debe recurnr et maestro de aprendizaje,
iNndependientemente de que €xi1sta o no una respuesta favorable del profesor de
grupo

- En lo que se refiere a la actitud que asumieron los siete profesores en cuanto a la
solicitud del maestro de aprendizaje de contestar el cuestionano ” Observaciones y
comentanos del profesor de grupo ", la respuesta fue escasa Solo una profesora
de grupo lo regreso resuelto

Cabe advertir, que dicha respuesta favorable se logro tal vez por la nfluencia de
dos aspectos. a) €t envio de mensajes ( orales y escntos ) a la profesora de grupo,
donde se enfatizaba la importancia de llenar y remitir el cuestionano b) Pero sobre
todo, por la actitud de |la madre a ia que le correspondid servir de enlace la sefora
habia mostrado persistencia hacia los docentes en 1o que se refiere a la onentacidén
y apoyo requendo para sacar adelante la educacion de su hijo

En este caso, ella estuvo siempre pendiente durante el desarrollo de esta
propuesta, de hacer llegar a la profesora de grupo los documentos necesanocs, asi
como de recogerios cuando era el caso y entregaros nuevamente a la maestra de
aprendizaje

- Con base en el analisis previo reahzado det tipo de respuesta y las opiniones de {a
profesora de grupo, se visilumbra viable llevar a cabo las acciones e mnstrumentos
empleados hasta el momento Siempre y cuando se tenga presente que la
contestacion y/o lectura de los diferentes documentos, implcan que el profesor de
grupo les dedique tiempo, el cua! se procura que sea miNnMo

Teniendo en cuenta que en la elaboracion y el diseno de los matenales de la
interacciédn pedagogica se ha tratado que é@stos sean claros y sencillos. Es factible
que en la medida que se vayan concentizando a los docentes de la escuela
primarna acerca de !a mportancia de efectuar un trabajo de equipo { maestro de
aprendizaje-profesor de grupo ), se ran obtemiendo respuestas favorables de su
parte.
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Para lograr lo antes mencionado, se confirma el hecho de que los maestros de
educacion espec:al tenen una gran responsabihidad, ya que con trabzjo constante
y sobre sustentos teoncos sohdos., podra rse construyendo una interaccion
pedagogica con aqguellos profesores de grupo que atenden alumnos que asisten al
CPP

La intencién sera por un lado, ir proporcionando elementos a los docentes de la
@scuela pnmana que lo famimancen con el trabajo que desarrolla el maestro
especialista, por el otro lado, recuperar la expenencia y las observaciones
cotdianas que e! maestro de grupo tiene sobre el alumno con problemas de
aprendizaje para dar las pautas al maestro de aprendizaje sobre la pertinencia, la
amplitud y la direccion que deba otorgar a sus estrategias de trabajo
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CUARTO MOMENTOQ
EVALUACION DE LA PROPUESTA DE INTERACCION PEDAGOGICA
{ Maestro de Aprendizaje - Protesor de Grupo )

Este momento representa el uitmo contacto con ios profesores de grupo y a su vez la
conclusion del presente estudio, ya que se desarrolio en fechas proximas al cierre del

afo lectivo ( jJunie y julio de 1985)

El proposio de esta cuana etapa fue rescatar [os puntos de vista Que cada uno de los
profesores te grupo se formaron con respecto a la interaccion pedagogica Sobre esa
base se contemplo la realizacion de dos grandes acciones 1 Valoracion final det
alumno 2 implementacion del instrumento ~ Valoracion del programa de interaccion

pedagogica

aloracion Final del Alumno

1 Val

La intencion de reahzar una valoracion final de cada uno de los siete alumnos
involucrados en la muestra. fue delinear la influencia que tuvo en su aprendizaje. ia
interaccion pedagogica entre el maestro de aprendizaje y el profesor de grupo

Para determinar el avance de cada uno de los alumnos se utihzo el mMismo mnstrumento
de evaluacidon que se empleo al efectuar la valoracion imicial en el mes de septiembre
de 1994 ™  con el proposito de obtener asi un perfil conceptua!l inicial y otro final Asi
se obtuvieron los datos suficientes para que el maestro de aprendizaje formulara los
avances o dificultades que manifestaron los nios en la comprension de los conteNMJdos

basicos durante el transcurso del ano escolar

Para obtener el perfil conceptual se elaboraron dos cuadros de ruveles, uno para la
lengua escnta y otro para la matematica, que serviran como parametros para ubicar el
manejo por parte de los nifios de los diversos aspectos ahi senalados

En dichos cuadros se especifican jos aspectos a explorar, asi como los niveles en que
se ubican a los alumnos, de acuerdo a sus posibles respuestas y i0s procedimientos
empleados para enfrentar las tareas que se les proponen. Es importante tomar en
cuenta. que se dan cascos donde las respuestas de los nifics no se sujetan
aestnctamente a lo que se preescnbe en cada nivel Aqui el cnteno del! maestro de
aprendizaje es fundamental, ya que con base en las observaciones acumuladas en el
transcurso de las sesiones de trabajo. determinara en que nivel se Inclinan las
respuestas y los procedimientos de !los alumnos En seguida se exponen 10s cuadros

de niveles

K bad ancxo Ip 130
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LENGUA ESCRITA ( CUADRO DE NIVELES)

ASPECTO

NIVEL INICIAL

NIVEL INTERMEDIO

NIVEL AVANZADO

ESTABILIDAD
ALFABETICA

{ DOMINIO
DEL PATRON
SILABICO }

No tiene aun
predominio del patron
silabeco

Requiere confinmar ia
estabilidad alfabetica,
ya que
ocasionalmente omite
ietras o palabras
conas
(preposiciones,
arnticulos. etc )

Tiene consolhidada la
estabiidad aifabética.
a cada fonema ie
corresponde una
gratia

SEPARACION
CONVENCIONAL

Tiene dificultad para
separar
convencionalmente
las palabras
( sustantivos, verbas y
particulas )

Predgomina la
separacion
convencional de los
sustantivos. leniendo
aun dificuitad con los
verpos y las
particulas

Manitiesta una
separacién
convencional de las
palabras

CONVENCIO-
NALIDAD

ORTOGRAFICA

Generalmente no hace
uso de las reglas
sobre la
convencionahdad
ontografica

Hace uso de algunas
reglas sobre la
convencionalidad
ortografica

Predomina el uso
adecuado de las
reglas sobre la
convencionalidag
ortografica

REDACCION

El texto se compone
de palabras y/0 de uno
0 dos enunciados
simples

Ellexto se compone
de un Iistado de
enunciados o de un
parrafo con falta de
coordinacion en 1as
deas expresadas

El texto esta integrado
por un parrafo con
ideas coordinadas

LECTURA

Al interpretar el texto
predomina el silabeo o
bien, alterna la lectura
de comdo con el
siiabeo. So6lo recupera
dgatos aislados.

Predormina la lectura
de comdo. Pero la
recuperacion dei
sigmficado dei texto es
parcial

Predormuna la lectura
de comdo. Reatiza
una recuperacion de
los aspectos centraies
del texto
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MATEMATICAS ( CUADRO DE NIVELES )
PARTE |

NIVEL INICIAL

NIVEL INTERMEDIO

NIVEL AVANZADO

Contunde o desconoce
tos conceptos de
unidades y deconas Es
decir, no reconoce la
equivalencia ditecta Las
uMnidades No estan
incluidas en la decena

Maneja ta equivatencia
directa Es decie.
conoce los conceptos
de unidad y decena
Pero aun se confunde
con la inclusion de
unidades de orden
menor en orden mayor
y vicaversa

Reconoce Ia inclusién
de unidades de orden
menor un orden mayor

No comprends el vator
posicional de los
numeros ( valor

absoluto y retativo de los

numeros )

Se confunde con el

valor posicional de los

numeros de acuerdo al
lugar que ocupan

Reconoce e valor
posictonal de los
nGmMeros de acuerdo al
lugar que ocupan
dentro de una
cantidag

Escnbe cantidades
carrectamente. pero sélo
en un rango muy
pequefio an relacion ai
grado que cursa En
cantidades mayores
tiene dificultad con
aquellas que ncluyen
ceros Se confunde al
leer algunas canticades
50Dre todo las que
incluyen ceros

Escnbe todo tipo de
cantidades de acuerdo
ail grado que cursa
aunque tiene dificultad
con aqueilas que
tenen ceros
ntercatados Enta
jlectura uthza una
estrateg)a de ensayo y
error sin alcanzar a
leer correctamente el
rango esperado a su
grado escolar, existe
contfusi6n con las
cantidades que tiensn
ceros intercalados

Escribe y ice todo ipo
de cantidades ae
acuerdo al grado

escolar que cursa En
1a escriture llega a

cortegir
espontaneamente o al
hacere revisar En la
lectura en ocasiones

procede por ensayo y

error

ASPECTO
cOoM AGRUPA
PREN MIENTO
SION

Y
DEL DESAGRU
PAMIENTO
VALOR
SDN
POSI-
CIONAL
APLI
CA ESCRITURA
CION
Y
LECTURA
QEL
DE
CANTIDA
DES

SON

PROBLEMAS

DE

SUMA

Y

RESTA

No anauza el problema
No reconoce et sentido
de ias operaciones ™
Hace uso errénea del
algortmo Emite una
respuesta poco
aproximada

No tiene claro el
sentido de las
operaciones Recufre a
su propia estrategia
llegando a obtener un
resultado aprowmado o
exacto

Reconoce el santido de
tas operaciones
Representa su accién
con |a operacion
correspondiente Lliega
a obtener ef resuttado
correcto

7 Velasques, trma £t al Estraic

de las

as Favcwenwlo 2

v pedaogicas para nipas de primaria con dificultades en el
Proplemas v operaciones de suma 3 resta, poR

no siben gue operacion empicar para resolver

1ncluso con opcraciones tan distintas como la resta v la
que les sucne Jogico » muchas voces m siquicra esto Obtener “cl

resultado de  la cucnta- ¢s determuinante para ctlos aun cuindo resulte absurdo en relacion con lo planteado

en cl problema.™
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MATEMATICAS ( CUADRO DE NIVELES )
PART

EN

ASPECTO

NIVEL INICIAL

NIVEL INTERMEDIO

NIVEL AVANZADO

RESOLUCION
DE
OPERACIONES
(o]
SumAa
Y

RESTA

Al dictarte una operacion
acomoda
inagecuadarmente las
cantidades MNo resueive
correctaments la
operacion nr
mecanicamente En fa
suma llega a anotar el
total en cada coturmna
SIN hacer (Ntercamdios
En 1a resta liega a
sustraer la cifra menar a
la cifra mayor, indepen-
dientementa de
cual es el mMinuendo y
cual et sustraendo

Al dictarie una
operacién acomoda
tien tas cantidades

Resusive
mecanicamento ta
operacion { con o sin
errores de calculo ) Al
pedirie justificacion de
su proceaimiento se
advierte que na
comprende las razones
del mismo

Resuelve bien las
operacionas que se le
aictan o a6lo comete
errores de calculo La

justificacion de su
procedimianto dencta

comprension del
mismo

PROBLEMAS
DE
MULTIPLICACION

¥
DIVISION

No analiza el problema
No reconoce el sentido
de las operaciones Hace
usO efrroneo del
aigontmo Expresa una
respuesta poco
apromimada

No tiene ctaro el
sentido de las
operaciones Recurre a
su propra estrategia
llegando a obtener un
resuitado aproximado
o exacto

Reconoce i sentido de
las operaciones
Representa su accién
con la operacion
cotresponaiente FPor io
general obtiene ai
resultada correcto

RESOLUCION
DE
OPERACIONES
DE
MULTIPLICACION

Y DIVISION

Al dictarie una operacion
no acomoda
correctamente 13s
cantigades No maneja
los algortmos

Al dictarie una
operac:on acomoda
bien ias cantidades

Resustve
mecanicameante las
operaciones ( con o sin
errores de caiculo) Al
pedirie la justificacion
de su procedimrento
se advierte que no
comprende las razones
del mismo

Resuelve bien las
operaciones que se ie
aictan Llega a
cometer errores de
caiculo La justificacion
de su procedimiento
dencta comprensién de
mismo

A contnuacion se expondra el " Perhi Conceptual Imnicial y Final " de cada uno de los
siete alumnos partcipantes en esta propuesta Asimismo, las observaciones
permanentes realizadas durante las sesiones cotidianas de trabajo. Cabe reiterar. que
ta valoraciéon inicial se realizé durante el mes de septiembre de 1994 y {a valoraciéon

final en et mes de junio de 1995
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PERFIL CONCEPTUAL
LENGUA ESCRITA 1|

SEPARACION
ALUMNO Niver | ESTABILIDAD o€ ORTOGRAFIA | REDACCION LECTURA
had ALFABETICA PALABRAS
3 e cace o voorfe, oefececece e ool Jecenece v oon
ERIKA 2 = et
El
3 <
FERNANDO 2 Teesesseesn RS SRR SO R e e
1
3
CESAR z AT EEET XX EYIT O T XXT]
1
3 -
s
NANCY 2 T X FTITY (ORI XYY ~Ld —
1
3 TR N o R
HUGO 2
3
R XA Ly
JuLo = O] LKA TR LT A
i
3
ROCIO 2
1
*0 1 = Inscaal 2 = Internedio 3 = Avanzado

VALORACION INICIAL VALORACION FINAL
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PERFIL CONCEPTUAL
MATEMATICAS il

ALUM
NO

ASPECTOS *1
S 5] E F G H 1 3

~ ]

fre e aneane

ERIKA

<
-uu,‘?rgz

>

o

FER
NAN

w

G Tiites P Joedy ..

P — EXTY) ORTTIRY, [XEXTET] SXE

N

3
CESAR = F
1 sfesranseafeessccccsfocsoccanfuronnan
3 RSN ORI T
NAN EI SITTITTE R SE e, s
cvy 1 ve— e =

w

Poeoseafe .

HUGO 2

-

ITEXETT) CCOPRTRY CECERIRR CECERIE CERIR TRl TR STy I

3
JULIO 2 - — — Cromery ST
T —
3 TV TG LI,
ROCIO [ 2 T i TTeTees
1 s
® A Agr v desagr (valor ). B. Escnitura y lectura de cantidades.

Resolucién de operaciones: C. Suma D. Resta ‘ G. Muluplhicacién H. Divisién
Problemas: E. Suma F. Resta L Muluplicacion 1. Division

53 1 = Inicial 2 = Intcrmedio 1 = Avansado

VALORACION INICIAL VALORACION FINAL'
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PERFIL CONCEPTUAL Il
OBSERVACIONES FINALES

ERIKA
Enka mostié avances significativos tanto en |a fengua escrita como en las matematicas La
relacion entre profesor de grupo-alumna fue adecuada E) docemte traté de ser comprensivo
con 1a menor, contando con un ampho panorama acerca de ila dinamica farmaliar
destavorable en que se desenvuelve la pequena

FERNANDO
Femando mostré avances s610 en algunos aspectos La relacién profesora de grupo-alumno
al parecer fue comun La docente descuidd ta atencion brnndada al grupo en general. por
tener que cubnr ta comision de 1a cooperativa escolar Esto aunado a 1a insegurnaad que
presenta e! menor posibiemente influyeron en el ipo de desempefio perfilado

CESAR
Cesar mamfestd avances MINIMoOs Aunque la relacion profesora de grupo-alumno fue
buena. el menor presenta dafo organico y una desfavorable dinamica famihar que le
dificulta acceder a la comprension de los conocimientos Por lo que. haber logrado avances
aungue sean Mimnmos, se consideran un logro dentro del contexto en que se desenvuelve el
chico

NANCY
Nancy manmnifesto avances ©n algunos aspectos. esta por consohidar la comprension de las
leyes que ngen el SDN La relacion profesora de grupo-ailumna fue buena La maestra dice
qQue fa nifa puso un gran empefo en aprender y los resultados fueron significativos. La
dinarmuca farmihar al parecer es comun, no obstante. que el esposo de la madre no es el
progernito de la menor

HUGO
Hugo mosiro avances sugnificativos tanto en la lengua escnta como en las matematicas La
relacion profesora de grupo-alumno fue excelente. La dinamica famiiar en Que Se
desenvuelve el menor es comun Lo antenor posibiitd que el mAo superara sus confusiones
o fallas en cuanto a los conocimientos esperados at grado que cursa.

JULIO
Juho manifestd avances significativos tanto en 1a lengua escnta comao en las matematicas
La relacion profesora de grupo-alumno. aparentemente fue buena La cinam:ca famiiar en
que se desenvuelve et MAOC es comun

ROCIO
Rocio aparentemente se rmantuvo estable en el manejo de los conocimientos de la lengua
escnta y las matematicas Es decir, no presentod retrocesos en su aprendizaje, pero tampoco
avances significativos La retacion profesora de grupo-alumno fue destavorabie La
dinarmica en el hogar es dsficil, ya la famiia es numerosa y de escasos recursos

De acuerdo con lo antenormente expuesto, se afirma que los alumnos involucrados en
el presente estudio, mostraron avances de acuerdo a sus posibiidades y al entomo
familiar y escolar en que se desenvueiven
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2. Aplicacion del ins

n del programa de inter:

on pedagoéqica ”

El empleo de dicho instrumento se constituye como una estrategia viable para conocer
las causas que determinaron ia escasa participaciéon de jos profesores de grupo en 1a
presente propuesta de trabajo Astmismo. las opmiones que se han formado con
respecto a la interaccion pedagoégica

Es importante recordar que la propuesta global de interaccidn pedagogica entre el
maestro de aprendizaje y el profesor de grupo. piantea para este cuarto momento el
envio del cuestionano ya sefnalado. a traves de los padres de famiia Ya que desde el
Nic1o se considero 1a imitante de la jormada laboral en turno altermas en los docentes
{ maestra de aprendizaje horano matutino, profesor de grupo horu< o vespertino )

Sin embarge. con base en la respuesta poco favorables por parte de los profesores de
grupo expuesta en los dos apartados anteriores, se perfila 1a pertinencia de aphcar e!
cuestionano en forma personal

£n este senudo, para conocer la postura de cada uno de los profesores de grupo en
torno a una visita en 1a escuela pnmana donde labora, se recumd al envio durante el
mes de junio de un recado escnto ( en el cuademo que utiizan los MIRos en el CPP ),
en el cual se expone el interes que existe por parte del maestro de aprendizaje de
ntercambiar opiniones acerca del alumno con problemas de aprendizaje que es
atendido por ambos docentes Por lo cual se le invita a bnndar un espacio dentro de su

tumo laboral. de preterencia durante el recreo. para poder platicar respecto a lo antes
mencionado

En caso de gque el profesor de grupo aceptara, se le comumcaria una fecha y hora
especifica para celebrar la entrevista Si por determinadas circunstancias, el profesor

de grupo no puede en la fecha propuesta, se le pedina que el remita la fecha y hora
para la reunmioén

Se procedio a sohcitar a los padres de tamihia, hacer llegar los recados a los profesores
de grupo, asi como pediries mandar la decision que al respecto asuman, en el menor
ttempo posible Asi, gracias a la colaboracion de los padres de famiha y de de los
alumnos, fue posible programar las visitas a las diferentes escuelas pnmanas donde
trabajan {0s siete profesores de grupo gque conforman la muestra del presente estudio
Se contemplo como importante al efectuar las entrevistas con los diferentes profesores
de grupo, no perder de vista lo siguiente

Mantener un respeto a las opiniones de la persona con la que se intercambtian

puntos de vista Ya que la formacion acadéemica y las expenencias latorales son
diferentes
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Aqui de lo que se trata, es buscar los elementos que de algun modo coincidan y a
partir de ahi, amphar ideas en relacidon con el desempeio escolar del alumno. La

postura del maestro de aprendizaje debe ser objetiva, y abterta respecto al caso
comentado

Debe tener cuidado de nNo emitir UICIOS precipitados. que propicien una
confrontacion esternt de puntos de wvista en relacion con las posibhhidades del
alumno Que despues resulten en elementos desfavorables para la relacion entre
el maestro de aprendizaje y el profesor de grupo

Hacer notar al profesor de grupo. el papel priontano que tiene en la atencion del
alumno con problemas de aprendizaje qQue poOr sus caractensticas debe ser

captado en la escuetla pnmana apoyado por maestros espec:alistas de educacion
especial

La aplcacion del instrumento denominado * Valoracion del programa de interaccion
pedagogica " se realzara mediante una platica en la cual se ran abordando las
cuestiones que aporten datos en cuanto a la impresion que tenga el profesor de
grupo sobre el caso, asimsmo, de los instrumentos empleados en la propuesta de
ntaraccion pedagogica

Que en todo momento se debe productr una reciprocidad de nformacién Ya que
esto constituye lo ennquecedor en el acercamiento pedagogico entre el docente de
la educacion prnmana y el de educacion especial

Sobre esa base. se llevo a cabo la visita a cada uno de los profesores de grupo. En
terminos generales, |la entrada a cada una de las escuelas pnmanas fue mediante un
oficio de presentacion elaborado por la Direccion del CPP El cual fue mostrado a 1os
diferentes directores. y en su ausencia a los secretanos de la Direccion

Cabe hacer notar. gue en niNgunN caso se nego el acceso a las escuelas, ya que en la
mayoria de 105 casos los directores tenian una informacion sobre la asistencia del
maestro de aprendizaje
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REPORTE SOBRE LA VISITA A LOS PROFESORES DE GRUPO

REALIZACION DE LA

PROFESOR PROGRAMACION ENTREVISTA
DE GRUPO ACEPTACION FECHA HORA S1 NO
Armando C H St 07-07-95 16 QO X
Isabel V S
St 30-06-95 16 Q0 X
Ma. del Rosano
L S 12-07-95 16 00 X
Ma. Etena F S 04-07-95 16 20 X
Ma de ia Luz
MT Si 13-07-95 16 00 X 83
Letcia B S Si 10-07-95 16.00 X
Ofelia A R. Si 0Q3-07-95 16:00 X

%3 |a profesora de grupo primcro pospuso 1a fecha del 6 al 13 de julio. Pero cl dia de 1a visita dcjé un
recado con la conserc indicando que no podria recibir a la macstra de aprendizage por tencr trabajo
relativo a la cooperativa escolar. Por Ly cercania en 1a termenacion del curso. yva no fue posible concertar
oura reunion.
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REGISTRO DE LAS ENTREVISTAS CON LOS PROFESORES DE GRUPO

DESEMPENO ESCOLAR DEL ALUMNO

AVANCE EN EL

APRENDIZAJE (LEM) %4 DATOS
PROFESOR ALUMNO ESCA | REGU | SIGNIFI MOTIVO COMPLEMEN
SO LAR CATIVO TARIOS
Tiene una Et profesor aporta
actitud de orden nuevos datos acerca
y mpieza enla do la dinarmmica
ARMAND ERIKA x realizacion de tamiliar destavorable
o sus trabajos en que se
CH. Por el desenvueive 1a
aprendizaye pequefa Situacion
alcanzado en que dentro de su
espafol y Grupo escolar la
matematcas hace ser agresiva
AccediO atos La profesora de
conocimientos grupo apona datos
1SABEL FERNAN x minmos para en relacién a ta
uU.S. Do acreaitar ¢t insegundad y timidez
grado escolar que el o muestra
hac:a ella
Por la dificultad Detwdo a su edad y
MARIA Que manihesta ta problematica que
DEL CESAR para acceder a presenta el menor. |a
ROSARIO x la comprension profesora de Qrupo
L. de los considera pertinente
conocamientos otorgar la
acrequnacion del
grado
MHa mejorado en | La profesora de grupo
sus trabajos de menciona la tendencia
espafiol y de |la Mifia para
OFELIA NANCY x matematicas coorainar a sus
AR, compafercs en la
reatzacion de las
actividades escolares
El apoyo La profesora de
recihido por el grupo menciona gue
MARIA HUGO x profesor de Hugo tiene tacilidad
ELENA gQrupo y et para fungir como
FL maestro de coordinador en los
aprendizaje trabajos de equipo
Padres que no La profesora de grupo
apoyan. La miha manciona la apatia
asiste sucia al para el trabajo y 1a
MARIA plantet Soélo tengencia a presurmur
LETICIA DEL x realiza los %’nii::: e ';:"‘:
B.S. Rocio trabajos escuela se acuerda it
escolares que pasando de afc a la
ella quiere. mfa para que concluya
su primana

¥ LE = Lengua Escnita

M = Matematicas
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REGISTRO DE LAS ENTREVISTAS CON LOS PROFESORES DE GRUPO
1. INTERACCION PEDAGOGICA

PROFESOR
DE
GRUPO

ACTITUD ASUMIDA
DURANTE LA
ENTREVISTA

OHSERVACIONES

DEL_DOCENTE

ACERCA DE LOS
INSTRUMENTOS
ENVIADOS

SOBRE LA
INTERACCION
PEDAGOGICA

ARMANDO
CH.

Mostro una gran
disposiicion para
intercambiar pantos de
vista entorno a la
tematica planteada

Los documentos reiativos
alas actividades de
aprendizage le parecieron
mMmuy buenos, iNcluso los
comentd en una juMma de
conseo técmco, donde
Acordaron fotocoptartos

___para el proximao curso

La considera
impornante por {a
onentacion que recibid
a traves ge los
documentos enviados

ISABEL
u.s.

Manifesto dispos:cion
para intercambrar
puntos de vista
Coment6 que detido a
la comsion Que le
asignaron, descuido

__un poco al grupo

No leyo 105 documentos
que se le ¢nv:aron ya que
Hevaba ta cooperativa
escolar

Cree que es
impontante estar en
contacto con los
maestros especiahstas
qQue atienden a niNos
que asisten al grupo a
su carqo

MARIA DEL
ROSARIO L

Mostro disposicion
para intercambiar
puntos de vista

Son interesantes Pero
como en la escuela se
encuentra el servicios de
una USAER, ya contaba
con informacién respecto
al caso

Afinna que es
favorable, parque
permite conocer mas
acerca ae la
problematica del
alumno

OFELIA
AR

Se maostré aispuesta
para intercambiar
puntos de vista

S0lo reviso el intorme
pedagogico, ya que tenia
otra sere de actividades

Que reahizar

Menciona que es
importante porque
permite conocer mas
sobre la situacion por
la que atraviesa el
alumno

MARIA
ELENA
FL

Manifesto disposicion
para intercambiar
puntos de vista

L eyo los documentos que
se le enviaron ios cuales
son de su interes
Algunas actividades de
aprendiza)e enviadas las
Puso en practica. Hugo
llego a proponer las del
cuademo empleado en el
PP

Dice que es una
accion favorable. ya
que le permite conocer
mas acerca de la
problematica del niio
e mpiementar un
trabajo conunto con fa
maestra de

aprendizaje

LETICIA
8s

Mostro disposicion
para intercambiar
puntos de vista. Séio
que ella ya tenia una
vision del caso por
pane de la maestra de
USAER

Expresa que leyo el
informe pedagogico y que
Io encuentra adecuado. EI

resto gel matenas no le

fue posible revisario por

tener la comision de ta
cooperativa escolar

Considera que es
importante estar en
comunICacion para

Que en equipo,
concientizar a los
padres sobre la
importancia de su
participacion en la

atencién del alumna
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ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS IMPLEMENTADAS EN EL CUARTO MOMENTO

Las acciones desarrolladas en este ulimo momento, permiieron conocer 1os puntos de

instrumentos y !as acciones
instrumentadas a lo largo de la propuesta de interaccion pedagogica Asi como los
avances en el aprendizaje manifestados por parte de los alumnos Al respecto se

vista de

los profesores de grupo. en tomo a los

resaltan los siguientes puntos

®3 \'clasqucL lrmas £t al l strategias pedagogieas para ninas de prounarta con dificultades en el

En cuanto al rendinuento escolar de 1os alumnos
aplicada a los stete niftos. as) como las observaciones permanentes realizadas.,
conmjugan datos que permiten afirmar gue los mMmenores mostraron avances en

naiendo del entorno escolar y familiar en que se
desenvueiven, asi como la presencia o no de un dafo organico

menor o mayor medida. depe

Aunado a lo antenor,

qQue 10s problemas atectivos inciden desfavorablemente en el
proceso de aprendizaje. y lo hacen mas en la medida qQue no
obedecen a hechos cifcunstanciales en un Momento dado SO a
situaciones Qque vienen de hempo atras y han sido permanentes en la
vida del miAdo Lo mas amportante. sin embargo. ¢s la actitud cdel
maestro . en este sentido puede bandar al iAo INcluso la posibihdad
de comenzar a entender hechos que le  estan  afectando
negativamente y que el nifo no ltega hacer conscientes

En cierta ocasion al analizar el Lpo de sityaciones gque (3 escuela
suele plantear a los NMiIAOS como problemas a resolver (¢ s un
obrero gana S 1, 200 pesos " etc. ) y problemas reales que
pueden presentarse a una persona en la wvida. los  alumnos
comenzaron a hablar de sus propIos problemas Esa sesion y pane
de otra se dedicaron a €sto y. aunque 10s problemas en si
obviamentie no fueron solucionados. fue notano. especialmente en el
caso de una nifa con senos probiemas ( abandono de la madre,
pobreza extrema. etc ), que el solo hecho de bnndar a 'os mAos un
espacio para expresar (o que les inquieta favorecid Que mejorara su
atencidén y sus postbihdades de aprendizaje La mida Que hemos
mencionado. por ejemplo. solia pasar grandes ratos durante las
sesiones Metda dentro de un rollo de alfombra que estaba en el piso
© encerandose en los armarios. y a pariir de entonces deyd de hacer
ésto y comenzo a interesarse en las actividades y a avanzar
significativamente en su aprendizaje ™

ap;

de fas as Fasciculo 1 Bl sistemadecimal de numeracion pp 57 - S8,

123

tanto la valoracion imcial y final

1o0s alumnos externan Mmayor segundad para la reahizaciéon de
las actividades de aprendizaje que se jes proponen. puesto que en su atencion
tambien se considero e! aspecto afectivo Este aspecio es fundamental ya que se



« Al confrontar dichos resuitados con los profesores de grupo, se encontraron
coincidencias y divergencias Con algunos docentes se suscitaron puntos de vista
similares. en el sentdo de reconocer ios logros de los nifos por minimos gue sean.
Con otros de ellos, se presentaron divergencias de opmiones, No expuestas
abiertamente por el maestro de aprendizaje. tomando en cuenta el desconomiento
que existe por parte de la mayoria de los profesores de grupo para ubicar y
comprender el proceso de aprendizaie en el que transitan ios alumnos

Al respecto se percibe que los profesores de grupo. evaluan el aprendizaje de sus
alumnos centrandose solo en el conocimiento terminal. sin advertir que detras de
las ejecuciones y respuestas "erroneas” de los niios existe todo un proceso de
razonamento y construccion

para la evaluacion de los conocmientos  escolares. todas las
respuestas endneas son Tiguales”. s embargo. COMO Nuestros
resultados permiten constatar. algunos imphcan Mayor Comprension
que otros porgue furnman pane del proceso de apropacion del objeto
de conocimiento En este sentido, ciertos errores son constructivos
porque constituyen en formas de aproximac:ones del mfio hacia la
adquistcion de este nuevo objeto, reflexionando y modificando sus
esquernas cognitivos

Asi et analsis de 10s errores nos da !a posibihdad de comprender la
naturaleza de las aficuttages en las taress propuestas Castgar et
fracaso conlieva con frecuencia, el impedir que el mfiio avance en ta
construcaion de estructuras mas evolucionadas, ya que se ie ehiqueta
como el que "no sabe”

Si1 el maestro anahza y considera los errores de los mfios se
encuentra en la posibihdad de conocer las hipOtesis y obstaculos de
10s alumnos, asi como de identificar la manera en que conceptualizan
el problema presentado

Al analizar las respuestas erréneas pudimos percatarnos de que éstas
en ocasiones no constituyen actos fortuitos. sINO que responden a la
16gica del nito y a la necesidad de recumr a esquernas mas
conocidos, ante la incomprension de las relacsones \/mplicadas en el
problema.

Esle ipo de respuestas sQN incorrectas en relacion a las expectativas
del_maesiro, pero conectas en relacion_gl esquema activado por ef
mig **

Por lo antenor desprendemos Gue una evaluacidn de los aprendizajes
escolares hiene que corresponder a las caracteristicas cognoscitivas
det miNo, es decir, servir de un instrumento para igentificar sus
hip6tesis correspondientes a aigon conocimiento determinado, mas
que dicotomizar sus respuestas en correctas e incorrectas. *7

%6 E| subrayado cs nucstro
%7 Gomes Palacios. Marganta. [ a adquisicion de las operaciones arsimeéticas en midos de primaria. p. 123
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En o que se refiere al intercambio de 1deas, expenencias y opiniones con los siete
profesores de grupo. a traves de los difurentes nstrumentos elaborados para ese
fin, los resultados fueron poco alentadores Ya que en la mayoria de los casos la
comunicacion se dio en un solo sentido, es decir, del Mmaastro de aprendizaje hacia
el profesor de grupo £sto a pesar del interés expresado por los docentes de la
escuela pnmana hacia la propuesta de interaccién pedagogica Se delinea que el
COMPromIso NO se asumio en su totalidad por diversas crrcunstancias. tales como

- Una carga excesiva de trabajo
- Una concepcion parcial de 10 que implcaba fa propuesta de rmeraccion

pedagogica

- La carencia de elementos pari abordar un comprorruso de trabajo con el alumno
con problema de aprendizaje, ya Que dicho trabajo docente requiere de cambios
esencrales. nNo solo de actutud. sino de caracter tecnico y de ios marcos de
referencia que lo sustenten Los cuales por cierto. ngen actualmente la propuesta
de trabajo de los docentes de la pnmana Ya que la modificacion del Plan y
Programas de Estudios de la Educacion Prmana. durante el brerio 1993-1995. se
fundamenta en un enfoque constructivista de! aprendizaje

Sin duga. e! tipo de retacion establecida entre los docentes de la educacion pnmana y
de ia educacion especial durante ia mplementacion de este estudio. no se considera
COMo una iNteraccion pedagogica, ya Que para entenderia como tal. es necesano gque
exista un compromiso comun tanto de! Mmaestro de aprendizaje como del profesor de
grupo. A partir del cual. ambos manfiesten su vision acerca de la problematica de!
Mo, sus propuestas de atencion. encuentren comncdencias, tomen acuerdos para
evitar acciones repettivas o contradictonas, asi cComo para converur acerca de ios
aspectos a trabajar con el alumno que manifiesta problemas de aprendizaje

Desde esta perspectiva. la interaccion pedagogica solo sera posible con aquellos
profesores que acepten y se comprometan. con base en una idea clara de lc que
imphca dicha nteraccion, a llevar a cabo un trabaje conunto en el que se
compliementen acoones para ennquecer {a atencion que se le bnnda al alumno con

problemas de aprendizaje

125



Por lo tanto, la puesta en practica durante el periodo escolar 1994.1995 de la
propuesta de iNteraccion pedagégica entre el maestro de aprendizaje y e) profesor de
grupe que atenden a un mMismo alumno, solo que en subsistemas diferentes

( educacion especial. educacidn pnmaria ), permite alirmar que dicho trabajo presenta
ventajas pero tambien limitaciones

VENTAJAS

Para los_maestros_ de_aprendizaje representa un enfoque de cémo concebrr la
interaccion pedagogica. ya que por un tado, le bnnda elementos para reflexionar
acerca de la mportancta de establecer una comuMcacion con los profesores de grupo.,
factor hasta el momento poco tomado en cuenta por dichos docentes

Por otro lado. y partendo de considerar Que la nteraccion entre las personas no
resulta senciia, ya que las expenencias partculares de cada una influyen en ia
reiacidn que se establece con 1os demas Se torma /mporante tomar en cuenta que
para que la comunicacion sea eficaz. debe caractenzarse por la existencia de una
raciprocidad de informacion y de acciones entre 1os miembros. en este caso el maestro

de aprendizaje y el profesor de grupo. @n tomo a un compromiso comun facihitar a un
mismo alumno el acceso a los conociMmentos

Esto es facuble si la relacion se realiza en forma permanente, en la que sus mMembros
asuman una acttud de respeto haca o que los demas piensan Donde la emision de
puntos de vista y sugerencias por parne de cada uno de los involucrados, se sustente
en un conocimento amplo de la situacion a abordar Ya que el lanzar juicios

precipitados y/o escasamente fundamentados puede constituiIrse en un elemento que
obstaculice la interaccion

Al respecto es importante resaitar que en el proceso de la comunicacion ia empatia es
trascendental, eésta se entuende como la habilidad dei sujeto para ponerse en el lugar
de otro. de entrar en su mundo para pensar y senur comoe el imphca una accion
voluntana de aprehender el modo particular en Qque nuestro comportamento y la

situacion, afecta a las personas con las que nos estamos relacionando en un Mmomento
cdado

Para_ el alumno puede representar un medio que los mMotive, ya que se sienten
imponantes ante el hecho de que el maestro de aprendizaje establezca comunicacion
con su profesor de grupo para hacer comentanos acerca de el

Lo gque también contnbuira a dismunuir la divergencia de opiniones entre ambos

docentes, en torno a las posibilidades y dificultades del alumno Situacion gque provoca
sentimientos confusos en el alumno
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Pues mientras el maestro especialisia le reconoce sus avances por Minimos que sean,
el profesor de grupo generalmente se centra en los conocimientos terminales, y en
este sentido llega a afirmar que el menor No Muestra avances

Para los_profesores de grupc resulta un apoyo para su trabajo, ya que contar con los
puntos de vista de un maestro especialista. sin duda onentara su quehacer pedagog:co
desarrollado con aquelios atumnos que por sus caractersticas corresponden al sistema
educativo de nivel pnmana La relacion a establecer dependera del compromiso que
asuman respeclo a la propuesta de interaccion

Para _los padres_de_ famiha constituye una manera de amplar su participacion en la
atencion educativa que se le bnnda a sus hyos y puede contnbuir también a que
tengan un panorama compieto de las acciones que se desarollan en tormo a los
alumnos. En las cuales su iInjerencia es determinante Ya gque para que un alumno
supere y/o disminuya su problematica de aprendizaje. €s necesana !a colaboracion del
maestro y/o equtpo de espec:alstas, el profesor de grupo y por supuesto, de los
padres de famiia

LIMITANTES

La propuesta de interaccion pedagogica entre el maestro de aprendizaje y el profesor
de grupo que se expone en este trabajo No tiene un caracter institucional, siNo gque
surge a partir de una inquietud personal emanada de la expenencia como maestra de
aprendizaje en el Centro Psicopedagoégico Numero 2

Sobre esa base se reconoce que no sera factuble de implementarse con todos los
profesores de pnmana que atenden ninos con problemas de aprendizaje. Ya que se
necesita disposicion por parte de estos ulimos para asumir un compromiso de trabajo
con este tipo de alumnos. Pues implica generar las situaciones didacticas a partir de
ias necesidades educativas de! educando, en un clima donde exista respeto a su
proceso de aprendizaje y aceptacion por la comunidad escolar de sus capacidades y
deficiencias

Lo antenor representa un arduo trabajo para aquelios maestros de aprendizaje que
han advertido la importancia de efectuar una interaccidn con el profesor de grupo y
estén dispuestos a ponerla en practica. Ya que corresponde al maestro especialista
realizar las acciones pertinentes para gue se realice una comunicacidn permanente. En
la cual seguramente se encontrara con obsticulos que es necesano enfrentar y
aminorar. Para logrario ¢ estar habil para discernir y ubicar la problematica
de aprendizaje del alumno y las estrategias de intervencion adecuadas a sus
necesidades.

127



Ahora bien, considerando que es relevante para el trabajo que se realiza con los
alumnos que manifiestan problemas de aprendizaje y que asisten al Centro
Psicopedagogico Numero 2, establecer una comunicacidn con los profesores de grupo
involucrados y comprometidos con este Hpo de casos. a continuacion se plantea un
esquema tentativo y flaxible de los pasos que podria contempiar el maestro de
aprendizaje al poner en practca la interaccion pedagogica con el docente de la
educacion pnmana

nes que INvolucra la propuesta de iNteraccion pedaqogqica

Plantear momentos o etapas que onenten las tareas pnncipales a realizar y que estas
posibiliten una comumMmcacion permamente entre el maestro de aprendizaje y el profesor
de grupo

Al respecto se hace pertinente recurnr o consultar los diferentes momentos e
instrumentos que se emplearon en este trabajo, tales como Oficio de peticion de
interaccion pedagogica, Trnptico del CPP, informe del profesor, Informe
psicopedagoqgICo. entre otros

Realizar acoones que conlleven a que el profesor de grupo reconozca |1a existencia de
dos docentes involucrados en el caso. asi como la conveniencia de compartr
expenencias, conocimientos y puntos de vista, ya que de esta manera se ennqueceria
la calidad educativa que se brinda al educando con problemas de aprendizaje. que se
atiende tanto en el CPP como en la escuela primana

Tener presente que el intercambio de puntos de vista entre el maestro de aprendizaje y
el profesor de grupo relativos al alumno con necesidades especitales ( NEE ). deben
ser confrontados y analizados por ambos docentes. para que en la medida de io
posible, se unifiguen cntenos acerca de la problematica del nifo. asi como de las
acciones a seguir

Evaluar al alumno al inicio de la propuesta de interaccidon pedagogica y al final de la
misma. Por un lado. esto permitira al maestro especialista tener un conocimento lo
mas aproximado del caso y asi contar con {os elementos necesanos para poder
impulsar el intercambio de informacion con el profesor de grupo Por otro lado,
configurar un diagnostuco final del caso, emanado tanto de las observaciones
permanentes, asi como de la aphcacion de un instrumento de evaluacion que
contemple los contenidos basicos manejados con el alumno. De esta forma se tendra
un perfi! acerca de los avances y las dificultades mostradas por el menor, asimismo,
sobre la influencia de la relacion sistematica efectuada entre el maestro de aprendizaje
y el profesor de grupo
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Como una de las tareas culminantes. se resalta lo valioso de evaluar el desarrollo de la
propuesta de interaccion pedagogica, lo que permutird determinar las acciones o
instrumentos factibles de emplearse y de aquellos que son necesarios modificar, o
eliminar. Todo lo antenor con la finalidad de ennguecer, y en alttma instancia, amphar
la mplementacion de la propuesta de interaccitn al mayor numero posible de
profesores de la escuela primana

Cabe advertir, que a partr de la expenencia oblenida al efectuar la propuesta de
interaccion pedagogica. se constituye pertnente modificar el ” Informe Pedagogico”
con la Intencion de que &l profesor ubique especificamente la problematica en el
aprendizaje de su alumno Para que el contenido del documento sea mas
representativo. se plantea manejario con ejemplos de las producciones o las acciones
que gjecuta el educando al momento de emprender las tareas que sirven para explorar

el domino acerca de un contenido basico en particular

Desde esta perspectiva, el " Informe pedagogico
caractenstcas particulares del proceso de aprendizaje, asi como determinar el perfil de

conocimientos en cada alumno

En seguida se expone un eemplo de como podria estructurarse et

pedagogico” del alumno

sera flexible para diferenciar las

ASIGNATURA MATEMATICAS

Alumna _Rocio

Grado: 4°

Fecha Junio 85

ASPECTO "*

CUESTIONAMIENTO ¥ RESPUESTAS

INTERPRETACION *?

Comprension del

Sistema Decimatl

de Numeracion
(SDN)

Equivalencias
entre umdad (U),
decena (D).
centena (C) y
unidad de mdlar
(UM).

Consigna (C) “Tama 1325 cuadros”

C "(Tendras 1 U M?"

Respuesta (R): "Si7

“eTendras 1500 U?”

“No-

" cComo sabes que no tienes 1500 U ?°

"Pormgue nomas son 100 y 325"

“eTendras 32D y 5 U?"

"No, porque nomas son 2 D7

"¢ Tendras 13 C77

S

“¢Tendras 1325 U7~
=

CeTendras 2 UM?T

“No, porque nomas es 1 UM y aqui ya

alo| alolxio|slo|a(o|xio|alo

La menor reconoce la
inclusién de unidades
de orden menor en
orden mMayor y vice-
versa

Pero aun ie falta con-
solidar este aspecto

Por lo tanto, se ubica
en un nivel intermed:o
y las actrividades de
aprendizaje giraran en
tomo a la comprensiéon

son C~ de ias leyes del SON.
“¢Tendras 13 C y 25 U?” (agrupar, desagrupar y
“Si~ valor posicional)

%R Leranexo! p o145

*2 { aainterpretacion sc reatizo con base en ¢l Cuadro de Niveles de Matematicas (1d supra pp. 113<114
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Finalmente, es imporante exponer que los cambios efectuados a la educacién basica,
especificamente en la escuela pnmana y niveles especiaies, no invalida la propuesta
de interaccion pedagogica Ya que. aunque actualmente los Centros Psicopedagogicos
se estan reunentando para funcionar como Unidades de Servicios de Apoyo a la
Educacion Regular { USAER ). la presente proposicion de trabajo comunto, es factuble
de mplementarse en todas aquellas situaciones en que el maestro especiahista y el
profesor de grupo, esten nmersos en la atencion de un mismo alumno con
necesidades educatvas especiales
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Las experiencias y los resuitados obtenidos al desarrollar |a propuesta de interaccidon
pedagodgica entre el maestro de aprendizaje y el profesor de grupo. permiten concluir
que los propositos planteados para esta investgacion, en lo general, se cumplheron
En el sentido de que se aporta una compilacion tednca que consiste en la presentacion
de una manera organizada y sencilla de los fundamentos teéncos que sustentan el
trabajo practico que se establece por parte de la DGE (antes DGEE) Lo antenor
permite ia posibihdad de que dicha compilacion pueda ser retomada y uthizada por
parte de todos aquellos docentes de educacion especial interesados en abordar la

problematca aqui expuesta Entre los aspectos ennquecedores de la atada propuesta.
cabe puntuahzar 10s siguientes

Se evidencia el importante papel que tene el profesor de grupo en la atencion de
ios alumnos con dificuitades de aprendizaje. gque pPor sus caractensthcas son

atendidos en la escuela pnmana regular y en forma complementana por un maestro
de aprendizaje del subsistema de educacion especial

Por consiguiente. se presenta un enfogue ( actuaimente no existen ineamentos at
respecto ) de como llevar A cabo una interaccion pedagogica. ya que se plantean
momentos. acciones e INstrumentos, Que en la practhca representan un punto de
paruda, asi como un marco de referencia que permite /mciar la construccion de una
comunicacion interactiva entre el maestro de aprendizaje y el profesor de grupc. en
tomo al alumno con dificultades de aprendizaje

Ahora bien, esta propuesta plantea una alternativa de solucion a una problematca
no expuesta como tal dentro de! servicio que brinda el CPP Num 2. por lo que su
implementacion conlleva a efectuar acciones no contempladas dentro del quehacer
docente que han venido realizando 1os maestros de aprendizaje

De ahi que. una tarea prorntana consiste en conclentizar a los maestros de
educacion especial, acerca de la necesidad de buscar mecansmos que permitan
desarroliar un iNtercambio pedagogico con 105 profesores de grupo, que tienan a su

cargo aiumnos con dificultades de aprendizaje y que a su vez son apoyados en el
servicio que brinda el CPP

Pues si se establece el intercambio de expenencias e nformacion, asi como la
formulacidén de acuerdos de trabajo entre l0os docentes que coinaden en la atencion
de un alumno con necesidades educativas especiales, éste se vera favorecido en
su procesc educativo, ya que entre otras cosas, disminuira el verse sujeto a dos
situaciones didacticas inconexas que pueden llegar a crearte conflicto y confusion,
asimismo, se daran condiciones para que. potenciaimente, el tiempo requendo para
superar 0 disminuir su problemauca sea menor. al que se observa cuando el

acercamiento pedagogico entre 10s docentes del CPP y de la ascuela primana es
escaso o nulo
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Cabe raesaltar que 1a puesta en marcha de la interaccion pedagdégica entre el
maestro de aprendizaje y e! profesor de grupo resuita una tarea ardua en ambos
docentes. en particular por el maestro de educacion especial. pues en la practca
los profesores de grupo han manifestado escasa disposiCion para /mplementar un
trabajo comunto destinado a los alumnos con necesidades educativas especiales

Desde esta perspecltva. el maestro de aprendiraje a4 traves de una comunicacion
permanenta. con una vision ampha que le permita discaermir y ubicar la problematca
de aprendizaje del alumno y ia estrategia de ntervencion pedagogica pertinente. le
corresponde en un INicio If construyendo las bases para efectuar una interaccion
pedagogica con el maestro de grupo. relativa a la situacion de aprendizaje de un
aiumno que es atendido en el CPP y en algun otro subsistema de la educacion
basica

E! pilanteamiento y la puesta en practca de la presente nvestgacion tene
limitantes, entre ias cuales resalta el ipo de comunicacion que se establecio entre
el maestro de aprendizaje y el profesor de grupo. |a cual se caractenzo por ser
documental y donde los padres de familia asumieron el papel de enlace Se sugere
que, en |la medida de lo posible se mplemente un MecansmMo Mas directo Asi se
presume que en el pnmer acercamento se busque un contacto de reciprocidad
inmediata ( encuentro personal, comuricacion via teiefonica ). ya que es importante
que el profesor de grupo tenga clara la relevancia en el proposito de establecer un
intercambioc pedagogico continuo en relatvo al alumno con dihicultades de
aprendizaje, y pueda asumir en consecuencia. un compromiso de trabajo
coordinado

Con base en las circunstancias ya relatadas sobre la implementaciéon de la
propuesta de interaccion pedagogica, se considera que se aborda un problema real
que se esta viviendo en los CPP Que sin duda repercute desfavorablemente en
los alumnos con dificultades de aprendizaje De ahi la necesidad de ir planteando
estrategias para abatir esta problematica Por lo que la informacion y las
expenencias vertidas en este documento, tienen la intencion de servir cCOmMo un
punto mas de analisis y reflexion para trabajos e investigaciones postenores

Finalmente., cabe mencionar que la elaboracion de este trabajo mphcod la
realizacion de una sene de acciones que permite ennquecer la practica docente
que se desarrolla con los alumnos con problemas de aprendizaje Asimismo,
representa una modesta aportacion susceptible de apoyar ta labor que en general
llevan a cabo los maestros de aprendizaje que laboran en la Direccion de
Educacion Especial, campo de trabajo aberto a los pedagogos egresados de la
Universidad Nacional Autonoma de Mexico
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ANEXO 1

INSTRUMENTOS PARA LA

INTERACCION PEDAGOGICA
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DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO PSICOPEDAGOGICO “ CALMECAC
TURNO MATUTINO

EVALUACION PEDAGOGICA DE LA LENGUA ESCRITA
2° CICLO { Jero. y 4to. grado )

Nombre Grado:
Aplicador Fecha:

[N ESCRITURA ~

1. Dictado

“"Tevoyadctarun ___ ===~
( De acuerdo al mvel gque se presupone en el nino, se eligira el tpo de texto:

enunciados o parrafos )

Obs

2 Redaccion

* Vamos a platicar de
Ahora guiero que escrnbas

( E! tema para la redaccion puede ser relative a las vacaciones, a la familia, a su
deporte favonto o acerca del tugar donde vive Se recomienda que previo a la
escntura, se le permita al alumno relatar oralmente sus conoamtentos y expenencias
sobre el tema )

<Como es?, ,Queé te gusta ?, ¢ Qué no te gusta?, etc
2oe ]

Obs

It LECTURA

" Lee el siguiente texto ”
( La seleccion de los textos - enunciados o parrafos - sera acorde al nivel que se
presume tiene el nifo )

Al terminar la interpretacion del texto se procede al siguiente cuestionamiento,
registrando las respuestas del alumno

Cuestionamiento Que fue io que leiste? o (De queé se tratd o que leiste?, cNada
mas de eso te acuerdas?

Obs

redaccion s¢ debe realizar on una hoga blanca que el (1) profe: () Ic propor al

alumno  Sc sugtere que ¢l dictado de palabris o cnuncuidos se realice con una entonacion normal, sin
deletrcar . m hacer pausas entre las palabras que forman panc de un enunciado
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1. Dictado

Enunciados

Parrafos

3. Lectura

EJEMPLOS

Los niios comieron las nueces que les trajo su mama
Los libros que trajeron ayer tienen histonas bonitas
Algunos NiNos juegan y cantan en &l patio

Los arboles
LOSs arpoles crecen mas que todas las plantas. su tronco es
muy fuerte. hay algunos tan aitos como un edificio de 40
PISOS
Necesitan para crecer are, agua y sol
Los arboles punfican el are
La pulpa de algunos sirve para fabricar pape!
Hay arboles de los que sacan el chicle 1 madera de
algunos sirve para hacer muebles. p1sos, casas y barcos
Debemos protegerios y cuidarios

€1 gnllo y el leon
Segun una leyenda del estado de Chihuahua. ciento dia un leon
qQue 1ba Muy quitado de 1a pena por un llano, se deluvo y levantd
una laja (predra bsa). debajo de 1a cual habia un gnllo Pero, sin
fijarse. p1sO al grilio en una patita

- ¢Por qué me pisas? - diyo et gnlio - LAcaso crees Que nNo me

duele? Sy yo quisiera. un dos pof ires también podria causarte
dafa

- ¢Qué me vas a hacer tu. Insecto? - dijo. Incredulo, el ledn
- Ya lo sabras - respondid el gnlio

- Tu junta a todos l10s ammales. que seran tus soldados, y yo a los
mios.

Combatirernos en la laguna y veremos quien gana Asi. el ledn
liamé al coyote, al zorro, al tigre y al 0so, y todos fueron ai lugar
sefalado a esperar al gnllo y sus saldados

El gnllo, por su parte, llamo a lo jncotes, a !as hormigas, a las
abejas y a tas avispas, y todos se dingieron a ia laguna.

E! combate di6 inicio

Entonces sucedid que. como los insectos eran muchos y muy
pequefios. pudieron picar y morder facimente ai iedn y sus
pariidanos y. derrotarios pronto
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO PSICOPEDAGOGICO NUM. 2
TURNO MATUTINO

EVALUACION PEDAGOGICA DE MATEMATICAS
20. CICLO ( 3ero. y 4to. grado)

NOMBRE GRADO
FECHA APLICADOR
1. APLICACION DEL SISTEMA DECIMAL DE NUMERACION
LA, Comparacién de dos cantidades escritas
1. = ¢ De estos numeros cual es el mas chico? ™
- 3er. grado 4to. grado |
| 364 - 435 875 - 785 ]
Obs.
1.B. Atgoritmo del S.D.N_
2. * ¢ Qué numero sigue de . ?-
L 3er. grado i 4to. grado |
309 { 1799 i
Obs.
3. “ ¢ Qué numero va antesde . . . ? "
[ 3er. grado T 4to. grado ]
[ 309 1 1799 i
Obs.
4, - Escribe los nomeros que faltan an esta numeracion. =
3er. grado 4to. grado
385, 386, 3_7. 3___. 3_9, 390. 2835, 2836, 28_7, 2___. 2. 30,
391. 2840, 2841.
410, 412, ,4_6, 418, . 1220, 1223, 122_, 1_9, 1232,
422 24, . 428 . 1238 41, L1247
Obs.
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LECTURA DE CANTIDADES

Jer. grado

4to. grado

5.7 .D6nde dice 1005 2

{ 145, 1500, 1005, 150. 105)
6. = ¢DONnde dice 876 2 -
{806, 86, B0O, 876. 1867 )

7 " ¢DONge dice 705 2~
{75. 705, 750, 2700, 7005)

8. = Ahora lee estos numeros ~

5.7 ¢DoONnde Aice 20684 7 ©
(2640, 264, 20684, 2460, 8400)
8 " .Donde dice 1588 ? 7

( 588, 15088, 1088, 1588. 885)
7 ° <Dénde dice 5824 7~
(5024, 50824, 8524, 5804,
5824)

8 " Ahora lee estos numeros "

600. B50C 4000. 13700
Obs.
Jer. grado 4to. grado
8. " LQué numero es? (038) 2 " ,Qué numero es? ~ (08889)
¢ Es necesano poner el cero?,Por .Es necesano poner el cero? sPor
qué?, que?
10." £, Qué numero es? (509) 10 ° ,Qué numero es? (1057)
LES necesano poner ei cero? 4 Pors ¢Es necesano poner el cero? LPor
qQuée?, queé?
Obs.
. ESCRITURA DE CANTIDADES
1. " Escnbe [0S nimeros que te voy a dictar ~
der. grado 4to. grado
15, 235, 1000, 1450, 110, 300. 325, 505. 1008, 1588. 6000. 2084,
100S5. 8500 3415. 13700
Obs.
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v, COMPRENSION DEL S.D.N.
IV.A CONOCIMIENTO DE LOS AGRUPAMIENTOS SIN REPRESENTACION SIMBOULICA

IV.A.1 Relacién entre la denominacion de los agrupamientos y la cantidad de objetos
que la confonnman.

LA UNIDAD Y LA DECENA

f 3ero.y 40, grados

12 < Con estos pahtos (40) vas o r haciendao [o gue yo le diga

Dame 23 palitos
Dame 1 decena
Dame 8 urudades
Dame 2 decenas
Oame 12 umidades =

LA CENTENA ¥ LA UNIDAD DE MILLAR

{ 3ero. y 4to. grados 1

12" * Fijate bien. ahora vamos a trabajar con estos cartones Puedes cogerios y moverios
como quieras para ver si me puedes decic cudies son las unidades, decenas, centenas y tas
unidades de mullar

En caso de gque el mifo no logre descubnr espontaneamente lo que representa cada
uno de los cartones. conviene dingirlo a traves de cuestionamientos como ~ A estos carones
(U) se fes llama unidades simples Ahora dame 3 U, damea 5 U, etc Algunos de estos cuadros
(DyC) seran una decena de cuadros Como supiste? o Cuantas decenas caben en este cuadro
grande (el de las centenas)

S1 cada uno de estos cuadros (U) ¢s una unidad y cada tra una decena. este cuadro grande
(C) que sera "

" Con los cuadros vas a i haciendo lo que yo te diga

Dame 3 decenas

Dame 1 umidad de mullar
Dame 235 unidades
Dame 2 centenas

Dame 1234 umidades *

Cuestionamiento. Al pedirte 2 centenas se le puede ptantear io siguiente:  Ahora sin
contarios dime ¢Cuantas decenas tenemos aqui (en las dos centenas)? . ALY cuantas
unidades?. etc.”

Obs.
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IV.A.2 Equivalencia entre U, D, C y UM,
LA UNIDAD Y LA DECENA

I 3ero. y 4t0. grados ]

13, = De estos palitos (40) dame 18 Tendras

2 decenas

1 decena y 8 unidades
25 umiadades

18 umdaces ~

Cuestionamiento: En algunos casos se pide justficacion a la respuesta. © (Como sabes que
nenes . . . 7, . Por queé no tienes 2. etc *
Qbs.

LA CENTENA Y LA UNIDAD DE MILLAR

3er. grado 4to. grado
13. ° Ahora toma estos 325 cuadros 13 " Ahora toma estos 1325 cuadros .
Tendras Tendras
3 centenas, 1 unidad de millar,
400 urudades, 1500 unidades,
32 decenas y 5 umdades 32 decenas y S unidades
35 decenas 13 centenas,
325 unidades 1325 unidades,
2 umaades de mallar,
13 centenas y 25 unidades

Cuestionamiento: En algunos casos se pide 1a justficacion de la respuesta, = ¢
Como sabes que tienes ?. ¢ Porgqué no tienes 2. etc
Obs.

IV.A.3 Inclusién de unidades de orden menor en unidades de orden mayor.

f 3ero. y 4to. grados 1

14. “ Dame 2 decenas y 4 unidades (De 4 atados de diez palitos cada uno y ocho palitos

sueltos)
De éstos mismos (24 palitos), ¢ Me puedes dar 7 umidades ?. . Por que ?

A ver sin contarios, dime cuantas uridades me diste. ”
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LA CENTENA Y LA UNIDAD DE MILLAR

3er. grado T dto. grado
14" Ahora dame 1C, 4D y 5U De 14"~ Ahora gdame 2UM, 1C, 4D y 5U.
esto mismo (sedalando 1o pedido). | De esto rmismo (Schalando 1o pedido),
eMe puedes dar 8D (Alternativa (Si1 | (Me puedes dar 3C (Alternativa ¢S1
te diera unas hjeras podrias darre las | te diera unas tjeras podrias darme ias
8 decenas?. Daonde cortarias?) - 3 centenas?, ¢ Donde contiarias? )

Obs.
147 " ¢ Cuantos cuadros me darias si te pido 4 centenas con 3 decenas y 2 unidades 2.
Dameios.
A ver sin contarios dime
¢ Cuantas unidades me diste (en total)
¢ Cuantas decenas me diste (en total)
¢ Cuantas centenas me diste (en total)
Obs.
wv.8. Conocimiento de los agrupamientos y su representacion simbdiica.
iv.B.1 Con denominaciénde U.,D., C. y UM.
Jero. y 4to. grado ]
15 “ De estos numeros ( 2325, 215, B2, 1982, 234, 46. 103 ), seflala donde esta escrio:
2UM
2C
44U
16
30"
Obs.
18. ~ ¢ De cudl de estos numeros podrias sacar 8 unidades ? -
Obs.
17. * ¢ De goénde podrias sacar 82 unidades 7~
Obs.
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V.B.2 Sin denominacién de U.,D., C. y UM,

| 3ar. y 4to. grados ]
18. “ & Dame 1a canuidad de pattos Qque dice este namero (24 )~
Obs
19. “ ¢ Dame lo gue quiere decif esta pafne del 34 ( sefatando el 4 ) 7™
Obs.
20.

“ ¢ Ahora dame 1o Que quiere decir esta parte del 34 ( seflalando el 3) 7?7

Cuestionamiento: " .CoOmo supiste que tenias que damMme 3 paitos?, ¢ Por qué no me diste
estos palos (27)7, elc

Obs.
NOTA: Soélo en caso que el nifio conteste comectamente las preguntas 18, 19 y 20, se conmtinda
con las siguientes interrogantes (21, 22, 23 y 24)
21 ~ Ahora dame |ln canhidad de cuadros que dice este nomero ( 125).
Obs
22. " ¢ De estos 125 cuadros, dame 10s Que correspondan a esta parte del 125 ( sefialando
ets5)? -
Obs
23. " & Ahora dame 0 que qQuiere decir esta pane ( sefalandoel2)? -
Obs.
24. < ¢ Y dame 10 que quiere decir esta parte ( sedalandoel 1) ?~
Oons.
{ 3ero y 410. grado 1
25. " ¢ En cudl de estos numeros vale mas el 3 ( 235, 33,843, 1938y 324 )7 o, Porqué 7™
Oobs.
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26.

Cuestionamiento: ~
LA ver si puedes 1ormar uno que Sea Mas grande gque éste?, etc

Obs

{ 3er. grado

4to. grado

L 2.4.1

34861 ]

* Con estas tarnetas forma el numero mas grande que puegas

4 Como le hiciste para saber qué es el mayor namero que pudes formar?,

27

“ Ahora, forma el nimero Mmas chico que puedas ™

Cuestionamiento: . Cémo le hiciste para saber que es el menor Niimero que puedes formar?,
¢Puedes formar uno que sea mas chico Que éste?, etc.

Obs
V. RESOLUCION DE OPERACIONES
28. * Te voy a dictar una suma Ahora resut¢livela *

r. grado Ato. grado

85 305

+305 +2148

_ 8 JR—-
Cuestionamiento: ~ . Por qué pusiste e 1 encima del 67, (Ese 1 es una decena, una unidad o

qué es?, etc. T

Ohs.

29.

Cuestionamiento:

* T+« voy a dictar unas restas

. Ahora resu¢lvelas

3er. grado 4to. grado
282 304 1825 307
- 37 -_87 -- 376 - 49

“ LA quién le pediste el uno?, ¢(Por qué tachaste ei____

¢Ese 1 es alguna decena o una umidad © qué es?, (Por qué dices

columna de las decenas), etc

Obs.

Yy pusiste el 2.
menos ___ (en la
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30. “ Ahara te voy a dictar unas multiplicaciones

. Resuéivelas “

dar. grado 4to. grado
309 2268 309 418
x_24 x_12 x.24 = 20
Cuestionamiento: " ;Por gué e pusiste amba de cEse ___ es una unidad. decena

O Qué es (en la columna de las gecenas)?, (Por queé demr este hueco (e (en el

Obs.

). etc. ™

31 “ Por uthimo te voy a dictar una division.

3er. grado

4to. grado

e[156

24l202 32'1792

Cuestionamiento: “ (Por qué empezaste a dividir por el

?. ¢ Por Qué hay que restarle (o

qQuitare) at 2. ¢Por qué dices para ?. ¢tEn qué parte esta el resultado de 1a

operacion?, etc.

Obs

Vi PROBLEMAS

32. “ Lee este texto y explicame de que se trata. Ahora resuélvelo. ™

| 3ero y 410. grados j

En el rmercado descargaron_ _una caja_de _mangos Al abada
luyieron que tirar 19 que venian podndos y les quedaron 65, ¢
Cuantos mangos tenia la_caja antes de abnra ?

Ct ibl para los problemas: " . Por qué supiste que era esta

operacion?,. ¢Podrias resolveria con otra?. Y en caso de que llegue a! resullado por calculo
mental se le dice lo siguiente: (Como hiciste para saber el resultadgo?. ¢Pon con nameros o

con una cuenta 10 que hiciste?, etc. ™

Obs.




33.

“ L.ee ahora este texto y explicame de que trata. Resuélveio

3ero. y 410. grado

Chayo estd iuntando_rewvistas usadas para lueqao llevanas a
vender., Quiere 1uplar 70 y apenas tene 24 ; Cuantas necesta
Rara completar 1as 70 ?

= Lee ¢l texto y dime de que lrata. Ahora resuéivelo ©

3ero. y 4io_grado

Obs.

Samuel 7 5 r v ] n votantin >uanto
debe pagar si quiere darse 3 vuellas ?

3as.

" Explicame de que se trata este pasrafo. Resuelve la pregunta =

dero. y 4to. grado

Obs.

En 7 _cajas tenqo 42 chicles en total_s) cada caja fiene 1a misma
cantidad de chicles, cuantos chicles hay en cada caia

+
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DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO PSICOPEDAGOGICO NUM. 2 * CALMECAC *
TURNO MATUTINO

ENTREVISTA PEDAGOGICA A PADRES

DATOS DE 1IDENTIFICACION

Nombre del alumno

Fecha de nacimiento
Grado escolar

Edad:
Fecha de la entrevista

.

HISTORIA ESCOLAR

¢ Cual fue la prmera expenencia escolar del nifo: asistid a guarderia, jardin de

mfos, pamana ?

¢ Como fue ésta: le gustaba ir, le costo trabajo adaptarse, tuvo buen rendimiento,

tuvo problemas de conducta, etc. ?

Descnba cada grado escolar de primana ( indicando si reprobd aigun afio ).

GRADO

RENDIMIENTO ESCOLAR

RASGOS DE COMPORTAMIENTO
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.

& Acontecimientos significativos escolares o familiares que hayan tenido alguna
relacion con el aprovechamiento escolar ?

ACTITUD DEL NINO HACIA LA ESCUELA

¢ Cual es |a actitud det nifo hacia la escuela ?

PROBLEMAS DEL NINO

Con base en lo que nos ha comentado acerca del nifo . Cuando piensa gque
aparecio el problema ?

¢ CoOmo se manitesto el problema ?

¢ Qué prensa sobre el problema de su hijo ?

. EXPECTATIVAS DE LOS PADRES ANTE LA ESCOLARIDAD DEL NINO.

4 Hasta que grado esceolar espera que llegue su hijo ?
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L

Nombre del alumno
Grado escolar:
Edad
Fecha de la entrevista

DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO PSICOPEDAGOGICO NUM. 2 * CALMECAC *
TURNO MATUTING

ENTREVISTA PEDAGOGICA AL NINO *

DATOS DE IDENTIFICACION

ACTITUD DEL NINO HACIA LA ESCUELA.

¢ Qué te gusta de la escuela ?

¢ Qué te molesta de la escuela ?

ACTITUD DEL NINO HACIA SUS COMPANEROS.

¢ Qué cosas dican tus companeros de ti 7

* Se sugicre que las 1nter

d una plitica informal.

C con ct
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V. ACTITUD DEL NIRO HACIA SUS PADRES Y MAESTROS.

& Como es tu profesor(a) contigo ?

¢ COmMo te tratan tus papas cuando sacas calificaciones bajas ?

IMPRESION DE SU PROBLEMA.

L Por qué crees que te trajeron al Centro Psicopedagogico ?

¢ Tu piensas que aqui te podemos ayudar ?
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¢ QUE CONOCIMIENTOS SE TRABAJAN
EN EL AREA DE APRENDIZAJE DEL
cPpP?

Fundamentalmente se  abordan  los
siguientes aspectos *
o lengua escnta - convencionalidad
alfabética, separacidn de patabas,
convencionatidad ortografica, - redaccién

y comprensién de fa lectura

¢ Sstema decmal de  numeracion

a0 de {
grup grup
valor posicional. escetura y lectura de
canidades y nimeso anlecesor y

sucesor

o las operaciones de suma fresla,
mulbphcacidn  y dwisén  y  su
aplicasdn en la  solucon  de

problemas

Ya que se considera que si los miios
comprenden dichos aspectos, tendran las
bases para acceder a los olros
conocimientos que se imparten en 1a

primaria

PARA MAYOR INFORMACION C.PROFR. (A)
COMUNIQUESE AL CENTRO
PSICOPEDAGOGICO NO. 2
"CALMECAC",
COMPARTAMOS NUESTRA LABOR
DOCENTE
DOMICILIO - CALLE MORELOS SIN ELLOS NOS NECESITAN

P

ESQUINA AVENIDA CENTENARIO
NUMERO 1100 COLONIA ATZACOALCO
DELEGACION GUSTAVO A MADERO,
D F TELEFONO 7.53-18.71

| APOYEMOSLOS |

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO PSICOPEDAGOGICO NG 2
*CALMECAC"

ANGELICA GOMEZ LEON
MAESTRA DE APRENDIZAJE

GRACIAS POR LEER ESTE FOLLETO
AREA - APRENDIZAJE
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(LQUE ES EL CENTRO

PSICOPEDAGOGICO 7

Es una inshtucidn educalva, pablica,
dependiente de la Direccién de Educacién
Especial Que hene como propdsio
Apoyar en forma complementana a los
alumnos del sistema de educacion basica
que presentan problemas significativos en
¢l drea de aprendizaje ylo lenguaje Dicho
apoyo es bundado por un grupo de
especialistas en dwersas 4reas {Trabajo
Social,  Psicologia,  Llenguae y
Aprendizaje )

QUE NINOS ATIENDEN ENTONCES?

« Aquellos que por una diversidad de
causas no han podido acceder a los
conocimientos bdsicos de espafiol y
malemalicas o que manfiestan
dificuttades al hablar

o Por o general, son alumnos
repelidores de uno o més grados. No
obstante, se dan casos en los que no

existen anlecedentes de reprobacion .

 CON QUE HORARIOS OE ATENCION
SE CUENTA?

En el luno matutino se labora de 8 00 hrs
21230 hrs Laterapia de aprendizaje se
dd a fos alumnos 2 veces por semana. ya
sea lunes y miércoles ¢ martes y jueves
con un biempo de duracion de una hora a
hora y media, dependiendo de 13

pioblemaica del atumno

En caso de que requieran alencion del
diea  de lenguaie  yo  psicologia
permaneceran de media hora 3 hora y

media més
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¢ CUALES SON LOS REQUISITOS
PARA INSCRIBIRSE ?

o Asistir ala escuela pnmana en el tumo
contrano ak horano en que solicdan el
servicio det Centro Psicopedagdgico.
Por ejemplo, en el turno matutino e
Centro atiende [a poblacion infantil de
jas escuelas pamanas del tumo

vesperting

Determinar 51 el menor corresponde al
servicio, mediante fa aphcacitn de una
evaliadn  pedagégica  yio  de
lenguage

o Sieselcaso presentar

- Copia de |3 boleta de calficaciones
- Copia del acta de natimeento
- Comprobante del domictio

- 2 totografias recientes



SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL

CENTRO PSICOPEDAGOGICO NUM 2 "CALMECAC™
CALLE MORELOS S/N £SQ AV CENTENARIO NUM 1100
COL ATZACOALCO DEL GUSTAVO A MADERO CP
07040

MEXICO DISTRITO FEDERAL, A DE OE 199 .

ASUNTO AVISO DE ATENCION Y PETICION
DE INTERACCION PEDAGOGICA .

C. PROFR. (A)

POR ESTE CONDUCTO SE LE INFORMA QUE SU ALUMNO (A)
ACTUALMENTE ESTA RECIBIENDO ATENCION EN EL

CENTRO PSICOPEDAGOGICO NO 2 "CALMECAC"

DENTRO DEL AREA DE APRENDIZAJE EXISTE LA INQUIETUD ¥ EL INTERES
POR MANTENER UNA ESTRECHA INTERACCION PEDAGOGICA CON USTED A
TRAVES DE DIVERSOS INSTRUMENTOS. LOS CUALES LE LLEGARAN POR
MEDIO DEL PADRE DE FAMILIA Y/O EL ALUMNO. CON 1LOS QUE TAMBIEN
PODRA MANDAR SUS INTERROGANTES. OBSERVACIONES Y PROPUESTAS DE
TRABAJO

TODO LO ANTERIOR. CON EL PROPOSITO DE ENRIQUECER Et SERVICIO
QUE SE PRESTA AL EDUCANDO. SIN QUE ESTO IMPLIQUE UN INCREMENTO
SIGNIFICATIVO DEL TRABAJO QUE USTED REALIZA

REMITA POR FAVOR, A LA MENOR BREVEDAD POSIBLE EN LA HOJA
ANEXA, LA RESPUESTA A ESTA PETICION DE INTERACCION PEDAGOGICA .

SIN MAS POR EL MOMENTO. SE LE ENVIA UN CORDIAL SALUDO .
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EN RESPUESTA A LA PETICION DE INTERACCION PEDAGOGICA

Si( ). NO ( ) VOY A PARTICIPAR

TACHAR SEGUN EL CASO

NOMBRE Y FIRMA DEL PROFESOR
DEL GRUPO

ATENTAMENTE
MAESTRA DE APRENDIZAJE
ANGELICA GOMEZ LEON

NOMBRE DEL (LA) ALUMNO (A) FECHA
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO PSICOPEDAGOGICO NUM. 2~ CALMECAC ™
TURNO MATUTINO

INFORME DEL PROFESOR

C. PROFR.(A)
RECIBE ATENCION

su ALUMNO (A) GO —
PSICOPEDAGOGICA EN ESTE CENTRO POR LO CUAL. LA ORMACION DEL CONTEXTO

ESCOLAR ES MUY VALIOSA PARA EL TRABAJO A DESARROLLAR CON Ei.. A CONTINUACION SE LE
PRESENTAN UNA SERIE DE INTERROGANTES QUE LE PIDO CONTESTE EN FORMA AMPLIA Y
OBJETIVA CON BASE EN SUS OBSERVACIONES COTIDIANAS. POR FAVOR, REGREGE EL INFORME
POR ELL MISMO CONDUCTO (Fi1fi0 C PADRE DE FAMILIA) EN UN SOBRE CERRADC!

I. DATOS GENERALES

ESCUELA __ .. i TuRNO:

NOMBRE DEL PROFESOR(A) —_—
FECHA:

GRADO Y GRUPO —_
UBICACION DEL PLAMNTEL(calie, numero, colonia, delegacion o municipio, entidad. c.p. y teiéfono)

il. ASISTENCIA
1. ¢ COMOESLA ASISTENCIA DE SU ALUMMNO A CLASES ?

2. ¢ COMO ES SU DESEMPENO EN RELACION CCN EL GRUPO ? ; POR QUE ?
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3. EN CUANTO AL MANEJO DE LA LENGUA ESCRITA

CARACTERISTICAS

>

OMITE LETRAS

SUSTITUYE LETRAS

o

C_OMITE PALABRAS DURANTE EL DICTADO

JUNTA PALABRAS EN EL EHUNCIADO Y/0 PARRAFQO

Q

REDACTA CON ENUNCIADOS SENCILLOS

m

REDACTA MEDIANTE PARRAFOS

il

G._PREDOMINA UN USQ ADY ADO DE LAS MAYUSCULAS

PREDOMINA EL USO ADRECUADQ DE ESTAS LETRAS
HOMOFCNAS V-ByC-Q

I

PREDOMINA EL USO ADECUADODELAR. RR Y LAH

AL LEERDESCIFRA

[

K._AL LEER SLABEA

LEE CONFLUIDEZ

r

M._RECUPERA SOLO DATOS AISLADOS DE LA LECTURA

RECUPERA SOLO PARTES DEL CONTENIDO DE LA
LECTURA

z

RECUPERA LOS ASPECTOS CENTRALES DE LA LECTURA

OBSERVACIONES ____ -




EN CUANTO AL MANEJO DE LOS NUMEROS, SUS RELACIONES Y SUS OPERACIONE S

CARACTERISTICAS

FNO

]

REALIZA AGRUPAMIENTOS ¥ DESAGRUPAMIENTOS ENg

MILLARES, CENTENAS, DECENAS Y UNIDADES

ENCUENTRA EL ANTECESOR Y EL SUCESOR DE UM

NUMERO (de acuerdo al grado)

UBICA EL VALOR POSICIONAL DE LOS MNUMEROS
acuerdo al grado)

LEE Y ESCRIBE NUMEROS HASTA MILLARES

m

SOLUCIONA  PROBLEMAS  QUE IMPLIQUEN LAY
OPERACIONES DE SUMA Y RESTA

n

APLICA EL ALGORITMO COMNVENCIONAL DE A
MUL TIPLICACION (de acuerdo al grado)

APLICA EL ALGORITMO CONVENCIONAL DE LA DIVISION
(de acuerdo al grado)

I

SOLUCIONA PROBLEMAS DIVERSQS DE MULTIPLICACION

SOLUCIONA PROBLEMAS DIVERSQOS DE DIVISION

OBSERVACIONES
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5. DE LAS ASIGNATURAS DE ESPARNOL Y DE MATEMATICAS: ; EN QUE OTROS ASPECTOS
CONSIDERA QUE TIENE PROBLEMAS SIGNIFICATIVOS ?

6. DESCRIBA COMO REALIZA LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE EN EL SALON DE CLASES
(actitud, habiidades que manifiesta, las concluye o no, duracion, elc )

7. ¢COMO SE RELACIONA EL (LA) NINO (A) CON USTED Y SUS COMPAFIEROS ?

8. 4COMO CARACTERIZA EL COMPORTAMIENTO DE SU ALUMNO {A) Y POR QUE LO CONSIDERA
Asi?

162



V. AMBITO FAMILIAR

9. QUE ACONTECIMIENTOS ESCOLARES O FAMILIARES, CREE QUE HAN INFLUIDO EN EL
ACTUAL APROVECHAMIENTO DEL EDUCANDO ?

10. CONSIDERA QUE LOS PADRES TIENEN INTERES EN LA EDUCACION DEL (LA) NIfIO(A), ,POR
Que?

11. OPINIONES Y SUGERENCIAS

AGﬂRADFZCO LA INFORMACION QUE BRINDA, SABIENDO QUE ESTA BENEFICIARA AL (A LA)
NIRO (A) .

ATENTAMENTE
MAESTRA DE APRENDIZAJE
ANGELICA GOMEZ LEON

T FONO DEL CENTRO PSICOPEDAGOGICO NUMERO 2 " CALMECAC *_7-53-18-71 {T M
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DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO PSICOPEDAGOGICO NUM. 2 “CALMECAC"
TURNO MATUTING

MEXICO, D.F. A DE

DE 199__.

INFORME PEDAGOGICO

C. PROFR.(A)

CON EL PROPOSITO DE QUE CONOZCA LAS ACCIONES QUE SE LLEVAN A
CABO EN EL SERVICIO DEL CPP NUM. 2 Y EN ATENCION AL INFORME QUE

CONTESTO, LE REMITO A USTED UNA SINTESIS DE LA EVALUACION PEDAGOGICA
APLICADA AL (A LA) NINO (A)

EN EL MES DE

. ASI COMO AQUELLOS DATOS SIGNIFICATIVOS

REPORTADOS HASTA EL MOMENTO POR LAS AREAS DE PSICOLOGIA Y/O
LENGUAUJE.

POR OTRO LADO, SE ANEXAN ALGUNAS ESTRATEGIAS DE INTERVENCION
PEDAGOGICA QUE ESTAN DESARROLLANDOSE CON EL MENOR.
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1. PERFIL CONCEPTUAL

LENGUA ESCRITA

ASPECTO

CUESTIONAMIENTOS Y
RESPUESTAS

INTERPRETACION

MANEJO DEL
PATRON
SILABICO

SEPARACION

PALABRAS

ORTOGRAFIA

REDACCION

LECTURA
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LOS NUMEROS, SUS RELACIONES Y SUS OPERACIONES

ASPECTO

CUESTIONAMIENTOS Y
RESPUESTAS

INTERPRETACION

AGRUPA.
MIENTO Y
DESAGRUPA-
MIENTO

NUMERO
ANTECESOR Y
SUCESOR

VALOR
POSICIONAL

ESCRITURA Y
LECTURA DE
CANTIDADES

ALGORITMOS
DE SUMA Y
RESTA

PROBLEMAS
DE SUMA Y
RESTA

ALGORITMOS
DE
MULTIPLICA-
CION Y

DIVISION

PROBLEMAS
DE

MULTIPLICA-
CION Y
DIVISION
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RESUMEN

Il. ESTRATEGIAS DE INTERVENCION PEDAGOGICA
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1. OBSERVACIONES

ESPERO QUE LA INFORMACION PROPORCIONADA LE SEA DE UTILIDAD Y
CON LA INTENCION DE CONTINUAR ESTA INTERACCION PEDAGOGICA, LE
REITERO UN CORDIAL SALUDO

ATENTAMENTE
MAESTRA DE APRENDIZAJE
ANGELICA GOMEZ LEON

Teiéfono del Centro Psicopedagoégico Numero 2 "Calmecac” 7-53-19-71 (TM)
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL
CENTRO PSICOPEDAGOGICO NO. 2 “CALMECAC"
CALLE MORELOS S/N ESQ. AV. CENTENARIO NO. 1100
COL. ATZACOALCO G AM. Q7040

OBSERVACIONES Y COMENTARIOS DEL PROFESOR DE GRUPO
MEXICO, DISTRITO FEDERAL, A DE DE 199 __

C. PROFR (A).

PARA MANTENER LA MNTERACCION PEDAGOGICA CON USTED ACERCA DE LA ATENCION QUE

BRINDAMOS AL (ALA)ALUMNO Ay S
LE PIDO QUE TENGA LA AMABILIDAD DE DAR RESPUESTA A ESTAS INTERROGANTES:

& COMO OBSERVA ACTUALMENTE LA PROBLEMATICA QUE REPORTO EN EL INFORME QUE
ENVIO AL CPP ? (parafacilitar su respuesta consultar la P.D.)
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el padre de

le enviaron con

Qué comentarios puede hacer sobre estos documentos que se
familia o el tutor :
INFORME PEDAGOGICO
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& CUALES OPINIONES Y SUGERENCIAS TIENE EN RELACION AL TRABAJO CONJUNTO HA
DESARROLLAR CON EL (LA) NINO {A) EN EL RESTO DEL CURSO ESCOLAR ?

SABEMOS QUE ESTAR EN CONTINUA COMUNICACION ES IMPORTANTE PARA EL TRABAJO QUE
AMBOS DESARROLLAMOS CON EL (LA) MENOR. POR LO TANTO. SUS OBSERVACIONES Y
SUGERENCIAS POSTERIORES SON VALIOSAS, LAS CUALES PUEDE HACER LLEGAR MEDIANTE EL

PADRE DE FAMILIA O EL TUTOR
REMITA POR FAVOR EN UN SOBRE CERRADO ESTE DOCUMENTO, A TRAVES DEL MISMO
CONDUCTO.
i HASTA LUEGO PROFESOR (A) !
ATENTAMENTE

MAESTRA DE APRENDIZAJE
ANGELICA GOMEZ LEON

P.D. PARA COMPLEMENTAR EL CONTEXTO DEL APRENDIZAJE DE ME

PERMITO ANEXAR :

TELEFONO DEL CENTRO PSICOPEDAGOGICO NO_ 2 "CALMECAC" 7-53-19-71( TM),
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EL SISTEMA DECIMAL DE NUMERACION (SDN)
ANGELICA GOMEZ LEON

Promover la adquisicion de! SDN en nuestros alumnos no debe limitarse a que sepan
escnbir y leer cantidades. y que estas se integran por U. D, etc | sino que puedan
operar con el sistema para lo cual es necesarno que conozcan ias reglas que o ngen

Esto 4alimo no se logra en un curso escoiar. ya que imphca un proceso de
aprendizaje que abarca diversos momentos de apropracion, durante los cuales poco a
poco y de acuerdo a las posibiidades del desarrollo cognoscitivo del nifo, este ira
construyendo el conocinmuento y lo generalizara en forma progresiva a otros contextos
mas complejos surnar. restar. multiplicar, dividir, sistemas de medicion, etc

Para comprender el SDN es necesanc Que !os nuios consideren que para
escnbir cualquier Nnumero se necesita conocer las diez cifras ( 0.1.2.34,56.7.89 )y
dos reglas para usar estas cifras La pnmera regta es agrupar los objetos de una
coleccion en decenas, en centenas. en rmuliares, etcetera Diez umdades hacen una
decena, diex decenas hacen una centena. diexr centenas hacen un millar y asi hasta
formar grupos mas grandes La segunda regla es que en un Nnumero las cifras tienen
un valor distinto segun e! lugar donge se anotan En el numero 438 el 4 vale
cuatrocientos, pero en €l numero 148 el 4 vale cuarenta

Las fallas en la comprension del SDN por parte del! mnio. ongina que

presente

probiemas para

- Leer y escnbir canndades, especialmente en aquellas que incluyen ceros ”
Habituaimente no se tiene suficiente conciencia de que la conceptualizacion del
cero representa una serna dificultad para los miNoOs. sobre todo cuando estos se han

ideas contradictonas acerca de el s relacionario con el valor

venide creando
posicional y el agrupamiento
- Encontrar el numero antecesor y el numero sucesor, Con mayor frecuencia en
aquellos casos en que es Necesanc pasar & un orden Menor © Mmayor
- Comparar canudades { numero mayor, numero menor ), lo que " consiste en dar
un valor distinto a cada cifra de un numero segun el lugar en que se anote £n un
numero la primera cifra de la derecha indica ia cantdad de unidades. la segunda la
cantidad de decenas Aunque parezca sencillo formar decenas y unidades, los
miAos ttenen que practicar mucho para comprender como se escnben los numeros
Al aprender a escnbir oS numeros mayores a diez es probable que los nifios
cometan errores. cemo poner el numero 3 en lugar del 30 para representar tres
decenas Por ello es necesarno gue los niNos se den cuenta de la importancia de
usar el cero Pueden pensar tambien que el numero 25 cofresponde a una
coleccion de siete objetos 2+5, olvidando que el 2 representa dos decenas, es

decir veinte "

VBlock Ditviad. £1 al Lo rrumeros o surepresentacion Libros del pincon SEP p 29
3N clasques L £ o gl Fostratovias pedaogicoas e nirtos de privnsen con difie ndtades en od
Fisasterma decimal deomumeracion. SEP p 97

aprendizage de Los matematicas Fase sc udes 7
YBlock David (Jp (it p 30
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Resolver las operaciones basicas, la suma, la resta. 1a multiplicacién y la division
Respecto a las sumas, generalmente los niNos no saben por qué ‘se lleva uno'. asi
como * La dificuitad que representa el uso del cero (lo que) se ve con Mmayof
clandad cuando en una suma del tipo 502+ 130 simplemente ‘se bajan' los
numeros diferentes de cero donde éste aparece !

En relacion a las restas existe confusion. sobre todo en aquellas que incluyen
cero(s). ¥y en la 'de pedir prestado’

En cuanto a la multphicacion y la division, Nno saben por que se escriben

los
resultados en ‘escalenta’

‘ Igualmente no es facil entender que al muluphcar un
numero por cero da cero y tanto hacen esto (para)poner como resultado el numero
por el cual se multphca el cero, es decir Que para los Nifos muchas veces, por
ejemplo, cuatro por cero puede ser 4x0=0. lo mismo que 4x0=4 M gue decir de fa
division. en donde para ellos el cero va ‘cambiando’ de uso segun convenga
Muchas de las diicuitades que los nifios en general henen con el cero se ongnan
en la contradiccion que. desde el punto de wvista de la logica nfanu!

impiica el
tener que poner ‘algo’ (un siIgno) para indicar que no hay nada. (Para que
pongo. 7" °

Por lo tanto, en el diseflo de las actividades de aprendizaje debemos de tomar en
cuenta

Que un aprendizaje significativo surge cuando el mMRo tiene necesidad de construir

soluciones a los problemas que se le presentan Los cuales incluyen informaciones
y aplicaciones utilés e Interesantes

Que los NIR0S cuando se enfrentan a un problema planteado en la escuela, utihizan
sus concepciones construidas previamente. y donde el proposito del proceso
ensenanza-aprendizaje consiste en que abandonen, modifiquen © ennquezcan

dichas concepcicnes para acercarse al lenguaje y los procedimientos de la
matematica

Que la manipulacion de matenal concreto permite a !0s MACS buscar., construir,
formular soluciones o venficar hipotesis Pero fundamentaimente es 1a acuvidad
intelectual la que ongINa un aprendizaje permanente y con significado

« Que la interaccion del MmAo con sus companeros y el maestro favorece la
confrontacion de hipotesis e iNtercambio de informacion. ahi puede darse cuenta
que existen mejores formas para solucionar un problema determinado Es en este
senudo, cuando se genara la construccion del conocimiento

Que el papel del maestro es coordinar las actividades. onentar tas dificuitades y ser
tuente de informacion adicional cuando sea necesano

dNclarques lema Op (i p 97
Sthud p uT
6 SEP Libro para el maestri Aatematicas tercer wrado pp 9-13
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LA LECTURA 1!
ANGELICA GOMEZ LEOHN

LEER ES EL PROCESO DE COORDINAR DIVERSAS INFORMACIONES, CON EL
PROPOSITO DE OBTENER SIGNIFICADO, ENTONCES, LA ACCION DEL LECTOR
PARA COMPRENDER EL TEXTO ES LO QUE SE DENOMINA LECTURA.

FUENTES DE INFORMACION

- INFORMACION VISUAL La proporciona los signos impresos en el texto {(secuencia
de letras, separacion entre bioques de letras, etc)

s INFORMACION NO VISUAL Esta dada por el conocmiento de la lengua
{sintactico. lexico y semantico}, asi como por el conocimiento del tema

Al emplear mas nformacion no visual, se depende menos de la visual y |1a lectura
resuita mas fiuida

Por io que. el acto mecanico de traducir grafias en sonidos no constituye un acto de
tectura, no es identficable lectura con descifrado

ESTRATEGIAS QUE SE UTILIZAN EN EL. PROCESO DE LA LECTURA

Durante el transcurso de la lectura. el lector aphca una sene de habihdades
(estrategias) que le permiten obtener. evaluar y utlizar diversas ;nformaciones que son
coordinadas para comprender el texto Estas estrategias son

- MUESTREQ Es seleccionar de la totahdad mpresa, indices utiles y productivos,
dejando a un lado la mformacion redundante Por ejempio. la parte inicial de las
palabras proporcionan mas informacion gue los segmentos medios y finales

- PREDICCION Es la accion que permite prever los contenidos del texto. el final de
una histona, la logica de una secuencia o de una exphcacion Por gjemplo, al leer
una nota deportiva acerca de una competencia, esperamos la mencion sobre ios
ganadores. las marcas, los premios. etc

- ANTICIPACION Es la posibilidad de formular las palabras por verir en el texto, ya
sea el significado relacionado al tema (antcipacion léxico-semantica) o a la
categoria gramatical (anticipacion sintactica) Por ejemplo, st al final de un rengléon
se lee el pato nada en el a- " . se anticipa que en el sigutente renglon estara
“gua” o "rroyo”, que son pertinentes tanto semantica como sintacticamente. Un
lector eficaz no anticiparia "guacate™

t Gomes Palacio Munos, Margamta Froal barralecias pedaoadicas para sifos de primaria con
dificuttades en of dominio del sistema de eseritura SEP 1987 pp 16228
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INFERENCIA. Es el hecho de deducir informacion no explicitada en el texto Por
ejemplo. al leer ™ un gajo desprendido de la noche " . podemos inferir que
se hace referencia a la luna menguando

CONFIRMACION. Es !a habildad para probar las elecciones tentativas, de
comprobar o rechazar predicciones, anticipactones o inferencias Por ejemplo, ss
un lector en la anucipacion senalada, elje “rroyo” y encuentra “gua”, rechazara su
eleccion

AUTOCORRECCION Es la localizacion del desacieno, para reconsiderar o buscar
mas informacion y efectuar la correccion necesana Por ejemplo, al venficar la
anticipacion "arroyo” con la palabra "agua”. el lector hace la moaificacion pertinente
(agua por arroyo), para que exista concordancia con el texto subsecuente ™ gua
tranguila de ta laguna -

Tedo lector hace uso de estas estrategias en menor o Mmayor grado, en un proceso
muy rapido, Nno conciente

"El maestro debe favorecer el desarrollo de tas estrategias de
muestreo, prediccion, antucipacion, confirmacion b4
autocorreccion, ofreciendo a los nifos matenal de lectura
abundante, vanado. significativo e interesante, con el
proposito de gue desarrollen esquemas acerca de los
diferentes estilos y tupos de informacion ofrecidos por los
textos, permiténdole cometer errores, sin nterrumpiro
constantemente
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DIRECCION DE EDUCACIQN ESPECIAL
CENTRO PSICOPEDAGOGICO NUM. 2 “CALMECAC™
TURNO MATUTINO

SEGUIMIENTO EXTERNO DE LA INTERACCION PEDAGOGICA

Escuela Profesor(a)

Alumno(a), Grado

I. REVISION DE LAS ACTIVIDADES ESCOLARES

Fecha Aspectos Abordados Estrategias Didacticas
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1. ENTREVISTA CON EL ALUMNO Y/O PADRE DE FAMILIA

Fecha

Informacién Relevante

. OBSERVACIONES
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DIRECCION DE EDUCACIO_N ESPECIAL
CENTRO PSICOPEDAGOGICO NUM. 2 * CALMECAC
TURNO MATUTINO

VALORACION DEL PROGRAMA DE INTERACCION PEDAGOGICA

Escuela Profesor(a)
Alumno(a), Grado

Fecha

PARTE |. INFORME FINAL DEL PROFESOR DE GRUPO

¢ Como fue ia asistencia del (la) alumno(a) a clases ? , Porqueé ?

2. ¢ Comente como fua al desempeno escolar en relacion al grupo ?

A partir de sus observaciones, ¢ Cuales fueron los avances en las asignaturas de
espanol y matematicas ?

4. ¢ En qué aspectos aun manifiesta dificuitades ? ¢, Por que ?

5. ¢ El (la) nino(a) acreaitara el grado ? ¢ Porque ?
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PARTE ll. ESTRATEGIAS DE INTERACCION PEDAGOGICA

8. ¢ Qué utlidad tuvieron para usted los documentos que se enviaron a traveés del
padre de famiha 7 {Informe del profesor. Informe pedagogico, Actividades

representativas de la intervencion pedagogica, Informativo acerca del SON y la
lectura: etc)

7. En relacion al establecimiento de una comunicacidn continua entre el maestro de
aprendizaje del CPP y el profesor de grupo de la escuela pnmana

Queé aspectos favorables y/o desfavorables puede comentar

Qué opiniones y sugerencias tiene
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VALORACION DEL PROGRAMA DE INTERACCION PEDAGOGICA
PARTE Il INFORME FINAL DEL. MAESTRO DE APRENDIZAJE

Escuela Profesor(a),

Alumno(a) Grado, Fecha

A. Perfil conceptual

LENGUA ESCRITA

MATEMATICAS

B. Observaciones

C. Comentarios acerca de la interaccion pedagodgica astablecida
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ANEXO 2

ESTRATEGIAS DE

INTERVENCION PEDAGOGICA

( ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE )
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PROPOSITO:

MATERIAL:

DESCRIPCION:

ACTIVIDAD: PALABRAS LARGAS Y CORTAS

QUE LOS NINOS OBSERVEN EN LOS TEXTOS LAS
SEPARACIONES QUE PERMITEN DISTINGUIR DIFERENTES
TIPOS DE PALABRAS (LARGAS Y CORTAS)

DIFERENTES TIPOS DE PORTADORES DE TEXTOS
(PERIODICOS. REVISTAS, LIBROS.ETC)

SE ENTREGA AL ALUMNO EL PORTADOR DE TEXTO
PREVIAMENTE SELECCIONADO

A CONTINUACION SE LE PIDA QUE LO LEA

AL TERMINO DE LA LECTURA, SE LE INDICA QUE COLOQUE
UNA X DESPUES DE CADA PALABRA. ASIMISMQO, QUE
SUBRAYE CON ROJO LAS PALABRAS CORTAS Y ENCIERRE
EN UN CiIRCULO LAS PALABRAS LARGAS

POSTERIORMENTE ENLISTA ALGUNAS PALABRAS LARGAS Y

OTRAS CORTAS, PLATICANDO CON SU MAESTRA Y
COMPANEROS COMO REALIZARON LA ACTIVIDAD

EJEMPLO

Eil etefante es ei animal mas grande y pesado sobre (a
tierra. Pero a pesar de eso. le ttene miedo a los ratoncitos

Escribe 5 palabras largas Escnbe 5 patabras cortas
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PROPOSITO:

MATERIAL:

DESCRIPCION: :
- EL PROFESQOR PROPORCIONA A LOS NINOS UNA HOJA

ACTIVIDAD: ADIVINAN PALABRAS

PROPICIAR EN EL NINO EL DOMINIO DEL PATRON SILABICO

= UNA HOJA DE PAPEL EN LA CUAL APARECEN DIVERSOS

RENGLONES FORMADOS POR CASILLAS PARA ESCRIBIR
DIFERENTES PALABRAS

COMO LA DESCRITA ANTERIORMENTE

- LES EXPLICA QUE VA A MENCIONAR LAS CARACTERISTICAS

DE UN OBJETO PARA OQUE ADIVINEN SU NOMBRE Y
ESCRIBAN LA PALABRA EN EL RENGLON QUE
CORRESPONDA INDICANDO QUE UNA CASILLA ES PARA
UNA LETRA

« ASi SE CONTINUAN LA ACTIVIDAD HASTA AGOTAR LOS

RENGLONES DE LA HOJA

+« LA ACTIVIDAD SE LES PUEDE PRESENTAR COMO UN JUEGO.

EN ESTE CASO GANA QUIEN HAYA ACOMODADO
CORRECTAMENTE EL MAYOR NUMERO DE PALABRAS

EJEMPLO
L ] I I T T 1 T 3
C T 1 1T | L I S .
T I T I ]
L — 1 1 [ B I [ 1 I L I I ]
C i I I | I
L I I I 1
L I T T | [ ] T I 1

PALABRAS: GUITARRA, MIERCOLES, BOSQUE. REFRIGERADOR, CREMA,
REGLA, DROMEDARIO ¥ CHARRO.
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ACTIVIDAD: CRUCIGRAMA

PROPOSITO PROPICIAR EN EL NINO EL DOMINIO DEL PATRON SILABICO

MATERIAL:

UN CRUCIGRAMA DONDE LAS PALABRAS A BUSCAR PERTENECEN A UN
CAMPO SEMANTICO

EN EL CRUCIGRAMA APARECE LA LETRA INICIAL Y LA ULTIMA DE LA
PRIMERA PALABRA HORIZONTAL QUE VA A LOCALIZARSE

LA ULTIMA LETRA SIRVE A SU VEZ COMO INICIAL DE OTRA PALABRA QUE
SE VA A ESCRIBIR PERPENDICULARMENTE, TOMANDO COMO APOYO LA
LETRA FINAL QUE TAMBIEN APARECE SE CONTINUAN LOS ENLACES DE
ESTA MANERA

DESCRIPCION:

SE ENTREGA UNA HOJA A CADA NINO INFORMANDO SOBRE EL CAMPO
SEMANTICO DEL CRUCIGRAMA

A CONTINUACION SE EXPLICA A LOS NINOS QUE TOMANDO EN CUENTA LA
LETRA INICIAL Y LA FINAL. ASI COMO EL NUMERO DE CASILLAS QUE TIENE
CADA RECTANGULO. VAN A BUSCAR LAS PALABRAS QUE COMPLETEN
ADECUADAMENTE EL CRUCIGRAMA, ADICIONALMENTE COMO
INFORMACION DE APOYO., SE DAN ALGUNAS CARACTERISTICAS DEL
OBJETO Y/O LETRA(S) INTERMEDIAS CABE RECORDARLES QUE EN LA
CASILLA SOLO VA UNA LETRA

AL TERMINAR LOS NINOS, INTERCAMBIAN OPINIONES ACERCA DE LA
FORMA EN QUE REALIZARON LA ACTIVIDAD DE SER NECESARIO HACEN
LOS CAMBIOS QUE SEAN PERTINENTES

EJEMPLO: ( CAMPQO SEMANTICO "OBJETOS ESCOLARES")
SOLUCION: TIJERAS, SACAPUNTAS Y SILLA

o

I I I ) I S
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ACTIVIDAD: FORMAMOS RECTANGULOS

ASPECTO: SDN (LEY DE CAMBIO - AGRUPAMIENTO. DESAGRUPAMIENTO )

PROPOSITO: Presentar a los nifos una regla para |a realizacién de intercambios

(base 10

MATERIAL: Por equipo

PROCEDIMIENTO: -

- 80 rectangulos amarnilosde 1 5x 1cm
- 50 rectangulos rojos de 5 x 3 cm

- 8 rectangulos azules de 15 x 10 cm

- 2 dados blancos

€l maestro coloca en el centro de la mesa el matenal para que
les niMos lo marpulen y mediante un cuestionamiento (
. Cuantos amanlios se necesitan para formar un rojo?, (Cuantos
rojos para formar un azul?. etc ) descubran la retacion que
nenen los rectangulos 10 amanlios forman un rojo y 10 rojos
forman un azu!

- Por tumos, cada nmio lanza los dados y toma tantos
rectangulos amarnllos como senalen ios puntos Cada vez que
sea posible formar un rectangulo de mayor tamafo. se hace ei
cambio de 10 rectangulos menores por uno mayor Gana el
juego quien obtenga el pnmer rectanguto azul

- El maestro propicia los intercambios mediante preguntas como
Si ya thenes 15 rectanguios amanilos (Cdémo puedes hacer para
tener uno rojo?. Ya se terminaron los rectangulos amanllos oY
ahora, como seguiIremos el juego?. elc

VARIANTE: - Cada miio toma 1 rectangulo azui, 2 rojos y 4 amanllios

- Por turmos lanzan los dados y regresan tantos rectangulos amarnllos
como puntos indiquen los dados

- Cuando no tengan rectangulos amanilos, intercambian 1 rojo por 10
amanllos. Si no tienen rectangulos rojos, ntercambian 1 azut por 10 rojos.

- Gana el juego quien logre deshacerse pnmero de todos los rectangulos.
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ACTIVIDAD : EL ABACO

ASPECTO: AGRUPAMIENTO. DESAGRUPAMIENTO

MATERIAL

Por cada nifAo un abaco vertical con e! sefalamientode U, Dy C, 10
aros amarnlios, 10 aros rojos y 10 aros azules
Para el equipo, un dado amaniio y un dado rojo

PROCEDIMIENTO

VARIANTES.

- Pueden participar de 2 a 5 miifos

- Se acuerda el valor de Jos aros El aro amanlio vale uno, el aro
rojo vale 10 aros amaritios y el aro azul vale 10 aros rojos

- En su turno cada jugador lanza al mismo te - po ios dados y
registra ia cantdad en el abaco

- Cuando junta 10 aros amanllas, los cambia por uno rojo  y asi
sucesivamente

- Gana quien obtenga el pnmer aro azul

Cuando el niiio se famillanza con el procedimiento antenor. en cada
tirada. los puntos del dado armarnlio los representa en el poste de las
U y los punitos del dado rojo en el poste de las D

Cuando se requiera realiza los cambios de acuerdo al valor de los
aros

Aparte, puede registrar con numero la canudad obtermda en cada
tirada

Despues de 5§ tiradas gana quien obtenga la cantidad mayor
intercambian opiniones para vernficar los resultados parciales y el
total

Los jugadores inician con un aro azul. dOsS aros rojos y CiNco aros
amanllos, colocados en el abaco

En su tumo cada parucipante lanza los dados y quita tantos aros
como puntos haya obterido. sino le alcanzan Jos aros amanllos,
carmnbia un aro rojo por diez amanllos, igualmente cambiara el azul
por diez rojos

Gana el primer jugador Qque logre quedarse sin arcs

En otra ocasion se nicia el juego con cinco aros amantios. ciNco aros
rojos y cinco aros azules en el abaco

Al realizar cada tiraga, retirran tantos aros amanilos como puntos
senalados en el dado de este color. asi como los aros rojos que
marquen los puntos del otro dado

Cuando se requiera realizan los intercambios de acuerdo al valor de
los aros

Aparte pueden registrar la cifra obtenicda en cada tirada

Gana el pnmer jugador que logra quedarse sin aros

Intercambian opiniones para comprobar el movinento de los aros en
ios postes
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ACTIVIDAD: (QUIENES TIENEN IGUAL?

ASPECTO: SDN ( AGRUPAMIENTO )

PROPOSITO: Que los niNos observen las diversas denominaciones posibles para una
misma cantidad y la equtvalencia numenca que exista entre ellas

MATERIAL: (Por equipo)

50 cuadrados de 1 cm de lado para representar las umdades simples 40 tiras de
10 cm de largo por 1 cm. de ancho para representar las decenas, donde se
sefalan los cuadrados correspondientes a las unitades que caben en la tra. 30
cuadrados de 10 por 10 cm para representar las centenas, donde se marcan los
cuadntos correspondientes a las undades y por lo tanto las barras
comrespondientes a las decenas

Cinco juegos de 4 tanetas que tendran escnta !a misma cantidad pero expresada
de manera diferente. Ademas por cada juego, un par de tarjetas. lta pnmera con una
cantidad mayor y la otra con una cantdad menor, en relacidn al resto de las
tanetas Se forman cinco paquetes con seis tarjetas cada uno

PROCEDIMIENTO

- El maestro organiza al grupo en equipos de cuatro a cinNco NiNos

Entrega el matenal a cada equipo y los alumnos determinan quién INicia el juego.

Mediante preguntas el maestro propicia qQue los jugadores descubran la relacion

entre los cuadrados pequenos, las tiras y los cuadrados grandes, para determinan

cuales representan las unidades, cuales las decenas y cuales las centenas

« Extraen de un paquete las tanetas. las colocan boca abajo y las revuelven. Cada
nifo selecciona una tarneta y toma los cuadros © las tiras necesanas para
representar la cantidad escrita en la tarjeta

« Al terminar todos los integrantes del equwipo, revisan quiénes hicieron una
representacion acertada y quienes tienen la misma cantdad Intercambian
opiniones.
Nota: en ocasiones algunos nifos buscan representar la cantdad empleando soio
un tipo de cartones {(cuadrados pequefos, tiras o cuadrados grandes), (0 que
propicia la escases o terminacion del matenal Es la oportunidad para que el
maestro cuestione al alumno y promueva los intercambios Necesanos para que la
representacion sea mas reducida.

- Los jugadores que tengan ta misma cantidad conservan la tarjeta, los demas la
regresan al paquete.

= Toman otro paquete y repiten la secuencia.

« Gana el juego el nino que tenga mas tarnetas. Si hay un empate, ellos mismos
determinan !a estrategia para el desempate (v.g la suma de las cantidades, guien
tenga la cantidad mayor, etc.).
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DIME CUAL ES

ASPECTO: SENTIDO DE LAS OPERACIONES

MATERIAL

Para cada equipo cincO cartones, en cada uno estan representadas
vanas fichas de domino unas tapadas y otras destapadas, las
posibilidades entre otras pueden ser con S fichas en total, 2 tapadas y
3 destapadas, con 4 fichas en totai. 1 tapada y 3 destapadas , etc Y
aen la parte superor con numero, el total de puntos de las fichas
representadas. por e;emplo

cada una tendra escnta una ecuacion

Para cada carton seis tarjetas ,
planteamiento de cada canon, por

Que pueda resociver o no el
elempio

Se orgamiza el matenal en 5 paquetes

PROCEDIMIENTO

Se forman equipos de cuatro a ciNco NIAos

Toman un paquete y sacan el

Los equipos reciben el matenal
colocan “"boca abajo”

carton Y las seis tarjetas que
revolviendolas

El! maestro explica que el carton tiene dibujadas una fichas de
domino, unas estan destapadas y otras tapadas Que amba
esta escnita la carndad total de puntos de las fichas. Permite
que observen el canton y comenten ia informacion recibida

e A continuacion plantea el problema " . Cuantos puntos tiene(n)
la(s) ficha(s) tapada(s)? “ Facilita que los nifos intercambien
opiniones.

Después cada jugador toma una taneta y justifica al equipo Si
con esa operacion {(ecuacion) se resuelve o no el probiema. Los
nifos deciden s1 es acenada o equivocada la justificacién, en el
pamer caso conserva {a taneta, en el segundo la regresa al
paquete (el maestro auxita cuando sea necesana).

Proceden de igual manera con el resto de los paquetes
Gana el juego el mfio que tenga mas tanetas. En caso de

empate, ellos deciden la forma para desempatar (v.g. una ronda
extra, la resolucion de las operaciones, etc.)
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ACTIVIDAD: GUERRA DE CARTAS
ASPECTO: Valor posicional, lectura y escntura de cantidades

MATERIAL: Para un equipo 4 cartas con el numero 0, 4 cartas con el numero 1, asi
sucesivamente hasta llegar a 4 cartas con el numero 9 y a un total de 40

cartas
o o C) o
1 1 1 T
E3 2 2 2
3 3 3 3
4 4 “ .
8 ] 0 0
° . 0 O
7 7 7 7
] s ] 0
0 0 » 0

PROCEDIMIENTO:

Los nifos del equipo revuelven las canas y las colocan sobre la mesa con los
numeros hacia abajo

« Por tumo, cada participante toma una carta.
El que saque el numero mayor, se queda con las cartas de los demas

Si dos nifos o mas empatan con el numero mayor, sélo ellos toman nuevamente
una carta. El que tenga el numero mayor se llevara todas las cartas.

El juego termina cuando se acaban las cartas o cuando ya no alcancen para todos
los jugadores. Gana el nific gue acumule mas cartas.
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ACTIVIDAD: GUERRA DE CARTAS
( continuacion)
VARIANTE:

Uno de los nifos elige un numero entre 100 y 999, io escnbe en un papelito y o
pone sobre |a mesa para que todos lo vean

Cada jugador toma 3 cartas y forma el numerc que mas se acerque al numero
elegido.

Por turmmos cada mAo dice el numero que formd y lo muestra. E! Que se acerque Mas
al numero elegido se anota un punto Si hay empate, los riios que empataron se
anotan un punto cada uno

Otro iAo elige un numero y prosigue el juego. Este termina después de diez
rondas. Gana el nifio que acumule mas puntos
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ACTIVIDAD: ¢ QUIEN ADIVINA EL NUMERO 7?1

ASPECTO: Orden y iectura de numeros

MATERIAL: Por nifio de 19 a 20 taretas con numeros sernados de uno en uno, y con
senes diferentes para cada uno de ellos Por eemplo. Un nidc tendra
tarjetas del 1 al 19, otro del 20 al 39, etc.

PROCEDIMIENTO:

Los nifios acomodan las tarjetas de la menor a la mayor con los numeros hacia
amba

Por turnos, cada nifo saca una taneta sin que los demas participantes vean cual es
Postenormente reacomoda las restantes para que No se note el espacio dejado por

fa taneta retirada

E! companero de la derecha trata de localizar cual es el numero que falta. Si lo
encuentra se anota un punto, st No oOtro participante puede dar la respuesta
correcta. St nadie lo descubre no tiene puntos esa jugada

« Gana el niio que tenga mas puntos

VARIANTE:

Los alumnos pueden intercambiar sus 20 tanetas con otros riAos y jugar otra ronda.

O también jugar con mas de 20 tarjetas de numeros consecutivos, por ejemplo del 1
al 29, del 30 al 59, etc.
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ACTIVIDAD: ¢ QUIEN ADIVINA EL NUMERO | ?

ASPECTO: Orden, lectura de numeros, suma

MATERIAL: Un paquete de tanetas det 1 al 100 por cada dos paruicipantes.

PROCEDIMIENTO:

Se integra a los niNos por parejas, haciéndoles entrega de un paquete de tarjetas
que sean muitiplos de dos, es decir, 2, 4. 6 100

Cada pareja acomoda las tanetas con los numeros hacia arnba, de la menor a la
mayor. Si no caben en su mesa, pueden jugar en el piso

El maestro les pide que observen que los numeros aumentan de dos en dos, es
decir, si suman et numero dos a un numero obtienen el siguiente

Por turnos cada nifio saca una tareta sin que la vea su companero. y reacomoda
las restantes para que no se note el espacio dejado por la taneta retirada.

E! companero trata de averiguar cual es el numero faltante, st lo encuentra gana un
punto.

« Gana el niio que obtanga mas puntos.

VARIANTE:

Mas adelante pueden realizar este mismo juego con otras senes de numeros. Por
ejemplo, con el 10 se forma la sene 10, 20, 30 .. . 100 .

193



	Portada
	Índice
	Introducción
	Advertencia
	Capítulo I. Panorama General de la Educación Especial y la Situación Actual de la Educación Primaria en México
	Capítulo II. Fundamentación Teórica
	Capítulo III. Propuesta de Interacción Pedagógica entre el Maestro de Aprendizaje y el Profesor de Grupo
	Capítulo IV. Desarrollo de la Propuesta Interacción Pedagógica
	Conclusiones
	Bibliografía
	Anexos



