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A partir de la experiencia como maestra de aprendizaje en un centro ps1copedagóg1co, 
se ha constatado la cx1stenc1a do una \lanedad de ractores que inciden en la calidad 
del trabajo docente que se desarrolla con los alumnos que manifiestan problemas de 
aprendizaje Algunos de los cuales son 

La carencia de comprension y dominio de las bases teoncas que sustentan el 
trabajo a desarrollar con el educando 

La escasa 1nteracc16n pedagog1ca que se estableco entru el maestro de 
aprendtZCJJe de la educac1on especial y el profesor de grupo de la escuela primana. 
en relac1on con el alun1no que ambos apoyan 

La existencia de un dcf1c1ente trabajo a nivel equipo 1nterd1sc1pl1nano 

La pobre onentación ps1copedagog1ca brindada a los padres de familia 

Entre ellos. uno que ha llamado la atención y que se aborda en el presente trabajo. es 
la escasa interacción pedagog1ca que se establece entre el maestro de aprendizaje 1 y 
el profesor de grupo que tienen en común la atención de un mismo alumno. solo que 
en modalidades educat1..,as diferentes Esta problematica tiene su expresión mas Clara, 
en el mantenimiento de una deficiente comunicac1ón y un mutuo desconoom1ento de 
las acciones d1dact1cas instrumentadas por cada uno de los docentes 

De ahí que abatir dicha carencia se toma de suma 1mportanc1a. tomando en cuenta el 
papel pnontano que tiene el profesor de grupo en la atenc1on de los alumnos con 
problemas de aprend1za1e Ya que es él quien promue..,e y acredita los conocim1entos 
escolares. y el que en última instancia debe integrar a los alumnos al grupo escolar 

Por su parte, el equipo de espec1ahstas del centro ps1copedagóg1co onenta sus 
acciones hacia la ut>1cac1on de la problemat1ca de los menores, asi como a la 
elaboración de diferentes programas de atención para favorecer la normalización e 
integraetón de los sujetos a la escuela regular, y finalmente a la soaedad 

1, 1 id. ltA·rr1r-nc1a Pans aclarar las funCJoncs del rn.'lcslro de aprcndu.·tjc p . .i 
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En particular. el maestro de aprendizaje tiene como t~ron central, ubicar el nivel 
conceptual que presenta el alumno en cuanto a los contenidos bas1cos de la educación 
pnmana. asi como de aquellas s1tuac1ontjs de aprend1...:a1e acordes a sus necesidades 
educativas. para que en un tiempo variable super~ y/o d1smrnuya su problemática Lo 
antenor basado en un enfoque construct1v1sta. donde se conceptual1za al aprend1za1e 
como un proceso en el que el ser humano constrwyc su propio conoc1mrento a traves 
de la 1nteracc1on con el ob1eto de conoc1m1ünto 

Por consiguiente. como una alternativa para d1srn1nu1r la ese.asa 1nterucc1on entre el 
docente de la escuela pnmana y el dol centro ps1copedagog1co. St} poslufa mediante el 
presente estudio. implementar una propuesta de m1eracc1on pedagógica entre el 
maestro de aprend1za1e y el profesor do grupo que conlleve a me1orar la atencrón Que 
se bnnda al alumno con problemas de aprend1za1e En '.11ncutac1on con el enfoque 
construct1v1sta del conoc1m1ento. el planteamiento es que la relación so caracterice por 
la ex1stenc1a de un 1ntercarnb10 de ideas. expenenc1as y puntos de vista entre ambos 
docentes. que prop1c1e un conoc1rn1ento lo rnás aproximado posible de la s1tuac1on que 
atraviesa el alumno. as1 como un trabaio educativo articulado 

El pnmer capitulo presenta una v1s1on de las modalidades educativas involucradas en 
esta 1nvest1gac1on, enfatizando la s1tuac16n actual de la educación especial. y en 
particular lo relativo a los centros ps1copedagog1cos. as1m1smo. de la oducacion 
pnmana 

En el segundo capitulo se exponen la base teónca que sustenta el traba10 pedagógico 
que desarrolla el rnae~tro de aprend1zaie con Jos alumnos que muestran problemas 
para acceder a los conoc1m1entos bas1cos 

Mientras en el tercer capitulo se descnbe en que consiste la propuesta de 1nteracc1on 
pedagógica entre el maestro de aprend1za1e y el profesor de grupo. la cual tiene un 
caracter flexible e 1nd1catrva de las acciones pnnapales a real!zar dentro de esta 
Bnndando así. aportaciones que propicien en Jos maestros de aprend1za1e. el poder 
contar con los elementos mínimos para emprender un 1ntercamb10 similar 

En el cuarto capitulo se detallan las acciones desarrolladas y los resultados obtenidos 
al implementar la propuesta de interacción pedagog1ca Así como las respectivas 
conclusiones 
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ADVERTENCIA 

A lo largo del presente trabajo se emplean d1st1ntos tcm11nos para designar a los 
mismos su1etos 

Pro.!.._t.t~.or _.de~fil~P.9 Profesor de pnmana. docente de pnmana. docente de la 
escueta pnmana. profesor de la escuela pnmana 

Se refiere al profesor Que atiende a un grupo de atun1nos en una escuela pnmana 
con un horano de cuatro horas y media de lunes a viernes En tal grupo se 
encuentra 1nscnto un alumno con problemas de aprend1za1e que es atendido en el 
centro ps1copedag691co en el area de aprcnd1za1e 

M__~stro_<!_e______ª-I?_r_~[!c;11~ª~ Maestro especialista. maestro de educac1on especial. 
docente espec1allsta. docente del centro ps1copedagog1co. docente de educación 
especial. maestro de aprend1za1e de educac1on especial 

Se alude al maestro que labora en el centro ps1copedagóg1co. dependiente de la 
D1recc1on de Educac1on Espec1al, cuya función es apoyar a los su¡etos que 
presentan d1f1cu/tades para el aprendizaje y que esten 1nscntos en la escueta 
pnmana regular La atenc1on que se les bnnda a los alumnos vana de una hora a 
una hora y media. dos veces por semana. en el tumo contrano al de su as1stenc1a a 
la escuela pnmana Con el propos1to de bnndar1es los elementos que les permitan 
superar yto d1sm1nuir su problemat1ca en el aprend1za¡c 

Niño CO_!!__<;!!.!!_S:..u_l_!~_d~_s_d.e_~PI!t!:!C!!Z_a~ Alumno con problemas de aprend1za¡e, 
alumno con necesidades educativas especiales 

Se trata de aquel alumno que en relación con sus compañeros de grupo manifiesta 
d1f1cultades para acceder al aprend1za¡e de los contenidos del curriculum escolar. 
por lo cual requiere de mayores recursos y/o recursos diferentes para lograr los 
propósitos cumculares 
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ABREVIATURAS 
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CENTRO DE ORIENTACIÓN, 
EVALUACIÓN Y 
CANALIZACIÓN 

SINDICATO NACIONAL DE 
TRABAJADORES DE LA 

EDUCACIÓN 

CENTRO DE ATENCIÓN 
MÚLTIPLE 

UNIDAD DE SERVICIOS DE 
APOYO A LA EDUCACIÓN 

REGULAR 

SISTEMA DECIMAL DE 
NUMERACIÓN 

NECESIDADES EDUCATIVAS 
ESPECIALES 

5 

DGEE 

CREE 

CPP 

CEE 

COEC 

SNTE 

CAM 

USAER 

SON 

NEE 



CAPÍTULO 

PANORAMA GENERAL DE LA 
EDUCACIÓN ESPECIAL 

V LA SITUACIÓN ACTUAL DE LA 
EDUCACIÓN PRIMARIA EN MÉXICO. 
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Considerando por una parte que el presente trabajo se desarrolla en un ambilo en el 
que se articulan lo:!. subsistemas de educación especial y de educac1on pnmana. y por 
otra parte. dada la sene de cambios que rec1entemento se han efectuado en el 
Sistema Educativo Nacional on su nivel bas1co. se torna importante en un pnnc1p10 
exponer la trayüctona de la cducac1on cspoc1é.JI y la situación actual de la educación 
pnmono 

Lo cual permitira tener un panorama general del entorno que rodea a ambas 
modalidades educativas As1rn1sn10 apuntalar en este sentido la relevancia de la 
propuestd de interacc1on pedagog1ca entre el maestro de aprend1za1e y el profesor de 
pnn1ana que a11enden a r-cños con d1f1cultades de aprendiza¡~ 

Ya que actualmente Ja educ..nc1on bas1ca ha tenido una sene de cambios importantes 
que los docentes, particularmente los de este nivel. deben abocarse a conocer. puesto 
que esencialmente involucra una manera diferente a la tradicional de concebir el 
proceso enseñanza·aprend1ZHJe 

Ahora bien. dichos cambios tamb1en han fa1.1orec1do a los alumnos inmersos en la 
educac1on especial. pues mediante la mod1f1c.ac1on del articulo 3° Const1tuc1onal y lo 
expresado en los articulas 39 y 41 de la Ley General de Educ.ac1on. se plantea que el 
Estado esta obligado a bnndar ~na._ed~~C!On para_toq_o_~ los mnos y JOvenes en edad 
escolar 

Por cons1gu1ente. toc..-.i los alumnos con d1scapnc1dades trans1tonas def1nit1vas o con 
aptitudes sobresalientes tendran la pos1bd1dad de ser integrados. en la medida de lo 
posible. A las escuelas regulares dt:! la educ.ac1on bas1ca. con apoyo del personal que 
labora en educac1on especial 

A partir de la promulgac1on de los articulas antes citados. todos los ordenamientos 
normativos que 1mped1an el acceso a la educac1on a los su1etos con discapacidades ya 
sea en escuelas regulare!'!. o en sef\11C10s de educac1on especial. quedan :51n vigencia 

Dicha apertura trae como consecuencia. transformaciones en los serv1c1os que presta 
la Dirección de Educac1on Especial En este sentido a cont1nuac1ón se resaltan los 
puntos pnnc1pales que plantea la reestructuración de la educac1on bas1ca en relación 
con la educac1on especial y la educac1on pnmana 
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LA EDUCACIÓN ESPECIAL ' 

TRAYECTORIA GENERAL DE LA EDUCACIÓN ESPECIAL 

Las pnmeras escuelas de educac1on especial en México surgen durante el gobierno de 
Benito Juarez. quien fundo la Escuela Nacional de Sordos ( 1867 ) y la Escuela 
Nacional de Ciegos ( 1874) Postonormentc. entre los años de 1919 y 1923, se ponen 
en marcha esCL1elas y proyectos pdra <.:tlendcr ii nHios dcf1c1~ntes r11t1ntales 

En 1935 el doctor Roberto Sor1s Qwroga quien se interesó por la educación especial. 
manifestó al Ministro de Educación de aquella epoc..., l1cenc1ado Ignacio Garcra Tellez. 
la necesidad de que se 1nst1tuc1onali=ara la educac1on especial en Mex1co Hecho 
trascendental, ya que prop1c10 que en la Ley Organica de Educac1on se anexara un 
apartado referente a la protecc1on de los dof1c1entes mentales por pttrte del Estado 
También en ese año se 1nstaro el Instituto Medico Podagog1co en Parque Lira fundado 
y ding1do por el doctor Solls Qu1roga para asistir a rnnos deficientes mentales 

En 1959 el Ministro de Educación. l1cenc1ado Manuel Lopez Davlia. creo la oficina de 
Coord1nac1on de Educac1on Especial dependiente de la Direccion General de 
Educaaon Supenor e lnvest1gac1ones C1ent1f1cas. quedando al frente la profesora 
Odalmira Mayago1t1a. quien se centra en la atencion temprana de los def1c1entes 
mentales Durante los siete años Que estuvo la profesora Mayago1t1a en la 
Coord1nac1ón de Educación Especial. promov10 la apertura de escuelas de educac1on 
espeaal en diferentes Estados de ta Republ1ca 

El 18 de diciembre de 1970 mediante un Decreto Presidencial. se ordena la creac1on 
de la D1recc1on General de Educación Espeaal. donde se establece ·· que a la 
DGEE .. dependiente de la subsecretaria de Educac1on Bas1ca correspondía organizar, 
d1ng1r. desarrollar. administrar y vigilar el sistema federal de educación de estas 
personas y la formac1on de maestros espeoallstas .. ' 

Esto s1grnf1có la sistemat1zac1on y coord1nac1on de acciones entre los diferentes 
serv1c1os de educaoon especial que hasta entonces se encontraban dispersos y 
fragmentados De 1970 a 1976. estuvo a cargo de 1a DGEE la profesora Odalmira 
Mayago1t1a En este lapso se expenmentaron los pnmeros Grupos Integrados en al 
D1stnto Federal y Monterrey. aparecieron los Centros de Rehab1htac1ón ( CREE ) y las 
pnmeras Coordmac1ones de Educac1on Especial en los Estados 

: SEP /.a /:'ducocum 1:_:,p<"LUJJ t.•n .\fei:1co pp 7 -10 
.l fbtd p IO 
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Entre 1976 y 1978 fue Directora de la DGEE la profesora Guadalupe Mónde2'.: Grác1da 
quien consoltdó los Grupos Integrados. los CREE. además de continuioir con la 
1nstalac16n de la Coord1n.ac1on de Educación Especial en el D1stnto Federal y en otros 
Estados de la Republica 

La Doctora Marganta Gomez Palacios estuvo al frente de fa DGEE de 1978 a 1988 Su 
paso en la Dependencia estuvo caractonzado por grandes aportaciones. ya que 
culmino con la croac1on da las Coord1nac1ones de Educac1on Especial en todos los 
Estados as1n11sr110 pron1ov10 numerosas 1nvost1gac1oncs que sentaron las lineas 
ps1copedagog1cas con las que actualmente se trabaJa en los diferentes sorv1c1os de 
educac1on especial 

Ahora bren. despucs de que la Doctora Margarita Gorncz Palacios dOJara la DGEE. 
durante cortos lapsos han estado al frente del Organrsmo diferentes personalrdades 
En la Ciudad de Mex1co. actualmente opera la Direcc1on de Educac1on Especial 4 baJO 
la D1recc1on del llcenc1ado El1seo Gua¡ardo Ramos 

Es importante considerar que con la creac1on de la DGEE. fue posible organizar los 
serv1c1os de educac1on especial en dos grandes grupos de acuerdo a ras 
necesidades de tos SuJetos 

El primero incluye a aquellas personas a las cuales tes es indispensable la educación 
especial para su 1')_9rrn_a_l_!~é!~l_Q_Q_~ __ 1!J.~~.9@~~0:!! a la sociedad. ya que debido 
problemat1ca no pueden incorporarse a la escuela regular y a la vida cotidiana 

6ª.....!!9.rm~l!?_~.f:'Of"! se refiere a ta importancia de que las personas con requenm1entos 
de educac1on especial puedan v1v1r hasta donde sea posible en cond1c1ones nonTiales 
Ya que nrños y 1ovenes con padec1m1entos por ro general son rechazados. segregados 
y10 tratados de manera diferente por su fam1l1a y el medio que los rodea 

Esto provoca 1nsegundad social. que se refle1a en conductas de retra1m1ento o 
agres1on Atendiendo a este pnnc1p10 ( norrnahzac1on ), en las lnst1tuc1ones de 
Educac1on Especial se propone llevar a cabo con la familia de los alumnos. un trabajo 
que resalte la 1mportanc1a de tratar a la persona con respeto. perm1t1endo el desarrollo 
de sus pos1b1hdades. sin exigencias 1deahstas. reconociendo sus éxitos por pequeños 
que sean 

4 Como un:i consccucncm del Federalismo Educall\O que de!">CC"ntraluó la DGEE. J id Jnfra. p. IS 
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b.@...Jn!.e.,.gr._a_QQn atiende a la necesidad de que las personas con requenm1entos de 
educaoón especial reciban una formación educativa s1stemá.t1ca De acuerdo al grado 
y las lim1tac1ones de cada tnd1v1duo. existen diversos niveles en que puede darse la 
1ntegrac1ón 

En el aula regular, con ayuda de un maestro au.x1llar que ptcs.tc su as1~1enc1a 
dtreC1a o colaboro con el rnaestro 1ransrn111Cnctoh-. es1rat~1a~ y técnicas 
ad1c1onales 

En el aula regular, con as1!>h~ncu1 pt.."dagóg1ca o terapóut1c.a ( fonoaud1ologia. 
ps1coterap1a y otros ) en tumos opuestos 

Organizando gn1pos pt..--quonos para reconstrUtr aprend1za¡es. con duración 
distinta. con vistas a retntt"grar1os al grupo rL~ular 

En ciases espeaalP-S en la Pscuela regular 

En escuelas especiales 

En el hogar, on hospitales. etcétera ~ 

Este pnmer gn.Jpo comprende las áreas de· def1cienc1a mental, trastornos de audición, 
1mped1mentos motores y trastomos visuales. La atenoón de estos n11"\os y jóvenes se 
bnnda en Escuelas de Educacion Espeoal. Centros de Rehab11itaoón y Educación 
Espeoal. y Centros de Capac1tac16n de Educación Espeoal 

El segundo grupo contempla a las personas cuya necesidad de educación especial 
es complementana a la escuela regular En esta modalidad se atiende las áreas de 
problemas de aprendizaje. lenguaje y conducta La atención es proporoonada en 
Unidades de Grupos Integrados, Centros Ps1copedagOg1cos. asi como en los Centros 
de Rehab1htaoón y Educación Especial 

5. SEP. OGEE. Basr.'t para una Po/Jtica di! Educación Es¡N!clal. p. 27 
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CENTROS PSICOPEDAGÓGICOS ( CPP) • 

A continuación. ya que es el amb1to en el cual se desarrolla el presente trabaJO. se 
expone una v1s1ón general de la conformac16n de los Centros Ps1copedagog1cos. asi 
como las acciones tecn1co-operat1vas que instrumentan 

Los Centros Ps1copedagogrcos ( CPP ) son 1nst1tuc1ones públicas dependientes de la 
Dirección de Educac1on Especial ( antes DGEE ). que tienen corno propos1to apoyar 
en tonna complementana a los alumnos del sistema de Educac1on Básica. que 
presentan problemas s1gn1f1cat1vos en las areas de aprend1za1e yto lenguaJe 

Dicho apoyo es bnndado por un grupo de especcahstas en trabaio social. ps1cologia. 
lengua1e y aprend1zaJe La organ1zac1on interna del CPP esta formulada de la siguiente 
manera 

PERSONAL 
DOCENTE 

Maestro de Aprend1ZSJO 
Maestro de Len ua e 

DIAGRAMA DE PUESTOS 

DIRECCIÓN 
Director 

Aux1l1ar Adm1n1strat1vo 
Secrelaria 
ln1endente 

PERSONAL DE APOYO 
TECNICO 

Psicólogo 
Trabajador Sooal 
.....,~, 

6 Actualmcnrc Jos CPP se han rconcntado en el scrnc10 que prcslan. como se "era más adelante 
7 . En el CPP Núm 2 esta piar.a no ha sido cub1cna desde 19K8. al parecer ésta es una lcndencta 
gcneralir ... "lda 
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Los programas de atención ps1copedagógica serán elaborados y aplicados de 
acuerdo a los lineamientos establecidos por la OGEE ( ahora DEE) 

Los CPP deberan laborar 4 30 hrs dianas on el tumo matutino o vespertino 

El personal contara con 4 30 hrs a la semana para la reallzac1on de act1v1dades 
técnicas ( Juntas. rev1s1on de casos, diagnósticos. evaluaciones, etc ) 

Los alumnos del Centro rec1b1r:in .:itcncu.:..n ps1copedagóg1ca sin deJar de asistir a ta 
escuela regular 

Para la rea1tzac1on de la evaluac1on diagnostica el asp1rantE;t Cebe presentar boleta 
de cahf1cac1ones. fotocopia del acta de nac1m1onto y el informe del profesor de 
grupo de la escuela regular 

Se 1nscnb1rá a los aspirantes cuya evaluación d1agnost1ca compruebe algUn 
problema de aprend1za1e y/o lenguaJe 

La atención ps1copedagóg1ca de los alumnos sera en sesiones grupales y en los 
casos que se requiera sera 1nd1v1dua1 

Los grupos de aprend1za1e estaran integrados de cuatro a cinco alumnos 

Cada maestro de aprend1za1e debera atender un m1nimo de 20 alumnos por 
semana 

El término de la atenc1on os1copedagog1ca lo deterrmnará el maestro espeoahsta 
con¡untamente con el Director 

Los alumnos podran permanecer hasta drec1ocho meses en el Centro En casos 
espeoales. el Director y el equipo interd1sc1pf1nano determinaran s1 se prolonga la 
atención ps1copedagóg1ca 

Formas de Operación 

Los aspirantes al serv100 del CPP generalmente se reoben en forma directa de las 
escuelas regulares. de lnst1tuoones de Salud o a través del Centro de Onentación, 
Evaluación y Canallzacrón, estos ült1mos dependientes de la D1recoón de Educao6n 
Espeoal ( OEE) 

A la población que proviene de la escuela regular o de lnst1tuoones de salud. se les 
realiza una entrevista 1n1cial en la que un espec1ahsta ( psicólogo. maestro de 
aprendizaje o trabajador social ) designado por el Director. determina si el alumno es 
candidato a recibir el serv1c10 del CPP, tomando en cuenta la edad. los antecedentes 
escotares, la problemat1ca que presenta. etc 
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Si el resultado de la entrevista es pos1t1vo, procede la aplicación de una evaluación 
pedagógica y con base en los resultados obterndos. se decide sr es necesaria una 
evaluación complemontana ( de ps1cologia, de lenguaje o de trabajo social ). o s1 se 
canaliza el caso con la autonzac1on del Director del centro Al concluir las evaluaciones 
requendas, en una roun16n 1nterd1sc1pl1nana los especialistas que atienden el caso. 
integran un d1agnost1co. as1m1smo. proponen sugerencias y alternativas de atenc1on en 
el area de aprend1zaJC y/o lengua1c 

Posterior a la 1ntcgrac1on del caso. el maestro de aprend1LitJC y/o lenguaje elabora el 
programa do atencion correspondiente y ro lleva a la pral.tic.a con el alumno Conforme 
se desarrolla el programa ros especialistas evarUan el avance del menor lo que 
permite de1errn1nar necesidades reformular el programa. revisar el caso en equipo 
1nterd1sc1pl1nano. o bien. dar por terminada la atención ps1copedagóg1ca 

En cuanto a los aspirantes que son enYiados por el Centro de Onentación. Evaluación 
y Canalización ( COEC ). al contar con un d1agnóst1co. solo se efectua una rev1s16n 
para determinar s1 es necesano complementar el estudio o si es integrado el caso para 
elaborar e instrumentar el (los) programa(s) de atenc1on 

El CPP NUm 2 tiene por dom1c1llo la Av Centenano 1100 y calle Morelos Colonia 
Atzacoalco, en el perimetro de la Delegación Gustavo A Madero 

PERSONAL DOCENTE 

B Maestros de Aprend1za¡e 
(en su mayorfa pedagogos) 

3 Maestros de Len ua·e 

Organigrama 

OIRECCION 
Director 
1 Auxiliar admm1strallvo 
1 Seci-etana 
2 ln1enden1es 

PERSONAL DE APOYO 
TE:;CNICO 

3 Ps1cOfogos 
1 Traba1ador Social 

En el área de aprend1za1e por lo común se atiende alrededor de veinte alumnos, los 
que integran grupos de entre dos y cinco elementos con base en los niveles 
conceptuales prox1mos 
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Las sesiones tienen una duración de una hora y meod1a cada tercer día ( esto es. dos 
veces a la semana ) La estancia de los alumnos en el Centro es vanada. ya que. 
dependiendo de su problemática. acuden también en esos dias al área de lenguaJe y/o 
ps1cologia 

Para conocer la s1tuac1on escolar dol menor y las posibles causas de la misma. se 
aphca una evaluac1on pedagógica en las asignaturas do español y matemáticas Los 
resultados de esta. proporcionan las pautas que determinan las estrategias 
ps1copedagóg1cas a implementar por el equipo 1ntcrd1sc1pl1nano as1n11smo. onenta la 
estructuraaon de un programa flexible de aprcndrzaJC 

En el transcurso de la atenc1on ps1copedagóg1ca. los datos relevantes en relación a los 
obstáculos. asi como a los avances de aprend1za1e y/o lengua1e que muestra el alumno 
Junto con las valoraaones e informes de que es ob1eto. son anexadas en su 
expediente La rnformac16n se asienta cronológ1camente en una hOJa de evoluaón, con 
el nombre del especialista que la repona Necesanamente cada tnmestre se anexa un 
1nfornie que contiene los niveles conceptuales detectados. lo que permite la 
continuidad o el replanteamiento del programa de atenc1on 

En la labor pedagog1ca. entendida como un trabaJO integral con los alumnos. es 
conveniente considerar 

La importancia de la comun1cac1on f!U1da con los demas especialista que atienden 
el caso ( trabaJadora social, mtra de lenguaje y/o psicóloga ) 

_.3 onentac16n ps1coeducat1va a los padres de fam1l1a 

Las observac.iones del profesor de Ja escuela regular vertidas en el formato 
denominado" Informe del maestro M 
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LA SITUACIÓN ACTUAL DE LA EDUCACIÓN ESPECIAL 

La polit1ca para la reestructuración de la educación básica se 1n1ao a partir de: 

El Acuerdo Nacional para la Modernización de la Educación Básica 

La M0<11ficae1ón del Artículo Tercero ConsttluC1onal 

La Ley General de Educación 

Donde se ha considerado los consensos recogidos / sistematizados por la UNESCO ,. 
sobre "'Educación para Todos"' en relac1on a la pobldc1ón escolar con d1scapac1dad En 
este sentJdo. surgieron acuerdos entre los paises miembros ( que 1nciuye a México ) 
que gradualmente les perm1t1ran alcanzar las metas de una educacaon que .S.~iLQ.~_@ 

todos. At1enQ_a_a .1a __ q_1_v._!!~~!_d_a_~_C!~_!a_p_g_pla_qQ_Q, ~~_!_eal1C.!'L~9...!L~l!....C!fü~ 

Ahora b+en. El Acuerdo Nacional para la Modern1zac1ón de la Educación Básica fue 
firmado el 18 de mayo de 1992. por la SEP. los Gob1emos de los Estados y el SNTE. 
con el ob1et1vo de elevar la cahd.'ld y ampliar la cobertura de la Educación Básica y 
Normal. Las líneas de estrategia a seguir son 

a) La reorganización del sistema educativo. 

Aqui resalta la pretensión de un federalismo educativo a través de fa transferencia, 
esto 1mpl1ca que·· El E1ecut1vo Federal traspasa y el respectivo Gobierno Estatal recibe 
los estableom1entos y recursos necesanos para la prestaoón de los serv1oos de 
educación· preescolar. pnmana, secundana y para la formación de maestros. 
incJuyendo la educaetón normal. la educaoón indígena y la educación espeoal - '' 

Mediante el federalismo educativo. cada entidad federativa estará a cargo de la 
adm1nistrac1ón de los recursos humanos. matenales y financieros de acuerdo a sus 
necesidades La transferenoa a las treinta y un entidades federativas concJuyó a fines 
de 1992. Ahora la SEP sólo tiene la responsabilidad normativa de los serv1CJos 
educativos. de los planes y programas de estudio y de los libros de teX1o gratuito. 

M SEP. DEE. ( ·nulad dt" ,\f"r'\"ICIU.'r dt' aptJ~.,, a Ja ,.cJucuc1nn reJ>:ular p _l 
9 . SEP. CONAL TE .. lw1ncr~ c.•n lr:1.\fode~1:acuin d.· ltJ 1:·ducac1ón /Jás1ca l'J9J. p 11 
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b) La reformulación de contenidos y materiales de estudio 

Con este rubro. durante el bienio escolar 93-95 se matenalizó la r-enovac16n de los 
planes y los programas de estudio de la Educación eas1ca. así como los libros de texto 
gratuito para la pnrnana 

e) La revalorac1on social de la func1on mag1stenal 

El plante.:Jn,rento estructura/ del Acuerdo preti:>"1de - Revalorar la funoón del 
maestro (corno) uno de los Objetivos centrales .Je la transformac1on educativa - 1· 1• 

a traves de las s1gu1entes acciones Formac1on. Actuallzacion. Salano profes1onal. 
Aprecio social. CarTera magisterial 

La rnoddicac1ón del Articulo Tercero Constlfuc1onal obliga al Estado a bnndar una 
educac1on a todos los ntños o JOvenes en edad escolar 

El Estado esta obllqado a pre"itar sen...1c1os educativos para que toda la 
población put"d:l cursar la t~ur...,"Jc1ón preescolar. la pnmana y la SP.cundana 
Estos sen...1c1os se prestaran f!fl el rr1arco del h•deral1smo y la concurrencia 
previstos en la Const1tuc16n Pollt1c.a d1~ 10 .. ~ Estados Un1doc;. Me:io:1canos y 
conforme a la d1stnbuc1ón de ra función social educ.at1va estnblec1da t.•n la 
presente ley 1 1 

La Ley General de Educación { 1993). mediante !os articules 39 y 41 plantean lo 
siguiente en relac1on a la educac1on especial 

Artlculo 39 En el sistema educa11vo nacional qut..'"<1.il comprendida la 
educación 1n1cml. la educación especial y la educac1on para adultos 

Articulo 41 La educac1on es~cial t•sta destinada a 1nd1v1duos con 
discapacidades trans1tonas o def1rnt1vas. as1 como aQlJellos con aptitudes 
sobresalientes Procurara atender a los educandos de rnanera adecuada a 
sus propias cond1c1ones. con equidad social 

Tratándose de menores de edad con discapacidad. esta edl1cac1ón prop1c1ará 
su 1ntegrac1ón a los planleles de educación btisrca regular Para quienes no 
logren esa m1egrac1ón. esta educación procurara la sa11sfacc16n de 
necesidades básicas de aprend1zaJe para la autonoma conv1venc1a social y 
productiva 

Esta educac1on incluye onenlac1ón a los padres o lutores. así como tamtllén 
a los maestros y personal de escuelas de educación básica regular que 
integren a los alumnos con necesidades especiales de educación 1:: 

111 /h1dp lJ 

11 SEf> .lrt1cu/o 31•ru r',,,1•l1f1al••nn/ ¡ /.,·¡ 1;,.,,,.,.,,¡,¡,. !-d1a<Ulun p '."IJ 
12 /h1d pp C.'J- 70 
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A partir de la promulgación de los artículos antes citados. todos 'ºs ordenamientos 
normativos que 1mpedian el acceso a la educación de los SUJetos con ~~-ªº ya 
sea en escuelas regulares o en serv1c1os de educación especial. quedan sin vigencia 
Ahora se plantea una educación especial donde la atención a los alumnos se 
complemente con la onentac16n a los padres de familia y a los maestros de tas 
escuelas regulares 

Como consecuencia de la reestn•rturac16n de la educación básica. se plantea que la 
Educaoón Especial deberá reono... ·lor sus serv1c1os para constituirse en una modalidad 
de la educación básica Procurando integrar total o parcialmente a las personas con 
necesidades e~~c;:..@l_Q~ 

Se considera que un alumno pre!:>enla necesidades educativas especiales 
cuando en relación con sus compat'le..-os de grupo. enfrenta dificultades para 
desanollar el ap..-end1za1e de los contenidos consignados en el currlcutum 
escolar. requmendo Que a su proceso t.~ucat1vo se incorporen mayores 
recursos y/o recursos diferentes a fin de que logre los fines y Objetivos 
cumculares 

El concepto de necesidades educativas especiales. cabe destacar, no r-em1te 
a una dificultad en particular. sino a las caracterlst1cas enfrentadas tanto por 
el alumno durante su proceso de aprend1za1e. asi como a las enfrentadas por 
el profesor en el desarrollo del proceso de ensel"lanza de los contenidos 
escolares. 

Este heeho nos sitúa en el caráder interactivo que presentan las necesidades 
educativas especiales, esto es. que la problemática que un alumno puede 
manifestar no se ubtca sólo en él mismo. en sus caraderlst1cas. sino tambtCn 
en las caracteristicas del contexto escolar. en el que se encuentra. 

A partir del reconocimiento del carácter interactivo entre el alumno y el 
contexto escolar, se entiende que las necesidades educatavas espec.ales no 
son estáticas m absolutas. smo relativas y cambiantes respecto con la 
respuesta educativa que pudiera ofrecer un determinado contexto escolar el 
cual puede acentuar1as o mm1m1zar1as_ 1 ' 

En este sentido. actualmente en Educación Especial se reconceptualiza la forma de 
orgamzar la atenoón de los alumnos, lo que 1mphca. 

Contemplar en la atenoón de los alumnos el curriculum de educación básica. 

Que la escuela regular se responsabilice de la atenoón de todos los alumnos, sin 
imponer sus caracterist1cas. 1" 

l 'J SEP. DEE { 'mdad de Serwcun ,/e. lpo_vo a la F:ducac1on Re¡;tU/ar pp S- 6 
1..a J 'id SEP. DEE. Articulo.JI ,Je la úy General de Educocwn Comento,.,u.s. pp. 1- 11. 
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Que la escuela regular cuente con los recursos suf1c1entes para poder atender 
efectivamente las necesidades de los alumnos 1 ' 

Dar atención a los problemas que los alumnos presenten durante el proceso de 
aprend1za¡e de los contenidos escolares 

La in1~_graqQ_Q_ es~lar de los alumnos con d1scapac1dad presupone la rec1proc1dad de 
una intenc1on integradora entre la educac1on especia! y la escuela regular Integrar a 
las escuelas regulares la poblac1on con necesidades educativas especiales puede 
llevarse a cabo de diferentes maneras de acuerdo al grado de dificultad del alumno y 
de su desemperio en d•Chos planteles.. de la calidad de la gest1on escolar de los padres 
de familia. y de la aprobac1on del medio escolar 

En este sentido, se proponen diversas modalidades en que puedo integrarse al alumno 
con necesidades especiales 

Puede estar integrado en el aula con apoyo d1dác11co espei:Jal y con apoyo 
ps1copedag6g1co en el turno ul1emo 

Puede estar integrado en el aula con apoyo d1dtlci1co especial y con 
reforzamiento curncular de especialistas en aulas especaales del mismo 
plantel. en un horano alterno al regular Saliendo del aula regular de manera 
mtenn1tente 

Puede estar mtegrado al plantel. as1st1endo a aulas especiales para su 
educaCJOn especial, cornpan1endo act1v1dades comunes y recreos con 
alumnos del plantel 

Puede estar integrado al plantel de la es.cuela regular por determinados cicios 
escolares As1st1endo a la escuela especial en los ciclos escolares que 
acusen mayor d1f1cultad cumcular y que requieran de una atención 
segregada lf, 

Hasta el momento, la estrategia 1nst1tuoonal de Educación Especial consiste en 
reonentar los serv1c1os Que venia prestando hacia dos grupos 

1. Centro de Atención Mültiple ( CAM) 

2. Unidad de Servicios de Apoyo a la Educación Regular ( USAER ) 

•~.Actualmente en Me,1co ">Ch., agregado al :tr11ct1lo 1J de la L~ de Adqu1s1CJ6n ~ C>bras PUblicas de la 
Fcdernc16n. en el cual or;c considera la chmirl<1c1011 de b;1ner~1-;; ;1rqu11ec1omc..,s en cd1fict0s pubhcos y 
pn\oados. esto 1m:;lu:i- e a I••~ 11u.utuc:1on~ educa u" as 
l 6 Jb1d p. 6 
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Esta reonentac16n 1n1c16 ( ciclo escolar 1994·1995 ) 1-: con los grupos integrados que 
pasaron a constituirse como USAER La tendencia apunta a la reonentac16n del resto 
de los serv1c1os que quedarían confonnados do la s1gu1ente manera 

Por un lado, los serv1c1os escolanzados de educación especial ( Centros de 
lntervenc1on Temprana. Centros de Capac1tac1on de Educación Especial. Escuelas 
de Educación Especial) se reorientan a k_eriti:_os_dc ~!enc1ór] Mu_lt1Q_IO los cuales 
atenderán a una d1vers1dad de rnños y 1ovcncs con d1scapac1dad mediante los 
contenidos escotares basados en el curnculum bas1co 

En la medida de lo posible. se propiciará la 1ntegrac1on de estos a!umnos a la 
escuela regular 

Por el otro lado. las unidades que apoyan a nu~os con capacidades y aptitudes 
sobresalientes ( CAS ). los Centros Ps1copedagog1cos que apoyan a niños de 
escuela regular que manifiestan problemas ya sea de aprend1za1e. lenguaJe y/o 
conducta y los Centros de Onentac1on. EV"aluac16n y Canallz:ac1ón encargados de 
reahzar evaluaciones a niños que presentaran alguna problemallca educativa. para 
ta canallzaoon al servicio de educación especial correspondiente. se reonentan a 
Unidades de Serv1c1os d~_~Qyp-~_J1L~<1.!dºª_<::._!O.D__.B_e_g_~la_r 

Esta modalidad de Educación Especial representa una nueva relacion entre los 
serv1oos de educación especial y la educación regular. en el marco de la 
Educación Bas1ca 

Debido a que los CPP deberan transformarse a USAER. a continuación se presenta 
una panorámica sobre este serv1c10 .. La Unidad de Servicios de Apoyo a la Educae16n 
Regular ( USAER ). es la instancia tecnico operat1"a y admm1strat1va de la Educación 
Especial que se crea para favorecer los apoyos teóncos y metodológicos en la 
atención de los alumnos con necesidades educativas espeaales. dentro del ámbito de 
la escuela regular. fa..,orec1endo asi la 1ntegrac16n de dichos alumnos y elevando la 
calidad de la educación que se realiza en las escuelas regulares " 11o 

17. Aquí se menciona la cxpcnenCla más pró.~una. que parte de la Coord1nae16n NU:m. 2 de la DEE 
18.SEP. DEE. l 'mdad d~ .'W!rv1c10.-r dt" .-lpn_i.o a la Fr/ucac1ún Re¡,:ular. p X 
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Estructura Oruan1zaliva de la USAER 

D1rBctor 

Secretaria 

Personal ac A o Técnico 

lrabH¡ador 
Ps1cOl090 

Algunas caracterist1cas de la USAER son 

Ma"'5trO 
de 

Len ua e 

Otros 
Es.P9Claf1s

la• 

,. .-it• U~ O.~ O. Apio
,.o• i. E~ ReogulM (USAER) 
SFP OEE 7 

El personal estará asignado a la Unidad correspondiente y su lugar de desempeño 
seran las escuelas regulares donde se bnnde el apoyo 

Cada Unidad apoyará cinco escuelas en cuanto a la atenc1ó__!!_d_~__!_Q_~_alumnos que 
mao1f1est'ª11.Jl~G~§1dades_e_ducat1v~~-~-sp~_c1ª_!!tS__..._qrrentacJQ_~__l_Q§__Qª_d_r_eLC!_e_!_am11J~ 
y a los maestros de los.....p_lílntele~¡_ 

En cada escuela se adaptará una aula denominada "aula de apoyo M en la cual so 
concentraran los recursos humanos y matenales de la educaaon especial. tamb1en 
sera un espacro para atender alumnos con necesidades educativas especiales y 
para proporcionar onentac1on a los docentes y a los padres de fam1/1a 

El Director de la Urndad tendra su sede en alguna de las escuelas captadas 
Organizara las acciones pertinentes a la integrac1on (atenc1on a Jos alumnos con 
necesidades educativas especiales. onentac1on a padres de familia y ar personal 
de la escuela ) 

La secretana tendrá su sede en el mismo lugar del Director y dará apoyo secretanal 
a todo el personal de la Unidad 

En cada escuela estarán dos maestros de aprend1za1e (llamados maestros de 
apoyo). que proporcionarán apoyo para cubnr las necesidades educativas 
especiales. a partir de la intervención directa con los alumnos. en la onentac1ón al 
personal de la escuela y a los padres de familia 

El resto del personal de apoyo tecrnco part1c1para en la onentac1on a docentes y 
padres de tam1l1a. contemplando las necesidades que se presenten en todas las 
escuelas que abarque la Unrdad en que estén adscntos 
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Es importante plantear algunas observaciones personales en rolaci6n con ta 
reonentac16n de los CPP. a partir de la expenenc1a adquinda a lo largo de siete al"los 
de trabaJar en el sorv1c10 antes citado. así como sobre la 1nformac1on que se tiene 
hasta ahora respecto a USAER 

Parte de ta argumentac1on mane¡ada por las autoridades de la DEE para implementar 
el cambio es que 

El ~rs.onal de los Centros P'i1Cope<Jag6g1cos {CPP). que apoyan a los 
alumnos de escuela regular. lo rcal1zartu1 reonentandose a USAER. o 
mt&Qréndose n alguna USAER yn existente En el entendido de que los 
ed1hc1os actuales oe los CPP podnan ~erv1r de sede a los USAER Que sean 
confoCTTiados en sus zonas de 1nf\uenc1a. segun sea el caso 

Es importante acotar que los serv1c1os de gabinete corno el que se reahza 
actualmente en los CPP. no s.on tn rne1or estratequt educativa para atender 
las necesidades educativas especial~~. siendo esta estrategia mas bien de 
carader climco Entre otras cuestiones. porque ta 1~1ca del serv1c10 obliga a 
que el alumno acuc1n al profesional. en lufJar dr, que el p1ofes1onal lo atienda 
en su propio contex1o educa11"0 Des.de &ste aspecto el esfuerzo profesional 
educativo llc\lado a e.abo en USAER es ~upenor 1·• 

Sin duda. Ult1mamente en el CPP Núm 2 se ha observado un incremento en la 
1nas1stenc1a y la deserción en la poblac1on escolar Al respecto. los padres con los que 
se puede tener comurncac1on, exteman como causa pnnc1pal del hecho la estrechez 
economica por la que atraviesa ta fam1l1a quedando l1m1tada. entre otras cosas. la 
oportunidad de sufragar los gastos de transportac1on (la s1tuac1on no es simple. por 
falta de recursos. se llega a posponer las citas medicas. el med1camento, la adqu1s1c1on 
de lentes. etc ) 

Por un lado. aquí la USAER representaría un pahattvo, ya que el especialista atiende al 
n1no en su escuela pnmana Por otro lado. es .negable el potencial que se abre para 
establecer una comun1cac1ón directa entre tos maestros de apoyo (de educacion 
especial) y el profesor de grupo. s1tuac1on altamente restnng1da en el CPP 

No obstante. cabe reconsiderar la af1rmac1on que las autondades de Educación 
Especial realizan en el sentido de que el esfue~.Q_P._rofes1ona\ educativo llevado a cabo 
en USAER es supenor al practicado en el Centro Ps1copedagog1co Dicha postura es 
paraal, ya que si bien es cierto que el personal docente del CPP esta sumergido en 
una inercia con causahdad múltiple, en buena medida. esta es refle10 de Ja situación 
1nst1tuc1onal de la educac1on especial 

19 Gu.-1jardo R.o1mo'i. Eil-.co l<•·•ru•••lu con r1·/un.1n al .. 11c10 c.••n /••cha 31 .¡,. º"!.!"''" .J~· /'.JY."i 
Documento renuudo ~ti Profr Gon.1..alo !\.1an1nc.1 \."11la~ran SC>.:relano General de l;1 SEccton IX del 
SNTE -
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Al respecto se resalta la ox1stenc1a de una escasa asesoría ps1copedag6gica rec1b1da 
por el personal del Centro. lo cual constituye un elemonto que obstacuhza a los 
docentes poder avan~ar en el conoc1m1ento y el dominio de las propuestas 
pedagógicas surgidas a finales de los ochenta ( dichas propuestas fueron productos de 
la 1nvest1gac1on de campo efectuadada en los CPP ) Ya que en aquellos casos en que 
a partir de una 1nqu1etud personal so rov1san estos matenales. surgen dudas y 
cuest1onan11entos, que por la carencia de elon1cn1os teoncos y metodolog1cos 
necesanos para con1pronder los contenidos que se exponen. no es factible llegar a 
maneJar1os adecuadamente en la practica Tal es el caso de Ja fundamentac1on teonca 
de las operaciones de rnult1phCélC1on. d1v1s1on y de las fracciones cornunns 

Con todo. no puede negarse que los CPP representan un apoyo para aquellos niños 
que requieren de un sorv1c10 cornplemcntnno a la escuela regular. debido a que 
manifiestan problemas s1gn.t1cat1vos de aprendr.::a¡e. lenguaie y:o conducta Ya que el 
propos1to fundamental es habihturtos en la comprens1on y el uso del sistema de 
escntura. as• como los elementos bas1cos de la materna!rc.a. que permita el acceso al 
resto de los contenidos programat1cos de la escuela pnmana 

Con respecto a la 1ntegrac1on de los su¡etos con necesidades educativas especiales la 
OEE expone vanas modalidades las cuales tienen s1mtl1tud con las planteadas desde 
1985 Es convenionto resaltar aquella que sugiere que los demandantes de ser.11c1os 
de educación especial. M Pueden estar integrados con apoyo d1dact1co especial y con 
apoyo ps1copedagog1co en el tumo altemo ·· ~,, De acuerdo con lo antenor. surge la 
interrogante a debatir ¿ Es neccsano reonentar los CPP si desde esta perspectiva 
son pertinentes ? 

Ahora bien, se plantea que el traba10 a desarrollar en ra USAER por el personal de 
apoyo gira en tomo a los s1gu1entes rubros a} atencion de tos ;ilumnos que rnan1f1estan 
necesidades educativas especiales, b) onentac1on a tos padres de familia e) 
onentac1on a los maestros de la escuela pnmana 

Estas líneas generales de traba¡o han ong1nado confus1on y angustia en los maestros 
que ya laboran en USAER. por e1emplo. al tener que apoyarse en las guías de 
evaluación que se ut1lrzan en los CPP las cuales no hab1an aplicado. y angina que al 
utJltzar1as llegue a imperar la 1mprov1sac1on Ya que es importante mencionar que para 
la aphcacion de dichas guias. se requrere contar con los elementos teoncos m1n1mos 
para 1mplementartas correctamente y poder 1nterpretar1as 

Lo antenor refleJa que en la celendad por implementar dicha estrategia de mtegrac16n. 
se ha soslayado un pnmer momento la ex1stenc1a de una normat1v1dad clara y 
practica Pues se plantea una propuesta de traba¡o tan flexible. que el equipo que 
integra la USAER no tiene definido claramente sus acciones y se cae en la idea de 
que el maestro de aprend1za1e es un " todólogo ·• 
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Cabe resaltar el hecho. de que una de las actividades a desarrollar por parte de los 
maestros de educac1on especial en la USAER radica en la reahzac1on de unas 
adecuaciones a los conlerndos y propósitos del currículum. acorde al Sujeto con 
necesidades educativas espec1alos Para Jo que proponen. " Ampliar los tiempos que 
han de trabajarse y lograrse por parto de los alumnos Vanar la secuencia, introducir 
Objetivos y/o contenidos interrned1os a los del d1sei'lo curricular Vanar la profundidad y 
extens1on con que el alun1no puede adqumr!o " : ' 

Tarea pedagoy1ca que 1mpl1ca por parte de los macslros do apoyo de USAER. un 
conoc1m1onto amplio do las caracterist1cas do los diferentes contenidos {Objetos de 
estudios) que abarca segun el nivel en quo so trabaje. los grados de educac1on 
pnmana o secundana o procscolar 

En esle sentido las autondades do Educac1on Especial afirman que el personal 
docente y de apoyo de los CPP. dominan ampltamonte los contenidos y estrategias de 
los matenales de educac1on bas1ca Aqu1 se produce una franca ruptura entre la 
af1rmac1on of1c1al y la escasa asesona que se recibe en rclac1on con Jos vahosos 
matenales ps1copedagog1cos elaborados por parte de los 1nvest1gadores do educac1on 
especial. los cuales por cieno solo contemplan los aspectos del sistema de escntura y 
los elementos bas1cos de la matemat1ca 

Siguiendo el discurso 1nst1tuc1onat. se afirma que para 1998 dos mll seiscientas 
escuelas regulares del DF deberan contar con apoyo de USAER ~~Al respecto surgen 
algunos cuest1onam1entos e:. Habra los recursos f1nac1eros para cubnr el numero de 
planteles previsto ? ~ E.x1st1ra el numero de especialistas suficiente ? 

En conclus1on, Ja propuesta of1c1al considera que los USAER representan una 
modalidad de 1ntegrac1on necosana dentro de las escuelas regulares Pero las breves 
acotaciones hechas esbozan un panorama confuso. confhct1vo e 1nc1eno que puede 
desembocar. como otros proyectos escolares. en una s1mulac1on educativa 
Defin1t1vamente. se tiene la conv1cc1on de que los CPP no debenan reonentarse. sino 
que. mediante una tarea colectiva autocnt1ca por parte del personal tecn1co-operat1vo 
que los conforman. la cual conllevo a reflexionar acerca de los factores que afectan la 
calidad del serv1c10. se propongan alternativas de so1uc1on viables que superen y/o 
d1sm1nuyan las def1c1enc1as del servicio hasta ahora bnndado 

Janllo. Rcm1g10 Ft o/ l 'n1clr1tl ,¡, .. '\,•n•ll-'lu." el~·. lpuyu a l.i ¡._·,1ucnc:1<>n Ue/luhu SEP. DEE. p. 2K 
:::. GU.'IJ.ardo R.;:uno ... Ehs.co < Jp < ·,, p <> 
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LA EDUCACIÓN PRIMARIA 

A partir de la firma del Acuerdo Nac1onal para la Moderrnzac1on de la Educación 
Básica ( 18 de mayo de 1992 ), se propone un nuevo Plan y Programas de Estudio 
para la Educación Pnrnana Los cuales se sustentan en un enfoque construct1v1sta del 
aprend1za1e Por tanto. ahora la forma de concebir y abordar el proceso do aprend1zaJe 
se basa en premisas tales con10 

El docente debe propiciar s1tuac1ones en la que los niños utilicen los conoc1m1entos 
que ya tienen para solucionar las tareas de aprend1.zaJe que se le plantean. 
respetando sus procesos no convenc1onales para promover la evoluc1on hacia 
conceptualtzac1ones convenc1onales 

La fonna propuesta pa1J lograr1o. implica necesanamente tomar en cuenta el 
desarrollo intelectual de los alumnos. los procesos Que siguen y las d1f1cultades que 
enfrentan para adquirir los conoc1m1entos 

Prop1oar que los alumnos logren aprendizajes significativos ~sto es factible " 
mediante una act1v1dad finalizada. es decir. por medio de la act1v1dad que tiene un 
ob1et1vo para quien la realiza Un aprend1za1e con significado y permanenoa surgen 
cuando el nu~o. para responder a una pregunta de su 1nteres o resolver un 
problema mot1vante. tiene necesidad de constn.J1r una soluc.ion ·· :' 

Perm1t1r que los alumnos al enfrentarse a una tarea de aprend1za1e. utilicen sus 
concepoones construidas previamente y donde el propos1to del proceso 
enseñanza-aprend1za1e consiste en Que abandonen. mod1f1quen. o ennquezcan 
dichas concepoones para acercarse al lenguaje y a los proced1m1entos de las 
matemat1cas, de la lengua escnta. o de otro ob1eto de conoc1m1ento 

Tener presente que la mampulac1on del matenal concreto ( particularmente en las 
matemáticas ) permite a los niños buscar. construir. formular soluoones o venf1car 
h1pótes1s. Pero fundamentalmente. es la act1v1dad intelectual la que angina un 
aprend1za1e permanente y con s1gn1f1cado 

Reconocer que la interacción del niño con sus compañeros. así como con el 
profesor, favorece la confrontación de h1p6tes1s e intercambio de inforrnación. Lo 
que le permite darse cuenta que existen otras y/o mejores formas para solucionar 
un problema deterrrnnado 
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As1m1smo. debe prop1c1ar la d1scus1ón de ideas entre los niños. y plantear 
s1tuaoones que contrad1gc.n las h1potes1s de los alumnos para favorecer la reflexión 
sobre los problemas y la búsqueda de nuevas exphcac1ones Es en este sentido. 
cuando se genera la construcción de tos conoc1m1cntos 

Considerar que los errores constructivos son parto del proceso de aprend1za1e que 
sigue el niño y a partir de ellos. avanzan en la adqu1s1c1on de los conoc1m1entos 

Contemplar como una estrategia d1dact1ca al 1ucgo. ya que favorece er· ::i ninos la 
ut1llzac1ón de los conoc1m1entos Que ya poseen. prop1c1a la construcción de 
estrategias y la profund1zac1on de los conoc1m1entos Ademas de su pert1nenc1a 
como una forma de abordar el aprend1za10. por constltutr parte importante en la 
vida de los niños 

Advertir que el papel del profesor es coordmar las actividades. onentar tas 
d1f1cultades y ser fuente de 1nformac1on ad1c1onal cuando sea necesano 

Sobre la base antes expuesta. el nuevo Plan de Estudio y los Programas de 
Asignatura que lo integran, comenzaron a implementarse en las escuelas pnmanas del 
pais a partir del mes de septiembre de 1993 El propos1to que se plantea es 

organizar la enseflan.ta y el aprend1ZaJe de con1en1dos básicos. para 
asegurar que los mi'\os 

1. Adquieran y desarrollen las habilidades 1n1electuales ( la lectura y la 
escntura, la expresión oral. la bus.qut•da y stJlccc10n de 1nfonnac16n. la 
aphcac1ón de las ma1emi'.lt1cas a la reahdad ) que les permitan aprender 
permanentemente y con independencia. así como efectuar con eficacia e 
1mc1at1va en lns cuestiones practicas de 1a vida cot1d1ana 

2. Adquieran los conoc1m1entos tundamenlnlcs para comprender los 
fenómenos naturales. en particular las que se relacionan con la 
preservación de la salud, con la pro1ecc16n del ambiente y el us.o racional 
de los recursos naturales. asi como aquellos que proporcionan una v1s10n 
organizada de la h1stona y la geografía de Mex1co 

3. Se formen ét1camen1e mediante el conocimiento de sus derechos y 
deberes y la práctica de valores en su vida personal. en sus relaciones con 
los demé'ts y como mtegranlcs de la comunidad nacional 

4. Desarrollen actitudes prop1c1as para el aprecio y disfrute de las artes y del 
e1erc1c10 fis1co y deportivo 

De acuerdo con esta concepción. los contenidos básicos son un medio 
fundamental para que los alumnos logren los ob¡ctlvos de la fonnaciOn 
integral. como definen a ésta el articulo tercero de la const1tuoón y su ley 
reglamentana 
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En tal sentido. el tCrrrnno bAs1co no alude a un con1unto de conoc1m1entos 
min1mos o lragmenrnnos, sino 1ustan1cnte u aquello que permite adquirtr, 
ofl)aniznr y aplicar s.ab•nes d" diverso orden y complc11dad creciente ~ .. 

El Plan de Estudios se organizó por asignaturas. las cuales tienen un programa por 
grado Quedando conformadas de la s1gUtente manera 

PRIMER Y SEGUNDO GRADO 

E:.S:PANOL 

MATE:.MAltCAS: 

CONOCIMIENTO DEL MEDIO 

( Trat>a10 1nle-grado d<'!' C1f'lnc1a!I. 

Nalura!tt~ H•~lor•<t. Gnogr1tf1a 
Educac1on eh.oca 1 

EOUCAC.1 N ART1STICA 

EDUCACION FlS!CA 

SIG 

'"' 
TU 

RAS 

Tl::kCEkQ CUARTO QUINTO Y SEAlO GRADO 

ESPANOL 
MATEMATICAS 

Clé:.t~CIAS NATURALES 

HISTORIA 

GEOGRAFIA 

E.DUCACIUN CIVICA 

LOUCACION AR-r1STlCA 
EDUCACI :JN FISlCA 

Cabe agregar. que el nuevo Plan de Estudios pretende Que los niños mexicanos 
adquieran una forrnac1on cultural mas solida y desarrollen su capacidad para aprender 
permanentemente y con independencia 

Representa un medio para organizar la enseñanza y establecer un marco común de 
trabajo en las escuelas de todo el pa1s La seleccion y organ1zac1on de los contenidos 
que la escuela ofrece son con base en pnondades claras. estableciendo la f!ex1b1hdad 
para que los maestros utilicen su expencnc1a e 1n1c1at1va para que la realidad local sea 
aprovechada como un elemento educativo 

La 1ntenc1on es que ahora. los profesores tengan a su d1spos1c1on los 11neam1entos 
academ1cos de los seis grados de educac1on pnmana que les permitan tener una v1s1on 
general de los propos1tos y contenidos de todo el ciclo y no solo las Que corresponden 
al grado en el cual enseñan Para poder establecer una art1cutaoon de su traba10 
docente con los conoc1m1entos previos de los niños y con los que aprenderan en 
grados más avanzados 

Ahora bien. la puesta en practica de los programas de estudio ha representado 
confusión y desconcierto entre los profesores de la pnmana. ya que viene a cambiar la 
forma trad1c1onalista de abordar el aprend1za1e. ya que por mucho tiempo han 
prevalecido ideas como 
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-1. El maestro sabe todo. el nit\o no sabe nada 

2 El maestro enseña. el nu'lo aprendo 

3. Hay que aprender bien. es decir. de mamona los contenidos de los libros 

4 El niño debe estar atento y no preguntar al final' de la clase se darán las 
explicaciones 

5. Hay preguntas que no hay que responder ahora ya las entenderan más tarde· 

6. Los niños deben segU1r un mismo ntmo de aprend1zaJe ·quienes se queden atras 
ni modo. seran reprobados· 

7 No puedo desviarme del terna senalado en el programa 

8 Hay que lucirse frente al inspector 

9. M1 clase es la mas d1sc1phnada y silenciosa 

10. Los padres de fam1ha no deben meterse en la escuela 

11 Entre mas tarea deJe al niño. mejor. así varan los papas todo lo que su nu'lo tiene 
que traba1ar en casa .. .=' 

Aunado a lo antenor. también es importante reflexionar que en forma inicial los 
profesores de grupo sólo contaron con el documento que contenia el Plan y los 
Programas de Estudio 1993. así como los libros de texto de algunas asignaturas. para 
onentar su labor docente Poco a poco se les fueron bnndando otro tipo de matenales 
y apoyos como. los libro para el maestro. los avances programat1cos. los ficheros de 
act.1v1dades. los libros de la sene .. libros del nncon ... etc 

En el nuevo enfoque de la enseñanza-aprend1za1e las propuestas d1dáict1cas son 
abiertas. por lo que ofrecen amplias pos1b1lldades de adaptación a la forma de trabajo 
del profesor y a las condiciones especificas en las que reahzan su labor Por e1emplo. 
en cuanto al aprend1za1e de la lectoescntura los profesores tienen la libertad para 
utilizar el método d1dáct1co que prefieran. siempre y cuando no pierdan de vista la 
1mportanc1a de promover en los nir'los la comprensión del s1gn1ficado de los textos, 
as1m1smo, que reconozcan las expenencias previas de los rnr'los en relación con la 
lengua oral y escnta. En las matemáticas. el diseño de las act1v1dades debe promover 
la construcetón de conceptos a partir de expenencias concretas. en la interacción con 
otros, para que las matemáticas resulten herramientas funcionales y flexibles que les 
pennitan resolver las s1tuac1ones problematicas que se les planteen 

Z5 GómcJO: Palacios. ~arganta 1-.t al FI n1ito y \U\ rr.,,n~·ro\ aito\ rn la r.'>CUf!/a SEP p 79 
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Con todo. dar et enfoque enunciado en la practica cotidiana no está resultando una 
tarea sencilla para los profesores de grupo Con demasiada frecuencia. en las 
actividades dianas la mayoria de los docentes tienden a ut11t.zar los nuovos materiales 
de apoyo a su labor. como una superposición de contenidos, dandole pnondad al 
enfoque tradicional de abordar el aprond1za10 

Asumir el reto en la comprens1on y la practica del enfoque construct1v1sta, exige el 
deseo de superación a traves de una actual1zac1on constante. donde se OJerza la 
autocrít1ca y se conciba el adentrarse a una tarea s1m1lar a la que acuden tos alumnos. 
esto es. la mod1f1cac16n o ampllac1on de los esquemas intelectuales que permita 
enfrentar las s1tu.:ic1oncs cot1d1anas que se presonten En otras palabras. ser su¡eto de 
un proceso construct1v1sta del conoc1m1cnto 

Por lo mencionado hasta aqui, el nuevo enfoque d1dáct1co aun no ha impactado de 
manera s1gn1f1cat1va a los alumnos Sin duda. la progres1on en la 1mplementac1on de la 
postura construct1v1sta del aprcnd1za1c en la escuela pnmana favorecerá a los nu"los 
con problemas de aprend1za1e. ya que sera posible que la propuesta de traba10 este 
más acorde a las necesidades educativas especiales de estos alumnos 

Finalmente. como ya se ha expuesto. la modem1zac1on educativa promueve una forma 
diferente de concebir la enseñan.za y el aprend1.za1e entre los profesores de educac1on 
pnmana. Este enfoque construct11o1'1sta ha onentado la tarea docente en los Centros 
Ps1copedagog1cos desde la postnmena de tos ochentas 

Por lo tanto. ya que actualmente esta tomando auge el construct1v1smo en la educación 
bas1ca. se considera pertinente abordar en el siguiente c.ap1tulo las bases teoncas que 
lo sustentan Estas mismas. guiaran la propuesta de 1nteraccaón pedagógica entre el 
maestro de aprend1za1e y el profesor de grupo que atienden a nu-..os con dificultades de 
aprend1za1e 
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CAPITULO 

1 1 

FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 

29 



PLANTEAMIENTOS GENERALES DE LA 
TEORiA PSICOGENE TICA DE JEAN PIAGET 

En este apartado se proporciona un panorama general de la linea de traba¡o 
pedagógica que sustenta la labor diana de los maestros de aprend1za1e en los Centros 
Ps1copedagog1cos (CPP). el campo de acción del presente trabaJO Sin desar de 
considerar el hecho do que en los serv1c1os de educac1on especial. y particularmente 
en los CPP. la atenc1on que se bnnda es interd1sc1plinana 

Desde esta perspectiva la intervcnc1on pedagógica en el area de aprendcZ<:lJC se 
actualizo y sistematizo a partir de una sene de 1nvest1gaciones rea!i..::adas por un grupo 
de profes1onates en el canipo educativo de Ja entonces 01n~cc1on General de 
Educac1on Especial. cuyos resultados se integrar-en en propuestas pcdagog1cas. para 
que los maestros aborden los aspectos ps1copedagog1cos en los rnños que son 
remitidos al serv1c10 por presentar dificultad en la adqu1s1c1on de los conocim1cntos 
bas1cos de la matemat1ca. as1 como en el dominio del sistema de escntura 

La presentac1on documental de dichos estudios es la siguiente 

Estrategias pedagog1cas para superar las d1f1cultades en el dom1rno del sistema de 
escntura México 1987 

Estrategias pedagógicas para niños de pnmana con d1f1cultades en el aprend1ZaJe 
de las matemáticas 

Fasciculo 1 El sistema decimal de numeracaon Mex1co 1987 

Fasciculo 2 Problemas y operaciones de suma y resta México 1988 

Fasciculo 3 Problemas y operaciones de mult1pilcac1on y d1v1s1ón México 1989 

Cabe hacer notar que. en lo personal. estos matenales en la practica son un gran 
apoyo para onentar la labor pedagógica que se realiza con los alumnos ya que· 

Prop1c1an la 1nteracc1ón entre los rnños y el ob1eto de conoom1ento, a partir de 
situaciones cot1d1anas para ellos 

Mediante 1uegos grupales se despierta el 1nteres por aprender. lo que angina que 
se susciten cuest1onamientos. búsqueda de soluciones. confrontación de 
hipótesis y conflictos cogrnt1vos 
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Replantea el papel trad1c1onal del maestro y del alumno, al pos1b11itar el transito de 
la pasividad a la part1c1pac16n do la memonzaoón a la comprens16n. del 
conoc1m1ento acabado al conoc1m1ento por construir, del maestro poseedor de 
saberes al maestro coordinador y facilitador del aprend1zaJe 

La expenenc1a que se tiene al 1mplcrnentar las estrategias pedagógicas con los 
alumnos del CPP en ol área de aprend1Z'1Je. ha hecho ndvert1r que para compronder1as 
y apllcar1as adecuadaniente. es necesano entender las bases teóricas en que se 
apoyan 

El sustento ps1copedagog1co deviene de la teona ps1cogenet1ca de Jean P1aget 
B1ologo por formac1on con 1nqu1etudes ep1stemolog1C<.'"ls quien al forn-1ularse la pregunta 
c:. Como pasa el suieto de un estado menor a un estado mayor de conoc1m1ento?. 
elaboro toda una teona en relac1on a la gencs1s y la evoluc1on del conoc1m1ento 

Para el la ep1stomo1ogia es " la teona del conoc1m1ento vahdo. si el conoc1rn1ento no 
es nunca un estado y constituye siempre un proceso. dicho proceso es esencialmente 
un transito de una validez menor a una validez supenor De aqu1 resulta que ta 
ep1stemolog1a es nocesanamente de naturaleza 1nterd1sc1pl1nan.a puesto que un 
proceso tal. suscita a la vez cuest1ones de hecho y de validez .. =·· 

Al delinear el desarrollo cognosc1t1vo. se apoyó para sus observaciones en el metoc:!Q. 
clinico Respecto a éste. cabe mencionar que consiste en un interrogatono ding1do al 
n1flo. a partir de la mampulacion de obietos físicos durante el cumphm1ento de una 
tarea propuesta por el 1nvest1gador. quien obser.1a lo que el n1flo hace. escucha sus 
respuestas y conduce el cuest1onam1ento hacia las constantes de la tog1ca 1nfant1l Se 
considera que 

La habilidad de P1aget. para escuchar J los 1111'\os. as• como el interés que 
mostró por el patrón que seguian las equ1vocac1ones cometidas por ellos. 
permiten ev1denc1ar el momento de desarrollo por el que e~té atravesando el 
nirio. lo que relle1a una auténtica decisión de aceptar1os corno so11. fuera de 
tOdo lo que art>1tránamente pretenden los adultos 

De esta acepción. surgió un método Que se conv1rt1ó mas tarde en SlJ sello 
personal La simpatía personal de P1aget por los ninos. le gano el ser conocido 
como papá expcnmental 

En el método ctimco de P1aget. se le presentan al n1no Objetos fis1cos de su 
medio ambiente. por e1emplo. pedazos de plast1llna. vasos con agua. etc . El 
intertocutor observa lo que el nino hace y escucha atentamente lo que dice 
como respuesta a esos estimulas. sin intervenir para m0d1ficar1os o alterartos 
con JUICIOS o pe~pect1vas. de tal manera que penn1te la expresión natural de la 
conducta 

lt.. PlagcL J ( '11 po.\. POIUSJ" .. -.. ~1 ( ·n,1 aprn:c1muc1on "la <!'f'l.\l••mulo~in df!' J />1ager. pp 3-16 
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El 1nter1ocutor no sólo hace preguntas acerca de los objetos presentados, stno 
que d1.-tge su intcrrogalono y su observación de manera imparcial dando origen 
a las respuestas del nino Puesto que CI haee las preguntas. acepta fas 
respuestas. no in1arpone n1 las e>epectal1vas ni las e><pllc.."lc1ones de los adultos 
sobre lo que es correcto Esta aceptación de la s11uac10n, permite al 
en1rev1s1ador seguir /os 1nlnnc11dos patrones del pensam1cn10 1nfar1t1I, sin 
deforTTiar1os. develando los procesos del pensamiento que ong1nan las 
respuestas del nuio 

Las preguntas se presentan en el lt!'ngua¡e del nino y pueden ser 1~pet1das en 
d1st1ntas fonnas Tanlo las acciones como las respucst.a~ dPI ni~o. invitan al 
entrevistador a que hnga otras prPQlJntas. ya que esta en IJ~rtad de ".>eguir sus 
propias 1n1u1ciones 

En una palabra. la clave del método de la entrevista t_•n P1agot. es la ne:aubrlldad 
para adaptar cada pregunta al nino en forrna pers.onal para estimular la 
expresión y manifestación del pensamiento infantrl ~ .. 

Desde esta perspectiva, P1aget desplego una amplia teoría en relaCJón con el 
desarrollo del pensamiento infantrl. que ha temdo relevancia en el campo educativo 
Sobre esa base. las propuestas metodolog1cas en educación especial, resaltan la 
importancia de cuestionar constantemente a los alumnos durante su proceso de 
aprend1za1e. ya que ésto. permite al docente conocer el ntvel conceptual en que se 
encuentran los mflos en relac1on a la adqu1s1ción de un conoc1m1ento. lo que faahta la 
elaboración de situaciones de aprend1za1e pertinentes a su nivel de desarrollo 

Al explicar el desarrollo intelectual. P1agot habla do que entre el paso de una estructura 
simple a una mas comple1a. hay una cont1nu1dad funcional con una d1scont1nu1dad 
estructural En este paso el sujeto recurre a mecanismos autorregufadores que le 
perrmten mantener el equll1bno (homeostas1s). es dec1r. hay una equ1l1brac1on con 
integración y complementacion en una nueva estructura 

Los instrumentos de adqu1s1cion del conoc1m1ento que garantizan esta continuidad 
funcional son la as1m1laoón y la acomodac16n La naturaleza as1mlladora del 
conocimiento es un proceso 1nteract1vo y constructivo. El proceso es 1nteract1vo en el 
sentido de que se considera que todo conoc1m1ento 1mphca siempre una parte que es 
provista por el ob1eto (con sus propiedades fis1cas. sociales y culturales) y una parte 
que es provista por el su1eto (con la organización de sus esquemas de as1m1lac16n) 

Dado que los esquemas de as1mdac1on se ong1nan en la acción. la acción aparece 
como el ongen de todo conocim1ento (incluyendo el lóg1co-matemát1co) El térrmno 
acción no se refiere sólo a una acción matenal Asimismo. el térrmno '"objeto"' no se 
refiere únicamente a un ob1eto matenal 

27 SEP Co:1hu1la . lpuntc·~ rara una aprrn:tn"1ac1un al cnnoc1mh·nt<• de la p.Hco/ux1a ¡.:en~t1ca die J~an 
P1agr1. pp. 9- IU 

32 



Segun el objeto con el que se interactUe y según el nivel de desarrollo del su1eto. el 
ténnino acción se puede rem1t1r a interacctones sociales. a acciones tntenonzadas. asi 
como a acciones matcnalcs tnd1v1duales Pero es importante tener en cuenta que la 
acoón involucra 

a) Una transformación del ObJeto. a veces una transformac1on tis1ca, pero aún más 
importante. a una transforrnac1on conceptual 

b) Una transformación del su1eto, a veces una ampl1ac1on del dominio de aplecac1on 
de sus esquemas. a veces una transformac1on de sus esquernas cogn1t1 .... os 

La mod1f1cac1ón de los esquemas cognitivos es el resultado de la 1nteracc1ón con el 
mundo Lo no asimilable es lo que constituye un reto cogn1t1vo 

El proceso cognitivo es constructivo en el sentido de que hay reorgan1zac1ones 
parciales que obligan en determinado momento. a re-estructuraciones totales (una 
reorganización completa de los esquemas cogn1t1vos) Esas nuevas estructuras son 
relativamente estables dentro de ciertos dominios y por cierto tiempo, hasta que 
nuevas cns1s cognitivas obliguen a una nueva reestructuración Este modo de 
organizac1on relativamente estable caractenza a los grandes estadios del desarrollo 
cogn1t1vo 

Uno de los grandes descubnm1entos p1aget1anos fue el de poner de manifiesto que el 
creom1ento intelectual no consiste en una ad1c1ón de conoc1m1entos. smo en grandes 
penados de re-estructurac1on y en muchos casos. re-estructurac1on de las mismas 
1nformaaones antenores que cambian de naturaleza al entrar en un nuevo sistema de 
relaciones 

Por ejemplo. en la cons'ª-ry_a_c;.Ló.Jl......f!!!__!a_cant1-º~9. cuando a partir de dos bolas que 
tienen la misma cantidad de barro se le dice al niño ·· FiJate voy a hacer esta bola como 
chonzo." e 1nmed1atamente se le cuestiona lo siguiente " ¿, Tienen todavía la misma 
cantidad de barro. o hay mas en alguna porc1on 7 " 

El niflo preoperatono dara como respuesta probable ·· En el chonzo hay más es más 
largo .. Esto debido a una tendencia a la centrac1Qn lo que 1mpl1ca incapacidad para 
abarcar dos dimensiones al mismo tiempo, de tal manera que f1Ja su atención en una 
de ellas e ignora la otra. existe entonces cierta propens1on a enfocarse en el producto 
final en vez de tomar en cuenta todo el proceso de transforniación. en el cual, no se 
quita ni agrega barro. 
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Dicha respuesta es muestra de 1rre..,ers1b1lidad aplicada a la transformación, es deor. 
que el niflo no puede regresar mentalmente a la forma ong1nal del barro. En cambio. 
un niflo que se encuentre en la etapa de las operaciones concretas rcspondera algo 
parecido a lo siguiente 

.. - Lo alargaste pero es más delgado Todavía es la misma cantidad 
- Es el mismo barro. tu no agregaste ni quitaste nada 
- Si lo haces bola otra vez. sera tan grande como antes " :N 

La respuesta se debe a que el mr"lo es capaz de retener dos dimensiones al mismo 
tiempo. con el fin de que una compense a la otra Y de 1nvert1r mentalmente una acoón 
fisaca para regresar al ObJeto a su estado original (rc11crs1bl11dad) 

Ambos casos nos ilustran como los conceptos de los niños se van modificando y 
ampliando, a través de la con1ugac1ón de los factores del desarrollo en la interacoón 
del sujeto con el objeto de conoc1m1ento 

Asf los grandes cambios en el desarrollo no se relacionan con incrementos de 
información, sino más bien. con las pos1b1hdades de procesar y operar con la 
inforrnaoón. :~ 

:z•. Labano""lCS. Jntroducc1on a P1aRt'f~ p. 73. 
29. 1 "id. Fcrrcaro. Emalla P.'flcog~ne.u.'f y educacu'm. p. 4 
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BREVE ESBOZO DEL PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS 
DE LOS SIETE A LOS ONCE AÑOS DE EDAD 

A parttr de las observaciones de la conducta de los niflos, P1aget señala 4 grandes 
penodos en el desarrollo del pc~1~<..m11ento 

1. El senso-motor que abar~ desde el nac1mrento hasta aproximadamente los 
dos años 

2. El preoperatono que va de los dos afias hasta mas o mttnos tos siete 

3. El de las operaciones concretas de los siete años hasta tos once 

4. El de las operaciones formales de los once a los quince ar.os 

Estos penados no tienen una duraoon rígida y aunque todos los nu-ios atrav1esan por 
ellos, lo hacen de acuerdo con sus propias caracterist1cas ind1v1duales y culturales 
Todos también, comparten formas de pensamiento y algunas conductas comunes. 
dadas precisamente por el nivel evolutivo en que so encuentren 

En cada penodo se observa una nueva capacidad de pensamiento lógico. diferente y 
característico de cada etapa, dado por la comb1nac1on de una madurao6n creciente y 
de las expenenczas con el mundo físico y social. los cuales bnndan oportunidades para 
la equ1labrac1ón Cada nuevo penado se considera como un nivel supenor ( de 
equ1hbrac16n ) con respecto al antenor. 

Con relación al Q!!nodo d~___!_a_s operaCJ_Q!!.~S concretas es importante contemplar 
algunos aspectos, ya que comprende las edades. que van de los 7 a los 11 años 
aproximadamente. las cuales corresponden a las de los niños que cursan la educación 
básica a nivel pnmana 

Conocer ras h1potes1s que mane1an los alumnos en este penado, así como el proceso 
que siguen para constn.J1r los conoc1m1entos. permite al maestro ubicar el momento 
conceptual por el que atraviesan. comprender las respuestas y los procedimientos 
aphcados durante el desarrollo de las act1v1dades de aprend1zaJe; disminuyendo el 
temor a emitir 1u1cios erróneos o sm fundamentación y de este modo, seleccionar las 
estrategias pedagógicas pertinentes para prop1c1ar el avance de los nii"los en la 
apropiaetón del conocimiento. 
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En este sentido, se menciona que las QJ2..fil8J;.~Qll_q_!J_~.~:u:tc:;r~_J11s 10 son aquellas 
operaoones lógicas que se refieren a las acciones que ol nu"\o realiza con los obJetos 
concretos y a travós de las cuales. coordina las relaciones entre ellos 1.__~~9J2..~r~_c;.19..ne_s 

m_a~_10':'P-9dcafl_J_~!!_~c;>!lJa. clas1_f1~-~~Q_ri_J_a ___ ~er:i_a.~ó_et___y___!_a ____ rn;>_<;1.9JJ de_<;_Qr.15:9_ry __ ª __ 9 __ Qn__sj..§ 
nUm~r_p_ 

La cias1f1cación es un instrumento intelectual que pos1b1l1til al SUJCto organizar 
mentalmente al mundo que lo rodea Al clas1f1car se abstraen de los Objetos 
determinados atnbutos esenciales que los caracten¿:an estableciendo semejan.zas y 
d1ferenoas entre ellos 

La clas1f1cacion a la vez que ayuda al conoc1m1ento del mundo extanor. también 
constituye un sistema de organ1zac1on del propio pensamiento, ya que le da 
coherencia de acuerdo con unas leyes 1og1cas Así por e1emplo. si a un tipo de 
elementos le llamamos A y a todos los que no son A, le llamamos B. sabremos que 
n1ngun ob1eto puede ser A y 8 al mismo tiempo. y si todos los elementos que llamamos 
C son tamb1en D. porque poseen ambas propiedades no encontraremos ningún C que 
no sea tamb1en D Pero estos razonamientos elementales no son tan evidentes para 
los niños que se encuentran en un determinado nivel evolutivo 11 

Desde un enfoque ps1colog1co. QgJs1f!car rmpt1ca realizar operaciones con ciases baJO 
un sistema con determinadas leyes Para que el niño llegue a realizar operaciones 
con clases y comprender el sistema de cJas1f1cacion. tendra que er construyendo o re
descubnendo dicho sistema. lo cual re llevara todo un proceso evolutivo 

En el transcurso de este largo proceso evolutivo el niño habra de descubnr las 
propiedades de las clases 1og1cas !_Sl~o_!!1_p_r __ e __ Qs_tO_Q_y_!_~Lf.:?'."'ton.s19.D 

La comprensrón se basa en las relaciones de seme¡anza y d1ferenc1as entre los 
conjuntos As1 al clas1f1car se juntan los elementos por seme1anzas pero ademas se 
separan de otros consrderando sus d1ferencras 

Por e1emplo. s1 a un adulto se le presenta un matenal integrado por tnangulos y 
circulas grandes y pequeños de dos colores ( azul y blanco) y se le pide que Hponga 
junto lo que se parece". podra 1untar los círculos por un lado y los tnangulos por otro. o 
hacer dos colecciones considerando el color. o tamb1en podra poner por un lado las 
figuras grandes y por otro las chicas 

lO SEP Coa.huila ºr <JI p lh 
J 1 \.'cl:'i.~uc.I' lm1~1 ¡../ e1/ /'ruru«,ta para el apr••nd1:.11<' de· /,1\ 'PJ•lff"m<ll/Ca.\ t•n .>:r'Uf">' 1nle¡.(,.ada<;; 
pp.27J -2K~ 
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S1 se le cuestiona acerca de por que puso un tnSngulo determinado en el conjunto de 
los tnángulos, responderá con segundad -porque e5 un tnángulo.. No aceptará poner 
un circulo en el con1unto de los triángulos. porque no es tnángulo Dicha acción 
implica haber descubierto la propiedad de la clas.1f1cac1ón llamada comprensión. la cual 
no es tan evidente para niños de un determ1ni:ldO nivel evolutivo y para ello requieren 
de un largo proceso que les permita llegar a comprender 

La extenfil_9.JJ rntogra las relaciones de pertenencia y de 1nclus16n Dentro de este 
marco, hablar do extens1on s1gn1t1ca que cuando se escogo un entena clas1f1catono se 
ponen todos los elementos que p_g!1~D_e_cen a una clase sin orn1hr ninguno Un 
elemento pertenüce a una clase s• cunlple con la prop1&dad que se tomo en cuenta 
para formar a1cha clase ( tnangutos. ningun triangulo quedara fuera det con1unto) 

La !.!:!f:!_u~C?f1 es la relac1on que existe entre una subclase y la clase de la que forma 
parte Retomando el ejemplo del adulto que ha clas1f1cado ol material en círculos y 
tnángulos. s1 postenormente se le pide que sin deshacer esos con1untos. haga mas 
montones. tal vez se fijara en el color y formara la subclase de los tnangulos azules y 
la de los tnangulos blancos Lo mismo puede llevar a cabo con los circules S1 se le 
pregunta "'¿Que hay mas. tnangulos o tnangulos azules? .. respondera que tnángulos. 
porque los tnangulos azules son algunos de los tnanguros. no son todos 

Para que el niño llegue a ser capaz de realizar una clas1f1cacron operatona. es decir. 
que considere las propiedades de la clas1f1c.ac1on ( la comprens1on y la extensión ). 
es preciso recorrer un proceso caractenzado por tres estadios 

a) Colecciones f191:Jr~les ( pnmer estadio ) Cuando se le pido ai niño de este estadio 
que ·•ponga junto lo que se parece·· escoge un elemento luego otro que tenga 
pareetdo con el pnmero. luego otro que se parezca al segundo Cuando compara el 
tercer elemento ya no se ocupa del pnmero De esta manera no toma en cuenta las 
diferencias y por lo tanto no separa los elementos 

Las colecciones f1gurales generalmente pueden ser a11neam1entos en forma honzontal, 
vertical o ambas Estas colecciones no son vistas por el niño como un objeto total y en 
cierto momento de la construcc1on. hace que le encuentre parecrdo con un Objeto de la 
realidad (por e1emplo, dice que construyo un tren. una casita, etc ) 

b) Colecciones no figural~-~ ( segundo estadio ) En un m1c10 el niño forma pequeñas 
co1ecc1ones separadas. buscando un max1mo de semejanzas entre los elementos 
que las integran En consecuencia. cada co/ecc1on tiene pocos ob1etos ya que no 
encuentra elementos muy parecidos. en esta busqueda de¡a muchos elementos sin 
cias1ficar 
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Paulatinamente "ª construyendo colecc1ones mayores. pero usa \lanas cntenos ( por 
ejemplo, hace un montón de figuras de acuerdo a la forma, otro atendiendo al color. 
etc ) En las colecc1ones no f1gurales. el niño junta los elementos que forman una 
colección porque t1onen alguna sernc1onza. a pesar de ello. puede formar una 
colecc1on de acuerdo a un cnteno ( por eiemplo la forma ), y la otra con base en otro 
entena distinto ( por ejemplo el color ) 

Al 1r a\lanzando en esta etapa, et niño poco a poco llega a descubnr que elementos 
diferentes pueden pertenecer a un mismo conjunto. siempre y cuando teng<..1 algún 
parecido co•.., lo que definido a dicho con¡unto As1. puede ponúr en un monten todils 
las figuras ro1as. aun cuando tengan diferente forma 

En esto momento del proceso. el niño suele tener d1f1cultad para d•fercnc1ar las 
dwersas propiedades do un mismo ob¡eto. por ello. cuando forma una colecc1on de 
acuerdo a un detem11nado atributo ( por e1emplo el color). puede incluir en esta etapa. 
algunos elementos que no poseen dicha propiedad Sena el caso s1 en la colecc1on 
fonnada hay circulas y cuadrados que ha reunido porque .. son ro¡os·· de pronto puede 
reunir un cuadrado amanllo porque se parece a los cuadrados ro1os Va a llegar un 
momento en que ehge un solo entena clas1f1catono y no de1ara elementos sin incluir en 
las colecciones formadas Pero puede aun tener d1f1cultad para d1v1dir los con¡untos en 
subconjuntos 

Mas adelante. el niño sera capaz de tomar un solo entena para formar todas las 
colecc1ones que luego podra reunir en colecc1ones mas abarcat1vas Hara grandes 
colecaones que luego subd1v1de Sin embargo. el niño no realiza una clas1f1cac1on 
operatona porque no na logrado el concepto de inctus1on 

Se considera que s1 los niños no son capaces de establecer las relaciones de 
1nclus1ón de clases. a los agrupamientos que forma aun cuando sean hechos con base 
en un solo entena, resulta mas apropiado llamarles colecc1ones y no clases 

c) Clas1f1cac~ón operatoné! ( tercer estadio ) En este penado los ntños podran formar 
con1untos que reunan las propiedades de las clases 1og1cas que son Ja comprens1on y 
la extens1on. as1m1smo. podran establecer las relaciones 1og1cas de inclus1on de 
clases entre los con1untos fonnados En esta etapa los niños logran 

Responder correctamente a las preguntas sobre la inclus1on de clases en los 
con1untos que han formado. puesto que pueden considerar el todo cuando las 
partes aparecen d1soc1adas Es decir, podran comparar cuant1tat1...,.amente el todo 
en cada una de sus partes 

Realizar clas1ficac1ones diversas. tomando como base un solo entena 
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Elegir el entena que considere más conveniente o útil de acuerdo al material a 
clasificar 

Imaginar formas para cias1ficar un determinado material. sin necesidad de 
realizarlas efectivamente 

Toda seriación implica un orden Una senac1on operatoria se refiere a la pos1b1!1dad de 
construir una sene cuyos elementos se ordenan en una relac1on ascendente o 
descendente. de acuerdo a sus d1ferenc1as. ya sea de tamaño. de matiz. etc En este 
tipo de senes al igual que la sene numenca cada elemento ( menos el pnmero y el 
Ultimo) 1mpl1ca una relación de mayor que . menor que. respecto al resto de elementos 
que le anteceden o le suceden en la sene El niño pasa por distintos estadios antes de 
poder efectuar una senac1on operatona 

a) Pnmer estadio ( hasta apro;.;;rmadamente los cinco ar"'los ) El mño establece 
pareJas~deerén10ntos. colocando uno grande con uno pequeño. otro grande con otro 
peque"º· no compara cada elemento con los restantes Jo que hace es una relac1on 
entre dos con¡untos los elementos grandes y los elementos pequeños 

Luego podra hacerlo entre tres elementos. apareciendo el mediano en su pequeña 
sene Puede tamb1en llegar a senar cuatro o cinco elementos. pero sin tomar en 
cuenta. a veces. la linea base 

b) ~d.Q.JLS.Ja_d_tQ ( desde los cmco hasta los srete años apro;.;;1madamente ) El mño 
puede senar más elementos por el rnetodo de ensayo y error. o sea. colocando cada 
nuevo elemento Junto a cada uno de los antenores hasta establecer el lugar que le 
correspon~ en la sene Con este matado puede 1nciuso llegar a construir senes 
hasta de diez elementos 

Sin embargo, no proporciona los elementos en el orden correcto para que otro 
construya la sene detrás de una pantalla. ya que no es capaz de ant1c1par el proceso 
que se requiere para ello Por eso Unicamente puede construrr1a si tiene a la vista 
todos los elementos para ir comparando cada uno con los que ya ha colocado 
Necesita comparar cada elemento con todos los que le preceden. lo cual 1mpl1ca 
ausencia de la tL<!..!!..~v1d~.<;2 

El niño hace las comparaciones en forma sucesiva. o sea. que el elemento colocado 
será mas grande que el antenor pero no puede considerar que es al mismo tiempo 
más pequeño que el s1gu1ente 

U_ /h1J pp _1.i-t • l-tM 
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Esto indica ausencia de ~~a>JP.tl!._QªQ. lo cual hace que el niño del segundo estadio 
tenga grandes dificultades para intercalar elementos en una seno ya formada, pues al 
no ser capaz do considerar al mismo tiempo que ol elemento que va a intercalar sea a 
la vez mas grande que el anterior y más pequeño quo el s1gu1cnto. cuando tiene que 
intercalar prefiere destruir lo ya hecho para comenzar de nuevo 

e) L'ª-L.C_~_Le~!c;td•_q ( despues de los siete años ) Penodo operatorio. que corresponde a 
la conducta que mostrana un adulto al intentar construir la sene Así, al darle a un 
adulto diez elementos ( por e1cmplo rcglotas ) para que realice una senac1on, podrá 
ant1c1par el proceso roqucndo para hacerla Hara la sooac1on de acuerdo al tamaño. 
selecc1onando el nHls poquoi'lo con una sene creciente. o el n1as. grande en una sene 
decreciente. para continuar con los elementos restélnt<'<> de la rn1sma forma. teniendo 
así un metodo s1stemat1co 

Colocará cada elemento de la sene sin necesidad de comparar1o con todos los 
restantes. ya que s1 sat>e que es mayor { o menor ) que el último. es necesanamente 
menor ( o mayor ) que todos los anteriores Lo cual 1mpllca que ha construido la 
relación de trans1t1v1dad. esto es. que s1 A es mayor que B y B es mayor que C. 
necesanamente A es mayor que C 

Si construye una sene creciente. al elegir cada elemento considera al mismo tiempo. 
que sea el mayor dt os elementos ya colocados y el menor de los restantes, o a la 
inversa s1 es una sene decreciente El ser capaz de estat>lecer amt>as relaoones al 
mismo tiempo . supone la construcción ( comprens1on ) de la revers1t>11ldad de la 
operación de la sanación Todo esto permite obtener resultados correctos s1 se le pide 
que vaya dando elementos en el orden necesano para que otro construya la sene 
detrás de una pantalla 

Es hasta el tercer estadio cuando el niño descubre la propiedad trans1tJva y logra 
establecer la revers1b1lldad de la operación Asi puede construir la sene sin dificultad. 
eligiendo siempre el elemento pertinente de los que le quedan. intercalar elementos 
en una sene ya construida y es capaz de dar todos los elementos en orden correcto 
aUn cuando no este viendo la sene 

La conservación de nUmero 

La conservación de número tiene relación con la conservación de la cantidad 
(invartanza numénca). es decir. que la cantidad de Objetos no varia cuando se 
cambia su disposición espacial 
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Por ejemplo. s1 se le presentan a un niflo dos tilas de igual longitud con el mismo 
número de elementos. el niño no dudará en admitir la igualdad de ambas colecc1ones 
Pero s1 se acorta o alarga una de las filas sin variar el nümero de elementos, se 
obtendrán distintos tipos de respuestas, segUn el estadio en el cual se encuentre el 
n1rio. Las diversas respuestas dadas por los rn"os, pueden ubicarse en tres estadios 

En el pnmer estadio negará In igualdad. dirtl que en una rila hay más y en la otrn 
menos elementos, el nu"lo no cree que la canlldild permanece inalterada aún 
cuando ha visto que no se han qu11ado n1 agreuado elementos 

En el segundo eslad10 ese m1!.n10 n1i'lo af1rn1a1.:'1 la igualdad en alglHld~ 
transtorrnac1ones pero en otras la negara Por e1cmplo. podrá '"iabcr que en las 
dos filas hay siete elemenlos pt.~ro sólo e5tara seguro de la igualdad de 
COlttcc1ones s1 los elementos de una est.ln enlfcntado~ o. los de la otra 

En el tercer estadio ( llamado operatorio > afirmara con gran certeza la 
conscrvaoón de la cantidad en cada una ac las 1rnnsformac1ones 11 

.u. /bJd. p. 92 
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EL DESARROLLO Y EL APRENDIZAJE 

Para que los docentes puedan propiciar el aprend1za1c y acrecentar el conocim1ento 
en sus alumnos. es necesano que comprendan como se forrnan los conoc1m1entos y a 
que leyes obedece el aprcndtZDJC 

En relac1on con el desarrollo del conoc1n11cnto' 1. se dice. de acuerdo a la tcoria 
ps1cogenet1ca. que al nacer el niño solo dispone de algunas conductas simples. 
basadas la mayor parte en reflc1os innatos Poro Junto con dichas conductas. también 
prese..,,ta una clara d1spos1c1on para el desarrollo de sus potenc1al1dades El potencial 
del que se hablara sera el intelectual. las ideas a exponerse se basan en premisas que 
actualmente son aceptadilS en forma general 

Desde un punto do 111sta construct1v1sta se plantea quo ol conoc1m1ento no es una 
simple copia de la realidad y que el suieto que aprendo JUCga un papel activo para 
poder hacer suyos los contenidos que la realidad le propone. de ahi que es importante 
tratar de entender 

<.. Que es lo que se desarrolla ? 

¿ Como se efectua el desarrollo ? 

¿ Qué factores 1nterv1enen en ese desarrollo 7 

Para entender el desarrollo del conoom1ento se consideran dos aspectos: tas 
estructuras de la 1ntehgenc.ia y los contenidos del conoc1m1ento 

Las estructuras de la intellgenc1a constituyen los instrumentos por los cuales el 
conoom1ento se organiza Dichas estructuras se van formando poco a poco a partir 
de los refle1os innatos y mediante la interacción con el medio 

En el 1nd1v1duo se organizan conductas que obedecen a una lógica, que al pnnc.ipio 
es una lógica-acción para luego ser una lóg1ca-operaaon Para pasar de una a otra 
el SUJeto utiliza diferentes formas de la función sem1ot1ca. siendo el lengua1e la más 
importante El lengua1e intemahzado permite la fluidez del pensamiento. Los 
contenidos del conoom1ento o comprens1on y expllcac1on de la realidad dependen del 
nivel del desarrollo de las estructuras de la intel1genc1a 
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Para Piaget el desarrollo. tanto de las estructuras como de tos contenidos, se efectúa 
mediante las invanantes func1onales 1

•• que son innatas. universales o independientes 
de la edad Estas 1nvanantes son la acomodac16n y la as1m1lac16n que articuladas 
conforman la adaptac1on 

La as1m1lac1on 1mpllca la incorporac1on de un elemento externo a un esquema cognitivo 
del 1nd1v1duo Ahora bien. esta 1ncorporac1on no es pasiva. mecanica o caot1ca. es 
cond1c1on la ex1stcnc1a del esquema de acc1on que pueda incluir al ob1eto. e1 cual se 
transforma e integra a la estructura cognitiva ( acomodac1on ) existiendo una 
mod1f1cac1on en el suieto. en esto contexto se configura la adaptac1on 

Este continuo 1ntef")uego as1milac10n·acomodac1ón, es el componente fundamental del 
equ1ilbno cogn1t1vo La equit.brac1on cognosc1t1va es el proceso que explica la 
conservaaon. esto es. la estabilidad entre la posible 1ncorporac1on ( as1m1lac1on ) y 
transformac1on ( acomodac1on ) de datos del ex.tenor. as1 como su consecuencia en la 
relacion del 1nd1v1duo con el medio ambrente 

El desarrollo intelectual esta pos1b11itado por la 1nteracaon constante de cuatro 
factores 

1 El proceso de equ1hbrac1on 

En general se habla de dos procesos que simultáneamente impulsan la estructuraoón 
del pensamiento y del aprend1zaJe. por un lado la res1stenCJa al cambio y por ouo la 
necesidad del mismo El pnmero conduce a la estabilidad y el segundo al crecimiento 

Aqui las invanantes funcionales Juegan un papel fundamental ya que son los procesos 
de 1nteracc1on adaptativa denominados as1m11aoón y acomodación 

La as1m1lac1on implica la acción del sujeto sobre el obieto. Esta acción va a depender 
de las estructuras cognosc1t1vas con que cuente el sujeto De este modo. una acoón 
de clas1f1cac1on sera diferente s1 la realiza un niño de 3 o 4 afias (etapa preoperatona). 
que s1 la realiza un rnrlo de 7 u 8 anos que ya maneja las operaoones concretas En la 
acomodación. el sujeto realiza modificaciones sobre sus propias estructuras para 
adaptarlas mejor al medio. lo cual le permite amphar sus esquemas de acción 

.n. 1·1d. supra p .a. 
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Este proceso es dinámico porQue tiende a regular la as1m1lac16n y la acomodac16n con 
el proceso de mantener un estado de eQu1hbno cogn1t1vo en el suJeto. lo que le perrrnte 
avances en su desarrollo y en el aprendizaje, ya que al investigar y crear nuevas 
respuestas, redefine sus esquemas de as1m1llac1ón para construir estructuras mas 
amplias. comple1as y flexibles 

2 La madurac1on 

Para as1m1lar y estructurar tos datos del entomo el nu'"io requiere cond1c1ones 
fis1ol6g1cas denominadas madurac1on. que hacen posible la concurrencia de los demas 
factores La madurac1on del s1sterna nervioso es la base b1olog1ca en el proceso de 
desarrollo ya que prop1c1a en el suieto efectuar acciones y adqumr conoc1m1entos 

Desde muy temprana edad. el niño es un mvest1gador incansable que explora y 
expenmenta para encontrar respuestas que le permitan comprender el mundo y 
conforme avanza en desarrollo y madurac1on va adqu1nendo mayor capacidad para 
asimilar nuevos estimul-Os y ampliar su cúmulo de conoc1m1entos 

Por e1emplo. es indudable la 1mportanc1a de la madurac1on neurolog1ca para que un 
n11~0 aprenda a hablar. sin embargo. S• se le mantuviera aislado sin 01r a otros 
hablantes. nunca podría lograr hablar. aun cuando estuviera suf1c1entemente maduro 
para hacer1o La madurac1on bnnda al su1eto pos1b1hdades de desarrollo. que solo se 
concretizan con la 1nteracc1on de la expcnencaa. el proceso de equ1hbrac1on y la 
transm1s16n social 

3. La expenenc1a 

Es de suma 1mportanc1a que el rnno tenga expenenc1as relacionadas con la 
manipulación de objetos fis1cos. pues esto lo llevara a desarrollar el conoc1m1ento de 
los mismos 

Al respecto, resalta la importancia de propiciar que el niño viva situaciones que lo 
acerquen a todo tipo de objetos do conoc1m1ento "• 

Por eiemplo. aún cuando el rnño no sepa escnblí o leer convencionalmente, faolltar1e 
el contacto con matenales escntos, leer1e cuentos. estimularlo para que realice 
producciones gráficas, etc. ya que esta interacc1on conlleva al descubnm1ento de las 
reglas de compos106n del sistema de escntura O tamb1en al dejar que el ml'"io reparta 
Objetos aplicando sus propias estrategias de soluc1on. se pos1bihta el descubnm1ento 
de la correspondencia uno a uno. la conservac1on de la cantidad como algo 
independiente de la conf1gurac1on espacial de los ob1etos. etc 

36 VclásqucJ lrnt.'l ¡._, al /· \lrot.·cto\ r~·dag,,g1nn f'clY•l ,,,,,,,, d·· rr1mar1a con d1/iculta,ft·_<¡ en r-1 
apr.-nd1:a1t• de Ja.\ mat .. mnt1ca" /·u_,<.·1c:11/o I pp t•J-:o 
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En general. el mr"o al interactuar con el medio adquiere expenencias. Explorando y 
manipulando los objetos de su ambiento accede a tres tipos de conoc1m1ento 
conoc1m1ento fis1co, conoc1m1cnto lógico matemático y conocimiento social. los cuales 
se abordaran mas adelante 

4. Transm1s1on social 

Es importante hacer h1ncap1e en que la transn11s1on social no debe concretarse a la 
relación adulto 1nforn1ante-nino receptor. ya que se perdena el 1nterc.amb10 de saberes 
As1m1smo se hm1taria la 1nteracc1on entre los rnflos mismos. disminuyendo el 
1ntercamb10 de h1potes1s y op1rnonE!s diversas que estimulan el pensamiento. la 
reflex1on. la duda. la exper1rnentac1on y la comprobac1on o rect1f1cac1on. as1 como el 
acercamrento a la ob¡et1v1dad 

Por otra parte. conviene serlalar que no siempre es posible para el su1eto asimilar la 
1nformac1on proveniente del exterior. ya que ello depender a de su desarrollo cognitivo. 
el cual lo lleva a plantearse h1potes1s que pueden ser diversas As1 el nir"'lo posee una 
lógica particular que 10 conduce a construir diferentes h1potes1s para e.x:pl1carse todo to 
que le rodea y que en muchos casos le 1mp1do tomar como váltdas ideas o 
exphcacrones d1st1ntas a las propias 

Entre los factores ya mencionados Lab1now1cs ·- argumenta que P1aget considera a la 
equ1hbrac1on como el factor fundamental del desarrollo. ya que •mpllca una interacc1on 
continua entre la mente del nrno y la realidad El rnno no solo as1rn1la expenenc1as a 
sus er;tructuras intelectuales existentes. sino que tamb1en acomoda las estructuras de 
su marco de referencia en respuesta a sus expenenc1as nuevas 

Estas 1nteracc1ones con el medio ambiente propician que el su1eto sea copart1c1pe de 
su propio desarrollo Descubnendo en su act1v1dad constante nuevos problemas que lo 
llevan a un estado de desequtl1bno. obllgandolo a reorganizar sus estructuras 
intelectuales. forniando nuevas estructuras mas abarcat1vas y complejas Accediendo 
por lo tanto. a un nivel supenor de equd1bno 

Como el niño 1uega un papel activo en el proceso. a la equd1brac1ón tamb1en se le 
conoce como autorrcgulac1on La postura de P1aget acerca de ta elaborac1on intema 
del conocimiento 1nfant1I mediante el ciclo de 1nteracc1ones repetidas y autocrec1entes 
entre el marco de referencia mental y el medio ambiente se conoce como pos1cion 
1nteracc1on1sta 

.l7. Lab1no"'-ics. Op cu p. 4ü 
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Ahora bien. desde un punto de vista construct1v1sta, el aprendizaje se dá desde que 
el nu:.¡o nace Asi aprende a ver. a 01r. a explorar el mundo en que vive, aprende a 
hablar. a caminar. a saludar. etc Esta aptitud para aprender conduce al nir"'lo a 
soc1ahzarse y a part1c1par en la cultura. a adaptarse al mundo mediante su intellgenaa 
practica. su 1ncel1gonc1a acc1on A nadie se le ocurnrá evitar que un niño no trate de 
caminar o hablar hasta que no lo haga perfectamente Una vez superada esta etapa 
vendra otro tipo de desarrollo. por lo tanto otro tipo de aprend1za1e 1

'" 

Se estrma que puede haber dos clases de aprend1za¡e El aprend1za;e simple o de 
conlen1dos y el aprend1~a¡e nrnpl10 o sea la forn1dc1ón de estructuras de contenidos El 
aprend1.ZaJC amplio comprende al aprond1Z.aJe simple y se confunde con el desarrollo 

El sujeto mtelrgente asimila un sin numero de contenidos en forma de ObJetos, de 
operaciones o de relaciones. el nivel de as1mdac1on de un su1eto va a depender de sus 
estructuras cognosc1t1vas S1 sus estructuras cognosc1t1vas son simples. solo asimilara 
conoc1m1entos simples. pero s1 el su1eto actua sobre esos contenidos y los 
transforma. si logra ··rorLar'' sus estn....cturas trotando de comprender mas y logrando 
me¡ores razonamientos. esto le perrn1t1ra ampliar sus estructuras y asimilar mas 
aspectos de ra realidad A esta ampl1acron de 1.as estructuras se te llama acornodac16n 
Asi. al iguar que el desarrollo. el aprendiz.aje se logra a traves del doble s1s1ema de 
as1m1lac1on y acomodación 

De tal manera que no puede llamarse aprond1.zaJc <ni en sentido simple. m en el 
sentido amplio). a conductas que el mño adquiere al ingresar a la escuela como 
ponerse de pie cuando llega la maestra. saludar en coro. formarse en filas. etc ya 
que esto no requiere que el niño comprenda el por que de las mismas 

Tampoco se puede considerar aprend1.zaia a ra adqu1s1c1on de automatismos que el 
niño incorpora con base en las repeticiones Saber las tablas de mult1pl1car sin 
entender que .. s1grnf1can". aprender los nombres de los nos. de los estados y sus 
capitales. no son mas que mecan1zac1ones mas o menos automat1cas Estas 
mecanizaciones son contenidos sin estructurar. son conoc1m1entos sm organizar. que 
no pueden ponerse en práctica en forma inteligente 

El verdadero aprendrza1e 1mpllca una comprensión (cada vez mas amplia) de los 
ob1etos que se asimilan. de su s1gn1f1cado. de sus relaciones, de su apl1cac1on. de su 
ut1llzacion En el aprend1zaJe el actor pnnc1pal es el sujeto mrsmo, que actúa sobre la 
realidad y la hace suya en la medida que la comprende, utilizando esta comprens1on 
para adaptarse me¡or a las exigencias del medio La construcc1on de conoc1m1entos 
requiere de un proceso de aprend1za¡e. cuyo tiempo sera vanable ya que va a 
depender del mvel cognosc1t1vo del sujeto y del tipo de objeto que involucre dicho 
conoc1m1ento 

.Jll GomcL Palac:10!!> .. '\.1arg;1nt.a 'Jr e 11 p 1 ""i 
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TIPOS DE CONOCIMIENTO 

Como ya se ha mencionado. en todo proceso de aprend1ZaJe se da necesanamente 
una 1nteracc16n entre el su1eto y el ob1eto de conoc1m1ento Por Jo cual, es necesano 
resaltar ciertos aspectos en relación a este ultimo 

El ob1eto de conoc1m1ento es considerado como todo aquello que puede despertar el 
mteres del suieto para conocerlo Este 1nteres y las acciones que se lleven a cabo van 
a depender del nivel de estructurac1on de pensamiento en que se encuentre el su1eto 

El ob1eto de conoc1m1ento puede ser un hecho o fenomeno cualquiera. un ob1eto fis1co 
e incluso la reacc1on n11sma del su1eto ante determinada s1tuac1on a la que se enfrenta 

Por e1emplo. pare un recién nacido. un láp1.z no podriA const1lu1r.;.P en ob1eto de 
conoc1m1ento. puesto que el bebé po<lra perc1b1rto s1 se lo coloca anle su vista. 
pero no cuente aun con los rucursos motores n1 intelectuales como para as1r10 y 
explorar1o o indagar corno lunc1ona. etc 

Para el bebé de algunos meses. el nwsmo tapiz poclrñ const1tu1rsc en ob1eto 
(fls1co) de conoc1m1ento en tanto que el mflo es capaz de cogerlo. chupar1o. 
explorar su textura e incluso. s1 llegara a acercarse la punta a la e.ara. conocería 
que ese ob¡eto. ademas. puede lastirnar1e Stn embargo muy d1st1nla sera la 
exploración y el hpo de ob¡eto en que se const1tuira el tapiz para mflos de mayor 
edaa 

Para un mflo de. digamos Z aiios. la5 caracteristicas de su 1nterCs y 
pos1b1hdades pos1b1l•dades de exploración le \levaran a descubnr que es un 
lápiz y. tal vez. que puede hacer con el lo rn1smo que otro"> a quienes ha visto 
usar1o Este des.cubnrn1ento de las caractenst1cas de un ob1cto físico le perm1tira 
mas tarde descubnr no sólo que ese ob¡eto pinta. 51no que con él 5e puede · 
pintar' de d1fere11tes maneras y con distintos fines repre~ntar algo rned1anle un 
d1bu10. transmitir ideas por medio de la escntura. etc 1

" 

El ob1eto de conocimiento solo se constituye como tal cuando el nivel de estructuración 
del pensamiento del Sujeto que se relaciona con él, le perrrute poner en practica ciertas 
acciones para llegar a comprender1o Dichas acciones implican la elaboración de 
h1pótes1s, la observac1on, la invest1gac1on en tomo al ob1eto de conoc1m1ento, donde el 
sujeto prueba sus h1potes1s y si no le son sat1sfactonas. tas descarta y se plantea otras 
nuevas hasta llegar al conoam1ento mediante la comprens1ón_ Las h1pótes1s que 
surgen van a depender de la tog1ca particular del sujeto y del cUmulo de conoom1entos 
con que cuente, los cuales pueden o no tener relac1on con el nuevo Objeto 

19_ "\.'clasquc.r. trni.a /:"t al /- ,trat,.~uu ~·da¡.: .. gna.\ rara n:"'" .Je rr1mur1a con cbJicult1Jdt•3i t•n <>I 
aprc-nd1::a1e rlt.• hu 1nu1t•mat1ca\ /·1nclc:ulo I p ::?• 
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En estas acciones que lleva a cabo el SUJeto surgen errores que deben ser 
considerados como constructivos. pues bnndan la pos1b1hdad de saber mas de aquello 
que desea conocer. al llevarlo a darso cuenta de que las hipótesis cons.tru.das no son 
las correctas. haciéndolo rene:ioonar. continuar 1nvest1gando y probar nuevas h1pótes1s 
hasta llegar poco a poco a la correcta 

Así para apropiarse de un nuevo conoc1m1ento el suieto debe reconstruirlo. ya que la 
simple inforrnac1on dada por otros que lo conocen no es suficiente Sólo a través de su 
propia act1v1dad intelectual podra llegar a comprenderlo. pues al reconstrwrlo. llega a 
conocerlo como s1 el mismo lo hubiera inventado El s1gu1ente es un e1emplo de como 
se expresa esta reconstrucc1on 

El lengua1e esenio se convmrte en ob¡elo de conoc1m1ento cuando se hace 
' observable · a los t>SQuemas de ns1mllac10n del n11"10. P.s1o esta en relación a su 
desarrollo cognosc1t1vo no a ~u capacidad sensonal 

La tarea del rnl"lo es maon1f1c.a ( en el sentu.10 amplio del tñrmmo ) Cuando la 
escntura 1mpacia al mrio. este pone en ¡ueoo ~us e!>Quemas de as1m11ac10n para 
tratar de incorporar1a. de comprenderta. reflexiona y elabora h1pótes1s que pone 
a prueba ( acomodac10n ). que revierte hacia el ObJt!to en clara interncc•On 

Cuando las h1pótes1s ya no cubren el estado de equil1bno alcanzado. s..- angina 
un conflicto c.ognosc111vo que desencadena una desestructurac1ón-recor.'.;.truCCJ6n 
(lranstorTnac10n } global estructural. donde los esquemas de acción mcx:M1cados 
penn1ten una reflexión con la creación o cambio de la h1pótes1s 

Esto provoca la con11nu1dad del proceso seguir investigando. constr\Jyendo y 
probando h1póles1s. logrando ( con avanct~s y retrocesos ) formas de 
interpretación cada vez mas acertadas EMas tonnas de m1erpretación eslan 
organizadas genéticamente 

En este proceso el n1no lleQa a co1neter equ1vocac1ones. que se deben 
considerar ( cuando son ro comun en la rnayona de los n1nos ) como · errores· 
en el sentido de que se apartan de la respuesta correcta esperada. pero ' 
constructivos· en la mt:-d1da que pcrrn1ten acceder a esta 

Este no es un proceso simple ni breve. para llegar a aprop1ar.;e del conocim1ento 
el nino recons1ruye la lengua esenia pare comprenderta. descubnendo sus reglas 
de compos1c1ón. esta re1nvenc.10n comienza rnucho antes de lk"'gar a la edad 
escolar Cuando C.'lda mno 11enc un propio proceso constructivo. ésto le faCJhta 
realtzar la reconstrucc10n en cualquier momento ..,, 

Es importante tener presente que c1enas exphcaoones que para el adulto son lógicas. 
razonables. para el mno no lo pueden ser, pues su nivel de estructuraetón del 
pensamiento no se lo permite. ya que no ha alcanzado tas estructuras 1091cas del 
adulto. 

"' Cabrera. J Ja1n1c /.<1 lect,,•·,cr1turu una a/trrnaf/\'ll "'•"''"J,,/úg1ca con una aprn.t:11P1ac1dn a .ni 

proc~-~ d' adqu1.'flc1ón p 1~ 
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Ahora bien. puede hablarse de tres tipos de conoc1m1entos a tos que el sujeto accede: 
el conoc1m1ento del mundo fis1co. el conoc1m1ento lógico matemSt1co y el conocimiento 
soetal Los cuales están 1nterrelac1onados y un nuevo avance en alguno repercutirá 
en los damas A cont1nuac1on se descnb1ra brevemente en que consiste cada uno 

La acc1on que el niño realiza con los obietos !e bnnda la pos1bil1dad de conocertos Por 
e1emplo al lanzar una pelotn se dara cuenta de que rueda. si frota una tija la sentirá 
rasposa. etc As1 ira sacando conclusiones de como son 1os objetos y para qué sirven 

En el aspecto intelectual se da una mteracc1on sujeto·obieto, ya que en cada nueva 
expenenc1a tiene lugar una acomodac1on que 1rnphca una mod1f1cac1on de estructuras 
intelectuales y la ampllac1on del campo cogrntrvo 

Se puede decir que el suieto modifica al Objeto ya que por CJernplO. sr un niño pequeño 
explora un muñeco de peluche se dara cuenta que no sabe agradable. que no se 
come De esta manera ya no sera el mismo para el niño porque se ha dado cuenta 
que no es comestible Pero también. el oo¡eto mod1f1ca al sujeto puesto que este. a 
traves de su accion sobre el primero. ha llevado a cabo tal descubnm1ento 

Para su construcc1on requiere de la marnpulac1on de ob¡etos físicos. pero ante todo de 
la abstracc1on reflexiva que el su1eto lleva a cabo al establecer relaciones entre vanos 
hechos que observa. así como entre el comportamiento de los objetos y las acciones 
que sobre ellos se realizan 

Por e1emplo. cuando el nino descubre que 8 u otra cantidad de Objetos no varia en 
numero. aun cuando se les coloque en línea. en cuadro. etc construye un 
conoom1ento log1co debido a la manipulac1on y estructurac1on 1ntema de ta acc1on que 
ha realizado 

~ Conoc1m1ento social 

Se adquiere por transm1s1ón social. solo se puede obtener por medios externos Por 
e1emplo, para saber en que día se festeja la fiesta de un pueblo es necesano que 
alguien nos lo diga o leerte en algUn lado, etc 

Para acceder a este tipo de conoc1m1ento. muchas veces se reqwere de un proceso 
para llegar a comprender las razones de este hecho. así. para que un niño llegue a 
comprender y aphcar los signos convencionales que se usan para representar las 
operaciones de suma (+) y resta(-). atraviesa por un largo proceso de reconstrucc1ón. 
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En seguida se ejemplirica la 1nterrelac1ón de los diferentes tipos de conoc1m1ento 

Supongamos que un mi"lo pequei"lo ha lemdo experiencias manipulando una 
pelota cuyo nombre, ademas conoce Cuando por primera vez Juega con 
canicas la~ 11an1a pelotitas· y al mampularta"i descubn~ que. efcct1varnente. las 
canicas comparten ciertas caractenst1cas con las pelotas t1üncn la nusma 
fonna. ruedan. a mayor impulso que 1es 11npnmt~ rnás 1e1os llegan. etc 

Percibe adernás su peso. le;ictura y rl ruido que produce el 111dno al chocar unas 
con olrus Todo ello corresponde ni conoc1m1t~nto del rnundo fi~~1co pero no sólo 
eso Al atnbu11le a las carneas el nombrr pe/011tas y<1 ha entrado en 1ucgo el 
conoc1m1cnto lóg1co-matcrntU1ccJ del n1flo pues de entrada. menlalmenle las ha 
1nciutdo en la Q.¡\~~~JcaG!OQ ohJ•.•tos dr forrn;t n.'"donda 

Postenormente al marnpulartns. confirma su h1pótes1s pero nota ciertas 
d1ferenc1as con las pt?IOlas t•n cuHnto a su textura. pe~. !.Orl•dO que producen. 
etc. Además el ml'\o puede notar. por eiemplo. que unas c.anrc.as son ~ 
~$o m.._a~~~fllji!~ que otras y que s.on ~a~ que la pelota con la 
que 1uega habitualmente 

Todos los términos que hernos subrayado son producto ya no de los ob¡etos 
mismos ( como en el caso del conoc1m1ento físico). sino de las relaciones que el 
propio su1eto ha establecido. gracia-. a la abstracc10n refle.-:1va de su propio 
pensamiento 

Es decir. son producto de su pcns.am1ento lóg1co-ma1emát1co puesto que las 
canicas son sólo objetos pero al darse cuenta o decir que son rnas chicas. mas 
grandes o mas livianas que es una ~ que la mente del nu'\o 
establece entre ambos Objetos. y no es una 1nforrnac10n que ellos proporcionen 
por si mismos 

Si ademas. alguien le rnforrna sobre el nombre convencional carneas·. entrara 
en 1uego el conoc1m1ento socu11. en este caso. conocer el nombre de este ob¡eto 

No podrlamos decir entonces. que la per.;ona que informó al nu"lo sobre el 
nombre de las canicas produjo el conocimiento de las mismas El mr"lo tas 
conoció e incluyo en su campo ctas1ficatono gracias a sus propias acciones y 
act1v1dad inlelcctual. y la transm1s10n social vino a complementar su 
conocimiento .a1 

~ 1. VclásquCL. lnna. Eral. /-_jrrareg1a.<r ~dagógtca.s para mitos clf! prtmana con cltftc:11itadf!s en el 
aprrnd1::a1e df! las maumártcas. Fa.sciculo l. pp. 14-1.S. 
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PEOAGOGIA OPERATORIA 

El concepto de aprendizaje que se mane1a en Educación Especial se deriva de una 
postura construct1vísta y de aportes relevantes de la Pedagogía Operatona 

La concepción construct1v1sta del conoc1m1enro plantea como idea básica 

. que el acto de conocer cons15tc en una apropiación progresiva del objelo 
por el sujeto. de tal rnanera que la as.1mdac1ón del pnn1cro a las estructuras del 
segundo es 1nd1soc1.c1blc de la acon10dac10n dt~ estas ultimas a las caracterist1cas 
propias del ob¡cto. el carácter constnJC:t1vo del conoc1m1ento s.c refiere lanto al 
sujelo que conoce como al ob1eto conoc•dO ambos aparecen como el resultado 
de un proceso pcrrnancnte de construcc•On 

El construct1v1smo supone además In adopción de una per5pect1va 
refat1v1sla a un mornento dado del proceso de construcción - e interacc1on1sta -
el conoc1m1ento surge de la 1nteracc1ón conllnua entre sujeto y ob1eto, o mas 
exactamente de la 1nteracoón de ros r.squemas de as1m1lac1ón y las pr-op1edades 
del ob1eto 

El construct1v1smo. el relat1v1smo y el 1nteracc1on15rno ap11cados al proceso de 
adquis1cJ6n de saberes Que pers1gut." el aprend1.za1e escorar. IP confieren unas 
caracrerist1cas cuyas 1mpl1cac1ones 1nstrucc1onales son de f!norrne 
trasc.ondenc1a· el aprendizaje escolar no debe enlenders.e como una recepción 
pasiva de conoc1m1entos. sino como un proceso activo de elaboración 

A lo la~o de este proceso. pu~en darse as1m11acwnes rncomp4etas o incluso 
defectuosas de los contenidos que son sin embargo. necesanas para Que el 
proceso cont1nue con ex110. la enset"\anza debe plantearse de tal manera que 
fa"Vore.zca las 1n1eracc1ones mu1t1ples entre el alumno y los contenidos que tiene 
que aprender. etc 

En suma. la teoría gené11ca nos dice que el alumno. como cualquier ser 
humano. construye su propio conoc1m1en10 a 1raves de la acción. en 
consecuencia. los procesos t.>ducattvos deben respelar y favorecer al max1mo la 
ae11v1dad del alumno -':' 

La pedagogia operatona surge a partir de la necesidad de reunir en una síntesis, los 
contenidos de aprend1ZaJe que la escuela pnmana plantea den"Vados de las c1enetas 
y los conoom1entos resultantes de las 1nvest1gac1ones realizadas por la psicología 
genet1ca y tiene como propos1to favorecer Ja construcc1on de conOC1m1entos por 
parte del ni"º 
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Montserrat Moreno menciona los ejos en tomo a los cuales gira la Pedagogía 
Operatoria: 

Operar. . s~nifico establecer relaciones entre los dalos y acontccirnlentos que 
suceden a nuestro alrededor. para obtener una coherencia que se extienda no 
sOlo al campo de lo que llamamos · intelectual • sino también a lo afectivo y 
SOCISI. 

Se trata de aprender a actuar sabiendo lo que hacernos La libertad consiste en 
poder elegir y para ello hnct~ falta conocer las pos1b1l1dadt_~s que e•1sten y ser 
capaz de mventar otras nuevas 

$1 simplemente pedirnos. al mt'lo que haga ' lo Que quiera · lo estamos de1ando a 
merced del sistema en que estA 1nmcr!'.o que tenderá a rep1oduclf Es 
necesario ayudarte a que construya mstrunientos de ant.11ts1s y a que sea capaz 
de aportar nuevas allemat1vns. dcspues el dcCtd1r~ w °" l 

Se parte de tomar en cuenta. que todo cuanto se le explica al nn~o. lo que observa. 
lo que expenmenta. lo interpreta de acuerdo con sus propias estructuras intelectuales. 
las cuales van evolucionando a lo largo del desarrollo 

Debe conocerse esta evolución y el momento en que se encuentra cada niño. para 
saber que pos1bd1dades tiene para comprender los contenidos de la enseñanza y el 
tipo de d1f1cultades a los que se va a enfrentar en cada aprend1za1e 

En relación a como evoluciona el pensamiento de un rnno. se dice. basándose en 
estudios realizados acerca de su genes1s, que el pensamiento procede por 
aproximaciones sucesivas. se enfoca pnmero en un dato. luego en mas de uno de 
manera alternativa pero no simultanea, cuando se considera uno se olvida a los damas 
y estas centrac1ones sucesivas ong1nan contrad1cc1ones que solo se superan hasta 
que se logran englobar en un sistema expllcat1vo mas amplio. que los anula 

Hay que hacer h1ncap1e en que 

Comprender no es un acto sUb1to. sino el término de un recomdo que requiere 
un cierto tiempo, durante el cual se van considerando aspectos distintos de una 
misma realidad. se abandonan. se vuelven a retomar. se confrontan. se toman 
otros despree1ando las conctus1ones extraidas de los pnmeros porque no 
enca1an con las nuevas h1p6tes1s. se vuelve al pnne1p10 tomando conciencia de 
la contrad1co6n que encierran y finalmente surge una expl1caci6n nueva que 
convierte lo contrad1ctono en complementano 

4 1. Moreno. !\.1onl.!.Crrat. La pc.•.Ja.t.:o~ltl "reralor1a l 'n rnfoqut-• c:rHl.'Urucll\'ISla de la educación. p. 46 
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El proceso seguído - con los errores comet•dos - no se retiene. pasa a lo 
lnconscjente, sólo se toma conciencia de su resultado· el nuevo conoomlento y 
la forma correcta ( o la que creemos tal ) de razonar que nos ha llevado a él. 
Se ha abierto un camino nuevo que puede reanudarse cuando sen nocesano, 
un camino que no ex1stia antes 

Lo importante no es sólo la nue"'a adquis1c1ón sino el haber descubierto cómo 
llegar a ella E~to es lo que pc11n1le generalizar - ... , 

S1 se quiere formar un nino activo. creador. inventor, hay que pcrm1t1rle eJerc1tarse en la 
invención De1andolo postular h1potes1s propias. y aungu~ __ sea~ _ _erron'O"?'"' se le debe 
facilitar que sea el mismo quien Jo compruebe, s1 el adulto 1nterf1ere se le 1mp1de pensar 
y se le somete a entenas de autondad 

Puede prop1c1arse g_~_e ___ tor-•"t _Qota __ d_!L__~!.-IS~_«;.!!It:![.es. planteandole problemas que 
contradigan sus h1potes1s. sugmendole que las ponga en practica en s1tuac1ones en 
las que sabemos que no se van a venf1car, p1d1endole que aplique su razonamiento a 
casos diferentes. etc . pero nunca extrapolando su verdad por la nuestra 

Los errores son necesanos en la construcc1on intelectual. y_<!______que_son_!Qt_~.Ot9~-~e: 

explt~J;J_OD. sin ellos no se sabe Jo que hay que hacer Por ello el niño tiene derecho a 
equivocarse y a aprender a superar sus errores Inventar el resultado de un 
recorndo mental en er que se dan errores Comprender es llegar a un nuevo 
conoc1m1ento a traves de un proceso constructivo 

Debe promoverse que el niño comprenda que no solo se puede conocer a traves de 
otros. sino tamb1en por si mismo. observando. expenmentando interrogando acerca 
de la realidad y combinando los razonamientos As1 puede bnndarse al n1no la 
pos1b1hdad de inventar. de crear. para lo cual debe estar motivado mostrar 1nteres 

Es esencial d1ferenc1ar los errores que surgen de una act1v1dad reflex1onante. de 
aquellos que tienen su ongen en una act1v1dad mecarnca Los ·· error~~s constructivos .. 
desde la perspectiva ps1cogenet1ca son norm~le~ durante el proceso que sigue el 
su1eto para llegar a comprender el ob1eto de conocimiento 

Si en una tarea de aprend1za1e los elementos y las relaciones que configuran el objeto 
de conoc1m1ento rebasan las estructuras de conoc1m1ento del nrno. este llevara a cabo 
una act1v1dad refle.x1onante para dar coherencia a su expl1cac16n (h1pótes1s). 
manifestándose entonces, los denominados " errore!?~Q..nStf!.,l~J!.Y-9..§....:.: 

.a.a. lhtd. p 41 
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En el proceso de enseñanza-aprend1za1e. es común que los niños se equivoquen 
cuando se les plantea una act1v1dad que 1mpllca refle;.:ion y análisis Considerar que 
estos desaciertos y equ1vocac1ones son parte dol proceso que paulat1namenttt permite 
al niflo acceder al conocim1ento. tiene relevanoa en las estrategias de aprend1za1e 
elaboradas por el docente. en el sentido, que prop1c1en en el nino el tomar en cuenta 
estos errores y reflexionar sobre ellos. asimismo. el no sentir temor a equivocarse 

Un e1emplo de .. error construct1voN es el s1gu1ente Un nu-io escnbe así !'.!!!!P.~ 

(manposa) y ~SJ!Q (caballo) En apariencia e,ot1ste una om1s1ón de letras. pero 
contemplando que el rnno mane1a una conceptuallzac1ón s1lab1ca-alfabetica. donde en 
ocasiones asigna a una grafía el valor de un fonema y en otras el valor de una silaba. 
no hay en realidad ningún faltante los errores son normales. ya que son parte del 
proceso que sigue el niño para dominar una conceptuahzaoon alfabe11ca de la lengua 
esenia 
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EL PAPEL DEL MAESTRO Y DEL ALUMNO 

Durante el proceso de enseñanza-aprend1zaJe el papel que 1uega tanto el maestro 
como el alumno es determinante en el tipo de aprend1.z:a¡o que construya el alumno 

Desde el enfoque construct1v1sta del aprend1zaie se replantea la relac1on entre el 
maestro y el niño Ahora. el docente puede suspender el rol de instructor y asumir la 
pos1c1ón de coordinador en la enseñanza. as1m1smo. el alumno puedo de¡ar el rol de 
receptor-repetidor y acceder a la pos1b1ildad de ser actor de su proceso de aprend1za¡e 
Maestro y alumno tienen la alternat1Ya de romper la 1nerc1a social de conservac1on
reproducc1on 

El maestro trata de reducir ta dependencia para interactuar con los alumnos. 
estableciendo un traba¡o grupal con dinamismo propio. en este proceso no se soslaya 
las caractenst1cas tnd1v1duales. sino por el contrario se pretende 1ntegrar1as al grupo 
El docente no se interpone entre el conoc1rn1ento y el su¡eto. su tarea es propiciar 
condiciones de libertad de expresion. de intercambio de expenenc1as. de considerar tas 
propuestas de los niños. etc para fac1lic1ar el aprend1za1e 1nd1v1dual dentro de una 
expenenc1a grupal En todo quehacer docente no debe pasar 1nadvert1do lo s1gu1ente 

El n1"0 es un ser activo. que explora. ensaya y construye h1potes1s Necesita 
tiempo y respeto a su propio ritmo evolutivo ya que aprende de sus errores 
(construct1vos). asi con10 comprens1on. aprobac1on y estimulo afectivo en el apreoo 
de su esfuerzo 

Para aprender requiere de 1nformac1on y de rntercarnb10 con los compañeros (no 
sólo del maestro). para opinar y confrontar sus ideas As1m1srno. manifiesta su 
personal proceso de aprend1za1e. el cual no debe d1ferenc1arse con caltf1cat1vos 
(aplicado. burro, apat1co. etc). ni subestimar el nivel de la conceptuahzac1on por la 
calidad del trabaJO (buena letra. l1mp1eza. orden, etc) 

Que como ya se ha mencionado antes. en el pensamiento infantil se presentan 
dificultades para tomar vanos aspectos de una misma realidad al mismo tiempo 
Por lo que a las diversas s1tuac1ones a las que se enfrenta un mño. pnmero se 
centra en un dato. después en mas de uno pero de manera alternativa. a partir de 
lo cual surgen contrad1cc1ones que se eliminan hasta que el niño llega a tener un 
enfoque global 

Para lograr esto Ultimo. un recurso valioso en el proceso de aprend1z&¡e es el 
hecho de enfrentar al niño a sus propias contrad1cc1ones. a traves de los conflictos 
cogn1t.1vos. Así ante una situación de aprendizaje que realice un mño sea correcta o 
incorrecta, se le debe cuestionar acerca de sus proced1m1entos. en vez de taetlar o 
corregir las aparentes acciones o respuestas equivocas 
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Al evitar corregir constantemt!nte al alumno. da la pos1b1hdada do que reflexione y 
sea el mismo quien tome cuenta de sus errores y pueda corrag1rtos, ya sea 
revisando sus h1pótes1s o planteándose otras nuevas hasta encontrar ta apropiada 
a cada s1tuac1ón 

El n11'0 accede a la comprensión de un hecho o a la rormac1on de un determinado 
aspecto a traves de un largo recorndo ( no exento de errores ). en un tiempo 
vanable en cada su1eto. donde se dan h1potes1s y contrad1cc1onos Lo importante 
de esta recorrido no es sólo el haber construido un nuevo conoc1m1ento sino 
haber descubmrto con10 llegar a el. ya que esto ultimo es lo que permito-.: 
generalizar el conoc1m1ento a otras situaciones que aún siendo diferentes tienen 
relaoon con el 

Por ejemplo. en cuanto al sistema decimal de numerac1on. cuando un rnño a traves 
de un proceso llega a comprender y descubnr la regla de cambio que lo nge, as1 
como su funcionamiento. no tendra d1f1cultad para comprender el como y el por 
qué se pasa de las unidades a las decenas y de estas a las centenas. etc 
as1m1smo. podra acceder al dominio y al uso de los sistemas decimales de 
medición 

Que es favorable perrrut1r1e al alumno el concurso de diversas estrateg1as y medios 
propios para resolver cualquier s1tuac1on problematica. aunque estos sean mas 
lentos y complicados que los ya establecidos. lo cual Je perrrutira la flex1bll1dad del 
pensamiento y lo llevara a descubnr vanas formas para encontrar un mismo 
resultado 

Por ejemplo. un niño se dara cuenta facllmente de la conven1encia del uso del 
sistema decimal de numeracion para escnb1r cantidades s1 antes se le ha perrmt1do 
que las represente como el crea conveniente As1 llegara a entender que es mas 
fácil y rap1do representar 115 con numero en una estructura decimal, que con 
dtbUJOS, o mediante Objetos 

Lo antenor no quiero decir que el maestro deba abstenerse de darle 1nforrnac1ón al 
educando o hacer caso omiso de los errores quo manifieste Sino que la 
información que el maestro de al alumno se le plantee como una opción diferente 
a la del mi'lo. que puede ser Ut1I en determinado momento Al respecto cabe hacer 
notar que 1nvest1gaciones llevadas a e.abo. han constatado que cuando el maestro 
le proporciona al nrño la 1nforrnac1ón con un c.aracter obhgatono y como única 
verdad, no le permite llegar a comprender1a Dicha s1tuaoón lo lleva a 1nterpretar1a 
de acuerdo a su log1ca particular y a formularse h1pótes1s equ1vocadas 

Por e1emplo. gran parte de los niños piensan que si un problema dice .. cuanto " es 
de resta porque es " ~ Cuanto le quedó ? ", si dice " cuantos " es de suma porque 
quiere decir" ~ Cuántos junto 7 " Ademas. si al niño se le 1nd1ca los pasos a seguir 
en la eJecuc1on de un algontmo, es d1fic1I que pueda resolver problemas 
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Los estudiosos en la mate11J { lrrna Ve18zquez y colaboradores), consideran que el 
proceso es a la inversa. a partir de problemas determinados se abordan los 
algontmos, ya que esto pernuto al alumno conocer el sentido de las operaciones 
basteas 

Los n1flos están en pos1b1ltdades de part1c1par 1unto con el maestro en la toma de 
dec1s1ones respecto a las act1v1dades que se van a realizar. las cuales deben 
responder a situaciones reales Un recurso para la 1mplcmentac1on de estas 
s1tuac1oncs es el Juego 

Ya que las act1v1dadtjs \Ud1cas a parte de ser de gran interés para los niflos. 
bnndan la oportun1dnd dü que durante su desarrollo surian diversos problemas a 
resolver ·-1ue son reales. Yil que obedecen a una n~cc~1dJd de la act1v1dad misma 

Tamb1en son de provecho todas las s1tuac1ones espontaneas que aparezcan y 
que permitan remitirnos a un problerT'a de aprondtz:i:jJe 

En un grupo donde el maestro y el alumno manifiestan sus op1n1ones. es 
importante que el docente prop1c1e un ambiente de respeto reciproco en todos los 
aspectos 

En dicha atmósfera de trabaJO al surgir preocupaciones y problemas personales en 
los n1flos. el maestro no los de1a 1nadvert1dos. al contrano tos considera ya que 
pudieran ser una causa que este determinando que un niño no pueda mostrar 
avances s1gnif1cat1vos en el aprend1za1e ( cuando es et caso. se reporta a\ equipo 
de apoyo tal suceso para ampl1ar o complementar la atenaon que se bnnda al 
alumno) 

En general. la imagen del profesor ya no sera como el de la autondad que emite 
juicios. comge o aprueba. sino que ahora se constituye como un elemento mas del 
grupo, donde todos pueden proponer. opinar, analizar las opciones. en un chma de 
respeto 
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CONCEPTO DE EVALUACIÓN 

La evaluación es una práctica necesana e importante en toda labor docente. ya que 
onenta al maestro en su quehacer cot1d1ano Esta se ha caractenzado por la diversidad 
de 1nterpretac1ones y apl1cac1ones que tradicionalmente se le otorgan. dependiendo del 
concepto de aprend1za1e que se mane1a De ahi, que pude reducirse a la as1gnac1ón de 
una cahf1cac1on o a la cert1f1cac16n de conoc1m1cntos. donde se contempla sólo el 
aspecto cuant1tat1vo. de1ando de lado lo cuahtat1\IO 

Ahora bien. al considerar el aprend1z.a1c 4 ~ como un proceso rncd1ante el cual el su1eto 
es quien reconstruye el conoc1m1ento, a traves de la intcracc1on con el ob1eto de 
conoc1m1ento. el pnmero se enfrenta a una s1tuac1on nueva donde se ve en la 
necesidad de tomar dec1s1on desplegando dos tipos de actividades 
comptementanas 

Por un lado selecciona algunos datos de la s1tuac1on en func1on de sus antenores 
conoc1m1entos y de sus intereses actuales Por ol otro. y de manera simultanea. adapta 
a las arcunstanc1as presentes algunos de los esquemas que ya posee Tal es el doble 
proceso conoc1do como as1m1lacion y acomodac1on 

Así para acceder al conoc1m1ento el alumno lleva a cabo mult1ples act1v1dades y ciertas 
abstracciones. de tas cuales es importante d1st1ngu1f"" dos tipos 

Abstracc1on simple Recae en los objetos que son motivo de tas acciones del 
niño. lo lleva a descubnr las propiedades que comparten esos Objetos Es pues, 
la base de las nociones físicas 

2 Abstracc1on reflex1onante So considera uno de los aspectos claves del desarrollo 
cognosc1t1vo Implica ir mas a11a de las observaciones o de la 1nformac1on dada, 
ya que se basa en la coordmac1on de lo observado 

Desde este enfoque. la evaluac1on se define corno " Un proceso s1stemat1co y 
permanente que da cuenta del proceso de aprendiza¡e. esto es. de los avances y la 
estabilidad de las adqu1s1c1ones que el su¡eto manifiesta al interactuar con un 
determinado ob1eto de conoc1rn1ento ·· 4 '· 

En consecuencia. on los CPP durante un penado escolar. se proponen cuatro 
evaluaciones para perfilar el avance de los alumnos 

45 1 ·1.J 'Uf>rll p -lt. 

~. Conlrcrao;, Con.;:o;, Dor~1 /· r al 1 iuu1 .J,. •• , u/uac ion }'ru11L·r >:rudo p 7 
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La pnmera evaluación sirvo al maestro como marco de referencia para determinar 
tanto el grado de conoc1rn1entos, como el tipo de dificultades quo cada n1t"to presenta. 
Y a partir de este encuadre organizar las act1v1dades de aprend1zaJe Las tres 
s1gu1entcs, dan la pos1bd1dad do reconocer e ir registrando la ovoluc1on del aprend1za1e 
de los alumnos y en caso d~ ser necesario. reformular el planteamiento didact1co 
1n1c1a1 

Para llevar a cabo estas exploraciones so proponen una sene de instrumentos que de 
ninguna manera se aseme¡an a las pruebas convenc1ona1es ya que estas ultimas por 
ser hrn1tadas no perrnrten al rnaestro cuestronar <11 nii'lo para rndag...1r lo que p1&nSéj. asi 
los resultados obtenidos son parciales en cuanto a las pos1btl1dades y d1f1cultades de 
los alumnos 

Mas bien. ol instrumento de evaluc1on propuesto esta const1twdo unicamentc por 
ciertos aspectos generales. pero fundamentales para que el maestro obtenga 
1nforrnac1ón en relac1on con el aprond1zaJe de los alumnos 

Es prefenble que el maes.t10 explore algunoc; aspectos fundamentales pero 
t;1.iH~.2-.P.L.!!!ll9_L<L_9.PQ!14fl_•dgd_d~_ .. !".t;:Y.!. .. <!L __ .'t._J1na!r-1.a~lo_qy_~-- .ti~n9 __ d!: 
decir cómQ--Y-QQ!_qt.J....~.__!9_h1;:9. tOdo rs1o mediante lJna indagación por parte del 
maestro a bese de preguntas pertinentes El panorama que el docente ot>tenga 
de esta manera sera mé.s completo y verdadero, sobre tOdo s1 se de1a al nu"lo 
proceder como él neces11e ( contar con los dedos. ut1hzar algun tipo de matenal 
concreto a d1spos1c16n ) y registra lodo lo que resulte- relevanle en relacion con 
las e1ecuc1ones y proccd1m1entos del nu1o 

Es and1spen~""lble. ademas QLJ<' el maestro mdage el porque y el cómo de las 
acciones del n11"10 tanto en las rcspL1estas correctas corno en las incorrectas: 
esto no necesaria n1 cxclus1varncnlc rnt.'d1antc verballzac1ones dol alumno. sino 
también por medio de la observación y el registro cuidadoso de lo que se hace 
TOdo ello servirá para saber s1 una respuesta correcta fue dada al a.zar o se 
trata. por e1emplo. de una élCCtón mecani.t:ada pero carente de comprcns16n por 

~:s~:e"s~~:~~~~~~¿uc.~tch1_r-?tes1s c!-.ltln determinando ciertos proced1m1cntos o 

Por consiguiente. en el CPP Num 2. la pnmera tarea que desarrolla el maestro de 
aprendizaje con un alumno de nuevo ingreso. es realizar una evaluaoón inicial, que 
comprenda las s1gu1entes acciones 

Entrevista pedagog1ca a padres 

Entrevista pedagog1ca a mños 

47 "\.·c1a~uc...-. lmi..'I J· 1 al J· 'lraN·r.:un ~·Llt1¡,:og1ca."> f":ra nll'tu.,; ,Jr prtlPfana con úljicultade.<r ~"el 
aprrnd1::nJe d~ la.\ 1na1.·maluan /·a,c1culo / p l JS 
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Una tarea a desarrollar por los nir'\os on relación al sistema de escritura. para 
valorar. 

- El mane10 de 1a conceptuahzac1ón alfabética (patrón silábico). 

- La separacJon de palabras 

- La convenc1onahdad ortograr1ca 

- La redacción 

- La lectura .,,," 

La caractenzac1on 1n1c1al de los rn1'os en Ja matemática. que abarca los siguientes 
aspectos en 3ero y 4to grado 

- Aplicación del sistema decimal de numeraoón ( Comparación de cantidades: 
número antecesor y sucesor. lectura de cantidades; escntura de cantidades) 

- Comprens1on del sistema decimal de numeración ( Conoc1m1ento de los 
agrupamientos sin representac1on s1mbol1ca conceptos de urndad. decena. 
centena y unidad de millar. equ1valenc1as entre urndad. decena. centena y unidad 
de millar. 1ncJus1on de unidades de orden menor en orden mayor Conoc1m1ento 
de los agrupamientos con representac1on srmbohca valor pos1c1onal con 
denominacion de unrdad. decena. centena y unrdad de millar valor pos1c1onal sin 
denom1nac1on de unrdad. docena. centena y unidad de millar J ~· 

- El sistema decimal do numerac1on en las operaciones { Problemas y 
operaciones de suma y resta. "' problemas y oporac1ones de rnutt1phcac1on y 
d1v1s1on • 1 ) 

Para interpretar las respuestas y proced1m1entos de los alumnos. el maestro cuenta 
con entenas de evaluac1on que incluyen algunas de las posibles respuestas que 
pueden dar los niños Estas posibles respuestas son una fuente valiosa de 
1nronnaCJon para determinar el grado de aproxrmac1ón que los educandos tienen 
respecto al contenido que se esta evaluando. sobre todo en aquellos casos donde el 
tipo de respuesta d1f1cu/ta ubicar el perfl/ conceptual del alumno 

"'" SEP f•ropur•ta rara ··I arr~nd1:t1¡t• de• la 1.·nf.!UO .·1cr11a íiUltl J._. lº\•tllutu·1on .:!''grado 
"'9 \.'cl.:lsquc;. lrn1.'I Ft al l·-1tratl'){l<H rt•da.f.!U.f.!IC<l.1 para nuf•'-' ,¡,. pr1mar1a con <11ticultade:r ,.,, .el 
aprerui1:'1.Jtº ,¡,. l<u ma1.-,,.u1t1ca.1 f·{.11c. tc.·uln I r:I •HI•º"'" d.·cunal d.- num.-rac1on pp 132 - l~:'li 

'º· Vcl;lisque..._. lrn1:1 Ft .1! l::1u·ar.•,,.:1.1'i ~·d".l.!".f.!ICU\ para nulo"' cnn cil.Jicu/tt1d••s .. ,, f"l opreruil.:n}e ,Jr la:r 
mate1na/lca1 /·,ucuulo: /'rohh•"'ª·' .~ ºf"'r<1c1one• d.• 1u1110 -.· '•º''ª pp ll'U) - IH(1 
!'11. Bolcllo. Hcctor l·r a/ 1··11,,11.-.f.!l<H pt'<Í".f.!"J.:1u:n para ndl•H •i•· rr1"1ar1a con dlJicultade::r en el 
aprend1:a1¿• d.- la.• 1na1t•1n._u1ca\ l·""a._1c1culo .1 }'ruhft•1n<J.f .~ "rcrac1unr.1 d..- mult1phcoc1ort -.· ,/n·1.oún 
pp.20-a-211 . 
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Por ejemplo, para valorar la escntura de cantidades. se proponen las siguientes 
respuestas posibles 

1 Escribe los nu111ero~ corruclarncntc pero s.610 en un rango muy pequeno 
( e1 hasta 99 ) 

2 Escnbt.~ número"'> mayo1es pero tiene d1hcultad con los numeras 'cerrados' 
( e1 200. 1000. 20000. etc) 

3 Tiene d1hcultadt•"S •;.ólanH•nle con nu1neros quu llevan ccr-os mtermed1os 
( c1 301, 2014. 5002. etc ) 

4 Escribe correctmncnte lodo tipo de numeras. de acut>rdo con s.u grado escolal" 
{ o bien. corrige ya st•a t'">Pont<Hl&;:Hnt~nle o al hact~rlf' rt>v1s.-.r ) 

Nota Pueden apareocer comb1nac1ones de las 4 primeras pos1b1hdadcs En estos. 
casos conviene delectar r.I r¡¡ngo de nurneros que el n1no puede mane¡ar sin 
dificultad a partir de la cutll corn1enl'n a tener algun tipo de d1f1cu1tad parn poder 
determinar su nivel aproxunado de conoc11n1cntos '.">~ 

Con base en lo antena!" al explorar este aspecto con Cesar {alumno que asiste al 
CPP), cuando cursaba tercer grado de pnmana se encentro lo siguiente 

Consigna " Escnbe los numeras que te voy a dictar " 

Números 
15 

235 
1000 
1450 
110 
300 

1005 
6500 
1006 
2064 

Producción del nu"lo 
15 

235 
1000 
1450 
110 
300 
1005 
8500 
1006 

Pnmero anota 264 y al pedir1e que lea 
el númer-o que puso autoconige y lo 

escnbe correctamente 2064. 

Como se observa su producción corresponde a la cuarta pos1b1hdad, por lo que se le 
ubica en este aspecto en un nivel avanzado. ya que escnbe correctamente todo tipo de 
números de acuerdo con su grado escolar ( aUn los que incluyen cero ) comg1endo al 
hacer1o r-ev1sar 

'.'ll Vcla!>qUCI'. lrrn.."1 /·tal 1-: .. 1,..at.•¡.:un pt•daguj.:IC<J\ I'""ª "'"'"con ch/lcult11dc· ... e·n t!l aprC'nd1:a;e dC' las 
'"ª''"1'Utllca ... l·i.J_,c1c11ln / ,/-:/ '1.\lc•rr" d<'clmal dc· nu,,wr'K'"" p 14 l 

61 



La evaluación es permamente ya que deben considerarse tanto los resultados 
obtenidos a través de los instrumentos de aplicación periódica, como los de las 
observaciones cottd1anas de las acciones de los n1nos durante el desarrollo de las 
actividades de aprcnd1za1e Tomandose en cuenta tanto los logros como las 
d1f1cultades que manifiestan Desde esta perspectiva. el papel del maestro es la de 
cuestionar y observar penod1ca e 1nd1v1dualmentc a sus alurnuos 

Para que los docentes ubiquen las h1pótes1s y razonam1en1os que mane¡an Jos n1nos. 
es necesano que cuenten con ciertos clornentos que les permitan realizar durante el 
proceso de evaluación un intcrrogatono adecuado al pensamiento del nino 

El docente tiene que reconocer las caractenst1cas de los diferentes objetos de estudio 
que van a evaluarse. así como el proceso que sigue el niño para apropiarse de ellos 
Por e1emplo. para poder "ntender el nivel conceptual en que so encuentran los 
alumnos en relac1on a la adqu1s1c1ón de la lengua escnta. debe comprender que 

El nu"lo pnmero realiza d1bu1os para reprc!>cnlar algo. no hace ninguna d1terenc1a 
entre d1bu10 y escritura. poslcnorrnenlc va descubnendo que existe una relación 
entre graflas y sonidos del habla. a través de esta rclac10n descubre una 
s1stemat1zac1ón entre los elementos de la escntura y los elementos del habla 

Esta s1stemat1zac1ón es necesana para poder vincular la escnrura con el 
sistema de la lengua. el conocimiento que tiene de ésta le permite vincular los 
sonidos del habla con los fonemas. llegando a éstos tendrA acceso a tocJo el 
sistema de la lengua ( con sus tres componentes ) De esta manera. por 
CJemplo. el n1no podra relacionar la gratia ~s .. con su sontdo de manera 
consciente. de manera no consciente relacionaré este sonido con su respectivo 
fonema. ademas de hacer ésto con cada una de las grafias de la siguiente 
cadena .JOSE SE DIVIERTE. al relacionar la secuencia escnta con una 
secuencia del habla, ut1hLara el componente s1ntllct1co para analizar la 
estructura del enunciado y el componente semántico para interpretar d1Cha 
estructura y sus elementos S1 esta vmculac1ón no se diera, las cadenas 
gr.éticas carecerfan por completo de senhdo para el n11"10 

Una vez que esta vmculac10n se ha dado. el nil"lo podré aprender las 
convenciones or1ográficas y de puntuación. así como las pecuhandades 
estihst1cas de la lengua escnta Al 1r aprendiendo las convenciones 
Or1ográficas, irá descubnendo que la relación entre grafia y sonidos del habla 
no siempre se da uno a uno. por e1ernplo a la -h- no le corresponde ningUn 
sonido; hay grafias d1stm1as que corresponden a un solo sonido. g1rasol. 1efa; a 
la secuencia formada por 2 elementos gráficos lo puede corresponder un solo 
sonido 52.Y.erra, ~ato; hay grafias a las que les corresponde más de un 
sonido· gato. girasol 

Cuando el nu"lo ha descub1er10 las caracteristicas de la lengua esenia. se puede 
decir que se ha apropiado de ésta. Poco a poco irá consolidando este 
conoc1m1enlo hasta llegar a conyert1rse en un hábil usuano de la escntura. 5-1 

GómcJ': Palac1m¡, !\.1arganla Propu1-. .. ra para,.,¡ aprl'nd1;:n¡,• '''" la lrn¡.:ua f"'ficr1ra pp 2.5 - 26 
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Cabe reiterar que la pnmera evaluación permite al maestro de aprendizaje explorar en 
forma detallada el nivel conceptual del alumno en relación con los aspectos ya 
enunciados. y de este modo. tener un marco de referencia acerca de ta situación de 
aprendizaje del menor Dicha 1nformac16n es registrada por el docente en un formato 
llamado Lr:l!_Q!_f!!e_pedagpg_1~o_d4ªLalu!!!._f1.0. en el cual también so exponen las posibles 
causas que ong1nan las confusiones o las d1f1cu1tades en el aprendizaje escolar del 
alumno. asimismo. las sugerencias y observaciones pert1n~ntes 

Con base en el informe pedagógico. se seleccionan las achv1da<.Jes de aprend1za1e 
adecuadas a las necesidades educativas delineadas. para 1ntcgrdr un Er_QQ.!ama-º'~ 
apren~g_~qt;t!_aJ._u..fl!.'1._0 Este programa es flexible. considerando que la 1nformaCJón 
obtenida en la evaluac1on inicial se va mod1f1cando y ennquec1endo de acuerdo con el 
proceso evolutivo que man1f1esta el menor al enfrentarse a los diferentes objetos de 
estudios involucrados en las estrategias de 1ntervenc1on pedagog1ca 

Con respecto a las act1v!dªº-~s_d~_aQ_~e_Q<;i!._~~1e. cabe resaltar los s1gu1entes puntos 

Son el producto del trabaJO de diversos investigadores. que a partir. de ros 
procesos que sigue el niño para apropiarse del ob1eto de conoc1m1ento. formulan 
situaciones que permiten. potencialmente. la confrontación y/o el replanteamiento 
de tas h1pótes1s conceptuales del alumno 

Para propiciar la implementación de las situaciones d1dáct1cas. se informa a los 
docentes la fundamentacion teonca. las sugerencias y las onentac.iones 
necesanas. mediante diversos documentos ~ .. 

Representan instrumentos de trabajo cuyo carácter es 1nd1cat1vo. flexible y 
dinam1co. Como propuestas d1dáct1cas. fac1htan la acción pedagog1ca del docente 
que planea y organiza las actividades de aprend1za1e especificas a la problemátJca 
del alumno. realizando las vanaciones y adecuaciones pertinentes. 

En este sentido, la acoón pedagógica está permeada por la creatividad del 
maestro, asi como en el conocimiento que tenga de los propósitos de cada una de 
las actividades. Asi que el planteamiento. es que las fichas representan e1emplos 
del tipo de actividades que el docente puede desarrollar para conseguir un 
propósito determinado 

Están diseñadas en su mayoria para trabajarse por pare1as o grupos. ya que el 
enfoque constructiv1sta que las sustenta afirma que el trabaJO colectivo entre los 
niños que manifiestan conceptuahzaciones cercanas, es ennquecedor por propiciar 
el conflicto cognoscitJvo mediante la confrontación de h1pótes1s. 

, ... A lo largo del presente trabajo se abordan dichos aspectos 
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De ahí, que las act1v1dades prop1c1an la autocorrccc16n que surge de 1a 
confrontación de h1potes1s entre los niños. sm que el docente sea quien seflalc los 
errores ni mucho menos las respuec;tas De esta forma se prop1c1a en los niños la 
pos1b1lldad de pensar. proponer. descubrir y buscar por s1 mismo la solución a la 
problem.:it1ca planteada 

En general. parten de la tormulac1on de una s1tuac1on problem.3 tren y s1gnrf1catrva 
para los alumnos Con base en act1v1dad~s lud1cas y rnatenal d1dact1co sencillo y de 
facll acceso Puede af1rn1arsc. qLle esta forrna de abord.:tr el aprend1L•.'lJC despierta 
el 1nteres en ros niños 

La consecuc1on del propos1to de cada act1v1dad no requiere de un tiempo 
detenn1nado Ya que los alumnos transitan por un proceso personal en la 
construcc1on del conoc1m1ento entonces. es pertinente un respeto al ntmo de 
aprend1zaJe particular manifestado por el mño 

Las fichas de trabajo que contienen las act1v1dades de aprendrzaJe estan 
estructuradas por Un propos1to. el matenal requendo. el proced1m1ento para su 
desarrollo 

(Ver Anexo 2 pp 181-193 ) 

A lo largo de este capitulo se han expuesto algunos de los puntos relevantes de la 
teoria ps1cogenet1ca. los cuales s1 se conocen. comprenden y aplican en el aula. sin 
duda contnbuiran a ennquecer la labor docente que se realiza con los alumnos 

Ahora bien. cuando un niño con necesidades educatJvas especiales es atendido por 
más de un docente al mismo tiempo. se plantea como una acc1on necesana. el que 
ambos educadores enfrenten la tarea que les es comUn en forma coordinada. 

En este sentido. se elabora una propuesta de traba10 de interaceton pedagógica entre 
el maestro de aprend1zaJe y el profesor de pnmana que atienden a mños con 
dificultades de aprend1za¡e. La cual será expuesta a cont1nuaoón 
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CAPÍTULO 

1 1 1 

PROPUESTA DE INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 

ENTRE EL MAESTRO DE APRENDIZAJE Y 

EL PROFESOR DE GRUPO. 
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FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA 

La propuesta de 1nteracc1ón pedagógica surgió u partir de constatar que en la práctica 
comUn los maestros de aprendizaje del CPP No 2 establecen una escasa 
comun1c:Jc1ón con los profesores de grupo, ya que hasta el momento no se han 
implementado estrategias que favorezcan un acercamiento formal entre ambos 
docentes. n1 por parte de las autondades. rn por in1c1at1va de los espec1allstas de 
educación especial 

-rad1c1onalmente la relac1on es 1nd1recta ya que no implica un proceso de 1nterac=1on. 
sino que se concreta al envio. por medio del padro de farn1lra. de un cueshonano 
denominado ·· Informe del Profesor " 

Dicho documento por lo general se hace llegar al profesor de grupo, cuando se soilc1ta 
la atenc1< del menor en el CPP y contiene ros siguientes aspectos as1stenc1a, 
desempeno escolar en las areas de espariol y matematicas pautas de relac1on con el 
profesor y los compar''leros. caractenst1cas y actitud del niño ante el traoa10 

Frecuentemente en el manejo del instrumento. los profesores responden en forma 
incompleta y super11c1al debido a diversas causas entre las cuales cabe destacar 

Por un lado, la manera en que se angina este pnmer contacto con el profesor de 
grupo Esto es. la reduccion a una pet1c1on dn respuesta a las preguntas que 
integran el informe 

Despues de esta acc1on no se vuelve a intentar la relac1on con base en la situación 
de aprend1za1e del alumno. ya sea por falta de tiempo, por la gran cantidad de 
traba10 que la labor docente requiere. pero sobre todo. por la poca 1mportanc1a que 
se le ha dado al hecho de 1ntercamb1ar 1nforrnac1on y expenenc1as con el profesor 
de pnmana 

Esta mecanica propicia en cierta forma que exista des1nteres para responder el 
cuest1onano, expresando las respuestas con 1extos breves sin expllcac1on o 
JUSt1f1cac1on. en el peor de los casos no lo regresan Elle limita la 1nforrnacion que 
se pretende obtener a traves del instrumento 

Por otro lado. el cuest1onano es único para los seis grados de pnmana Situaaón 
que llega a crear confusron entre ros profesores por aquellas preguntas que no 
corresponden al grado en que se ubica el alumno 

Es conveniente señalar que el documento solo tiene preguntas relativas a las 
asignaturas de español y matemat1cas. por ser Jos contenidos que se abordan en el 
area de aprend1ZaJe en el CPP 
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Con todo. se han dado casos en que algunos profesores de grupo se interesan por 
conocer el trabaJO que se desarrolla en el CPP. la 1mpres1on que se t1ene del problema 
de aprend1za1e del alumno y solicitan a los maestros de aprend1za¡e sugerencias 
pedagógicas para traba¡ar con el nuio dentro del grupo escolar de pnmana Sin 
embargo. este contacto no pasa del pnmoro y no se logra establecer una 1nteracc1on 

Otro acere.amiento con los profesores se produce a traves de la traba1adora social. 
quien asiste a la escuela pnrnana a entrevistarse con ol docente en aquellos casos en 
que el alumno no es rec1b1do en la escuela debido a su problPn1<Jt1cn particular 

A menudo. al final del CLJíSO algunos profesor•· . sol1c1tan mediante el padre de fam1h3 
un informe ps1copedagog1co en et que 5e esp8c1f1que la s1tuac1on del menor como un 
auxilio para dec1d1r s1 es conveniente o no prornover1o al grado 1nrned1ato supenor 

Esta comunicac1on reducida y fragmentada entre el maestro de aprend1za1e y el 
profesor de grupo. hace Quo el alumno durar.te su proceso de aprend1zaJe se vea 
inmerso. entre otras cosas. en dos formas d1dact1cas de abordar los conoc1m1entos. 
s1tuac1on que le ocasiona confus1on En cuanto al profesor de grupo. solo accede. por 
su formación academ1ca. a una v1s1on do la problemat1c.a C1rcunscnb1endo su actuar. a 
esa 1nterpretac1on 

Lo antenor. pone de marnf1esto l§J~-ºc_e_s1(ja(j_de __ ~t! __ O?C_!~t~-u~- ac;:~r~i::ri~~!!!Q_!_orr!}~! 

entre los_QQ_~.Qle_s__gy_~~~-f"!.d~.Q_ a _un_~Q9 _CQ!l_ UQª--_J>J:'Ob_l_~_~a_t~_~__fS_e_ap_i:._~_Q(j1~a~. a 
través de una propuesta de 1nteracc1on pedagog1ca Que de manera eficaz y realista 
reduzca este vac10 

De este modo al intercambiar la informac1on referente al contexto del aprend1za1e del 
alumno pueden tornarse acuerdos de atenc1on con1untos y as1 d1sm1nu1r en el menor la 
d1spandad en la s1tuac1on de aprend1za1e o bien la em1s1on de 1u1c1os prec1p1tados por 
parte de alguno de los docentes 

La puesta en practica de una 1nteracc1on pedagog1ca entre el maestro de aprend1za1e y 
el profesor de grupo 1mpl1ca elaborar una propuesta que sirva de d1rectnz para tal 
propósito A continuación se expone la estructura de la propuesta 1rnc1al del presente 
trabaio 
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CONCEPTUALIZACIÓN DE LA INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 

La vida cotidiana nos enfrenta a mUlt1ples s1tuac1ones que bnndan la pos1b1hdad a las 
personas de intercambiar expenenc1as. ideas. puntos de vista. 1nformac1ón. etc Lo 
cual es de suma 1mportanc1a para el desarrollo del 1nd1v1duo y en general de la 
sooedad 

Cuando en estas relaciones se logra rec1proc1dad dt:t accionec; por 1ntograc1ón entre 
sus miembros en torno a un comprom1so común. a travcs de una cornun1cac1ón 
constante. se cons1deréJ que se esta llevando a cabo una 1nterijcc1on. hecho que es 
trascendental p01r-. el logro de una tarea 

Se concibe a la interacc1on ·· como la conducta grupal a traves de ra cual se 
expresan los fenornenos que configuran la dmam1ca de los grupos en las diferentes 
organ1z:ac1ones e 1nst1tuc1ones sociales .. ~ • 

El proceso de grupo se produce cuando sus miembros se comunican. susc1tandose 
contrad1cc1ones o acuerdos en lo referente a los medios y fines que los mantiene 
urndos Ésto 1mphca una expenenc1a en la que se genera la act1vac1on del 
pensamiento. expectativas y recuerdos. donde se ong1na un incremento de tensiones 
que buscan equilibrarse con el 1ntercamb10 de ideas. el conoc1m1ento de las 
situaciones y et logro de interacciones Lo que perrrute al 1nd1v1duo abnrse hacia el 
mundo externo para ob1et1var y objetivarse con los demas 

En el amb1to educativo se establece una sene de relaciones profesor-profesor. 
profesor-alumno profesor-padre de familia. alumno-alumno etc En el CPP Num 2 
los alumnos que son apoyados en el arca de aprendizaje se ven su1etos a una doble 
acc1on pedagógica. ya que suele darse un desfase entre tas acciones pedagog1cas 
implementadas por un lado. por el maestro de aprend1za1e del CPP y por otro. por el 
profesor de grupo de la escuela pnmana 

Lo citado antenormente, hace necesano e importante ta construcción de una 
1nteracc1on pedagog•ca entre ambos docentes. dado que tienen un propos1to en 
comun· Fac1l1ta__r:__g! 4ª.9;_e1'g_a__!Q_~¡;.9__Q_Q_c;1m1ttQ.!º-S~t;_>-a_~)~Q...~ a un mismo alumno 
caractenzado por manifestar d1f1cultades en el aprend1za1e 

'' San10~0. Rafael .. Fn torno al conct"rtu dr 1ntt•rocr1on .. Pcrtilcs EducatJ'\OS Numero 27-28 Mé.'C.ico 
UNAJ\.1. l 9H' pp. 56 - 71 
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Para llevar a cabo esta relación pedagógica, la 1ntcnc1ón es crear mediante diversas 
estrategias una cornurncac1ón continua y permanente entre los docentes. con la 
finalidad de tener un conoc1m1ento mas amplto de la problernat1ca del educando. sus 
pos1b1hdades y hm1tantes. as1 corno sus avances y retrocesos 

Ahora bien. se considera que establecer una intc .. lcc1ón con otras personas no es 
sencillo. ya que las expcnenc1as part1cularos de cau..J una deterrmnan en gran medida 
la fomla en que se comportan. actúan. piensan. es decir en que y como se relacionan 
con los demas Con todo. s1 se asume una actitud de respeto hacia lo que los otros 
piensan y se establecen co1nc1denc1as p;Ha buscar d1srn1nu1r d1verg~nc:1as la 
pos1b1l1dad de un adecuado 1n1erc.amb10 se acrecentd 

De ahí la 1mportanc1a de resaltar que la empalia es trascendental en el proceso de la 
cornun1cac1on La cual es concebida como la capacidad de un 1nd1v1duo de 
ponerse en el lugar de otro. de sumergirse en su mundo para vor pensar. sentir como 
el Se trata de un acto voluntano de aprehender el modo particular en que nuestra 
conducta y la s1tuac1on afecta a una persona que esta trente a nosotros " ... 

El 1n1c10 de este trabajo. en la cons1rucc1on de una 1nteracc1on pedagog1ca. sera a partir 
de un mteres y una d1spos1c1on entre el maestro de aprend1za1e y el profesor de grupo 
Ya que la expenenaa laboral ha demostrado que cuando la 1nqu1etud es en una sola 
dirección, no se logra establecer una comurncac1on real nt ennqueccdora En cambio. 
cuando esta es por acuerdo mutuo. la acc1on es valiosa y gratrf1canle 

De este modo. ambos docentes tendran un conoc1rn1ento global sobre la problemática 
de aprendizaje, la alternativas de atenc1on escolar y las expectativas academ1cas del 
menor El intercambio de 1nforrnac1on. necesariamente llevara a que existan puntos de 
vista diferentes. tomando en cuenta que tas expenenc1as docentes. así como la 
forrnac1on profesional. la forma de traba10 y el tipo de poblac1on atendida no son 
similares 

En consecuencia. es factible que durante el proceso de 1ntercamb10 su11an tropiezos 
Uno de los cuales. sin duda sera la d1ferenc1a de opiniones respecto a la s1tuac1on de 
aprend1ZaJe del alumno Ante esta s1tuac1on, se debe buscar establecer una 
concordancia, así como evitar diferencias que minen la relac1on 

"6. Jh1drm p 70 
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CARACTERIZACIÓN DE LA IMPLEMENTACIÓN DE LA PROPUESTA 
DE INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 

Partiendo de e;xponer la necesidad de que exista una comun1cac1on permanente entre 
el maestro de aprend1za1e y el profesor de grupo quo apoyan a un mismo alumno con 
problemas de aprend1za1e. debido a quo ta escaso comun1cac~on efectuada hasta el 
momento prop1c1a ta reallzac1on por parte de ambos docentes de un trabaJO 
pedagog1co aislado. que angina confus1on en el rnño y puede ser un factor que 
obstaculice que avance en sus conocm11entos. 

Desde esta perspect1va, se plantea que el desarrollo de la propuesta se efcctue a 
traves de cuatro niomentos en los cualecc. se promo1,1era la cornun1cac1on entre el 
maestro de aprend•za¡e y el profesor de grupo utilizando diferentes instrumentos que 
se hara llegar a estos ult1mos por medio de \os padres de farnt11a 

Cabe hacer notar que lo esperado seria una cornurncac1on directa. pero considerando 
que la act1v1dad laboral del maestro de aprend1za1e y la del profesor de grupo es en 
tumos contranos se hace mas factible y cercano a la realidad que se establez:ca el 
antercamb10 en forma indirecta 

De ahi que en este traba¡o se dara ospec1a1 enfas1s en la promocion y la puesta en 
práctica de una comurncacion pedagogtca permanente durante el ano escolar o el 
tiempo en que el alumno sea atendido en el CPP Evitando el contacto parcial y 
fragmentado como hasta el momento se realiza en el Centro 

Ahora bien, con la finalidad de que los 1nstrun,entos propicien un adecuado vinculo de 
comun1cac1ón entre los docentes. estos se han elaborado y d1sef\ado de tal manera 
que pos1b1hten 

El 1ntercamb10 de puntos de vista. op1n1ones 1nqu1etudes y dudas respecto a la 
s1tuac1ón de aprend1za1e del alumno En este sentido. deben contener preguntas y 
opciones de respuestas claras y breves. ya que en esta acc1on docente no se 
pretende aumentar la carga de traba10 que tiene el profesor. sino tener un 
conoc1m1ento lo mas completo posible del nivel conceptual del alumno asi como de 
su conducta 

Que cada instrumento al pnnc1p10 incluya una informac1on introductona acerca de lo 
que se persigue con el. pues de esta forrria se promueve una comurncac1on clara 
con el profesor. al exphc1tar la 1ntenc1on que angina el envio del documento 

70 



Que al final de cada uno de los instrumentos ( cuestionarios. informativos. etc ) se 
invite al profesor a mandar sus op1n1ones. sugerencias e 1nqu1etudes, ésto con la 
finalidad de compartir y ennquecer los conoc1m1entos y tas estrategias a 
implementar con el alumno 

Para proporcionar una idea general de la propuesta de interacción pedagógica. se 
presenta a cont1nuac1on un esquema de la misma 

1• MOMENTO 
FORMULACIÓN DE LA INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 

t Maestro de aorend1za e ---- Profesor de Grunn l 

Marca el m1e10 de la propuesta Implica por parte del maeslro de 
aprendlZRJe dar a conocer al profesor de grupo en qué consiste 
Ja inleracetón pedagógica Y asumir el comprom1s.o de lrab&JO 
con los profesores interesados en lomo a la propos1c.ón 

1 
Oficio de aviso y 

petición de intera.cc10n 
pedagógica 

INSTRUMENTOS 

Triphco del CPP 

2°MOMENTO 

Informe del profesor 1 
de grupo 

ACTIVACIÓN DE LA INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 
Maesi ro de A rend1za e -- Profesor de Gru 

El maestro de aprendizaje dará a conocer al profesor de grupo 
el nivel conceptual del alumno ( mediante una valoración previa 
del educando ) . Asi como las estrategias de atenc.ón previstas. 

INSTRUMENTOS 

lnfonne pedagógico 
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3•MOMENTO 
FORTALECIMIENTO DE LA INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 

<Maeslro de Aorend1.1a e -···-- Profesor de GnJOO) 

El maestro de aprend1.ra1e prornovcr;'ll una comun1cacion 
recíproca y permanenle. en do~ po~1ble"> s1tunc1ones 

Cuando la respuesta a la interncc16n 
pedagógica por parte del profesor de 

QruPO sea cs.ca~a 

INSTRUMENTOS 

Cuestionario .. Observacoone-. ..¡ comP.ntar10'5. 
de4 profe~or dft oruoo~ 

Formato para et '5.e<¡u1m1ento o.-terno de 1a 
1nteracc1on pedagOg1ca 

S1 se produce una llu1df'!Z de 1nformac10n 
entre el rnacslro de aprend1za1e y el 

Profesor de oruoo 

INSTRUMENTOS 
tCaractenzados oon 

Centrarse en la problernatica del n1f\o 
Con"S.1derar .. 1 ounto ae v•Sta del prafft~Or 

Brindar .tl1ernalive~ para continuar ta 
•nteracc16n 

E.star -.n función dtt la relaciOn Que se 
esla01.u"C4 con cada una dft los docent-

En ambas s.1tuac1ones 
Para tener un panorama lo mas completo pos•Dle en la 1nr1uenc1a de la comunicac1on pedag6gcca 
reah.zada por los docente~ 11'1volucrados hacia el d-empef\o ac.sdf!m1ca del noflo el ma~tro de 
aprendlZa¡e procederá a r-.ali.zar las s1gu1entes accione•: 
- Rev1516n de 105 cuadernos dft traba¡o de esoaf'lol y malem.\t1cas de los meno•65. 
- Entrevistas mforma1es con padre-s de fam1!1a y alumnos 
- ~n-ºe docyment0;1ó---'.!l.!2.!.!!!i'~~ que .aporten al.,montos al profesor de grupo acerca del 
traba o que desarrolla con ~I alumno con problemas eso aprt-nd1J"a<e 

4º MOMENTO 
EVALUACION DE LA INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 

(Maestro de A rend1za e ------ Profesor de Gru 

Representa el ullimo coMtacto entre el mae'5.trO de aprendtZaJe y PI prof-or de 
grupo Brinda un panorama general acmca del esPSarrollo ese la propu-ta E.sto 
pos1bthtd s.u evaluac1on para determinar los. instrumentos o acc1on- fact1bl
de continuar 41phcandose dSL como el camb•O o moes1f1cac10n ese aquellas 
1no nran1P.s 

INSTRUMENTOS 
1 El profesor ese grupo emite su 
1mpres16n final de la 1nteracc10n Valor<1c16n del programa 

y de la s1tuac16n del alumno 1n1eracc10n pe<JagOg•ca 

11 El ma-tro de aprendiza¡e 
tamb1f!n proporciona 

com~tanos y opiniones al 
re'!> pecto 

A continuación se detallan las acciones a desarrollar en cada uno de los cuatro 
momentos. Cabe reiterar que esta propuesta es flexible y factible de adecuarse a las 
sugerenC1as que cada profesor externe. siempre y cuando hendan a ennquecer la 
interacc1on pedagog1ca 
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PRIMER MOMENTO 
FORMULACION DE LA INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 

( Maestro de Aprend1za¡e ------ Profesor de Grupo ) 

El pnmer contacto con los profesores de grupo se efectuará a través de diferentes 
instrumentos diseñados con la 1ntenc1on de promover la mteracc1on pedagogrca Este 
momento se considera relevante. ya que por un lado representa el pnmer 
acercamiento entre el maestro de aprend1zaJC y el profesor de grupo. asi como la 
pnmera 1mpres1on que este ultimo se forma respecto al maestro de aprcnd1LBJO Lo 
cual en cierto modo. rcpercutira favor::ible o dcsfa·.1orablcrncntt:.i en los encuentros 
postenores 

Por otro lado bnndara al maestro de aprond1za1c elementos o datos para irse 
formando una idea de la postura del profesor de grupo en relac1on al problema de 
aprend1za¡o del alumno y el comprom1so que esta dispuesto a asumir al respecto Lo 
antenor se ira enriqueciendo en el transcurso de la 1nteracc1on pedagog1ca 

Ahora bien. para coadyuvar al fortalec1m1cnto de dicha 1nteracc1on. se reitera la idea de 
que en todo momento. el maestro de aprend1za¡e haga suya una postura de respeto 
hacia las ideas del profesor de grupo, teniendo en cuenta que el amb1to educativo en 
que se desenvuelven ambos docentes es diferente ya que la tarea del maestro de 
aprend1za¡e del Centro Ps1copcdagog1co se enfoca a ubicar espec1f1camente la 
problemat1ca de aprend1za¡c del alumno relativa a Jos conoc1m1cntos basicos ( lengua 
esenia y matemat1caJ y proponer las estrategias adecuadas a las necesidades 
educativas del alumno 

En cambio. el profesor de grupo generalmente no mane¡a los sustentos teoncos n1 los 
instrumentos de evaluac1on pertinentes para ubicar el problema de aprend1za¡e Aun 
mas, rn del tiempo requendo para efectuar una valorac1on pedagog1ca y un programa 
de act1v1dades de aprend1za¡e espec1f1co para aquellos alumnos que enfrenten 
d1f1cultades para acceder al curnculum bas1co Aunado a que es presionado por las 
autondades educativas inmediatas. para cubnr los programas de estudio del grado 
asignado. y desde luego. debe desempoñar diversas tareas escolares 1nelud1bles 
ceremonias. concursos. com1s1ones. etc C1rcunstanc1as que es necesano considerar 
en el momento de emttir comentanos. sugerencias y observaciones al profesor de 
grupo 

Empero. es importante que el maestro de aprend1za¡e no pierda de vista la necesidad 
de hacer reflexionar o reconsiderar a los profesores de grupo acerca de las acciones o 
actitudes erToneas que adoptan y quo pueden obstaculizar o influir desfavorablemente 
en el desarrollo del aprend1za¡e de un alumno 
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Como por e1emplo. el hecho de que el proresor de grupo no le de 1mportanc1a o pase 
por alto la manifestación de un problema de aprend1Z.aJe que presente su alumno y por 
esto, lo etiquete como flo10 o con falta de mteres por el traba10 

Lo cual se constituye en 1u1c1os supcr11c1alcs que en muchos casos arectan 
s1gnif1cahvan1ente .:il alumno. ya que por un lado se s1entc presionado por no poder 
realizar las act1v1dades que le plantean. y por otro lado percrbe que es señalado o 
menospreciado por sus compañeros y profesor Eslo le hace expenmcntar 
sent1m1entos de 1nsegundad para realizar las act1v1dados que se le proponen y en 
algunos casos rn siquiera intenta osfor;.:arse en el traba10 que so le asigna Uentro del 
grupo escolar 

Ahora bien. durante este pnmer momento la accion del maestro de aprend1za1e está 
encammada a informar al profesor d~ grupo las funciones del scrv1c10 (CPP) al que 
asiste su alumno a rec1b1r apoyo en el arca de aprend1zaie. asi como 1nv1tarlo a estar 
en contacto pem1anente durante el tiernpo que el menor reciba atenc1on en el serv1c10 
citado de educac1on especial Para riue tanto ol maestro de aprend1za1e corno el 
profesor de grupo. cuenten con los elcrnentos que res permitan tener una vis1on mas 
completa del problema escolar del menor que ambos atienden. así como de sus 
retrocesos y avances. para implementar ~strategias dtdacticas pertinentes 

Desde esta perspectiva y para iniciar el contacto con los profesores se elaboraron los 
siguientes documentos 

A Or1c10 con aviso de atenc1on y pet1c1on de 1nteracc1on pedagog1ca 

B Triptico acerca del CPP 

C. lnrorme del Profesor 

A contmuac1on se expondrán las caracterist1cas y funciones de cada uno de ellos 

Por este conducto se pretende perfilar una mteracc1on pedagog1ca de mutuo acuerdo 
entre el maestro de educac1on especial y el profesor de pnmana De ahí que este 
instrumento 1rnc1e con una nota acJaratona. en la que se le infonna al profesor de grupo 
el 1nteres del maestro de aprend1zaJe de entablar una comun1cac1ón perrnanente, 
centrada en el alumno con dificultades de aprendizaje que asiste a reob1r educación, 
tanto en la escuela pnmana como en el CPP 
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Oenvada de esta 1ntroducci6n. se le hace una 1nv1tación para cstD:r en contacto 
permanente y enviar lo más pronto posible su respuesta. ya sea de acE:'->lac16n o no a 
d1Cha pet1c1ón De esta manera se pOdrá conocer la pos1c16n que al respecto asume el 
docente de la escuela pnmana 
(VerAnexo 1. p 151) 

La elaboración de este documento surge a partir de constatar que gran parte de Jos 
profesores de nivel pnmana. tienen ideas parciales o erroneas del serv1c10 que brinda 
el CPP Y St! dan casos en que estos profesores no le dan relevancia al hecho de que 
su alumno acuda a rec1btr apoyo en ol citado serv1c10 de educac1on especial 

En est"" c;ent1do la necesidad de informarle a los profesores. en particular a aquellos 
cuyos .• mnos son receptores del serv1co. lo que es un CPP. que niños se atienden. 
con Ql..~ horanos se cuenta. y quó conoc1m1entos se abordan en el area de 
aprend1za1e. fundamenta ra elaborac1on del triplico 

Ahora bien. al confeccronar el tnpt1co se procuró que fuera sencillo y bre-;e Para 
hacerlo atractivo se coloco en la portada un d1buJO y una frase alusiva al propósito de 
la propuesta de 1nteracc1on pedagog1ca En el contenido de la 1nformac1ón se utilizaron 
diferentes tipos de letra con la 1ntenc1on de oue su lectura resultara amena e 
1nformat1va 
(Ver Anexo 1 p 155) 

Este instrumento ha representado durante muchos años en el CPP el urnco medio de 
comun1cac1on con los profesores de grupo De este modo, dicho documento se ha 
venido enviando al docente de pnmana en el momento en que el niño solicita el apoyo 
en el area de aprend1za1e Y es considerado como un elemento que confirma el tipo de 
dificultades que el alumno manifiesta dentro de su grupo escolar Y a su vez 
representa una manera de informar ar profesor que su alumno esta rec1b1endo atenc1on 
en este serv1C10 de educac1on especial 

Sin embargo. durante la practica docente en el CPP se ha observado que este 
instrumento, como Urnca estrategia de contacto con los profesores. es hm1tado Ya que 
la part1c1pac1ón del profesor se reduce a contestar por escnto los cuest1anam1entos que 
se le plantean en relac1on con la as1stenc1a y el desempeño escolar del alumno en las 
asignaturas de español y la matematica. el comportamiento que asume el niño ante 
sus compañeros y el profesor. la actitud que man1f1esta en cuanto a las act1v1dades de 
aprend1za1e y las observaciones generales sobre er caso 
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Este breve contacto entre el maestro de aprendizaje y el profesor de grupo, no implica 
una comun1cac1ón reciproca Ya que si bien. la información que aporta el profesor 
mediante el citado instrumento bnnda al maestro de aprendizaje, en forma 1nic1al. un 
panorama general acerca de la manera como el docente do la pnmana cone1be Ja 
problemática del alumno. tal mformac1ón se produce en un sentido. sin desencadenar 
una respuesta. baso de una comumcac1on efcct111a 

Por lo tanto. a pan1r de que se ha corroborado que el cuest1onano .. Informe del 
Profesor ·· brinda ~I maAstro do aprend1za¡e elementos acerca de la s1tuac16n de 
aprend1zaie del alumno y del entorno escolar en que se desen11uel11e Se contempla 
como uno de los rorn1atos a umploar en el acercamiento que se efectue entro tos 
docentes Solo que ahora. so reestructurara para disminuir ciertas hmrtantes. entre tas 
cuales cabe destac."""Jr que SLi diseño os para obtener 1nformac1ón sobre el alumno 
111depend1entomente del grado en que se ubica es decir. abarca cuestiones de 1 ero a 
6to grado lo cual 1mpllc.a para los profesores 1nvort1r mayor tiempo para leer1o. 
d1scem1r los aspectos que le compelen y contestarlo Lo antenor ha generado que en 
la mayoria de las ocasiones los profesores tarden hasta un mes en responder1o lo 
en111en casi en blanco o simplemente no lo de11uel11an 

De ah1 que en este trabaio se reforrnulo el ·· •armo del profesor ·· Ahora se propone 
que su estructura '"esponda a tas pecultandaa.~s de los ciclos que llegan a establecerse 
en la educacion pnmana 1or ciclo (primero y segundo grado). 2ndo c1do (tercero y 
cuarto grado) y 3er ciclo (quinto y sexto grado) Cabe hacer notar. que dada la 
poblac1on escolar con la que aborda este proyecto. solo se configuro el informe del 
profesor del 2ndo ciclo 

La reformulac1on del informe del profesor conllevo a ta consulta de los programas de 
estudio. con el propos1to de conocer la tern1.no1og1a que se emplea a ra1z de la 
1mplementac1on del Programa de Modern1zac1on Educ..:tt1va. as1 con10 el tipo y el nivel 
de los conoc1m1entos que deben maneiar los alumnos en este caso espec1f1carnente 
en las asignaturas de e5pañol y de matemat1cas 

De tal manera que cada cuestion que incluye el documento. se ha redactado en forma 
clara y breve para ser contestada a tra11es de una opc1on mUlt1ple. en donde el profesor 
ehJa la respuesta que considere corresponde a la srtuaaón de aprend1za1e panicular 
del alumno Sin embargo. tamb1en fue necesano incluir preguntas abiertas. sobre todo 
cuando se refiere al comoortam1ento del alumno dentro del salan de clases as1 como a 
los comentarios y tas observaciones del profesor de grupo Ya que en estos casos se 
hace dificil def1n1r los 1nd1cadores de la ~espuestas. cuando las constestaoones 
dependen del contexto particular del alumn...; y del profesor 
( Ver Anexo 1 p 1 59 J 

Con las acciones descntas anteriormente. se considera que 1nic1a la construcción de la 
interacción pedagog1ca 
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SEGUNDO MOMENTO 
ACTIVACIÓN DE LA INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 
( Maestro de Aprendrza1e ------ Profesor de Grupo ) 

En esta ocas1on corresponde al maestro do aprend1za1e extemar sus comentanos y 
puntos de vista relativos a la s1tuac1on de aprend1za1e del menor Tomando en cuenta 
que el profesor de grupo y.a ha hecho lo mismo 

Este momento se vislumbra como importante. porque puedo prop1c1ar la aclaración de 
algunos cuest1onam1entos. as1 con10 el planteamiento de nuevas interrogantes en el 
profesor de grupo sobre el caso de su alumno Y puede dar pie a que continua el 
1ntercamb10 pedagogtco, lo que se convierte on la f1nal1dad de este momento Por lo 
tanto. en los diversos documentos que se hacen llegar al profesor de grupo, se reitera 
la mv1tac1on a mandar a tr:ives del padre do famtlia o el alumno sus comentanos y 
sugerencias 

Para llevar a cabo la finalidad antes citada. se elaboraron los s1gU1entes documentos 

O lnforTne pedagog•co 

E Estrategias de 1ntervenc1on pedagog1ca ( act1v1dades de aprendtza1e ) 

A continuac1::::in se rncnc1onan las caracter1st1cas relevantes de los mismos 

Cabe espec1f1car que en el area de aprend1za1e del CPP Num 2 la elaborac1on del 
informe pedagog1co del alumno ha representado durante años una tarea pnontana a 
desarrollar por parte de los maestros de aprend1zaie 

Los datos que se plasman en dicho informe se obtienen de ra apl1cac1on de una sene 
de instrumentos de evaluac1on al alumno en lo que se refiere a los conoc1m1entos 
básicos del español y la matemat1ca Con lo cual se determinan tas acciones a realizar 
en torno a cada caso en particular 

Ahora bien. a partir del surg1m1ento en la decada de los ochenta de una sene de 
propuestas de aprend1zaie de la lengua escnta y la matemat1ca. los maestros de los 
CPP cuentan con onentac1ones e instrumentos de evaluac1on para ubicar el momento 
conceptual de los alumnos, así como con estrategias d1dact1cas para abordar los 
conoc1m1entos bas1cos con ellos 
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Contar con esta 1nrormac1ón ha permitido al maestro de aprcnd1zaJe realizar un trabajo 
más especializado en cuanto a la contextuallzac16n de la problemat1ca de aprend1ZaJc 
del alumno. asi como sobre la estructuración de las estrategias de intervención 
pedagógica pertinente a ésta Los datos obtenidos en estas accione$ son organizados 
y registrados en un informe pedagógico. el cual so ane~a al expediente del alumno ~~ 

Una vez que se tiene ubicado el perfil conceptual del alumno as1 como ol entorno 
escolar y ram1liar en que se desenvuelve. dicha 1nrormac1on so comenta y analiza por 
el equipo 1nterd1sc1pl1nano que atiende el c.a~o ( ps1cologia. trabaJO social. maestra de 
lenguaje) para proponer estrategias de tntervcnc1ón a seguir 

Sólo que en esle trab<'.IJO. al abordar Ja problemat1ca del menor, se de1a de lado a un 
elemento fundamental ~J_p_rofesor de grupo Ya que no se contempla como una acc1on 
pnontana bnndar1e mforrnac1on acerca de la 1mpres1on d1agnost1ca que el equipo 
interd1sc1pflnano del CPP tiene sobro el caso rn de las ostrategras de intervenc10n que 
van a seguirse S1tuac1on Que requiere de un analls1s profundo por parte del equipo 
tecrnco del CPP y en particular der maestro de aprend1za1e. ya que el hecho de 
mantener margrnado al profesor de grupo prop1c1a caer on un trabajo parcial y aislado 

Sin duda. una acc1on pedagog1ca mas ennquecedora resultana s1 ambos docentes 
establecieran comun1c.<:tc1on y en la n,ed1da de lo posible. acuerdos de atenc1on para 
con el alumno Y en ultimo de los casos. si ambos estuvieran informados de lo que 
cada quien dentro de su modalidad educativa renl1za 

Desde esta perspectiva se vrslumbra como una necesidad el compartir la tarea 
docente Que nmbos profcs1on.::i1es realizan en torno al m1sn,o alumno. ya que 
probablemente un trabajo compartido puede prop1c1ar que en el menor d1sm1nuya 
s1grnf1cat1varnente su prob!emat1ca de aprend1zaie 

Uno de ros medios Que se vislumbran como v1nbles para 1r compartiendo puntos de 
vista e ideas entre el maestro de aprend1za1e y el pr-ofesor de grupo. es el informe 
pedagog1co Este formnto se reestructuro con la 1ntenc1on de Que su contenido sea 
completo. claro y breve. as1rn1smo que la estructura. en cuanto al perfil conceptual. 
sea s1mtlar al que se Je so/1c1to al profesor mediante el cuestionano correspondiente '1< 

Este documento abarca lo s1gurente 

Una nota aclaratona ding1da al profesor de grupo donde se le espec1f1ca la finalidad 
de env1ar1e el instrumento 

En el CPP al d1.:1<:nn111:1r qta; un :1lurnnn t.'' 'llJt..·to d1.: Jo, •,;,:r.1 ... 1(>-.. que pn1por•.:1nn;1. ~ ,1brc de 
111t11cd1.110 un l:'-p<:d1cnrc 1.:I .;11.11 ·.e dcrx ... 11.1 en un l11~!:1r :1ccc.,,1blc donde el ..::q111po.1 1111crdt-..crphn..,no que 
cslC 1n ... olucrado ..:11 d ...-~1~1 pw.:d.1 .111..ah/~1r ~ a..:1uall,.~1r la 1nfor111.1.:1011 que conl!cnc 
!-H ¡·1¡1 '"I'"ª p t.1 
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ESTA TESIS NO DEBE 
WJi [Jf. Lf, BIBUOTEGJ 

Un perfil conceptual en relac1on con la lengua escnta y los numuros. sus r•~lac1onc5 
y sus operac.ones El perfil reporta la situación del alumno tornando como 
parámetro los contenidos de ta evaluación 1n1c1al 

Un resumen del caso. en el cual se sintetiza la s1tuac1on de aprend1Z.aJe del alumno 
resaltando aquellos conten1dos en que se presenta una mayor d1f1cuttad o 
confus1on 

Unas estrategias do 1ntervcnc16n pedagog1ca oonde s~ prc~enta al doc~nte las 
acciones d1dact1cas que se .:ibordaran con el alumno durantu las sesiones de apoyo 
para re1Jert1r la problemat1ca de aprend1za1c deter~ada 

(Ver Anexo 2 p 164 ) 

Desde un enfoque 1nteract1vo compartir esta 1nformac1on abre la pos1b1hdad de que el 
profesor de grupo pueda analizar el punto de vista del maestro de aprend1za¡e sobre la 
situación escolar del alumno. y as1 enviar los comentarios al respecto Paulatinamente 
se intenta desarrollar un clima de trabaJo con un ambiente facilitador de la rec1proc1dad 
en la comurncac1on entre los docentes 

El Informe Pedagog1co puede prop1c1ar el ennquec1m1ento de la practica del profesor 
de grupo al darte a conocer el nivel conceptual del alumno particulanzando las fallas. 
así como los aspectos pnontanos a abordar con el niño 

E _!:;.fi:!r~J_e_g1!i'l_~_de_!".'lter .... eri_c;.1qri_Q~_dagog1_ca ( act1v1dades repr~se'!tat~v_a.s_J 

Para pos1b1htar una 1ntoracc1on pedagog1ca so reitera la importancia de compartir con 
el profesor de grupo la forma en que se aborda el aprend1za1e con el alumno dentro 
del CPP En este sentido se diseñaron vanas act1v1dades por escnto para hacer1as 
llegar a los profesores mediante los padres do familia 

En la selecoon de los aspectos a abordar. se contemplaron aquellos en los que 
comúnmente los alumnos que asisten al CPP manifiestan d1f1Cultad y que a su vez. 
son valorados y reportados tanto en el ··1ntorrne del Maestro~ como en el "lnfonne 
Pedagog1co" Dichos aspectos son 

Lengua Escnta Maneio del patron sdab1co convencionahdad ortograf1ca, 
separacion de palabras redacoon. lectura 

Matemattcas Agrupamiento y desagruparn1ento. valor pos1c1onal. escntura y lectura 
de cantidades problemas de suma y resta. algontmo de suma y resta. problemas 
de mult1p11cac1on y d1v1s1on. algontmo de mult1phcac1on y d1v1s1on 
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Partiendo de lo antenor se plonlearon las s1gu1enles act1v1dades representativas de los 
aspectos que frecuentemente se trabaian on el área de aprend1za1e 

Lengua Escnta ~·· 

Act1v1dades - Adivinan palabras 
- Palabras cortas y largas 
- Crucigrama 1 
- Crucigrama 11 

Matemáticas ""' 

Act1v1dades - Formamos rectangulos 
- El ábaco 
- <.,Quienes tienen igual? 
- ¿Quien ad1v1na el numero I? 
- ¿Quién adivina el nUmero 11? 
- Guerra con cartas 1 
- Guerra con cartas 11 
- ¿Hacemos las preguntas? 

(VerAnexo 2 pp 161-193) 

Las antenores act1v1dades tienen una estructura senolla ( nombre de la act1v1dad; 
propósito. matenal requendc. descnpc16n de su aphcac16n; vanantes). que prop1oa su 
comprensión e 1nstrumentac16n 

Cabe senalar, que aqui se plantea en concreto la pos1b1hdad de una con1unoón entre 
el maestro de aprend1za1e y el profesor de grupo en relaoón al trabaJO d1dáct.1co 
implementado con el menor. que potencialmente puede disminuir la s1tuaca6n en la 
cual él se ve su1eto a dos acoones d1déct1cas diferentes 

"9 . Gon.1'.alCL. Ceo.ha. J-:t al 1-:..\lratrgta.<C ¡vdago¡.:1ca." pal"U . ..uperar /tu d1ficul1adC".'i t!n d dominio dd 
-"Ult''"ª ,¡,. f".V:rllura. 
''°· Vclitsquc.1.. lnna. El. al l·:.,1rat,.i.:1a." ¡x•dagóg,ca." para mito.-. d,. pr,marra con dtjicultadf!.'f ~n rl 
uprend1::a;1.• de ltu matt"ma11ca.'f. Fa...clculo I El Sistt!ma ~cünal d,. .\"um,.rac11in. p. 178. 
Fucnlabr.ida. lnna. Et. al Ju""I<!ª."" aprendr ma1 ... nrcitícas. l.1hro.'f dd rrncfht p. 37 
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TERCER MOMENTO 
FORTALECIMIENTO DE LA INTERACCION PEDAGÓGICA 

1 Maestro de Aprend1za10 ------ Profesor de Grupo ) 

Hasta este punto la interüccaon pedagog1ca por establecer entre el maestro de 
aprendizaje y el profesor de grupo esta caractenzada por una comumcac1on alternada. 
ong1nada por las acciones o instrumentos consideradas en los momentos previos Asi 
de una u otra for,,....:J ambos docentes se han retroahmentado en torno a la s1tuac1on 
escolar del alumn~ 

Ahora bien. el propos1to del tercer momento se encamina a continuar la promoc1on de 
la 1nteracc1on pedagog1ca en dos vertientes. la primera es mantener la con1urncac1on y 
la segunda forrnular el impacto que el 1ntorcamb10 entre docentes tiene en la 
superac1on de la problemat1ca de aprend10!a1e del alumno 

Sin duda. las acciones a seguir van a depender de la respuesta que se obtenga de 
cada uno de los profesores Por lo que, se considera pertinente preveer ciertas 
actividades a realizar 

En as_~~~l_q_s_casos __ e.n __ q~e __ ta_s::_Q..l'.:1.""!~Q1~c1QD_C_o_n_~L.Qr.__0J_g_s_q_r__sea_e.§e:a~_;;i .... el maestro 
de aprend1zaJe toma la 1nic1at1va de implementar estrategias que permitan conocer 
la op1n1on y puntos de vista del profesor de grupo sobre el 1ntercamb10 que hasta el 
momento se ha dado Tamb1en y de acuerdo con la problemat1ca de aprend1za1e 
del nino se env1anan al profesor del grupo breves documentos de reflex1on acerca 
de los contenidos que se estén trabaiando con el alumno en el CPP con la 
intención de reactivar la mteracc1on 

Ahora bien. en aque!!9jL__~~-º--~E;'_!}_~~-~~-LeC_!l?_~!:"~QmeQ_t_a_QQ$_Y __ ~J,JQerenc1as del 
profesor ~Q en cuanto a la s1tuac1on escolar del niño. es pertinente continuar 
ennquec1endo la interacción pedago91ca mediante documentos que observen las 
s1gu1entes directnces 

- Centrarse en la superación de la problernat1ca del niño 

~ Considerar el punto de vista del profesor 

- Dar alternativas para continuar la interacCJon 

Cabe señalar que los documentos elaborados aquí estarían de acuerdo a los 
planteamientos paniculares que presente el profesor de grupo El momento abarcaria 
la mayor pane del curso y el número de intercambios quedaria suieto a la dinámica 
creada en cada caso 
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Ahora bien. 1ndepend1entemente de la respuesta que se obtenga del profesor de 
grupo, el maestro de aprendizaje formula los medios necesarios para conocer de 
manera indirecta las repercusiones de la interacc1on Con este fin so contempla la 
revisión de los cuadernos de español y matemáticas que el menor utilice en la escuela 
pnmana. asi como entrevistas con el padre de familia y el propio alumno 

En este momento se diseñan los s1gu1entes instrumentos 

F Documentos de reflexion sobre aspectos bas1cos de la lengua escnta y de la 
matematlca 

G El cuestiona no ··observaciones y comenta nos del profesor de grupo-

H Formato para el segu1m1ento externo de la interacc1on pedagógica 

Las características de estos documentos se descnben a cont1nuaoón 

F_ Doc14mento~~~__r__~_!_!e~Q_Q_s_obr.e:_a_~P.e~to_s_b_a_s_!<;:q_~_f1~----.@~ngua es_t;n_lll~ 
matemat1~ 

La elaborac1on de los documentos de reflexión e 1nformaoon. tiene el propósito de que 
los profesores adviertan o valoren la 1mportanc1a de trabajar determinados aspectos 
con los alumnos en general, y en particular con aquellos que presentan d1f1cultades de 
aprendizaje. 1ndepend1entemente de que formen parte o no de los contenidos 
especificas del programa del grado escolar que curse el educando 

Los documentos que se diseñaron abordan aspectos basicos en los que una buena 
parte de los alumnos de pnmana denotan falta de comprens1on. ya que no se pretende 
saturar de 1nfonTiac1on a los profesores de grupo sino mtercamb1ar expenenc1as e 
ideas 

Los aspectos a tratar estaran acordes a la problemática panicular del alumno Para 
efectos de este trabajo se tienen previstos dos documentos. uno acerca del sistema 
deomal de numeraoón y otro sobre la lectura. los cuales llenen inforrnaoón relevante 
en relaoón con la fundamentación del proceso de adqu1s1ción de los conoc.im1entos y 
repercusión d1dáct1ca que precisa el trabaJO de esos aspectos con el alumno 
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Mediante dicho informativo so pretonde hacer reflexionar al profesor de grupo sobre la 
1mportanc1a de pos1b1lltar las experiencias de aprend1zaJe que dcsenvoquen en la 
comprensión de las reglas que rigen al SON. ya que representan la base para aplicar 
convenc1onalmente el s1sterna 

para esct1btr cualqu1Pr número se nHcr<>1ta conocer las die¿ carras (o, 
1,2.3.4,5.6,7.8 9) y dos regla!> par<t l~">iH l;-1s c1lras 

La pnn1c1a r1..•yld e~ <-1u1up.u oti¡elo-.. Ue una colecc16n en decena~ en 
centenas. en 1n11l;:HP"i. ctct"ti~ra D1t•J' un1dndcs hacen una decena. diez 
decenilS. hacen una c1~11tPn<1. d1cJ' centena"> un millar y as.i hasta forrnar 
grupos ma~ graruJt~s La seouncla n~nla es quu en un nlJmero las cifras 
llenen un valor d1~t1nto segun el lug;u donde o;.c anotan En el número 438 el 
4 vale cuatroc1ento'i ~·ro en el nurncro 148. el 4 vale cuarenta •.! 

De acuerdo con lo anterior. una escasa comprens1on del SON provoca confus1on en la 
lectura y la escritura de cantidades. et maneJO inadecuado del cero. la aphcac1ón 
mecánica de los algoritn1os de tas operaciones bas1cas d1f1cultad en el uso del sistema 
de med1c1on con base decimal. etc 
(Ver Anexo 1 p 172) 

Se ha observado que gran parte de los profesores de grupo cont1nuan exigiendo a los 
alumnos determinada velocidad en la lectura y pres1onandolos para que lean sin 
n1ngun error Lo que ongma que el n1no lea con precauc1on para no tener errores y de1e 
de lado el propos1to de la lectura que es la recuperac1on del srgrnf1cado del texto 

Cuando el papel del profesor dobe ser el de facilitar la lectura, en el sentido de ayudar 
al niño a entender cualquier texto impreso que le interese. perrrnt1endo los errores 
constructivos. sm hacer observaciones negativas. ni 1nterrup1r el acto As1m1smo. 
promover que el niño. por un lado. considera la lectura como una herramienta para 
recuperar el s1gnif1cado de los textos y por otro lado. encuentre en el acto de leer una 
act1v1dad placentera 

De ahi la intención de elaborar un documento relativo a la lectura. donde se manifieste 
al profesor la 1mportanc1a de encauzar a sus alumnos en la recuperac1on del 
s1gn1f1cado en la 1nterpretac16n de los textos 

ttlBlock. Da•nd /:.tul ¡_,., numrrn., y \U rt.•rrf".\Cntac1on l.1hrrn; 1lt.•l r1ncón SEP. p 2'J 
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Ésto se logra a través del fomento en el uso de las estrategias de lectura 

Una estrategia se define como un esquema ampllo para obtener. evaluar y 
utilizar 1nlorrnac.tón Aplicado a la lectura esto se refiere a la sene de 
habilidades empicadas po..- el lector paru utilizar diversas mlonnacioncs 
obtenidas en cxpcncnc1~'ls previa-:-•. con el fin de cornprender el texto, 
objetivo pnrnordtal de la lecturn 

Las estrategias uhliLadas por los lectores son n1uestrco. predice.ion. 
ant1c1pac16n. 1nferenc1a. conf1nnac1ón. autoconf:'"Cc1ón Estas estrategia!. se 
desarrollan y n1od1f1c.an Uurantc la lectura•·: 

(Ver anexo 1 p 174) 

Presentar la lectura mediante las estrategias citadas.. prop1c.1a que el alumno encuentre 
sentido al acto de recuperar la información de los textos 

Este instrumento se diseño para su ut1hzac1ón en aquellos casos en que la respuesta 
de los profesores de grupo sea poco s1grnf1cahva en tomo a la interacaon pedagógica 
Aquí se pretende conocer las impresiones del docente en relac1on con los documentos 
enviados hasta este momento a traves del padre de familia. as1m1smo. el desempeno 
actual del alumno El formato esta conformado por tres preguntas abiertas ding1das al 
profesor del grupo. las cuales giran alrededor de los siguientes planteamientos 

La pnmera pregunta esta encaminada a obtener datos relativos al actual punto de 
vista del profesor respecto al alumno que asisto al CPP 

La segunda se centra en conocer la op1n1ón del profesor respecto a los diferentes 
instrumentos que hasta el momento se le han enviado 

Y la tercera pregunta demanda sugerencias por parte del profesor sobre las 
acciones a desarrollar con el alumno durante el resto del año escolar 

Además. también se le envia una copia del cuestionano .. Informe del profesor'" que 
contesto al 1nic10 de la interacc1on pedagog1ca con la 1ntenc1ón de que en el momento 
de dar respuesta al cuest1onano " Observac.iones y comentanos del profesor del 
grupo". cuente con la información que le sirva como marco de referencia para 
determinar los avances o d1f1cultades que manifiesta el alumno 
(Ver anexo 1 p 169) 

":: Gon;.alcJ. Ccc111 .... f >r ( 11 p 17 
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Este instrumento tiene la finalidad de servir al maestro de aprend1za1e como medio de 
registro y control de toda aquell.:i 1nformac1on relevante que se obtenga a traves de 
fuentes externas 

Se han llamado fuentes externas a todos aquellos medios que pemi1ten al maestro de 
aprend1za1e recabar datos relevantes acerca de la s1tuac1on de aprend1za1e y al entorno 
escolar del alumno, que no proviene do la cornunicac1on mantenida con el profesor de 
grupo 

Las fuentes externas astan confonnadas por un lado. por los comentarios de los padre 
de fam1l1a y del alumno. y por otro lado con base en la rev1s1on de los traba1os 
escolares que reahza el profesor dentro de su grupo Esto ultimo se logra al hacer un 
anahs1s de los cuadernos escolares del educando 

Se considera como una estrategia que el maestro de aprend1za1e aproveche aquella 
informac1on que le permita tener un panorama de la actitud y la postura del profesor de 
grupo en relac1on con el alumno que asiste al CPP. de este modo. se contará con 
elementos para determinar las siguientes acciones a implementar. en caso que no se 
reciba retroallmentaaon por parte del profesor de grupo 

El instrumento se estructura en tres apartados 

1. Rev1s1ón de las act1v1dudes escolares. atendiendo a los s1gu1entes entenas, aspectos 
abordados y estrategias d1dact1cas 

11. Entrevista con el alumno y/o padre de fam1ha 

111. Observaciones 
(Ver Anexo 1 p 176 ) 

La tarea central de este momento es, desde un enfoque interactivo. conservar e 
impulsar una d1nam1ca aceptable en el intercambio pedagógico entre el maestro de 
aprendiza1e y el profesor de grupo, para dar pauta a las Ultimas acciones pertinentes a 
la culminación del ciclo escolar 
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CUARTO MOMENTO 
EVALUACIÓN DE LA PROPUESTA DE INTERACCIÓN PEDAGOGICA 

( Maestro de Aprend1zaJe ------ Profesor de Grupo ) 

Este momento representa el Ultimo contacto que se establecera entre el maestro de 
aprendizaje y el profesor de grupo De ah• que el propos1to en esta ocasión sea 
rescatar los puntos de vista que cada uno de los profesores de grupo involucrados en 
la propuesta de 1nteracc1on pedagog1ca. tienen al respecto 

Lo antenor perrmt1ra al maestro de aprend1ZaJe obtener elementos de gran valor para 
analizar la pert1nen~a o no de las acciones empleadas en la promoc1on de una 
comumcac1ón pedagógica entre el maestro de educac1on especial y el profesor de la 
escuela pnmana. centrada en el alumno con problemas de aprend1za1e que ambos 
docentes atienden 

Para lograr lo antes expuesto, se elaboró un instrumento denominado 

1 Valorac.ión del programa de 1nteracc1óo._p~~~ 

El cual consta de dos partes 

La parte 1 incluye preguntas ding1das al profesor de grupo con el fin, por un lado, de 
conocer las 1mpres1ones que llene respecto al alumno que atiende dentro de su 
grupo escolar y que se manifiesta con problemas de aprend1za1e Por otro lado, se 
busca recabar el punto de vista que se ha formado en cuanto a los instrumentos y 
acetones utrhzadas para la promoción y el fonalec1m1ento de la interacción 
pedagógica 

En la parte 11, corresponde al maestro de aprend1za1e extemar sus comentanos e 
ideas relativos. tanto a la propuesta de 1nteracoón pedagógica. como a la s1tuac.ión 
de aprendizaje perfilada en el alumno 

El instrumento antes retando se hará llegar al profesor de grupo. mediante el padre de 
familia durante el mes de 1unio. 
(Ver Anexo 1 p 178) 

Cabe acJarar, que para tener una v1s1ón de la s1tuac.ión final del aprendizaje del 
alumno, se considera 1mprescind1ble que, aunado a las observaciones permanentes 
que el maestro de aprendizaje reahza sobre el menor desde que ingresa al CPP, es 
importante constatar dichos datos con una valoración pedagógica final. 
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Por lo tanto. se ut1hza como instrumento de evaluación el mismo que se empleó al 
1nic10, para obtener asi. un perfil conceptual 1nic1al y final del alumno Y de este modo. 
contar con la 1nformac1on suf1c1ente para argumentar los avances o d1f1cu1tades que 
manifieste el alumno 

Ahora bien durante los cuatro mornonlos que abarca Ja propuesta de 1nteracc1on 
pedagog1ca. el maestro de aprendiza¡e debe tener presente que el punto pnnc1pal de 
este trabaJO es sentar !as pnmeras bases para una "comun1cacion interactn .. a" entre los 
docentes involucrados en la atenciorl de aquellos alumno~ que presenten d1f1cultades 
de aprend1:dJC y que estcn atend1Undo~e tanto en el subsi5tl:ma educativo de 
educacion espcc1<.JI corno en el de cduc..ac1on prrrnana 

Sin duda. para lograr una 1nteracc1on pedagog1ca entre el maestro de aprend1za¡e y el 
profesor de grupo, se requiere de un proceso donde ambos docentes deben mod1f1car 
en mayor o menor medida 135 actitudes y formas de abordar el aprend1za1e con los 
alumnos en general. y en particular con los que manifiestan necesidades educativas 
especiales (problemas do aprend1.;!a¡e) 

En este sentido el exrto de esta propuesta. depende en cierto modo. de la adopc1on de 
una actitud de respeto hacia el traba¡o del profesor de grupo. pero aportando ideas y 
datos que le permita paulatinamente ir reflexionando acerca del importante papel que 
JU0ga en la atonc1on del alumno que presenta problemas de aprend1za1e. tarea a 
desarrollar nada sencilla pero necesaria. tomando en cuenta que tanto los padres de 
fam1lla como el rnno. han depositado su confianza en dicho profesional de la 
educac1on 

En el postenor apartado. se descnbiran los resultados y las expenenoas obtenidas al 
desarrollar la propuesta de 1nteracc1on pedagog1ca. as1 como el impacto que se 
vislumbro en el planteamiento de la misma 
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CAPÍTULO 

IV 

DESARROLLO DE LA PROPUESTA 

INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 
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PRIMER MOMENTO 
FORMULACIÓN DE LA INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 

( Maestro de Aprend1zaJe ------ Profesor do Grupo ) 

Poner en practica la presento propuesta de traba10. e_~ectuar_ •r!fer~cc16_r:"t .. P~Qª.Q9.91~ 
.Q,g,ffil?D.~ntc __ cntre_ e~_ n:iacstro __ 9e apr_f..•nd1za1e _ _y_eJ_pr::o!~..JiOr __ de _ __g_(Upo s1gmf1ca la 
oportunidad de ev1dcnc1ar el 1mportan1e papel que representa el profesor de grupo en 
la atenc1on de los alumnos con problemas de aprend1zaJC. factor hasta el momento no 
considerado como parte fundan1ental 

Ya que como se ha venido mencionando s1 se establece un 1ntercamb10 de ideas, 
punlos de vista acciones d1dact1cas crilenos acerca del cornportam1cnto y actitudes 
del alumno atendido por ambos docentes en subsistemas diferentes (oducactón 
especial y educac1on pnrT1arral surg1ran datos y e/orTlentos rmponantes de tomarse en 
cuenta por los docentes involucrados ro que a su vez perm1t1ra tener mayores y 
elementos al abordar el traba10 con el alumno 

Esto bnndara la opc1on de conocer a traves de ta 1nteracc1on, los obstacu/os a que se 
enfrentan las partes durante er proceso de comun1cac1on Y así. comenzar a buscar y 
proponer estrategias para poder soluc1onanos. o en la medida de lo posible, 
d1smmu1rtos 

Ahora bien. el rmplernentar la propuesta conlleva la rearrzac1on de una sene de 
accmnes previas a dicho traba¡o As1 1nrcrarmente es 1mprescrnd1ble seleccionar a los 
profesores con ros que se traba1ara y clarificar los elementos necesanos para 
instrumentar esta aceren 

En esle sentido se considera que el punto de referencia para seleccionar a los 
docentes, lo representan los alumnos y los padres de fam1l1a Ya que por un lado. se 
tiene contemplado que estos uJt1mos seran el medro de enlace entre el maestro de 
aprendrza1e y el profesor de grupo y por otro lado. el producto de la 1nteracc1ón se 
debera refle1ar en ros avances conceptuales que manifiesten los alumnos 

Desde esta perspectiva. se plantearon como entenas para la ereccion de los 
profesores. a aquellos cuyos alumnos 

Fueran rem1t1dos al CPP por presentar problemas de aprend1za1e 

Cursaran tercero o cuarto grado de pnmana. por ser la poblac1on con la cual se 
tenia un acceso directo en ese periodo escolar ( 1994-1995) 
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Sus padres mostraran colaborac1on. ya que serian el pnnc1pal medio de enlace. 
La muestra se seleccionó de un grupo integrado por 18 alumnos del área do 
aprendizaje del CPP. durante el periodo escolar 1994·1995 Recabar la información 
que perrr11t1era determinar la población 1donea. conllevo la realización de las siguientes 
actividades 

Elaborac1on de un perfil conceptual de cada uno de los alumnos. a través de una 
valorac1on en las as1gnüturas de espaflol y matemat1cas 

Entrevistas pedagog1cas a padres y alumnos para tener un panorama general de la 
d1namrca fam1l1ar en que se desenvuelve el atumno as1 como 1as posibles causas 
de la manifestac1on dul problema de aprendizaje y la postura de los padres ante la 
s1tuac1on que atrav1esa el (la) menor Lo <'.lntenor brinda los elementos necesanos 
para dotenn1nar la d1spos1c1on o no de cada uno de los padres a part1c1par 
activamente en la supcrac1on de las d1f1cu1tades de aprend1za1e de su h110 (a) 

Cabe hacer notar que el instrumento de evaluac1on para explorar la asignatura de 
matemat1cas •· • fue organizado en un forrnato Que se diseño especialmente para ser 
ut1hz:ado en este estudio Para establecer el nivel que abarcanan los contenidos a 
evaluar, se consultaron los programas de estudio do tercero y cuarto grado De este 
modo. el rango de tas cantidades se mane10 de acuerdo al grado escolar que cursa el 
alumno 

Sobre esa base. la ubtcac1on del perfil conceptual de los educandos se llevo a cabo 
durante los meses de septiembre y octubre de 1994 En dicho lapso. tamb1en se 
detecto a los alumnos que as1st1an on forma regular a sus terapias y a los p<:idres que 
mostraoan cooperac1on en ta atenc1on do sus h11os 

No obstante. con la finalidad de corroborar la d1sponrbrl1dad de los padres de familia 
para representar el medio de enlace entre el maestro de aprend1.;o::a1e y el profesor de 
grupo, se llevo a cabo una platica -::on ellos. en ta cual se les informo acerca de la 
comun1cac1on permanente que se 1mplementana con los profesores de sus hrios 

Aclarandoles que dicha estrategia parte de una 1nqu1etud personal a raíz de haber 
observado que una gran llm1tante en el scrv1c10 que se presta en el CPP a los alumnos 
con problemas de aprendizaje. la constituye la escasa comunrcacion que se establece 
entre el docente del Centro y el docente de la Escuela Pnmana quienes astan 
encargados de la educac1on de sus htJOS Esto angina que los alumnos se enfrenten a 
dos acaones d1dact1cas que llega a creanes confus1on en su proceso de aprendizaje 

61. 1·u/ane.:o / p l-i2 

90 



Y que. precisamente la 1ntenc1ón de esta act1v1dad es 1ntercamb1ar puntos de vista con 
el profesor de grupo. relativos a la problcmát1ca del n1no y a fa forma de abordar el 
aprend1za1e. para favorecer la adqu1s1c1on de conoc1m1entos en el alumno Y en esta 
tarea, los padres de familia iuegan un pape/ pnmord1al. pues seran el medio de enlace 
entre los docentes De ah1 la relevancia de def1n1r un compromiso al respecto 

En general. los padres quo se hab1an captado como posibles candidatos. asumieron el 
comprom1so do pan1c1par As1. la muestra quedo conformada de esta manera 

SUJETOS QUE INTEGRAN LA MUESTRA -.a 

PROFESOR GRADO 

Armando C H Enka 3° A 

t---~'•~a~b~e~l_U~S~---i----~F-"emando 3° A 

Maria del Resano L César 3º B 

Ofelia A R Nancy 3º e 

t--~M~a~r~ia~E~le~n~a~F~L~--1------J::l~~º~------i----~3~º~A~------i 

Mana de la Luz M T Julio 4° A 
i-------------t-------------~~-----------~ 

Let1c1a B S María del Roc10 4° B 

Una vez determinada la poblac1on con la que 1mplementana la 1nteracc1ón 
pedagógica durante el pe nodo escolar 1994-1995. fue necesano definir que 
mecamsmos. estrategias o elementos podr1an servir de parametros para deterrrnnar Ja 
fact1b1l1dad o no de la propuesta En este sentido so tomaron en cuenta los s1gU1entes 
aspectos 

La respuesta que se tenga de los profesores. a partir de los diferentes 
instrumentos que se les hagan llegar. los cuales a su vez. tendran diferentes 
caracterist1cas. pero todos la intenc1on de establecer comunicaCJon 
pedagog1ca sobre el alumno 

"'_. Se onulc d n~>1nhrc de l.1., .:-..cucl.1 .. en f;1~ 4uc -..e dc....:irrollo t.""-1;1 propuc,la '.' el non1brc de lo<i alumnos~ 
de los. prol~rc' de J,:n1po h;1n 'ido '1n1pltlic:1do-. con el fin de re<>J?,u.:irdar la 1dcnt1dad de loo¡ '\iUJClos que 
pan1c1p.;iron en c~tc e'\ilud10 
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2. Los avances conceptuales que obtengan los alumnos en los rubros de la lengua 
escnta y la matemat1ca 

El pnmero se irá analizando en la medida que se desarrolle la 1nteracc16n pedagógica 
En cuanto al segundo, los elementos para conocer los avances conceptuales de los 
alumnos se obtendran de la comparac1on entre el perfil conceptual previo al in1Clo de la 
1nteracc1on pedagog1ca. con el perfil conceptual final del alumno. que se elaborara al 
término de la 1nteracc1on 

De esta forma en el mes de octubre y noviembre de 1994. d1ó 1n1c10 la 1nteracc1on 
pedagógica Por lo cunl se sol1c1to a los padres de fam1ha entregar a los profesores de 
grupo los 1nstrumen1os elaborados especialmente para este acercamiento 

Haciéndoles hinc.ap1e que dicha entroga debena ser en un lapso en que no se 
1nterrump1era s1grnf1cat1vamente la labor del profesor. como puede ser el reco!>O de 
media 1omada. entrada o salrd.:i de Ja clase de educac1on f1s1ca etc Y que en ese 
instante tamb1en se acordara con el docente. el dia en que recogenan los instrumentos 
que requenan ser devueltos Lo antenor partiendo de Que los profesores cuentan con 
dos tipos de tiempo durante su Jornada laboral 

El primero podna !larnar.>P · !u•rnpo polrnc:1alfnente productivo ' y se refiere 
a las oc.as1onr.s t~n que t>I rnae~,fro ~t· dt.>d1c:~-i a ta ensel'lan.za directa. o a 
act1v1dadco; ft!lac1onadas 111tu11c1rta•ntt? con Piia (pot e¡emplo. p1eparac1ón de 
cla--~es expl1cac1ones) 

El segundo l1r>0 podna llan1arst~ · lrt~mpo 1nenc · y se rrf1erc a Jnc; oca51ones en 
que ese pol-enc1al dt> ap1end1.ia1e t•sta .tust•nte, o rnuy ba10. porque la act1v1dnd 
del m;¡estro no es la t•n">er"lan.ra El tiempo potencialmente prOOuct1vo 
puede ser t>cnerico para los estu(11antes y provechoso para el maestro. el 
hernpo 1ncrie no es n1 lo uno n1 Jo airo 

Los tres problemas y 1not1vos de 1rntac1ón que con más trecuenC1a 
mencionan (el papeleo adm1rnstra11vo. las interrupciones y las presiones de 
tiempo y los traba1os ad1c1onales) 1mpl1can tiempo inerte El papeleo 
adm1nrstrat1 .... o angina por lo general la elaboración de informes y reportes. el 
llenado de forrTias. etc tos traba1os ad1c1onales se refieren a la supervisión de 
arcas a1enas a los salones. conlo son los patios. corredores y comedores. 

Las interrupciones se presentan cuando la enseflanza se ve 1nterTI.Jmplda por 
algun aviso por parte de la dirección. por un padre que hace alguna consulta 
inesperada o por algún maestro que prolonga en demasía su v1s1ta. Las 
presiones de tiempo se refieren a pe11c1ones repentinas (por lo general 
provenientes de la admm1strac16n) o limites de tiempo que significan que se 
interrumpen las act1v1dades En cada caso se pcerde el tiempo •• ~ 

l'>'.5 Rockucll. El'i.IC . ..;..•,.. ~.,,,..,,,..,._ •''""'"'" H•hr1• 1•/ rrr1l>a¡o do<'rn/1• . lntolo}!UI !\.tCx1co SEP 1985 
pp •}~. 'J(i 
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De ahi que en esta propuesta de interacción se evitará, hasta donde sea posible, que 
el profesor de grupo la perciba como una carga ad1c1onal de trabaJO o que requiero de 
continuas interrupciones Si no, por lo contrano, que advierta la 1mportanc1a de 
con1untar acciones pedagógicas en beneficio del alumno con problemas de 
aprend1zaJe 

En el s1gu1ento cuadro se observan los tiempos en la entrega y /a devoluc1on de los 
instrumentos al efectuarse el pnn1er contacto con los profesores de grupo "'" 

REGISTRO DE LOS INSTRUMENTOS EoMPLEADOS EN EL PRIMER MOMENTO DE 
LA INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 

INSTRUMENTOS 

Ohc10 dt! Pet1c1ón Tr1ot1co Informe del Prores.or 

Nombre del H_..,'"pc'°'"' R.-c~pc.On R.c.epclOr> 

Profesor Grupo Rt:0~PllP~ld 

Armando C H 3° A 12 5' 12 12 17 

ene 95 aceota ene 95 ene 95 ene 95 

Isabel u s 3° A 28 28 28 30 

nov 94 aceota nov 94 nov 94 nov 94 

Ma del Resano 3° B 06 5' 06 06 14 

L d•C 94 aceota d•C 94 d•C 94 d•C 94 

Ofella A R 3º c 16 16 16 18 

ene 95 aceota ene 95 ene 95 ene 95 

Mana Elena 3° A 12 5' 12 12 17 

F L ene 95 acepta ene 95 ene 95 ene 95 

Ma de la Luz 4° A 24 24 24 

M s ene 95 aceota ene 95 ene 95 feb 95 

Let1c1a B s 4° B 29 S• 29 29 06 

nov 94 a ce o ta nov 94 nov 94 d•c 94 

66. Dalos tornados con ~1-.e en C'I dcsar-rnllo de esta propue!-la 
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Al hacer un análisis de las respuestas obtenidas en estt;t primer momento. se ene.antro 
que la respuesta de los siete profesores de grupo a tos que se les 1nv1to a eStélblec.er 
una 1nteracc1on pedagóg1cD fue favorable. es dec.1r. de aceptac1on Hecho que de 
entrada marca un panoran'a factible para desarrollar la presento propuesta de traba1o 

En cuanto al llenado del cuest1onano ·· lnforml'! del ProhJsor ·· se observo que el lapso 
para la devolución fluctuo entre dos y ocho dias Esto puede 1nterpretar~e como la 
d1spos1c1on para establecer una comun1cac1on reciproca ya que tas expenenc1as 
previas. eran en el sentido de que la mayor parte de los profesores tard;:iban 
demasiado en regresar el cuestionario o nunca lo env1abün 

Ahora t:>1en. la 1nforrnac1on que el profesor de grupo proporciona del alumno resulta 
ennquecedora. ya que permite al maestro de aprend1za¡e contar con elementos acerca 
del entorno escolar en que se desenvuelve el menor en relac1on con sus compañeros y 
el docente lnformac1on Que en et CPP no se puede obtener por la d1ferenc1a de 
modalidades educativas 

También permite, formarse una idea de la manera como el profesor de grupo percibe 
el problema de aprend1za1e del alumno Ya que. con base en las respuestas relativas a 
los aspectos de la lengua escnta y los numeras. sus relaciones y sus operaciones. se 
puede advertir que la mayona de los profesores le dan 1mportanc1a solo a la 
culm1nac1on de los aprend1za¡es. m1n1m1zando el proceso 

Por ejemplo, en la resoluc1on de problemas. f1¡an su atenc1on en Ja respuesta exacta 
mediante la operac1on esperada y no advierten la 1mportanc1a de que un alumno llegue 
a resolver un problema usando sus propios proced1m1entos. sin llegar a representar su 
acción mediante la operac1on convencional correspondiente Al respecto. se resalta 
que los profesores no toman en cuenta que 

los alumnos siempre tienen etementos para resolver un problema aun 
antes de conocer las ope.-aciones que lo pueden resolver Pueden. por 
e1emplo. resolver un problema de d1v1s16n d1bu¡ando. contando. sumando. 
restando o multiplicando Estos proced1m1entos no usuales. a veces largos y 
poc.o s1stemat1cos. son la base a partir de la cual los alumnos pueden 
comprender las ope.-ac1oncs y desarrollar me1ores maneras de hacer1as 

Si se exige a los alumnos desde el pnnc1p10 que apliquen dete.-minada 
operación y se desaprueban los proced1m1entos no usuales que u11hzan. se 
inhibe su creatividad y se les re~ta confianza en sus propios recursos Se 
prop1c1a entonces que los n1flos se llm1ten a elegir al azar · la operación · 
que resuelve el problema 
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Por ello es unportanto que el mac!.lro no espere que deSde el pnnc1p10 los 
mnos apliquen dl!'lcrn1ino1da operuc16n y, en cambio, valore los 
proced1micntos propios de los alurnno~ En la ..-ev1s16n so les puede ayudar 
a me1or.r1rlos o . ..,_, ya e"> .,, rnomc11to ad1.•cu:1do. ">O los puede mostrar como 
resolver esos problt>1na•. con lo~ proc~d1m1cntos u~u.1le"i ,, .. 

Dicha s1tuac1on. se debe at escaso t1ompo y a que ol profesor da grupo no ha advetido 
la 1mportanc1a de cuestionar a los alumnos acerca de los proced1011entos que emplean 
para realizar las actividades de aprend1~a1e 

Y precisamente una de las tareas del maestro do aprend1.!a¡e durante la 1nteracc1on 
pedagog1ca. es dar1e a conocer al docente de pnmana. el nivel conceptual en que se 
ubica su alumno en cuanto a los aspectos de la lengua escnta y los números. sus 
relaciones y sus operaciones 

Haaendo onfas1s tanto en las d1f1cultades como en las pos1b1l1dades del alumno Que 
de pauta para promover la 1mpor1anc1a do que el profesor de grupo asuma una actitud 
de respeto haoa el proceso y el nivel de aprendi~a¡e en que se encuentra et alumno y 
por consiguiente plantear act1v1dados acordes a las necesidades del alumno AUn 
cua~1 jo no correspondan al nivel y tipo de conoc1m1entos espec1r1cos del grado escolar 
que se encuentra cursando el niño Por eiemplo. para un alumno de cuarto grado se 
plantea la srgu1ente resta 

307 
~~ S1 el niño no pudiera resolver esta resta porque 1mpl1ca · pedir prestado · a 

un cero. se puede proponer. por e1emplo 675 
- __ 2_~ 

( 'pedir prestado' a un numero diferente a cero ) 

Por supuesto que dicha labor no resulta sencilla para el profesor de grupo. pues 
tmpltca un cambio en la forma de traba10 Pero s1 se le prop1aa reflexionar acerca del 
papel pnontano que tiene con respecto al alumno con problemas de aprend1za1e. se 
piensa que se obtendran respuestas pos1t1vas. aunque estas sean m1nimas. pero 
trascendentales en la tarea docente Ya que en algunos casos. el profesor de grupo es 
la clave en la superac1on o d1sm1nuc1on de las .. d1f1cu1tades de aprend1zaie·· del alumno, 
por su acc1on cotidiana en el proceso de aprend1za1e del mismo 

A su vez. este instrumento ( Informe del profesor ) tamb1en da pie para que el sol1ote 
sugerencias y/u onen1ac1ones para traba1ar con e1 alumno con necesidades educativas 
especiales. as1m1smo. reiterar el compromiso que asum1ra respecto a la 1nteracc16n 
pedagog1ca 

f,"l' UICN..k. í):1\ 1d ¡. t .1/ ¡., 'I",. < 1,,·ntan '"'.: uc·nr,n d.· u1ult1ph< ar i <111 1d1r p 7 
c.H \,.'clasqui:.-, Jrn...-1 J·t al /·11,cu·u/,,: /'r•d•l••ma' 1 "r.-nuu••1•"' d.· \Ufnu ~ ,..,.,,º p IX:.! 

95 



SEGUNDO MOMENTO 
ACTIVACIÓN DE LA INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 
(Maestro de Aprend1zaJe ------ Profesor de Grupo) 

Durante el segundo momento se procedió a 1r sentando las bases para llegar a una 
1nteracc1on pedagogrca caracterizada por la e.x1stenc1a de una rec1proc1dad de 
1nformac1on entre el maestro de aprend1z:a1e y el profesor de grupo. enfocada al 
alumno con d1f1cu1tades de aprend1za1e que ambos docentes apoyan 

En esta ocas1on el maestro de aprend1.!<.JJO externo la 1mpres1on d1agnost1ca obtenida 
del caso y se la da a conocer ar profesor de grupo a traves del documento 
denominado '.:_Jnfor.J'.lú f?ed.::ig_og1co ·· on el cual se plasman aatos o elementos que 
bnndan una aprox1mac1on del nivel de conoc1m1ento y el tipo de d1f1cu/tades que el niño 
presenta Así como del entorno famrbar en que se desenvuelye 

Para conformar el informe pedagog1co se realizan las s1gu1entes acciones ( ya 
espec1f1cadas con antenondad ) 

Entrevista pedagog1ca a padres'·'' 

La cual es ap/1c.ada en forma rnd1v1dual En general permite obtener un panorama 
del ambiente fam1l1ar. escolar y economrco en que se desenvuelve el alumno 
mediante una sene de interrogantes al respecto Contar con dicha 1nformac1on es 
de suma 1mportanc1a ya que pos1b1lrta al maestro de aprendrza1e 1r detectando las 
posibles causas que ong1nan la d1f1cu1tad de aprend1ZBJf.! en el educando 

Entrevista pedagog1ca al niño ~ .. 

La cual preferentemente debe efectuarse en forma ind1v1dua/ Aquí el maestro 
espec1al1sta puede formarse una idea de como el menor percibe su s1tuac1on 
escolar, asimismo. su sentir dentro del gl'l.Jpo escolar en relacion al trato con sus 
compañeros y el profesor Para obtener esta 1nformac1on. se entabla una platica 
entre el maestro de aprend1za1e y el alumno atendido, en tomo a la relaoon 
profesor-alumno. alumno-alumno. as1 como fa 1mpresmn que el tiene sobre las 
d1f1cultades que afronta para su desempeño academice y la postura que asumen 
sus padres al respecto 

••'#1 ..... -. cntre"\.·1 .. 1,a pcd.::1,!0~h.::.1 a p.;u.Jrc:o.' ;1J ;a/un1110 -.011 u1 ... 1rurnc11to'> que !'OC crnp/c:1n en el CPP d~c h.-.cc 
'\.<inos ;1no .. ~que h;1 .. 1:1 el rnomcnto r~ulf,'Jn cfiG11.:C!> p.;1r;1 -.or11c'fl~1r J;1 problcnia11c."l :'-el enromo del 
rncnor 
l"1dan._ .... ,,¡ p l'.'il 
70 J º1J anrt"n / p J .'.'i '\ 
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3. Valoración del aprendizaje del menor en los aspectos de la lengua escrita y la 
matemática 

A través de los instrumentos de evaluación propuestos por la antes DGEE ( ahora 
CEE) 71 , se puede ubicar en forma bastante detallada el rnvel de comprens1on y el 
uso del Sistema Decimal do Numerac1on y las operaciones bas1cas que el mno 
presenta. as1 como el mane10 que hace de la lengua escrita Para esto. se reqwere 
de ciertas cond1c1ones que ol maestro do aprend1za1e debe tomar en cuenta al 
e)(plorar el nivel do conoc1m1en.tos que presenta el menor Las cuales a 
cont1nuac1on so exponen 

Es prefenble que la aphcac1on de tos instrumentos de evaluac1on se e¡ecute en 
forma individual. ya Que esto permite ar maestro espec1al1sta indagar y registrar 
todo aquello que le rHsulte s1gn1f1cat1vo en relac1on con los proced1m1entos acciones 
o respuestas del alumno 

Pues para saber s1 una respuesta fue dada al azar. si es producto de una acc1on 
mecan1c1sta. o bien. que h1potes1s determinan las contestaciones y proced1m1entos 
erróneos. es necesano cuestionar al niño acerca del por Que y el como de sus 
acciones. tanto en soluciones correctas como incorrectas. no solo a traves de 
respuestas verbales. sino tamb1en por medio de la observac1on y el registro que el 
docente realiza en el transcurso de la valorac1on 

Tener presente que los instrumentos de evaluac1on se caractenzan por ser 
flexibles. en el sentido de quo pueden hacerse adecuaciones al nivel de 
conoc1m1entos que manifieste el niño Por CJCmplo. si al evaluar al educando se 
detecta que presenta dificultad para las restas con transforrnac1on no es pertinente 
continuar explorando aspectos mas comple1os. tales como el a1gontmo de Ja 
d1v1s1on ~: 

Sin duda, las acciones docentes antes señaladas que realiza el maestro espec1ahsta 
para conformar un informe pedagog1co del alumno. d1fic11n1ente podnan ser reahzadas 
por el profesor de grupo 

Tomando en cuenta que la mayona de ellos no han accedido al enfoque d1dBct1co que 
fundamenta la tarea pedagog1ca del maestro de aprend1za¡e. as1m1smo. la dinámica 
escolar restnnge el tiempo necesano para dedicarse a una explorac1on evaluativa a un 
alumno en particular 

7 1 1 ·1don••ro J p 1-111 
.. .:! f ·,,¡ Surra p .'.'iiX 
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Desde esta perspectiva. se vislumbra como una aportación valiosa por parte del 
maestro especialista, dar a conocer al profesor de grupo el Informe Pedagógico del 
alumno. y mantener contacto permanente en relac1on con los avances y las d1f1cultades 
que presente el caso 

Retroal1mentar de este modo al protesor do grupo probablemente. y en forma 
paulatina. pos1bd1te 1nvolucrarlo en cuanto a generar en el alurnno el acceso a los 
contenidos espec1f1cos a sus neces1dad(:S educativas. siempre y cuando no exista un 
desfase conceptual s1nn1f1cdt1vo al grado escolar. partir del momento de aprendrza1e en 
que se encuentre el niño parJ prop1c1.:.H el mane10 de los conten1dos curnculares 
básicos esperados al grado que cursa 

Ahora bien para que la 1nformac1on que se le present.:1 al profesor de grupo sea lo mas 
sencilla y clara posible. se organiza el informe pedagog1co en tres apartados 

Parte 1 Perfil conceptual relativo a algunos e1es tematicos de las asignaturas do 
Español y Matemat1cas - 1 

Parte 11 Estrategias de 1ntervenc1on pedagog1ca. encaminadas a clanf1car los 
aspectos espec1f1cos que se traba1an con el alumno en el CPP. con base en el nivel 
conceptual ubicado al 1n1c10 del documento 

Parte 111 Observaciones. con los datos s1grnf1catrvos relativos al ambiente fam1har, 
social y econonomico del alumno as1 como ser pertinente sobre otros aspectos 

Sobre dicha base. se elaboraron los siete Informes Pedagog1cos de los alumnos cuyos 
profesores part1CJparon en la propuesta de 1ntcracc1on pedagog1ca - .• 

Aunado al envio del Informe Pedagog1co del alumno tamb1en se considera importante 
presentarte al profesor de grupo algunas estrategias d1dact1cas (act1v1dades de 
aprend1za1e) que se abordan con el alumno en el CPP 

Lo anterior se toma importante tomando en cuenta que ras propuestas y las 
estrategias pedagog1cas para el aprend1za1e de los diferentes contenidos en 
Educac1on Especial ( CPP ). plantean en su metodologia. entre otros aspectos. la 
pert1nenc1a del 1uego para contextuar una s1tuac1on de aprend1za1e 

71 l 0
1t/,1rro•'t"o J p Jh.¡ 
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Pues desde et punto de vista de ta teoria pslcogenética, el aprendizaje 

Es un proceso de adaptaoón que tiende. cada vez más. a que el nu'lo se 
descentre y llegue a la soclalización. Conforme el ni no liene conlncto con 
objetos ex1emos a él y va mochficando sus esquemas cogml1vos. va 
formulando h1pótes1s medlanto las cuales so exphca el mundo. estas 
hipótesis, en un pnnc1p10. son egocéntnstas 

El proceso da ensc1"1;1nza-nprend1ra1e busca que el nino J iravés del 
intercambío y conrron1ac10n con lo!. airo!. cnttt• en conflicto cognitivo y, en 
lunc16n de ello. mod1f14uc su5o punlo~ de v1!.l.t y construya una nueva 
noción. o btén con!.olide la que yJ po!>c.:C En c~.tc 5oCnlldo. el conlacto con 
otros n1nos es de v1lal 1mportanc1a. puesto qult" le ayudara a tomar en 
cuenta la-; opm1ont!s de los drmtlo¡, y a dcsce111rar~e 

Desde esta concepc1611, el iueoo es un elemento muy importante en la 
construceton del conoc1m1ento. puesto que perrrntc prec1~arncnte. que el 
nino 1nteractuc con otros. c.onronnc y mod1hque -.;.us h1pótc:->1s 

El Juego 1nrant1I 1ra mod1f1c..1ndose confoone el nu''lo logre considerar- a los 
otros. hasta ll~ar a establecer reglas que ngen y estructuren su act1v1dad 
lúdica. lo cual 1mpltca qut? se ha de1ado lo egocéntrico y se ha pasado a un 
pensnrn1en10 y a un 1uego más socuillzado El 1urgo, entonces. es 
considerado - en la teor1a - como un 1n->trumento esencial del aprcnd1za1e. 
cuya tunc10n esta b1én 1jehn1cl<1 y 110 como unn act1v1dad mas - .. 

Aludiendo que el juego es para el niño una actividad que resulta placentera. esto Jo 
hace adecuado para implementarse con los niños en gener-al. pero sobr-etodo. para 
aquellos que poseon llm1tac1ones físicas o mentales O bien. para los que han 
expenmentado fracasos constantes en la oscuela, como es et caso de los niños con 
problemas de aprend1zaie inmersos en la educac1on pnmana y que asisten a rec1b1r 
apoyo al CPP 

En este sentido se ha constatado que al plantear actividades de aprend1za1e por medio 
de 1uegos. los niños se atreven a correr el nesgo de fracasar y de intentar nuevamente. 
de manifestar respuestas soluciones o emociones que fuera del 1uego senan 
inaceptables Lo cual tos conduce a tomar 1rnc1at1vas. ser activos. respetar y observar 
reglas que repercuten favorablemente en su aprend1za1e 

Desde esta perspectiva el papel del docente consiste en seleccionar act1v1dades 
adecuadas al nivel del niño. las cuales deben ser presentadas como unas act1v1dades 
problemat1cas. que ex11an un esfuerzo cognitivo Es decir. que el niño debe actuar pero 
naciendo cosas nuevas. problematicas y que le 1nter-esen. que prop1c1en avances 
conceptuales 

"1~ SEP DGEE /.a oc ll\ 1.Jad l11d1C <l ~ "" 1mpl1cac1on•" dHlacl1c<1.\ rn .-ducac '"" ev·>t•c 1a/ p l(> - l7 
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.. 

Para selec~onar las act1v1dadcs de aprend1zu10. se contemplo por una parte. Jos 
aspectos en los que con mayor frecuencia los menores valorados presen1aron 
d1f1cultades. Y. por otra parte, la inf<)rrnac1on proporcionada por cada profesor de grupo, 
a través del lnforn1e del Profesor enviado en el pnmer momento de la propuesta de 
interacción pedagógica 

También se tomó como entena. abarcar aspectos en los cuales se infiere ( con base en 
las expenenc1as de traba¡o ) que el grueso de la población escolar del nivel pnmana, 
presenta d1f1cullad o confus1on en su cornprcns1on o manc10. por e1emplo. las reglas de 
cons1rucc1on del s1sten1a decimal de numer.:.icion 

Entonces, la 1ntenc1ón do onvrar actividades de aprcnd1.:a1e represcntat1..,as de la forma 
de abordar el aprend1za1e ·n ros alumnos. es compartir la practica docente con el 
profesor de grupo. con la e.-.pectat1 .... a de que se sienta interesado por vincular este 
enfoque y las act1v1dades a su tarea docente en el aula 

Y así, " establcc1ondo algunas co1nc1denc1as en cuanto a la forma de prop1c1ar el 
aprend1za¡e el Juego con propos1to educativo definido. el trabajo grupal que configure 
a un sujeto activo. con pos1b1l1dades de interactuar con el ob1eto de conoc1m1ento. de 
expresar o manifestar sus ideas sin temor a sor cnticado. rechazado o reprobado 

Una vez que se elaboro el Informe Pedagog1co. se selocc1onaron y diseñaron las 
act1v1dades de aprend1zaJe. se comunico a los siete padres de familia involucrados, 
sobre el propos1to de este segundo acercamiento c:;_Q!:l.S:~D:!!f_!~~~b_a_s_g_s___p--ª!:~-~!l~ 
1nter..~~9goped~QQ9!c:::a .. ~m[~?e~Jr.Q_c;1~_aprend1::::i1~-d~J...Ge.f? _ _y_~!_p__r9te_~or_Q~__gQ.Jp.Q 
de la~~c;:_u_~Ja_pQ_rT~jlf!a. encarrnnada a me1orar la at.:nc1on educativa que se le bnnda a 
los alumnos con problemas de aprend1zaie que asisten a ambas modalidades 
educativas 

Reiterando la 1mportanc1a de buscar el momento mas prop1c10 para hacer entrega a los 
profesores de pnmana el Informe Pedagog1co del alumno y las act1v1dades de 
aprendizaje representativas del traba10 a efectuarse con el educando Otchos 
instrumentos se entregan en un sobre sellado y d1ng1do personalmente a cada uno de 
los profesores 

Para la entrega del sobre. nuevamente se sugiere a los padres de familia que 
concerten una cita previa. o aprovechen un momento de la entrada. de salida el recreo. 
la clase de educac1on f1srca, o iuntas con padres de fam1l1a s1 son en fechas prox1mas 

Lo importante es que no se perciba como un elemento de interrupc1on de la acc1on 
docente del profesor. y esto sea. un factor que desencadene rechazo a la propuesta 
de 1nteracc1on pedagog1ca 
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Al respecto también se 1nfonnó a los alumnos. de acuerdo a su nivel. sobre la intención 
de establecer una comun1cac1ón constante con los diferentes profesores 

Ellos se n1ostraron entusiasmados de que se les en111ara a sus profesores. información 
referente al desempeño que manifestaban en las sesiones de apoyo del CPP 

REGISTRO DE LOS INSTRUMENTOS EMPLEADOS EN EL SEGUNDO MOMENTO 
DE LA INTERACCION PEDAGOGICA 

PROFESOR 
DE 

GRUPO 

Armando C H 

Isabel U S 

Maria del Resano 
L 

Ofeha A R 

Mana Elena 
F L 

Maria de la Luz 
M T 

Let1c1a B S 

INFORME PEDAGÓGICO 

Rec~pc10n íltot Docurnl'!nlo 
S1 No Fecha 

02-02 
95 

18-01 
95 

19-01 
95 

30-01 
95 

02-02 
95 

09-03 
95 

19-01 
95 

ESTRATEGIAS DE 
INTERVENCIÓN 
PEDAGÓGICA 

Rece ion del Documento 
S1 No Fecha 

02-02 
95 

18-01 
95 

19-01 
95 

30-01 
95 

02-02 
95 

09-03 
95 

19-01 
95 

Por consiguiente. y con la 1ntenc1on de evitar que el profesor de grupo se forme ta idea 
de que la propuesta de 1nteracc1on pedagog1ca implica una carga extra de trabaJO. se 
vislumbro pos1t1vo dar un lapso de hasta treinta a cuarenta d1as para rec1b1r opiniones y 
sugerencias de cada uno de los siete profesores. en relac1on con la 1nforrnac1on que se 
les envio con los padres de fam1ha 

Desde esta perspectiva. en dicho lapso. la actitud que asum10 el maestro de 
aprendiza¡e. fue por un lado, estar al pendiente de recibir cualquier 1nformac1on que 
pudiesen en111ar los profesores de grupo. por el otro lado. centrar su atenc1on en 
promover en el alumno los conoc1m1entos adecuados a las necesidades educativas 
que presentaban 
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Hasta este momento, los padres de familia han resuUado ser un medio 1doneo para el 
enlace entre el maestro de aprend1za1e y el profesor de grupo Ya que se logró hacer 
llegar a los siete profe~ores do grupo 1nvo/ucrados en la presente propuesta. los 
instrumentos contemplados hasta esta ocasion 

Ahora en relac1on con las respliestas obtenidas por parte de los profesores de grupo 
es importante rnenc1oriar que estas no fueron las esperadas. porque despues de haber 
previsto un margen de 30 a 40 d1as para rec1b1r alguna contestac1on sobre los 
documentos enviados no hubo n1ensaie <Jlguno de su parte 

S1tuaaon que evidentemente refleia que la rnteracc1on pedagog1ca entre ambos 
profesionales de la educac1on. no resulta nada sencilla. n1 mucho menos se logra en 
un penado corto Pero es neces<:Jno comenzar a sentar fas bases para lograr mas 
adelante un trabaJO coniunto 

Al respecto. es conveniente hacer notar que se advierten factores que obstaculizan la 
consecus1ón de la 1nteracc1on pedagog1ca 

Por un lado. el exceso de actividades que el profesor de grupo debe realizar 
durante su horano de traba¡o preparac1on de e/ases. papeleo adm1n1strat1vo. 
ceremonias, Juntas con padres de familia. comisiones relativas a la cooperativa 
escolar, concursos. etc Las cuales. en determinado momento. pueden resultar un 
elemento que ongine que los profesores de grupo interesados en entablar una 
1nteracc1ón pedagog1ca. vayan posponiendo ta rev1s1on. el anahs1s y la elaborac1on 
de la respuesta por escnto de los documentos remrtidos por el maestro de 
aprend1za1e 

Por otro lado. la necesidad de abatir la falta de elementos metodológ1cos que 
presentan los profesores de la educac1on pnmana para atender aquellos alumnos 
que por sus características ( perrneadas por un rezago educativo ). Jes corresponde 
estar inscntos en una escuela regular 

Ésto pos1b1l1ta que los profesores de grupo lleguen a formarse ideas equivocadas 
tanto del trabaJO a desarrollar con los alumnos, como del potencial con que estos 
cuentan. Así en forma inconsciente. algunos educadores de pnmana con sus 
actitudes y la ng1dez para abordar su plan anual de trabaJO del grado que les 
corresponde, van marginando a los alumnos que manifiestan fallas en el 
aprend1za1e 
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Como consecuencia. un gran nUmero de alumnos atendidos en el área de 
aprendizaje del CPP. son su1etos que sin tener una hm1tac1ón 1ntrinseca 
sign1ficat1va, presentan una trayectona de aprend1za1cs colmada de fracasos y 
malas experiencias quo como resultado de lo antenor. muchas veces no han 
adqumdo el nivel do conoc1m1entos roquondos para ol grado que cursan y van 
arrrastrando " lagunas ·· que a su vez le obstaculizan aprender nuevos 
conoc1m1entos 

Generando as1. toda una espiral crec1onto de desapego y desintercs por la vida 
escolar. con francas connotaciones en la esfera emocional ( pnnc1palrnente 
ba1a autoestima ) 

Uno de tos factores que puede contnbutr a bnndar el apoyo que necesitan este tipo de 
alumnos, es la puesta en practica de una estrategia que se caractence por una 
comun1cac1on permanente y continua entre los docentes que atienden el caso 
( maestro de aprend1zaie-profesor de grupo ) 

A traves de la cual y de manera permanente ( durante el año escolar o el tiempo que 
este tipo de alumnos requieran los servicios de educacion especial ). el maestro de 
aprend1zaie aporte al profesor de grupo elementos que le permitan ir ubicando la 
problemat1ca especrf1ca del alumno as1 corno !a propuesta de nlternallvas de atenc1on 

As1m1smo. el profesor de grupo que atiende en forma permanente al alumno ( de lunes 
a viernes de 14 00 a 18 30 horas ). comparta con el maestro de aprend1zaie la amplia 
gama de experiencias QtJe tiene sobre t"!I desarrollo escolar del menor Dicho 
intercambio de opiniones y experiencias. ennquecera Ja atenc1on que se onnda a los 
mnos con problemas de aprend1za¡e 

Para Jograr1o. el maestro de aprendizaje debera ser el punto de partida Ya que es 
quien cuenta con los elementos para conc1ent1zar y onentar a los profesores de grupo 
acerca de la ex1stenc1a do altemat1vas de atencion para este tipo de alumnos dentro 
del amb1to escolar en el que traba1an. lo pnontano es bnndarse los espacios para 
abordar esta tarea de 1ntercarnb10 

Una opc1on consiste en que el docente de la educac1on pnmana acepte y asuma un 
comprom1so de traba¡o para establecer una 1nteracc1on pedagog•ca epistolar con el 
maestro de aprend1za¡e de educac1on especial 
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TERCER MOMENTO 
FORTALECIMIENTO DE LA INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 

( Maestro de Aprendizaje ------ Profesor de Grupo ) 

En el tercer momento las acciones a desarrollar tuvieron como propósito central, 
obtener datos y elementos que permitan al maestro de aprend1za1e decidir las 
estrategias pertinentes a implementar el resto del penado escolar con los siete 
profesores del grupo part1c1pantes en este traba10 

Para lograrlo. se busco obtener inforrnac1on a través de diversas fuentes 

a) Fuente Directa Involucran datos em1t1dos directamente por cada uno de los siete 
profesores de grupo Al respecto se utilizo el cuest1onano previsto en el caso de 
obtener nula o escasa respuesta de los docentes de pnmana. el cual se denomina 
.. Observaciones y comentanos del profesor de grupo " ~ •. 

b) Fuente Externa Se considera como fuente externa. a todos aquellos medios que 
permiten al maestro de aprend1za1e reunir datos s1gnif1cat1vos acerca de la s1tuac1on de 
aprend1za1e del alumno y las opiniones emanadas al respecto por et profesor de grupo 
Dentro de la fuente externa se contemplan las s1gu1entes acciones 

Rev1s1on de las act1v1dades escolares reahzadas por el alumno a traves de los 
cuademos de traba10 empleados en la escuela pnmana 

Entrevistas con los padres de fan1il1a y el alumno Para llevar un control de dicha 
1nforrnac1on y as1 facilitar su anal1s1s se utilizo el ·· Formato para el segu1m1ento 
externo de la mteracc1on podagog1ca " --

Aunado a 1o antenor y como un mecanismo para 1r aportando puntos de vista y 
elementos en torno a la atenc1on que se le bnnda al niño con problemas de 
aprend1za1e. se considera pertintnte hacer1e notar al profesor de grupo la relevancia 
de abordar con ellos. los contenidos relativos al Sistema Decimal de Numeraoon y de 
la Lectura Ya Que estos representan parte de tos contenidos bas1cos que el alumno 
debe dominar para poder acceder a la comprens1on de otros conoc1m1entos mas 
comple1os 

Lo anterior es con la 1ntenc1on de ir fam1hanzando al docente de la pnmana respecto al 
trabaJO. que a partir de sus necesidades educativas. se aborda con el alumno en el 
CPP A cont1nuac1on se detallan las acciones desarrolladas en este momento. asi 
como los resultados obtenidos al implementar las fuentes directas y edemas 

-:t. 1 "' ·""rro p x~ 
T7 1 ·u1 ·"urra p M~ 
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Para hacer llegar al profesor de grupo el cuest1onano denominado .. Observaciones y 
comentanos del profesor de grupo"' se solicitó a los padres de fam1ha su part1cipac1ón 
para entregar dicho instrumento a los docentes de pnmana Y as1m1smo. estar 
pendientes para la recuperac1on del cuost1onano contestado Con la informac1on 
reportada en estos docurnontos. el maestro de aprend1za1e podrá determinar las 
acciones postenores 

MANEJO DEL CUESTl0NAR10 "OBSERVACIONES Y COMENTARIOS DEL 
PROFESOR DE GRUPO" 

PROFESOR GRUPO RECEPCION OEVOLUCION 
NO SI FECHA NO SI 

ARMANDO 3° A X 28-03 X 
e H 95 

ISA BEL 3° A X 27-03 X 
V s 95 

MA DEL 3• e X 26-03 X 
ROSARIO L 95 

OFELIA 3ºC X 27-03 X 
A R 95 

MA ELENA 3° A X 28-03 X 
F L 95 

MA DELA 4° A X 28-03 X 
LUZM T 95 

LET\CIA 4• e X 28-03 X 
es 95 

De acuerdo con lo antenor. se desprende que la respuesta de los profesores de grupo 
a la 1nteracc1ón pedagog1ca fue escasa Después de haber transcurndo un mes y 
medio postenor a la recepc1on del documento, y a\ no contar con 1nforrnaoon alguna 
por parte de dichos docentes. se envía un recado escnto en el cuaderno de los 
alumnos donde se les reitera la 1mportanc1a de conocer su punto de vista. tanto de tos 
instrumentos enviados hasta el momento. as; como sobre el desempeño del alumno en 
el grupo de la pnmana 
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Sólo una profesor-a rem1t10 el cuest1onano contestado El resto de los profesores de 
grupo, al rec1b1r el recado lo firmaron de enterados y algunos se compromet1eron a 
enviar el documento llenado en fechas pro::iomas. lo cual nunca sucedió 

No obstante el hecho do haber rec1b1do un cuostlonano resuelto. perrrute fundamentar 
la fact1b1hdad o no de dicho instrumento corno un medio do comunicación entre el 
maestro de oducac1on especial y el profesor de educacion pnmana 

A grandes razgos et llenado del cuost1onano por parte de la profesora de grupo 
proporciona datos acerca de 

La 1mpres1on actual que tiene del caso ( si existen avances conceptuales en el 
alumno. s1 estos son poco notonos. o no se manifiesta avance alguno. etc ) 

La fuente de 1nformac1on que represcntn para el docente de la pnmana el M Informe 
pedagog1co ·· Al respecto. la profesora que contesto el cuest1onano cita que el 
informe pedagog1co le perrrut10 tener una idea mas clara acerca do la problemat1ca 
del alumno Ademas. aporta datos con ba5e en su expenenc1a quo complementan 
el perfil conceptual del alumno 

La v1ab1lldad del documento sobre las act1v1dades de aprend1za¡e En este sentido. 
la profesora afirma en el cuest1onano su acuerdo con las act1v1dades de 
aprend1za1e que se le remitieron. las cuales representan una manera de e1empl1f1car 
la manera en que se aborda el aprend1za1e con el alumno dentro del CPP 

Lo antenor vislumbra la pertinencia de dicho cuest1onano. as1 como tas acciones 
desarrolladas hasta este momento La cond1c1on que hace factible ta reciprocidad de 
1nformac1ón entre el maestro de aprenct1za1e y el profesor de grupo. es el asumir un 
compromiso de traba10 1nteract1vo por pane de ambos docentes 

La rev_Ls16n e_n caQ~-~LlJmno ~_l_cg~ cua®Lf1Q~Q5~~ar._~_~9-~ __ g_~QEJÍOJ_y__r:!:!_ª1_~mat1cas. se 
efectuó entre los meses de marzo y abnl de 1995 La 1ntenc1on fue conocer las 
estrategias del traba¡o escolar que utiliza el profesor de grupo Esta acción permitió 

Ubicar los contenidos que el profesor de grupo ha traba1ado con el alumno. Los 
cuales por cierto. generalmente no corresponden al nivel de conocimiento del 
menor, sino a los contenidos marcados en el programa del grado que cursa éste 
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Esbozar la forma en que el profesor de grupo aborda el aprendizaje C tradicíonalista 
o innovador ) 

Tener una visión del tipo de d1f1cultades y los avances que manifiesta el alumno en 
el aprend1za1e S1tuac1ón que en algunos casos es relativa. ya que no se puede 
conocer con certeza el proceso seguido por el alumno. sólo se cuenta con los 
resultados puntuales del mismo Empero. se llega a obtener un panorama general 
en esto aspecto 

ldent1f1car el nivel on el curnpl1m1ento o no de las tareas escolares Al respecto es 
importante señalar el hecho. de que ras tareas escolares son consideradas en 
muchos e.asas. como un marco de referencia que permite al profesor de grupo 
formarse una idea del cornpro1T11so que asumen los padres en relac1on con la 
educac1on escolar de sus ti11os 

Delinear el comportamiento del alumno en el grupo Ya que cuando el niño 
presenta una conducta inadecuada. es comun encontrar en los cuadernos recados 
ar respecto 

Con base en los datos obtenidos al revisar los cuadernos escolares de los alumnos. se 
sugiere como un recurso mas para efectuar fa 1nteracc1on pedagog1ca entre el maestro 
de aprendrza1e y el profesor de grupo, acordar que el niño ut1/1ce los mismos 
cuadernos ( bas1camentc el de español y matematicas ) para realrzar las actividades 
de aprend1ZaJe. tanto en la es.cuela pnmana como en el CPP Ya que esto pemi1t1na 
que ambos docentes puedan consultar parrnanentemente los contenidos y las 
estrategias que cada uno esta abordando con el alumno 

A pan1r de lo cual. se pueden companir ideas y env1;:ir mensaies. centrados en la 
atenc1on que se re bnnda al menor Otra acc1on que seguramente podra apenar datos 
acerca del desemper'ío escotar del niño. es ta rev1s1on de los libros de texto de las 
asignaturas de Español y Matemat1cas 

En relac1on con las ~ntrev~t'ª1~_paqr_es_C!_~_Él--!!J!f,.!~. es importante enfatizar que los 
alumnos al asistir al CPP. dos veces por semana de hora a hora y media para rec1b1r 
atenc1on pedagog1ca. deben haceno acompañados de los padres de familia Ya que 
estos rec:ben onentac1ones regulares por el equipo 1nterd1sc1plinano acerca de la 
s1tuacion que atraviesan sus ti11os Tal s1tuac1on angina necesanamen1e una 
comurncac1ón mas o menos permanente con los padres de fam11Ja 

Dicho panorama permite indagar en forma particular con cada uno de los padres de 
fam1fla ( siete ). el desempeño escorar de sus ti11os que reportan los diferentes 
profesores de grupo 
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Al respecto se obtuvieron observaciones relativas a la actitud que el profesor asume· la 
comprensión hacta la s1tuac1on que manifiesta el menor, la d1spos1c1on para prop1c1ar la 
superación de la problemática del alumno. el rechazo o la ind1ferenc1a hacia las 
d1f1cultades o las .. lagunas .. que presenta el nir'"lo para traba1ar los contenidos En 
suma. se puedo esbozar el tipo de relac1on establecida entre el profesor y el alumno 

Ahora bien. las entrevistas realizadas con los alumnos para obtener información acerca 
de los avances conceptuales experimentados en el traba10 escolar de la pnmana. así 
como la relac1on que existo entrt;! el profesor de grupo y el alumno. resultó una tarea 
interesante Ya que dicha informac1on por lo general surg10 a partir de comentanos 
espontaneas de los nir'"los. o a traves de preguntas tales como (.. Como vas en la 
escuela ?. ¿Que dice tu profesor sobre tu traba10 ?. etc 

La plática con los alumnos ademas de arro1ar datos en torno al ambiente y la situación 
escolar del menor. también bnndó un panorama aproximado de ta actitud que los 
profesores asumieron. ante los instrumentos de la 1nteracc1ón pedagógica que se le 
enviaron. 

Los comentanos surgidos en los alumnos giraron en tomo a lo subsecuente 

.. Mi maestra guardó en su estante el sobre con los papeles que usted le mando. Ni 
s1qu1era los leyó ... 

.. Mi maestra no encuentra el sobre con los papeles que usted le mandó. " 

.. Mi maestro d110 que después leeré lo que usted le envió. " 

.. Mi maestra abnó el sobre y leyó lo que decian los papeles .. 

.. Mi maestra dice que voy me1or ... 

.. Yo trabajo mejor que muchos de mis compañeros. " 
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A partir de las acciones llevadas a cabo durante este tercer momento. surgen las 
s1gu1entes refle)(1ones 

Las fuentes e)(ternas ( entrevistas con padres de fam1ha y con los niños. asi como 
la rev1s1on de los cuadernos escolares en los alumnos ), perrn1t1cron obtener 
1nformac1on complementana acerca del desernpef\o y el contexto escolar del 
alumno 

De ahi que s1gn1f1quen fuentes a las que debe recurnr el maestro de aprend1ZaJO. 
1ndepend1entemente de que exista o no una respuesta fa..,orable del profesor de 
grupo 

En lo que se refiere a la actitud que asumieron los siete profesores en cuanto a la 
sohotud del maestro de aprend1za1e de contestar el cuest1onano - Observaciones y 
comentanos del profesor de grupo " la respuesta fue escasa Solo una profesora 
de grupo lo regreso resuelto 

Cabe advertir. que drcha respuesta favorable se logro tal vez por la influencia de 
dos aspectos a) El envio de mensaJOS ( orales y escntos ) a la profesora de grupo, 
donde se enfatizaba la 1mportanc1a de llenar y remitir el cuestionano b} Pero sobre 
todo. por la actitud de la madre a la que le correspond10 servir de enlace la señora 
habia mostrado pers1stenc1a hacia los docentes en lo que se refiere a la onentac1ón 
y apoyo requendo para sacar adelante la educación de su h110 

En este caso. ella estuvo siempre pendiente durante el desarrollo de esta 
propuesta. de hacer llegar a la profesora de grupo los documentos necesanos. asi 
como de recoger1os cuando era el caso y entregarlos nuevamente a la maestra de 
aprend1za1e 

Con base en el análisis previo realizado del tipo de respuesta y las opiniones de la 
profesora de grupo, se vislumbra viable llevar a cabo las acciones e tnstrumentos 
empleados hasta el momento Siempre y cuando se tenga presente que la 
contestación y/o lectura de los diferentes documentos. implican que el profesor de 
grupo les dedique tiempo, el cual se procura que sea mimmo 

Teniendo en cuenta que en la elaboraoon y el diseño de los matenales de la 
interacción pedagógica se ha tratado que éstos sean claros y sencillos Es factible 
que en la medida que se vayan conc1ent1zando a los docentes de la escuela 
pnmana acerca de la 1mportanc1a de efectuar un ?rabaJO de equipo ( maestro de 
aprend1za1e·profesor de grupo ), se irán obteniendo respuestas favorables de su 
pane. 
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Para lograr lo antes mencionado, se conrirma el hecho de que los maestros de 
educación especial tienen una gran responsab1hdad. ya que con trabaJO constante 
y sobre sustentos teoncos solidos. podra irse construyendo una 1n1eracc1on 
pedagógica con aquellos profesores de grupo que atienden alumnos que asisten al 
CPP 

La 1ntenc1on sera por un lado. 1r proporcionando elementos a ros docentes de la 
escuela pnmana quo lo fam!ltancen con el trabajo que desarrolla el maestro 
especialista. por ol otro lado. recuperar la experiencia y las observaciones 
cot1d1anas que el maestro de grupo tiene sobre el alumno con problemas de 
aprond1.;!8JC para dar las pautas al maestro de aprendizaje sobre la pertinencia. la 
amplitud y Ja d1recc1on que deba otorgar a sus estrategias de traba10 
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CUARTO MOMENTO 
EVALUACIÓN DE LA PROPUESTA DE INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 

( Maestro de Aprend1zaJe --·--- Profesor de Grupo ) 

Este momento representa el último contacto con los profesores de grupo y a su vez Ja 
conc1us1on del presente esludio. ya Quo so desarrollo en fechas prox1mas al cierre del 
año lectivo ( ¡urna y Julio de 1995 ) 

El propos1to de esta cuarta etapa fue rescatar los puntos de vista que cada uno de los 
profesores Je grupo se formaron con respecto a la 1nteracc1on pedagog1ca Sobre esa 
base se contemplo la reahzac1on do dos grandes acciones 1 Valoración final del 
alumno 2 lmplementac1on del instrumento ·· Valorac1on del programa de 1nteracc1ón 
pedagog1ca " 

La intención de realizar una valorac1on final de cada uno de los siete alumnos 
involucrados en la muestra. fue delinear la 1nf/uenc1a que tuvo en s.u aprendrZaJe. la 
1nteracc1on pedagog1ca entre el maestro de aprend1za1e y el profesor de grupo 

Para deterrrunar el avance de cada uno de los alumnos se utilizo el mismo instrumento 
de evaluación que se empleo al efectuar la va/oración 1rnc1al en el mes de septiembre 
de 1994 ~,.. con el propósito de obtener asi un perfil conceptual 1n1c1al y otro final As1 
se obtuvieron los datos suficientes par<'.l que el maestro de aprend1za1e formulara los 
avances o d1f1cultades que manrfestaron los nrños en la comprens1on de los contenidos 
bas1cos durante el transcurso del ario escolar 

Para obtener el perfil conceptual se elaboraron dos cuadros de niveles. uno para la 
lengua escnta y otro para la matematica. que serv1ran como parametros para ubrcar el 
mane10 por parte de los niños de los diversos aspectos ah1 señalados 

En dichos cuadros se espec1f1can /os aspectos a explorar. asi como los niveles en que 
se ubican a los alumnos. de acuerdo a sus posibles respuestas y los proced1mrentos 
empleados para enfrentar ras tareas que se les proponen Es importante tomar en 
cuenta. que se dan casos donde las respuestas de los nirlos no se sujetan 
estnctamente a Jo que se preescnbe en cada nivel Aqui el entena del maestro de 
aprend1za1e es fundamental. ya que con base en las observaciones acumuladas en el 
transcurso de ras sesiones de trabajo. determinara en que nivel se inclinan las 
respuestas y los proced1m1entos de Jos alumnos En segwda se exponen los cuadros 
de niveles 

711 1 id ancru 1 p 1..io 
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ASPECTO 

ESTABILIDAD 
ALFAB~TICA 

(DOMINIO 
DEL PATRÓN 

Sll.ABICO} 

SEPARACIÓN 
CONVENCIONAL 

DE LAS 
PALABRA 

CONVENCIO
NALIDAD 

ORTOGRAFICA 

REDACCIÓN 

LECTURA 

LENGUA ESCRITA (CUADRO DE NIVELES) 

NIVEL INICIAL 

No tu~ne aUn 
predom1n10 del patrón 

s1láb1co 

Tiene d1f1cultad para 
separar 

convencionalmente 
las palabras 

( sustantivos. verbas y 
partículas) 

Generalmente no hace 
uso de las reglas 

sobre la 
convenc1onal1dad 

ortograr1ca 

El texto se comf:K)ne 
de palabras y/o de uno 

o dos enunciados 
simples 

Al interpretar el texto 
predomina el silabeo o 
bien. alterna la lectura 

de comdo con el 
silabea Sólo recupera 

datos aislados 

NIVEL INTERMEDIO 

Reqwere conf1nnar la 
estabilidad allabét1c.a, 

ya que 
ocasmnalmente omite 

letras o palabras 
corta-. 

(prcpos1c1oncs. 
artículos. t!IC ) 

Predomma la 
separación 

convencional de los 
sustantivos. teniendo 
aun d1f1cu1tad con los 

verbos y las 
partículas 

Hace uso de algunas 
reglas sobre la 

convenc1onal1dad 
ortográfica 

El lt'XIO se COrTif:K)f\t! 
de un listado de 

enunciados o de un 
párrafo con falta de 
coordinación en las 
ideas e:.;presadas 

Predomina la lectura 
de comdo Pero la 
recuperación del 

o;1gmf1cado del texto es 
parcial 
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NIVEL AVANZADO 

Tiene consolidada la 
eslab1hdad alfabética. 

a cada fonema le 
coITesponde una 

grafia 

Man1t1esta una 
separación 

convencional de las 
palabras 

Prcdomma el uso 
adecuado de las 
reglas sobre la 

convenc1onal1dad 
ortogr:'Jfica 

El tex1o esta integrado 
f:K)r un párrafo con 
ideas coordinadas 

Predomina la lectura 
de corndo Realiza 

una recuperación de 
los aspectos centrales 

del texto 



COM 
PREN 
SION 

DEL 

SON 

APLI 
CA 
CIÓN 

DEL 

SON 

ASPECTO 

AGRUPA 
MIENTO 

y 

OESAGRU 
PAMJENTO 

MATEMÁTICAS (CUADRO DE NIVELES l 
PARTE 1 

NIVEL INICIAL NIVEL INTERMEDIO NIVEL AVANZADO 

Confunde o desconoce 
lo• concepto'lll de 

unidades y dcccn.:t~ Es 
decir. no reconoce la 

equ1vatenc1..i i;J1rBcto La~ 

unidad- no están 
mclu•dtts en 1a decPna 

Mane1a la equ1valenc1a 
direeta E.,, decir. 

conoo:::tt los conceptos 
de un.dad y dacena 

Pero aun t.e confunde 
con la 1nclu••On de 
urudad~s d" orden 

mE>nor en orden mayor 
V v1C""8f'S8 

Reconoce la inclusión 
de umdar:h•'S de orden 

m"nar ·~" orden mayor 

VALOR No compren<le el valor Se confunde con el Rnconoce el valor 
pos1c1onal de los valor pos1c1on<1I de los pos1c1onal de los. 
numeras f valor numeras de acuerdo al núm.,ros de acuerdo al 

POSI
CIONAL 

absoluto y relallvo de los 
nufT'!eros ) 

Escribe cantidad~ 
correctamente. pero sólo 

ESCRITURA en un rango muy 
pequeno en relación al 

Y grado que cursa En 
cantidades mayore'lll 

LECTURA t1ef"'le d1f1cuttad con 
aquellas Que incluyen 

DE ceros Se confunde al 
1-r algunat> cantidades 

CANTIOA ioobrtt todo las Que 
DES incluyen ceros 

PROBLEMAS 
DE 

No ane1iza el probl.,ma 
No reconoce el sentido 
de las operaciones~.,. 
Hace uso erróneo del 
algoritmo Emite una 

SUMA 
y 
RESTA respuesta poco 

apro•1mada 

lug.iu que ocupan 

E!i.cnt>e todo t1po de 
cant1dade!> de acuerdo 

al grado que cur5a 
aunque tiene d•f•ClJl1ad 

con aquellas quf!I 

•ntttrcalados En la 
lectura ut•hza una 

estrate-g1a de ensa'(o y 
Prror son alcanzar a 
leer corr~u1mente ~1 
rango esperado a !.u 
grado escolar eJ11ste 

confusión con las 
cantidades. Que ttenen 

ceros intercalados 

No tiene claro el 
sentido de las 

operac1on- Recurre a 
su prop11t estrategia 

lle-gando a obtene~ un 
resultado apro•imado o 

lugar que ocupan 
dentro de una 

cantidad 

Escnbe y lee todo tipo 
de cantidad- ae 
ac1..1e<do al grado 

escolar q1..1e cursa En 
la -c11ture llega a 

corr991r 
espontaneemente o al 
nac.,rle revisar En la 
le-Ctura ,..n oca!.10nes 
proc~" por ~nsayo y 

Reconoce el !.ent1do de 
ras operac1onftt> 

Representa su acción 
con la operación 

correspondiente Llega 
a ot>tener el resuttado 

..,., Vclásque.-_ lnna.Ft al F.•tra11•,.:u:.• ,...,¡..,..:.,,~1ca.• para rHi'tn" Je rr1mnr1a c"n d1Jicultndr." rn el 
aprrnd1;:a;r dt' la.• 1nato•mat1c.l\ l·inc1cul": /'rohh·m•l\ \ "f't"r<1c1o•u·' 1le '"''"ª \" r1•.,t<1 p hM 

No reconocer el -.cntido de la opcr:u:1on .. 1~n1fic;i que.. no ~1b.:n que opcr.u.:aon en1plcar para rcsoh·cr 
un problCITlll. Prueban con una:!- oua. 1nduw con opcrac1onc .. t..an d1-.1111t~1s con10 la resta~- I•• 
mulliphcacaon. bu.s.c.-indo un ·rc .. ult;1do· que le"> 'ucnc 10µ1...:o .. rnud41.S \cce-. n1 s1qu1cra esto C>btcncr "el 
resultado de la cuent~1· es de1cnn1nan1c pam ello' ;11111 cu;111do rc .. ullc ah.,urdo en rclacton con lo plan1c.1do 
en el problcm;1 .. 
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ASPECTO 

RESOLUCIÓN 

DE 

OPERACIONES 

DE 

SUMA 

y 

RESTA 

PROBLEMAS 
DE 

MULTIPLICACIÓN 
y 

DIVISIÓN 

RESOLUCIÓN 

DE 

OPERACIOl'JES 

DE 

MUL TIPUCACION 

Y DIVISIÓN 

MATEMÁTICAS (CUADRO DE NIVELES) 
PARTE 11 

NIVEL INICIAL NIVEL INTERMEDIO NIVEL AVANZADO 

Al dictarle una opernc10n 

mndecuadamente ld5 
cant1dad"'s No rei.u..,lv~ 

correctamente Id 

opernc10n m 
mPCárucam"nle En ta 
•urna lleoga a anotar el 
total en cada columna 

Al d•ctarln una 
operación acomoda 
bien las cantidades 

mow,:.)n•cdmenlo la 
operac10n ( con o ~·n 

errore'1. de calculo J Al 
pf!'Otrle ¡ust1f1-;ac10n dtt 
su proc...a1m1ento s.e 

sin hacer 1nlercamo1os ;;1dv1f'!'rte que no 
En la r-la ll"9a a comprende las razon.-s 

sustr11er la cifra menor a dftl m1t.mo 
la cifra mayor. mdcpen-

d1Antemante de 
cutll "'5. el mmuenC!o 'I 
r;u;\I el sustraendo 

l'Jo an-.Jl.Za el problema No tiene claro el 
rJo reconoce tJI sentido s"'nt1do de las 

de la!; operaciones Hace operac1one'I. Recurrt!t a 
uso erroneo del su propia P'Slra1eg1a 

a!gontmo E•presa una llegando a otitenf!r un 
re$PU-ta poco re"S.ul!ado apro:o:1mado 

AJ dictarle una opttrac10n AJ dictarle una 
no aicomada operac•On acomoda 

correctamente las. t11en l.is. can!ldade,. 
cant1dade-s No maneia Re"S.uetve 

los olgorttrnos mecl'ln1carnen1e las 
ooerac1ones ( con o sin 
errores de calculo) AJ 
pedtrle la 1ust1r1cacion 
de 5U proced1m1ento 
se advierte que no 

comprende las razones 

R-uetve b•en las 
operacionl!'S que 59 le 
doctan o !!.61o comete 
error"'s d"' cAtculo La 

¡ust1f1co1c1on de su 
procftd1m1ento denota 

comprens16n del 

Reconoce el sent•do de 
las operac1on~ 

Repre-senta su acc10n 
con la operac1on 

correspondiente Por la 
general otlt1ene el 
resuttado correcto 

Re10uelve b•en las 
opt!'rac1one'S que se le 

CJ•ctan LLega a 
cometer errores de 

calculo La 1ushfll::ac1on 
de su proced1m1ento 

denota comprensión de 

A contmuac1ón se expondrá el ·• Partil Conceptual lnrc1al y Final " de cada uno de los 
siete alumnos parttQpantes en esta propuesta As1m1smo. las observaciones 
permanentes realizadas durante las sesiones cot1d1anas de trabaJO Cabe reiterar. que 
la valoración inicial se realizó durante el mes de septiembre de 1994 y la valoración 
final en el mes de junio de 1995 
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ALUMNO 

ERIKA 

1 

ESTABILIOAO 
ALFABETICA 

PERFIL CONCEPTUAL 
LENGUA ESCRITA 1 

SE::PARACION 

O< 
PALABRAS 

ORTOGHAFIA 

................. . .. 
REOACCIÓ'~ 

··-··· 

1 ~ 1 1 

LECTURA 

P'ERkANOO J I" ••• •• •••• ·¡· • .. ......._ ••••. T.·.•~.•• "T ••••••• ··¡·· •..••..•. 
1 --.-
1 1 1 1 1 1 

CESAR :1--7~fl•=•==·=·=·=·=·=·=·~·1f·=·=·=·=·==·=·=··=·='f:·=·=·=··='-~·~·~·~·~·~·~'!"¡;.:.·""'~~-~.~·~·~··l·I~=·==·=·=·=·=·=·=•:::.¡• 

1 
+--
1 

1 1 ••••••••• 

1 1 

1 •••••••• • 1 • ••••••• ··1 • •••••••••• , •••• -:..· ••• , ••••••••• 

HUGO 1t::2~=t:==========l;:::=:=:=:=:=t=:=:::::::~=y-t:::::::~:::::t:=:=:=:::::=1 
1 1 1 1 1 1 

1 1 1 ······· ·r·····-······ 
.JULIO 1 1 1 l 

1 1 1 1 1 1 

1 1 1 1 1 
ROCIO 1 r· ·· ······ ···r·····~· · · ·· .. , ... ····· ········1···· .... · · · ·· .... _,_ .... ····: 

1 

l - lnac1al 2 - 1 nlcrncdm 

VALORACIÓN INICIAL VALORACIÓN FlNAL 
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ALUM 
NO 

ERIKA 

FER 

NAN 
DO 

1 
1 
1 

PERFIL CONCEPTUAL 
MATEMÁTICAS 11 

NI ASPECTOS~ 

VJ>L A 1 B 1 C 1 D 1 E 1 F 1 G 1 H 1 1 
3 •••••• .,. •••••••. , ••••••••••• ······-····-.t···· ··1· ...... 1····-···J-·. ····1"··-···· 
2 1 1 1 1- 1 1 1 

1 1 1 1 1 1 1 1 

3 ......... 1 •• ·::_• .• I .~--·..:···1··-· •• 1 1 1 1 
2 1 1-.......:...:.---1 --:: -- -1 --... _¡_ ................................. _ 
' 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

1 J 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 
CESAR 1 r··-···-r·······-1··:;;.:..-··r······ .. 1 1 1 1 1 1 

1 , 1 1 r- -L.:...:....!·~pt.. .... , ................... , •••••••• f" •••••• _t········· 
1 3 1 1 L~~~ •. J 1 ••• ·····r···· .. 1 1 

NAN 1 ~- .. •••··1-•-·" 1 1 1 1 ¡· .... 1 
CY 1 i ~1 1 ·I 1 

1 
1 
1 

1 
1 
1 - •••• 

~- ••••• 1 ••••••• ~ •••••. 1 .••••• .¡ ..•••••. 1 ••••• -·1········1··· •••• ~- ······~······. 
HUGO 1 +- - -1 i 1 i 

1 ' 1 1 1 --.._,; 1 1 1 1 1 1 

3 1···· ···1···'..:.:.. .. 1· .. ····1········1· .. ,:···1·· .. • ···r···-·· .. I 1 .-··· •• I 
JUUO ,Y 1 ------- i i r--------l 1 º•• ·•º j 1 ··--· 

1 ~ __..,. 1 1 , ______ 1 1 1 1 1 1 

1 3 1 J.···· ···•······ . .l .L.,:·=-··.l 1 1 1 
ROCIO 1 2 too---~ 1 ---.::·...!--~ 1 1 1 ... •• 1 1 ••• ····1· ...... 

1 , 1 1 1 1 1 1 1 1··.-· 1 1 

KI A. Agrupam1cn10 y d~grupam1cn10 (valor pos1c1onal > B Es.entura~ lectura de canudadcs. 
Resolución de opc:rac1oncs· C. Suma O. Resta G Muluphcac16n H. Dn.u.160 
Problemas· E. Suma F Resta 1 Mult1phcac1ón J. Dn.,s16n 

•:J l - Jmctal 2 - lntcrn1cdao :l - Avarv ... -.do 

VALORACIÓN INICIAL VALORACIÓN FINAL. 
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PERFIL CONCEPTUAL 111 
OBSERVACIONES FINALES 

ERIKA 
Enka mos1ro avances s1gmficah\IOS tanlo en la lengua esenia como en las matemáticas La 
relación entre profesor de grupo-alumna fue adecuada El dOCP.nte trató de s.er comprensivo 
con la menor. contando con un amplio panorarna acerca de la d1nam1ca familiar 
desfavorable en que se desenvuelve la pequet'la 

FERNANDO 
Femando mostró avunces. sólo en algunos aspectos La relación profesor-a de grupo-alumno 
al parecer fue comun La docente descuidó la ah.n1c10n brindada al grupo en general. por 
tener que cubnr In com1s10n de la cooperativa escolar Esto aunado a la 1nsegundad que 
presenta el menor posiblemente influyeron en el tipo de desemperto per11lado 

CESAR 
Cesar manifestó avances m1rnmo'!>. Aunqut:> la re/ac10n profesora de grupo-alumno fue 
buena. el menor presenta dm'\o orgtamco y una desfavorable d1nám1ca fam1har que le 
d1f1culta acceder a la comprensión de los conoc1n11entos Por lo Que. haber logrado avances 
aunque sean rn1n1mos. se consideran un logro denlro del coniexto en que se desenvuelve el 
chico 

NANCY 
Nancy mamrcsto avances en algunos aspectos. esta por consofldar la comprens10n de Jas 
leyes que ngen el SON Ul relación profPsora de grupo-alumna fue buena La maestra dice 
que la mna puso un gran cmpef'to en aprender y los resultados rueron s1gmf1cat1vos La 
d1nam1ca farn1har al parecer es comun. no obstante. que el esposo de la madre no es el 
progemto de la menor 

HUGO 
Hugo moslro avances s1gn1f1cat1vos tanto en la lengua escnta como en las matemat1cas La 
relación profesora de grupo-alumno fue excelente La dtnam1ca familiar en que 
desenvuelve el menor es comun Lo anlenor pos1b1htO que el mno superara sus confusiones 
o tallas en cuanto a los conoam1entos esperados al grado que cu~ 

JULIO 
Juho rnamfcsto avances s1gmf1cat1vos tanto en ta lengua escnta corno en las matemat1cas 
La relac1on profesora de grupo-alumno. aparentemente fue buena La d1nam1ca fam11!ar en 
que se des.en,.1uelve el mflo es común 

ROCIO 
Roao aparentemente se mantuvo estable en el mane¡o de los conoc1m1entos de la lengua 
esenia y las matemáticas Es decir. no presentó retrocesos en su aprend1za1e. pero tampoco 
avances s1gmf1cat1vos La relación profesora de grupo.alumno fue desfavorable La 
d1nam1ca en el hogar es d1fic1l. ya la familia es numerosa y de escasos recursos 

De acuerdo con lo antenormente expuesto. se afirma que los alumnos involucrados en 
el presente estudio. mostraron avances de acuerdo a sus pos1b1hdades y al entorno 
familiar y escolar en que se desenvuelven 
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El empleo de dicho instrumento se constituye como una estrategia viable para conocer 
las causas que detern11naron la escasa part1c1pac16n de Jos profesores de grupo en la 
presente propuesta de trabajo As1m1smo. las opiniones que se han formado con 
respecto a la 1nteracc1on pedagógica 

Es importante recordar que la propuesta global de mteracc1on pedagógica entro el 
maestro de aprend1za1e y el profesor de grupo. planto.:.i par<J este cuarto rnomento el 
envio del cuestionario ya señalado. a traves de los padres de fan1d1a Ya que desde el 
ln1CIO se consideró la hm1tante de la iornada laboral en turno alternos en los docentes 
(maestra de aprend1za¡e horano matutino profesor de grupo hor...,•10 vespertino) 

Sin embargo. con base en la respuesta poco favorables por parte de los profesores de 
grupo expuesta en los dos apartados anteriores. se perfila la pert1nenc1a de aplicar el 
cuest1onano en forma personal 

En este sentido. para conocer la postura de cada uno de los profesores de grupo en 
tomo a una v1s1ta en la escuela pnmana donde labora, se recumó al envio durante el 
mes de Junio de un recado escnto ( en el cuademo que utilizan los niños en el CPP ). 
en el cual se expone el 1nteres que ex1ste por parte del maestro de aprendizaje de 
1ntercamtuar opiniones acerca del alumno con problemas de aprend1za¡e que es 
atendido por ambos docentes Por lo cual se le 1nv1ta a bnndar un espacio dentro de su 
turno laboral. de preferencia durante el recreo para poder platicar respecto a lo antes 
mencionado 

En caso de que el profesor de grupo aceptara. se le comun1cana una fecna y hora 
especifica para celebrar la entrevista S1 por determinadas c1rcunstanc1as. el profesor 
de grupo no puede en la fecha propuesta. se le ped1na que el remita Ja fecha y hora 
para la reumon 

Se proced10 a sohc1tar a los padres de fam1lla. hacer llegar los recados a los profesores 
de grupo. asi como pedirles mandar la decisión que al respecto asuman. en et menor 
tiempo posible Así, gracias a la colaborac1on de Jos padres de familia y de de los 
alumnos. fue posible programar las v1s1tas a las diferentes escuelas pnmanas donde 
trabajan los siete profesores de grupo que conforman la muestra del presente estudio 
Se contemplo como importante al efectuar las entrevistas con los diferentes profesores 
de grupo. no perder de vista lo siguiente 

Mantener un respeto a las op1n1ones de la persona con la que se intercambian 
puntos de vista Ya que la formac1on academ1ca y las expenenc1as lat Jrales son 
diferentes 
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Aqui de lo que se trata. es buscar los elementos que de algún modo co1nc1dan y a 
partir de ahí, ampliar 1deas en relación con el desempeno escolar del alumno La 
postura del maestro de aprendizaje debe ser objetiva. y abierta respecto al caso 
comentado 

Debe tener cuidado de no emitir 1u1c1os prec1p1t<Jdos. que propicien una 
confrontac1on estenl de puntos de vista en relac1on con las pos1b1\1dades del 
alumno Que despues resulten en elementos desfavorables para la relac1on entre 
el maestro de aprend1LaJe y el profesor de grupo 

Hacer notar al profesor de qrupo el papel pnontano que tiene en la atenc1on del 
alumno con problemas de aprend1za1e que por sus caractensticas debe ser 
captado en la escuela pnmilna apoyado por maestros especialistas de educac1on 
especial 

La aphcac1on del instrumento denominado·· Valorac1on del programa de 1nteracc1on 
pedagog1ca " se reahzara mediante una platica en la cual se 1ran abordando las 
cuestiones que aporten datos en cuanto a la rmpres1on que tenga el profesor de 
grupo sobre el caso. as1m1srno. de los instrumentos empleados en la propuesta de 
1nteracc1on pedagog1ca 

Que en todo momento se debe producir una reciprocidad de 1nforTT'lac1ón Ya que 
ésto constituye lo enriquecedor en el acercamiento pedagog1co entre el docente de 
la educac1on pnmana y el de educac1on especial 

Sobre esa base. se llevo a cabo la v1s1ta a cada uno de Jos profesores de grupo En 
termines generales. la entrada a cada una de las escuelas pnmanas fue mediante un 
of1c10 de presentac1on elaborado por la 01recc1on del CPP El cual fue mostrado a los 
diferentes directores y en su ausencia a los secretanos de la D1recc1on 

Cabe hacer notar. que en ningun caso se nego el acceso a las escuelas. ya que en la 
mayoría de los casos los directores tentan una 1nfonTiac1on sobre la as1stenc1a del 
maestro de aprend1~aJe 
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REPORTE SOBRE LA VISITA A LOS PROFESORES DE GRUPO 

REALIZACION DE LA 
PROFESOR PROGRAMACIÓN ENTREVISTA 
DE GRUPO ACEPTACJON FECHA HORA SI NO 

Armando CH So 07-07-95 1600 X 

Isabel V S 
So 30-06-95 16 00 X 

Ma del Resano 
L So 12-07-95 1600 X 

Ma Elena F So 04-07-95 16 30 X 

Ma de la Luz 
MT So 13-07-95 1600 X MJ 

Let1c1a B S So 10-07-95 16.00 X 

OfellaA R. Si 03-07-95 16•00 X 

Kl La profes.ora de grupo pnmcro pospuso la fcch..'I del 6 al 1 J de JUho Pero el dia de la ~·1s1ta dejó un 
nx:ado con la conscr:Jc indicando que no podrla recibir a la maestra de aprcndtr..,Jc por tener trabaJO 
rclatn.o a la cooperativa escolar. Por la ccrcanja en la tcnnm.,c1on del curso."ª no fue posible conccn.ar 
otra n::un1on. 

120 



REGISTRO DE LAS ENTREVISTAS CON LOS PROFESORES DE GRUPO 
1 DESEMPEÑO ESCOLAR DEL ALUMNO 

PROFESOR 

ARMAN O 
o 

C.H. 

ISABEL 
u.s. 

MARIA 
DEL 

ROSARIO 
L 

OFELIA 
A.R. 

MARIA 
ELENA 

FL 

LETICIA 
B.S. 

ALUMNO 

ERIKA 

FERNAN 
DO 

CESAR 

NANCY 

HUGO 

MARIA 
DEL 

ROCIO 

K-l_ LE "" Lengua Escnta 

AVANCE EN EL 
APRENDIZAJE ILE.'M• "'"' 

ESCA HEGU ::>IGNlf-1 
SO LAR CATIVO 

X 

X 

X 

X 

X 

X 

MOf1VO 

Tiene una 
actitud de orden 
y limpieza un la 
rcallzac10n de 
sus 1raba1os 

Por el 
aprend1l'a1e 

alcanJ'ado en 
cspai"lot v 

mntcmft.t1c.as 
Accedió a lo~ 
conoc1n11entos 
min1mos para 

acreditar el 
grado e~lar 

Por la d1f1r.u1tad 
que man1f1esta 
para acceder a 
la comprensión 

de los 
conoc1m1en1os 

Ha me¡orado en 
sus traba1os de 

espar'lol y 
ma1emát1cas 

El apoyo 
rec1b1do por el 

profesor de 
grupo y el 
maestro de 

aprendiza e 
Padres que no 

apoyan La rnt'la 
asaste sucia al 
plantel Sólo 

realiza los 
traba¡ os 

escotares que 
ella quiere 

!\.1 ""' !\-1atcnL.:tllcas 
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DATOS 

COMPLEMEN 
TARIOS 

El proleS>Or ilporta 
nuevos datos acerca 

dü la d1narn1ca 
lam1l1ar dcsfavoHtble 

en que se 
desenvuelve la 

pt•quel'\a S1tuac1611 
que dentro de su 
orupo t"4>.Colar la 

hace ~·r no.rcs1va 
Lrt profesora (J~ 

grupo aporta datos 
t•n relHC.tón a la 

1nsegundad y ttm1dez 
que el n1'10 rnucs.tra 

hacia ella 
Debido a su edad y 
la problemat1ca que 

presenta el menor. la 
profes.ora de grupo 

considera pertinente 
otorgar la 

acrecrnación del 
arado 

La profesora de 9rupo 
.,..,.,.nc1onn Id t1P"nlje>nc1<1 

de la n1r.a para 
coordinar a sus 

compaf\ero!lo en la 
reattzac1ón de las 

aci1v1dade"S ~scoiare-o;. 

La profesora de 
grupo menciona que 
Hugo tiene fac1hdad 

para fungir como 
coordtnador en los 
traba os de eau100 
La profesora ae grupo 

m1tnc1ona la apatía 
para el traoa¡o y la 

tendencia a pr-um1r 
de casas que no tu~ne 
En Junta técmc.a de la 
escueta se eicuerda 1r 
pasando de al"lo a la 

n1t\a para que concluya 



REGISTRO DE LAS ENTREVISTAS CON LOS PROFESORES DE GRUPO 
11. INTERACCIÓN PEDAGÓGIC~' 

PROFESOR 
DE 

GRUPO 

ARMANDO 
CH. 

ISABEL 
u.s. 

MARIA DEL 
ROSARIO L 

OFELIA 
AR 

MARIA 
ELENA 

FL 

LETICIA 
a.s 

ACTITUD ASUMIDA 
DURANTE LA 
ENTREVISTA 

Mostró una gran 
d1spos1c1on para 

intercarnb1ar plintos de 
vista en torno a la 

temática planlt_~acta 

Man1restó d1spos1c10n 
para 1ntercamb1ar 
puntos de vista 

Comento que debido a 
la comrs10n que le 

asignaron, descuidó 
un nnco al grunn 
Mostró d1spos100n 
para 1ntPrc.amb1ar 
puntos de vista 

Se mostró dispuesta 
para 1ntercamb1ar 
puntos de vista 

Man1fes10 d1spos1c10n 
para 1ntercamb1ar 
puntos de vista 

Mostró d1spos1c16n 
para 1ntercamb1ar 

puntos de vista. Sólo 
que ella ya tenia una 

v1s16n del caso por 
parte de Ja maestra de 

USAER 

OBSERVACrOrH::.s DFL DOCENTE 
ACERCA Ot. LOS SOBRE LA 
INSTRUMEF'"~TOS INTERACCIÓN 

ENVIADOS PEOAG0GJCA 

Los documentos f"efal1vos 
a las act1v1dades de 

apn•nd1.zaJe le p;:nec1eron 
rnuy buenos. 1ncruso los 
cornentó rn una Junta dr 
con~e¡o tCcn1co. donde 
;1cordaron fotocop1arlo-;. 
nara rl prO.oomo cur.<>o 

No leyó Jos docurnt•n!O"i
qur se le enviaron ya que 

llevaba la coopttrat1va 
PSCOlar 

Son interesantes Pero 
como en la escuela se 

encuentra el serv1c1os de 
una USAER. ya contaba 

con 1nformac1ón respecto 
al e.as.o 

SOio revisó el informe 
pedagógico. ya que tenia 
aira sene de act1v1dades 

que realizar 

Leyo los ctocurnenlos que 
se le enviaron los cuales 

son de su interés 
Algunas ac11v1dades de 

aprend1zaie enviadas las 
puso en prAct1ca Hugo 
llegó a proponer las dt!I 

cuaderno empleado en el 
CPP 

Expresa que leyó el 
informe pedagógico y que 
lo encuentra adecuado El 

resto del matenal no le 
fue posible rev1SéH1o por 
tener la com1s1ón de la 

cooperativa escolar 
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La considera 
importante por la 

onentac1ón que rec1b16 
a través de los 

dOCHmt:-ntos Crl\ll<ldOS 

Cree que es 
1mpor1ante estar en 

contacto con los 
maestros espec1allstas 
que atienden a nu.,os 

que asisten al gf\Jpo a 
s.u carno 

Afirma que es 
favo,-able. porque 

pef"m1te conocer más 
acere.a de la 

problemática del 
alumno 

Menciona que es 
1mponantc porque 

permite conoCP.r más 
sobre la s1tuac1on por 

la que atrav1e53 el 
alumno 

Dice que es una 
acción favorable ya 

que le pernute conocer 
mas acerca de la 

problcméltc.a del rniio 
e 1rnplementar un 

trabajo con1unto con la 
maestra de 
aprend1za1e 

Considera que es 
importante estar en 
comun1cac1ón para 

Que en equipo, 
conc1cnt1zar a los 
padres sobre la 

1mportancm de su 
par11c1pac1ón en Ja 

atención del alumno 



Las acciones desarrolladas en este último momento, permitieron conocer los puntos de 
vista de los profesores de grupo. en tomo a los instrumentos y las acciones 
instrumentadas a lo largo de la propuesta de 1nteracc1ón pedagógica Asi como los 
avances en el aprend1za1e manifestados por parte de los alumnos Al respecto se 
resaltan los s1gu1entes puntos 

En cuanto al rend1n11ento csculdr do lo~ alun1nos tanto la valoración 1n1c1al y final 
aphcada a los siete niños. as1 corno las obser.1ac1oncs permanentes realizadas. 
con1ugan datos Que perrn1ten afirmar que los menores mostraron avances en 
menor o mayor medida. dependiendo del entorno escolar y familiar en que se 
desenvuelven. as1 corno la presencia o no de un dano organice 

Aunado a lo antenor. los alumnos extornan mayor segundad para la reahzac1on de 
las act1v1dades de aprend1za1e que se tes proponen puesto que en su atenc1on 
tamb1en se considero et aspecto afectivo Este aspecto es fundamental ya que se 
afirma 

que tos problemas ah~c11Yos u1c11Jt>n dcsfavorablerncntc en el 
pl""OCCso de nprcnd1za¡t•. y lo hact•n mas en la medida Que no 
obedecen a hechos circunstanc1ale~. en un momento dado sino a 
s1tuac1oncs que vienen de tiempo atra~ y han 'i.1do permanentes en ta 
vida del nu"lo Lo más unportanle. sin embargo. es l¡t actitud del 
maestro en este sentido PlJt_-"dc brind.tr al n1r'\o incluso la pos1b1hdad 
de comenz¿¡r a cntt_~ndt•r riccho'i que te están areciando 
negat1vamcntt" y que t~I n1f'Lo no ltt.-ga t1accr conscientes 

En cierta oc..as1ón al analizar el tipo dt• ~1tuac1ones que la escuela 
suele plantear a los mños co1no problc1nas a rt"s.olver ( CJ - si un 
obrero gana S 1. 200 pesos - etc ) y problemas reales que 
pueden presentarse a una persona en la vida. los alumnos 
comenzaron a hablar de ~us propios problcrnas Esa sesión y parte 
de otra se dcd1c.-1ron a c-sto y. aunquP los problemas en s1 
obviamente no fueron ~oluc1onados fue notono. e~p,~c1almente en el 
caso de una nu''Lo con senos problemas e abllndono de la madre. 
pobreza extrema. etc ). que el solo hecho de bnndar a los mflos un 
espacio para e.xpresar lo que les 1nqu1eta favoreció Que mc1orara su 
atención y sus pos1b1hd¡:ides de aprend1za1e La mr'\a que hemos 
mencionado. por e¡emplo. solía pasnr grandes ratos durante las 
sesiones metida dentro de un rollo de alfombra que estaba en el piso 
o encerrándose en los annanos. y a partir de entonces deJO de hacer 
ésto y comenzo a interesarse en las act1v1dadcs y a avanzal"" 
s1gn1f1cat1vamente en su aprcnd1za1e ,~ 

-----·-~- ------. 

"' Vclasquc.-:. lrnia l·.t al /· ,1rat,•g1,n rrd.10:., . .:u·a, f'<Jr11 n111,,, ,¡,. pr1tn.1r1a run 111/icultaJr"' en.,¡ 
aprend1:a1e dL• l•H 111tltc·1naltc•l-\ /-.1~<1<-ulu l /·J .\l\IL'11'1udrc11n<1/ <h" numc•r.,c1un pp ~7 ~ 5K 
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Al confrontar dichos resultados con los profesores de grupo, se encontraron 
co1nc1denc1as y d1vergenc1as Con algunos docentes se suscitaron puntos de vista 
similares. en el sont1do de reconocer Jos logros de los niños por minimos que sean. 
Con otros de ellos. se presentaron d1vergonc1as de opiniones. no expuestas 
abiertamente por el maestro de aprend1z.aie. tomando en cuenta el dosconon11ento 
que existe por parte de la mayoria de los profesores de grupo para ubicar y 
comprender el proceso de aprend1.?a1e en el que transitan los .:Jlumnos 

Al respecto se percibe que los profesores de grupo. evaluan el aprend1La1e de sus 
alumnos centrandose solo en el conocumento terminal. sin advertir que detrás de 
las e1ecuc1ones y respuestas ··enoneas·· de los ntflos existe todo un preces.o de 
razonamiento y construcc1on 

para la evaluac1on dr lo~ conoc1m11~n10~ r.scolares. 1oaas las 
respuestas enóneas ~un -iguales" ~tn ernb.argo. como nuestros 
resultados permiten con!".tntar. algunos 1mpllc.."ln mayor comprensión 
Que otros po1que fonnan parte dt•I proceso de aprop1ac1ón del ob1eto 
de conoc1m1ento En c!S.te sentido, ciertos errores son constructivos 
porque constituyen en formas de apro•1mac1ones del nu'\o hacia la 
adQu1s1c1ón de cMe nuevo ub¡clo. reflexionando y mod1hcando sus 
esquemas cogn1t1vos 

Asi el ana11~1s de los errores nos da la pos1b1hdad de comprender la 
naturaleza de las d1f1cuttades en las tareas propuestas Castigar el 
rracaso conlleva con frecuencia. el impedir que el n1no avance en la 
construcción de estructuras mas evolucionadas. ya Que se le etiqueta 
como el Que ~no sabe~ 

S1 el maestro analiza y considera los errores de los mnos se 
encuentra en la pos1b1hdad de conocer las h1pótes1s y obStáculos de 
los alumnos. as1 como de 1denllflcar ra manera en que conceptuahzan 
el problema presentado 

Al analizar las resplieslas erróneas pudimos pe.-ca1amos de que éstas 
en oc.""Js1ones no constrtuyen actos fortuitos. sino que .-esponden a Ja 
lógica del mflo y a la necesidad de recurrir a es.quemas mas 
conocidos. ante la 1ncompn!'ns1ón de las relaciones 1rnpt1cadas en el 
problema 

Este t100 de respuesta~_son mcorrectas en relación a las exoectat1vas 
~~ªJ:..~!~O correctas en relación ft~_squema activado oor el 
n1no "" 

Po.- lo antenor dcsprPndernos que una evaluación de los aprendizajes 
escolares lame que corresponder a las carac1eristicas cognoscitivas 
del nu"lo. es decir, servir de un instf\Jmento para 1dent1ficar sus 
h1pótes1s correspondientes a algUn conoc1m1ento deterrrunado, mas 
QUC d1cotom1¿ar sus re~puestas en correctas e incorrectas 11 .,. 

Ml. El subra,ado e~ 1111c..,tro 

x7 GómcJ. P:ilac1os. :'\.1;u~:1n1;1 /a .1dq111Hr1 .. n de la.~ o{'<•r<Jc1<"1f""' orirm~·11co ... err rr1ito." de pru.,.arta. p. 123 
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En lo que se refiere al 1ntcrcarnb10 de ideas. expenenc1éls y op1n1ones con los siete 
profesores de grupo. a traves de los d1furentcs instrumentos elaborados para ese 
fin. los resultados fueron poco alentadores Ya que en la mayona de los casos la 
comun1cac1ón se dio en un solo senttdo. es decir. del m.aostro de ap;cnd1.za1e hacia 
el profesor de grupo Esto a pesar del 1nteres expresado por los docentes de la 
escuela pnmana hacia la propuesta de 1nteracc1on pedagog1ca Se delinea que el 
compromiso no so asurn10 en su lot.:1l1dad por d1versns ClfCunstanc1us tales como 

- Una carga excesiva de traba10 

- Una concepc1on parcial do lo que 1mpl1c.3ba fa propuesta de 1nter.:tc..c1on 
pedagog1ca 

- La carencia de elementos para abordar un comprorn1so de traba10 con el alumno 
con problema de aprend1za1e. ya que dicho traba10 docente reqwere de cambios 
esenciales. no solo de actitud. sino de car actor tecn•co y do los marcos de 
referencia que lo sustenten Los cuales por cierto ngen actualrnente la propuesta 
de traba10 de Jos docentes do la pnmana Ya que Ja mod1f1cac1on del Plan y 
Programas de Estudios de la Educac1on Pnmana. durante el b1en10 1993-1995 se 
fundamenta en un enfoque construct1vrsta del aprendizaje 

Sin duda. el tipo de retac1on establecida entre los docentes de la educ.ac1on pnmana y 
de la educac1on especial durante la 1mplementac1on de este estudio. no se considera 
como una 1nteracc1on pedagog1ca, ya que para entender1a corno tal es necesano que 
exista un compromiso comun tanto del maestro de aprond1zaJe como del profesor de 
grupo A partir del cual. ambos manifiesten su vrs1on acerca de ta problemática del 
niño. sus propuestas de atenc1on. encuentren co1nc1donc1as. tomen acuerdos para 
evitar acciones repeflt1vas o contrad1ctonas. as1 como para convenir acerca de los 
aspectos a traba1ar con el alumno que manifiesta problemas de aprend1za1e 

Desde esta perspectiva. ra 1nreracc1on pcdagog1ca solo será posible con aquellos 
profesores que acepten y se comprometan. con base en una idea ciara de lo que 
1mp11c.a dicha rnteracc1on. a llevar a cabo un traba¡o con1unto en el que se 
complementen acciones para enriquecer fa atenc1on que se le bnnda al alumno con 
problemas de aprend1za1e 
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Por lo tanto. la puesta en practica durante el penado escolar 1994~1995 de ta 
propuesta de 1nteracc1ón pedagog1ca entre el maestro de aprond1ZaJC y el profesor de 
grupo que atienden a un mismo alumno, sólo que en subsistemas diferentes 
( educac1on espoc1al. educación pnmana ). permite afirmar que dicho traba10 presenta 
venta1as pero tamb1en ltm1tac1ones 

Para~los __ maestros __ de_aQ!:OQ<;j1;:a1º representa un enfoque de cómo concebir la 
1nteracc1on pedagog1ca. ya que por un lado. te bnnda elementos para reflexionar 
acerca de la 1mportanc1a de establecer una comun1cac1on con los profesores de grupo. 
factor hasta el momento poco tomado en cuenta por dichos docentes 

Por otro lado. y pan1ondo de considerar que la 1nteracc1on entre las personas no 
resulta sencilla. ya que las experiencias particulares de cada una w1fluyen en Ja 
relaoon que se estat>lece con los demas Se torna 1rnportante tornar en cuenta que 
para que la comun1cac1on sea eficaz. debe caracterizarse por la ex1stenc1a de una 
reoproc1dad de 1nforrnac1on y de acciones entre los m1emoros. en este caso el maestro 
de aprendrza1e y el profesor de grupo. en tomo a un comprorn1so comun facilitar- a un 
mismo alumno el acceso a los conoc1m1entos 

Esto es factible si la re1ac1on se reallz.a en forma permanente. en la que sus miembros 
asuman una actitud de respeto hacia lo que los demas piensan Donde la em1s1on de 
puntos de vista y sugerencias por parte de cada uno de los involucrados. se sustente 
en un conoc1m1ento amplio de la s1tuac1on a abordar Ya que el lanzar 1u1cios 
prec1p1tados y10 escasamente fundamentados puode const1tu1rsc en un elemento que 
obstaculice la 1nteracc1on 

Al respecto es importante resanar que en el proceso de la comunicac1on la empatia es 
trascendental, esta se entiende como la hab1hdad del su1eto para ponerse en el lugar 
de otro. de entrar en su mundo para pensar y sentir como el Implica una acción 
voluntana de aprehender el modo particular en que nuestro comportamiento y ta 
s1tuac1on. afecta a las personas con las que nos estamos relacionando en un momento 
dado 

Para el a~rnno puede representar un medio que los motive. ya que se sienten 
importantes ante el hecho de que el maestro de aprend1za1e establezca comun1cac1ón 
con su profesor de grupo para hacer comentanos acerca de él 

Lo que tamb1en contnbu1rá a d1smmu1r la d•vergenc1a de opiniones entre ambos 
docentes. en torno a las pos1b1hdades y d1f1cultades del alumno S1tuac1on que provoca 
sent1m1entos confusos en el alumno 
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Pues mientras el maestro espec1ahsta le reconoce sus avances por mínimos que sean. 
el profesor de grupo generalmente se centra en los conoc1m1entos terrmnales. y en 
este sentido llega a af1rn1ar que el menor no muestra avances 

E_~_r:a __ lq~_Qf_o1es9r~~ de_ grupo resulta un apoyo para su trabajo, ya que contar con los 
puntos de vista de un maestro espec1at1sta sin duda orientara su quehacer pedagog1co 
desarrollado con aquellos alumnos que por sus caractenst1cas corresponden al sistema 
educativo de nivel pnmana La relac1on a establecer deoendera del comprom1so que 
asuman respecto a la propuesta de mteracc1on 

Para lo~_p.adr_es_de .. ramilla constituye una manera de amphar su part1c1pac1on en la 
atenc1on educativa que se le bnnda a sus h11os y puede contnbuir también a que 
tengan un panorama completo de las acciones que se desarrollan en tomo a los 
alumnos En las cuales su in1erenc1a es deterrmnante Ya que para que un alumno 
supere yto d1sm1nuya su problemat1ca de aprendizaje. es necesana la colaborac1on del 
maestro y/o equipo de espec1al1stas. el profesor de grupo y por supuesto, de los 
padres de fam1l1a 

La propuesta de interacción pedagógica entre el maestro de aprendizaje y el profesor 
de grupo que se expone en este traba10 no tiene un caracter 1nst1tuc1onal, sino que 
surge a partir de una 1nqu1etud personal emanada de la expenenaa como maestra de 
aprendizaje en el Centro Ps1copedagóg1co Número 2 

Sobre esa base se reconoce que no sera factible de implementarse con todos los 
profesores de pnmana que atienden niños con problemas de aprendizaje. Ya que se 
necesita d1spos1c1ón por parte de estos últimos para asumir un compromiso de trabajo 
con este tipo de alumnos Pues implica generar las situaciones d1dáct1cas a partir de 
las necesidades educat111as del educando, en un cJ1ma donde exista respeto a su 
proceso de aprendizaje y aceptación por la comunidad escolar de sus capaadades y 
defiaenc1as 

Lo antenor representa un arduo trabajo para aquellos maestros de aprendizaje que 
han advertido la 1mportanc1a de efectuar una 1nteraCCJón con el profesor de grupo y 
estén dispuestos a poner1a en práctica. Ya que corresponde al maestro especialista 
realizar las acciones pertinentes para que se reahce una comunicaaón permanente. En 
la cual seguramente se encontrará con obstáculos que es necesano enfrentar y 
aminorar. Para lograrlo necesita estar hab1htado para discernir y ubicar la problemática 
de aprendizaje del alumno y las estrategias de intervención adecuadas a sus 
riecesidades. 
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Ahora bien. considerando que es relevante para el trabaJO que se realiza con los 
alumnos que man1f1estan problemas de aprend1za1e y que asisten al Centro 
Ps1copedagóg1co NUmero 2. establecer una comun1cac1ón con los profesores de grupo 
involucrados y compromet1dos con este tipo de casos. a continuación !.e plantea un 
esquema tentativo y flox1ble de los pasos que podria contemplar el maestro de 
aprend1za1e al poner en práctica la 1nteraccion pedayog1ca con el docente de la 
educac1on pnman;:i 

Plantear momentos o etapas que onenten la5 tareas pnnc1pa!es .:t rcal!.:.!ar y que estas 
pos1b1ltten una comun1cac1on permamente entre el maestro de aprend1za1e y el profesor 
de grupo 

Al respecto se hace pertinente recurrir o consultar Jos diferentes momentos e 
instrumentos que se emplearon en este traba1o. tales como Of1c10 do pet1c1on de 
1nteracc1on pedagog1ca. Tnpt1co del CPP. lnfonne del profesor. Informe 
ps1copedagóg1co. entre otros 

Realizar acciones que conlleven a que el profesor de grupo reconozca la ex1stenc1a de 
dos docentes involucrados en el caso. as1 como la conveniencia de compartir 
expenencias conoc1m1entos y puntos de vista. ya que de esta manera se ennqueceria 
la calidad educativa que se bnnda al educando con problemas de aprend1zaie. que se 
allende tanto en el CPP como en la escuela pnmana 

Tener presente que el 1ntercamb10 de puntos de vista entre el maestro de aprend1zaJe y 
el profesor de grupo relativos al alumno con necesidades especiales ( NEE ). deben 
ser confrontados y analizados por ambos docentes para que en la medida de lo 
posible. se unifiquen entenas acerca de la problernat1ca del nrño. as1 como de las 
acciones a seguir 

Evaluar al alumno al 1n1cio de la propuesta de 1nteracc1ón pedagog1ca y al final de la 
misma Por un lado. esto perrn1hra al maestro espec1ahsta tener un conoom1ento lo 
más aproximado del caso y así contar con los elementos necesanos para poder 
impulsar el intercambio de 1nformac1on con el profesor de grupo Por otro lado, 
configurar un d1agnost1co final del caso. emanado tanto de las observaciones 
permanentes. así como de la aphcación de un instrumento de evaluaoon que 
contemple los contenidos bas1cos manejados con el alumno De esta forma se tendrá 
un perfil acerca de los avances y las d1f1cultades mostradas por el menor. as1m1smo. 
sobre la 1nfluenc1a de la relación sistemática efectuada entre el maestro de aprendizaje 
y el profesor de grupo 
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Como una de las tareas culminantes. se resalta lo valioso de evaluar el desarrollo de la 
propuesta de 1nteracc1ón pedag6g1ca, lo que permitirá determinar las acciones o 
instrumentos factibles de emplearse y de aquellos que son necesarios mod1f1car. o 
eliminar Todo lo anterior con la f1nal1dad de enriquecer, y en Ultima 1nstanc1a, ampliar 
Ja 1mplementac1on de la propuesta de 1nteracc1on al mayor número posible de 
profesores de la escueta pnmana 

Cabe advertir. que a partir de la expencnc1a obtenida al efectuar la propuesta de 
1nteracc1on pedagog1ca. se constituye pertinente mod1flcar el " Informe Pedagógico" 
con la mtenc1on de que el profesor ubique espccif1canwnlt:t la problematica en el 
aprend1za1e de su alumno Para que el contenido del documento sea más 
representativo. se plantea maneiarlo con e1emplos de las producciones o las acciones 
que e1ecuta el educando al momento de ernprender las tareas que sirven para e..:plorar 
el dom1n10 acerca de un contenido bas1co en particular 

Desde esta perspectiva. el .. Informe pedagog1co " sera flexible para diferenciar las 
caractensticas particulares del proceso de aprend1za¡e, as1 como determinar el pef"fil de 
conoc1m1entos en cada alumno 

En seguida se expone un e¡emplo de como podría estructurarse el .. Informe 
pedagog1ca·· del alumno 

ASIGNATiJRA MATEMATICAS 

Alu~~~~-;-~-~--""--~ CUESTJONAMIENTO Y'='-'R=E~S'CP_,U~~'=~=ª~~~~'"S~·-· -t-'~~;;~~_,E~';.~p~J R~un=~~~~:~~~l=N~"'-1' 
Cons~~~oma 1325 cuadros"" 

Comprensión del 
Sistema Deomal 
de Numeración 

(SON) 

Equivalencias 
entre urndad (U), 

decena (0). 

centena (C) y 
unidad de millar 

(UM). 

li•ra,,t•rt1/ p J.¡~ 

e .. TendrAs 1 U M?"' La menor reconoce la 
Respuesta cR~ll~"

0

S~~,-----------i mcJus.6n de umdades 

~$ndrás 1500 U?"" ~~~~~na;o~nyo:,':-
C .. Cómo sabes Que no tienes 1 500 U ?* 
R "'Pomue nomas son 1 00 v 325"' 
e .. Tendrás 32 O v 5 u?- Pero aun le falta con-

~Rc--o.N::";-::o~. ='~=mé'-,uC::e"=n:-:'o'=m~a::-:s=--='so::-:n::-o;2•0'-·c--------j solidar este aspecto 
C· .. Tendrcls 13 C?* 
R ·s.- Por lo tanto, se ubica 

~· =~~endrás 132~_,U,,_?'--"--------l =~8~n8~~;~';~:~e:10 
C .. Tendras 2 UM?"' aprend1za1e girarán en 
R ·No. porQue nomas es 1 UM y aQui ya tomo a la comprensión 

s.on e- de las leyes del SON 
C • 1. Tendrás 13 C y 25 U?'" (agrupar, desagrupar y 
R ·s1· valor oos1c1onan 

La 1ntcrprct:u;1on s.c rca11 .. o con b<tS.C en el Cu.adro de N1\.clcs de J\.1atcmaucas J ·,c1 \·uprn pp 11 J-11"' 
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Finalmente, es importante exponer que los cambios efectuados a la educación básica, 
especif1camente en la escuela pnmana y niveles especiales, no 1nvahda la propuesta 
de interacción pedagog1ca Ya que. aunque actualmente los Centros Ps1copedagóg1cos 
se están redf1entando para funcionar como Unidades de Serv1c1os de Apoyo a la 
Educaoón Regular ( USAER ). la presento propos1c1ón de trabajo conjunto. es factible 
de implementarse en todas aquellas s1tuac1ones en que el maestro especialista y el 
profesor de grupo. asten inmersos en la atenc1on de un mismo alumno con 
necesidades educal!vas espcc1alos 
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CONCLUSIONES 

131 



Las expenenc1as y los resultados obtenidos al desarrollar la propuesta de 1nteracaón 
pedagógica entre el maestro de aprend1za10 y el profesor de grupo. permiten concluir 
que los propósitos planteados para esta 1nvesttgac1ón. en lo general, se cumplieron 
En el sentido de que se aporta una comp1lac1on teonca que consiste en la presentación 
de una manera organizada y sencilla de Jos fundamentos teoncos que sustentan el 
trabajo practico que se establece por parte de la OGE (antes DGEE) Lo antenor 
permite la pos1b1hdad de que dicha comp1\acion pueda ser retomada y utilizada por 
parte de todos aquellos docentes de educac1on especial interesados en abordar la 
problemahca aqu1 expuesta Entre los aspectos ennq1.JeCedores de la citada propuesta. 
cabe puntualizar 1os s1gu1entes 

Se ev1denc1a el importante papel que tiene el profesor de grupo en la atencion de 
tos alumnos con d1f1cultades de aprend1za¡e. que por sus caractenst1cas son 
atendidos en la escueta pnmana regular y en forma complementana por un maestro 
de aprend1za1e del subsistema de educac1on especial 

Por cons1gu1ente. se presenta un enfoque ( actualmente no existen lineamientos al 
respecto ) de como llevar rt cabo una 1nteracc1on pedagogica. ya que se plantean 
momentos. acciones e instrumentos. que en la practica representan un punto de 
partida. así como un marco de referencia que permite 1n1ciar la construcc1on de una 
comun1cac1on 1nteract1va entre el maestro de aprend1za1e y el profesor de grupo. 
tomo al alumno con d1f1cultades de aprendiza¡e 

Ahora bien. esta propuesta plantea una alternativa de soluc1on a una problemática 
no expuesta como tal dentro del serv1c10 que bnnda el CPP Num 2. por lo que su 
1mplementac1on conlleva a efectuar acciones no contempladas dentro del quehacer 
docente que nan venido reali~ando los maestros de aprend1z.a1e 

De ahi que. una tarea pnontana consiste en conc1enttz.ar a los maestros de 
educac1on especial. acerca de la necesidad de buscar mecanismos que permitan 
desarrollar un 1ntercamb10 pedagog1co con tos profesores de grupo, que tienen a su 
cargo alumnos con d1f1cuttades de aprend1za1e y que a su vez son apoyados en el 
serv1c10 que bnnda el CPP 

Pues s1 se establece el mtercambto de e:xpenenc1as e 1nforTT'lac1ón. asi como la 
formulación de acuerdos de trabajo entre los docentes que coinciden en la atención 
de un alumno con necesidades educativas especiales. este se \lerá favorecido en 
su proceso educativo, ya que entre otras cosas. d1sminulfa el verse su1eto a dos 
situaciones d1dáct1cas inconexas que pueden llegar a crear1e conflicto y confusión. 
as1m1smo. sedaran cond1c1ones para que. potencialmente. el tiempo requendo para 
superar o d1sm1nulf su problemática sea menor. al que se observa cuando el 
acercamiento pedagog1co entre Jos docentes del CPP y de la escuela pnmana es 
escaso o nulo 
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Cabe resaltar que la puesta en marcha de la 1ntcracc1ón pedagógica entre el 
maestro de aprend1za1e y el profesor de grupo rosulta una tarea ardua en ambos 
docentes. en particular por el rnaostro de oducac1on esp1.?c1al. puos en la practica 
los profesores de grupo han rnarnfostado escasa d1spos1c1on para implementar un 
traba10 con1unto destinado a los alumnos con necesidades educat111as especiales 

Desde esta perspectiva el maestro de aprend1...-:aJC a traves de una comunicación 
permanente. con una v1s1on amplia que le permrta d1scornir y ubicar la problematica 
de aprond1za1e del alumno y la estrategia de intervenc1on pedagog1ca pertinente. le 
correspondt:! en un 1n1c10 ir construyendo las bases para efectuar una 1nteraccion 
pedagógica con el maestro de grupo relativa a la s1tuac1on de aprend1...-:a1e de un 
alumno que es atendido en el CPP y en algún otro subs1sten1a de !a educac1on 
bas1ca 

El planteamiento y la puesta en practica de la presente 1nvest1gac1on tiene 
hm1tantes. entre las cuales resalta el tipo de comun1cac1on que se establecio entre 
el maestro de aprend1zaJe y el profesor de grupo. la cual se caractenzo por ser 
documental y donde los padres de familia asumieron el papel de enlace Se sugiere 
que. en la medida de lo posible se implemente un mecanismo mas directo As1 se 
presume que en el pnmer acercamiento se busque un contacto de rec1proc1dad 
1nmed1ata ( encuentro personal. comun1c.ac1on v1a telefomca ). ya que es importante 
que el profesor de grupo tenga ciara la relevancia en el propos1to de establecer un 
1ntercamb10 pedagog1co continuo en relativo al alumno con d1f1cultades de 
aprendizaje. y pueda asumir en consecuencia. un compromiso de trabajo 
coordinado 

Con base en las circunstancias ya relatadas sobre la 1rnplementac1ón de la 
propuesta de 1nteracc1án pedagog1ca. se considera que se aborda un problema real 
que se esta v1v1endo en los C PP Que sin duda repercute desfavorablemente en 
los alumnos con d1f1cultados de aprend1za1e De ah1 la necesidad de 1r planteando 
estrategias para abatir esta problemat1ca Por lo que la 1nforrnac.ion y las 
expenenc1as vertidas en este documento. tienen la mtenc1on de servir como un 
punto mas de analls1s y reflexion para traba1os e 1nvest1gac1ones postenores 

Finalmente. cabe mencionar que la elaborac1on de este traba10 1mphco la 
reahzac1on de una sene de acciones que penTute ennquecer la practica docente 
que se desarrolla con los alumnos con problemas de aprend1z.a1e As1m1srno. 
representa una modesta aportac1on susceptible de apoyar ta labor que en general 
llevan a cabo los maestros de aprend1z.a1e que laboran en la Direcc1on de 
Educación Especial, campo de traba10 abierto a los pedagogos egresados de la 
Un1vers1dad Nacional Autonoma de Mex1co 
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ANEXO 1 

INSTRUMENTOS PARA LA 

INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 
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DIRECCIÓN DE EDUCACIÓN ESPECIAL 
CENTRO PSICOPEOAGÓGICO •• CALME.CAC •• 

TURNO MATUTINO 

EVALUACIÓN PEDAGÓGICA DE LA LENGUA ESCRITA 
2° CICLO ( 3ero. y 410. grado ) 

Nombre ------ Grado: __ _ 

Aplicador·----------------------- Fecha: __ _ 

l. ESCRITURA " 

1. Dictado 

.. Te voy a dictar un ____ _ 
( De acuerdo al nivel que se presupone en el rnno. se ehgira el tipo de texto: 
enunciados o parrafos ) 

Obs 

2 Redacc1on 

.. Vamos a platicar de~--- ¿Como es?. ¿Que te gusta?, ¿Qué no te gusta?, etc 
Ahora qU1ero que escribas -------
( El tema para la redacc1on puede ser relativo a las vacaciones. a la familia, a su 
deporte favonto o acerca del lugar donde vive Se recomienda que previo a la 
escntura. se le penn1ta al alumno relatar oralmente sus conoom1entos y expenencias 
sobre el tema ) 

Obs 

11 LECTURA 

.. Lee el siguiente texto " 
( La selecc1on de los textos - enunoados o parrafos - sera acorde al nivel que se 
presume tiene el niño ) 

Al terminar la interpretación del texto se procede al siguiente cuest1onamiento. 
registrando las respuestas del alumno 
Cuest1onam1ento ¿Qué fue lo que leiste? o ¿De qué se trato lo que leiste?. ¿Nada 
mas de eso te acuerdas? 

Obs 

• El d1c1.1do ;.- la rcd;Kc1ón -.e dchc rc;-1lu.ar en una hoja hlanc.;1 que el tia) profc~r (a) le proporc1on..·u:i al 
alurnno Se '>t1g1crc que el du;tado de pal."Jt"lra-. o cnunc1;1do.;; -.e rc¡1hcc C(lfl un.a cnton."Jc1on nonn.."1.1, san 
dclc1rcar . ru h.tccr p;iu-.;1'> entre J;1 .. p.al.1br.1~ que fonn.an p.anc de un cnum.::1ado 
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1. Dictado 

Enunoados 

Parrafos 

3. Lectura 

EJEMPLOS 

Los niños comieron las nueces que les tra10 su mama 
Los libros que tra1eron ayer tienen historias bonitas 
Algunos niños Juegan y cantan en el patio 

Los arboles 
Los árboles crecen mas que todas las plantas su tronco es 
muy fuerte. hay algunos tan altos corno un ed1f1c10 de 40 
pisos 
Necesitan para crecer aire. agua y sol 
Los arboles purifican el aire 
La pulpa de algunos sirve para fabricar papc1 
Hay arboles de los que sacan el chicle t madera de 
algunos sirve para hacer muebles pisos. casas y barcos 
Debemos protegerlos y cuidarlos 

El nnllo y el leon 
SegUn una leyenda del < .. stado de Chihuahua. cierto dia un lean 
que iba muy quitado de ta pena por un llano. s.c deluvo y levanto 
una la¡a (pu ... >dra h5a). deb.110 d(- la Cllal hab1a un gnllo Pe..-o. sin 
fi1arse. piso al grillo en una patlt:oi 

• ¿Po..- qué me p1sa5? - d110 el grillo • "Acaso crees que no me 
duele? Si yo QU1!.1era. un <1os por tres también podda causarte 
dai\o 

• ¿Qué me vas a hacer tu. 1nsec10? · d110 mcrN1ulo. et león 

- Ya lo sabrás - respondió el gnllo 

·Tu 1unta a todos los amrnal~s. que scran tus soldados. y yo a los 
mios. 

Combatiremos en la lagllna y veremos quien gana Asi. el leOn 
llamo al coyote. al zorro. ;1! tigre y al oso. y todos fueron al lugar 
sel"lalado a esperar al gnllo y sus soldados 

El gnllo, por su parte, llamo a lo ¡1cotes. a las honn1gas. a las 
abe1as y a las avispas. y lodos se d1ng1eron a la laguna. 

El combate d16 in1c~o 

Entonces sucedió que como los insectos eran muchos y muy 
pequel"los. pudieron p1c..'lr y morder f3c1lmente al león y sus 
part1danos y. derrolar1os pronto 
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NOMBRE 
FECHA 

SECRETARIA DE EDUCACIÓN PÚBLICA 
OIRECCION DE EDUCACIÓN ESPECIAL 
CENTRO PSICOPEDAGÓGICO NÚM. 2 

TURNO MATUTINO 

EVALUACIÓN PEDAGÓGICA DE MATEMÁTICAS 
2o. CICLO ( Jero. y 410. grado) 

GRADO 

APLICADOR -----------

l. APLICACIÓN DEL SIS TEMA DECIMAL DE NUMERACIÓN 
t.A. Comparación de dos cantidades escrtlds 

.. ¿ De es1os números cual es el mas chico? " 

3er. grado 4to. grado 
354 - 435 875 - 785 

l.B. Algontmo del S.D.N. 

2. .. ¿ Qué número sigue de 

3er. grado 4to. grado 
309 1799 

3. .. ¿ Qué número va antes de 

3er. grado 4to. grado 
309 1799 

4. "Escnbe los números que faltan en esta numeración " 

3er. rado 
385. 386, 3_7. 3_. 3_9. 390. 
391. 
410. 412, -· 4_6, 418. -· 
422. 24. . 428 

4to. rado 
2835, 2836, 28_7. 2_. 2_39. 
2840, 2841. 
1220. 1223, 122_. 1_9. 1232. 

1238. 41. . 1247 
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11. LECTURA DE CANTIDADES 

3er. arado 
5 - ¿Dónde dice 1005 7 M 

( 145, 1500, 1005, 150. 105) 
6 - ¿Dónde dice 876? -
( 806. 86. 800. 876. 1667) 
7 - ¿Dónde dice 705 7 -
( 75. 705. 750. 2700. 7005) 

8. •Ahora lee estos numeros -
600. 8500 

4to. orado 
5 - ¿Dónde dice 2064 7 -
( 2640. 264, 2064, 2460, 6400) 
6 - ¿Dónde dice 1588 ? -
( 588, 15088. 1088, 1 588. 685) 
7 - ¿Dónde dice 5824 ? .. 
( 5024, 50824. 8524. 5804, 
5624) 
8 - Ahora lec c:s.tos números -
4000. , 3700 

3er. grado 4to. grado 
9. "' ¿Qué numero es? (038) ___ 9 .. ¿Oué numero es? .. (0669) __ _ 

¿Es necesano poner el cero? ¿Por ¿Es necesano poner el cero? ¿Por 
qué? qué?-----------~ 

10"' ¿Qué número es? (509) ___ 10 .. ¿Qué número es? (1057) __ _ 

¿Es necesano poner el cero? ¿Por ¿Es necesano poner el cero? ¿Por qué? qué? ___________ _ 

Obs ----------------------------------

111. ESCRITURA DE CANTIDADES 

, , . - Escnbe los números que te voy a dictar 

3er. rado 
15. 235. 1000. 1450, 110, 300. 
,005. 8500 

4to. rado 
325. 505. 1008. 1588. 6000. 2064. 
3415. 13700 

Obs·----------------------------------

143 



IV. COMPRENSIÓN DEL S.D.N. 

IV.A CONOCIMIENTO DE LOS AGRUPAMIENTOS SIN REPRESENTACIÓN SIMBÓLICA 

IV.A.1 Relación entre la denominación de los agrupamientos v la cantidad de objetos 
que la confonnan. 

LA UNIDAD Y LA DECENA 

3ero. y 4o. grado5 

12 - Con esto"> p.ahto~ (40) va~ il ir hacu•rH10 lo qut~ yo le d1oa 

obs 

Dame 23 palitos 
Dame 1 decena 
Dame 6 unidades 
Dame 2 decenas 
Dame 12 unidades .. 

LA CENTENA Y LA UNIDAD DE MILLAR 

3ero. y 4to. grados 

12· .. Fí¡ale bien. ahora vamos a traba¡ar con cslos cartones Puedes cogerlos v mover1os 
como quieras para ver s1 n1e put..""des decir cuáles son les unidades. decenas. centenas v ras 
unidades de 1n1llar R 

En caso de que el nino no logre descubnr espont<'tneamente lo que representa C.."Jda 
uno de los cartones. conviene dirigirlo a lraves de cucst1onam1entos como R A estos canones 
(U) se les llama unidades simples Ahora d:lme 3 U. damo 5 U ele Algunos de estos cuadros 
(DyC) seran una decena de cuadros (;Córno SlJp1ste? (;Cunntas decenas caben en este cuadro 
grande (el de las centenas) 
Si cada uno de estos cuadros (U) es unét unidad y cada tira una decena. este cuadro grande 
(C) que sera M 

M Con tos cuadros vas a 1r haciendo lo que yo te diga 

Dame 3 decenas 
Dame 1 unidad de millar 
Dame 235 unidades 
Dame 2 centenas 
Dame 123-4 unidades R 

Cuestionamiento Al pedulc 2 centenas se le puedo plantear lo siguiente: .. Ahora sin 
contar1os dime (;Cuántas decenas tenemos aquí (en las dos centenas)? . ¿Y cuántas 
unidades?. etc M 
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IV.A.2 Equivalencia entre U. D. C y UM. 

LA UNIDAD Y LA DECENA 

3ero_ y 4to. grados 

13 - De estos palitos (40) dame 18 Tendr.1s 

2 decenas 
1 decena y 8 unidades 
25 unidades 
18 unidades ~ 

Cuesuonamiento: En algunos casos se pide 1ust1flcac16n a la respuesta " ¿Cómo sabes que 
tienes ?. G. Por que no 11enes ?. rlc -

Obs----------------------------------
LA CENTENA Y LA UNIDAD DE MILLAR 

3er. orado 
13 - Aho,.a torna estos 325 cuadros 
Tendrás 

!oc;~i:.~=~~e-s ________ _ ;; ~=~~=~ y 5 unidades ____ _ 

325 unidades. ________ _ 

4to. a,.ado 
13 - Ahora loma estos 1325 cuadros . 
Tendrás 
1 unidad de millar _______ _ 

1500 umdades~--,~------
32 decenas y 5 unidades ____ _ 
13 centenas _________ _ 

1325 umdades_c---------
2 urudnde~ de millar~~-----
13 centenas y 25 unidades ___ _ 

Cuesllonam1ento. En algunos casos se pide la JUS11f1cac1on de la respuesta. -
Cómo sabes que tienes ? . G. Por qué no llenes ? . etc 

Obs-----------------------------------

IV.A.3 Inclusión de unidades de o,.den meno,. en unidades de orden mayor. 

3e,.o. y 4to. grados 

14. - Dame 2 decenas y 4 unidades (De 4 atados de diez palitos cada uno y ocho palitos 
sueltos) 
De éstos mismos (24 palitos).¿ Me puedes dar 7 untdades ?. G. Por qué? 

A ve,. sin contar1os, dime cuántas unidades me diste ... 

145 



LA CENTENA Y LA UNIDAD DE MILLAR 

3er. arado 
14 ... Ahora dame tC. 40 y 5U De 
esto mismo (sena/ando lo pedido). 
¿Me puectes dar 60 (AJtenrnflva <..S• 
te diera unas l1¡pras podri<:1s darrne las 
6 decenas? Dónde cortar1.'1~?) .. 

4to. arado 
14 ·~Ahora dame 2UM. 1C. 40 y SU. 
De esto m1'::>mo (~f\alando lo pedido), 
¿Me puedes dar 3C (Alternativa ¿$1 
te~ d1Prn un;1s l1¡eras podrias darme las 
3 ct~ntr.n.1s?, Dónde cort¿trias?)"' 

t4 · .. ¿ Cuántos cuadros me darias si le pido 4 cenlrnas con 3 decena .. y 2 unidades ?. 
Dámelos 

A ver sin contanos dime 
¿ Cuantas unidades me diste (en total) -----------
¿ Cuántas decenas me diste cen total) ------------
¿ Cuántas centenas me diste (en total) -------------

IV.B. Conocimiento de los agrupamientos y su representación simbólica. 
IV.B.1 Con denominación de U., D .• C. y UM. 

3ero. y 4to. grado 

15 "'De estos números ( 2325. 215. 82. 1982. 234. 46. 103 ), ~..ef\ala dónde está escnto: 

2UM 
2C 
4U 
16 u 
30" 

16. - <.. De cuál de estos números podrias sacar 6 unidades ? -

t 7. "'¿ De dónde podrías sacar 62 unidades ? .. 
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'"' 

IV.B.2 Sin denominación de u .• D .• C. y UM. 

3er. y 4to. qrado!I 

16. - ¿ Dame la cantidad de palitos Que die'~ cstu número ( ~ .. 

1 9. .. ¿ Dame lo QUC quiere decir esta parte del 3~ ( scna1ando el 4 ) ? .. 

20. .. ¿Ahora dame lo Que qU1ere dccll" esta parte del ;!4 ( sci\alando el 3) 7 .. 

Cuosuonamiento: .. '-Cómo supiste que tenias que darme 3 palitos?. ¿POI" QU6 no me diste 
estos pahtos (27)?. etc 

NOTA· Sólo en caso que el n1no contesto correctamente las preQuntas 16. 19 y 20, se continúa 
con las s1gu1entcs interrogantes (21. 22. 23 y 24) 

21. .. Ahora dame In cantidad de cuadros QUC dice este número ( ~ ) ... 

22 .. '-De estos 125 cuadros. dame los que correspondan a esta parte del 12~ ( sel\alando 
el 5)? • 

23. • ¿ Ahora dame lo que quiere decir esta parte ( senalando et 2 ) ? '" 

24. '" ¿ V dame lo que quiere decir esta parte ( sena1ando el 1 ) ? '" 

3ero y 4to. grado 

25. •¿En cuél de estos números vale más el 3 ( 235. 33. 643. 1936 y 324)? ¿POI" qué? .. 
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;, 
1 

26. 
3er. grado 4to. grado 

2. 4. 1 3. 4. 6. 1 

.. Con estas taqetas forma el numero más grande que puedas 

Cuestionamiento: .. ¿Cómo le h1c1stc para ~ber qué es el mayor nUmero que pudes formar?. 
¿A ver si puedt~S formar uno que sea mas grande que este?. etc .. 

27 .. Ahora. forma el número mas ctuco que puedas .. 

Cuestiona.miento: ¿ Cómo le h1c1ste para ~bcr que es el menor número que puedes formar?, 
¿Puedes formar uno que sea més Chico que éste?. etc -

V. RESOLUCION DE OPERACIONES 

26. '"Te voy a dictar una suma 

3er. grado 
65 

+305 
__ 6 

Ahora r-esuólvela "' 

Cuestionamiento: .. '-Por qué pusiste el 1 encima del 6?. ¿Ese 1 es una decena, una unidad o 
qué es?. etc. -

29. · ._,. voy a dictar unas restas 

3er. 
262 

-_TI_ 

rado 
304 

-_¡u 

Ahora resuélvelas 

''º· 1625 
-- 376 

rado 
307 
-~ 

Cuestionamiento: .. ,A quién le pediste el uno?. ¿Por qué tachaste el_ y pusiste el_?. 
¿E~ 1 es alguna decena o una unidad o qué es?. ¿Por qué dices _ menos _ (en la 
columna de las decenas). e1c .. 
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30. .. Ahora te voy a dictar unas mul1iphcac1oncs 

3er. rado 
309 

-~ 
236 

x_j.2_ 

Resuélvelas .. 

4to. rado 
309 416 
X~ X~_Q 

Cuestionam1ento: "' '7..Por que lo pusiste_ arnba do_?, ¿Ese_ es una unidad. decena 
o qué es (en la columna de las decenas)?. ¿Por qué de1ar este hueco (en el ). etc ... 

31 "'Por últuno te voy a dictar una d1v1s10n. 

r-~3~•~•~·~9~'ª~d~º~~~~~~~~~t~~~~~~4to.grado~~~~~~ 

6 ("196 . 241292 32 íi792" 
Cuestionam1ento: "' ¿Por qué empezaste a d1v1d1r por el_?, ¿Por qué hay que ..-estarte (o 
Quitarte)_ al_?, ¿Por que dices_ para_?, ¿En quC parte esté el resultado de la 
operación?. etc. -

VI. PROBLEMAS 

32. - Lee este texto y expllcame de que se trata Ahora resuélvelo 

3ero 410 radas 

~~escamaron una ca_1ª_d_Lrrmnaos Al atmr1ª 
tuy1eron que tirar 19 ~~Q.~ª!~ 
Cuttntos ma~!-ª.J!l_«;a-l.1~!!.t~~q_~gbnr1a ? 

Cuestlonamientos posibles para los diferentes problemas: " ¿Por qué supiste que era esta 
operación?. '-Podrías resolver1a con otra? Y en ca50 de que llegue el resultado por célculo 
mental se le dice lo s1gu1ente "Cómo h1c1s1e para saber el resultado?. '-Pon con números o 
con una cuenta lo que h1c1ste?. etc " 
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... 

33. '" Lee ahora este tex1o y explicame de que trata. Resuélvelo 

3ero •to rado 

!;Jl~~~l(Lji.l.Ot@.llilQ.-.L~.D~~~il.IlLJV_~Q-JJ~_d.D_s_~ 
~Q_yt~Y.fltflL.1..Q_Y..Jl~it_~-!!!:fü:_Z._~ll.n!.n.L!!.~ 
wu-a_<;_Q!l1Q!.tlfil .. .!J!ti9.2 

34. .. Lee el texto y dime de que lrata. Ahora resuélvelo 

3ero 4to rado 

~! paaó 57 oesos oor una vuelta en et volantin 
debe pagar s1 ~t;tP~lM--2 

35. .. Expticamc de que se trata este párraro Resuelve la pregunta .. 

3ero. y 4to. arado 

~~~~· SI cada cala tiene la misma 
cantidad de chicles cuantos chicles hay en c,ada ca1a 
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DIRECCIÓN DE EDUCACIÓN ESPECIAL 
CENTRO PSICOPEDAGÓGICO NÚM. 2 .. CALMÉCAC •• 

TURNO MATUTINO 

ENTREVISTA PEDAGÓGICA A PADRES 

l. DATOS DE IDENTIFICACIÓN 

Nombre del alumno 
Fecha de naom1ento -------------
Grado escolar 

Edad· ~------------------~ 
Fecha de la entrevista --------------

11. HISTORIA ESCOLAR 

¿ Cuál fue la pnmera expenenCJa escolar del nu'\o· asistió a guarderfa, jardin de 
m1'os. pnmana ? 

¿Cómo fue ésta. le gustaba 1r, le costó trabajo adaptarse, tuvo buen rend1m1ento, 
tuvo problemas de conducta. etc. ? 

Oescnba cada grado escolar de pnmana ( indicando si reprobo algún ano ) 

GRADO RENDIMIENTO ESCOLAR RASGOS DE COMPORTAMIENTO 
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¿ Acontecimientos slgniflcat1vos escolares o fam1hares que hayan tenido alguna 
relación con el aprovechamiento escolar ? 

11. ACTITUD DEL NIÑO HACIA LA ESCUELA 

¿ cual es la actitud del n11"\o hacia la escuela ? 

111. PROBLEMAS DEL NIÑO 

Con base en lo que nos ha comentado acerca del niño " Cuándo piensa que 
apareció el problema ? 

¿ Cómo se manifesto el problema ? 

¿ Qué piensa sobre el problema de su h110 ? 

IV. EXPECTATIVAS DE LOS PADRES ANTE LA ESCOLARIDAD DEL NINO. 

¿ Hasta que grado escolar espera que llegue su htJO ? 
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DIRECCIÓN DE EDUCACIÓN ESPECIAL 
CENTRO PSICOPEDAGÓGICO NÚM. 2 •• CALMÉCAC •• 

TURNO MATUTINO 

ENTREVISTA PEDAGÓGICA AL NIÑO• 

DATOS DE IDENTIFICACIÓN 

Nombre del alumno 
Grado escolar· ------------
Edad 
Fecha de la entrevista --------------

11. ACTITUD DEL NIÑO HACIA LA ESCUELA 

¿ Qué te gusta de la escuela ? 

¿ Qué te molesta de la escuela ? 

111. ACTITUD DEL NIÑO HACIA SUS COMPAÑEROS 

¿ Qué cosas dicen tus compañeros de ti ? 

•Se sugiere que las 1n1crrog."J.nfc!> <.e aborden con el :dumno mcd1an1c una pl<il1ca 1nfonna.I. 
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... 

IV. ACTITUD DEL NIÑO HACIA SUS PADRES Y MAESTROS. 

¿Cómo es tu profcsor(a) contigo ? 

¿Cómo te tratan tus papas cuando sacas cahf1cac1ones baJBS ? 

V. IMPRESIÓN DE SU PROBLEMA 

¿ Por qué crees que te traJeron al Centro Ps1copedagóg1co ? 

¿Tu piensas que aquí te podemos ayudar ? 



¿ QUÉ CONOCIMIENTOS SE TRABAJAN 

EN EL ÁREA DE APRENDIZAJE DEL 

c P P ? 

Fundamenlalmenle se abordan los 

siguientes aspectos· 

• Lengua eSCllta convencwnahdad 

alfabélrca. separacrón de palabm, 

con~enc1ona1,dad ortcgraka. redacaón 

y comprensión de la ledura 

• Sistema decimal de numeración 

agrupamientos desagrupam1enlos. 

valor pos1c1ona1. escntura y lectura de 

cantidades y 11Ume'o antecesor y 

sucesor 

• Las operacrones de suma resta. 

mull1plrcacrón y drv1s1ón y su 

aplrcacrón en la solucrOn de 

problemas 

Ya que se considera que sr los nr~os 

comprenden dichos aspedos. tendran las 

bases para acceder a los olros 

conoam1entos que se rmparten en la 

pnmarra 

.J 

PARA MAYOR INFORMACIÓN 

COMUNIOUESE AL CENTRO 

PSICOPEDAGÓGICO NO. 2 

"CALMECAC". 

DOMICILIO ·CALLE MORELOS SIN 

ESQUINA AVENIDA CENTENARIO 

NUMERO 1 tOO COLONIA ATZACOALCO 

DELEGACIÓN GUSTAVO A MADERO, 

D F TELl':FONO 7·53-tS.71 

ANGÉLICA GÓMEZ LEÓN 

MAESTRA DE APRENDIZAJE 

GRACIAS POR LEER ESTE FOLLETO 
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C.PROFR(A) 

COMPARTAMOS NUESTRA LABOR 

DOCENTE 

ELLOS NOS NECESITAN 
----·-

~ •· 
1APOYEMOSLOS1 

SECRETARIA DE EDUCACION PÚBLICA 

DIRECCIÓN DE EDUCACIÓN ESPECIAL 

CENTRO PSICOPEDAGóGICO NO 2 

'CALMECAC' 

ÁREA . APRENDIZAJE 

) 



¿OUt ES EL CENTRO 

PSICOPEDAGÓGICO? 

Es una ms111uc1ón educal1va. pública. 

dependienle de la D11ección de Educaaón 

Espeaal Que l1ene como propós1lo 

Apoya1 en lonna complemen!ana a los 

alumnos del sistema de educación básica 

que presentan problemas s1gn1ficativos en 

el área de aprend11a¡e ylo lengua¡e Dicho 

apoyo es brindado por un grupo de 

especialistas en dive1sas áreas (Traba¡o 

Soaal. Psicolog1a. Lengua¡e 

Aprend11a1e) 

¿QUt NIÑOS ATIENDEN ENTONCES? 

• Aquellos que por una d1ver;idad de 

causas no han podido acceder a los 

conoam1entos básicos de espano1 y 

malemát1cas o que manif1eS1an 

dificultades al hablar 

• Por lo general. son alumnos 

repelidores de uno o más grados No 

obstante, se dan casos en tos que no 

exislen anlecedenles de reprobaaón 

¿CON QUt HORARIOS DE ATENCIÓN 

SE CUENTA? 

En el lumo matulmo se labora de 8 00 h1s 

a 12 30 hr; La te1ap1a de aprend11a1e se 

dá a los alumnos 2 veces poi semana. ya 

sea lunes y miércoles ó ma~es y ¡ue1es 

con un tiempo de duraoon de una hora a 

hoia y media. dependiendo de la 

prnblema11ca del alumno 

Eu caso de que 1equ1eian alenc1ón del 

áiea de lengua1e ¡10 ps1colog1a 

permaneceran de media hora a hora y 

rned1amás 
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¿ CUÁLES SON LOS REQUISITOS 

PA.RA INSCRIBIRSE ? 

• As1S11r a la escuela pr1ma11a en el lumo 

contrario al horano en que sohcrtan el 

seo.ic10 del Cent10 P~copedagógico 

Por e¡ernplo. en el turno matutino el 

Centro al1ende la poblaaón mfanlll de 

l3S escuelas primauas del tumo 

'Vespertino 

• Detenrnnar si el menor corresponde al 

ser..ic.io. mediar.te la apl1caoóo de una 

evaluaaón pedagógica yio de 

lengua¡e 

• S1 es el caso piesentar 

• Copia de la boleta de cahlicaaones 

. Copia del ada de nac1m1ento 

• Comprobante del dom1oho 

• 2 fotogialias reoentes 
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SECRETARIA DE EDUCACIÓN PUBLICA 
DIRECCION DE EDUCACIÓN ESPECIAL 
CENTRO PSICOPEDAGÓGICO NUM 2 -cALMECAc
CALLE MORELOS SIN ESO AV CENTE;~.tARIO NÚM 1100 
COL ATZACOALCO DEL GUSTAVO A MADERO CP 
07040 

MÉXICO DISTRITO FEDERAL, A ---DE---------- DE 199 __ 

C. PROFR. (A) 

ASUNTO AVISO DE ATENCION Y PETICIÓN 
DE INTERACCION PEDAGÓGICA . 

POR ESTE CONDUCTO SE LE INFORMA QUE SU ALUMNO (A) 

------------ACTUALMENTE ESTA RECIBIENDO ATENCIÓ~J EN EL 

CENTRO PSICOPEDAGÓGICO NO 2 "CALMECAC" 

DENTRO DEL AREA DE APRENDIZAJE EXISTE LA INQUIETUD Y EL INTERES 

POR MANTENER UNA ESTRECHA INTERACCION PEDAGÓGICA CON USTED A 

TRAVÉS DE DIVERSOS INSTRUMENTOS LOS CUALES LE LLEGARAN POR 

MEDIO DEL PADRE DE FAMILIA YIO EL ALUMNO. CON LOS QUE TAMBIEN 

PODRÁ MANDAR SUS INTERROGANTES. OBSERVACIONES Y PROPUESTAS DE 

TRABAJO 

TODO LO ANTERIOR. CON EL PROPÓSITO DE ENRIQUECER EL SERVICIO 

QUE SE PRESTA AL EDUCANDO. SIN QUE ESTO IMPLIQUE UN INCREMENTO 

SIGNIFICATIVO DEL TRABAJO QUE USTED REALIZA 

REMITA POR FAVOR. A LA MENOR BREVEDAD POSIBLE EN LA HOJA 

ANEXA. LA RESPUESTA A ESTA PETICIÓN DE INTERACCIÓN PEDAGÓGICA. 

SIN MÁS POR EL MOMENTO. SE LE ENVIA UN CORDIAL SALUDO. 
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EN RESPUESTA A LA PETICIÓN DE INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 

SI( ) NO( ) 
TACHAR SEGUN EL CASO 

NOMBRE Y FIRMA DEL PROFESOR 
DEL GRUPO 

NOMBRE DEL (LA) ALUMNO (A) 
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VOY A PARTICIPAR 

ATENTAMENTE 
MAESTRA DE APRENDIZAJE 

ANGELICA GÓMEZ LEÓN 

FECHA 



C. PROFR.(A) 

SECRETARIA DE EDUCACIÓN PÚBLICA 
DIRECCIÓN DE EDUCACIÓN ESPECIAL 

CENTRO PSICOPEDAGóGICO NÚM. 2" CALMECAC" 
TURNO MATUTINO 

INFORME DEL PROFESOR 

SU ALUM•lO (A) _ .... ··- _____________ RECIBE ATENCION 
PSICOPEDAGÓGICA E•J ESTE CDJTRO POR LO CUAL. LA IN>'ORMACló•J DEL CONTEXTO 
ESCOLAR ES MUY VALIOSA PARA EL TRABAJO A DESARROLLAR CON EL. A COIHINUACIÓN SE LE 
PRESENTAN UNA SERIE DE l<lTERROGANTES QUE LE PIDO CONTESTE Ell FORMA AMPLIA Y 
OBJETIVA CON BASE EN SUS OBSERVACIONES COTIDIANAS POR FAVOR, REGRESE EL INFORME 
POR EL MISMO CONDUCTO (lllfJO O PADRE DE FAMILIA) Ell Ull SOBRE CERRADO 

l. DATOS GENERALES 

ESCUELA _____ ··--· __ _ TURNO· -----------

NOMBRE DEL PROFESOR(A) 

GRADO Y GRUPO --------------- -----FECHA ---------

UBICACIOrJ DEL PLANTEL(caHo, numero, colonia. delegaoon o mun1c1pio, enlldad. e p. y teléfono) 

11. ASISTENCIA 

1. ¿CÓMO ES LA ASISTENCIA DE SU ALUM•lO A CLASES? 

---------------------~-·---·----------------

2. <CÓMO ES SU DESEMPEÑO EN RELACIÓN CON EL GRUPO? <POR QUE? 

-----------------------~--
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3. EN CUANTO AL MANEJO DE LA LEtJGUA ESCRITA 

CARACTERISTICAS NO SI 

A OMITE LETRAS 

B. SUSTITUYE LE TRAS 

c OMITE PALABRAS ouRArHE EL 01CT ADO --
D JUl'lTA PALABRAS EtJ EL ErJUrJCl.ADO YIO PARRA¡.:Q 

E REDACTA COtJ EflUtJCIAOOS SEtJCJLLOS 

F M.C::DACTA MEDIAlHE PARRAFOS 

G PREDOMll'JA Uf'J USO AD• r\DO DE LAS MAYUSCULAS 

H PREDOMltlA EL uso ADECUADO DE ESTAS LETRAS 
HOMóFOtJAS V-B v C-Q 

1 PREOOMltJA EL USO ADECUADO DE LA R. RR '(LA H 

J AL LEER DESCIFRA 

K AL LEER SILABEA 

L. LEE COtJ FLUIDEZ 

M RECUPERA SOLO DATOS AISLADOS DE LA LECTURA 

N RECUPERA SOLO PARTES DEL CONTENIDO DE LI' 
LECTURA 

(J RECUPERA LOS ASPECTOS CENTRALES DE LA LECTURA 

OBSERVACIONES-------·--------------·-----------------
---~--------~--------------------- ----- -----·- --------------
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4. EN CUANTO AL MANEJO DE LOS NÚMEROS, SUS RELACIONES Y SUS OPERACIOllES 

CARACTERISTICAS NO SI 

A REALIZA AGRUPAMIEtlTOS Y DESAGRUPAMIENTOS E' 
MILLARES. CEtJTEtJAS, DECENAS Y UNIDADES 

B ENCUENTRA EL ANTECESOR y EL SUCESOR Ot- ur· 
tJUMERO (de acuerdo al grado) 

c UBICA EL VALOR POSICIONAL DE LOS NUMEROS (Oe 

acuerdo aJ grado) 

D LEE Y ESCRIBE rfüMEROS HASTA MILLARES 

E. SOLUCIONA PROBLEMAS QUE IMPL/QUEr-J LAC 
OPERACIONES DE SUMA Y RESTA 

F APLICA EL ALGORITMO CONVENCIOrJAL DE lJ' 
MUL TIPUCACIOtJ (de acuerdo al grado) 

G APLICA EL ALGORITMO corNE1'JCIOrJAL DE LA OfVJSIOr 
(de acuerdo al grado) 

H SOLUCIOrJA PROBLEMAS DIVERSOS DE MUL T!PL \CACfOrJ 

1 SOLUCIONA PROBLEMAS DIVERSOS DE OJVISIOtJ 

OBSERVAC10NES ___ . ---- __ _ 
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5. DE LAS ASIGNATURAS DE ESPAÑOL V DE MATEMATICAS: ~ EN QUE OTROS ASPECTOS 
CONSIDERA QUE TIENE PROBLEMAS SIGNIFICATIVOS ? 

--------------- -- -- ----- ---~---

6. DESCRIBA COMO REALIZA LAS ACTIVIDADES DE APRHlOIZAJE Efl EL SALÓN DE CLASES 
(actitud, hablhdades que man1ficsla, las conciuye o no, dur aoon. ele J 

------ ·--------------- -------- - - -------- -- ------··------------·------

7. ¿COMO SE RELACIONA EL (LA) NINO (A) CON USTED V SUS COMPAflEROS? 

B. ¿CÓMO CARACTERIZA EL COMPORTAMIENTO DE SU ALUMNO (A) V POR QUt LO CONSIDERA 
ASI? 
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IV. ÁMBITO FAMILIAR 

9. QUE ACONTECIMIENTOS ESCOLARES o FAMILIARES, CREE QUE HAN INFLUIDO EN EL 
ACTUAL APROVECHAMIENTO DEL EDUCANDO ? 

- -----· ·-·-·· ----··--------

10. CONSIDERA QUE LOS PADRES TIENEN INTERES EN LA EDUCAClótJ DEL (LA) Nlfm(A), ¿POR 
QUE? 

----- ------

11. OPINIONES Y SUGERENCIAS 

------------·----- --- ----------------

---- ·------· --------------

-----------------------------
--------------· ---- ------------------- - . --------------

AGRADEZCO LA INFORMACIÓN QUE BRINDA. SABIENDO QUE ESTA BENEACtARA AL (A LA) 
Nl~O(A). 

ATENTAMENTE 
MAESTRA DE APRENDIZAJE 

ANGELJCA GOMEZ LEON 

TELEFONO DEL CENTRO PSICOPEDAGOGICO NUMERO 2 "CALMECAC" 7-53-19-71 ! T M l 
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DIRECCIÓN DE EDUCACIÓN ESPECIAL 
CENTRO PSICOPEDAGÓGICO NÚM. 2 .. CALMECAC .. 

TURNO MATUTINO 

MExlCO, D.F. A ____ DE--------- DE 199_. 

INFORME PEDAGÓGICO 

C. PROFR.(A>------------

CON EL PROPÓSITO DE QUE CONOZCA LAS ACCIONES QUE SE LLEVAN A 

CABO EN EL SERVICIO DEL CPP NÚM. 2 Y EN ATENCIÓN AL INFORME CUE 

CONTESTÓ, LE REMITO A USTED UNA SINTESIS DE LA EVALUACIÓN PEDAGóGICA 

APLICADA AL (A LA) NIÑO (A) -----------------------

EN EL MES DE ________ . ASI COMO AQUELLOS DATOS SIGNIFICATIVOS 

REPORTADOS HASTA EL MOMENTO POR LAS ÁREAS DE PSICOLOGIA Y/O 

LENGUAJE. 

POR OTRO LADO. SE ANEXAN ALGUNAS ESTRATEGIAS DE INTERVENCIÓN 

PEDAGÓGICA QUE ESTÁN DESARROLlANDOSE CON EL MENOR. 
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l. PERFIL CONCEPTUAL 

LENGUA ESCRITA 

ASPECTO CUESTIONAMIENTOS Y INTERPRETACION 
RESPUESTAS ---- -- ---

1 MANEJO DEL 
PATRÓN 
SILÁBICO 

2 SEPARACIÓN 
DE 

PALABRAS 

3 ORTOGRAFIA 

4 REDACCIÓN 

5 LECTURA 
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LOS NÚMEROS. SUS RELACIONES Y SUS OPERACIONES 

ASPECTO CUESTIONAMIENTOS Y INTERPRETACION 
_B_[~SPUESTAS 

, AGRUPA-
MIENTO Y 

DESAGRUPA-
MIENTO 

2 NÚMERO 
ANTECESOR Y 

SUCESOR 

3 VALOR 
POSICIONAL 

4 ESCRITURA Y 
LECTURA DE 
CANTIDADES 

5 ALGORITMOS 
DE SUMA Y 

RESTA 

6 PROBLEMAS 
DE SUMA Y 

RESTA 

7 ALGORITMOS 
DE 

MUL TtPLICA-
CIÓN Y 

DIVISIÓN 

6 PROBLEMAS 
DE 

MULTIPLICA-
CIÓNY 

DIVISIÓN 
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RESUMEN 

11. ESTRATEGIAS DE INTERVENCIÓN PEDAGÓGICA 
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111. OBSERVACIONES 

ESPERO QUE LA INFORMACIÓN PROPORCIONADA LE SEA DE UTILIDAD Y 

CON LA INTENCIÓN DE CONTINUAR ESTA INTERACCIÓN PEDAGóGICA. LE 

REITERO UN CORDIAL SALUDO 

ATENTAMENTE 
MAESTRA DE APRENDIZAJE 

ANGELICA GÓMEZ LEÓN 

Teléfono del Centro Ps1cooed--ª9.QQ!_c_9 NUmero 2 ""Calmecac" 7-53-19-71 <TM> 
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SECRETARIA DE EDUCACION PÚBLICA 
DIRECCIÓN DE EDUCACIÓN ESPECIAL 

CENTRO PSICOPEDAGOGICO NO. 2 "CALMECAC" 
CALLE MORELOS SIN ESQ. AV CENTENARIO NO 1100 

COL. ATZACOALCO G A.M. 07040 

OBSERVACIONES Y COMENTARIOS DEL PROFESOR DE GRUPO 

MÉXICO. DISTRITO FEDERAL. A DF DE i99 

C. PROFR (A). 

PARA MANTENER LA lfJTERACClórJ PEDAGÓGICA CON USTED ACERCA DE LA ATENCIÓN QUE 
BRINDAMOS AL (A LA) ALUWJO (A) ____ . ________ ----·-.. --.-
LE PIDO QUE TEtlGA LA AMABILIDAD DE DAR RESPUESTA A ESTAS ltffERROGAtHES· 

¿COMO OBSERVA ACTUALMENTE LA PROBLEMATICA QUE REPORTO EN EL INFORME QUE 
ENVIO AL CPP 7 (para fac1!11ar su rospuesta consultar Ja P D.) 

------------------ - ---------- --------------------

--------------------------
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Qué comentarios puede hacer sobre estos documentos que se le enviaron con el padre de 
familia o el tutor : 

INFORME PEDAGÓGICO 

-----------------·----- ------· 

ACTIVIDADES REPRESENTATIVAS DE LAS ESTRATEGIAS DE INTERVENClON PEDAGOGICA 

-------------------· 
---------------------------

----- _______ _. _____________ _ 

17D 



¿ CUALES OPINIONES Y SUGERENCIAS TIENE EN RELACIÓN Al TRABAJO CONJUNTO HA 
DESARROLLAR CON El (LA) NIÑO (A) EN El RESTO DEL CURSO ESCOLAR 7 

----·------
----- -----·---------------------

----------~----

-------------·-------

------------- ·- - --------------· ----

SABEMOS QUE ESTAR EN CONTlrlUA COMUMCACION ES IMPORTNJTE PARA El TRABAJO QUE 
AMBOS DESARROLLAMOS CON EL (LA) MENOR POR LO TANTO_ SUS OBSERVACIONES Y 
SUGERENCIAS POSTCRIORES SOrJ VALIOSAS, LAS CUALES PUEDE HACER LLEGAR MEDIANTE El 
PADRE DE FAMILIA O El TUTOR 

REMITA POR FAVOR EN UN SOBRE CERRADO ESTE DOCUMENTO, A TRAVES DEL MISMO 
CONDUCTO. 

¡ HASTA LUEGO PROFESOR (A) 1 

ATENTAMENTE 
MAESTRA DE APRENDIZAJE 

AIJGELICA GOMEZ LEO•l 

P.D. PARA COMPLEMENTAR EL CONTEXTO DEL APRENDIZAJE DE _________ ME 
PERMITO ANEXAR · 

TELCFONO DEL CENTRO PSiCOPEDAGOGICO NO 2 "CALMECAC" 7-5:}-19-71 ( TM )_ 
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EL SISTEMA DECIMAL DE NUMERACIÓN (SON) 
ANCC::L/CA. GóMEZ LEÓN 

Promover la adqu1sic1ón del SON en nuestros alumnos no debe l1m1tarse a que sopan 
escnbir y leer cantidades. y que estas se integran por U. D. etc sino que puedan 
operar con el sistema para lo cual es neccsarro que conozcan fas reglas que lo ngen 

Esto UU1mo no se logr.:J en un curso escolar. ya que implica un proceso de 
aprend1zaJe que abarca diversos momentos de aproprac1on. durante los cuales poco a 
poco y de acuerdo a las pos1b1l1dades del desarrollo cognosc1t1vo del n1no. este 1ra 
construyendo el conoc1m1ento y lo generalizara en forma progresiva a otros contextos 
mas compleJOS surnar. restar. mull1phcar. d1v1d1r. sistemas de medrc1on. etc 

Para cornprender el SON es necesano que Jos niños consideren que .. para 
escnb1r cualquier numero se necesita conocer las diez cifras ( 0.1.2,3,4,5.6.7.8.9) y 
dos reglas para usar estas cifras La pnmera regla es agrupar los Objetos de una 
colecc1on en decenas en centenas. en millares. ercotera Diez unidades hacen una 
decena. die.::: decenas hacen una centona diez centenas hacen un millar y así hasta 
formar grupos mas grandes La segunda regla es que en un numero ras cifras tienen 
un valor distinto segun el rugar donde se anotan En el numero 438 el 4 vale 
cuatrocientos. pero en el numero 148 el 4 vale cuarenta " ~ 

Las fallas en la comprens1on del SON por parte del nirlo ongrna que presente 
problemas para 

Leer y escribir cantidades. especialmente en aquellas que rncluyen ceros .. 
Habitualmente no se tiene suf1c1~nre conciencia de que la conccplual1zac1on del 
cero representa una seria d1f1cutlad para los niños sobre todo cuando estos se han 
venido creanao ideas contrad1ctonas acerca ae el. sin relac1onarfo con el valor 
pos1c1on.::i1 y el agrupamrento " ; 

Encontrar el numero antecesor y el numero sucesor. con mayor frecuencia en 
aquellos casos en que es necesario pasar a un orden menor o mayor 

Comparar cantidades { numero mayor. numero menor), lo que .. consiste en dar 
un valor d1st1nto .::i cada cifra de un numero segun el lugar en que se anote En un 
nUmero la pnmera cifra de la derecha 1nd1ca la cantidad de unidades. la segunda la 
cantidad de decenas Aunque parezca sencillo formar decenas y unidades, los 
niños tienen que practicar mucho para comprender como se escnben los numeras 
Al aprender a escnb1r los numeras mayores a a1ez es probable qu"-'! los niños 
cometan errores. como poner el numero 3 en lugar del 30 para representar tres 
decenas Por ello es necesano que los niños se den cuenta de la 1mportanc1a de 
usar el cero Pueden pensar tamb1en que el numero 25 corresponde a una 
co/ecc1on de siete ob1etos 2+5. olvidando que el 2 representa dos decenas. es 
decir veinte .. 1 

1 f31ock Da\ 1d. /· 1 11/ ¡ ,,, "'"""r"' ¡ "' r•'f'r<''<"lf•l< ''"' / ¡hru• d<'I r1nr ,,,, SFP p :0'1 
;: \"c/3/QUC/ lrn1;1 }· t 11/ Í' 'frof<'l."l<J\ f'<'.l1tl_•ui,:r, ,;, r"•lr,J fllfl•'' .J« f'rl••1,1r1,1 < ,,n <llfU hÍf<ldt•• c•n ,.¡ 
r1pr1•n•h=•I)<' d,· ¡,,. fl1<l/•'''1'1f1< ''' /·,¡" ;, "'" / I i •1•fcn1,1 ,¡,., :u111/ d,· nunu·rac1.,n SEP p •J7 
-1 Blo..:k D.:i,1d fJr < ·11 p ..io 
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Resolver las operaciones bas1cas. la suma. la resta. la mult1plicac16n y la d1v1s1on 
Respecto a las sumas. generalmente los mr'os no saben por qué 'se lleva uno' asi 
como •· La d1flcu1tad que representa el uso del cero (lo que) se ve con mayor 
claridad cuando en una suma del tipo 502+ 130 simplemente 'se ba¡an' los 
numeras diferentes do cero donde este aparece .. ' 
En relac1on a las rostas existe contus1on. sobre todo en aquellas que incluyen 
cero(s). y en la 'de pedir prestado' 
En cuanto a la rnult1pllcac1on y la d1v1s1on no saben por que se oscnben los 
resultados en ·escalenta' ·· Igualmente no es facd entender que al mult1phcar un 
numero por cero da cero y tanto hacen esto (para)poner como resultado el numero 
por el cual so n1ult1plica o\ cero. es decir que para los niños muchas veces por 
e1emplo. cuatro por cero puede sor 4.:..0=0 lo mismo que 4x0=-4 l'l1 que decir de ta 
d1v1s1on en donde para ellos el cero va ·cambiando' de uso segun convenga 
Muchas de las d1f1cul1ades que los niños en general tienen con el cero se ong•nan 
en la contrad1cc1on Que desde el punto de vista de la 1og1ca mfant1! 1mphca el 
tener que poner ·algo· (un signo) para indicar que no hay nada G.Para que 
pongo ? "· 

Por lo tanto, en el diseño de las actividades de aprend1za1e debemos de tomar en 
cuenta•· 

Que un aprend1za1e s1gn1f1cat1vo surge cuando el niño tiene necesidad de construir 
soluciones a los problemas que se le presentan Los cuales 1ncluyen 1nformac1ones 
y apllcac1ones utdes e interesantes 

Oue los niños cuando se enfrentan a un problema planteado en la escuela. utilizan 
sus concepciones construidas previamente. y donde el propos1to del proceso 
enseñanza-aprend17aJ"''? consiste en que abandonen. mod1f1quen o enriquezcan 
dichas concepciones para acercarse al lenguaie y los procedimientos de la 
matemat1ca 

Que la manipulac1on de matenal concreto permite a los niños buscar, construir. 
formular soluciones o verificar h1potes1s Pero fundamentalmente es la act1v1dad 
intelectual ta que origina un aprend1za1e permanente y con s1gnif1cado 

Que ta 1nteracc1on del niño con sus compañeros y el maestro favorece la 
confrontac1on de h1potes1s e 1ntercamb10 de 1nformac1on. ahí puede darse cuenta 
que existen me1ores formas para solucionar un problema determinado Es en este 
sentido. cuando se genera la construccion del conoc1m1ento 

Que el papel del maestro es coordinar las act1v1dades. orientar tas d1f1cuttades y ser 
fuente de 1nformac1on ad1c1ona1 cuando sea necesano 

"Vcla;quc' lrn1;1 'Jp t ·,, p •1-
•1h11/ p •)"7 

b SEP /.1/>ru f'<l .. ,, .. , ,,,.,,.,,r., .\fat1•mat1cu" lc·r~ •·r grado pp •J-1 l 
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LA LECTURA 1 ' 
ANGE.UCA GÓMEZ LEÓt" 

LEER ES EL PROCESO DE COORDINAR DIVERSAS INFORMACIONES. CON EL 
PROPÓSITO DE OBTENER SIGNIFICADO. ENTONCES. LA ACCIÓN DEL LECTOR 
PARA COMPRENDER EL TEXTO ES LO QUE SE DENOMINA LECTURA. 

FUENTES DE INFORMACIÓN 

INFORMACIÓN VISUAL La proporciona los signos impresos en el texto (secuencia 
de letras, separac1on entre bloques de letras. etc ) 

INFORMACIÓN NO VISUAL Esta dada por el conoc1m1ento de la lengua 
(sintact1co. lex1co y semant1co1. as1 como por el conoc1m1ento ael tema 

Al emplear mas inforrnacion no visual. se depende menos de la visual y la lectura 
resulta mas fluida 

Por lo que. el acto meC<,mco de traducir graf1as en sonidos no constituye un acto de 
lectura. no es 1dent1f1cable lectura con descifrado 

ESTRATEGIAS QUE SE UTILIZAN EN EL PROCESO DE LA LECTURA 

Durante el transcurso de la lectura el rector aplica una sene de habilidades 
(estrategias) que le permiten obtener. evaluar y utilizar diversas 1nformac1ones que son 
coordinadas para comprender el texto Estas estrategias son 

MUESTREO Es seleccionar de Ja totalidad impresa. indices ut1les y productivos. 
dejando a un lado la rnformacron redundante Por e1emp10. la parte 1n1aal de las 
palabras proporc1onan mas 1nformac1on que los segmentos medios y finales 

PREDICCIÓN Es la acc1on que permite prever los contenrdos del texto. el final de 
una h1stona. la log1ca de una secuencia o de una exphcac1on Por eiemplo. al leer 
una nota deportiva acerca de una competencia. esperamos la menc1on sobre los 
ganadores. las marcas. tos premios. etc 

ANTICIPACIÓN Es ta pos1b1l1dad de formular tas palabras por venir en el texto. ya 
sea el s1gn1f1cado relacionado al tema (ant1c1pac1on léx1co-semánt1ca) o a la 
categona gramatical (ant1c1pac1on s1ntact1ca) Por ejemplo. s1 al final de un renglón 
se lee " el pato nada en el a- " . se ant1c1pa que en el siguiente renglón estará 
.. gua" o "rroyo'". que son pertinentes tanto semant1ca como s1ntact1camente. Un 
lector eficaz no ant1c1paria "guacate·· 

i Gómc.I' Palacio "l.1ui'lo.1' "l.t~1rJ.!_ant."l J t .11 }· ,r,.01.·i.:10• r•·c/,:¡,: .. -,:1, •1' r•1r-t: ri1flu.• .¡,. ,,,.,,naru1 con 

cilfit:ultaJt".\ t•n 1·1 c/n,•rHll•• ,¡,.¡ H'l•••na dt• •'.H'r11ur11 SEP l'JK7 pp lt>-2~ 
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INFERENCIA Es el hecho de deducir anformac1ón no explicitada en el texlo Por 
ejemplo. al leer .. un gaJO desprendido de la noche podemos inferir que 
se hace referencia a la luna menguando 

CONFIRMACIÓN Es la habilidad para prob.ou las elccc1ones tentativas. de 
comprobar o rechazar pred1cc1ones. ant1c1pac1ones o inferencias Por ejemplo. si 
un lector en la ant1c1pac1on señ<Jlada. eliJe "rroya·· y encuentra "gua". rechazara su 
elección 

AUTOCORRECCIÓN Es la localrzn.c1on del des;lcierto para reconsiderar o buscar 
mas 1nformac1on y efectuar la correcc1on necesana Por CJernplo. al venf1car la 
ant1c1pac1ón "arroyo" con la palabra .. agua·· el lector hace la rnod1f1cac1on pertinente 
(agua por arroyo). para que exista concordanc1a con el texto subsecuente ·· gua 
tranquila de ta laguna ·· 

Tcrlo lector hace uso de estas estrategias en menor o mayor grado, en un proceso 
muy rap1do, no conc1ente 

'"El maestro debe favorecer el desarrollo de las estrategias de 
muestreo. pred1cc1on, ant1c1pac1on. conf1nnac1on y 
autocorrecc1ón, ofreciendo a tos nuios matenal de lectura 
abund.:.nte. vanado. s1grnf1cat1vo e interesante. con el 
propos1to de que desarrollen esquemas acerca de los 
diferentes estilos y tipos de 1nformac1on ofrecidos por los 
textos. perm1t1endole cometer errores. sin interrump1r10 
constantemente .. 
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OIRECCION DE EDUCACIÓN ESPECIAL 
CENTRO PSICOPEDAGÓGICO NÚM. 2 .. CALMECAC .. 

TURNO MATUTINO 

SEGUIMIENTO EXTERNO DE LA INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 

Escuela _____________ _ 
Alumno(a) ____________ _ 

~~~f~~or(a) ___________ _ 

1 REVISIÓN DE LAS ACTIVIDAD~S ESCO_L¿\B_~~S~-=~~~-=-~~----~ 
Fecha As~~o_s_A_b_o_r_d_a_d_o~s~-~;~---E~s~tr_a~te~'ª~'~a_s_D~•d~á~ct~•~·ca~s ___ __, 
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-
11 ENTREVISTA CON EL ALUMNO Y/O PADRE DE FAMIL'°'lcA.~----------, 

Fecha lnformaetón R81~xa~n~-'"'ª-------------l 

111 OBSERVACIONES 
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DIRECCIÓN DE EDUCACIÓN ESPECIAL 
CENTRO PSICOPEDAGÓGICO NÚM. 2 " CALMECAC " 

TURNO MATUTINO 

VALORACIÓN DEL PROGRAMA DE INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 

Escuela ____________ _ 
Alumno(a) ____________ _ 

PARTE l. INFORME FINAL DEL PROFESOR DE GRUPO 

¿Cómo fue la asistencia del (la) alumno( a) a clases? '- Por qué? 

2. ¿ Comente como fuo ~I desempeno escolar en relación al grupo ? 

3 A partir de sus observaciones. ¿ Cuáles fueron los avances en las asignaturas de 
español y matemat1cas ? 

4. ¿ En qué aspectos aUn manifiesta dificultades ? t.. Por qué ? 

5. ¿ El (la) n1ño(a) acreditará el grado ? ¿ Por que ? 
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PARTE 11. ESTRATEGIAS DE INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 

6. ¿ Qué utilidad tuvieron para usted los documentos que se enviaron a través del 
padre de fam1fH'.J 7 (Informe del profesor. Informe pedagog1co. Act1v1dades 
representativas do la 1ntervenc1ón pedagog1ca. Informativo acerca del SON y la 
lectura: etc) 

7. En relación al establec1m1ento de una comunicac1ón continua entre el maestro de 
aprendizaje del CPP y el profesor de grupo de la escuela pnmana 

Qué aspectos favorables y/o desfavorables puede comentar 

Qué opiniones y sugerencias tiene 
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VALORACIÓN OEL PROGRAMA DE INTERACCIÓN PEDAGÓGICA 

PARTE 111 INFORME FINAL DEL MAESTRO DE APRENDIZA.JE 

Escuela, _____________ _ 
Alumno( a) ____________ _ 

Profesor(a) ___ ~--------
Grado_____ Fecha _____ _ 

A. Perfil conceptual 

LENGUA ESCRITA 

MATEMÁTICAS 

B. Observaciones 

C. Comentarios acerca de la interacción pedagógica establecida 
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ANEXO 2 

ESTRATEGIAS DE 

INTERVENCIÓN PEDAGÓGICA 

( ACTIVIDADES DE APRENDIZA.JE ) 
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PROPÓSITO: 

MATERIAL: 

DESCRIPCIÓN: 

ACTIVIDAD: PALABRAS LARGAS Y CORTAS 

• QUE LOS NIÑOS OBSERVEN EN LOS TEXTOS LAS 
SEPARACIONES QUE PERMITEN DISTINGUIR DIFERENTES 
TIPOS DE PALABRAS (LARGAS Y CORTAS) 

• DIFERENTES TIPOS DE PORTADORES DE TEXTOS 
(PERIÓDICOS. REVISTAS. LIBROS.ETC) 

• SE ENTREGA AL ALUMNO EL PORTADOR DE TEXTO 
PREVIAMENTE SELECCIONADO 

• A CONTINUACIÓN SE LE PIDA QUE LO LEA 

• AL TERMINO DE LA LECTURA. SE LE INDICA QUE COLOQUE 
UNA X DESPUES DE CADA PALABRA ASIMISMO. QUE 
SUBRAYE CON ROJO LAS PALABRAS CORTAS Y ENCIERRE 
EN UN CiRCULO LAS PALABRAS LARGAS 

• POSTERIORMENTE ENLISTA ALGUNAS PALABRAS LARGAS Y 
OTRAS CORTAS. PLATICANDO CON SU MAESTRA Y 
COMPAÑEROS COMO REALIZARON LA ACTIVIDAD 

EJEMPLO 

El elefante es el ammal mas grande y pesado sobre la 
tierra. Pero a esar de eso. le trena miedo a los ratonc1tos 

Escribe 5 palabras largas Escnbe 5 palabras cortas 
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PROPÓSITO: 

MATERIAL: 

DESCRIPCIÓN: 

ACTIVIDAD: ADIVINAN PALABRAS 

PROPICIAR EN EL NIÑO EL DOMINIO DEL PATRÓN SILÁBICO 

• UNA HOJA DE PAPEL EN LA CUAL APARECEN DIVERSOS 
RENGLONES FORMADOS POR CASILLAS PARA ESCRIBIR 
DIFERENTES PALABRAS 

• EL PROFESOR PROPORCIONA A LOS NIÑOS UNA HOJA 
COMO LA DESCRITA ANTERIORMENTE 

• LES EXPLICA QUE VA A MENCIONAR LAS CARACTERÍSTICAS 
DE UN OBJETO PARA OUE ADIVINEN SU NOMBRE Y 
ESCRIBAN LA PAL.ABRA EN EL RENGLON QUE 
CORRESPONDA INDICANDO OUE UNA CASILLA ES PARA 
UNA LETRA 

• ASi SE CONTINUAN LA ACTIVIDAD HASTA AGOTAR LOS 
RENGLONES DE LA HOJA 

• LA ACTIVIDAD SE LES PUEDE PRESENTAR COMO UN JUEGO. 
EN ESTE CASO GANA OUIEN HAYA ACOMODADO 
CORRECTAMENTE EL MAYOR NUMERO DE PALABRAS 

PALABRAS· GUITARRA. MIERCOLES, BOSQUE. REFRIGERADOR, CREMA. 
REGLA, DROMEDARIO Y CHARRO 
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ACTIVIDAD: CRUCIGRAMA 1 

PROPÓSITO PROPICIAR EN EL NIÑO EL DOMINIO DEL PATRÓN SILABICO 

MATERIAL: 

UN CRUCIGRAMA DONDE LAS PALABRAS A BUSCAR PERTENECEN A UN 
CAMPO SEMANTICO 

EN EL CRUCIGRAMA APARECE LA LETRA INICIAL Y LA ULTIMA DE LA 
PRIMERA PALABRA HORIZONTAL QUE VA A LOCALIZARSE 

LA ULTIMA LETRA SIRVE A SU VEZ COMO INICIAL DE OTRA PALABRA OUE 
SE VA A ESCRIBIR PERPENDICULARMENTE. TOMANDO COMO APOYO LA 
LETRA FINAL OUE TAMBIEN APARECE SE CONTINUAN LOS ENLACES DE 
ESTA MANERA 

DESCRIPCIÓN: 

SE ENTREGA UNA HOJA A CADA NIÑO INFORMANDO SOBRE EL CAMPO 
SEMANTICO DEL CRUCIGRAMA 

A CONTINUAC:óN SE EXPLICA A LOS NIÑOS QUE TOMANDO EN CUENTA LA 
LETRA INICIAL Y LA FINAL. ASI COMO EL NUMERO DE CASILLAS QUE TIENE 
CADA RECTANGULO. VAN A BUSCAR LAS PALABRAS QUE COMPLETEN 
ADECUADAMENTE EL CRUCIGRAMA. ADICIONALMENTE COMO 
INFORMACION DE APOYO. SE DAN ALGUNAS CARACTERISTICAS DEL 
OBJETO Y/O LETRA($) INTERMEDIAS CABE RECORDARLES QUE EN LA 
CASILLA SOLO VA UNA LETRA 

AL TERMINAR LOS NIÑOS. INTERCAMBIAN OPINIONES ACERCA DE LA 
FORMA EN QUE REALIZARON LA ACTIVIDAD DE SER NECESARIO HACEN 
LOS CAMBIOS QUE SEAN PERTINENTES 

E.JEMPLO: (CAMPO SEMANTICO "OBJETOS ESCOLARES") 
SOLUCIÓN TIJERAS. SACAPUNTAS Y SILLA 

T 

A 
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ACTIVIDAD: FORMAMOS RECTÁNGULOS 

ASPECTO: SON ( LEY DE CAMBIO - AGRUPAMIENTO. DESAGRUPAMIENTO) 

PROPÓSITO: Presentar a los niños una regla para la reallzac1on de intercambios 
(base 10) 

MATERIAL: Por equipo 
- 80 rectangulos amarillos de 1 5 ~ 1 cm 
- 50 rectangulos ro1os de 5 x 3 cm 
- 8 rectangulos azules de 1 5 x 1 O cm 
- 2 dados blancos 

PROCEDIMIENTO: - El maestro coloca en e1 centro de la mesa el material para que 
los rn?los lo manipulen y mediante un cuest1onam1ento ( 
¿Cuantos amanllos se necesitan para formar un ro10?. '-Cuantos 
ro1os para formar un azul?. etc ) descueran la relac1on que 
tienen los rectangulos 1 O arnanllos forTnan un ro10 y 1 O roJos 
forman un azul 

- Por tumos cada niño lanza los dados y toma tantos 
rectangulos amanllos como scr'lalen los puntos Cada vez que 
sea posible formar un rectangulo de mayor tamaño. se hace el 
cambio de 10 rectangulos menores por uno mayor Gana el 
Juego quien obtenga el pnmer rectanguto azul 

- El maestro propicia tos 1ntercamb1os mediante preguntas como 
S1 ya tienes 15 rectangulos amantlos '-'Como puedes hacer para 
tener uno ro10?. Ya se terminaron los rectangulos amanllos e:. Y 
ahora. como seguiremos el 1uego?. etc 

VARIANTE: - Cada niño toma 1 rectangulo azul. 2 roios y 4 arnanllos 

- Por tumos lanzan los dados y regresan tantos rectangulos amanllos 
como puntos 1nd1quen los dados 

- Cuando no tengan rectángulos amanllos. intercambian 1 ro10 por 1 O 
amanllos S1 no tienen rectangulos ro1os, 1ntercamb1an 1 azul por 1 O rOJOS. 

- Gana el Juego qwen logre deshacerse pnmero de todos los rectangulos 
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ACTIVIDAD ; EL ÁBACO 

ASPECTO· AGRUPAMIENTO. DESAGRUPA MIENTO 

MATERIAL 
Por cada rnño un abaco vertical con el sei'lalarn1ento de U. O y C . 10 
aros amanllos. 10 aros ro1os y 10 aros azules 
Para el equipo. un dado arnanllo y un dado ro10 

PROCEDIMIENTO 

VARIANTES. 

Pueden p<:H11c1par dt! 2 a 5 rnños 
Se acuerda el valor de Jos aros El aro amanllo vale uno, el aro 
ro10 vale 10 aros amanllos y el aro azul vale 10 aros ro1os 
En su turno cada 1ugador lanza al mismo tie· .. ;:>o los dados y 
registra la cantidad en et abaco 
Cuando Junta 1 O aros amanllos. los cambia por uno ro10 y asi 
sucesivamente 
Gana quien obtenga el pnrner aro azul 

Cuando el niño se famdranza con el procedrrn1ento antenor. en cada 
tirada. los puntos del dado amarillo los representa en el poste de las 
U y los puntos del dado ro10 en el poste de las O 
Cuando se requiera realiza los cambios de acuerdo al valor de tos 
aros 
Aparte. puede registrar con numero la cantidad obten1da en cada 
tirada 
Oe!:.pues de 5 tiradas gana qu1en obtenga la c--...ant1dad mayor 
Intercambian opiniones para verificar Jos resultados parciales y el 
total 

Los Jugadores m1c1an con un aro azul. dos aros rojos y cinco aros 
aman/los. colocados en el abaco 
En su turno cada pan1c1pante lanza los dados y quita tantos aros 
como puntos haya obtenido. sino re alcanzan los aros amanllos. 
cambia un aro roJO por diez amarillos. igualmente cambiara el azul 
por diez roJOS 
Gana el primer jugador que logre quedarse srn aros 

En otra ocasión se rrnc1a el juego con cinco aros amanllos. cinco aros 
roJOS y cinco aros azules en el abaco 
Al realizar cada tirada. retiran tantos aros amanllos como puntos 
señalados en el dado de este color. as1 como los aros roJOS que 
marquen los puntos del otro dado 
Cuando se requiera reahzan los intercambios de acuerdo al valor de 
los aros 
Aparte pueden registrar la cifra obteniCa en cada tirada 
Gana el primer 1ugador que logra quedarse sin aros 
Intercambian opiniones para comprobar el movrm1ento de los aros en 
los postes 
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ACTIVIDAD: ¿QUIÉNES TIENEN IGUAL? 

ASPECTO: SON ( AGRUPAMIENTO ) 

PROPÓSITO: Que los n1flos observen las diversas denom1nac1ones posibles para una 
misma cantidad y la equ1valenc1a numenca que exista entre ellas 

MATERIAL (Por equipo) 

50 cuadrados de 1 cm de lado para representar las unidades simples 40 tiras de 
10 cm de largo por 1 cm de ancho para representar las decenas. donde se 
señalan los cuadrados con-espond1entes a las unidades que caben en la tira 30 
cuadrados de 10 por 10 cm para representar las centenas. donde se marcan los 
cuadntos correspondientes a las unidades y por lo tanto las barras 
corTespond1entes a las decenas 

Cinco Juegos de 4 tar¡etas que tendran escnta la misma cantidad pero expresada 
de manera diferente Ademas por cada Juego, un par de tar1etas. la pnmera con una 
cantidad mayor y la otra con una cantidad menor. en relaaón al resto de las 
ta11etas Se forman canco paquetes con seis ta11etas cada uno 

PROCEDIMIENTO 

• El maestro organiza al grupo en equipos de cuatro a cinco niños 
• Entrega el matenal a cada equipo y los alumnos determinan quien 1nic1a el Juego 
• Mediante preguntas el maestro prop1c1a que los 1ugadores descubran la relación 

entre los cuadrados pequeños, las tiras y los cuadrados grandes, para determinan 
cuales representan las unidades, cuales las decenas y cuáles las centenas 

• Extraen de un paquete las ta11etas. las colocan boca abaJO y las revuelven. Cada 
niño selecciona una ta11eta y toma tos cuadros o las tiras necesanas para 
representar la cantidad escnta en la tal']eta 

• Al terminar todos los integrantes del equipo. revisan quiénes h1c1eron una 
representación acenada y qwenes tienen la misma cantidad Intercambian 
op1n1ones. 
Nota en ocasiones algunos niños buscan representar la cantidad empleando sólo 
un tipo de cartones (cuadrados pequeños. tiras o cuadrados grandes). lo que 
prop1c1a la aseases o tenrnnaoón del matenal Es la oportunidad para que el 
maestro cuestione al alumno y promueva los intercambios necesanos para que la 
representación sea mas reducida 

• Los jugadores que tengan la misma cantidad conservan la ta11eta, los demás la 
regresan al paquete. 

• Toman otro paquete y repiten la secuencia. 
• Gana el Juego el niño que tenga más tal']etas S1 hay un empate, ellos mismos 

deterrmnan la estrategia para el desempate (v g la suma de las cantidades. quien 
tenga la cantidad mayor. etc). 
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DIME CUÁL ES 

ASPECTO. SENTIDO DE LAS OPERACIONES 

MATERIAL 

Para cada equipo cinco cartones. en cada uno estan representadas 
vanas fichas de domino unas tapadas y otras destapadas. las 
pos1b1hdados entre otras pueden ser con 5 fichas en total, 2 tapadas y 
3 dostapadas. con 4 fichas en total. 1 tapada y 3 destapadas . etc Y 
en la parte supenor con nUrnero. el total de puntos de las fichas 
representadas. por eJemplo 

Para cada canon seis taqetas . cada una tendra escnta una ecuac1on 
que pueda resolver o no el planteamiento de cada canón, por 
e1emplo 

Se organiza el matenal en 5 paquetes 

PROCEDIMIENTO 

Se forman equipos de cuatro a cinco niños 

Los eqwpos reciben el matenal Toman un paquete y sacan el 
carton y las seis tar:ietas que colocan "boca aba10"" 
revolv1endolas 

El maestro explica que el carton tiene d1bu1adas una fichas de 
domino, unas están destapadas y otras tapadas Que arnba 
esta escnta la car-t1dad total de puntos de las fichas Permite 
que observen el carton y comenten la 1nforrnac1on rec1b1da 

A cont1nuac1ón plantea e/ problema .. ('..Cuantos puntos t1ene(n) 
la(s) f1cha(s) tapada(s)? ·· Facilita que los niños 1ntercamb1en 
opiniones 

Después cada Jugador torna una tal']eta y ¡ust1fica al equipo s1 
con esa operacmn (ecuaCton) se resuelve o no el problema. Los 
nifios deciden s1 es acertada o equivocada la justJficaaón. en el 
pnrner caso conserva la taf")eta. en el segundo la regresa al 
paquete (el maestro auxilia cuando sea necesano). 

Proceden de igual manera con el resto de los paquetes 

Gana el ¡uego el n1rlo que tenga mas tal']etas En caso de 
empate, ellos deciden la forma para desempatar (v g una ronda 
extra. la resoluc1on de las operaciones. etc.) 
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ACTIVIDAD: GUERRA DE CARTAS 

ASPECTO: Valor posicional. lectura y escntura de cantidades 

MATERIAL: Para un equipo 4 cartas con el numero O. 4 cartas con el numero 1. asi 
sucesivamente hasta llegar a 4 cartas con el número 9 y a un total de 40 
cartas 

PROCEDIMIENTO: 

• Los nifaos del equipo revuelven las canas y las colocan sobre la mesa con los 
números hacia abajo 

• Por tumo, cada part1c1pante toma una carta. 

• El que saque el número mayor, se queda con las cartas de los demás 

• Si dos niños o más empatan con et número mayor. sólo ellos toman nuevamente 
una carta El que tenga el número mayor se llevara todas las cartas 

• El juego termina cuando se acaban las cartas o cuando ya no alcancen para todos 
los jugadores Gana el niño que acumule más cartas 
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VARIANTE: 

ACTIVIDAD: GUERRA DE CARTAS 
( conhnuac16n) 

• Uno de Jos niños elige un número entre 100 y 999. lo escnbe en un papehto y lo 
pone sobre la mesa para que todos lo vean 

• Cada jugador toma 3 cartas y forma el número que mas se acerque al número 
elegido. 

• Por tumos cada nu"io dice el número que formó y lo muestra El que se acerque más 
al número elegido se anota un punto Si hay empate. los niños que empataron se 
anotan un punto cada uno 

• Otro niño elige un número y prosigue el JUego Éste termina después de diez 
rondas. Gana el niño que acumule más puntos 
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ACTIVIDAD: ¿ QUIÉN ADIVINA EL NÚMERO ? 1 

ASPECTO: Orden y lectura de números 

MATERIAL: Por mño da 19 a 20 tar1etas con nUmeros serrados de uno en uno. y con 
senes diferentes para cada uno de ellos Por ejemplo Un n1l"lo tendrá 
tarjetas del 1 al 19. otro del 20 al 39, etc 

PROCEDIMIENTO: 

• Los niños acomodan las taqetas de la menor a la mayor con los números hacia 
amba 

• Por turnos, cada mño saca una tar¡eta sin que los demás participantes vean cual es 
Postenormente reacomoda las restantes para que no se note el espaoo de¡ado por 
la taf')eta retirada 

• El compañero de la derecha trata de localizar cUal es el número que taita. $1 Jo 
encuentra se anota un punto. s1 no otro participante puede dar la respuesta 
correcta S1 nadie lo descubre no tiene puntos esa Jugada 

• Gana el nu~o que tenga mas puntos 

VARIANTE: 

• Los alumnos pueden 1ntercamb1ar sus 20 tar]etas con otros niños y Jugar otra ronda. 

• O también jugar con más de 20 tal)etas de nUmeros consecutivos. por ejemplo del 1 
al 29. del 30 al 59, etc. 
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ACTIVIDAD: ¿ QUIÉN ADIVINA EL NÚMERO 11 ? 

ASPECTO: Orden, lectura de nümeros. suma 

MATERIAL: Un paquete de taf]etas del 1 al 100 por cada dos pan1opantes. 

PROCEDIMIENTO: 

• Se integra a los niños por pare1as. haoendoles entrega de un paquete de tat)etas 
que sean múltiplos de dos. es declf. 2, 4, 6 100 

• Cada pareja acomoda las ta11etas con los nUmeros hacia amba, de la menor a la 
mayor. Si no caben en su mesa. pueden Jugar en el piso 

• El maestro les pide que observen que los nUmeros aumentan de dos en dos, es 
decir. s1 suman el número dos a un numero obtienen el s1gU1ente 

• Por tumos cada niño saca una tar¡eta sin que la vea su compañero. y reacomoda 
las restantes para que no se note el espacio dejado por la tar¡eta retirada. 

• El compañero trata de avenguar cUal es el número faltante, sr lo encuentra gana un 
punto. 

• Gana el niño que obtenga más puntos. 

VARIANTE: 

• Más adelante pueden realizar este mismo juego con otras senes de números_ Por 
ejemplo, con el 10 se forma la sene 10, 20, 30 _ .. 100. 
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