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INTRODUCCION.

La importancia de fa imitacién en el proceso de aprendizaje humano adn no esta
justamente valorada, sobre todo por parte de ciertas tecrias pedagdgicas; me refiero a
las enmarcadas en la Escuela Activa’ o Escuela Nueva®, donde una de las principales
preocupaciones es "...respetar y desarrollar la personalidad del nifio; formar el cardcter
(..) la organizacién de una disciplina personal libremente aceptada (..} y la libertad
individual' (Patacios, 1989. p.20). La libertad y el interés del alumno constituyen los ideales
centrales de la Escuela Nueva, misma que rechaza la ineficacia de los métodos
coercitivos de la escuela tradicional con ios que se educa al nifio. La Escuela Nueva
define a la pedagogia de la escuela tradicionai como "...el camina del nifio hacia unos
modelos establecidos por ef adulto a los .que llega gracias a su gula y custodig" (Palacios,
1989. p, 31}, califica sus métodos pasivos pues somete al alumno a una sujecion exterior |
que lo obliga a aceptar un saber prefabricado del que no comprende su hecesidad ni
responde a un interés real. Al contrario de la Escuela Nueva, la escuela tradicional®,
establecia como uno de sus postulados principales que el alumno debia imitar y

ohedecer al maestro; éste era su gufa, & debia trazar su camino, no tan sélo en el

! Adolphe Ferriere  estd considerado como ¢l mayor representante de los "désicos” de la Escuela Nueva.
Escribi6 el libro La escuela Activa . En &l recoge los puntos de vista de otros autores que también se
preocuparon por colpcar al nifio en el centro de las perspectivas educativas . Es probable que por ello se
conozea a la Escuela Nueva también como Escuela Activa. JESUS PALACIOS, La cuestién escolar. p. 36.
ABBAGNANO y A. VISALBERGHI. Historia de la Pedagogia . p. 670.

! Adolphe Ferriere fundé en 1899, en Ginebra La Oficina Internacional de las Escuelas Nuevas para la
informacién y organizacién de las iniciativas en ese campo. En 1921 promovit la Liga Intemacional para
las Escuelas Nuevas, sus directivas se difundieron a través de las revistas especializadas  de vanguardia en
Francia, Inglaterra, los Estados Unidos, y otros paises. Mds tarde, en 1925, la Liga fue sustituida por La
Oficina Internacional de la Educacién, reconocida universalmente, Esta oficina estuvo al cuidado, ademds de
Ferriere, primero  de Pierre Bovet v después de Jean Piagett ABBAGNANO y A VISALBERGHH.
Historia de la Pedagogia. p. 670.

* Los fundadores de la escuela tradicional fueron Comenio en 1657 con su Didictica Magna y Ratichius .
PALACIOS, op cit. p. 18.
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sino también en la vida. Su concepto de educar consistia en elegir y proponer modelos
a los que el alumno debia someterse e imitar, La imitacién estd considerada, desde esta
perspectiva, como el Gnico método viable para inventar. Segun Chateau °...e/ pape/! del
alumno es imitar los modelos propuestos, y apoyarse constanfemente en efios el
alumno asimila mejor una comida predigerida que el pesado alimento de o real’

(Palacics, 1989. p. 21).

Sila Escuela Nueva surgié como una reaccion a la educacién tradicional, rechazando
sus métodos pasivos, hoy serla dificil aceptar la idea que se puedan adquirir
conocimientos recurriendo a la imitacién. Imitar significaria frenar la creatividad del
educandoy limitar su capacidad de analisis y reflexion. Para los adeptos a la Escuela
Nueva, al imitar el sujeto solamente estaria captando un objeto preestablecido y/o
disefiado por otro individuo, quedando atrapado en la creatividad de aquél. Vista desde
esta perspectiva, Ia imitacion queda reducida a un mero acto mecénico. Sin embargo, la
teoria sociocultural de Vygotski asegura lo contrario al afirmar que "... quien logra imitar
una accién por si solo {...) ha dado un paso en su desarolfo intelectyal’; en ese caso

la imitacién implica creatividad y es necesario reexaminar su trascendencia, o como
recomienda Vygotski: "... hacer una nueva evaluacién de la imifacion..." (vygotsid, 1979, p.

135).

Las preguntas que necesariamente surgen frente a esta controversia son dos. ;la
imitacion frena la creatividad del individuo o la promueve? y jla imitacion limita la
capacidad de andlisis y reflexién o supone un avance en el desarrollo intelectual del
sujeto?

Resulta vital hallar respuestas sélidas a estos cuestionamientos, pues la Pedagogia
actuai busca con zhinco métodos que fomenten en el alumno su capacidad creativa y
de reflexion; procura formar individuos criticos y auténomos; se empefia en coadyuvar

al desarrollo integral del educando, asi come en convertir al docente en un guia que
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estimule y oriente, permitiéndole al individuo que se exprese con libertad. Actualimente
uno de los objetivos de la Pedagogia es terminar con la escuela tradicional, cuya
practica educativa aplica procedimientos conductistas con métodos de aprendizaje que
si bien tuvieron éxito con animales, resultan inaceptables con los seres humanos. Con
dichos métodos e maestro impone al nifio un cierto modo de realizar su trabajo,
obligandolo a ser un repetidor estéril de textos y conceptos.

Sabemos también que diversas teorias pedagégicas enmarcadas dentro del
movimiento de la Escuela Nueva, han hecho valiosas aportaciones a la educacion; tal es
el caso del método de Maria Montessori*, quien se interesé en "... proporcionar al nifio
un ambiente libre de obstéculos innaturales y materiales apropiados” (Abbagnano, 1990. p.
665) de modo que el nifio pueda gozar de completa libertad para moverse y actuar, con
mobiliario adecuado a su edad y sin la "ingerencia obsesionante del adufto® (Abbagnano,
1990. p, 665); Offa de ellos es el de Celestin Freinet® basado en el respeto por los intereses
det nifio. En la pedagogia de Freinet los alumnos gozan de libertad para elegir el tema
que ha de estudiarse en clase, de acuerdo a sus inquietudes deciden el contenido de
sus propios textos y cual de ellos ha de llevarse a la impremta® y "...cuande tengan
deseos de escribirio y segiin el tema que los inspire” (Freinct, 1994, p. 48); estd también la
teoria de J. Piaget tan difundida y aplicada en el disefio de los programas educativos
actuales, la cual propone que el maestre debe respetar la libertad del nifio para que por
si mismo obtenga conocimiento. Pero parece que ninguna de las fres considera
importante a la imitacién ni para e! aprendizaje ni para el desarrollo intelectual del
individuo. Vygotski, en cambio, asegura que la imitacién es (il en el desarrollo

intelectual humano por ser un elemento favorecedor en su proceso de aprendizaje.

* Jestis Palacios considera que  la pedagogia de Marfa Montessori dentro la historia de la Escuela Nueva,
pertenece 2 la "segunda ctapa® lamada de los grandes sistemas, junto con Dewey, Claparede, Decroly,
Kerschensteiner y Ferriere. JESUS PALACIOS, La cuestign escolar. pp. 35-37.

*Palacios ubica a Celestin Freinet en la “tercera etapa® de la historia de la Escuela nueva junto con los
ingleses Neill, Reddie y Hahn. JESUS PALACIOS, La cuestién escolar. JESUS PALACIOS: bidem

¢ Una de las técnicas  que utiliza la pedagogia freinct es la imprenta. El alumno aprende a manejarda para
gmbar el tema elegido y formar sus textos. Estos circulan en la propia escucla y entre los planteles de la
cotmunidad. Actualmente la imprenta ha sido sustituida por la computadera. Cir. C. FREINET. Técnicas
freinet de la escuela moderna. 1979. pp. 13-17
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También el aprendizaje es un concepto al que Vygotski da un enfoque especial, cuarido

considera que existe una relacibh muy esirecha entre éste y el desarroilo: °...ef
aprendizaje serfa una condicibn necesaria pera el desamolio cualitativo .desde las
funciones reflejas més elementales hasta fos procesos superiores. En el caso de las
tunciones superiores, el aprendizaje no es {..) extemno y posterior al desarrolio;
tampoco es idéntico a éste. E/ proceso de aprendizaje es condicién previa al proceso
de desarrollo® (Riviere, 1988, p. 59).

Para Viygotski aprendizaje y desarrollo no son procesos idénticos como los conciben W.
James y Piaget, para quienes "...ef desarrolio es la elaboracién y sustitucién de
respuestas innatas” (Vygosk, 1979. p. 125). Para Viygotski el desarrollo es producto del
aprendizaje. Esto significa que él proceso evolutivo del desarrollo es producto del
proceso de aprendizaje; es decir, "...8/ desamolio va a remolque del proceso de
aprendizaje” (Vygouk, 1979. p. 139. Riviere, 1985. p. 59). Dicho en ofras palabras, aprendizaje y
dasarrollo no son un mismo preceso, tampoco son procesos independientes; mas bien,

son procesos inimamente relacionados porque el aprendizaje impulsa al desarrolio.

Por tanto y tomando en cuenta que la Pedagogia se interesa en fa busqueda de mejores
métodos para desempefiar con mayor eficiencia la labor educativa, en este trabajo se

buscara confirmar las siguientes premisas:

El aprendizaje impulsa el desarrolio.
La imitacién contribuye en ol aprendizaje.

La imitacién contribuye e impulsa el desarrollo

Resulta interesante precisar las aportaciones de la imitacién en el ambito educativo,
en especial en el nivel preescolar para encontrar respuestas a cuestionamientos que
se han formulado y que se plantean frecuentemente: ;la imitacion es nociva, limita la
creatividad del individuo? 2 implica desarrolio intelectual? yconlleva creatividad?. En

realidad no se requiere un prokindo conocimiento de ia historia del hombre para saber
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que mediante la imitacion el ser humano ha heredado su cultura; imitando ha podido
aprender su lenguaje, costumbres, el manejo de fos instrumentos o herramientas de
trabajo y hasta su manera de pensar. Imitando a los expertos ha logrado explotar la
naturaleza, no sélo para sobrevivir, sino para evolucionar como especie y como ser

social.

Es justo entonces, que a Ia‘ imitacién se le conceda su verdadero sitio en la educacién,
pese a que en los planes y programas de estudio para el nivel preescolar de la
Secretaria de Educacion Publica (PEPSEP, 1992), se omite, en {a mayoria de las
actividades, aplicar este concepto’. No obstante, en la practica educativa, sobre todo en
ése nivel, al inicio o durante un curso, se muestra objetivamente al aiumno una actividad
0 actitud que el educando ha de realizar para asimilar determinado conocimiento, ya sea
por medio del manejo directo de los objetos, motivando la observacion o pidiéndole que
imite al maestro.Tal es el caso del mencionado Programa de Educacitén Preescolar de la
SEP, en donde se pide al docente "Aconsgje técnicamente a los nifios como usar un
material’; en las actividades destinadas al desamolio de la psicomotricidad (PEPSEP, 1992.
p34) €l pequefio debe "Observar y ejecutar distintos movimientos corporales: al aire
fibre, en el aula y en el salbn de canlos y juegos; movimientos que pueden ser
espontaneos o por imitacléy..."(PepsEPp, 1992 p. 40), * Elaboracion de dibujos trasladando
a un plano gréfico fo visto en la realidad” (pepsep, 1992, p. 41). Para ol aprendizaje de la
lecto- escritura se disefi6 un Blogue de juegos y actividades relacionadas con el
lenguaije oral y escrito, donde se sugiere "...realizar juegos de anticipacion de lectura a
partir de la imagen: cuentos, mensajes, propaganda, revistas, {..) pegar en las
paredes palabras y letreras” (prpser, 1992, pp. 51, 52} y per Ultimo el nifio debe *...imitar
personajes: al maestro, los vendedores..."(PEPSEP, 1992. p. 50). Por tanto, los conceptos
primero; “aconseje técnicamente a los niffos cémo usar un material. ", segundo:
*Elaboracién de dibujos trasladando a un plano gréifico lo visto en la realidad” vy

T Bl término imitacidn se uiiliza s6lo dos veces en el Programa de Educacién Preescolar de 1la SEP 1992: una
vez en o "Bloguc de jucgos y actividades de psicomotricidad”: .. .Observar y cjecutar movimientos (...)
que pucden ser espontineos ¢ por imitacién.”, p. 40 ¥ otra en el "Bloque de jucgos y actividades
relacionadas con el lenguaje” : "...imitar personajes: al maestro, los v:ndcdorts,..'f p- 50.
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tercero; "..Realizar juegos (...} a partir de la imagen: cuenfos, mensajes, propaganda,
revistas, pegar en las paredes palabras y letreros” implican un acto imitativo p;orque
en el primero los niftos deben imitar de! maestro como manejar los materiales; en el
segundo deben elaborar dibujos imitando lo que vean en su entorno y en el tercero,
imitando la figura de las letras, podran formar palabras y letreros y posteriormente,

escribirlos.

Ademas, reflexionemos -que en el proceso de socializacion del nifo “interviene la
imitacién, pues para que se lleve a cabo dicho proceso es necesaric que el pequend se
involucre en las relaciones sociales de su grupo y se ajuste imitando patrones de
conducta gue las mismas relaciones le reclaman. En el proceso de socializacién la
contribucién de la imitacién es inevitable porgue la socializacion necesariamente se
produce en el contexto sobia!; es en éste donde el pequefic se moldea hasta ol grado
que su cultura se refleje en su personalidad, conducta y pensamiento.

Las contradicciones tedricas que se han expuesto, la necesidad de llegar a un
' esclarecimiento de ellas y el deseo de hacer una aportacién a la pedagogia, permiten
hacer una investigacién documental de las obras de Vygotski y de algunos
investigadores que han seguido su teoria como J.V. Wertsch, Anigel Riviere, Barbara
Rogoff, Kenneth Kaye vy algunos mas interesados en anhafizar los postulados de
Vygotski. '

Este trabajo se desarrolla en cuatro capftulos. En primera instancia se presenta una
semblanza de Vygotski abordanda su vida profesional, se destaca su teoria dentro de la
Psicologia Evolutiva y se expone el analisis que hace Overton y Reese (Gawis, 1992. p. 82)
de ias teorlas mas relevanies del desamollo humano: Modelo Organicista, Modelo
Mecanicista y Modelo Dialéctico Contextual, dentro del cual surge la Escuela Soviética
cuyo principal representante es precisamente Vygotski.
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E! Capitulo I, El Desatrollo v su relacién con el aprendizaje tiene la finalidad de exponer

argumentos tedricos de Vygotski que permitan comprender la refacién que él encuentra
entre ¢l desarrollo y el aprendizaje. Se enuncia el concepto de desarrolfo desde su
particular punto de vista, mencionando los ¢lementos que pueden dar cuenta de la
dialéctica socio-cultural y mental cjue para & involucra ef desarrollo del individuo como
son las tres lineas del desarrolle: Evolutiva o Filogéna;sis. Histérico-cultural y
Ontogénesis; las funciones psicol6gicas elementales y superiores y sus diferencias.
Finalmente el lenguaje, por ser el punto clave que caracteriza of despliege del desarrolio
humano.

En el Capitulo Il, El Aprendizaje, enfoques mecanicista, _organicista y dialéctico
contextual se enuncian las diferentes concepciones de aprendizaje que han generado

las teorias psicologicas més representativas del Siglo XX como son las teorias
mecanicista, organicista y dialéctico contextual respectivamente. Mas adelante se refiere
especiaimente al aprendizaje visto desde e! enfoque dialéctico contextual al que
correspende la teoria de Vygotski. Dicho enfoque se aborda de manera mas amplia
debido a que su concepcién del aprendizaje es de especiat importancia para el presente
trabajo. Esta teorla permite entender la influencia de las relaciones sociales, primero en
el aprendizaje y mas tarde en el desarrollo mental mediante el proceso de
internalizacién; facilita identificar la relacion entre aprendizaje y desarrollo, al mismo
tiempo que nos conduce hacia dos conceptes innherentes al proceso de aprendizaje:
Zona de Desarrollo Préximo e Imitacion.

En el Capitulo lil, Zona de Desarroflo Préximo. Punto clave que reivindica a la imitacién.
se puntualizan los conceptos Zona de Desarrolle Préximo, Nivel de Desarrollo Real y
Nivel de Desarrollo Potencial. Dicha zona es de primordial importancia para este trabajo,
debido 2 que representa el campo de accién de la imitacién. En la Zona de Desarrollo
Préximo germinan las experientias que el nifio recoge cuando imita, observa, realiza
actividades compartidas o cuando se le pide hacer reflexiones a cuestionamientos. En el
caso que nos ocupa, se trabajard Unicamente con el concepto imitacién, por tratarse de
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una actividad muy utilizada en la transmisién de conocimientos pero también poco
reconocida. Los esfuerzos que el pequefio reafice para imitar lo que ofras personas
hacen, segun Vygotski, le permiten ampliar sus expectativas de triunfar en la congquista
de conocimientos cada vez mas complejos.

Se oxponen también los argumentos de  Vygolski para  recomendar una
reconsideracion del valor que tiene la imitacién para la evaluacidn de conocimientos, ya
que asegura que descubriendo la Zona de Desarrollo Préximo se abriran mayores
expectativas para la labor educativa: proponiéndole al nifto imitar determinadas
actividades se podran descubrir los conocimientos que ya posee y también aquéllos que
esta a punto de adquirir (Vygoesk, 1979. p. 133).

Por uitimo se expone la confribucién de la imitacién para ampliar la Zona de Desarrollo
Préximo en beneficio de una gama cada vez mas amplia de potencialidades cognitivas
del nific para la adquisictén del conocimiento y por ende del logro de un mayor
desarrollo mental.

Los argumantoé que podamos encontrar en este concepto serviran para reconocer que
la imitacién es un recurso que puede darle un nuevo giro a los procedimientos actuales
de evaluacion, también para que se le restituya su prestigio como elemento de gran
trascendencia en la transmisién cultural y en la adquisicion del lenguaje, ya que el ser
humano imitando a las generaciones aduftas se ha colocado en el plano mas alto de la

escala filogenética.

En el Capitulo IV, La imitacién: Un concepto polémico. se expone cémo ha sido
considerada la imitacién a través de distintos enfoques teéricos como el  mecanicista y
organicista con el fin de destacar la diferencia enfre éstos y el enfoque dialéctico
contextual al que pertenece la teoria de Viygotski.
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£n el subtema 3 de este capfiulo: Enfoque Dialéctico Contextual, se destaca Ia
importancia que Vygotski concede a la imitacién: por su utilidad como: A). Instrumento
de evaluacion. Para el proceso de aprendizaje es mas valioso descubrir lo que el nifio
estd préximo a aprender, que saber o que ya conoce. El aprendizaje que esta a punto
de adquirir exige atencién oportuna, y estrategias educativas pertinentes que lo
conviertan pronte en conocimientos reales, B). Como herramienta para el aprendizaje,
ya que proponiéndole al nifio gue imite determinadas actividades, se lograra aumentar
su potencial cognitivo; ello puede redundar en mayores posibilidades de desarrolio
psicolégico y por ultimo C), Como  via fundamental para et desarrollo cultural dei nifio,
pues imitando a las generaciones adultas, el pequefio se apropia de su cultura, es decir,
de su lengua, costumbres, actitudes y hasta de una especial concepcion de la vida que
le permite tener el selle del grupo social donde le tocé nacer.

A manera de ejemplos, sobre la importante intervencién de la imitacién en el aprendizaje
humano, se incluyen algunos aspectos de investigaciones realizadas con base en la
teoria de Vygotski, una de ellas es la de Barbara Rogoff (1993) fundamentada en la
Zona de Desarrollo Préximo y la otra de Kenneth Kaye (1986) en el acto imitativo.

En el subtema 4 de este capitulo: L.a imitacidén en el aprendizaje se expone la
importancia que Vygotski otorga a la educacién formal; é! considera que el campo
educativo €s especialmente propicio para la adquisicién del conocimiento cientffico,
porque la interaccién que se establece entre el alumno, las personas y los objetos, ie
proporcionan al nifio continuamente nuevos instrumentos culturales que lo impulsan
hacia un mayor nivel de desarrolle psicolégico, asi en el subinciso A) Relaciones
interpersonales en la escuela, se busca resaltar la importancia de dichas relaciones

¢

interparsonales.
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HACIA UNA SEMBLANZA EN VIDA Y OBRA DE VYGOTSKI.

Con este apartado se pretende, de manera breve y sin pretender hacer una revision
exhaustiva, contextualizar la obra de Vygotski, principal sustento tedrico de este
trabajo. incluye una somera semblanza de su vida, con la finalidad de conocer el
contexto socio- cultural en que se desarrolld, asl como - una remembranza de su
formacién intelectual, para conocer bajo qué condiciones politicas y sociales -al menos
las que a nuestro juicio son mas relevantes- llegé a formar parte de la escuela soviética,
en ella dio las primeras muestras de su capacidad intelectual come investigador y
tedrico, haciendo aportaciones importantes a la psicologia y a la pedagogia, con la
finalidad de destacar su trayectoria profesional. Finalmente, se presenta una breve
exposicién del analisis que hace Overton y Reese en la obra de Garcia Madruga (1992),
acerca de las mas representativas teorias del desarrollo humano, entre las que se
inserta la de Vygotski . Asi se le situara dentro de la historia de la Psicologia

Evolutiva.

La casa paterna y la educacién,

Lev Semionavich Vygotski nacié en noviembre de 1896 en Orsha, pequefio poblado de
Bielorrusia, en el seno de una familia judia. Cumplia un afio de edad cuando sus
padres tuvieron que trasladarse a la localidad de El Pale (en Pale fueron concentrados

los judios (Riviee. 1988, p. 13)) @n Gomel, ciudad perteneciente también a Bielorrusia.

En Gomel vivié hasta su adolescencia, y en medio de un ambiente arménico, formo
parte de una familia bien integrada y culta. Su hermana mayor, por ejemplo, era
maestra poseedora de una gran cultura, dominaba varios idiomas, como mas tarde lo
haria Viygotski quien a los 13 afios ya hablaba ruso, inglés y aleman; también podia
traducir del latin, griego, hebreo y francés. Et ejemplo que recibié de su familia influyéd
notablemente en su personalidad.
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Vygotski vivid la proverbial marginacion de su raza. En tiempos de la Rusia zarista a los
judios se les prohibia ingresar a cualquier escuela o universidad; por elio, Vygotski
tuvo que inscribirse al "Gimnasium" piblico; sus padres se lamentaron no tener otra
alternativa, pues consideraban insuficiente la educacidn que alli se impartia. Por lo
que le ofrecieron la tutela privada de Salomén Azhpiz, maestro que en su juventud
habia participado en el movimiento revolucionario, motivo por el cual fue deportado a
Siberia.

Salomon Azhpiz era un maestro que se salia de los canones establecidos, se esforzaba
por propiciar en sus alumnos la espontaneidad, la voluntad creativa y la actitud critica,
lo que influyé grandemente en la personalidad de Vygotski. En su adolescencia tuvo
oportunidad de poner en practica las ideas de su maestro con algunos de sus
comparieros mas jévenes. A los trece afios ya habia dirigido seminarios juveniles sobre
temas alusivos a la historia de los judios, filosofia de la historia y dialéctica hegeliana.
Con dichos temas propiciaba debates en torno a personajes como Aristoteles y Platon.
El estudio de la filosofia desperté su interés por la filosofia dialéctica de Spincza y le

cred una profunda prediteccién por el sistema de Hegel.

Otra de las lecturas que impresionaron a Viygotski en su adolescencia, cuando cursaba
el nivel medio, fue el libro sobre linglistica de Alexander Potebnya: Pensamiento y
Lengusje; libro que aborda, desde un enfoque psicoldgico, cuestiones de semiologia.
También influyd sobre él su primo David Vygotski; ambos compartian el gusto por el
teatro, la poesia, la filatelia, el esperanto y las obras de Tolstoi y Dostoievski. Los dos
sentian una especial inclinacion por la semiologia y ia linglistica. Dichas disciplinas
habrian de influir definitivamente en las teorias que mas tarde desarroliaria Vygotski

(Medina, 1995. p. 19).

Vygotski termind sus estudios con honores. Recibié en 1813 la medalia de oro por su

impecable desempefio en el "Gymnasium" judic de Gomel.
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La Universidad y la Revolucién.

A pesar de las limitaciones que sufrié por su origen judio y aun cuando el ministro de
educacién zarista impusa mas obstdculos a quienes aspiraban ingresar a las
unhiversidades, se inscribié en la Facultad de Medicina de Mosci en 1813, Para sus
padres esta carrera le daria a Vygotski respetabilidad social, estabilidad econémica y
cierta independencia del régimen. Sin embargo, a Vygotsky no le atraia. la carrers;
sentia una gran inclinacian por la fingliistica, la literatura, las lenguas clasicas, la critica

y la filosofia.

Al mismo tiempo que estudiaba en la Universidad de Mosc(, Vygotski asistia a algunas
cétedras en la Universidad Popular de Shanyavsky. Esta universidad estaba constituida
por profesores y alumnos que habian sido expulsados de la Universidad de Moscy, a
causa de haberse pronunciado contra el régimen zarista. En la Universidad de
Shanyavsky estuvo muy en contacto con las ideas de Marx, quien propenia que:
"...junto con ef movirniento histérico que atafie a las sociedades como un todo, ocurren

cambios correspondientes en la naturaleza humana" (Medina, 1085. p. 38),

En esta universidad encontré un campo fértit para estudiar 1o que mas le interesaria: la
esencia dialéctica de la filosofia de Spinoza, el sistema hegeliano y la dialéctica de
Marx y Engels. Vygotski consideraba que la filosofia marxista era una herramienta

adecuada tanto para la ciencia como para entender la vida misma.

E!l mismo afio que Vygotski concluyd sus estudios, 1917, triunfé la revolucion rusa. Las
ideas marxistas también {riunfaron: se aplicaroh tanto a la sociedad como al artey a la
ciencia. A partir de entonces, la mayoria de los psicologos soviéticos se propusieron
hacer una psicologla marxista. Sin duda la nueva sociedad socialista necesitaba
resolver problemas practicos a través de diferentes profesiones y disciplinas cientificas:

sin embargo, sélo lograron producir una psicologia mecanicista.
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Vygotski se incorpord al movimiento reveiucionaric contribuyendo al cambio social de su
pais; se dio a fa tarea de investigar para resolver el anaifabetismo en zonas
desprotegidas, y a atender nifios con problemas de aprendizaje, retraso mental,
deficiencias visuales o sordomudez. Todo ésto lo llevo a interesarse por ia psicologia y
sobre todo por conocer como opera fa conciencia; deseaba investigar cdmo estimular la
creatividad.

Desgraciadamente en 1920 comenzd a manifestarse la tuberculosis; consciente de ello,
e apresurd a encargarle a uno de sus profesores la publicacion de sus notas, apuntes
y diversos articulos, que para esa fecha ya tenia escritos, e incluian Jos resultados de
sus investigaciones. La enfermedad todavia le permitid seguir adelante, pues logrd
publicar informes y ensayos sobre pedagogia y psicologia que trataban sobre
creatividad, memoriay conciencia, entre otros temas.

La Escuela Sovigtica.

Debida al auge que cobré el materialismo en el siglo XIX, fa psicologia enfrentaba una
seria crisis; en Occidente buscaban métodos que permitieran medir la conducta
humana y [as investigaciones de Paviov y Bekhterev facilitaron elementos para
logrario. Sin embarge, en Moscl las comientes idealista y espiritualista fenian hondas
raices en la psicologia rusa. Ef principal representante de la Scciedad de Psicologla de
Mosci era G.I. Chelpanov, quien con Grot y Lopatin fortalecieron el idealismo en la
psicologia desde 1890, a través de la revista Voprossy Filosofii i Psikhologii. Para
Chelpanov el "método fundemental de Ia psicofogia deblia ser fla introspeccién
"expefimental”, semejante a la realizada por los investigadores de la Escuels de
Wilrzburgo" (Riviese, 1988 p. 23).

Bekhterev proponia resolver la crisis de la psicologia  soviética mediante su
planteamiento energetista por juzgarlo compatible con la filosofia marxista; para

Chelpanov el energetismo no era psicologia subjetiva, ni mucho menos psicologia
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marxista. En 1921 Chelpanov fundd el instituto de Psicologia de Moscd dedicado a
desamollar sus propias teorias. A pesar de que en un principio asegurd que el
marxismo era un dogma sin aplicacion posible a la psicologia, en el congreso manifesté

gue era precisamente la filosofia marxista aquello que ef Instituto estaba necesitando.

Con la revolucion el Instituto sufrio diversos cambios: se abrié un foro para aligerar las
tensiones surgidas entre diferentes corrientes psicolégicas. En el marco del | Congreso
Pan-ruso de Psiconeurologia ocutrieron varias modificaciones en la direccién. Kerlinov
jugé un papel importante en fa historia de la psicologia soviética, sobre todo por el
interés que tenia en dar a la psicologia la orientacidon marxista que se buscaba. En
enero de 1924 se celebro el H Congreso Pan-ruso de Psiconeurologia, en Leningrado,

con el tema "El método dialéctico en psicologia”.

La investigacion.

Fue precisamente en el Il Congreso de Psiconeurclogia donde Vygotski se dio a
conocer con su trabajo "Méfodos en la investigacion reflexoldgica y psicologica” En €l
manifestaba que "...Ja psicologia, al poner énfasis en los reflejos condicionados, ha
marginado el estudio de la conciencia y es, por consecuencla, incapaz de diferenciar el
comportamiento humano del propio de los organismos infrahumanos” (Medina, 1995. p. 24).
Su ponencia despertd gran interés entre los investigadaores encargados del Instituto de
Psicologia de Moscd, entre ellos Luria, subdirector en dicho Instituto. A. Luria se refiere

asi ala personalidad y dominic que expresaba Vygotski :

"Cuando Vygolski se levanité para preéentar su ponencis, no llevaba
ningun texto escrito, ni siquiera notas. Sin embargo, hablé con fluidez, sin
dar la impresién, en ningin momento de que tuviera que pararse pars
buscar en la memona sus idess. Aunque ef contenido de su ponencia
hubiera sido elemental, su presentacién habria sido notable por su estilo
persuasivo. Pero es que, ademés, su ponencia no ers elemental en
absoluto. En vez de elegir un terna menor, como hubiera podido hacer un
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Jjoven de veintiocho aflos que hablaba por primera vez a un auditorio en el
que se encontraban las maximas sutoridades de su profesion, Vygolski
eligié el diffcil tema de la relacién entre los reflejos condicionados y la
conducta consciente del hombre..."(Riviere, 1988. p. 28).

Ketlinov, positivamente impresionado, 1o invitd a contribuir con fa reestructuracion del
instituto de Psicologia Experimental en Moscd'. Poco después trabajd con diversos
colaboradores, pero fue principalmente con Alexander Luria (1902-1977) y con
Nicolaevich Leontiev (1804-1979) con quienes llevd a cabo la mayor parte de sus
investigaciones; ambos fueron también quienes después de su muerte {1934),

continuaron desarrollando sus ideas.
VYGOTSKI Y LA PSICOLOGIA EVOLUTIVA.

Con el fin de enmarcar |a teoria de Vygotski dentro del vasto campo de la Psicologia
Evolutiva se presenta de manera sucinta el andlisis de Overton y Reese (Garcts, 1992. pp.

g2-86) respecto de las mas relevantes teorias del desarrollo humano.

A juicio de Overton y Reese, dichas teorias pueden agruparse en tres modelos: Modelo
Organicista, Modelo Mecanicista y Modelo Dialéctico Contextual.

Resulta necesario aclarar gue el estudio sobre la evolucion del ser humano es muy
anterior ala historia de la propia Psicologia Evolutiva. Aristdteles (384-322 a. C), ya
reconocia la existencia de cambios cualitativos en el desarrcllo del individuo, como
resultado de la interaccién con el medio. Cambios que de ninguna manera los

consideraba innates en el ser humano, sino resultado de la experiencia.

Por su parte Rousseau (1712-1778) también dejé claro que el nifio no es un adufto en

miniatura sino que posee un organismo capaz de evolucionar naturalmente. Su mente

' Posteriormente llevd el nombre de Instituto de Defectotogla Experimentai de Narkompros pero a partir de la
muerte de Vygotski se fe llama Instivto Cientifico de Investigacién de Defectologia de la Academia de
Clencias Pedagogicas, def cual fue el primer director.) '
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no es un mero recipiente en el cual, de manera pasiva, se agregan los datos de su
experiencia. Rousseau comprendid que el nifio nace con una bondad innata y
evoluciona por naturaleza propia, detecté la influencia de la sociedad en el desarrollo
mental, por lo que recomendaba apartar al nific de la sociedad, refiréndose en
especifico a la ciudad feudal en donde vivié, porque consideraba ese ambiente nocivo
para el desarrollo intelectual de! pequefio. Asi, para complementar el desarrollo moral
def nific se necesita -segiin Rousseau- una sociedad civil en donde prevalezca la

libertad y la igualdad que encauce sus intereses naturales.

Volviendo a Overton v Reese, a continuacion sintetizamos los aspectos fundamentales

de los tres modelos de desamollo que presenta en su analisis.

Modelo Organicista.

Las teorias organicistas entienden al universo como una totalidad organizada y
coherente, como un todo irreductible a unidades mas elementales: /a fotalidad es mas
gue la suma de sus parfes, es necesario percibir al objetc. en su totalidad para
entenderio, no es posible hacerio a partir de parcialidades. Para esta teoria el hombre
es un organismo vivo y activo que orienta su actividad hacla metas que construye su

conocimiento a partir de su experiencia de la realidad.

Para los organicistas, el desarrolleo mental involucra cambios cualitativos gque se
generan en la actividad espontanea del sujeto; progresivamente &ésta genera etapas
de desarrollo mental, de modo que una etapa se convierte en la base de la otra. En
este contexto encontramos, entre otros, la psicologia de Jean Piaget (1896-1980) y
Henry Wallon {1879-1963), quienes introdujeron e! concepto psicologia genética para
referirse a los procesos ontogenéticos y estudiar el desarrollo de la inteligencia humana

desde su estado embrionario hasta la madurez.
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Luego de 40 afios de investigacion con fines epistemoldgicos, J. Piaget dejd
establecidas las etapas por las que atraviesa el desarrolio del nifio y encontré dos
funciones que invariablemente aparecen a lo largo de la estructuracion de los procesos
mentales: Asimilacién-Acomedacion, mecanismos de la inteligencia que persiguen fa
adaptacion cognitiva "La adaptacién de tipo psicolégico, cuya expresién suprema la
constitue la inteligencia, se explica en relacion con los mecanismos que la
integran:asimilacién y acomodacion” (Gonaatez, 1986. p. 19). Su psicologia sigue orientando la

labor educativa en muchas partes del mundo.

Dentro de las teorias organicistas aparece también [a corriente de la Gestalt, surgida
en Alemania entre 1910 y 1912. Uno de sus principales representantes es Max
Wertheimer (1880-1948). Para los gestaltistas el aprendizaje y la solucién de problemas
se relacionan con [a reestructuracién dei campo perceptual. Con su concepto
fsomorfismo explica esta situacién. Los gestaltistas aseguran que existe una identidad
entre los campos fisiolégicos y el experimental. Es decir, una similitud entre lo que

percibimos y la estructuracion cerebral que se lleva a cabo del objeto percibido.
Modelo Mecanicista.

La teoria mecanicista mas prestigiada es, sin duda, el conductismo. El Modelo
Mecanicista tiende a equiparar al ser humanc con la maquina, en tanto ambos
reaccionan ante fuerzas externas. Uno de los principales representantes  del
conductismo es John Broadus Watson (1878-1958), psicologo norteamericano que
reconocit la necesidad de desarrollar una psicologia objetiva que terminara con las
teorias idealistas y la introspeccién. Para Watson hacia falta una psicologia cuyo
método estuviera basado en la normatividad rigurosa de la ciencia. Es posible que esta
postura fuera resultado de la influencia que ejercia el positivismo de Comte, quien
aseguraba que la clencia debia estar basada en hechos observables y que la

introspeccion no podia ofrecer un conocimiento valido.
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Los objetivos especificos que perseguia Watson eran predecir la respuesta al conocer
el estimulo y conociendo la respuesta, inferir el estimulo. Por lo tanto, su objeto de
estudio fue la conducta observablé. Asi, el conductismo le negb un papel activo al
hombre con su medio social; consideraba al ser humano un simple sujeto pasivo al que
puede modificarse. Para el conductismo el desarrolio mental es producto del
aprendizaje y el sujeto reacciona solamente cuando se expone a fuerzas externas. De

este modo el desarrollo ocurre en el -plano de lo cuantitativo.
Modelo Dialéctico Contextual,

Por ultimo, las teorias enmarcadas dentro del Modelo Dialéctico Contextual estén
sustentadas principalmente en los postulados marxistas. Al igual que el mardismo,
estas teorias consideran que ef desarrollo humano se conforma tanto de cambios
cuantitativos como de cambios cualitativos, ambos interactuande dentro de una

dinamica organismo-medio sociocultural.

Dentro de dicho modelo surge la escuela soviética, cuyc principal representante es
Vygotski; tanto una como el otro, reconocen la necesidad de redefinir el método y
objeto de estudio de la psicolegia. Viygotski encontrd, en los postulados marxistas, la
solucion a la crisis de la Psicologia. Creia que con el méledo dialéctico podria
construirse una psicologia que comprendiera al individuo y a la sociedad dentro de una
dinamica integral. Ahora el objeto de estudio debia ser la conciencia o mas bien, la
explicacién del origen de los procesos psicoldgicos superiores. La Escuela Soviética
considera que el origen de la conciencia se encuentra en las relaciones que el individuo
establece interactuando con el ambiente social; no es posible que el trabajo intelectual
humano se desvincule de su contexte sociocultural. Para Viygotski, las relaciones

sociales contribuyen a conformar el pensamiento simbdiico del ser humano.

En 1924, con la entrada de Vygotski al Instituio de Psicologia de Moscl, arranca un

periodo importante para la Psicologla Evolutiva. Vygotski, Leontiev y Luria (1802-1881)
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llevan a cabo numerosas investigaciones con las cuales demuestran gue el individuo y
el ambiente sociocultural mantienen una relacion reciproca. Uno de los fogros centrales
de la Escuela Soviética fue establecer que necesariamente en el desarroflo humano
consciente, o inconscientemente, interviene e influye la cultura en que vive inmerso el
individuo. Ei hombre y la mujer son producto de la sociedad, al mismo tiempo que la

sociedad es su obra.

Con esta breve resefia hemos presentado algunos aspectos interesantes de la vida
intima y profesional de este tedrico y ubicado, dentro de la Psicologia Evolutiva {a
teoria de Vygotski para prefigurar su personalidad dentro de la Psicologia vy la
Pedagogia.
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CAPITULO L.
EL DESARROLLO Y SU RELACION CON EL APRENDIZAJE.

La refacién entre desarrollo y aprendizaje ha sido interpretada desde diversos angulos.
Para ciertas teorias, como el Conductismo, desarrollo y aprendizaje son idénticos. Para
¢llas el desarrollo es la acumulacién de datos o conductas observables mediante la
organizacién de estimulos externos debida y previamente programados®; para otras
teorias son dos procesos distintos. Por ejemplo, para las teorias organicistas a las que
pertenece la de Piaget, se considera que "...procesos mentales como la deduccion y
fa comprensibn, la evolucién de nociones acerca del mundo, Ia interpretacion de fa
causalidad fisica y el dominio de formas légicas de pensamiento y légica abstracia se
producen por sf solos, sin influencia alguna def aprendizaje escolar..." (Vygotski, 1979. p. 124).
Para Vygotski en cambio, el desarrollc es un proceso dialéctico impﬁlsado por el
aprendizaje. Entre desarrollo y aprendizaje existe una relacién muy estrecha a la luz de

la perspectiva dialéctica.

Tomando en cuenta la concepcién dialéctica que Vygotski le reconoce al desarrollo
intelectual, es complicado hacer un analisis de ambos conceptos de manera separada
dado que hablar de la dialéctica del desarrollo psicologico es fratar un tema muy
complsjo que involucra gran cantidad de procesos mentales en los cuales intervienen
varios elementos tanto internos como externos. Sin embargo, por necesidades
metodolégicas, se estudiaran, en este trabajo, los conceptos de desarrolio y

aprendizaje separadamente.

En este capitulo se expondran algunos aspectos que pueden acercamos a la idea de
lo que es para Viygotski el desarrolio y su dialéctica con el ambito sociccultural y mental
del individuo; asi se irdn destacando elementos que diluciden mas claramente la
relacion que él encuentra con el aprendizaje. Conducir este trabajo a encontrar primero

la relacién entre desarrollo y aprendizaje, se debe a que se pretende aclarar que si el

* Estos temas se tratan con mayor amplitud en; Yaroshevsky, M.G. 1984 v/o Marx, Melvin. 1978.
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aprendizaje tiene esa relacién tan estrecha con el desarrollo, como lo asegura Vygotski
en su obra Desarrollo de Jos procesos psicolégicos superiores, al tratar el concepto de
Zona de Desarrolio Préximo. {(abordado mas adelante), podremos entender y valorar la

importancia de la imitacién en el proceso de aprendizaje humano.

En las obras de Vygotski revisadas, no se halla una linea especifica que trate sélo el
desarrolio cognitive. Dentro del contexto tedrico de Vlygotski hablar de desarrollo
implica hablar también de aprendizaje, de lenguaje, de pensamiento, de conducta, etc.
La concepcién de Vygoatski parte de una ideciogia diatéctica Y 0§ una teoriza psicologica
cuya metodologia est4 basada en la tesis del Materialismo Dialéctico de Marx (Vygotsks,
1979. pp. 24.27. Vygouski, 1995. p, 67). Segun Vygotski, para hablar de desarrollo es necesario
primero conocer su historia, su génesis: porque en el crigen del desarrollo estan
implicitos proceses como el aprendizaje, el pensamiento, el lenguaje y la memoria;

procesos que €| lama funciones psicol6gicas superiores.

Vygotski considera que en la historia del desarrollo cognitivo del nifio se presentan
frecuentes avances, retrocesos y estancamientos. Se trata de un proceso donde [a
ayuda de instrumentos contribuye a reconstruir funciones psicolégicas para dar paso

a nuevas y mas complejas formas de respuesta,
1.- Lineas del desarralio.

Con la intencién de hacer un estudic -mediante cierta metodologia- que permitiera
explicar el desarrolio, Viygotski y Luria se basaron en tres lineas de desarrollo: la
evolutiva o filogénesis, la historico-cultural y ia ontogenética. Se propusieron demostrar
que sblo es posible explicar cientificamente que el comportamiento del ser humano,
inmerso en una cultura, es producto de esas tres lineas de! desamollo "..ef
comportamiento solamente puede ser entendido y explicado cientificarnente con ia
ayuda de las tres vias diferentes desde las que toma forma la historia del

comportamiento humano” (wertsch, 1988, p. 44).
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A).- Evolutiva o filogénesis.- Los escritos de Viygotski sobre este rubro, se basaron en

ia clasificacion filogenética que se establece entre los simios superiores y los humanos.
Tomé en cuenta los "estudios de Kéhler que demuestran cémo los chimpancés y los
gorilas, al igual que un nific pequefio, pueden recurrir a herramientas para resolver
problemas. Esta comparacién coloca a un nific y a un simio superior en el mismo hivel
filogenético de inteligencia. Sin embargo, Vygotski encontré que una de las mayores

debilidades de la teoria del reflejo y del conductismo es que ambas:

".. intentan reducir el comportamiento humano al
comportamiento animal, intentando explicar el primero
(comportamiente humano), mediante un mero conjunto de
hébitos elaborados a través del método de ensayoc y eror,
hébitos que difieren del comportamiento animal solamente en su
grado de complejidad, pero no a priani, a nivel cuslitativo (...) la
teoria evolucionista (o filogenética) es solamente el prerrequisito
para la construccién cientlfica de la psicologfa humana. No
puede explicarfla en su totalidad. EI comportamiento humano
debe ser examinado, al mismo tiempo, desde otra perspectiva’

(Wersch, 1988. p. 45).

Esa ofra perspectiva de la que nos habla Vygotski se refiere a la capacidad que tiene el
ser humano para valerse de las herramientas que dispone en la interaccion de las
relaciones sociales y que le permiten separarse muy rapidamente def simio superior

{Wertsch, 1988. p. 45).

Vygotski considera que el uso de herramientas es una condicién necesaria, perc no
suficiente para que se produzcan las funciones psicoldgicas superiores. Los simios
también usan herramientas para satisfacer sus necesidades basicas, cuando por

ejemplo se valen de un palo para alcanzar su comida; pero entre los simios y los seres
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humanos hay una gran diferencia cualitativa: el surgimiento del habla. Al respecte
Marx asegura que tanto el surgimiento del trabajo como la produccién organizada
socialmente son la clave para distinguir al ser humano det animal. Si para Marx ésa es
la clave, para Vygotski es el habla (wess, 1985 p. 46). El ser humano, con el habla,
primero planea sus acciones y después las lleva a cabo; per tanto puede estar mas

consciente de ellas.

B).- Histérico- cultural. En esta linea, Leontiev -colaborador de Vygotski- afirmé que ia
evolucidn del homo sapiens no se llevé a cabo en el plano biolégice, no ocurrié a nivel
morfolégico. Se realizé, mas bien, en el contexto de las relaciones sociales y en el plano
intelectual. Para él, aquellos logros alcanzados por el ser humano en un preciso
momento histérico, trascienden e influyen a las generaciones venideras: los animales,
en cambio, presentan el mismo comportamiento a través de los tiempos. En palabras
de Leontiev, la evolucién histérico-cultural del ser humano se ha dado " ...en la esfera
de la vida social humana, una forma de fjacion de los logros de las actividades
humanas en la experiencia histérica y social de la humanidad. £l hombre aprendea de fos
errores -y mas de los éxitos- de los demés, mientras que cada generacién de animales
puede tan sélo aprender por sf misma. Es la humanidad comao conjunto, ¥ no un sdlo

ser humano por separado, la que interactia con el entormo biolégico. .."(Wertsch, 1985. p. 48).

Por ejemplo, echando una rapida mirada a la historia de la humanidad, en el siglo VI
a.C. Tales de Mileto se planteaba el origen de las cosas y aseguraba que "...Js fierra
flota sobre las aguas, ef agua es el origen de todas las cosas y todas las cosas estédn
flenas de dioses..." (Xinu, 1990. p. 21). En contraste, hoy un pequefic de doce afios que ha
cursado el quinto grade de primaria y ha establecido contacto con los modemes medios
de comunicacién, conoce la composicién del agua, del aire y la posicién de la tierra
con respecto a nuestro Sistema Solar. Es decir, los logros alcanzados por aquellos
grandes pensadores han trascendido dejando una rica herencia cuftural a las nuevas

generaciones.
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C). Ontogénesis. La concepcién dialética en la teoria de Vygotski se expresa mejor an
su estudio sobre la ontogénesis. Considera que en la ontogénesis del ser humano
interactlan de manera dinamica operaciones de mas de una fuerza del desarrolio. Es

decir, se interrelacionan la linea natural y |a social 0 cultural (Weasch, 1985. p. 58).

La /inea natural esta estrechamente vinculada a las funciones psicoldgicas elementales.
Esta linea se puede explicar casi siempre a partir de principios biolégicos; en tanto que
la linea social o cuftural esta vinculada a las funciones psicolégicas superiores y es
posible entenderfa a partir de mediaciones o instrumentos socioculturales. En otras
palabras, el desarrolio ontogenético lo determina tanto la influencia de la cultura como
los caracteres biolégicos u orgénicos del individuo "... la intefigencia préctica de Ia linea
natural de desarrollo se transforma como resultado de entrar en contacto con elementos

de Ia linea social" (Wersd, 1985. p, 64).

Vygotski estudié las tres lineas de desarrollo, aunque lo hizo de manera independiente
por necesidades metodolégicas; en realidad todas interactian dialécticamente en el
proceso del desarrollo intelactual del individuo. Por ello, para Vygotski, el desarrollo
cognitivo del nifio no consiste, de ninguna manera, en una acumulacién gradual de

cambios independientes; poer el contrario, es:

"..un proceso dialéctico complejo caracterizado por la
periodicidad, la imegularidad en el desarrollo de las disfinlas
funciones, la metamorfosis o transformacién cualitativa de una
forma en otra, la inferrelacidn de factores internos y externas y
los procesos adaptativos que superan y vencen los obstéculos

con los que se cruza ef pequeflo" (vygouks, 1979.p. 116 ),

Para Vygotski el desarrollo cognitivo contiene dos tipos de funciones psicolégicas: las

elementales y las superiores. Abordar {a explicacién detallada que ofrece en su teoria
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sobre cada una de estas funciones resulta de gran interdés, pues contribuye a
establecer la importancia de la imitacion en el proceso educativo. Si se parte del
supuesto que las funciones elementales y superiores se originan en el contexto social y
de que en su seno es donde ocurre la imitacion, es vital reconocer este recurso como
uno de los que mejor contribuyen a la transmisién cultural. Imitando aprendemos toda
la serie de cédigos que nos permiten adquirir el lenguaje y las conductas que nos sitdan

dentro de una cultura determinada,
2.- Funciones psicologicas elementales y superiores.

Las tres lineas amriba mencionadas estan intimamente relacionadas con la distincién
que Vygotski encuentra entre funciones psicolégicas elementales y superiores por un
lado, y los instrumentos mediacionales como el simbolo y el signo que las distinguen,

por @l otro (Wensch, 1985. p. 59). Esto se debe a que

"La mediacidn de los signos en la historia sociocultural es
solamente uno de los varios focos de andlisis que Vygotski
podria haber escogido. No fodos los aspectos del progreso
historico de la humanidad tuvieron la misma importancia para é/:
privilegié aquellas formas de vids social que acarean las
consecuencias mas profundas para la vida psicolégica (...} éstas
residen bésicamente en las esferas simbdlico-comunicativas de
la actividlad en las que los seres humanos producen
colectivamente nuevos medios para regular su comportamiento”

Wertsch, 1985, p. 49
P

En este sentido resulta conveniente reiterar que para Vygotski no bastaba saber qué
era el desarrollo cognitivo, sino principalmente describir y explicar de  manera

cientifica el origen de las funciones psicolégicas superiores como son ka conducta y la
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conciencia, incluyendo los mecanistos cerebrales implicitos en una funcién psicolégica.
El encontrd que el origen de tales funciones reside en la histotia social de! sujeto; es
decir, en el ambito de sus relaciones sociales. Las relaciones sociales en las que vive
una persona influyen de manera determinante sobre su conducta {vygotski, 1979, p. 23). Para
Vygotski, dentro de dichas relaciones sociales se producen relaciones de
estimulo-respuesta de dos categorias; formas simples o elementales y formas

complejas o superiores (vygotski, 1975. p. 23).

Entre las formas simples o elementales y las superiores o complejas  destacan los
estimulos externos que percibe el individuo; entre ellos se encuentra la imitacién:
imitamos a los otros para conocer cémo ha de realizarse cierta actividad, imitamos
gestos y sonidos para aprender un lenguaje; imitamos las actitudes de los demas para
saber cofnportarnos en sociedad, imitamos la forma de las letras para expresar
nuestras ideas a través de la palabra escrita. En resumen, imitamos para adquirir

nuestra cultura.

La formas simples o elementales producen posteriormente -mediante procesos
psicofégicos- formas complejas o superiores. De la misma manera, los actos imitativos
mas tarde se convertiran -mediante procesos psicolégicos superiores-, en formas
complejas o superiores. A las formas simples o elementales y a las formas complejas o
superiores de la conducta, Vygotski las representa graficamente de la siguiente manera;
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FORMA SIMPLE O ELEMENTAL FORMA COMPLEJA O SUPERIOR

S—_.R S . R

{(Vygotski, 1979. p. 70)

. _/

5= signo o estimulo.

R= respuesta.

X= signo de segundo orden, estimulo auxifiar (vygetski, 1879, pp. 69-70).

Si para el Conductisme los estimulos o reforzadores externos estdn (nicamente
determinados por e! experimentador para producir una conducta preestablecida -sin
tomar en cuenta el aspecto afectivo que demanda &) acto educativo, ni los intereses o
la voluntad del sujeto-, para Vygotski, al contrario, es indispensable que al introducir ef
estimulo de segundo orden haya un interés por parte del sujeto; que éste se sienta
activamente comprometido a establecer un vinculo entre el signo o estimulo y ia
respuesta para que se produzca la conducta. "Ef signo X posee al mismo tiempo la
importante caracteristica de invertir fa accion, es decir, opera sobre el individuo, no

sobre ef entorna" (vygatski, 1978. p. 68).

Asi mismo, el estimulo auxiliar es el elemento clave para convertir una forma simple de
conducta en una conducta supariaor. El estimulo suxiliar puede "..transferr la
operacion psicolgica a formas superiores y cualitativamente nuevas y permitir a los
seres humanos, mediante la ayuda de estimulos extrinsecos, el control de su conducta
desde fuera. £l uso de los signos conduce a los individuos & una estructura especifica
de conducta que surge del desarrolio biolégico y crea nuevas formas de un proceso

psicolégico culturalmente establecido” (vygotsis, 1875. p. 70).
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Al estimulo auxiliar Vygotski también lo denoming estimulo medio o instrumento
psicoldgico y lo ejemplificd con Ia lengua como uno de los mas importantes
instrumentos psicolégicos, propios del ser humano, para regular su propia conducta.
Ademéas de la lengua, funcionan como estimulo auxiliar." ..las diferentes formas de
numeracién y céleulo, los mecanismos mnematécnicos, los simbolismos algebriicos, Ia
escnitura, los esquemas, los diagramas, los mapas, los dibujos y toda clase de signos

convencionales " (vygotsk, 1891.p. 436 ).

A. Diferencias entre funcicnes simples y complejas.

A su vez, Vygotski empleé cuatro criterios basicos para diferenciar las funciones

psicolégicas simples o elementales de las complejas o superiores;

a} El paso del contro! del entomno al individuo o la emergencia de

la regulacion voluntaria.

b) El surgimiento de la realizacién consciente de los procesos
psicolégicos.

c) Los origenes sociales y la naturaleza social de las funciones
psicolégicas superiores

d) El uso de signos como mediadores de las funcicnes

psicofogicas superiores (wentsch, 1885, paz).

a) El paso def control del entomo sf individuo o Ia emergencia de la
regulacion voluntaria,

Este primer criterio se refiere a los estimulos que provienen directamente del ambito
exterior; en este caso los procesos psicologicos elementales estan rigurosamente
sujetos al control det ambiente externo ".. Jos procesos psicolégicos elementales se
hallan total y directamente deferminados por la estimulacion ambiental” (Wersch, 1938 p. 42).
La férmula que comesponde a este criterio se ha representado graficamente en Ia
pagina 29 como S-»R. .

En cambio, la intervencion de estimulos auxiliares en las funciones psicolégicas

superiores permite la autorregulacion de la conducta. Gracias sobre todo al lenguaje,
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aparece [a regulacién voluntaria. Como un ejemplo de ello estarfa el hecho de que para
planear nuestras actividades primero pensamos o mejor dicho, primero dialogamos con
nosotros mismos, para luego realizar las acciones que nos permitan alcanzar los
objetivos. "La creacién y uso de estimulos artificiales, como medios auxiliares para el
dominio de las propias reacciones, constituye el fundamento de esta nueva forma de

determinacion del comportamiento..." (wersch, 1988 p 43),
b). £l surgimiento de la realizacién consciente de los procesos psicolégicos.

Este criterid aparece estrechamente relacionado con el anterior. En este caso la
diferencia entre las funciones psicolégicas elementales y las superiores reside en la
intelectualizacion o realizacién consciente y voalicién. En edad escolar se produce la
transicidn de las funciones elementales de atencién y memoria a las  funciones
superiores de atencién veluntaria y memoria légica. "Dominamos una funcién hasta el
grado de su intelectualizacion. La voluntariedsd de Ia actividad de una funcién es
siempre la otra cara de su realizacion consciente. Decir que la memoria se intelectualiza
en /a escuels es exactamente lo mismo que decir que aparece la memoria voluntsria;
decir que la atencién se convierte en voluntaria en el perlodo escolar es fo mismo que
decir que se fundamenta més ¥ més en ef pensamiento, en el intelecto” {Wertsan, 1988, p. 43).
Para este caso podemos mencionar ef hecho de que en la escuela, premeditadamente
© ho, se recurre a algdn modelo a imitar para que el alumno pueda llevar a cabo una
accién con mayor éxito, Dicha accion intelectualizada, pasara a formar parte de su
intelecto. ‘

c). Los origenes sociales y la naturaleza social de las funciones psicolégicas
superiores,

Vygotski concedié gran importancia a las relaciones sociales como determinantes en el
comportamiento humano. La parte medular de sus investigaciones se centrd en
descubrir cémo la intervencién de terceros funciona como mediador para impulsar un

cambio cualitativo de una funcién simple hacia una funcion superior "La interaccién
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social en grupos pequeflas o en dladas propicia una transicién hacia un funcionamiento
psicolégico superior en el sujeto (...} La transicién se inicia desde una influencia social
externa sobre el individuo a una influencia social interna..."(werscn, 1968, p. 44). Para
Vygotski, el ser humano no tiene conocimientos innatos. Para adquirir conocimiento
necesita primero percibir y experimentar lo que ¢! ambiente sccial le ofrece. De la
interrelacién social recibe los estimulos externos, al interiorizarlos o intelectualizarlos,
se enriquece y modifica su conducta. Al respecto Angel Riviere (1984) indica que el
sujeto "...no es un reflejo pasivo del medio ni un espinity previo al contacto con las
cosas y las personas. Por el contrario, s resultado de esa relacién. La conciencia no
es un manantial originente de los signos, sino un resulfado de los propios signos. Las
funciones superiores no son solamente un requisitc de la comunicacién, sino un
resultado de la comunicacién misma" (Riee, 1984. p. 36). De ambas consideraciones se
desprende que para que un individuo logre elevar cuafitativamente sus funciones de
psicologicas simples a complejas es indispensable mantenerse en la dinamica de las

relaciones sociales.
d) E/ uso de signos como mediadores de las funciones psicoldgicas superiores.

Este altimo criterio resalta la importancia del signo come mediador en las funciones
psicologicas superiores. Para Viygotski el control voluntario, ia realizacidn consciente y
la naturaleza social de los procesos psicolégicos superiores resultan de fa intervencion
de herramientas psicolégicas o signos, necesarios para controlar la actividad propia y
la de los demas. Por el contrario, el funcionamiento psicoldgico elemental es producto
del control natural; no existe una realizacién consciente, no intervienen herramientas
psicolégicas. Como ejemplo de funcionamiento psicolégico elemental de S—R, pueden
mencionarse los movimientos incontrofados del recién nacido; éstos son respuestas

simples de estimulos nerviosos o ambientales.
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3. El lenguaje.

Para Vygotski esta propiedad del ser humano es una de las herramientas psicolégicas
mas importantes que le han permitido controlar su conducta y el intercambio
comunicativo con 'su entorno social; su material esencial en la accién comunicativa es
simbélico y para cumplir con su funcién debe comportar un nivel de generalizacion de la
realidad para representarla, es decir necesita primero estar consciente de ella para

interpretaria. Ef ser humano primero planea y después ejecuta. Marx lo enuncio asi:

"Una arafia ejecuta operaciones semejantes a las del tejedor, y
una abeja avergtlenza, por la construccién de sus celdillas de
cera, a més de un arquitecto humano. Pero lo que ya por
anticipado distingue al peor arquitecto de la abeja mejor es que
el armguitecto construye la celdilla en su cabeza antes de

construitia con cera..."

A su vez el lenguaje escrito supone un proceso complejo cuyos signos juegan un pape!
preponderante; "..el lenguaje escrito significa para el nifio dominar un sistema de
signos simbolicos extremadamente complejos” (vygorski, 1995. p. 184). Por tanto, el lenguaje
verbal o escrito le permite al individuo regular su conducta; al hablar o escribir puede

planear y ordenar sus acciones.

Queda hasta aqui expuesta la dialéctica vygotskiana y su interaccion con el medio

social y el ambito mental del individuo.
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EL APRENDIZAJE. ENFOQUES MECANICISTA, ORGANICISTA Y DIALECTICO
CONTEXTUAL.

Al igual que el concepto de desarrollo, la nociéon de aprendizaje ha recibido diversas
interpretaciones. Para ciertas leorias el aprendizaje se concibe desligado del desarrollo
mental y para otras mas constituyen procesos similares; para Vygotski -que es quien
nos ccupa-, existe entre ambos una estrecha relacion, inclusoc asegura que ef
aprendizaje impulsa el desarrollo. "A continuacién se presentan algunas de las
concepciones mas representativas que han producido las teorias psicoldgicas sobre

el aprendizaje, para después diferenciarlas de la teoria sociocultural de Vygotski.

1, Enfoque_Mecanicista.

Para las teorfas mecanicistas, como el conductismo, el aprendizaje consiste en la
modificacién de la conducta mediante la aplicaciéon de estimulos y reforzadores
externos. En el condicionamiento instrumental operante de Skinner, el aprendizaje os el

cambio de conducta que para producirse necesita un estfmulo .reforzente externo,

Durante el procese de aprendizaje, para el condicionamiento operante, el estimulo que
provoca una primera respuesia no es fundamental; mas importantes son los
reforzadores y el momento en que éstos se apliquen a la respuesta deseada. Si ésta
Gltima no fuera ia esperada, serfa inconveniente aplicar reforzadoer alguno; en cambio si
el sujeto desarrolla ia conducta deseada, debe aplicarsele inmediatamente el
reforzador predeterminado. Por dltimo, si el reforzador se aplica tardiamente, su efecto
se pierde y no hay reforzamiento en la conducta esperada; por lo tanto el aprendizaje no
se habra concretado "...En el condicionamiento operante, un onganismo puede emitir
primeramente la respuesta deseada y luego recibir una ‘recompensa” Esta uftima

refuerza la respuesta y hace més probable que ocurra...” (Menis, 1976 pp. 123, 124),
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Una de las caracteristicas distintivas del aprendizaje dentro de esta corriente es ol
disefio de un plan previamente basado en el anlisis sobre el comportamiento que se
va a establecer y de los refuerzos a los que para éste se habran de recurrir. Skinner
asegura que "“Al inicigr el estudio de cada nuevo organismo hay que definir qué
comportamiento se va & establecer, de qué refuerzos se dispone, cudles son las
respuestas adecuadas para introducir un progrema de progresiva aproximacién que
lleve hasta la forma definitiva del comportamiento y c¢émo pueden programarse los
refuerzos del modo més eficiente para mantener Ia intensidad de dicho comportamiento”

{Skinner 1082, p. 34 ).

La necesidad de contar con reforzadores que pudieran ser aplicados en e! justo
momento en que apareciera la respuesta deseada, llevd a Skinner a disefiar la
maquina ensefiante, instrumente que registraba un avance sélo cuando el alumno daba

la respuesta comrecta.

Para quienes sustentan esta tecria, la esencia del aprendizaje radica tanto en la
modificacidn de la respuesta como en la aplicacidon previamente disefiada de
reforzadores externos sin atender el interior del individuo. Asi, el sujeto es un ser

pasivo, un objeto moldeable.

En su teoria del reforzamiento Clark L. Hull asegura que "... e/ condicionamianto es el
proceso basico del aprendizaje; (...) éste no se produce mediante un ensayo simple
sino que se imprime por medio de un proceso de reduccién repetida de necesidades o
eslimulos-impulso...el aprendizaje se concibe de acuerdo con las conexiones que
establecen el receptor y el ejecutador y ef reforzamiento, en términos de la reduccién de

una necesidad o de un estimulo-impuiso; E-O-R"® (Monis, 1978. p. 122).

Por su parte, W. Binet consideré que el desarrollo es siempre un requisito previo para e

aprendizaje, pero condicionado enteramente a la maduracién mental de! sujeto *...sj /as

* E: estimulo, O: organismo y R: respucsta.
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funciones mentales de un nifio no han madurado lo suficiente como para poder
aprender un tema determinado, toda instruccion resultara inatif” (vygetsii, 1979, p, 124). Para
esta teoria, el aprendizaje "..constituye una superestructura por encima del desarrolfo,

que deja a este ultimo esencialmente inalterado” (vyotski, 1975, pp. 123 -125)."

Para otras teorias, como la teoria del refigjo, el desarrolio esta considerade "...como ef
dominio de los reflejos condicionados...donde el proceso de aprendizaje esté complets e
inseparablemente unido al proceso de desarrollo. Esta nocion fue elaborads por W.
James, quien redujo el proceso de aprendizaje a la formacién de hébitos, identificéndolo

con ef desarrollo” (vygotsidi, 1979 p.125).

2. Enfogue Qrganicista.

Por su parte, para la tecria organicista a la que pertenece la teoria de Piaget,
aprendizaje eé el conocimiento que adquiere el sujeto o la accién que ejecuta, gracias a
una experiencia de manera mediata; es decir, el conocimiento o ejecucién de una
accién llevada a cabo mediante la accién del individuo sobre el objeto de conocimiento
es simplemente aprendizaje "En sentido estricto, s6lo hablaremos de aprendizaje en la
medida en que un resulfado (conocimiento o ejecucién) se adquiera en funcién de Ia
experiencia, pudiendo ser ésta (...) de tipo fisico o logico-matemético, o de fos dos..."
(Batro, 1971.p.36). Para Piaget, existe una relacién unilateral entre desarrollo y aprendizaje:
el aprendizaje se sirve y depende del desarrolio, pero éste no se sirve ni depende del
aprendizaje; de tal manera que en la practica educativa, aprendizaje y desarrollo siguen
lineas paralelas. Segin Piaget, para lograr la deduccién, la comprensién, ia reflexidn
sobre la causalidad fisica, y el pensamiento logico, es indispansable alcanzar una cierta
etapa bioldgica (vyotsk, 1975 pp.123,124). Ejemplos de ello son situacionés como las que
Piaget y B. Inhelder (1984 ) mencionan: "..las primeras conservaciones operatorias
empiezan hasta los siete-ocho afios (sustancia) y se escalénan hasta fos doce

(volumeny}, pues el mecanismo de las compensaciones deductivas estd ausente durante
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todo el perlode preoperatorio que llaga hasta los seis-siete aflos..."(Fiaget, 1984, p-55). Un
ejemplo mas: "Se ve aparecer, a los once-doce afios, la nocién de las proporciones en
ambitos muy diferentes y siempre en la misma forma inicialmente cualitativa. Estos
ambitos son, entre otros: las proporciones espaciales (figuras semejantes), fas
velocidades métricas, las probabilidades, las relaciones entre pesos, las longitudes de

los brazos en la balanza, etc." (Piaget, 1984.p. 141).

Asi es como para Piaget los procesos del desarrollo aparecen de manera espontanea
durante determina{da etapa de la vida del nifio; especificamente cuando se ha logrado
suficiente madurez mental para que surjan. Para Piaget el factor decisivo para el
aprendizaje es la madurez mental no tanto la influencia socioccultural en que vive.
Piaget atribuye una cierta importancia a fa interaccion del sujeto con su ambiente para
alcanzar dicha madurez mental, pero la caloca como un factor secundario, incluyendo
al lenguaje (Garcla, 1992 p. 159). Tanto la teoria del reflejo como el estructuralismo de
Piaget “...conciben el desarrolio como la elaboracién y sustitucion de las respuestas
innatas"(vygotsii, 1979. p. 125) “..Piaget llama con frecuencia, desarroffo, en sentido amplio,

al proceso general del aprendizaje” (Gonzstez, 1986. p. 15).

Seria necesario tratar de manera mas amplia las concepciones de aprendizaje de las
diversas teorias psicologicas para destacar con mayor amplitud las diferencias que
existen entre ellas, pero en esta breve exposicion hemos sefialado que atn entre las
teorias no vygotskianas hay marcadas diferencias en lo que respecta al modo de ver el

aprendizaje y el desarrolio psicolégico.

3. Enfoque Dialéctico Contextual

La concepcion de Vygotski acerca del aprendizaje constituye uno de los temas
centrales de este trabajo. Por ello resulta pertinente abordario de manera separada,

haciendo énfasis en las interrelaciones sociales det individue, sobre todo en aquéllas
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que surgen dentro del ambito escolar, sin que por ello se entienda que se hara un

astudio exhaustivo del tema.

El términc que aplica Vygotski al proceso de aprendizaje es "obuchenie” cuyo
significado aproximado es proceso de ensefianza-aprendizaje. Vygotski lo define como
"...un proceso global de refacion interpersonal que a un tiempo incluye a alguien que
aprende, a8 alquien que ensefia y a la relacién ensefianza-aprendizaje "(Castorina, 1996, p.

48},

En este proceso quienes ensefian no son sélo las personas, sino también los objetos y
las situaciones donde se encuentran los individuos “..no solamente se entiende al que
ensefla como una persona flsicamente presente (...} la idea de alguien gque ensefia
puede concrefarse en objetos, sucesos, situaciones o formas de organizacién de la
realidad y en la propia lengua, que es un elemento fundamental de este proceso"

(castorina, 1996. pp. 48.48).

Para que ocurra el aprendizaje en el nifio, Vygotski subraya la importancia de la
madurez intelectual y de la mediacion de fas herramientas y signos. A medida que el
pequefic va madurando, va recurriendo a instrumentos psicolégicos mas complejos que
le permiten un desarrollo superior. Las posibilidades que tiene un nifio de incorporar
las herramientas y signos que surgen o se presentan en las relaciones con los demas
dependen del grado de desarrolio anterior que el pequefio posea; es decir que el
aprendizaje sélo se produce cuando los utensilios, signos o  simbolos, son

incorporables bor el nifio, en funcién del grado de desarrolio previo.

En este aspecto, Vygotski coincide parcialmente con Piaget; éste lltimo establece que
para que el nifio logre aprender necesita de un cierto nivel de desarrollo. Vygotski
coincide parciaimente porque piensa que el aprendizaje no sclamente depende de un

cierto nivel de maduracién menta! sino también del potencial cognitive del pequefio; es
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decir, de los conocimientos y habilidades que esta a punto de adquirir y que puede
realizar imitando, observando o manejando el objeto de conocimiento con la ayuda del
adulto o de alquien mas experto que é. En consecuencia, el aprendizaje no sélo
depende de una situacién biolégica sino también de la influencia de las relaciones

sociales.

A). Influencia social de las relaciones interpersonales.

Resuita interesante exponer la fundamentacion que Vygotski ofrece al respecto de la
relaciones interpersonales como factor decisivo tanto para el proceso de desarrollo

como para el de aprendizaje y el papel que en ambos procesos tiene la imitacién.

Si se parte de que las relaciones interpersonales constituyen uno de los ambitos
donde se produce el aprendizaje, es necesario reconocer que ef pequefio -al interactuar
con los adultos o con sus compafieros, sobre todo con aquélios que ya poseen méas
conocimientos que él -proponiéndoselo o no-, imita conductas que fe permitiran
incrementar sus potencialidades cognitivas. Asi el nifio, imitando al adulto, se apropia
de la cultura para poder acceder a la sociedad. Cabe mencionar aqui -a manera de
ejemplo popular- aquel refran que dice: "Ef que con lobos anda a aullar se ensefia”.
Diche en término formales, la imitacién, sin desconocer otros elementos como la
observacion o la coparticipacion, contribuye a consolidar las funciones psicolagicas del

nifio desde [as simples hasta las complejas o superiores.

Entre las diversas relaciones sociales en que vive inmerso el individuo, Vygotski

distingue dos tipos de influencias sociales de igual importancia:

* "Las influencias sociales en el emplio sentido de la palabra tal y

como han sido admitidas por otras corrientes psicoldgicas como el



40
conductismo. Es decir, la determinacién que ejercen aspectos como

la clase social la estimulacion cultural y ambiental, ete,

* La influencia socigl de las relaciones interpersonales que el
individuo mantiene con sus semejantes, practicamente desde su

nacimiento” (Carretero, p. 13).

Este dltimo tipo de influencias sociales son, para Mario Carretero (caretero p. 13) una de
las mayores aportaciones de Vygotski a la psicologia de nuestros dias, dado que
descubrié que los procesos psicolégicos supetiores se originan en el contexto de las
relaciones sociales y que dichos procesos se realizan primero en el plano externc,
interpersonal y mas tarde en el intemo o infrapersonal, gracias al proceso de
internalizacion. Vygotski explica al respecto:

"En el desarrollo cultural del niffo, toda funcién aparece dos
veces: primero a nivel social y méas tarde a nivel individual;
primero entre personas (interpersonal} y después en el interior
del propio nifio (intrapsicolégica) Todas  las funciones
superiores se originan como relaciones entre seres humanos"

{(Vygorski, 1979. p. 94).

B}). Proceso de internalizacion.

Para Vygotski el proceso de internalizacién es ofro de los elementos que muestran la
relacién entre desarrollo y aprendizaje. Tal proceso permite que las relaciones que
ocurren en el ambito social pasen al plano intrapsicalégico; es decir, que la interaccion
entre personas se convierta en interaccion intrapsicolégica. Esta transferencia es
indicativa de un avance en el desarrollo intelectual del sujeto "...el aprendizaje es un

aspecto universal y necesario para el proceso de desarrollo culturalmente organizado y
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especificamente humano de las funciones psicolégicas”{vyerss, 1879. p.139). Como ejemplo

expone la adquisicién del lenguaje.

El nifio en un principio emplea el lenguaje como el recurso ideal para comunicarse con
los seres que lo rodean, pero mas tarde lo hara para comunicarse consigo mismo. En
ese nivel interno, el pequefio se vale del lenguaje para regular su conducta y organizar
su pensamiento. Asi, de ser una actividad externa, el uso del lenguaje va

convirtiéndose paulatinamente en una actividad intema o intrapsicoldgica.

Lo mismo sucede con la imitacién, es un proceso que comienza en el ambito de las
relaciones interpersonales; pero después de un cierto proceso psicolégico, pasa a un
nivel interno o intrapsicolégico, es decir, se incorpora a un procaso psicolégico superior
del propio individuo.

Para Vygotski la internalizacién es “..la reconstruccion interna de una operacién
externa (...) es necesario que todo aquello que es intemo en las formas superiores
haya sido externa (...) es decir, que fuera para otros lo que ahora es para uno mismo
(...) Toda funcién psicolégica superior ha sido externa porque ha sido social en aigun
momento anterior a su transformacién en una auténtica funcion psicolégica interna”

{wertsen, 1985 . 79)". El proceso de intemalizacion contiene diversas transformaciones:

"Una operacion que inicialmente representa una actividad
extema se reconstruye y comienza a suceder internamente.

Un proceso interpersonal queda {transformado en ofro
intrapersonal,

La transforrmacion de un proceso interpersonal en un procesg
intrapersonal, es el resuftado de una prolongads serie de

sSucesos evolutivos” (Vygould , 1979. pp. 93,94).



42
Para ejemplificar el proceso de internalizacién leamos una parte de la conclusién a que

llegd Vygotski cuando estudiaba como se desarrolla e gesto de seflalar del bebé:

"Al principio, eslte ademén no es més que un intento fallido de
alcanzar algo, un movimiento dirigido hacia cierto objeto que
designa la actividad futura (...) sus manos tendidas hacia ese
objeto, permanecen suspendidas en el aire (...) En este estadio
inicial, el acto de seflalar esté representado por los movimientos
del pequefio, que parece estar sefialando un objeto: eso y nads
maés (...) Cuando acude la madre en ayuda del pequefio y se da
cuenta de que su movimienlo estd indicando algo, Ia situacién
cambia radicalmente {...) El fracasada intento del nifio engendra
una reaccién no del objeto que desed, sino de otra persona (...)
el significado primario de este fracasado movimiento de
apoderarse de algo queda establecide por los demés.
Unicamente més tarde, cuando el nifio es capaz de relacionar su
fallido movimiento de asir con la situacién objetiva como un
todo, comienza a interpretar dicho movimiento como acto de

seflalar...” (Vygouky, 1979. pp.92,93).

Dicho en otras palabras. cuando el nifio desea alcanzar algo, extiende su mano. Al
percatarse la madre que el nifio dirige su mano hacia un objeto, califica este movimiento
como acto de sefialar, entonces satisface la necesidad del pequefio y le entrega Ia
cosa que supuso que el nifio deseaba. Al repetir el nifio ese movimienioc y recibir el
satisfactor, dicho movimiento también sera para él acfo de sefialar. Es decir, que un
fenémeno social, (interaccion madre-hijo) al internalizarse, se convierte en fenémeno
psicolégico (lo que ahora es para el nifio sefialar), incorporiddose a su repertorio

cognitive.
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El proceso de intemnalizacidn es, entonces, aquél que conlleva la transformacion de
fendmenos sociales en ofros psicolégicos. Wertsch (1985) al  analizar mas
profundamente la obra de Viygotski, encontré que éste ultimo concibe los procesos
psicoldgicos superiores intemalizados no como meras copias de los procesos externos
interpsicalogicos (entre personas); mas bien piensa que .../a intemalizacién transforma

el proceso en s/ cambiando su estructura y funciones” (wersch, 1985, p. 80).

El proceso de internalizacion requiere la intervencion o mediacién de herramientas y
signos. Recordemos que Vygotski retoma las ideas de Marx y Engels, en ef sentido de
que el hombre se vale de las propiedades mecdnicas, fisicas y quimicas de las
herramientas de trabajo para transformar la naturaleza (ma, 1576 p. 195). Para Viygotski,
también las herramientas y signos convierten las operaciones psicolégicas elsmentales
en operaciones psicolégicas superiores, transformando intelectualmente al ser

humano.

Las herramientas y fos signos guardan ciertas similitudes, pues ambos juegan un papel
de mediadores en la funcidn de los procesos psicolégicos elementales y superiores
{wuotsii, 1978, p. 89);, sin embargo, existen cietas diferencias entre ambos. Para
destacarlas mejor nos remitiremos al andlisis de Wertsch: Vigotsky y la formacion
social de fa mente (1985). En él explica que Viygotski, al empiear el término
herramienta o herramienta técnica alude al recurso que en ambitos extemos permite al

individuo someter la naturaleza a sus necesidades. Tal es el caso del nific cuando

recurre a sus dedos (herramienta) para completar una operacion matematica o quien se
vale de una vara (herramienta) para alcanzar un objeto. En cambio el signo o
herramienta psicoiégica es Util para "...influir psicolégicamente en la conducta, tanto si
se frala de la conducta del ofro, come de la propia; es un medio de actividad inferna
dirigida al dominio de los propios humanos. Un signo est interiormente dirigido” (Wersch,
1985. p. 94). Wertsch lo ejemplifica con ef caso de un paciente de Vygotski, enfermo de Mal

de Parkinson, a quien le pidié que caminara. En respuesta, el sujeto sélo presentd
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aumento en sus temblores. Acto seguido, colocaron en el piso hojas de papel blanco
para indicar la posicion y secuencia que debian tener sus pasos. Pidieron nuevamente
al paciente que caminara; entonces disminuyeron sus temblores y fue capaz de dar
pasos, uno tras otro, sobre los trozos de papel. En este caso el signo o herramienta

psicologica utilizada fue el lenguaje para infiuir en la conducta del paciente,

Un ejemplo mas es el ya mencionado acle de seflalar del bebé (vwgosk, 1978, p. 83)
cuando el nifio mueve su mano intentando alcanzar un objeto y la madre califica su
movimiento como acfo de seflaler, después de varios intentos el pequefio logra
establecer |a relacién entre su intento de asir y la reaccién de la madre, desarrollando
asi una funcién nueva; el movimiento, que antes estaba orienfado al objeto, lo esta
ahora a |la persona; el nifio sefiala no sélo para alcanzar el objeto, sino también para

indicar a su madre que le entregue el objeto deseado.

Vygotski explica que la herramienta " Es un medio a través del cual la actividad humana
externa aspira a dominar y triunfar sobre la naturaleza (...) La funcién de la herramienta
no es ofra que la de servir de conductor de ia influencia humana en el objeto de la
actividad, se halla externamente orientada y debe acarmasar cambios en los objetos. En
cambio el signo no produce cambic alguno en ef objeto de una operacion psicolégica,
(...) se trata de un medio de actividad intera que aspira & dominarse a si mismo (...)
estd internamente onentado (...) los signos son desarrollos ontogenéticos de la propia
conducta instrumental, cuando ésta se realiza en situaciones interpersonales” (vygatsu,

1679, p.bo ).

Concluyende, puede decirse que sin la intervencién de los ofros, la conducta
instrumental no Hegara a convertirse nunca en mediacién significativa: en signo (por
ejemplo el que el bebé comprenda gue su mano extendida es un acto de sefialar). Sin la
conducta instrumental no habria materiales para realizar esa conversién. Sin las
herramientas y signos no sera posible la intemalizacién y la construccién de las

funciones psicologicas superiotes.
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C). Relacién entre desarrollo y aprendizaje.

El hecho de que para Vygotski exista una relacion muy estrecha entre desarrollo y
aprendizaje se debe a que para él "...ef aprendizaje serfa una condicién necesaria para
el desarrollo cuslitativo desde las funciones reflejas méas elementales hasta los procesos
superiores. En el caso de las funciones superiores, el aprendizaje no es exlemno y
posterior al desarrolfo ni tampoco idéntico a éste. El proceso de aprendizaje es
condicién previa af proceso de desarrolfo” (vygosk, 1979, p. 138). Aprendizaje y desarrollo no
son procesos idénticos, porque el desarrolio es producto del aprendizaje. Esto indica
que el proceso evolutivo del desarrolio es producto del proceso de aprendizaje; en sus
palabras, "...ef desarrollo va a remolque del proceso de aprendizaje” (vygetski, 1978, p. 139.

Riviere, 1888, p. 58).

Si aprendizaje y desarrollo no son procesos independientes sino  interrelacionados
desde los primeros dias de vida del nifio, el pequefio desde que nace esta aprendiendo
de todo aguello que o rodea; su interaccién con las personas y con los abjetos le

pemmite aprender e iniciar su desarrollo intelectual.

Vygotski sefala que en el desarrolle y aprendizaje deben tomarse en cuenta tres

ideas basicas:

1.El desamollo debe ser visto prospectivamente. En la ensefianza
escolar es de mayor importancia partir de los procesos del
desarrollo que estan embrionariamente presentes en el individuo,
aungue no se hayan consolidado; por tanto "...el profesor debe
provocar en los alumnos avances gque no sucederian
espontaneamente, su papel debe consistir en interferir en la zona
de desarrollo proximal del alumno para propiciar un avance en su

desarrolio cognitivo" (castorina, 1998, p.51).
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2.los procesos de aprendizaje ponen en marcha los procesos del
desarrollo. Para Vygotski, la trayectoria del desarrollo humano se
praduce de afuera hacia adentro, mediante la internalizacién de los
procesos psicologicos. "Las mefas y los procesos del desarrolflo
{...) son siempre definidos culturaimente (..) Por ejemplo un
individuo que permanece denfro de un grupo social que no conoce
la escritura, nunca podré aprender a leer ni escribir 5i no participa
de situaciones y practicas sociales que propicien ese aprendizaje.
La escuela es ¢l agente especial encargado expiicitamente de
transmitir sistemas organizados de conocimientc y modos de
funcionamiento intelectual a nifios y jévenes, desempefa un papel
esencial en la promocién del desarrollo psicolégico de los

individuos que viven en las sociedades letradas" (castorina, 1986, p. 52).

3.Es de gran importancia ".../a intervencion de los otros miembros
del grupo social como mediadores entre la cultura y el individuo,
para promover los procescs inferpsicologicos que posteriormente
serén internalizados (...) la intervencion deliberada de los
miembros més maduros de la cultura en el aprendizaje de los nifios

es esencial para el proceso del desarrolio infantil" (Castorina, 1986. p. 52).

Hasta aqui se han expuesto algunos de los conceptos que dan cuenta de la dialéctica
del desarrollo intelectual del ser humano vy algunas bases tedricas para Iogrér un
acercamiento sobre la forma como se van activando los procesos mentales en la
dindmica de las relaciones sociales entre las cuales contribuye de manera importante la

imitacion.
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CAPITULO Hl.

ZONA DE DESARROLLO PROXIMO. CLAVE PARA REIVINDICAR A LA
IMITACION

En este'capitulo 5@ expondra, por'un lado, como la Zona de Desarrollo Proximo
representa el lugar donde se concentran las mayores expectativas de aprendizaje y
por el otro, su valor como alternativa para evaluar tanto los conocimientos que ya
adquirio el sujeto, como los que esta por adquirir. Asimismo se contextualiza |la
imitacién dentro de la Zona de Desarrollo Préximo, toda vez que, segun Vygotski, la
imitacion es uno de los elementos que contribuyen de manera importante a ampliar la

gama de potencialidades del intelecto.
Para Vygotski la Zona de Desarrollo Préximo es:

"La distancia entre el nivel real de desarrollo y

el nivel de desarrollo potencial" (vyguski, 1989, p. 133).

Los conceptos Nivel de Desarrollo Reat y Nivel de Desarrollo Potencial, Vygotski los
explica de la siguiente manera:

A). Nivel de Desarrollo Real

- Esta determinado por I3 capacidad de resolver
independientemente un problema.

+ Define las funciones que ya han madurado.
+ Determina los productos finales def desarroiio,

- Caracteriza el desarrollo mental retrospectivamente.
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B). Nivel de Desarrollo Potencial

- Esté determinado por Ia resolucién de un problema
bajo la gufa de un adulfo o en colaboracién con otro

compafiero més capaz.

- Define aquellas funciones que todavia no han
madurado, pero que se hallan en proceso de
maduracién; funciones que en un maflana proximo
alcanzarén su madurez y ahora se encuentran en

estado embrionario.

- Caracteriza el desarrollo mental prospectivamente.
Abarca un éres desde su capacidad de actividad
independiente hasta su capacidad de actividad imitativa

0 guiada (Vygatski, 1979, pp. 133,134).

Una de las criticas que Vygotski hizo a la psicologia, adn vigente, es la aplicacion de
tests para medir o evaluar el nivel intelectual del nifo, pues éste sdlo corrobora los
conacimientos que ya tiene. Vygotski cree que es méas valioso detectar los
conocimientos que el sujeto esta a punto de adquirir, explorando su Zona de Desarrolio
Préximo. Asi se refuerzan sus conocimientos y se logra ampliar su repertorio
intelectual. Para détectar los conocimientos que estan por adquirirse, es necesario
aplicar estrategias con las cuales e! individuo pueda imitar actividades que realice
alguien mas expertc que él, o lleve a cabo acciones con la ayuda de sujetos con
mayores habilidades que las suyas. Si logra imitar lo que otros hacen, estara ampliando

su Zona de Desarrollo Préximo.

De este modo, estimular la Zona de Desarrollo Praximo se puede convertir en una de
las mas grandes expectativas de la educacién: si al alumno se le inicia en nuevos

aprendizajes en esta zona, con material didactico y juguetes educativos, éste
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"...afcanzard mas pronto un mayor nivel de desarrollo. En dicha zona ¥y en colaboracién
con el adulto, el niffo podré adquirir con mayor facifidad lo que serfa incapaz de

conseguir si se limitara & sus propias fuerzas” (Wecach, 1985. p. 467).

Es importante destacar que Vygotski distinguié la limitante de la Zona de Desarrollo
préximo: el aprendizaje observado en este contexte no indica que el pequefio haya
alcanzado ya un mayor nivel de desarrollo, pero si que esta a punto de logrario "...Este
tipo de ensefianza no aspira a un nuevo estadio en ef proceso evolutivo, mas bien va a
remolque de &/ (..) la nocién de uns Zona de Desarrollo Potencial nos ayuda a
presentar una nueva formuls, a saber, que el buen aprendizaje es §OIo aquél que

precede al desarrofio" (Riviere, 1988. p. 60).

En la Zona de Desarrolio Préximo el papel del maestro resuita esencial. Es el
mediador o facilitador de conocimientos y su actuacion esta encaminada a provocar en
el alumno avances que no se producirian espontaneamente, porque "...la Unica
enseflanza buena -dice Viygotski- es la que se adelanta al desarrollo” (Casworina , 1996, p-51).
Para adelantarse al desarrollo, el maestro debe incitar al nifio a imitar alguna accién o a

que la realice con la ayuda de alguien méas experto que ét.

Al respecto Vygotski sefiala diversas formas para impulsar al nifio hacia la adquisicidn

de un mayoer nivel de desarrollo:

+ "Principalmente las preguntas de carécter mayéutico.

- La imitacion de actitudes,

- Los e¢jemplos presentados al nifio,

- La colaboracion en actividades compartidas.

- La vigilancia por parfe del aduifo” (Wesch, 1985. p. 6. Hig

1989. p. 467).
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Se puede apreciar graficamente la intervencion de estas acciones en la hipotética

\

Zona de Desarroilo Proximo.

e

DE DE R
POTENCIAL .

L.a distancia entre el nivei real de
NIVEL REAL DE -
IVE RESL DF desamollo y el nivel de desamollo Determi
DESARROLLO; potencial, enm_nado através de la
resoiucién de un problema bajo
Capacidad de resolver la guia de un aduito o en
un problema . colaboracidn con otro
independientemente.” — > compafero mas capaz,
<Preguntas de caricter mayedtico .
-imitaclon de actitudes, ejemplos. -
- coparticipacién en actividades,

- vigilancia del adufto.

\. )

Es necesario aclarar que |a Zona de Desarrolic Préximo no es propiamente un espacio -

mental; alude mas bien al momento en que el individuo logra realizar una aceion,
misma que apoyada por la labor educativa, podra repercutir en el incremento de su
desarrolio potencial.

Insistimos en que para Vygotski, todas estas formas de impulsar of desarrolio
psicolégico del nifio: imitacion de actitudes, preguntas de caracter mayéutico, ejemplos,
coparticipacién en actividades, vigilancia del adulto, etc. se desarrollan de manera mas
sistemética en el dmbito escolar. La educacidén formal, para Vygotski, es "...ef lugar
mismo de la psicologla ya que ése es el lugar mismo de los aprendizajes y de la génesis
de las funciones psfquicas” (i, 19ss. p. 465). Por ello Vygotski considera que debe
hacerse “...una total compransién del concepto de la Zona de Desarrollo Préximo que
desemboque en una nueva evaluacidn del papel de la imitacién en el aprendizaje”

(Vygotski, 1979, p. 135).
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La Zona de Desarrollo Préximo ofrece diversas lineas de investigaciéon para llevar a
cabo su aplicacién, sobre todo en el nivel preescolar, con objeto de descubrir las
caracteristicas de aprendizaje mas convenientes para un sujeto determinado, Trabajar
en la Zona de Desarrollo Proximo amplia las expectativas de la escuela para tograr que
¢l alumno incremente sus potencialidades fisicas y mentales y lo impulse, con mayor

eficacia, a un nivel superior de desarrollo mental.

Tratar el tema sobre la Zona de Desarrolio Préximo requiere un andlisis muy extenso,
ya que se trata de un concepto no menos complejo que los demas aspectos que se
manejan en la teoria de Vygotski, pero aqui dnicamente se han presentado algunos
factores indicativos de la importancia que tiene la Zona de Desarrollo Préximo para el
procesw educativo y ta ubicacién de ia imitacién en dicha zona.
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CAPITULO iV.
LA IMITACION: UN CONCEPTO POLEMICO

En este capitulo se expondran diversas consideraciones que la historia recoge acerca
de este concepto, con el abjeto de sefialar algunas diferencias entre ellas. También se
busca resaltar ja importancia de la imitacion en el proceso de aprendizaje y reconocer
cdmo la imitacién constituye “...una de las vias fundamentales en el desarrollo cultural
del nifio" (vygouski, 1995. p. 137) tada vez que la imitacion reviste para Vygotski una especial
importancia en el aprendizaje humano y en la apropiacion de su cultura; ambas
acciones le han permitido al individuo, a través del tiempo, preservar su espacie y sobre

todo evolucionar fisica y mentaimente como ser humano.

No se pretende hacer un estudio exhaustivo del concepto imitacién, ni de su proceso
psicolégico, sino solamente exponer algunos argumentos tedricos que permitan
reafirmar o rechazar las premisas planteadas en torno a que la imitacion contribuye e

impulsa el desarrollo.

Literalmente el término imitar significa "Ejecutar una cose a efjemplo o semejanza de
otra" (icconanis , 1974). /I Accibn y efecto de imitar. Falsificacién, stcedéneo que se parece
lo més posible al original...// Falsificar algo, intentar parecerse lo més posible a un

original. // Dar la misma impresién una cosa que otra" (Dicionario, 1974).

Historicamente la imitacion ha sido tema de debate: filbsofos, socidlogos, psicélogos y
pedagogos han discutido qué tan bueno o malo es imitar. Para Sécrates, Platén y
Aristoteles, "...la imitacién era buena, pues se tratabs de una acomodacién a las leyes
naturales del universo, la physis (...) Platén y Aristételes consideraban que todo acto de
imitacion es también un acto crestivo y, que todo acto creativo implica imitacion, tanto
de la propia nafuraleza como de las representaciones que de ésta tienen nuestros

semejantes” (Kaye, 1986. p. 187).
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Desde el siglo pasado, para destacados personajes de la ciencia como "Marx (1844),
Tarde (1903), Dewey (1916) o Mead (1934), Durkheim (1956), Ia creatividad es .
resultade de la comprension que el individuo logra de la naturaleza al entender la
dialéctica que existe entre ella y la sociedad” (kaye, 1986, p. 187). Muchos de los grandes
inventos del hombre han provenido de imitaciones de la naturaleza; basta recordar a
Leonardo de Vinci, quien imitando el vuelo de las aves cre6 los primeros disefios de fo
que mas tarde seria el aeroplano’; ;la cibemética, acaso, no esta basada en Ia
imitacion del funcionamiento del organisme humano para crear instrumentos
autocontrolados?. "Se utilice o no el término imitacién, la creatividad surgird de la
comprension que el ser humano ha captado de la nafuraleza; ella nos brinda los

modelos g seguir..." (Ksye, 1986. p. 187).

Kuhn (1970}, por su parte, también considera que el aprendizaje a través de modelos
forma parte fundamenta! de la sociologia y de todo conocimiento transmitido ( Keye, 1986, P

188).

El concepto de imitacién que sustentan las teorias psicolégicas mas representativas,
como las de los modelos Mecanicista, Organicista y Dialéctico Contextual son muy

diversas, como se puede apreciar en e siguiente cuadro comparativo:

! "Para poder conistruir una méquina a imagen y semejanza de los péjaros, Leonardo de Vincdi pasé afios enteros
estudiando la estructura de las alas, los masculos que las mueven, la forma de su insercibn y la funcién de
las plumas y ltené de notas los dieciocho folios que constituyen €l " Cédice sobre el vuelo de los pajaros”.
COLOSOS DE LA HISTORIA. p. 64.
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[ CUADRO COMPARATIVO. |
ENFOQUE ENFOQUE_ORGANICISTA| -ENFOQUE DIALECTICO
CONTEXTUAL.
MECANICISTA
+«la imitacion + La imitacién + La imitacién

es resultado
del proceso
de condiciona-
miento,
estimutado
con
reforzadores
externos:
premios,
halagos, altas
calificaciones,
ete.

lL.a conducta
imitada debe
serigual ala
del modelo.
La imitacion
es una técnica
de
adiestramient
o para reducir
el tiempo de
aprendizaje.

-

*

es producto
del proceso
"Asimilacion -
acomodacion”

*

La imitacidn
es un
indicador de lo
estadios | - V1,
del nivel
Sensorio-
motor.

En la imitacién
no interviene
la educacion
ni los
individuos con
los que se
relaciona el
sujeto.

*»

en el ser
humano es un
acto
consciente.
La imitacion
es un acto
que implica
creatividad.

*

*

"La imitacidn
es un
instrumento
para evaluar
lo que el
sujeto estad a
punto de
aprender.

La imitacién
es un
indicador de
que &l sujeto
esta préximo

a alcanzar un
nivel mayor
de desarrollo
mental.

*

L.a imitacion
es un
instrumento
Gtil que
contribuye al
proceso de
aprendizaje.

*

L a imitacién es producto de

Ln proceso
predeterminado.

La imitacion es producto
de un proceso mental.

La imitacion puede
contribuir a desencadenar
procesos psicoldgicos
superiores.
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Como se puede observar existen importantes diferencias entre las teorfas Mecanicista,
Organicista y Dialéctico Contextual. En las primeras la imitacion es el producte de un
proceseo que ha sido previamente planeado: un sujeto imita porque se le ha sometido a
un programa de condicionamiento de refuerzos discriminativos especificos. Por cada
conducta imitada recibe un reforzador externo, con el objeto de que el sujeto repita la
accion, adn en el caso de que el experimentador o conductor desee que el individuo
actie exactamente en sentido inverso al modelc. En las segundas, la imitacién es
resultado de un procesc mental por un tiempo limitado y para el enfoque Dialéctico
Contextual, la imitacién tiene una funcidn mas relevants en el proceso de aprendizaje

humano: contribuir a desencadenar procesos psicolégicos superiores.
1. Enfoque Mecanicista.

Para el conductisma la imitacidn desempefia un papel relevante en al aprendizaje; con
frecuencia se emplea "... pars tratar problemas de conducta en personas con refardo
mental (Lovaas, Freitas, Nelson, Whalem, 1967: Ribes, 1976). Funciona como una
técnica de adiestramiento que reduce el liermpo para adquirir nuevas conductas
(Burguess, Burguess y Esveldt, 1970; Brighman y Sherman, 1968)" (Cardoso, 1985, p. 27).
Para "Parton y Fouts (1968) la imitacién es una actividad de igualacién de la muestra
donde la conducta del modelo es el estimulo de muestra, y las conductas emitidas por
fos sujetos son los estimulos de comparacién. Mifler y Dollard (1941} es un proceso
por medio del cual se evaocan actos similares o de igualacién en dos personas, en
relacion a seflales apropiadas; distinguen dos tipos de accion que pueden ser
diferenciadas en las respuestas de imitacién en la conducta de igualacién dependiente.
En ef primer tipo el lider es capaz de observar las seflales provistas por el medio
ambiente, mas no asf el seguidor, quien dependerd del lider para emitir una respuests;
en el segundo, la imitacidn es Nlamada copia; en ella el que copia debe sproximar
lentamente su respuesta & la de un modelo y debe saber que su aclo es una

reproduccion aceptable del acto del modelo" {andrade, 1976, p. 8).



56

En cambio, para Vygotski, la imitacion es un instrumento que contribuye al proceso del
desarrollo psicolégico del individuo, con la condicion de que, para imitar una actividad,
tanto el aprendiz como el experto estén conscientes de realizarla. Ademas, para
Viygotski una actividad o actitud imitada no puede ser una copia exacta det modelo;
puesto que imitar implica creatividad; es decir, al imitar, el sujeto necesariamente

imprimira a su actividad el sello personal que su experiencia le ha heredado.

2. Enfoque Organicista.

Para las tecrias enmarcadas dentro el modelo organicista, en particular la teoria de
Piaget, el acto imitativo es producto de un proceso mental. La imitacién comienza a
manifestarse del primero al tercer estadio del nivel sensorio-motor, pero del cuarto al
sexto estadio se constituye la funcién especifica de la imitacion; es una capacidad que
resulta del proceso asimilacion-acomodacion. La imitacién es una actividad que debe
aprenderse porque es producto de una actividad perceptiva pero no es un aprendizaje
que provenga de un proceso educativo sino del proceso asimilacién-acomodacién.
Piaget indica que "...la imitacién debe, a pesar de todo, aprenderse {...) Pero este
aprendizaje no proviene de una educacion: al contrario, procede de asimilaciones y
acomodaciones activamente combinadas” (Pige, 1961. p. w9}, "La imitacion es una
prefiguracion de /a representacién, es decir, constituye, en el curso del perfodo
sensorio-motor, una especie de representacién en actos materiales, todavia no en

pensamiento” (Piage, 1944. p. 62).

Para Piaget, cuando el nifio fogra reproducir un acto aun en ausencia del modelo,
realiza lo que denomina imitacién diferida. Piaget no le concede ningin otro valor o
funcién a la imitacién en el desarrollo intelectual del nifio; para él es una actividad que
no involucra el nivel de pensamiento. En contraste, para Vygotski, la imitacién no es

caracteristica de una etapa en la vida del nifie, sino una cualidad def ser humano que
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perdura a través de toda su existencia y es en la infancia cuando tiene mayor

disposicion para imitar.

En las teorias del Modelo Organicista, en ningin momento se considera que quien
imita deba tener voluntad o deseo de hacerlo. En las mecanicistas tampoco y adn
mas, en éstas ultimas no se reconoce el proceso mental que se esté llevando a cabo
con el acto imitativo. En cambio para Vygotski, la imitacién no es un simple acto de
copia del modelo, pues todo acto imitativo implica creatividad. El pone como condicién
que quien imite debe estar comprometido y consciente para hacerlo. En esas
condiciones el individuo tendra la oportunidad de incrementar su potencial intelectual y
obtener una gama mas amplia de posibilidades para un mayor y mejor aprendizaje; de
este modo quien puede imitar esta a punto de dar un paso en su desarroilo intelectual y
en un memento no lejano, tendra capacidad de realizar por si solo I6 que antes pudo
imitar. Sus logros significaran que se ha incrementado su potencial intelectual y por

tanto habra ampliado su repertorio cultural.

Para Vygotski en la imitacidn es determinante la intervencién del adulto o de alguien
mas experto; éste desempefia un papel preponderante, pues los adultos o los mas
expertos son quienes proporcionan al aprendiz las conductas a imitar. Es decir, ia
imitacién al tiempo que es producto de ia accion educativa, funciona como instrumento

importante para incrementar el aprendizaje.

Hemos destacado ios puntos conceptuales de estas do; teorias (Mecanicista y
Organicista) contrastandolas con los conceptos del enfoque Dialéctico Contextual al
que pertenece la teoria de Vygotski; se ha hecho mencidn de la intervencion de la
imitacidn en el aprendizaje humano desde su punto de vista para comprender que la
imitacién es como él mismo argumenta: "..una de las vias fundamentales en ef

desarrofla culfural del nific” (vygotsk, 195, p. 137).
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3. LA IMITACION EN EL ENFOQUE DIALECTICO CONTEXTUAL

Se hara ahora una revision de la concepcién del enfoque Dialéctico Contextual para
encontrar argumentos tedricos que permitan reivindicar a la imitacion y colocarla en el
sitio, que por su contribucion al aprendizaje humano, le corresponde dentro de la

Educacién.

El ser humano, como atinadamente indica Fernando Savater en su reciente libro £/
valor de educar (1997), atraviesa por dos fases de gestacion: la primera durante nueve

meses en el Gtero materno y la segunda en el Utero social donde se desarroila y
adquiere la posibilidad de convertirse en ser humano. Savater indica que los seres
humanos no nacemos humanos; nacemos destinados a serlo y nos convertimos en
seres humanos solamente cuando' "..los humanos nos coniagian su humanidsd &
proposito y con nuestra complicidad"(savaer, 1997. p. 12). Los adultos inducen,
intencionalmente, a las recientes generaciones, a que los imiten, a que se fijen en lo
que hacen para que aprendan las peculiaridades de su cultura, porque "...ser humano
consiste en la vocacion de compartir lo que ya sabe, enseflando a los recién llegados al

grupo cuanto deben conocer para hacerse sociaimente vélidos® (savater, 1997. p. 27).

Sabemos que los monos también imitan; pero la imitacién en el mono es una actividad
innata; en cambio, en el ser humano, es una actividad consciente, intencional.
Podemos decir que el acto consciente es una de las grandes diferencias entre el mono
y el ser humano: la consciencia de su permanencia en el mundo, la consciencia de lo
que hace y de lo que quiere hacer. Otra diferencia importante es que el mono ha
transmitido de una generacion a otta los mismos conocimientos, los mismos
procedimientos de sobrevivencia. En cambio e! ser humano a través de la imitacién
transmite a las generaciones nuevas el manejo de la ciencia, los conocimientos

actuales y aquellos legados por las generaciones pasadas.



59

En el enfoque Dialéctico Contextual encontramos que la imitacién tiene diversos
niveles de participacion. £n la Zona de Desarrollo Préximo interviene para evaluar los
conocimientos que ef nific estd a punto de adquirir; si el alumno puede imitar una
determinada actividad o actitud significa que pronto podra realizara por si solo; la
imitacién es atil para ampliar la Zona de Desarrollo Potencial, porque imitando a los mas
expertos que él o recibiendo su ayuda para realizar una actividad mas compieja, el
sujeto activa el proceso de aprendizaje e incrementa su potencial cognitivo; la imitacién
también puede contribuir en la transmisién cultural, puesto que imitando actividades y
aclitudes de quienes lo rodean aprende a manejar los instrumentas propios de su
cultura para el desarrollo de la ciencia, la tecnologia y el arte. Por ello para Viygotski la
imitacién es "...una de las vias fundamentales en el desarrolio cultural def nific" {vygatski,

1993, p. 137).
A}. La imitacion como instrumento de evaluacién.

En vista de que los tests psicolégicos sélo miden el conocimiento presente en el
alumno, ¥ que lo que pretende ia educacion es conducirlo hacia aprendizajes que le
permitan enriquecer su acervo cultural, |a imitacién, como la concibe Vygotski, promete
unirse a dichas pretensiones educativas para descubrir los conocimientos y habilidades
que estan a punto de consolidarse en el nifio, con la finalidad de aplicar las estrategias

didacticas pertinentes.

El lugar donde la imitacion contribuye a descubrir fos conocimientos y habilidades
latentes en el nifio es su Zona de Desarrofio Préximo.  Haciendo una evaluacién en
dicha zona, con apoyo de actividades imitadas por el nifio, tendremos una excelente

oportunidad de transformar el conocimiento potencial del alumno en desarrollo real .
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B). La imitacion como herramienta para el aprendizaje.

Otira de las grandes aportaciones de Vygotski es su certeza de que el aprendizaje
impulsa al desarrollo. Para hablar de esta postura pensemos en el procesc dialéctico

del aprendizaje, las herramientas mediatas y los procesos internos que se
desencadenan para incrementar el desarrollo mental del individuo. En este sentido la
imitacién se encuentra implicita en el proceso de aprendizaje fungiendo como
herramienta medizadora para captar una actividad o actitud especifica. Por tanto la
imitacién también forma parte de dicho proceso dialéctico del aprendizaje. La actividad
imitada surge primero entre personas o a nivel inferpsicolégico y mas tarde ocurre a
nivel intrapsicolégico o mental. La transformacién de conocimiento potencial en
conocimiento real se debe -como se ha mencionado-, a que el aprendizaje se ha

internalizadc®.

C). La imitacion como una de las vias fundamentales en el desatrollo cultural del
nifo.

Gracias a la tendencia que presenta el ser humano a procurar que las generaciones
nacientes aprendan lo que él sabe, el hombre y fa mujer han transmitido sus
costumbres, modo de pensar, y de actuar: siendo la imhaéién una de los principales
medios que han ayudado a logrario.

Podemas interpretar que para Vygotski, en el quehacer educativo, el acto imitativo es
un instrumento didactico Gtil también para el estudio de! arte, el deporte, el manejo de la
tecnologia y el aprendizaje de la lengua. El adulto, en su papel de padre o maestro,
consciente o no, conduce a su pupilo a que reproduzca una actividad o imite ef manejo
de un instrumento para que mas adelante pueda realizarla por si mismo; al lograrla ha

dado un paso en su desamrollo mental,

* Este conceplo se amplia er el inciso B} del Cap. I1. p, 40 de este traba}é.
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Como ejemplo de elio mencionaremos algunos aspectos de dos investigaciones:

Aprendices del pensamiento de Barbara Rogoff (1993) y La vida mental v social del

bebé. Como los padres crean personas, de Kenneth Kaye {1986). En ambas se tomé a

la imitacién come una de fas variables.

Barbara Rogoff desarrollé su investigacién en algunas comunidades de paises
americanos como Guatemala, Estados Unidos (Rogotr, 1995. p21) ¥ Venezuela ( Rogoff, 1995. p.
152) con adultos y nifios para conocer "...como ef desarroflo cognitivo tiene lugar a través
de participacién guiada en la actividad sociocuttural’ (Rogeft, 1995.p. 21). Asegura haber
estado inspirada ampliamente en la teoria sociocultural de Vygotski y si bien omite la
palabra imitacion, en contadas ocasiones maneja el concepto emulacion con la misma

connotacién que aquél,

Sin hacer un andlisis minucioso de esta investigacién, se mencionaran algunos
aspectos que, a nuestro juicio, puedan aportar elementos que conduzcan hacia la meta

de este trabajo: reconocer que la imitacion contribuye e impulsa el desarrollo

En su investigacion Rogoff muestra de qué manera “..ef desarrollo cognitivo tiene lugar
a lravés de la participscion guieda en la actividad cultural (Rogatt, 1995 p. 21). La
participacién guiada -explica- implica colaboracién y comprensién compartida en las
actividades rutinarias de solucién de problemas. Dicha participacién debe organizarse y
ajustarse a las necesidades de quien, comprometido o no, ha de aprender (Rogoft, 1995. p.

243).

Para realizar su investigacion se "...inspiré ampliamente en la teorla de Vygotski,
principalmente en Io que respecta al concepto de Zona de Desarrollo Proximo” (Rogoft,
1995. p. 36), para estudiar como a través de la interaccion con el adulto, los pegueiios

pueden aprender el manejo de los instrumentos de su cultura; porque la interaccion
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entre nifios de diferentes edades, "..brinda oportunidades pars el liderazgo o la

emulacion.,.” (Rogeff, 1995. p. 246).

Rogoff asegura: "Amplio el concepto de Zona de Desarrollo Préximo exaltando, por una
parte, la interrelacién que existe entre los papeles que desempefian el nifio, sus
cuidadores y otros compafieros y, por otra parte, la importancie de la interaccion social
tanto implicita y distante como explicita y cara a cars, en situaciones de participacion

guiada” (Regeff, 1995. p. 46).

Su lnvéstigacién -como se ha mencionado- incluyd diversos contextos culturales
donde pudo constatar que e! aprendizaje se produce necesariamente en las relaciones
sociales "...e/ aprendizaje es inseparable de un contexto sociocultural, donde el aprendiz
participa activamenfe, en compafila de ofros miembros de su comunidad, en la
adquisicién de destrezas y formas de conocimiento socioculturalmente valoradas” (Rogofr,
1995. p. 21). En los lugares que Rogoff estudio, como en muchos otros del mundo, la
pricridad es la interdependencia del grupo. Es necesario ensefar a las nuevas
generaciones, lo mas pronto posible, como manejar los instrumentos culturales
"...muchas comunidades buscan como ideal la interdependencia en vez de Ia
independencia. Se socializa a los nifios para que sean sensibles al grupo y se

identifiquen con él, en lugar de estimular su individualisma" (Regott, 1995. p. 284).

En los grupos mayas, el nifio desde el primero ¢ segundo afio de vida intenta imitar a
su madre observando como hace tortillas. Ella ie ayuda a planificar la tarea,
ajustandola a las posibilidades del nific y haciéndole demostraciones o sugerencias.
Asia los 5 6 6 afios de edad éste puede hacer tortillas para la cena, mentras las nifias
de 9 a 10 afios ya estan aptas para realizar el proceso completo: desde amasar hasta

hacer la tortilla; incluso af voltearia resisten el calor de la partilla (Rogeft, 1995. p. 169).
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En otras comunidades, los nifios de 3 6 4 afios quedan fuera del control del adulto, en
Sus juegos imitan lo que observaron de los mayores: a los 5 afios comienzan a
participar en las tareas del hogar, incluso haciéndose cargo de los nifios mas pequefios

{Rogoff, 1995. p. 163.).

Involucrarse en actividades compartidas, representa para Rogoff, un “...répido
desarrollo del nifio hacia formas més hébiles de participacion en la sociedad; se lleva a
cabo a través de la participacién guisda del nifio de una forma rutinaria y a menudo
tacita en el curso de actividades culturales; es decir, los nifios observan y participan con

otras personas en costumbres culturalmente establecidas’ (Rogoft, 1995. p. 40).

La investigacion de Rogoff contiene ejemplos interesantes para entender que la
imitacion en actividades compartidas contribuye a la transmisién cultural de una

generacion a otfra.

Por su parte, Kenneth Kaye centré su estudio en el didlogo v las actitudes de las
madres y sus bebés. Pudo constatar que en la relacion de! sistema madre-hijo el
pequefic presenta actitudes que pareciera estar  imitando: sin embargo, Kaye
demostré que las madres, quienes permanecen mas tiempo con sus hijos, van dando
significado al acto imitativo que suponen en su pequefio, puesto que "Cualquier
conducta del nifio que se parezca a un dislogo, el sdulfo, de alguna manera, lo
complementa para aumentar la semejanza a un didlogo propiamente dicho (...} el bebé
emite signos indiferenciados, pero recibe respuestas diferenciadas (...} A través de ia
imitacién y de las respuestas contingentes de los adulfos, los esquemas del bebé se
diferencian, sus infenciones se hacen cads vez menos ambiguas, /as interpretaciones
de los adultos adquieren mayor exactitud” (ave, 1986. p. 179), s decir, el nifio poco a poco

le va dando a su conducta el mismo significado que le otorga el adulto.
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Kaye asegura que los adultos son quienes califican esas actitudes como imitaciones,
pues el bebé en los primeros meses de vida no tiene ninguna intencién de copiar lo que
ve en los adultes. La conducta del nifio parecida a la del adulto, al no ser un acto
intencionado, no puede decirse que sea imitacion, puesto que "..el proceso de
imitacién implica atencién selectiva, asimilacién a los propios esquemas individuales y
luego, la produccién de una sccidn que se parezca al modelo...De hecho, es posible
que no exista un proceso especial para la imitacién, sino que (la imitacion) sea
meramente el desenlace de muchos procesos cognifivos humanos diferentes bajo
ciertas condiciones sociales” (kaye, 19¢6. p. 185. ). Esto se debe a que "...antes de cumplir
el primer aflo de vids, ef infante habré escuchado més de un millén de expresiones"
(Kaye, 1986. p. 235). Estas, principalmente en los primeros seis meses de edad, "...se
hablan basado en Ia interpretacion que hacla la madre de lo que su bebé podia estar
diciendo, percibiendo, sintiendo y pensando, y no en una comunicacion o gesticulacion
intersubjetiva por parte def bebé. En cierto sentido, la madre en realidad no habla con el

bebé, sino que habla por el bebé consigo misma" (xaye, 1986. p. 235).

Cuando [a imitacién alcanza el nivel intrapsiéolégioo ¢ al interior del nifio, es el
mormento en que entre é| y su madre se establece -méas o menos a los dos afios- una
situacién de intersubjetividad. Esta se presenta cuando el peguefio interpreta su
conducta de la misma manera que el adulto. La intersubjetividad aparece *...cuando dos
personas comparten aproximadamente la misma representacion de un cierto objeto,

acontecimiento o simbolo" (Kaye, 1986. p. 154).

Kaye asegura que las relaciones que se establecen entre padres e hijo son las causales
para que se produzca el proceso que inicia en un nivel de significacién sin designacién
hasta llegar a un nivel de representacion simbdlica; ésto ocurre debido a que los padres

y los adultos hacen dos actividades simultaneas:

1."Tratar & los bebés como si éstos les dirigieran gestos mucho

antes de que ésto sea asi; y
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2.Tomar turnos de los bebés en fos didlogos, hablando en su lugar y
brindéndoles as/ un modelo. El adulto pasa de uno a ofro de estos
roles de intérprete a gesticulador, exactamente igual que un dia se

esperara que haga el nifio” (Kaye, 1986, pp. 216 217).

La imitacién, como la presenta Kaye, atraviesa gradualmente por un proceso de
internalizacion; del plano de las relaciones interpersonales madre-bebé- donde la
madre otorga la calidad de imitacién al gesto y vocalizaciones inintencionadas del nifio,
al plana de las relaciones intrapersonales, cuando el pequefio realmente tiene intencidn
de imitar y fo logra como resuftado de una prolongada serie de sucesos evolutivos
{Vygotsii, 1979, p. 94). Kenneth Kaye, al igual que Vygotski, afirma que la "...imitacién es el
proceso fundamental del aprendizaje humano” (kayetsss. p. 18) ... es meramente el
desenlace de muchos procesos cognitivos humanos diferentes bajo cierfas condiciones

sociales” (Kaye, 1986, p. 188 ).

Los aspectos mencionados de las investigaciones de Barbara Rogoff y Kenneth Kaye
pueden apoyar que la imitacién es una de las vias fundamentales en of desarrollo

cultural del nifio y una herramienta importante para el aprendizaje de la lengua.
4. LA IMITACION EN E{. APRENDIZAJE.

Otra de las aportaciones interesantes de la teoria de Vygotski a la Pedagogia, es la
importancia que le concede a la educacién formal. Vygotski considera que es en el
ambito escolar donde el nifio logra un mejor aprendizaje y por tanto, un mayor avance

en su desarrollo inteleciual.
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A). Relaciones interpersonales en la escuela.

Para Vygotski, en la escuela es donde se optimizan los procesos psicolégicos
superiores como la conciencia, la memoria, el pensamiento I6gico. En ella el sujeto
logra adquirir el conocimiento cientifico, mediante métodos y técnicas precisos con los
cuales seguir ampliando su acervo cultural. "El enfoque socio-cultural surgid muy
estrechamente vinculado al émbito de la educacidn (...} Vygotski interpretd la
escolarizacion como un marco de sctividad que genera formas de pensamiento distintas
(mas abstractas, simbdlicas, elc.) a las que aparecen en contextos menos formales (...)
la escuela se carsctenza fundamentalmente por dotar a sus participantes de nuevos
instrumentos culturales” (Cubero, 1992, p. 27). Agregando a lo que acabamos de mencionar,
es necesario sefialar que entre los factores -cominmente olvidados- que intervienen en
la educacién formal  se encuentra el cumiculum oculto. En el curmiculum oculto
subyacen gran cantidad de valores que ¢l alumno imita. Sin que se haya planeado, el
alumno imita los valores implicitos en la actitud del maestro y de los compaiieros.
Imitado u observado el alumno también aprende, no sélo a habiar o a hacer lo que
otros hacen, sino también a pensar como ellos porque -como asegura Vygotski- |a
escuela es la principal fuente del aprendizaje: "..es ef lugar mismo de la psicologia, ya
que es el lugar mismo de los aprendizajes y de la génesis de las funciones psiquicas

superiores..."(ivic, 1989, p. 463).

Tomando en cuenta lo anterior, debemos considerar, quienes educamos en ta escuela,
que las aportacicries de la teoria de Vygotski nos proporciona elementos valiosos para
premover el conocimiento con mayor eficiencia. Desde luego hemas de aclarar que la
importancia que é! le concede a la educacién formal no es innovacion suya, pero si la
prioridad que da a las relaciones que tiene el nifio con fas personas y los objetos y
sobre todo con las relaciones que surgen en un  Ambito motivador para aprender
imitando, observando y recibiendo ayuda de quienes se desempefian con mas

destreza.
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Otro de los aspectos interesantes de la tearia de Vygotski es el reconocer que las
experiencias educativas y culturales propician que el individuo no solamente de nifio,
sino durante toda su vida esté en un constante cambio, con ellas se modifican y
evolucionan continuamente, a nivel mental, sus adquisiciones anteriores "...e/ desarrollo
psicolégico no se encuentra totalmente acsbado al llegar al fin de la adolescencia o i
Jjuventud, sino que dura foda fa vida, ya que a lo largo de ella en cualquier etapa, el
individuo se puede encontrar con experiencias que modifiquen sus adquisiciones

anteriores” (Carretern, p. 13).

Para ejemplificar la importancia de las influencias sociales que se producen en la
escuela se menciona la conclusion a la que legd Vygotski en la investigacién que hizo
en Uzbekistan, Unidn Soviética. En ese poblado habitaban individuos adultos de
diferentes niveles de conocimiento y nivel cultural, desde analfabetos hasta nivel medio
de educacion, pero todos pertenscian a la misma cultura (islamica) y se habian
desarrollado en el mismo ambiente. Las conclusiones que obtuvieron en su
investigacion indicaron que todos los aspectos: procesos perceptivos de clasificacién
deduccidon ¢ inferencias, razonamiento y solucidn de problemas, “..estaban
enormemente influidos por el grado de experiencia educativa y social (...) las personas
analfabetas eran incapaces de clasificar un conjunto de objetos de varias maneras
siguiendo criterios abstractos (...) les era imposible realizar un razonamiento basénaose

unicamente en la forma de Jas premisas, prescindiendo del contenido” (carreters, p. 13).

La importancia de las experiencias educativas como las ve Vygotski, hace pensar que
él no aceptaba que el individuo, durante su desarrolle cognitivo, pasa invariablemente
por determinados estadios evolutivos sin tomar en cuenta que los estimulos mediatos
procedentes de su contexto social pueden apresurar o retardar su evolucion mental
"Vygolski no s6lo estaba rechazando Ia idea, un tanto innalists, de que existen estadios

0 caracterlsticas comunes pars todos los individuos, al margen del medio social en ef
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que viven, sino que también estaba siendo el precursor de una idea que recogeria la

psicologla evolutiva de nuestros dias...” (ceneters, p. 14).

Para Vygotski la imitacion contribuye de una manera importante con el .aprendizaje,
puesto que imitando, actuando en colaboracién con otros sujetos o con la ayuda del
adulto, el nifio es capaz de llevar a cabo actividades mas complejas que las que puede
realizar independientemente. Actividades que, con la intervencién de la accién
educativa de la escuela, mas tarde podra realizar por si solo (vwgos«, 1679, p. 136). Por elio,
para Vygotski "La imitacién es un factor esencial en el desarmollo de las formas
superiores del comportamiento humano" (vygeuki, 1995. p. 138). Al respecto Vygotski indica
que el nifio desde sus primeros afios esta aprendiende mediante la imitacion. "Cuando
imita a los sdultos y recibe instruccidn de ellos de la maners como ha de actuar,
empieza & desarrollar un verdadero almacén de habilidades” (vygesy, 1978.p. 131). Toda vez
que "...ef proceso enseflanza-aprendizaje emplea la participacién dinédmica de quisn
aprende, quien ensefia y la relacién que se establece entre ellos" (Castorina, 1996. p.48). En el
aprendizaje, no solamente intervienen las personas que educan directamente al nifi,
sino también todos aquellos elementos que componen el medio ambiente sociocultural
donde se desenvuelve el sujeto. Viygotski explica que " La presencia de un otro social
puede manifestarse por medio de los objetos, de la organizacién del ambiente y de los
significados que impregnan los elementos del mundo cultural gue rodea &l individuo. De
este modo, la idea de alguien que ensefia puede concretarse en objetos, sucesos,
situaciones o en formas de organizacion de Ia realidad y en la propia lengua, que es un

elemento fundamental de este proceso" (Castrina, 1996. pp. 48, 49)

Vygotski, al igual que otros especialistas en el tema del aprendizaje humano, reconoce
que imitar no es un proceso pasivo, una simple copia de la realidad; considera a la
imitacién un mecanismo de aprendizaje, pero "...como una construccidn compartida,
en la que el nifio es capaz de realizar conductas que superan sus propias capacidades

con fa gula del adulfo" {viaiéen, 1994. p. 67). Sin embargo, para que se lleve a cabo dicho
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aprendizaje, Vygotski asegura que es necesario primero evaluar el nivel de desarrollo

real del alumno, asi como su nivel de desarrolio potencial.

Por lo tanto la imitacién, ademas de ser una actividad propiamente social, ya que es
indispensable la presencia de los otros, sean éstos personas u objetos; ha sido un
recurso del ser humano para evolucionar cultural y psicolégicamente. La imitacion es
una de las actividades mas trascendentes del ser humano, dado que desde sus
primeros afios de vida tiene una marcada tendencia a imitar. En el seno familiar,
imitando la conducta de los adultos, aprende a dar sus primeros pasos, adquiere su
lengua y adopta el comportamiento que lo identifica culturalmente; en el &mbito escolar
el aprendizaje se lleva a cabo en un nivel diferente, mas sistematizado. Especiaimente
en la etapa preescolar su empefio por imitar es evidente, sobre todo aquelios

conceptos o actitudes que son nuevos para &l.

Consideramos que lo expuesto hasta aqui permite reconocer el papel tan importante
que desempefia la imitacién, tanto para la transmisién cultural como para ia
adquisicion del conocimiento formal, aspectos que han preccupado al ser humano y

por ende a la Educacion,
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CONCLUSIONES.

La bisqueda de bases tedricas que sustenten a la imitacidn como elemento
importante en el proceso de aprendizaje, ha encontrado respuestas positivas en la obra
de Vygotski. Su teoria ofrece argumentos gue confiman las premisas planteadas en

este trabajo, permitiendo lHlegar a las siguientes conclusiones:

La estrecha relacién que guardan el proceso de aprendizaje y el del desarrollo
psicolégico puede comprenderse mediante el analisis que Vygotski realizé
considerando tres [fineas de/ desarroflo. la filogenética, la histérico-cultural v la
ontogenética.

En la /inea filogenéfica, se encontrd que la adquisicion de la lengua es un proceso
-entre otros- con el cual se enlazan aprendizaje y desarrollo. Viygotski detectd que en
determinada etapa evolutiva el desarrcllo mental del ser humanc y del simio superior
son equiparables en tanto que ambos recurren a herramientas para resolver problemas.
Sin embargo, en dicha etapa, hay un momento crucial donde el desarrollo mental del
homo sapiens se despliega notablemente sobre el det mono superior. Ese momento es
precisamente cuande el ser humano aprende a hablar, A partir de las primeras
muestras del habla, el humano comienza a expresar su pensamiento, es decir, ia
conciencia que tenia de las cosas se materializa con el lenguaje. Sus actitudes se
vuelven cada vez mas diferenciadas debido a que cuando requiere resolver problemas,
primero habla consigo mismo, planea diversas formas de superarlos y después actia
para lograr soluciones; el lenguaje interno le permite controlar su comportamiento y

estar mas consciente de él, situaciones que no se presentan en ios animales.

Tomando en cuenta que la aparicién del lenguaje es ef momento en que se activa
mayormente el desarrollo psicolégico y que para que el lenguaje aparezca el nifio

debera aprenderic a través de la imitacidn, es necesario vincularla con el aprendizaje
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de la lengua; imitando, el individuo se apropia del idioma gue le corresponde como

miembro de un determinado grupe social.

En la linea Histérico-cultural, se puede explicar que el proceso de aprendizaje interviene
en el desarvollo det individuo de manera esencial, ya que lo que aprende lo transmite a
las generaciones futuras mediante diversas herramientas, entre las cuales es necesario
mencionar a la imitacién, ya que los jévenes aprenden el manejo de los instrumentos
de su cultura imitando a los adultos. En la linea Histérico—cultural Vygotski descubrié
que la evolucion del ser humano no ocurrié en el plano morfolégico, sino en el de las
relaciones sociales en las que interactua, puesto que los logros y fracasos del pasado
influyen y trascienden a las generaciones venideras. Histéricamente la humanidad
evolticiona a medida que su aprendizaje y por consecuencia su desarrolio intelectual se
vuelven méas complejos. En cambio en los animales no sucede lo misma: a través del

tiempo su comportamiento sigue siendo el mismo,

Viygotski asegura que en el desamollo ontogenético del individuo interactian fuerzas
naturales y sociales o culturales. Las primeras se vinculan a las funciones psicologicas
elementales y las segundas a las psicolégicas superiores. Las fuerzas naturales
corresponden a un proceso simple de estimulo-respuesta, es decir, a un procesc
donde entre estimulo y respuesta no interviene Ia influencia de mediadores externos.
Vygotski las representa graficamente de la siguiente manera: S-—R (S=signo o
estimuio, R= respuesta)®. Sin embargo, cuando entre estimulo y respuesta intervienen
mediadores que el individuo percibe del ambito de las relaciones sociales, las funciones
psicolégicas elementales evolucionan, se complejizan y se convierten en funciones

psicolégicas superiores. Vygotski fas representa: S5t
vy

{ X=signo de segundo orden o estimulo auxifiar {Vygorsi, 1979. pp. 70,80) )

* Se explican los conceptos funciones psicolégicas elementales y superiores en ¢l punto 2, pp. 27-32 de este
trabajo.
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Por lo que se puede apreciar en el analisis de Vygotski a la linea ontogenética, la
diferencia entre estas dos funciones psicolégicas reside en que en las funciones
psicologicas superiores intervienen como mediadores  estimulos socio-culturales,
mientras que en las funciones psicoldgicas elementales no hay mediacion alguna de
estimulos. En la linea ortogenética aprendizaje y desarrollo estan interrelacionados, ya
que el aprendizaje es vital para que las funciones psicologicas elementales se
transformen en superiores ¢ complejas. Dicha transformacién se cumple cuando el
individuo aprendé. Aprender abre mas y mejores posibilidades de éxito en la solucién
de problemas, por ejemplo y sobre todo, con el aprendizaje escolar, porque en ese
émbito se puede acceder al conocimiento cientifico, tecnolégico, artistico y tener un

mayoer desarrollo mental cuantitativa y cualitativamente hablando.

En esta linea la imitacién es uno de los recursos que intervienen en el aprendizaje, y
que pueden permitir cada vez mayor complejidad en los procesos mentales. Vygotski
asegura que el nifie, al imitar, puede ir mas altd de lo que sus propias fuerzas le
permiten. Es decir, si ! nific imita actividades mas complejas de las que normalmente
puede hacer por si solo, logra un avance en su desarrollo provocando que  sus
funciones psicolégicas elementales se complejicen  convirtiendose en funciones

psicologicas superiores.

Por tanto, la teoria de Vygotski ofrece suficientes argumentos tedricos que explican
como desarrollo vy aprendizaje son procesos sumamente complejos que se
interrelacionan para que el individuo evolucione cognitivamente, al tiempo que conquista

mayores aptitudes para aprender.

*

En lo que se refiere a la concepcién de aprendizaje del enfoque Dialéctico Contextuat,
se encontrd que para esta teoria el aprendizaje no es un proceso que provenga del
interior del individuo, sino del exterior, ya que éste aprende con la mediacion de las

personas, del lenguaje, de las situaciones, y de las cosas que lo rodean.
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Los estimulos mediadores procedentes del ambito social son (lamados signos o
herramientas. Asi como las herramientas son los instrumentos externos con los que ef
individuc somete la naturaleza a sus necesidades, Viygotski recurrié al mismo término
para designar ios recursos que el hombre y la mujer utiizan para resolver sus
problemas. Para él las herramientas son los estimulos de segundo orden que median
entre el estimulo inicial y la respuesta, como puede ser recunir a los dedos para
ayudarse a realizar una operacién matematica o atarse un hilo en el dedo para no
olvidar hacer algo; el signo es un recurso psicoldgico con el cual dirige ¢ controla su

propia conducta o la de los demas®.

Con base en el enfoque Dialéctico Contextual, en el proceso de aprendizaje interviene
otro proceso psicolégico muy especifico del ser humane: el de infemalizacion. Dicho
proceso es la reconstruccién mental de una operacion externa o social. Ello significa
que una actividad que inicialmente se llové a cabo entre personas, se reconstruye

mentalmente y comienza a suceder internamente.

El proceso de infemalizacién est4 muy ligado a la transformacién de las funciones
psicolégicas elementales en superiores porque la intemalizacion permite que el
aprendizaje pase del plano interpersonal (entre personas o social) a un plano

intrapersonal (entre procesos psicolégicos o mentales).

Asi mismo, el proceso de internalizacion esta implicito en el de imitacién, dado que la
actividad imitada se reconstruye mentalmente, es decir, dicha actividad se internaliza
incorporandose a los procesos mentales del individuo. Por tanto, o imitado se
convierte en una recreacion . Entendida asi la imitacién no es copia fiel del modelo, es

una recreacion individual, porque imitar implica crear.

* Estos conceptos se ejemplifican con el tratamiento que Vygorski hizo a un enfermo de Mal de Parkinson,
valiéndose de hojas e papel blanco (herramientas) y pidiéndole (signo) que caminara. Véast Werstch,
1988. p. 94.
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De tal manera, la imitacién es wuna herramienta mediadora enire el proceso de
aprendizaje y el del desarrollo, puestc que puede contribuir a que el desarrolio

psicolégico alcance formas mas complejas y superiores de pensamiento.

La Zona de Desarrolio Préximo representa el lugar propicio para que la accidn
educativa obtenga mayores y mejores frutos. Esta zona se refiere a la distancia entre el
Nivel de Desamollo Rea! y el Nivel de Desamolio Potencial del individuo. Ef Nivel de
Desarrolic Real indica ios conocimientos, capacidades y habilidades que el sujeto ya
posee y expresa sin ayuda alguna; el Nivel de Desarrollo Potencial lo constituye los

conocimientos, capacidades y habilidades que esta proximo a poseer.

La Zonha de Desarrolio Proxime es una de las aportaciones més importantes que
Vygotski ha hecho a la Pedagogia ya que la sefiala como e} campo de accion del
aprendizaje y por tanto donde la imitacién contribuye con éste a que se activen
procesos psicologicos superiores y le otorga la calidad de instrumento de evaluacion.
Es el campo de accién del aprendizaje debido a que si invitamos o propiciamos que el
nifio realice actividades compartidas, le ofrecemos ejemplos, que imite ciertas actitudes
u observe a personas més expertas, estaremos estimulando su Zona de Desarrollo
Préximo y por consecuencia obtendra mayores oportunidades de aprender; es el lugar
donde la imitacién contribuye con el aprendizaje a que se activen procesos
psicolégicos supericres. Si se invita o se ayuda al alumno a que imite actividades o
actitudes de quienes son mas expertos que él, mas tarde podra realizar aquello que
imité, por si sélo; es un instrumento de evatuacién porque detectando la Zona de
Desarmollo Préximo del alumno pueden evaluarse los conocimientos que esta por
adquirir, facilitindese . la aplicacion de estrategias didacticas pertinentes para

transformar los conocimientos potenciales en conocimientos reales.

Como podemos apreciar en la Zona de Desarrollo Préximo la imitacion tisne un papel
de vital importancia debido a su complicidad con el aprendizaje, puesto que interviene

en el momento en que el sujeto aprende observando la actitud o actividad de otras
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personas, coparticipando con compafieros o adultos méas expertos que él o cuando

realiza su trabajo a partir de un modelo.

Por tanto la Zona de Desarroilo Préximo puede conducir la labor educativa con mas
eficiencia hacia un mayor aprendizaje del alumno, porque con la intervencién de la
imitacion, puede indicar con mayor precisién qué conocimientos est por adquinr para

prormnaverlos,

*

El concepto imitacion ha sido muy discutido por diversas teorias psicclogicas y
pedagégicas. Por ejemplo, para Ias teorias mecanicistas como el conductismo, la
imitacién es el resultado de un proceso de acondicionamiento a base de reforzadores
externos; la conducta imitada debe ser igual a2 la del modelo. Es también una técnica de
adiestramiento para reducir e tiempo de aprendizaje empleada con frecuencia para
tratar de superar problemas en personas con retardo mental: es decir, la imitacién es
el resultado de un procedimiento predeterminado  unitateralmente: para las teorias
enmarcadas dentro def modelo organicista como !a teoria de Piaget, la imitacién es
producto del proceso asimilacién-acomodacién; como tal, es una actividad psiquica que
aparece temporalmente en el nifio en los estadios | a V1 del nivel sensorio-motor. Para
esta teoria la imitacién es una actividad en la cual nada tiene que ver el proceso
educativo y por tanto tampoco la interaccién social, ya que la capacidad de imitar es
resultado de un proceso mental; para las teorias del modelo Dialéctico Contextual, la
imitacion es un acto consciente; es una actividad que implica creatividad: es un
_ instrumento que contribuye a evaluar los conocimientos potenciales del sujeto y una

herramienta Gtil para el proceso de aprendizaje humano.

De esta manera, en el Modelo Dialéctico Contextual se encontraron razones
importantes para legitimar el valor pedagogico de la imitacidn, reconocer que su

intervencion no ha dejado de contribuir en la educacion formal, es decir, su participacién
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en la educacién institucionalizada no ha desaparecido por mas que se "modernicen” los
métodos didacticos. La imitacién es un recurso didactico presente a través de ia historia
det ser humano, como se ha mencionado, vital para fa transmision de la cultura, gran
parte de los conocimientos cientlificos y tecnolégicos y el desarrolio del arte.

*

La revision documental que se llovo a cabo en este trabajo anojé resultados positivos,
pues logré responder a los cuestionamientos planteados y concluir que la teoria de
Vygotski permite definir a la imitacion como una actividad tue lejos de frenar el
desarrolio intelectual del individuo, lo promueve; ta imitacién no fimita la capacidad de
analisis y reflexién, ni produce seres pasivos; por el contrario, contribuye al avance de
su desarrollo intelectual pues la imitacién ejercida por el ser humano, conileva
creatividad: quien imita modifica cualitativamente sus estructuras mentales. De este
modo, la imitacién es una excelente alternativa para apoyar la fabor educativa y un

tema interesante para investigar experimentalmente desde tres perspectivas:

1.Como técnica de evaluacién para deferminar la Zona de
Desarrollo Proximo del afumno. Si el nifio puede imitar con la
ayuda de alguien mas experto, como se ha mencicnado, se debe a
que esta a punte de lograr un avance en su desarrollo psicologice,
lo cual requiere el apoyo de estrategias educativas para que la
actividad que estd imitando, con ayuda, i{a realice en un momento

proximo por si séio.

2.Como elemento susceptible de integrar al diseflo de las
actividades de aprendizaje en los programas de estudio del! Nivel
Preescolar. Aprovechando la actividad lidica, caracteristica del
nife, y su tendencia a imitar, se recomienda destinar sesicnes
especificas para que jugando imite las actividades que en el

programa se hayan disefiado para ello.
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3.Como elemento necesario en el proceso de socializacién del nifio.
Motivandolo en una relacion de cooperacion, a imitar las actitudes
del adulto, desde luego, las destinadas a fomentar los valores que

la sociedad reconozca como importantes.

Por tanto, las premisas planteadas en este trabajo se confimman:

£l aprendizaje impulsa ef desarrollo
La imitacidén contribuye en el aprendizaje

La imitacion contribuye e impulsa el desarrolio

Solamente la tesis se modifica, quedando como sigue:

El aprendizaje impulsa el desarroilo
La imitacion contribuye en e aprendizaje

La imitacidn coparticipa en el desarrollo.

La imitacion coparticipa en el desarrollo intelectual del individuo debido a que media en
la conducta del individuo entre el estimulo y la respuesta paralelamente a otras
herramientas como la observacion, el trabajo compartido, la ayuda de los expertos y la
herramienta de herramientas. el lenguaje. No se puede considerar a Ia imitacién el
Unico o mejor recurso para el aprendizaje, pero si una de las mas Utiles herramientas

que intervienen en él.

Reconocer que la imitacién media entre el estimulo y la respuesta es aceptar que la
imitacién interviene en el proceso de aprendizaje; y puesto que éste impulsa el Proceso
de desarrollo psicoldgico de! ser humano, entonces la imitacion coparticipa en dicho
proceso de desarrollo. De este modo la imitacion contribuye para que los procesos
mentales del sujeto se transformen de procesos psicolégicos elementales a procesos

psicologicos superiores,
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Lo antes expuesto permite comprender que el acto imitativo puede recuperar el
prestigio que le corresponde, pof su innegable valor en todo acto educativo, formal o
no-formal. Como se ha expresado en este trabajo, la imitacion interviene en la
transmision cultural, de la ciencia, la tecnologia, del arte, ias costumbres o de nuestro
lenguaje. Vygotski nos demuestra que {a imitacién conlieva creatividad, porque al imitar
algo inevitablemente estamos activando procesocs psicolégicos cada vez mas

complejos en la medida que Ja actividad imitada también lo sea.

La teorla de Vygotski reivindica el concepto de imitacién, al dejar de atribuirfe efectos
negativos y reconocer que si bien en los animales la imitacién dé actitudes no
representa un aprendizaje estable, el ser humano, gracias a la dialéctica de sus
funciones psicolégicas y a su especial estructura mental, puede hacerio creativamente

en beneficio de su desarrolio mental.

Como se menciond, éste trabajo se fundamenta en ia revisidn tedrica de la obra de
Vygotski y de algunos investigadores que han retomado su teoria; por tanto puede ser
el inicio de un estudio experimental que permita contrastar las premisas con las que se

ha concluido en esta investigacidén documentat:

El aprendizaje impulsa el desarrollo
La imitacion contribuye en el aprendizaje

La imitacién coparticipa en el desarroilo.

Por otro lado, es necesaric mencicnar que en el desarrollc de este trabajo surgid una
pregunta que, al no formar parte de nuestro objeio de estudio, ne pudo ser
contestada: ;para apropiarse de la cultura es necesaria, fa voluntad de imitar? Este
cuestionamiento se suscitd porque Rogoff, por su parte, constaté que los nifios

aprendieron imitando aun sin que hubiera intencion o voluntad de hacerlo por parte de
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ellos ni de sus padres. K. Kaye asegura que para que a la imitacién se le considere
como tal, el nifio debe tener voluntad de imitar, Para dar una respuesta con validez
cientifica a este planteamiento seria necesaria  una investigacion destinada

especificamente a encontraria.

Las sélidas argumentaciones que Vygotski expone a lo largo de su obra permiten
reconocer que el ser humano no vive desvinculado ni del medio social en que se
desenvuelve, ni tampoco de su historia. No vive desligado de su medio social porque
gracias a las cualidades de su naturaleza en constante evoluciéon, recibe de su
entorno social infinidad de estimulos que lo mantienen en continua transformacién; los
otros son quienes le van heredando las caracteristicas propiamente humanas como el
lenguaje o el manejo de las técnicas para descubrir fo que supone ignorar. Asi mismo,
el ser humano esta profundamente asociado a su historia, porque los éxitos y
fracasos del pasado representan un legado invaluable de experiencias que han
contribuido al progreso de la ciencia, ia tecnologia y en consecuencia de su propio
desarrollo intelectual y social.
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