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Comenio quiere llegar asi a sus alumnos: ...

a no preguntar nada sin reflexionar primero,

a no creer nada sin pensar,

a no hacer nada sin juzgar, ...

pero a hacer lo que se sabe que es... verdadero.
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INTRODUCCION.

acrual ue ~“rienta a

La polfitica educa:z
actualizac:6n de los docentes gueda establesida tants en el

gue profesionaliza los

acuerdo del 2 de marzo de 1384 © Plan 8

egtudios de educac:ién normal fal a2lrvarlos a grado de

licenciatura} ¥ el Programa para la Modernizacifn Fducativa 19393-

19%4, comd un 1ntento que busca sobre vodo la sal:ida cde 1a crisas

agadémica,

educativa

cual giran todas las accicnes de superac:én




El binomio modernizacién y formacién docente se presenta
como la solucidn ne sblo de los problemas pedagdgicos Sino de las
crisis econémicas, con reilterada insistencia en que la solucidn a

esta craisis glabal estd en la 1ngercién al mercads mundial.

Haciends T

crisin

rcondGmiocas

educativas,

or ejemplo, la formulac

el presente, el Projrama para la Modernizac:iSn Educariva, es una

muestra mis de gue el pr

yecto modarnizador del EHatads

pretendiendo una recompoasicidén d

Sistema Educativo Nacicnal.

Reflexionar sobre la farmacidn docente «n partaicular implica

un analisis de los diferentes momentos elementos consatitutivos

que la idenzifycan, imerludo

les m

o8 Tedricos en que  se

basa, analizar lecs diferentes

e

st dricos en los gue han

implementade las propucstas de £ormacidn docente ¥y la oxperienc:a

de los propios formadores.

Recomponer el Sistema Educativo Nacional es y ha sido una de
las prioridades de los sexenios recientes, y para elloc se han
instcrumentado polfticas tendientes a mejorar la calidad de 1la
ensefianza y ampliar la cobertura de la atenciédn educativa en el

nivel bé&sico.

Por tanto, en el Sistema Educativo Nacional se han

experimentado cambios importantes en su marco noTmative,



estructura curricular y organizacién; cambios gque se enuncian en

los documentos gque rigen el desarrollo  del nivel bisico en

nuestro paisa, tales como: -1 Programa para la Modernizacibn
Educativa 1989-1994, el Acuerdo para la Modernizacidn de la
Educacidn Basica, Carrera Magisterial v el programa denominado
Calidad Total y Desarrollo Institucional para !os Adminiastradores

de la Educaciédn Superior.

Después de Bu puesta en marcha, la modernizacién educativa y
todos los documentos que de ella sae desprenden navegan ahora por
un proceso crucial, gue coloca al 1mpulso reformistra del Estado
mexicano en una situacidén de prueba, impulse gque ha modificado
las estructuras del Sistema Educativo Naciocnal y gue obviamente

inciden en la formacién de preofesores.

El andlisis actual sobre la formacidn docente engloba el
problema de su ejecucidn concreta en la sociedad y el desarrollo
dado a los curriculos en el seno de las escuelas normales, pues

inciden en el gquehacer, imagen y reconocimienteo de la docencia.

En el ocasco del sexenic salinista y en los primeros afios del
gobierno zedillimsta se manifegtaron Yy manifiestan, a veces de
manera abrupta, los pimeros resultados, noc s&lo en el renglén

educativo, sino en la vida politica, social y econémica del pais.

En lo gue respecta a la prictica educativa cotidiana ccbmo

se han interpretado los documentos anteriormente mencionados?,



cqué procesos cavacterizan en este momento la wvida académica de
las escuelas normales?, S1 existen i1nercias ccudies aon éstas?,
contrario ha habido cambios cculles scon ¥ Zbnde se

debemog tener presente gue el

sefialadcs, necesar.cs

nentcs normar:vos vya

formacidn ¥y qgue fortalecen la unzi1én de las

nos llevan a considerar que &stos se fan
construlr wuna i1magen profesional del alumno

cooperar en la formacidén de un espacio so

para serxr respetado y reconocido.

En los inicios de legitimacién de la menciorada
educativa, los sectcres gue intervenfan en el campo educatiwvs,

aun aguellos gue no pertenecfian directamente a

acerca de la reforma como medio para lograr la modernizacié
la educacién bésica, esteos sectores manifestaron Yy man:fiestan

comentariocs contrastantes, desde los gque aluden a st éxito,

ratificando el papel prioritario del Estado como utnicc recior e
la educacién e insisten en que la modernizacién es via m&s
hasta gquellos

duradera para la movilidad y la justicia social:

‘gque opinan gue esta politica educativa implica m&s un
politico que un compromiaso concreto con

socioceducacional.



Tan diversas son las opiniones ¥ los comentarics con
respecto a la reforma como aquellos que se expresan para definar
el rumbo de la formacién deocente del alumno normal:ista, adn mas

si Bse considera Jue estos estud:os fuercn elevadoe al grade de

licenciatura.

Existen posturas radicales gue consideran 3ues la fcocrmac:én

emanada del Plan ‘84 v de la Modernaiza

caracteriza a las neormales tienden a formar docenteos cosifacades,
acriticos, eficientes transmlsores de sabherss » suprescres de la

reflexidn, individuos dieatros en el uso cdn la tecnoclogia

alumno. Comoc  Se

educativa capaces de adiestrar técnicamente al

aprecia enn eata posicidn se niega cualguier ctra pesibilidad a

los suretos gque no sea la mencionada . gue excluye no s&lo a la

formacién sine los suj)eros gue 1ntervienen en ella.

En este tSpi:cc han sido mas las crizsicas y las resistenc:as

que los comentarios a favor, lo que g£f{ puede afirmarse es gue la

0

N

formacién del futuro docente desde el punto de wista normatiwy

estad caracterizada por apologfas (por ejemplo considerar a 1log
gque fomentan la 1:dea del

estudiantes "los maestros del afio 2000
apostolado ¥y la adgquaisicidn de actitudes gque se alejan
B8Slida preparacidén académica.

A m&s de una década de la operatividad del Plan la

profesicnalizacisdn legitim& la credencializaci&én basada en el

logro de un conjunto de conocimientos con una visidn por demis

10



enciclopedista, lo que ha provocado una automatizac:dn de la
actividad de pensamiento y ha conducido a una divigién entre lo
¥ la

una divisidbn encre la teosrfa

reflexiocnado ¥y 1o ejecutado,

practica.

Sz Tenem

aceptarse la

educaci1dn de calidad.

exige

suscentan y J3ue a 5u

A Ia fecha han surgido> una

e—anrnadas de diverscs




Las interrogantes Y

necesidad fundamental de

3£l a parzir de la

las referenc:as biblisgr&ficas, exrternar 1o gue sucede en las

escuelas normales, haciend

instrumentan mara la form

detectanis las

escr:i:be, lo gue se dice ¥ 1o gue

Tuenta de
sea Jde
instituc:idn seae puede considerax

normales de Méxicoo,

policica

docentes

cnsiders 1mporta

haistor:a

cobrar vigencia <olocé

de la politica educat:z

Este trabalo no retende dar respuesta Integra a tcdas las
P P g

interrcgantes ni mucho menos clausurar

dekate en tornoc a la




formacién docente. Por lo gue me he formulado loa siguientes

objetivos:

- Efectuar una revisiédn histérica fundamental del desarrcllc

del normalismo en nuestro pais que dé cuenta de

elementcs gue permitan conocer lcs diversos proy/ectos L LA

SOl Fiue S ) ra anslgra

sustentan y de  la
general, gque permita caontextualigar el objiete de estudic para
poseer un mayor y mejor namero de datos gue facilaiten ia
visualizacidn glcbal de #£nte,

- Distinguar Plan 84 los susStenTos telSrioc-

metodolbgicog, perf: y valoreg, como elementos que rigen la

normal en nuesiroo oy

orienctacifn de la edu

los momentos expaerential

maestro, Cuyo propis:tc se

inicial

para la reflexis

(histdricos,

momenctoes s:gnificatcivos dexl
posibilidades de ver, interpretar ¥ de actuar

diferente.




El primero de ellos a la Qque fe ha llamadc Contexto
a

Histdérico tiene 1 intencién de dar cuenta del papel hiscdSraic

del Esrzado como formador de docentes partiendo de los 1ntentcos

realizados eon Veracrur por Laubscher y Rébsamen.

Es u

panoramica

foerroiar

una posi:ble comprensidn de las diversas mendencias a la
formaci1én docaente le na otorgado el Estado, materializado en el
Plan '84%, Zue es

1l Gue rige actualmente la vida académica de las

escuelas normales.

El segundo se denomina

arco Normataive, dond

que comc consecuencia del capftulo antericor
analisis m&s a fondo de los documentos normativos por medio de
lcs cuales las escuelas nermales dirigen sus @eafuerzos ¥y sus

pracricas.

Asi mismo permite detectar las perspectaivas metodcocifgicas de

o5 decumentos

b

disgursces ofiTirales.

1 tercer capitulo llamado Elementos

Sraicoc-Referenciales
persiguce de entrads zonformar un Tarco tedrico que permite

conceptualirar o 112 formac:idn en y por

"

Intenta dar cuenta de aqgquello gue sucede en Iforma cotidiana

en la escuela normal., gue permite

le gue se dice y lo




e hace, y

gue se escribe de manera oficial con aguello gue

detectar los cobaticulos a los gue se enfrenta la puesta en marcha
del Plan ‘84.

Esta visi6n pancordmica del trabajo nos pogibilita detectar
inicial del alumne normalaista,

las orientaciones de la formacidn ir

ads ocon e rrigoe

ademis de s8: &é&sta ha ava

e nuye

el acontecer econdmicao, polin

La reforma curricular de los programasn para

normal de 1584 traud de aproximarue a las exigencias
Y para ello ase lon perfilen de 1ngreso ¥y egreso que

alisTa, aungue

harfan de
1 g favorecieran sy opeoratividad en

wlemencos

estaba dada on

Yy para la realidad de los invoelucrados.

s6lo fueron

egtudio,

experimenct® <cambhios 7

tragscendentes, por

ios “"azuores"”

AnTicipadam podemcs dezir gue la formacidn inicial en su

cambio currigcular a partir de 1984 esta caracterizada por
ideradas tradicicnales, donde persiste

précricas hcy tccdavia ccns



el enfoque Cecnocri&tico tanto en la vida académica como en

aguellos procesos i1nherentes a ella.

Hablar sobre formacidn y pregsentar las consideraciones scbre
el tema, conastituye una exper:ancia de “ratal® que permite
distinguir uns de los diversos campos an gque pusde desempelarse

el egresado de la carrera de PFedagegfa.

Finalmente agradezco de antemano al lector, las cpiniones

Qque se permita hacer al va gque ¢lloc permitirad por un

lado, no clausurar el guir Dbuscand®> en esta veta la

claricdad sobre el cema ; b por orro, la labor

profesicnal realiTada para e jorar la Ac diaria de  ma

I

guehacer instituc:icnal, perscnal y sccCia



I.~- CONTEXTO HISTORICO:

EL NORMALISMO MEXICANO A TRAVES DE LA HISTORIA.

*Al 1gual gue la h:storra qenaral
del pais, el desarrcllo del
sistema educativo se ha wenido
conformando bajo la fluenc:a
evolutiva de lasg fases
determinantes de nuesTra

estructura social y econdmica™.

MARTHA ROBLES.



La revisisn de les diversos periodos histéricos de nuestro
pafis habrin de ser la referencia para hacer notar las diversas
corrientes de pensamiento que se sustentaban en el

etapas a continuac: s

educativo en cada una de

Efectuar

formader de
contextualicen el permitiran
identif:car las diversas tendencras que sustentaron a la
formacién domcente tanto en el terreno pedagdgico como social a

Desdo los prirercs afios del MEx oo independzaente, la
educacidn fue concebida como un medio prioritaryxc  para ia
confoermacidn de una nAacisn bien invtegrada, aunado a la
ccnsecuc:idn de una poblacidn satisfactoriamente preparada en el

defender sug

terrenc educativo, lo cual posibilitarfia a ésta
derechos v participar en el advenimiento

g2neral.

likerales

stablercida

La luctha bélica e 1declfiica
conservadores para definir » dir:ig:ir lco destinos de la nac:ién,
®x1to de su proyacto de nacidén en el diselo a su veco

fincarfan <l
de un proyecto educativoe gue sirviera como medic para lograr sus
estce terreno donde se asezuraba la

fines especificcs. Es en

continuidagd de los Frupns por el

permanencia vy

podexr. De ahf la necesidad histSrica de

18



eclesilstico el ejercicio de decidir sobre las tendencias

educativas y de la funcién de educar.

De manera mis especifica se sabe que el Estado en ciernes,
como ya lo identificaba José Marfa Luis Mora, tenfa la func:i:sdn de

establecer educac:iédn en conformidad ceon  las necesidades

determinadas sradc secial y, aftadirfames. gue como

regulador b rervisor proporoiona w1 tipo Aer educacidén en

concordancia con sus proyectos mis geoneralea.

Para ello el Estado T 1 Fue valerse de cuadros

profesionales capaces de seor difusores de las distintas polfticas

Yy tendencias definidas por

parze del estusiio,. la rewvisid&n hastdrica

Para fines de

parte toma Tomo punto de part:da Ios

qgue me

intentocs realizadoss por Laubscher e Rébsamen en Torno a la

nate periodo como el primer

formacidn

auge del

Y conservadsres on oy

No olwvidemcs poy

practicas edugativas podrian

como formaciédn profes:cnal para el oercicio de l1a

ejemplo de ello Lo constituyd la educagaidn lancaszter:ana.

otro lado, el 25 de octubre de 1833 <21 Vicepresidente

la ley que cstablecfa las escuslacs

G&mez Farias



en el pafs, sin embargo, pass

8u gobiernc cay® al siguiente

pPlanteles, cuyo fundamento

gobiernos anteraores y coen el

1.- LAUBSCHER Y REBSAMEN:

era

desapercibida, Yy desgraciadamente

afio sin qQue llegaran a abrirse los

congruente con proposiciones de

penpamiento liberal de la época.

EL AUGE DEL NORMALISMO.

La construcscisn del auge del normalismo en nuestre pafls
puede ubicarse en la segunda mitad del S. XX, pero cuando se
manifiesta en toda sSu expresidn es hasta inales del siglo,
aungue todavia so caracteritaba por ser un sistema poco unificado

y coherente.

El por ia formacidn
difere estados del pais vy
varias escuelas normales, por
San Luis ia Escuela

estados.

de estos

Nacional Preparatoria en

ejemplo:

pafls puede
la

las cuales

de maestros

apovo en

s2 rsoncrecd

Escuela

la

Normal de fuebla,

'(

Nacicnal de

se proporcionaban curgos de

pedagogfia, institucicnes estas Gltimas der fuerce tnspiracidédn
positivista.

En la segunda matad del S. XIxX, persiszfa faita de
unificacidén en lc¢s planes de estudio para la enseianza normal, en

lo gue respecta a la organ

rzacidn

adminmistra curricular ¥y

20



tendencia pedagdgica, por lo gqus=s se requerfia gue el gobierno

federal asumiera su papel! rector de la educacifn para gue la

educacién normal cumpliera con sus objetivos.

A la lucha que enfrentaban liberales y conservadores, se

asomaban a la esfera pmalitica 195 [pos

que, hac:iendo

alianzas con los liberales tratarcn de redefinir el rumbo de la

educacidn normal en particular.

Para ello, solicitaban se arendiera de una forma mas

eficiente y consistente el problema de la educaci6n para gque el

pais llegara a un esrado {desde la Sptica pousitivista) de

civilizacidn y de progracso; preocupacién constante dque compartia

el sector gubernamental, los i1ntelectuales y politicos.

Ya para 1882 Joaguin Baranda (Ministro de Justic:a e

Inmstruccidn Plblica) tenfa ante 8i "la necesidad de crear esa

perscnalidad respetable que ae llamaba maestro de escuela,

poniéndola en condicicones de poder desempeflar sSu =levada misién,

que constituye sin duda alguna, el verdadero sacerdocio del
progresc moderno®. (1)
Por ello, realizaciones como la fundacidén de la Escuela

Normal Veracruzana de Jalapa en el afio de 1886 ¥y un afio mas tarde
de la Escuela Normal de Profesores de Instrucciédn Primaria en la
Ciudad de México, muestran la saignificativa importancia gue estas

insticuciones tendrfan para proporcionar una orientacidn

21



educativa, administrativa y normativa en la formaciédn de maestros

en particular y de la educacién elemental del pafs en general

De manera general en enros atioa, la educacién superior
presentaba sintomas desalentadores, ya dque la preccupaci®dn de los
liberales en el #smentido de popularizar la c¢ducacidtn se vefan

frusctradas, dado que los HCABOS Centros que exiactfian adlo

atendfian a un sector muy reducido de la poblacifn, obviamente a

los hijos de la clase acomodada del momento.

Como lo afirma Martha Robles (1985, Pag. €8): "de los 9

millones de habitantes gque existfan en el paf{s en 1880 mis del

B80% estaban condenados a la ignorancia y a la pobreza®, mas

adelante afirma "los Institutos de enseflanza superior, creados

por el Estado, no lograban consolidarse como instituciones

s&lidas en la calidad y sistematizaci®dn de la docencia®™.

Cabe destacar gque 1la situacién que imperaba en el &ambjito

educativo, obligaba a los hijos de la burguesfa nacional a

profesionalizarse en el extranjero (principalmente Europa Y
Estados Unidos), los cuales terminando sus estudios, regresarfian

a México e introducirfan 1los avances de la filosoffa y de 1la

ciencia de otras latitudes.

Poco a poce estos cuadros profesionales, educados en el

extranjero, conformarian un grupo que se encargaria de transmitir

22



una tendencia empirista que gozaba de la aceptacién de ciertos
grupos eurcopeos y tiempo después en México: el Peositivismo,

Su influenc:ia no 8&lo se dejd gentir dentro de las aulas,
trascendi1id a este &mbhito llegs a influzr on la visidbn  y

concepcidn de Aancinsdad W ho Easadas criter:os
{obkjeriva ¥ los

cientificistas
FlanTteamientos

namentalea

funciocnarios
en el coredo: "2l amor como

definfan a la

fan*. 2%

principaico, el orden el prolress como

Es en este marco ideoldgico de fusrte connotacidn conceptual
y de anhelada paz (emperzaban a manifestarse los primeros sintomas
irren fuera de la

en pos de loyrar wun gecbierno central), cuando oo

la wvida educataiva

ciudad de México aceontecimliantos decislvos para

del pais. En el e~s5tado de Veracruos

punto de enlace entre
dexl pais®”. (3}

papel sobresaliente

AsSf surge Ta Escurcla Modelo de Crizaka {5 de febrero ae
estaba a cargo de Enrigue Laubscher) "que en

v paradigma de la ~wvida escolar

1883, cuya direccidn

poco tiempo llegd a ser estimulo
mexicana* {4), Qque habrfa de ser el antecedente formal mas

significativo gue constituiria el auge del normalismo nac:ional.

la Escuela Modelo de

s.stentada con “"las

1



proporcionaba lo gque en su tiempo di1o en llamarse la ensefanza
objertiva (ndtese la influencia de la corriente positivistasa en la
propuesta pedagdgica dque tiemps despusds llegd a sBer el sustento
tebrico que definiria

la formasidn de macatros), 4sra sSe basa &n
ejercicios iNtuitIvaos cpar nntitufan el cimiento de la
educacidn,

cons:ratente e la copia de estampas, andlisis vy
descomrposicidn de palabras Comune:

obserxrvacion

s genoraleos

an Y su
actitud con les . impor haze hac:a los
libros cargades de Iecansa a

a la repu

ios nifios, ¥

memor {8Cico.

epciin en ol > didacrico como
tener “"peor mira el dar A o« oce al na’
del medio mis priximo

las3 acciones

aumentar

corregir vy
sus ideas b

atencaidn Yy
procurando culzivar su

lenguage

fuera de

etapa de la Es

213 Mcodelo de

cbie

vo a que estaba destinada,

la v

después en

»fcrma de la educaciin normal

., ya fue los

realizac:dn de

conformarcn =1 proyectc Jde
Normal, gue tenfa como propdsito el perfeccionamients pedagbgico
de los profesores con base a un modernc pla

- e

= estudios accrde

con los principios de la ensefRanza objetiva,
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que se conoce como la segunda etapa de la Eacuela Modelo de

Orizaba.

Los intentos por unificar la formacidén de los maestros
comenzaron a conagolidarse a finales de la década de 1880, pero
éata no serfa comprendida cabalmente sin la 1nfluencia reconocida

Enrique

Laubucher v Enrique C.

destacados :
loa princapios

de dos pedagogos

que propusieron y pusiercn
bajo la influencia pedagbgica gue

Pestalozzl Y

en practica

Rébsamen,
les

de la enseflanza objetiva
proporcionaban peraocnajes como Racon, Comenio,

otros.

Los resultados obtenidog por Laubscher, dirigiendo la
Escuela Modelo de Orizaba, le significaron un gran prestigio como
a partir de ello varios profesores de algunos estados

pedagogo,
de la Repiiblica acudieron a la institucién con la finalidad de

estudiar el original método de enseflanza.

Debido a estas circunstancias, en ambiente de cierta
Modelo una Academia

instituyé dentro Jde la Escuela

euforia, se

Normal, con la intencién de que "el nuevo sistema educativo sea
conocido Yy pPracticado en todas las escueclas de instruccidn
primaria,... para uniformar la enseflanza... porgue es de desearse

gque el mayor nUGmero de alumnos aprovechen las ventajas del nuevo

sigtema". (S)



La Academia significd una verdadera renovaciédn respecto al
tratamiento de temas proproa del ejercicio docente en particular
Yy de la unificacidn de la educaciédn elemental del pafas en

-ntro de 1rradiacaén de la

general, que se convertiri en el <

pedagogf{a nacional.

Por vez mramera, Rt G cles trusTradons intenton, pudo
disefarse un lan [isTomAt1TOo on los programaa e ciencias
pedagségicas, dicho Plan de la Academia estaba integrado por:

Ciencias Pedagégicas, Psicologfa y Lbgica, Pedagogfa Especial, el
Tono de la Enseflanza, el Apartado de la Ensefianza, Teorfa de la

Disciplina, entre otraa.

El programa era completo para las exigencias de aqQuella
época, en €1 se definfa a la educacidSn "come la influencia de

personas adulcas en los ninos con el fin de qgquiarlos a au

destino” {Meneses, 1983, p. 323), manifestandcse para elle dos
tipos de educacidn: una racional, que se orientaba c¢eon planes y
reglas determinadas; v la espontianea, sin premeditacién ni
reglas.

Segin Rébsamen "la ensefianza intuitiva u objetiva, conforme

a la evolucidn mental del hombre, trata ante todce de despertar en
el nifio percepciones (también llamadas ideas) claras de las
cosas, bas&ndose en la verdad psicoldgica proclamada por Locke
"nada hay en el entendimiento qQue no haya pasado antes por los

sentidos”, de ahfi gue el maestro se esfuerze en despertar en la
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mente del nifio una idea clara de las cosas" {Meneses, 1982,

p.323).

De este modo la influencia que ejercid la Escuela Modelo de
Orizaba (después Escuela Normal de Jalapa, fundada en 18B6),
resultdS ser un proyecto acorde con las neces:dades histdrico

sociales que se requerfan para la educacién del pafs.

"El entusiasmo y el esfuerzo gue los hombres de la época
dedicaron a la creaciédn de las Escuelas Normales despertd un gran
interés de modo gue para 1900, func:ionaban en el pafs 45 Escuelas
Normales". (6)

La nueva pedagogfa de Rébsamen v Laubscher, ne acepzaba
limitaciones en el plano individual, a decir de estos pedagogos,
no trataba de formar un tipo determinado de hombre, sino el de
estimular el desarrollo individual, personal. Se fundamentaba en
el principio de libertad, y tenfa en <1 plano teleocldgico lograr

la libertacd misma, el progreso mismo.

Paradéjicamente fueron estos principios los que iba a
aceprar la oficralidad durante las dos dGltimas décadas del
porfirismo y, s8in lugar a duda, serfan las qgue prepararfan el

terreno espiritual gue patrocinaria a la Revolucién.

Por otro lado, un sector particular de docentes, formados

durante este periodo, iban a ser perscnas gque so desarrs




»bajo la influencia "de una estructura capitalista y en una ciudad

urbanizada“. (7)

2.- LOS INICIOS DEL SIGLO XX.

En 1os Gltimes 20 aios sSe hizo evidente a pesar de los
esfuer=z0s realizados, la incapacidad del Estado en el rengldén gue
1

corresponde a la formacién Jde maestros, va gue se optd por la

dependencia materxrial Yy la moda intelectual de otras latitudes;

baste para eoste ZTasc una refesroncia: las muebles la
educaci16n normal fuercon trafidoa de FEstados Un:idos y Eurcpa, en
1905 se pensd que la Escuela Normal ejorado sus

Ficasn se

condicaiones dadoe gue Se formaron

enviaron a lcs Estados Unidos a prepararses.

Entre todo este desorden, el clero aprovechédé las necesidades

de los sectores elit:stas de la época para retomar el control de
la actividad educativa, afios antes pexrdida. estakleciendo
alianzas con lcs terratenientes v grandes eTmpresarics
principalmente, con miras a instaurarse <o5Mo representantes ¥
transmisores de la vida econdmica, social ¥ cultural.

S&lo que el clero dAirigid sus esfuerzces hacia el contrel de

las instituciones de enseflanza primaria v secundaria , con la
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velada intencidén de mantener, desde este nivel, su hegemonfa en

la sociedad mexicana.

Paralelamente a esta situacién, se mantenfa vivo el fmpetu

de la reforma educativa ¥y el acento insustituible de otorgarle al

magisterio caracterf{sticas magnificadas y apologizantes.

El mismo Porfirio Bfar, <ita Meneses, visualizaba asf a la
formacién de docentes: "a la formaciSn de buenos alumnos debe
preceder la formacién de buenocs maestros y a este pensamiento
determinado numeroc de acuerdos encaminados por

obedece un
v depuracién dexl

diversos modos al mejoramiento cuerpo de

educadores nacionales” (1983, p. 511 .

Acorde con esta preocupacidn, se nombra a Rébsamen Director
sus rezonadas innovaciones 2n la

General de Ensefianza Normal por
ensefianza praimaria premoawidas en Veracruz, aungue Su nuUevo carge
resultsS mucho més difficil que el de la fundacidn de la Escuela

Normal de Jalapa.

En ese tiempo, de forma normativa, Be reglamentaba el

ejercicio docente bajo las siguientes disposiciones:

1.~ Haber sido o ser declarado competente en la oposicién

respectiva.
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2.- Haber profesado satiafactoriamente, por cinco afios, la
totalidad de la asignatura © parte de é&sta que implique el

conocimiento de voda ella.

3.- Personas de indiscutida notoriedad en su materia.

4.- Se ordena que haya un titular y un adjunto.

Se justificaban egsas disposiciones sobre la base de dos

premisas:

A) De que el valor de una escuela estid en proporcién directa del

prestigio y competencia del profesorado, mias que de la bondad

misma de los planes de estudio.

B) De que el cuerpo docente de algunas escuelas ante los ojos
gubernamentales, loa caracterizaba cierto desprestigio,
comprobado o no. Enfaticamente s8¢ dudaba de la competencia de

ciertoc grupo de profesores.

Sin embarge se hizo patente la resistencia de profesores,

considerados wvaliosos, para exponer® su fama bien ganada", por
conaiderarle un instrumento politico (refiriéndose al examen de
oposicién), dade que el Estado se presta a actitudes ajenas a lo

estrictamente académico y que la seleccidn realizada por la junta

de profesores fomentaba la formaciédn de grupos exclusivos.
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En el plano curricular, reformado el Plan de Estudios de la

Escuela Normal de Profesores (1902), mencionaba gque habfa dos

clases de maestros: los de Instrucciédn Primaria Elemental (plan

con duracién de cuatro afics), y de Instruccidn Primaraa Supericr

{plan con duraci®én de se1sa afinos), ademas o

naldaeraba pecar  a

maestros de las Normales para realizar eatwdics eon

Y otros pafses.

En el plano académicoa He

la organizacidn de

practicas docentes (precepto que no era nuevod ., consistente

observar el ezercaicio profesional de ciros masestres dos veces por

semana, aungue on otLros afios, Planes, e
reglamentaba gue log alumnos abs
La finalidada der las esgcuelas normales der la época ra

definida por Alberto Carrca

Tor SGeneral de B

Normal (1904, de ia

siguie “la

excelencia doncdie deberfan regir los mejores

procedimientos de ensciianzTa. Generadora de maestros,
su influjo vivificador a los demds ore
los aztos de s8u profesocoradcoc deben
en la redaccaidn

¥y hasrta en su

la juventud, gue

habilidad para transmitirla

su wocacién, estaran slempre

hermanadas. ¥ todo esto se adquiere en las Escuelas HNormales,



con ese f£fin fundS nuestro gobierno los planteles de esa clase que

existen en la Ciudad de México®, (8)

En esta época las a convertirse

en refugios del prensamiento liberal, anticlerical Y

revolucicnario, ios maescros

quienes, en l1a Normal, leg antes, de los

taban de acuerdos <zn el Manifieato

Flores Magdn, ya que <llos o

del artido Liberal de 1%04, pero esto 86lo lo hacfan dontro de
las aulas, pues de no ser asi loa corrfan {9)
Las clrcunstancias sociopoliticas pProporoionaron Qque ia

rebelidn popular de 1%10, maestron alumnos se incorporaran a la

lucha {(esto pusoe en evidencia el rechazo explicite de ia
tendencia positivista que itperaba en oy para la estructura
condémical , se asumaieaeran am profesionales, incelectuales vy
trabajadores, as< como dirigentes poclfitigos, militares,

defensores y difusores de las ideas revolucionarias.

3.~-EL PERIODO POSRREVOLUCIONARIO.

Después del eszallido del movimiento armado, ¥y todavia en el
desarrollo de éste, continda la intencidn de roporcionar una
formacién docente que acoja, en su visidén intrinseca, &) analisgis

de los acentecimientcs s2cicpoliticos v redefinera sus

32



Planteamientos socicopedagdgicos con el £in de que respondiera a

las nuevas necesidades de la época.

No se dej)d de lado la actitud de considerar al maestro,

principalmente el de nivel elemental, como uno de los brazos

prioritarios del Estado, para la constitucién  de una nueva

sociedad, basada en prospectivas y principios diferentes. nuevss.

Las nuewvas polfiticas eon tornoe a la formaciédn de docentes

fueron expresadas en el Primer y Segundo Congresaoa de Instruccidn

efectuados en 18BB9% y 1890 reagpectiva

nte, cuyas direcrtrices

fueron las si1guientes:

1.- Los gobiernos haran porque Se entablescan < se atiendan

esmeradamente las escuelas normales gue se necesiten.

2.- Organizar y establecer zrontros

sastudic en las puntcs
convenientes de cada reqa:&n, para gue 1os Maestros aumenten

sus conocimientoa tedricoss Yy  pracicos de los mérodos de

enseflanza y demis asuntes crenctifico-pedagfgicos.

3.- Se verificarfian en el sSeno mismo de las academzas,

conferencias especiales gue tengan por cbjeto enalrtecer la

obra del maestro y elevar su nivel moral, excitando en €1,

el sentimiento de la digr.odad personal b el propédsito del

dominio de si mismo.

u
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Fomentar los Congrescos Pedagbgicos locales © generales.

5.~ Se procurari por todos los medios factiblesa la asignacién de
sueldos elevados gue atraigan a la carrera del profesorado vy
conserven en el traba;o sscolar e1 mayor namero rosigle de
personas compaetentos, @iends “aTe LN e los praincipales
medios qus deben apl
(R lnuc:ones & Reunaén
del Congreso a 3 Primaria,
MéExico, D.F., 6£9-T75, cTitado por
Ernesto Mericse (=24} Tendencias
Educativas Cficialesg 1%11-1934 T.E.E. MéEXICD
lo986) .
Las resoluci:ones de 199 si1gnificaren, a nivel de
las preoccupaciocnes, de

gran 1mportancia ya
suma de esfuerczos

sn benecf:1c10  de la

considerando tambifn a las zonasa ru

alers,

56lc gue 108 hechos vaio

Ael

aento neucralizaron

en gran medida las positivas i1ntencionaes

El movimiento armado afectd las actividades de las escuelas

normales: cambio de directores,

o]

rég: m3l

tar en algunas de
ellas, la crisis econdmica,

itncorporatién de alumnsSs Yy Taestros

al movimiente, una huelga de maestros en 1511, ei =raslade de la
Escuela Normal para Profesores a San Idelfonsc, lLa supresidén de
la Secretarfa de Instruccidn Piblica y Bellas Artes en 19517,
éstos y otros factores provocaron el deterioro del

sistema de
formacién de docentes en todo el pais.
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Sin embarqgo, no ests deman distinguir los esfuerzos
realizados en  este rngléon, efectuadon bajo el gobierno de
Carranza, para buscar una nueva orientacién a la formaciédn de
docentes, aungue &gtos hayan s1do 1ntentos no cristalizados por

los eventos

maestros en la

publicac:46n

ya mencionados.

la formac:én

de
o8

de 1 lan de Estudios de 1916 para

profesores de Educac:dn Primaria Elemental, Primaria Superior y

de Parvulos (Meneses, 1288, p. 202):

ART. 3o. Los planes de estudio para las profesoras, serfan
1guales a los de los profesores, con las modificaciones
requnrridas, para su sexo.

ART. So. profesor en cualqulera de: los

esta Loy, sSe reguerird hac una
establecimiento de educacién
la Cireccidn General de

Instrucc:

Al margen de
la formacidn, el
cinco afios con 36§

que contemplapa 22

&n.

que existia una visidn sexista para

de

consideraxr

Plan era sumamente vasto, su duracibén era

cursos (materias) mé&s gque el anterior de 1908,

materias.



Los cursos que se afiadieron

Contabilidad, Merodclogfa, Cosmografia,

la Educacidn, Ecconomfa, Politica,

A pesar de ser c<ccompleto 1 Plan pa

futuro maestro, puede considerarse

encicleopédica, cayendn en estos

el curriculo de 1%08.

El Plan distingufa tres grados en la

Primaria Elemental,

Sin lugar a dudas despudés del periodo

gremico magisterial avanzaba en pos de

revaloracién social, su i-dentidad, al e

cambios gue se operarfan en la formacidn

también la sociedad tenfa su propila visidn

Veamos, a manera de etemplo,

relevantes: la opinidén pibl:ica expresada a

responde a la :i1niciativa de clausurar el

Pajcologia,

excescs bajo la

conseguir su

fueron Declamacidn,

Ciencias de

entre otras.

ra la preparacién del
excesiva, Y hasca

i1dea d<de mejorar

profesidn: Profesor de

Profescr de Primaria Superior y Educadora.

pecsrrevolucionario, el

verdadera

r protagonista de los
docente; por otre lado
ssbre el ser masstro.

algunas apreciaciones

traves de ics diarios,

Neormal

internado de la

para Maestros, reconscia la neces:idad de conservarlo dado que "no
habfa grupo de profes:onales peor alimentados gue e1 de los
maestros y el internados podfa darles una buena alimentacidn®

(Meneses, 1986, p.203).
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Los funcionarios educativos tenfan su propia visidn sobre la

de los maestros (que en esencia, no hay

“preparacién adecuada™
gran distancia con las percepcirones de nuestro tiempo) : se
regquerfa para ] ejercicioc docente un certificado de conducta,
log ascenscs y promocaanes ae lagdrarfan de acuerdeos al -iemps de
i1a compecencia; adloiohae lmente wna

servicio, a la laboriosids
faltas de los macstrous.

Junta de He

Complementariamente, para 191% podfa apreciarse un sintoma:
la escasex an maestros varones, fenSmeno que ocurrfa
coincidentements tambidn en Europa v los Eatadogs Un:dos.

La nipdtesis aludfa a Qiversas razones: A) a los salarxos
ragquircices, v no estaban e correspondenc:a oon las
exigencias sociales que =me reflamabarn para esta profegadn, se
pedfia ser promcior de una alta cultura, de Guer hubkiera mas

consideraba, sege alusgsidn de

mujeres L3 21 la profesion, se

"Tagquéllas tenfan,
(1935, p. 205), aungue

Meneses, que en cuante hijas de familia, pocas
Y éncas

necesidades de satisfacer”

mayo 27 de 15

(E1 tUniversa

la opinidn publica

mismasg, Segin
habfan demostrado

segun cita el mismo Moeneses) que podfan ganar

como profegsoras, otras razones

m&s como taguigrafas qgue entre
espfritu

de cuerpc de los p
identidad ¥ a una dudosa (=Y

per: Bj la ausencia de
refiriéndose a la falta de

la poca estima social de la profesidn,
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En medio de cartas condicionea que convulsionaban al
profesorado, desde 1917, aparcce en ciernns un proyecto

alternativo gue tuvo Ccomo principloe hacer contrapeso a estas

condiciones: crear una Sociedad Unificadara del Magisteric
Nacional, entre cTuyos objetiveos resalrtaboan: pluntear vy resslver
el problema biopsiccscocral da 1a ;o cdertiexmy las
bases fundamentalen de la pedagoaia nacional ; rua-ableceyr las

bases generales de una legialacidn conforme a la predagogia

nacional; formar un Cuerpo docente organizado solidariamente.

4.- LOS ARNOS '20: LA PEDAGOGIA DE LA ACCION.

En la década de los '20 se gesta un viraje en torno a la

aneas, con la

TT'bdsqueda de nuevas 1deas pedagdgicas contempor
finalidad de promover una reforma Jgue organicara a la escuela
primaria, ¥y por consecuencia 18gica a la formacidn de mMmaesStros.
El sustento tedrico utilizado para este fin fue proporcionado por
la pedagogfa de la accidn, Se sigue sostenzendo como wuna
constante la conducta de adaptar pedagogfas de otxras

nacionalidades a las necesidades del pafs.

"La pedagogia de la accién se ha elevado poco a poco al
concepto de la autcactividad. Desde fines del si1glo XIX aparece
el movimiento de las "Escuelas Nuevas". De este concepto de

actividad fue £f4&cil ya, gracias a 1los grandes tedricos de 1la
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educacidén actual, remontarse a la idea de actividad espontanea,

venciendo, de paso, el aparente antagonismo entre esfuerzo e

interés"”. (10)

Los pedagogoes extranjeros gue promovieron estos principios,

para la educacién elemental en nuestro pais fueron: John Dewey,

Kerschensteiner, Ferriere, E: Claparede, entre otros.

La pedagogia de 1la acci®én trataba de superar 1la escuela

memoristica y libresca, cargada de intelectualidad, transfiriendc

a la actividad escolar otras manifestaciones propias de la edad

infantil, por ejemplo: trabajos manuales, técnicos y agricolas.

La pedagogfa de la accién superd la doctrina de la ensefianza

objetiva, dado que para conocer una cosa, decfa la primer

tendencia, no es suficiente observarla, y argumentaba, es prec:isoc

ejercitar con ella la mente y las manos de 1los nifios.

Dewey consideraba, como difuseor de la pedagogfa de la

accién, “que en la pedagogfa se ha operade una revolucidn andloga
en el que se considera al nific como el sol

de 1la

a la de Copérnico, ...

alrededor del cual han de moverse todos los factores

educacién, como el centro con referencia al cual todo ha de

organizarse®. (11)

A la par que la pedagogfa de la accidn permeaba la did&c=t:<a

para la escuela elemental, se proyectaba una cruzada =
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para recdimixr a la poblacidbn indigena, dada su wstrechez
econdmica, su  apatfa e indolencia que les caracterizaba, el

trabajo de los nifios

en el Ccampo, el poc® atractive de la
escuela, la condicién de los maestros: 1lamada pedagogf{a social.,
es decir, ponsr al sarviois e lag clases mis desfavorecaidas la

educaciédn como un medis de redoncicn.

La tarea no era sencilla por la falta de recurgos econdSmicos
que la revolucidn consumid del erario nacional, ila esgcasez de
recursos humanos (profescores que Aae encargarf{an de ser los
difusores y participan

3 diraectos

la erurzada nacional), la

falta de un s:stema de form

141 que p

diera instrulr =mas rapida

Yy eficazmente a las masas de

ecscolarizadas .

Vasconcelos bhajo estas condiciones Se preguntaba cuidl habria

de ser el sistema de educacidn que favoreciera ¥y a la wvez
proporcionara a los maestros capacitacisbn rapida y econédmica.

para gue é&stos impartieran los rudimientos de la ensefanza.

Las
Cclrcunstancias cbligaron a decidir entre capacitacidn o
formacidén; optandose por la primera, asfi surgieron primeroc 108

maestros ambulantes, Yy después, las misiones culturales.

La demanda educativa era tan imperiosa que ns podia esperar

un programa elaboradc por una escuela noxrmal.

La idea de habilitar maestros ambulantes no era nueva, ya en

1889 en el Congreseo de Instruccidn Alberto Correa habfa hablado
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de ellos, Vasconcelos adopté la idea teniendo como precedente e

inspiracién el modele de los misionerca de la vieja tradicién
espafola.

=1 perfil que debfa cumplar al rerminar B4 pProce

so de
capacitacifén le8 exigfa: despertar el incterdéa de la poblac:4n
rTural v la conciencira de Bus necesydades, ser
conferencista, relacionarse bien con los Ma

adminiscrar diligentemente los materiales escolares.

Curricularmente su capacitaciédn les exi1gifia la acreditacidn
de: ensefianza de la escritura Yy 1l1a lecctura, ensefianza de la
numeraciédn, Platicas de Hiastoria v Civaismo, Higiene b4

Alimentacidn, Conversacicones socbre Geograffa Patria 3y Plat:icas

Sociales.

El del maegtro ambulante

2)ercicio profesicnal se
inscribfia en convertir una al

centro de

de=a bien s:ituada en
operaciones y alistar a los estudiantes d=s la re318n qgue desearan
convertirse “n manstros rurales para “"entrenariogs" Y [=387-3 se

hicieran c¢argo d= las escuelas rurales, posteriormente llamadas

Casas del Puebnlo. Los estudilantes "entrenados"” para desempefiarse
coms maestros rurales, a su vez debfan cumplir TSen cierto perfil

de 1ingreso para <apacitarse: tener un minimo de educaci:én de
cuarto afio de primar:ia, ser diestro en una habilidad wmanual,
carecer de prejuictios socliales y tener entusiasmo para ensefiar a

los campesinos.
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Los maestros rurales permanecian cerca del maestre
ambulante, quien vigillaba sus habitos higiénicos como lo eran:
baflarse, cuidar los dientens y scobre toedo, practicar la moral.

Aspecto importante oeate

Gluimo dado que debfa

fomentarlos en 1la
comunidad, ¥y a su vapa del maeszIro

ambulante Sus maeTodns 3 ios dirigfa,
siempre accrde con las directrices de la SEP.

“"La tarea de los

maestros ambulantes no era, propiamente
hablando, entrenar maesgctros, sino alistarlcs donde los
encontraran, mejorando 83 preparacidn y lanvarlos a Trabajazr©.
(1)

Puede decirse cue el entrenamiento gque recaibfa =1 maestro

rural se hacfa en la practica de entrenamiento en servicio.

A pesar de las dificiles condiciones bajo las cuales

desarrollarcn su labor,

se pueds establecer, gue los maestros

ambulantes cbhbtuviercn los sigulenies logros:

1} Gestionaron la construcciédn de escuelas praimarias rurales.
2) Ayudaron a establecer las escuelas normales rurales.
3)

Se mejord el entrenamiento de los maestros.

a2



4) A través de encuestas censaron a la poblacién

anal fabeta.

S5} Mejoraron la vida de las comunidades.

Sin el menosprecio de sugs logros alcanzados, se pudo
detectar dgue el apresuramiento para 1la capacitacisdn de docentes

también tuveo sus consecuencias.

Las fallas se hicieron notar en el proceso de habilatacidn:
el perfil gque debfa cumplar 21 maestro ambulante al estar tan
magnificado, s olvidéd de un procedimiento para evaluar estas

degtrezas, se dic un desafane en el rocici1o profesional del

maestro MIS1IOonero Y las condiciones on las que realizarfa sy
labor, ya que sc le r~xigfa enscfiar en las comunidades actavidades
agricolas e industriales cuando el currfculum no contemplaba

estas Areas el esrudiante habilitado como maestro

rural, sin percatarse, al dominar el conten:ido programatico no
podfia detectar las técnicas pedagdgicas de los instructores,
porgue a los maestros rurales no ge les proporciond ningdgn curso
de metodologia o teorfa de la educac:idn que los potencializara o©
gue por lo menos 1os hab:ilitara para distingu:ry los principios

pedagdgicos para su ejercicio doTente.

La registencia de algunos maestros rurales por dejar de
uctilizar métodos verbalistas en la ensefianza, obstaculizd las

perspectivas de la campafia, la falta de un sistema cocrdinado de
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trabajo. Una de las principales debilidades del plan consistié en
que el maestro ambulante adolecfa del dominic de conocimientos

variados indispensables en la vida del campo.

raron en el proceso de habilitac:idn

Las fallas

prese

1da FR=e90) teosria  de ensefianza-

generaren Prro o 3ante
aprendizaje scaufan maegtron ambulances?, No era otra gue la
de aprender haciendo, es dec:r, instruir en relacifsn con el medio

ambiente gque circunda al alumno.

Buscando la fundamentacidn tedrica de esca tendencia,

Vasconcelosa argumentaba: “"se nos preguntaba algunas veces gue s
el sistema escolar de la educaciédn por 1 trabajce nos habfa sido

inspirado por Alemania © por HBoston Y Yo a menudo contestaba que

me inspiraba en Xochaimilco"™. (13)

Un elemento gue se incorpora  al sensible progresc de la

educacién normal fue la creac:dn de la escuela secundarizia., 1o gue

facilitdé una organizac:fn mas integral en lo normativo para estos

estudios.

El recorrido académice serfa ahora, para obtener el grado de

profesor de educacidn primaria, terminar la primaria superior,

continuar los tres grados de secundaria Yy después seguir la

carrera de maestro (ciclo profesiconal que duraba tres afios).
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Lo, cambios que se produjeron en =1 Plan de Educaciédn Normal

de 1928, producto de la creac1dn de la escuela secundaria fueron:

1) Se redujo, casi =n su totalidad, como era obhvio a las materias
propias de la profesi1én magisterial;: la secundaria retenfa las
macterias de f{ndole general.

2} Se consideraba que la formaci®fn inicial se exvendia a seils

afios, tres de secundaria y tres de profesiocnal.
3) El Plan contenfa materias eminentemente practicas.

4) Se determind un mayor namero de carga horaria a las
asignaturas técnicas y practicas de la ensefanza yva que
contribufa podercsamento a la preparaciéon profesionalr

(Meneses, 1988, p. 468)

Uno de los aaspectos que <2s de wvatal importanc:a, Yy en el
cual estas instituciones formadoras de maestros vigilan sus
procesos y sus productos, son las llamadas prdcctc:icas escolares,
asunto Qque no escapa a esta reforma. El éx:ito de éstas se
fundaba, se crefa, en el conocimiento completo de los distintos
métodos y la pricrica de ellos, en las primarias anexas o© en

alguna otra del mismo nivel.

Los profesores de cada una de las materias dirigfan sus

practicas, los alumnos las tenfan que desarrollar delante de sus
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compafiexros, s degpués maestros Y alumnos comentaban las

dificultades y problemas gue habfan encontrado en su trabajo.

A medida que los estudianteas avanzaban hasta el tercer afio,
el nGmero de horas desrtinadas a la prédctica aumentaban, por la
razén de que este procesc era de lcs mAs pricritariocs en la
formacién del futuro maestro, Yy al cual se 1= dedicaba mayor

atencidn.

El papel del profesor se traducfa en ser el coordinador de
los diversos acontecimientos que permitian al alumno la
adquisicién de conocimientos suceptibles de tradutirlos en el

rterrens de la prictica ¥y relacionarlos entre sf.

Surge on ecstoe vriempo ol concepto de practicas intensas, que
consiscfian (y que hasta la fecha permanecen) en gque los alumnos
necrmalistas durante dos semanas se hacfan cargo directe del grupo
de prictica, quienes eran lcs anicos responsables de su

funcicnamiento.

Las practicas escolares debian conducirse, por disposicidn.
bajo el Método de Proyectos (1), principic gun abolidé el

formalismo dentro iy fuera del saldén de clases.

La enseflanza era coeducativa en el ciclo profesicnal, cuyo
objetivo era lograx un acercamiento espiritual b4 mejor

comprensiédn entre hombres y mujeres, en el admbito escolar.
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S5.- LA FORMACION DOCENTE EN LA EDUCACION SOCIALISTA.

La experiencia en nuestro pais de 1la llamada educacidn

socialista, constituye una de las tendencias pedagdgicas mas

trascendentales de amplio reconocimiento, principalmente en

Ton\stituyd una vera prédiga para la polémica

América Latina, que

nacional gque polariz®d a la poblac:i6én y a la cultura, gue se

tradujo en acciones objetivas para 1niciar la construccidn de una

nueva visién de sociedad, hombre v de educacidn, que a ia

distancia, por su aplicabilidad, representa una tendencia de gran

valor histdrico.

En un plano general, la reforma de la educacién socialista

persegufa:

A) Superar algunas limitaciones que reconocidamente tenfa el

modelo liberal;

B) Acrecentar la responsabilidad de la escuela en el cambio

social, y

C) Apoyar el proyecto de desarrolleo con rasgos nacionalistas 1Y

populares. {(15)

La formacisén de los maestros, en la nueva oraientacién
educativa, adguirié especial atencidén.
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Era de suponerse que para la nueva tendencia educataiva se

requeria de un sigstema de formacidn v de educandoa que
respondieran a las necesidadesg hintdricas, Ade 1mpraimir a la
sociedad las finalidades de cardcter soc:ial, gque 1a Revolucidn en

sus diversas etapuas habfia perseguido.

Ya Cardenas en 1934 1

Barttia delincads o] perfi1l reqguerido para
el maestro, promotcer de la o 1cidn gsocialiatva: el maestro debe
ser lider social, consejaero, orientador. No sélo debe ensefar a
leer ¥y escribir, sino mostrar también al prolervariadeo la manera
de convivir mejor, de Crear una existencia mas

humana y mas
justa“. {(18)

A la luz de los discursos se pueden detectar tres medios

gue posibilitarfan la educacidn socialista; el primero, la

escuela como nstrumento para el cambio scocial: segundo, el nifio

como agente para el legro del cambio social; tercero, el maestro

como lider de tan delicada empresa, su  actuac:dn debia estar

inspirada en la corriente aocial, orient

ao, corducaendo,

alentando, sin pecrder de wista su papel de lfder no s3lo escolar,

sino social.

Este nuevo tipo de maestro se diferenciaria de aguel cléasico

mentor urbano del porfir:ato. No destinado a hacer carrera, sSino

convertirse en paladin al servicio de la causa de la renovacién

moral, conductor de vidas.
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Complementariamente, por su perfil, el maestro debia serxr

distinto entre otros. aspectos por:

1) Su reclutamiento, tomado entre los pobres y campesinos.

2) El acento i1deoldgico de la educacidn socialista.

3) E1 hincapié en actividades practicas para ganarse ia

vida, tales como la agricultura y la artesanfa.

4) Ser un obrero dedicado a la justa causa de los oprimidos.

5) La experiencia de las migérrimas condiciones materiales Y la

situacidén de abandono de las clases bajas. (17)

En el aspecto curricular, el plan de estudios de la Escuela
Normal de Maestros tuvo que reformarse, para incluir la educacidn
socialista, incorporidndose materias como: Historia de la Cultura
{de la ciencia, del movimiento obrero, de las religiones, etc.),
Economia Polfitica y Problemas Econdmicos de México, Teorfa del
Cooperativismo, Arte ¥y Literatura al servicio del proletariadc,
Cultura Especifica (legislacaidén revelucionaria, del trabajo

agrario, educativo.

Como puede apreciarse las nuevas asignaturas se acomodaban

perfectamente al ideario marxista gue en el sexenio se habia
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elegido. lLas materias se agrupaban en tres nicleos: naturaleza,

trabajoc y sociedad.

Asf como en otras etapas de la historia de la educacién en
nuestre pais, se pensd en la corriente didActica como método vy

procedaimiento mas wdecuado para este fin, para el logro de ios

aprendizajes aT SCTT rina.
Para la escunla social:sta la didicrica oficial exigfa el

uso de cuatro tdécnicas de ensefianza:

1) "Unidades de trabajo Qe aprender® (Plan Morrison) :
técnicamente debia escogerse un aspecto i1mportante del ambiente,

de la sociedad, aunque podfa también del arte o de una

ciencia, gue al aprenderlo el alumne, le permita la adaptacaidn de

su personalidad. El maestro debe posibil:itar los gprocedimientos

mis 1ddéneos para el aprendizaje ¥ la adaptac:édn, l1os agocs SOoOn:

o

preexaminar, ensefarxr v examinar de nuevo, hasta lograr el

aprendizaje real.

2) Los Centros de Interés (de Ovideo Decroly): método gue parte

de las neces:i:dades fisicas, psicoldgicas y sociales del nini

cuales deben ser temas de motivacidn y concentrarse alrecedor de
ella. Decroly corganizaba los centros de inter€s en unidades de

ensefilanza.
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3) Los Complejos Sovidticos: método gque considera gue la vida on

plenitud se circunscribe a la comuna y a la fabr:ica, a la
economfa y a la wvida social. Estaas unidades deben ofrecerse al
nifio como totalidacdes, como complajon. La forma de trabajso de
este matodo suprime lan materias.

4) La Escuela del Trabajo (de G. Karaschensteiner) : lL.a accaidn
pedasigica sl ca it der comprension, des amor v de
religién ‘reals e valores capiritualea), un acto tedrico

(coherencia con

inciplios pedagdgilocos) .

Las tres primeras técnicas coinciden con wvarios puncos; la

Gltima sigue otro camino.

6.~ EN BUSCA DE LA UNIDAD NACIONAL: UN INESPERADO VIRAJE.

Ademas de los problemas formales que contenia el texto de la

> ley para la implementaciédn de la educacidn socialista, dque para
algunos era ambigua b4 dogmartica, diversas circunstancias de

indole histérica se conjugaron para decidir la no vigencia Yy

pérdida del cardcter socialista de la educacidn que concluye con

la promulgacién de la ley organica de 1942 gque reglamentaba al

articule 30., gue redactara Octavio Véjar Vasqguez, Secretario de




Educacién Pablica, en el gobierno del General Manuel Avila

Camacho.
Las presionen polivicas obligaran a adoptar como
caracteri{stica el nacicnalismo verbal, 1 unidad nacional vy la

cooperacidn entre las clases.

A finales del régimen de Avila Camacho, ¥ con Torres Bodet
al frente de la SEP, despojarcon al articulo tercero de su esencia
revolucionaria. sustituyendo los praincaiplos socialistas por los

de democracia, Justicia social y pa=z.

Volviendo a nutrir la amtividad educativa on este 1nesperado
vairaje, reaparecen las tendencias pedagbgicas de Dewey y Decroly
{a las gue Vasconceloa did rmportancia  en  SU tiempo) ¥ por

Primera vez aparece la teorfa de Dilzh

Los cambios gue se implementaron en la escuela primaria

exigieron la ctransformacién de los programas de las escuelas
normales. Si1endo fiolen al concepto  de unidad naciocnal, se
unificaron los estudios de las escuelas normales urbanas hid
rurales. El curriculo era ahora, con la [USTiITUCL de las

materias de fndole socialista: eraimologfas, literatura, l1égaica,
higiene, mineralogfa, cosmografia. Se dio mayor importancia a las
materias de indole pedagégica, tales como Ciencias de la
Educacién, Historia de la Educacidn, Paidologfa, Técnicas de

Ensefianza, Psicotécnica, entre otras.
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l.os planes de estudioco que se reorganizaron en este periodo

estuvieron vigentes durante 15 afios.

7 .- WUEVAS REFORMAS EDUCATIVAS.

En la década de los 60° se segufa, comc hasta ahora,

tratandoc de buscar nueveoa rumhos, mis présperos, que definieran

de una vez y para siempre el car&cter de la educacién nacional.

S6lo que las circunstancias académicas a finales de los afios

S0*'s no eran las mis apropiadas, el pafs enfrentaba una vez min

una severa crisis educativa, por demis lamentable.

La herencia educativa que dejaba la anterior administracaidén

al presidente Adolfo Lépez Mateos, tenfa gue enfrentar, entre
orros problemas, la situacaiébn de la desercidn escolar que
arrojaba datos alarmantes. Segun datos o©oficiales de cada 1000

nifica matriculados en la escuela primaria, 381lco unc llegaba a

tener el titulo profesional (considérese para este aspecto gue se
tenfan gque invertir 16 afics de estudioc para obtener un grado
profesional). En 1o que respecta al bachilleratro, a la educacién
vocacional y al ciclo profesional de la ensefianza normal primaria

86lo llegaban 9 alumnos.

A tan dramatica situacién, siendo Secretario de la SEP

nuevamente Torres Bodet, se nombra una comisidn (Comisidn para
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Formular un Plan destinado a Resoclver el Problema de la Educacadn
Primaria), que estudiarfa la crisis y encarara el problema a
través del disefic de un plan conjunto. El titular de la SEP se
£ij6 como meta resolver el problema de la educacién primaria,

exclusivamente, en un lapso de 11 afos.

El plan o proyecto se la denomaind cominmente Plan de Once
Afios (oficialmente llamado Plan Nacional para el Mejoramiento y
la Extensiédn de la Educacidn Primaria), cuyos objetivos
persegufan: incrementar la poblacidén escolar, satisfaccidn de la
demanda de los servicios educativos, elevar el mejoramiento
profeasional de 1los docentes en servicio asi comoc el namero de
éatos; incrementar el financiamiento, el nlimero de aulas, de
maestroa, etc. Se hacfia énfasis en gque la ensefianza deberf{a ser
més sustancial, practica y fecunda (Guardado y Villatoro, 1988,

Pp.178) .

Curricularmente los planes deo estudio para la educaciédn
normal se estructuraban de la siguiente manera: el Primer Grado,
preparatorio, de caracter vocacional; el Segundo Afio, con
caracteristicas profesiocnales generales, Y el Tercero, de

car&crver profesional especifico.

Paralelamente al curriculum, la educacidn normal perseguia
los siguientes objetivos: "estructurar la educacién integral de
la perscnalidad; preparar especificamente para la profesién de
maestros en todos sus grados Yy categorfas, capacitar para la
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docencia, en sus variadas sltuaciones profesionales Yy para la
inveatigacién cientffica; fortalecer el aprecio por la profesién
magisterial; alcanzar el dominio de los métodos y las técnicas de
trabajo docent«a; lograr la capacidad para comprender cientfifica vy
pPracricamente lJa

perscnalidad de los  educandos; fortalecer el
sentido de respongabl ladad profesional v social, fincar la
conviccidn de gue la Tarrera madgi crial CONST1ITiYe un AerYIolo

social de primer orden; toment

ntar la lealtad hacia los wvalores

histéraicos, socialesn y culturales del pueblo mexicano: y promover

el desarrollo del espiritu democritico” f18)

El Plan de Once Afios, sdlo tuvo aplicabilidad durante cinco
afios, tiempo en el que se pudo aprecirar que sus prancipios dieron
favorables resultados., ya gue 1mpactaron en el crecimiento del
8istema escolar., y gue por el lapso corto de

Cirempon, no dio
los aflejos problemas

de desercisn

de dependencia cultural.

A finales de los afios 60's, Yy ya fuera de vigencaia el Plan
de Once Afos, €l crecimiento de la educaciédn normal fue exiguo;
poco a poco las exigencias sociales de gque el pafs garant:izTara el
Ccrecimiento econdmico de las clases desfavorersidas v de su
desarrollco social, coincidir{an nuevamente en gue la educacidn
serfa uno de los factores mAs importantes para el logro del
anhelado crecimiento econdmico ¥y superacidn de la ineguidad
social.



Paralelamente aeqguian

peraintiendos los altos indices de
reprobacién, desercidén, deficiente preparacié4n académica en loa
diversos niveles.

L.a inadecuada preparacitn del nivel
todos

primario
sus gradac

imperaba en
efeccr> desde

lucgo de

educac:é4n ncrmal, caracterizada por:

1o que pasaba en la
una preparac:Sn inadecuada,

improvisada, ques provocaba en los Tae st ros indiferencia

ausencia de conciencia social.

‘e

En este contexto se realiza

Nacional de Educacitn Normal,

(1969) el Cuarto Congreso
gque habria de sugerir medios vy
procedimiento que permitieran enfrentar el grave deterioro
educativo.

Las resolucicones de este Congreso, traducidos en objertivos
para la educacidn normal, Y dQque mas varde ratificarfia
totalidad la VIII Asamblea Plenaria del Consaejo

on 849
de la Educaciédn (1969)

Macional Técnico
. fueron:

1) Dotar a los futuros maestros de una amplia cultura genexral que
les permitiera satisfacer las necesidades educativas de los
alumnos .

23

Ayudarles a conseguir ~fectivo

dominio de

las
ensefianza primaria.

materias de




3) Darles la formaci®n filosSfica que les ayudara a comprender el
mundo fisico y las relaciones del hombre con €1 mismo...; los
conocimientos cienti{ficos, pedagbgicos Y las habilidades

técnicas adecuadas para el ejercicio  de la docencia en la

escuela primaria; una formaciédn social cque les facilitara
comprender la estructura socioldiica L=) institucacnal de la
comunxdad. .. {13

En el mismo tenor el CNTE agregaba: "incluir en el currfculoc

de la educacidn normal primaria materias de cultura general;

atender la formaciédn sccial del futuro maestro, ... cubrair en I
plan de estudicos los siguientesn aspectos: a) cultura general; bl
preparacién profesional; <) héabito de responsabilidad, trabajo,
honestidad, etc.". (20)

Por otro lado se amplid la carrera profesiconal de tres a
cuatro afios, cambiaron los planes Y programas rya que los
anteriores no habfan garantizado la elevacién de la calidad de la

carrera magisterial.

Curricularmente el nuevo plan contenfa 26 materias rnuevas:
Introduccidén al Estudioc de la Filosocffa, Antropologfa General.
Ciencia de la Educac:ié4n, DidActica General, Didactica Especial,
Psicologfa del Aprendizaje, Seminario de Problemas Econdmicos,
Sociales ¥y Culturales del Mé&éxico Contemporéneo, Ciencia de la

Comunicaci®én, Economfa, Filcsofia de la Educacidn, entre otras.
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Ademas los estudios sBe dividfan por semestres, lo que
permitid un mejor arreglo y distribucién de las materias. ya sea
por aumento o dintribucidn de las maismas. El plan ofrecfa riqueza

de contenidos con la ensefia

de la didlcr:ca de las giencias

bdsicas por un lads, sin evadir la {oormar

humanag v pedagdSgica

de los alumnos, p

Pero a pesar de los medios i1nstrumentados para el logro de

una mejor preparacién derl masgtro, opfrativamente segufan
presentindose obstaculos para el logro de sus obkjetivos: aumento
conasiderable de alumnos reprobados (en el Normal) ,
consecuenTtemente un bajo aprovechamients de loaas aprobados: estas

dos consecuencias eran la causa de que los profesores atendf{an de
60 a &0 alumnos { en ese tirempo el ifmine oficial era de 30
alumnos por grups) , amén de la sobraecarga técnica,

administrativa, pedagégica y extracurracular.

8.~ LA REFORMA DEL PLAN 72 ¥ 75 REESTRUCTURADO.

la politica educativa del sexenic en turnc (Luis Echeverria

Alvarez), se dio a conocer como "Reforma Educativa®", gue aludia
principalmente a la promocisdn de la educaci®n nacional, las
acciones de reforma come un proceso permanente, proyectando sus

acciones en beneficio de la sociedad mexicana.



"La reforma educativa del gexenio echeverrista era parte de

una nueva politica econdSmica de modernizacién del sistema que

pretendia el aumento de la productividad, el reforzamiento del

capitalismo en el campo... el maestro obviamente, era una pieza

clave en el proyecto y habfa gue “capacitarlo" para su nuevo
papel. Esta “"capacitacién® tuvo dos vertientes: la gue se darfa a
los maestros en sServicio y la que se introducirfa en las escuelas

normales™. (21)

Los medios para el logro de sus objetivos, pueden agruparse
de 1la siguiente manera, a partir de conaiderar al maestro como

factor primordial de la educacién:

A) En el orden pedagbgico:

Con la introducciédn de nuevos planes y programas, mérodos y
libroe de texto, adicionalmente con la actualizacién del
profesorado y el “disefio de una filoscofia educativa®". Hacia

hincapi& en el aprendizaje como proceso, fomento de la actitud
critica y la conciencia histérica, orientando la educacién para
el cambio.

B) En la administracién educativa:

Apoyo a la infraestructura educativa, el deseo de una nueva
legislacién, modernizacidn de la SEP, la descentralizacién
administrativa, la automatizacién del registro escolar y de la
informacién estadistica vy, finalmente, eatudios y modelos de

diagndstico y pronédstico del sistema educativo.
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C)! Politicas y orientaciones del desarrollo educativo:

Modificar las estructura del sistema educativo, nuevas politicas
de gasto, regular laes decisiones educativas, movilidad

social,
distribuciédn del ingreso,

etc.

Las nuevas reformas al plan de estudics para la educacidén
normal persegufan: disminuir el peso curricular dade a algunas
materias, con el objletivo de proporcionar una formacidn profunda
Y menos dispersa, adaptar Y flexibilazar las actividades
curriculares y extracurriculares perscnales ¥y rezionales, guardar
su relacién con la aecundaria, lograr una relacidn entre los
programas de estudio, las técnicas de ensefanza-aprendizaie,
libros de texto ¥ auxiliares propics de la educaciédn primaria; la

inclusién del bachillerato general gue proporcione una sélida

formaciédn cientifica y cultural.

En el curriculum, el plan (1972) estaba integradco en cuatro

dreas: formacibn cientfifico-humanistica, formacién fisicao-

artistica, formacidn tecnoldégica Y formacidn psicopedagbdgica

(formacién especifica para el ejercicio de la profesidn).

De especial importancia resulta la inclusidn en el plan de

ia formaciédn tecnoldgica, apoyada bajo el principio

produciendo", s8%lc que gquienes

"ensefiar
fueron promotores de la reforma,
afirma Reyes Esparza, "creen gue la tecnoleogfia es el hacer cestos
con palitos de paleta y resistol © bien hacer repisas con triplay
y segueta... En realidad lo Gnico que producen son dolores de
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cabeza a los padres de familia, cuando tienen Qque obtener el

dinero para comprar los materiales..." (22)
Como se puede apreciar, realizar un ejercicio que permita
contextualizar a la formacién docente a partar del Méxizo

Independiente, hizo notar gque Se mezclan un conjunto totalizadsor
de posturas ne sdlo pedagbglcas, sino histéricas, politicas
sociales que determinaron las caracterfsticas propias de ésta,
por ello aparecen procesos tan diversificados en el ejercicio

docente.

Vemos que en este Aaeguimiento histérico acerca de la
formacién el quehacer del maestro ha jugado dos papeles histédrica

sociales por dem&s heterogéneos; por un lado se le ha considerads

como una de las profesicnes prioritarias insustituibles al
Bervicio de la sociedad:; y por otro lado tiene gque soportar el
desprecio con respecto a otras profesiones que lejos de
considerarla poco lucrativa, la consideran "la uUltima esperanza

para profesionalizarse”.

No se puede negar también gue al interior del magisterio
sigue existiendo, de forma reconocida © no, preocupaciones y
necesijidades inherentes al trabajo docente, gque aluden desde las
circunstancias histéricas hasta las laborales las cuales podemos
traducir en interrogantes: cquiénes somos los maestros en nuestra
sociedad mexicana?, ¢qué significa ser maestro?. :cdéSnde se ubica

el discurso de la modernidad educativa en el ejercicio docente?,
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e = e et o

pPensarlo asf{ puede traducirse en la generacién de procesos

reflexivos gque permitan un acercamiento para repensar la realidad

de loa involucrados.

Conceptualizar a la formacidn docente, s8i 82 quiere a partir

del ser o del deber ser, del curriculum o de los documentos

nermativos, el de la innovacid4n ¥ lo alternactivo, puede

conducirnos al i1deal! de lo gque queremcs ser, de lo gue nos han

hecho creer que debemos ser © de lo gue realmente asomos.

En fin ser maestro es algo mas gque poner "en priactica" el

cuerpo tedrice rescatado en la Escuela Normal.
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IX. MARCO NORMATIVO.

"La ideclogfia del Estado mexicano acerca

de la trascendencia de 1la educacién ha
sido siempre optimista cayendo en el
educacionismo. . . Recientemente el
educacionismo del Estado mexicano se ha
convertido en una nueva propaganda que
eaconde una pelitica francamente

economiciaca™.

MANUEL PEREZ ROCHA.

(21




1.- BL PLAN DE 7 ANOS (PLAN 84) .

1.1. A MANERA DE INTRODUCCION.

Elevar Optrimamente los niveles cualatativos de la formacién
profesional de loga alumnos nnrmalistas, constituye en teorfa la

linea rectara del Plan de: Estudios 31 las IlLacencraturas en

Educacidnr. Preesc

lar oy Praima

a

onfiuyen de

a, campm en el gu

manera contextual diversos olementos y hechos que la conforman,

pasando desde loa politicon “asta pedaadbgicoa,

acontecimientos Jue se van prescontands dende 1o planecacasn

del proyecto (Roeformas al Plan de Educacidn Normal), como fueron

las supLestas Aactiviadades [= B

nSnticas cFuer rtuvieron camo

finalidad saber el estado en gue ge encontraba el gistema de

formacidén docente y en @u caso, como fue, 1o
lievadas a cabo por la SEP, y gus, en -

manifestaktan que se habfa participadc en

profesorado naciosnal del nivel educativo elemoental, ©n lag cuales
se recogieron aportaciliones qgue s Ailrigfan a A

reforma al Plan de Educaciédn Nocrmal.

Hablaxr de la formacidn de maestros dentro del marco
normativeo del Plan de 7 Afios o Plan '84 necesariamente nos remite
dirigir el estudio para ubicar su fundamentacién en una de las
diversas teorfias pedagdgicas, © mas claramente, enrn algunas o

algunas ciencias de la educacién., y en qué otras se apoya ain no
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siendo educativas, le cual podra permitirnos identificar su

incidencia © consecuencia social.

Construir un prayecte de formacidn docente, permesndclo de

el

una teorfa © ciencia no constituye problema alguneo, on
terreno operator:io donde la teorfa puede ger traicacnada por Los
confluyenteas ex.stentes en <1 oontexto msocial, llegando la tecrfa
a gser un mero :deal, que no encontréd en @l rerreno de la priczaica
las condiciones 1déneas que ne reoquerfan para su funciocnamiento,

o

pero gque, sin embargo, pueden sequir operands  © cndo  que se

sigue con los lineamientos tedraicos planteados, cronvirtiéndoge

-

£,

imula

esrc en una

Toda reflexidn sobre la formacidn docente implica una
concepcidn sobre la prictica humana en relacién con su quehacer

social.

El Plan de Estudios de las Licenciaturas en EQucacidn

Preescolar Yy Primaria. contempla ccnn su modificacidn curricular
formar un "nuewvo tipo de educador” (Acuerdo del 2 de marzo de
1984, P 2) caracterizado redricamente con una mayor
participacién social, compromerido con su entorno regional,
estatal Yy nacional. Se hace alusidén a un tipo sui-géneris de

maestro, el cual Ramiro Reyes calificaba en diverscs foros
académicos como el "maestro del afio 2000", acepcidn sustentada

8681lo en el plano discursiveo y organizativeo con elementos de orden
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académico intrascendentes, referidos de manera ilustrativa en el

nuevo plan.

A una década de la puesta en itade plan, la

ha manifestads;

incidencia social de estosn profeuaors

docenc:ia, s~ olvidaron de

guienes magnificaron al docente y a

analizar la verdadera func:sn ejercida por ¢l profesor dentro del
orden i1nstitucional, realisar un estud:o para determinar cu&l es
el rtiempo dedicado a actividadesn propi:as de la conduccién del

aprendizaje, b cuiles BoON los T Iempos concedidos a otras

actividades de diversa L

que restan tiempo académico y que

es donde se consumen mis horas de trabajo.

Este nuevao e maestro deber& poseer, a partir del

decreto, caractreristicas cono la= siguilentes: participac:in
creativa, reflexava, directa y dinamica con los alumnos; sexr
profesor-investigadaor. manaifesatar wuna actitud dispuesta a las
innovaciones pedagdgicas, fortalecimiento de s8u sSalud fi{sica ¥
mental, comprometido <on una identidad nac:zonal, aontre crras
caracteristicas igualmente apologéticas: o© es gue con es8Iio se
Quiere decir que los estudiantes del plan anterior, eran

irreflexivos y faltos de compromiso soc:i:al.

La pregunta al respecsto seria: el estudiante, el furturo
maestro (podrad accedexr al perfil anteriormente descrito, cuando
los formadores, en su gran mayorfa, son log mismos ejecutantes

del plan anterior?, cambiaron los nombres de las materias c:cpero
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los actores?, equé tanto se cambié la viasién en la formacidén

propia de las escuelan normales?

De manera mas objetiva se pudieron evidenciar los problemas
en la puegta en practica de la reforma {aspecto del gue me
ocuparé mas adelante) ,en 2l mismo afio de 1984, de tal manera gue

hasta la fecha se si1gue o

Tibiendo al respecto.

Antes de mencionar los principios que fundamentan el 1lamado
Plan 'B84, se hace necesario enmarcarlo en un discurso de mayores

alcances.

1.2. LAS JUSTIFICACIONES OFICIALES FPARA LA IMPLEMENTACION DEL
NUEVO PLAN.

En el régaimen de Miguel de la Madrid Hurtado 1982-1988,
sexenio donde se lleva a cabo la modificacién a los estudios
normalistas), la politica rectora del pafs se establecfa en el
Plan Nacional de Desarrollo (PND) . Que en el rengldén educativo
hacia notar la importancia del fortalecimiento de la formacién vy
superacién profesional del magisterio, reconociendo a éste como
la espina dorsal de cualquier sistema educativo, establecfa este

precepto como una medida prioritaraia.
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Del PND, se desprendfa a su vez, una polfitica encaminada a

reoriencar Y fortalecer el sector educativo, denominada:

Revoluciédn Educatava.

Scbre el particular se elaboraron diversos discursos que

representaban ser 1nst rumentos di1fusor ez las diversas
tendencias sociales |, deade lan que aludian a su rechazo hasta
aguellas que la lercgiv imaban para lograr la aprobacidén Y

aplicacién del proyecto.

En dichaos discursos el sistema de argumentaciédn partf{a tanto

de las concepcicn

del quehacer eoducatavo, asi como de las
diversas i1nstancias de la estructura sesducativa on las gue el plan
tenfia una accidn especifica, baasindose para ello en

aproximaciones y orientaciones tedricas.

Por el momento sélo interesa expregsar la esencaia de 1o que
representd la Revolucidn Educativa, con miras a la adguisicidn de
elementos tedricos gue nes permitan interpretar los princaipios

del Plan 'B4.

En términos oficiales la Revolucidn Educativa era
constructiva, pretendfa elaiminar la hipertrofia y macrocefalia
que imperaba en la educacidén: la separacidn escuela-hogar: la no
participacidédn de 1la comunidad educativa en la ensefilanza; el
alejamiento del centro gue toma las decisiones de los lugares en

que se aplican.
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Como propdsito, querfa que sBe educara la voluntad, el

carédcter, que se ensefle a pensar por cuenta propia e iniciar un
acercamiento a la calidad educativa, desde preescolar hasta

estudios superiaores.

La Revolusién Educativa prefendfa estamular y vincular la

cencia; revalorizar la escuela para acceder a

educacidn con 2la o

1l maestro; formar

tirpe. como la ea la de

una profesidn de gran o

docentes gque no desestcimulen vocaciones, 8100 las orienten

respetidndolas, pero haciendo que la elecciédn de profesién sea

después de que a1 educandn conozca las  opciones  gue se le

presenten, eg decir una orientacidn vocacional, que abata la

desercidn ¥y la equivocacidn.

cariva pedia conectar la formacion

La Revoluc:<n

gidadoes del mercado de tcrabajo,

profesional con las

introducir la educacié&n bivalente e rtncluso polivalente para

mantener las opc:i:ones profesionales ¥y terminales en la escuela

media supericr; valor:zando b estimulando las profesiones

técnicas para introducir a su estudio y reducir aquel gue se

canalizaba a las saturadas; tendiendo puentes entre la ciencia,
la tecnologfa ¥ laug activaidades productivas.
De acuerdo al pPlan MNacional de Desarrollo, éstos eran los

objetivos de la Revolucidn Educativa, segan cita Guevara

Gonzilez:



1.- Elevar la calidad de la educacidn en todos 1os niveles.

2.- Racionalizar el uso de recursos diasponibles y aplicar el

acceso a los gervicios educativos, con atencidn prioritaria a

las zonas y grupos mis desfavorecidos.

3.~ Vincular la educa~ién ¥ la investigacién cientifica.

4 .- Regional:izar y desgcentralizar la educacidén b&sica y normal,

as{ también la educactiaon superior, la cultura Y la

investigacidén.

5.- Hacer de la educaciédn un proceso permanente y especialmente

participative (1985, p. 47)

Como se puede arreciar en 1los prancipios anteriores, se

pretende atacar vie3os preblemas, gue, como hoy sabemos, rebasan

las posibilidades reales de la educacaidn.

Ya para este entonces, algunas dependencias oficiales

asumfan a la Revolucidn Educativa con reserva, considerando gue

formacidn del

tal polirica no era de efectos inmediatos. "La
nuevo material humano, el nuevo personal docente; implantar
mérodos de ensefanza,. no es tarea que pueda realizarse ni a

rajatablas, ni de un dfa para otro. (1)
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1.3. ACUERDO DEL 22 DE MARZO DE 15B4.

Documento que da origen al llamade Plan ‘a4 © Plan de 7
Afios, suscrito por el FPrezsidentne de la Repidblica, Miguel de la
Madraid Hurtade., y 1 Secretario de Fducacifn Publica, Jesuas Reyes

Heroles. Acuerrdo que establece el bachillerato pedagdalico como

antecedente para la ~ducacién Srmal y el agrado de licenciatcura

para los estudion ofrecidos por esta misma institucidn,

A containuacidbn Se hara reforencia  a los princip:og que
fundamenta ~1 Plan de Esundics de la Licenciatura en Educacidn
Primaria, tomando pAara ello as5lo aquellos considerandos

esenciales para el desarrolle del trabajo (2)

1.3.1. CONSIDERANDOS.

A) Que el pafs requiere en esta ctapa de su evoluciédn de un nuevo
tipo de educador con una mas desarrollada cultura cientifica
Y general y con una mejor aptitud para la prictica de la an-
vestigacidn y de la docencia y amplio dominioc de las té&cnicas
did&cticasa.

B) Que en tal contexto Y con la finalidaagd de acrecentar la

preparacién humanistica y especificamente profesicnal de los



docentes, se requiere asegurar la debida congruencia entre

los preceptos jurfdicos que ubican a la sducacid4n normal en el
tipo superior Yy €l marce académico i1nstitucional especifico,
de manera que log estudios i1niciales de la carrera nocrmaliasna

tengan el nivel académicn dee liTenTiatura.

establecer como antecedente académico de

C) Que se hace nNnecesario
la educaci1idn normal los estudio completoa de bachillerato asi
como diseflar nuevos planesg v programas de esctudio para las
normales, tomando en cuenta loo nuevos antecedentes académicos
que deberan satisfacer los estudiantes del ingress y el
perfil del egresado que ge requicrs para acel =1 degarr»ros-
llo del pafsa.

Los censiderandos concluyen caon seia acuerdos siendo el mas
relevante el Artfculo 1o., el cual establece gue: la educacidn

normal en s8su nivel inicial Yy el cualqguiera de

sus tapos Y

especialidades tendrd el nivel académico de licenciatura.
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1.3.2. PRESENTACION DEL NUEVO MODELO EDUCATIVO.

El mejoramiento de los niveles de calidad de la educaci6én

constituyd uno de los prop&Ssitos fundamentalea de la Revolucién

Educativa, asf como del Plan Nacicnal de Desarrcllo, El Plan

Nacional de Educaci®én, “ultura, Recreacién y Deporte; v en el

Estado de México, en el Plan Estatal de Desarrollo 1984-1987.

En los mencionados planes se precisa que el mejoramiento de

la preparacién profesional del magisterio es el eje scobre el cual

giran todas las acciones de superacién cualitariva de los

servicios que prestan los gobiernos federales y estatales.

El plan de estudios, se considera, responde a la naturaleza

¥y al propésito para la formacién de un nuevo tipoe de educador; su

actuacidn y concepcién se ven magnificadas al afirmar gue: "sin

cuya inteligencia profesional bien cultivada el pafis quedars
anclade a un procese histéSrico que ya rindié sus frutos. Se
trata, asf, de un proyecto revolucionario por cuanto que

constituye un nuevo modelo pedagdgico en nuestro pafis™ (3)

Se alude que para el disefio del plan de estudios se aplicéd
con rigorismo la metodologia cientifica para el disefio curricular
gue responde a cuatro principios bésicos:

1.- ¢Para gqué?: objetivos de la licenciatura;
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—_————

2.~ ¢Hacia qué?: raagos del perfil del nuevo educador;

3.- ¢Mediante qué?: programa;

4.- 2COHMO?: Tratamiento didicnico.

Se destaca por otro lado que el bachiller, el nuevo alumnoc
del sistema, transitard en el transcursc de cuatro afos, poOor un
procesoc vivo, que no dogmatico, de una reflexidn sobre todos
aquellos fendmenos de un orden econdémico, polftico y sociral, que

hicieron posible forjar una identidad nacional ¥ gque con el

aporte de la sociologfa de la educacidn, con un oxamen histédrico,
crftico e institucional se formara un Maestro, corn amplio
desarrollo de su comprensidn, con un papel acrivo con nifics,
jévenes Y adultos, que interprete los problemas a que se
enfrentan las comunidades, sobre todo las campesinas, en su

propésito de mejor wvavir y de superar obsticulos gue se lo

impiden con necedad.

E1 plan se propone asegurar también el caracter cientifaico
de la formacién del nuevo educador, de crear las condiciones
curriculares gque destaguen su responsabilidad para tratar con
comprensién profesional a los educandos que estén bajo su
cuidado; de ofrecer oportunidades de familiarizarse con los
principios de 1la psicologfa evolutiva y de la educativa, para

reconocer los aspectos psicolé&gicos que intervienen en el
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aprendizaje y, asf, culminar, en tanto fenémeno escolar, en tarea

polftica. la psicologia social.

En sus propésitos el plan, anhela otorgar al estudiante
espacios curriculares e lex proporcionen la oportunidad de
comprender que la docoenoia, como  todo proceso, Ya cuenta con
diversos recurnon tecnslbgiong qgue permiten, en sU justa
seleccidn la occasidn para perfeccionar BU capacidad de

comunicacidén.

Destaca por otra parte, al Laboratorio de Docencia (materia
que sustrituyd del plan anterior a la DidAcrtica General) . Se
concibe este espacio Ccome Centro activo para el andlasis y la
aplicacién interdisciplinaria de los contenidos de las d:i:versas
lineas de formaciédn, que a decir del plan, el alumno formulari un

marco tebrico conceptual que posibilite su contraste on la

realidad del ejercicio de la docencia Y de la experiencia
pProfesicnal de los partacipantes, vinculando la teorfa con la
practica dentro de la realidad social, que le permita la

construccidn de propuecstas didacticas congruentes.

Adicironalmente a las posibilidades anteriores, se suman
otros procesos para acceder a la conformaciédn del nuevo educador
gue se guiere; uno, son las matematicas y la estadistica como
recursos instrumentales de caracter general, como recursos

especificos para la investigacién educativa: el otro, el espafiol,
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interpretado como una tarea especialmente urgent para fortalecer

la capacidad de comunaicaciédn oral y escrita del estudiante.

El conocimiento cirentfifico ¥y el dom:nio dn las tecnologfas,

aunado a los nuevos recurso del calcule, se considera,

producirin tres efectos importante alumna: actuar Con

en

rigor cientf{fico, el saber pensar y el elementos

como aspectos determinantes del progreso

De manera por demds optaimista, se concluye que hay que ceder
paso a la investigacién, a la reflexidn, a la educacidn del grupo
formado por adultos pensantes, lograr una nueva perspectiva
pedagdgica en la relacidn, en una influenc:ia reciproca de
educadores y educandos. Tratar de lograr ¥ desarrollar una nuewva
sociedad para formar educadores atentos y responsables ante los
intereses de la nacién y practicantes de una nueva doctrina
pedagdgica de alientos renovadores: la expectativa de una vis:ible
superaciédn de la calidad de vida, especialmente en el medio

rural.
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STA TESIS MO PEBE
sl DE LA BIBLIDTECA

1.3.3. OBJETIVOS DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA.

Los objetivos a cont:nuaciédn referidoa. son los que operan
‘x1Cn,  aunque &égtos

antado de

para las escuelas normalea del =
integran dentro de s{ los lineamisentos que eoestablecfa on este
mismo rubro el Acuerdo del 22 de marszo de 1984, por lo que sus
significacivas, quedando Qe la

diferencias no l1legan a ser

siguiente manera:
l.- Formar profesionales para ejercer la docencia en
educacidn preeascolar 0% primaria propiciando la
creativa de

participacidén reflexava, directa, dinamica Y

los alumnos.

2.- Impulsar la investigacidn e innovacién pedagdgica para
conformar en el nuevo educador un pensamiento objetivo Y
una actitud critica que le permita participar activa Y
propositivamente en la construccién de propuestas que
resolver lcs problemas del sistema educativo y

contribuyan a
los de su propia formacidn. -

3.- Propiciar una sadélida formacidn profesional del educador,
su aproximacidn al conocimiento de los

en la ampliacidn de su cultura,
cientifica

fundamentada en
en el

avances de la ciencia,
conocimiento de los progresos, en la explicacidn

del hecho educativo en el dominio de los medios did&cticos y
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en el conocimiento amplio de la psicologfa educativa.

4.- Promover en los estudianteas la conciencia de su identidad
nacional y estatal mediante el rescate, preservacién vy

difusidén de nuestros valores culturales {(S.E.C.y B.S. Planes

de B, p. 18).

1.3.4. SISTEMA DE FORMACION DE PROFESORES EN EL ESTADO DE

MEXICO.

El mejoramiento de los niveles de calidad propios de la
educacidén normal, asf como la profesionalizacidn de la carrera,
fortalecimiento del ciclo profesional v reestructuracién del
bachillerato para orientarlo hacia la docencia, fue resultado del
foro estatal realizado en diciembre de 1383, en el cual Se manelds
como objetiva praimordial la urgente neceasidad de una reforma a la

educacién normal.

Los nuevos planes v pProgramas de estudio gue orientan
actualmente la formacidn para profesmores en el estado de México a
partair del curso 1985-1986, constituyen, se asevera, el resultado
de un trabajo coordinado entre la Secretaria de Educacidn Piblica

Yy la Secretaria de Educacidn, Cultura y Bienestar Social del
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Gaobierno del Estado de México, para las licenciaturas en

educaciédn preescolar, primaria y media basica.

La reforma a la educaciédn normal sustenta que la preparacién

profesional del magisterio a&élo podrd realizarse considerando:

- El1 wvinculo mas estr

ac1én Yy la practica

docente.

- El desarrollo de la investigacién cducativa.

- La disposicién de medios que permitan la actualizacidén

pPermanente de los profesores en ascrvicia.

En este marco, 1o3 nuevos planes ¥y programas de estudio para
la educacién profagional del alumno normalista buscan, segan el

MArce nOrmativoe a partir de un adecuado balance e integracidén de

la teoria 0% la prdctica, que éste pueda desenvolverse con
aceptables niveles de calidad en los diferentes campos de
actividad que caonatituyen la formacidn magisterial. (ver anexo
no.1})

El sistema de formaciédn de profesores del eatado de Mé&xico
tiene como propdsito integrar, en una estructura <oherente, los
distintos tipos % modalidades que participan tanto en la

educaci®n normal asi como la de actualizaciédn profesional para

maestros en servicio.
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Adicionalmente, para reforzar el principio anterior, se
considera que este sistema de formaci1én permitird la introduccidn

de procesos administrativos mis uniformes y Agiles, Al respecto,

actualmente en las oocuelas normales del sostads de México el
proyecto administratlivo en vigencia on el llamado “"Cal:i:dad Total
v Deasarrollo Institu onal Para los Administradores dee la

Educacién Superior” .

Loa cbjetivos del sistema son los siguientes:

1.- Integrar en un sistema Udnico a las instituciones gue
tienen a su cargo la formacién de profesorea para la atencién del
servicio educative en sus distintos niveles, asfi como las gue se
orientan a la actualizacidn profesional del magisterio en

servicio.

2.- Fomentar la planeacidén, coordinacién o intercambio
permanente entre los diferentes cipos de institucicones de

formacién de profesores eon la entidad.
3.- Facilirar la movilidad de los estudrantes entre las
distintas A&reas de formacidn y especralizacidn <con miras a una

mejor elecci®dn vocacional.

La estructura del sistema esta integrada por dos niveles

académicos y un programa. Para los objetivos del presente estudio
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s6lo se enunciarid el primer nivel acadé&mico, quedando é€ste

conformado de la siguiente forma:

1.- Nivel académico de licenciatura, con duracién de ocho

semestres y cuyo antecedente og el bachilleraro pedagdgico.

Correspoenden a cate nivel dos tipos de licenciatura: las de

preescolar y primaria.

Los estudios de estas licenciaturas en educacidn, tienen un
tronco comicn de cuatro semestres Y un Area de formacién

especifica con la misma duracidn.

El objetivo del tronco comin, se precisa, es desarrollar las
capacidadms necesarias para el desempefio de funciones comunes a
docentes de divarsas especialidades y facilitar la coordinacidn

de las mismas para la atencaidn de la educacidn preescolar y

primaria.

Se concluvye en estca parte del Plan, que las areas de

formacidn especifica de las licenciaturas tienden a ofrecer la

preparacién regquerida para atender con eficiencia un determinado

nivel educativo.
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1.3.5. OBJETIVOS DE LAS LICENCIATURAS.

Los objetivos a

ontinuacidn aefialados, son aplicados por
las escuelas normalesn el entado de México, dado gque esta
entidad, producto de la

nrracidn eduraziva, atiende de
manera regi:onal la demandy e formacién de docentes, aungue con
estricto apego a lo dispur

ta por el acuerdo presidencial del 22
de marzo de 198B4.

1. - Formar profesionales para ejercer la docencia en
educacidédn preescolar Y Primaraa propiciande la participacién
reflexiva, direcra, dindmica y creativa d= los alumnos.

2.- Impulsar la investigacidon = innovaci&r pedagdgica para
conformar en el nuevo  educador un pensamientoc objetivo y  una
actitud critica que lo permita particlpar adtiva y pasitivamente
en la construcc:éd4n de propuestas que contraib:

an a resolver los

problemas del si1s3t

a educativo ¥y los de su propia formac:i€n,

3.- Propiciar una sdlida formacidn praofesional del educador
fundamentada en su aproximacidn al conocimiento de los avances de
la ciencia, en la ampl:iac:iédn de su cultura, en el conocimiento de
los progresos en la explicacién cientifica del hecho educativo,
en el dominio de los medios didacticos y en el conocimienco

amplio de la psiceologfa educativa.
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4.~ Promover en los estudiantes la conciencia de su
identidad nacional y estatal mediante el rescate, preservaci6tn Y

difusién de nuestros valores culturales.

1.3.6. PERFIL DE EGRESO.

Ances de referirme al perfil de egreso, es necesario
destacar que =l bachillerato como antecedente para la formacién
del fururoc educador, a decir del acuerdo, contrabuirs
notablemente a mejorar la calidad de loe

mejoramiento profesional,

m1amos, a su

“puesto que quien decida estudiar

algunas de las licenciaturas en educacién encontrari
reconocimiento social Jde la carrera, lo cual facilitard a la,
vez, la posikbilidad de una  Mmayor poermanencia v satisfaccaidn
profesionales”™. (4}

A una década de la puesta en marcha del mencionado Plan,

en
la actualidad, a pesar de las apologfias Jue encierra esta
formaci1én, resulta mis diffcil atraer a los bachilleres a estos
estudios, debido

principalmente al deterioroc de ese esperado

reconocimiento social y de su erosionada imagen ante la sociedad.

No obstante haber elevado sus estudios a nivel de

licenciatura, es una carrera gue tiene gue sopertar el desprecio
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con respecto a coctras profesiones por considerarla "poco lucrativa
Y falta de perspectivas promisorians

en lo Balarial Y lo
profesional®. (s5)
En lo que ryespecta al perfil de agreso, el
poBeer los

profesor deberd
elementon carntiticos, pedagdbgiaas, numani{sticos,
estéricos y técnicos que le permitan:

- Desarrollar su acuividad educativa en base

a la reflexién,
discusidn, evaluacidn

3 conatruccién de una pracrica
docente alternataiva, a la lu=z del analisis de la teoria
educativa.

- Propiciar la participaciédn reflexiva, directa,

dinamica Y
creativa de los educandos.

Analizar objetiva y criticamente la realidad educativa del
pais, las bases juridicas Qe los sistemas educacivos
nacional v estatal Y sus estructuras organizativa
operativa,

Y
especialmente

a la educacién

las relativas

preescolar ¥ primaria.

Tener una visidn cientifica de la educacid4n que le permita
explicarse el fenfmeno educativo desde la

distintas disciplinas

perspectiva de

generales e incidir

en la
cransformacidn de su praActica educativa concreta.
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- Desarrcallar la conciencia de la importancia que tiene
preservar la salud ffaica Y mental, propia de los

educandos.

- Tener conciencia de la responsabilidad social que asume en
el proceso de formacidn antegral de sus educandos Y del

papel que cumple en la comunidad.

- Hacer de la practica educativa y de su tarea docente un
ejercicio sistemiticn, basado en la investigacidén
educativa vy en las aportaciones de la ciencia Y la

tecnologia.

- Ser consciente del desarrollo vertiginosao de la cienci
la técnica y de l1a neseasidad de mantenerse actualizado a

través del aprendisaje autodidacta, reflexivo y constante.

Haciendo una interpretacidn del perfil de egreso podria
entenderse gque ¢l maestro considerado un profesional, es dec:ir.
como Licenciada, debe acceder a posibilidades que i1mpliquen el
desarrolle de una concepciédn cientifica de la educacidn, de la
funcién del profesor en Yy ante la sociedad y su papel como

educador en ella.
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1.3.7. LINEAS DE FORMACION BASICA.

Las lineas de forma=zi6n gue constituyen 1los ejes para la

integracién de 1los planes de estudio de las licenciaturas en

educaciédn Preescolar, Primaria y Media Baasica, integra a las
asignaturas de los planes de eatudio elaborados para la
federacién, a través e la SEP, ligeras variantes que no modifican

la esencia de los contenidos.

Las variantes mencionadas, responden a la relativa
autonomia, resultado de la descentralizacién, por tanto responden
a las caracterf{sticas especificasa de  la Eatructura Técnico-
Administritiva del Sistema Educativo del Estado de México (ver

anexo No.2), las cuales son:

A) La integracién de dos o tres asignaturas en una
materia.

B) Incorporaciédn de nuevas materias con carécter
diferencial.

C) Incorporacién de los contenidos de una materia en

otra asignatura con temas afines.

Con base a estas adecuaciones se fundamentd la orientacidn
de las cuatro lineas de formacidn gue contiene el Plan ‘84, gue

son: la social, la pedagdgica, la psicolégica y la instrumental.
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LINEAS DE

FORMACION. DESCRIPCION.
Se conaidera como ] principal apoyo
para conformar una concepcidn objetiva
del desarrollo himstérico de Ta activrdad
social y humana de los heches y fendmencs gue
la definen.
En  lo operative  oblicga o gque el
profesor conozca lag caracteristicas del
SOCIAL rrollo social, ccondémicm y politico de
c145 ¥y lonm preblemas gue ha gerssra-do
para que  lou analice y  comprenda,
consecusncia,  sea  Tapaz de  incadir
realidad v elaborar propuestas P
transformacitén, a travén de la 1nvestigacidn
cientifica y de la practica consciente de
su labor ecducativa.
Tiene como final idoaa desarrollar
concepe cirent{fica Selbire el
ceducativo como {endmeno social, quer
al futuro docente conceptual
PEDAGOGICA pedagogia en términos  de reflexisn
metodoeldgica ¥y tfcnica oo el propdsit
relazionar dialécticamente la
educativa con las teoriags
sustentan.
Tiene Como Principio propiclar en el futu-
PSICOLOGICA ro docente un bagaje tedrico-metodoldgico de
las diversas corrientes pPsicolégicas v de
s contribucidn al estudio del hecho
educativo.
Su objetaivo fundamental es proporcicenar al
futuro cducador los elementos para  la
comunicacién oral y escrata, el empleo de
lenguajes y modelos matematlicos para encon-
INSTRUMENTAL trar respuestas de orden metodoldgaico.

Dcebe proporcionar las bases crenctificas Y
estéticas que permitan al eatudiante
adoptar una actitud reflexiva, cricvica Y
creativa frente a la sociedad, la naturaleza
y ante sf{ mismo.
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1.3.8. ESTRUCTURA CURRICULAR DEL TRONCO COMUN.

La 1ntegracidén del tronco <omin para las licenciaturas en

educacidn preescolar y primaria tiene <como objetivo fundamental

introducir, se dice, al futurs docente al estudio y andlisis del
pProceso educativo desde  una perapectiva so>Tial, pasicolbg:ica,
eacécica Y poedagdgica, que proporoszonard las bases para una

formacibébn integral.

Para el logro de tal propdsito se propaosne establecer las

bases para la formacién de profesicnales conscientes de Bu

realidad social, econdmica ¥ polfrvica y con un alto sentido

critico y cientifico del proceso educativo.

A continuacidn s anoca, de manera particular, los
pPropésitos Qque persiguen 1los <cursos, talleres, laboratorios y
seminarios (&) que integran el tronco comin para las

licenciaturas. (ver anexo 3)

CURSOS ¥ LABORATORIOS:

Deben proporciocnar los elementos tedrico-metodolégicos gue

permitan al estudiante tener una perspectiva integral del procesc
enseflanza-aprendizaje.
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Dirigiran sus esfuerzos al logro de los conocimientos

bisicos de las teorfas y métodos de la investigaciédn social, as{g

como de los elementos matematicos y del lenguaje aplicados al

fendmeno educativo.

Complementariamaente proporcionarin loa conocimientos

tebdricos, técnicas y métrodons que le permitan abordarx aspectos

especificoa del procesoe educativo desde la perspectiva de la

psicologia.

SEMINARIOS:

Promover la formacién des una conciencia critica Y de

actitudes de solidaridad s»ocial y de participacaiédn directa en la

solucidédn de problemas sociales.

Fomentar la discusidn de 1la

estructura ~n la cual se
desenvuelve ¥ del funcicnamiento Y problemas del sBistema
educative, a partair del andlisis de las

estructuras econémicas,
politicas y sociales gue han caracterizado un determinado periodo
histérico de la vida el paf{s y del estado de México en
parcaicular.

TALLERES:

Proporcionar los elementos bisicos para enriquecer la

sensibilidad artistica del alumno ¥y de su desarrollo personal.
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Orientar 1la formacién del estudiante hacia una actitud

reflexiva y creadora. ante las manifentaciones artisticas y de

desarrollo fisico. (ver anexo no. 4)

1.3.9. ESTRUCTURA CURRICULAR DEL AREA DE FORMACION ESPECIFICA

DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA.

En correspondencia con el tronco comin, €l Grea de formacién

especifica de la licenciatura en educaciédn primaria, tiene como

ocbjetivo fundamental relacionayx la pracrica docente con los

fundamentos tedrico-merodoldgicos que la sustentan.

Para tal propésaito, se determina en el Plan, han de
proporcionarse al futuro educador loa elementos basicos para
analizar los contenidos de aprendizaje propios de la educacidn
primaria., incluyendo su orientacién tedrica, su metodologfia y sus
recursos utilizados para el proceso enseflanza-aprendizaje ¥y los

sistemas e instrumentos de evaluacidén aplaicados.

Une de los apoyos académicos gue favorecen este andlisis lo
proporcionan los laboratorios de docencia, que Tienen como
finalidad, vincular los conocimientos tedricos con los conten:dos
de aprendizaje, de la educacién primaria y la préictica de 1los

mismos frente a un grupo en el saldén de clases.
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Loa seminariocs integrados en la formaciédn eagpecifica ofrecen
un anélisis del desarrollo histdérico de la educacidén primaria, en
sus diferentes modalidades, a la luz de los procesos econédmicos,
“poca.

politicos y sociales que han caracterizado una determinada

der maracter poicoldgiSo (puse redqulere

Los elementos

el futuro l:icencrado, se aseveora, permitirdn conocer procesos Yy
aspectos del degarrcllo de- 1 ri Ao Y la conntatuT:ién e su
estructura paf{quica, el conocimiento der entos aspectos, se

concluye, lo conducirdn a organizar el proceso educativo de

manera diferencial.

En resumen, la esTZructura curricular del plan de estudios de
la licenciatura en educacién primaria se i1ntegra de la siguliente

Zn, Sse organiza en 11 curgsos, S seminarios,

manera: el troncoe corw

laboratorios; el Area de tormacidn especifica

10 tallere Y
de la educacién primaria contempla 13 curses, 7
seminarios, 4 talleres y 4 laboratorios gque, sumadeos al tronco

comin conforman un total de $56 espacions curriculares, a los que

corregponde un total de 442 crédaitos.
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1.4. CONSIDERACIONES.

Cuando se anuncid para ol

aexenio 82-88, la politica
educativa del régimen, denominada Revolucidn Educativa, diversos
sectores de 1a soczedad cuperaban mesct s chiss concretas gque
transformaran la realidad de la practica escolar cotvidiana (dado

que desde el punto de  sista aemdntico el térming  Revolucisn

denoca radicalidad), pero a una década de su operatividad se fue

acentuando el cardcter "revelucicnario® de tal pelfitica; donde se

detects que lo tfundamental fue y es el aspecto administrativo y

reordenador, sobresal 1cendo Bu caracrer bisico: la

instaitucionalidad.

Detengimonos un momento en la inastitucionalidad, como

complemento bisico de la Reforma a la Educac:6n Normal (marzo de
1984) .

Al plantearse como propdsitco explicito la reordenacidén del

sistema de formacaidn inicial dado a las escuelas normales, se

define comoc objeti

o primordial la “modelaci

de un hombre

nuevo, el maestro del afio 2000, el gue se desarrcllaria en una

sociedad igualitaria ‘de la cual &1 serfa uno de sus principales
congtructores) , participando en un proceso democrdtico gue le

significara un avance racional y sistemdtico.
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Bajo esta idea del hombre nuervo la encuela normal -como
formadora de éste- Y Ssu influencia ejercida en losa niveles

escolares elementales., le tocarfa jugar un papel fundamental a la

vexz gue complementador respecto a lan acciones oemprendidas por el

gobierne. La finalidad primordial en la formacidn de yndividuos

que civicamente gsean renponsable cder las 1nastitucaones y ocon el
Estado en su conjunto.

La Revolucidn Educativa ocultd un procesc de
institucionalidad ingpilrada en el orden y la estabilidad, 1o rue

hace parecer al té&érmino Revoluc:idn poco coherente, es decir, que

e compatibilida-.

desde el punto de vista epistemoldgico no exa

Pero por otro lado no es3 gratulito el haber eascogaids
maestro como indicador y a la wves agente  de los procescs de
cambio, ¢en los umbiralea del! afo 2000 c&ma o el maestro?, psé

se hace para lograr cambios en pro del anhelade maestro del afis

200072

Resulta relevante cdmo la Revolucidn Educativa, {y aidn en

nuestros dfas la Mcdernizacidn Educativa), conciben al maestro

como un pilar fundamental para acceder al éxito y a la calidad

educativa. Aungque existen ausencias conceptuales gue no aluden a

€l como un trabajador o agreniado, ni como profesional de la

b

educaciédn comprometido con la educacidén popular, y 8% por

[

e
contrario se hace referencia al maestro como un trabajador a
=3

servicio del Estado (con dependencia laboral y administrativa e
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la federacién o de 1los estados), como  un agente & emplLleado
ejecutror de acciones decididas desde

instancias donde el poder se

concibe como facultad y competencia inherente a jerargufas.

El maestro <con las acteristicas ya detalliadas

car
el Estado considera como 1ddnec para operacicona.izar el

reordenador de la educac:&n ¥ de la sosi:edad.

Hasta nuestros dAfas se ha hecho

tasis en el
reordenamiento polirtico, Eresupuearario, administrativo,
evadiéndose planteamientos claros Y conceptuales scbre una

propuesta sustentada en marcos tedricos v

todoldgicos que
revolucionen o modernizen 1

instiruci&n escoolar,

dado gue 1lo

pedagdgico ha gquedado abiaortamente al margen.

Las experiencias que demuestran que

es lo adminigtrativo y no

lo pedagdgico,

el ciclo 94-%5 @n las escuelas normale

T“ado de Méxaic
implant® la corrisente empresar:al 1lamada Cal:dad Tot

estrategia de recordenacidn administirataiva, para soluzionar los
obsté&culos académicos, apoyada agudélla por medidas norma

de reduccifn presupuegtaria;

in cuands se diga

se presenta como la mejor opc:idn reguer:da para la soluc:ifn de

los problemas educativos.

El programa Nacional de Educacidn, Cultura, Recreacién vy

Deporte (1984-1%88), sefialaba con optimismo promisorio gue con la
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actuacidn del gobierno "se busca superar, para el afic 2000, los

vicios y deficiencias gue la educacién tradicicnal y lograr que
el progreso de ensefianza responda Incégramente a los propdsitos

que sustenta la filogoffia de 1a educacidn mexicana®.

Se detecta a partir de esta afirmacidn, que gegin la Sptica

saadda emalaz preparac:én de los

de las autor:daden R i

1

maestros es5 la responsakble de los wvicion oy defirciencias gue

caracterizan el siatema de formacidn de docentes.

Para =olucionar o1 problema soe establec:d 1 bachillerato

pedagdgico como antecedente ohligatoria para cursar la

licenciazura, a la fecha las repercusiones han si:do de dos taipes

unto  de vinta vocacional provocé urna

por un lado, deade o1
carrera profesional

defimiciédn prematura der 1 alumna  por una

especifica, al estudiante do bachillerato padaqgfagico introyecta

la idea de gue s&lo le queds como opecidn la escuela normal.

el punto e vista de la aceptacaién

Por otro lado,

escolar, en la aztualidad, en ercifico desde el ciclo
$2-53 se aceptan a studiantes de bachilleratous diversos, fueran
de instituciones partaculares u oficiales. Esto es trascendente

vya gue por décadas las oscuslas normales, con sus preparatoraias

anexas, preparaban desde dentro sus futuros cuadros docentes,

cuidaba con celo ol no permitir inscripcidn a estudiantes

provenientes de otras instituciones, adn del mismo sistema

oficial, la posibilidad de ingreso parvra estudiantes egresados de
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escuelas preparatcrias era nula, para ambos casos, no se les
permitfa qQue iLirrumpieran un proceso "formativo” iniciado por la

normal desde la misma preparatoria.

Esta dainamica narrada evadid lo dispuesto en el acuerdo de
marzo de 1984 con respecto a la obligatoriedad del bachillerato

pedagdgico.

Para el ciclo 94-94%, los estudiantes 11NACritos en primer
semestre de ia licencaiatura ccon bachillerato pedagdgico, son

rebasados numéricamente por aguellos dque cuentan con otroe taipoe de

bachillerato, congiderando a inatituciones cficrales Y
particularses. Esto por onrod lado domuestra oue de
las preparatorias anexas a las normales corrs su
eleccidn vecacinnal prrematur V' Lusch de
profesicrnializacién fue i 1a eacaela normal, no
prevista por lo Le S tuvo gque permitir inscripcaidn a
estudiantes foranecs.

Es asf gue, por la diversidad de bachilleratos, en el primer
afio de la licenciatura existen diferencias académicas, gue sobre

la marcha se corrigen dado que No existe un sistema de

pedagdgica para agquéllosa estudiantes de bachilleratos no
pedagdgicos.
De manera general el Plan '84, se caracteriza por ser un

plan eminentemente disciplinario, aunade a una escasa vrelacién
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con la actividad profesional del magisterio. De manera andloga el

perfil de egreso., ya abordado on esate trabajo, se austenta bajo
criterios miticos b' omnipotenteaes cque no reconocen limicen,

situacidn gue s8¢ ha rovertido en detrimento del docente, dado las

criticas agrian  de funcionarion, autoradades (a2 s W1 191 diversos
niveles, los padres de familia, la op:inafSn pablica en general, en
contra del ecjercicos doeent e, principalmente dol nieel ba
efecto provocado porqgue al fallar “storn atrioutos tan
magnificados gon mis susceptiblen diee ger cuentionados.
El Plan '84, considera un modelo de maestro urbano por lo
nimero dr Normales Rurales, Normales

que en su aplicabilidad el

cde Educatién Normal

Experimentaleas ¥ ios Centros Heggionale

CREN) del pafs, expeoerimentaron una disminucién importante en la

n la formacidn Qe

lo que provocd el deacuide

década de los 80"

maestros con orientacidn al medio rural., mhxligande al sigtema

educativo a habilitar a estudiantes oaresados de secundaria como

s del CONALTE (Consecjo HNacional Técnico de la

profesores, a traveé

Educacifn) para ejercer en ol medio rural.

El nuevo Plan proponfa una vig:idn diferentce para las

instituciones formadoras de maesStros Yy por ende para la formacidsn

de éstos. A pesar de ello, desde su operatividad "la dimensidn

del cambio no fue comprendida o© no se gSupo manejar or los
}<]

responsables de dirigir el procesoc... dejando la consclidacidn

del proceso a la inercia del subsistema, lo que debilité
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gradualmente el potencial transformador de la propuesta hasta

convertirla en una medida administrativa®". (7)

En los primeros afios de la implementacién del Plan, los

n ey lros de las cscuelas normales lo dnico que habian

experimentado es un plan de estudios nuevo, nuevos alumnos nuevas

materias, nuevos problemas, pero con los mismos viejos b4

precarios recursos, un marcado burocratismo, un persistente

tradicionalaxs

mo .

Las limitaciones de los cambioa realilirzados en las normales y

las oportunidades de los docentes que ahi{ laboran, por 1o tanto,

no permitiercn, de 1n:cio, abrigar grandes ecspoeranzas en relacién

con los futuros egresados de las mismags, ya que se pensaba  que

poco aportarfian a los cambios de 1os mexicanos del o
para el ano 200¢C. CThviamente para esTo e requiere una
transformacidn profunda de las condiciones de  ~rabase de las
escuelas normales, MAYDIes Y
técnicos, asi como oportunidades

profesores que ahi prestan sus Servicios.

No obstante elevar a grado de licenciatura ios est

udios de
normal preescolar y primaria colocd a todos los normalistas en el

mismo nivel académico, lo que significd, en primera instancia, la

irrupciédn de una tradicidn cultural que caractericaba

a las
escuelas normales, dado gque el nuevo plan curricularmente
incorpord, a partir de una transpolacién, materias desconocidas
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hasta ese momento en estas 1nstltuciones pero conocidas en el
Ambito universitario, lo que provocd que existiera una
indefinicién al interior del curriculum gue no permitfa detectar

81 éste atendfa procesos de formacidén inicial para maestros o 8i

se atendfa la formac:i®dn de un pedaqgogo universitario.

Esta indefina

16n ha provocado la ausencia d

una concepciédn
clara dJdel Plan gue no egrablece una correspondencia entre la

teorfa y la practica.

El Plan 'B4 a la vez eliminaba del plan anterior materias
consideradas vertebrales como Didactica General 0% Especial,
sustituyéndolas por las de Observacidn de la Practica Educatava,

Introduccidn al Laboratorio de Docencia y Laboratorio de Docencia

y los diversos cursos de Contenidos de Aprendizaje.

El plan de estudiosa, partiendo de su nueva viaidn no
pedagogista, sino con fundamentos en las cienciLas de la
educacién, camb16 por un lado con aspectos gue caracterizaban
curricularmente a la educacidn normal, aunque pocr otro lado, en

aras de conseguir el perfil de egreso ya mencionado, provocd que
la formacién inicial del alumno se convartiera €en un ejerciclo
enciclopédico, Y frecuentemente {(principalmente en el tronco
comiin de la licenciatura) repetitiva, consecuencia de una cascada
de informacién escasamente organizada, y lo que es mas grave de

poca utilidad para los normalistas por la ausencia de relacidn de



los contenidos programAticos con el ejercicio profesional de 1la

docencia.

Como se puede apreciar en esta parte del trabajo y en sus

anexos correspondientes, ol plan se caracteriza por su sobrecarga

(8) ya sea en el nimero de aoréditocs asignados a los cursos,

talleres, seminarios y lLaba

ratorion, por el nigmero de €stos y por

la carga horaria asignada a cada uno de =llos: mias la suma de 4

horas extracurriculares semanaloeas obligatorias asignadas a los

diferentes clubesn.

sta saituacidn provoca que dos dfas a la

semana el alumno permanece

1 la institucidn de 8 a 9 horas y los

restances tres, 7 horas

La sobrecarga curricular del plan, apunta a la formacidn de

un alumno mas tedSrico y menos practico. En té

SMInos Ccomparativos

este exceso no 12 pres

=nitan las licenciaturas universitar:ias, nz

aguellas ofrecidas por institucionas de cardcter técnico.

Tal vem a1n reconocerlo la concaepcidn de la scbrecarga
tebrica (ya que la <carga pracrica, depende de:l profesor de
Laboratoric de Docencia y no de la materia en si; <onsidera a la
escuela normal como una ainstituciédn de formacidn total, es decir
terminal, negando por un lado el concepto de formacidén inicial y
los espacios para una formacién continua en el transcursco de la

actividad profesional.




La situaciédn es que en la pré&ctica esta apreciacién es

reforzada dado que S apuesta demasiado a la “preparaciédn”

al. ara ue los alumnoss ucdan aprovechar su
P P

recibida en la no
=33 FEoparza, en

estancia al maxima on ella, como dirfa Ramiro Rey

tono criticoe ¥y a la veir rénic Para enaefarl todo 1o gque deben
aprender, "pues nada debe gquedar fuaers (1224, p. &4 . Kl mismo
argumenta en su libro “"Riagndstico del Subnaistema de Formacidn
Inicial®" que 1 FEreocupac:on por la nobrecarga der materiasg

con una visaisn difusa del

corresponde a estudios subprofesicnalen
perfil de sus egresados, quienes deben saber Ttodo ante la

indefinicidn de su actividad princaipal.

La tarea de formayx al hombre moderno, 1dSnes para el

ejercicio docente, ha llegado a convertirse en apariencia ya gqgue

éste no se maniflesta, no ha tomado cu=srpo ni consistencia en su

ejercicio profegicnal, atn rmas en su actuac:idn social, pero que

paraddjicamente tras y amparado en su profesionalizacidn "nutrida

de lo modernc”, se hace pasar como tal.

Esta 1dea de apreciar lo moderno estd determinada por el

modo nuevo de experimentar, gque rebasa por sus excesos el aAmbito

escolar para llegar a la transformacidn oficralmente muy

prometida de la realidad social.

En torno a estas aseveracis>nes, aparecen "hilos invisibles®

que sostienen el proyecto de la modernidad. Recordemos, porxr

ejemplo, lo dicho por algunos tedricos como Bourdieu-Passercon y
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mis recientemente los llamados tebdricos de la resistencia, que es

en la educacién como practica social donde se efectdan los

procesos de legitimacidn de la ideoclogfa y los valores dominantes

{Palacios ., 1984, p.p. 436-439) .

Aungue por otro lado no podemos evadir las posibilidades de
la escuela ¥y por ende de la educacidn, ya que <3 aguf donde se
impugnan pero tamb:én donde se crean alternativas adecldégacas,
donde se enfrentan los conocimientos Y las actitudes del

curriculum legitrimado con lan expectativas 3 las actitudes del

curriculum oculto.

Es asi{ que la educacidén, tanto como las escuelas, mantienen

en sus précticas un rango de relativa autonomia Qque pueden

representar al igual que contradicciones posibilidades para

proyectos alternativos.



2, -~ PROGRAMA PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA 1989-19%54.

2.1 . CARACTERISTICAS DEL PROGRAMA .

"Inclusc un niflo sabe que s1 una

formacidén sOc1Lal no reproduce
las condicioenes de produccidén al
mismo t 1 empo que produce, no

puede durar ni un afio”,

CARLOS MARX.

De manera ani&loga a la implantacidn del Plan '84, El
Programa para la Modernizacidn Educativa 19B89%9-19%4, SuUusScrito por
el entonces presidente Lic. Carleos Salinas de Gortari, 1intentaba

1a

una vez mas transformar a la sociedad, distinguir a la educacaidn

como un sector imprescindible de nuestra socisdad, después del
sector econdmico. Tengamos on cuenta gque de manera evidente se
establece guo: "una vez concluida la negociac:dn de la deuda
externa, la modernizaciddn educat iva ha si1do preocupacion

destacada y el tema al que he dedicado -segun el presidente de la

Repidblica-, mas tiempo ¥y reflexidn". (9)

Se busca, segun se dice, realizar una evaluacién y reflexidn
del Sistema Educativo Nacional dado los cambios gque produce la
globalizacién, para enfrentar el sistema de competencia gque esta

estrategia inevitablemente provoca.




Los retos generales que ne detectan en el Programa aluden a

la calidad de la educacién, la moaderny zaclan integral del
sistema, y el efecto personal y toci1al que eate provocard, como
medio para loegrar los s1randes olbjet 1vos nacionales v para
competir "exitosamente” con las naciones de vanguardia, que
permita, se alude, al logro dee una prescencla mis decisiva en el

marco internacional .

En el abuso de magnificar a esate sector, se cae en el
educacionismo, considerando que la Modernizacién Educativa sers

elemento de redencidn social.

Se sabe que on el devenir de toda acociedad, el fendmeno
educativo ha estado presente y muy cercano al proyecto nacional
de alcances m&s generalea, pero es en esate sector -el educativo-
donde precisamente Be definen las tareas ¥y estrategias gue
permitirén la sobrevivencia Y reproduccién de determinada

formacién social, por tanto, si desea mantenerse debe repreducir.

Visto de esta manera la reproducciédn egtd al servicio de una
reproduccid4n mis general, de la formacidn social como tal y de la

permanencia de un status gue, lo que asegurard su sobreviwvencia.

La Modernizaci®én Educativa no escapa a esta categorfa de la
reproduccidn social, s&lo que contiene una caracteristica

adicional: una marcada magnificencia, gque se encuentra distante



de la realidad educativa gue caractexriza a los niveles educativos

de nuestro pais.

Se aseguraba que "con la recuperaciétén econdmica que vya
tenemcs en puerta P (10}, lo indispensable era en segundo
té€rmino modrficar profundamente al si1stema educative para

proveerlo de una acertada capacidad de resapucsto.

Lejos estaba el proyecto modernizador y sus elaborantes de
anticipar un fururo con capacidad de reapuesta, ~an
reiteradamente prometido en el programa, su capacaidad promiscor:ia

=ver el cataclismo econdmico de finales de 19%4 y la

no llegdé a pr
inestabilidad econémica Yy financiera de 19395, por lo gue los
principios expresados a sSe1s anons der distanc:ia regsultaron ¥y
resultan huecos, demagdgicos y lejanos a una realidad polfnica vy

econdmica gque se expresa de la manera mis cruda y akbruipta en

1995: las falsas promesas de la modernidad.

Hay que aclarar que cuando se alude a la modificac:&dn del
sistema educativo se refiere, aungque parezca obvio, a la escuela,
a la forma de engefianza y a la invesgtigacadn, a la conciencia y a
la participacidn del magisterio; regponsables éstos de “llevar® a

los hechos la modernizacadn.

Por lo que respecta a los obst&culos a vencer, para acceder
a un porvenir mAs promisorio, se precisan: la centralizacidén, 1la

falta de participacién social y de solidaridad, el rezago
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el problema demograAfico y la emscasa vanculaci®dn de los

educativo,
ciencia Y la

con los avances de la

suma el progresoc

contenidos escolares

tecnologfa y con el sector productivo, en
promete un nuevo modelo de educacién para la nacidn, cuando se

hayan vencido estos obatidculoa.

No es diffcil darse cucnta gue eas »-n el nivel basico donde
se centran los esfuerzos de la modernizac:idn, desde donde ge
pretende construiir la anhelada educacidn de calaidad vy que, en
cascada. impacte a los demds niveles educativog. Por ello existid
la modificaciédn de materias a asignaturas que consasideraban gque el

en la globalidad de las Aareas,
en el dominio de

alumnoe no se "perderfa” ya que el
estudio de las asignaturas lo "especializaba®
los contenidos académicos, Yy las actividades le propcrcionarfan
elementos para el ejercicioco de un oficio, 88lo que desde la

propuesta la modificacién evocaba un pasado afioradce gque ya habfa

rendido sus mejores frutos.

la calidad educativa estarfa i1ncompleta

Segin el programa,
¥y productiva por un lado,

Bi no se articulaba con la vida social

Yy con la innovacidn cienti{fica y tecnoldgica por el otro.

Esta articulacién se obtendrfa ., se dijo, mediante el rigor

y economfa del pensamiento por parte de los alumnos y de su
solidaridad, gue le permitirfa incorporase a una nueva cultura
cientffica Yy tecnoldégica, de una permanente creativadad

construida y fomentada desde los primeros grados escolares.
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Para el logro de tan elevados prop&aitos se distingue al

profesor como el agente principal que con su actuaciédn habran de

cumplirse &stos, para lo cual ae cxplicita, 8e requleres apoyar y
promover el papel del magisterio y forjar los mecanismoa iddSneos

en aras de lograr la calidad educativa integral

educataivo, la sraperanza de la

"En sintesis, e! nuevo model
I8 firme y mas

na +oducaci1dn primaria univer

nacidn, buscars
Gril para la vaida; una ecducacidén sacundaria y media superior

mejor definidan y mas flexables en las opclones que abre; un
educaciédn superior de excrnlencia o 1nnovacionea donde el mayor
¥y una educacidn

alde la mejor organizacidn, g

financiamiento
abierta que restituya y abra el futuro de opartunaidades a los mas

necesitados entre nosotros”. (11)

Eg frecuente en el Plan la afirmacidn de que la educacidn
sera la palanca de la transformacién y a la vez medio para
desarrollar nuewvas capacidades, se ci1tan entre otras tareas:
generar una esgstructura productiva, laberadora y eficiente, con el
conocimiento cientifico ¥y tecnolégico, capacidad para

auxilio del
la identidad naciocnal y la

fortalecer la solidaridad social,

cultura cientffica y recnolégica.

todos los propésitos de la

Aungue no debemos olvidar que
dado

Modernizacién estdn justificados con principios econdSmicos,
que 8e establece gue la nacidn. con el apoyo educative, debe



estar a la altura del mundo contempord&neo, entendidmoslo como un

mundo en competencia, cambiante en el trabajo productivo.

De manera global el Plan Nacional de Desarrollo 1989-1994

asignaba a la educacidn, congiderada moderna, las siguientes
tareas:

1.~ Responder a las demandas sociales.

2.~ Estar en correspondencia con los propSaitos del

desarrollo nacional.

En forma particular, a partir de las generalidades
anteriores, el modelo de educacidn moderna presenta las
desde el punto de wigta oficial, gue

siguientes caracteristicas,
segln se cree permitirdn la realiztacidén de cambios estructurales,
gue por consecuencia no fomenten el gtatus quo social, entre los

que podemos citar:

Reiterar el apoyoc educativo contenide en la Constitucidén y

a su vezx fortalecerlo.

- Eliminar las desigualdades y las inequidades geograficas y
sociales.
- Ampliar, diversificar los servicios y complementarlos con

modalidades no escolarizadas.
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- Acentuar la eficacia de las acciones, preservar y mejorar

la calidad educativa.

- Integrar arménicamente el procesc educativo con el

desarrollo econdmico.

-~ Reestructurar su organizacién - del modelo - en funcién de
las necesidades del pafis y la operaciétdn de loa servicios

educativos.

Complementariamente, se afirma, que los cambios
estructurales gue experimenta la educacién moderna apunta hacia

perspectivas dirigidas a un mejoramiento social:

1.- La democracia: entendida desde 1la pesicidén

constitucional como régimen jurfidico y sistema de vida.

2.- La justicia: cuyo propésito es que los beneficios de la
educacién lleguen a todos los nildclecos de la poblacidn,

ofreciendo para ello buenos servicios educativos.

3.- El desarrollo: establece una correspondencia entre los
niveles educativos con la productividad lo cual, Bse
cree, impactara en el bienestar de vida de los

mexicanos.



Las caracteriscicas de este programa, atendiendo a su
discurso modernizador. no puede evadir hablar de la calidad de la
educacidn, abordada ¢ata desde una perspectiwva instrumental, gue

adolece de categorfas histdricasn y epistemoldag:cas.

El enfoque dado a la calidad de la educac:i4n en 1 Programa
para la Modernizacién Educat iva, Se fundamenta en cinco
caracteristicas distintivas: los contenidos escolares, los

métodos de enseflanza aprendizaje, la formacién y actualizacién de
los maestros (ésta con praivilegio sobre las dem&sa) , la
articulaciédn de los niveles Yy la wvinculacidén de los procesos

pedagbgicos con los avances de la ciencia y la tecnologfia.

2.2. LA FPORMACION DOCENTE EN EL PROGRAMA PARA LA MODERNIZACION

EDUCATIVA.

De los elementos base que integran el Programa se privilegia
la formacién y actualizacidédn de los maestros cCcoOomo wuna tarea
fundamental del gobierno y de las diversas instituciones a

quienes compete esta tarea de apoyo al magisterio.

Adiciocnalmente se habla de mecanismos de reconocimiento, gue
de manera optimista y convencimiento ingenuc, apuntan al logro de

mejores condiciones de vida. Habria que preguntarnos primeramente
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ai la formacidn docente responde adlo al logro de mejores
condiciones de vida © responde a principios mias totalizadores y

personales.

La formaci6n de maestros, bajo la Sprica tecnocratica del

Programa, cons:dera Qgue con el auxilio de la comunicacidn y =1

uso de tecnclogias aplicadas a este campo habri&n de contraibuir a
reforzar los procescs de formacidén y actualizac:84n de todos los

docentes de todos Ica gradons y niveles educativos.

éSera acaso necesario para lograr Sprimos niveles de

formacidén, contar sdlo con med:ions de comunicac:iédn y el *uso de

otras tecnclogfas"?.
AGn mis, se precaisa que la adecuacién de los contenidos y
los métodos oducativoo on correspondencia con el ejercicio

los moTores para realizar las

profesional del maestro ser

transformaciones en las comunidades donde se trabaja, obviamente

del maestro gueda definidc de

de manera conceptual el deber ser

la siguiente forma: *“la de ser en las aulas el docente promotor

del proceso de medernizacidén social® (12). De manera reiterada el
Programa en general y el apartado gue corresponde a

docente en particular fomentan la omnipotencia de la formac:ién

docente; existe exageracién al asewverar que el docente

comprender& y contribuird a transformar la realidad econdmica,

polirica, social y cultural de la nacién. Comc puede apreciarse



desde esta perspectiva no existen limites para la formacién y se

penetra a los terrenos del educacioniamo.

El subsistema de formaci®dn, #8e menciona en los elementos de
diagndéstico, habfa acumulado en los dltimos afios una serie de
dificultades que obstaculizabban ¢l desarrollo del subsistema,

1l oy

entre los que doata

Julentes:

- Las normales no alecan Eptima deaarrollo en sus

tareas acaddfmicas.

- La falra der racironal idad en la oferta educativa e

inadecuado aprovechamircnto de su personal.

- La existencia de obsticulos administrativos para el libre
trénsito de alumnos ¥ maestros, canto entre las
instituciones formadoras de maestros como en la educacidn

superior.

- La falta de programas, con caracrer de permanentes que
apoyen la actualizacién de docentes que laboran como

formadoras de maestros.

- Insuficiencia de recurses financieros, de materiales de

apoyoc y la subutilizacién de la planta fisica.



Las modificaciones constantes de los planes de estudio en

tiempos relativamente cortos, y atn cuando su eficacia ha

sido evaluada, manifiestan en su mayorfa caracter{sticas que

hacen caso omiaoc de las particularidades que son propias

de las diferentes regicnes del pafs.

- Los programas observan vaci108 importantes en Areas de

conocimiento como ecologfa, salud y sexualidad ignorando con

frecuencia los avances tecnoldgicos.

- Se subordina la formacién a la acumulacidn de

conocimientos -1 este aspecto en particular arroié el

diagnéstico, el proyecto modernizador acentud mas esta

caracteriastica hasta convertirla en enciclopédica-,

dejindose de lado la reflexiédn, 1la construccidn tedraca, la

creatividad, la innovacién ¥y la vinculaci&n entre la teoria

vy la pr&ctica.

En 1%89 cuando se elabord el Programa para la Modernizac:iédn

Educativa, el Plan '84 (o Plan de 7 Afios), tenfia cinco afos de

operacién, Yy leos sintomas gue caracterizaban al subsistema de
formacié®én, en un lapso corto de tiempo, eran por demas
preocupantes. Es de entender entonces que el subsistema se

encontraba en una severa crisis, per lo gque el anhelado redentor:
el maestro del afjo 2000, por los elementos que arrojé el
diagnéstico, habrfa gque esperar un poco miés de tiempo para su

"creacién®.
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A la propuesta fallida para 1a formacién de docentes
praofesionalizados que promet fa la Revolucién Educativa, se

responde cinco afios después con una nueva propuesta fundamentada

en un proyecto moderni sador der 1ntencionoes v alcances mas
generales "la mode rni rac i Gn recqulerer qries la formacién de
profesionales de la educac:i®n arienda lan nsecenidadens acciales,

regionales y lorales; haga de la anvestigaci©n un sustento del
pProceso ensefianza-apreaendi=zaje, vincule la teorfa con la practica
relacionando al estudiante con la comunidad ; promueva en ~l
futuro docente la capacidad de crfitica, y 8« oriesnte mas a la

rescluciédn de problemas que a la acumulacién de informacidn®.

(13)

Se redefinidé la filosocffa del proyecto, aungue no existid
modificacidn curricular en los programas para la educacidn

normal.

En el nivel béisico si existid® modificacién curricular. 1lo
gque deafasaba a la formacidn inicial y el ejercicio profesiocnal

del egresado normalisata.

Comparativamente lo gque propone el Plan '8s y el proyecto
modernizador del Estado, en esencia contiene los mismos
elementos: sobrecarga de contenidos y de horarios, repeticidn de

contenidos, magnificacién de la labor docente y de la educacién.



A esta situacidn critica a que hace alunidn el Programa
acerca del subsistema de formacién 1nicial, \se cree gue <on una
propuesta elaborada con i1déntcicos elementos, pero de may‘cr
exigencia para el maesatro, se podran salvar las obatidculosa gue no
permitaiercn on el futuro inmeds

fortalecimicento pavra 1a

formaci&n dree docantesa

Se ha detoectadso

v iU 1a interpretasadn
oficial acerca de la crisis de 1a

ducaci1dn s8¢ pretoende resolver
Con Criterios exclusivamente eoducat ivizo, en primera 1nstancia 1o
planteado resulta obvio, pero recordemos que la educacidn ne se
mantiene ajena a 1a influencia de otroa soectoresns gque la mayoria
de lasms wveces

"icnan, por tanto, desde curos Coriterio de
intersrpretacidn podriameon dec:r que la crigia de 1

4 educaciédn es

el resultado de una craisis

crustural  de

sistema come ol nuaestro

dnade
sexenics, acentuandsse en el

exigencias del modelo eoondmiao

apertura comoerTial

rnrternacional, Al primer mundo, al
globalizado), prowcca complejas repercusicnes en 2irersos STbitos
sociales, incluyendo ¢l educativeo, lo que

margina

niega <odo
principio pedaglgico.

Sin la intenci1dn de cbviar preguntémonos si los problemas
pedagdgicos son preponderantemente problemas didacticos, o s2

estos problemas pedagbgicos estan ligados a problemas culturales

Y peoliticos de mayores alcances.



La Sptica interpretativa de Gramsci que es8 la gue se ajusta
a este planteamiento, es «clara al decir: " ipuede haber una
reforma culrural, es decrr, elevacidn aocial de las capas

deprimidas de la sociedad, sin una precedente reforma académica y

un cambio « la ponicidn social y en el mundo ocondmico?" (14) .
Gramsc: Trara der para rar la crisis de la
educacidn, debe existir un programa  de reforma ecoandmica que

integre a todos los sectores social

Después de plantear lo anteriocr, wolwvames al Programa para
la Modern:izacidn Educativa, 3y weamos culdles son las estrategias
gque se opseran para superar la orisis qgue agqueja al subsistema de

formacidn.

Entre los obietivos drestacan: formar profesores cuya
capacidad profesional, conciencia, reasponsabil:zdad y actitud de
servicio responda a los retos Sue plantea el degarrollo

cualitative de la educacién nacioconal asociado a la modern:zacidn
del pais ' modernizar académica v administrativamente las

instituciones de educac1ién normal y actualilzar su planta docente.

Con los objetivos ya planteados, «l1 proyaecto modernizador
define sus estrategias en torno a la formacidén de docentes las
cuales se dirigen a gue ésta se convierta en  un proceso de
educaciédn continua, gue se inicie con la formaci:én profesicnal y

que se prolongue con la actualizacidn permanente y la superacién



académaica "dentro dJde un marco de renovacidn constante® qgue

impulse la reflexién y la creatividad en la pr&ctica educativa.

En lo que respecta a 108 recursos materiales que apoyaran la

operatividad de laga estrategras, ge utilizarian, se menciona, la

tecnologfa mas avanzada (computadoras Yy videocasseteran), ilcs

apdlical

41%6n y anter

medios de comunicaciin soclal (marie

e forma S

que coadyuvardn a los proc

Cabe destacar gue esToOos apoyos materialons, en ocasiones
inguficrentes, dada la levada poblacidn escolar, han saido
urilizados ©en eacasian ocAasionen para los Gue fueron

curanos econdSmicos

creados. El gistema de ofSmputo eguipado con re
aportados por la sociesdad de padres de famalia (y no por el

nales durante el tercer

Estado) ., rado dos horas aem

cardga horaria dada =1 5t

sSemestre; 1o que repraosenta

confronta con lag exigensias derl Prcgrama,

acrtividad, 51
agreguemos que un sSolo egquipo de computacidn es utilizado en

recike clase

clase por dos alumnos, ©o en otros
cada guince dfas para que pucda usar &1 solo un eguips  de

computacidn,

Al respecto la poblacidn escolar parece multiplicarse dado

la insuficiencia de equipo, lo que obliga a "hacer mas con menaos

justificacidn muy usada en momentos de Crisis.

y mejor
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Cierto es también gue se dotd (1991; a las escuelas normales
de avanzados medics de comunicacién, como la antena parab&lica,
utilizada s&1o en una ocagidn para el Programa Emergente de

Actualizacibdn de los Maeatr«

s PEAMY ¢ hasta la fecha no ha side

utilizada nucvamente.

Dentro de las accicones principales que se habfan de ejercer

para fortalecer innovar (modernizar) al subsistema, exiaste unha

que en nuestros dfas recaobra vaigencia ¥y es la que ae refiere a la

revisi16n de conten:dos de los planes de estudio, gue se pensaba

era necesario para adecua a laa necosidades ~ducativas
actuales del pafls, considerando por una parte la sclucidn de
problemas presentes y, por otra, o1 reguerido eguilibrieo entre

los medios urbane y rural en Que habran de lecs futuros

maestros.

Al reaspecto, es generalirada la interrogante entre la planta
docente y estudiantil de las enscuelas normales de gue, por gué si
en el nivel bdisico existid modificacidn curricular products de la
modernizacidn educativa, en los programas de las egcuelas
normales no gse considerd, LEn dénde se ubics la preopuesta de

modernizacidn de los contenidos programaticos en la formacidn

inicial de las normales?

Existié sdlo un encuentro hasta 1994 gue reunid en la ciudad
de Toluca al personal docente de las escuelas normales del estado

ce México, que timidamente intentaba de forma, desde el punto de
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vista didacrico, superar loa problemas que agquejaban al
subsistema de formacién inicial y no de fondo loa contenidos
curriculares. Do principio las restricciones: - n6lo profesocres
del 50, v 7o. anmestres, s81lo modificar v BuUgerlr nueva
baibliogratfia sin modificar el contenido programatico, libervad

para compartir didacticas b Aacordar la forma

didactica en o

La necesidad gensral de la reun:dn era la modif:cacién de

sta: - no exante orden del Departamento de

contenidos; la resp
Educacién Superior para la modificacié&n Qe los contenidos

os aidn para la modificac:&n curraicular.

programaticos vy

La reunidn tuvo caraz de academia y no de cuerpo colegiado,

no cumplid con el principio recomendado por ol pPrograma para ia

Modernizacidn en lo quer respecta a la wodificacidSn de
contenidos, no [ZE SHH B cambio relevante, mencs reforma
integral de fondo. Lo jguec so shtuvo de la reunidn en coordinacadn

con el Departamento fueron dos libros qgque eran las sugerencias
metodoldgicas para abordar los contenidos temiticos para el So. Yy

70. semestcres.
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2.3. LA FORMACION DOCENTE EN EL ACUERDO NACIONAL PARA LA

MODERNIZACION DE LA EDUCACION BASICA.

Sin duda alguna el sexenlo 86 -94 significd para la historia

can hondas ¥ dolorosas

de nuestro pafis, un fotd

transformacicnes cas: s1erpre retrdrgraddan, qraes en el plano

discursivo deolineaban un swenir lleno de encantadoras

pesibilidades de progreso los &rdenes, oin embargo, las

promesas de la modern:idad al final del sexenio pusiercn en jague

el porven:ir :dflico que prop y davelarcn 1a 1lug:éSn de lo

perfecto ¥y la incapac:dad de un :deal

A nuestros dias los <cambion repentinog Yy cotidianos nos

scrprenden, logs mitos s0 doegmisti > o] de la paz

ican (por ejomp

2onio salinssta), o que se crefa

social tan en voga en el

continue se rompe Yy las Tesas por venlirse, gque satisfarian

v necesidadaes, prancipalmente ccondmicas Y

nuestros

sociales no se cumrplaercn.,

La educac:i66n bajo estas 1nterpretaciones no escapa a este
marco de desilusiones ra que se convierte en uno de ias
principales refugios de las desilusiones del porvenir, gestadas,

como ya se dijo, en la modernidad.

S8in embargo, el proyecto educativo gque impulsaba el sexenio

salinista en vez de dar pasos firmes por haberse formulado con
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razones seguras Yy consistentea se vio envuelto en la vord&gine de
una serie de andliais Y discusionensn donde participaban los
sectores itnvolucrados en la educacidn y aan aguellos que no
vertir sus

participaban dentro del pector, pero que no dejaban de

opiniones.

Resulta saintoemiarics gue  en ol aexenio referido, por la SEF
hayan pasado cuatro titulares, Manuel Bartlecn Dfaz, Ernesto
Zedillo Ponce de Ledn, Fernando Solana y José Angel Pescador
Osuna, ¥y que al i1n:icio del actual sexeniao Fausto Alzati: asumiera
la titularidaad de la Secretarfa bajo ol desacuerdo de la

oposiciédn y que finalmente abandond el puesto pablico ya gque se
comprobsd que no cumplfa con 198 reguisrtos acadimicos para el

ejercicio de su funcién.

El] cambié de titulares se debid praimero a la i1nconsistenc:ia,

falta de claridad, exagerada trascendentalidad,. abusgso de
tecnicismos, y mezcla de teorfas pedagdgicas gue sustentaban el
proyecto educative denominado "Hacia un Huevo Modelo Educativo® 3y

su complemento llamadeo "Perfiles de Desempefio para Preescolar,

Primaria Yy Secundaria”, lo gue obligd a Manuel Bartlett Diax

dejar la Secretarfa y gque lo relevara Ernesto Zedillo Ponce de

con la idea de reorientar y redefinir el proyecto educatiwvo
los 1libros de

Led&n,

y llevar a feliz término la polémica en torno a

texto, en especial los de Historia de México.
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lugar, los relevos de los secretarios

En segundo
polfiticas que preparaban el campo para

respondieron a cuestiones

las nuevas elecciones.

Como consecuencla de esta vordgine se firma el 18 de mayo de
1992 el Acuerds Nacional para la Modernizacidén de la Educacién

BAsica”, sSusTr:to por 1 Presidente de la RepGblica Lic. Carlos
Salinas de Sertars, @l Saecrervario de Educacidn PGblica Ernestc

Zedillo, la Secretaria General del SNTE Profra. Elba Esther
Gordillo y todos los gobernadores de la RepUblica.

Cabe destacar que el Acuerdo no ase sometid a foro de ninguna
fndole v que en su firma no participaren Stras agrupaciones
magisteriales con que cusntan algunas entidades

sindicales

federativas del pafa.

En primera instancia, los sectores que firmaron el acuerdo
se proponfan transformar el sistema de educacaidn basica,
democritica del pafs y

solamente, para gue impactara en la vida
que en estrecha relacidn con la capacidad productiva
proporcionara conecimientos y capacidades gue permitieran a los
individuos la movilidad social y la promocién econdmica; todo
social.

egsto sustentado bajo la corriente denominada liberaiismo
Esta de manera oficial interpreta a la educacién como "un pilar
de desarrecllo integral del pafs. El liberalismo social ofrece las
pautas de una educacién piblica de calidad, gue prepare a los

(15}

mexicanos para el desarrcllo, la libertad y la justicia".
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En los afios presentes después de haberse signado el Acuerdo

podemos contrastar las aspiraciones de entonces con las
manifestaciones reales que e prescntan oen nusat ros d{as;:
preguntémonos s1 hemos fortalec:ido la sioberanfa vy la presencia de
nuestro pafs en el mundo, 81 hoemos conatrurdoc  una sokberanfa
nacional en orecimienta y con enstrabilidad vy s hemoa fincado una

organiracién sccial on la cra, la libertad y Ia zuastaicia.

La educacidn como Ambito decisivo para ol furturo de la

en Tualgpaier estiructura sosial, el

nacidén se encuentra pres

consenso T C U O €113 unAnimee, perro exiaste ima disyuntiva:

transformar el sisrema educativo para transformar las estructuras

“mar lag entructuras ccondmicasg para

econdmicas o Tranaf.

transformar el sistema eduTativo.

ligger la primera opci1édn aungue de antemano sabe

El Acuerds

los educandos

que las pos:ib:lidades de Sxitoe gon pocas ya gu

loarar cambios significatives dentro del

2r para

poco pueder ha

marco de unt liberal:amo social. Este como docurina del Acuerdo no

reconcce lfmites al assegurar que "la educacid

capacidad producriwva de anciedad

econdmicas, socrales. peliticas

~

a fortalecer la unidad na

contribuye
consoclidar la cohesién social, a promoever una distribucidn mas

equitativa del ingreso, a fonentar habitos A8 racionales de

consumo. . ., a facilitar la adaptacidén social al cambio

tecnol&gico. Ademds una buena educacidn basica, genera niveles



més altos de empleo bien remunerado, una mayor productividad
agricola e industrial, Y mejores condiciones generales de
alimentacién y de salud, ¥y actitudes civicas mas positivas y
solaidarias”. (16)

En el terrenc diascursivo 0o oxiate reconocimiento de
fronteras, pero adquellos quie participamos dentro de

neos encontiramos con obhsticulos,
econdémicos que la Modernizacidn
Y 81 por el contrario los ha

El Acuerdo vuelve

que guarda el nivel bisi1co
marcha de €gste es alarmante

favorables.

Para 1992 se reafirmaba

adesde

Educativa

a realizar
(17)

que loas

que

ia calidad de 1la

la educacién

los prdagdb3icos hasta los

no permite resolwverlos

acentuado.

nuevo diagndstico del estado
vres afios de la puesta en

resultados no sean del todo

cducacién
basica era deficiente, aungue las causas no se secefialaban, s6lo se
revelaban consecuencias de peso que adjudicaban culpabilidad a 1la

escuela:

formaciédn docente y a la funcidn de 1la no preporcionan

el conjunto adecuado de conocimientos., habil:idades, capacidades y

Y
destrezas,

actaitudea Y valores necaesarios para el
desenvolvimiento de los educandos.

Lé&gicamente para los firmantes
del Acuerdo esta situacidn no contribuia al progreso

social
desarrollo del pafis.

¥y al



Parte del diagnésatico aludfa, por otro lado, que la
incipiente calidad de la educacid&n se debfa a la falca Qe
aunencia de capacidad para motivar al

incentivos y a la marcada

magisterio del pafs.

En suma el Acuerdo Nacional reconoce en la educacidn unc de

antea

los campos decisivos para €1 porvenir del pafa. y se p

los obstaculos

medlante tres aspecton esenclrales para

calidad y con cobertura suficiente:
de

superar

proporcicnar una educaciéd4n de
H reformulacién

la reorganizacién del sistema  educativo, ia
y la revaloracién s8social de

contenidos y materilales educativea,
la funcidn magisterial.

Para fines del trabajo s&lo me referire al tercer aspecto
que hace alusidn a la Revaloracién Social de la Funcidn
Magisterial. Este comprende seis apartados de los cuales se
abordaran 1la formaciédn del maestro Y la carrera magisteraal,
omitiendo los qgue se refieren a Bu actualizacidn, el aprecio
salario profesicnal y la wvivienda.

social por su trabajo,
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2.3.1. REVALORACION DE LA FUNCION MAGISTERIAL.

La figura y funcién educativa y sacecial del maestro encierra

dos atributos, que no mp e coinciden, protagonista (=3
saboteador, que a 8u vez pucden ser sefialados como el é&xito o

fracaso de politicas implementadas.

Nc es 1 darse cuenta gue la Modernizacidn Educativa
conceptualiza al maesctro en su deber ser, 2cs pogiciones
ambivalentes: por un lado lo considera proctagonista denrtro de ta
transformacion edycativa des MAx1Cco, pPero ]iaen a la ez b4
ant:cipadamentsa, 1o seflala cams ol Ao pomasibhles {racasos,
de estrareglas operadas al dec:ir que "sin su corpromiso decidido,
cualgquier intento de reforma se verfa frustrado". (18)

Obviamente desde el marco normativo la eficac:ia de la
transformacidn del nivel bAasico resizde en el protagonismo del
maestro y asi lo establecié Ernesto Zedillo come titular de la
SEP, al presentar el Acuerdo Nacional a la Camara de Diputados el
22 de mayo de 19%2: "Es el maestro quien 1nfunde la curiesidad
intelectual y ayuda a formar el carécter, guien transmite los
conocimientes, quien sirve de ejemplo a nifios y j&venes para su
entrega y dedicaciédn. En México, ademis, el maestxro ha forjado
teoda una noble tradicién al identificarse y contribuir siempre a
las mejores causas de la sociedad" (Documento. Presentacién de

Ernesto Zedillo . 1952, p. 10).
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A tales atributos y tareas que el maestro deberd desempefiar

el Acuerdo lo revalora con los seis aspectos ya mencionados.

2.3.1.1. FORMACION DEL MAESTRO.

En correspondencia con un "auténtico federalismo® los

establecimientos dedicados a la formacidén de docentes pasardn a

jurisdiccién estatal. Lo gobiernos estatales amsumiran la
responsabilidad, con su grado e experiencla v sus propios
recursos. Aungue sSu ambigua autonomi{a nos le perrmita Tontemplar

cambios curriculares.

Las 1nstituciones educativas dedicadas a la

maestros, como el Acuerdo lo establece, en su ~alidad de
federalizadas y en el uso de sus libertades que este conceptc les

confiere siguen estando l:mitadas por la normativ:idad de

organismos centrales, ya gQue £atos expedlirdn los “l:ineamientos
conducenteasn para dque los estadcs establezcan sus sistemas de
formacién inicial, actualazacidn, capacitacidn, superacidn e

investigacidn.

La polficica implementada c¢onlleva un doble r:iesgo: por un
lado puede ser la posibilidad de adaptar leos planes ¥y programas

de formacién inicial a las necesidades locales y regicnales; ¥



por otro, puede acentuar lasg o

niveles de desarrollo que existen

pafs. Por lo gue pueden presentarse

y calidad de los recursos humanos y

Este doble riesgo nos lleva a

federalismo asi planteado responde

en cada

1gjualdades dadas a los diferentes

uno de los estados del
diferencias en la preparacién
materiales.

cuestionarnns

A1 realmenze el

+4lidos anhelos

<3 Ppor adaptar
planes y programas para la formac:ién :nicial del magisterio a lag
necesidades regicnalesa y locales; o si por el contrar:o el Estado
manifiesta en ello su incapacidad por mantener el nivel de
educacidn béasica a nivel nacional come era tradicional por warios
decenios.
Para 1la formacién inicial, el Acuerdo es reiterative al
hablar de lo gue ya se hizo: acerca del tronco comiGn y de sus

opciones, de sus Sustentos ¥

&stos gue ya estan establecidos

Paralelamente sSe promete una

evitar la dispersién de los actuales planes de estudio,

no se puede hablar de dispersidn ya

que establece el Plan 'B4,

parece indicar,
La reforma a la educacién de

Acuerdo, "comprenders la

reduccidén de plazos de estudio para
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posibilidades,

en el Plan

Yy la modificacidén

simplificacién

elemantos normativos
"84,

reforma curriculaxr a fain de
s6lo que
que los planes scn los miamos

curricular, todo

comenzard para el ciclo escolar 1397-1998.

darse, segin lo establece el

de reguisitos Y la

la carrera normal*®. (19)



El intenco de modificacisdn de)sd entrever una posible
degprofesionalizacién  de los estudios normalistan, porque se

pensd por un tiempo que lan escucias normales volverfan a

su
antigua estructura formando docentes aubprofesionales.
2.3.1.2. CARRERA MAGISTERIAL.
Aunqgque la estrategia denominaca Carrera Magisterial, se

mantiene parcialmente alejada de la formacién i1nicial propia de
las escuelas normales, lcs egresadon de estas 1nstituciones
vuelven a encontrar en su trabajo profegional con polfticas gue
tienden a reafirmar la tendencia a la adquisiciédn de modelos del

“buen maestro”.

Ante una craisis de la educacidn tan evidente gue se refleda
en los modelos del elercicic docente, la modern:i:dad recurre a la
elaboracié&n de nuevos medelos idf£licos {caso cspeci{fic

Programa de Carrera Magisterial gue promuewve un npuevo modelo

acerca de lo que debe ser Yy hacer un maestro) rnvestdidos de
certezas que promezen un porvenir perfecto, de progTresc, de
redenciédn, de “impulso decidido al arraigo y motivacisdn del
maestro. .., estimulante de una calidad de la educac:5n,
establecedor de un mejoramientc profesional ¥y material, y de la
condicién social del maestro". (20), en suma sin conflictos en
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una profeai1dn feliz. Pero mas alls de la "tendencia a modelizar”
(Carrizales, 19%0, p. 17), el modelo no s6lo sugiere, s1no impone
una Y dnica interpretacién der la realidad, partaendo de
planteamientosn morales acerca <e 1o buens ¥ lo malos que encierra
el ser maestro, ez N el atacLonen maniqueas del quenacer

docente gue partieridid de e e ddenite cal:i1fican

procesos  y rtamientos 1o aquer 1l gque es
mentira. Esto sucle tergivoersar no S1o la Teerpreta o gque
hace el docente acerca de susn acontecerss oo 1anes, sinoc gue

manipulan su Juicio al mismo tiempo Gue lo alienan para llegar a

ser como el modelo, para lledgar a saery "el mejor maoestro”

No

3

agerado deaecir gus el

L rumento rre

agisterial
es un modelo que como 1deal intrinsecamente posea elementos ¥y

procescs que ~Talifican A su ves

e descalifitan 1o que debe ser

2l maestro (el buen maestro)

. 1 aluwnno, la escu=la, en suma la

educacidn. La ldgica es

jor salaric mejor calidad de 1la

educacidén.

"Su propSsito censiste en gue esos maestros puedan acceder
dentro de la misma funcidén a niveles salariales superiores con

base en su preparacién académica". (21)

El Programa de Carrera Magisterzal promete amplias
posibilidades para dar atenci®n a las deplorabkles condiciaones de
trabajo, al deterioro y faita de reconocimiento en gue se

encuentra el magisterio nacional, situacién gue no ha sido
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cumplida dado gque el planteamiento se ubicdé en un porvenir

idflico.

“La Carrera Magisterial es un sistema integral de promocién
horizeontal, el cual incluye un esguema de maejoramiento salarial
gue estimulard la profes:onalizacidn, actualaizacidn y arraigo, al

mismo tiempo que Promueve una mayrsr participacidn del docente en

su escuela y comunaidad®™. (22)

lLLag constantes referencias gque hacen los profesores Yy
formadores de profesores en el sentido de que se ven obligados a
buscar otras formas de trabajo para obtener un ingresoc extra, la
escasa motivaciédn para continuar estudiande y la pérdida gradual
de la aspiraci®n por acceder a un puesteo burocrdtico o sindical
s6lo por que se gana mejor y el poder gue representa, son ahora
factores, gue a decir de la SEP, el SNTE y el ejecutivo federal.
pueden ser superados pPoOr este 1NSTIrumento.

El Programa por sf misme pretende ser un mecanismo generador
de condiciones satisfactorias de trabajo, aungue sélo llegue a
ser un paliativo econémico, gque POCo a poco se aleja a su funcidn
de orientar y crear un clima académico de decidida superacidn

personal .

A continuaci®n se menciornar& de manera simplificada las

principales caracteristicas del programa dado a conocer en L1os



Pinos el 14 de enero de 1993 y puesto en marcha en el estado de

México el 3 de febrero del mismo afio.
OBJETIVO GENERAL:

Elevar la calidad de la educacién nacional a través del
reconocimiento e :impulso a la prc‘{esxonal;zacxén del magisterio y
del mejoramiento de las condiciones de vida y laborales de los
trabajadores de la educacién. (223)

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

- Estimular la labor de los mejores maestros.

- Reforzar el interés en la actuacidn profesiocnal del
magisterio al ofrecer mejores niveles de remuneraci&én a mayor
calidad docente.

- Reconocer el desempefio y la permanencia del maestroc en el
servicioc docente, asi como la preparacién académica, sus

conocimientos y la asistencia a cursos de actualizacidn.

- Promover el arraigo profesicnal y laboral de los docentes

en el nivel educativo y en el lugar donde trabajen...
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- Promover una amplaia participacién del maesrtro en la

escuela y en la comunidad, propiciando un mayor reconocimiento a

la actividad docente... (24)

El Programa esti& inregrado por o:inco factores, que evaluadcos
determinan el 1ngresc y la promocidn de los docentes frente a3
grupo, docentes en funciones directivas y docentes enn actividades
técnico-pedagdzicas. cuya ubicacidn se encusntre sb5lc en el nivel
bisico:

PONDERACION DE LOS FPACTORES A EVALUAR
EN LA CARRERA MAGISTERIAL.
FACTOR. PUNTUACION PORCENTAJE .
MAXIMA .
1.- ANTIGUEDAD 10 10.0 %
2 .- GRADO ACADEMICO 15 15.0 %
3.- PREPARACION PROFESIONAL 25 25.C %
4.~ ACREDITACION DE CURSOS DE
ACTUALIZACICN, CAPACITACION 15 15.0 %
Y SUPERACION PROFESIONAL.

.- DESEMPERC PROFESIOMAL. 3s 35.0 =

LA PONDERACION ES coN BASE EN PORCENTAJCES oE UN TOTAL
DE 100 %

Gobierno del Estado de México. Carrera Magisterial. Prontuar:o.
1* Vertiente. Tolurca, Méx., 19%4. pag.

Los factores al traducirse en criterios de evaluacz
medidos por un sistema y un Organo de Evaluacién Escol

a
~ienen cecme propdsitc, seglin se cree, sumplir 3 ok
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elevar la calidad de la educacién y de estimular a los mejores
maestros del nivel nacional.

Conforme a lo que egtd establecido la finalidad del Programa
consiste en determinar, mediante "una evaluaciédn integral Y
objetiva

las caracteri{sticas ¥y perfiles necesarios para que los
docentes puedan incorporarse Y 9gozar de los beneficios del
Programa.

La cris:s actual del sisctema escolar, se manifiesta como
"odio de agua" que da origen a diversas interpretaciones qgue
buscarn sSu crigen, sus evaidencias, su conocaimiento y <corpleta
solucibdn.

Vencexr el obstdculo de la crisis educativa ha llevado al

Estado en general y a sus funcionarios educatiwvos <n part:icular a
burocratizar las posibles alternacivas, el Programa de la Carrera
Magisterial es un claro ejemplo,

creando modelos,
posibilidad de ganar

més nes conduce a la alse

tales como: el

saber (pero e1 saber medidos),
cumplim:iento, la cempetencia, lcs wvalores, la punzualidad; gue en
el plano de la inceonscienc:a despersonalizan al docente. donde su
percepcidn Y Juicio, tergirversado por la modernidad, esté

convencido de que el modelo conduce al porvenir, sin contemplar
Qque en ello se peneztra a una dominaciédn, gue simbdlicarente

violencia para ellos

se
transforma en

Yy mas aln para aguellos gue
se manifiestan como no partidarics del models v oo

s tal se
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perciben como desiguales {(25) . Yya que nc es sencillo poder
vislumbrar otra posibilidad que no sea la tendencia a concebir el
orden como porvenir.

Generalmente la obsarsién a modelizar pensada © no, aceptada

© no. sabido o no es una tendencia a =laborar “mundos fel:ices™,

plenos de orden, homogeneirdad, s8in conflictos y sin historia.. .,

valora el orden sacbre el desorden y por gobre todo tipo de

conflicto”. (26)

La docencia como otras tantas actividades es tradicional

pensar Y en consecuencia accuar tomanda como referencia las

presencias y negando lag ausencias, gue en un marco de modernidad

se le crean modelos disefiados y justificados por lo ideal. por

Cuanto a que nos miden y nos medimes, NoOs jerarqulzan Yy valoran:

-~ ¢ya entraste a Carrera Magisterial?.
- écuinto sacaste?.
- Para mi ha sido "corretiza magisterial”.

- Pues para mi ha sido una carrera de obsticulos.

Pero en la crftica a la modernidad, a SsSus promesas no

cumplidas, se hace cada vez m&s necesario, la medicibn, la

despersonalizacién, por gue a partir de los resultados obtenidos

que arrojan los instrumentos del Programa, nos juzgan y nos

juzgamos, nos valoran:



- Que mala “suerte", No entré.

- Por no entrar ya "perdf” unos buenos pesocs.

- Iré a los cursos de actualizacidn para no gquedar
fuera.

- Si no “la hagoe" en c

e periodo ya no Cconcurso.

nidad de

- "Al magisterio ae le ofrece la oport
incrementar sSus reMuneraclonen paro, al migmo
tiempo, el magisterio ge compromrte a gue, a

través de mecanismos de aluacidn

mejores macstros los que reciban el

Gaceta Accidn Educativa No.20. Suplemento
Especial: Carrera Magister:ial. Enero-febrero
1993, p&g. 3. La letra curgiva Sc¢ hizo para
dArle mayor &énfasis a la expresnidn,

Estas interpretaciones de los docentes nos conducen a planos
de pensamiento gque tienen gue ver con: noe  soy igual gue el
modelo, o casi soy igual al modelo o casi soy igual al modelo por
que me acerco al como debo ser (cumplar toral, parcial o
incumplir los requisitos de Carrera Magisterial) lo gque 1mplica
que el deber ser a la vez que uniforma despersoconalizx ¥y a la vez

gque seduce consensa.

Ciertamente nos enfrentamos a una carrera andleoga a un juego

de maratén de conocimientos, pero adicionada con conductas gue
nes miden, por ejemplo: asistencia, participacién en la
comunidaad, relaciones interpersonales, cuidado del mobiliario,
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etc. Cumplir los requerimientos administrativos evade el problema
de la formacidn, del modelo v der au problematizacién b
al problema con la construccidén

conceptualizacidén, dando salida

"buen profesor

de un modelo burccrdtico par l1legar a ner o

La seducc:idn por llegar a ger "el mejor™ , por ganar mas
¥ OCOMpetir;, no s ctra coga

dinero, por venoers {gquerer, bu

que una mas de las mani faestacaiones de la modernidad que 1
al plano de la pedagogfia para ser reoeflexionada, revela uno de lon

la formaci”Sn

problemas mis viqgentes que o5 ol qgue gee reflere a

inicial de los sujetod

Balo eata percepc:in de la rendencia hacia

de modelos, nos revela qquae la formacadn del gsujeto
cimentada en la unmiformicdad despersonalizante, procmotoras  del

orden, del control ¥ de la medicidn, donde las certeza
procescos formativos porqgue dan seguraidad

presencias enmarcan

y confianza, descalificando Yy no reelaborando los errores, las
ausencias, angustias y lo desconocideo porgue la conflicunudan.
al “ver

y del modeloc se dirige

El wvalor de la
claro*, a lo evidente (para otros lo existente) para sujetarlo a

la normativadad.



(1)

(2)

(3)
(4)
{5)

{6}

CITAS BIBLIOGRAFICAS.

Gaceta/SEP. Revista Secretaria de Educacién en el Estado
de Michoaca&n. No. 17. Morsslia, Mich. 196,

S1i se desaa UTia mayor initormacién sabre el tema
consiltese el Acuerdo del 24 de marze de 1984.

SEP. Acuerdo del 22 de marszo de 1984 . pag. 7.

Idem. pag. 31.

Para un estudio mis profundo de este tipilco, consiltese
la obra de Angel Dfaz Barriga La Tarea Docente. Edit.
Nueva Imagen. Méx.

CURSOS : Conjunto de sesionesd organizadas principalmente
por el docente, donde se preoesentan los aspectos tedrico-
practicos de una asignatu . Su cbjetivo principal es
que los alumnos adgquicran celemsntoa conceptuales
basicos.

"Se da esta denominacidn a la un:dad didacrica
que marca su €nfaasisa en la comprensidn de aspectos
tedricos de una dererminada Area de conocim: T mas que

en el desarrollo de actividaden eapecificas. A curso
puede proporcionar una visaon panoramica., a nivel de
introduccidn, o bien sSe de espocialiTacidn de una
temitica especifica®. (*)

LABORATORIO : Conjunto de sesionesa organizadas por el
docente en donde se aprenden Y utilizan téonicas para
analizar las propias conductas y la de los demas; asf
como aprender comportamiontos by ensayar nuevas
alternativas de accién.

"Esg una forma de trabajo que permite
profundizar en la reflexién sobre las actitudes
individuales ¥y grupales, en relacidn a las habilidades
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IITX.

ELEMENTOS TEORICO-REFERENCIALES.

—

*"El debate -de la modernadad-
asdla el campo de
el de las ciencias
convirt:réndose:
interd:isciplinar
abstracoa

JOSEP PICC.



1- LA MODERNIDAD Y SUS PORVENIRES.

Ha sido caracterf{stico de toda saciedad en desarrollo, y aGn
las que no lo son. atribulirle al término modernlzac:On un Sentido

e aplica a agquollos sectores en

progresista, sobre todo cuando

los que es necesario superar practicas y forman de ponsar caducas

ac1Sn implica en

El sent:do de emplear la palabra moderna

ese caso la pouxbilidad de lograr camb:on, avancteaes. Por tal razén

es un término que con frecucnacia logra la aceprac:d5n de la gente;

Sa una actitud

interpretarla on forma contraria parece
tradicionalaiata, retrdyrada, 1nmé&vil y enemiga del progreso. $:in
embargo en necesario reflexionar, antes de aalz =

on en actitudes maniquelstas;

posturas que en mig de las vecea C

a2 cualguier cambhio implaca una modernitacain por  qua hay

no cambiar ¥y oOnLron gue :mplican dar

cambios que sa hacen

logrados?

marcha atris an

De momentos para entender el significado de 1o moderno s

comin el auxil:o de elementes préx1imos para Su explicacidn tales

como: comodidad, el acgess® a un estado de bkienestar, i1ntegrac:Sn
de mercados, aperturas conémicas (aungue estas Gltimas generan

=zscondan conservadurismos de una

sSlo ilusione

=18n

monetar:sta wvoraz), el use de tecnologlias. eleva

encicnar sdlo algunos.

quo., por



En las dos décadas mis recientes se presenta un debate gque

de la modernidad con el de la critica

Este debate

confronta el proyecro

postmoderna (con Habermas y Gadamer, principalmente) .

sostenido por los tebrico=s de la postmodern:idad se enma

a generalizada

nTion

una e

dirige haci:a un denominador corm

al ragotamienta dee la razdnt fPrad) prop:a

que hace refare
sumdndose a esta Ccontroversia la

del pro

1o caracteriza S incapac;

unanimidad dHe gure =]
para abrir nuevas alternat:ivas de progreso humano (interpretadas
del positiwvistal.,

no s3dlo desde el punto de wista econdmio ny

asfi como de su deb:il:dad tedrica para i1maginar y sortear 10 gus
podrfa avecinarse coma resultads de proyectos aplicados wvoa ia
postre fall B

Ade la modernidad v los

Para

problemas

una reflex:3Sn haistiérica s:1:no tedfrica acerca de

las candiciones econdmicas y soTlales prep:ras de

,.‘
]

hicieron posz:ib

la sociedad moderna.

La Erocaso histdrico de la
Tengamos habfa manzfestade en la gdnesis de la
Revolucidédn Francesa dade gue €s8ta promovia primeraments procescs

vertiente netamente burguesa, asi también

de emanTipaTid
s presentakba el proyecto contraric

con las mismas

burgués: el criv:ic



Idecidégicamente el Proyecto burguésn D nutrid de los

principios de la Revolucién Francesa, del liberalismo inglés de

Adam Smith y del idealismo aleman.

El traiunfo de la razén alustrada burguesa, en su belicidad

con el estado absolurasnza oy

porso

encarna el rey fran=Aa Lo

*iv, <

Estado soy yo")

. va a la que —clarificando las
posibilidades del hombre de ¥y en la modernidad, se aceptaba gue
esta "es la sal:da del hombre de 0u madures, la llegada a su

mayorfia de edad, una firloscf{ia qus reclama su lipertad individual

y el derecho de la :gualdad

ante la ley ntra la opresién

estamental. Su %tarea &0 l1a de fJomstrulr o un mundD

religible,
donde la razon insritucicnalice el Jueso de laa fuerzas

polfticas., econdmicaa y so

ales en base al l:bre contratos de

seres iguales» . !

A pesar de la adulac:i®n definitocr:ia no peodemos negar gue con
la generalizac:ion del modelo burgusés, del gque ATSrica no o3 aleno

dado su integracidn al pro

3

recrto, para los8 sigleos XIX

razédn del estado burgués a la postre seria defectuscsa ¥y la

llevaria a escenarios de anente critica

hacer u

Marx elaborar su

deshumanizadores

provoca.



Con el surgimiento del capitaliamo en los siglos XVI1 vy

origen: el

XVvIII, alimentado de ay doctrina que le dio

liberalismo, hizo su aparicién un nuevo tipo de conocimiento, el
pesitivista, que interpretaba de la misma manera a la naturaleza
que a la asociedacd.

Basgte decir <on esato gque el concepro de modernitdad acufladeo

por la razén burguesa ilustrada, al pans  del Liompo  se
evidenciando su caracterizaciédn permeada de

contradicciones lo
misme gque de destrucceidn,

En su desarrollo el proceso histdrico de la modernivacidn se
fue convairtiends en un "Droceso progresivo de racionalizacisnt
La aseveracidén esn acertada dado gue después de la Rewvoluo:idn
Francesa, a manoera do jemplo, Napoledn Bonaparte unificd, para
lograr una ra<:

v o universailizar un sistema de pesas v

medidas o e clabord los CSdigons Napelednicos gue

siguieron

1a racionalizacién de la scciedad, lo que
condujo ¥ ur aprisionamiento progresivo  del nombre

moderno ¥

1o conviarte en un incirv:idus

Adeshumanizado.

Histdricamente ha sidos justificade por necesario el vinculoe
existente entre el desarrollo de la ciencia, la racicnalizacidn y
la libercad humana universal, <ue en su relaciédn pragmitica se
interpreta como ciencila-desarr=llo econémico, lo gue conduce,

como dicen los tefri:cos de la postmoder

iidad al triunfo de la



razdn instrumental que colorea a todas las

estructuras sociales,
culturales,

econdmicas y politican.

Dado lo contradictorio que resulrta ser la razén burguesa
ilustrada no conduce seqin su promesa a la libertad universal y
s8f en cambio a la destructiva racionalizacidn bhurocritica de la
que nadie puede escaparxr, no cmportando en el soector donde se
encuentre y participe.

La obsesiva

Y pParadédjica racionalisaciédn (=) . promovida por
la modernidad como propuseasa burqgquesa, que sumadas a las
seductoras promesas de  progr >, bienaestar libertad en su

inicio historico trataban de

perar la des:qgualdad social que
habfa generado por

el feudalis

primeroc vy d

spués la

larga tradici1édn del absiolutise

Perco a iniciog derl presonte s131lo 5o e

que la

modernidad y sus propuestas,

hora frustradas, no conllevan a una

emancipacidn sccial n: a una recomposicién de la

social., Yy s8i{ por el contrario, qgueda 1natauradsos un

eatrartificacién

proceso de
racicnalizacién Yy burocratizacién donde la wvida social tiene
sentide a través de su cientifizacidn y de lo

Por tanto sSi1 en la estructura social se wvan deotectando
desencantos, el sectcr ecducativo no escapa a estas falsas
promesas de progreso dande la razén se vuelve instrumental,

producto de una dominacién tecnolégica, gue en la ilusidn del




progresc y del “ser ¢l mejor"™ en una forma velada y simbdlica
esconden sus verdaderas

relaciones de poder, en ocasiones

negadoras de toda libertad y capacidad para generar no algo nuevo
sino algo alternativo.

El nuevo orden soci1al que la visi1bdn de la modernidad

implements,

onncida  vigencia poOr  Supu

. ortorgs al
Estado por un lado ol

ejercicio "Airaecno =]

sociales, y por otro, la funcidn organizativa y operat

instrumentos econédmicos, gque  en  ostas décadas mas

bastante dafio han ocasionadeo a amplios sectores

que en ellcoc garantiza la permanencia de sus propilos intereses gue
le permiren su

sobrevivencia. ara doble funcién le

otorgarx fuga= v vrimidamence

algunns beneficios meadlante los
cuales estimula un Ccrecimiento desarr=llo. Claro s8td gue esta
simulacifn por ser tal es engaliosa poero gue adn asi

generales su eglabilidad

Es innegable que todo Estado en el disefis de sus

planes, iniciativas, ctcdétera define su ideologia que

vigencia, que en el terreno educativo, para hablar de
eagpecifica, se manifiesta en &1 contyrol de los medios [ue

permite llegar a los fines previamente establecidos Yy en el

ejercicio permanente de la raciocnalidad instrumental;

este Ultimo caracterist: del sistema de formac

1<n de docence en

caetecta gue el

zo
el estado de México, donde se
<

cualgaier problema practico gue genere su
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por la vi{a técnica, a través de métodosa, procedimientos, f£ormas

de evaluacidn y control, etc. (3}

No pretendo con esta afirmacidn negar o descalificar los
procesos técnicos que intervienen en o: campo dn la educacidn y
de la formaciédn, me manifiesto en contra de toda corriente que

reduz=ca a la formacisn a una tacnica, camo expresiodn

B r5onallzantes "Capa

instrumentalista b e

priori los problemas de la formacidn y de la eduzaciédn,

Esta corriente trumental:ista  tundament

como la racionalidad instrumental, =} cambiae

instrumental, s ha :1nstituildno como el princigpal

dominaciédn tecnoldgac palpabile en el terrons de la formacién

docente (3) gue ha provorade que

debiera darse en la formacidn inicial

relaciédn de poder, donde la linea in

definida por la legitimacidn que ha logrado.

parto la i1dea de

En términos haisctdricosn

humano de la emancipacién queda asf{ fruscrado ¥y enn su

lugar se insrala un jo2 de incesante racionalizac:iSn,
burocratizacién la vida sociaiv. (5)
El impacto educativo provocado poxr el Exito de estos

procesos generaron una forma de pensamiente técnico donde la



légica apuntaba a la bisqueda de soluciones prdcticas a problemas
considerados como pricticos.

La comodidad intelectual de eata forma peculiar de
pensamiento fu= generando en el hembre de la madernidad un
apasionamiento pPor  esta forma de concebir ¥ "modificar" la

realidad cuya 1nfluencia lleqgd a alcanzar a ampl:iocs sectores de

la wida social, constizuydéndose una realidad téonico-ilnstrumental
que se er:g:rd como norma ~n la toma de decisiones de y para la

socredad. Bajo egte procaeso se fue difterenciando a la ver que fue

haciéndose concreta la discriminacidn en la calidad Gl

conocimiento ¥y la diferenciacidn de 1nstirtuciones edurcativas.

De manera 1mplicita on estas as

veraciones

del nombre moderno de: 1 afio>  2000)

cons1atencia,

Plan '84 hua

apar:en

nuevo plantecamiento © un replanteamiento del ya existe
formacidn tnzcral del alumne normalistacs las prosmesas  se nan

convertido en fabulas.

A la fecha, en ! marco rnterpretativeo de la postmodernidad,

-
el modelo preestaclecids para la formac:ién, propuests por  la

modernidad (= la modernizacidn ) se present

a
a pensar a la vez gue algc estd

como defectussc P nos

pasando. La adwvertencia es en siI misma una propuesta gue sefiala




la busqueda de referentes y procescs =n 1o

icubiertes, en las
simulaciones propias de la vida moderna.

La bisgqueda ha de centrarse on loa finem que nuestro Estado

perasigue (bajo la doctrina del laiberaliomo sozial ) ocultos
aparentes; ani donde lags institucion<asa, sun proyectos Yy  iasn
diversas

aninscen en la sooiedad dan muestras

al tiempo de acer 5510 promesas y a la postre

En estos tirempos de ino

oante vércvigoe en todos los Srdenes
"tanto en Ia vida piblaica

aomoe la praivada se envolvaid a los

individuos con fenémenos 1lusorios y miticog h:

ta el puntce de
gque la conciencia colectiva se fue hundiendo on un sueio cada vex
mas profundo”. (6

Esta serie de daisertaciones orrginalmentce

doble dificultad de taipn histdrico ¥

noepnual,

que locs

funcionarios de nuestro pais usan en diwversos ambivos los

términos modernizaca

b moderng con

Tacinnes MUy
diversas, en ocasiones

a
bt
o

ras cuande se ral:aren por ejemplo al

sector industrial,

4o la nac:idn dado

que existe distincidn con lo (gue realmente estd sucediendo en

este sector. Por tanto s¢ hace necesario eontnrar en ol terrens

conceptual e histdrico para aclarar nuestras ideas acoerca de lo

modernc ¥y de lo gue esto aimplica.




Bl términe modernoc presenta una a veces

controvertida historia que no sblo se remit

lo cronoldégico
8sino también a los acontecimient os  dque  detinen los Tiempos.
Partamos de la interpretacidn comian legivimada de gque la époaca
moderna comienza con la Revoluoadin Franoeasa eprer 1 1&Ggioa o

remitird a considerar  qgue en e osante pericdo deonde hace su
apariciédn el térma © renm 1 B en
la época del Renaz: "l moderns,  en

s8u forma latina de <modernun. ge

oY primera vez o finales
s

del s:iglo para dist

resente que se habf

1do
oficialmente on cra

pasadn romans

Sin emdargn podemo:s

que on laz diferentes

e establece

que alude gendricacente
a considerar superar el pasado de

una -de E] por

renovacisdn de 1o

A su ves subsistia

recupcerar aldge de eate m

£ajdind=zlas a formas de
aungue por orro

clasico,
antericores a la

y a la doctrina gue
origen, la :lustracidn,

cncanto sobre las nuevas
conciencias.

El parteaguas

cambi®b la forma de interpretar el mundo

que pasd de la recuperaciédn de los modelos antigucs, <l18s1T0S8 a
la visidn burguesa de considerar lo moderno como "el resultads de

una <transicidn de 1o wviejo a lo nuevo" {Habermas) gquedd de



manifiesto, como ya se dijo., en los principios que fundamentaron

a la ilustracidén francesa, que aludfan a la :dea de olvidax 1la

afijoranza a lo antiguo y s8f por el contrario asumir una nueva fe

"inspirada por la ciencia moderna, en el progreno infinito hacia

'8 Se conastitufa, por

mejoras sociales y morale

2y de pensar moders

nueva forma de
o una

de conciencira degcalifaicadora de 1o
fnculos gque guardaba

actitud radical:zada que acfia per<ier

cffi

con procesos e 1deologfias histdricas esp

El viejo dilema, entonces, entre 1o viejo vy lo nuevo, lo
i1ba poco

antiguo y lo mode:rno, entre el panado y @] preseante, se

a poco definiendo en el gsiglo XIX, aungue san Jar a sy maxima

claridad; se apuntaba con unanimidad que o moderno era lo nuevo.

Queda claro ue una forma de rensamiento asi se  funde
E

confunde con @t ro térming, la moda; poY le que o nuevo
iacer gque al paso

acompafiado de la moda son formas de pensar o

anwvierven n obscletas por la

o)
2
n

del tiempo se ven superadas oy

n anticuadaa.

novedad venidera, es decirx,

Ya para nuesTro wigglo algunos tedricos califican esta

posicién y restriccidn conceptual como una particularidad propia
de la modernidad, Yy cuando se refieren a lo modernc lo sefialan

un vinculo secreto con lo clasico.

come aguello que preserva



Por lo gue se refiere a nuestro contexto, en un marco de
incesantes vaivencs eccocondmicos que alcanza todos los

Srdenes,
incluyendo el educativo, la

1dea de una sociedad moderna

conquistadora ques

en el advenimiento de un futuro
caracterizade por una recuperaciédn econdmica ¥ la mejora de losg
niveles culturalen; {incada mAs que en exped

Ativas racionaltes on
posibilidades fianz v te ciega en el futura, na

geneyrado una

a eate proye

Juae A

ocasionado una

dado  que ya
nadie cree en

porvenir que no Iledga, por o il
alternacivamente la sociedad postmoderna pref

Tagquig Yy 1 "ahora".

Esta condiciédn de interpretacidn de la sociedad postmoderna
polemiza nro s5lc higstdricamente con <l dimcursec i1iustrado y con

su legitimaci66n basada en 1

Ta tzacién, sino con todes 1os
metarrelatos cargados de inoro .

En esta Ai1scuslsin acerca proyecto de la modern:idad, de
su desencanto < 1ncertidumbre, sc establece definitoriamente gue
la postmodern:dad "no es

un peorfiodo histdrice ni una tendencia
{cultural o politica) con caracteristicas bien definidas
postmodernidacd puede eontenderse, en cambio, como el

egpacio-colec

spacio mas ampl:ic de la

modernzdad, del:im:itada por los qu 1 problemas @ dudas con
la medernidad, por aguellos gue guireren

someterla a prueba Y LOr

I
n



agquellos gue hacen un inventario de

asi como de sus

Distinguir

Y

dilemas no resucltos.

los logros
(9}

de la modernidad,

confrontar la diotancia existente entre el
discurso de la modernidad 3y sun promesas, vy las situacionesn vy
acontecimientos qua sucedsn ot la aocicdad qse ella miama ha
disefiado, consLituye uno cde: los fines wuaoncilales de la
postmodernidad -o crfitica a la modernmidad-.

Complementariamente O urn finess, rechaza laa formas de
control Que marglinan a la diversidad con la justificaciédn  de
acceder a plano

l1a peblacidn, o

una ruptura de

promete una espe
nuevo tipo
a

la "tierra

porvenir idilaico.

Por otra
considerar gque
de su destino,
futuros de
tiempo cuestiona
de la modernidad-
Y tiempo en

ol

qu

de bienestar

(y de

biren-eatar) en

nombre de toda

que intent realizar s una critica a la vez gue
esa ficci®n 4 camino  Gnico ¥ absoluto. que
ranza hiblica, para lleczar oomo Moiséss, a  un

de sociedad totalmente nue

e se desarrolla.

ideal do feliz®),
prometida®; trascendentalidad que se dirige a un
parte la posicidn poscmoderna, a parciyx de

la posici6n cde la modernidad ha perdido el sentido

s Tevela rente een del disefio de
pPro3ress, felices y llencs de bilenestar; Yy al mismo
lags condiTiones bajo las cuales su proyYecto -el

se va repraosentando en la sociedad y el espacio



He hablado reiteradamente aquifi de gque el proyecto de la

modernidad se configura por ficciones trascendentalea gue van

diseflando un porvenir que la critica postmoderna los califica de

inciertos.

Bajo el mismo tenocr, egta percepcitn es caracter{stl del
Programa Navcional para 1a Modernioacidan EduTativa conde iy
perfiles y objistivos a la fecha g0 CUeatiSnan SuS aCioertos “s

mAs comin la idea de que #aeé fue gencrrandos la 1iusi6n de  In

usidn, ya que los perfiles y los opjetivos

ol
3
-
o
I

perfecro, existe

se wvolwvieron mitos de la modernidad, 1o miumo pasa con el Plan

‘84, ya no se le da el miutmo 1to dado «qgue las

las i1deasn, las

contrastan con la realidal educ 4, ©e analizan

la realadadd, aungue faroTs

ontarl as

def:inicionea para

porfocion

ser gue, para 1 frozalsciad lons

realidad eo I

1la Moderniz

algunos

congistenTila, gque a la wvez un

concepto gque por generalizable integra a todos llamaZa calidagd de
la educac:®n, éstos scon: eficiencila, calidad, relacidén educacaidn-

trabajc (productividad), desarrollo. Recordemos gue aesta forma de

pensamiento conforma 1o gue Habermas llama racicnalidad

1nstrumental.



Este tipo de racionalidad se ha hecoho presente en la

el esrady de Méxaco, a

educacidén normal dependiente del gobiecrno

en Llamar Calidad Total y Degarrollo

través de lo que han dado
ducacidn Superior,

inistradores de la

Institucional para lo=s Ad

donde persisten valores dominantes prop:ios de 1o empresa mederna:

la eficienc:a, la calzdad, <1 coentrol, donde ahora al alumno se

alno

2l masatro eguipns d

le debe de llamar cliente
Y., pronégtice,

desempeiio, ci{rculos de walidad,

excelencia, rendimiento, etcc.

La si1gulente at:rmaci1dn desmue st ra Ta en que se
manifiesta la racional tzac1én en el citado documento: ral
aprender caEmo wvigilar, cETMO controlar v c&mo mejorar
constantemente lens S:s8temas de operacidn, Las organizaciones

est&n mejor capacitadas para proveer a los clientes de lo gue
necesitan, cu&ndo y cébmo lo necesitant, (190

51 bien ~1 instrumento de calidad Total v Desarrolle

Ingtitucionail ne ¢std aplaicando en las 4recas administrativas de

lag escuelas normalen, poco a poco en forma de cascada va a ir

4 = restantes <como  la docencia, la razén la
aduziends gque Tel movimiento de

todo el mundo. La "calidad total*”

las industrias de manufactura comd

(11)

mucho, tTanto en

cliente.



Ejemplificando la racionalidad instrumental, propia de la
modernidad, se reafirma masg adelante que una mejor calidad

" ...depende de factores técnicos {equipos, herramientas,

materiales y métodos} y factores humansocs ...+ (12}

César Carrizales ap

gque los confept

ViTia

administrativas de las 1nustituct

para evaluar los procesos académicos sdlo contribuyen a negar la
especificidardd distinta que gex presenta fuera =23 lc

administrative, aungu

€5 des reconocaer que esTa forma
interprectativa orienta, diagnoastaica y pronosatica al cavmpce ie la

educacadn.

mayor s E dmTenne

criterios,
horarics, e

quedan de

normativs del

procesocs de

pronésticos ds la




la posibilidad real de ser espacios de blsgueda alternativa 13,
donde los mitos pueden destruirse a través de una intelectualsdad
que se muestire irreverente, Soen espaciocs donde se hace presgente
también noe sdlo la critica, sino la i1maginsci®n y la curiosidad
intelecrual.

Lesos de Loc

seeaiminme, habrfa gue

derar loa »deleg

que peco a poca van volvidndose caduran,

qu a no soportan una
confrontacidn con la realidad; aon tieTpos de ruptura Y
reconstruccidn cducataiva, Qgue Lize] 1 IR nos compete ahora,
congiderar perspectivas ma PerTinent or v posibles aleszadas de

toda masnificacidbn y nrascendentalidad.

Por lo que r

TS pecta a la formacidn Jdocente, lo Que se
requiere eas reoconceptual:izar leos medelos cargados de apologflas
considerados Gnicos w a la wvez excluyentes, ¥ gque al paso del
tiempo ya na ewx

1f:1cacaidn con llos, provocando desgde la

des:ilusidn hasta la indiferencia dado gque la perfeccién gue se
promet:& no llega.

Hastca aqg he tratado de confrontar dos proYectos: ia
modernidad y 1

a postmodernidad, pero lo gque nes obliga ahora este
ejercicio es saber si la modernicdad ha nalizado tanto los
orfigenes de su crasis asi como sus posteriores consecuencias,
para considerar se existen elementos viables para <21 contexte
postmoderno.



Anticipadamente podemos abrir una posibilidad considerando
que la modernidad puede presentar viabilidad ai se le deja de
considerar como camino Unico y absoluto, ¥ 81 ademés se recompone
su desarrollo basado en la racionalizacién dandec pass a

propuestas tedricas de reconstrucsid

Conclu afirmacidn hecha por J.

ome part g

Tipees de 1

Picd en el ridenciar lo gue na ocurrido ¥

rrido e gue Ypara
tomar conciencia histdrica de lo gque estad ocurriendo se reguiere

un proceso de despertar"” (1988, p. 25) .



2.~ CONCEPTUALIZANDC A LA FORMACION.

"Formarse no puede ser mds que un trabajo
sobre sf{ mismo, libremente i1maginado, deseado
Y persieguids, realizado a través de medaios
que gse ofre n oo que Uno misms ge procura’.

GILLES FERRY.

Quizd una de las concspciones que mayor reflexidn encuencran
no 9blo en el marco de lag ciencias de la educaci®n Sino en otros

campos del actuar del hombre ea el gue ae refiere a la formaci®n,

De entrada resulta peolémico hablar sobre el tema ya gue las
diversas concepciones, se reconozca o no, son  partadoras  de

compatibilidad; si hablar de

ideologfas gque ne asiem

formacidsn resulta compl:cade 1o €8 oadn mMas cuando por afadidura

se le incorpora ol

Iniczalments habré de roeferirme a los elementos gQue permiten

cen la saivedad de gue ns son

esclareceyr ol -~é&érmino

dnicos ni excluyentes.

der la formacidn a la gue aluden los frecuentes

La

discursos de los diverscs 23 que se

sobre el tép:co, resulta sSer una instancla

trillada, y las def:iniciones poco coincidentes,

Zad de definicicrnes, lo gue provoca

b

<
agto podemos encontrar daivers
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confusién y a la vez, aunque parezca paradSjico, desconocimiento

scbre el término.

Las diversas connotaciones nos remiten al plano de la verdad
subjetiva, al preguntarnos: dquién lo dijoe?, :ccudndo lo 2Rijc? ¥

cen dénde loc dijzo?

4 cuands oe considere gue 2Stas CORNOtAcionesa no  Tamen
cuerpo Y conglstencida conviene que a la formacidn se le despele
un tanto del! formalismo y del anguilosamiento conceptual en
ha cafdo, despejarla también de la confusiédn gue existe -On OTres

conceptes, onras practicas.

Bajo eata necesidad conceptual fundamental comparts €1

Fue Hans Gadamer hace al CaTmInG

tratamientc

icralmente hard referencia a &1.

formacisdtn, po

Es bastante gque cuando nos referimos definitoriamente

acerca de la fnormacidn exigta semejanza, por la vinculac:idn que

existe, con el de cultura; s:n embargo hay gue sSer

precabidos y en la med:da de lo posible d#dist:inguir a una de la

otra.

Inicialmente diremcs que formaciédn, por su traduccidn del

g "E el proceso por el <cual me adguiere

términoe aleman bild

cultura, como esta cultura misma en cuanto patrimonic personal
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del hombre culto® (14) S5e percibe entonces la wvinculacién

existente entre formacin y cultura.

Otro de los acercamlientos mas comunes al términa formacidn
alude al de forma, qgue on ol plano edurataive nos remite a dar
forma a las disposiciones y capacidaden del aluemne, del hombre;

estc denota entonces la acsidn de

agente oxteoerns guae anfluvye

sobre atro, la rmarior  wsokre formado. Eata

visidn por implicaciones s coniene 3] parcral Y

despersonalizante, la individualidad de aguel a guien

se le llama f{ocrmado, prratate la  1dea de maleabil:idad vy de

pasividad gue conf:

s ha dicho =n este trabaso cuando

hacfa menc:idn a la tendencia de crear modelos “corear a la imagen

Y semejansa de o LLv sl como el alfarero da form i1lia.

Sin embargo hay gue encontrar

k'l

lgc mas alentador gue recobre

la indiwvidualidad del suletoc ¥y sus posibilidades con respecto al

conocimiento.

Hans Gadamer cons:i:dera fque la formaTidn cobra

existe una act:

reflexivca, primerc,

sobrepasa la

15 @der multivar capacidades

tanto s 1a

como en el en procesc de formacidn,

dure

plancs ele =nsamiento Yy de intericr. Sin tratar

de ajustar capr:ichosamente la aseveracidn, el origen de €sta la

podemos encontrar coon Kant cuando establece gue la formacidn



{aungue e llama "cultura de 1la

capacidad

libertad del sujeto gue actida” (en Hans Gadamer, 1%9%0, p. 39).

Cuando el trata

iento etimeldgico azoerca de la f£ormacifn no

es suficiente exigten aurcores

1o queae podemos citar a

Gadamer, Ferry 7y A Hoyos Medina

NLre otrosl qgue 1a abordan desde

una perspect:

Hegel 11

mplo “¥El hombre no &8s poer naturaleza
lo gue debe sort, (en Hans Sadamer 19%0, p. 41} por tanto y sin
determinismos positivistas debe ser formado.

En la acctividad de a »futuros maestros” en
especi{fito, no es z£al comz lo definen los diccionarios, n: 153
documentos Qe lan institusiones, en este

caso las normales

a
M
)
0

histdrica gue tieno 1A mayor, gue ob-riame

limita a una actiwvidad

meramente CféAcniao-instrumental 4

en ello 1

en lc gue

El depace

a la formacidén

vigente dado gue se

considera que impaztara de manera = la calidad
educativa, concepto que al igual gue la formacidn encierra Mitoes
v por ende diffic:l de definir, por tanto ... la formacibn se

vive, se descripe se mejlora en 21 currIgulum, paeIo nNo €s seqguro

qus  es 1o gue realmente CCurre en @so gue

que se




llamamos formacidn® (15} AGn asf debemos desentrafiar y

medida de lo posible, orientar el debate pero no =nlausurario.

La formacién inicial del < < b circunscyibe

en dos grandes dimensiones <ia a la

formaciédn acadsmica y a la hacer gue
la d:ivasidn s8e realizma para £ines ce ocguudis ne: me t“yata de

encontrar contradicsidn ya  gue

proceso, de una misma realida

%

En leo gque respecta a la formacaidn avaddam:ica se consideran

aguellas materias, gue on mapa curricular proporcionan

conocimientos do cardoter general gque permitan al futuro dosente

comprender la i1nteraccidn

la

hombre con la naturaleza y con

gociedad a la gue socredades;
los contenidos
quehacer
ensefiari
preforens
posibilidade:s

cientifica, si
mids certexa de

fururcs alurnos

Cabe hacer mencién gue la formacidn académica ha caido en

una formac:ién enciclopedista (caracteristica propia de la

Modernizacidn Zducatiwva) en occasicones sin sentido vy llena de
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repeticiones, ya 3sca por la conformacidn misma del curriculc o

del sentido de docencia caracteristico de las escuelas normales.

La otra formaci®n llamada pedagdgica {algunoa prefieren
1lamarla mecadoldqgical es la que ge encuentra mas relacicnatda 43

moLi1ve por el cual es

la profesidn

dado gue a %

esfuerccs

sadL denTro

sta formacidén oTupa un lugar

se proyecta

de las prior:dades de los alumnos, la energfa primera 8¢ desTar3a

a la formacidn académica, ya FGue

la rescvan

agui

o

srmacién  pe

mito de gue

“saber hacer',

degscal:ifiza our

Sin embargo

exclus:vamente

fundamentes.

como su oble

Cuando s

reduccionismo

formaci5sn de ressisar lou aportes de las

ara encontrar un apoyo de

Tiencias d

interpretacidin, roposicidn multidiscaiplinar: b4

totalizador.

Por otro lado hay gue pensar s1 la formacidén académica es

una formacidin resSrica ¥y sSi la formacién pedagdgica es una
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formacién practica dado gue 1o afirmado antariormente nos puede
conducir a eatablecer una sSemejanza entre las formaciones
sefialadas.

Inicialment

podemos

decir ue conniderariags como
Semelanzas ©s8 una aprecirad:in orrdHnea Ya o gue la divisidn e

I q
hace es

se
UM A erclolo convenTional ya gue ampas son parte de un
mismo proceso, «

decir

an 1o formacidn académica como
en la formacidn pedagdgziTa ex

telrioos y Pracuilcos
que

las determinan, por Tanto ns hay con

rad:cci1dn ni semejanza ¥y
si, una confyusi1dn de cal:frcar los pProcesos de cebricos o
pricticos gue ienden a

degscalificarae.

Ya sea a niwvel

o dentro del mismo cuerpo de
docentes y aun entre los alumnes normalistas la confusién conduce
a un debate un tanto estéril: ger tebricos © EracLicos, o ser TaAs
lo uno que lo CcLro

Una de las argumentacaicnes mis socorr:i:das es comparar 1os

diferentes planes; la unanimidad apunta a considerar gue el
alumno formads en el Plan '7% era mas priagtice ¥ por ende mejor
(aun cuando se le cons:deraba como un subprofesional; ¥y el del
Plan '84 es mas tesdrico ‘71, por lo que a la ¢

ha la afioranza
del Plan '7% se manifiesta en el periodo de

praccicas docentes.

Una de las posibles salidas a este dilema de la fcrmacién
nos la ofrece Ram:iro Reyes Esparza cuando nos explicita que hay
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que realizar una visién global de la formacién de la formacidn en
términos de producto y de proceso (18) peroc sin dejar de lado la

relaci&dn existente entre lo tedrico y lo practico.

Es asf que en tdrminos de producio, contrariliamente a lo gque
pudiera penaargse de manera tradicicnal no se mide dado qQue las

o formaciin, Ssavos aon d

productos dependen del rersos

scTial existen

dado gue

condicion Los productos

no guardan una con la acreditacidn, la
promocadn la certificacidn: la intencidn e detectar las
mediaciones grae los sSUleTos van adguiriendo v a la ez

la formasidn.

Podemocs dec:r que la f2ormacaidn en térmainos de productio nos
cfrece clemantos gue tienen gue Vver cen el presente, es decir,
noes coloza =n la necesidad de analicar e elevar nuesTra
formaca&n.

En lo a la formazifn en t£rminos de proceso

hace referen a aguelloss momentoes

formacidn ha estcado Y gue por tanto los ha vivide con diversos
grados <de cconciencia, 1o gue ie permite < n2, el ascensec o
descenso del desarrolle personal, en la medida en que sSe repiense

v tenrends la claridad de gque o

permanentem

pasado vive



Referirse a la formaciédn docente en térmnons de lo que ea,
de lo que sucede en ella y dénde se adquiecre, encierra una serae
de imaginarios 12 que se han convercido en pedestales

explicativos. fofsd comin, por  ejemple qu

formaci®n persista la :dea de que ge adguiers en la crmal, por

tante se nicga 1a posikilidad posterior del sujeto para geguirge

formando a siI > 73U la reereal (B} r exclugsive
donde se aprends a soer La dea aluds, oentonces, a un
lugar y a un espacilo determinado donde el "éxito” o el "fracaso®

depende de dé&nde se formd

n, por lo

que no reconcce la ndividual:idad de los

Egre 3

sr parcial, no an canid

de los casos muy limitada, a oStras Cconcoepolones

estrechas y mis moderada @n sus alcances.

Por ello, debemcs hablar de formac:dn nicial prameramente y
desmitificar el Tratamiento conceptual ¥y alienante gue se hace en

la

formacidn docente.

inicial otorzga =lem

< codo sSu

isvuntivas

orrtar y trangamitir el saker © ser una

E
4n a un proyecto de sf
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La importancia de hablar de formaci®n inicial radica en gue
£sta "es el momento en que el sujeto se inserta en el proceso
formativo determinadoe socialmente, por el que asumird un lugar
preofesicnal en la sociedad; g el momants de inicro  de Una
formacidn que ccntinda a lo larac de toeda aceividad profes:cnal p
que ineidira  de manera determinante  on rodo D!

actividades.

tbal:idad

De esta manera parece sencillo, pero no lo os dado que el

espacioc de la formacidn esa el lugar donde se entrecruzan los

proyectos institucionales, 123 proyectosas del v formador® v los
proyectos de los estudiantes; los efecrtcecs gue ac producen afectan
al sujero en  auw rozal:dad  va

ca en sus

on sus
expectativas, en

us Ctemcre

. n sus fanc

La

larao de 1la
formacié&n 1iidades a ios
estudiantes: expoctativas
desercvan;

no desertan
simualan ¥

permanece porgue

La dne la czonfrontacidn de proyec:ics
depende institucionales, de la forma de hacer
docencia 7y Ze las polizicas gue so toman acerca de lo gque se ha
dado en lliamar las materias vexrtebrales de la formacidn
principalmente Ias I orden pedagdgico gae FLr an Tornc a LT3



Laboratorios de Docencia, ya que lo planeadn para ellos
representa importantes procegos de i1dentificacidn que "enfrentan®
la realidad ecducativa anticipadamente, donde 1 alumnoe reafirma

su opcidn © continda aimulandao.

El pardmetrao para saber @1 la formacién adguirida en la

normal ea la ade ada, €3 i

s1 exist:iS proparacidn tanto

académica

mo po

Scgica socn las can de cbhbservacidn, de

adjuntfa y de we3jecucifén, siendo estas Gltimas el meojor termdmetro
para calificar 1a formaciédn dada por la 1nstitucidn y donde la

normal se "proyecta'" al exterior, hacia la comunidad educatava.

organizar las practicas de los alumnos

es una

donde puednon articularse los diferentes

pProyectos involucrados ©on mirags

en un bien

colectivo;

eufemismos de

Este momento de 1 plano normat:vo se encuentra

definido, perc no se cuando las i1nstituciones tratan

de organizaria, las precocupaTiones nor

de unif:car
criteriocs son cada wves mayores Yy a la vez inc:ertos. 3Se puede
decir gue @para <1 caso de Ia escuela normal existe un or
aprec:io por la pracrtaica, lo cual es aceptable dichec de esa

manera;

academ:ras de la 1nstizucid

proceder ya gque las actividades académicas son desplazadas a




segundo término, es decir, la précrica

estd subordinando a
a decir de los docentes.

la
academia,

Los propios alumnos tienen su interpretaci®n al respecto,
expresan que las practaicas al colecarleos en una situacién lfmite
les exige mas té&cnicas, por lo gue

sus necesidades glran en tornc
a la adquisicidin dex una formacaidn basada L Y Criterios
instrumentalistas

De manera general podemos citar tres Spticas  para la
formaciébn al

interior de la normal gue tratan de

imponerss cada
una: la 6ptica de los direct:ves, escidn convencidos con el mayor
nimero de practictas deosde grirmer samrentre 3 gue alternamente
se les a 3 {pucdrera decirse
prematuramentce}

La &prica
la propuesta
descal:ficar el

formacién

la teorfia vy la
sea la practica por

deonde el princ

que se ponga @jos de codo

pragmacismo,

cambién de

no exista gubordinac

integracaidn.



La O&ptica de los alumnos, apunta a la insuficiencia de

formacidn técnica dirfamos, conaideran que la teorfa avnoque
importante no 1les ayuda a “resolver" los problemas que Be le
presentan en las practicas, 14 Ber st an demasiadas van
acumulando al MonosSprecLo 2 las asignaturas cefricaa,
adicionalmente en log Gltimog soemestres 6o Cerniera un de
angustia producte de A AN a Bl Procesc
de formac:&n. 4o ) aAant ? llegan a un

estado de recap:tulacioness bastante sign:ficarivas gue poco ©

casi nada se han estud:ado Qque podrfan ayudayr a recomponer el

programa para la formac:5n no s8Sic an la gouela normal  s8ino en

tado de MéxiTo.

las dependientes del gobierns del

Estas Lres " poco caonfluventes on el proceso

formativo tendria a abrir espacios de reflexifén gue

permitan aprec lejos de toda simulacién,
los hecnos trascendentales en la vida de los alumnos, de los
docentes ayudarfa notablemenre al disefio

realidaa

de proy

desde otra perspect

Todo parece que el problema de la formacién apunta a
ser un problema tedrico-practiTo gue hapri <o acerctarse a  su
comprensidn olvidandose de posturas manigueistas gue 1o Gnice que

> hay gue

hace negarse mutuame

es5 exclulirse v
hablar de teorfa aislando la realidad, © hablar de teorfia ccn una

rfa.

realidad faicticia, ni hacer préctiTa negandos la
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Para el docente teorfa y practica como elaboraciones que se
determinan entre si, ambas le permiten una mejor comprensién de

la realidad, pero que no

upeditan au actividad a un

procedimiento determinado por lo téocnico-instrum

En el momento

fcrmaci14

tefrion

realidad €

AT AL b i LIV

particular, cuya construccoldr areea elaborada

tebricos, es dec:y crencfficon.

S1 bien =os cierto  qgue con la profeasicnalizaciéin  de la

docencia para el niwvel basico se apostaba demasidado a la

formacién docente de los ahora licenciados, los fines gue la
sustentan ahora no han cambiado, dado que saigue praedominands la
postura que pri legia lo praczicoe 1o a la neorfa se
le exige Ser tal o o1 de e dene resslver los

problemas quehacer docente le presenta.

Por indole

considera resuelve sus

preoblemas,

conciencia -ordinar:ia s e a si misma en cposicitn a la teorfa,

va qgue la proceso practicc le parece
perturbadc

ranto mas



ello, el punto de vista del sentidco comin es el practicismo,
practica sin tecorfa, o con un minimo de ellaw. (21D

Pero cen qué res:ide el valor de la teorfa?, en verdad la
teoria permite problemat:isar la praccica de los sujetos,
posibilita amplaiar

las

interpretaciones de

Saros, cuando se
ubican en el planoc del

una situacién mas

favorable para enfrentar

presenta.

Los partidarios de un manigqueisme exo

enta precenden
subordinar la teorfa a la practica con lo gue no s5Hio

cta su
autonomia relataiva #ino gue la propia pracu:ica

ve dirgmanuida
para enfrentar la realidad odurcativa -dado

aqu

a la reoria
como una racaiocnalidad teSrica del proc

fo vedrico-practico, que
proporcionan elementos gue permiten 1dentificar nos sblo gqué hace
el maestro sino encontrar referencias del

io hace

En torno

es el
proceso de fo

para la
formacién

La nece

idad de buscaxr vy

@ancontrar  una

formacidn de dccentes requiere de tomar zn
categorias que permitan construir un <ampo de conocimie
amplio que no se centren en la discusidén de lo tedrico-practico
de lo inmediato o de 1lo normativo, que si bien son parte del

176



proceso se han abordado de manera aislada y desarticulada lo que

o permite analizar el fenSmeno en sSu conjunto.

Entonces g < ue formacidn es una
categoria gqua e se limita A

unrna  activ

. sue alude a una

concepciin de

8BUjetos logran una

intervienen al mismo

empe teorfia W oprdctica.

Esta

va dgque en I

precisa la realidad

institucicnall, puede

Se ha discutido

relativa de la teorfa » como ceonsecuenc:ia de elilo puede dec:irse

que un suljetoc bien formado es ajuel Ccuya capaca

)
Q
™
b
B
Q
I
I
a
o
-
]
W
o
»

ha divers:ifircadc.

La alua:idn

elementc imporTta
al deminio de
introducaixr lenguajes interprelativos v explicativos a ilas

experiencias i

1das, zcn la f_nalidad de gue conn su

pueda ejercexr una actividad propositiva.




La importancia del lenguaje como elements  de formacidn

docente ya lo seflalaba Pragezt con bastante oportunidad el

maestro de escuela no es considerado por los otros, ni lo gue ag
peor,por &1 mismo, come un egpecialista desde ol doble punto de
creactidn cientifica, sSino como el

vista de las Técnicas )

b

posible transmisor

como wuna instancia gque

A la formacisn
sujetos histdricos

considere, como ya Se d13s,
con capacidad comunicativa ¥y de interrelac:4n para con ellos

mismos ¥y con otros.

Conceptualizar al sujero de esa manera es considerarlo en
constante proceso de formacidn, es decir, que no existe una

¥ Para siempre.

formada de una vezx

perscona que esté

porvenir

proponer sea una culc
no es descabellad
princ:ipics de

todavi{a no asim:ilamos un



Con le anterior guiero decir que la formac:d4n 1o se agota
perco si se resignifica constantemente (de ahf la importancia de
la incertidumbre) sin precisidn de tiempo, no 1la podemos leer

cuantitativa y mecdnicamente.

La formacisn es ess algo gque se va estructurando ~n el marso

referencial del ¥ lo leemos en la medida en dgque se tradute

de  una w Lura manera, por loc tanzto

objetivame

existe una strSalimentacidn. Ea e llewva a

o
proporoidn guardada, oon lo gue

establecer wurns analod

establecfa Hegel la cultura de la capacidad, es

a toener ConcLencia., (e

decir de la ¢
Hans Gadamer, 15%%0, pp. 40-41i, Clarc estsS Que enta precisidn ns
pretende cerrar la definicidn para evitar caer <n un determinismo

cegador.

posible ¥y no siempre, es

Por tancto tener
decir. no se accede a ella oomo una cuestidn mecdnica. Entonces

experienciaas de vida traducidas

formacién incluye

e los momentos aluden a momentos

en conceptos ¥ lenguaies, do

del proceso de formaci®n y de wvida del sujeto.
Hay que considerar gQue a esta formacién ne se llega de

manera lineal, sino mis bien son conceptos que aluden a una

actitud gue denota un grado alcanzado de formacadn.
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Por verdaderas que sean ~stas consideraciones se sabe gque en

las institucioneg se busca mucho la cuantficacidn, la
observacidn empfrica que se traduzca en hechos observables, por
puede evaluar <

eso alguien podrfa preg tarse 1 la formacién se
81 se puede meda la renpuesta no og Y o

s, poraue un sujcee formadao expresa, Tamo yva se ha
mencionado, man: festaciones dJdel mundo externc, de la real:dad,
que tienen la posibilidad de saer reconocidas por otros; y no,
porgque no gilempre esas manifestaciliones del mundo externo son

inmedzata mucho menos medibles.

manera

evaluables do

la formacidn reta

En este
profesicnal e invade rodos los

ne forma de manera

Tonsecuentomente

1

Cuande se hace alusidn a la expresidn "uno se forma”, el
sentido de ello sa refiere a la nocidn  guo Ferry tiene al
respecto "formarse es reflexionar para si, para un trabajo sobre

sobre sucesos, scobre ideas~. (23)

s8f mismo,

Es decir se trata de +wivir una experiencia formativa en el
sentido de que la formac:dn ez precisamente la reflex:5n acerca

de s8f mismo,

a la vez gue

donde el sujeto se asuma como objeto de conocimiento

de transformacidn.
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La cuestiédn acguf es propiciar que cada sujeto asuma  Su
formacién como algo que compete a su responsabilidad evitando el

errdnec de que la formacidn es responsabilidad de otros.

Sin duda lo i1mportante aguf o5 promover 1a posibilidad de

una reflexidn grupal a part:ir de temas centrales (que sean motive

de discus:idn

La situac:édn =os

mpleja dado gue desgde esca Sprtaica la

formacidn aparece ants noOSoLrod como algo no concluido, si1no comD
punto de partida para nuevas actividadesa format:ivas que Se
derivan de un proyectio perscnal. En tal sentido se puede afirmar

gque la formaz:6n

fler @ncuentra vinculada a un proyesto.

Al marager a la formacidn coms proyecto

caTbhién Se manifiestian eguivocos

En el =salén de clases, por ejemplo, desde las teorfas del
aprendizaje se 1ntenta "dominar® a la formacidn instalando en los
alumnos repertorios iitngcisticos (sakberes) suceptibles de sexr

evaluados evaluacién con la

medicidbn;

Esto una categoria

muchos mas no esté refida



con ello, formacidén no es una categorfa que esté divorciada de

aprendizaje, pero definitori:amente no se limita a 61,

Formacidn no es algo que se pueda expresar s:empre de manera
empirica. no ea algo qQue ae pueda calificar, pero sf es alas gue

s8e puede leer, que

puecde 1nterpretar Yy a veces, en ciertas

sotuaciones, obasrvar.

Esto es importante ya que formayr docentes no significa

solamente una ast:iv:dad funcional de profesores, es decir, formar

un profesionista particular. fer lo tantiso 8 un problema pensarse

de formadores, cominmente denominado

a si mismo como un formado

"maestro de naestros’ ~ nos cuestiona en =21 sentido de scudl

e o

es la peculiaridad en términos de contenido gque permite decir que

se estd forman: »sionista cuya actividad estd orientada a

B

la docencia?, cquidén lo forma?, ¢qué debe saber agquel gque esta

siendo formado?

Taje, no como contenidos ¥

e hablamss de aprend

aprendizaje funcional, situacidén que de entrada nos coloca en un

dilema -

Como ya 62 dijo la formacidn no se limita a los aprendizajes

funcionales, enctonces 81 vamos a formar a futuros maestros

significa mucho mis gue lcs maestros tomen clases Yy den zlases,

leer Y acreditar materias, aino que formacidén incluye

concepciones de mundoc y wvida, es decir, una posic:d4n ante el



mundo; una posicidédn qgue estéd avalada a su vez en aprendizajes
funcicnales, donde el sujeto se traduzca en ellos, que se
objetive, que los aprendizajes funciconales puedan ser puerta de
entrada para decir ese sujeto tiene un nivel de formacién alto,

profundo.



CONCLUSIONES.

Es de suma necesario cuando ae intenca hablax del
normalisme recurrir a un proceso de histor.izacisin para

asunto en s contexto. Aunguee

sta noecesidad n

estado de implicaciones riesgosas (gue hay

pueden atrapar en el pasadso

. pues  nad

liprarse por un lad~ 4

mezcla de un conjunto  de

hist&ricas, politicas y
caracteristicas propias de la formacidn
caer en la enscfiacidn que
habla de las grands

haza
identificables desde

Rébsamen, no asi en nuestrcs dias)

marginacidn., de cuyas acciones se nutrs mucho la

maescros de educacidn basica y normal.

La aparicién de estos procesos tan iversificados en el
ejercicio docente nos hace también descubrir gue rebasando la
década de 1240 las cosas se complican, ya gque a mayer proximidad

con el presente existfe un Menor entusiasmo y mayores dificultades

para analizar vy sistematizarlo gque pasa en  la focrmacidn Qe

deocentes de educaci&dn primaria.

No evadiendo el riesgo considero necesarioc tocaxr ese pasado

glorioso, cada vez mas distante, sin sacrificar, por tanto, el
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aluda a 1la

tratamiento del presente, Pensarlo asi, cuando s
formacitn de docentes el discurse no se quedari en la ya rigida vy

estereotipada evocaciédn noatdlgica.

La fcocrmacidén deocente constituye una de las fuentes bisicas

de ident:dad magistoerial, por tanto, canceptualizarla 81 Ge
quiere a partir d=l ser o del deber ser, del curriculum o de los
dozumentc . o de la innsvacidén y lo alrternativo, pueds

conducirnos ali ideal de loa que queremos ser, o de lo que nos han

hecho crecr que debemns Ser o de 10 gque realmente somos.

Formar para la docencia el eje central de la preparaciin

turos maestros, dads gue es en el espacio de

profesional de

las escuslas donde sa adgareren los

flancte, Aungue

ejercer come docente, cTme

conlleva a un <debate sobre las difeyrentes concepcione

de docencia ue estarfan en uego .
q 2 g

i

n los 4l

existen tres e

futuros docante

pedagbdgica y a la 9%, =4 H apreciar en la

para ia

i
o
1
1
Q>
il
I
4
L
e
0

primera gpar
formacidn inicial de los maestrcs en la historia educativa del

a uno u 2tro df 2as05 el1es.




En el plan actual de la licenciatura en educacidn
bédsica, la mayor parte de los espacios curriculares estan
ocupados por las lineas consideradas con contenidos cientf{ficos

como la social y la psicoldSgica que enwe se confrontara

Ccon ia expariendcia

alude inegoaew

consirderarla asf{ gupondria concebir al maestro CODNO uUnR cperario

a la doce

de la ensefianza nUia Ccome

En la formaci del alumno normalist 5 indispensable
P

familiarizar a <on las condiciones reales de trabaio gue a

la postre

Las de relacién social propias  del contexto
escolar, los impravisteos gque afectan el trabajo, las condicicnes
reales en gue maestros desarrollan su tarea, son

circunstancias a que necesitan acercarse Jdirectamente los

futuros mamstro

a estlas aseveraciones aparecen

1 oproy

1dad. Aungue por sStrs lado

radirlas posib:il de la w=scuela y la

aqui donde se 3

cugnan pere

crean las alternativas ideolégicas donde Se anfrencan los
conocimientos Yy las actitudes del curriculum legitimado ccn ias

expectativas y las actitudes del curriculum ocultoe.



Toda posibilidad reflexiva sobre el tema que me ocupa recae
en el debate contempordneo de la modernizaciédn y de la formaciédn
de docentes, ejercicio en el que se ha gastado demasiada tinta
(bastante justificads), paro sin lograr elemrntas consistentes de

comunidn.

una palabra

dacds Jraee ia

Por un lads ampl
.

que designa b5 axplica a s
experiencia comin le atribuy un sentido progresista, Yy para

de>

lo censidere asf se= le pueds etlijuetar

quien no

aract

8o,

1 y hasta enemigo del progr

tradicion
capacidad para

™

cjuer

modernidad

altornat i

=xX1Ste un sector

de 1o

Por

88l de &1 si

mederno, Jue

POoOT una recup
d furturo, gue

expectativas
5 en torne al proyecto

ha generadac un
lagitimidad del

modernizador gque

mismo, ya



La cuestidn por ahora es conastruir una posibilidad que
permita al hombre participar eon pu sociedad y en su tiempe, en su
contemporaneidad. Sin gque esto sea respueesta unfivica hago eco de
le gue menciona Hergel “el ho

e no es por za 1o que debe
ser™ y afadirfa aqu

por tanto debe

@ comoe 4
Comenio tamb:én

onviene formar al

i1rfia
Por

tanco, en

5 e

como L

burocriatices, t

viene una tutrascandencia mayor, no sa limita

técnico-instrumental,

alu

a una goncepciin de munda y wvida
lograda que o1 ) lms sujatos logran la
configura

Tarco  des

manera precisa la reealidad, puedas

=3 y desenvolverse
en ella.

Pus=de

que un  sujeto bpien formado es aguel cuya
capacidad 1ling

&2 ha diversificado, introduce lenguajes
interpretazivos vy las experiencias wvividas con la
finalidad de qgque con su lenguaje pueda ejercer una actisridad
propositiva.

El debate <n teoerno a la formacidédn de docentes es vigente, Y
poco sabemos de cudndo ha de terminar, por Tanto, antes de
finalizar, desec que desentrafiemos ', en la medida de lo posible,
orientemos el debate pero no lo clausuremos.
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Por dltimo quiero
interés y el mio para el

actitud solidaria mantuvieron vive su

tema Yy para aquellos
hicieron posible

que con su lectura vy

estudio de este
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