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A M::s FA:JRES \.:'OSE Y SARA,: 

A q~ienes no .::.mpcr:andc !as ~:.m1cac1onea, 
y a pesar de: t:.::.-er.-.po, ~.e han dado muestras 
:.~quebra~ca~:es de ªF=Y= ~· ==~f.:.anza. qu~ 
me hacen sen:.::.r que s.::.gutn =reyEndo en mi. 

~ X!S ABUE~CS 1 - : 

A cuyo recuerdo hoy evoco. A su memoria~ 
que adelant:ánd~se al ~rese~~e no p~eden 

c~~par~1r en e: ahor~ ~l sue~o q~e ~e 
confiaron frecuent:e~~~ce en los d!~s ~e 

m:... :-.:.!'".~~ -

A M:S HER:."'.ANCS CGraciela y R-...:.i::énJ : 

A qu~eneo h~ sentid= ~e:.-~a~·=~=v-~~~~ 
:ad~ e~ e: ~~a3~~ ~~ :~ .:..~c. ~~~:~nea. 

Quienes baJc ~: ~~~ar~ d~ :~ ~-~~n~ 
=~nc:.~nc.:.a no ~.:.s~.:.n·~y~rc~ rr.::. :.:.b~r~a~ 
r..::. mis :.d~as, y q~e ~n e: ~~b.:.:~ d0 :a 
~or.est:idad, scgu:.~=s c~nstr-...:.~·en = ccn 

probidad lo que cons1dera~os una ~ r~ud: 
la amistad creadcra. Gracias ~or p~r~ 

co~par:.::.-r s:..! h.:.s 

?~r =:crg~r~~~ :=s e:e~~~~7S ~.0 ~~:~=-~A:. 

:-.:. f::.r~.3.=.:.-':~ p:=-:=.~e.s.:.c:-.a:_, q·.:...:_. :--.--.= !7f'-"r~:·~e:-: 
==n~.:..n:..¡a~ ~:-: ~- ~~s~~~~:-:~ ~~ ~~= ae ~.:.s 

pr=ye==os de ~.:.da: :~ d~~~~=.:.~. 

Y a :ocios aquellos q~e con su punto de v~s:a 
rque no deJa de ser enseñanza~ d~ercn sent.::.do 

y a la post.re con=r.::.bu:1cror.. a la mat.-.=:-r:..al.:..za-::-.:..6:-. 
de este trabaJo. a todos e!los gracias. 



Comenio quiere llegar así a sus alumnos: ... 

a no preguntar nada sin reflexionar primero, 

a no creer nada sin pensar, 

a no hacer nada sin juzgar, 

pero a hacer lo que se sabe que es ... verdadero. 
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ZNTRODUCCZON. 

acuerdo del 2 de marzo de 198~ o Plan ·s~. que profesionaliza ~os 

principal scb~e e: cual gl.r~n todas las acciones de s:..1perac::.6n 

cual 1ta.-.:. l.·.-a. 

El e:: e p.:-opo:-::er. la 
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E.l binomio modernización y !ormaci6n docent~ prea".!'nT:.a. 

la solución no sólo de los probleman pedag6g1coa 9~no de lao 

crisis económicas, con reiterada ina1strncia en que la ~olución a 

esta crisis g!obal está en la 1nserc16n al mQrCdd0 mund1a:. 

muestra m.'i.u de q:....:o el pro:r·~-;-ct.o mod·~·1·n1 za.do!'- df~:: E!'lt:.ad·::i s:.g:...:.-:: 

pretendiendo r•:-corrpo!:iic::..én de:: S1.s~~~r.i'.t Educ-:it t"JO r:acl.Cnill. 

anál isl.n de 10~1 d1f•"!re1.'::..en i:.c:-:-cn'::..08 y el~~'."T"".er.t.os ccr.!lt. ::..tutivos 

basa, a.:>ali=a::- les di!e:::e:-'.t..-_•:; :1,:.1·:-.-.:1•_·;:"_,s :-.1.!3'.::.órir-:os r~n 108 qt..:..-~ han 

de los prop::..os formadores. 

Recomponer el S1stema Educativo Nacional es y ha sido una de 

las pri.or1dad~s de los sexenios recientes, y para el lo se han 

.instrumentado po1.1ticas tendientes a meJorar la calidad de la 

enseftanza y ampliar la cobertura de la atención educativa el 

nivel básico. 

Por ta neo, el Sistema Educativo Nacional han 

experimentado cambios imporcant:.es no:::-ma~i·.·o. 



est:ructura curriculct.r y org,"l;n1z,1c16n; cambios que se enuncian ~n 

2os documentos q~ie rigen *•l dc~:~rrollo d~l nivel básico 

nuestro país, tales •:.-1 Pro9ramct p.:ira. la Modern.i zacl.6n 

Educativa 1999-1994, el Act1errin para Ja M0d~rn1zac16n de ld 

Educación Básica, C."'trr~ra Md<31ur-_c-r1.-•1 '.r' ~l r--::·-:-~']'rama dt:.>nom.:.nado 

Calidad Total y Desarrollo InNt1L11c1on.1l par~ :~A Adm1n1ntradores 

de la Educación Sup~r.ior. 

Después de su puesta en marcha, la modernización educativa y 

todos los document:oo que de ella s~ desprenden na'lcgan ahora por 

un proceso crucial, que coloca al impulso reformista del Estado 

mexicano en una situación de prueba, impulso que ha modificado 

las estructuras del Sistema Educativo N~cional y que obviamente 

inciden en la formación de prof~aor~o. 

El análisis actual sobre la formaci6n docente engloba el 

problema de su eJecución concr~ta la sociedad y el desarrollo 

dado a los currículos en el seno de las ~scuelas normales. pues 

inciden en el quehacer, imagen y reconocimiento de l~ docencia. 

En el ocaso del sexenio saliniata y en los primeros años del 

gobierno zedill.ist:a manifestaron y mani f 1estan, a veces de 

manera abrupta~ l.os pi meros resulta dos. a6lo en el renglón 

educativo, sino en 1a vida pol~tica, social y económica del país. 

En l.o que respecta a l.a práctica educativa cotidiana ¿cómo 

se han incerpretado loa documentos anteriormente mencionados?. 



¿qu.~ procesos caract.erizan en est.e mom~nto la vida académica de 

las escuela e normales?. e!!'X.!.Sten iner-::ias ¿c"J.§l~a son éstas?, 

por el cor:.trario ha habido cambios ¿cuá.!es 

man.:.!.:.esta~ éstes? 

Ahora bien. debe~os tener presente que e: dorr~~io ~e~r:=~ 

los do=umer.~cs ~ormdt.:.vos ya se~a1adcs, nec~sar:.~s para :~ 

forr:iac16:; y q•...Je fort.a.!ecer. .!a ~unc16r. de las oescue:.~"l.s r.:::.r-a:":s, 

llevan cons.:.derar que éstos !-.an preocupadc más p~~ 

construir una ir..agen profesiona: del a:u~no r.2rr.-:<'.I: :..s~a q:...~ ;::-:::: 

cooperar en la !ormaci6n de un espacio s~c.:.a.: q:..;.e cc:..:par.ti. <és~~ 

para ser respetado y recor.ocido. 

En los de legi~imac16n de la r;er.c:.~r.a.":ia :--=-!c::---.a 

educae.iva. los sectcres que interven!.an ~n el campo educait:o.·...-c. 

aun aquellos que pert.enec~an directamente 

a.cerca de la reforma como medio para lograr la modernizac.i6n de 

l.a educación básica. est.os sectores manifese.aron y manifiesta:-::. 

comentarios contrastantes. desde los que aluden éx:..-:.:=::. 

ratificando el papel prioritario del Est.ado como énicc ~e~":.~~ Ce 

1.a educaci6n e insisten en que 1a moderniz-=tc:..6n 

duradera para la movilidad y la JUSticia social; hasta aquellos 

·que opinan que est:.a polít1ca educativa implica r.-:ás 

po1i'.cico que un compromiso concret:.o el 

aocioeducacional. 
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Tan diversas son las opiniones y los comer..::.ar.:..os con 

respecto a la r~forma corno aquellos que 

el. rumbo de la forrr.acl.ón docente del alumno nor'.n.:il:.s::.a, .'t:.:in r.-.~s 

si se cons:.dera qu~ eat.oa eat.ud:.oe fueren ~1..-.·-·ad-::-e a: g!'.'",-,.dc do:;> 

l..i.cenc:.a.tura.. 

Exl.st.en por.::.:...:.rct:3 rad1c<1:es que cor.sider,-,:-. :-;~.-~ ::d !cr~.ac.:.6:: 

emanada del ?lan 

caracteri:.!a. a :as no:-ma.les i::ienden .~ fc:orrr .. "lr doc~:-;'tc-n con1 f ic:..J.::.!e;s, 

reflexión. :.ndividuon d:.e~tro~ d.-, :a t~~cno:ogía 

educat:i·-~a capaces de adl.entr<.l.r técn1ca.ment.<- .'l~ ,:1;: 

aprec!.a er. esta posición seo niega. cua.lq~ir.r posib1l..ida-= .<.t. 

los SU]etos qu.,. no ~tea la n~ncionada . qu~ excluye no sólo a la 

En este tóp:.co han sido m58 las cri::.ican y l~s resl.stenc:.as 

que los coment.a.r.ios a favor, lo que o!: puede afirr-.arse es qc..:e la 

formaciór. del futu~o docente desde el punto de ~...-::.sta :.or:-r . .:'lt.::.~.ro 

está car<'llo::-t:erizada por apolog!a.o (por eJerr.plo ccns1d~ra:::- a l~B 

estud1antes "'loa maestros del año 2000") que for:1o::-ntar. la idea del 

apostolado y la. adqu1s1c16n de actitudes que se aleJa:-. de 

sólida preparac16n académ1ca. 

A más de década de la operatividad del Plan la 

pro~esionalización legitimó la credencializacién basada el 

l.ogro de un conJunto de conocimient:.oa con una v1s:..6n por demás 

10 



enc~clopedisca. lo que ha provocado aut:.omat:l.zaci.6n de la 

act:.1v1dad de per.samien~o y ha conducido a una división ~r.tre lo 

reflexionado y lo eJe-cut:.ado. una división entre la t:eorfa y la 

práct:ica. 

lo que los t:.!t:'.il.--tr.-_•!:1 d~ :a SE? ~n e::. r::-es~nt.e : :,"l.~.ar. 

educaci6n de ca:~dad. 

11 



Las :i.nt:er:t:og¿snt:es y rcflexi:::in'!'s a.r.o;.cr.:.-:::rcs gf'..:nera:-:. 

necesidad funda~ental d~ abc:·dctr este obJ~~o ~e ~s~udio p~ro no 

; :r ~á s a 1 l .á de 

escrl.be, lo que se :::iice 

"!_.._ .scnt i.do de iT.an::..!:estar ::.as 

de pas~. esta 

inst:..ltuci.ón se F'...<~:::il'?! consid~!.·~'lr ca.ractPr~Rt':..co d~ las es.-::uel.as 

norrrales d~l ~~t~dc ~e M~xlc~. ya que l~ norma~l.v.:.dad y la 

mant.er..:.:::i::i 

cobrar vigens.:.a solccán~ola e:-:. 

de la política educat..:.~a r.a~.:.=r.a:. 

Est.e traba.Jo no pret:.ende dar respuest:.a ínt:.eg:ra a tedas las 

interrogantes ni mucho menos claus1..0rar e: düCa::.e er. -:.orno a la 

12 



formación docente. Por l.o que 

objetivos; 

he formu1ado loa siguientes 

- Efectuar 

del normalisr.io 

revisión histórica fundamental del desarrollo 

nuestro pa~a que dé cuenca de aque::oa 

elementcs qu{_~ p-=-rm.:.ca.r. les d~v~rsos proyectos q~c -~ 

poseer mayor y meJor núm~ro de datos que faciliten la 

visualización glcbal d~ énte. 

Dl.Stl.n•:::JUl.r d~l P1.=tn '84 los 5\..:St~n':.05 t:e6r.:..co-

para la re!lex16n oobrc ~utos procesos y 

(históricos. cot:.!.diano.s, r.:..t_u;'.l~en, .. ~spec:!.f1cosl. rep'".!~Sa.rlcs c:::imo 

posibilidades de ver, interpr~tar y d~ actuar de 

diferei.te. 

La estructura teórica de: trabaJo ha sido defin.:..da en eres 

es-::.udio. 



El primero de ellos la que ha llamado Cor.textc 

Histórico tiene l"' i.n::.enci.6n de dar cuenta. del papel h1at:.6ri.,..:.-::; 

del Es::.ado f.::..r¡,.ador de docent~s part.l.endo de los in.t.er.to.s 

rea11zadoo ~n Vrr~~ru: por Laubscher y R~bnam~n. 

formación docO:!:l.':..:~ le 1.d o':.org ... "ldo el Estado. mater1al.iz.ado er. el 

i?lan '64. "":.I'....:•:• (~H .,._~: q·.....:e r.ige ...l.C!:.ua!rnent:e la "J'::..da ~cadé~.ica de :as 

escuelas ~orrnales. 

El segur.do .::;e denomir.a !~arco t-Jormat.iv-::.:~ donc.!e s~ establece 

que connecuen~ia del capítulo ancer::..~r 

prácc:.cas. 

As::.. ~:.smo perm1~e detectar las perspecti~as metodc¡6g1cas d~ 

los dcc~~en~os y de los d1scurs~s of1~::..a:es. 

E::.. tercer capí.t:u-;._o llara.d::> Elemo:~r.t.os Tc6ric:::.-Refere:-::.~iales 

persigue de entrada confor~~r 

Intenta dar cuenta de aquello que sucede en ~orma cocid~ana 

en 1a esc~cla nor~a:. que p~rm~~e co~!r~~~ar lo q~e dic<e- y 1.o 



que se escrl.be de oficial con aquello que se hace. y 

detectar loa obstáculoo a loo que se ~nfrenta la pueaca en marcha 

del Plan •a-a. 

Esca v.l.sl.ón petnorámica d~l t.rabaJO noR posibilita detectar 

las orient:.ac.ione::i d~ la :fortr.,J.c.ión :..:-1ic.o.al dr-1 <:ilum.....-,,o normalista, 

La reforma c,__;rricul<lr d~ :!o::J ?re-grama~ p•ira la educación. 

hatrían de .:_~az:a:-=t.,~r;~~1r ."'\: d~'..;r-;r•_:; n·-:.r-:':"'.:t.:::.::::::.:.i, d'Jng·~c la auser:c.:..a 

y par3 la realidad de loo inv~lucrados. 

Los ::::a;..b1os cu:·r:;.c:u.:.tr~-~; qu(":o 

:es planea ~· progra~ds d~ 

estudio, ¡• por t:an:::o, e: ::::an>_:r:xt:o físico. ~::--~["-'!sl.-=:n.'ll j' laboral 

trascendentes. pcr ~Jemplo c~rbió e: nombre ~e las ma~er~as p~ro 

Fªr~~r de 198~ está caract:.erl.2ada por 

prácticas hcy t:cdavJa ccns~deradas t:.rad~cionales, donde persiste 



el enfoque cecnocrático tanto 

aquellos procesos inherentea a el1a. 

la vida académica en 

Hablar sobre formac.:.ón y prenentar lao conu1derac~ones sobre 

el tema, co:1stltuye 

distinguir de lou diversos campos <:n que pu~de des~m~e~aroe 

Finalment:e agrade2co de ant:.~mano al lector, las opiniones 

que se permita hacer ,"l.l p:-'f_•s•_·nt:.e. ya qu~ <.!'llo perm1t.:.:--5. por un 

lado, esta vet;.a la 

claridad sobre el tema; y por otro. ac:.-ecf:'r.Car la labor 

qu~hacer inst:..:.cucicn~:. p~rsonal y aoc.:.a!. 
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I.- CONTEXTO HISTORICO: 

EL NORMALZSMO MEXICANO A TRAVES DE LA HXSTORXA . 

.. J\1 igual que la. 
del país, el 
sistema educativo 
conformando baJO 
evolutiva de 
determinar.tes 

h.::..st.or:.u 
d~.sarrc.llÓ del 

ha ·.·en ido 
la :.n~l;..;.enc.:.a 

las fdses 
de 

estructura soc.:.al y económi:a". 

MARTHA R03LES. 
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La revJ.s.l.ón de les diversos per.lodos hJ.st6r1cos de nuest:.rc 

país habrán de la refercnc1.21 para hac"2'r not..".llr las div'=!'rsas 

corrientes de p~nsamiento que el terreno 

identif:.car la.o diversds tendenc.iaH que !:lust:er.taron la 

fcrmac.ión d-::>cent.e ~ano::.o 

través de la historl.R. 

educación f~;~ con~~bida 

conform.:ición de in~~gra~Ja, au:-:.ado la 

ccnsecuc:.:5:-:. de \..Jr,."l población Sd.t.ls!:a.:::'::~r: :.:--i-s-n•..:e t:=:r..-.¡::a.rada ~l 

terreno educat:.~o. lo cual posibilitaria 

derechos y particip.:ir el ddvcnimicnto de prosp<~ridad 

g~neral. 

conser•Jadores pa.r.:i def"ini..r r d.ir,¡g.:._r lea dcs:::ir.-:is d~ ;._.:l nac:.én. 

fincarían ~l ~x1to de su proy~cto cl~ nación en el d1s~~o a su 

de un proyecto educ.:lt:.1vo que sJ.rv1era como medio para .:ograr sus 

fines esp~cf~iccs. Es donde aseguraba la 

permanencia y continuidad de los gri...:p-:.>s qi..:e lu~:::.1r:a:-. por el 

poder. De ah! la ::ecesidad h1s::ór.i.ca de a=rei.:.,-:i-:::c:..rle .3.~ sect::or 

15 



ecleaiás~ico el eJercicio de decidir sobre las tendencias 

educativas y de la función de educar. 

De manera m.§u espec! ! ica se aabe que el Eat.r.iido en ci~rnes, 

ya lo ident1f1c~ba José Marra Luis Mora, tenía la función d~ 

regulador y n~rervioor pr~porc1011a ~l tipo de cd~cac16~ 

concordancia proyecto9 m5s gen~r<llea. 

Para ello el Entado que de cuadros 

profesionales capaces de u~r difusores de laa d1st1ntas polftl.CdS 

y tendencl..:::t.S def1n1d<..."l.'.'.l por y pa::u el Est__ado. 

Para f1:1-::-~ de Pf~~--"l par':"' rJf:"l *""S':"_u~"!.10. la rev1s::.ón hiscór.:.ca 

intentos rc...J.!l.~~~~s por ~.iubsch~r y Rébsamcn l u 

formac::..6n docen~e, '=2:".!3 l.d"-.:rando ··~.D~e ¡::::er1odo e,. pr .:..mer 

y conservad-:::r..-:_-n 

como formacl.ón profesional pa::-a el c::;crc1c10 de :a dccer.c.:.a, 

otro lado, el 26 de octubr':! Ce 1833 -.:-1 V1ccpres1dent~ va:~'-':.!'.n 

G6mez Farias "2mit:.é la ley que cst.ab:~cía las es~ue:u~ :----.:::.-::--.-:..-:::s 

!') 



en el país, f'-.!mbargo, pasó desapercJ..hida, y desgraciadamente 

su gobierno cayó al siguiente año sin que llegaran a abrirse los 

planceles, cuyo fundd~enLo congruente con propos1ci-ones de 

gobiernos anteriores y con Pl per.o~m1~nto liber~! de la época. 

1.- LAUBSCHER Y REBSAMEN; EL AUGE DEL NORMALISMO. 

La cons:::.rucc.ii:Sn del <"U':JC d~l norma.l=..smo nuest: ro pa!s 

puede ubica.r.st:! en 1-:-t segun:::L:i mitad df'~l S. xrx, p~ro ::-uando ae 

r.-tanifiesta tvda cxprc.-;:;i6r. 

aunque todavfa ~·! caracteri=aba por ser un s1ntema poco un1f1cado 

y coherente. 

El .:..nt:c.·r~n por l.:i. fo:-rr.ación de r.1-o"!.est::-on r~ncontr6 apoyo 

<::or:cretó 

varias esc~e!as nor~a1cs, por eJemplo: lA E3ccela ~orrn~: ~=..xta de 

Nacional Preparatoria e!1 las cuales se proporc10!!.aban cu::-nos de 

pedagog!a, instituc:..one9 

pos.i t 1•/:..s::::a.. 

En la segunda mitad del S. XIX. pera::.s~!a la fal:a de 

unificación en les planes de escudio para la ens~ñanzu normal, en 

lo que respec::::a la orgar.::. zación ad~.:..;:=..strat: i·v·a, c'....l=-ricular y 



tt!!ndencia pedag6gJ cc.1. por lo qu~ 

federa1 asum.ier.:'\ 

educación normal cumpl.i~ra 

requería que el gobierno 

de l•• educación para que la 

ob]etivon. 

A la luch<oJ. quf! "·nfrPn':. cll.>a.r:. 1 ib"-!'r.:tlen y conservadores, 

asomaban 1,-:t ••sfer..t. p':•l ft lC:t :--::).-. r·CJnl!:. !"?lHt .-:..n, qu~, hacl.endo 

a1ianzas con lo!.~ lib•_•r<..J1.-•n t..r.1~. 

educación n0r1nal ~r1 part.icular. 

Para ello, oolJ.~l~~ban 

de rr_.-d~flnlr el rumbo de ::.a 

at.cndiera de forma más 

efic1P.nte y con9.lfJtl!1-:.t:e el proble-md de la educaci6n para. que el 

país llegara 

civilizac.i6n y d~ proqr~so; preocupac16n cunst~ntc que compartía 

el sector gubcrn.::imental, loa intelectuales y políticos. 

Ya para ~8A2 Joaquín Baranda (Ministro de Justicia 

Instrucción Pública) t::.<::nía "la ne,ceo:1dad de crear esa 

personalid~d respct::.ablc que 11 amab.::i de escuela, 

poniéndola en cond1c1ones de poder d~sempenar su ~levada misión, 

que constituye duda alguna, el verdadero sacerdocio del 

progreso moderno"_ C 1) 

Por ello, realizaciones la fundación de la Escuela 

Normal Veracruzana de Jalapa en e1 año de 1886 y un año má.9 tarde 

de la Escuela Normal de Profesores de Instrucción Primaria en la 

Ciudad de México, muestran la significativa importancia que estas 

inst:.it:.uciones tendrian para proporcionar orientación 
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.. 

educativa. administrativa y normativa en la formación de maestros 

en particular y de la educación elemental del p3fa en general 

De genf'!'ral años, la educ~:¡c1ón superior 

presentaba síntomas dcoalentadorca. ya que 1~ pr~o~upac16n de los 

l. ibera lee el aentido de popularl.zar la educa.c16n veían 

frustradas. dado que loa qu~ cxintían s6lo 

atendían a un sector muy reducido de la población, obviamente a 

1oe hijos de la clase acomodada del momento. 

Como lo afirma Martha Robles (l.985, pág. 68): "de loa 9 

millones de habitantes que existían en el país en 1880 más del 

8011 estaban condenados la ignorancia y la pobreza". m.S.e 

adel.ante afirma "loa Inet:.itutoa de enseñanza auperior. creados 

por el. Estado, lograban consolidarse instituciones 

sólidas en la calidad y sistematización de l.a docencia". 

Cabe destacar que la situación que imperaba en el ámbito 

educativo, obl.igaba 

profesionalizarse 

l.oe hijos de la burguesía nacional 

el extranjero (principal.mente Europa y 

Estados Unidos), los cuales cerminando sus estudios, regresarran 

a. México e i.ntroducirran los avances de la fil.oaofra y de 1a 

ciencia de otras laticudes. 

Poco poco estos cuadros profesionales, educados e1 

excranjero, conformarran un grupo que se encargarra de transmitir 
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una. tendenc.ia empiriaca que gozaba de- la acepcaci6n de ciertos 

grupos europeos y ciempo después P.n México: el Poaitivismo. 

Su 1n!"luenc1a no sólo se dejó D"."nt:1r cJ~nt.ro de L.:t9 aulas. 

traacend16 

concepción 

cientif.icist:,~s 

1-legó i t~f 1 u.; r la ºJl.!ll.Ór. y 

definían a la '2":---.t.:::-uct:•.1rc... ~--:;c.:..:-11 ban.:ic!.:1 en el cr•-'do: "~l 

del paín. Er. F-1 •~!->tc>do de ",..·era-.=ru:..: "qu::.~[t por su Gl.':'_.; ,~ .. .=.-~. de 

A.sí sur3~ :::i E.sc-L:o::-la r~-::>dclo de Criza.C<..l. {5 de f"?l::::::-ero 

1883. cuya. dirección ·~st:aba .::i cargo de Enriqu~ Laubschcr) "que 

poco tiempo llegó a ser est:!mu:o y para~::.g~a de la ~~da escolar 

mexicana.. (4). que habría de el ant~c~d~~te formal más 

a.ignificat1vo que constituiría el auge del normalismo nacional. 

En 

escuel.a p::-::.~r.~r.::.a. n·-st:er.t:ada ".:...;is 

2.J 



proporcionaba lo que en su t:.i~mpo d:i.o en 1 lamaroe la <F!:naei"l.anza 

objeciva ír.6tto.'Sc la :i.nfluenc'lao de l~ corr:i.ent:."!' poa:i.tiviat4 en 1.a 

propuesta ped.:i96gic,"\ qu"~ t.i•_·"'i'":¡:_..o dt~np"J~O llegó a ser e1. sust.en":.o 

libros carg,--idon d•:· ~;c.opí,-.....s. :"~-:_.,n.0::1 '.l :_.-3 r•:>alic:!_--.·_j, d··~ lon ninos, y 

tener "por el ·j.,:i.r '' ~1 n1~0 las ~ocas y 1~3 acciones 

atonci6n y 

procurando cul-.:.i•J,-.....r .::i·...- lengua~·~" (l'JS~. p.3~B. 

dado al obJe~1vo 

despuGs en :a r~!cr~a de :a educaci6n nor~~: ya ~ue los :ogros 

de ést:.a conform..-'lrc~ Oó!l proyecto de realiz.ac:.60 de ~~3. 1 .. cad~:-:-11a 

Normill., que ten~a propósito el perfecc::.or.ar.i1ento pedagógico 

de los profesores base a un rn~~ernc pla~ d~ es-.:.u~1os acorde 



que conoce la segunda etapa de l.a Eacuel.a Model.o de 

Orizaba. 

Loa intentos por unificar l.a formación de los maestros 

comenzaron a consolidarse d fina.lea de la déC".:.d.a de 1BBO. pero 

ésta no sería comprendida cabalmente 

de dos pedagogos dPRt:acadon; Enr .l qu~ Laub::.ichcr y f;nriquc C. 

Rébsamen, que propusit-~ron y puR1eron en práctJ.C'd loa principios 

de l.a enaei'ia.nza obJetiva bajo la influencia peddg6gica que les 

proporcionaban per9onaJea B.::.1con. ComPnio, P~stalozz.i y 

otros. 

Loa resultados obtenido~ por Laubncher, dirigiendo la 

Eacue1a Modelo de Or.1 zaba, le aigni f J.. C<lron un gran prestigio como 

pedagogo, a partir de ello varió!:t prof•2'sores de algunos est~'J.dos 

de la República acudieron a la inflt. i tución 

estudiar el original método de enoeñdnza. 

Debido estan circunatancias, 

la finalidad de 

ambiente de cierta 

euforia. 

Normal.~ 

instituyó dentro de la Escuela Modelo una Academia 

1a intención de que "el nuevo sistema educativo sea 

conoc1do y practicado todas las escuelas de inatrucción 

primaria •... para uniformar la er.neñanza ... porque ea de desearse 

que el mayor número de alumnos ap~ovechen lao ventaJaS del nuevo 

sistema". (S) 
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La Academia s.ign.i t 1c6 una verdadera renovación respecco al 

trae.amiento de temas prop103 rlel eJcrcicio docente en particular 

y de la un.if1cac16n de la educación elemental del país 

general, que se con· .. ert.lrf.o en el Cf"_•ntro de irr.~diac16n de la 

pedagogfa nac1onal. 

Por 

disenarse 

pedagógicas, dicho Plt\n de lc_1 Acadt"mia est..iba integra.do por: 

C1enc1ag Pedagógicas, Ps1cologfa y Lógica, Pedagogía Especial, el 

Tono de la Ensc~anza, el Apartado de la Ense~anza, Teoría de la 

Disciplina, entre otras. 

El programa 

época, en él 

personas adultas 

completo para. las ex1genc1a.s de aquella 

dPfinra a la ~ducación .. como la influencia de 

lo» n1ñoR el fin de quiarlos 

destino" fMP.n~ses, 1983, p. 323), man.:..(estándose para ello dos 

tipos de educación: 

reglas determinadaB; y la espont5?~c~. 

reglas. 

premedi!:.aci6n 

Según Rébsamen "la enseñanza intuitiva u ObJet.iva., conforme 

a 1a evoluc16n mental del hombre, trat3 ante todo d~ despertar en 

el nino pcrcepc.iones (también llamadas ideas) c~aras de las 

cosas, basá.ndose en la verdad paicol6g1ca proclamada por Locke 

"nada hay el entendimiento que no haya pasado antes por los 

sentidos". de ah~ que el maeotro se esfuerze en despertar en la 
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mente de1 nii"io una. idea clara. de 1.aa cosas" (Meneses. 1983. 

p.323). 

De este modo la influenc1a que eJerc16 la Escuela Modelo de 

Oriza.ba (después Escuela Normal de Jalapa, fundada 1886) • 

resultó 

sociales que 

proyecto acorde las neces::.dadea h:i.st:.6r1c-::i 

requerían para la educación del país. 

"El entusiasmo y el esfuerzo que loa hombrea de la época 

dedicaron a la creación de las Escuelas Normales despertó un gran 

interés de modo que para 1900, funcionaban en el país 45 Escuelas 

Norma.lea" . ( 6) 

La pedagogía de Rébsamen y Laubscher, a.cepo:: aba 

limitaciones en el plano 1ndiv1dual, a decir de estos p~dagogos, 

no trat:.aba de formar un tipo determinado de hombre, sino el de 

esc1mular el desarrollo individual. personal. Se fundamentaba 

el. principio de libertad, y tenía en el plano teleológico logra~ 

la libertad m:i.sma, el progreso mismo. 

Paradójicamente fueron estos principios los que iba 

aceptar la o!:i.cialidad duran<:: e las dos últimas décadas del 

porfirismo y, lugar a duda. ser.tan las que prepararían el 

terreno espiritual que pacrocinaría a la Revo1uci6n. 

Por ocro lado, un sector parcicu1ar de docentes, formados 

durante este periodo, ~ban a personas que 5C -iesa:.-:=-:=..::.a=-.:: .. :. 



bajo la inf1uencia "de una estrucc.ura capital.ista y en una ciudad 

urbanizada". (7) 

2.- LOS XNXCXOS DEL SXGLO XX. 

En loa últ:. irnos 20 lt:"'i.os hí zo evidente pesar de !os 

eafuer%Os realizñdos, la inc~pacidad d~l Estddo en el renglón que 

corresponde a 1,31 formación de m.:i.est:ros, ya q•Je se opt:.6 por la 

dependencia materi....tl y la moda. .intelectual d.--"' otras lat-itudea; 

baste pdra este ca.se 

educac.i.6n r.orrr,i\l fueron t:.ra!don d•:- F.sr-.a.dos Un1dos y Eurcpi1, 

:.905 pensó que la Escuela Normal 

cond.i.cioncs rl~do que 

enviaron a les Estados Unidos a preparare·~. 

Entre todo este denorden, el clero aprov~chó las necesidades 

de los sectores elit.ls~ao de la 6poca para reto~ar el control de 

la actividad educativa, años ant,,.:s perdida. est:.aClccie:Jdo 

alianzas :os t:.~rrñt:enl.ent:es c-~r~sari::::s 

principalmente, instaurar.se c·-::imo represe~::: antes y 

cransmisores de la vida económica, social y cu!~ura:. 

Sólo que el clero dirigió suo esfue~zcs hacia el control de 

1as ínstituciones de ense~a~za primaria y secu:-1dar.ia la 
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vela.da intenc16n deo mantener, desde est:.e nivel., su hegemonía en 

1a sociedad mexicana. 

Pa.ralelamen!:c .::i est:a situación. se manten.fa vivo el. .ímpetu 

de la reform.::i ~ducutJvJ y el acento insustituible de otorgarle al 

magisterio caracterf!'lticas ma-:1n1fic.:tdd.9 y apolog1zant.es. 

formación de docc-ntP9: "<-! ld !ormac.ión df:" buenos alumnos debe 

preceder la formación d~ buenos ma~nt.r·oa y J P.ste pens..:imienco 

obedece determinado número de acuerdou cncam.:.nados por 

diversos modos al m'""JOranll.Pn':::o y depuración del cuerpo de 

educadores n.::ic1ona.!•·n" (1983, p. 511). 

Acorde con e!l!:<l pr,.,.ocupación, s~ norr.bra di Rébt'Himoer. D1 rector 

General d~ En:ir•fi.ar.:;.~..l Hcrm..:.il por sus re::!:onadas innovaciones en la 

enseñanza pr1ma~ia prcm;:r..-id.::is "-'n '..!er<J.c-ruz. dunque su nuevo cargo 

resultó mucho más d.:..ffc1l que el de la fundación de la Escuela 

Normal de Jalapa. 

En tiempo. de forma normativa. reglamentaba el 

ejercicio docente baJO las slgu1entes disposiciones: 

1. - Haber sido declar3dO competente la oposición 

respectiva. 
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2.- Haber profesado satiafactoridmente. por cinco a~oa# 1a 

totalidad de l.'.1. asignatura o parte de ésta que implique el 

conocimiento de toda ella. 

3.- Personas de indiscutida notoriedad en su materia. 

4.- Se ordena que haya un tl..tular y un adjunto. 

Se juat:.ificaba.n 

premisas: 

disposiciones sobre 1a base de dos 

A) De que el valor de una escuela está en proporción directa del 

preat:.igio y competencia del profesorado. mán que de l.:i bondad 

misma de loa planea de estudio. 

B) De que el cuerpo docente de algunas eacuel.:is ante los OJOS 

gubernamentalea. los curacterizaba desprestigio. 

comprobado o no. Enfáticamente 

cierto grupo de profesores. 

dudaba de la competencia de 

Sin embargo se hizo patente la res.i.stencia de profesores, 

considerados valiosos. para expon~r" su fama bien ganada". por 

considerarlo un instrumento político (refiriéndose al examen de 

oposición)# dado que el Estado se presta a actitudes aJenas a lo 

estrictamente académico y que la ae1ecci6n realizada por la junta 

de profesores fomentaba la formación de grupos exclusivos. 
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En el plano curricular. reformado el Plan de Estud1oa de la 

Escuela Normal de Profesores (1902). mene.tonaba que hab!a dos 

clases de maestrou: loa de lnntruccl.6n Prima.ria ElemiPntal (pl.:!r.n 

con duración de cuatro anoo!, y de :nstrucc16n Pr1~ar1a Super1~r 

<plan 

maestros d""! lao Normal<:!R para real_¡,_zar- ent.udl.C.fl ···r. E!1'::;1<.lc:; ·:=-~~·...:.:..· 

y otros pa!neu. 

En el pl.:tno académico d•"?cr.-.!':-6 la org,-:lt'. l. :;.!:aC i6r. de 1 .:: ... s 

prActicas docent(.•S (prec~pto quoe no era n'..!evo/, con::i1st.ent:.e "":-: 

reglamentaba q•..J..-~ lo::i cJ.]~¡mno.s r.b:._;~,·r·J.:i.r.:i.n '/ cr:.t1r::~"l.ra.n. 

Normal ~ 1 90 •l i ":...t. l':.u:::::.6n por 

y hasta en su conducta perr:;or"!.:::..l, mos!:.rará que con0ce el a:r:-:a de 

la JUventud, qu~ sabe d::.rig1r 

habilidad para trans~1!:.1rlJ y ·-•G-=:a-=:::..é~. estarán s::.e~.prE:: 

hermanadas_ Y todo -es!:. o ::oie adqu.i.":':re en las Esc-•..J.elas Nor~ales, ;· 



con ese fin fundó nueacro gobierno los plant~lea d~ esa clase que 

exisCl!!'n en la Ciudad de Méx1 co", (a) 

En esta época l~"ls escu("'las normales emp::.02:za!"'l a convert:..irse 

refugios del p~n!J21rn1 ~~·nt.o J. iberal, ,~r.t: iclerica.:?. y 

revolucic:1ar1n, :..u~~ í:.:lf .. n:'l r-:;,j;·.·.'·~:• r1r:·nr=1.::.n1: :o~ maestrea 

quien~s. en la Nor!':".al, le~1 hcJ.t:11."1.?:~,-J.n, l~!'::' ···:1,.. ·...:-::i1._ir.t:cs. di"!' los 

Florea Magón. "J'·'l qut"! <"l lon *-·~;':: -~bFt.n dr· Et cuerdo ...-:~n el Man l. f 1est:.o 

las aulas, pues de no ner an! loD corrfa.n". (9} 

Lds c1rcunut.1nc::.a:1 noc1opo!ft1can prop0rc1onaron que la 

rebel16;i ropular de 1 ~10, tnLlC'St-.ron J' ,1lurr.~JOD !:l<~ l.!\COrporaran a la 

lucha (ea to puso 

tendencia pos1t1v1sta que 1mperaba y para la estructura 

econ6m1ca}, protes10na:es, ::.n':..electualea y 

traba:;adc.res, c!_:._rige:-:ot•.!S pal it. ico.s. mil::.tdres, 

defensores y difusores de las ide~s revolucionarias. 

3.-EL PERrODO POSRREVOLUCrONARIO. 

Después del cs:::alli.do del movimiento armado, y t:odavía e:i. el 

desarrollo de ést:.e, continúa la inten:::ión de propor:::i.onar una 

formación docente que acoJa, en su visión intrínseca, el análisis 

de 1os acontecimientos s-:>ciopolít::.cos 



planteamientos aociopcdag6gicos con el fin de que respondiera a 

las nuevas necesidades de la época. 

No deJ6 de lado la actitud de considerar al maese.ro, 

principalmente el de niv~l elemental. como de 1 OB bra. %OS 

prioritar~os del Estado, para la conat1tuci6n de 

sociedad, basada e~ prcspect:i..vao y princip1os diferentes. 

Las nuevas polít.1c.=s.!3 t. orno a l.:t t:ormac 16n d.P. doc ... .!nteg 

fueron expres~das en e: Pr~mer y Sngundo Congreaoa de :n~~rucc16n 

efect:.uados l~B9 y 1890 renpcct.iv~me~=~. cuyas d~reccr:i..ces 

1.- Loa gobiernos har5n porque en~ablezcan se atiendan 

P-smeradarnent.e las escu~las norrnal(:_•g qu~ se nec~s:i..t.~n. 

los pun~cs 

convenientes de cada r~g16n. pA~il q~c los ~acst.ros aumenten 

sus conoc1~1e~=os t.e6r1cos y prSc~1cos d~ los métodos de 

enseftanza y dcm5s 

el de las acaderr:.;:.as,, 

conferencias especialen que tengan por obJeto enaltecer la 

obra del maestro y elevar su nivel rnoral, excitando él. 

el sentimiento de la d:i..g~;:.d~d personal y el prop6sito del 

dom~nio de s~ mis~o. 



4.- Fomencar los Congresos Ptdagóg1cos locales o generales. 

S.- Se procurará por todo9 loa med10A factibles la aa1gnac16n de 

sueldos elcvddos que atr~igan n l~ carrcr~ d~l profesorado y 

conserven e:-. ~l t...rctt::a:;-=:i ··~Jcolar "--.·:. ~.~1y0r: n·:i.1'1".":r-::. r-os::..ble de 

medios qu~ detcn .1pl::..c3:n~. 
{?~8o:uc:cn~~J ~r;~:1~~~9 d~ :~ s~~,~~~a ?~un::..6n 

del Congr~AO r;~=::..o~al d~ E~·J~cl~:l..~r1 Pr~n~r::..a, 
Méx1co, D.F.. 1':111, FP· 'é.'J-7']-,, c::::..r.a.d-::i pc.r 
Erncuto Mé1 .cs..-_•n Müra 1 e:·i en TPndenc 1 as 
Educat1va.s Otic1ül(·~_; 1911.-1.'J).i, C:.E.E. ~üx::..co 
1986) . 

suma de esfuerzan 

considerando tamb1.r.n a l,>.s; z,_,~·"l!°l ru:·al·~g. 

Sólo q-..le :os hect-:.a~ -.·1c.>l~r.!;.on rlPl 1'"'1::;·~·.:..r:·.::..ent.o neut.raJ..::.=aron 

El mo·Jim::..&nt:o armado a!:F."ct.6 l~s a.::::t:i·.r::..d.:tde-s Ce l;is escuelas 

norr.iales: cambio de directoreA. ré-gi~.~n m:-1::..t.a:: algunas de 

el l. as, la ,·!con6rr.ica, ::..nsorpor.::i::16n dú alu.rr.:-i..=.s 'I -:";a.estros 

al mov1micnto, una huelga de !":"'.acstros -en 1911, e: -::raslado de la 

Escuela Normal para Profesoren a San :de:fonso, ~a suprcs:-6n de 

la Secre:::aría de Instrucción P·:i.blica y Be:las hrt.en 1Sl7, 

éstos y otros factores provocaron el deterior~ del sist:ema de 

formación de docentes en todo el país. 



Sin embargo. 

realizados 

est.á dem.'~a distinguir los eufuerzoo 

ren~lón, ef~ctuadou bajo el gobierno de 

Carranza. para buscar nueva or1entdción la formación de 

docentes, aunq•.JP <';ont:.oB hayan sido 1nt.entoa no cristali.zados por 

7re:o1 

maestros en !~ ¡)~¡b~icac:ón del ~ldn de Estudian de 191~ para :os 

profesores de Ed•.Jcac::..:.":'n Primar.id Elemen-::al. Primaria Superior y 

de Párvuloo 1Meneues. l~B~. p. 202): 

ART. 3o. Los planes d~ estudio para las profeooraa. serían 

i.guales a loo de los pro[enoreo. las mod1f1cac1ones 

requnridas. par.1 su s~xo. 

año d~ prbctica estJblec1m1ento de educa~ión 

:.ef:ala.do por la Ci:o-·ección General de 

Instrucc::..6n. 

Al margen de conoidera~ q~e existía una visión sexista para 

la formac16n. el Plan era sumamente vasto, su duración era de 

cinco años co~ 36 {mat~r1as) más que e1 anterior de 1908. 

que contemplaba 22 rr.at.erias. 



Loa curaos que añadieron fueron Dec.lamac16n, 

Contabilidad. Metodolog1a., Cosmografía, Ps.1-::ología, Cl.enciae de 

la Educación, Economía, Política, entre otras. 

A pesar de completo -=l Plan para la preparación del 

futuro mclc~tro, pued!": exccsJ..•.ta, y hase.a 

enc1clop~d1ca, Cdyendo 

el currículo de 1908. 

estos ~xc~!:ICB ba.Jo !a ::.dea de me:Jorar 

El Pl.:in dist1ngufa tr~s grados en !a profesión: Profesor de 

Pr1mar1a Elemen~al, ?ro!esor de Primaria Superior y Educadora. 

gremio mag1stc_~rial avan:-:.aba poa dfO" conaegu::. r verdadera 

revaloración aoc1a.l, 

cambian q'..l'?' se operct.rfan 

también la socie~ad ~enfa 

la. forrn~ció:-. ..-.i0c~n.t:.e; ocr s:trc lado 

responde a la ::..n1c::..ut:.::.vu d<':" clausurar el inter:--.C}do de la N~r:':"'.al 

para Maestreo, reconocí~ :a necesidad de conservarlo dado que "no 

había grupo de profesionales p~or alimentados q~e ~1 de los 

maescros J el incernado podía darles 

(Meneses, 1986, p.203). 

36 

buena al1mencaci6n" 



Los func1onar1os educac1voa cen!an su propia viai6n oobrP la 

"preparación ~dPcu~ddtt de loa m4eotroa Cqu~ en ~eencia. hay 

gran d1nt.::1ncl.a las percepciones de nueutro tiempo); 

loa asct-!nn2n y ¡:.romcc10n•·~..1 n'-~ l".)r]rdrf,"ln d .. • d'":·_JP!:""rlc a~ ":...l.t_•mpc º"° 
lcl l.:1borl:::>!>J.d.-ld, ~a r:.::.rrp""r-enc.1.a.; -1rJ.i.-;1·-:-n~•:•':' ... ó>n":e 

.:;ur.t.-1 d~~ He:-;:.! 

ComplemPnt.ariarnf!:--1tf:!, pura !.?l'J podía ,aprPC.l~"lrse un síntoma: 

ocurr!'.a 

loa salarioa 

r3qUÍtl.C'OS, c-orrP!'"lpor.d•~ns.:.a :as 

exigencias s0c::.<1l .. ~s q1lt:> 

muJeres r::ons1deraba, af·s~n alusión de 

Meneses, que ··~qu61las t~nfiln, en cuanto hi_Jas de fam1l1~. pocas 

necesidades de oat.isf~cer'' 

según e.ita el mismo M~neses) habfan demostrado quB podí.?t.n gana~ 

m.á.s taquígrafas que como profcoor?ts, er:-=:re otras 

por: B) la ausencia de eopfr1t:u de cue:=-po df'.' los prof"'.'"sores, 

refiriéndose a la falta de iden=idad y 

1a poca escima social de la profc·s.i6n. 
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En ried.io de cond.ic.iont:!O qun c6nvuls.ionaban al 

profesorado. de ad e 1917. aparee~ proyect.o 

alternac1vo que tuvo 

cond1cioneo: 

pr111c1p10 h<lc~r contrapeso estas 

.Soc1eda:d TJr:.1 ( 1r.:.=irl-:i:-.1 d..-.!l Mag1.s:terl.o 

Nacional, entre ".:'uyog obJe~iV0!'l reB<tlr-.abdn: pl-1:-:L•~.'1r '/ re~olvcr 

bases generale8 de la pedagogía 

nacional; formar un C•~erpo docent.P orgar~.iz~do s0l¡d~r1am~nt.e. 

4.- LOS AÑOS '20: LA PEDAGOGIA DE LA ACCION. 

En la d~cada. de los '20 se gPat.a un viraJe en torno a la 

------ búsqueda de ideas pcdagóg1c~s cont.e~p0r5neas, la 

finalidad de promover una r~f0rma; que organi;;:<lra la. escuela 

primaria, y por consecuencia lógica a la formac:i6n de m.::lest.ros. 

El sustento teórico util1;;:~do para este fin fue proporc:!.onado por 

la pedagogfa de la acciór.. Se s1gue sos~en.ier.do como una 

constante la conducta de adaptar pedagogían de otras 

nacionalidades a las neces1d~des del pa!s. 

"La pedagog:!:a d-:! la acción se ha elevado poco a poco al 

concepto de la aut.oactividad. Desde f1~es del sig:~ XIX apa:ece 

el movimiento de las "Escuelas Nuevas". De concepto de 

acc.ividad fue fácil ya. gracias loa grandes teór.:.cos de la 
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educaci6n actual. remontarse a 1a idea de acti.vidad espontánea. 

venciendo. de paso. el aparente antagonismo entre esfuerzo 

interés". {10) 

Los pedagogos extranJeros que promovieron escoa principios, 

para la educación elem~nt:.al en nuest:.ro país fueron: John De~ey. 

Kerschenst:.einer, Ferriere, E: Claparede, entre otros. 

La pedagogía de la acci6n tracaba de superar la escuela 

memorística y libresca, cargada de int:.electualidad, transfiriendc 

a 1a actividad escolar otras manifest:.aciones propias de la edad 

infantil, por ejemplo: trabajos manuales, técnicos y agrícolas. 

La pedagogía de la acci6n superó la doctrina de la eneeñan~a 

objetiva. dado que para cosa, decía la primer 

tendencia, suficiente observarla, y argumentaba, prec.:..so 

ejercitar con ella la mente y las manos de los niños. 

Dewey consideraba, difusor de la pedagogía de !a 

acción, "que en la pedagogía se ha operado una revolución análoga 

a la de Copérnico, el que se considera al niño como el sol 

alrededor de1 cual han de moverse todos los factores de la 

educación, como e1 centro con referencia al cual todo ha de 

organizarse". (11) 

A la par que 1a. pedagogía de la acción permeaba la d1dác-:.:.-::-::i 

para l.a es:=ue1.a elemental., proyectaba i...:.na c::-·....:.;:acia 



para red.l.m.l.r la pobl<:tc16n indígena. dada ~strechez 

econ6mic.~. apatía indolencia que lea caracteri~aba. el 

el campo, el poc".:l a:::.ractivo de la ~rabaJo de loa nl~".:ls 

escu~la, la :=•..::;nd-:.-=1{_.:-¡ d~ .:.:lo ~,.:1..-~st..ros; l::.a.~,"l.d:1 ¡:.P.-j,L'tSVgfa soc1al. 

es desir. pe;:¡;,.~:- ~: s~!:--""·.·~-~1 :. -!•_· l!'lO C'l.1.!1<:-~ :n.'i"l r.~~ufa·~·oreci:::::L"ls la 

La tarea no era s~nc1lla par la falt~ de rec~rsos ~conómicos 

que la revolución cn:-:s'Jrn16 d-:.·l 

recursos huma.non (profesores qu~ 

nac:;.onal. :a escasez de 

Oó"ncar3ar í ar. de los 

Vasconcelos b3JO estas ~ond.l.C.l.one!t se pregu~taba cuál habría 

de el sistema de educación que favoreciera y la 

proporcionara los mae9t ros capacitac;.. 5n rápida y ecor..6mica. 

para que éstos impartieran loo rudimien~0s de la ense~anza. Las 

circunstancias obll.garon decidir C"apac1~acl.6n 

formación; op::.ándose po-::- la primera. as!. surgieron pr.=..rnero los 

maestros a:nbulanten. y d~spués. las misiones culturales. 

La demanda educativa 

un programa elabora.de por 

tan imperiosa que ne ~adía esperar 

escuela norrnal. 

La idea de habilitar maestros ambulantes no era nueva, ya en 

1889 en e1 Congreso de Ins~rucci6n Alb~rto Correa hab!a hablado 
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de el.1.os, Vasconcelos adopt.6 la idea cenl.endo como precedente e 

inspiración el. modelo de loa misioneros de la vi.eja tradi.ci6n 

espaf'\ol.a. 

El perfi.l que debía cumplir al ~~rminar proc~so de 

rural y la conc !. e::-1c ¡_a de buen 

conferenCl.flt:..'l., 

admin1atrar dili.g~ntement.e loR mat.cr1ales encolares. 

Curricularmo-~r.t.e au capacl.ta.cl.6n les exi.gia la a.credl.'::dCl.Ón 

de: enseñanza d~ la en"'.."rit.•..ira y la. 1-:-:ct.ura. enneña.r.za. de la 

numeraci.6n, Pláticas de Hl-st:oria y Civismo, H1gl.ene y 

Alimentación, ron'JCr!:lac1onen nobrc Gcogrctfía ?atria J" P::.á.tican 

Sociales. 

El "CJ er-::icio profes:J..o!"".a.l" del ma.estro .;1.rnb·..;.lant.e 

l.nscr1bia con·Jert ir de 

operaciones y alistar a los estudiantes d~ la re3¡_ón que desearan 

convertirse macs~ros rur~les pdra "entrenar: os•• y que se 

h1cieran ca::::-go d~ las esc'...:<'.':la3 rural~s. pos-:er::..orl"""en~e l:!3~adas 

Casas de 1 P\..:.et:>lo. Loa esc.•..;.d1antes "entre:-i.ados" para desem¡::efiarse 

como maestr0s rural~s. a su vez d~blan cumplir =en cier~o per~::..l 

de i.ngreso para capacitarse: =.er.er u:. min1mo de educa-:::::..6:-i de 

cuart:.o año de prl.mar::..a, hab::..lidad man~al, 

carecer de ~r~Juic~os sociales y tener entusias~o para ensefiar a 

los campesinos. 
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Los maestros rura.le:e p~rm.-1n~c!an del maestre 

ambul.ante, qu1~n v1g1laba sun h/.lbl.tos h1g1.t!n1coa como lo eran: 

bañarse, cuidar los dl.~n':::<".-r1 y Hobr<" tc,..Jo, pracr..1car la moral. 

Aspecto importante est:.e dlLimo dndo que d~b{a fomentarlos en la 

comunidad, y 

ambulante 

siempre accrde co~ l~s ~~tect:.ricea de la SEP. 

"La t.ar~a.. de los murHt:roR .clm.bulantea no era, propiamente 

hablando, maeat.ros, alistarles donde los 

encontraran, me) orando 91..: preparación y lanzdrlos a -::.raba.Jar". 

(:!.::!) 

Put'!de düC1r'8C que el r"'."ntrPnami_o:'!n'::o qu~ r"'.:Cl.bía ~l maestro 

rural se hacía en la práctica de entr~nam.i.en~o en servicio. 

A pesar de las difíciles cond1c1ones baJO las cuales 

desarrol l.:l ror. 1,-.bor, pl..!ede esta.blec'='r, q:...:e los maest.ros 

ambulantes cbt:UV1._~ron los Sl.g'Jl-ent:f!5 103ros: 

1> Gestionaron la construcción de escuelas primarias rurales. 

2) Ayudaron a establecer las escuelas normales rurales. 

3) Se mejoró e1 er.trenamiento de los maestros. 
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4) A través de encuestas censaron 

ana1fabet:a. 

S) Mejoraron la v1da de las comunidad~s. 

la pob1aei.6n 

Sin el menosprecio de logros alcanzados, pudo 

t:atnbi.én tuvo 

Las fallas se hicieron notar en el proceso de hab1l1t:ac:..6n: 

el perfil que d•___,bfa curnpl.lr ~l maestro ambulant~ al e.s'::.ar tar. 

magnificado. s-::- o!·.r1d6 de prcced1m1ento para evalu.=1r estas 

destrezas, d10 dPS f il!J~~ t:·l •.:!J>.:r:::1c10 profesional del 

maestro mis1on•~ro y l,l!"J conrl1c:..0nes 

agrfcolas 1ndua~r1~l0s cu~ndo el curr!culum cc~nteri.pl aba 

estas Areas e~•p..-!cíf:..ca.s, el enr_~1-::!1ante h..i.b1l1tado como maes?:.ro 

rural. sin percatarse. al dominrir el conten1do progra.mático no 

podía detectar lan técn1c~u p~das6gicaa ~~ lo~ instructores, 

porque a loa ~a~Rtrog ruralen n~ ne len proporcionó ningún curso 

de metodología o t"_•~oría de la ed:..:cac.:.ón que lsis pot:enc1al1zara o 

que por lo meneo los hab.::..litara para d.::..stir.g'...lir los pr1nc1p1os 

pedagógicos para su eJercicio do~ente. 

La resister.cia de algunos maestros rurales por deJar de 

ut:ilizar métodos verbalistas la enseñanza. obstaculizó las 

perspectivas de la campaña, la falta de un sist~ma coordinado dP 



trabaJo. Una de las principales deb1l1dadea del plan consistió en 

que el maestro ambulante ,'Jdolecfa dt.~J domin10 de conocimientos 

variados 1nd.ispenaableu la v1da del cnmpo. 

Las fall<-15 q·....:.c S•~ p!""'ca-:~::.1-,_i:-on F~n el proc<F-so de hab.il.itac.i6n 

de aprend~r h.3C.ler~do. dPc1r, lnst:rulr en reldc.i..ón con el med¡_o 

ambiente que c.irc-..u1da al alumno. 

Buscando la fundament:~<~16n teórica de tendencia. 

Vasconcelos argumentaba: ··s~ ~os p:·eguncaba ~13unas veces que si 

el sis~ema escolar rit::" l."t ~·duc,"J.ción poi- el trabaJO nas había sido 

inspirado por Alemania o por Bastan y yo n nPn~do contest3ba que 

me inap1r~ba en Xoch1m.ilco~•·. (13) 

Un elemünto gue 

educac~ón normal fue la creación de la eecuel~ secundaria. lo que 

facilitó una organización más integral en lo ncrnativo parn estos 

estudios. 

El recorrido académico sería ahora. para obtener el grado de 

profesor de educación primaria. terminar la prima.I. .ia superior, 

continuar los tres grados de secundaria y después seguir la 

carrera de maestro (ciclo profesional que duraba ~~es años). 



Los cambios que produJeron en .._..1 Plan d~ Educdci6n Normal 

de 1928, producto de la creación de la escuela necundarid fu~ron: 

1) Se reduJo. cani ~n st1 totalidad. como era obvio a las materias 

propias de la profPRlÓn ma~1sc~r1al; la secundaria r~tenfa laa 

macerian de {ndole general. 

extend!.a 

años. tres de soct1ndaria y tres de profcaiondl. 

3} El Plan cont.enia mc1t.er1as eminentem"!nte prlict icas. 

4) Se determinó mayor r.úmero de carga horaria 1ae 

asignaturas técnicas y prS.cticas de la enseñanza ya que 

contribuía poderosamente la preparación profeaionalr 

(Meneses. 1926, p. 4~8). 

Uno de los aspectos que ~s de vital 1mportanc1a. y en el 

cual estas inst1tuc18nes ~armadoras de maestros vigilan 

procesos y 

asunto que 

produ=tos, 

escapa 

las llamadas prácticas csco:ares. 

=cforma. El 6x~to de éstas 

fundaba. creía., el conocimiento completo de los distint:.os 

métodos y la práctica de ellos, 

alguna otra del mismo nivel. 

Los profesores de cada 

las primarias a!"':.exas o en 

de las materias dirigían 

prácticas. los alumnos las tenían que desarrolla::- delante de 
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compai'\eros, maestros y alumnos coment:.aban las 

dificultades y problemas que habían ~ncontrado en su trabajo. 

A medida que los e~ttld1~nt~a avanzaban hasta el tercer afio, 

el número de horao d~n~1nad·•n <°l la práct1r::a d'.!mt"."n=aban. por la 

razón de que este proceso de lcfJ ~.5n pr1c-ritar1os la 

formación del futuro rnaes= t""O, y al cua.l 

atención. 

le dedl.caba rr.ayor 

El papel del profesor ~e traducía en ser el coordinador de 

los diversos acont:ecl.mlentos que perm1 t ían al alumno la 

adqu1a1c16:"'1 de conoc1m1ent:.os suc~pt1blr~n df'.." r-ra"iu-::-irlos el 

terreno del~ pr5cticil y rcla~ionarlos entre a!. 

Surg~ 

consistían (y q•._¡e hastL.l la fecha P'~rma.necPn) en que !os alum.-.os 

normalis~as durante dos semanas se hacían cargo directo del gr~po 

de prSct l. ca. quienes los únicos responsables de 

funcior.dmiento. 

Las prácticas escolares d..-.!bían co:-iducirse, por disposic.:..6n. 

baJo el Método de Proyeccon (1~). pr1nc1p10 que abolió el 

formalismo dentro y fuera del salón de clases. 

La enaeHanza era coeducativa en el ciclo profesional, cuyo 

objetivo lograr acercamiento espiritual y mejor 

comprensión entre hombres y mujeres, en el ámbito escolar. 
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5.- LA FORMACZON DOCENTE EN LA EDUCACZON SOCZALISTA. 

La experiencia 

socialista, con9tituyc 

nuestro pa!a de ld llamada educación 

de lao tendencias pedagógicas m~s 

trascendenta:!es de a~r-110 rPconoc i m 1,-_•nt.o, principalmente 

nacional que pol~1ri;:ó J.a. poblac::..6:1 y a l<l cult::.ura. que 

c.radUJO en accionen obJe>tiv.:.n par21 iniciar la construcción de 

visión de sociedad, hombre y de educación, que la 

distancia, por su aplicabilidad. representa una tendencia de gran 

valor h1atór1co. 

En un plano general, la reforma de la educación socialista 

perseguía: 

A) Superar algunas limitaciones que reconocida.mente tenla el 

modelo liberal: 

B) Acrecentar la responsabilidad de la escuela 

social. y 

el cambio 

C) Apoyar el proyecto de desarrollo con rasgos nacionalistas y 

popu1ares. (15} 

La formación de los maestros, en la 

educativa, adquirió especial atención. 
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Era de suponerse que para la r1ucvd. tend<!ncia educativa se 

requería de 

respondieran 

sistema de- formación y de educandos que 

la 

sociedad las f1nal1d~ci~H d~ c.1ráct..cr soc::.dl, qu~ la Revolución ~n 

sus d~versas etapda había p~·:-uegu1do. 

Ya Cárd~n<l-"' t'·~1 :9·:1-t ~-;,"\~-°f:l. 1i~-1.i~.--·,:i.rlo r-1 pr•rf:.l rr!quer1do p;~ra 

el maestro, promotcr dP la •··i:1-~ac.i6:1 no::::.a.:: 1st a.: "el maestro debe 

aer lidcr soc::.al. <::on!-JeJ•-!1."0, or-:..en~<J.do1·. No nólo debe en.!3<:f'lar a 

leer y eacr1bl.r, sino mo3t.rar tc.1mbl.én al prolet..uria.do la 

de convl..vir meJor, d.e ex::..st.."'"nc:.,"\ n:.38 hur.;a;¡,). y mtig 

JUSta". {16) 

A la luz de los discursos se pued•~n det:ect<J.r tres medios 

que posibilitarían la educación socialista: el primero. la 

escuela como ::..nstrumento para el cambio sccJ.al; segundo, e: n1no 

como agente para el logro de:! cambio soc:.al; t:. .. ~"tcero, el f!".aest.r~ 

1.íder de t:an delicada empresa, actuac.::..ón debia estar 

inapJ..rada la corriente uocJ.al, "'.:Jricnt:a:.do. cor.duc iendo, 

alentando, perder de visea $U papel de l!der no sólo encolar, 

sino social._ 

Est:e nuevo tipo de maestro se diferenc:.aríu de agu~l clásico 

mentor urbano del porfiriato. No destinado a h~cer carrera, sino 

convertirse en paladín al servicio de la causa de la renovación 

moral.- conductor de vidas. 
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Comp1ementariamente. por 

distinto entre otros. aspectos por: 

perfi1, e1 maestro deb~a 

1) Su reclutamiento, tomado entr~ los pobres y campesinos. 

2) El acento ideológico de la educación socialista. 

3) El hincapié en actividades prácti.caa para ganarse 

vida. tales como la agricultura y la artesanía. 

4) Ser un obrero dedicado a la JUOta causa de los oprimidos. 

la 

5) La experiencia de las mieérri.mao condicionen materiales y la 

situación de abandono d~ l~s clas~s baJas. {17) 

En el aspecto curricular, el plan de estudios de la Escuela 

Normal de Maestros tuvo que r<?formarne, para incluir la educación 

socialista, incorporándose materias corno: Historia de la Cultura 

(de la ciencia, del movimiento obrero, de las religiones, etc.l, 

Econom!a Polít:.ica y Problemas Econ6m1cos de México, Teor!a ciel 

Cooperativismo, Arte y Literatura al servicio del prole'.:a.r-iadc, 

Cultura Espec í f::.. ca 

agrario, educativo. 

del traba JO 

Como puede apreciarse las :i.uevas as.ignaturas se acomodaban 

perfectamente al ideario marx.iuta que en el sexenio se había 
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e1eg~do. Las materias se agrupaban en tres nílc1eos: na.euraleza. 

trabajo y aociedad. 

Así como en otras etapaR de la historia de la educación en 

nuestro paía, p~nBó en lri corrier.te didáctica. como método y 

procedimiento mt1:-1 dd,:--::-',hl..do pa.r.::.i. Pote fin, pa~a el logro de loa 

Para la cscu·~l,:,. E>Oc1.:il.:. ot:a la didác't.1ca cf ic::.al exigía el 

de cuatro técnicas de cns~~anza: 

1) "Unida.de a de trabajo de aprender" (P1a..n Morriaon) : 

t:.écnicament:~ dehia etlc<:~<JF~rse un a8pect:o import:an-:r del arr..bient:<e, 

de la sociedad, aungue podía t:amb.:.ér. d.-~1 art.e de 

c1en~1a, que al aprrnderlo ~l ~lumnc, lP p~rm~ta l~ adap~a~16n de 

su. pe~sonalidad. El macs"=.ro d<:-be pos1b1l::.t:.ar lo~ ;:rocPdt:-r.::.eil::.os 

más idóneos para el .:::iprend1:::.:::iJe y la .:td<lp::.as::.ón, l-::.is pdscs s-=.>n; 

preexaminar, ensefiar v examinar de 

aprendizaje real. 

2) Loa Centros de Xnt:.erés (de Ovideo Decro1y)i ~étodo que parte 

de las neces::..dades fisicas. psicológicas y sociales del ni:F.o, las 

cuales deben ser temas de motivación y concentrarse alrededor de 

ella. Decroly organizaba los centros de interés 

enaei'ianza. 

so 

en unidades de 



3) Lo• Complejos Soviéticoai método quE:!' cons.idera que la. vl.dd. 

plenitud l <> y la f·'ibrlca, la 

econom!a y ,, 1.::1 'J-1<1,1 ~1::•r-:-1.-,1. Ent:il!"l unid<..1.dcs d·~D·~n c1fr~!C""erSI':~ al 

niño como t.at .. ·1l.i<i<.t'i•··n. ccimpl.,.,1on. La form.-1 d.-:~ trnbaJO d~ 

mf:.todo !~~¡pr.:.r.H• ;,_1:· '"Tl<tt Pr i.-i.n. 

4) La Escuela del Traba.jo (de G. J<erecheneteiner): La acc10n 

(coherenc.iu con !.(;~_: r:·.:.nc.:.p.:.o!> p~da':J6<3lcoa) 

Laa tres pr.:.m~r~a técnicas coinciden 

última sigue otro camino. 

y de-

acto teór.lcO 

varios puntos; la 

6.- EN BUSCA DE LA UNIDAD NACIONAL1 UN INESPERADO VIRAJE. 

Además de los problemas formales que contenía el ~exto de la 

ley para la implementación de la educación soc1al1s~a. que para 

algunos a~b.igua y dogrnát1ca, diversas circunst~nc1as de 

índole histórica conJuga.::-on para decidir la no vigencia y 

pérd~da del carácter socialista de la educación que concluye con 

la promulgación d~ la ley o!:""g5.nica de 1942 que reglamentaba al 

artículo 3o., que redactara Oct-1vio Vé]ar Váaquez, Secret.ario de 



Educación Púb11ca. 

Camacho. 

el gobierno de1 General Manuel Avila 

Las presionen política.a obligaron adopt:.ar 

característica el nacionall.8mo vcrbñl, 1.:\ ur.ida.d n~ .. cional y la 

cooperac16n entre las claoe~. 

A fin.:tlcs del rt"·gimen de A.vila Camacho. y con Torrea Bodet 

al frente de la SEP, despoJaron al arLículo tercero de su esencia 

revolucion~"-ria. susLituyc:i.do Ion principios socialistas por los 

de democracia, JU!lL1c1a soc.l.al y paz. 

eote ::..nesperado 

viraje, renparcccn las tend~I~ClilA ped~g5gicas de Dewey y Decroly 

(a las que Vasconc~loa d16 import~nc1a t ierr.po) y por 

primera vez aparee.-. l<t t:r-oz-f;l de D1l~h0;•. 

Loe cambios que implomentJ.ron la escuela primaria 

exigieron la trans(orrnaci6n de los programas de las escuelas 

normales. Siendo !teles ~1 conc~pLo de unidad nacional. 

unificaron los cst.udios dr~ las C8cuel..J.o no:·malcs urbar.as 

rurales. El curríc~:o ahora, la sust1~uc1~n de las 

materias d~ índole noc1al1nta: et:1mologfa.s, 11tr~rat.ura, lógica, 

higiene. mineralogía, cosmografía. Se dio mayor i~por~a~cia a las 

materias de índole pedagógica, tales C1encias de la 

Educación, Historia de la Educación, Paidología, Técnicas de 

Enseñanza, Psicotécnica, entre otras. 



l..oe p1a.nea de es'tud.io que ae reorganizaron en eat:.e per.iodo 

es~uvieron ~igent:.ea duranee 15 aik>a. 

7-- .asvAS RJCFC>RKAS EDUCATrvAB. 

En 1a dé-cada de los 60 • segu!a, hasta a.ho::a. 

tratando de buscar nuevos rumbos. más pr6sp4'!'ros, que de! ini~ra.n 

de una -vez y para oiempre el carActer de la educación nacional. 

S61o que las circunstancias académicao a finales de los años 

so•a no eran las más apropiadas, el pa!s en!rentdba und vez rnAn 

una severa criaie educativa, por demás lamentabl~-

La herencia educativa. que deJaba la anterior administración 

al presi.dente A.do1 fo López Mat:.eoo, t:.enia que enfrenta.r. 

ot:.ros problemas, la s1t:.uac16n de la deserción escola.r que 

arrojaba. datos a.la.r,-n.antes _ Según datos of icialea de cada 1000 

ni.i'\oa matriculados en la eocuela primaria, sólo llegaba a 

t:.ener e1 t~tulo profcaional {considérese para este aspecto que se 

een!an que invertir 16 años de estudio para obtener un grado 

profesional). En lo que respecta al bachillerato, a la educación 

vocacional y al ciclo profen1onal de la enseñanza normal primaria 

sólo 1legaban 9 alumnos. 

A tan dramAtica situación, siendo Secretario de 1a SEP 

nuevamente Torres Bode'=.. nombra una comisión (Comis16n para 



Formular un Plan deet1nddO d Resolver el Problem.a de la Educación 

Prima.ria). que estudia.ria. la crisis y encarara el problema 

través del diseño de un pld.n conjunto. El titular de la SEP se 

f'ijó como mP.ta resolver el problema de l.• educdción primaría. 

exclusivamente. en un lapso de 11 años. 

El plan o proyt:-cto se 1 r dPl"lOfl'l. n6 comúnrncr-:.~r Plan de Once 

Añoa <of1c1almente llamado Pl.~n N..ic1on-"'ll par.~ el Mejoramiento y 

1 .. Extenaiór. de la Educac16n Prim.-:t.r1a). cuyos ObJetl.VOS 

perseguían: incrementar la pobldc16n escolar, aat1sfacc16n de la 

demanda de los aerv1c1ou educ~tivoa. elevar el mejoramiento 

profeel.onal de los docentes en servicio así el número de 

éstos; incrementar el financiamiento, el número de aulas. de 

maestros. etc. Se hacía. énfaoia en que la enoeñanza debería 

más sustancial, práctica y fecunda (GUc""lrdado y Villatoro, 1988. 

p.178) . 

Curricular-mente loa planea de estudio para la educación 

normal se estructuraban de la siguiente manera: el Primer Grado, 

preparatorio, de carácter vocacional; 

caracter1eticas pro[ea1onales generales, 

carácter profesional específico. 

el Segundo Año, 

y; ~l Tercero. de 

Paralelamente al curr1culum. la educación normal perseguía 

1os siguientes objetivos: "estructurar la educación •nl:.egral de 

1a personalidad; preparar específicamente para la profesión de 

rnaeatros todos grados y categorías. capacicar para la 



doeeneia. va.ri.ada.a si.t:.uacionee profee1on..,,1~s y para la 

inveat:.ignción científica; fortalecer el aprecio por la profesión 

magisterial; alcanzar el dominio de loa mt"!todoa y l."l.B técnicas de 

trabajo docentP; lograr la c~pac1d~d par<& comprcnd~r científica y 

prá.ctl.Cdment:r l.:t p~~:r80ni\l 1d;:i.<i de 10n f'.•duca.ndon; fort:..i1lP.c:~·r el 

social de pr::..mer o:i.dt'":-.; fr.=,rn~·~.t.a.:: l,-i l#'·,1lt .• 1d tiaci.a. lon valore::t 

hiat:.óricos. socialcn y cult.ur<'.tl~s del puir'!blo m~~x1cano; y promover 

el desarrollo del espíritu d~mocr~ticoR. flB) 

El Plan de Once ; .. nos, s6l0 tuvo a.plicab1l1dad durante cinco 

años, tiempo el que ne pudo aprec1ar que RUS pr1nc1p1os dieron 

sistema escolar, y qu~ por el lapoo corto df."! t.;..'""mpc-i, :.o di.o ! ;..n a 

los afte)oB problemas de deoerc16n ~-de depend~ncia cu!~ur~1l. 

A fina1es de los aftas 60'9, y ya fuera de vi.genc1a el Plan 

de Once Anos, el crecimiento de la educaci6t1 normal fue exiguo; 

poco a poco las exigencias sociales de que el pa!A garanti=ara el 

crecimiento económico de las clases desfavore~idas y de 

desarrollo social, co1nc1d.i.rian nue·,,amente l'.!n que la educación 

aer!a de los factores más importantes para el logro de1. 

anhelado crecimie~t.o econ6m.i.co y superación de la .i.nequidad 

aoci.a1. 
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Paralelamente ee1uían pcrui.atl.endo loo altos ~ndicee de 

reprobación, deserc16n, deficiente preparac16n académica en los 

diversos niveles. 

La inadecui:\da preparación del nivel prim.~ri.o imperaba. 

t. o do a gr.o1do~~. efe:::t':'.> dende luego d..-. lo que> pas:'lba en la 

educac.:.6n normal, caract.eri.z.'ldi'l por: un.:' prep1'1r<-::t.'=:6n ::.nadf!Cua.da, 

improvl.sada, qu•~ prov~caba los !r,ae:.J.t rofJ ::.ndif,..:renci.a r 
ausencia de conciencia social. 

En e ate contexto reali.za (i969) el Cuarto Congreso 

Naci.ona1. de Educación Normal, que habria de nugerir medios y 

prcccd::..micn~o.s q:.:c perl'ni':. ieran enfrentar el grave deterioro 

educativo. 

Las resolucl.ones de este Congreso, traduc1do9 en objet.:.voa 

para l.a educac'l..ón normal, y que más t:.arde r~tt.:.!:i.caría 

total.i.dad 1.a VIII Asamblea Plenaria del ConseJo ?-:acional Técnico 

de 1.a Educación {i969). fueron: 

1) Dotar a los futuros maestros de una amplia cultu~a general que 

1es permitiera aatiofacer laa necesidades educativas de loa 

al.umnos. 

2) Ayudarl.es a conseguir -fecti-Jo dominio de las materias de 

enseñanza primaria. 
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3) Dar1es la Cormac16n f1los6f1ca que lea ayudara a comprender el 

mundo físico y las relaciones del hombre él mi.amo ..• ; los 

conocimientos c1entif1cos. pedagógicoa y las habilJ.dades 

técnicas adect1adas para el ~Jnrc1cio de la docencia ld 

escuela prima.ria; un<'\ formación Bocial que leo facilit:.a:-a 

comprender lJ. "'-•st:ru.ctur...--t uoc1oló~J1ca 

comun::..d.:id. ,1-::;1 

En el mismo t~nor el CNTE agregab~: ''1nclu1r en el curriculo 

at:.ender la forma.c1ón social d~~l futuro ma.ent.ro .... cubrJ.r en ~: 

plan de est:.ud1os los a1gu1ent:.en aepecLos: ~) cultura gen~ral; b: 

preparación profesional; c} hábito de rcspon.8abilidad. traba.JO, 

honestidad, et:.c. (20) 

Por otro lado ne a.mpl::.6 la carrera profesional de 

cuatro años, cambiaron los pl.:1nes y programas ya que los 

anteriores no habían garantizado la elevación de la calidad de la 

carrera mag1st:.er::..al. 

Curricularment:.e el nuevo plan contenía 26 materias r.uevas: 

Introduc:c16n al Est.udio de la Filosof .ía. Antropología General. 

Ciencl.a de la Educac:::..6n. Dl.dáct:.ica General. D::.dáctic:a Especial. 

Peico1ogía del Aprendizaje, Seminario de Problemas Ec:on6micos. 

Socia1ea y Culturales del M8xico Contemporáneo. Ciencia de la 

Comunicaci6n, Economía, Filosofia de la Educación, entre otras. 



Además los estudios dividían por semestres, lo que 

permitió un me_Jor arreglo y d.iHt--ribución de las materias. ya. 

por aumento o dintr1buc10n d~ l<la m.ismas. El plan ofrecía riqueza 

de contenidoB 

Pero .:t. pesar de los m•-_•::i1os inot::r•1m<'--·nt:,"ldos p,1.ra ~1 logro de 

meJor prepa.r..-:ición m.::.i.•-.nt:r:::>, seguían 

preeentá.ndone ob~t_,"f.culoEI p<.-11-._, el 10<31 ·~ dr• !JUM ncJf'.-:".:. l"JOn: 

considerable de alumnos re~~, robadon : f"_•n 1~ l c.:_,-:-!.::'l Normal), 

dos consec•....lenc1d.S r::-rar. la cau!J<l d•-:: qur_· 109 prc.f•~sor.-~s a~e:;.dfa.n de 

60 eo alumnos ':: lt~r.-:po •?'l l :'.-r.1.,._•~ c.!. :.:::1al erd de 30 

alumnos por grupo). de sob::._-.-.:c:.-_1.::·ga técnica, 

administrativa, pedag691ca y o:~xt-.r<..tr::-ut:r1cu:ar. 

8.- LA REFORMA DEL PLAN 72 Y 75 REESTRUCTURADO. 

La política educativa del sexenio e~ (Luis Ech-eve-rria 

A.1varez), se dio a conocer como "Reforma Educativa", que a!.udia 

principal.mene.e la promoción de la educac~6n ~ac1on3l, las 

acciones de reforma como un proceso permanente, proyectando 

acciones beneficio de la sociedad mexicana. 
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"L& reforma educativa del sexenio echeverrista era parte de 

una nueva política económica de modernización del sistema que 

pretend1:a el aumento de la productividad, el reforzamieneo del 

capiealiamo en el campo ... el maestro obviamenee. una pieza 

clave en el proyecto y había que "capac1tarlo" para 

papel. Esta "capacitación" tuvo dos vertientes: la que se daría a 

loa maestros en servicio y la que se l.ntroduc1ría en las escuelas 

normales". (21} 

Loa medios para el logro de sus objetivos 1 pueden agruparse 

de la siguiente manera. a pareir de considerar al maes1:.ro como 

~actor primordial de la educación: 

A) En e1 orden pedagógico: 

Con 1a in1:.roducci6n de planes y programas, métodos y 

libros de texto. adicionalmente 

profesorado y el "diseño de 

la actualización del 

filoaofia educativa". Hacia 

hincapiiE en el aprendizaje como proceso. fomento de la actitud 

cr~tica y la conciencia histórica. orientando la educación para 

el cambio. 

B) En 1a administración educativa: 

Apoyo la infraestructura educativa. el deseo de 

legislación, modernización de la SEP. la descentralización 

admínistraeiva. la automatización del registro escolar y de la 

información estad~stica y. fina1mente, estudios y modelos de 

diagn6stico y pronóstico del sistema educativo. 
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Cl Políticas y orientaciones del deoarrollo educativo: 

Modificar las estructura del sistema educativo. nuevas políticas 

de gasto, regular las decisiones educativas, movilidad social, 

distribución del ingr:eao, etc. 

Las nuevas reformas dl plan de est.udios para la educación 

normal perseguían: di sminu.;. r el peno curricul.:ir dd::!o a algunas 

materias, con el obJet1vo d~ proporcionar una for~aci6n profunda 

y dispersa, adaptar y flexibilizar lau acci·;1dades 

curriculare~ y ext:.racurricul~res personale9 y regionales, guardar 

relación la secundaria, lograr relación entre los 

programas de estudio, las técnicas de ensenanza-aprend1zaJe, 

libros de texto y auxiliares propica de la educación primaria; la 

inclusión del bachillerato general que proporcione 

formaci6n científica y cultural. 

sólida 

En el curriculum, el plan (1972) estaba integrado en cuatro 

áreas: formaci6n científico-humanística. formación físico-

art!.etica, formación tecnológica y formación psicopedagógica 

(formación eapec!.fica para el ejercicio de la profesión). 

De especial importancia resulta la inclusión en el plan de 

1a formación tecnológica. apoyada bajo el princ.ip'l.O "enseñar 

produciendo". s6lo que quienes fueron promotores de la reforma, 

afirma Reyes Esparza, "creen que 1a tecnología es el hacer cestos 

con pa1itos de paleta y resiato1 o bien hacer repisas con triplay 

y segueta. . . En realidad lo único que producen son dolores de 
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cabeza a los padres de familia, cuando tienen que obtener el. 

dinero para comprar loa materialea ... " (22} 

Como se puede apre-c1ar, r~a.1 izar un eJPrc1c10 que permit:.a 

contextualizar ]a form~c16n docent~ pc1rt..1r del Méx1~0 

Independiente, hlzo notar que ne mPzclan 

de posturas no s6lo pedag6g1caa, h1stór1cas, políticas y 

sociales que determinaron l.:in caracterf9t1ca.n prop1aa de ésta, 

por ello aparecen procesos tan diversificados en el e)erc.l.cl.O 

docente. 

Vemos que de la 

formación el quehacer del maeatro ha Jugado dos papeles histórico 

sociales por demás heterogéneos; por un lado se le ha considerado 

de las profesiones pr1or1tariaa 1nsuatitu1bles al 

servicio de la sociedad; y por otro lado ti~ne que soportar el 

desprecio respecto otras profesiones que le JOB de 

considerarla poco lucrativa, la consideran "la última c-aperanza 

para profesionalizarse". 

No se puede negar también que al interior del magisterio 

sigue existiendo, de forma reconocida no, preocupaciones y 

necesidades inherentes al trabajo docente, que aluden desde las 

c~rcunst:.ancias históricas hasta las 1aborales las cuales podemos 

traducir en interrogantes: ¿quiénes somos 1os maestros en nuestra 

sociedad mexicana?. ¿qu~ significa ser maest:.ro?, ¿dónde se ubica 

e1 discurso de la modernidad educativa en el eJercicio docente?, 
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pensarlo as! puede traducirse la generación de procesos 

reflexivos que permitan un acercamiento para repensar la realidad 

de loa involucrados. 

Conceptualizar a la formdción docente, quiere a parti.r 

del df~l deber S"'.!r, del curriculum o de los documentos 

normat.:..·»os. l.:t lo alternat1•Jo, puede 

conducirnos al ideal d~ lo qu~ quer~mcn d~ lo que nos han 

hecho creer que debemos ser 

En fin ser ma~stro 

cuerpo teórico rescatado 

de lo que realmente 

algo m5.s que poner "en práct:1ca" el 

la Escuela Normal. 
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XX. MARCO NORMATXVO. 

"La ideología del Estado mexicano acerca 
de la trascendencia de 1a educación ha 
sido siempre optimista cayendo el 
educ:acioniamo... Recientemente el 
educ:acioniamo del Estado mexicano se ha 
convert:.ido nueva propaganda que 
esconde política franc:amen~e 
economicista ... 

MANUEL PEREZ ROCHA. 
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1.- BL PLAN DE 7 AÑOS (PLAN 84). 

1.1. A MANERA DE INTROOOCCION. 

Elevar <.".:ipt 1~a.n'r~nt..P lon n1v•-,lP.t1 cu<...1ll..tcltivos de la formaci6n 

profea1onal de loo <ll\JfTl.,on nnr-m,-1l 1nt.:is. const1tuy~ teoría la 

1.fnea rectora de: í'l.:.i.n d1_· Fur ud1on d•~ 1a.H : • .ic:(~nciatura.D 

Educaciór. Pr-e•::!~c;_1:.-::1r y 2z·1~.~r-:a. c~-irr.p,-, -:·n "'._•l ·.::::¡-. ... :r: •::-onfluyen die 

manera con<:.::ext.u.:i! d1v~rno:_-. o:.•1•.~mf··nt.on y h<'.!Chos que la conforman. 

pasando de~de lon ped;:.qóg::. COfl, 

aconteClfr."l.PntOB -::¡·...J,~ ~le "Ja:: r;re~;:;.--.nt.,1nd·:J r]f"ofVie :., r-:.<\r.~.'\Cl-5~ ~.lS"r.a 

del. proyecto (R.o:-!:ormas al Pl;1n rl•:! Educ-d.c15n N--.)r·r-,d1) 

!.aa s·..:.pt.:.est._"'\s t°_\JV:i.Pron 

finalidad saber el estado -=-n qu<~ 

form<'\ClÓn d0'7""'"r.'":~ y Pn B~ c-._--i!'Jo, 

llevadas a cabo por la SEP, y qu .. ::-. 

manifestaban que C:::'.""-"·JU.:'.tO 

profesorado r .. :lc:.~n.:tl del n1•.·•~l cduc<'lt"_1.".'0 '"-"lPrr.•·::~-ª~, 

recogie::-on aportaciones que 

reforma ai Plan de Educación ~crmal. 

Hablar de la formación de maestros dentro del 

normativo del Plan de 7 Afioa o Plan • B•; necesar1. amente 

dirigir el estud.io para ubicar su fundamentación 

el 

remit:e 

de las 

diversas teorías pedagógicas, más claramente. algu:-.as 

algunas ciencias de la educación. y en qué ot:ras se apoy3 aún 
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siendo educativas, lo cual podrá permitirnos identificar 

incidencia o consccuenc1a social. 

Conot.ru.ir un pr·.::iyf.'-Ct".o de formación docente, p"?rm..-_!':1.ndclo de 

consLit:uy("> problern<t alg~no, 

a aer un me ro !. de,"l 1 , -1u~· ne-· encont r·f, Pn ~· l t· ~rr(.•no df~ ] a pr~'.'ic!:_ l -::a 

las condiciones id6r1eas que nP r~gurr[.1n para RU tunc1onam1ento, 

Toda reflex:ón oobrc la fnrm~ción docente implica 

concepción sobr~ la pr~ct1ca hum~na er1 rcl<tc16n con su quehacer 

social. 

Educación 

Preescolar y Primaria. con~~mpla. ccn su modif1cación curricular 

formar "nuevo tipo de ~ducador" (Acuerdo del 2 dC" marzo de 

1984. p. 2) caracterizado teóricamente 

parcicipació~ 3ocial. comprometid~ con 

mayor 

entorno regional. 

estat:.al y nacional. Se hace alusión tipo su1-géneris de 

maestro, el cual Ramiro Re:,•es calificaba diversos foros 

académicos el "maestro del a.fío 2000", acepción sustentada 

sólo en el plano discursivo y organizativo con elementos de orden 
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académico intrascendentes. r~feridoa de manera ilustrativa en ei 

nuevo p1an. 

A una dé-cada de la ptle8t.a en m.-t?""ch_,. ~r-1 -::-itado plan, la 

incidenci.a aoci~-..l dt.." es!:o~> ¡-,r·ofF•~10:··~·~1 .11::n no ne ha manifestad.:>; 

quienes mdgnif::.c<.iron al -:ÍG<_-•·nt.P y ~"' 1."I docenc.-.:..1, olvidaron de 

e1 tiempo ded.icctdo el <l.ct1vid.1d(_•B prcp::.as de la conducción del 

aprendiza)('", cu.'.), le.s los t .:. ••n1poH c.:;ir...:--:~d l dos otras 

act:.ividades de diver.sJ. .fnd-.:.>le que ~lr~po dCadémico y que 

Este pa.rt::.r del 

decreto. caract:.-~ri st ::.c.:i.s pa.rt:.::.c1pac.:.5n 

creativa. reflexiva, d::.r~ct.a y dinámica los al'...lrr.nos; 

profesor-investigador. man1fcHtar las 

innovaciones pcd.:.g6gica3, fortalecimiento d.,.~ 9,3lud f.ís1ca y 

mencal, comprom~tido identidad n~c::.ona!, 

características i<:Jualmente apologética!>; que 

quiere decir que los entudiantes d~l plan a~t0r.:.or, 

irreflexivos y faltos de compromiso social. 

La pregunta al respecto sería: el estudiante, el futuro 

maestro ¿podrá acc€!der al perfil anteriormente descrito. cuando 

1os formadores. su gran mayoría. son los mismos ejecutantes 

de1 plan anterior?, cambiaron los nombres de las materias ¿pero 
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l.os a.et.ores?. ¿qué tanto Be cambió la visión en 1 a forTna.ción 

propia de las escuelan normales? 

De mancz:a máB ObJet i.va pudieron evidenciar los problemas 

l.a pueota prt1ct.1ca de l.-1 reforma {aspecto del que 

ocuparé máo aclelant:c) .~n ~l ~no de 1984, de tdl manera que 

hasta l"" !c-:-hd n•_• Hlguc (•s•::;r;.b.i(_•ndo <..Jl resp~ct.o. 

Antes de Olenc.ionar lon pr1nc1p1on que fundament..an el llamado 

Plan '84, oe hace necP.s<1rio enmdr<:arlo i:-n un d1acuroo de mayores 

a1cances. 

1.2. LAS JUSTXFXCACXONES OFICIALES PAR.A LA XMPLEMENTACXON DEL 

NUEVO PLAN. 

En el régimen de Miguel de la. Madrid Hurt.ado (1982-1988. 

sexenio donde lleva Cdbo la. modificación a los eatud1os 

normal.istas). 1a pol ít1ca de}_ país establecía en el 

Plan Nacional de Deo-:trrollo (PN'D) Que en el renglón educat1vo 

hacía notar la 1mportanc1a del fortalecimiento de la fonnac16n y 

superación profesional del milgist:.cr10, reconociendo a éste 

1a espina dorsal de cualquier sistema educativo. eatabl.ecía este 

precepto como una medida pr1oritar1a. 
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Del PND, se desprendí.a a su vez. una política encami.nad.a a 

reorientar y fortalecer el sector educativo. denominada: 

Revolución Ed1Jcat1va. 

Sobre el pai-cicular elabor<'lron d.1-vf'~rooa discursos que 

repreSPOt.<t.ban 

tendencias so:::::i.~lPB 

aquel 1-tls que la 

d ..... Udf'~ lc_1n qut'~ aludían 

l.-"91t:imaban para lograr 

apl1cac16n del proyecto. 

la 

las diversa.e 

rechazo ha.eta 

aprobación y 

En d1~hos d1ncur~on Pl n1~tema d~ argum~ntRc1ón partía canto 

de las concepc1ones del qur•t1accr educ~tivo, así de las 

aprox1mac1on~a y or1~ntacJ011eu tvór1ca8. 

Por el momento sólo in~eres.l exprenar la esencia de lo que 

representó la Revoluc16n Educativa, con m1rai1 a la adqu1s1c16n de 

elementos teóricos que non permitan interpretar los pr1nc1pios 

del Plan '94. 

En términon ofic1ales la Re·.1oluc.ión Edu:::::at iva 

constructiva, pretendía eliml.nar la hipertrofia y macrocefalia 

que imperaba. en la educación: la separación escuela-hogar; la 

participación de la comunidad educativa 1-a enscnanza; el 

alejamiento del centro que toma las decisiones de los lugares 

que se aplican. 
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Como propósito. quería que educara la voluntad. e1 

car4cter. que a~ enae~e a pensar por cuenta propia e iniciar 

acercamiento la ca1idad educativa. desde preescolar haata 

estudios sup~r1orea. 

La Revol·....l~_i6n Educdt:1va pr~-~ end~<l rnr _ _imular y vincular la 

educación con !,-1 do'~Pnci..i; r-""'~'<-1.lr:"·ri:::a.r ld PHCIJ.,~1.t p,'.l!"i'S ,""lC~~der a 

la. d•~l ~v1~~:o:::ro; formar 

después d~ que ~l educdnd0 lao opc.ionen quP. 1,-, 

presenten. decir or1ent.ación vocac1onal, que abata la 

deserción y la equ1v0<~~c1ór1. 

La RevoluciGn Educdt.iva conE->ct:.a.r la formac16n 

profes .t.on.• 1 dPl mercL1do de tr.=ioba.Jo. 

1ncluuo pol1val~nte para 

mantener las opc.:._onf".."s prof<!sionaleo y termina.les en la escuela. 

media superior; v.:i l or .:._ ~anr:io e9timulando las protesionen 

técnica.a para .introducir 

canalizaba a las saturada~1; tendiendo puent~n ~nt:re la ciencia, 

la tecnologia y las actividaden productivas. 

ce acuerdo al Plan Nacional de Desarrollo, éstos eran los 

objetivos de la Revolución Educativa, gegún cita Guevara 

Gonzál.ez: 
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1.- Eievar la calidad de la educación en todos los niveles. 

2.- Racionalizar el de recursos disponibles y aplicar el 

acceso a los nerv1c1os educativos, con a~enci6n prioritarja a 

las zonas y grupos m~R deofavorecidoa. 

3.- Vincular la educ~~i6n y ld 1nveut1gac1ón c.:..en?:ffica. 

4. - Regionall.z.-:t.r y desc~nt.ral1zar la educación básica y normal~ 

asf tambl.~n 1u '!ducac16n superior. la cultura y la 

investigación. 

S.- Hacer de la educ._-r.c16n un proc~so permanente y especialmence 

participativo (1986, p. 47) 

Como puede a¡:-rec.:..ür los principios anteriores, 

pretende atacar viejos problPm,;1s, que, como hoy sabemos, rebasan 

las posibilidades reales d~ la ~ducac1ón. 

Ya para es?:e entonces. algunas dependencias of~ciales 

asumían a la Revolución Educdt:iva con reserva, conside::-ando que 

tal política de e!:o:>ct.os inmediatoG. "La formación del 

material humano. el personal docente; implantar 

métodos de enseñanza. tarea que pueda realizarse ni 

rajatablas. ni de un d~a para otro. (1) 
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1.3. ACUERDO DEL 22 DE MARZO DE 1984. 

Documento q1u• da or1g1::•n .-sl 1 lam.-"ldO Pl.J.n 'R4 o Plan de 7 

Años, suncr.ito p.-:.ir e! P:- .. ·nld~~nt_r~ ci·~ l.:i R~públ1ca, M.iguel do:- la. 

He:roles. i<o.CU'""l'.'"do que cnt.-ab:•••.:•_· el b,,chi_ll•:r<Jl_o p(•da<]Ó".lir:o como 

antecedc-nt:e paro lu ••ducdc16~ :-:--:irm."11 y el <3r...1do de- ll.Ce!"""le::lat:ura 

para 109 estudien otr~~ldoG por ~Bt:il nilsma inot1tuc16n. 

A contl.nu~"lción 

Primaria, tomanrio el l<"'.) nc'">lo .'lquel loa considerandos 

esenciales para el d0sarrollo del trabaJo (2). 

1.3.1. CONSIDERANDOS. 

A) Que el pa~s requiere en esta etapa de su evolución de un nuevo 

tipo de educador con una más desarrollada cultura científica 

y general y meJor aptitud para la práctica de la in-

vestigación y d~ la docencia y amplio dominio de las técnicas 

didácticas. 

B) Que en tal contexto y la finalidad de acrecentar la 

preparación humanística y esp~cíficamente profesional de las 



docentes. ae requiere asegurar la debida congruencia entre 

1os preceptos Jurld1coa que ubican a l~ ~ducac1ón normal en el 

tipo superior y el marc<"J acad/!-mico 1notitor::-1onal específico. 

de manera que lon entu~iios in.ic.i,1lPP d•!' la c¿irrer¿1 ncrmal.i9t;.'.l 

disei'\ar pla.r11~n y progr<lmaR de eatud10 para las 

que deberán satisfacer lon t-st:ud1..:1nteu del pr:¡_m•.~r ingreso :,· el 

perfil del egr<C•s.:tdo que nr- r""•qu1c--r"-• p.--ira a.c•·::••r,1:r ~1 'Jen.:t.r:·ei-

llo del país. 

Los cons1der<lt1dos conclu~·cn con se1a acu~rdoa a1endo el más 

relevante P.l Art fculo lo., ·~l cual E:."stable".'.:~ q':....le: la edu:::aci6n 

normal nivel inicial y el cualquiera de tipos y 

especialidades tendrá el nivel académico de licenciatura. 
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1.3.~. PRESENTACXON DEL NUEVO MODELO EDUCATZVO. 

El meJoramient.o de los n1velea de calidad de la educación 

constituyó uno de loa propósitos fundamentales d~ la Revolución 

Educativa, asf del Plan Nacional de Desarrollo, El Plan 

Nacional de Educación, C'ult:ur,;1., Rec:rca.ci6n y Deporte; y C'"n el 

Estado de México, en el Plan Estatal de Desarrollo 1984-1997. 

En los menc1onados planes oe precisa que el meJoramiento de 

la preparación profesional del magisterio es el eje sobre el cual 

giran todas las acciones de superación cualitativa de loa 

servicios que prestan loa gobiernos federaleo y estatales. 

El plan de estudios, se considera, responde a la naturaleza 

y al prop6ait.o para la formac16n de un nuevo tipo de educador; au 

actuación y concepción se ven magnificadas al afirmar que: "sin 

cuya inteligencia profesional bien cultivada el país quedará 

anclado proceso histórico que ya rindió fru~os. Se 

trae.a, aaf, de proyecto revolucionario por cuanto que 

constit:.uye un nuevo modelo pedagógico en nuestro país" (3) 

Se alude que para e1 diseno del plan de estudios se aplicó 

rigorismo 1a metodología cientffica para el dise~o curricular 

que responde a cuatro principios básicos: 

1.- ¿Para qué?: objetivos de 1a 1icenciac.ura; 



2.- ¿Hacia qué?: rasgos del perfil del nuevo educador; 

3.- ¿Mediante qué?: programa; 

4. - ¿C6mo?: trat:ami~~nto d.id..'lc':. ico. 

Se destaca por otro lado que el bc'"lchiller. el alumno 

del sistema, trannit:ar5 e~ el tranncurso de cu.'.'l.t.ro ai"ios. por un 

proceso vivo. qu~ 

-----aquellos fenómenon de 

dogmAt ico. de re f ! ex .l ón sobre todos 

ord~r~ oconómico, pol!t1co y ooc1al. que 

hicieron posible forJar el 

aporte de la sociolog!d de la educación, con un 0x3men hint.órico, 

crítico institucional 

desarrollo de comprensión, 

form...J.rá maefJLro, 

papel activo 

.:1.mp.!10 

niños, 

jóvenes y adultos, que interprete Jos probl~~as que 

enfrentan las comunidades, sobre todo las campesinas, 

propósito de meJOr 

impiden con necedad. 

y de superar obn~áculos quP- lo 

El plan se propone asegurdr también el cJ.r.5.cter cienr::..ífico 

de la formación del nuevo educador, de la A condiciones 

curriculares que destaquen 

comprensi6n profesional 

responsabilidad para tratar 

los educandos que estén bajo 

cuidado; de ofrecer oportunidades de familiarizarse 1os 

principios de la psicología evolutiva y de la educativa. para 

reconocer 1oa aspeccoa psicológicos que intervienen el 
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aprendizaje y, aof, culminar, en tanto fenómeno escolar. en tarea 

po1!t1ca. la puicología social. 

En propón l ton el plan, anhela otorgar al eatudiant.e 

espacios curr1cular·..-u rp1-=:• lP proporc1on"~n la oportunidad de 

comprender q1_H~ l ~ dr.~~·•·n-:.-1 ¿¡, t:odo proc«~so, ya cu~ntc--i 

diversos t:•:.•r::n""'.:·l6gicoo que.. p.-~rm1r-.cn, Justa 

selección la OC'c"lfllÓn p<1ra pe r fe ce l. on.1 r capacidad de 

comun1cac16n. 

Destaca por otra parte, al Laboratorio de Docencia (ma.ter1a 

que sustituyó del plan anterior la Didáctica General)_ Se 

concibe este e!;1pac10 como centro activo para E-1 .otnál1s1.e y la 

aplicación 1nterd1nc1pl1nar1a de lon conte-n1dos de l.~n d.:.•.•prs.~s 

líneas de formJ.ción, que a decir del plan, el alumno formularS 

teórico conceptual que posibil1te cont: ra!Jt:e la 

real1dad del eJerc1c10 de li1 doccnc1a y de la exper1cnc~a 

profesional de los participantes, vinculando la -:::eoría la 

práctica dentro de la realidad social, que le perm1ta la 

construcción de propuestas d1dáct1caa congruentcB. 

Adicionalmente las posib1lidadea antcriore8, 

otros procesos para acceder a la conformación del nuevo educador 

que se quiere; uno, las matemáticas y la estadíst1ca como 

ins::.rument:.ales de carácter general, 

eapec!ficos para la investigación educativa; el otro. el españo1, 
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interpretado como una tarea especialm~.!'nt:e urgente para fortalecer 

la capacidad de comun1cac1ón oral y escrLLa del entudiant:.e. 

El conoc1m1ento cient.ífico y el dom:n10 d0 loa tecnologías, 

aunado los c,'í.l culv. considera. 

producirán tres efectos .lmportilnt.r.:1 1-:! ,·.11•.1:-r.:1.0: a.ct:.u..tr 

rigor c1entf[1co, el saber p•!na~r y el ap1~r:10 de ~stou elementos 

como aspectos determ1nantPH d.-o>l progreso r.c:c>n6m1co. 

De manera por demás opt1mista, se conclu:,'...-__;, quf'~ hay que ceder 

paso a la investigación. a la reflexión. a l~ educación dPl grupo 

formado por adultos pensantes, logrJ.r perspect::.va 

pedagógica la roelación, 

educadores y educandos. Tratar de lograr y desarrollar una nuev~ 

aociedad para formar educadores atentos y responsables ant:.e los 

intereses de la nación y practicantes de doctrina 

pedagógica de alientos renovadores: la expectat:.iva de una vis:ible 

superación de la calidad de vida, especialmente 

rura1. 
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l..3 .3. OBJETrvos DE LA LICENCIATURA EN EDUCACZON PRIMARIA. 

mismo rubro el Acuerdo d<"·l 22 d~· rnar;~o dL· 198•1. por lo qLOe 

di fe rene l ..=ts l lega:i. 

l. - Formar profeoiorldle~ par.::i e]ercer la docencia 

educac.ión preencolar y primaria prop.iciando la 

participación reflexiva, directa, dinámica y creativa de 

los alumnos. 

2.- Impulsar la investigac.ión innovación pedagógica para 

conformar el nuevo ~ducador 

una actitud crítica que le permita participar activa y 

propositivam~n~~ la construcción de propuestas que 

contribuyan a resol•.rer los problemas del sistema educat.i·.ro y 

los de su propia formación. 

3.- Propiciar una sólida formación profesional del educador, 

fundamentada en aproxin.ación al conocimiento de los 

avances de la ciencia, en la ampliación de su cultura, en el 

conoc1m1ento de los progreso3, en la explicación c~entffica 

del hecho educativo en el dominio de los medios didácticos y 

79 



en el conocim1ent:.o ampl.io de la paicolog!.a educat:.iva. 

4. - Promover loa eatudiant:.ea la conciencia de identidad 

nacional y catat:.al mediar1te el rescate, pr~servac16n y 

difusión de nuestros valorea culturales CS.E.C.y s.s. Planes 

de ;i. p. 18) _ 

1.3.4. SZSTEMA DK FORMACZON DE PROFESORES EN EL ESTADO DE 

MEXZCO. 

El meJoramient.o de los niveles de.? cal1d<::.1d p!.-opios de la 

educación normal, así la profesionalización de la. carrera, 

fort:.alec1m1ento del ciclo profesional y re~at1·uc~t1rac~6n del 

bachillerato para orientarlo L.aciu la docencia, fue ::-esu:tado del 

foro est:.at:.al realizado en diciembre de 1?83, ~n c-1 C'...:al s~ ~~:-1.'..!)Ó 

corno objetivo primordial la urgente nPCC8Jdad d~ 1;n.3 ~ef:orrna a. la 

educación normal. 

Los planes y programas de entud10 que or1encan 

actualmente la fo~m~c16n para profesores el estad~ do M~x1co a 

part:.1r del curso 1985-1986, conntituyen, asevcrd, el resultado 

de un t:.rabajo coordinado encre 1a Secretaria de Educación Pública 

y la Secret:.aría de Educación, Culcura y Bienestar Social del 
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Gobierno del Estado de México. parb laa licenciaeurae 

educación preescolar, primarid y media básica. 

La reforma a la educación normal nustent".a r¡ue la preparación 

pro~eaional del magisterio nólo podr~ rP~]1zarse conaid~rando; 

El vínculo máo est: r•.•cho 

docente. 

- El desarrollo de la inv~nt1qac16n rduc~tiva. 

La diapos1c16n dP med1ou que permitan la actualización 

permanente de los profenor~~Ll 

En este marco, ]os n1.i.-~v<7.>:..4 pl~'lnes y programa.!l de estudio para 

1a educación pr1f•-·:o;:;.r;n~'l.l d~·'i. alumno no1·mal1sta bu~:ican, según el 

marco normat.l"J'G, <'\ part::._r d<O" un adecu.:.do balance e tntcg:r:ac16n de 

1a teorf~ y la pr~cL1c~. que 6ste pueda des~nvolverse 

aceptables ~tve]Pn de cal.l~~d los diferentes campos de 

actividad que connt.1t:uycn l<.-1 form.-.lC1Ón mag1nt.er1a.l. (ver a.nexo 

no.1} 

El. Sl.stema de formac16n de profesaren del estado de México 

t:iene como propósito .l.ntegrar, estructura coherente, los 

distintos t1pos y modal1dades que participan tanto la 

educación normal así como la de actualización profes1onal para 

maestros en ser·.Jicio. 
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Adicionalmente, para reforzar el pr1ncip10 anterlor. 

considera que eoce ai~tema de formac16n permitir~ la 1ncroducc16n 

de procesos ddm1nistr<lL1vos más uniformen y ágiles. Al respecto, 

actualmente 1.au E""'!ncu<'"l . .:.n nc.,rm.:1ler.i del ".'!ntad-:> de México el 

proyecto .:J.dm::..'r"!::..si:_r.:.:t~ivo t•n v.:.'JP.nc1a .-..1 lla~;-.do "Ca.l.:.da.d Total 

y Desarrollo InHt: it:uc1on.ll p,1r.-.. :o$ i\d:·n1n1~t:r,~d::->ren d~ la 

Educación Superior••. 

Los ob)ctivos del nistema son los siguientes: 

1. - Integrar en un nist:em<.t único a. las ins~1tuc1ones que 

tienen a su cargo la form~c16n d~ profesores para la a~enc16n del 

servicio ed.uc.:.tt:.ivo en nus diutintou nivc-l<>o, auf como las que 

orientan la act:.ual1z~ción profesional del mag1ater10 

servicio. 

2.- Fomentar la plan~ación, coordinación inte!'.'"cambio 

permanente los diferentes tipos de 1nat1tuc1ones de 

forrr.aci6n de profc3or~s en la Pr.t1dad. 

3.- Fac.i.11'!:.ar la movilidad de los cstud.:..an~es entre las 

distintas 5.reas do:!' fo::m.:i.c1ón y espcci.:i.l ::..zac::..5n con miras a 

mejor elecc16n vocacion~l. 

La estructura del sistema está integrada por dos niveles 

académicos y un programa. Para 1os objetivos del presente estudio 
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s61o enunciará el primer nivel académico, quedando éste 

conformado de la oiguiente forma: 

1. - Nivel acadüm.ico de 1 icenciatura. durac1.6n de ocho 

semestres y cuyo .::int:.t.---c~dt:-nt.~ ~·~a el bach:i.llerat:.o pedagógico. 

Corrcspc11den ~ cu~e nlvP1 dos tipos de licenciatura: las de 

preescolar y prim~r.ta. 

Loe estudios de ent:.as licenciaturas 

tronco comen de cuatro semestres y 

específica la misma durac16n. 

educación, tienen un 

~rea de formación 

El ob)et:.1vo dHl tronco com~n. se precisa. es desarrollar las 

capacidades n~c~nariae par.l P] dcaempefto de funciones comunes a 

docentes de d.tv•~rsas espcci"'lidadea y facilitar la coord1nac16n 

de las para la atención de la educación preeecolar y 

primaria. 

Se concluye esta parte del Plan, que las áreas de 

formación esp"?cí(.ica de las licenciaturas tienden a ofrecer !a 

preparación rcqu€rida para atender con eficiencia un determinado 

nivel. educat:.ivo. 
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1.3.S. OBJETXVOS DE LAS LXCENCXATURAS. 

Loa objetivos a cont_1nuac16n At:"ñ,':tladoa. son aplicados por 

1aa escuelas norma.len del <.~nt:ado de Ml"xico, dd.do que 

entidad. product..o dt_• .:a ,~,_,sc•,.n-::··-·nt.. ración eduo:::a':.. l.'J<l, a.tiende de 

estricto apego .~ lo ~ispu~!;t..u por el acuerdo prcoidencial d~l 22 

de marzo de 1984. 

1. - Formar profeuionales para CJercer la docencia 

educación preescolar y primaria propiciando la participación 

2. - If':"lpUl8Llr la 1nve:n:_ igac:1,.";>n e inno•;ar':'.l.Ó:i. pedagógica para 

conformar el (.•d'..!c.~dor pennrlmi~n.t-•=- obJ et ivo y 

en la cOnRtrucc~6n de propu~atan qu0 contribuyan a resolver los 

problemas del n1u~'~ma cdt1ca~1vo y loa de nu propia formac~6n. 

3.- Propiciar una 86l1da formac16n profesio~al del educador 

fundamentada en su aprox1mac16n al conoc1rn1ento de los avances de 

la ciencia, en la ilmpl1ac16n de st~ cultura. ~n e: conoc1~1ento de 

1oa progresos en la cxpl1cac16n científica del hecho educat~vo, 

el dominio de :_os medios didácticos y el conocimiento 

amp1io de 1a psicología educativa. 

84 



4 . - Promover loe estudiantes 1a conciencia de au 

ideneidad nacional y entatal mediante el rescate, preservación y 

difusión de nuestroa valorea cu1turalea. 

1.3.6. PERFXL DE EGRESO. 

Antes de referirm0 al perfil de egreso, necesario 

destacar que ·~l bach-1 l !er~"'tto corno ant.ccedente para la. forTTiaci6n 

del futuro ~dur.ador, dec1 r del acuerdo, con!:.r1buirA 

notablemente meJorar loa m.l nmos, 

mejoramiento pro(enional. "pu(_•RtO que quien declda cstud1ar 

alguna a de } ,"lS 11cenc.i,1t:uran educación encontrará. 

reconocim1er.to soc1al d~ l~ c~"-r!:"~ra, lo cual fJ.c.i l.i<:.ará la., 

vez, la pon1bl.l.idnd de 

profesionale~J". (•i) 

A un<J. dé::::--'l.dtt de la pul:'•:ita en march..'.l. del menc.ion<.tdo Plan, en 

la actualidad, p~Aar de las apologias que encierra 

formación, resulta m.'is di.fíc.il a.traer a los ba.chilleres a 

estudios, debido principalmente al deterioro de esperado 

reconocimiento social y de su erosiQnada imagen ante la sociedad. 

No obstcinte haber elevado estudios nivel de 

licenciatura, es una carrera que tiene que soportar el desprecio 



con respecto a otras profes:i.oneo por conaiderarla ftpoco lucrativa 

Y falta de perepectivas promiaor1an 

profesional". {S) 

lo aa1aria1 y lo 

En lo que rPopect.a a1 f"·~rt i 1 d~ ·-·~·¡re~o. ,--!~ profesor deberA 

poseer loa elemcnton Cl,-~nt...it lcc:n1, p~·d."..lc_:¡óg:i.r-:--•n. 

est:.ét:i.cos y técnicos q\l~ l..- pPrm1t:.<-"'ln: 

!"1umaníst:.1cos, 

- Desarrollar su ac~iv1dad ~ducat:.iva en base a la reflexión, 

diacue:i.ón, cvalua.c 16n y conat: rucc16n de pr&ct:.ica 

docente a~ternat:i.va, a l~ luz del an&liaia de la teoria 

educativa. 

- Propiciar la part1cip~c16n reflexiva, directa, dinámica y 

creativa de los educandoa. 

- Analizar objetiva y críticamente la realidad educativa del 

paf-e, laa bases Juridicas de loa sistemas educativos 

nacional y estatal. y estructuras organizativa y 

operativa, especialmente 1as rel.ativaa 1a educación 

preescolar y pr:i.maria. 

- Tener una visión científica de la educación que le permita 

explicarse el fenómeno educativo desde la perspectiva de 

distintas disciplinas general.es incidir 1a 

transformación de su práctica educativa concreta. 
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- Desarrollar la conciencia de la 1mportancia que tiene 

preservar la salud f!aica y mental. propia de los 

educandos. 

- Tener conc1encia de la renponHab1l1d~d Hoc1al que asume en 

el proceso de formnc16r1 inc~grdl de nua educandos y del 

papel quo cumplr en la comunidad. 

Hacer de la práctica educativa y de au tarea docente 

eJerc1c10 

educativa y 

tecnología. 

invest1ga.c16n 

y la 

- Ser cons~icnt~ d~l d~anrrollo vert2g1nono de la c1encia y 

la t~cn1ca y d~ l~ n~~0H1dad d~ mantenerne actualizado 

través del aprenrlt~OJ~ a~todidacta, reflexivo y constante. 

Haciendo interpretación del perfil de egreso podr~a 

entenderse que el milcstro considerado un profesional. decir. 

como Licenciado, debe acceder a pouibilidades que impliquen el 

desarrollo de una concepci6n científica de la educación, de la 

función del prof~gor 

educador en ella. 

y ante la sociedad y 
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1.3.7. LXNEAS DE FORMACXON BASXCA. 

Laa l!neaa de forma-=ión que conet1t:uyen loa eJes para la 

integraci6n de los pl.""lnen de eatud10 de lan licenciaturas 

educación Preeacolar, Pri.mdr1.:1; y Media Básica, integra las 

asignaturas de los pla.r.e::J de eBtudio elaborados para la 

federación, a través e l~ SEP. lige1·ds var1dnt~a qu~ no mod~fl.can 

1a esencia de los contenidon. 

Las variantes menc1onada.n, responden la relativa 

autonomía, resultado de la descentral1zac16n, por tanto rcaponden 

las caract:.Prísticas esp~cíficaa de la Estructura Técnico­

Administ:.ritiva del Sistema Educativo del Estado de MéXl.CO (ver 

anexo No.2), las cuales son: 

A) La integración de dos asigna.turas 

materia. 

B) Incorporación 

diferencial. 

de materias 

C) Incorporación de loa contenidos de 

otra asignatura con temas afines. 

car.§ct:.er 

materia 

Con base a estas adecuaciones se fundamentó 1.a orieneaci6n 

de las cuatro líneas de formación que coneiene el Plan '84, que 

son: la social, la pedagógica. la psicológica y la inserumeneal. 
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LINEAS DE 
PORMACION. 

SOCIAL 

PEDAGOGICA 

PSICOLOGICA 

INSTRUMENTAL 

DESCRIPCION. 

Se considera 
pd.ra conform...J.r 
dC"l de~"larrol 1 o 

el principal apoyo 
una concepc16n ob]f'~t.ivd 

h1ntGrJ.CO ~,- l~ dC~:~!ddd 

noc l. a 1 y human..t d•:- l on hf'•chn::; :,• ! enóm..-·nv~; -:¡;. ..... 
l."l dPf1n1_•n. 
En lo npPr<lt:.!."Jc, nbl1r-;r1 .1 r¡u•• r·l !~~·-re 

¡;:~'~/1\~º~,o~~r.~~~c','.c~~·:1~rn~~:=.,"~t. •;-,~)~ ~~~ 1
1 ~·:~~; ~~~-·~ 1~ drl~-~1'.! 

C:l(_...:¡ J" lr,!i f'!'r">ble:r,...1!1 t'jU•_• h<1 qe!10e"r<1-J-~ PB•_r:. 
pu r..t CJU(• 1 ou <..1n..i l J. e•· ;• r::'ünT-· r •·nd,..1. y 
consecu•·r1c J. .-i. r::-.-..p,.1. z de J. nr_· id i: 
rPa. l .l.ddd y 1: J ,1bor •l r prop1J,..Ht d!'.1 f,.tr,1 
transfor·1n.c1c16n. et t.ra.véH d•~ l~ J.nvent.ig,:l-:;1(,n 
ci.entít ic.:i y de la pz_·fictica conucicnt..{· d.-~ 
su l a.bor Pduc.1 t_ 1 va. 

Tiene como t1r.al1dad .-j("'narrolldr 
concepc1<':0r1 c1J•nt: t ic.:.i. ~;c;br•· ~1 p:-oc..:t:::>".:. 
educa t l va e-orno f .-.nón"1f'_·n~ noc 1,-¡1 , qu•~ t:''-' ~!r. ~ !.. " 
al fut1Jro rioctªn~~· conrrptua!:~·•r ._]; · 
f.'PdJ<.::,lC><_JÍd en t~:m.inc;n dP re! .!.•·x1,"':>n r-.e•:'.:.: ..:c-i, 

:-netodo]óq1c.::i y t?cnl.ci't con r•l prr__,pós1~ ~ d~ 

rcla-=:i0nd.r d1al{·ct ::..c.iP."1.-nt.P. la prfi~':: i-:-<10 
educ-:at1va 1,-in t_ec•ri.J.n ~-11..:e .:.,0

, 

i=iust:ent_an. 

T~ene como principio prap1ci~r ~n el fuLu­
ro docPnLe bag~Je Leórico·m~t_odológico de 
lus d1veroas corr.l~"!nt:f'!S ps1colór,;:J1cas y de 
su cont:ribuc16n al ent:udio del h~cho 

educa.t:.ivo. 

Su obJ<~tivo fundamental proporc1cndr ~1 
futuro c_•dur..:ador lon elcment<::>.3 p..:trc.i. la 
comunicución oral y cncri.t.:t., el empleo de 
lengua]eU y modelon mat:cm5t:icos para. 
trar r<O!npuesta.n de orden metodológico. 
Debe proporcionar las banen ci.entíficas y 
estét:ican qlJC permitan al cntudiante 
adoptar una act:l.tud reflexiva, crítica. y 
creativa frente a la !:>OCl.edad, la naturaleza 
y ante s.f mJsmo. 



1.3.S. ESTRUCTURA CURRXCULAR DEL TRONCO COMUN. 

La int:.egr.:i.c:16n del tronco comün para las licencia.t:.uraa en 

educación preescol.J.r y pr1maria t.1ene objet1vo fundam~nt:.al 

proceso educ~t1vo ~cnd~ po:•rupf_•ct iva s-::>C.ldl, paicol6g::..ca. 

estética )' p~d.:J.g691ca, que prcporc~onar5 l~a basca para 

formación integral. 

Para el logro de tal prop6a1t.o se propone establecer laa 

bases para la formac16n de profeaional~n consc1entes de 

realidad social, econ6m1ca y política y 

crítico y cient:.If1co del proceno ~d1Jc<lt1vo. 

A continuación anoc.a, de 

alto sentido 

pa.r~ icular. los 

prop6sit:.os que peroiguen los t:..aller~s. laborat:.orios y 

seminarios (6) que integran el tronco común para las 

1icenciacuras. (ver anexo 3) 

CURSOS Y LABORATORXOSs 

Deben proporcionar los elementos teórico-metodológicos que 

permitan al estudiante tener una perspectiva integral del proceso 

enseñanza-aprendizaje. 
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Dirigir.fin esfuerzos al logro de loo conocimie~~vs 

básicos de ldo teorías y métodos de la investigación social. as{ 

como de loo elementos mat:emAt:icos y del lenguaJe aplicados al 

fenómeno educativo. 

Compl en1f.!nt: ar i .1n1t~nte proporcionarJin loe conoc i mient:.os 

teóricos. t/!cni ca.a ~· rnétodon que le permitan abordar aspectos 

específicoa del proceso educativo deode l~ perspectiva de la 

psicología. 

SEMINARIOS a 

Promover la formac:i.ór~ de 

actitudes de solidaridad A~cial y de parti=ipac:i.ón directa la 

solución de problemas aoc1ales. 

Fomentar la discusión de la estructura la cual 

desenvuelve y del func1cnamiento y problemas del sistema 

educativo, a partir del an<'ilis1s de las estructuras económicas, 

políticas y sociales que han caracterizado un determinado periodo 

histórico de la vida del país y del estado de México 

pare icul ar. 

TALLERICS1 

Proporcionar loa elementjB básicos para enriquecer la 

aensibi1idad artística de1 alumno y de su desarrollo personal. 
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Orientar la formación del estudiante hacia a.c'titud 

ref1exiva y crPadora. dnte lan man1 feat.acionea ar't!eticas y de 

desarrollo físico. {ver dn~xo no. 4) 

1.3.9. ESTRUCTURA CURRICULAR DEL AREA DE FORMACrON ESPECrPrCA 

DE LA LXCENCXATUR.A EN EDUCACXON PRIMARIA. 

En correspondencia con el tronco común, el &rea. do:! formación 

especifica de la licenciatura educac16n pr::.m.J.ria, tiene 

objetivo fundamental relctcionar la pr5ct:.1c.J. docente 

fundamentos ce6rico-metodol6~1co9 que ]cl AUsten~~n. 

loa 

Para tal propósito, determina ~1 Plan, han de 

proporcionarse al futuro cduc~dor loa elementos básicos para 

analizar los contenidos de aprendiza.Je propios d~ la edu!:.'."ac::.ón 

primaria, incluyen.do su or1entac16n teórica, su metodología y 

recursos utiliza.dos para el proceso cnHef\anza.·-'lprendiz.~JC y loa 

sistemas e instrumentos de evaluación aplicados. 

Uno de los apoyos académicos que favorecen Pste análisis lo 

proporcionan los 1aboratorioa de docenc~a. que t.!.enen 

fina1idad. vincular los conocimientos teóricos con los conten.!.dos 

de aprendizaje, de la educación primaria y 1.a práctica de l.os 

miamos frente a un grupo en el salón de clases. 
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Los seminarios integrados en ld formación ~apecífica ofr~cen 

análisis del desarrollo hiAtórico de la educación primaria. en 

sus diferentes modalidades. u la luz de loa procesos económicos. 

políticos J.' uocia]es qtl".! h...in caract_er1zado una dr•term1nad;1 ~poca. 

el futuro J :.ccnc1a.do. 

concluye. lo conduci~5n 

manera difcr~nc1dl. 

organizar el proceso educ~tivo de 

En resum~n. la estructura cuiricular del plan de eotud1os de 

la licenciatura en ~ducac16n primaria se integra de la nigu1ence 

manera; ~l tron-::::o corn·.:::.n. o~ org.:iniza en 11 curnos. 5 9e:n.inari.oa, 

10 talleres y dos 1<"lboratorios; el áre.a de torma-::::.ión esp*-""cíf.:.ca 

de la l :.c-::"nc.:.c.:.-...;r.-::i. e:~ educación pr1mor1a cont..cmpld 13 cursos, 7 

talleres y 4 ldboratorios que. sumados al tronco 

com6n conforman un total de 56 espacios curriculareD, ~ los que 

correaponde un total de 442 créditos. 
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1.4. CONSIDERACXONES. 

Cuando anunció p~ra el n~xenio 82-BB, la pol!t.i.-:=a 

educat .i.va del r~g1men, dcnom.l.nilda. Revolución Educativa, diversos 

sectores de soc:::.eddtl concrr•taR qui! 

t:.ransform.--.rr'ln la r·ea.lid,~d ,"i.:-- l<"l pr/it:""t1c-'l. <o~~~-::.-,,1ar cr;.~:1d1dn.-:i. \dado 

acentuando el c~rác~cr ''r•~valuciona~~o·• d~ ta: políL1ca; don~e se 

inst1tuc1ona.lidad. 

Di<=!tengá.monos 

complemento básico de 1a Reform~ a ]d Educac:6n ::ormal (marzo de 

1984) . 

A.1. pln.ntearne como prnpónit.:o rxpl ícito 11i reordenac1ón del 

s.iatema de forrr.a.c16n in1c1.:i.l dado a lari escuelas normales, 

define obJet1vo pr1wordial la ''modPlac:::.6n~ de horr-..bre 

nuevo, el maestro df".!'1 af".o 2000, el qu~~ se dc~Jdrrolla.ría 

soc.iedad igualitaria 'de la cual ~1 sería uno de su8 principales 

constructores), participando proceso democrático que le 

significara un avance racional y sistemático. 
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BaJo .l deo del hombre l"" rncuP la norma 1 - c-cmc 

forma.dora de ~:s:t:c- - y loH n.lveles 

escolares el~mentales. l~ tararla ]Ligar un papel funddmrntal a la 

ve:: que complC"tnPtir-.-1dor rrsppct"o a lan .--icc1onr-t1 ..-•mpr..-.nd1r::l.:in pr.>r el 

que cfv1cam..-.n':.e nc,ln rt•:1fH:>fl!l<lbleH •:IP l.:tR tn:Jt_ 1r.uc1r_,n..-•n y ..-,.-,,. ~¡ 

Estado en ~u con]utl!.o. 

La Revoluc.ión Educ..-t:. .iva ocultó proceso de 

1nst:.1tuc.ionalid.:id inHp.tr<.ld.'.t en e] orden y Ja ent.abilidad, lo q·_¡~ 

hace parecer al término Revoluc16n poco coh~rcnt:.r. ~A d~c.lr, qu~ 

desde el punr-.o d~ v:i,...tcJ. ep1s~·c-rnológ1co no ~x.int-.e compatibil.ida~. 

Pero por otro l~tdo 

maestro .indic.-_1do:· y la agente de lofl procesos de 

cambio. ¿en lo!'l urn.l_>ralr~n dr~l .liio :2000 cé.,r~·c, ••!l el ma..-_-ntro'?, ¿-r_;é 

se ha.ce para. lograr camblO!l ~n pro d.,.1 a.nhr:-l<'ldo maent.ro del añ".:) 

2000? 

Resulta rclr...,vant:.e cómo la Revolución Educativa. {y aún 

nuestros días la Modernización Educativa), conciben al maestro 

como un pilar fundamental para acceder al éxito y a la calidad 

educa.ti.va. Aunque existen ausencias conceptuales que no aluden a 

él como un traba]ador o agrer.11ado, como profesiona::. de la 

educación comprometido con la educación popular, y sf por el 

contrario hace referencia al maestro trabajador al 

servicio del Estado (con dependencia laboral y administra.-r:.iva de 
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la federación 

ejecutor de acc.iones d~cididaa dead~ instancias donde el pod~r 

concibe como facultad y competenc.l.a inherente a Jerarqu!aa. 

El maest.ro con la.~ ca.racteri:·Jtl.c.:t.n y.:..t. det.,_,,,:::ados ~s e~ q"Je 

el 

reordenam.i.ent.o p01Ít:1.CO, <-°l-:irr-:::. nis':: ra~ :ivo, 

evadiéndose plant:.eam.ientos el a.ron Robre 

propuesta susten-::.ada t."'.•ór.ic-os y r:-,~·-::or..,~:óg:::._cos qu.e 

revolucionen o rnodcrnizen la ltl8t..:.tuc.ión ~~n:·ol~-ir, rj;l..:::!o q"..Je lo 

imp1ant.6 la corri~nt:.e emprf;-:O:iar.:.al llam:-idL\ .::al.:..dad Tot.al, 

estrategia de reordenación .-idrnin1s'::.rat:..:.va, para nolu:::::1onar los 

obstáculos aca.dé~icos, apoyada aquélla por ;-icd:;._da.o r:.orr-.a-::..:.v39 y 

presenta como la rneJor opc:i6n requer.:.da p.::ira la sol·...ic.:.5n de 

loa problemas educativos. 

El programa Nacional de Educación, Cult:.ura, Recreación y 

Deporte (1984-1988), señalaba con optimismo prom.isor~o que con 1a 
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accuac16n del gobierno ''se busca superar, para el ano 2000, los 

vicios y def1c1encia.s que la educación trad1cic.nal y lograr que 

el. progreso de enaC"i'ianza responda !ntegra.ment:e a los prop601tos 

que suatent~ la filoaofía d~ la ~duca.c16n m~x1cana••. 

pedagógico obl .:_g,-cttor1n la 

11cencl.a"Cura, c"l l·.l. f•~~::-i.-~ lan r•_·p•~r-ct¡~;~Or.~H h,1n !J:ldo de dos tl.pCS: 

por voc~c10nal provocó 

definición prc:-n.::i!::11r;1 d~·l LJlurr.:10 p·-:;-::- proc~oi.onal 

esp0c!f1ca, a.l e~'t.'...4d.liinte dn bdchi11<':'"r:it-u ¡:·.'"cLl<:l':,'31co ir.~royer::ta. 

de la ...icept.ac16n 

escolar. en lo ac:!::t..:al1d,-:td. 

de instit..uciones part::i.cul~r'ó'S u oficiales. Esto es trancendente 

ya que por d6cadaa lan ~scucl.::is normales, .ouD preparatorias 

anexas, preparaban desde dentro futt..tros cuadros docentes. 

cuidaba celo el perrnitir inscripción estudl.ant:.es 

provenientes de otra o 1nst1tuc1ones, aún del sistema 

of i.cial, la posib1 l idad de ingr.-~so para estudiantes egresados de 
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escuela a preparatorias nula. par~ ambos casos. lea 

permitía que 1rrump1eran un proceso "formativo" .i.niciado por la 

normal desde la ml.Sma preparatoria. 

Esta d1n5m1ca n~rrad~ evadió lo diopue~to en el acuerdo de 

marzo de 1 <)fi-1 

pedagógico. 

Para el ciclo 94-5'5, loA eut:ud1antea 1nacr1tos en primer 

semestre de la l 1cenc.iat.ur~l. bachi l ler.:ito pedagógico. 

rebasa.dos numéricamen":.e por aquelloR <"JUC' cuf7•r.tur. con otro tipo de 

bachillerato, i nnt: l t: uc i 0:1P::; y 

particula:::Pn. F..stn por or:r·o 1<1d.0 d.-!rn1H"!~:...r,1 r¡u•.- •_•l •:'!9t1od!.ano:.e de 

las prepd.ratoi·l.a.G anex."ID .:i 1.-'\s norrr..:t.1-::·s ccr:·l'-]!.(, f:'~ rumbo '.:ie 

de 

prevista por lD q:..¡e fl'L:"'-" perrr . .it.: r inscrip.-::-16n 

estudiantes fo~áneos. 

año de la licencl.atura ex::..st:en di.fer•.O?nci.1s ac.o.d6rr.1::::as, que sob::-e 

la marcha se co~r.:i..gen dado que no ex!.st:e un sis::.c-na de r.::..· ... ·e:aci6n 

pedagógica para aquél loa estudiantes b."tch::..lleratos 

pedagógicos. 

De manera general el Plan • 84. se caracteriza por ser un 

plan eminentemente disciplinario. aunado a una escasa relación 

98 



con 1a actividad profcoional dPl m~g1ut~r10. De man~ra dfl~lO~d el 

perfil de egr~~o. y,-.1 .'\bordd.do r_•n eut~~ t.r~b.a]o, oe nunt".ent . .:t ba]O 

criterios mít.icos y omn.tpot::Pntf•EJ r¡uP 

críticas agrt • ..t!J d·~ !unc-.io:i.'lr1r~:.1. ,1utor·1d.:.dr•n d1vProou 

contr·a. d•~l (_•Jerr·.i2; - dor••nt•·. p:·1n,·¡p.1lrr1.-.nt-1~ dr•l n1·.•r_•l b.'iBlC""O, 

efecto .-.1 ! .11 l.1r 

magn1f1ccidon DC'!1 ~':l,'in suncf'Pt..tblPn <.J,_. n•~r cu1.·ut.1on.\d<.H1. 

El Plcin '84. conn1dc-r<'l un modelo de m<Jen~ro urb¿:ino por lo 

que su apl1c.:-1b1l1d,1d el número d•"! No1·malen RuraleH, Norma.les 

CCREN) del pafs, expPrtmentaron una d1om1nuc16n 1mport::ante en la 

década de los AQ'!-;, lo que provocó el d~~3cu.ido '-"~ l<..J. ~ormat:::16n c.!e 

maestros or1• .... n~ación al rr.,,..,,d10 r·<1r.-.l. 0hl l.':lilndo .::tl 

profe.sores, a t"ru·w•é$ del CO:ll\LTE (Conse_io U.-tc.ion.-.1 T.(·cn1co de la 

Educación) para eJerccr en ~l m0d10 rur~l. 

El plan proponía v1u16n diferente para las 

insti.t:.uc1ones formadoras de muc_·sCros y por er.de para la forr...a.c1ón 

de éstos. A pesar de ello, desde operatividad "la dimensión 

supo manejar por los de1 camb10 fue comprendid:i. 

responsables de d~rig1r el proceso .. - de)ando la con.so'!.1daci6n 

del. proceso la inercia del sub.sistema, lo que debi.litó 
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gradual.mente el. potencial transformador de la. propueata hase.a 

converc.irla en una medida adm1nietrat:.l.Vi!t". ('7) 

En los pr1m"'roH añoH d...:· la 1mplementac16n del. Pl.an, los 

de l us escuelc\!l norm.""lles lo únl.CO que habían 

experiment.::t.do plan de r?St:udl-C>s nu(;~vo, nue·.ros alumnos nuevas 

maC.er::.<1s, pF.!t:O :os Vl.~)09 y 

precarios r~curnon, m~rcado burocr<:1t1smo, p"'.!rai.atent:.e 

Las l lmit:.aclones de lort c<:1mb100 re,:ili:.~rl.don en lds normales y 

laa oportun1dadce d~ loR docentes que at1í lJboran, por lo t:.::t.n~o. 

con loa futuroB cgreaa.don de las m1um~r1, ya que ~e pcneaha que 

para el 

escuelas r.orrn,~tles, 

técnicos, .::irc;í 

profesores que ahi prestan sun servic10~. 

!.¡o obstante ele·-•ar a grado de l -=.ccnc¡_c.ltllra los es•.::..;.d1os de 

normal. preescolar y primaria colocó a todos los normal::.stas en el 

mismo nivel académico, lo que s1gnif.ic6, en pr¡_rnera instancia. la 

irrupc16n de tradición cultural que carac~~ri=aba las 

escuelas normales, dado que el pl..-in curricularment.e 

1ncorpor6, a partir de una tranepolación, materias desconocidas 
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hasta ese momento en esta.a inet l.tucionea pero conocidas en el. 

.6.mbito universitario, lo que provocó que exiatiera 

indefinicl.ón al interior del curriculum que no permitía detectar 

éste atendía procesos dlf'.' formación in1c1al P•~"lra m.:tcstroa 

atendía la formac16n d .. un pPdi.l<:JO<"_lCJ un.iv~r~·11tar10. 

Esta .indefin..ic16n hd provoc<sdo la au~<>ncia de una. concepc:..6n 

clara del Plan que no eatablec~~ correspondenc.ia ent.rf! la 

teoría y la pr~ct.ica. 

El Plan '8~1 a l.::J. vez eliminaba del plan anterior materias 

consideradas vort~bralen Did~ctica General y Especial. 

sustituyéndolaB por l...1H de Observac16n de la. Pr~"l.ct1cd Educativa, 

Introducción a~ Labor~torio d~ Docencia y Labora~or10 de Doc~nc1a 

y loa div~rsos curaos de Cont.•!n1dos de Aprend1zaJe. 

El plan de est.ud1on, par~.ier.do de Vl!11ÓO 

pedagogista. fundamentos las ciencias de la 

educación. carr.b16 po::::- un lado con a!.1pccto.n que carac!:.eri::::aban 

curricularmente a la educac.ión normal. aunque pcr otro !ado, 

aras de consegu":..r el perf1 l d~ egreso ya mencionado. pro·.~oc6 que 

la formación inicial del alumno se convirtierd ~n un eJerc1c10 

enciclopéd1co, y frecuentemente (principalmente el tronco 

común de la licenciatura> repetitiva. consecuencia de una cascada 

de información escasamente organizada. y lo que es más grave de 

poca utilidad para los normal1scas por la ausencia de relación de 

101 



loa contenidos programáticos con el eJercicio profesional de la 

docencia. 

Como se puede apreci.:.r en esta pdrt:e del t.r¿ibajo y en sus 

anexos correspondientes. el plJrl ne caracteriza por nu sobrecarga 

(8) ya en el número dP créditos u.signados los cureoo. 

talleres. sem:.ndrl.C>1.> 1' .:..d .. 10:-dt.oriou. po:. t·-1 número de ést.oo y por 

la carga horar·1L1 .1s.igc1c.1da ..:1 cdc.!a. uno do!.• •.:-llos; m.'J.s la suma de .¡ 

horas extracurr.icul...i1·es st_•m,1nJl(_•n obl ig ... ,tor.i<1s i:l!ligna.das loa 

diferentes c:ub~11. Enta s1c .. u.1c16n provoca qt_¡c- dc:.s día.a la 

semana el alumno pt.!'rrn,1nece ·~n lil innt1>:uc::16n de B .-t 9 horas y los 

restantes LreA. 7 tloras. 

La sobrPC<lrga.. curricul.1r del pl,~n. apunta a ld formación de 

alumno m.5.s t:.f'.."ór-ico y men,.:::iH pr.'tctl.C".". En tt':rr-i1no!'I cc-mparat1vos 

este exc~!fiO no 10 prcs(-'-f1tdr. la.n licf_~nc.i.a.t.uras universitd.r.l.as, 

aquellas o[rec1dao por .i.ns~1tuc1on~s de c~rácter técnico. 

Tal 

teórica (yJ que la cargo práctica. dnpende del profesor de 

Laborator10 de Doccnc1a y r.a de la materia en sí; -:;onnidera a la 

escue1a normal como una inst:..it:.ución de forrnac16n tota1, es decir 

termina1. n-:!gando por un lado el concepto de formación inicial Y 

los espacios para formación continua en el transcurso de la 

actividad profesional .. 
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La Bituación que la práctica esta apreciación 

r~forzada dado que 

rec.l.b.l.da 

est.anc.l.a al r:--. .'ix.irno -ell,a, comr.;i d1.rf.-i R.J.nlLro Rnyeu EnpdrZa, 

::ic_, l-:_, que deb.,.n 

aprender, "pUP!l n;'.lda dPb..-~ qu~ddr f\i.-··:--:_1" {199·1. p M·t El m.1.GmG 

corresponde a cntud1on suhprof1•a1on~lr~ con v1:11~n d1fusa d~l 

la 

La de for~.ar ul h0mbr~ moderno, idóneo para el 

e)ercic.l.o docente, ha llegado a convertirse en apar.l.enc.l.a ya que 

éste no ne man.l.fl.estd, no ha tomado cu~rpo ni cons.l.atenc.l.a en su 

parad6Jicamente tras y ampar~~o 

a.ctuac.l.ón social. pero quE­

profesional 1zación ••nutrida 

de lo moderno'', se hac~ pasar como tal. 

Esta idea de apre~.l.ar lo moderno estti determinudc.t por el 

modo nuevo de exp~rimentar, que rebasa por 9us excesos el ámbito 

escolar para llegar la transform.:ición oficialmente muy 

prometida de la realidad social. 

En torno a estas aseveraci~nes, aparecen "hilos invisibles" 

que sostienen el proyecto de la modernidad. Recordemos, por 

ejemp1o. lo dicho por a.1gunos teóricos como Bourdieu- Passercn y 
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más recientemente los llamados t:eórJ.coa de la r'!'oistenci.a.. que es 

en la educación práctica social don~~ efectDan los 

procesos de leg1t1rnJC16n de la ideolo~ía y :os valores dominantes 

(Palacios , 198'1, p.p. 436-<139) 

A:..:.:-ique por ot:. ro 1 ado podemos 0vad1r laR pos1b1l1dades de 

la escuela 'J'' ¡-:.or t."'n::l•:• de l..i educdc1Dr,, y.;i qu•_. ~:n dquí dor.de- se 

impugnan pe:r·o t:.J.rnb!.~n dcndP cre.-in c1lt.t:~rn"ltl.V.:.t.!:l ideo.:.6g1cas. 

donde enfrent~n loA conocim1~r1t:.on y las <:lctitudes del 

la.n expectat.1vas :,.· ldn dCtl.'.:.Udes del 

curriculum oculto. 

Es así que la educac.ión. tanto como las escuelas. mantienen 

pr5ct:.icas rango de relativa autonomía que pueden 

representar al ~gua! que contrad1cc1onea posibilidades para 

proyectos alternativos. 
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2.- PROGRAMA PARA LA MODERNIZACXON EDUCATIVA 1989-1994. 

2.1. CAR.ACTERISTXCAS DEL PROGRAMA. 

De análoga 

''lnc!uso un nlño sabe que 91 u.na 
formación 1-"iOc ic;.11 no reprodu~e 
lnn condic1or1en de producción al 
mismo t:1empo q'--le produce, 
puede durdr ni un dno~. 

CAR LOS MARX . 

la implantación d~~l Plan '84, El 

Programa para la Modernización Educrtt..ivc:i 1989-19~·1, nuscri.t:o por 

ei entonces presidente Lic. Carlon salina9 de Gortar1, lntentaba 

una vez más transformar a la uoclPddd, di.st..1ngui.1 <1 la educación 

como un sector imprc-scl.nd..;_ble de nuPFJLra soc1•~ddd, después del 

establece que; "una 

externa, la modernización educat .lV.3 ha a.ido preocupación 

destacada y el tema al que he ded.icado -según el presidente de la 

RepQblica-. más tiempo y r~flexiónH. (9} 

Se busca, según se dice, realizar una evaluación y reflexión 

del Sistema Educativo Nacional dado los cambios que produce la 

globa1izaci6n, para enfrentar e~ aistem.:.. de competencia que esta 

estrategia inevitablemente provoca. 
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Loa retos generales que detectan ~n el Programa aluden a 

1a calidad dr la edtJc~c16n. ld mod~rn1za~16n integral del 

sietemd, y C"l efect:o p~rs.-::>n<ll y nor1ul q1 ... .H~ •'":lt-'· provocará, 

medio para lograr loA -·¡r-dnd<"•H obJPt: ivoa na.-:;1ona.lea y para 

compet.ir "ex.l.':..ou.1r.iPt;t..t·" liln n,1r:-1oncn de vanguardia, que 

pe:rm1t:a, SP etludP, al lr.>•_11'-' d•· u:1..t. ¡-;r.-...·uc·nc.ia rn.'.l:i dec1siva en el 

marco 1nc~rn,1c.iona 1. 

En el Jbuno de rn;'t<;Jn1f.ic.:ir •.·ut.~~ sector, el 

educacionismo, conu1ch:•rando qun- la Mod~rn.izac.ión Educat:.1va será 

elemento de red~nc16n social. 

Se o.:ibe que en el dcven1r de t..oda sociedad. el fenómeno 

educativo ha estado presente y muy cerc~no al p:royecco nacional 

de alcances más generales, pero este sector -el educd~ivo-

donde precisamente definen las tareas y estra~egias que 

permitirán la sobrevivencia y reproducción de determinada. 

formación social, por. tanto, si deuca. man'.:.enl'..'rne debe rc_•prcducir. 

Visto de esta manera la reproducción está al nervic10 de una 

reproducción más general, de la formación social como t~l y de la 

pertnanencia de un status qua, lo que asegurará su sobrevivencia. 

La Modernización Educativa no escapa a esta categoría de la 

reproducción social, a6lo que contiene característica 

adicíona1: una marcada magnificencia, que se encuentra distante 
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d@ la realidad educativa que caracteriza a loa nive1ea educativos 

de nuestro país. 

Se asegurab.!11 que "con la recuperación económica que ya 

tenemos en puert:<l 

término modificar 

(10). lo indispensable segundo 

prof l...i.ndamente u 1 educat ¡·.ro para 

Lejos cotaba el proyecto modcrnizadcr y nus elaborantes de 

anticipar futuro capacidad de resp·..lcst:..:::a, 

reiteradamente prometido en el programa, capacidad promiaor~a 

no llegó a pi_-ever el catacl1t'lmo económico d~ flnalen de 199'4 y la 

inestabilidad econó~ic:a. y f ln.:incier.-t de 1'.J95, por lo q1..;P- :os 

principios expresadou 

resultan huecos, dem~g6gicon y lcJa.1~~8 a 

económica que ne expresa df'! la m~1nera. m.'is crud...i y -:itr...;p-:a. ~;; 

1995: las falsao promesas de la modernidad. 

Hay que aclarar que cuando se d.lude a la modi!1cac1ón del 

si.eterna educativo se refiere. ilunque parezca obvio, a la escuela. 

a la forma de enseñanza y a l~ investigación, a l~ co~c1enc1a y a 

la participación del magisterio; responsables éstos de ••llevar• a 

los hechos la modernización. 

Por lo que respecta a los obstáculos a vencer, para ac:eder 

a un porvenir más promiaorio. se precisan: la cent:.ralización, la 

falta de participación social y de solidaridad. el rezago 
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educativo, el problema d~mogr~f1co y ld eacasa vinculación de los 

contenidos escolares los d~ la y la 

tecnolog!a y el sector productivo, el progreso 

promete un nuevo modelo de ('"ducación p.1ra la n.:1c16!'l, cuando se 

hayan vencido ~s':'..oa obntticulo:i. 

centran los eofu~r:-:ofi dt"> la modP?.-n.lzac16n, df.•f.lde donde 

pretende construir la anhPl.td.:i Pducación de c.-.:r ldad y que. 

cascada. impacte d loo drm~u niveles educativou. Por ~llo existió 

l.a modificación de ma.terl.:t!l a asigna.tura.a que considera.han que el 

alumno no ae .. perdería" en la globalidad de laA c'ire.:is. yil que el 

estudio de las asignaturas lo "caapccializaba" PO el dom1nio de 

loa contenidos académ1coo, y las dCC.t.vidades le propcrcio:-iar!an 

elementos para el eJercicio de 

propuesta la modificación evocdba 

rendido sus mejores frutos. 

oficio, nélo quf"> d.Pnde la 

paaa..do af'iordrlc que Y~'l había 

Según el programa.. la c.:tlidad educativa est..:iría incompleta 

si articulaba la vida social y productiva por un lado. 

y con la innovación científica y tecnológica por el otro. 

Esta articulación se obtendría • se diJO. mediante el rigor 

y economía del pensamiento por parte de los alumnos y de su 

solidaridad, que le permitir.fa 1ncorporaae a una nue•Ja cultura 

cientJ:fica y tecnológica, de permanent:e creatividad 

construida y fomentada desde los primeros grados escolares. 
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Para el logro de t"-.n .-~lcvadou prop6sitoo se d.ist:.ingue al 

profesor como el agente principal que con ALI ~ctuación habrán de 

cumplirse éoton, p.::a.?"".:t lo r.ua.1 H~· cxpllcit.,, se requiere apoyar y 

promover el p.-:tpel d-:::•l m,v·31ntPi.-10 y fOrJdr lon tn<';"C..,1n1nm0f1 ldónf;>e>s 

aras dP lo~rar l~ calidad edlJCa~1v.1 1nt~9r<l]. 

útil para ld V.!da; educ.1c16n ~Jr:cund.~ria. y media oupcrior 

educación sUpPr1or dt• ~xcr-·lPnc.i,·1 2nnov...-t~1··::inru dond~ el mayor 

financiamienr-o rP~palde 1.1 rrH.")or or'.).ln¡~.::i.ción, :,.· una educación 

abierta que :r_-p!';tJtuya y abr<'1 "'"l fut..urr-:.i de oportur.id.-tden .=t los mc".is 

necesitados enCrP nosotros"- (11) 

Es fre-:=uente el Plan la. :l!°J.rmación de que la educación 

será la palanca do':! la trc.nsformacJ.6n y 

desarrollar capacid..i.des, c.itan 

la medio para 

otras tareas: 

generar una estructura prodticciva, liberadora y ef1c1Pnte, con el 

auxilio del conocimiento c1cncíf1~0 y tecnol6gico. capacidad para 

fortalecer la solidaridad nocial. 1.:i identidad nucional y la 

cultura científica y cecnológ1ca. 

Aunque no debemos olvidar que todos los propósitos de la 

Modernización est~n justificados con principios económicos, dado 

que se eatabl-ece que la nación. con el apoyo educativo. debe 
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estar a la altura del mundo contempor~neo. entendámoalo como un 

mundo en competencia. cambiante en el trabajo productivo. 

De manera global el Plan Nacion.:'11 de Desarrollo 1989-1994 

asignaba la educaciór1, cor1oid1~rada moderna, las siguientes 

tareas: 

1.- Responder d. laa derTl.Llndan aocialen. 

2.- Ese.ar correspondencia loa prop6aitoa del 

desarrollo nacional. 

En forf":"a pa rt i cul ar, partir de las generalidades 

anteriores, el modelo de educación moderna presenta las 

siguientes ca.ract:erí!'lt 1 ca.n, desde el punto de vi!lt:.a oficial, que 

según se cree permitir5n la rcal1~ac16n de cambian estructurales, 

que por consecuencia no fomenten el status qua social, entre loa 

que podemos citar: 

- Reiterar el apoyo educativo contenido en la Constitución y 

a su vez fortalecerlo. 

- Eliminar las desigualdades y las inequidades geográficas y 

sociales. 

- Ampliar, diversificar los servicios y complementarlos con 

modalidades no escolarizadas. 
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- Acentuar 1a eficacia de las acciones, preservar y mejorar 

1a calidad educativa. 

- ~ntegrar armónicamente el proceso educativo 

desarrollo económico. 

e1 

función de - Reestructurar su organización - del modelo 

1as necesidades del paia y la operación de 

educativos. 

loe servicios 

Complementariamente, afirma, que 1oe cambios 

eet.ruct.urales que experimenta 1a educación moderna apunt.a hacia 

perspectivas dirigidas a un mejoramiento social: 

1- - La democracia: entendida desde 1a posición 

constitucional como régimen jurídico y sistema de vida. 

2.- La JUSticia: cuyo propósito es que los beneficios de la 

educación lleguen a todos los núcleos de 1a población, 

ofreciendo para ello buenos servicios educativos. 

3.- El desarrollo: establece una correspondencia entre 1os 

niveles educativos 1a productividad 1o cual, 

cree, impactará e1 bieneat.ar de vida de 1oe 

mexicanos. 
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Las características de eate programa. atendiendo 

discurso modernizador. no puede ev.::1d1r hcJ.blar de l.::~ calidad de 1-a 

educación, abordadd 6std deude und pernp~cL1v~ ~nat.rumen~al, que 

adolece de categorías hiut:óricdn y ~pint.twmo16~icas. 

para la Modernizac16t1 EducL1t.1va, funda.m•_•nt:a 

caract.e1_·f st.1cae d.iAt...intiv.::is: los cont..enidoo escolares, los 

métodos de enseñanza aprend1zaJe, la formación y actualización de 

los maestros (é-ata priv1leg10 sobrP lao demAs). la 

articulación de los nivele9 y la v1ncuJac16n de los procesos 

pedagógicos con loG a.vanees de la cienc1d y 1 a tecnología. 

2.2. LA FORMACION DOCENTE EN EL PROGRAMA PARA LA MODBRNIZACZON 

EDUCATIVA. 

De 1os elementos base que integran el Programa ae privilegia 

1a formación y actualización de los maestros tarea 

fundamental del gobierno y de las diversas inst1tuc1onea 

quienes compete esta tarea de apoyo al magisterio. 

Adicionalmenee se hab1a de mecanismos de reconocimienco. que 

de manera optimisea y convencimiento ingenuo. apuntan al logro de 

mejores condiciones de vida. Habría que preguntarnos primeramenee 
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si la formac16n docente responde sólo a1 logro de mejores 

condiciones de v.i.da o responde a principios más tocalizc?adores y 

personal ea. 

La formac.ión dP rn.:icstros, baJO la 6pt.i.ca t:.ecnocrát.ica del 

Programa. c:on8.ldt0.•r.:l qu'Q' con Pl aux:i.110 d*".' la com~n.ica.ci6n y el 

uso de Cecnc!oqí.is ítpl1c~dns .:i ~ate cJ~po habrán d~ cuncr1hu~r a 

reforzar los procc~s0s df:" formación y act:.ualiz.ac16n de t:.odos los 

docentes de todon los graden y nivelen educ.:itivos. 

¿Será 

formac16n, 

n"~cenari.o pa.rd lograr óptimos niveles de 

Rólo con med.:.on de cornun.i.cac:i.ón y el .. uso de 

otras t:.ecnclogf,¡~''?. 

corre1..,~pondenc-1a 

profesional del ser.\:--. los mo-=.or"~B para. rea.l1zar lcts 

transformaciones en lan comunl.dades donde se trabaJa, obv.:.arr.entc 

de manera concept:.ual el deber srr del muestro qu~d~ d~f1nido de 

la siguiente forma.: "la de ser en las aulas el docente pro~-=:it:.cr 

del proceao de modernización .9ocial., r:2J. De re.i~erada el 

Programa en general y el apartado que correnponde d ld formac1én 

docente en particular fomentan la or.--~"""llpot:.~nc..ia d~~ la fo::-l":la::-::.é:-. 

docente; existe exageración al qu~ el docente 

comprenderá y contr1bu1r5. a transformar la real.:.dad económ.lca. 

pol~t~ca, social y cultural de la nación. Come puede apreciarse 
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desde esta perspectiva existen l!mi~ea pdra l~ formación y se 

penetra a loa terrenos d~l ed\icnc1on1omo. 

El subaiatema de fc.Jrrnación, ae menci.ona en loa elementos de 

diagnóstico. había acumul...tdo '-~n 10!"1 últ..J.mon años una serie de 

di fj cul taden qu(_~ obut-.• 1cu 11 Zdbdn c.·l d•_.9a.rrol lo del suba1atema. 

- La.s nortn,l.les no t1lc.-'t:-'.;:,·1t:>.1n éptimo desarrollo 

tareas dcad~n11c~u. 

- La falta de rJc1onJl1dad la oferta educat.iva 

inadecuado aprovechami~nto de su pernonal. 

tránsito de alumnoH y m~ient ron, tanto entre 1as 

inatitucion~s formadorJs de marntros como en la educación 

superior. 

- La falta de programas. con c.:ir.'ictcr de permanentes que 

apoyen la actual1zac16n de docentes 

formador~n de maestros. 

- Insuficiencia de recursos financieros, 

que laboran 

de mat.eria1es de 

apoyo y la aubutilización de la planta física. 
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- Las modif1cacionea constantes de loa planea de estudio 

tiempos relativamente cortos. y aún cuando au e(icacia ha 

sido evaluad~. mdnif1cstan en ou mayoría características que 

hacen omiso de las part1cular1dadoH que Ron propias 

- Los programa3 observan 1mport:.dnt::cs Are-as de 

conocimiento como e col og í a. sa. l ud y tH~xual 1dad ignorcando 

frecuencia los av.:.i.n.ce!.1 t_ecnol6gicos. 

Se subordina la form.~c16n la acumulación de 

conoc1mientos este aop0c~ct::o particular arro)Ó el 

diagn6stico, el proyecto modern1 zador acentuó más esta 

caracteriatica hasta convert i rl.::i enciclopédica - , 

dejándose de lado la reflexión, la connt.rucc.i.ón t:.c6r1ca., le-.. 

creatividad, la innovación y la vinculación ~ntr~ la teoría 

y la práctica. 

En 1989 cuando se elaboró el Programa para la Moderni~ación 

Educativa, el Plan • 84 (o Plan de 7 Anos), tenía. cinco años de 

operación. y 1.oa síntomas que caracterizaban al subsistema de 

formación. lapso corto de tiempo. por demás 

preocupantes. Es de entender entonces que el subsistema 

encontraba en severa crisis. por lo que el anhelado redentor: 

el maestro del año 2000, por l.os element:.os que arroj6 el 

diagnóstico. habrí.a que esperar un poco mfla de tiempo para 

"creación". 
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A 1a propuesta fallidct para la formac16n de docentes 

profesionalizJ.dos que prom,•t..Í;l la RPvoluc16n Educativa, 

responde cinco a.i'ioa d~npu~a con una nu~va propuPnta fundam~nt.ada 

proyecto mod~rnizador rlf! int.-=nc1one:i y alcancPs más 

generales !:ormación de 

proceso enacñan:;":~-i-aprend1z.-tJ•·. v1n..-:-ulP ],1 teorí.1 con l..:a pr.'icr..1ca. 

rel.acionando al est_ud1ant.-~ l.;, com~.u1id:1U; promueva <>l 

futuro docente la capacidad de crft:.1ca. y OP or.lf-nt:e m.~n a la 

resolución de problemas qup la acumulación d.-- información ... 

(13) 

Se redefinió l.a filosofía del proyecto, aunque no existió 

modificación curricul.ar 

normal. 

los programas para la educación 

En e1 ni.vel básico sí existió modificación curricular. lo 

que desfasaba a la formación inicial y el ejercicio profesional 

del egresado normalista. 

Comparati.vamente lo que propone el Plan '84 y el proyecto 

modernizador del Estado. esencia contiene los mismos 

e1ementoa: sobrecarga de coneenidos y de horarios. repetición de 

contenidos, magni.ficación de la labor docente )' de la educación. 
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A esta Hl.t:uac16n critica que h.tlce alunl.ón el. Programa 

acerca del subol.nt:ern.:J. de forrnaci.ón l.nl.cl.al, qu"'! con unn 

propuesta elaborada i.dént1cos elementos, pero de mayor 

y 

fortalecl.mic-nto P•"""l!'."d 1,, f:orm.::lCl.6n d•· doc<~n!.:en. 

con cr:i.t.er10~; excl 1._;.si.v;nlten't«:• •·::-iuca~· i.·J"·:>~, p:r1rn~ra i.ng,t.anc1a lo 

el rüsultado de 

globali=ado), p~c·.·cca o:...·ornpleJ<tG :.·eperCt..!s.:.cneg en d;.·.·er509 5.rrb;.tos 

principio pedagógico. 

Sin la intención de obviar preguntémonos si los problemas 

pedagógicos preponderanteme~te problemas didácticos, 

estos problemas p~dag6gicos est~n ligados a problemas cult~rales 

y poi~t1cos de mayores alcances. 
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La 6ptica 1nterpretat1va de Gramaci que ea la que se ªJusta 

este pla11team1Pnto, 

reforma cul tu1-.-i.1, 

cl~ra al d~cir: ~¿pued~ h~ber 

dec1r, elevación social de lae capas 

un cambio en la pon.:..-~1ón n·-::ic~¿\l y 

pr~ccder1te reforma académica y 

e 1 mundo ..:.-con6m1 co?" { 14 j -

integre a Lodos los D(•cLores soci~les. 

Despuf.:; d(.> plar.t:ear lo ..:.antt_•l':-1or, •.ro!-..'.J.mos ...il Programa para 

la Modern.:.;:-:.'.\c16n Ed"....lcat1v..J., 

que se operan par.::i nu¡:_H~ra.r ld. crisiu qur.! .::ague)a al aubsiatema de 

formación. 

Entr~ lot:J ObJ ~~t LVO!""i d~nt..:ican: forrn~\r p:--;:;,fesores cuya 

capacidad profesional, conc1f:'nc.1a, renponsabilidad y actit:ud de 

servicio responda los re too que pla.ntea el desarro:10 

cualitativo de la educación r~acion.::il asoc1..J.do a !a modern1;:-:ac16n 

de1 país y modernizar acad6m1ca y ~dmin1s~rativamente las 

instituciones de educación normal y actu~lizar su planta docente. 

Con los obJet:i..vos ya plantea.dos, el pror·r:-c-:::.o :-r.oderni;:ador 

define sua estrategi.o:is en torno a la formación de docentes las 

cua1ea dirigen que ésta convierta proceso de 

educación continua, que inicie con la formac~ón profesional y 

que se pro1ongue con ia actualizaci6n permanente y la superación 
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acadámic::a "dentro de de renovación constante" que 

impulse la reflexión y la creatividad la prActica educativa. 

En lo que reopecta a loa recurson m,,tcriales qu~~ apor,1rán !a 

operatividad d~ lao t'""!s!:.ra.teg1.'1U, nP ut.-J.l.l..._,,.r/in, n(• triro-nc::..-::·:-'lil, la 

medios de c-.::.~.-....:.:-.1-;-::.:ic:.~:--. uoc.:::1<-'l •--•!:j_F··.•1!-ll~>n y <-1nt:~n.:l por.ab6!.:.t:"a; 

que co.::idyuvarár. it lon proc1_·_•!1·_:>r; dP f:;:,::-•r . .lC!<':on. 

insuficient<·s, dada 1~ ~l·~vada poblac16n ~scolar, han s1d~ 

utilizados 

creados. El H:.R~~n1.:.i d·~ c6rrpt~t.o ,.-qu1pado rt~cu r!10S ecor.6rr.:. cos 

aportados por lu. no-:::1.-.d-:id df"_• padreo de !:am1l 1,1 (y por el 

agreguerr.os que !Jalo equ:.po de computac16n util:.:;:.-ido er. 

el ase por dos a] umnos, 

cada quince d!as pJra que pu~da 

computación. 

el ~!11...:~.:--.c. rr?-c1brc· c1-'l6E> 

él co]o eqt..:::.p":l de 

Al respecto la población escolar parece multiplicarse dado 

la insuficiencia de equipo, lo que obliga a "hacer más con 

y mejor". juat:.ificación muy· usad:t en moment:.os de cr1sis. 
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Cierto e.s también que nC? dotó C1991i a lan t~scuelaa normales 

de avanzados medio~ de comunic~ción, la an~ena parabólica, 

utilizada sólo ocat:JJ.ón p<.tra e.l Prograrna Emergente de 

Actualiza.ciór: dP les f·~d~i1t1··-.:>.!o1 'PE,'\ ... "'-1 1 '/ h.<:1st:.,"l 1:1 !~·c~a no hd sidc 

utilizada :1u•avamer1ce. 

Dentro dro lds acciones principales que H~ h~bfctn de eJercer 

para fortalecer l.nnov<1r (mode:.-nJ.:.".c_1r} al oL:.boistema, exinte una 

que en nuestros díaa recobr~ vigencia y es la que uo r~fiere a la 

rev1a1ón de conten.:.don dro les pl.-.nc!i de C!;;,t_ud10. q:....i-:!' se pensaba 

actuales del p.::tÍ!"--1, consirl••r,_1ncJ0 por parte sclt.!ción de 

problerr.cls prcsPnt.es y, por ::.)t:.rcl, <-1 requ~::-ido eq~~~ ;_ ib:_-::._o entre 

los med1on urbano y rur.:.tl en que habr.'.in d1~ c~t-.·:--=,~r len ~ut.::uroa 

maestros. 

Al respecto, es generalizada la interrogante er:~rc la plar1ta 

docente y estudiantil de lus e~cuelas normalen de q~e. por qué 

en el nivel b5sico existió mod1f1caci6n curr1culrlr pt·od\JCto de !a 

modernización educativa, los programas de )us escuelas 

normales no con.s1der6, ¿F.r: dónd•.:- ubic6 la prcp:..:esta d~ 

modernización de los contenidos program.'it1cos la formación 

inicial de las normales? 

Existió sólo un encuentro hasta 1994 que reunió en la ciudad 

de Toluca al personal docente de las escuelas normales del estado 

Ce México, que tímidamente intentaba cie forma, desde el p~nto de 
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v1st:a d1dl\.ct. l.CO, superar loa problemao que aqueJaban al 

subsistema. de formac16n inic1al y no de fondo los contenidos 

currJ.culareo. De pr1ncipio laa x·estricciones: aólc profPnores 

del So. y 7o. 

b1bliograf fa mod.ific~1r el con1.c>nldo pr•_,.3r.1m,'.'.".t . .ico, l1b<-rt:a.d 

La neceRldad •Jt~r-..~:-.-"ll dr• 1,~ rl'."'un.:.ó:-i ·~r.::i 1.l rnod1!.:.cación de 

contenidos; la r.-:~!..1p\~csta: no ex.i nt.e orden del Depart:amento de 

Educación Superior para l.:l. modJ.t:icación d<- ::.oH cont.«:.-nidos 

programátic0s y r.'.cnon uún par.'.:l la. mod.if1cdc16n c11rr1cu~ur·-

La reunión ~uva car.i2 d~ acad~~ml.~ y no d~ cuPrpo colegi~do, 

no cumplió con E·l principio r~~ccrnendado pe:· ·~1 P:--::-:>grc1ma pura la 

Modernizac16n ~n lo quo:- rcspec-':. a la •-i-,c..·d1!:1c.:ic1ón 

cont:enidon, ···x..:._:..it:.:.6 cambio rt.·le·~·unt.e, IT'l~-:..·!"'¡o ~enes re!:or~<t. 

integral de fondo. Lo ~~e GC =~tu~0 d~ l~• reunión en coordinac.ión 

con el Departame-:1to fueron dos lib:=-cs que ei:-an lan sugerencias 

metodológicas para abordar los contenidos temáticos para el So. y 

7o. semestres. 

121 



2.3. LA PORMACXON DOCENTE EN EL ACUERDO NACXONAL PARA LA 

MODERNXZACXON DE LA EDUCACXON BASXCA. 

Sin duda algun.-:1. t"?l fH~xPnlc_• 8M -').; oignifi-::6 par,-:t la h.iator.i.a 

de nuestro pct!!J, 

discurs.ivo d.._.11:-i.e.:ibu.n 

pos1b1l1dudes de pro.::_¡::.-:--:10 

¡·•·r.lc_.:!.:. y dolorosas 

el plano 

embargo, ld!l 

promesas de la mod•."r:1.:.d,-1d al !" J.n,11 r:i.-:·l ~·~y.r•n10 pu:::i::.eron en Ja.que 

el. porvenl.r 1díl1co que prop1_;:l.:.,_•rc1n y d···J,.~lar0r: ¡,-, ilusión de lo 

A !"lucst:ros dían los C·"l'T'.b100 r'"P'_ .. n'::.1non y c21t1d1anos 

sorprenden, lon mit:.'.::ls ~'>P dr_•[_;~1sti~1can (por c::;•:·~,;::-:::-J rol de la p3.Z 

social tan en vaga Pn el sa.linJ.ntu), :o que se creía 

continuo rompe y las Frc:--:-r:•s.:i!"1 po::_- v~nl.rsc. qu«:::! sa.t.:.sfarían 

sociales no se cu~pl1eron. 

La educación baJO i.nt:.erpretacione~:; no escapa a est:.e 

de desilusiones ya que convierte de los 

principales refugios de las d~siluaiones del porvenir, gestadas, 

como ya se dijo, en la modernidad. 

Sin embargo, el proyecto educativo que impulsaba el sexenio 

sa1.inista er.. vez de dar pasos firmes por haberse for~uJ.ado con 
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razones seguras y consistentes se vio envuelto en la vorágine de 

de análinl.s y d1acus1onea donde pdrtic.ipaban loR 

sectores involucrados 1 a t"ducac 16n y aún <3quel loa que 

participaban drntro d~l aector, pero qt1~ 

opin1ones. 

Resulta Rin~,_··:'"1,e1:-1c,~ q~P er. ~·l n•·xr·n.!':l rr_·!.er1do, por J,:s SE? 

hayan paa,~do CUdt:ro t:: 1!:ul.tr(:~9, fv'!anuel Ha:-!:let:t...:: Di:az, Ernes-=.o 

Zedi l lo Pone,,.. de Let:.:1, Fernando Solana y Je.sé Angel Pescador 

Osuna, y que ül ::..n1c10 del ~ctual 

la titularidad de l~ Seci.etarfa ha JO el dP.sacuerdo de !a 

opos1ci.6n y que finalmente ab,u1donó el pu.ente público ya que 

comprobó qu-=- no c• ... .irT•pl !:a 

ejercicio de su !unc.!ón. 

l-:::i~1 r•.:q•...iin1t:o:..i ,1c.-... ~r:rr.1coi::: paril e: 

El -=ambi6 de titulares se debió prim~ro a la in:.:-onsiB!:enc::..J., 

falta de claridad, exagerada trascendentalidad. a.bu.no de 

tecnicismos, y mezcla de teorías pedagógicas que sunten!:aban el 

proyecto educativo denominado ''Iiacia un tluevo Modc:o Educativo" y 

su complemento 11 amado "Perfiles de Desempeño para Preescolar. 

Primaria y Secundaria". lo q•....ic obligó a M.:tnucl Bartlet.t. Dfa:: 

dejar la Secret::.aría y que lo relevara Ernesto Zedilla Ponce de 

León, con la idea de reorientar y redefinir el proyecto educativo 

y llevar a feliz término la polémica en torno a los libros de 

texto. en especial los de Historia de México. 
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En segundo lugar,, loe relevos de los secretarios 

r~spondieron a cu~stionea polfticaa que preparaban el campo para 

ias nuevas elecciones. 

Como conaec~enc1a de eot.a vor~gine ao firma el 18 de mayo de 

l.992 el .-"\;:-'.H·rd,-:-- t;,1c.iz-.;r;,1J. ¡::'dl:-1 :;1 M0d~rn::.2act6n df~ la Educa.c16n 

B:.i.sica". suu'.'.:"ri!:o po::- •·l P!·••!:;:d•.·nt.J_• do:- lil RP.p~bl_¡ca Lic. Carlos 

Zedilla. lri Sec:-etaria General del E~NTE Pro!·:.·r•. Elba Esther 

Gordillo y todoa los gobern.tdorcs de la RepGblica. 

Cabe destacar que el Acu0rcio no Ae sometió a foro de ninguna 

!ndole y que firma 

sindicales n1agiater1~les 

federativas del pafn. 

1~~rt.1c1p~r0n otras agrupaciones 

que cuentan ~'lsuna.a entidades 

En primera instancia, los sectorf:-s que ftrmaron el a.cuerdo 

proponían transform~r el de 

solamente, prtra que impactara en la. vida democr<'ít: ica del pafs y 

que estrecha relación 1'3 capa.cidud producti•.ra 

proporcionara conocimientos y capacidades que p~rmitie::-an a los 

indi.viduoa la movilidad socidl y la promoción económica; ~odo 

esto sustentado baJo la corriente denominada liberalismo social. 

Esta de manera oficial interpreta a la educación como "un pilar 

de desarrollo integral del pafs. El liberalismo social of~ece las 

pauta.a de una educación pública de calidad, que prepare a los 

mexicanos para el desarrollo, la l.ibert:ad y la justicia". (15) 
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En los anos preoentes despuéo de haberse ui.gnado el Acuerdo 

podemos contraBtdr la.s L1sp1raci.ones de 

man1festac1ones reales que prt~Dentan 

pre-gur.tl!monon 

nuestro pa .í a 

ent.:onc~e 
l ·"' 

nuf".':utros d~as; 

~oberan.ía 

organl.:::.:tcié-n :•Gcial ,.r¡ lJ. d~mocr-.·1e1~t. 1,-. l ;b•·rf ._1,1 y 1-t .::'lf'lt.l'::'ld 

La educñ.ci6n 5.rnb1t o dt!C:l.~llV'".:> para ,.J futuro do:: la 

consenso al rcApPcto 

transformar el 

econ6mic~1n 1al'.l para 

transformar el edu:..-,~t. l.VO. 

que 1 as pos :._b: l t r:.L1d•_·n ·J--~ <·x l te oon pr:-•can yu qu<"! 1 og educandos 

poco pucder. hacer paz-a 10·3::-ar c.ambl.Ofl n 1gn1f1cat:..ivos dentro del 

marco de ur. l1ber~l:._f1~0 soc~~l. Esto como doctr1n~ d~l A~u~rrlo 

reconoce lfm1tcs al as~gurd:· qu~ "1~ educación b5si.~a i~pulsa la 

capac.idad produ::"t l ".l"d de ::..:-.s~ it:uc.iones 

económicas, pol:::~:i.cn.s y pueg::.o que 

fort:a.lt:•::::e:r la u~1dad :-:aciond.l y 

consolidar la cohesión soc.ial, a promo·J"cr una distribución más 

equitativa del ingreso, 

facilitar l 2. adaptación social al cambio 

tecnológico. Además una buena educac16r. bás::.ca, genera ni· ... eles 
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más alt:.os de empleo bi.en remunerado, m~yor productividad 

agrícola indust:.rial. y meJoree condic1onee generales de 

a1imentaci6n y de salud. y actitudes cívl.cas más poal.t:.l.vas y 

aolidar1as". (16) 

En el t.erreno dincurni._vn no nx1nt:~ rcconoc:i.m1ento de 

front:.cr.:t.t-1, pero ~"'lq'....l("'} lon <"l\lC- pnrt. l.c::l.p'lmOl.'I dentro de la educación 

nos encont:.ru.rnon con obRt:..\c;_.olo.'J., dende l0!3 p.-:d.3.gó3icos hasta loo 

económicos qut4 la. Modc-rnl.Zdci6n EducL"l.tJ.va no perm.1t:.e reoolverloa 

y s~ por el conLrario los h .• accn~uado. 

El Acut:•rdo vuelvo~ "-' r(;~al i._za.r un nuevo d1ocn~6stico deJ.. estado 

que guarda. el nivel b(tHl.CO (17). l\ !.-!.·r~n ."l.f!os de; la ¡:..uesta en 

marcha de ést.e es alarrnante que lon renultado!.l nean de 1 todo 

favorables. 

Para 1992 

b&aica era deficiente, aunque las caun~s no s~ 8~fiala.ban, sólo 

revelaban consecuencias de peso que adJud1caban culpabilidad a la 

formación docente y a la función de la en.cuela: no proporciona.n 

el conjunto adecuado de conoc1mientos, hab1l1d~des, capac~dades y 

destrezas, actitudcn y valores parc.1. 

desenvolvimiento de los educandos. L6g1camente par~ l~s firmances 

de1 Acuerdo esta situación no contribuía al progreso Gocial Y al 

desarrollo del país. 
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Parte del diagnóatico alud~a. 

~nc1p1ente calidad de 1~ educación 

por otro lado. que la 

debfa la falta de 

incentivos y a la marcada aunenc.ia de cc.1pac1dad para motivar al. 

magisterio del país. 

En suma ~1 Acuezdo Nacional r~conoc~ en ld edUCdCl.Ón ~ne de 

los campeo dc-ci!ll.VO!'J para Pl por·J~nir d,_,.l p.:if!l. y s«~ p:¿¡:-;":.f';"a 

superar los obs~áculos medl ante 

proporcionar una educación d~ calidad y 

la reorg<lnl.;!:ü':.:.:.6r. del s.l.s~-:-ma educativo, la re!orr-1ulac1én. d~ 

contenidos y materiales educac1voa. y Ja rcvalorac16n aoc1al d~ 

la función mag1ste~i~l. 

Para fines del traba.Jo sólo me referirc al tercer aspecto 

que hace alusión la Revaloración Social de la Fur.c16n 

Magisterial. Este comprende ap.:irtados de los cuales 

abordarán la formación del maestro y la rr.ag1scer1al. 

omitiendo los que refieren a actual1zaci6n. el aprecio 

social por su trabajo, salario profesional y la viv.ienda. 
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2.3.1. REVALORACION DE LA FUNCXON MAOXSTERXAL. 

La figura y func.ión Pduc.:it iva y Bcc1al del ma•~ntro encierra 

dos atributos, que c-01nc1den, protagonista 

saboteador, que a 

fracaso de pol!t1cds implem-::~::t..:t.·j,ln. 

Ne es d:f!":::": da:ue cu•_•r1L<l gu-:::- la ModC"rnizac:ión Educativa 

a~.lva:entes: pc.::ir ·in !01d·.::> lo (-01-:f~.ld•·r-i. p::-ct..°'ICJOn-:.s!':<.1 d~nt-r-::o d~ :a 

transf:::;rmdc16n educ<1t1·.ra d•· Mr•xico, y 

de estrategias operadas ~l decir qu~ "s1n n~1 co~promiso dec1d1do, 

cualquier intento d€" reforma ce vería fruntrado" _ ( 18) 

norma~1vo la eficacia de la 

transformación del nivel b<'is.:i.co ren1de el prota.gon1rl~O del 

maestro y así lo estableció Ernesto Z~dillo como titular de la 

SEP, al presentar el Acuerdo Nacional ~ la C~mar<l dP D1pLlt:ados el 

22 de mayo de 1992: "Es el maestro quic-n 1:1funde la curiosidad 

intelect:.ual y ayuda a formLJ.r el carácter, qu1ün transmite los 

conocimientos. quie?"n sirve de ejemplo a niños y Jóvenes para su 

entrega y dedicación. En México, a.demás, el maestro ha forJado 

toda una noble tradición al identificarse y contribuir siempre a 

las mejores causas de la sociedad" (Documento. Presentación de 

Ernesto Zedillo •· 1992, p. 10). 
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A ta1ea atríbutos y tareas que e1 maestro deberá desempe~ar 

e1 Acuerdo 1o reva1ora con 1os seis aspectos ya mencionados. 

2.3.1.1. PORMACXON DEL MAJCSTRO. 

En correspondencia "auténtico federa1ismo* los 

estab1ecirnientos dedicados a la formación de doc~~ntes pa!'larán a 

jurisdicción estatal. Lo gob.iernos estatales aaum1 rán la 

reaponaabi l 1dad, grado de ~xpcr1~nc1a y propios 

recursos. Aunque su am.bi.gua autonomf.:t. n-J lE:: í'•~r-n1ta -::cntetnplar 

cambios curriculares. 

Las i.nstituci.ones educac.1·-'aR dPd1cad<.ln 

maestros, el Acuerdo lo ~stabl~ce, 

federalizadas y en el uso de l ibertaden que 

confiere !liguen estando 11mit:.3das por 

la f-::;r:--.-.l.c:.6:-. de 

~:a.1c1a::: de 

concepto les 

norrr.a t:. 1 v !. dad de 

organismos centrales. ya que .sst:.os expPdl rá.n los "l 1n.'!:'.'ar.nent:os 

conducent:ea" para que los eatadcs es::abl~zca.n sistemas de 

formación inicial. act:ual1zac16n, cap~c!.~3C1Ór., supe~ac16n 

investigación. 

La pol!t:.ica implementada cor.lleva un doble r.:..esgo: por -:..:.r.. 

lado puede ser la posibilidad ~e adaptar los planes y p~ogramas 

de formación inicial a las necesidades l~cale.s y regicr..ales; 



por otro, puede ac-ent-uar l<-'la d~·u.iqu,'\ldad·~o dét.das a loa diferentes 

niveles de desarrollo qu~ exi2t~n en cad~ uno de los estados del 

pa!s. Por lo que pueden presentar~e d1fcrenc1as en la preparación 

y calidad de los rc-curaon h\trtt.\n.on y ma.Ce-r1al,....s. 

Est:e doble r:.eogo nos llt>va .'l. cuc-nt.ion.~rn"n n:. realm~n!::e e ... 

federalismo a.si plantPa.do r•"t:ipc•ndP d "J;'1l idos ct.nhr-los por a.dap":ar 

planes y progr~mJs p~r~ la !orna=i6n 2n~c1~l d1•l ~Lt.g:.s!::er10 a lae 

necesidades regiondlea y loca.Ira; o ni por el concrar10 el Estado 

manifiesta el lo 

educación básica a nivel nacional como era trad1c1onal por varios 

decenios. 

Para la formación inicial, el Acuerdo reit-.er .. 'l.tivo al 

hablar de lo que ya se hizo: r:o~.ún y de 

opciones, de sus sustentos y posib1l1dades, e-lcrr.~ntos nor'.'nat.l."JOS 

éstos que ya están est.ableci.dou en el Plc.lO '84. 

Paralelamente promete reforma curricular a fin de 

evitar la dispersión de los actuales planea de estudio. sólo que 

no se puede hablar de dispersión ya que los planes son los miamos 

que establece el Plan • 84, y la modificación curricular, todo 

parece indicar, comenzará para el ciclo escolar 1997-1998. 

La reforma a la educación de darse. según lo establece el 

Acuerdo, "comprenderá la simplificación de requisitos y la 

reducción de plazos de estudio para la carrera normal". (19) 
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El intento de mod1f1cac16n deJ6 entrever posible 

desprofea1onal1z.::ic16n de los estudios normal1atdn, porque 

pensó por un t1~mpo que lan "~ucu~lan nol."m~"'tles volvcrla.n 

antigua escruct:.ura formando docrntcD u•;bprofes1onale~. 

2.3.1.2. CARRERA MAGZSTERrAL. 

Aunque la est:.ra..t:.egi.::i denominada Carrera ~~g1at:.er1al, 

mantiene parcialmPnt.e aleJada de la formación inicial propia de 

las escuelas nor•-.il.le~o;. les egresado!"" d~ "-"'Stas i:-:nc1tuc1ones 

vuelven a encontrar su traba]o profen1onal con pol!t::..can ::;:·~e 

tienden a reafirmar la cend~nr::1a a la ~1d-:iuisic16n d~ modelos del 

"buen maestre·•. 

Ante una crisis de la educación ta?"". evl.d".:-nt:.e que .se refleJa 

los modelos del e:erc1c10 docente. la modernidad recurre a la 

elaboraci6n de mcdelos ~d~1icos 

Programa de Carrera Mag1ster1al que promueve 

acerca de lo que debe ser y hacer un maet;;t:.ro) in·.restd1dos de 

certezas que promecen por~.·en1r perfecto, de progrese, ci~ 

redenc:.6n. de "impulso decidido a.l arraigo y mot1vac16n del 

maest:.ro ...• estimulante de calidad de la educac:.ón, 

establec-dor de un m"=!J oram:.entc. profesional y material. y de la 

condición social del maest:.ro". (20} en suma sin confl1c-:.os 

131 



una profesión fif.•liz. Pc-ro m~ts dlll1 de la "tendr~nC".l..c'J a. modelizarH 

(Carriz.::ilen, 1990, p. 17). ú-l modelo no s61.o uug1er .. ~. sino impone 

}' única. la rea.l tdi\d, pa rt 1 en.do de 

planteaml.~nt:o::.1 m0r~ll•-·::.--i ,\c~rc,:. -:i.-. lo bu,,..no y lo rndl-:- que encierra 

el 

l r_; '1'-l#_• ·.·~1··.i-·1--1. y la gue es 

hace el docf.•nt:e acerca d-=~ nut_1 <-1ccr~t_f·C{·re:.1 co!: ld..:.d:1oa, n1no que 

manipulan su Juicio dl miarno t: ::.empo q•...i.•:- lo alienan para llf'"gar a 

ser como el m:::idelo. p.::tril lle-::ia::.- a ner ""'1 nH'~JOl' rn.:S'""'B!:ro". 

un modelo gue cor.--.o idec~l int:ríns~cament:c po.!:'~~ ""'lemcntoa y 

<!!l maeot:.ro (eJ. bu,-.n ~i •f~:1t:.ro), ,-.1 ,-,1·.Jr~.no, 1 '---. r-onct~~~la .• en suMa la 

educación. La 1ó-:_1ica ~.•-:,Jor Balar.lo me:;cr cc:1l.id~d de la 

educación. 

"Su propósito cc:-i.s.iote en que esos maestros puedan acceder 

dentro de la m:i..nma función a niveles salariales Auperiorea con 

base en su preparación académica.". (21) 

El Programa de Carrera Magisterial pror:iet:.e amplias 

posibilidades para dar atención a las dep1orables condiciones de 

trabajo, al deterioro y falta de reconocimien~o que 

encuencra el magiscer:i..o nacional. situación que ha sido 



cumplida dado que el planteamiento 

idílico. 

ubicó porvenir 

"La Carrer.:. Magisterial ea un sistema integral de promoción 

horizontal, e: cual incluye un esquema. de meJora.miento Dalarial 

que estimulará la profeAionalización, actualización y arraigo, al 

mismo tic'"'mpo q~,... p:ro!"'"iue•..te ur.Ll. ma.yor pa.rt:.1c1paclr"in ri.€'1 doc<'::'n":.e 

su escuela y comunid~ct··. 122) 

Las con.stante9 referen<::ia.s q:.Je hac..,:n los profesores y !.:::::s 

formadores de profesoreg en el sentido de que se ven obl1gados a 

buscar otras formas de traba.JO para obtener un ingreso extra, la 

escasa motivación para continuar estudiando y la pérdida gradual 

de la aspiración por acceder a un puesto burocrático o si.nd::..cal 

sólo por que se gar.a meJ or r· e 1 poder que representa, son ahora 

factores. que a decir de la SEP, el SN7E y e: eJeC~lt.ivo federa!. 

pueden ser superados por este ins~rumPnto. 

El Progra~a por sí mismo pretende un mecanismo gc~erado~ 

de condiciones satisfactorias de trabaJO, aunque sólo lleg:..;e a 

ser un paliativo económico, que poco a poco se aleJa a su función 

de orientar y crear un clima académico de d~cidida superación 

personal. 

A conti.nuaci6n mene ior.arA de simplificada :as 

principales caract:.eristicas del programa dado a conocer en :.os 
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Pinos el 14 de enero de 1993 y puesto en marcha en e1 estado de 

México el 3 de febrero del m~smo a~o. 

OBJETIVO GENERAL: 

Elevar la calidad de la educación nacional través del 

reconoc1m1ent::.o e ~mpulso a la pro~esionalización del magisterio y 

del meJOramient::.o de las cond1c1ones de vida y laborales d~ los 

t::.rabaJadores de la educación. (23) 

OBJETIVOS ESPECIFICOS: 

- Estimular la labor de los mejores maestros. 

Reforzar el interés la act::.uac16n profesional del 

magist:.erio al ofrecer mejores niveles de remuneración a mayor 

ca1idad docente. 

- Reconocer el desempeño y la permanencia del maestro en el 

servicio docente, as< la preparación académica. 

conocimientos y la asistencia a cursos de actual1~aci6n. 

- Promover el arraigo profesional y laboral de !os docentes 

en el nivel educativo y en el lugar donde trabajen ... 
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Promover amplia particip.:tci.6n del tndeat:ro la 

escue1a y en la comunidad, propiciando un mayor reconocimiento d 

1a acc.ividad docente. . . ( 24) 

El Programa está in=egrado por cinco factores. que eval~adcs 

grupo, docen~es e~ funcioneo dircctivao y doc~ntcs e~ act~v~dades 

básico: 

PONDERACJ:ON DE LOS FACTORES A EVALUAR 
EN LA CARRERA MAGJ:STERXAL. 

FACTOR. 

1.- ANTIGÜEDAD 

2. - GRADO ACADEM!CO 

3. - PREPARAC:::O!J PROFESIQ:".;AL 

4.- ACREDITACION DE CURSOS DE 
ACTUALIZACION, CAPACITACION 
Y SUPERACION PROFESIONAL. 

S.- DESEMPEÑO PROFESIONAL. 

PUN"!"UACION 
l".AXIr-"'J"'. 

10 

15 

25 

15 

35 

PORCENTAJE. 

:10. o ~ 

15.0 ~ 

25.C ~ 

15.0 

35.0 ~ 

LA PONDERAC!OtJ ES CON BASE EN PORCEN"'!"A~ES DE l.r"N TOTAL 
DE 100 % 

Gobierno del Estado de México. Carrera Magisterial. Pro~=uar~o. 

1· Verti.en=e. Toluca, Méx .• 1994. pág. 6. 

Los fac=or~s al traducirse 

medidos por un sistema y un Organo de Evaluación Escolar (~.E.E.) 

-:::.ienen cc'."':".o prcpósitc, seg: :::.n se cree, =:i...:.:-:i;:il:..!: ::::::.s cb:t':..:.·.·:::.$ 
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elevar la c.al.l.dad de la educac16n y de estimular a los meJOres 

maestros del nivel nacional. 

Conforme a. lo qu·~ está establ~c1do la finalidad del Programa 

dc~crminar, mPd1~nt~ ••una evaluación integral y 

ObJCti.va", las caract_,~rist:.1cas y perfiles n~~cesar1os para que los 

docentes puedan incorporarse y gozar de los b~neficios del 

Programa. 

La actual del 

"OJO de agua·• que da origen 

escolar, se manifiesta como 

di ve reas 1nterprctac1ones que 

busca:-. 

solución. 

cr l.9"!n, evid,.,.~nc:ias, 

Vencer el obstáculo de la cr1s1n educ:._tt:.iva ha llPvado al 

Estado en general y a sus funcionarios educativ~s ~n par~~cular a 

burocratizar las posibles al~ernativas, el ?rogrtl~a de la c~rrera 

Magisterial claro ejemplo. creando !T.o'.:!c los, cuya 

posib1l1d~d de gilnar más ncR conduce ~ la a!10~~~:6~ de cle~~n~~n 

tales como: ~l nab#O::"r (pero el n."\bt:!:r medidsi), l.:o. ~f~ct:.:..·.·1dad. ~·l 

cumpl1m::..ent:o, la CC":"'.pet:cn-::-ia. lc~1 va.lores, lu pun-::.-...a::d-"\~; q·...:e 

ei plano de la inconscienc::..a desperso~alizan al docente. donde 

percepción y Juicio, t:erg::..vcrs~do por la rnodernida~. está. 

convencido de que el. modelo conduce al porvenir, sir. contemplar 

que en ello se pene~ra a una dominaci6r., que s::..rr.b61 ~::::arr.e:-.te se 

transforma en violencia para el.los y más adn para aque!los que 

rr.an::..f ::..es~an par~::..::iar~vs de::.. !'T':::.:iel:::: y 
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perciben desiguales (25). ya que sencillo poder 

Vielumbrur cera posibilidad que no sea la tendencia a concebir el 

orden como porvenir. 

Gcnera.lrr:(~r..-,-. 1 d. ob~r-s.ié"~n ;,. model iz<'lr penBad.:i. o no, .s1ceptad.:J. 

o no. sabido o no eH una tend~nc1a .a ':"labor~"lr "mun-:!on fe! :.c('s:". 

plenos de orden, hcmogeneidod. s1n conflict-~o~ y s1n h1storia .. 

valora el orden nobrc el def'10rden y por nobre ':.oda tipo d"2!' 

conflicco••. (26) 

La docencia oc ras tantas actividades tradicional 

pensar y r•-!ferencia las 

presenci.:is y n~gando lau Ltuoenc.:. ... ~s. que en un m,1rco de modern.ldad 

se le crean modelos d1nef.ddoo y ]Ust1ficados por lo ideal. por 

cuanto a que 11os miden y nou mcd~mon, non Jerdrqu1zan y valordn: 

Pero 

cump1idas. 

- ¿ya entraste a Carrera Magisterial?. 

- ¿cuánto sacaste?. 

- Para mí ha sido ''corret1za mag1scer1al''. 

- Pues para mí ha sido una carrera de obstáculon. 

la crítica 

hace cada 

la modernidad, promesas 

más necesario, la medición. la 

despersonalización. por que a ~artir de los resultados obtenidos 

que arroJan loa instrumentos de1 Programa, nos juzgan y 

juzgamos. nos valoran: 
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- Que ma1a "suerte". no ~nt ré. 

- Por no entrar ya "perdí" unos buenos pesos. 

- Iré a los de a.ct\.h"'llizac16n para no quedar 

fuera. 

- "A1 magist:e::·¡o :1e le of.r:-ec~ l·Ol op0r~unlci.1d de 

tiempo, el magisterio ne comprom~·tc a que, a 

mejores mi~~---st.rou lOD que rPCl.b.:sn Pl f",o:._onefiCl.0": 

Gacet~ Acción Ejucatl.Vd N0.20. Slipl~rn··nto 
Especial: Carrera M~g1gteri~l. Enero-f•~brcro 
1993. pág. 3. L~ letrct cural.Vd ne ?11~0 pJra 
d4rle mayor énfan1a J la cxpre~16r1. 

Estas interpretaciones de los doc~n~Pn nou conducen a planos 

de pensamiento que tienen que nov igual que el 

modelo. o casi soy igual al modelo o casi soy igual al modelo por 

que al debo (cumplir t-.ot:.a.l, parcial 

incumplir los requisitos de Carrera McJ.gl.st:erial l lo que 1mpl1ca 

que el deber ser a la vez qu~ uniforma despersonal~~a y a la vez 

que seduce consensa. 

Ciertamente nos enfrentamos a una carrera análoga a un Juego 

de maratón de conocimientos, pero adicionada con conductas que 

nos miden. por ejemplo: asistencia, participación la 

comunidad, relaciones ~nterpersonales, cuidado del mobiliario, 
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etc. Cumplir los requc-ri.mir.nt:oa ddmi.niat:rativoa evade el. problema 

de la fot"m<3ci.6n, del modelo y de problematizaci.6n y 

conceptualización, dando n<-"11 ldil a.1 problem..:t con la construcción 

de un modelo burocr~LJCO p~rJ JlPg,"lr ~ arr •!l ''bu~n protnnor". 

"t-•l mPJOr'" por •:J~-:1nñr máu 

dinero, p0.r 

que un.:i m5.~ df..• l.rt8 mdnl ["r•:•t d•• l ,1 mc_,d~_·r:11 da<...! qur> l l ot:··.1a1da 

B<:1JO e.!.Jt·,, P•'.'"rC•-·¡.c1:::.n d~~ la. t:f..~ndenc.ia h~1-=ia :a cc:.ns'.:ru-::ción 

de modelos, non r·e·.·pla c1u~ lu !o.rm.::ici6n dPl sUJ(~to (d::::,c"-·:-.".....-~,> e!:>·_.;¡ 

cimentad.31 

orden, del cont:rol y de> la mr:dició:--•. donc:ie las c~rt:<?=::us ;• la.5 

presenciao enmarcan sus procr.nos forrnutivos porque dti:l ncgurida.d 

y confian::::a, denc.ct.lificando y no reelabor,.,,.ndo los erro:·t:"'s, las 

El valor df:" l<t fr.>rr:-1.ót2ión }" d~l mod("<lo ~v~ d::..r:.ge al •'ver 

claro". a lo evidünt:e (para ot:ros lo exist:..c;it:e) para suJct:.arlo a 

la normativid.:td. 
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rII. ELEMENTOS TEORICO-REFERENCIALES. 

''El debate -de la mod~r~11dad- ha 1~pl1c~do ~~ 
sólo el ca!'T"p-:;. d.;:- 1as .;ir"::..PG, s:..no '::..::i~.c.:..~::-. 

el de 1Js c1enc:..~s s~cl.1:es y la :1~era~·~r~. 

con·.J i re 1 énd~s~-" 
1nterdisc1pl1:.ar c;:u~ -.."l Pt'-:"~·"l::- -:::h: su. '3!'.<00·-:i-.:;. 
abs'::.racc1ó~ ha '::.en1d0 ~a ~:..r'::.ud 
clar1!::.:..cu.z.- ::-:2n'.:·-·F::-_s ;.· i='r_,to'.:.•;.:::,1s, a!:li ::-_,~,.:: :.!e 
orientar buen~1 port::.~· d~ la ir.·.·c,s-::..l.qü::::..S:-. 
teórica csn-::..~rp~r.in•~,,·•. 

JOSEP PICO. 
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1- LA HODERNXDAD Y SUS PORVENXRES. 

Ha al.do caractnrfnt.1ro rlP ~od~ !10c1~dad rn d~a.3rrollo. y aQn 

las que no lo sor1. ~LribL11rl~· .~1 t~rmino morlPrn1zac16n un sentido 

progresista, sobre- t.odo cu,.u1cJ,-::i HP <"lpl.i<:.:.t A aquP11os º"~'.::t.Ores en 

El sentido dlf• •_•nipl~~ .. 1r lct p."llabr.-t mod~rni~d<:-16n implica en 

caso la p::-iuit::i:;::.d.td d(.:" loqr tr c.-1mb1---_,!i, ;1v,.tn-:-,·:1. Por t.<"ll razón 

.interpret-ar1u cor-:.trari<t parecer;: d 

trad1cio!"'lal1~lta. r~tró<:Jr.ada, inmóvil y Pnerniya del progre3-=:>. S:_n 

cuulq:Jicr c.:-1rr .. b10 1rr,p! 1c;;i modernJ~·l::.""l~~ ¿por qu6 hay 

cambios que 

marcha ~--.tr.'.is 

de mercados, aper<::.u.:-as ecor.6rnicas (aunque esta.s últimas generan 

s61o ilus.ion~s y es=on~an conservadurismos de eco~.-:- mi a 

monetar.::.sta •JorazJ, el use de tecnologías. elev.3::-~6!'. del s":;.atus 

q'JO. por m~ncionar sólo a:gunos. 



En las dos décadas más recienten se pr~senta un debate qu~ 

confront:a el p::-oy~ct:o d'"~ la mod~rnidad el de la crítica 

poatmoderna (con Haberm~"lB y Gadamer, princ1palmtc•nte}. Est.ú debat~ 

sostenido por loH teé,r.l.co~ de )c.l ponr.>nodern.:.d.:td 

que hace ref .. ·~:-encl.a .:11 "agot:.:.irr..1.(•r.t0 d•-· l<'-' r,'lzón" 'P:.có) p!:'"OF=-.!•':t. 

para abrir 

l~ mod~r~:.:..dad y los 

proble:-nas relac.:.o:-...ild~::>!.t con f~>J"::..1, ~~r-·r.·!ilario r•.•a:.:.. zar 

una reflex:.:..6n ~.ist:S~·ic~"l B.:..:-10 "::.e5r.lc.1 

hicieron posible l<lB condiciones económicas y so=1ales propias de 

la sociedad rro~~::-r.a. 

tengamos p::-~s-:-:-.:.e 

Revoluc:i..ón Fran=cs~ dado que ~s::.a promovía prim~rament.~ procesos 

de ema.n-::::i..pa-::::..ó:-. !:iOé::l.a-::..., "JOrt.:.en•_c netamente burg~esa, así !:.<l:-r.bién 

con l.as ;Jrenent.aba el proyecco cont rurio 

burgués: e~ 2r~~~'=º marx~s~a. 
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Ideoi6g1camente ~1 proyecto burguén nutrió de los 

pr~ncipios de la Revolución Francesa, del l~beralinmo inglés de 

Adam Smith y del idealismo alemán. 

El triunfo de la.. r:-J.:;:.ón :i..lu.!1t:rada burguesa., ~r. su bel1c1da.d 

el estado ~>.bso:uo:-_1::1td ~~.!j'C> p.-:!ruona·1··· m.5~"J r.-¿prenent:at:::..vo lo 

Estado soy yo" J la q..._e -_·J.._:i.rl.f::.cando !as 

posibilidades del hombI:e dt:• y Pn lil 1w:idc-rn1dad, acept.Jba que 

esta "es la sd:.:.d.:i d•-~l horl.•re d-=~ nu :--"·ddur·~~. 1a llega.da a 

mayoría de ed¿¡d, "t.:.na f-::..losoft,, '11..l~-" r•·clLlma su l.lb""•rt_ad ir.d1°Jl.dual 

y el derecho :ie la :.gu.::i:cL-~::i . .lnt_.-_• la. l"!y :a opreai6n 

dado su in-:.cgrac:::.6n al proyecto. pa:::-a los s::..g:.o.s XIX y XX la 

razón del estado b;_¡rgu~a la pogtr~ seria de!ec!:.uos~ y la 

:.levaría a esc:enarl.:::is de pe.;:-~an.-.!n't.e critica c:-:i~~ !d. f1.n<'>l .:.dad de 

deshumanizadcren y que 

provoca. 
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Con el surgl.mient.o del cap1t:.:lliamo los siglos XVII y 

XVIII• alimentado de el 

liberalismo, hizo su aporic16n un nuevo t:.:ipo de conoc1m1ent.o. el 

positivista, que int..,•rpretaba de la. mi.ama m~n,,.~ra a lil na.r-.ura.leza 

que a la socicdaci. 

Baate decir con es~o que el conc~p~o de modernl.dad acu~ad? 

por la razón bL1rguc9.~ ilust:.r~~a. al pauo d~l ~l~mpo 

evidenciando caracteri.zacl.ón permeada de contrad1cci.ones lo 

mismo que de destrucción. 

En su dPsarrollo Pl proc~uo hincórico de la modern12dc1ó~ se 

fue convirtl.Cnd~ f"_•n ur: ":-_,roce.80 progresivo d"°" r.:tCl.OO<J.l1z¿ic16n". 

La asevera=16n 

Francesa, a rnan•:!rd d·:.! '-•Jf:•-np1o, ?Japolc-6n B0na¡::_·c1rtc ur.l.! icó, para 

siguieron a"!1'11•_¿r.t.-t:--• .:Jo l.1 :::-ac:ional1z'-"c16n de l.-:. s~c;.edad, le que 

deshuman1zad0. 

Hi~tóricam~nte ha s1~0 JUSt~ficadc por necesar~o el vinculo 

existente entr~ el desarrollo de la ciencia, l~ racionalización y 

l.a libertad h".Jr:--,ar.a un1v~rsal, que: cr. su relación pragmática se 

interpreta e ienc i.a - desarrollo ~con6rn1co, ::.o que conduce, 

como dicen los ':.e6r.:.cos d"2' la post:":"ode:::-n1.da.d al tr:;.unfo de la 
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razón insLrumental que colorea a todaa laa estructuras aocial~s. 

cultura1~s. econ6mi.caa y polít.lcao. 

Dado lo cont:.radictor-.10 C]Ue renulta. l~"\ r.¡.1z6n burguesa 

ilustrada conduce oeg~11 nu ¡~rom~sd a la libertad universal y 

si en cambio a la. d<.•utr·..1ct:1· .. ·,i. r·ac1onaliza-:-:ión. burocrática. de la 

~ rrport ..indo donde 

encuentre y p.~r~1c1p~~-

( 2' promovida por 

la madernida.d las 

seductoran pro~e:Jan d1.:.. pt .::::."11··-·:;o, h1€.·n'~!"':tar y l .:..bertad 

larga tr~d1c1ón dnl ab!1ol11t1~no. 

Pero 

modernidad y G'.....l.!.J propupst_,1~1, ahora. f runtrada.s, 

emancipación sccial n::.. a un;1 !.-•_•composi.c:ón de la. estratificación 

social, y ai por el c0nt-:.·,1rio, qued.J. :i.nnta.ur.:::idc un proceso de 

ra.c1onal1zac.:..6n y burocratización donde la v1dn social tiene 

Por ta.._t: o la est:r~ctura aocial dct:.ectando 

desencantos. el educativo escapa estas falsas 

promesas de progreso donde la razón vuel ~.~e instrumental, 

producto de una dominación tecnológica, que en la ilusión del 
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progreso y d~l "ner el meJor" forma v~lada y simbólica 

esconden verddderdo rclacl.oneo de poder. 

negadoras d~ toda libP-rta.d y cttpaci.da.d para generar 

sino algo alternativo. 

ocasiones 

algo nuevo 

El ord~r1 social que la v1s16n de la moder~idad 

::.rr.pleme-r.tó, 

Estadn por 

sociales, y por otro, l.:.s (unc:o.6n oi:·gan1zL"'llt1•Ja y op~rat1·Ja de los 

instrumentos económicos, qu~ 

bastante daño h.:i.n ocas1onudr::> .a.mp11os n~ct.oren s·--::c::a:~s. p-:-::--:. 

que en ello garantiza la perm~nenc1a de Ut1s prop1os i.nterenes qu~ 

le perm1tün 

Es innegable que tod0 Entad~ en el d~scñ~ de 

planes. in1c1a.'.:.1va.s, ctc<':~tera. def1r.e su 1deolo9íu g·..ie le per!":'"",;..-;.a 

v1genc~a, que en el terreno educativo, para hablar de manera más 

específica, 

permite llegar 

man::i.f1esta el control de los medios ~·-.i"! ::..e 

los f1nos prev1amente estab~cc:..dos y el 

eJercic10 permanente de la racionalidad ::i.nstru~c~tal; aspec~o 

ese.e ú.lt:i.r..o caract:.erist:..co del sistema de fo::-:-nac.::é:-. de ::ioc~r.te "!r. 

el est:.ado de México, donde se Get.ecta que el pr-::if~sor ~«!s;:;:·.•erá 

cualq·.l:..er probl.err.a práct:.ico qi...:.e genere 



por la v.ía técnica, <'l través de métodos, proced1m1ent:.os, formas 

de eva1uac16n y cent.rol, et.e. {3) 

No pretendo cst.a afirm.:tr.i6n negar o dP-ncal1ficar lr_.a 

procesos t.écn::.cos que int.Prv1enen en e1 c~mpo d~· la educación y 

de 1a formación, me man1f::.e-nto en contra d~ t-.... ..>d·'l corri~nt.e que 

reduzca la t_6cn.i Cd, "=!xpres16n 

inst:rumer.t.u!.lst,l y dc.np•.>r.s_,z),ll.l;.!-tl1:...•· "c<.1pi1.;':" r_!p :;o!.uc::.cnar 

Esca corriente .::.n~':t:ru:-n~_~n".:d} ::.Ht.d ~u:-id<trne:-i~:.-"l:::.ic~ 

la rac1on.:il1dad inH!::.rur.,.:"nt:...l.l, t<1rnb.iér. ::.'.l"TI·."ld.:i. razón 

En t.6rm.inos h.iat:ór.icou c~n.p<lrto l<l ::.dca de :¡uc ''e! proyec~o 

humano de la .~rr.:1nc1pL.1c::.6n. hum.1nd queda n..sf ~ :::-:....:::;-:.ra.do y en 

lugar pro~eBO de ::.ncenanLe 

burocrat1zac16n y c::.cnt:ifi;:~ción de la vida aoc.::.al''. ( s) 

El impacto educativo provocado por el éxito de estos 

procesos genera ~on forma de pensamiento ~écnico donde la 
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lógica apuntaba a la búoqueda de soluciones prAceicae A problemas 

considerados como prácticos. 

La comodi.dad intelectual de esta forma peculiar de 

pensamiento fu·~ ,..ol(~n.,·rarido el hombre d~ la modernidad 

apas1onami•2"nto por it .. st·,:. form.:i de concebir y "modificar" la 

la Vl.d.:t. s~c1,1:. C·-:>n~1t .l':"_u~·.r·:.do!";"'."" una rr!al idad t.écn¡co- in.;.-.:.rurr.f'.'nt:.al 

que se er::.g::.6 norma ~~n la. r-_oma de- decisiones de y para la 

soci.edad. B~JO csLc proceso ue fue d1ter~·nc1ando J ln vez que fu~ 

haciéndose la d!.~Jcr::.m1nac¡_6n la. 

del norr.brP rr.od.-"'r.-:o ·'.o<.::•l d._..·1 ,--¡f:.-::i 20Cl01 ha tomado 

nuevo plantc.::ami~nto o ur. rcplan~~ami•~nto del ya exis~en'.:.e para la 

forrnación ::.n::.c::.al del .:ilu~.r.c nor~ . .::al.ist.~-i: la!:; pr::::i-:-:.~:.as har;. 

convertido en fábulas. 

A la fcct~a. en el marco .:..n'.:.erprctativo de la postmodern::.dad, 

el modelo pr~cs':.ablcc~do para la formac~ón, propuestc por :a 

modern1dad to proc~Do hiet.6r1c~ de la modernización ) se presenta 

cor;.<0 defect..'.l".:>~>c "'I r:.o~; co:-.du':."~ a pe:-.~El::"' a la "Jez. q·....:e algo es-:.á 

pasando. La advert~r:.c1a es en si misma una propuesta que senala 
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1a búsqueda de referent..es y procesos 

simulaciones propias de la vida modern~. 

lo encub;..erto. ~n !an 

La búoquedd ha de c~ntrarn~ ~n lon fines que nueot..rc Estado 

persigue (baJo 1.-:i. doctrina. del l:i.berall.omo Bo:::ia.l ocultos y 

aparentes; ahí donde las l.nntl.t:.uc1on'~n. pro~ecton y las 

al tiempo de oer i¡5lo pro~~saa )" .~ la P'~!Jtr~ iluH::..once. 

En estos tl.ernpo8 dr! incea~nLc v6rt1go en todoo loa órden~s 

"tanto lct pr1vada. ,,,.nvolv:i.6 los 

individuos con f:en6menoA :i.lu~orioa y mit:.1c-::is hasta el punto de 

que la conc1e~c1a colectiva ac fue hundl.~ndo ~n un sueno ca.da vez 

más profur.do". (6) 

Esta 

doble di!icu.!-t:.ad di:! t.ip-::i h1:o1t6r:ico y concer,t:l~ot:.., dad·.:; que :.es 

país 

términos r:-,odern::.. z.ac1 :Sn 

diversan, e:> ocagiones cl<lras cu.J.ndo 

sect:.or ir.d:...;st..rial, no c.l!~i o::.-n 1..:i. ·..-1da r~duc~o!...1·.·3 .:!o:· l.:i n,-lc.::..5n dado 

que existe dis":..ir.c.;._6n lo qu•:! rr~a.:rn~nte est5. suced:._end.o en 

este so!!ctor. ¡:i'J:r_- t:a.r-:.~o ~e ha.ce neCPS<:.1rl.o oc_·nr.::'.'c.lr en el 

conceptual e histórico para acl.:ira.r nuestrus ideas acerca de lo 

moderno y de lo q~e eA~o 1mpl.;._ca. 
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E1 cérm1no moderno presenta larga y ·Je ces 

controvert:1d.::i hintorJ.n. qu<!' a6lo 1 o cronol6g1co 

t:ambi.én lon acontcc1m1entoa que detincn los t1cmpoa. 

Partamos de la inLf".>rprt•t_aci6n común 1*""'11-t.1rn-.d.-1 d~ rpa~ la ép::Jca 

moderna corn.i,:!n~~a con l...:t. R.-.volu~~i,.·,:, Fr.11:< ,..~na ·.1 ··1•1P 1 ..1 16<:_ll~,i. 

reomitirA con:;_¡_d•_.-rar r¡u1~ 

-::..-. 

( 7¡ 

origen, la .:.l·._.;s~rac;.6n, CJercia C!.ert:o cnc.:i.nt:.o f:lobre las 

El part.eag'.J.as q'...!e cambió la forma de interpret:.ar el :nundo 

que pas6 de la recup~rac16:. d~ los :nodelos ar.t:.iguos, clás::..~os a 

1a visión burg·...i.esa de cons::..dera:::::- lo moderno como "~l resultado de 

transic16n de lo vl.PJO 



manifiesto. como ya se d.l.JO. en loo pr1nc1p1os que fundamentaron 

a 1.a i1uatrac16n francesa. que .!A.ludían .:t la ;:.de.:t de olvid,-=:ir la 

a~oranza a lo antiguo y af por el concrar10 asumJr una nueva fe 

tt~nep1radn por la c1~nc1a mod~rna, en el progr~!10 1nt1n1to hacia 

mejoras soc1..'lle!1' y mordlf·H" 1 
!-'.;). Se co:i;:"";~.1t:uf,.J, por lo ~ant::o, ~.ind 

procesos e ;:.deolog!.as h1nt~ór1c,:in t•Hpt:•clf1c·a!3. 

antiguo y lo morJ.,-·rno, c-nt::r•.· el pc1u .. 1do y ~·l p:re8~·nt:1~. se iba poco 

funde y 

confunde tér:T'.1.no, l~ moda; por lo que :o nuevo 

acompañado de la mod~1 son forrr:aD de perl!3Ur y h.:icer que al paso 

co~v;:.cr~en en obaolctas por la 

novedad venider~. on dcc~r. c10 vuelven Jrlt1cuad~a. 

Ya para n~er;~rc n1glo algunon t~óric~s c ..... litican 

posición y restr::.cc16r~ cor1ccpt:ual como un3 part;:.cul<lridad propia 

de la modernidad, y cuando se refieren u lo moderno lo señalan 

como aqu-=llo q·....1~ pres-=r~Ja L.;~ ~~·inculo sücreto cor. lo clf.s_¡_co. 
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Por lo que se ref::iere a nueatro contexto. marco de 

incesantes V.::t1.Vcnca económicos que alcanza todos loa órdenes. 

incluyendo el educativo, la idf!a de sociedad moderna 

conquistador."'\ que rlc fut: uro 

n.ivelcs cult'-~r.::tl~!O; ! :.ncadu m.'i:::i quP r-:n cxp*-:cr_at_J."J·"l~3 r.:::tcionalP!l 

ocaoionado de l«:·'-1.ltirna.ci,5n d.r:~::. di:ld0 qur• y<.¡ 

nadie por·Jenl. r po:r 

alternat::.~amcnte l~ AOCLCdad postmod~:rna prP!t~r~ 

"aqu1" y el ''ahora"-

Eot:.a. condición de i~•t~rpretaci6n do¡_• la noc1edad po9t:moder=-:.a 

su leg1t1rnac::.6n b2\sada. Pr. la rJ.C.!-Ona11:":ac.!-6n, nino con todos l:::is 

l.a poot:.moder:"l.:. dad "n2 periodo htstórtco r.1 t.:.na tPndAncl.a 

{cultur.J.l caractcrisL1cas bien def::.n::.das. La 

postmodernidad pued~ ~rit~nderec, camb10. 

espacio-cv:!..ec~::.vo d·~n-:.ro de::. t-._e:¡.po y espacio más ampl::.s de la 

la m0dern1d~d. p~r aque:lon que qu1eren som~terl~ a prueba 'l Fºr 



aque11os que hacen un inventario d<~ loa logron d~ la modernidad. 

ae1 como de sus dilemas no resueltos. (9} 

Diatingu1r y confront.,,1r_ lit dl-nt.,:i:-i.cl.a. rx1nt:~·nt:P. cntr~ el 

discurso de ln modernl-d:1d y prom,--.::lan. y ldg oituacionee y 

acontecimicnt.oB q' .. lt.~ nu.ct:-d•·r1 1,-\ í..lOCl-cd.::tc.i q·_;,-. f.•1 la. ha 

diseñado, l ºº t ltl~9 la 

poatrnodernid.1d -o cr-fLic~1 ,-, 1.1 rnod•.•rn1dad·. 

f 1 TH_•n, rech~1z.:;1. l i:\8 formas de 

control qu"" m.:irgl.n<ln 1 d d l VE~ rM l. d...id 1.-1 J'.l::1t.i!:ica.ción de 

ruptur.:i de- f l ce ión d·-~ único y absoluto, que 

promete 

tipo de socl.ed.3.d t.ot..1l~~·nt:c nuc•.•,'), (P: 1d.--..-,3l ":-:n.~:-i.d-::> tel1z:"), 

la "tierra. prome~ida"; tronc• .. ndent:....t.l ld¿,.d qu~ c!.:.r1ge a un 

Por otra parLe la poff~ción poe~modcr~a. par'::.!r de 

considerar que la posición de la modernidad ha perdido el sentido 

de su d"2"st:ino, del diseño de 

futuros de pro~r•.;>S:J, fel:o.<:::<::~5 y llenos de b1cne:.::t..ar; y al mismo 

t1empo cuest:..iona liln condi::ioncn baJO las c•Jc:1les s·....:. pr·::i·¡ect:o -el 

de la modernidad- ne va repr0sentando en la ~ociedad y el espacio 

y tiempo en e~ que se desarrolla. 

1~6 



He hablado re.iteradamente aqu.í de que el proyecto de la 

modernidad conf 1gura por fice iones traecendcntaleR que van 

diee~ando un porvenir que la crítica poetmoderna loa cdl1!1ca de 

inciertos. 

Ba)o el ml.nmo tenor, esta p~rc~'!'pc-16n P.fi Cdra-::tcr.f!>t.l:::d de: 

mAs común la ide,"l de que 

perfecto, ex.is!:."! r.~~.til.lus.ión, ya quF: 10~1 p~rf..:..len y los OOJet.J.vos 

'841, } .. a no n:0 !e d.::1 el m.i~J!T".<:j c:t"·~i:.':::.o dado <:;¡ue las l.l~Js1ones uor~ 

re.i tcradam-:=:-i.t:•,,. le dur. cor-.s.: ste:-.:=-.ia. que a la ·~·ez cc~!orrr.ar:: 

concepto que por ge~0r<lli=abl~ ..:..ntegra a todos llama~a cal~dad de 

la educación, éstos ~en: ef1c1enc1a, calidad, relación ed~ca=i6n· 

trabaJC (product1vl.dad), d~odrrollo. Recordemos qu~ ~s':::.a forma de 

pensaml.~n.':::.O co:-i.for~a. lo que Ha.bermas 11.:ima racl.onalidad 
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Eat:.e 't..l..po de racional..;.::ia.d ha hecho prcsence la 

t:.ravés de lo que h.:in dado <_•n l1<:.J.mJ.r Cñlidad T8"t:.al y Dt:~Darro!lo 

Institucional para lo3 Admin19~rndorua rl0 la Educación Superior. 

donde peral.otvn valores rlam1n~n~Pn prop~oo de 1;1 empresa mcderna: 

la efic:ienc.:a, l~l c<1l 1d.,:i;d, ,,_.l cont,rol. dCJ.ridf'::'.• ahora al alumno ae 

excelenc1d, r~r1d1m1ento, etc. 

mani f iest:..a c.:t~do documen~o: "al 

aprender cómo "-'lgl lar, r::6mo controlar cómo meJorar 

const:.dnt:.emcnte len n.:sLcm~n de operación. ~as organizaciones 

eacán meJor c:apac.!.t".ad<.-lS p.-ira proveer .:i los el 1ent:.~s de 1.o que 

necea1t:.ar1, cudndo y cómo lo n~c~aitan~. 1 10) 

1natrumento dn Calidad Teta: y DesarrollL 

Instituci.on<'ll cn~.'.i aplicando ":!'O lan áreas adr"'.inist:.rativaa de 

calidad S'3' ent:á .-.p8d-.:.•rando de todo el mundo. La "Calidad total .. 

ha infl,....;.::..do :-:-::..:cho, :::a.nt:o en las 1ndu.s:::r1as de ~anufaccura como 

las q~e proveen ~n servicio al cliente. ( 11} 
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Ejemp1ificando ln racionalidad inat:rumcnt:al, propia de la 

modernidad. reafirma m.§s ade1ante que r.ieJor cal1dad 

"· .. depende de factores téC'Ol.CóB (equ1poa, h~·rramientas. 

materiales y método~) y f.l.ct.ore!l humanoa <121 

para cvalu.:it los proceso!.l dCJ.dé-m¡_con ::t6lo contribuyen u negar la. 

prenPnt.a le 

administra':... .ivo, aunqu-=-: de 

cducac1ón. 

e:: 

opc:ión, sin pcn:i..b12.;.dad~s. lo '°'.'.ual no pretende se~ es!:-e el -::aso, 



1a pos1bi11dad real de ser espac1oa d~ bdsqueda alternativa (13). 

donde los mitos pueden d~atru1rse a través d~ una ~ntelectualidad 

que se muestre l.rrevcrentc. son espacios dond~ ae hace preaent.e 

tatnbién no s6lo la critlci't., sino la 1mag1rV.JCi6n y la cur!.O.!':n.dad 

int:.electual. 

confronL.:tción ruptura y 

c-ompr~t'-."' ahora. 

considerar pe rnpect J. 'J,>.s rr . .:l.!:> pc_•rt 1 nf'•r:.': •:~• 

t:.oda ma-:;n1f1cac16n y o::.raBc•~n.dent.al 1d.:1d. 

Por lo r¡ue Yf'!npectu la fc.:t-m.::1.c.i6n docente, lo que 

req•J1ere :-.--.cnnc•·p~ u.-11::. ZLi.r lon modo:·1 o.s cargados de apo1og!as 

consid~ra3os únicos y a l'-"l Vf~Z c:xclu:,""'.""nt:<."S, y que al paao del 

t:. 1 empo ya !"".O ~d~11L1f:cilCl.6n con •·llos. provocando desde la 

desilusión h..3St...l la 1r.d1.fcr~..:ncia dado que la pf>'rfccc16n que 

}{anta aqu~ he t.ratado de con!ron~dr dos proyectos: la 

modernidad y la pos=~od~rnidad, pero lo que ~co obliga ahora este 

ejercicio saber 

orí.genes de así poste~:iores consecuer.c~as, 

para considerar existen elementos ·Jiables para el cor .. text:o 

posi:.moderno. 
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Ant:.ic.ipadament:.e podr_!moa abr.ir posibilidad considerando 

que la modernidad puede presentar viabilidad si le deja de 

considerar como camino ún1co y absoluto, y n.i además se recompone 

desarrollo basado l.:' rilc.ion,::i l 1 zac.ión dandc pago 

Pic6 en el so::~r.~_ 1d::i rl.*~ q~•-! "pa:::-a "'~·J¡denc1;.tr lo q• . .i.e ~a ocurrido y 

tomar conciencia h1st6r1ca de lo que ~s~á ocurriendo se requiere 

un proceso de d~up~r~ar" (l~BB, p. 25). 
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2.- CONCEPTUALIZANDO A LA FORMACION. 

"Formara~ no puede El...-~r rnáa que un t:raba.jo 
nobre sí minrno, l ibr ... •mcr~te imaginado, deseado 
y pern<::.·CJ·~·~d;"), rcal1:::t..1-::10 a ~::·a'.réa de med.:.os 
que ae o! r"~~-::,~n o qu~ uno m:i. 8mO ae procura." . 

GILLES FERRY. 

Quizá una de las conc~pc1oncn que mayor r~r1~x16n encuentran 

sólo en el marco d~ las ciencias de la ~ducación s1no ~n o-:.ros 

campos del actuar dc-1 hombre <:·::J el que se refic-r~ il la formación. 

De en':.rada reoulLil pol6m1co hablar Mobre el t~ma ya que las 

diversas conccpc1on"•s, portadoras de 

In1c::.alm~nt_~-: h.'.l.bré de rc-[ 0 r.:..rrnr~ a los ~lem<=.!ntos que p~r!"1iten 

la .sa: •Je-dad rle q'....le n:::> son 

dnicos ni excl~ycnt_~s. 

sobre e.: t6p.:.co, resul::.:.t ser una instunc.:.a qu..-.:- :~e en=u<:!n~ra '.":':....:.y 

tril.1ada, y las def.:_nic.:_or.es poco co.:.ncider.::•:c, conse=;..l.o:::-r.=ia de 
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confusión y a la vez. aunque parezca parad6Jico. deeconocimionto 

sobre e1 cérmino. 

Las diversas connotaciones nos remiten al plano de la verdad 

subjeti·;a. al preguntarn?o: ¿qu1én lo dl.JO?, ¿cuándo lG -::1,¡:;c? r 
¿en dónde lo diJo? 

connotaciones 

cuerpo y cor-.sist:e-nciü conviene que a la formación se le deapeJe 

tanto de! [ormal1emo y del anqu1loaam1ento concep~ual en que 

ha caído, deupaJ.=t.rla t_"unb~én de la confusión que ex1sc~ =on O~!:"~s 

conceptos, o~ras pr~c~1cas, 

BaJo egta n~ces1dad conceptual fundam~ntal comparto el 

Es bastante común que cuando nos reLúr~m0s def1r.1~or1amen:e 

existe, err:ba::go hay q:..;.e 

precabidvs y la rr:c-:i.:..da de lo posible d.::..st.:.ngu.ir a una de la 

Inicialm"'!nte diremos que formac.::..ón, por traducción del 

t:ér~::.no ale:-:-.ár: b.:.:d·...::-:.9 "Es el proceso por el cual adq~c..ere 

cult:ura, :::::or:-;o IC!s~a cultura misma en cuan~o pa':.r::.rr.':lr.io perso:;al 



de1 hombre cul ce•• Se percibe entonc~s la v1nculac16n 

existente entre form.'lci.6n y cultura. 

Otro de lon ac~:r-car.i1ent.o!l máa comun~~t:4 ul término formación 

a1ude al d~· forrr::t, que .. ~n .. ~1 pl«1no (.!dui:::at:.1V':) nc..n rernit-•~ a da:-

v:i.s16n por :;_,\n .in•_t.)l lc~icion•.:a qu•.: p<'lrC!.al y 

despersona l i za.nt e, no rec,::-bra. 1 a i nd i •J l. du.<l l l. d,_id do:.~ ."t.quel a quier. 

paSJ.V!.da.d qu·~ CO:if l.-_¡ur.-i - Y,1 h.-i d.isho ~::-n PF!t".r:! t:raba:::;o c'--!~:indo 

hac[a r.ienc!.6r~ a l~ tendcnc1d d~ crr~r ~odeloR ·•cr0ar a la .i~agen 

y soemeJ an;::3 d•:! 

S::..n embargo hay q·..:.c- enconLrar algo rnáa al..-~nt:.ador qu.e r.ccobre 

la 1nd1vidual:i.dad del BUJe~o ;· sus p'".::ls:.bil ::i.dad,.-s con r<>sp,_~,:::~o al 

conocimi~n~o-

Hans G~damer cons:d~ra que !a for~n~ión c0bra oen~:.do cuando 

canto s::.. la. cr:;nd.:.c.:.-:.:< d•? r~flex.:.6n Ge ::::9r~ '::.21'•~'"=' '3':. el .-~du~ad::ir 

el educando, F-r:::.ceso de !:.ormac.i6n, a:-:-.bos ¿¡c:::cderfan a 

planos elev~dos d~ p~ns~micnto y de madure: interior. Sin tratar 

de ajustar capr:..-=hosar".ent:e la aseveración, el o~igen de ésta la 

podemos e~cont:.rar Ka:-:~ cuando est:.ablece que ::a formación 
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(aunqut'! le llama "cult.ura de 1.a capacJ.dad"l .,es 

libertad del SuJ~to que actóa" Cen Hana Gadamer, 1990, p. 39). 

Hegel ilu~traba pc-•r '-'Jerr.plo "El hornbr"'::- no ~:::n por naturaleza 

lo que debe Her". (~n Han!J Ga.damer -:..:t~O. p . ..;.1) por t.~nto y sin 

determi.nismon pOH.i::.__¡v.ist:.a.s dobe ser formado. 

En la ct.C:t:.J..Vl.d<td d~ "fut:.uron maese ros" 

espec!fiso, no en !:.a:;_ lo dt~f 1:-i-:.·n 1.:::::.1 <l:i.ccior.;:i.r1os, 

est.e 

caso las norrn,~l.-~s. H:.r.o forma.'=:..Sn nf~r!r.i :niis b.<.-e!"! '...lr.a cat:eg,::,ria 

El deb.:i.t:.e en t.c:·:-:o d la for-naciór.. <::!Oi ·.•.i3~~t.f"'• dado que se 

y por en.de d:.. ~ i'.c :._ l -:le definir, por :i.a formac:i.._6:--. se 

v1~e. se des~r:..b~. se me]ora en el curr~culum, p~ro no es seguro 

que 



llama.moa formación" (15) Aún a.sí d,,_.b...-~moo dcB .. _.ntrañar y. la 

medida de lo posible, orientar el debat..e pE'!ro no ":la.usurar.lo. 

enco.nt:rar cont.rad1cci.ón y.:1 -_:;:ue drr.b.·18 !:crm.\n ¡-:-.1:--t.-. Eje un minmo 

En lo qu~ ::-t:~npcct:.a 

aquellas mat:.~rl~B. el map~ curri~ular proporcionan 

comprender l.:\ int_craccJ.ón d·~l hombre con J;.i na.t.ura!..-_.za y con la 

Cabe hacer mC>-nc.:.ón q'....le :a formación acad6m.:.ca ha caído 

formaci6r. e:-.c.:..clopedist.a (característica propia de la 

:..-:odern.:..zac16r. Educa~.l.~.•ul sen~id~ y llena de 
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repet1CJ.ones. ya sea por la conformac16n misma del curr:ículo o 

del sentido de docencia caracter!atico de las escuelas normale9. 

llamarla me~cda!6gic~) ea la q~~ 

Sin err...bargo .,..,.., ::._-.ab~r ha-::-:r" 

excl~s:.vame~~~ p:-áct1co, 

dfa ~l det:ar_~~ 

lo~ ~po~ces de las 

-::1encias de la e-::iuca:::.ión para encontrar apoyo de 

interpretac:.é:-., -=~.:-s.-:r.;.r;c.;.én y propos:.ción mu:!.t::..d.:.sc:.plinario r 

totalizador. 

Por otro ~ado hay qt..:e per.sar si la formación académica es 

formac~6~ ceórica y la formación pedag6gica 
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formación pr.!i.ct:.ica dado que lo afirmado ant:.,..o!"riormente nao p\.4ede 

conducir establecer semeJ anza ~nt re 1.--,,s forma e ionen 

sei'\al.adaa. 

s~. confusL6n de cal~ficar los procesos de te6ricos 

docentes y a~n e:~trP los alu~noo normal:nt:.dS 1~ confusión conduce 

lo uno que lo otro. 

Una de lut'I argurr.cn':::acion~~,; m~'is socorr~das en co?T:pa.rar 1-::is 

considerar que el 

alu~~o formado en el Plan '75 ~5s pr~ccico ~· por ende meJor 

(aun cuando se le considt:~r.::iba como :..ir. s:....:bprofcn,10:-i.al' y el d~l 

Plan 'a.; 

del Plan '75 se manifiesta en el perio~o de prác~icas docent:.es. 

Una de las posibles salidas a este dilema de la fcrmaci6n 

nos la ofrece Ramiro Reyes Espar=a cuando nos explicit:.a que hay 
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que realizar una v1.s16n global d~ la formación de la formación 

cérminos de producto y de proceno (18}, pero sin deJar de lado la 

relación ex1ncente ~ntre lo teórico y lo práctico. 

Ea asf qu'O" en t."6r:m.i.no.8 de prodncco, contrariam~nte a lo que 

1..--i a:::;redltdcJ.6n. 

de'::.e~tdr las 

med:.ac:.on..-:;s adquir.:.~ndr:> y la 

cor.for'T'an:::!c 

la neces:.dad de an~::.zar y ~levar 

formac.:.ón. 

aquellos rnomenccs lo~ q,__;e el SUJCCO e:--. 

formación ha eotado y que por canco los ha vivido con diversos 

grados de cc~ciencia. lo q~~ r.-::i. el 

descenso del des~rro~lo personal. en la medida en que se repiense 
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Refer1rse a la formac::i.6n docl?"nte e.-n t~rml-non de lo que ca, 

de 1o que sucede en ella y d6r1dc ae adquiere, er.ci~rra una serie 

de 1mag1nar1os \ l 9} qu"° convr~r't. l.do pedestal ea 

expl~catl.Vo9. E~ cnmdn, por e~cmplo qu~. cuando habla d~ 

donde rr ... \#~~1i-:-c:::i. !..-.c..1. .:.dr:a F1lu·Jr:, r~r.tonccs, 

lugar y a un ~upac10 d~?~~rm1n:1do dondP el "'éxl.to'' ~ el ''fracaso" 

depende de d6nd~ se !orm5 ~ 1011 ag~ntt:u que l~ !0rmaron, p~r lo 

estrechas y mAs ~oderada ~r1 nus itlcanc~n. 

Por ello, d-:-:-bemos !-;.ablar de forrr.aci6n ir..!.C.!.dl pr.:..r.-.eramente y 

desm1t1f1car el trata~.!.ento conceptual y alienante que se hace en 

ser el agente oficial de ~orear y transmitir el saber o ser una 

sujeto que l~ga su fcr~ación a un proyecto de s! m~smo. 
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La importancia de hablar de formación inicial radica en que 

ésta "es el momento en que el sujeto s~ inserta en e1 proceso 

format:.ivo dcterml.nado aocialmentc, por el que aaum1rá un lugar 

profesional 1 <.J. soc ir.:-da.d; ª'-" 
formación q1.!~ rcr.t:.:..núa .::i lo :;.ar._;Jc:. df~ t.<.:.·.:i.:.. ac:t.:_•J.;_d.•i.d prc:.!er:;.:.c:"·~al y 

que 1nc1d1rtl d,,,_. det~rm:..n.a.nt:.c t.OdO f"::~l 

(l. .. _. ~·i "="" :.- " 

espacio de la formación "~9 el lugar dor.dr_,. ,.~nt. recruzar. los 

proyectos 1r.st1tuciona.les, l..:.>Ll proy..-~ct.-::i::.i d"O!l "to~m-'..'t.d•:>r" y los 

proyectos d~ los e9tudianccs; Ion efcct.cs q1~•~ n0 producen afecta~ 

al .su) et.o t.ota.l.;_dad fr\ 

:o l~rgo d~ la 

formac16n los 

desert a:"".1. 

tercera, 

depende d.-:: :üs polit.!.cao :i..nst.1Luc1onales, de la forma de hacer 

dado l: arr.a::-- las mat:.er~as vert.~bralcs de la formac.:.6:-.. 



Laborator1oa de Docencia, ya que lo plan12?adr:i para ellos 

representa 1mport.a.ntes proceooa de 1dent1f1caclón que "er.frentan .. 

1a real¡da.d cducat_.i_v~ a.nt1c1pad .. "lmenLe, donde el alumno reaf1rmD1 

su opción o cont.i_núa 01muldndo. 

la formac16n adqu1r1da la 

..,.x1st .:.6 pro::,p<-lra.c16n tanto 

a.cadémic~"l -=--~m0 p-:-."j,·~·~15~11ca B,._,r-:. :;.1.H prli~tic,.:-..n d..-.. observación, de 

adJuntia y de ••Jecuc1¿n, s1e?1do esLdD últ:.imau el mc]or termómetro 

para cal1fica.r 1.::1 form.'t.c1ón d.:lda por la _¡r:nt:.1tuc16n y donde la 

s1t:.uac16n n.-:->dal donde pu,.-.dr::-:-;. a.rt:icular!1~ los diferentes 

proyect~n de 100 1nvo]ucr~d~u con miran de pn~t::.c~par en un bien 

colectivo; y~ que por ot:r·o lado pon~n ~ pru~b<l los micos y los 

de organi~ar:a, de unif.:.-=ar 

criterios son cad.:l ·~·e= rn.:t.yo:..·..-.!Cs y a la 1nc:.crt:.0B. Se puede 

aprecio por la práctica, lo cual acept~ble di che de 

mane ::-a; pe::::--=:; 

proceder ya qu"'.::' las a.et 1·.•ida:::ies académi=as despla::o::adas 
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segundo té rm t. no • decir, l.a prActica eec.á subordinando a 1a 

academia, a decir de los docentes. 

Los propios alumnos ~ienen interpretación al respect.o. 

expresan que las práct:l.C~8 dl colnc~rlo~ en una Hl.tuaci6n l!m1t.e 

la adqul!:ll.Cl.Gn 

instrumental~et~o. 

De 

pr~par~ cpcr<:.-·-~n!.d'-td 

óp~~c~s para la 

de !.~poners~ cada 

<pud:.era 

prematuramente) a •·s~r·• ma~·s~ro~ s:n ~~rlo. 

La ópt:ic-:l d.0 1-=:;s d:::.-::er.tes, alg·Jr.-::s de los -=u.ales cornpar=.en 

que ponga prá~tica leJ09 de todo pragmatismo, leJano 

integración. 



La óptica de loa alumnos. apunta la 1nauf1cienc1a de 

formac.i6n técn1c."'.l dir!amou, consideran quf:> l.'\ teorfa aunqu~ 

importante 

presentan 

acumular.do ~1 

les ayuda "resolver" los pr-:..blerni:la que 

las pr!lct..:.can, y .:i.l 

mc-nQspr•,'Cl.O i,-,g 

adicl.onalment_t.~ ~·:J. lon últ_:_:n00 n-:.-·l"Tl"."ni-_:-~!cl 

le 

angust:i.a produ:::t.c:: de :c!."i :'1•·s"...J.C:J..:t:•·:.-....:ntc.s '=!1-lf· ~~·1~:•.:1. ú 8'.J. proc".:Gc 

est:.ado de recap:..tul,;1c1on•~s bdnt..:i:1tf'?! n1<3n.:. t1c . .:i."."· ::.•.·."'ln qu.-::. poco 

casi nada se h-=-.:. estud::.dd·J :,.· q• .• ,,-~ podr!:.·1n dft..:d.a::: <::t :-·e~c.;r:--por.~r el 

programa. para !a form,"'lc~ón no s61c. •·n la •:::Jcu.-:d ns-rma: 

las dependient.f'."G del <JO!:-:Jl<!:•rr1-:~ :;r.•l ent.~ido d•_· M(·x;..-:::;. 

Estas 6pc_ l ca. ::i poco co:>f 1 u:.·~·r.<:- .--.3 i;-1 proceso 

permit..an <::tprf'.'c::.a~ :::o:-:. Ma·1·."='r :1:::..-:. i.-::io_•z, y leJOD d'<-• t.::-da sim:.J.1Llc:::..6r •• 

los hech-Js tr.:isct...·~td«~:J.tdles :a. vida de loo .::.~ur:ui.os, de !os 

docen!:.es y de :os d.i::-ect:.l."J0.9 que ayudaría. notLJ.b:..-.:~~r.r-.e al disei'i.o 

desde otra perspcct::.~a. 

Todo parece indicar q~e e: problema d0 l~ for~ac16n apunta a 

comprensión 02.v.:.~<lndose de posturas man.:.q·._.¡e::'.:stas q•._.¡e lo único que 

hacen es ~xc:.:...:.:. rsf~ y :;.•egarse ~ut.:.t.:a:-r~nc_•:, r..:s::.::. •_-:::,, .=;·._¡e :::::, :-. .:.y -::;:..::.e 

hablar de teoría a~slando la realidad, o habl~r de teoría 

realidad fictic.:.a, ni hacer prác:~=a negando la ~eor!a. 
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Para el doce~te teoría y práctica como elabordc1on~a que 

determinan P.nt.rP. sí, amban le pP·rmit.en una mPJOr comprenaión de 

En e.!. 

rea:::.dad p·_i·-..::::-.· ~·-·1 

particular. cuy e\ ccnst_ rt;cr· l G~• funnamenton 

te6r1coa, es dcc1r c1entft1con. 

Si bien la. profeeional1zaci6n de la 

docencia para el ni'l~l b~sico apontaba demas1dado la 

formación docente d~ loe aho~a. licenciados, loa finca que la 

postura que pr1·;1l~g1~ lo pr5ct1co y lo normativ~; a l~ ccorfa 

postura. de índole 

lP sir·Jc porque r.o le resuelve 

probl€'mas, s5lo ._,.~ #3":-l. ~llcJ. u¡. ol:.:.st.'.ic'.!lo l:ena de toedio, "La. 

perturbadcra. ~a p~:~r::.da~ ni:scl~ta corresponde a lo práctico, y 
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el1o. el punto de vista del sentido común ~1 pr.acti.c::..smo. 

práctica sin teoría. o con un m~nimo de ~lla~. (21J 

Pero ¿en qué rea::.d"2" tl ~ ...... ~lor de ln. tr_oor.f,.~:-. ~J~rda.d la 

teoría permite problc-r.;at :;,:~ct1· l·"l. pr5r::tlClJ, dr;!' los SL:.Jo;-tos, 

posibilita ampliar lag i.n~~rpr~tacion~~ de 6stos, cuando 

ubican en el plano del ar.r..:: 1s:._n ;.~na. si.tuac::.6n mAs 

favorable pard enfrentar l~l:> n--_·ceaid.:.id·~·:::; qut· -.-:. r-.:.!"~~.:-1 prt.c":..l.ca le 

presenta. 

Los partidarl.OB d·-~ :-r1an1quE"..•f::;rr10 exr.:::_u;.·ent.ü pret:.end~n 

aubord::.nar la teoría a l~ práctica ctJn lo que no oóla af~ct:.a su 

para enfrentar la realidad o:-_oducat: iva rJado 'iUe" :-'.0 ".::.Om.o\ a la t:eoría 

proporcionan el~ment.on que prrm::.ten idunt:.f~car no s5lo qué hace 

el. maestro sino encontrar rt.:fe::-encius del pe:.· q·...:.'=- lo hace. 

formación de doc~r.t:.es. 

La neces::..dad de busca.:::- y <e!"":.Cor.trar una a.lt:.0rnat.:..va pa:::-a :a 

formación de docentes requiere de tomar cons::..derac::.6:--. 

categorías que permitan constru::.r un campo d~ conocim::.e~~os ~As 

ampl.io que centren en la discusión de lo t.eórico-práct.ico, 

de 1o inmediato o de lo normat::..vo, que 
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proceso se han abordado de manera aislada y desarticulada 1o que 

no permite analizar el fenómeno en su conJunto. 

que forma e ión 

categoríü q· .. ;•_· 

in-=-ervl.enen ,,::. ~:empo ':.eori<l "/ prác~ica. 

ampl:a y prc!u~da, 

ya que 

la 'Jl.da. 

institucionall. pt.;"":!e ::.':::er;:::..-~':::arlci y d~s~r~·Jol•J,•r:::ie ~lla. 

par-:~ d"':'l t:raba.JD :a a·-':::o;:cmía 

relativa de 1-:i teor~a y CC:r?"IO cor.sec::u-er.c::..a de ello p-_¡ede dec::..rse 

La a.lus::..6n que h-:ice de la capac::..dad l::..ngU!:sti=a 

:!..n capac:.dad de 

inc.roducir leng'...laJ es y explicat::..•Jos :as 

experiencias '.Jl.·.·::..'.:ias. la f.nali.dad de que :eng·~a::e 

pueda ejercer ur.a actividad prcpos~t::..~a. 



La importancin. del le:-!gUaJe elem~nto de formaci6r. 

docente ya lo seña.la.ha P.l.d.g~~'=- basca ne e oportunidad ''el 

maestro de escuela 

peor.por él mismo. 

cons~der~do por los oLroa, ni lo que 

er.p..-~r:.:._,.-1.:l.~~a. d""'.odr~ ,~l dob.!.~ punto de 

miamos y con otros. 

Cor.c*".:pt:ua. l.:.. ~cir .:11 l !iUJ et:. o de con!'.l.i.derarlo en 

constan~e proceao de form~ción, decir, guP. CXl.Ote 

persona que es~6 formadd de ~na ve~ y para s1~mprP. 



Con lo anterior quiero decir que la formación no se agota 

pero si ne reaigni f ::.ca constantemente tde ah.! la importancia de 

la incert:.idumbre) s1n pr~cinión de tiempo. no la podemos leer 

cuancit:at:1va y mcc~nicament:e. 

La formación r~; eo~ algo que Re va est:rucLurando ~n el marco 

la m~dida en que se tradu~e 

pr:ir le :-:1r.to 

establecía Hege-l q,_;r- ..:.i. t:r<-1·.rr'•s de la cult.1...:r..J. r::!.•"' l.cs. capacidad. es 

decir de la : o::·~~»:::i-:-::..6n. r-3. S'..lJ'?Lo l l•· J·-i a t-. ..-.r.c-:: '":'cinc~.-~ncia. (..--:!:-, 

Hans Gadarn.-~r. :::.:;o, pp. -1()-•tli. Cl:1ro ~ qun en~~ pr~c1s16n n~ 

cegador. 

Por t..;into n::.e~pre, 

decir. cuestión mecánica. Entonces 

en conceptos y l~-.!ng;...:ct.:; ~s, dcr.-ie los n-.om~nt:cs alud~n a momentos 

del proceso de formación y de vida d~l suJeto. 

Hay que conside~ar que esta formacién llega de 

lineal, rr:á.s bien concepton que aluden 

actitud que denota un grado alc<:inzado de formación. 
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Por verdaderas que sean estag considcracicn~s a~ sabe que 

las instit:uc.ionE=>_1 bUSC<'I mucho 1 a cuan=. i ficación. la 

observación empf r.i ca qc:c se traduzc.::1 en hechr-..Jn observabl en, por 

eso alguien podr!a preg~nt~rn~ u:. la tormac:.ón no puede evaluar o 

sr. SLlJP~o fcrmado expr~sa. ya ha 

mencionado, rian::. f~s~dc!ones U-=:l mundo c-xt.erno, de la re.:'.ll.:.dad. 

que t.ien~n la pco.ib1l .i.dad df~ ser reco:oocidun por otrog; y no. 

porque rnanifcntacionea del ~u:l~~ externo 

En PSte EH:_•;:r_:.d-::i la f-.=:>rM,"lC1Ón ret-·as.:a Al .;~~1 .. _~.J :.na!:.itucional, 

profesional .:.nvado dr:.-1 

cuando .se· hctc:e aluuión. d lu expr"'!s1ón ":_¡no se !"orma", el 

sentido de ello ref 1-Pr~ la noción q~0 Ferry tiene al 

respect:.o "f':J!CfT:.".trsf~ ~a :r~:::J•:__•x10nar p~1ra o.í, pa!"""c:i un traba) O sobre 

(23) 

Es decLr se trata de v~vir una experiencia forma~1va en el 

sent.ido de que la for-m.:scién C.8 rr~c.:.samentc lu. reflex::.ón acerca 

de s~ mismo, donde el sUJeto se asuma como obJeto de conoc1m1ento 

a la vez que d~ transformació~. 
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La cuestión aqu! propiciar que cad~ ~uJeto 

formación como algo que compete a au reeponaab1l1dad evitando el 

erróneo de que la formación ea renponoab1liddd de otros. 

La s1tu.:i.c.:.ón ~cmp l P Ja dado qu"-"' d<~ode óptica 1 r3 

formación aparee~ no~otro8 como algo conclu1do, s1no como 

punto de part1d.:i. para 

que la for'.":':t-=.:..ór--. 8.:..~··~.p:-0 r,.~ «";>:v:::tJPr.trd v.:..nculad.ci. .:i u:-. pr0yc:::f:o. 

l-:i fcr~ac16~ 

respecto a !a !or~ac.:..5n. 

En el sa:6~1 d-e -:::a!"3es, por e]emplo, dc-sde las teorías del 

alum.~os repertor.:..os l.:..ng~ínt:icos (saberes) suc~pt~bles de 

evaluados en e: corte pla~o. malentendiendo la eva:udc16n con la 
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con ello,. formación no '"!.s una categoría que esté divorcl.ada de 

aprendizaje, pero definitoriamentc no se limita a él. 

Formac.i.6n no e~J Zllgo que 9"!' puerj.3 expresu.r !'!~empre de rna.nera 

empírica.. algo que 11-:~ pur_•da. calificar. pe-ro s! es algo que 

se puede lcc-r, que rH-· p1..:1:•::::h, int~rpretar y a veces~ en c1ertas 

Esto significa 

solamente ;,:-:ti·.r.!da.-"i tllr.cional d,.,. profes~res, e3 decir, formar 

a a! mismo corr•a ur1 [orm<ld~~ ~e formadores, com~nmente denom~nado 

"maestro de ~.~es~ros'' ya ~·~0 non cue8t1ona en el sentido de ¿cuál 

la peculiaridad ~n rérn1ir~~J3 de contenido que p~rmite decir que 

la docencia?, ¿quién lo forma?, ¿gu~~ debe sab•'!r aquel. que entá 

siendo for:'T'l.-.,,:10? 

N~cesariame:~te hablam~s de aprendi~a)e, no como con~enidos y 

aprendi='!a)e fu:i.-::ior.al, s::..tuación que de entrada. nos coloca en un 

dilema. 

Como ya s~ di~o la for~ación 

funcionales, entonces formar futuros rnaen~ros 

significa mucho más que los rnaestron tomen clases y den -:::ases, 

leer y acreditar rn.:itcr:::..as, que formación .tncluye 

concepciones de mur.do y vida., decir, posición ante el 
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mundo; una posición -:¡ue está ava1ada a su vez en aprendizaje• 

funciona1es. donde el SUJeto c.raduzca ellos. que 

objetive. que los aprendiza.Jea funcionales puedan ser puerta de 

ene.rada para decir ese sujeto tiene un nivel de formaci6n alto. 

profundo. 
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CONCLUSY.ONES. 

Es de necesario cuando in~~n!:.a habl.ar del 

normal.:i.smo recurrir a un prc_1c•~so df~ t1-is':..r-..... r:..z,o .. c1,~n para uo:..ca.r el 

pueden atrapar 

mezcla de 

hist6r icas, 

q·-1.e 

nad..::..0;"! ¡:.u~d.e 

las 

identificables desde la Escuela Mod~l~ d~ 8r.::..zaba ccn ~aubscher y 

Rébaamen, asi nuestro~ dia~.\. de •J.:..c.:..sit.udcs, de 

marainaci6n. de cuyas acciones s~ nutr~ rn~cho la .::..d~n~idad de l.os 

maestros de educación básica y normal. 

pro-:::esos diversifl.cados La aparici6n de 

ejercicio docente hace también descubrir que rebasar.do la 

década de 1940 las cosas se complican, ya que a mayor proxl.~idad 

con el. presente existe un menor entusiasmo y ~ayeres dificul~ades 

para anal.izar y s.::..stematizarlo que pasa 

docentes de educación primaria. 

la f~rmación de 

No evadiendo el riesgo considero necesario ~ocar ese pasado 

gl.orioso, cada vez más distant:.e, sin sacrificar, por '<:.anto, el 
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cratamiento del preaenee. Penaa.rlo da!. cuando aluda la 

formación de doceneen el discurso no se quedará en la ya r~gida y 

estereotipada evocaci6n nootálgica. 

La fcrmact6n d.0-::f'·nte -::::on!Jt.ituye un~J1 de las fuentes básicas 

de identidad m.•g1v~~r1~ll, por tan~o. conceptual izarla 

quiere a par~i1· d~l U•?r ~ d~! deLer Her, del curr.iculum o d~ los 

conducirnos ~l id~al d~ lo que qu~rPmos ocr, o d~ lo que nos han 

o d•! lo qu~ r~almente 

profesional de :~s !ti~uros ma~st.ros, ~~do que en PO ~1 ~spac:.o d~ 

las escu@las nar~~:~s dsnd~ 

ejercer 

conlleva 

docente, •".::!~S·.::f'!.ar.!:_r~. Aunque ;:-,of :.r~,'.l.':'"l.6~ 

pedagógica y .::.. la fun~ión social. Como se pudo apreciar la 

prime!'."a par~e -.:i~ 

formación inicial de los maest::os en la historia educat.iva del. 

185 



En el plan actud.l de la. licenciRtura en educac16n 

básica, lJ mayor parte de loa espacios curriculares es~6n 

ocupados por lan líneaa conu1derddas con contenidos científicos 

como la social y ln ps1col6g1ca que pos~eriorrn~n~e confron'::.-'lrá 

cons1der.:l.rld ·•!..>Í .oupondría ccr.ceb1r col m.o·~stro c..:->mo ur:. cperar10 

de la enscfl~nZd y~ i.~ doc~n~ia com·~ un,1 ~1ctiv1d~d instrumen~al. 

En la !ormac16n del ~lumno normaliat~ indispensable 

familidr1zar a ~stos con l~s cond1c1on~s reale~ d~ ~ratajo que a 

la postre v~n ~ CJercer. 

Las din~micJs de rel3c16n social propias del c0~tex'::.o 

escala:-, 1.:>s ir.pr·~vistoa que d!:ecta.n A!. '::.ra.bajo, las condicic!"leS 

reales gu·~ lou dAsarrollan tarea, 

circunstancias !a;,; que necenitan a.cercarse directamente los 

futuros ma~stros_ 

no podemoD ~vadirlas pas1b~l1dades de 1~ escuela y por endB de la 

e':i".J.::ac16n. "/d. ::-:· .• ~~ ·'~s aquí d~_,:-,:J•· G•~ ;.~~pl.ig:-:an p•:-rc. '::.urr.b.:..15-:¡, -i::;r::'.'.:ie se 

las alternativas ideológicas donde ~nfrentan los 

conocimi".!ntos y .:.as act..iti...:.des dt:::l ct..:rricul--.....:m :..egit.imado las 

expectat:ivas y l.:in actitudes del curriculum oct..:lto. 
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Toda posibilidad reflexiva sobre el tema que me ocupa recae 

el debat@ cont~mporáneo de la modernización y de la formación 

de docentes, ~Jerc.ic·i.o en c-1 qu*'-" u~ ha g-:u;.1t:ado demaaiada tinta 

(bastante JUstir.icadcl, p~ro s1n loqr~r P]~·mnn~r1~ connint~ntes d~ 

comunión. 

pa:,·ibr.-l 

que d~s igr-:.a 

exp~rienC.la común 1-~ dt:ribuye sent: ido prcigr..-.G.:.st_a, y para 

quien na lo co:-is::.derr-! osr S"o' 1~ p:.1'-"d'" r;-ti·:.¡u~~t:d::'.'" d•~ rr.!'t:r6CJr.:id-:::., 

aplicados. 

Por lo quo r~sp"'°::-t:a Zil .-:=¿tn>po ~:J» .. ..:c...t~: :.ve, •2'Xi.:3t:e un s~·ct.o!­

a61o de él cinc d~ !a soci~:::lad qu~ ==·Q~ ~n l~ =onquist:a~c:- de l~ 

mcderno. ::'.Ii...;e cr"O''= 0r. ""':_ 1::::%·.·~~:..:-ni~:-it.-::. d-:- un f:..;~_i_.;z-o caz-act...-~r..:.z~dc 

exp'9'ctat:1vas d~ confiur.:za rel.l.g.:.csa J f~ c.;.ega ·~n ~l fu'.:.uro, que 

ha generado ~oyn0 al proyecto 

modernizador- ql!e ha oca.::;.;._ona.d J de l<:!git:im1d.-id del 
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La cuestión por ahora conat:.ruii.· 

permita al hombr~ part.l.Cl.par en ou sociedad y 

concemporaneidad. Sin que esca sea r~spu~nt:.a unfvica hago ~co de 

1o que mo;-nciona He~p~1 "t:"'l hcm·.bie 

ser" y ai':a.dir!~• ,,:..:..,~ po1· r.a1ot.'~' ch:-: .. f! 

Comenio t:.J.mb:..én "cor•·~:..en·~ forr-:1ar a"!. r.:-_):r,br<:! ~.l. 'J•~br~ ser 't..:il"'. Por 

burocrát:..ccs. !.-"""Jrn~.lc:~ón ~!S m.'i..:::t bien cat:.€~c;or·i.·1 histórica que 

tiene 

conc~~pc;..6:1 de mundo y vida 

en ella. 

Pu~de dec:.. rsc que suJet.o bien formado aquel cuya 

capacidad ling·::1istica S•~ ha diversificado. 1nt.r0duce lenguajes 

finalidad cic qu.e le:1gu<lje pueda DJercer act::_i•ridad 

propos ;,_-::: i ·~·a. 

El debat."=! ·~n la formdc16n de doc~nt.es es vigente, y 

poco sabemos de cuándo ha de terminar. por ~~nt.o. ant.es de 

finalizar, deseo que dese~t.ra~~mos y, en la medida de lo posible, 

orientemos el debate pero no lo clausuremos . 

... 



Por ú1timo quiero agradecer a todos los que 

actit:ud solidari.a mantuvieron vivo su int:eréa y el mío para el 

est:udio de est:e tema y para aquellos que con lectura y 

comencario orientaron y a la postrP hici~ron posible que este 

t:rabajo culminara. 
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