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RESUi\JI-:N 

El presente estudio tiene como pr-opósito investigar si la inteligencia y ei 

rendimiento escolar son variables que se asoci::m en fonna directamente proporcional y al 

relacionarse con la niaduración visoniororn se obtienen correlaciones bajas o nulas. 

Para lo cual se estudió una r11uc~1ra de 90 sujetos de ambos sexos entre las cd:idcs 

de l O a 1 J :n1os que cur-san el Sto ailo de prirnaria a los cuales se les aplicaron Jos 

siguientes Test. 

Test de Inteligencia de Barranquilla ( Barsit ) y d Test Guestáltico Visomotor de 

Bcndcr. Obtcniendose sus prorncdío'i de csp:nlol, n1atcmáticas y el promedio general. 

Este c~1udio t."S el conocido i.:01110 c"'posfocto. dcscriplivo. de ..;;1u1po y 

corrclacional debido a que Ja~ v:1riablcs dcpendicntcs que son tos pror;1cdio:; <l..: 1,;sp:11lol, 

maten1áticas y el prornedio p.cncral y Jos rcsl1ltados de los test de Bendcr- y B¡¡rsit cst:irim 

dados en cada uno de Jos individuos 

Par;-i lo cu:i1 se utilizó el p:u¡ucte C'>t.:idi~tico p:1r-a las <.:i1..·11cias sociaks ( SPSS) 

Jlcah:r_..11u.lo Jos suiguieutes auiili<..is de frt:cucncias. n1cúi:1s dc..,·viaciún est.a11d:1r y 

an:ilisis corrclacional. 

Encontr:indos~ lo!-> ~iguicntcs re~;ult;idos que no existe tma correlación 

significativa entre los Tes de Hender y fl;u sit 

Sin ernbnrgo, el Tc~t de B:irsit si existe una correlación con Jos: prorncdios de 

cspafiol, rnatcm:'iticas y el prorncdio genetal y cst:1s corrclac:ioncs v:1n ;,_J..; .3·t a .Jl) lo que 

resulta que son cstadisticJnlcntc sicnifo . .:ativas al .00 l lo que iudicaria que en el Test de 

Darsit si existe un:i corr-ebcíón entr-c la inteligencia y el 1.-::11di1niento .1cadC1nico. 

En cuanto al Test de U.cndcr la~ corrcl.:icioncs con las :lrcas de c~v:i11ol, 

n1atc111.:í1icas y el prorncdio general son nulas o ncgarivas. Esto se debe a <JUc hay 

estudios que indic;in que cI hender- tiene conclacioncs que van t.le b:lj:is a n1oder:idas 

( menos de .-·10 ) en rnetli<las en lectura. a1-itn1ética y c:ilificacioncs escolares para niiios 

de cduc:icióu primaria ( nfoha. Fa""ªz. y Wallbru"'1l. J<J79; Caac;J..cy y L:irson 1980; 

Fullcr y Wallbro\.vn, 1983; Koppiu.., 1975. Lcsiak. 1984; Vanct:. Fullcr y Lestcr. 1986 ). 



Estos haJJazgoz sugieren que Ja rcl:tció11 entre el Hender y las habilidades 

académicas son demasiado débiles como para justificar el uso de Ja prucha para predecir 

el rcudin1icnto académico escolar de cualquit::r nirlo en Jo individu:iJ. 

En cuanto a Jas flrcas de cspafiol, matc1n.:iticas y el prorncdio general hay una 

correlación significativa, lo que indicaría que estos niúos están dentro de las normas para 

acredit:ir el siguiente curso 



INTHOl>llCCIÓN 

El hombre siempre 3 estado intcrcs:ido en cJ desarrollo de la inteligencia~ nutncrosos 

investigadores han tratado de definirla, sin llcµ,ar a un consenso gcncrnl 

En la hü.""toria Occidental consideraron aJ intelecto hu1n;ino con10 algo educable y 

con múltiples facetas, tanto en ténninos absolutos con1u difcrcnl."i~iJcs, y aparece en sus 

orígenes relacionado con doctrinas religiosas. 

Para la n1:tyoria de Jos irn:csti~.'.ldcnc.<; autii~uos la cducabilidad tlifcrcnciaJ cJ"a por 

medio de obscrv:icioncs en J:i facilidad del :1prcrH.frl'-1jc; por otr·o bclo J.1 itka de Ja 

educación podría y debería n:ducir las dit'Cr..:ncias iruch:ctualcs asociad:is con Ja r.;1¿,, la 

clase social o el sexo. 

Sin en1bargo. para nlgwu1<; invcstig:1do1cs p1og1c:,,istas se obscrv;i uri evidente 

counbio de idc.:is sobre la individu:tlid.:id y l:J cduc:d1i!id.-1d. La '-Llf>O'>i...:iún cJc que las 

diferencias individuales en fa cducahilid::id c1:1n el rc:st1ltado <k difi..·rcucias en l:i 

inteligencia. esto cedió paso .:i la hipútcsis de un:i cduc.:.ibilid;id t.!..: nws.1s sin prestar 

dcnmsi;u.Ja atención a la inteligencia difi.:rcncial; Jo que dctcnnina :i la escuela clcrncntal 

rnodenrn, y Jas ideas progresistas ;1-.::crca de la forn1ación del profC~or 

Frucbcl añadió a la educación elemental los jardines de infancia y dcfCndió la 

irnplar11ación de un:i fOnn.:icitin cspcci.'ll cu la educación prccscobr Abogó por una 

cduc:iciúu con1plcta dd uHio que dchia rc:ili:r4'lr:'-.c rncdi.,nre una cxpcricnci:i sensorial y 

pcrccptiv::i cnrir¡uccicndo el :1prcndi:t"~,je :i lr:1vés de.:! dcs'-.·uhrinlicato y de las :lccioncs 

prclcriblcn1cntc con objcros y cxpcricnci:;is n;1111r:1k:: en lug:ir de .'lpn:ndl!r a través de Jos 

libros. 

Postcr;onncntc sobre todo Dc\.vcy, prctcndí;111 conseguir una integn1ció11 del ni11o 

y dcJ plan de estudio con10 rncJio cxpcriment;il para el desarrollo n1cmal sin cmb:lrgo. el 

objetivo de J;i cclucacióu clcbi:i ser J;i rnoraliífad social y el progreso social~ la pn:paración 

po1ra trabajar y vivir en una democracia y no el durninio de la m.,tcri:i o el conocimicnro 

por si solo. 



Por Jo cual la educación primaria , surge como un derecho de Ja infancia Europea 

del siglo pasado. Protegiendo a los menores de la explotación del trabajo infantil cm la 

época de la primen revolución industrial iniciada en Jngl:ttcrTa. 

Luego sr.: cstructtHÓ y fornuliLO la F.~cud:i Pública . gr::ituita y obligatoria, asi 

como las edades de la escol.irización primaria 

La ntasitica.;iún dc l;i cduc.:iciú11 pr-in1ari<1 planteó c,igencias nictodolUgicas y 

organiL,cio11alc~ :1 la Escuda Pübfü.:a tales corno !ns n1l!tndus de cnscfian:r~, colectivas 

en el aula y la estn1L:turació11 de grado"- C!:.colares, en fi.mciún tk la edad de los :liutnnos; 

y, desde hict.!O. /;1 dosificaciún JHo¿•.rcsiv:i de contenidos p1o;:~r{1111.:iticos de n1c11or a 

n1ayor complejidad 

El fund:11u<:nto b;ú.ico di.:: l.1 e ... ..:ucl.1 p1in1.11i.1 era la p1L•p;ir.1ciú11 i11:,,ttu11lt.:ntal p:ua 

el derecho uni-.·.:rs;il dt:I tr·abajo 

,.\ p1irn.:ipio del si.L'.lo. el !\1inistcrio de L::duc.1ciú11 tic Frnncia cnc;ugú al psicólogo 

i\lfn;<l Dinct u;1a escala gcnc:1.1l de Inteligencia p:na da;-.ific:11 de rnancr:1 n1;ls JHcci~a (y 

sofisticada) a hJ!-. :ilunmos FI ¡Hod1H.:to di; dicho c11..::1rgo fl1i.:: la ESC AL.-\. l\.1ETRICA 

DE INTELIGENCIA , co11ocid:i 1.:omo Uinct-Simon 

Dicha c!'..cal.1 mcdia LA EDAD I\-IFNT.-\L di.:: Ius :ilumnos, ya quL'" la cronológica 

no era :-.uficicnt<:n1entc sensible a la hornog<:nci:t~'"lL'ÍÜ!l de h) ... !~n1po" con~tituia. en c~e 

cnton<.:cs, un principio c':>tr:1té!~i<.:o de calidad cduc:1tiva 

La :u.:tualidad y d fututo i1nncdiatu de lo:-. dctt:d1os de J;i i11f::111ci:1, en pobl;1i.:íoncs 

e individuos li.1 c:ir11biado r:1dical11w11tt: a fine" dd ..;iglu XIX y p1i11cipios th:l prc~cntc 

siglo Ta111bil-11. han C:Hllhi:idn los C•)fh.:L'"ptO"> cstr:1tl-1~ico...; de calid:1d. in..:luidos , los de 

calidad educati-.:1 

La e ... cucl.1 púhlio..:a ya no es d prc1Tr..:quisilo del derecho universal Uel trabajo: 1:1 

cscucl;1 µúhlic.1 hii::.ica ::-:1 es un <lc1c.:cho ptll' -:-.1 1uis1110 p:ira toda la pohlao..:ión L""n ottas 

pal.-.bras la fonn;idora b.1.si..:a dd fuluro ciud:ida110, mús q11t.: del futuro trabajador. 

Y, no sólo ha ca1nbiado el s~ntído del dcrccho a la educación par:i. todos, sino 

que se ha an1pliado el espectro de cstr..: dcrcdio. Aho1a, no ~óio 101 educación fündarncntal 

es Ja educación pnn1ada sino quc lo es la preescolar y la sccund•uia, que constituye, Ja 

educación h:lsica 



Si Ja educación básica debe ser el pa-incipio del derecho. incluyente tendrá que 

asumir metodologías flexibles autc una población cada vc:.r. más hctcTogCnca y lograr así, 

sino, Ja igualdad unifonnc, sí la equidad de acceso y calidad de objetivos educativos 

menos aíortunados, h:ibr.:í que aunar otros ;:n.i>cctos que haran <lcl aprcudi;.r ... ,jc, un tTáfogo 

de sufrinticntos. 

Me refiero a los nii'ios <]Uc por ;ilguna cazOn carecen de algunos elementos que 

hacen posible el aprendi.7 ... ,jc de una 1na11t;ra norn1:d. 

Son alumnos que no han alcan:.r..;1c.fo la n1aduTcz de todas las funciones que 

intervienen en el apn.:ndi:r ... ,jc escolar. Qui.r ... "1 sean nifios di<:>tr-ai<los. con pr-ublcmas de 

lenguaje, n1uy impulsivos, hipcractivos. con problcntas de torpcz..:J ruouí:r ..... 1raston1os del 

pcnsan1icnto, impulsivi<lad, hipoactividad, sobrcatcnciOn. per-st..-vcr-aucia, trnston1os de 

mcmo1·ü1, habilidad cn1ocional, signos neurológicos. o sin1plcrnente pr-ohlcnrns 

acadénticos cspccificos. 

Detectar a tiempo a los niitos <1nc tienen alguna dificult:1d para el ap1c11dizajc 

cscol3r, podria cvit;ll'" 1¡uc cn1pc:r...;1r;in a sufrir- una sc,-ic de fracasos que van a afectar 

severamente el des:ur-ollo de su personalidad. 

Se h:icc p.,tcntc la ncc:csidad ele contar con un rncdio técnico p:ua cv:ihiar la 

dificultad que presentan ciert.os niiios. de tal ~"lJCrtc que se pueda ayudados 

adecuadan1eute, ya sea canaliz...ándolos a ter-apias. a grnpos integrado:.; o simplctncntc 

sugi1iénüolos a que cur-scn un afio rnás 

l\den1;is scr:í w.::ccsario hacerles s.<...-ntiT c1uc sr.n .:h ... '...~lado"i y queridos por sus 

padres y ntacstros par-a que el n~i>ccto cn1ocional 0.:1 ni1-10 no sc"J dctcriuradP y se pueda 

integrar adccuad:unentc a Ja vida escolar. 

Para lo cu;:iJ se estudió una mucstl'"a de 90 sujetos de anll.1os sexos de edades de 

Jos JO a Jos l I afio, a los que se Jcs aplicar-un l.;is pruebas de Uarsit y UcndcT. 

Ob!eniéndosc sus pr-omc<lios de Español • M<1tcrn.:iticas y el Promedio General. 

Por tal n1otivo el propósito <le este estudio tiene corno objetivo centr:"ll investig.:ir 

la relación que existe entre el proceso de nuduración percL.,·>tual. inteligencia y 

rendimiento escolar. )'3 que J.a maduración pcrccptual y la inteligencia o;on factores de 

gran relevancia que influyen c:...-n el ndecuado rcndirnicnto escolar dd niño; y en ttmchas 

ocasiones no son considerados, ni tomad.os t..."11 cuenta ( al no ser evaluados ) cuando un 



niño tiene problemas de aprendizaje y por lo tanto un bajo rendimiento escolar. deben 

investigarse las causas que provocan este problema; algunos factores entre otros pueden 

ser precisamente la madurez. pcrceptual y la inteligencia por Jo cuál este estudio pretende 

encontrar la relación entre estos tres factores madurez pcrccptual~ Ja inteligencia y el 

rendimiento escolar. 



CAPITULO 1 

LA ESCUELA Y LA EDUCACIÓN 
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Históricamente fo escuela fue instituida para suplir las deficiencias de la educación 

familiar_ La escuela hace al servicio de una clase social determinada , dos hechos 

principales: la acurnulación de la cultura y la nt:ccsidad de trnnsn1isión, como 

institución de control soci~1l, ...:onstituycn el <lngulo desde.: el ..::ual los sociólogos ven el 

proceso educativo en general y la cscuel:J en particul;u, (Azcvcdo, Fcn1:rndo de 

Sociología de l;1 Educaciú11 Fondo de la Cultura. J9t;J) 

Enton..:cs 1:1 cscud:1 ticut.• dos fi.wcioncs prirH.:ipalcs: transruitir la cultura y n1cjorar 

la sociedad. l:lc todos n1odos !;1 t.::.cuda no puede invcnl:ir. sus recursos educativos tii:nen 

que ser tornado.,; del ~1nbit.:nlc fi~ico y ~oci:ll, esto cs. su co11tcnido y sus nrntcrialcs de 

cnseiianz:1, cu1110 sus n1étodos. :.on turna<los th.· l:t vida real. ~t.': sabe que: todo o casi todos 

los 111..!todos d..: proyc..:tos. los ..:cnuo" de inlc1 .. :s_ d 1nt.·to<lo de c11ntr:tlllS, el tr:tbajo por 

equipo y :tún el n1étodo global; c:.tos procedimientos n si...,tctnns de cn<>clian:F-, tr.,t:i11 de 

hacer en la cs¡,;ucJa lo que hac..:, la gcntc en b Yida del trahajn o dc l:1 rccre:iciún o de 

seguir d p1uccso !-.igui..:nte el individuo cu una ;i,:ti,:id:ul n:nural 

Fxi~tcn Jo~. li:nón1cnu'> determinante~ cn J;1 cd11r..::1ciún el principill de i11teracciú11 

de Ja escucla y la "ida y el de intc1 dcpcndcnci:-. d..: Jos hedins educ:1ti'\- os por el piincipio 

de interacción, es difkil predecir en que 111edid:1 l.1 C!-.CuL"b dctcnnín:i y condiciona !:is 

transfcnn1acio11cs d..: l:i vid:i 

Lo cierto t.:<> que la"> c~..:udas tr:idi~iou;ik:~ y co11<..en::idoras sólo tnarc;m el paso. 

rnauticnen la si1u;1t.·iiJ11 o a vcccs lo hacen rctnh.:cdc1 

L<ls cscuda.<. 11u .. ·v.1~ ( en d ~;cntido p<...·d:1gúgi.:o de la p;_il~ibi:i ), quiz:l logren 

alguna:. tran!-.f-..1rrn;1cio11cs ~ociaks de co11.c.idcra...:iún pero ;11111 :1:,;i. t."i couteni<lo, los 

111atcri;1Jcs, lo~ i11•an11ncntos, lo<., 111~1odo~ y lla;.t:i el es:.:t.:11;i1io educati.,,-o lo oficccJl la 

situación soci:il 

Es n1uy p1ob;ihl..: que la~ c~cud.1~ p1i111:11i.1<. v :-,,_·cunda1ias, por lo general solo 

logren la t1anst(H111a..:iún Lle Ja ..:ultut.1, l:t .1dquisiciún dc Jps in~trurncntos bi1si..:ns 

fund:uncntalc!-.. y la r.:on .. crvación de un tipo de ;,t1c1t.::d:1d 

L;-is cs..:uclas de hoy y;i 110 111~11ticnc11 el 1.:~1ilo cJ....:l ocio g1·icr,.o. <lom.1c ihau Jos 

júvcne5 de cieno 1a11go ~ocia! 3 entrctencrst.: Fn \:i :1ctualid:id el nuestro tiene ante sí uua 

pluralidad de :ilumnos. pero C!:.tos no son un;i 111c1a !:·.u1n;i de individuos, o una sin1plc 
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aglomeración de personas, sino que cat!a escuela, cada clase, posee u.na estructura y 

basta una individualidad propia. 

El rn3estro tiene que Íomentar, estimular y cncau7..ar C.!>La pcqucila con1unida<l 

escolar con el fin de vivir, de estudiar y de trabajar en favor del prop.rcso social. 

El educador debe ~cr p.:ir1c de esa coa1u1tida<l. de otra niancra no se opera la 

educación. al n1coos en el ~cntido rnoJcrno Je la palabra. 

Entonces la escuela no es una n1cra suma Je clc1ncntos. edificios, 111ucbles, 

alu111oos y 111.:ic.'tros La c~cucla es una in..,tituciOn social con ahu;¡ propia que unifica el 

pcnsa1nicnto, la cn1oción y la :1cciün de las p.:incs que la finrnan. 

Existe un sentido de grupo, de d.1<>c, y la cs¡,;ucb y los individuo..:. actúan en 

l""unciUn social. 

La cscucl:i debe ser :ukcuada al rlllmdo de valon:s apetc<.:idos, al concL"pto del 

mundo y de l:t vida y b clase de socil.!dad qui.! se pretende funnar. Fn uu;1 sociedad 

democr<itica. por· ejemplo es lógico que l:\ cs..::uel.a tiene que prcpar;ir para J;1 vida 

democrática La c~cuel.1 tiene como finalidad la r e.::iJi...-.ación de un concepto de ho111brc de 

ahi nace Ja cumpcni..·traciOn psicolúgica enltc Jos alurnnos. que l(.Hnan f"orrna en la fi~tna 

del nu1cstro. 

La escuela!..!"!'... clara en cuanto a ~u finalidad f"orrnal~ tiene tu1a funciún específica: 

Jos nifios saben que van a ella .1 a¡ncruh.:r y el rnacstro s..1bc que v:i a cnscfiar o tnás 

modcradan1cntc, :?)'lH.l:m a apr!.!ndcr (Luis A Lcmu~. 197·1 Evaluación del rendimiento 

escolar Buenos J\ircs Kapclusz ) 

Conviene reiterar qui.! es ob'-'10 el hecho de que w1a buena educación será un 

ventajoso principio cu !;1 hi ... toria cscol:n de un c~111dian1c-. 

CO,'\JO ESCOGEH. UNA ESCUELA. 

f Iablnr de cduc:iciún l.k los nidos es hablar de los padres Je familia. y:t que es a 

ellos a quién por dcr cdm y obligación compctc la educación de Jos hijos. Es en el seno 

fan1iliar en donde.! el sl.!r humano inici:i su educación, y es a los padres a quienes 

corrc~1.,ondc Ja cvcntu:ilid~1d de rcspons.abiiid.:id de enviar a sus hijo a una escuela y Juego 

con1partir con ellos su instn1cción y educación. 
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Cuando se habla de escudas se ha escuchado a muchos padres de fomilfo decir 

••La mejor escucl:J es fa que esI.'1 n1iis cerca de mí casa " .. 

Los buenos estudiantes ..:n cualquier escuela :Jprcndcn oiros han afirmado .. Las 

escuelas con rigor y disciplina son l.'ls cficiculcs pc.•-ro paradójicarno.:ruc L:unbit!n hay 

quienes aseguran•• para nií, las buen.'ls cscucl:1s son las liberales donde no si: p1csiona a 

los nirlos"; y así, 1.'ls afinnacione!"> va1·ían según Ja hisiof'ia de cada utlo. 

I-lay quienes sue,icn:n qut: un buen sisfcma cscoJ;1r es el que cnsciin un idionL'l 

adicional y o!ros Jo consideran fi1nd:unc11ral p;tra la t..·ducaciún que esté ligada con alguna 

religión; hay quienes requiert·n para Ja cducació11 de sus hijos ~islem.'ls pedagógicos 

avanzados. escuelas de v.'lllgtwrdi,1. las l/an1ad.1s :1...:tivas en aflus pasados inuy de rnoda y 

hoy pr<icticnnicnte desaparecidas; hay padres que piensan que cJ sislcm.1 educativo esta 

ligado :i J:is gr·:Jndcs inst.:1bcinncs y hay par;i quil'llt:'> L'.-.ro 11:1d;i significa. 

Corno en toda c.sra divc1sid:id de 111.:J!icc" la..; ir1~:t11ucint1c!'.. cducjtiv.1s tienen su 

lado bueno y malo. 

No siempre Ja n1cjor escuda es J.:i n1:i'> cc1c1 uo ,;ier11p1e los buenos estudiantes c11 

cualquier c5cucl:i aprcndt.·n. no siernprc la cnsci1:tn7~1 de u11 idiorna ;11.Jicional convierte a 

w1a escuela en b11cn.:1, no sien1p11. .. • la religión hacL' ::i la C'.~;..·ucJa eficient..:, cte. Existen otro 

tipo de caractcrÍ.<.ticas r¡tic deben .sc1· ton1.adas en c11c11t.1 para Ja sc.-lccciún de fa cscucJ.i 

Con10 en el caso de l:t l:'dad p:1r:1 que UH niiio ingn.:'>c :il 1:01t:gio, l.i sdccción dt! 

un.a institución eUuc..·ativa debcr;i :1tcndcr .'1 dos considi.:1·acin11t:s iu1po11.1ntes: 

1.- las ncccsid::idcs familiares 

2.- fos ncccsid;.ides th:! niiio 

Sou posibles J:ts 11cct.:sid;1d1..·s fornili:irc.s ;1 b . ..; ._·n11~;iclt:r;1cioncs ele los p;1drcs Ja.'> que 

rnás pesaran al sckccionar uua cscud:1 preescolar o 1.111;1 c~cuel:1 pri1n.1ria 

En la pr<ictica, pareciera ser q~JC l:J 111;1yor parte de Jos padres de fon1ilia piensan 

más en sus prcferc11ci:1$ y considcr;n.:iones di: adultos ljtH: en /:is del uii"io. y qui7..:i sean 

explicables, después de todo un niilo de edad pn.:c::.col:11· o en edad ...ll":" cscud:i prinrnria no 

tendrfa 1n11chos dcmcutos p~11a seleccionar una insritución educativa. 

Asi pues. l:.1 1cspons;1hilidad de la scli:cc."ii>u qt1cd;1 pr;ktic;uncntc en nrnnos de Jos 

padres de familia. 
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La elección de una escuela deberá t:unbién íundatncntarsc en Ja ccrtc;r-...a de que la 

filosofia. la politica. los planes de trabajo y c1 sistema de adn1inistrnción coinciden con las 

convicciones de los padres. de tal fonna C]UC puedan ser cticicntes cobboradorcs y 

promotores del trabajo escolar; una familia poco acostumbrada a horarios rígidos y a 

excesivas dcnian<las en el tr:1b;:ijo cscofor, pronto chocar:·1 con una institudón cuya 

característica fundamental es la cxigcncia sobre el trabajo de los nifios: algunas escuelas 

centran su atención sobre b cnscrlat1..:a de un idiorna cxtraujero, suelen ser instituciones 

que para lograr cubrir sus programas y los progran1as oficiales de la Secretada de 

Educación Pública SEP, dcniandan cxcc<>ivos ticnipu cu la t:1rca de Jos 11i11os, caso en Jos 

que un estudiante debcr:i in,·crtir cuatro horas de ttabajo extra escolar para con1plct;:ir 

sus deberes académicos, si J;i fan1ilia cc.;pcra que sus hijos disfruten de tiempo lihrc para 

realizar actividatlc . ..; adi.::i1..111:ih.:..; a b cs..::ucla, pronto c-,,1~11;.1.i cn conflictos t.:(HI el sistcrna 

escolar 

Un padre Je t:nnilia dcber;i a::.q~urars..:: qne hay coincidc.:nci:is en los asuntos 

fi1nda1ncntalc.:s que constitll)L"ll un ._¡~tema ccJucativo y el •.isten!a de vida t3ntili:ir. 

En lo que ,;;i,: r·cfi('tc a las nc~e~idadcs del nifio, h-.s p:alrcs ddicrún estar 

conscientes y cnter:idos ele !:is c:nactcristic;1.., de JH:1son:1lid:id deher[1 tornarse en cuenta 

~·u dcsatTollo ctnodonal y SlI dcsa1Tollu ps1cornotrÍ7.., Jos •¡uc co1nhinados dctnandan el 

que el niño sea incorporado a b situación <!scolac 

1 lay niilos qut.: a tc111prana cd:ui csc'm prcpar:idos para incoqHll"nrsc a la escucl3 y 

hay niüos que lo están en una edad n1;is avan7A,d;1 

tJu nifio, (.'.(111 dificult:idc~; o con t:<;c;isa h:1bilid;1d pn1a d don1iniu <le una lcngun 

extranjera ciertan1cntt.: Jo pasara 1nuy m:il en una cscut:b bilinl>,lie; un niilo disperso y 

desordenado en u11:1 escuela acliva súhl in..::rcn1entar-:'1 su di!-.lJcrs.ión y su,.; dificultades de 

or-ganiz.aciún. 

El conocinlicnto de l.1s caractcrístic:1<> de los niiios, de s:.is habilidades y 

prcfcrenci~s. y el conociniic1110 de las iJJ'>tituciom.:s cducntivas, pcnnitirfin a los padres de 

foinilia a ser consecuentes con la selección C':>colar. 

EDUCACIÓN Y ESCUELA 
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La crisis de Jos sistemas cduc3tivos aclualcs y de la reducción en general. se 

manifiesta en la escuela que es la institución en la que esencialmente se realiza la acción 

educativa sistemática de un p:1is. 

Frente a la concepción u :1dicional qut: le daba una prinlicia absoluta en la 

educación, que considcn1ha que cn la escuela ,.,e adoptaban el acto educativo, que era la 

institución por excelencia para la cduc:ició11. ha !"-.Utfido un:1 1c11dencia que apunta a 

abolir la escolaridad y a rccrnpb7_.,r por otras forn1;i<; dt.: :u.:dón educ:itiv;"J 

i\.lgunos argun1cntos en contf"a de l.1 escuela son q11r.: ésta 110 prepara pnra la 

transíonnación dd n1undo y d1.: b sociedad :-·a que e<; d rc<;ulla<lu de un sistcn1a 

pron10-ddo por esa niisrna socicdaJ, la cual a stt ve..- se pcqH.:IÚa. 

La escuela posee el n1onopolio de la t."duc:iciún; súln el sahc1 adquirido y 

certific:.iJo por dicha in~>titl1ción. e~ el qtH.:: 11cnc t.:! valu1 p;tr:i dcsernpcú¡1r de1en11inadas 

funciones en "1 sociedad . 

.-\.u11quc los sis1cn1n" c<>colares '>(111 ¡•,ratuilo:• 1l :1pan:ntcrncntc gratuitos, el 

ascenso en la pir;irnidc escol:u estú t:in fi1cncnH:ntt.• conJicionada por factores 

cconón1it:os extra cscolaf"cs. que en Ja 1núc1ica las personas qui.! nlcan;.;.an un elevado 

r1ivcl ch: escolaridad son gc11cr.,lr11e11te las que p..:1tencccn :.i !->cc101..:s de n1ayurt."s recursos 

cconón1icos. 

PEH.SPECTIVAS 

La necc~idad dc fi.nrn:ir un hornhrc OllC\"O pl:mtL':1 un dt:safio .1 1:1 cs..::uda. Nunca 

canto ahora existió tan la prcn..:-upa..:-iún acc1 c;1 d..: la educación l:11ncntablcn1cntc esta 

preocupación se limita mu<;h:1s vece~ n la modc111i;,-.. 1ciú11 ele lo~ medios sin plantt!Jrsc cJ 

prohlcn1a esencial cn:1ndo en rcnlidad C!->IO es lo p1 i111cto que h¡-¡y quc 1c11er en CtH.:n1:1 

µarn transfonnnr la acciún ctlucntiva cktcnnin.,r el lipo de ah:nmo qui..~ s1.: dc~,ca forn1ar. 

Juego se sclcccionarim los rneclios 

La 1no<lific:1ción de J.t finalidad l.k l:i l!du.::aciún implica 1111 c:uuhio tot~il dentro de 

In institución, en las fi.mcione..; que c;1da u110 dcscmpeí1:1 en lo.-;: métodos crnpleados en las 

rclaciont!s hun1a11:1s y cu la organización pcdagúL,ic:i y didáctica 

L;i cscucl:i no debe ser un sistcnw ccrr;1do !->illo un 111u11do abicno un si,.,tcrna. de 

relaciones c11 la que sus n1icn1bros pa1ti...-:íp:11;i11 y IL'conoccra ,,¡ 0110 como alguien 
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consciente y responsable? cada cual portara slt originalidad y recibid los beneficios del 

aporte de los otros. 

Se debe estimular la capacidad dc convivencia a través de situaciones que 

perntitan aprender a dialogar y a trabajar· coopcrativan1cntc. 

L-¡ escuda estará abierta a la cornunidad estrechando las relaciones entre los 

jóvenes y los adultos .Se dchc1oi romcntar d contacto de Jos alunmos con la rc:ilidad a 

partir de Ja observación y análisis ciitico siendo un rncdio para lograr la verdadera 

integración . 

ln1plcmcnt.:u1do lltH.:vas tCcnica'i cducalivns, cu:iru.lo ellas sean rncdios idóneos 

que contribuyan :i la soluciún de h>s problcn1:is y no por el hcd10 de innovar. Para 

cn1plcar rncdios científicos y tCcnicas, es nece<>ario prirnero r,_·onipn.:ndcrlos y luego 

adaptarlos a las condiciones reales en que dicho rncdio se emplcar¿m 

Los nuevos rncdios de cnscfi:tn7.a televisión. r.::idio, p1oycccionc:;, rn:íquinas de 

cnscfian7 .. a, cte.; p.:1r-ccc11 pr-on1iso1·ios auxiliare~. de b cnsclla117_ ... pero no snn rn:is que 

instrun1entos, cuyo valor depende tlc cú1no y p:IT~l qué se usan. 

El c:nnbio in1plica no sólo una reuov.:n.:iOn de ntétodos sino que debe ca1nhiar el 

papel del ;llunu10 que es capaz de tr;insfonn:n :11 mundo que lo 1odca. que debe lucliar­

por conquistar su :iutonornia y su capacidad de ohrar libremente. La educación debe 

ayudar a caúa alunmn a que ~e realice co1110 persona a qu..:: elaboren sus proyectos 

personales de vidn a)'Udiindnlo a desairollar sus cap.:1cidadcs y ~upcrar ~us litnitacioucs. 

Debe capncitarlo par·a que en las funciones de sus capacidades y tnadurez vayan 

entren{mdosc en el cjcrcicio de J;i n•sponsahilid:id~ p:irn clJo deben proporcionarle en la 

escuela posibilidndcs de cJección, de asumir comprornisos rclncinnados con Ja misrn..,, y 

aceptar las consecuencias de sus accione~. 

La n1odificaciún de la finalidad de !a educación implica un cambio total dentro de Ja 

in~Litución, en las runciones que cad:i uno desempeña en los métodos ctnplcados en las 

relaciones humanas y en la org::mi7~'lción pedagógica y did.ictic::1. 
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La escuela no debe ser un sistema cerrndo sino un niundo abierto un sistema de 

relacjones en la que sus miembros participarán y reconocerá al otro como alguien 

consciente y rc~;ponsable. ca<..la cual portará su originalidzic.l y recibirá Jos beneficios del 

aporte de los otros. 

Se debe cstinmJar la capacidad Je con vi\. <:1H..:ia a tr·avi!s de .;;itLJ:icioncs que 

pcm1itan aprender a dialogar y a trab:1jar coopcrn1iv.:unc111c. 

La escuela estará abicna a b cornunidad c.:stn:cli:1ndo l:1s rclaci(lncs entre los 

jóvenes y los aJultos .Se <lchcd fomentar el conlaclo de Jos alumnos con la n:alida<..1 a 

panir de la obt.crvación y :ut:ílisis crítico siL·rido 1111 1nc:dio p:irn lograr la verdadera 

iutcgración . 

In1plcnlt:nl<lndo nuevas técnicas edLH:at 1\":t!->, L·uando ellas ;.L'an rnt:dios idóneos 

que ~ontribuyan a la ~vluci011 de los ptolde111a:-. ~ no poi ...:! hecho dt: i11nov;1r. Para 

cntplcar 1ncdios cicntífi..:o'> y técnic.is, i:-. llL'...:c--.:ni~l p1111u::1> cu111p1L·ndc1Ju.,, y luego 

adapt:::irJos a bs. condiciones. rcalc:s en que <li,:ho mi:dío -.,_; L·1nple.:u-:1n 

Los nuevos 111cdios de: ense11nn:r~-i tele\. i-.ión, i:~dio. p!oyeccione..,, rn:iquiuas U.e 

cnsc11anz ... a. cte.; parecen pioruisorios au-...i!i.,re-.; de 1:1 e11~.i:iíatu:::i pero 110 ~on n1:'is que 

instrun1c11tos, cuyl1 valor dL·pi.:1HfL· <k L·ón10 ::- p.:11.:1 qu~ SL' us::in 

El canibio irnplic.'l no súlo una rL·no\·,i...:it.•ll lk ni~t<ldn.:. ::.ino que di:hl.! carnbiar cI 

papi:l del alurnnu qt1c es c.1paz dL· tr.111..,flurna1 .J! 1111111th1 qut: !u 1odea, qtic d1.:b:: luchar 

por conquistar su autononiía y ~;u c;1pacid.1d d:: o/Jrat lib1cnH:11tc. L.'l educación debe 

a::i.-·udar a cada ;¡Jumno ::r quc se re<1lict: con10 p1,;r~ona ;i (¡ue dabo1i:11 ~-u~ proyectos 

pcr<;on.,le'> de \.id:i ayud:indolo ;J dc:-;a1r0Jl.:.i1 !-U~ Lap.1...:id:1d1,;-; y supcr:ir ~;us lir11it;-icio11es. 

Debe c;ipacil:irlu para r¡uc en l:ls tirncioz:es de 'u·; c;ipacid:idt..:s y ni:idurc?.. vay;:in 

cntrcn;'mdos..: en cJ cjc1·cidu de l::i respons:ihilid:td. p::ira ello dchcn propon:ionarh: en !:1 

cscucl:i po~ibilidade~ <le ckcciún. de :it:.unli1 con1¡Hozt1i-..os 1elacionado'.. con Ja n1isn1a y 

aceptar l:ls t•onsccucnci.,s de sus accionc..,: 

Se deben dar oportunidades pn1:l quc el cd11c:1ndo cn~c. invcrllc: No St.' debe 

ccntlar Ja :ucncióu en d contenido, sino cu el tr;ihajo intc1cctu:1l. d ;¡Ju1nno debe 

aprender a adquirir. or¿~:ini:r-i.r y cniplc;tr los co111H.:imicmos 

Finalmente y siu trat:ir dc :igot:ir !os ;l'->JH:ctos b:isico~ p:i1;1 lop.i:ir una nucv:J 

escuela, es 11cccsa1io considerar el nuc:vo papel que el docente d...:bcrii ;1st11nir. par:i que sc 



produzca tui cambio real en Ja educación. Lns innovaciones en eJ educando suponen un 

docente distinto, con u1rn pcrson~tlic.bd crc:itiva innov;n.lnra que no sea ur1 explicador sino 

que estimule oriente y controle Ja actividad del aluruno que s1.:a un intcrn1c<liario entre la 

herencia cultural de b cu::sl es depositaria y cJ sujeto que esta aprendiendo . 

Debe tCnt!r una real autonoznia ntond, c¡uc le pcrniita dialog.:ir con sus alun111os. 

respetándolos corno personas. ayudi"indolos a Cl"CCcr y al rnis-1110 tiempo ser su gufa y 

orient:idor. Debe tener la humildad de aprender juntos a su~ alunmos uo sentiTs<! el único 

dueiio de la vc•d:id pcrícccion:Jrs.r.: contin1wnH..·nte 1:1ntu en lo té..::nico co1110 en lo 

humano. 

Dchc s-:ihcr dialug:u con su~ alun111us, ¡ncocuparsc po• conocer a cada uno de 

ellos, par.:1 ayud:ulo" a re:ilir~1r'>c di.: rn:inc•~1 !:.in,_!.!ul:ir, dcnt•o de ~u .... posibiliJ:1dc~ 

I:>cbc tr:ihaj:ir en coopcTación con los dcn1;·h niicnibrn:::; de L1 cornunid:td 

educ;1tiva. do¡;..:ntcs, tli1ccturcs. pa<lrr.::->, p:uticip;nllcs ..:11 el plantcaruicnto y evaluación 

del trabajo cs<.·0'31. 

D..:bc ser invcstir,:idoT con sólidos cot1llCÍinir.:11to~ teóricos solnc su profesión que 

no solo con1p1cndc y aplica <lic.hos cnnoc:in1icntos. sino lJUC en fi1nciún de su p•.::lc:tica. 

aplic:indolos co1idi:marncntc. 

El docente debe ser cjcrnplo. no de una vida y;1 tcnninad:i que ya ha constrnido, 

sino de un:i búsqueda cons1autc úc pcrfi.:cciún <le rcali:.!..'.lción pcrso11:1J de una vida 

plcnan1cntc hum:¡113 y aull;ntica, b:1s:u.l.a en el cjcTch.:io Je la libertad No puede ayudar a 

fonn:ir personas si él rnismo no lo es 

EDUCACIÓN Y ESCOLARIDAD 

La acción educativa sisteniática de un país se concr-cta en el sistcnm educativo o 

sistema escolar. 
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Nom1almcntc el sistema educativo está estrncturado f...'"tl niveles que se relacionan 

con las distintas etapas de Ja vida de los sujetos que se educan ; por ejemplo • nivel 

preprimario o elemental, medio o superior. Dichos niveles comprenden desde el inicio de 

la escolaridad a los 4 o S aiios. h:Jsta la juventud. 

Al mismo tiempo está cstn1cturado en n10d:llidadcs que se corresponden con las 

di~'tintas cspccializ-1cioncs entre las que el sujeto puede optar por carreras tt.!cnicas, 

con1crcialcs, hutnanistas. <11tbtica~. cti:. 

El sistcrn3 educativo debe s.1tisfoccr las c:'\.11cric11cias de cada sociedad corno ~on 

El gran aunicnto de la población escolar. y con l:i convi...::ciún de qrn..: el humbrc es 

tm ser que se educa tod:1 su vida_ La apar·iciún de 11tn:-vos 1111.:dios di.: cornunie:aciOn y su 

influencia sobre el hornbrc. su desarrollo dcntífico, t(:cllic:i..; y ot1os tornlos feuórnenos 

han determinado su aurnc-nto en l:i.s dc-rn:ind:is en r11ateii.1 educ:itiva P:n.1 tratar de 

.s.:itisfaccr. estos requcrirnientos cscobrcs h:in crc ... ·idc1 t..•n ::implittJd, e'tcnsiún y 

complejidad. 

Por un l:ldo se han extendido en el tic111po. cn la 1nayori:i de los paises se 

considera ohlig:ito1i:1 b enseilanL-'1 prce~col:1r En d otro c:-.t1cn10 l!xiste gran 

pn:ocupacióu poi" lo'> cursos de perf"e¡;ciunarnicnto y ;H.:!11:1.li.1".a<.:iún, p:ua qui..: l.1s per:son:l5. 

ya graduadas, pucd:111 continu;ir con su fonnaciún general :O.' p1ofcsion:il. 

Poden1os ohservar co111n se han divctsiticach) bs 111odalill.1dc-.; ..:l."i:-;i.:as y se 

multiplicaron las opciones tendientes :l s:itisfocer las 111.:cc.:;id=ides de los individuos y <le la 

sociedad. Con ..-ólo observar la cantidad de carreras y espe.::ialicladt:<> que nfn.:<.:cn los 

planes de estudio universit:irios, se tiene un:l p111eb:i co11c1eta d~· C!:>ta re:i\idnd 

Siu cn1h.1rgn, c<>té cn:ci1niento no hn llcv:ido ap:ucjado un aumento en la calidad 

de la acción eúucativ:t sistcmáticatnentc. 

En A1né1-ica Lnlina por d co11t1·:1rio se tiene la convic.:ióu de que los sistcrnns 

cUucativos tienden a burocr:iti7-,rsc, c::irecc: de C:1p:icid.1cl p:lr.1 :idapt:Jrsc flcxiblc1ncnte a 

los carnbios. son de ele,: ad o CO!:>tO, p1opo1 cionan una educación ..:nciclopcdi~la que no 

pt cpara al ho111hrc corno d lo 11eccsil:1. no pn.1111uc-.. en el carnbio soci:il 

Si bien es dificil encontrar soluciún. se puede decir que 1:1 mo<lific:ició11 puede 5cr 

parcial sino totaL no debe ser imitaciUn <le otros sistc111as que pueden ser vi1lidos en ot1os 



paises pero no en el propio y al tnismo tiempo el sistem.a educativo debe insertarse en un 

proyecto Político Nacional. 

Si realmente se desea que la educación cumpla un papel transfonnador en la 

sociedad. es ucccs3rio disefü1r un sistcina cduc.:1tivo que se inserte arniónicamcntc y esté 

en f'unción del proyecto o modelo pnlitico, que cada país adopte. 

Este proyecto político debe determinar cu:ll 1..'s el 111o<lclo de sociedad y cuál es el 

tipo de ho111brc que se pr~tc11dc lugrar. 

Es obvio que .,;u clabor:1ción requiere qm.: !->can tornados. en cucnta las 

peculiaridades cultur:iks de cad3 pai!> sus ncccsidadcs y tr;:1dicioncs. los valores <le la 

person.:i para que se dcsarrollt..: corno tal. 

El !->ist1.·111~t educativo no dchc ser un ente aislado fi.n1cion:mdo sólo • ya 

pron1o·vicndo y oponiCnduse al can1bio de cstn1ctura'i sociales, sino que debe c~"tar en 

f'unción <le todas las p;1utas politicas del paí~. Si el proyecto político es tr311sfOrn1ador y 

el sistema cduc:Hivo está elaborado cuhcrcntcrrientc con dichos proyectos, la educación 

tendera a furn1ar nuevos ho111bn.':s para una nueva socic<l3tl. 

NECESIDADES I>E LA EDlJCAClÓN lo~N Mi:XICO 

La Secretaria <le Educación Pública elaboró un Programa para e) íortalccirnicnto de las 

Escuelas del Distrito Fc<lcr::i.I Este p1ogr:im~1 dará inicio en el delo escolar J9Q6- 1997 

Las e.strategi=is de este progrnrna serán las siguientes: 

El fo11.alcci1nicnto en la 1.·apacidad de. 1.:i escuelas p:ira planear y dcs;1rro1l:1r sus 

actividades, ;:i~í corno el n.~~pccto a su tietnpo y rc~-ponsahilidatlcs. son los rncdios 

principales para elevar b calidad <le ht c<ltH.:ación pública y trnnsfbrn1;1r la administración 

educativa. 

J>arn trans!Ormar la ad1nini,..1ración y n1cjor:ir la calidad c<lucativa, las escuelas 

públicas son d cl::mcnto cscnci:il. Por ello dchcn ser Ja unidad básica <ld si!:>1.Cn1a 

educativo y no el último t:sl:1bón de una cadeua <lt:: úrdcncs.. 

Una escuela pública tiene la c:1p3cidac.1 para mejorar los resultados de nprendizaje 

y la fonn:ición de ~""U'i alunmos y tiene el trnbajo colcgindo~ corno un medio invaluable e 

insustituible de supcrnción. Una adntinistración educativa capaz de centrar en la 
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planeación, apoyo y evaluación de Jos logros educativos de Jos alunmos serán más 

eficien[es. 

El lonalccimicn[o de las escuelas es producto de la consulta de Jos trabajadores 

de Ja educación, mismos que sirvieron de base para el dcsanollo del diagnóstico sobre el 

desempetlo y organú..ación de las escuelas y fa fomrnción del conjunto de estrategias y 

líneas de acción. 

El programa para el fonalccimicnto de las cscucbs dd Distrito Federal parte de 

la convicción de que.- la fonale7...:1 de lns cscucl.1s públicas es condición esencial para 

garantiz.·n· u.na cduc:ición de c:=ilid:id y cobcnur·a suficiente par;1 Jos niños y jóvenes. 

Al fortalecer la cscucl=i. se refrendan Jos principios y ..:ritcrios c¡u<.: di~--iingucn fo 

lnrga tradición educativa de nuestro país .-1 favor de nna educación b:isica pública, 

gratuita, J.:iic:i. dcmocr;itica, cicruífü.::.:i y hun1."Jn.ist:i 

1\simismo. se confinn.:i la rcspün~::ibilid:id del t."staJn y Lkl !_?obi(.'..n1u ca rnatcr-ia 

educativa. 

LA SITUACIÓN DE NUE.STIL\S ESCUELAS 

Lao;; pcticimn.:s de di1 cctores y profesores, nmr:str¡in las siguientes i11quicrudcs en 

cuanto .'.I la cap::icid:1cl de Jas cscl1d:1s pnra pJ:inc.::::ir sus activicl.1des. la administr;H.::ión del 

tiempo en la e~cucla y Jo-; ri.::sult~1dos cduc:1tivos cspcr;idos t;)nlo por los ptof'"c~orcs co1no 

por los ahu1mos· 

A) El plan de tr.,h:ijo anual y los avances pror:r:1mú1icos deben cnns(llid;:irsc corno euias 

eficaces del trabajo cdu1..·;JfivD y tr.1scendcr su t...·ar:íctcr 111crn1ncntc ad111inistr.:itivo 

D) Dehcn disminuirse signitil.'.:itivamcm~ las acth-id:ides que intl·r-rump::in 1:1 pro:íctil.::.i 

cducativ.:t, p."Jra que di1·ccto1c~ y profc.sorc~• dediquen !:: nta'.'>·or parre de su 1icn1po <il 

trabajo con sus nlunmos 

C) Las C'1rg:ls adn1inistrati'- ::is deben disrninuirsl-, p;1r:i que di1cctores y ~upcrvisor..:s 

dediquen nlayor ticnipo .,J :1poyo té.cmco que requieren los profesores 

D) Los ternas y 1-ncocupacionc:s de c:ir;:}ctcr ndrninistrativo deben atcnunrsc par~1 que fas 

rcJ:icioncs c:ntn.: el pcrson:il de la~ cscucl:is y supervisiones. ::>can prcdon1in.:intcn1c11tc de 

tr:ibajo té1.:nico colegiado 



OBJETIVOS DEL PHOGRAl\IA DE LA SEcnrrAIUA DE EDUCACIÓN 

PUBLICA 

A) Fortalecer, confbrmc lo postula el programa de desarrollo educativo 1995-2000, Ja 

capacidad de.: gestión y de acción de las escuelas públicas para mejorar los resultados del 

aprendizaje de los alun111os y apoyar b fimción docente. 

B) Articular al scl"'w'icio de J:1s escudas, lns cstructurns y pToccsos de supervisión, apoyo 

y dirección p;ir:1 fi1von:ccr l:i plancaciún y gestión cs1..Colar 

C) Fort;1Jcccr los c:in;iJcs de con1u11ic:.1ciún cnt1c rnacstros. directores, supervisores y 

autoridades educativas para íncrcrm.:nwr la capacidad de gestión escolar. 

D) Apoyar a los profoson:s y a bs cscucl:1s par-a que su plan de trabajo anual y avances 

progroun:ltii.:os se convicrt:i en gui:i cfic:i~·cs de T:1hor cducativ;1. 

E) Procurar d respeto al ticn1po do.: [L1b~1j11 c-..cpJ:u y lo;•ren (}lll.! lo<> din . .:l.'.torc.s y 

supervisores puedan, con la dcsc:nga de actividades ;HJrninisirativas, cspcciali.7-'lrsc en el 

apoyo a Ja tarea <le Jos doccntcs. 

F) Impulsar J:.i capacidad úc las c::;cucl;Js p:ira decir dc rnancra col<!giada y con toda 

responsabilidad, s.-u p:nticipaciún en los p1oycctos. y ~crvicios dc acc-ioucs ofh.:cidos por 

diversas instituciones: públicas y pr-i\'.'ld:1'>. con objeto ele rc:ili?~,r co11 cficicnci:1 y 

oponunidadcs sus tan:as priorlt;1ri:1s 

ESTRAT.EGIAS DEL PHOGH.Ai'\-IA l>E L.\. SECH.ETAIUA DE EDUCACIÓN 

Pl1BLJCA 

Prornovcr instnuncntos dc apoyo t~cuicn y de ;1croali..-:aciún p::ira que las cs..::uclas, 

supervisiones y <lirccciuucs upci·:uivas eswhlczcan y dcs:1nollcu pfancs anuales de 

actividades adecuadas a l;1s condiciorlcs de los alumnos y a las propuestas de Jos 

maestros. 

ESTH.ATEGIAS l>E J;\JJ-lII-">(_) A LA PI .. ANEACIÓN 

Las actividadcs de fas cscucl:1s se.: dgcn por d plan de lr:ibajo ;:mu:iJ del grupo y 

<le la escuela y t:fl d trans-.:11r-,<;u del aiio cscol:lr. é!'-tos ~e :tjltStcn a los propósitos 

establecidos 

Una escuela que define con cl;il'idad los resultados que cspcr·:i de sus alunmos es 

capaz de organiz-'IT sus actividades. apr-ovcchar los 1·ccursos t.Ji~;pouihlcs y distril>uir n1cjor 
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su tiempo. Por lo tanto~ es importante asegurar- que las escuelas elaboren y realicen 

programas de actividades adecuadas a las condiciones de sus alumnos. 

Los pl:mcs de trabajo de las direcciones de nivel y supervisiones serán 

congruentes con las necesidades de las escuelas, por lo que es in1portantc dar un nuevo 

impulso a la plancación escolar en cada plantel. 
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RENDll\tlENTO ESCOLAR 

Es evidente que en México ha i<lo c1ccicndo el interés cotnpartido por 

representantes de diversas disciplinas en lo qut; toca al desarrollo de rm.:todos y 

procedimientos que pcnnitan iniciar de manera mii.s efectiva en la solución <le problemas 

de aprendiz.aje escolar. Uno Ji: los factores <lL'lcnninantcs para instrumentar soluciones 

cf'cctivas consistc en contar con infon11aci6n confin.ble y pertinente para ton1ar las 

decisiones adccund:i.s. 

Dunu1tc n1uchos ;ulos los niiios que hau n1ostrado <lcficicncias en su dc:scmpciio. 

han sido sometidos a diversos tipos de evaluaciones de car;Íctcr psicológico que 

dcsgraciat.J.aincntc no han ofrecido :i los 111::ic~tros infonnaciún qu1.: pcnnit.'.l superar y 

pr-cvcnir las deficiencias. 

Consi<lcra1nos que c"tc probk1na se rel:icinna básic:11ncruc con el hecho d..: que la 

n1ayoria de los instrun1cntos de evaluación no guardan rcl:ición estrecha con Ja 

cnscñan7_."l, y por otru lado que Jos instnuncntos ..:un los lJUC se cuenta en la actualic.Jad 

no filcron diseñados p:na n.:sponde1 n. L:is 11..:cc~>i<ladcs cspccífic;:is lle la población 

n1cxicana. 

En todas bs instituciones e"...:olarcs. los n1ac">tros afro111:m ..:\ prohlcn1:1 de los 

niños que no rc~--pondcn a la cn~cnan:r~, en la niisn1.:i fi.1m1;i qu..: b n1:1yoria de sus 

con1pai1cros. Cuu frecuencia, d n1ac~tro i11tcnt:1 resolver el problctna d..: rnancra din:ct:I, 

solicitando Ja intervención de los paLlrcs o cvcntuahncntc recurriendo a Ja ayuda 

cspcciali7..ada que gcncraln1cntc involucr:l la patticip:H.:iún de los psicOlogos 

En gran 1ncdidn, el tipo de probk:n1as que mucstrrn1 los niiios se refiere a la 

comprensión o uso del lenguaje hablado o escrito 

Esto se tnanifiest:i en las dificultades pnra c~ctH.:h:ir, l1:iblar, leer, csc1ibir, o 

mancjnr las matcm:ític;1s, ( Gcrhcart. 1987 ) La dificultad. puede extenderse a problemas 

ctnocionalcs o Lll! cotH.lucta ( Ch:uulkrs .. x_ Jí'\flt.:~. l <:183 ) 

Frccucntc111cntc, en las escuelas, los n1ac~tros hnu confundido un problema 

escolar con una ctiquet:.i diagnústica. Los niños que funcionan <le niancra deficiente en 

las t:1n."as :11.::adétnicas han sido rotulados con10 " n·.tar<l~u.los ••• ••t1is1Cxicos ••• 

pcrtutb<1dos •·. "pÜv<1dos de cstimulaciúu ··• cte. Sin c1nbargo, de hecho sus p1oblc1m.1s 
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giran alrededor de las ;lrcas de escriturn. lectura o matcruáticas ( J-lammill y Dartcl.. 1978 

). 

Términos como los incncionados, resultan de cscas:i o nula utilid!id cuando se 

trata de seleccionar las tCcnicas instruccionalcs que permitan n:yudar nt niiio que muestra 

c..lificultadcs para ajustarse a los requerimientos escolares. 

A pesar de que. en efecto. cxistcn niilos que pueden caer en l::is categorías 

mcncionad:is. deben tener especial cuidado de no aplicar una etiqueta en forrna 

im..liscrinlinada. Es frecuente que 1:1 dctccci011 se hay:1 rc:ilizado sobre Ja base e.le una 

impresión de orckn subjetivo. ya sea en el hogar o en la escuda. Esto ha ocasionado que 

numerosos niños hayan sido n1:il diagnosticados y crrúncarncntc rcn1itidos a un 

tratan1icnto 

Lus t~nninos nH.•ncion:idos t:1n1poco tienen uu u:,..o p1<it:tico p'11'"a d rnacstro, cuyo 

interés esta cBc-1n1in:i.do .'.1 b in~tnllnentaciún d1.· ti:._.ni·~:t'- i11~tn1c..:i11nah:<> cf"cctivas. Esto 

últinHJ no ~e logra aplicando una ctiqut:ta a un niilo Lo que <;e rcr¡uicn: es auali:r.ar en 

qué consiste cspccifica1ncntc los ¡nohlcn1as qut: le intpiden :ti niilo funcionar 

adccuadarnente. de n1.'.lncra que pueda hc:ncJiciarsc de J;¡ ayuda que se proporcione ya sea 

<lcntro del 1nis1110 salón tic dttscs o a travCs dd apoyo del cspc..:ialista. 

Ysscldik.c y Shinn. ( ICJSJ ) n.:po!tan un C!.tudio en el cual se entrevistaron a 

5.6~}7 n1ac~tH1<; de los cuales solan1e11tc el l J ';º;, 111aniti:stó que la:-; evaluaciones 

psicológicas l'"CfHCSc11tab:H1 alguna utilid:id para la cducaciün. micntr:is que el 71.3'%. 

indicó que b cv:duación psicol6gio.;a n:sultaba innccesal'"i:i. inclcvantc o incluso 

pcrjudici;il 

La cvaluaciún p.:;icoló,!;ic:i. dt:hc guia!" a !;1 cnsciian~· ... -i, dando al 111ac:-.tn1 los 111cdios 

para fomcnt.'.11'" el dc~arrollo y la obtención de conocitnientos que pcnnitan al nifí.o 

adapt:usc a su culllH"a. 

Sin c111baq_>,o. los n1acslro han cxpl'"csado frcl·ucn1crnc11te ~u p1coc11pación por el 

hecho de t}Ue el mero conocimiento del gl'"<Hiu en quc Sl! dl!svía un C<>tudiantc de la 

nornrn. !'"Csulta <le escasa utilid:id pa1:i guia!" al di~i.:ilo c in.stru111cnt:1ción de prograrn:::as 

cducacio11alcs apropiados al cst11di:i.11tc. 

Si definirnos :i. la cvaluaciém coma el p1occ<:,o tlc 1..1htcnciún ck info1-rnación o de 

obtención de datos. con el propósito de fimdamcntar dc~i~ioncs c<luc:i.tiv.1s. cs cvillcntc 
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que Ja evaluación cobra íundamcntal importancia en cJ proceso de soluciones de 

problemas. 

Existen, por lo n1enos. cinco razones por fas cuaJi:.s ~e conducen evaluaciones y 

en consecuencia, se ton1an decisiones cducalivas { Ysscldikc & Shirm, 198 J ~ J lelton~ 

Worktnan y M;itus.zek, 1982; 1"1chrcns & Lchman, 1982~ Saudcr, J988 ). 

Estas razones son !ns siguientes: 

A) Pon}uc se c.lcsca dclc.:c:tar ptobJc-ma.,,, csti1n.-1r .su i11cidc1icia y determinar 

necesidades con objeto de supcra1 los 

B) Porque se desea c::u1:iJiI..:ir a Jos individuos a los !>en:icios o prograrn.1s ya 

existentes que rn:'1s k convengan de ac1Jcrdo con l:i probkn1iitic:1 inhercnle. 

C) Porque ~c. Jc.~l.':l dc;.;;irroll.1r· e instrumc1Har pn.>grania~ y scn:icios que aún uo 

existen, pi:ro que 'il! rt:quicn.: par.1 ~;olucion:ll los p1ublen1as 

D) Porque sl.' dl.'sc::i d1..·tcnnin:11· el :1v;rncc o progn~so-,, de el individuo con objeto 

de 1nantcncrlo eu los progr:i111:is o servicios cu viAor, o 1cc.:111aJi_..._,,Jos 

E) Porque se dcsc~l :inaliz-J:r 1:1 eficicrici;1 y utilidad dl~ prog1.1n1as. c.'l:i~tcntcs o de 

reciente impl:unc 

De lo anterior . .<>e dc~prcnde que dl..'"pcndiendo de los niotivos <' r;izo11cs. por las 

cuales se conduce l.1:s <.·v;lluacinnL· . ..;. t:1111bir.:11 dcpcncf1..·riln bs csl1.1:tl.'gia~ o sistcnias 

evaluativos pa1ticularcs 

CaJToJl y J lon1 ( J 981 ) fas prudi;1s de in!cligenda se dcs:1noll;1n.Ht con hase en 

un cornponcntc pragn1:"1tico. Se cor11bin;uo11 tareas de onh.·n cognoscitivo daudo con10 

resultado una "' n1c.?cl;i de rnodclo;; ·· .t\úu cuando esrc tipo de prueba.~ ha sido 

an1pli:uncntc utili?-1do. no h:i pcrniitido av:u1_,.._,r signific:1tivarm:lltc en la co111preusión 

cicntífic;i de las h;1hilida<le'> hun1.111;1s ni t:nnpoco ha C(lJlfrihuido de n1.1ncr:i dcrcnnin<lntc 

a rcsoh-'c• Jos JHoblcm.1:s cducacion:dc~ 

Se deduce, que par::i lo<> contextos cscol:ircs. Ja C!;pecific.11..·iún <lc habilidades y 

dcstn:z.as p1..>nniriria una n1cjor com1ncnsión del dcs .. anolJo <le los individuos y de n1ayores 

posibilidades <ll..' promoverlo. Los aspectos con1uncs entre niiios, con h:ise cu C:.:-stc tipo de 

especificaciones, conduciría a una agn1p.1ciún rmí.s eficiente de Jos niüos, y en 

consccucnci;i. :1 una n1cjor disrribuciún Je los 1ccursos y a n1ejon.:.s n:sultados en J:i 
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enseñanza._ Más aún, este tipo de especificaciones resulta signific<Jtivo tanto parn el 

maestro como parn el psicólogo. 

Existe un concepto relativamente rccic11tc que se ha car:ictcri7.ado por fa 

preocupación por vincular el di:1gnóstico con l::s intervención o tratamiento. 

Este se conoce como evaluación parri la c11scfü1t1La ( \Vallacc, Larscn y Elksin, 

1992 ) o cnscii:m:t"-'l diagnóstico-prcscriptiva ( v~sddikc y Shinu, 1981; 1\-facotcla y 

Romay, 1992 ). Fn tCnninos gcncrnlcs, este tipo de cnscii:rn7.a se refiere a fa generación 

de procc<lirnicntns aplicado'> al disciio de prog1an1as dL· c11sciíanza. bas;íntlosc cu el 

dcscmpcI1o y contenidos de las pruebas 

Ys~ctdikc '~ S;1lvia. ( 197·f ). indican que Ta c11scii;111:,0;1 Diagnóstico-prcscriptiva 

se bas:i en Ja.:;; si~11iL-11tc-'> cu;it10 prl.'"~uis.'.?s 

.1\) Los estudiantes inercs:1n a una situ:?ciún de l . .-11•;::ii:m?.1 1:on {k'~tTeZ.:l'., )' dcbilid;::iúcs. 

B) Las dcstrc7d,s y debilidadc~ pueden ~cr· cvalu;id.1s en fon11a v;"ilid:i y confi:iblc 

C) Tanto 1:1.:;; dcstrc.l"d'lS corno !:is <kbilidac.lcs c~t:ü1 c:iusalmcntc rclacion::sd:is con la 

adquisiciUn de m1cv;1s habilidades. 

D) E:Ustcn vínculos llie11 identificados cm1e la-; dt·.~tre?.a.S y d.:bilid:lt.ics y la zfoctividad 

Los 111isn1os :iutcH"cS n1cndor1:u1 que !;1 :~cL·u..:-ncia de acciones que in1plica fo 

cnscli:1n:r...<1 di:1gnU~ci'-·o·pn:scriptiv:i consi-.te en lo ~iguie111c. 

A) li.lcntific:tr al cstw..liante con algún tipo <le problcnw. 

B) Rcali;,o.:1r la dclimic;ición di;i~nústic::s de dc~t1c;o,.;1<> y ckbi!id:iJes 

C) Llevar a eaho la prescripción cd1Kacion.-sl que i11ch1y e l:i c:>pccific1ciú11 de nh:todos. 

estrategias y procci.liniientos. 

J>H.OHl.Ei\.IAS VE BAJO RENDli'\llENTO Y LOS PH.OBLE,'\.1.AS DE 

APH.ENDIZA.JE 

Es cvidc-ntc que lo~ problemas que cnffcnta J;¡ Educación en iV1~xico !.On de 

11atu1·:i}c7 ... , rnuy variada, tanto en sus n1a11ifl:stacil)llCS con10 en los t;ictorcs que los 

dt.!tcmlina. _.\lgunos Jatos ofrecido~ por el ptog,r:una para Ja 1\.lodcnÜ7~,ción Educativa 

( J990) confirman la in1po11anci:1 del p1ohl-1..~rn:1. ¡:1 ·15º,, dc la J11:1trícula de J:i ..:duc.:tciún 

prirn;ui<l ( ó.il 1nil1011..:s de alunmos ) no concl11ycn b pri111aria en el pcdodo 

23 



reglamentario. Eu las zonas rurales y suburbanas. é!'."1c indice rcbnsa d 80~'0. La 

reprobación fluctúa entre 17 y 35% lo cual repercute en una escolaridad promedio de 

apenas cinco grados. sin toniar en cucnla a cinco nlilloncs de adullos anallabctas. (Reyes 

Hcrolcs. t 984) 

En cuanto al logro <lt.: Jos objc.:tivot-> c~-p..::cificos en Jos prograrn:ls oficiales. 

evaluado c:-.lo mediante los exámenes, un estudio n.:ali:r...ado por Alvarcz en J 982 reportó, 

que sólo un 10~~ de Jos alumnos aicanzO el nivel de dominio requerido. En otras 

evaluaciones se encontró que los estudiantes :1pcnas logran el 50<7ó de :icii·r·tos en los 

exámenes ( Cámara, I 983 ). 

Cada alun1no constituye una invcn;ión en co~-ios St1 fr;1caso !;ignifica para la 

fanlilia, l<i sociedad y el estado una carga eco11ór11ica impoct:rntc que a la larga repercute 

en aspectos t::Hl in1portantcs como Jo es 1:1 Ii111itación de la potencialidad de In fi1cr7 .. a de 

De acuerdo cori Fcrr..::ir-o ( l 982 ) 1:1 dificultad rn:is impon ante observada en 

relación con el fracaso escolar-, esta asoci:ida con el at.:cr.::so al .sistcn1a de lccto-cscritura. 

Por otro lado, uno de los :1spcctos en los que n1:i~• ~olicitan ::ipoyu Jos 1na..::st1os, se rcficn.:: 

a Ja dificultad de los educados para do111in:1r las m:nemáticas, ( Mial:tn:t, 1972 ). 

A los nifios que rnauificst;w Jificultadc.., signific.:Hivas en estos aspectos, se les 

c<iractcriza globahncnte coino sujetos con problcrnas de aprcrtdi:..-..ajt.: con témlinos tales 

con10 disgrafia, dislé . ....-:ia y <liscalculia 

L:l falta de dorninio en é!'.tas [ucas conduce a una acuinubción <le l~1gunas en el 

conocin1icuto que rcpcrctHc inncgabh:n1entc en el rcndirnicnto c.scol<tr en ,r.cucraL Es 

necesario, en consecuencia, contar con cicn1e11tos par-:1 :1uoiliz.."lr las habilidadc'i irnplicadas 

en dichas :ír-ea.s co11 objeto de ubicar el nivel de do1ninio que rnucstra el .alunuto y 

determinar lns ¡¡cciones nc.;c~:uias par-a prevenir-, prornovcr o corregir. según el caso. 

Las relaciones cntr-e el b01jo rendin1icnto y los problcm:1!> de aprcndiz.1jc, :.isi con10 

su contribución :i un pr-ohlcrn:i inayor- con10 es el ·· fr<1caso escolar .. han sido 

ampliarncntc documcritndos por divcr~;os autores ( Mycrs y 1 Ia.rnnli11, 1982~ Otto y 

Smith, 1980; Kid .. y Gall:1her, 1983; Adclman, 1989; Coles, 1989; Adclman y Taylor 

1993) 
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Resulta evidente, ante ésta panorámica, la necesidad e.le contribuir a la solución de 

los problemas del fracaso escotar, la deserción, et bajo rendimiento y los problemas de 

aprendiz.aje a partir de la relación que guarda con t:stos el dominio <le la.s áreas 

:icadén1icas básicas. Una parte dctcnnin:intc de la solución depende de cómo se evalúan 

estas habilidades académicas. 
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ELEMENTOS A EVALUA!t EN L\S TAnFAS ACADÉMICAS BÁSICAS 

LECTUnA 

Lectura es una habilidad que se dcrnanda const3ntcrncntc cu fo vida de Jos 

individuos. Las exigencias de la vida moderna incluyen fa c;1pacidad de Ja persona para 

responder ndccuadamcntc <1 una gra11 cantid:1d de inforrn•1ción irnprcsa. 

A pcsnr de qL~c J;i mayoría de Jos niilos logra un dcscrnpcilo 3ccptablc en la 

lectura, son nuntcroso~ agudlos que 1nuc!'>tran dificult;1dcs en grados diversos . Por cito 

es in1po11antc dctcnninar t:u110 las dificultades con10 las habilidades aún no adqufridas, 

con objeto de disciíar e i11stn.1mcntar accione<> que prornucvan la corrección de problcrnas 

detectados. Ello pc-iniitirfa evitar una succsiún Lk fr3caso,; en los divi:rsos niveles 

cscoJ.::i:rcs ( Ramos y Rodea, JCJ90) 

La kctur;1 h;i sido objcco de.: 11un1cros~1s invcstig:1cirn:cs dcriv:idas de difcrcnccs 

aproximaciones ccó1icas como por cjr.:n1plo: la au<lioJingu:d, l:t cognoscitiva. J;1 conducta 

entre otras ( Sidnrn11, J <J7 1 ). En virtud de fa diversidad de aproxitnacioncs, difcr·cntes 

autores han dado énf.isi~ :i contporu.:ntc":> diversos del JH'OCcso Icc10r. 

Dentro de Jns apnJxiniacio11cs úe cv:du::ición. rcf"crid;i ;i criterios o 1cf"cri<la a 

curriculuni se ha Sll!._',1.:rido i11co1por:u componentes taks como el n:conociruicnto <lt.: 

palabras aisladas o en contexto ( Silv:1roli. 1969 ), <lccodific.,ció11 de símbolos visuales 

en sus corrcspo11dicnt1.:s rcfi.:rcntcs audüivo-verhaJcs ( Gibson, Pick, Osscr y Ilan1montl, 

J962, Vcnc7..ky. 1972) comprensión de Ia lectura oral y en sikm .. :io ,, trn.vCs de preguntas 

de tipo literal 11ue implic;:u1 recordar hechos a o tr.,vés de prcgunt:is tic valor.:IciOn u 

vocabulario ( ÜClCcl • 1963 ). Otra sugerencia consiste en pedir aJ niiiu 11uc vuelva .a 

contnr la histori:1 que kyO a n1:incra de recuerdo Jibi·c ( Jolmson y KJ·ess, 1965) 

En aJeunos ca~os se sugiere incluir el ordcnaznicnto de fas idc;is co1no habilidades 

consccucntcs de Ja co1nprcnsiú11 ( \/aJmonc, 1972 ). Tambit:n se sugiere cv;1luar 

estrategias: de comprt.'."nsión tales cor110 fa Jccrura activa, d n1onicurco del significado, cJ 

ajuste a l:i dificult;i<l de la tarea, el vínculo con el conociznicuto previo, la extracción de 

idc:is centrales, cte. ( l IowccJJ, Fox y l\1orchca<l, 1993 ). 
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Otro aspecto que se ha considcrndo importante al ann.lizar c1 proceso lector se 

refiere al manejo de ritmo y :iccnto adecuado el signilicado, asi con10 a la iutcr-prct:ición 

correcta de Jos signos de puntuación (Bima y Schiavoui, 1980). 

Macotcla, Bcrmüdez y Catañcda ( 1991 ) sugieren la evaluación de la lectura 

partiendo tic la distinción cnt1c las dos grandes mod:i.lidadcs de la lectura: la lectura en 

silencio y la lectura ornl En :u11Ü3.S se pucdt:: l'valu:n i11iciahnc11tc la 1r.:l;1ciún entre el 

sonido y el estin1ulo tcxtu:il y postcrionucntc, niveles diferentes de com¡lTcnsión que van 

de l:i simple asociación entre cstí1nulos tcxtuak-; ( i.:ifras, pal.ibras, enunciados o textos 

completos ) y figuras alusiv•1s, hasta las icspuest:is 3. preguntas de cotnprensión o el 

recuerdo libre. 

i\dem:is de lo anterior, que implica un ;i11:·1lisis dd nivel de cfici.:nci:t en tL:nninos 

de cantidad de acic11os, puede evaluarse el tipo de cnores que el niilo co1netc al Jcer 

(particularmente cuando se trata de la kclura oral ) El an:llio;;is de c!l'orcs puede 

contribuir a difl:rcnciar cntn: un niiio con p1oblc1nas de rendin1icnto y un niño con 

pn.>blcrnas de aprcn<liI .. .aje ( Macotcl:i, BcnnúJc.1: y C;istailct.fa, 1991 ) 

PH.OULEJ\IAS DE APRENDIZA.JE 

F.H.H.OH.ES ESPECIFICOS 

Distorsión de b letra 

Adición de letras que no corresponden 

a la po1tnbra 

PH.OULE!HAS DE H.ENDli\llENTO 

EH.J.lOH.ES DF. H.EGLA 

Sustitución ortógr:1fit.:a 

Sustitución de signos de puntuación 

Trasposición Omisión or1ogr:ifica 

On1isi611 on1itc letras en p:tlabras o enunciado 0111isió11 de ;1ccntos 

Sustitución carnl.Jio de letra por sonidos Onlisión de signos de puntuación 

diforcntcs 

Inversión invicnc 1:t posidón de la letra 

Unión la liltinrn letra la une con la siguiente 

palabra 

Desintegración de pnbbras escribe de innncra 

inadecuada las síl:tbas 

Su::;tituciUn de 1nayúsc.::ul.::i~-minúsculas 

Separación incorrecta de Ja sílaba 

Transposición de acentos 
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LA ESCRITURA 

El interés por anali:or.ar y resolver problcnms de escritura se funda111cnta en la importancia 

que presenta el lcnguajc escrito como exigencia si<>tcmfttica plantca<l:i univcrsnlntcnte a 

todo individuo cscolari7 .. ado. 

El lenguaje escrito constituyt.: un conglon1cr:tdo de conductas nltarncntc 

elaborado y complejo. p1oducto de diversos factorcs, sornctidos a 111últiplcs iuflucncias. 

y, de hecho, imprcscindihlcs para :1kanz;11 los 11ivdc<> dt: cvoluciún propios del hornbrc 

promedio en las. sociedades dcsanolbdas. J ,:1 :1dqui!;iciún de infn1mación. Ja 

culturi7.ación. lo~ apn~ndi7.,Jt:S en gcncr;il, y J;1 con1unicaciún int<.:rpcn.onnl, hacen 

indispcnsablt! el dorninio dc la ... ~sl:1itt1ra ta11to en si 1nisrna, con10 en s11 rcl:-ición con la 

Jectur.i. 

!'le hecho, b k· ... -tu - L".;...:1inu.1 h.1 ~.ido) c..;, :1gL·111~: dctc11uin:1nt..: cn J;1 transnli!>ión 

de la cultura intc1r,cncracional c in1crh11u1;111a ( Ccrvcr;i y To10. 1980) 

./\prcn<lcr a cs..:ribir. involt1c1·;1 t.lc p1i11cipio copiar. rcpn.HhH.:i1 u inlit;:r 1nodclos 

gráficos a tr:ivCs de couduclas rnanu;:dcs 

.-\.si1nis1110 • aprender :i escribir 11.:t¡uicrc de la 1.:::.critur;1 al dictado, lo que irnplica 

el aprcn<li.:r ... 'ljc de la corrc~ptlt1dcnci;1 c111n.: un L'Ódie,o o üJio1nas dado ( fi.u1c1nas ) y Jos 

grnf"crnas. En otrns palabr:1~ .. los e~.ti11111Io::. -.;onoros ctnitidos por i.:J µer·sona que dicta u 

habla, deben convc11irsi.= en discri111in;itivos respecto de In~ rcspuc~ta<> rn<lnurilcs propias 

de l;i csc1itura (\VnIJacc. Laro.,;en y Elksnin, J<J02; Kirk_ l\rkC:.11thy y Kirk, 1968 

Iln1cckncr y Bond. 1 080 ). 

El Uictndo rcprc:-cnt.1 un prni.:csn mucho n1;is i.:on1plcjo que la copin. Se trnta <le 

un proceso que con1ic117 .. a por d an:ili~is Lle Jos sonidos verbales (Ccrvcra y Toro. 1980) 

El apro.:ndi7...:J.jc de la t.·~critur;i involucra un tercer con1poncntc que se rdicn: a la 

escritura cspont;luca y que rcp1co.,;c11ta el proceso de n1ayor con1plcjitfad. I .. a,.. respuestas 

carecen de rnodclos fisicos inrucdiatos. vis1wk·s o Sl.IIloro. Lógica1nc11tc. nn pucd..: existir 

cscriturn cspontanc:r sin que previ;1mcntc '"'e hay;1 adquirido l.l hnbilid:u.! de escribir 

copiando o cscuch:indo. La cscrituTa cspont;iuca supone un complejo rnoceso de 

codificación y decodificación. de anúlisis y síntesis, sucesivos e intercalados 

( Johson y i\;1yklcbust. l 9b7 ). 



Un njvel intcrmcdjo de complejidad respecto a Ja escritura espontánea cstú d:Jdo 

en la redacción semi-dirigida. En ésta coudiciUn. c:\.--iste un rcforcntc visual. gcncr:Jlmentc 

prescnt:Jdo a m:mcrn de J:imüws o cfihujos, a partir dcJ cu:d cJ individuo escribe un tc:\.lo 

:Jlusivo. La longitud o complejidad del texto producido dcpcndcr.:í del grado escolar y de 

Ja edad de el nilio ( Macotcla. Bcnnúdc:.ty Castafic<la. 199J ). 

No obstante, el hecho de que el nifio .sea capaz de copiar. ton1ar dictado o 

redactar resulta ser un.a habilidad incornpfot;i. Lo llUC el niflo escribe, debe tener 

significado para él mismo. en tCnninos Je que 1.·omprcuda lo <¡tJc esta cscdbicndo. 

En consccueucia, l\1acotcla, Bcrmúdcz y Castaiicda ( 1991 ). su,gicn:n evaluar 

también Ja cornprcnsión de In que el 11ii1o c:>cr-ibc n1cdiantc tarc._·as de asociacilln y <le 

respuestas a p1·c~w11as F.sta ..::onsidcración responde a Ja relación inncg.1hlc entre Ja 

lectura v Ja cscrirura 

Por su palle. Ilo"vi.vdl. Fox y J\1orchca<l ( 1993 ) sur,icrcn UiviUir la evaluación 

de Ja cscrihffa en aspectos rnccánicos (caJig:r.:iticos. ortogr<Íficos. t.!c punruación ) y cu 

aspccros de c:xp1csiún cscrira ( fluidc7-. madurc.r. sinr:íctica, vocabulario, contenido). 
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l\lATEI\t,.-\.TJCAS 

Las matemáticas rcpn:scntan una de las áreas en las cuales se observa mayor 

dificultad en las escuelas. TtaUicionalmcntc ~e ha considcr:ido a las matcn1úticas co1110 el 

aspecto más ::!rido de la cnscli.a:n:r ... 1. La poléi:nica rct.1>ccto a la fornm de enseñarlas ha 

sido continua. Tanto maestros, corno especialistas han anali:r . .:11.10 nltcrnativas diversas que 

desafortunadamente no h;:in logrado una 111cjora scnsibh:: en los niveles de rcntlinUcnlo. 

Un gran porccnt~1jc de ni!los con inteligencia nonn;:il fracasJn en el aprcndiz..1jc de 

las operaciones nw.1c1nitticas • lo cual rcprcsc.:nta un;i pcs.:i.da c:irga para los n1ac~1ros, los 

padres y los propios niiios 

Las dificultades 1no~t1ad:i~; por lo~ niilns se di'.;trilH1ycn dentro de un continuo que 

va desde falhis en l:i idcnt1ficacitln de nU.nu:r<.lS y ~ignos, hasta fraca:.os en la rcsolu1.:iún 

de problcn1as 1:1nto escritos CO!l'lo oral.:~. 

Independientemente de la ... ap10-..:imacioncs tt:úrio..::1s respecto d<.·l desarrollo de liis 

habilidades implicndas de l."l~ divc1 s:is cst1ntcgi;is p:uticubrcs de cnscilanr...;:1, existen cinco 

niveles que representan ;-11..:uc1dos co11se1bu:1lr.::<> rc-.1lccto de lo que írnplic.a el donlinío de 

las 111atcn1:ltica-.; (Connully. Natchm.111 .-;, __ !>1 itchct. l <J? I; B1ucckncr y Bond, 1980~ 

\.Vallacc y Lan.cn, 1978; Scdl:ik y F1t:rm:1uricc. JCJ81, A~hluck. 1976; Ca·wlcy, 1<>78; 

Lovitt, 1981 ). 

Esto<:. niveles no súlo pueden org;rni:r...:u !;..: en un otdcn de dificult=td crcc1cntc, sino 

que adcn1ii.s pueden rcl:Jcionarsc di1ccta1ncntc con los contenidos progr:unaticos de la 

Educación Pri1naria de ;.icucrdn 1.:on i..:l !;istcm.1 educativo -.·iµ,c11tc 1.:n I\o1éxico 

(Macotcb, Bcrmlidc~ y Castaiicd:1, 1 qcJ l ) 

En un prin1cc nivel pudc111us rncncionar, el co1H.:cpto de nú1ncH> dctt:nnina<lo a 

travC.:s del Colltl.·o, el rcconocinlicnto, b <;c1i:iciú11 y la a~ociaciún. Est:1s tar·cas r-cquic1·cn 

del n1ancjo de nún1ccus cntC'r·os 

Fn un segundo nivcl se cnn1c11tra el 1n:rncjo de fraccioncs como rnodali<la<l del 

concepto de nUrncro, pero, utiliL.a11do núnicr os fraccionarios. 

Un tercer nivc1 involucra l:is hnbilidadcs rclacionntlas con el 111:1ncjo del sistc1na 

<lccirnal. Oc principio. estas hahilicladcs involucran cornhinacioncs de nún1cros 

enteros en cifras Estas últi111as v:irbn el 11ú1ncro <le con1poncntcs, de 1nancra que 
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dependiendo del número de dígitos se puede asociar a Jos conceptos <le unidades. 

decenas, centenas y millares . 

.-\. partir de Jos tres niveles anteriores se establece un cuarto nivel que involucra 

Jas operaciones a1·itméticas propiamente dicha. La suma, resta, multiplicación y división. 

como operaciones b:ísicas, involucran clcn1cntos de los ti es uivclcs anteriores. Sin 

emhargo, las habilidades implica<l:is en las realizacioncs <le operaciones van más ;1ll:i de la 

sunta de los elementos rncncionados. Es decir, estos. últirnos son condición necesaria. 

pero no suficiente para tui dcscn1pciío <1dccu:1do en la n:aliz • .1ció11 de operaciones. 

E! quinto y último nivel a considerar en una sccueucia de habilidades asociadas a 

las matcm:itil.':ns. se n:fil!rc a Ja aplicnción de Ja hnbilidad de realiz~,r operaciones a J;i 

solución de probh:111as de car;ictcr cu1i<lia.110. En otr.1s p:dabrns, s1.". refiere a Ja 

funcio11aJi¿¡1ció11 de la aritn1é1ica 

Parte impo11antc <le la cv;iluaciún en 1natcn1:iticas corn:sponck al au:ílisis <le 

errores (l Jo-.. ... ·cll, Fox y :\101 eh e ad. 1 Ql)J j 1.os e1 rores comt:tidos en las t:ircas <le c<ilculo 

( sum:1. resta, multiplic.:l<.::ióu y división ) y de solución de problcm:i-;, pueden resultar 

indicadores p.:lr., <lifi.·1cnciar a J!Íiios con y sin probh.·m;is <le npn:ndiz.::1jc ( i\1acolcla, 

Bcrmúdcz y Ca.-.1aficd:1. J l")tJ l) 

Las n:J.,cioncs cnlrc la intcligcncia y d éxilo cscol.u u profesional. resulta !>in 

discusión algw1a qut: uno de los factores 1n;·1s irnpo1-rantcs del re11din1icn10 lo constituyen 

ciertos a~pcctos caraclcrológico;; que f;H;ilitan o. pu1 lo contrario. ob~laculi.1" .. ,n Ja plena 

renli? .. aciún de las po1cncialid;1des i11tclcct11ah.·s. 

El ír~H.:.isn puede deberse a lentitud t!c maduración, que no pcnnitc In 

con1prcnsión d1.· nociones ir11p:111id.;:is 1.:11 un ..:.i1.:1to nivd escolar y gerH.:ral. por lo rnisn10, 

lagunas de pn:p:u:1ción que pc1sistt:n <.h:spué~ , cuando ya se h:i ak:an7a<lo el nivel 

necesario de nt:i<.hirnción Esto h:iy <Jtu.: tenerlo prcs1.·nte dt..: 111odo p.ani..:ular a Jos 1 J y 

12 mlos de edad en Ja que se desanollan las cstnicluras del r;1zonamit:n10 Jogicofonn:il, 

indispensables par., el estudio de matc1ias cuino l:1s n1atc1n:iticas y c~;p.if10) 

1.-.J ritn10 de m:idurez en las n111jcrcs e-; ni;is dpido que el de los hon1brcs; por lo 

cual es fí1cil cncontr:ir desniveles, cspccialn1cnle en los prirncros cursos de enscl1:1n;.r..a 

secundaria, dcnlro de !.a nlisrna clnsc 
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La orientación de la inteligencia hacia lo concreto m:is que hacia lo abstracto 

puede obstaculizar el aprcndiz..1.je. especialmente si la cnscltanz.a se imparte de modo 

fonnal, con deftnicioucs, clasiticacioncs teóricas y 1nt:todos deductivos. 

Muchos factores ambientales, it,."l1on1dos con fii.::cucncia por la c~¡;ucb, pueden ser 

la causa del escaso rcn<litnic11to: por cjcn1plo. las dificultades cconónücas no sólo actúan 

corno limitación r.lc las posibilidades Je lccttn•1. e~-pcct::icuJos, viajes y otras acti.vida<lc~ 

culturnlcs. sino que tan1bién ~e dejan sentir con10 causa de pcrturbacioncs :ifcctivns, por 

las tensiones dentro de la f;unília, poi las diticultat.les para relacionarse con los 

cotnpaücros y con la autoridad en general 

Finaln1cntc, se.: lknu)~í.r:u.lo que b<> clases n1ás 1no<lt.!stas ticnt.!n :1 n1cnudo una 

escasa 111otivaciún para 1..·l estudio, q111..· "l'.: .:..:onc:ibc de un n10Jo puran1cntc instrurncutal, 

con10 consccuc.:iún de un diplonrn y no ..::Lnnt' uu n1etlio de clcva..:í6n cultural. E~to lleva 

naturaln1cntc a dc~·:i.101-i.l'..ar todas i:J~ 111:.tcri:is que 110 ti.:ncu una cvid<:nlt.! utilid.1d 

práctica o de aplicnción 

Otras cau~a<;. dd fi;;1c;1so e~.col:u ~t"'n contlictos entrc cónyuges. entre padres e 

hijos y entn: hcnn:lno.s, una ctlu..:a::iún 1:uniliar de111asiado sevc1a o dcniasi:i<lo 

indulgente, y en g1..~neral cualquier ch:n1c11to an<...iógcno tktcnninado por una situ;ición de 

fuerte tensión afectiva 

Esto no signifi.~:1 que deb:111 abolirse Jo!"; juicios ncgatlvo~. po1 el hcd1u de que los 

rnalos t"csu1tados c~1,;ularcs puedan ten..:r causa :i.fcctiva~ o an1bicntah:s 

Mientras que algunos ;n1torcs. co1110 Bu1t y Cattdl, qucrian :it1 ibuir el tt!nnino 

"intdigcnr..:ia" a b capacidad í1111:1ta y hcrl!dit.iria, otJ"os, eonio Vena-,, 1n·cfic1cn :.itribuiilo 

a b. eficiencia :1ctunl .. 1rgu1ncntando qllt.! Li otr:l. e;. pul"anicntc tcú1ica, y que ést:i, en 

can1bio, e:.. lu que se ob~o.:n.'n en la vi<l.1. en 1:1 escuela, en el uah:ijo, y puede 1ncdirsc 

bastante bicn ~011 los. te:.\ 

Apanc ~c !:is. p1cfc1cncia:.. pcrc.cJ11.1h::.. en l:i asignación de los ti.:rn1inos, pueden 

rcconuce1~c alguno~ puntos. adnütid.os poi todo:..· 

:l) cualquier prueba de inteligencia. :..ca un tc~t o un cxan1cn tradicion.il, C3 una 

1ncdida de la inteligencia ; sin l!tnb;irgn, t.!\ peso i.lc las experiencias precedentes se 

nlinitni;-_, en cicnos tipo<.; de tc.:-;t. "!.! ~1ccntúan cu otros y varian según el ~cctor 

cx:uninado. 
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En rcsun1en. los test no miden la inteligencia innata, sino que n1ucstran la 

potencialidad intelectual~ mientrns que los test de aprovechamiento evidencian el 

rendimiento educativo. La elección del tipo de test que hay que emplear dependerá por 

lo mismo de l:l decisión que debe tomarse y el nivel de cdad. 

b) las medidas del rendimiento intelectual. reali:?.adas con test que miden un 

complejo de present:i.cioncs diversas, corno las escalas de tipo Binct-Tcrn1an o tipo 

\Vechster, dan una evnluación de eficiencia qui.! se m:mticnc bastante fija con la edad y 

con el cambio de arnhicntc; se han <lcscubicr~o descensos y mejoras sensibles sólo en 

condiciones de extrcn1a privación o de fuerte c~titnulacion intelectual. 

El conjunto ck: experiencias c investigaciones r!..!ali:..:id:is por 11u1nerosos autores 

hace pensar que la infh1cncia del :1111bicnte snbrc la inteligcnci;1 presenta una i1npo1tantc 

singularidad en los prin1cros aíl.u:; <le vida por Jo q~1c H.:~pct:i ;1 lo~;. t:u.:to1cs :ifi.!ctivos 

( prcscnci.1 u au::>cncia de una figura n1:ltcrn:i :in1orn~:1 ;_.. protc...:tora ) 

Y:i que en los aíl.os. ~iguicntcs prcv.::i.kL':.: los elc111eutos culturales; así se ha 

dcscubic1--ro que la <lis1ninución <le la cficicnci:i nicnt:il con el cnvcjcciniicnto es n1uy 

inferior en Tas clase-. supcriorcs y en los sujetos mejor dcitados ( Vcn1on y Parí}-', 1949 ), 

y que los muchachos que cran dc p.1rccid:i. iiitcligcnci:l :i lo" 10 y a los 1·1 ;1il.os. si dejan la 

escuela dan unos rc<>uha<los inf~riores a los 20 ;¡z-1os. 1cspccto de Jo<; n1uchachos que ;i los 

14 alios han continuado los cstudio:.;. ( 1 nrgc, l"·i'.'">; 1Iu~.cn. ¡cl5l) PlH una parte, las 

investigaciones de Piagct sobre el desarrollo de la e!.tn.1ct111;1 dd r<lzona1niento 

logicofonnat. y por otr:1 di.-.,1intas C'\:JH:1ie1H.:i:i<> sobre la fl11niación de conc...::ptos. seii.alan 

d pcr·io<lo oc los 1 1 a los 20 ;iüo:.. t.:01110 d 1n.í~ i111pP:t:1ntc de \;¡ vitl:1 pa1 a el <lcs:irrollo 

de la intcliµcnci:l, que cn ese pl!rit1do ;1Jca11.;;1 1111 nivel C•."rcano al n1:lxinin, y ~c 

caractcri;:l en ~HS aptitudes c~pccífk;;1s. y t:n su tnndo c..:;pccitico de ~n1npo11.anlicnto ( 

estilo cognitivo ) A.ft;-absc :1 ello l:i. ohscrvacit1n C'..l)cri111ct1tal de que. a lns 12 :ilios. 1:1 

capacidad rn111.:1nott!cnic:i ha .'.1lcan:...;1do ya ~u n1:1xin1c nivel. y que lo que puc<l:.:. rncjor:ir 

dcspuCs es sólo d 1nodo de apl"en<lcr. de oig;miz .. ar los r ... ·euc1dos y sclcccionatlos, y se 

vera ln i1nport:inc1a cnonnc de la cn~ciian:..~, sccund;-iri:l en b adquisición <le rnodos 

adultos de a¡nendi7.:1j..::, de conservación de los rccuc1dl1s y dc soluciún de los problemas. 
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e) las partes de varianza de tests atribuibles a la herencia son, estando al ci!lculo 

de Bun y de Nc\Vltltm, un 75c% para la inteligencia y de alre<ledor del 60o/o par.a el 

aprovechamiento escolar; inferiores para los r:lsgos de caríictcc 

f\1ils. como el rcndi1nicnto clecti"o <le la intcligcncia ( cn la situación real, 110 en 

los tests ) csti! n1ás influido por factores caractcrológicos en los que la importancia 

estn1cturantc del arnbicntc es n1ayor. que para el educador hábil el n1cjor modo de hacer 

rendir a In inteligencia es el de asc.:gu1ar un dc~arrollo :1nuónico del carúctcr y. :o.obre 

todo, cdué:lr los r:1sgo.,; que tiene-u una influencia po~itiva. con10 la tcn:.icid<ld, b 

constancia, c:I esfuerzo n1ctódico 

Estos h:lbitos se conectan. a su ve:r .. con ciertos rasgos de 1...·a1:lcter, cuino la 

perseverancia , !;\ confian.1'-'l ::11 si niisn10. d dornínio pc-r~0nal. et..: 

Existen expcricnci:is sobre Ja frustración de niúos de :asilo que se 11111cstran cón10 

sujetos tintidos y desconfiados pueden transtOrmarsl.! en nitlos cap:1ccs de af1 nnt:n las 

dificultades y de resistir a !:is dc ... ilusiones; y cxio.tc la C'-1lCricncia coti<li:rna c¡u..: nos dice 

c01no un p1ofc..,ur ;i1ido y confonnisla puede m;1t;1r toda cu1iosidad y cnsen<lrar una 

actitud p:1siva de dcscunlian7--i, in~;.tisfacción y c:>cl."ptici~mo 

La<> clin1..::nsinnc~ 1n:is in1pü1"t~1ntes que se han ele valo1ar par;1 conoccr !:1 influencia 

sobre el rendimiento cscol:ir y llC- la intcligcnci.1 en gcncr.'ll, son r.!st:1s. 

=i) a111bic11te soc1oeco11ómico: profe~.iüu de lo<; padres, diniensiones de la f::unilia, 

propicd:idcs en c;1s:i. terrenos. haciend:is 

b) :m1bicnte cultural: estudios de lo~~ p<uh.::s su actitud ti:cntc a l:t escuela y a la cultura en 

gcnc1:1L nponunid;1dc~ de lectu1:1. cspect;iculo:-. cultu1:i.lc.,.,, vinjcs proporcion:idos por Ja 

familia. 

e) ambientes nfcctivos rclaciom:o:.. entre lo.-> paJn.:s. c11t1c los hc1ru:1no!>, entre padi-es e 

hijos~ solidaddnd y h!5peto mutuo t.:nttc los dis;:i:no~ tnicmbro.,; de.: l:i Canüli:i. 

d) :in1bicntc e¡fuc.:nivo. ;ipo d'.! educ::icilm y de di!-.ciplin:i con que el t"!HJch:ichn ha sido 

educado (s.::vcr;1. indulgente. linn•.: pero t:ompn.:n: .. ivo1. indifi:rcntc, inco11s.:il.::ntc, etc, ) 

Por lo que respeta .:1l .;ar;icter Cl v:i ligando los facton:.-> 1nás itnport.:1ntcs del 

1endi1niento intclc..:tu:il, y que es tal v<!z el :i<>pccto de la pctsonalid:it.l 111:ls influenciado 

por In e<luc:ición y el an1bie11tc 
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Entre las variables que con nwyor fi·ccucncia se encuentran son la ansiedad, las 

tendencias neuróticas. la extroversión u introversión • Ja estabilidad emotiva, la 

perseverancia, el cuid.:ido, el onlcn, J::i l:iboi·iosidad, la soci.:ibilidm..l. la capacidad de 

iniciativa . 

. i\. Jo largo de los año<> !>C h;::.it rcali?..ado nu1ncrosas investigaciones para tratar de 

encontrarlos mejores ptcdictores. d...: la hahili<fad lectora en Jos niños ( T1·a111untana. 

1-looper y Sckr.cr. 1988) En genL·ral, cuando se ha utili:r .. ado como prcdictor la h;ibilidad 

gcn~ral de los ni1los !>e ha encontrado una alta corrclacióu cnt1e el coeficiente intelectual 

y la habilid;id lcctornl (C;irv-.:r. ) ')<JO. \Villi."ltnS y Silva, 1985 ) Específicamente se ha 

encontrado que existía una concbciún cstadistic;i1ncntc significativa entre la cscal:i total 

del test Wcchslcr Prcschool ami 1uim:1ty !-.c;ile of intclligcncc ( \VPPSI ) y Ja habilidad 

para la lcctur;i en niúo~; de p1·i111::1 t~r:ido ()t1ns gn1pos de irn:1.;-.11p.ncinru.:-; inclu!-.o sugiriú 

que esta rcfociún es en gr:in p:i11e gcnL-tica (C:irtlon. y cols, 1990) 

Sin embargo. t<1n1biCn se ha encontrado un:1 1clación ~iguificativa entre oti-as 

variables talL~s con1n factotc-; -;o..._·iocconúnli¡,,·.oo.;, aspirncioncs dc los p:1d1cs, inteligencia 

de los padres. :unbicntc en el hogar y el rcndimicntt) ac:u.h!1nico ( Frann1outana. 1- loopcr 

y Sclzcr, 1988. \\'hite y J;1cobs, 197º) Otios invcstir.,:aiorc-; h;i11 tratado tl!! dctcnninar b 

relación cxistenh! entre c1 nivd de d..: ... nutn..._·iün y el r..:ndi111ic11to esco!:i1 ( J;in1i:-.011, 1986; 

Klcin y Cols, 1977, l'nllit, 19<>0, 111;is n.:cicntcmcntc, Levingcr. 1 '>'J.i ) Encontró <lc!-.11ués 

de revisar nutncro..;as invcstit~acioncs al respecto. que los dé1icits nutricionalcs en los 

niños puede tener consccucncbs scri:1<> en varios de los aspectos <l..: su rendimiento. 

/\si1ni~n10. nun1e10!-.:1s invcstig.:icionc·~. han 111ostr:1do <JllL" la~ carencias 

an1bicntalcs tc1npranas til!ncn efectos uocivo<> en d desarrollo intelectual <le los niüos ( 

Bloom. J96·1, B1·:idlcy y Cub. 198(}, B1adli.:y. c~lldwi;ll y EI;irdo. 1'171, Parkc. 1978~ 

Wohlwil, 1980). 

Ncv,:comer. Phylli.'>, L IL11eob:n11n. Ed1i:l I\-1, No<linc, B~uh:ua F. ( 1988 )Usaron 

dos modelos de p1oducciún ( ESCRITURA Y DICTADO) dd relato <le la producción 

coherente y el do1ninio tk ·17 uiüos cnt1e !::is cdaJ<!.:>. Ji: 10-15 ai11.>s 1.:.011 una in.:apacidml 

tlc aprendiz.aje haciendo una comparación con ·ló niños con un rcndin1icnto nornml y llll 

rcndin1icnto bajo a entre los grupos de 3<.:r, Sto y 7to grado. 
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Los re~-ult:,do fueron Jos siguientes: ri) los modelos de producción no aícctaron el 

dominio del rcJato b) tocios los dcrniis errores se usaron en la cohcrcucia del dictado, e) 

la producción n1cnos celebrada por la historia es menos dorninantc y no mejora n1ucho en 

la. maduración d) en el Jcr grado los niveles de habilidad producen pocos relatos e) se 

encontraron pocas diferencias entre la ejecución y entre los grados de 5to y 7to con las 

variables antes mencionadas y f) Jos relatos produjeron nicnos dotninio cu la producción 

de otro tipo de cornposicioncs. 
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CAPITULO U 

DESARROLLO DEL CONSTRUCTO DE INTELIGENCIA 
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El estudio de J;¡ intcligend:1 representa uno de los cnpítulos más 

interes:intcs de la psicologÍ:l pero ni propio ticn1po n1ás complejo y controvertidoª 

Con sus caraclerístic:Js de dcsnr-rollo y Jos par.;.ímctros parn medirlo ( Conio 

Jos test p:1rn cstahlcccr l'l propio Coeficiente Intelectual); sin llcgnr a un consenso 

general. 

P:.trn lo cu;íl !<>e c!l.ltuliar;Í :1 p;trtir de lrcs enfoques que son el evolutivo y 

biológico. cognoscitivo y por último la ll"orí~1 de los rasgos. 

DESARH.OLLO DEI. CONSTH.l;<-ro [)E INTELIGENCIA E\.'()J,l!TIVA y 

BIOLÓGICO. 

'l1tom:i.s. l!cnry Jluxlcy ( 182.5 - 18'>5) ti.ic el p1in1cr l!Volucionista que puso en 

duda el saber 1.-·onvcncinnal de mit;1de<. t..lel "'iglo XIX :1ccn.·a de la singularidad de la 

mente hunrnna. 

lnterc~vc..::íficarncntl:, el " Lu}.:;u dd hon1hrc en la n:ituralc7.;1 ··queda c~tablccido 

por el voluniinosu ct:1..:hro hu111ano y 11º' i.:I e:-..trao1tlinaJio grado de cnccfolízaciún, así 

con10 por las adaptacit.rncs hu1n;u1."1S tipicas d•..: b especie 

La inteligencia humana es hioló1'.ican1c11tc única ;1 cau:,;:1 t..ld papel del lenguaje. 

que constituye una .:idaptaciún cognitiva h11n1a11;1 tipica e.Je 1.-J c~pccic. 

La continuid~1d de b nlcnte tiene iinplicacioncs filosOficas ;u.licionalcs si se 

considera a la 1ncntc y al cuc1pu ( cc1eh1u) con10 producto con1pai-ablc de l:i evolución 

orgánica. 

Cuatulll s:.: sugirió que el bazo o l;i gl;i11dula era el lugar donde sc eucuntr .aba la 

inteligencia o la 1ncntc existian r;1:ronc.,; lúglcas par;.i estas cstra1las loc;ili7--iciones. 

La comprensión se dc ..... "lnollÜ <lur;mtc el s;iglo XIX ( Youg. 1970) empezó con 

Fran:.r. Joscph Gall ( 1758-1828) qut; es ttiits conocido co1no inventor- de la psc.udocicncia 

consiguió tr:i:r.:n con Cxito nmchas de las principales vías ucui-onalcs del cerebro y 

presentó corrcctantcnte la tcorfo de la locali .... ..ación de las íuncioncs e.Je Ja corte;r..;i cerebral 
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Gall había llegado aJ punto de vista lle que el rnmafio total <lcJ cerebro debía 

correJacionarsc con la inteligencia una idea que implicaba la acción de Ja tnasa de 

Flourcns. y a 1o largo del siglo XIX y principios del siglo XX. se examinaron y midieron 

miles de crimcos hu1nanos a fin de Cl1nseguir infnnuación sobre la capacidad craneal. 

Una ra;rOn para lo ..:ual se asig.n.:tron cnnccto1ncntc las funciones n1cntalcs al 

cerebro antes del dc~..:ubrinüento de la<> 111:ls ch:n~et1talc.,; justificncioncs rnicroscópicas y 

fisiológicas era que la obscn•a..:ión th.: que el ....:L·rebro llili:iia Je manera evidcnti.: en las 

distintas especies ani1n:i.lcs. 

Un:1 CO!ltrilmción poco u.;u:i.I. aunquc impoI1:111tL', de l:i. ciencia del si~lo X IX el 

an:íli~is <le b c"·o!uciún <le la inteli[.t.:n..:-i:1 ti1L· L"l de,..cubi-inlicntu y d :1náli'ii<> de los 

ce1cbTO'i fó~ilc<>. No ~:: tr;1ta rc:il111cntc d(' ce:dno-.,. 'ºn 1n!i..:; bien cndoli.-..nnas fotni::a~ 

para l:i.s cu:i.le~ la c:i.vid:i.d cndoc.1 :ineal del <..·r:ltu:n c.:s el n1odclu. 

l a evidencia <le las cnJofi.1n11:i<;. f('1sik:..;; constituye la 111:ís directa ptucb:i. de b 

cvolllción del cen:hro y b c.:nccfoJi.;-_"lción Fn b mi.:d.ida cu que es po-;iblc !'"cl;:n.::ionar 1:1 

enccfali?;1cióu con l.'l intt.:lig.cncia. c~tos c•~1-dn1.1s fl1siks propoTcion;-ib:in <latos 

ex1raonli11:i.1ius sobre la intdigcncia fi.:1-;il, d:1tos •· p<;ÍcolúfiCllS "únicos 

l .;1 concxiún cnttc t.:1 cc1d110 y b 111c11tc ( o h intc1igcnci:l ) cnnstituyú J;1 ba"'e 

p:lra el enfoque modUlógico El an,'di-..is dcl ta111;ifio dd ce1cbro facilitU b priTnc1a 

ap1 oximación cicntifica de la inteligcnci3 biol..'.1p,i1.:3 Si: aceptó b id ca de un3 conexión 

entre el ccrclnu y la intcli!jc...:llt·i;1. y :1~.i misn10 se ac•.~ptú };¡ id..:<i de que la n1a.:;:1 de tejido 

en d ccrcb1n era irnponantc pero b idea ace1ca dcl ~ignificado de la intclig..:ncia cra 

primitiva 

Dur:intc Jo~ siglos X IX y XX han existido div!.!rs:1s linc:i.s en el desarrollo de un:l 

cotnprcnsión .:.:icntíÍlc:i d..: J;i intelig..:ncia En p1imcra una compn:nsión morfOlógica 

basa<l:::s en un supue:-.to sob1c la concxi0u t.:nne d c~relHo y l;i n1entc. constituy•.:n<lo la 

base de un :in;llisis evolutivo y cuantitativo diTc::to que puede supeTaT las a<l:i.ptacioncs 

tipicas de la csp..:cic. FI segundo es filosófico. y tequicr..: una r.:flcxión cuidado!'-:1 solnc la 

pTopi:t cxpcncnci:i en el contexto de la eien1.:ia de nucstTO~ tictnpos. 

Por últirno se cncucntT:i en el ¡nogra111:1 dt!ntífico reconocido que observa y 
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( mide ) la intcligcnci:1. como quiera que se haya definido. y la situación en nuc!>1:ra 

comprensión se han cru7..:1do entre si dcnlro de un entorno intclcctu:il y social ( incluido 

el económico ) histórico también deberá tenerse en cuenta al evaluar las idc:is. filosóficas 

y los modelos de la realidad o paradign1as cicntificos de n::fcrcnda que hace posible una 

ciencia. 

La capacidad de procc:s;11nicnto puede 111cdirse en cualquier cspt::cic <¡uc tcng;1 un 

sisten1a nervioso y los datos ck: t•1ks n1cdicio11c'> !'-C interpretan de uu n1odo onlenado y 

sencillo como evolutivo ( Jc1·iso11, l <>7J ) 

I\-1ason ( I 97<> } rcsurnc la in1p1 csiún gctH.:-ral Lle los niveles de inteligencia en Jos 

prin1atcs vivos • UicierH!o lo ... iguicntt:: c~.toy persuadido de que los n1c.,nus y el hornbrc 

han penetrado cu uu don1inio cognitivo que lo<> !'-epar;1 de los otros prirn.1tc'.' \\'oodnitr. 

Pccm.:ick y Kennel ( 1 ()78 ) 

Scl1ala en la n1i:-n1.1 din.·cciún. dcmusrr:in<lo que sus chirnp::mcés sie;ucll Jos 

principios de consc1v;i...:1ú11 de Pi;1gct. 

El si.,:;ten1:1 1.:0}-':niüvo de los :-.<..'res hu1na11os, que conocemos co11 si:-.ternas de 

lenguaje. cstj in1p!ic.1do de n1ndo profundo en la coruunicación htunana. r11ie111ras que en 

otras cspcdcs, fa cngniciú11 y Ja con1u1Jil.':.1ciú11 tienen una relación rncnos cstrcch:1 

/\1 pcns:u a1...·crca de J.1 inteligencia ln1111an:1. pcnsan1os en solucione~ de 

prohlc1nas. cu la cj·.:cu...:iúu t..lc test y cu J.1 habilidad con To:-. juegos intclcctu.11t!~ o en las 

etapas pingctianas p:1r:1 ah::an.1~u l.J.s cundi..:ionc~ de :1dulto J~sto constituye un cnor, 

claro csti!, pero en nr r;1..-onnhlc. 

L~1 inteligencia ~e define en 1C1 nJÍnos h111t1anos. ·1·an solo c-;fOr .... <'indosc nos darnos 

cuenta <le qui; la hase biulúg1ca <le la iuteligcnda hun1ana, e<> la c11ccf;1li.r...;1dún y en la 

evolución clcl kn¡~u:1ji; probahlerncntc ha tcriido :m;llogos en la cnccfaJi:r--iciú11 de ou·as 

especies. 

E"i:iStcn dos ir11por1a11IC!-; principio que 1m.:rccc:n uu;i atc.1a.:iún t:1lltl.• pur su 

importancia cnn10 por su relevancia en rcl:iciú11 a Ta~ varied:1dcs de iutcligeuci:i que 

correbcionan cnn i:J cn<..;cf:ili7_-ición. Uno d~ esto" ..:s el principio cJc conscrvacióu. 

cscnci.:ihncntc que la evolución es cunscrv:u.101 a. 

r:>cutro de e:.tc 111;irco no existe n1uc:ho lue,:1r pa1a un r:lsgo adaptativo 

gcncraJi;,_-idn dc110111inadn i11tcligcncia que JHHlicr;1 adaptarse a cualquier nicho. 
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El segundo principio es ntás cstrictanicntc neurobiológico. Lo dcnomin:ircmos 

p.-opia. Cuando las áreas funcionales del cerebro se proyectan en map;is y hay 

variaciones y <lespropon:ionalil.l;.idcs intcrc::;pccitic:i~ o iutraespeciticas t¡uc reflejan l.:i 

itnportancia de las funciones en la vida .:mima! 

La inteligencia hurnann. que puede reconstruir lns in1elig,enci3s de tnntas otr<ls 

especies. se encuentran en uno d..: Jos fHJJ1to"-> n1;ixirnus de lo5 vcnebrados en esta 

dimcnsiOn. 

Su carnctcristica peculiar corl'>i~tc l:'ll una iutcligcnci:i \.'t:tbal 

La organización asimétrica del ..:cn:bro humano t:sta rL"laciouada con esa 

ad:ipt:u.·ión conducta y t:S p;:irtt: <le nt1e"->tra si11!~td:11id:1d. Sin ctnhnrgo, la inteligencia 

ln1111an:i: es, en principio equivJknte a J;i inteligencia en otr:1.;; e!'pccic.:; tal como puede 

rncdirsc a través <.h: Ja enccti:ili/~"Jci,·u1, qu...- (.:O!lstirny<: L1 rnc:didn d<: 1:1 cnpacid:u.1 de 

proccsan1ic11to gravada por su ."1dapt:iciún L111nan;1 

·r.ambiéu han si<lo d .... 1uos.lrado.'. que ...:,¡...,t.._. una cnndaciún .._.11t1c los ft:nón1cnos 

11...-urobiolOgi•.:os di.: la fonrwción relicubr y lo" prncc~Lh dL~ habi1uaci011 y di.! c'tiuciün. 

f)c-spuCs de la st..•cciún dd <.:lH!1po cillu-..o, !;1 :-,itu:11..:iún es t:il que co1no scii;il:t 

Spcrry, cada hct11i!--.fc1io "p:11ccc se1 u11 dorninio rn...:nt:d -.:cp.na<ln, con MIS propios 

sistcrnas de pcicep..:ión. ap1c11di/_ajc ;.· nlL'llll'ria opc1:!11dn con un desconoci1nicnto 

con1plcto dl'. lo qu.._. csla ocu11ieudo en ...:1 otro. L:1 pL·r~nnn es incap<l.t: de dc~cril.iir 

vcrbnln?l!ntc o por escrito lo que ...-si:i (lcurriendo en -,.u can1po visu;il dcred10 a lo r¡uc 

esta tocando con su n1:1110 izquii.:rda 

En cambio. pucd...- leer· C1cilrncnti.: 111atc1i."1! .:.<..:::1itu qui.: ~t.: k pn:scnt:i en d lado 

Jcrccho del c.:impn visual 1i:t.:011occr y loc1!1.1" .. ar nhjcto:.. quc tcn¿;.a en su 1n:i110 derecha y 

ohcdcccr t."">rdi.:nc~ co11 ~~us Tnicmhro:·. d..:1c.:lio-... Sin cn1h.11gt.l, d hcn1b.fi:rio 1nc11111· puede 

con1prcndcr p.:ibbra:-; e~c1itas o habl:id:t~ si ~c rcliL·rc a 1ni111hrc:o::. de objL"tos famili:in..-s 

llay ;ispcc.·tos t.•n que el licmi~forio nit.·1101 e~ l!:rnc:11T1l'.lltc JH!.!dn111inantc rc~pccto 

al nrnyor. p;irccc cst;ir rclacionadns -.:011 <.:! p1oi; .... ·::.:1111ie11tn de 1nndclos y relaciones 

esp:icialc-s. por L'jln r1.:u11ir blL1q11cs pnr;i cnpi:u ,1 dihuj.11 figuras 

J\.tic:ntras d hcnlisfCrio do1nina11:e p:11 ecc i.::-.tar i111plk:ido en 1111 tipo <le 

razonan1ient(l vcrh.,f. si1nbúli..:o. ~CL'uenci.:il y :111alitico L"I n1cnor desarrolla un proceso <le 

razonanticnto pc1ccptu:1l, sintético, co11c1ctl1. es <lc .... ·ir holísticn n r.cst:"1ltico. 
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DESARROLLO COGNITIVO 

La psicología tiene ahora la oportunidad de ser útiJ para Ja educación. 

Un prin1cr cníoquc para Ja identificación de los procesos de Ja conducta 

inteligente. es el que podriatnos dcnomin:.ir cnfl"lquc de corrcl:tción cognitiva 

( PcUe['~no y Glascr. J 979; R ... Stcrnbcrg, J 9S 1 b) 

En este cnloc¡uc se con1p1ucba la ..:apacid:uJ de los sujetos para dcscnipcii.ar t:ircas 

que, en opinión dc lo!-. p:-.:i..:úJogos CO!',llÍtivo:-. conl<:mporáncu:i. evalúan los p1·occsos 

humanos b5sicos de infr)l1n.1ciú11. l>iclia l:lrca indu~·cn cnt1c oira:>. la de cn1p;ucjan1icnto 

de letras ( Posncr y i\litd1cll, J (}7tJ y la hu->i¡ucdad de mcmotin de R. Stcrnberg 1060 ). 

Segundo enfoque p;ira idt·uuficar lo'.-. ptoccso:. de la .::onducEa inteligente es el 

que podríarnos dc110111i1i:11 c11fi.H¡u..: d<: lo.'. con1porn . .:11l<.: ..:on!:'.r1itivos ( Pclkgrincr y 

Glascr. J979, R ... Stcn1hc1µ. 1()77,Jl)SI) Fn 1.:l cnfnqu<..' de Jo-; componente.,:: cuguitívos, 

para comprender fas c:1p:1cidadc:-. 1nc11talcs o.;c 1...·omprucba la c;1p:icitf;ul de lo.:. sujl.!tOS para 

ejecutar toirc;JS con10 las que eJ1conrr:1n10.... en In~ tc<.;t psicon1élricos csráudar de 

capncidadcs rncntaks, con10 son J;i.., analo1da">, 1...·on1plct::in1i1:11to de series, 101acioncs 

mentales. cte. 

Un tcn;cr c11fi.H1uc p:.ira l;1 idcnrificaL:iún d1; los pHH:e~os <lcl cornpon.anlicnto 

inteligente puede s..:r utiliI...;Hlo cn concx1ú11 con cualquic1:1 de Jos cnfóqucs prcccdcutcs o 

en conexión con algún crif(1que. Se tr;1t;1 el<.:! enfoque (h..·l entren:irnicnlo cog11itivo. 

descripto convcnientcrncntc. por C;impiu11c y ot1os 

Este cnfOquc con1ic11¿"J con un au:ílisi!-> <le un de1..:n~iinadu ripo Je ejecución de 

tareas. Luego d ."Jn3lisis e~ p..:esto a pn1,,;h;J cntn:n;nln a los ~ujctos p;:1ra que ri:aliccn un<1 

tarea dctermin:u.Ja ~cFÚll los procesos ..:~pt.:1.:íli...;os para d ~tnálisis de l:i tarea. Se 

considcr;J que d :m;ili.sis es concclo si ~e pur.:..Jc i1htr11ir a Jos sujclO!> en la serie de 

procesos en cut:stiúu, y que c..; i11JU11d:ido :-.i In<> sujetos no ¡n1eUcn ser instruidos. 

Cuarto enfoque p<11a identificar los procesos de l::i conducta inteligente, y el últi1no es un 

cnf'oquc h:1s:ulo en la con1putadura en el que lo::. procesos propuc:-;tos de conduct.1 
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inteligente son simulados en un onlcnador par;i que ejecute ciertas funciones inteligentes 

y luego determinar si su rendimiento simula la con<lw.:ta hun1ana. 

CUATRO FACTORES QUE CONTlllBlJYEN AL DESARROLLO DEI~\. 

INTELIGENCIA SEGÚN PIAGET 

1) FACTORES UJOLÓGICOS. Piagct ( 1oc1}) se inspira fücrtcmcnte en la biologi:i y 

en cspech)) en la cvoluci6n biológica p:ua dar una c:-..-plic.iciün de dcsarrollo ontológico. 

Si los factores hiológiens domin.ir;m el iksan olio cognitivo, J>i::i~ct cspcrnría que 

el entorno cultural tuvieia poco o ningún efecto ~.obre la sucesión evolutiva que se 

despliega, ni sobre l:t velocitlad con l:i. cual se produce este despliegue 

2) F..-\.C'l"ORF.S l>E EQllll.IHRIO. Estos f:sctorcs constituyen d corazón de l:i tco1·ia 

del desanollo de Pi;iget ( Piaget. 1070- 1 q77 ) Lo que los niilos 11er,:m a saber sobre la 

lógica di! ::.u inundo, no :-;;e b.1s¡1 solan1i:n1c en rd:i;.·iones p1cexi~tc:ntcs en el cnton10 ni en 

bs cn~cii::in:r~,s propoi-cion.'.ld::is por sus ..::lJid:ldo:-; L'll lllf!.31"" de dio. lo-; nii'ios deben ::ictu:1r 

según y reciproc.:ln1cnte con. su cnton10 Ln qui: a¡1n_·~1de 11111cho de lo que sabe a t1avés 

de la cnsciian7~, o que la cnscü:in.t.a cxplü:it:i no este dcnlHni.nada por f"actores de 

cquilibraciún 

Pero afirn1::i que la adquisición en Ja-. 1..."·:tn1..::tur:1s \Ugicas funda111entalcs del 

conocinlicntll est:i <li:no111inada por c~tc p1 occ~o de l.!qu1libracilln 

El ptoceso de cquilib1acilin es con~idcrado conu1 universal y sensible a los 

cnton1os crc:idos por cult\lr;is especificas Las cultu1as pUt.:tlcn diferir b nledida en que 

sus pr;"1e;ticas particulares proporcionan opo11unid~<lt:s para aUquirir experiencias o 

cjct-.:icios o¡icr;1cionalcs del tipo 11ccl·~;a1""ic) Fn la medid:i i:n que existen c~tas variacione;;, 

Pi::igct predic1..· que las Jifi.:tentcs c111t\11a,.; 1ctard;in o <H.:-ck1:111 el proceso l.k: cquilibración. 

pero l)UC las succsiU11 de las c~tructuras d~l cn1111ci1111,_..ntn sc1:·1 universal 

3) FA<-.-rOH.ES SOCIALES DE coonn1:-i.:ACIÓN INTERPH.OCESAL: Pi;:igct 

hace una di!-.tinciún cntrt.! el ell:..::tn de las ..:11~1:üanz~1:-. d.:: una detcnnina<la cultura y los 

efectos del dcsaHnllo <le las car:i.:t ... ·1istic.::i:; que.: tod:is l.a.s srn.:icdadcs tienen en común. En 

todas las culturas existe un pHH.:c~o <l..: ,.oi.:i.1liz.n .. iún que implica inlcn.::;ttnbios suci:tles 

entre los niiio!'> y los adultos. 

Este f~1ctu1 c:-.t01bkcc 1claciones surn;1111..::ntc ..:un los factores 2 y •l. 
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Para poder comprender fa dificultad que acarrea el distinguir este factor social de 

fa cquilihración. Debemos considerar con m.1yo1 alcnción Ja concepción de J>iagct en fa 

relación entre el individuo y Ja sociedad. 

4) FACTOH. J>f.: LA TRANS1'\JJSIÓN EDUCATIVA Y CULTUU.AL: Este úhimo 

incluye todas las características específicas que Ji.1c:eIJ lJUC el cntorr10 social de una 

cultura sc:1 diferente del otro. EJ nirlo aprende habilidades y crccucins específicas 

n1cdi:tntc la educación fornial y Ja educ;1ción iufi.Hmal Ello no !;ignifica qu..:- el :1prcndi.7-1jc 

de detenninada!-> pr:icticas i..:ulturnlcs no incluyan también cit:rtas cantid:idcs de 

experiencia miis gcucraks. 

A continuación se presenta de manera 1•,cncral la conccpcibn de inrdigcnda de 

acuerdo a Piagct. 

c:t"lG;-..;oscrr1vo 

Piagct considcrú qu~ 1..•J dc,,,.1n0Jlo c~tab;1 con1pucsto por rrcs clcn1L~ntos o:..·I 

contenido. la fiinció11 y l.1 c.-.tn1l..·tur;i 

EL CONTENIDO !->C refiere ;i l:i-; couduct:.1s oliscrvablcs !>cn~urnororas y 

couccprunlcs que rcfkj:l:ll b ;1crivid;1d inteJccrual Dcl>ido :i su riaturalc;,..;1. d coutcnido de 

Ja inteligencia rienc variacu>nc~ cn11sidc1:ibk·s de un:1 edad a otra de 1u1 niiío .1 otro. L.i"\ 

FUNCIÓN: ~c rdiere :i bs c:1racleJ"ís1iL-;1s. dl· la ;:ictividad intclc:crual. esto cs. la 

asimilación y el :ijusrc, quc ~e 111:mricnc t:~r::iblc } conrinuas a lo l::ir_co del desarrollo 

cognoscitivo. LA ESTIUJCTlJRA· :-.e rdic1c: :1 l:i-. propicdadc.,;; de organi.;o-.aciún infrridas 

( csqucrnas) que explica la presencia detcrniin;'.Hfa 

El sisterua de Pinget c'ige que el 11i1lo ;1ctlic ~obre su n11..·dio p.ir;i gt1c l'l dc<:arrollo 

cognoscitivo toruc .·;u 1..·1u-so Fl de~arro/lo de f.is escn1ctur:i~• ..:ognosc:irivas .1scgura11 sóJo 

si el niilo .1~inul.1 y ajus1;1 Ju-. c:.ti111ulos del 111..:-diu. v 1..•sto ~óiu ocurTc cundo Jo:; sentidos 

<leJ uii.10 se rcJ;:scionau r.:on el mi.:din. 

Cuando el uirlu :1crlia sobre d n1cdio se rrrncvc, rnauipub objetos, b11~c;i con Jos 

ojos y Jos oidos o picu:-.a. e"r:·1 tornando ingocdicntcs nuevos par.1 asi1nil.1r y .iju~rarJos 

Estas .1cciones d.111 con10 1 csultado cJ dcs.;1rrollo de cs<1ucr11.i..., 

.,.\ rucdiJa ')UC el niúo crece. Lis acciunc.s que oc::ision.i canibios cug11usci1ivos 

rcsult.111 n1cnos cvidcrites Es evidente que las acciones ncc<!s:iri.is para qui: se dé el 

desarrollo cogno~r.:irivu son nlgo rn.is que n1ovin1ieutos fisico!>. 

49 



Las acciones son conductas <JUC estimulan el rm:canisrno intelectual del nifio y 

puede o no ser observables. Estas conductas. adc1n:is de producir desequilibrio, permiten 

la asimilación y el ajuste. 

Las acciones fisicas y n1entalcs cu el medio ~on uua con<liciún necesaria, pero 

insuficiente, pal'":r el desarrollo cognoscitivo~ esto es, 1:1 cxpcr·icncia solo 110 gal'"anti:r .... 1 el 

desarrollo, pel'"O el desarrollo uo puede llcv:i.l'"se a cfi:cto sin la experiencia. En el 

desarrollo tan1biCn son necesarias Ja asin1ilación y el :ijustc. J_:i. ;1cción es uno de Jos 

diversos facton!S qm.: intervienen cu el dcs:1noll0 cognoscitivo. 

Para Piagct. todo conocimiento es un:i. construcción originada por !:is acciones 

del niiio. Según él 1nisn10, el conocimiento es de tr-..::s tipos físico, Jógico-1n.atcn1:ltico y 

social. y cada uno de ellos exige acciones tic! 11ii10. pero con razones difon.:ntes. 

Pi;igct afi1 nw en el $Cnti<lo n1;Ío; ~11nplio qtir..: los ca rubios intelectuales y 

cognoscitivos ~on el 1csultado de urt p1oceso de dcsanollo. 

Su .. hipótesis" r¡ut.• el desarrollo t.·op.noo;;c-iti\"o es un tlf(h.::e·;o cohc1cnte <le c.:1111bios 

sucesivos y cuantit:Hivos cn las estructura:-. C(•gHnsci1iv.1s ( c~;q11cn1.'.l.:o. ). y que c=ida 

cstn1ctura con su can1hio corrc~~pondicntc se dcri\".'.l. lógica e i11evitabkn1cntc del anterior. 

Los uucvos csquen1:i.s 110 s11sti1uyc11 a los .:1111c1iorc:-. :-.ino qnl! incoqioran a ellos, y esto 

produce un cambio cualitativo 

Pi;:1gct conceptúa el des:irrollo con10 un ¡nocc~o inintcrruntpi<lo dentro <le un 

continuo. Los can1bios en el desarrollo i11tckctu;il. adcm:is de paulatinos, nunc.:i son 

abruptos. Los csqucrnas se constituyt.~r1 e11 c-11:H10 ¡~,randcs ct:1p;is ( y otros períodos y 

subcstapas ) 

J) Et<1pas Je J:¡ intcli_p,euci:i st:nso1io1notlHa ( O<~ afias) en t::--ta clap:i, la conducta es 

esencialmente 111ntor<1s 

El ni1io nún no se rcprcscIJta i11ter11a111cntc la-.; :1..:ontccinücnto'.> o fcnútucnos ni 

"piensa" n1cdia11te conceptos, ::nu1quc su do::san olio "cognosci1ivo .. puede verse 

conforn1e clabor.1 i.::squc1n:1s 

2) Etapa del pens.:uniento prcoper.1t ívo ( 2- 7 n1los ) c"°ta ctnpa se c:u:actcri7-'l por el 

desarrollo del lenguaje y de otras fonnas de rc¡ncst:ntación y de i:ípido desai-rollo 

cunccptuóll. lJurnntc c~•ta eto1pa el raz.onanlicnto c.:; prcolngico o scntiológico. 
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3} Etapas de opcr:iciones concretas ( 7- I 1 :u1os ) durante estos mios de desarrollo la 

capacidad de aplicar el JH:nsatniento lúp.i..::o a los probh.:rnns concretos. 

4} Etapas de operaciones fOrn1aks ( I 1- 15 aüos o m:ís ) durante esta etapa, las 

cstructunis cognoscitivas del 11.iüo alcan7.:.m su rn;\ximo nivel de <lcsanollo y el niíio 

adquiere la capacidad <le aplicar el i:izona1nit:uto lúg.ico a toda dasc de prob1cn1as. 

Se cree que el dcsarro11o nuyi: dt: nwni:ra oH;umulativa. cada nuevo p;iso 5c basa 

en Jos pasos anteriores y los intc~ra. 

La teoría <le Piagct tiene uu .1spccto "Jijo .. Si:gún d c:i.da 11i11u debe pasar las 

etapas del desarrollo cognoscitivo en d n1ismu 01dc11: 110 puede p:1s:u intclcctuahncntc 

de la etapa prcopcrativ:1 a la de la.:; opCI<H.:ionc~; fonnaks sin pa~nr :intcs la de 

operaciones concrct:is. 

No obstante. la "\.elu~iJ.1d cou qt1c los nillo:-. pasan de una ct:ipa a iltr:1 no puede 

ser idéntica debido a 1os fa<.~to1 es de c.xpe1 icrn:ia y hcrc11ci:1 

El d~sarrollo sigue un cutso "fijo·• dentro de 1111 continuo; dc~dc el nacinticnto 

hasta la edad a<lult:1. las eqn1ctu1a~ ck };¡ iutcligt."11cia ( lo;; c~qucrnas ) sigucn un 

desarrollo constante co11fi.Jrn1c •...:! niih1 actúa de 111a11L·ia c•;p(Hlt:Üu:a en <;u rncdio, y ~1:-.iJnila 

y ajusta una crccicutc scric de estimulo.., de -.11 c11unno Confini.:s: analílicos, el continuo 

del desarrollo se ha dividido en lo-.. t.:11atn1 tat.:torcs 1<..."];1ci<l11:Hh1:; con lodo el desarrollo se 

ha dividido en l01s cuatro etapas :-.cl1:iladas anle1ion11L"ntc. 

Piag.:t propunc ·' foL."tt.irr.::; 1clacionados con todtl el tlt!-;:1110110 cog,noscitivos, J) 

la madurez. 2) la C:\.-pcdcncia .a ... :tiva, J) Ja interacción y ·t) l:i progresión gc-nernl Jcl 

equilibrio (Piagcl. 190 l ) Cou:-.idcra tarnbiCn quc cada uno dc esto~ factores y Ja 

i11tcrrclación de lo.s nlisn10:• csl:1blc...:ct1 condi..::ion..:~ nccc~;aria:-. par:i el dcs:tnollo 

cognoscitivo. pero que ninguno pn• si n1i-.rno es suficiente p:t1;i :i~;cgura• el dcs:irrollo 

cognoscilivo. 

Los rnovin1icnto<.; en cada cwpa Ud desan olio y entn.: éstas ~on fi1nciont:s de estos 

fa.et ores y di: su in ter acción 

L;\ t\-IADlJitEZ Y L.·"\. JJEll.F.NCIA 

Pi;igct crcc 11uc la hcn:ncia tiene un p;1pcl en el úcsanollo cognoscitivo a1mque 

por sí n1isn10 no puede c:-..plica• el dcsairollo iutclc<.:lu:il. 
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Afinna tnmbién que, en todo momento el grado de desarrollo de las capacidades 

heredadas- es el mccanisn10 cu el cual se establecen estos límites. 

Piagct afinna que la madur:-1ción, en Tu que n:s.-pcta a las fhsioncs cop-.,.noscitivas 

(conociruicntos) 

simplemente dctcrrnin., J::i gama de pusibilicfod::s de una ct:ipa específica; no provoca la 

actuali:r.ación de bs cstn1cturas. l._, madur.,ciún sólo sc-fi:akt si es o 110 posible la 

construcción de una cstn1cturn cspedfica de una t.'.'l:ipa específica, no contiene dentro de 

sí una estn1ctura prcvian1cntc fonn:1da, sino que pcnnítt.: las posibilidades. La nueva 

rc.alid:i<l todavía cst:í por co11!'.t111ir. 

/\si los factores de 111:1duraciún ( o ln:;-<.:ncia ) n1arca11 :unpliarncnt::= restricciones 

al desarrollo cognoscitivo. Esta!-. re!-.triccion<.:<> c;i1111Ji;111 ;i rncdida que b rn:iduración torne 

su curso. L;1 rc:ili..-..acii111 del "potcnci:.il •· que i111plk;i 1.:~t;1!-. re<>tricciont:s de l:1c; :icciones 

que crnprcndc el niiio en su rnedio. 

LA EXPEIUEi"CJ,\. ACTJ\."..\. 

La experiencia acliva e<,, uno de los cualro L1 ... :to1cs Lle! dcsanolln .... ·o.1::>,1u1scitivo. 

Para c;1da tipo de conor.:i111ir.:rnu'> que cl::ihora el 11i1l1i li-.i..::u. iút!ieo-n1:itenütico o ~ocia) t!S 

n1enc~1cr que intt:1vic11t: con ohjt.."los o pcr~on:i:-. 

L;1s a1.-cioncs puL·clen ser rnani¡n1bcio11 .... ·,. fi . ...:ic;i-.; de t.1!'jt:to~ ~11cc~1.h o fCnón1cuos o 

bien rnanipul:1ciones 1ncnt:iles (pcnsanÚL'tHc•-. ) de objc1os n aconteciniientos. L:is 

experiencias :ictivas son aqut.:ll:is que pro-...-ocan b .,!-.i1nil;H:iú11 y i:..·l :1justc. y que provocan 

caruhios cognoscitivos (carnbill en la~. e~tn1ctur;1<; o e...:q11en1:is) 

LA INTF.IL\.CC.:JÚN SOCIAL 

La intc1::iccili11 social es otn1 1:1ctor dL'I tk-s:1no!lo cu¡_•.11oscitivo. 

Por interacción so..:inl Pia1~et <;;<.: n::tiere ;d intc1c1mbio de ideas entre las personas. 

Los conceplos o csqucrna<> que ~c dc~arroll:111 

L:is pcr~onas pueden d:isilicar.-;t: de b !:i1~11ic11tc nuncr;J: 

1) los que 1ic1n~n rcforcutcs fi~icos ~e11~01i;ll111L'lllL' :1!-.c.'tplih!.:s ( aqudlos. quc pueden ver, 

oír, etc) y 2) !ns quc carecen de dicho rclctclltl.:!. 

La i11tc11ciún i.:on ot1 01s JH:rsonas la1nbién puedC' ~t·r d.: 111uchos tipo Ur1a persona 

i~1tcr01ctúa con sus aniigo<>_ sus padres y con otros :i<lullns. l:is situaciones que prcscntn 
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con más frecuencia en un salón de cJascs son las interacciones de los estudiantes con 

otros estudiantes y con sus maestros. 

EL EQUlLlBRIO:La n1adur:ición~ Ja c>q1cricncia y Ja interacción social no explica por 

completo el desarrollo cogr1oscitivo. Pero son factores import:Jntcs para el desarrollo del 

núlo 

1'IEDICIÓN I>E LA INTELIGENCIA 

La inteligencia se CXJHesa en tCnninos de condm.:ta :1d;1ptativa, didgida a on fin. 

La variedad <le dicha con<luct;1, que lk:nominarnos ·• iutdigencia ", parct.:c estar 

determinada en gran panc por nonnas cultu1alcs y soci;dcs. 

L;1 conducta ac.faptativ:i cs una condu...::a que s..: cnlit:nra y s:nisfacc con éxito lo~ 

dcsafios que encuentra a su paso 

Estos Jcs:ifios pueden si.:-i- intentos, planteados poi propio oi-ganisrno. o bien 

externos. presentados por d rnu11<ln C"'-tL'TJJo PtH.:'>to que l<lS desafio'> de <lh:ersos n1ec.1ios 

inten1os y externos c.fificrcn c11tr...: un Olf':Jtlisn10 y otro. i-esult.:i irnposiblc cspccific.:ir un:i 

serie de conductas C]UC con~;tituyan .. conductas in1digcn1cs •· Lo que c:s ~1dapt;1tivo en un 

orgnnisrno o en un::i especie. puc:Uc !>cr lo conrr:nio cn otr;i. 

Sin crnb.:irgn. no crccn10:-. que aquellos que dt..:!>ca11 cvalu:n la inteligencia tcng.:i 

que perder por cou1plcto Lt espt·r:iu;.r...:1 de lograrlo. c.,istcn 1 • .-oincidcnci:1!> entre los 

ambientes de los rnicrnbros de una especie y cu:11no 1naycncs sc:1 dichas coincidencias 

mayor será la posibilidad de llevar acabo una medi.:;ión inteligente de la inteligencia. De 

íonna sin1ilar n1icntra~ n1:is reducidas sea la r,ama de organisn1os y arnbicntes que se 

estudien, 111:.iyor scrii: fa pusibilidaU dt.: rcaliz . ..:n ;in:llisis finos de la cjccuciún iutcligcntc 

Creemos que las diferencias dd nivel de au:"ilisi.:-. s.c debe en gran p;in~ a J¡¡ gama de 

organismos y :unbicntes estudiados. Lo que debernos rcconl:ir. no obstante es que JJO 

sólo tos niveles y tipo~ de intcligcncia v:ui:J.n cntn: un Ol!~anismo y otro !->Íno que t;unbiCn 

la media en qu~ un test evalúa la intcligt:11t..·ia difiere entre un organismo y otro. Por esta 

razOn resulta cscnci:il que cualquier t..:st que pretenda cvalu:.1r; l.:i inteligencia tenga 

validez tanto de constructo pn~dictivo p::cra el n1cdio pa11icufor en que es utili7_.,do. 
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En el entusiasmo de la disputa para individuos con fines de selección. colocación 

y diagnóstico. no debemos olvidar que los test de inteligencia son sustituidos de las 

siguientes conductas inteligentes. pero no son lo mismo que ésta. Lo que constituye un 

sustituto 01propiad(1 depende di! los dcsafios quc el individuo y la sociedad en que éste 

vive plantean a dicho individuo La conducta dirigida ;iún fin es uno conducta 

absolutamente intcncionol. 

No b;1sta con quc la conducta sea ad:i.ptativa. pt11.:s cs posible adaptonsc a las 

exigencias de un medio sin hacer otro c:tso qu..: ir artc['.lándo:-;cl.1s 

Crcen1os que l:i conducta inteligente dchc concebirse en térnlino:; de los objetivos 

a corto y a l:irgo plazo :i. los que contribuye 

La intclig1.:1H..:ia se desprende dd intdL·cto. d cu:il e" un térniino que se entiende 

con10 observación cntcnditnicnto. pcnsan11cnto. ri:....:ucrJo~. y to1..L1s bs fi.Hill:l~ di: 

co11oc1nücntos. pc10 :idc:in;ü; una a;.;tividat.1 int..:IÍ.!..',CTllt..' ._.,; Ull:1 ;'JCti\:iJ;JLl útil pat~! resolver 

un prol:ilcn1a y :i.h:a11.1" .. ar un adecuado fin 

L;i inteligencia es l.:i capacid:1d de cic11.u.-. 0rg:1nis1110..; pa1a cnfrcutarsc a una 

situación nuc.:v:i. i1nprff\·isando una reacción n11cva co11 r:ipi1..l1.:.r. y cxitCt 

lJno <.k los tenias ps.icolúgicos :n:ís. lnvcstiE>.:idos du1;mtc los últinios :iiios es el 

dcsanollo n1cntal del scr hun1ano 

lnte1 és qui! se e' plica por la niis111:i cnndii:il>n dd ho111hrl! con10 un ser de 

pcns:unicnto que obliua a cs.tur.Jiar atcnt:urn:ntc.: ~u <lcsanol!o íntt:lcctu:.!l 

La ncccs.id:1d de disponer de 111cdi(tS p.ir:1 r11~di1 b c;-ip:icidad n1cntal llevó a 

psicólogo!->. psiquiatt as y pc:d;1g.ogPs al dc~.111 0110 dL:. dl\ cr"u~ 1 c;1ct1vns p.ara el 

diagnóstico indi"idu;il y .;okctivo de los ~ujctos 

Pruch.1 co1110 sc s.;1hc pc1n1iten dift.·1c1u:ia:r los ~!..:r~1dos de int..:ligcncia 

p1ccisión que c'cedc en nn1cb0 a las posibilidades de cualquier persona. que ~e :ipoyaria 

tan sólo en "ll'> p1opi;1s t::vpc1icnci:1~ 

~\. pcsa1 de las nun1c•o"ª"" invc!--.ti¡~.ncio11c-. cn totnn Jc J;i inti.:lig.cncia lnu11ana el 

..:st:1do actu:il de su:->. conn.::iniicntos sc ca1a~t..:1iz.a por !:1 cont:rovct~in cnt1c divcr~os 

puntos dc vist.:l 

L;i~ distintas dcti11i1.:ioncs r..:Ocjan los puntos de vista particul:ircs de los dif"crcntes 

psicólogos: 
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CI.A.PAREDE: La inteligencia es la capacidad de dar solución a los problemas nuevos. 

toda conducta apan:cc como una necesidad de rc~1ableccr el equilibrio peali<lo cntl"C el 

OTganistno y el medio y la inteligencia proporcü .... na aJ medio para logT:lr nucv:nncmc ese 

equilibrio. ( l ) 

STERN: La intcligcnci;:1 es una adaptación n1cntal a l:ls circunst:rnci.:i5> nuevas. Es así 

con10 contl"apone l."1 inteligencia al instinto que es una fnnn:1 de conducta heredada 

siempl"c igu.al. (2). 

DÜHLER Piensa que un ucto inteligente Tesulta de la compn:nsión súbita dd estímulo 

a difc!"cncia del t:uttcu que Tcsuha lid adicstTanlicnto. ( l ) 

Plr\.GET. Dice que la inteligencia tiende cotnu toda..:; las dcn1;'1'> lluH:innc..; de orúcn 

scnsori-motor y cognoscitivo al equilibrio entre el oTg;:rnismo y el mc(lio ( 1 ) 

TMORNDIKE. Picll~<I que la inteligencia c'i 101 capacu.Jad de d:1r rcspucsta'> correctas 

desde cI punto de vi~ta dl! la vcnlad y de hechos. ( 2 ) 

TER..'\.li\N Y Tl IORNDIKE Basúmlusc en el rcudimicn:o que el imli\"iduo tcn~a en las 

pruebas tncntaics, considcr:in que una pc,.sona e°" in1clir,c11tc en 1:1 p1oporc1011 en que 

puede pcns::ir cu ténninos ab~tr:ictos. ( 2 ) 

PINTER: Dice qu~ b inteligcnci.'l t:-s b capacidad del indl\·iduo parn :ulapt;Hse 

adccuadan1cnte :1 nucv:is rcl:icioncs en la vida.( 2 ) 

CALVfN: Opin:1 que la inteligencia es la c:1pacidad para aju!-.tarsc ;1! :imbicntc. Luego 

diferencia entre.: la intcligcnci:;; y la mentalidad. fndic:i que b inteligencia 110 e:-. innata; el 

individuo sólo vicnc provi~to de cicr1 as polcncialidade•; pal"~! ~1..T intcli~cnte i\ est:1 

capacidad inn;ita le da ..:l noin1Hc de mentalid~d. ¡_,, intcligenci;1 e-:> d gr;ldo hasta el cu:ll 

se h;-i desarrollado la 1ne1ualid:u.I. (2). 

\VECHSLER· Poi su pa11c nos dice que b inteligencia es la .:.·:ip:icid;1J elob:il del 

individuo p;tra actual" con un 1nopó:;ito, pa!"a pcn!.ar t;lCÍon:iln1c11tc y para tr:1tar 

cfccti\";m1cntc ct111 el medio. 

Con10 hc:mos podido ver el criterio que existe sobre lo que e~; la inteligencia no 

puede unific;lr~c. E11 gent.T:il Ja inteligencia es una tnancTa de actuar.( J ) 

( l ) Piagct. kan Psiculop,i:i de 1a Inteligencia. Psique p:ig. J.12. 

( 2) Sánchc7. llid;ll['.O Efr;liti ( l9{l3 ) Psicologia E<lucativa. ediciones Je la cclitoTiaJ 

univcl"sit;uia. Rio Pie<lra, Puerto Rico 
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( 3 ) Wechsler, David ·• thc measurcnt of' adult intclligcncc •• TI1c \.ViJli:nns and Wclking 

company. BaJtimorc. c. l 944 Jdc. 

Por otra panc Ja psicología "gest.:llti~la ··que concibe a la inteligencia como Ja 

.acción integrada del orgauisn10. Un acto intcbgc111c e~ aquel en que los clcrncntos de la 

situación se unen o in1cgrnn, parn formar una cunfigu1aciU11 significativa. La inteligencia 

es pues el resultado del fi111ciouamicnto total del organismo en su an1bicnte. ( 3 ) 

Antes de 1 CJOO sc intentaban definir }¡:¡ intdigcncia en tc!nninos scn~orion1otorcs. 

llinct reconocido como el pad1 e de 1:1 1ncdiciún n1cnt:il no da una definición catcgóric."1, 

sino que presenta tina serie de dcscripcionc-s, destac:mdo :1quí un factor y rn:is allá otro. 

En general. Hinct s11lnay;1 princip01hnc11tc r1cs aspecto-; de la intcli~i.:111.:ia; l:t capacidad 

p:u-:1 ad(1ptar una actitud n1cnt;il (l arcn..:-ióu. la cap;icid;id p:ua l:i adapt:ii.:ión pronta y 

apropiada ;1 un fin de logr;11 un propúsito. y d poder de ;:mtocrític;1 p;1r::i ju.,gar 101 

exµcr·ic11cia de lo que die~ o ~e hace. 

De acuerdo con Spc1n1;111; cuya tcol"i:i soh1c lil organi...-..ación 1..h! la intdigcncia, 

puede cxprcs."lrsc 111cdi:i11tc trc:; p1incipios y todas su<; pu~ihlcs i.:0111hinaciones 

1) Una pcrson;-i c.'; intdigcntc ...:n la medida c¡uc pucUc observ:1r!>c su vid.'.I rncntal. Se 

subr::iya en c..;tc pu11l<l l:i co11cic1H.:ia, por p;11tc del inJi\'iduo de lo que siente. picns:i o 

hace. 

2) O m.is idt.!.1S en su mente-. 

3) La persona e.-> inteligente '-:n la n1cdiJa en que pucdc cxtr·:icr la idea corrcl.'.ltiv;"J cuando 

tiene una idc;i conjuntarnentc cou una rclaciún. ( .J ) 

Obra ( J ) cit:1da i.:11 Ja p;·1~ 55 

( 4) Spcann:111 Charles ( 1972) Thc :ibilitie'> oftn:Hl. thc l\:l.-1cmill:rn Comp:rny. N. Y. 

l,A IN'l"ELIGENC"IA ·y LOS TEST 

L:1 tco1·ia de los test fi1cnm ;1scrlt.ith1~ cu el p1ime:r pt:dll<lo del n10vi111icnto de los 

test n1cntalcs. inicialmente por SpcarmaJl, Bro'l.-.11. -n1oninikc, Kcilcy y otros autores. Sin 

cn1bargo, en dicho periodo Ja tcorí:i del test .-;..;: ocup:1 <le fonn:t principal de J;1 "fiabilidad 

••de Jas mediciones que ya Jwhian sido cuantificadas~ la prcocup:ición de como tuvo Jugar 
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exactamente ésta cuantificación tan solo se expresaría en el desarroHo de diversas 

técnicas de u análisis de itents ••. 

La fiabilidad f"ue dcfinid:i como la medida en que las evaluaciones observadas 

reflejan un resultado subyacente·• vcrd::idcro "por oposición al" error" Este enfoque es 

conocido como tc01-ía H CJ;Íl'.ic:1 del test .... ( Novick 1966. St:mlcy. 1971 ). 

En el periodo moden10 se han realizado muncrosos d.:ibor:icioncs de las técnic;is 

de análisis de test surgidos de esta teoría clásica. 

La práctica de utili;..o.,r test de inteligencia en !:is cscuclas, sobre todo en la 

primaria, para el di.:ig11ústit.:o gcncr~tl Je Lis presuntas C;Jp;1cidades de ~lprcndiLajc de los 

alumnos. ya er;in bastante C'>tabkcidus. Nu1nen)s;1s cscucl.:is uti[i.l'..aban los n.:suhados de 

dichos tc~"t. junto.'.!. los e-..:pcdicntcs d<.' rt.:ndirnicntu ~~scol.'.l.r. 1..:01no fi.inJanH.:nto para la 

.. forn1aciOn de grupos en b;is(.': :l Ta c;1p,,cidad ... cs t.lccir, para ~itu:ir a lo'> ;ilunmns en 

grupos de apn:n<li:.· .. ajc~ "r:"1pido", ·'nicdiu .. y" kuto ".~JI p:ucccr con la 1.:unvicciUn de que 

ésta fonna. se po·Jía s:ttisfaccr mejor las 11cccsit.fa<lcs <ld ahunno 

Los alunmos h1·itl:111tes recibían una instn.icción que les perrniti;1 progresar con 

n1ayor r;1pi<lcL. a lo largo <le l.1s succsi'-·as unidades del pro~•ratn:1 de estudio. con un •• 

cnriqueci1nic11to " a<lccu~1do n1cdia11tc la in~trucción de n1atcri:i :idici<lnalc~ /\ nivel de 

enscñan:r .. 1 n1cdi;1, e~to.,; ;ilutnnos tcnia11 1nayon.·s proh:ibilidadcs t.lc que ~e les ;p,jgn:ira a 

curso de prcp:1r;1ción u11ivcrsitari:i 1 . .-11 1natcn1iiticn:.. c. natu1.alcs. c. t-Oci;lJc..,,. lcngua y 

hun1ani<lades. l.os estudiantes 111c11os capaces recibían un.:i inslnlcciún con lln contcnido 

1niis sin1pk y un ritrno ni:is lento; ;i 11ivel de cnsci1;1n:r~• inedia. 

Si los cstudiantc·~ obtcnian puntuaci-011c~ bajas en los tcc;t de c1p:11.:idad 1nc11tal, 

podían predecirse con b;1st:111tc sc¿;uridad que tendrfan un rcndi1nicnto pobre en los 

aspectos 111á~ dificilt:s y .1van:r.ados <lcl t1abnjo escolar. Por lo c.:onsiguicnte. se razonaba 

que les iria nH.:jor en su aju~tc r,cncral a la cscucl.a y su progreso c.::'colar si se les 

asign::th.'.l.Jl tart.":IS y Ill.Jleria TC]ativ:1n1C"lltc f:1cilc:~. 

Es posible ckctu:lf af11n1acioncs rnuy similar .'.!.cerca de los test de i11tcligcnci;1. Es 

que estos constituyen tarnlJién un earnpn de cstutlio y análisi$ que puede set' productivo 

para In; teoria psicológic.1. Constituye 111~ü; que otros p.:ir~1 su uso en lo<> ;111:"ilisis de Jos 

procesos intelectuales en los Iaho1atorios. 
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Son Jo suficicntcmcntc con1plcjos como par:-i plantcnr prcgunt:is teóricas no 

superficiales. Estos test se han desarrollado también de tal manera que se han eliminado 

aquellos inatcrialcs y métodos que resultab:m infrrn .. :tuosos para predecir el descmpcfi.o 

del aprcndi7 .. ajc escolar. Por lo consiguiente. una comprensión teórica profunda de los 

procesos psicológicos implicado" en c.:l papel d.c: la inteligencia en d apn::ndi7 .. ajc escolar 

podria convenirse ..::n la piedra angular de una m1cYa y significnción teórica psicológica 

de la intcligcncia 

i\.dcrn:ls t;1nto los test n1t.'11talcs <..:otnn \:is t.:ncas cscula1cs de ap1cndi:z-"1je 

constituye n1cdios adccuaclos qw.! podrían ~e1 utíli.t~·Hlos par ir y "·cnir entre t.•1 laboratorio 

y la situ:::ición 11:-itural. i.:oncct:intlo entre <.;i lllS ('.l1JlCt:ptos que n.:sultan de c:i.da cl.:isc de 

investigación. Este concepto st: produc1.: tarnhiO.:n :i. Li vez cuando SL· alacan tanto los 

pbt11:-; <le estudio ..:onvcncion:lil"" de la-. csnu.:b .. ~-01110 l;i-; pr(1cticas dt: los tc"t 1rn::ntalcs 

Los pf"in1cto'i cstudiantl""- de Bincl, \Vi'><;lcr y Sp<."a1n1;1Tl, p:u1.."cia11 comparar la intdip.em:ia 

con la capacidad dL· apn.:ndi:r-1j..: cducafr, o Fntom:t:~. h1s p.;icúlogos c:xpc1imcnta1cs 

cspc1aban que lo:-, ¡~q n1t:ntah:::-. 1,:01Tdacion:1ta11 ..::un la cjccuciún con lo,, tipo<> de t:ne.as 

de nprcn<li7-'"1jc h:.bko que cstudiahan en el lahor,1totÚ), ,,_in cmli:ugo, dcspués. de un:1 

serie de invcsti~:i.cilHlCS \Vnodrn\'•' ( 1 nh·1 ) 11:.:gó ;J l:i ..:orH.:Ju,,ión di: ou.: nn 1.:xistia tal 

corrdacíún <ltru-.. e!audio~ po ... tcrio:cs lJlll' -.c_!!tn:i.11 !:1 tr;idición d<: ·111urstonc. ( 

.-\11ison. Jl)60. (iulliksc11. l{.ll~I; Stah.e, l{>(ll ). f1.1cas:uon tr.11nhién al intentar cncont1ar 

unn rcbció11 sust:i.ndal. Con e'"Xccpciún dr.: u1ai-; poco" ( con10 ~te Gcogh e I6on . l '152 ) 

los psicólogos c:xpcri1111.::ntalcs. ignora1on c:n ~~1a11 palle b'.-. diferencias intdcctualcs l1nsta 

d inicio dL· b d0c:ida tk Jl)70 ... ·l tem:i tk b p:.i~-11!ngi:1 ...:icmí!ica era el aprc11di/~1ic y no la 

inteligencia. 

La psi¡,:ologia eclu...:ativ:i. i:.:on:-;.:n:ú un i111r.:1..:-. poi la~; dilCrcncias intdcctualcs 

debido a la .. :J;na rel:1ciún ent&c :l1~• tc~t 1ncnt:1"-:::; genr.:r.1lcs y la::. tucclidas de nprendi7-'"1j<.= 

en la cscucl:1. pi.:ro los e"tii .. ~r:.t .. os se bifulc:11011 ( C1nnbad1, 1~J57 ). La invc:sti?,.:ición de 

car:lcter c:'\.1n:1inn:ntal cor11par;1b:i tm.!todos de ..:11sl..'.'lia11za altcn1ativ;1s. buscando n1cjoras 

gcncr:1lcs sin 111c,,tar «tención a las dif..:rcn.::i:i'.> i11d1'\.it.lualc~; las Jiferencias intclcctu:1lc:s 

inici;ilcs entre lo" alumnos c1an conva1-iadas dimin;índolas estndísticarncntc de Jos 

estudios. Uc c11~~cüan:.ta <• eran ignorados dr.:I lo(ln. l.a investigación conl!lacional se 

dedicaba n la p1cdicción individual del tc11di111icr110 y !th an:ilisis factorialcs de la aptitud 
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y del rcndin1iento sin considcrnr los tipos especiales de programas de cnscilan:r~'l dcnlro 

de los cuales aprendían los alumnos. 

LA INTELIGENCIA Y EL APHENDIZA.JE 

La histori:i que a nuestro concepto la inteligencia cs. un grado significativo. una 

propiedad mÍ!S que surge a apanir <le la cduc;iciún. La educación ejercita las facultades 

innatas ya prcsL11tcs de l:t intclígcncia o bien la educación produce J.::i inteligencia o arnbas 

cosas. Las diferencias en la inteligcncia puc<lcu descubrirse por n1cdio de la observación 

de las diferencias en educabilidad, o bien bs <liforcncins en Ja educación, tiene como 

resultado diferencias en la inteligencia, ll ambas cosns En cualquier caso, la educación 

resulta fimdamental para la definiciUn de l:t inteligencia. 

La ps.icologia ha cont1 ibuido sin dwJa a la educación coo u.ua tecnología de 

medición que qui7--:"1 sc:1 ¡)or el 1non\c11to b p1incipal contribuciún ,Je la p.-..icologia a los 

asuntos prácticos <le h.1s scre~ hun1:t11os 

No obstante, en la educación se han acu1nul.1do gr;ln cantidad de datos útiles a 

través del empleo de la tccuologia de los t1.:~t mentales. 

El aprcndiz~'ljc constituye asi1nis1no, un con~tnicto fundan1cnt;il en la educación 

y, unn vez 1n;Ís los pensadores educacion<1h:s lian ofrecido 1nuchas cos:is Utílcr.. L>ur-antc 

1nucho tic1npo .-..e consideró 11uc las tareas <le .1pren<liz-'1jc cscolólr in1plicnhan la 

adquisición, adaptación. con1hinat:iún • el :ilmaccuajc. recupcr:ición y c1nplco :l largo 

plazo de c~tn1ctu1 a cognoscitiva complcj~t qur.: dcbcd:i ser el fOco p1 incipal d~ l.a teoda 

del aprcndi:r..ajc. 

Los psicólogos tcórü.~n<: se ctmccntr:ib:m ahora en el mtálisis de J;1s teorías del 

aprendizaje en las escuelas puesto que corno observó Grceno ( 1980 ); "Es posible que 

resulte más f.-í.cil percibir los principios básicos dd :1rre11di:;r ... ,jc mediante la observación 

de las interaccione.,; entre Ja nueva infbrnrnción y la estructura del cono..::in1icnto 

existente que en las situaciones en las que se minimizó el erecto del conocirnicnto previo 

Grceno dice que pare..::c ser cicno que las t~neas de la cnscr1:ut:7.a constituyen un 

ámbito de estudio y de an:ílisis potencialmente productivo para Ja teoría psicológica. L,s 

tareas de apn:ndizajc en los planes <le estudio escolares son lo suficientemente complejos 

para hacer surgir prcgunt::1s teóricas no superficiales 



Los psicólogos cognitivos pueden considerar las tareas ccolarcs de nprcndiz..1jc 

como clase de aprendiz.aje que se ha adaptado a las necesidades de las limitaciones 

cognitivas de los niños y a las capaciUadcs nonnalcs de los nrnc.stros. 

L'ls tarc:i.s de aprendiz.aje tienden hacer rutinarias, rcspcctiva1m.:ntc y ciclicas~ et 

alumno. podía d<.!scargar lo:. contenidos de la n1c11ton.1 al final dc cada cxposidún; por el 

contrario del aprcndi7.ajc csi.:olar es acu1nulativo de scm.:ma a scman:1, n1cs con mes y afio 

tras :tilo El ahunno se ocupa de 1:1 construcciún <le la 01garii7;1ción cognitiva que le sean 

de utilidad p:ir:1 el nprcndi7ajc a lo largo del tr:lyccto 

llas:índo:.c en c;u invcstignciún, Runu.:l!u1tz y Nutrnan ( l<J76) caracterizaron al 

aprcnlli7-'ljc :i pnrtir de 1:1 cnseü:inza como con1ptH!sto por tres faces solapadas.- el 

aumento , la rcc5tnH..·tur::ición y el ;1ju:.tc sutil y gra11 pa11c de cst..: lc11guajc puede 

utili7~'lrSI.! para Uescdbir las opcrai.::1011..:s. <l.: !:is !curia'> basad;is en orden:1do1cs, con10 las 

teorfas de Andcrson o Grl:cno 

Existe un proceso de adqui~1ciún de hc..:110~. pero b gran cantidad <le 

conocimiento concctadns. de un 1nndo simple, y sudto ta1nbién debe Sl!r urg:mi:r..ada y 

rcorgani.z:ida csquc1náticnn1c11tl! :l tncdida que prosigue el apn.:ndi?~'ljc. 

Por lo cu:il cxi~tc una gran varice.Lid de Test de Inteligencia pero cn lo panicular 

para esta invcstir,aciUn !IOS intt.:n.::sa el Te~t de h11eligencia de nar<>it. 

Con10 sabcn1os este test es de rolpida :iplic:icil~ll. dctcnninando rfipidan1cntc el nivel <le 

intcligcnci:i que cada alun1110 tit:nc; ya que la iutclie.cncia t:s un fitctor dctcnnin:mtc parn 

el rcndimit:nto escolar. 
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TEST DE INTELIGENCIA DE RARSIT 

El test de la UnivcJ"sidad de Darr:mquiJla es una adaptación del test de 

Habilidades Generales de Piuthcr, cspccíficamcntc <le las series veTbalcs, del Pinther­

Cwmningham Piitn:iry Test. 

Este test esta constituido por siete subtcsts. cada uno de los cuales cornprcnde 

respuestas de material pictórico. 

La bati:ria elemental cst:í fonnada por dos partes o escalas las cuales tUcron 

publicadas en folJctos scp:irndos: 

A) LA PRIMERA p_,.\RTE : Contenido de lúminas consta de seis subtcsts, compuestos 

cntcrarncutc de Jánünas 

D} LA. SEGUNDA Pi\RTl::'.: Contenido de lcctur:i , t;Jrnbién consta de seis partes pero 

estas son de vocabulario, sccucnci:ido de núnicros, ;uialogias, oposiciones, selección 

lógica y nzonamicnto a1·itmético. 

PROPÓSITO DE LA PH.lJElli\. 

L- Detcnninar 1:ipidarncntc el nivel de inteligencia o aptitud p:1ra aprender. 

2.- Comparar la cornposición Uc grupos !-.i !-.e usa c..;tc fin obtiene una apn:ciación de Ja 

distribución del fln.Jpc> con sus fines 

3.- Seleccionar prcvian1cnlc casos cxccpcionaks al aplicar el Bar.sil a grupos, se puede 

escoger lo::> individuos que hayan alc;m41do resultados de t:ilcs casos cxtrcnw.s infra o 

subnormales y aplic:trlcs rcat.:tivos adecuados. 

4.- Adaptabilidad del sujeto. El B:irsit como prucl>a inicinl sirve de adiestramiento parn 

aquellos individuos que no hayan tenido antcrionnentc ocasión para realizar pruebas o 

test. Este prirncr cont;icto con uu test, rcl:1tiva1ncntc sencillo 
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USO Dt: LA PRUEBA 

Con el Barsit se obtiene rápidamente un índice de la n.ptitud pn.ra aprender, 

mediante la valor.ación de factores de inteligencia ':erh;:ilcs y rn.zonan1icnto nun1érico 

habiendo también, cJcmcntos cognoscitivos lógicos-verbales y de infonnn.ción general. 

El Bnrsit es un test que puede empicarse colcctiv:uncntc y utiliza material in1prcso 

(papel y lápiz). es de 1:'1cil aplic:ición y se .rccomii.:1H..la corno pn.1cha inici.:il 

EL IlAHSlT E~ DOBLE lJSO 

1.- Para cscol:ncs a apanir de la tcnnin;u.:ión del tt:1ccr gr;1dn escolar ( psicología 

educativa ) 

2.- Para adultos con educación pritnaria (psicología ind11st1i::il y educativa). 

DESCH.JPCIÓN DE LA PIUJEBA. 

Esta i1nprcso en un pliq~o de cuatro p:.1ginas 1 :t pritncra conti..:nc los datos de 

identificación del sujeto. !:is i11~rn1ccio111:-. y 1 O cjcmplos que dchen ser rcsudtos con la 

ayuda del cxan1in:ulor 

En las tn..~s p:lgin:t'> rt::-t;111tcoo figuran i1e111s o cuestiones cscalonndas 

cxperirnentaln1cntc con :irrcglo a b difi.::ulL1d i11trinsec;:1 que p1csct1t:1n y tnczclan 

progrcsivamcutc. 

LOS 5 TlPOS DE PREGUNTAS O iTEl\·1S QUF SE VAN FOJlMlJl .. t\NDO: 

1.- INFORi'Y1ACJÓN O CONOClr\.111-:NTOS (iENER.·\LES 

2.- C0i\1PRENS1ÓN DE VOC/\BUL/\JUO 

3.- RAZONAi\.1IENTO VERBAL 

4.- RAZON.·~MIENTO Lóc;1co 

5.- RAZONA.J\,IIENTO NUi\.1(RJCO. 

A c:xccpción de la<> ~ctit.'.S m111H.!1-ic;is los otros cuatro tipos se formulan por el 

sistema de selección múltiple. 

L-1 :i1cas psicológic;1s que compn:ndcn la prueba buscan las siguientes 

carnctcristicas de 1;:1 intcligcnci:i en d individuo. 
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l.- COMPRENSIÓN DE VOCABULAJUO: Busca el t.ipo de intcligcnci::i que poseen 

algunas pcrsonns que se les hace miss sencillo el procedimiento de incorporar 

infonnación y rncn1ori7.aciótt. 

2.- COMPRENSIÓN DE VOCABUL/\RIO MEDIANTE EL CONOCIJ\.11ENTO DE 

OPUESTOS o 

Nos habla de la facultad de exan1inar <lcteni<lamcntc y discriminar las diferencias que 

existe entre J3~ <los ntctas. por lo tanto ::i vencer dificultades. 

3.-RAZONAMTENTO VERBAL: Eligiendo la palabr::i que expresa el concepto 

diferente; nos h<lhla de l::i habilidad <le integrar y a~imilar nuevos conceptos. 

4.-R.AZONAi\ttlENTO LÓGICO· Se logra mediante ia asociación a elemento 

conocido. 

5.-IL•'\.ZONAMIETNO NU1'v1ÉRICO: Es el poder Je abstr;Jer y s.imbolizar. a~í como la 

facilidad para organi7~·n sus propios n1oddos. 

INSTRlJCCIO~ES PAU.A LA APLICACIÓN DF: l...,-'\. PH.llEUA 

l.- El cxaulin:Hlor debe tener un conocimiento cabal del test y debe haberse fonliliariza<lo 

con las in~'1:n.1eciones dd rnanu:i.I antes de adtnini:..""trarlo por primera vc1:.. 

::?..- No es ncces:irio una c~pcci:i.l prcp~iraciUn psicológica p:ira aplicar d Bars.it, pero el 

examinador debe poseer bs con<lir..:ioucs nccesa1ias p.:1.ra dirigir al f',rupo 

3.- Los sujetos. que vayan a efectuar el test deben poder trabajar en condiciones 

favor:tblcs~ salón <ipropiado, rn..:sas ndccuadas ( distanci.:idas para evitar copinr ); buena 

ilunlinación y vcntilnción. 

4.- Deben disponer de lfipic..::s. y cjen1pl::ircs impresos dd ll:trsit uno par:J cada sujeto~ 

aden1iss de algunos lápices de reserva para utiliz...1rlo en caso de c1ncrgcncia. 

5.- Un solo exan1inador dificihnentc podr:l atender- al grupo mayores de 25 examinados. 

6.- Los auxiliares deben haber sido previamente instruidos. 

Sus f"unciones serán: distribuir y rccoger los ejcrnplarcs evitar copias y hacer que 

los cxatnin:i.<los sig:m c:->rrict:imcntc las instn.u.::cíoncs de J;i parte del test que cstfm 

cf"cctuando. 

Un:l vez que cst.Cn convenientemente sentados los cxamin:ldorcs se procederá a 

entregar a cada uno un lápiz. y un ejemplar del test. 
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Cuando se distribuyan los lornmlarios se colocarán estos delante del individuo de 

una manera que tengan a la vista solamente l.'.! página en donde aparecen las 

instrucciones. 

AJ efectuar dich:t distribución nw1ca ddien ser colm.:adas las hoj:ts al revés. 

El cxantinador debe c:x-plicar hrcven1cnte lo que ~e espera diciendo "Us."tcdes van a 

realiz...ar una prueba sencilla tnuchas de l;is cucstioncs que se ks pregunta son bastantes 

Jacilcs. !.Jcbcn procurar responder el rnayor 11ún1ero pt1sihlc de cucstioncs que son 

capaces de hacer cu poco tiempo ... 

El administrador <le la pnu.:ba kcrit en "\.oz alta, las instn1ccioncs que figurnn en la 

primera p:igina :'.ti 1nisn10 tiempo que Jo hacen por su cucnt:l lo:; sujetos que re:iliz-·:m el 

test. 

Al terminar de leer c:id:t uno de los cjcrnplos debe pn:gunt:tr :i :ilr,unos de los que 

se ex:trnin:tn, para que este de la respuesta y explique que debe hacc:r. 

El :1dministrador <le la prueba les <lir:i no deben escribir ninguna p;ilabra y 

solaniente subrayar un.'1 <le J;1s 5 palabras que se cncu1.:ntran dcspuCs de !;1 pregunta al 

Ucgar a los ejemplos 5 y 10 se les <li1[1 

.. Cuando ustcdr:s encuentren serie de númc1os c~11no, <!sto~ deben tratar de encontrar 

cuales son los 2 números que folt.:in y escribiéndolos en los espacios puntc::sdos. 

V:tn a di:-;poncr de 10 n1inutos p:ir.:i contcst:tr c:I 1n.:iyor nún1cro de preguntas 

posibles. 

Para calificar el Bnrsit se revisarán l:is contc~l:Kioncs dad:is, de :icucrdo con l:l 

clave de corri::cción y c:ida c..uc.stión bien n.:~;uclt;::i se otorga un puntti En la p;ntc 

superior de la cl:ivc encima de c:1<la cofuum:i de rcsput:st.1s 

Un:i vc7. i.::alificada la pntcba se a1101;i1ii:n los fH!lllo,; obtenidos en la casilla 

correspondiente de l.'1 primer:i p:lgin.'1. y se le a!-.i,!,_~11ar.;i los pen.::entilcs que: le pcrtcncccr:í 

de acuerdo :i i., tahla 

1'"0Ri\1AS liTII.IZ.-\I>AS PARA LAS DOS ESCAL·\S 

Los te~t intcnncdios tienen 8 subtt:st, los cu.:ilcs cst3n incluidos en la hatería 

clcrncntal~ la edad rnc:ntal se obtiene por rncdio de l:i labla y 1..·T C. l. :1 l.:i 1nanc1·a usual. 

En la cl:iboración de los test ~e cn1pkó una arnpli:i tnuc:stra y se: estudio el 

ambiente total p1ohado por· el 01n;ilisis lógico di.: los ítem. por l:i intcrcorrcfoción entre los 



subtest y las correlaciones con el aprovechamiento en la escuela. En el año de 1940. el 

Instituto de Barranquilla ( Colombia ) inicio una investigación dirigida por el psicólogo 

Industrial Francisco del Olmo Barrios. destinada desde el punto de vista del rendimiento 

y el bienestar de Jos alumnos. a detcrn1iuar el nivel mental y el tipo predominante de su 

inteligencia. 
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Otro factor importante dentro de esta investigación es la percepción visunl. 

Por lo que :1continu:1cil>n se revisara J;:1 teoría de gcstal que esta cnfocnda :t 

los procesos de la percepción visual. 

L'l psicología de la gcstalt. tal como füc dcs;lrrollada por \Vcrthcimcr. Koflka y 

Kohlcr dio un nuevo impulso a la psicolop.fa, y con l!l tambiCn mostró que b pcn.:cpción 

no puede intcrpr-ctarsé con10 una ~urna de sensaciones singular-es. Postul;;1 que el c:unpo 

sensorial está colm:ido de cualidades y propted:idcs que escapan a nuestro cntcndin1icnto 

si se consideran !:is sensaciones. conw ln1idadcs t:I organismo no r-eacciona a un 

cstinni1o local con rcspuc!>t;is loc:llcs Rl!"spnndc aco->tclacioncs de un estin1ulo con un 

proceso total. que es la rcspuc:.t:i dcl 01ganis1no 1:11 ~u conjunto a la ~ituación total 

Un p10..:-cso di: lal n:1turah:?.l tiene ..;tJ propi.:i :1utoncgulaciún y <listribucióJI 

din:ltnica. La escucla e.le la psicologi:l de l.'1 gr:stalt ha pu1..·sto de J"clir.:vc el factor iutcr-no 

dinámico. la autor-n:p.,ulación de la perct:pcilrn 

La experiencia p1evi:1 del sujcru no puede c.xplic:n la existencia <le unidades 

separadas cu la c:-.pc1·i:.:n¡;i;1 . ..:01no vc1bigr·ai.:ia !.1 de las :.igrupaciorn.:s de puntos y lineas 

en las configuraciones de e~t1clla'i_ 1\den1.1->. tlLl puede prccis:u- Je ... que cst;ir;l en prirncr 

plano y lo que cstatá en el fi..m<lo de Lls e"\.pt.:1iern.:ias pcrccptualcs dd individuo. 

Esto lo dctennina la situación ttital ( o Bltttacioncs ) sintplcs corno figuras, 

orificios. prin1cr plano, fo:1du, grupo, abierto o ccrr::uJ.o, círculo~ cornpli.:to o ir1co111plcto, 

partida. co1nii.:11L.:o y Jiu, hue11a u 111al.1 gt:<>talt, :1dquii.:1c una nueva si¿;nilicaciUn_ Sin )¡1 

detcrn1inaciún de la ~ituaLiún total. Jo~ 11i1lo~ no ;iprc1H.Jcrán a organi? .. :u un carnpo visual~ 

ni aún dcspuCs de va1io:. 011los dc cus:1yo y cnor 

La psicología de la gcst:ilt h.'l dc~ta..:ado los pr-occsus pcrceptualcs, pero tiene d 

convcncinticulo dc quc !-.US principios 1i.11Hbmcntalcs son vúlidos tarnbi..!n en otros. 

sector-es <le la vida p~íquica_ En c'>IC sentido se han rcali:r.a<lo estudios sobre la 

configuración. la voluntad y Ja acción 

La psicolop.i:t de la gcstatl cntr:1tla n.:altncntc un importante avnnccn el sentido <le 

accntu:ir l!I r-cacción tot;il y la situación tot:il J la abolido la tcoda mccanicistn de la 

pcrccpci&n y de la ;JSoci;1ción Pcro, si bien rca(7..:1 la i111po11:mcia de las c~-pericncias 
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dinámicos en contraste con las estancias, no siempre ha sabido ver que aquellas s;: basrrn 

en experiencias previas. en el esfuerzo o en el ensayo y cnor hutnano. 

Gestalt podcn1os: decir que la necesidad dominante del organismo en cualquic1 

mon1ento, se convierte en prinlcr plano y las dc1uús necesidades n:troccdcn, a\ 1ncnus 

tcmporaln1cntc. al fondo. Lo que esta en prin1cr plano es aquella necesidad que prt.:siona 

más agudanlC.·ntc por su <;atisfacción. P:ua que e\ individuo satisfaga sus ncccsidn<lcs, 

para crear o cotnplctar la gcst;itl. pnr;i pas;ir a 0110 asunto, tiene que st:r capaz. dr..: sentir 

lo que necesita y debe saber co1110 n1ancjarsc a sí 1ni~n10 y a su arnbicntc, ya que incluso 

las necesidades pur:11ncntc fi~ioló!:!,ica~ puctlcn ~c1· s.'\ti . .,,fcch~1s únicau1cntc 1ncdiantc la 

interacción dd org.:inisn.10 y el :1t11bic11tc. 

En oposidó11 a las tco1ías del c~tn.1ctui;1\isn10. qui.; Clll1sidcra bs i.;xpcricncias 

scnsodalcs localcs y las cncrgí;is ncrvios;is cspcc11icas con10 sus unid:nh.·s psicolúgicas y 

fisiológi1,;as 1cspcctivan1cntc. !;1 tcoti:i dl! l;1 1;c~;talt astuniú que el -,i~tcfl\a nc1-vio~o 

responde c:o1no un todq al parrún cntcHl de la csti111uLiciún próxirn;i que actúa sobn: 

rcccptori.=s. Se asunliú que nllH:ho<>, !:->Í 110 todos, do..: bs ptopicdades pr.:rcibid:is de tos 

objetos ¡novcni:m llir1..·ct:11ni.;11tc de l:i 11atu1ak:?a ft111dan1cntal de los p1oi..::csns fisiológko~ 

que St! ponen ..:n .1...::ción :1 travé<> de b cqi111ulrn.:i<"•n sensorial, 1nús qut.: <.h: la cc.•11tingcucia 

ambientales del aprc:ndi:.r .. ajc del obsc1vador 

Prcsu1nihlcn1entc. l:is C'>t1ur.:tur:is y at1ihuto-.; d.: la c:-..pc1icnc.:h pcrcc¡i:u;il; por 

cjctnplo, el n1ovi1nicnto :iparcntc ( \.Vc11.h..:ri1nct. JllJ2 ). b configur:1r.:ión t:spacial y b 

loc:i1iz.1ción ( Kültlcr. y \.Vallach. ¡q.1.1 ). b cualid:HI del ubjt:to (t •• dcnsid.1d de figura" 

( Kóhlcr, l920 ). b. snlid1..•J'. y la tridimc11sionalid.1d ( Koilk.'.1, 1q:;5~ Kohlct, JlJ.1(), Kuhlcr 

y Emcí): 19·\ 7 ), 1ctlcj~111 .1qut::l\os cucntos clcc11nquí111ic()s c11 d <..::!IT1pu ccn:htal 

Esto es l;i percepción y los procesos co1ticnlc~ ~.on iso111órficos 

configuración ICJs dos son topnlúgica, !-ino n1étric;i111i.;ntc, b n1is1na coo;a de n1;n1et"n que: 

los facton:s que d·~·tc11ninan b oq_~ani?~,ción .:!sp:icial y tc111plHal de los proci.;sos 

corticales t:unbil!n tlctc1tuina11 de la nlÍsma 111:mc13 1:i orgnni7ación dt.: la pct"ccpción. 

Estns "Íuerzns de ca111po ", poi lo t;111to. ;isun1cn un:i f:l"all iinportancia ;d c111ftphr con la 

funcion conccptu;il de la teod;i d.e l.'\ g1..·~1.a!t de b 1ni .... n10. 1nancra que las cncrgias 

nc1viosas espccític.1s sirvieron a la id.c~iliznción de la tco1Í:l del c-stn1cturalisn10. 
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La teoría de Ja gcstalt ofrece dos posibles series de Ucrrarnientas analíticas. a 

saber. el f'cuón1cno figura loudo y las llamadas leyes de organización. siendo ambas 

directamente relevantes a la pctct:pciOu de las propiedades del objeto. 

l) FENÓl\IENO FJGUJ{_A FONDO P•1rn percibir Ja forrna de Ja imagen que caen 

sobre una región dada de Ja retina no es suficic.:ntc que t<idos los t eceptores en esa región 

reciban estin1ulación f"ótica que ~e cn~ucntra por aniba del tunbral. como tampoco es 

suficiente que haya una diícn.:ncia <lc brillantes suficiente p.ua producir un contorno 

perceptible. 

Aparte, 1:1 región debe percibirse co1110 una figurn, si es que h:1 de tener una 

lonna perceptible. (Kcflka, J<>35; j\:fcLr.gcr. JCJ53; \Vcrthcimcr. 1023 ):llcstiguan que esta 

distinción figura-íonc..lo debe torn:1rsc scrian1entc en cualquier intento por explicar Ja 

pe1cepciún visual de Jos ohjctos. Sin c!llbaJ"go, cJ fonOmcno figura-fondo se Je ha dado un 

Jugar n1ucho rn~s ir11purt:rntc que cJ n1e11cion:ido cu ln.s. h.:orías de tipo gestáltistas: se 

afirn1a que el fi:nórncno figur;..i-loudo L:ar;1c1cri...._, Jos pl"occsos psicológicos en gcncraJ ( 

por ejemplo. oir, pcns.1r, org:1níz.aciún de l;i pcrsonalidad ). no mcran1cntc la pcrccpciOn 

de fonnas. 

!\.-!:is aun. un:1 figui:1 es indivisible en el siguiente sentido de 1:1 fi.mciúu que c:ida 

parte de una figura jucg;;i c~t;J llctcrn1i11;1d;1 prcsurniblernenlc por 1;1 configuraciún total, 

no por las características lo..::.'lfcs de la pan e. 

Dcsafortunada1ncntc, aunt¡uc lns procesos ce1cbralc:" son pn.:~oun1ihlcn1c111e los 

agentes Jllndamcntales en esta aproxinrncióll, la tco1i:J Je la p,cstalt realmente no han 

ofrecido cxpJicación de did1us procc~os ltipotCticos, aparte Je J:i afinn .. 'lci{>n de que Ja 

distinción figura-fondo caractc1íz.a la cornplcra o.-gani.7..ación de los procesos ccrcbraJcs 

f'und:imcntalcs. 

Para poder decir lo que es figur;i, en la rcspucst.a pcrceptual a cualquier 

exposición de cstiniulo dado, y lo que es fonJu. L:1s llan1:ulas leyes org~niz:1ciOn nos 

ofrecen algún apoyo para este fin. 

Esta leyes de org:rni:r..<H::ióu c.sc111.:iatmc1ue son sólo reglas ( :unpli::in1cute 

incomprobaüas ) que pcn11itcn prcdeci.- cu:ll :irca altcniativa en un patrón ambiguo será 

vista corno figura. 
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l) percibir aquellas fonnns en que lns líneas o puntos en el patrón fw1cionan como los 

bordes o contornos 1nenos separados (no continuos ); esto Sl: le llnn'la .. Ley de la buena 

continuación u_ 

2) cuando los puntos o pequeños parches se pueden ver COl'UO el contorno de nd.s <le un 

objeto, su proxintidaü dctcnnina cuáles serie son percibidas como yncicndo sobre una 

sola línea o conton10 ley de aproximación.·· 

3) cuando una fonna es m:is si1n~trica que ot1a. la n1:\s sirnt.!trica es la que se percibe ( a 

esto se le llarna la ley de la sinietria ). 

4) cuando una IOnna es ccrrad.1 y l:t otra abk:rta. o cctrnda a b pritncra, la que se percibe 

es la primera 

Dcbc1nos h3Cl:"t notar que, en la nproxin1ación de la r.cstntl. la tridi111cnsionali<lad 

de un ohjcto ( y l:i apatcntc p1ofu11didad dc-1 espacio ) se considera cotno unn 

consecuencia din:cta del ¡uoccso <le nrganiI~'lción, n1[1s que con10 el acrci:eutanlicnto de 

la im.ar,inaciún cinestética no visual 

;\JEI>ICIONt-:s DE. ESTl!\1llLO: presmnihlem..:ntc, 1."l or(',::mi:r.aciún depende: 

de la configur::iciún. ln cu:ll e,. nrnltidimcnsional y dc::-.atia tlI13 medición que a b vez. sen 

si111plc y general (por L"jlll. la tic ¡noxin\idad) '--O: puede 1110<\ificar con nlct.1icioncs físicas 

1c1ativanu:ntc so.:ncil\as ( Goldhamcr, 193·1, (i1 abam. \'-)~{); J lo<.:hbcre,, l J;irdy, 1960~ 

Hochbcrg y Si\vcr Stcin. l95ú, Kunnap:ls. 1957, O)am:-i. 19ti0; Oyama y Todri, 1955; 

llu:.h, 1937 ); otro:-., ¡_:on la :-:.imi.;11-i:1. son bs dificile·; de <.:stab\cct!r y vc-1ifi..ca1; otras 1nás, 

i.:01no las dt: si111plicid.,d o buen;, continuitlal\, no tit:nc ine,Jlcinnes obvias que se sug,icntn 

a ~i 1nis1110. 

LAS !\tt-:l>ICIONES HE 1., .... l~FOltl"\lACIÚN· ( Attcncnvc. 195-1,1955, 

1957.1959 ), las nu::dicio11cs 1cl:tcionad.1s con ..:1 pc1ín1ctro y d área ( t\.ttcnc:ivt::, 1957~ 

Bittcnn:m. Kr:iuskopf y llochb1.::1g. 1'>5-l, 1101.:hhetr.. Glcitman y I\·1c. Brille, 1948~ 

Stcnson, l 9b6 ). y tas m::di...:inncs dt: (.'.Ot11plejidad angular y linc:t1 ( 1 lochbc.:rg y Broks. 

1960~ llochbcrg y i\1c. Ali:-:.let, 1953. Vit.t-. y Todd. 1c171 ) se hnn utilj7_,do como 

va1i:iblcs independientes Pe10 cualquiera que se<' b mcdkión <lt: cstin1ulo dado que 

adoptemos, tkpcndcria de predc.:::it \:\ oq~:rni.;_n .. ·ión de \a Hgnr:t. 1:t qut: " su vez 

dcpcnde1;\ de tener inedit..:ioncs de respuestas •uk~cuad:t'-' 
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I\1ED1CIONES DE RF.SPUESTAS: Las mediciones parecen rn7..onablcs cercanas a la 

cuestión sobre la fuerza de la tendencia p:u-a ver una organización <le figura íondo y no 

otra; la duraciün rdativa con que los sujetos reportan ver cada altcnrn.tiva durante las 

espontánea::> inversiones que caractcriz.an a las fieuras ambiguas. ( esto es, las figuras de 

organización muhicstablc; Attencavt.", 1971 ). La proporción representaciones de 

estímulos en que los sujetos inforn1an v.:r cada ~tltcrnativa (I lochbcrg y Me. Alistcr, 

1953 ); clasificaciones de los sujetos de la proyccci611 o p10111incncia rcbtiva <le cada 

alternativa ( llochbcrg y Brooks. 1900 ) 

Existe una sc1;c dc ¡noccdi111ic11tns inmcdi;it:nm:ntc dirigidos :i d:ir respuestas a la 

cuestión soh1c lo que detcrTnina el inca que :.t:1á figura y lo que sc1[1 fondo. Dicho 

proccdirnicnto pu.")vicncn Je l:t siguit:ntc lógic:i los c~;1,;1·ito1es ge">táltist~s ocasionnln1cntc 

habÍ:\n postulado dn..;. series d1.:tcnnin:uttcs de l:i organi..-.ación· las fuer7~'ls restrictivas ( o 

externas ). que nt.,nticncn la aparente ubicadlln de cu:Jlquicr punto de conton10 en 

corr-cspondt.:ncia con su lugar cn el patrón de c<;timulu próximo y las fu..:r:r..as de 

organi.L.aciún intcn1a ( o fi.1c1.z .. •1s coht:sivas ). que conducen a la redistribución di.: 

conton1os d0ntro di: b co11ligun1ción general ( Broi,vn y Voth. 1937~ Koilka, 1953; 

Orbison, 1939 ). Esta distinción es .,b:mdonada en tcol'"Ías posteriores pero p;irecc que 

explica !:is distint:lS obscr.·acioncs :11 cfocto de con10 las füerz~-is resrrictivas eran 

debilitadas por ctnpobr-ecimicnto de la csti1nubción próxin1a crecieron los efectos de las 

fucn .. as de org:miz~,ciOn. 

"'En1pobrccinlicnto .. ~~i1•.11ifica en csctn.·ia. cualquier cosa que interfiera en una 

buena visión : por t:jn1 l>r-t:vcs exposicioncs al taqui~toscopio; prescnt.,ciUn periférica; 

niveles U.e bo.ij;i hnninnncia. Por lo ;interior- si..= presume que el trab;ijo de las fucr7 .. aS de 

organi7 .. ación podrían ser relevadas ;1 travC~ del cmpl>brccitnicntn rnás con1plcjo se 

alcan7...arí:i n1cdiantc la total re111oción dd patrUn <le estimulo~ lo -..:ual dejaría al ras-tro de 

la tnctnoria con1plcta1ncntc :i tncrccd de. y poi dlo hacerlo una cxprcsión pura U.e las 

fucrz..,s de organi:;,...ación. 

Los cx1>crin1cntos subrc en1pobrcr..:i111icntu del cstíntulo no han <lado resultados 

cottgn1cntcs con las c:-..11c.:t.-itivas gcst:'tlti~tas ( Caspcron. 1950~ I lclson y Fehrer, 1932 ). 
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De cualquier manera los intentos por 1nc<lir Ja eficacia de varias leyes gcstálticas 

han tenido. sólo éxito parcial. 

Uu gestáltista rcaln1cntc no cspcrnría que cada "ley .. actuara corno un 

determinante independiente de la org:rni:r .. aci0n figura: despuCs de todo. cada una 

solamente una 1nanifc~1.ación particular del proceso subyacente. concretamente l:t 

distribución total de eventos hiofisicos en el sistcm;i visual. 

Estas ••Jcyes" de organi7.ación son la,;;; tll:Ís ccrcan:is a !:l.s hcrran1icntas analíticas 

ofrecidas por la tcoria de Ja gc~talt; 1nis111a que p:ir-ccc tratar dircctatncnte con al menos 

algunas propied.1dcs del objeto 

Y pn.:sumiblcrncntc, nos ofrecen infonn:1ciún con respecto a la función cerebral. 

Pero estas .. leyes" y la aproxirnación gestaltistn ;i los pr-oblcrnns perccptu;ilcs, tienen 

insuficienci:1 grave que es provechosa , rn:ís que dcstn1ctivo, exan1inar. 

P:ira los gcst:lltistas, todo los fcnórncnos de la organización pcrccptual se debían 

explicar por referencias a los procesos ccrcbr01lcs suby.1..::entcs. 

T:il explicación se crnpn·ndió sola111cntc en detalle, utill/-"1.ndo un mndclo de 

figuras con-icntes, para explicar los efectos ~ccundai-ios figurativos visuales de dos 

din1cnsio11cs ( riuc son ca111bios en In fonna aparente de nlgú11 p;itrón de cstítnulo ), 

can1bios que ocurren después de una p1olot1!-... ada visiún dc un patrón de inspección. y de 

la "densidad" de la figura. 

Esto cs. que es Ja figur;1 p;trccc rn;'1~ ~c1111:jn11tc- a ces.-. y susumcial de lo qut!" 

parece el fondo No scrí:i c;1pa:I". de ni;111cja1· J:is leyes de org:utización, los hechos 

ap:1ricnci:i tr·idi1ncnsion.1! y de la pe1 spectiva invertible, las ilusiones, Jas tran!>posicioncs. 

las constancias y los apar-catnicntos , de hecho, solo pllcde h;1ccr prcdicioncs basadas en 

los patrones retinalcs y sobre lns distorsiones de ello 

( Hoch!Jer, y Uittcnn;:111, 195 1 ~ Prctic.:c. 1950 ) 

La contribución gestáltica cspccílic;-i, ~.o:i los hccho:o. de la t.ngani7~1ción figura­

fondo (~sto) e~. ubser,.'acioncs. con IL'spcctn :1\ 1L'CtH\l1...-:imic1110 Je formas-fenómenos 

cualitativos relacionados y las leyes tlc nrgnniF ... 1ción ( esto es, un:i serie de 

pr-cscripcioncs sucltns con rcspcl.'.to :t la n1a11cra con que ocuriir:í la scpar-:icioncs figur::i-

fondo). 
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AdjcionaJmcnte. la tcoria de fa gcstalt introdujo algunos cambios tenninólogicos 

que pueden ser de valor; por ejm. la "inforcncia inconscicme •• de 1-lclmoholtz füc 

revisado y rccstn1cturado en frases como un;1 ser ic de invarian7...as. Por Jo tanto en lugar 

de afirma.- que la dist:mcia inconsciente cun respecto al tan1aiio, Koflka propone 

solamente que existe un apar·camicnlll entre cJ t:unafio percibido y Ja distancia percibida. 

En aparcamiento tarnafiu-distanci::a, persiste algún cucstionarni<...'Tlto con respecto a 

si realmente hay un fcuórncno que pueda utili:l'...:nsc para explicar bs ilusiones, y que en sí 

mismo necesitó C.'1.fllicación. Gibson ( l 959 ) h:i propucs10 que el aparcarnicuto puede 

ocurrir a c:tusa de la organi¡;...:1ciúu de J:t C"7po ... ición .al estímulo y no a causa e.Je algún 

proceso de organi:.r.•ición intcn1a. 

Por ello el 1nisn10 orden de csdniuh"> puede proporcionar un cstírnulo para Ja 

dista.ucia 

{ por cjrn posi...:iú11 en d [>,rndic1l(c tcxtu1a·dt:ns1dadd del plano del f"ortdo ) y otro 

cstínmio pal'a el t.:1111aiio (por cjrn Ja cantid:uJ dt.: gr.'ldicnrc cerrada la tcxtura-dcnsida.d). 

Se prcsurn..: que aprendemos ( y.1 $ca oruugenia o filugcnétic:uucntc ) cuál 

caractcristica o variable de cstirnuladún esta rcJacion:1d:1 inv;ui:1blcna:ntc con cualquier 

car:ictcristica del objeto cuu n1edida o dist:mci:1 qut.:: pa1.1 nosotros es in1ptnta11tc 

Por Jo tanto, fa cantidad de gradiente ccrrada de textura cst;i;. inv:uial>fcn1cntc 

rcfociouada con el t:i1nal10 del objel<l ( <Jihson. ¡q59 ). la 1a.r.ó11 <le Ja lurnino.nci:1 local en 

tomo a Ja lunúnancia cst:i i11variablen1..,.·ntc rcl:ióo11nda ...:::011 el color u rcfh:ctancia y la 

con~"1:ancia <lcJ tarn.'1110 y la cons1;ir1cia de c.:olor .'>e ak:in..-_,r,i uonnahw::ntc ">i 1aicstra 

perccpcióu de t.:u110111o y lun1iuosidad son delcnninada!-> por 1:1 prirncra y la scgund:i de 

esas v:iriablcs rcspcc!ivamcnte 

En lo que corresponde a Ja fi1n...:iUn 11uc cun1plc fa organi:r..ación pcrccptual existe 

un énfasis tradicioual y continuo solnc su fi1nciú11 y continuo sobre su función prc.!dictiva. 

y sobre l;i in1ponanci:i que dicha !unción 01orga :t la <lin:cciúu de la conducta ( Jarncs, 

1980~ Millcr GaJ;mtcr y Prihrnm. 1960, Taylor, l9<i2. Von llclmholtz., 1952 ) y dich.:1 

predicción debe ser particul:inJlcntc en di1 ecciún de l:i conducta pcrccptu.,J ( por cjrn. en 

la dirección de los movirnicntos del ojo y lo~. de la c.:1bc:r..a a través de Jos Cllalcs se 

cscudr;íi:t el n1undo ) Por las siguientes r:i7oUcs : A) Prepara el simcma ocular 1notor 

parn los ajustes necesarios para fijar cualquic1 parte del 111undo visunl B) Pcrnütc al 
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sistema scnsornotor hacer wia selección, cícctiva con respecto a dónde buscar Ja 

infonnación. esto cs. pemtitc al espectador fij::u- solamente aquellas características que 

son necesarias para comprobar ( o para forrnar ) alguna expectativa (Honchber~. 1968 

); C) AJ rcstriugir el riuno de 10'.I iníorm;ición entrante a fo cantidad necesaria para 

comprobar uua cstrnctura existente de expectativas habilita al espectador para codificar y 

recordar lo que otra niancra abarcarla un 11ú1m.:ro innrnnipulablc de cutradas separadas 

(Honchbcrg, 1968 ) 

Esrn r10 es una teoría del movinlicuto Ucl ojo ( ni una teoría motora ) de Ja 

percepción La org:ini.1'-'teiún no se puede rc:clt1ir a los nioviruicntos del ojo real. en 

cuanto a que corno percepción de íorrnas. ta1nafio y distancia ocu1u:n incluso cuando los 

n1oviuiientos afectivos del ojo no SL" pu-::dcu har.:1._·r dur:wte b prcseutaóón del estimulo 

(Borfog, J9.J2; Dovc. 18·l I; Ogle y Rcihcr. 1962 ), pero r., orp;:ini ... aci~>n se puede 

indcntificar con l::J cstnJctura de los progr;u11;is de Jos ordenes cfcn:ntc~ que serian 

ncccs~1rias paza cícccu;1r la conducta ncul::ir 1nol0ra que riorrnnlrucntc son l:ls apropiadas 

a un patrón de cstinmlo dado. 

E~to es, podc111os trntnr de ideutific.::ir Jo!-. " pJ.1nos •• ( 1\.-tiUer y colnboradorcs , 

JQ60) o·· m.ap;1s ··que guian dircr.:t;1nu:ntc :i la conducta con la fadiidnd de cntitir esos 

con1por1:1n1icntos 

En la pn.:scntc invc~tigaciún se cmplcú d Test Guc!:>táJtico Visomotor de Hender 

para tncdir el grado dl! 1nadurc.r. en !;1 pcn.:cpción visornotora. en los niiios ya que es un 

lazo impo11antc en el procesamiento de iníonnacióu y en su medición ~s de µarticular 

utilidad cu Ja evaluación de Jos 11ifio!:>. 
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TEST GUESTÁLTICO VISOMOTOR DE BENDER 

Laurctta Dcnder la dcsarroJió en 1938 para utili:.r,.arla como prncba visomotorn 

en pob1aciones clínicas adultas y como prueba del desarrollo en el caso de los niños. La 

prueba se derivó de las configu1.,cio11cs Gc~1.;il diseñadas por Wcrthcimcr en 1923~ para 

dcmo~Lrar los p1·incipios Uc la p~icolúgia de la Gcst:ll cu relación con Ja percepción 

Considerando que las gcstnhcn cst:in constituidas por uujdadcs organizadas r¡uc 

constituyen los cstín1ulos ante Jos cu~ilt.:s rc;iccioua. 

Al percibir un csti1nulo, C!>tc 1.:s r-corgani:;r..ado de acuerdo con las condiciones 

biológicas del indi\.·iduo. y Jh.ll lo con:.igui.:ntc. su fuuua lk responder ante ellos depende 

de Jos diferentes aspectos que constituyen su p.:rsonalidad I ,:i fonn.i .Je pcociUir del nil10 

está dctcnninada en gran medida po• la conducta rnotuo::i de los ojo<;. es dccir el 

n1ovimicnto de los ojos descmpe11;1 un papel primordial en l:l pc-1ccpciúu visu:il. 

El niiío comic117_, a percibir l:i.'i tOnnas que para él son ru;:is importantes y In hace 

de nwncr a glob:il. ¡\ n1cdida que madur:i sus percepciones se modifican, la conducta 

nlotora t:unhién se transfonna con el desarrollo que adquiere el niílo 

En relación con la cxpn::siún, gráfica, se obscrv:1 que el ni11o en un principio sólo 

hace ganibatos y estos cn1pic:r-,n a adquirir· for111as diferentes según el grado de rnadurcz 

que va alcan7 ... ando. 

C.-\RAC-i'EHÍSTICAS HE TEST 

El título original del tc~1.: .. VISUAL I\.tOTOH. GEST/\L 

CLASIFICACIÓN DE LA PH..UEBA 

El test pertenece a dos gn1pos. es decir, c.st:i cl:t!>ilicado dcnno de los test : Visomotor y 

Guestáltico. 

Se le considcJ"a un test vi!>omotui-: porque el ~ujcfo tiene que copiar Jos modelos 

que se le presentan. 

Gucstáltico: porque se basa en la psicología de la f'orn1a 
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MATERIAL HENDER 

Es una pn1eb:1 de lápiz y papel que se .1plica de manera individual y que contiene 

9 figurns geométricas. 

Los diseños se presentan uno a la vez y se le pide :1) niiítl que copie los diseños sobre 

una hoja blanca de papel. 

Los principios sobre kis que se basó p:1r:i clcp.iílas fllcron los siguientes: 

FIGURJ\. A: Se le percibe como una figura sobre un fOndo 

FIGURA. l: Esta tigurn se basa en el principio de proximidad 

FIGURA 2: El principio que rige esta figura es dele la proximidad de !ns partes 

FIGURA J· En esca figurn tanibién intcn.:icnc el p1·i11cipio de la proxitnidad. 

FIGURA .J Se percibe como dos unid;idcs y sL: basa en el principio de hl continuid:J.<l de 

la org:mi:.-ación gconH:11ica interna 

FIGUR...-\ 5. St: visu,,¡¡_,.~, corno un círculo incornpkto con un tr.:lzo recto inclinado 

constituido por líneas de punto. 

FIGURA 6: Est:i formada por do.:; lineas de difr1c11tc, longitud de ond.:l que se cortan 

oblicuan1cn1c 

FIGURi\ 7 Y 8 Son dos configuraciones compuesta~ por las rnismas unidades pero 

r:ir:tmcnlc se Je-. pen:ihc cnn10 tnlcs. po1que en la figura 8 prcvalcci:: el principio de fo 

coutinuid:id Jt.: las fonnas geutnétric;is 

Ei\IPLEO DEL TEST GUEST,.\.LTICO 

Con este tc.,;t se pucd:.:n cxplo1:1r v:ffins .1spcl.'.tos del sujeto corno son: 

a) nivel de madur:1ción e intc!ig.cncia del niilo. 

b) deficiencia mental 

e) desórdenes ccrcb;:ilcs orgi111icos 

d) afasia 

e) psicosis n1ayores 

f) simuladún <le entCnncdadcs 

g) psiconcurosis en uiilos y adultos. 
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Se Uegan a conocer todos estos aspectos porque el resultado de la copi::t de la 

gcstalt, está modificado por la acción del mecanismo integrado del individuo. 

Al reproducir los diseños se requiere del desarrollo motor fino. la capacidad de 

discrintinación perceptual y para integrar prncc~os pcrccplunlcs y tnotorcs de manera 

apropinda. La copia de diseños también intplica el cambio de atención entre el disct1o 

original y Ja copia. L:t cjccuciún inadecuada puede ser el resultado de: un error de 

percepción ( integración fallida <.k la infonnación que ingresa ), dificultades en Ia 

ejecución ( defectos en la salida de respuestas motora fina ) o de dificultades en el 

procesamiento intcgrativo ccntr:il ( d..:fcctos en el almaccnamicnto de 1JH!n1oria o el 

sistema de integración ) 

Las v:11iablcs que pucllcn conducir a 1111 fi1nciun:11nicnto pcrccptnn1otor defectuoso 

y. por t:1nto. :ifl!'ct:1 !ns dibujos que 1c:ili:r~111 en prucb;1~ vi.,.,on1otur:i.s, incluyen 

lirnitacioncs fisiohlf!,ic:i.,.,, priv:iciún .,.,cn'>orinl. debilidad n1uscubr y c~tr<ls condiciones 

fisicas incapacitantcs; trastornos fisiol6gicos, cotno cnfenncdad. lesión o fotig:1, cstH!s 

an1bicntal inmediato y temporal~ motivación deficiente. trnstontos afc.:ctivos; retraso 

intclcctu;il; privación social o cultur:il y cxpc11t:ncias liinit;idas 

( Koppitz. 1075; P:ilmcr. 1983) 

SISTEi'\.1A DE h.:OPPITZ DE CALIFICACION DEL DESAU.ROLLO PARA LA 

PRUEBA DE BENlH·:n 

Estas variables fueron las que consic.lcro Koppilz. p:ua construir su c~cala 

Koppitz disciiu una escala para rnc<lir el gradu <le madurez pcrccptual en los 

nit1os. Con esta escala trató de cv:ih1ar d dcscn1pctlo tolal alcaru.ado en la ejecución de) 

hender y no intcqlrt:lar c:1da figura cu fonna individual. con10 se hace con la escala <le 

benc.lcr. 

Para elaborar su csca1a Ue maduración aplicó el test a ni11os pcquci1os de 1os 

protocolos obtenidos sclcccionú las 20 dc~-viacioncs y distorsiones rnás sobre salil!'ntcs. 

Co1no se trabajó con niüos pequeños cuya coordinación 1nuscuJar no ha 

111.adura<lo; los errores c i1Tcgul.aridadcs con1ctidos eran obvios. 

En lo-. aiios de 1959, Koppit:r..., realizó una H!visiim de su escala inicial. 
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En ella no se omitieron. ni se agregaron iren1s significativos. La rcvisjón nlás bien 

repf'esenta una precisión n1ayof' en los puutajcs asignados a cienos ítcms. Se efoctuó un 

análisis de los items para evaJu:u cada uno i11dcpc11<licrucmcntc. EJ rcsuhado de estas 

f'evaluacioncs y rnodificaciones lo que forma la escala de rnaduración para ben<lcr 

infantil. 

Esta escala con!'..'ta de 30 itcms puntuación n1utuamcntc cxcluycnlt:, se puntúa 

corno presente o ausente. Sc utiliz~'l un sistem:i y catcgorfa!,. para clasificar los errores: 

a) distorsión de 1:1 fornt.:l b) rotación, e) dificultades e intcgraciUn y <l) pcrscveración. 

a) distrosión de la fOm1a: implica la dc~>tn1cciún de la Gcstnlt, como figuras deformadas, 

desproporción entre los tamaiios de las partes cornponcntcs de las figuras; sustitución 

de circulos o rayas por puntos: sustituciúu de ángulos evidentes pur curvas o falta 

total de curvas donde dcbcri:rn c:-.istir :inguln~• adicionales o ángulos faltantcs. 

DistorsiUn de la fonn."l se calific:i para las figwas .t\, 1, 3, 5, ó, 7 y S p:ira una posible 

puntuación de ci·ror de IO punto<> 

b) Rotación implica una rotnciún de la figur:1 o de cL1alq11icr p.1nc de ella por ·15 grados 

o 111:ls. Se dan puntos por rotación cuando ~<.! gira la tarjeta, aún si se copia de 

1na11cra co1Tcda el disci""iu Este cnor se califi..;:i par.1 l:i~ fif!,1.Has A, 1. 2, J, ·1. 5. 7 y 

8, para una posible puntuaci6n tornl dc euur de 8 plintos 

e) IntcgraciUn irnplica a) fracaso par:t conectar adccu.1darnc11tc l:ls dos partes de una 

figura, ya sea al dil"i,ei1 111:1.s de 3 1n111 1.:11tre l:ts p:incs. o por hacer que se 

superpongan, b) fr~1caso para cn1.1.:ar dos lineas o hace-do en un sitio incorrecto y e) 

ornisión u :uli.::iún de fil;1s de puntos o pérdidas de 1:1 forma completa en el cato.o de l:1s 

figurns co111put:!'..las de puntos o cí1ct1lo~;. 

Se pueden c."tlificar dificultades de intcgraciún p:n ;:i. l:1s ligur;1s 1\, 2, J, -l. 5. h y 7 para 

una posible puntuación total de 9 punto~. 

d) perscveraciún: in1plic:t el incrcn1c11to, ..;::011tinuación o pro1011eac.ió11 del nún1ero d~ 

unidades en 

e) el <liscüo Se califica par.'l tres de Jos discfio'> a) ..:ua11do existen m:is de 15 puntos en 

una fila en la figura 1; b) cu:.mdo existen rnas de l ·l columnas de circulas en m1:i fila en 

la figura 2 y c9 cuando existen b o mas c.:u1v;1s con1pklas en cu.,lquier dirección en Ja 

figur3 6. Es posible tma puntuación de c1·ror de J puntos 
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ESlí!t lESi'~ 
SAlfit iii i.t~ 

VALLDEZ DEL TEST GUESTALTICO VISOMOTOR 

~~:~ D~~rtt 
~U¡¡If.CA 

La validez del Bcndcr se obtuvo corrclacion:indolo con diícrcntcs test con10 la 

Escala de Randall, test de Goodcnough, Escala de Pinthcr Pattcrson~ los resultados 

fueron muy satisfactorios. 

ESTANI>AR17 .... A.CIÚN DE LA PH.tJEBA I>E llENDEH. 

El niño encuentra dificil la n:pro<lucciún de tos patrones, pci-o mediante varias 

experimcntncioucs n1otoras logra produci1 figu1a:. que finahncntc, suden representar el 

modelo dado. 

A la edad de 3 aiios el niño hace un g:n;ibn1 o 1n:is. o 1ncuo:; controlado se detiene 

después hacer el g:líab<'.to. E~ta ..:011ducta la repite t.:tl car.1:1 u11;1 de las t•1rj1.:tas. 

Ent1 e lo~ ·1 y los 7 afios produ ... c una r;lpid;1 Llifcrcru.:iación de la funna Esta es la 

edad en que los niii.ns concurren a la cscuc:la y en la que csper-nn apr-eudcr a leer y a 

csc1ibir. 

Debe observ;nsc que en este nivel dc madur-aciún no st.: exinesa las relaciones dc 

inclinación y oblicuidad 

De estas ex1ll.~1icnr.:ias parece deducir-se que los patrones visu1nuto1cs surgen de Ja 

conducta n1otora rnodilicad:l por la~; c::tr-actcristicas del c:unpo visunl. Este campo se 

organiz.;1 al rl!dcdor de las pri111itivas cspirnlcs cerradas con tendencias hacia 

dctcnninndas direcciones (gcncrnlmcntc dcxt1osas y ho1izontalcs al comienzo ) y 

conduct:J p!!n.::cverativa Existe un con~tantc intcrjucgo u intcgraciún enuc los caracteres 

rnotorcs y los sensoriales. a lus que jamás puede scpnrai-se, nunque uno o otro es capaz 

de nvanz.ar con 1nayor rapidez. durante el procc!':o de 1nadur.::rr.:i6n e incluso aparece como 

doni.inantc en una cierta etapa de Ja cvoluciOn gucsü1hica . 

.-\. lo:-. 8 aiios por su 111adurc.I'. alcan:r~'lda ya es capaz de traz~,r con·cctamcntc la 

figura 6. 

A los 10 años logra copiar corrcclatncnte l;;ss figuras 2 y 7. 

A los 1 l aii.os a pa11.ir de esta cd:u.I se espcT:I que rcprodu..-.c;i sin error todas las 

figun1 logrando el t:-azo correcto de la figura J 

DATOS NORI'\1ATIVOS DEL,.\ ESCALA JH·: i\1ADlJllACIÓN DEL BENDEll 
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En la escala de maduración de hender se contputa únicamente Jos errores por lo 

consiguiente, se puede observar que los puntajcs medios de los errores decrecen, tanto 

en varones conto en las niñas entre los 5 y los 9 años reflejando el electo de la 

rn.aduración en la percepción visomotora. A los ~J años la mayoria de los niños ya puede 

ejecutar el Bendcr sin error. 

Hasta los 8 afias el ncndcr discri111in:i tanto lo que esta encima dd promedio 

como los que están dehajo del 1nisn10. Después <le los 8 <liios un puntaje de cero~ 

tinicantentc indica que b percepción visomotora del nifio esta dentro de la nonn.3: para su 

grupo de edad 

En n1cnon~s de 7 ailos, el Bcndcr C'> útil paro1 discrimin::ir entre los niiios 

in1naduros y los hrilbntes; en los 1nayorcs de H .,110-; !:.Ólo -;e puede d<..~tcctar a <lqucllos 

con un:1 percepción visomoto1·a inn1adu1a y t.lcft::ctuos~1 

t\. los 5 y 7 atlas los niiios p;1recen n1;-i<lur01r un poco 111:ls tcmpr=ino que los 

varones en la percepción vio.;on1oto1:l. Sin cn1b:irgo, :i 11ingun:i celad fueron 

cst::idístic:in1cntc .<.ignitic.:itivas las difrrencia" cntit: las nH:di:is de v01ro1H:s y 11ifi.as. 

Entre los 6 :ulos y n1cdio y lus 7 :i1-lO!'> pJ.rccc h;-ilH.:r tm n1:11c01<lo progreso en la 

pcrccpciún vison1otora. ,•\.lguna>- niilo<> 111ad1Jra11 rn:ls lcnt:11ncnte que Ja n1ayoria pero 

pueden ~lcanzar a .<.us con1p:iiicros alrc<lc<lol" dt: los 7 :1110'.. 

EL BENl>Ell Y Sll llELACIÓN CON EL .-\.PH.ENJ>I7 .. .A.n:. 
Koppit..-: 1nencion:l que existen ttes funciones h:l!>ic.:is de la pc1ccpcion visomotora 

que cst:ln rel:t(.;ionad:is con el dcscrnpcii0 escob1 

Es ncct.:sarlo que el niilo adq~1icra cierto !'.nido d..: m:idurcz. en tales fi.tnciones, 

p:1ra que pueda 1nostrar un buen dcsc1npciio escolar tal..:s f11ncio11..:s son: 

l) La c:ip;1ci<lad <le percibir un dibujo como u11 todo lin1itado y el poder iniciar o detener 

una acción a volu111:nl. Dicha función interviene cn el aprcn<li:1.:1je cscol:ir especialmente 

en la lcctu1·a, porquc el nlunmo tiene que po<lcr pc1cihir y comprender el comienzo y el 

final <le un;i palaln:i en una p;Ígina imp1cs.3 

2) Ln cnp:icid:id de percibir y copiar correctam..:ntc las linc;is y figuras en CU<lttlo a 

oricnt:iciOn y fonn:i. Esto tiene que ver cn11 la cap:i..:idad <le poder c~..:ribi1· letras con 

todos sus !111g.u!os. y cur.:as y poder seguir una palalH"a csciita de izquic1da :i dc1·ccJrn. 
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3) La C3pacidad de integrar partes en una solo gcstalt. 

Esta función interviene en la capacidad de fonn.i:r palabras enteras con letras aisladas y 

comprender los conceptos. 

Render y su relación con los prohlcma.s de lectura; En la ejecución del hender 

se podrá detectar ciertos rns,r.os de inruadur-cz. que atCctan el rendimiento en Ja lectura. 

Las catcgorias que se asocian con un bajo aprovcchan1iento son: 

~ROTACIÓN 

-HACER CÍRCULOS EN VEZ DE PUNTOS 

-TRAZAR ÁNGULOS POR CURVAS 

-INTEGRACIÓN 

-PERSEVERACION 

Estas catcgorias se encuentran distribuidas de la siguiente manera. 

FIGURA"A" 

La fa1ta de integración ( irems 3 ). puede orieinar que se cometan n1ás errores al leer. 

FIGURA.·· 2 ·• 

L"l rotación ( itc1ns 7 ), afecta el grado de comprensión de Jo que se lec, así como los 

errores que se co1nctcn al leer. 

FIGURA'' 3" 

El hacer círculos en Jugar- de puntos ( ítcms 1 O ) se relaciona con los errores que se 

camelen al leer y en el descmpciío en general de la lcctu1a. 

El no poder intcgr:ir Ja forma ( iccms 12 ) St.! 1·claciona con c1 nú1ncro de errores 

cmncti<los al leer 

FIGURA "-l" 

Rotación ( íten1s 1 O ) de esta figurn sciiala que los niiios que lo cornctcn pueden tener 

un;i n1cnor comprensión de Jo que Icen 

FIGURA·• 5 •• 

l laccr circulas pol'" puntos ( ítc1ns 15 ) se presenta en los nifios que Icen más despacio. 

La rot:tciOn de Ja figura ( ítcrns 16 ) se presenta 1nás en los niiios que tienen poca 

comprcnsiOn en la lectura 
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FIGURA"6'' 

Traz..·u ángulos en lugar de curvas ( ítems 18 ) lo presentan los alunmos que cometen 

más errores al leer. 

Los niños que no pueden integrar las 2 línea.s onduladas ( itelllS 19 ). al leer emplearan 

más tiempo. 

FIGURA "7" 

Ángulos incorrectos ( 21 b ), los niüos que presentan este ítcn1s tienen dificultad en los 4 

aspectos de la lccturn que se midieron. 

FIGURA"8" 

La dificult:id para tr:t7-'lr los flngulos cor-rectos en esta figura ( itcms 2·1 ) se asociarán 

con una lectura lenta. 

RELACIÓN nI<: LA :\1AUUH.r'\CIÓN Y EL H.E!'iDl:'\llENTO ESCOLAR 

I\lE:DIDO A TH.AVÍ:S DF: L.·\. PIU.TEHA DE UENDEH. 

El descn1pciio escolar parece ~t!r r-dativamcutc cst:1blc <lur::mtc los dos primeros 

afi.os del ciclo cscobr pritnario. 

Se halló que las calificaciones y los puntajcs obtenidos en el test de rcudimicnto 

durante el prin1cr grado se cond::icionaban ~igniticativ::irncntc con c1 rendimiento ( 

Sulliv.;'m • Blyth y Koppit;r_ \Q58 ) Se nbtuvicro11 c.:oncl:icioncs de .61 y .71 

rcspcctivan1c11tc_ Por lo consiguiente puede esperarse qu>! un test rdacionado con el 

rcndin1icnto escolar en pritncr grado podr;i ¡ncdccir el n:11di1nicnto escolar en los grados 

siguientes de la cscuct::i prin1ad;; 

Como la escala de 1naJ.uración <le Bcndcr infantil fi.H! confrontada p:tra su 

valoración con el rendimiento en lo~ dos prin1cros grados puede anticiparse que los 

puntajc~ de 13cndcr puede predecir no sólo d n:nditnicnto de esos grados, sino tatnbiC:n 

en los siguientes. 

Se nccl.':Sita tm cieno p,r.,do !.le rn~durc;r. en 1a percepción vis.on1otor::i para que 

un nifio pueda aprender a 1ccr. Una parte l!scncial lkl complejo proceso involucrado en la 

lectura, en la percepción de patrones, rclaci011l!s .:spaciaks y organi7--icioncs <le 

configuraciones. l lahilidadcs sitnilares ~011 las que cst.-'m involucradas en la arit1nética. 
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Como Bcndcr TCfleja el grado de mnduTación de la percepción viso1notora en los 

niños pequeños es razonnble suponer que tos puntnjes del DcndeT derivados de la esenia 

de madunición infantil cstaTá rclacionai.los cstrccharnente con la lcctuTa y Ja aritmética. 

Si un niño con pr-ob1emas de lcctur-a i-evcla en su Bc11dc..- irunadurcz o di~-yunción 

pcrccptual, se dan dos posibilidades. El niño puede ser algo lento en su maduración 

pcrceptual y tener una inteligencia liinitada. En este caso su dcscmpciio intnaduro en el 

Dcnder puede corresponder a su n1<1duración gcnei-al y el bajo renditnicnto puede deberse 

a que se le exige más de tu que puede dar. 

Este niiio puede nccesitai- 111.;i!'> tiempo p:n:1 madur.:n y aprovcch::trfa nds si se te 

cncornenda..-a tni-cots n1ás 13cilcs y puede.: nccc:;itar repetir el g1a<lo. 

Los niüos cxtrc1nadaincntc l..:ntos nccL"sitan que se les ubique en clases e::.veci:tles 

parot alumnos lentos Estos nilíos rar;1 ve • ..: necesitan recducaciún. 

Lo que prccis::i t.:spcciahnentc es que :-.e lt: uhic¡uc en una clase que corresponda a 

su nivel d..: capnddad. Si un nillo <le intdigc1tcia nonnal n1ucstTa problcinas de lcctui-a y 

tiene un bendcr n1uy polne. entonces la acción indk:ula c.,. otra 

La cscnci:i <le la ntaduraciún Cllnsi~tc en el crccin1iL"11lo. la diferenciación y la 

integración. No se 1..-:1ta n<tui tanto de un dcsplicgue y una 1na11ifest;.ición cspont:inca de 

las di~11osicioncs naturales, cuanto rn;"\.:;. bien de una contraposición pcnna11cntc cnt..-e el 

sujeto y el objeto. 

Los p1oblcn1a~.> de ntaduraciún no ::;.ólo cst:in condicionados nonnahncnte, sino 

tarnbién n1otivatlos por b situación del 1111..:dio an1hicntc. En este proceso dialéctico, 

corresponde a la escuda un p:tpcl pa1ticul:11 

La sociedad y la conciencia le han 5cfi:1lado el objcth <le la educación y las que ha 

de cnscfi:n. Si bien hay d problema U..: bs gcne1acionco; no dcscmpcfi.:m la tnisrna función 

que antes. los puntos de vi~"ta de 1naest1os y ;1lu1nnos. chllc:ui nattu:i.hncntc entre si con 

frecuencia prccisa1ncnte durante el pct iodo de 1naduraci6n. 

La escuela pTocedc rn:i.s bien <le 1na11c1 ;1 cunsc1vadora, porquc: su orgnni:~.i.ción 

sus objetivos y su plan de cnscfian7., no siempre s.e Tcnuevan 

Durante la época de la tnadui-ación s.c encuentra todavia in~truyéndosc, la escuela 

representa un estadio n1ci-a1ncntc tcniporal de gran trasccndcnci:l. 
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En él aprende dfa a día el que ha madurado biológicamente que todavía no esta 

mnduro~ porque le falta mndurez social. 

La cscueJa tiene que llevar a cabo un plan dctcnuinado de forn1ación. 

Además de preparn.r para el descmpct\o de futuras obligaciones en la sociedad, 

ha de preocuparse también <le transmitir un acc1vo cultura. 

Pero en 1nuchos alu1nuos es preciso despertar priincro este itnportantc intcrCs por 

las tareas cscol:ucs . 

Por eso durante l:t época <le la 1nadur:1ción se requiere de 111uch:1 paciencia y 

c:\.-periencia pedagógica para no sacar prc1natura11H.:nte falsas conclu~iones de los fracasos 

cuyas consccucnci:ls constituyen Juego un gran oh..,táculo y pueden perjudicar Ja 

fornrnción de la personalidad. 

Estfi es Ja 11atu1akL.."l 111i.s111a <ld pru<.:c~u de 1n:i<lur<.:./. quc el joven se inicie y se 

abra ~u propio camino; ese nuevo can1ino !:.e ha debido probar pri1ncro. 

La experiencia de la importancia que se dcsprc111le de la dependencia c1npuja 

según el grado de vitalidad a la agresión o a l.1 tesignación. 

El joven :idopta un:i :ictitud que oculta su indt.'."cisión y su inseguridad. 

Actúa muchas veces de 1na111...:ra inc:\.pli<.:ahle y d mís11H.l se siente insatisíccho con 

esta situacion 

La scns:ición de ::::cr incomprendido dt:struyc c..u confian.T ... ""l y k aísla al mismo 

tiempo~ p1 cci:-;a111cnte cuando rnayor es su necesidad <le ayud.:i intenta esconderse 

probablcrnenlc el joven so~vccha que Ua <lccisión ha di.::: encontrarlo d n1is1no en 

definitiva. Ante l:.i necesidad de aclarar sus ¡n opio~ problcn1as, el joven adopta muchas 

veces <lur::mte la 1naduración una actitud de oposición, dcs3fiando la ;:irgutncntación 

contraria Esta poca disposiciún al comprorni~o sugiere un:i nctitud cxtrcn1;i Ln. falta de 

1nadurcz ~1pcnas pennitc cx;111lin:ir el cn!Oquc i<le:il y lo más hondo de 1:1 vohu~tad. 

[)urantc el tiempo de la rnadurnción la dependencia dt:: 1:i familia se hace n1cnor. 

Por ello Sl! hace necesario una nueva adaptación a la agnipación dl! los coinpañcros de la 

1nisn1a edad 
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CAPITULO IV 

METODOLOGÍA 
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PLANTEAMIENTO CEL PHOBLEMA Y JUSTIFICACIÓN 

En todas las instituciones escolares los maestros afrontan el problema de los 

niños que no responden a la cnscfian7 .... , en In rnisma íonna que la mayorfa de sus 

compaiieros . 

Los problemas que n1ucstran los nir1os son de índole diversa. para algunús que son 

con1uncs se refieren a la falta de atención, co111prcnsión de J:is matemáticas o u50 del 

lenguaje hablado o escrito y se nrnnificsta cu dificultades p:ira escuchar, hablar, leer, 

escribir o resolver problemas aritn1t!ticos. Con liccucncia el proft!sor intenta resolver el 

problema de n1;mcra directa, solicitando la intcrvc11ciOn de los padres y eventualmente 

r-ccunicndo a la ayuda cspccializ..ada que gc11i:r:11r11cntc involucra la particip:tción del 

psicOlogo. 

Los niiios que n1ucstran probkn1as en su dcsen:.pcilo son sornetidos a diversos tipos 

de evaluaciones de car;jctcr psicológico, que dcsafortunadarncnte nu ofrecen una 

iníonnación CJUC pcnnita superar y prevenir los problc111;1s. Con~idcro que esto St! debe al 

hecho que la rnayoría de los instrurncntos de: evaluación no n1a11ticncn una relación 

estrecha con !;1 cnsc:i"ianz.."1. y los instn1n1cntos con los que se..· cuenta no fi.1..:ron disciiados 

pa•a resolver las nc:cc:-;iJadcs especificas de la pobbción m..::xican:i 

Por otro lado es ueces:irio resaltar que el é"'ito o <.."! fracaso escolar es 1u1 fenómeno 

que está t..lctcrminado por n1ú1tiplcs foctnrcs que mcluycn desde el dcsarrnTlo fisico y 

sociocmocional hasta el tipo de cscuclo1, programas cscoLues y rnétudos de cnscii:in?..a. 

Sin e111hargo. entre todos estos factores dcst;1c;m los tipos intdcctualcs y los procesos de 

maduración visomotora que requieren del dcsatTollo motor fino, b c;1pacidad de 

discriminación pcrccptual y Ja intcgrnciüu de los rni!-.tnos de una manera apropiada 

Koppitz ( 1975 ) dice.: que una ejecución vison1otora dismiI!uida se asoci:1 con un retraso 

en b madurac..:iún y mm estin111lació1i intelectual limit;id;1 lo que <.h.:.1sioua un dc~crnpcño 

escolar <lclicicntc, que se rnanificsta en ¡lTohlc111:1~ de csc.ituct, lecturn y comprensión <le 

las 1natc1n:ltic.,s lo que nos lleva :i CUC!-.tiouaruos ;1cc1c;i de 1:1 n:bción que existe entre la 

111adul"aciún vison1otora, la iiitcligcncia y el 1 endimient o escolar en sujetos rncxic:anos en 

edades ele 10 a 1 t 011los que ciusan el 5to ;ifio de prirn•nia en una escuela oficial, así 

rnisrno dctcrntinar la dirccciún de est;1 n:laciún ( dirccra o invc1.sa ) adc111ás de 
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constatar. coruprob;n o conoccT si la inteligencia y el rendimiento escolar no se 

relacionan con Ja maduración visomotora <..~ las edades de l O a 11 aiios. 

Para este propósito se medirá Ja inteligencia con el Test de Darsit; Ja maduración en 

la percepción visomotora será evaluada con el Test Gucstáltico de Dender. para evaluar 

el rendimiento escolar se considerarán el promedio general~ el promedio en español y el 

promedio en matemáticas. 
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PLANTEAMIENTO DE IIlPÓTESIS: 

n .. Tit.AilA.JO: La inteligencia y el renditnicnto escolar son variables que se asocian en 

forma directamente proporcional y al relacionarse con la maduración visomotor::i se 

obtienen correlaciones ba.jas o nulas. 

U. ALTERNA: Existe una relación cstadisticamcntc signific:niva entre la inteligencia, el 

rendimiento cscolnr y la mndurnción visotnotora en niños <le l O a 11 años que cursan el 

Sto. Año de prin1aria. 

11. NULA: No existe una relación cstadisticamcntc significativa entre la inteligencia, el 

rcndinticnto escolar y la maduoaci61t visoniutora en uiilos <le 10 a 11 aiios que cursan el 

Sto. Aiio de pri1naTia. 

VARIABLES: 

V. INDEPF.NDIENTE: Test Gucst:l1tico Visomotor de Ucmlcr 

Test de Inteligencia de IJ;u~it 

V. DEPt:NDIENTt:: Los Resultados de el Test Ouest:lltico Visomotor de Bendcr 

Los Resultados de el Test tk: Inteligencia de Darsit 

Promedio Gcnc..-al de cada alunmo 

Pron1cdio en Espaiiol 

Pr-on1cdio en 1'.1aten1átic;1s 

V. ATRIBUTIVAS: Edad. Sexo, Escolaridad. 
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DEFINICIÓN CONCEPTUAL DE LAS VARIABLES: 

~ .. ELIGENCIA: Ln inteligencia se conccptua como la habilidad de un nilio para el 

trabajo en la escuda. Su validez c~--ia probada por el análisis lógico de los ítcms por la 

intcrcorrclación cntr-c los subtc::.1. y las correlaciones con el aprovcchatnicnto en la 

escuela. ( 1 ) 

MADURACIÓN VIS0i\.10TORA: En la función gucstáhica visomotorn intervienen 

una serie <le funciones que van c;nnbiando a medida que el nifio madura. 

RENDIIHIENTO AC.-\..Df:1\11CO: La habilidad alc:m:r.ada p:na realizar tareas 

escolares. Puede ser general , madurez intelectual o específica en una 1natcri:1 dada. (3). 

DEFINICIÓN OPERACIONAL I>E LAS VAU.IABLI-:S 

INTELIGENCIA: Cm1ot.:c:r y compn:ndcr- bs puntuaciones del Test de Uar·sit. 

J\IADUH...-'\.CIÓN VISOi\.JOTOlt.A: Un.a adecuada cjecuciOn de las figur.:.is del test 

gucst:íltico JHCScntada~ !'>in ningún error. 

RENDII\.JJENTO ACAI>iJ'\llCO: Puntaje que a~igna el profesor a las habilidades del 

alumno en cada 1n.'1tcria 

( 1 ) Del Olmo F ( 1956 ) Tc~t r:ipido de Barrnnquilla ( Barsit ) l'v1éxico, Manual 

Moderno. 

( 2 ) Dcnder, L. ( 197'2 ) Test gucst:lltico visornotor, lluenos AiTcs, Paidós. 

( 3 ) English, A. ( 1 977 ) Diccionario de psicologfa y psicoan:ílisis~ Buenos Aires. P:iidós. 

89 



MUESTRA: 

El tipo de muestra fue de tipo intencional y de cuota. ya que se llevo n cabo con 

la población de la Escuela Primaria Federal Tiamantini, de la Ciudad de México, con 

alullUloS de Sto. grado de prin1aria. La población total fue de 90 niños de ambos sexos, 

entre las edades de 1 O a 11 años 

DISEÑO llE INVESTIGACIÓN Y TIPO Dl: ESTUDIO 

Es un discfio Cuasicxpcrin1cnt;1l en el cual no existe un control estricto sobre las 

variables. 

El tipo di: estudio es d conocido co1ao ..::xposfacto, descriptivo. de campo y 

corrclacional. th:bido a que 1;, vati:ibh: ckpCIHlicntc que es el promcd.io gcncrnl y los 

resultados de los tcqs de Bcn1..kr y B:nsit csta:rán dada en cnda uno de los individuos 

estudiados y <>Ólo sc va a 1ncdir-. 

Adcn1ás si: pretende obtener un panorama nüs ptcciso Je la n.1agnitud del 

problcn1a en c~ta invcstig;1ci6n y a!.Í. poder contar cun li11catnicntos que nos pennita 

probar nucstr:1s hipótesis Y ..::<; corrdacion;i] dchido a que pn:tendc establecer una 

rcl;1ción e11tre las v:niablcs 

INSTRlJl\l'l::NTO UTILl7~ADOS EN ESTA INVESTIGACIÓN 

A) TEST I>L INTELIGLNCl,\. DE HARSIT 

U) TEST c.a:sT..\.t.TlCO VlSOl\lOTOR I>E llENllEH. 

I>ESCltlPCIÓN llE LOS INSTitUi\lENTOS: 

Para 1c.:tliz.:::u cst;1 investigación se utili7~·11on las siguientes. pn1cbas· La prneba de 

Ilarranquilla llarsit ( 1'.1c<liciún R:ipida de l labilidad lntckctual ). Esta prncba fue 

a<laptnda por el Doctor Del Olmo en Colombia. La pn1cba de la Univcn;.idad de 

Darranqui11a es una adaptación del Test di! l labilidn<l Gcncrnl de Pinhtcr Cunnninghmn 

J>rim.ary Test. 
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El Darsit, e•; una prueba que pcnnitc determinar rápidamente el nivel de 

inteligencia verbal y de razonamiento numérico. Se aplica a escolares desde el 3cr. afio 

de prinlaria basta el 3cr afio de secundaria dado que par-a un nivel n1ás alto de estudios ya 

no tiene validez. También se aplica a adultos con instrucción prin1aria. Esta pnJcba es de 

poder, lápiz y papel, estructurada de cjecució11 ntáxima. en la que el sujeto tiene que 

trabajar con r<1pidc..::. Se aplica en Íorn1a individual y/ o colectiva. 

La prueba consta de 60 itcrns con distintos tipos de pr-egwitas que rnjdcn 5 áreas 

diferentes: 

1.- iníonnación y conocünicntos gcncr-alcs 

2.- uzonamiento vcr-bal y discriminación <le palabrns 

3.· comprensión de vocabulario mediante el conocin1ic11to de opuestos. 

4.- rnzonamicnto lc"1gicv 

S.- r-claci6n numéric.:i 

Por lo tanto la puntuaciUn Cn.Jda rn:íxima que un sujeto puede obtener es de 60 

puntos. 

Test Gucstá][ico Visomotor de Bcndcr-: Este [CS:t se empica para medir fo 

madurc7.. en la perccpciún viso1notur-:L 

Con el lle1Hkr se puede dctcnninar el grado de ma<luracU1n en el nir1o, porque el 

desarrollo 'V"isomotor est.::i cstn:charncnrc rcla~:ionado con el tlcscnvolvin:tiento Jncntal. L-i 

fimción guest.lltica visomotora cst:i asociad.1 con Ja capacidad del lenguaje y con divcr-sas 

!"unciones de Ja inteligencia ( percepción visual, habilidad lllotora, mcrnoria conccpcos 

tcmpornlcs y cs11nci;1lc~. cap:.icicfad de or-ga11i;.;_ació11 y r-cprescntnción ) 

Por eso :iJ medir Ja función gucst•ílti<;,, a lrnvCs de la copia de las figur-:1s de 

Dcnder se puede establecer el uivcJ de rnaduración 

Este test consta de 9 loirninas con estímulos fi.lrn1;11fos por puntos. recias y curvas 

que de alguna tnancra r-ecucrdan fC."lr-n1as gco1nCt1icas 

Las figuras rcpr-cscruan contonios definidos. relacionados cnrre :;i y dir-cccioncs 

dctem1inadas. 

El sujeto debe copiar cada uno de Jus cstimuJos lo más cxactan1cntc posible. 

A este respecto se puede señalar que la mayol"Ía t.lc Jos nifios puede J"caliz.ar los 

dibujos del test sin en or alr-cdcdor de los JO :1110~ 
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Se calificara con el sistema de Koppitz. que se basa en 7 categorías: 

1.- Distorsión de la fonna 

2.- Rotación 

3.-Sustitución de los puntos por círculos o rayas 

4 .-Perseverancia 

5.-Falla en la integración de las partes de una figura 

6.-Sustitución de curvas por 3.ngulos 

7 .-Adición u omisión de ángulos. 

l'llOCEDIJ\IJENTO, 

Se acudió a la Escucl:.i Primaria Federal Tlamantini a solicitar w1 pernüso p3ra 

realizar esta investigación. Ya otor-gado el pcnniso por el director el profesor J. Igoacio 

Avilés Jiméncz. 

Comenz..ando con Ja aplicación del Test de Inteligencia <le Ilarranquilla (Barsit). 

Se aplicó en g.1upo de 30 niños como están confonn:1dos en b escuela 5to A. 5to 

n. y Sto C. En fonna cok:ctiva en el salón de clases. uno de los apticaüores les leía las 

instrucciones y cje111plos n1ientras que el otro v..:rificah:i que todos le siguieran i\ cada 

alunmo se le entrego un n"lanual de 4 páginas y un lilpiz. 

Se les concedió un tictnpo de 10 nünutos para contestar 1:1 prueba y ~.i era 

necesario se les aclaraba sus dudas con10 lo indica el rnanual de la prncba. 

Para calificar d Bar..;it se rcvis;uon las contest:1cioncs d:id:is de acuerdo con la 

clave de corrección y cnd:i cuestión bien resucita se le otorgo un punto 

Una vez cnlificnda ):1 prueba se anot;:iron h)s ptll\los obtenidos cu la casilla 

correspondiente de la primera página. y se le asig11aro:i los pcrcentiles que le pertenecen 

de acuerdo a la tabla de norn1ali7 .. ación. 

Para la aplicación del Test Gucstáltico Vismnotor de Bc11Jcr. La fon11a en que se 

trabajó fue la siguiente: 

Todas las nplicncioncs fueron individuales en un salún propo•cionado por el 

director de la escuela_ Los :1lu1nnos eran enviados uno por uno por el maestro. 
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Para la aplicación se utiliz.ar-on las 9 tar-jetas cstin1ulo de que consta el test, hojas 

blancas tamaño carta~ lápiz y gon1a. 

Al nit1o se le coloca una hoja en fornia vertical sobre la n1csa, frente al nifio. 

Las instrucciones que se le dieron fueron las establecidas por Koppitz: "Aquí 

tengo 9 tarjetas con dibujos para que las copies, aquí esta la primera. n Haz uno igual a 

este u. ( Elizabcth M Koppitz., 1980 ). 

Las tarjetas se colocaron frente al niilo • se presenta cada tarjeta de manera 

individual, comenzando con la tarjeta i\, 1 al 8 en c1 onlcn 11u1nérico y no se le hacen más 

comentarios, únican1cn.te se anotaban Ja-. conductas obscrvadns Si el nilio hacia alguna 

pregunta sobre la íonna en ()Uc debía dibujar- se le contt:st:1ba " l la7Jo lo n1ás pnrccido 

que puedas al dibujo <le: las rnrjctas. 

Únican1cntc se registraron los error-es, por lo tanto , un punt:ljc alto corresponde 

a un grado de n1adurc-z bajo, por otr-o lado un punt:ijc bajo in<lic:nú un bucu nivel de 

madurez. 
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ANÁLISIS DE DATOS 

Se utilizó el paquete estadístico para la ciencias sociales ( SPSS ) en su versión 

5. J para microcomputadoras. 

Rcalizo::mdo los siguientes análisis: frecuencias. medias y desviaciones estándar, 

análisis corrcfacional utili7.ando el adecuado al tipo de datos. 
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CAPITULO V 

RESULTADOS 
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ANALISIS DESCRIPTIVO 

DESCRIPCION DE LA MUt:STRA' 

A continuación se describirán los datos de como estuvo con.formada la muestra: 

TAHLA l. 

EDAD 

En la tabla N. 1 se pn:scnlan las frecuencias y porcentajes referentes a la edad de los 

sujetos, donde e1 34.4o/o son niiios de 10 afio<> y el 65.6<% son niiios de 11 ailos. 

PROi\IEDIO FltECUENCIA PORCENTAJJo: 

10.00 31 34.4 

11.00 65.6 

TABLA 2. 

SEXO 

En lo que se r-cficrc al sexo de los sujetos podcn1os obscrv;u· en b tabla N.2 que el 

48. 9o/o son de sexo f"cmcnino y el 5 l. 1 ~'Ó corresponden al sexo rnasculino. 

SEXO FnECUENCIA ronCENTAJE 

FMENINO 44 48.9 

MASCULINO 46 51.1 
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TAilL.A.3 

PUNTAJE CRUDO DE llARSIT 

En Ja tabla N.3 se muestra la distribución de las frecuencias de Jos puntajcs crudos de 

la prueba de Darsit los cuales varian de 8 a 54, obtcnh!ndosc una ntcdia aritmética de 

35.6 J y una desviación cstandar de 7. 18 ( en el Ilarsit l:l puntuación máxima es <le 60 ). 

PUNTAJE CRUDO FH.f.:CUENCIA PORCENTAJE 

1 1 

16 1 1 

1 1 

21 1 1 

'--------------l-----------------~--------------> 
1 1 

JO 

1--------------1-----------------\---------------
J 1 

'--------------"------------------- -------~---------
)2 

1------------- ------------------~¡________~~-----------
)) ·l -l 4 

'--------------'-------------------~-------------
J4 {> <• 7 

J5 . E--- __ 100 
J J 

)7 ------ -------,-,-,,------

1-------i-·i-------__ _,~ __ -__ -_~------f--__ -~---j----€: --~~~ ---

Jó 

4) ) 3 

<--------------'--·---------------- ---------------~ . J 3 

2 2 

52 1 1 

54 11 
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Los datos referentes al R.cndintlento AcadCnücos se presentan en las tablas 4, 5 y 6. 

TABLA 4 

PROMEDIO EN ESPAÑOL 

Cotno se puede observar en la mayoria de los sujetos en el área de ESPAÑOL tienen 

un nmgo de 7.5 a JO.O con una media aritmética de 7.968 y una d!!sviación c~"'tandar de 

.919 

PH.0!\1EDIO FRECUENCIA PORCENTAJE 

ó.20 3 3.3 

6.30 2 2.2 

6.70 2 2.2 

7.00 8 8.9 

7.10 1.1 

7.20 6 (1.7 

7 50 11 12.2 

7.70 15 16.7 

8.00 7 7.8 

8 20 7 7.R 

8.50 ·l.4 

8.70 5.6 

8 80 1 1 
~----- - ------------- --··- ·- ----- ---- --- ------ -·-- -·- ---- - -----------·--------

9 00 .¡ 4.4 

9.20 7 7.8 

9.50 3.3 

9.70 1.1 

1.1 

JO 00 2 22 
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TABLA 5 

PROMEDIO EN MATEMÁTICAS 

Podemos observa,- que aunque Ja mayoría de Jos sujetos tiene w1 modo de 7.2 en 

el área de MATEMÁTICAS, es importante hacer notar <JUll! hay un porcentaje 

considerable que tiene una calificación de 8.5. Por lo cual nos podemos dar cuenta que 

ahoTa la materia de n1alcrnáticas ya no es un obstáculo para los alumnos. 

Con wia media aritmética de aritrnC.tica de 7. 934 y una dc~viación st.11HJar de 

.861. 

Plt.Oi\JEDIO FHECUENC.IA POH.CENTAJE 

6 00 3 3 

6 50 2 2 

6 70 3 3 

7 ºº 1 2 

7 20 15 16 7 

7 JO ·• 4 

7 50 

7.70 7 7 8 

7.90 2 2 

8 00 11 12 2 

8 20 3 3 

g 50 12 13 3 
'-~~~~--~~~----~~.l..-~~--~--~-~--~---·'-~~~-~.-~~--~--~ 

8 60 

8 70 3.3 
-~~~~--~-~ 

QOO 10 o 

1.1 

0.70 22 

"80 1.1 



Respeto a Jos promedios generales de c<llificacioncs se encontró una media aritmética 

de 8.07 y una desviación estandar de l .06 Jo que indica que la mayoría se encuentran 

dentro de las nomrns para ser promovidos al siguiente grado escolar . 

El valor de la desviación estandar nos muestra que estos promedios se desvían muy 

poco con J""cspccto a la mcdin esta variabilidad es muy pequeña.( Ver tabla 6 ). 

TABLA 6 

PH.OI\IEl>IO GENF.H..,\.L 

f-----'1-'·R~0~6~~_,,~F'-é¿~D~l~0'----"1-:--_:_l•~·llECUENCl.A PORC~~AJE 

tloO I 1 1 

7 20 1 J 
7.JO 1 1 

7 -10 J J 
750 7.8 
7 60 7 2 2 
7 70 7 s 
7 80 1 J 

7 ºº J J 
s 00 6 J J 
SIU ) 67 

8 20 8 f 1 1 
1-------S_Jo ______ ---------------~-~ ---~------8~9--------1 

8 ·IO 1 ·t 

r------"-'_5_0 _____ -+-------------~1------7~8 _____ ---1 
>-------"~-~"~º------+-----~-------+L___ ___ ~,~-~''--------1 

8 7U 1 1 
8 so (1 J 3 

9 00 (1 7 
1----~·-~~-----.-------~----~--------~--------j 

') 10 1 1 
q 20 22 
Q ·10 3 3 
9 50 

"80 3 3 
10 00 1 1 
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Se esperaría que de acuerdo a Koppilz en las edades de 1 O afios en adelante los sujetos 

reproduzcan sin ningún error Jos dibujos. 

Con una media de 2.478 y una desviación cstandar de 2.773 

TAilLA7 

PUNTA.JE CRUDO DE LA PRUEBA DE RENDER 

ERRORES FJU:CUENCIA 

o 27 

19 

2 10 

8 

4 6 

7 

6 2 

7 6 

8 3 

., 
14 

PORCENTAJE 

30 

21.J 

IJ.I 

8.9 

6.7 

7.8 

2 2 

6.7 

3.3 

1.1 

1.1 
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En Ja tabla 8 se aprecia Je n1ancra rcsuini<la los resultados. Los promedios <le 

cspaiiol y matc1náticas son iguales y podemos observar que el promedio general se eleva 

ligeramente. esto se dcbi<lo a que se consideraron el r-esto de Jas áreas que son impanidas 

dentro del programa oficial de Ja Secretaria de Educación Pública ( SEP ) en el ciclo de 

educación prin1aria. 

Para la prueba de Hender ol>scrvarnos que los sujetos presentan en promedio 2.478 

errores 

( recuérdese que para este test lo que ev:dú:i son Jos error-es). 

En la prueba de Barsit cncontramo::> que la inedia ;tritmdica es de 35 611 aciertos esto 

indica que los sujetos <.:ontcst:uon en prorm.:dio 1n:í~ de un 50'% <le los GO reactivos que 

contiene lot pn.1cba. 

PR01\t1EDIO EN ESPAÑOL 

PROMEDIO EN 

1\11\ TEMi\.TICr\S 

PROMEDIO GENERAL 

DENDER 

DARSIT 

TAHLA 8 

I\1E.DIA 

7.968 

7 CJ]4 

8.070 

2.478 

35.61 J 

DF.SVJACION •:STANDAR 

.9]9 

361 

1.066 

2.733 

7.181 
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ANÁLISIS CORREI~~CIONAL 

TAD~N.9 

INTERCORRELACIONES 

DARSIT PROM. GRAL PROM. PROM DENDER. 

ESPAÑOL .MATEMA 

TICAS 

DARSIT l.00 

PROM. .35 1.00 

GRAL P=.001 

PROM. .37 .85 LOO 

ESPAÑOL P~.ooo p·_:_ 000 

PROM. .28 .89 83 1.00 

MATEMATI- p -.007 P-'-'.000 P=.000 

CAS 

DENDER -.06 -.06 -. 14 . 04 l.00 

P- 0 .553 P'--' 53 P-'. 164 P--=-.h48 

Con10 se puede observar cu 1.3 tnhh1 9 se encontró que no existe una correlación 

significativa entre Jas pntcbas de Bcndcr y lbrsir. Sin cn1bargo. la pn1cha de Uarsit si 

existe una corrcl:lción con los p1on1cdios de Espai"ioJ .. Matcm.:iticas y el P1omcdio 

General y csta'i correlaciones van de .3-1 01 39 Jo que resulta que son cst;Jdísticamcntc 

significativas al .00 l Jo que indicaría que Ja pn1cba de ll:u-sit si existe una relación entre 

la intc1igcucia y el rendimiento académico. 

En cuaruo a Ja prucb;i de llcndcr las correlaciones con las .-lrcas de Español. 

Matemáticas y el Prorncdio General ~ou nul:is o negativas. Esto se debe a que hay 

estudios qu(! iudicow que el Bcndcr tiene concJacioncs que van de b:.jas a moderadas 

(menos de .-~O). 

En cuanto a las árc:is de Espaiiol. l\·tatcmáticas y el Promedio General hay una 

correlación significativa lo que indicnria que estos niiios están dentro de las norn1as para 

:icrcdit:u el siguiente curso. 
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AN .. -\.LISIS DE H.ESULTADOS 

Una vez aplicada las pruebas ( Bcndcr y Barsit ) a los 90 .:ilumnos. Se obtuvicr-on los 
siguientes resultados. 

En los promedios que van de 6.0 a 7.9 y de 8.0 a 10.0 en las ár-cas de Español. 
Matemáticas y el Promedio General. Obteniendo una media en español de 7.968 y w1a 
desviación cstandar de .919, en matemáticas w1a media de 7.934 y una desviación 
estandar de .861. el pr-omedio general teniendo una media de 8.070 y una desviación 
cstandar de 1.066. la prueba de hender- una media de 2.478 y una desviación cstandar de 
2.773 y por- último la pn1cba de llarsit con una media de 35.61 J y una desviación 
cstandar- de 7. 18 t. 

Con10 se puede obscrv•n en las tablas antes descriptas se encontró que no existe una 
correlación significativa cntr-e las pruebas de Dcndcr- y ll;nsit. Sin cmb:ugo, la prueba de 
Ilarsit si existe luta cur-rcl.:ición con Ios pr-omcdios di! cspaüol. 1natc1n;\ticas y cJ promedio 
general y estas corrcJ.:icioncs van de 34 a 30 lo c¡ue resulta que son estadísticamente 
significativas al 001. Lo que indica ria que.: la prueba de Barsit si existe una r-clación entre 
la inteligencia y el rendimiento académico 

En cuanto a la pn1cba Bcnder l.:ts correlaciones con las ::lrcas de español, 

matcn1áticas y el pr-omcd.io gcncr-al son nulas o negativas. Esto se debe a que hay 

estudios que indican que el bcndc;:r tiene conc.:lacíoncs que v¡m de bajas a n1odcra.d:1s 

( menos <le _-·ID ) con medidas en lectur-a. ;u-it1nCtica y c.:llific.'lcioncs escolar-es p.:ira niiios 

de c<luc:ición pr-im:uia ( Blah;1. F::n.v;iz y \V<lllbrov • .:11, 197Q; Caaskcy y Larson 1980~ 

Fullcr y \Nallbro\Vll. 1983: Koppit7---. 1cn5; Lcsi:1k. 198-t; Vanee, Fullcr y Lcstcr, 1986 ). 

Estos halbzgos sugieren que 1:1 rclnción entre el Ilcndcr y las habilidndcs académicas es 

den1asiado dChil con10 par-a j11stific:1r el uso de la prueba p.:ira predecir el r-cndiniiento 

académico escolar de cualquier niiío en lo individual 

El 1cndi1niento acadr.!n1ícn C'-ito~o depende de nmchos factor-es que incluyen 

capacidad cognoscitiva de 1nadurcz.. C'-11eric11cia atn1ósfer-ica escobo. pedagogía 

desarrollo pc1cc:pton1otor- . var-iablcs motivacionales y factores familiares; sólo 

con1prcn<lcn una parte <le l:t ilnagcn con1pkt;:1 

Poi otto !:ido las conclacioncs con una variedad <le pruebas de inteligencia van de -

.19 a -.66 ( Koppitz. 1975 ). Las conclacioncs negativas ocurren debido a que el sistcn1a 

<le calificación del dcsanolto produce puntuaciones di! error: n1ayores puntuaciones de 

error se asocian con n1cnorcs puntunciones en pn1cbas de inteligencia. 

De 01cuenlo a Jos rc.sulta<los obtenidos se a..:cpta la l lipótcsis Nula que dice: 
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No existe una relación estadísticamente significativa entre fa inteligencia. eJ 

rendirrticnto escolar y la maduración vison1otora en niüos de JO a 11 años que cursan el 

Sto afio de primaria. 

V se rechaza la 1 fjpótcsis AJtema que dice: Existe una relación estadístican1ente 

significativa cutre l.:i inteligencia el rendimiento escolar y Ja ntaduración visomotora en 

niños de 10 a l I aiios que cursan el Sto.Afio de prim:nia. 

CONCLUSIONES 

Es evidente que Jos problemas que enfrenta Ja Educación en México son de 
naturaleza muy v;iriada, tanto en sus maniíest:tcioncs como en los Cactores que Jo 
dctcnninan . 

Como lo es fas rcJacioncs <...-ntre la inteligencia y el éxito escolar, result;m sin 
discusión alguna que uno de los factores rnás importantes del rendimiento lo constituyen 
ciertos aspectos caractcrológicos que facilitan o, por Jo contrario. obst:icuJi7-·m la plena 
realización de fas potencialidades intelectuales. 

El fracaso puede deberse a Ja lentitud de n1:iduración. que no pennite ta 
comprensión de nociones impani<las en cierto nivel escolar y generando por Jo mistno 
Jagturns de aprendiz.."'lje que persisten después, cuando ya ha alcan:r..ado el nivel ncces."'lrio 
de maduración. Esto hay que tenerlo presente de n1odo particular a los 1 1 y 12 años de 
cd;Jd etapa en Ja que se dcs:irrollan fas estructuras del ra7.onamiento lugicofonn:il. 
indispensable para el estudio de materias conto las 111atcmáticas y cspaiiol. 

Se supones que nil1os de )3 1nis.n1a edad tienen l.is misnta!> cap:icidadcs 
cognoscitivas y de posibilidades. Esto nos hacer ver que hay grandes diforcncias entre 
uiiios de la misrn.'1 edad. 

Esto se debe a que Jos ni.J1os van m:.idurando a distintos Titrnos, además ciertas 
capacidades se desarrollan nntcs que otr:1s y esto es difrrcntc en J:i 111.:iucra corno suceden 
cu Ja evolución de cada niño, esto va hacer que algunos niños sean c:ilificados por debajo 
de Ja media y otros por arriba del promedio en distintas habilidades. 

Otras causas del fracaso escolar son conflictos ente cónyuges, entre padres e 
hijos y entre hennanos. una educación familiar de1nasiado severa o demasiado 
indulgente. y en general cualquier elemento ansió geno determinado por una situación de 
fuerte tensión. Esto no significa que deban abolirse los juicios negativos, por el hecho de 
que los malos resuhados escolares pueden tener con10 causa aspectos afoctivos o 
ambientales. 

Algunos autores como Tangcr y SiJvenor ( Ne'\.\f\.Yan Ne\N"\.\/an. 1991 ) aseguran 
que son más bien factores motivacionales, que niveles de inteligencia lo que <lctcrntina el 
éxito o el fracaso en la escuela. 
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LI1"flTACIONF,S Y SUGERENCIAS 

Entre las limiraciones encontradas en Ja presente investigación se considenn Jas 

siguientes: 

J) Que la investigación se realizó tínicamcntc en una escuela. por Jo que no se 

pudieron ef"ecruar comparaciones con otras escuelas. 

2) No se evaluaron las otras :ireas acadén1icas como son C. Natur;:iJes y C. 

Sociales 

J) Que solamente se tomaron J:is calificaciones finales del afio en curso. sin lomar 

encucnta Ja de los aiios anteriores. Lo que dificulta tener una visión n1~·1s amplia sobre su 

rendimiento académico. 

Se sugiere· J) RcaJi:Gar evaluaciones y re-evaluaciones en cada curso que acredite 

o no ac1cdite el nifio y cor1star.1r t¡uc su nivel de maduración y su C.J. son Jos adecuados 

para poder cufrcntar las tareas que Je scnin impuestas. 

2) Que cxisra gente cspcciali7...ada en fas escuelas pnra la detección de los 

proble1nas acadénlicos y personales del niiio, paTa así poderlo ayudar a incrementar su 

rendimiento escolar. 

3) Que se hagan compar:tcioncs entre escuelas públicas y privadas en diferentes 

estatus econUrnicos. 

4) Que se cJaboTc un estudio con nifios ZUTdos aunque aquí no se :ibordo este 

estudio se cncontl"Ó t]UC: existen algunas diferencias con Jos nir1os diestros. 

5) Que los n1:1cstTOS analicen los c1Tores que pueden contribuir a difoTencinr entre 

un nirio con problemas de aprcudiz..1jc y un nifio con probJen1as de rendimiento 

académico. 
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ESCALA DE MADURACION O~L TEST DE BENDER 
PARA NIÑOS POR ELI ZADETl-I H. KOPPITZ. 
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FIGURA 3 

10 Distorsión de la Forma 
11 Rotación 
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FIGURA 6 

lOa Distorción de la 
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19 Intcgrac.ión 
20 Perscvcraci6n 

FIGURA 7 
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25 Rotación 
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