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Introducción 

Durante el tiempo que imparti Ja materia de español en secundaria~ uno de mis propósitos fue 

intentar que Jos alumnos tcrrrünaran esta etapa con un nivel aceptable en el manejo de su lengua,. 

ya que n1e enfrentaba al continuo problema de que mis estudiantes mostraban un dominio muy 

pobre de la lcn~'1.ia oral y escrit3., por lo que con.:;idcrC irnponantc el conocimiento sobre el 

des..-irrollo sintácticc1 Je 1~1 lengua m3tcrr.:1 

Buscando solu..:ioncs a este problema, me ;1ccrqu~ a invc~tigacioncs sobre lengua materna .. Jo 

que me 11cvó a iniciar este trab.::!jo. Asim.ismo consideré que de los r.ivclcs de la lengua sería mejor 

abordar el morfosintactico. asi que cc•mcnce .:l. leer los estudios de 1nadurez sint.lctica y me 

percaté de la ausencia de investigaciones en ~1éxico sobre prim~uia y !:.c:cundaria~ sólo pude 

consultar un estudio preliminar. que sisuc fic!mcntc los concc..·ptos de Hunt acerca de la madurez 

sint<ictica .. así como los indices de medición que p:-oponc dicho autor En mi investigación 

únicamente sigo de fom1a parcial porque ~ólo he definido la madun.:z ::.int~ictica -no los indices de 

medición- con hase en sus teo1ias y conceptos. Al corpus de textos en los que se estudia la 

madurez sintáctica de los niños se ha aplicado un aná.Jisis gramatical completo. Esto se explica en 

cuadros parciales y en cuadros totales. que intcnt:.ln detectar en qué medida la edad. el sexo y el 

grado escolar influyen en el dcs...-irrollo sintáctico. 

Este trabajo trau de lo~ procesos de des:irrollo de la lengua materna en los niños desde un 

punto de vista funcion:il~ e~ decir. me interesa lo que el individuo puede hacer con su lengua en esa 

interacción constante con .su grupo social 

Se incluye, adem:is. una explicación de la gramática cs1ructural porque- el análisis sintáctico de 

Ja muestra siguió el analisis de esta gramAtica. 

Finalmente, me pareció conveniente realizar un analisis cualitativo de la muestra. debido a que 

con Cl presentar.a los casos anómalos que se encontraron en Jos tc.""Ctos: esto puede contribuir a la 

enseñanza de Ja lengua materna. 



1. Metodología 

1.1 Justificación 

La creación de la Secretaria de Educación Pública (SEP) en 1920~ primero para combatir el 

analfabetismo y dcspucs para otorgar Ja primari:i a los niños en edad escolar. permitió que Ja 

escuela se conviniera en una oportunidad para mejorar el nivel de vida de todos Jos mexicanos~ 

pero d objetivo de hacer llegar la escuda a todos ha tenido que enfrentarse a problemas como el 

alto crecimiento de Ja población. el accc~o a zondS rurales apartadas y Ia insuficiencia de 

presupuesto. 

Un problema mas que ha sido necesario combatir es Ja deserción escolar antes de concluir la 

primaria. Una medida que se tomo para disminuirla fue reformar el anículo tercero constitucional~ 

que volvió obligatoria la educación secundaria. 

Desde hace mucho!> años existe gran preocupación de las autoridades por elevar la calidad de la 

enseñanza en la cduc;\ción básica. de manera que los planes y programas de estudio se han ido 

modificando en v:i.rias ocasiones. Cuando se r.:fonnaron en 1935 y l.!Il 1945 lo!'. contenidos de los 

programas de educación básica tambiCn se modificaron los de las escuelas normales de maestros. 

Nuevos cambios n los programas de estudio se hicieron en 1959~ pero esta. vez no se hicieron 

modificaciones en las norn1ales de maestros sino hasta 1964. En 1972 hubo una nueva reforma 

en la educación básica. y en las nonnales en 1975. 

A pesar de las reformas a los planes y programas de estudio del nivel b<i.sico o en las normales~ Ja 

realidad demuestra co:itundcntemente que la educación sigue presentando deficiencias muy 

graves. 

El deterioro de la calidad de la enseñanza y el decaimiento paulatino del aprovechamiento 

escolar motivaron una nueva reforma. Así Ja SEP elaboró el Proinama para ta ~1odcrnizac1ón 

~~~- cuyo propósito fi1c establecer continuidad y congruencia real entre los 

estudios de preescolar. primaria y secundaria~ y que cambiaran tanto los contenidos acadCmicos 

como la concepción de Jos procesos de enseñanza-aprendizaje. 
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EJ nuevo plan de estudios para la educación b3sica entró en vigor en 1993 -en et se modificaron 

totalmente los contenidos educativos y libros de texto de preescolar~ prin1aria y secundaria-~ pero 

las nonnales han seguido formando a Jos docentes con programas establecidos en 1984 -cuando 

los estudios en las normales de maestros fueron elevados al grado de licenciatura-. Probablemente 

apenas a panir del ciclo escolar 1997-1998 se introduzcan Jos nuevos cambios al plan de estudios. 

Sin embargo~ en las aulas es frecuente encontrar profc~orcs que utilizan. tC-cnicas de enseñan7..a 

corno los dictados, la copia o aprendir..ajc mcmoristico de Jos contenidos. prácticas estas 

incongruentes con Ja finalidad de los nuevos programas que preconizan la ·'adquisición de 

conocimientos asociada con el ejercicio de habilidades intelectuales y de reflexión·· (Na_~ 

nrogramas de e.studi_Q__Prim~!i}1. 1993: 13) para obtener así un aprendiz.aje permanente. 

Por Jo que concierne a las finalidades de la asignatura que nos interesa en esta investigación -el 

español-. es posible observar un cambio en la enunciación de los objetivos generales, paniculares 

y especificas de los programas anteriores. .Actualmente se ila.Jnan .. propósitos fonnativos 

fundamentales·· y rigen Jos cuatro bloques en se di";de 1.3 programación 

De modo general. los propósitos dt! ta enseñanza del español en la educación bilsica son Jos 

siguientes: 

a) desarrollar Ja capacidad para expresarse oralmente con claridad., coherencia y sencillez; 

b) aprender estrategias para la r ... ~dacción de textos~ 

c) adquirfr el hit.bito de la Jectura~ 

d) desarrollar habilidades para la revisión y corrección de sus propios tC..'\.lOS~ 

e) conocer las reglas y normas del uso de la lengua para lograr claridad y eficacia en Ja 

comunicación. (ei<!D-l:'J!.[Qgú1.II1~1.S.-º.t:...._~1\llli2._S__c,:.~µ_nQruiª-1._9_.9_d: 23) 

Así, la escuela primaria pretende dar a sus alumnos -pc:rtcnecicmes a un completo y 

variado espectro econónUco, social y cultural- los instrumentos necesarios para Jlevar a cabo 

dichos propósitos, que por cieno son los mismos en Ja secundaria. con Jo que se desea que los 
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estudiantes incrementen Jas habilidades y los conocimientos adquiridos en el nivel anterior y 

asimismo darles mayor firmeza y solidez. 

La imponancia que se Je ha dado al estudio de la lengua en la ens("ñanza. básica se refleja en 

el tiempo que se Je dedica en los ~Janes de clase~ ya que ocupa del JO~·ó al 45~ ó del tiempo 

anual. 

La organización de la asignatura en Jos dos niveles que integran a.hora la cc'ucación básica -

primaria y secundaria- gira en tomo a cuatro ejes: lengua h<lblada~ lengua escrita~ recreación 

literaria y reflexión sobre Ja lengua. 

El trabajo sobre la lengua hablada tiene como objetivo profundizar las habilidades necesarias 

para que el alumno exprese correctamente sus pensamientos y discuta sobre diversos temas. Se 

incluyen acti";dades de narración, descripción~ exposición, argumentación. cnticvlsta y debate. 

Las acti,,;dades de lengua escrita estáa encaminadas a adquirir conoci.mientos para producir 

diferentes tipos de textos que serán corregidos por Jos mismos alumnos así como por el profesor. 

Igualmente se practicara 1a toma de notas, se elaborarán resúmcr.cs. esquemas. cartas e 

instructivos. 

La finalidad del aspecto de recreación literaria es conocer Jos diferentes gCncros literarios. 

íomcntar la lectura y practicar la creación de textos. 

En la reflexión sobre la lenh>ua Jos alunmos se acercaran a cienos contenidos básicos de 

.bTTam<itica y lin!:,..-Uistica. Los comprenderán a panir de la reflexión y discusión
7 

pero "no del 

aprendizaje memorístico de reglas .. (.elan v pr0gramas de estu~~und.I!.ri.Ir 22) 

De este modo. la finalidad de los progra.Inas de estudio de español en educación b3.sica es 

conseguir que Jos estudiantes puedan expresarse con claridad y coherencia tanto en forma oral 

como en :fonna escrita, dentro y fuera de la escuela. 
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La tarea del estudio que aqui presento consiste fundamentalmente en analizar escritos de 

aJuJTU1os de primero y segundo de secundaria con el fin de tener una idea clara del manejo reaJ 

que los sujetos de Ja muestra tienen de la lengua al elaborar un texto~ de este modo estaremos en 

condiciones de detectar si en el njvcl básico Ja escuela efectivamente proporciona a Jos estudiantes 

las herramientas adecuadas para cubrir uno de Jos propósitos que ahora tiene: ··aprender 

estrategias para Ja redacción de textos". 

~fe parece de la mayor importancia realizar investigaciones que. utilizando ciertos elementos 

de medición~ nos ofrezcan datos cienos sobre el desarrollo que los alumnos van teniendo en sus 

habilidades para emplear su lengua materna -en este caso por escrito-. puesto que así podremos 

saber cspecificamcntc cuál es ta manera en que podemos orientarlos y apoyarlos como docentes 

que somos en esta área. 

En esta investigación en panicular el análisis que realiza.re se centra en el empleo de estructuras 

sintácticas~ dicho análisis nos permitirá medir con indices numéricos el grado de madurez 

sintáctica de los informantes, conocimiento que resulta de mucho interés y que nos permite saber 

si ta escuela cumple adecuadamente su función~ si esto fuera así, nos permitirá tambien estar en 

guardia para buscar. más adelante, formas de enseñ.::i.r eficaces. 

Y es que con esta investigación no pretendo únicamer.te exponer los problemas que podemos 

encontrar cuando el alumno tiene una hoja en blanco frente a él sin saber quC decir ni cómo 

decirlo~ sino que plantea. tambien. la posibilidad de buscar alternativas para mejorar Ja 

competencia tingtiística de los cstudian~cs de educación básica. 

1\1i trabajo se inscribe, asi. en el marco de la linguistica aplicada a Ja enseftanza de ta lengua 

materna y especificamente del análisis de estructuras gramaticales. 
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1.2 Objetivos 

No son demasiado numerosas las investigaciones realizadas por estudiosos de varias disciplinas -

lingüistas~ pedagogos~ psicólogos- en tomo a la cnsci\anza de la lengua materna~ pero los trabajos 

sobre la madurez sintit.ctica de escolares de habla española son al.in escasos y no demasiado 

formales. 

Asi~ mi propósito es describir el ni'\ el de desarrollo sint<ictico que por escrito presentan 

alumnos ya egresados de sexto ailo de primaria -es decir que cursan el primer año de sccundaria­

y Jos estudiantes que ya han hecho un afio en la escuela secundaria. es decir, los que cursan el 

segundo año de dicho nivel académico. 

Compararé entonces el nivel de desarrollo en Jos individuos de los dos universos con el fin de 

llegar a es~ableccr si hay o no un avance en el índice de n1adurcz sintáctica de uno respecto de 

otro. 

Asimismo me interesan tambiCn las vari::iblcs edad y sexo, y es un objetivo de la investigación 

determinar si tales factores tienen alguna influencia en el grado de madurez sintñctica de los 

individuos de la muestra 

1.3 Hipótesis 

Crceo que -a pesar de los esfuerzos encaminados a mejorar la enseñanza en general y por Jo tanto 

también la de la lengua materna- la escuela no ha logrado la efectividad necesaria para que los 

indh;duos manejen con destreza las estrategias que les permitan construir adecuadamente te.xtos 

escritos. Pienso igualmente que la escuela no contribuye sustancialmente a aumentar el nivel de 

desarrollo gramatical en los alumnos, por lo que el crecin1icnto sintáctico de los escolares de los 

diferentes grados analizados no diferir:i en lo mínimo. 
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La elaboración de estructuras oracionales sí estará.. en cambio. relacionada estrechamente con la 

edad del indi..,.;duo. De Ja misma manera~ habrá. una relación entre el sexo y el desarrollo sintáctico 

de Jos sujetos de 1a muestra. 

1.4 El instrumento de prueba 

El instrumento uti!iZ3do p3.ra medir el nivel de desarrollo sintáctico de los estudiantes egresados 

de sexto grado y de Jos alumnos con un año de secundaria consistió en Ja elaboración por par1e de 

Jos alumnos de un tcx-ro narrativo. 

Se pidió a Jos informantes que contaran una anecdota personal, Jo que necesariamente daria por 

resultado una narración. De más está. decir que el discurso narrativo es el má.s sencillo de todos; 

existen también c1 descriptivo, el expositivo y el argumentativo, por ejemplo, los cuales presentan 

un mayor grado de dificultad en su cstJ""Ucturación. 

Obtuve~ entonces. reJatos de experiencias individuales que me sirvieron como base para hacer 

un anit.lisis gramatical. del que pude obtener la cantidad de estructuras ':".im<icticas y el tipo 

especifico de cada una que cada informante empleó. 

1.5 La muestra 

La muestra esta constituida por los escritos de 80 alumnos del tumo matutino de 1a secundaria 

oficial número 297 .. áscar Sá..nchcz S:inchez". de la colonia Pensador !\.fexicano. Estos 

estudiantes pertenecen al nivel socioeconómico medio o medio bajo. 

Trabajé con 40 alumnos de primer año y 40 de segundo. La cantidad de estudiantes en estos 

gJ"ados era escasa al principio del ciclo escolar. por cuestiones administrativas. así que se 

requirieron varios grupos de cada grado para completar la muestra. situación que no permitió 

lograr un número igual de hombres y mujeres. 
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Cada uno de Jos ejercicios de Ja muestra tiene una clave que lo identifica. El primer dígito 

corresponde al grado del alumno~ los siguientes dos. al número del niño. y se ai\adió una letra 

mayúscula que indica el sexo: 

J/2 grado del alumno 

19 número de lista que le corresponde muestra 119F 

F/h-1 sexo 

El director del plantel donde obtuve la muestra me brindó su apoyo; sin embargo. hube de 

recogerla en un día para no inteñerir con las clases. y no provocar un descontrol en Jos profesores .. 

que ya tenían calendarizadas sus actividades mensuales. 

Los datos que se pidieron a los alumnos fueron edad. sexo. grado. escuela de procedencia 

(particular u oficial) y ocupación del padre y de la madre. 

En el primer grado> de los 40 aluinnos participantes 21 son mujeres y 19 son hombres. La edad 

de estos escolares fluctúa entre 12 y 14 rulos? aunque predominan con 4 7~-'o, los de 12. E1 12~'ó de 

los inscritos procede de una escuela particular. En cuanto a las acfr ... idades que Tealizan los padTes, 

los del 7% tienen una carrera profesional y el resto desempeña aJb~n oficio. Con relación a las 

madres, las del 84'!/o se dedican al hogar, las del 16~'0 están empleadas en algún trnbajo y 5°/o de 

ellas tienen una profesión. 

En segundo grado tenemos que. de Jos 40 escolares 2.Z son mujeres y I 8, hombres. La edad de 

Jos alumnos oscila también entre los 12 y 14 años; Ja mayoria de ellos tiene 13. El So/o proviene de 

una escuela panicular-. Respecto de sus padres. 20'?/o cuenta con estudios profesionales y los 

demás se dedican a algún oficio. La mayoria de las madres de estos estudiantes se ocupa del 

hogar, 35°/o de elJas trabajan fuera de él y de éstas 5% tienen una profesión. 
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Por otra parte, debido a que 1a disciplina es muy severa en 1a escuela donde recogí la muestr~ 

los alumnos llegaban temerosos a la biblioteca -lugar que se me asignó para trabajar-. por Jo que 

les indiqué que el ejercicio de ninguna manera afectarla su calificación: era importante que Jo 

elaboraran con tranquilidad. 

Asimismo, les sen.ale! que para la redacción de los textos debian llenar un mínimo de 25 

renglones. 

En general Ja presentación de los textos fue adecuada: limpias y aproximadamente 70%i con 

buena caligrafia. Cabe seña1ar que en todos la ortografia es mala: hay una ausencia casi total de 

acentos y signos de puntuación, lo que en muchos casos complicó la comprensión de las 

redacciones. 

En seguida presento tres muestras que sirven como ejemplos del desarrollo sintáctico que 

encuentro: bajo~ medio y alto; en este orden se presentan respetando la redacción original. 



~1uestra l 08~1: 

Grado: 1 o. /~""dad: J 2 ..... f.·xo: J\.1asculino. 

Escuela 1ie procedencia: Oficial 

Ocupac1ú11 ,/c.>/ potlr~: Electricista. 

Ocupación ci~ la "'ndrc: 1-Iogar. 

Un dia de Reyes al dia siguiente me despcrtc A.bri todos m.is Juguetes Juguc me 

quite 13 pillarna era de color Azul con blanco una C."'lmisa bl:mca zapatos Negros 

pantalón ncgTo desayune vinieron todos mis Primos Jugarnos con mis Juguetes 

y sus Juguetes estuvitnos Jugando toda 1.:J. tarde Juego Ucgo la hora de comer 

comimos y Juego Jugamos Super Nintcndo cstubimos jugando como una hora 

y media luego fuimos a la tienda y compramos tam."'lrindos. se fueron algunos primos 

y quedavan dos Primas dcspues esperamos Aque Abrier.in Ja buJcanisadora y Je 

echamos Aire a la bisicleta Nos estuvimos dando vueltas luego se tuerón mis dos 

primas y yo me cstubc dando vueltas en la bisiclctas de mi primo que h1 abia dejado 

y con Ja rnia un ra.to la de el y un rato la mia Juego otra ves :fui a la tienda compre 

un chocolate y cuando mela iba comiendo con una mano y con la otra manejando 

y en una coladera se atora la ll::mta delantera y me cai entonscs luimos al doctor 

y me sacaron radiografias y tenia fractura en la muñeca me enyesaron y Juego 

fuimos al doctor un Viernes y me dijicrón !>:ita para el otro Viernes y no me lo 

quitaron y luego otra sita al Jueves y por fin me Jo quitaron llegamos y me 

!abaron el brazo derecho con fa.bon de coco. 

12 



!\.{uestra 206F: 

Cirailo: 2o. F.dacl: 14. Sexo: Femenino. 

r:scuelo 1/e pr<J.C.cdcneta: Oficial. 

Ocupación drl pad~e: Contador. 

Ocupac1dn de la madre: Educadora. 

Mi anee.dota fue ir a Vera.cruz En las vacasiones y fui a la playa me mcti a la 

playa como dos horas y me sali como me espere como una hora para reposar 

la comida y despues me mcti otra bes me fui ::il hotel m<! bañe y nos fuimos al 

malecéo bUnos los barcos y las artcsanias yege al hotel sene y me donni al otro 

día me labe los dientes me bañe y nos fuimos al mar me mcti despues nos 

fuimos al hotel me bañe y comi y me domU todo el resto del dia junto con Osear 

y Jalo y todos los demas se fucrón y ye-garón asta la noche y nos des pcrtaron y 

senaJTIOs y birnos la Telcvisi6n y me dorm..i tarde y al otro dia me pare me bañe y 

desayune y nos fuimos al mar pero Osc:ir y yo ya no nos me t.irnos al mar y fuimos 

al acuaria y vimos muchos pescados y C3.1Tlinamos nos compramos una nieve de 

limOn dcspucs yegamos a la pJaya con los de.mas y pedimos W1 coptcl de 

camarón y despucs yego Ja hora de irnos al t.rcn para yegar a f\.1éx.ico yega a 

mi casa me donni como ues horas me bañe y me fui a la escuela de Bellas artes 

o sea al inba vi los resultados fui a pagar la colegiatura yege a mi casa com.i 

y vi la televión y como a Jas nueve me labe los dientes y la cara y me acoste. 

13 



f\.1uestra 208F: 

Grado'. 2o. Edad: 1 :?.. ."W!xo: Femenino. 

r..-:. .. cueln de prnce-1lrncra: Oficial. 

Ocupación del padrt•: Zapatero. 

OcupacJón dt• la madre: !--logar. 

a mi me gusta estar jugando con hermanos y comb1bir con mi Familia y mi ocupasión 

Fabori es leer cuentos istorias leyendas cuando est:i con mis abuelos me just.a jug.:u 

con ellos y abia veces que cst..1ban enojados y mejor me fui a mi casa cuando 

ctcni problemas con mis padres me boy con m.is abuelos por Wl mes o menos 

pero los que ma me gusta es que cuando estamos de v-acasiones boya z.acatecas 

o a Qucret..aro con tocia mi Familia y me compran lo que quiera lo que me justa ascr 

en nti casa es ayudnr le al qucar cuando ara mas chica es manejar un coche pe 

cuando estaba a la escuela me justaba platicar con las m.aesti-as o ex.inaestro 

que abia tenido antes abia veces. en que no salia de la biblioteca por que 

me la pazaba le leyendo y escribia lo que cndcnd.Ja y los rriaestros me decian 

que por que no salia y les desia que me justa estar leyendo y escribiendo 

relatos leyendas que anteriormente abia leido 

Cu.ando fui a zacateca.s cuando ycge a lla por primera bes me JUsta ir al cero 

y a los juegos mecanicos que ay y al porque me justaba and..'1.r coricndo y a ir 

a las casa de mis de mis tios que vivi;in en zacatecaz cuando fuí a Querctaro~ 

tambien hiva a nadar o al pueblo y combra barias cosas por aya ay muchas 

cos:is muy lindas y hermosas ora ya casi nome llama latcnsion andar comprando 

cosas pero lo que si me justa es segir leyendo y escribiendo leyendas etc. 

1-4 
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2. Marco teórico general 

2.1 Los niveles de la lengua 

El análisis lingüístico desde el punto de vista estructural efectúa la di";sión de un todo en sus 

partes.. lo que permite mostrar la interrelación entre las panes y el todo. Basándonos en los 

conceptos del anéi.Jisis de tos niveles de Ja lengua de Benvcniste, podernos "'dnr con la arquitectura 

singular de las panes del todo'º (1978: 118). Los niveles del discurso son planos horizontales. 

superpuestos y paralelos. que estructuran la lengua. Asi, es necesario que en esta investigación 

definamos C.'lda nivel para determinar en cuál de ellos se trabajará. 

Según la lingüística.,. los sonidos de una len.gua son estudiados por Ja fonologia (nivel fónico­

fonológico ); Ja forma de las palabras y sus combinaciones,. por la gram<itica (nivel 

morfosintáctico)~ y el significado de las palabras~ por la semántica (nivel léxico-sem.intico). 

2.1.1 El nivel fónico-fonológico 

El íonema es el elemento minimo sin significado de Ja lengua~ sin embargo~ el fonema es capaz de 

determinar diferencias de significado (Jpólo ._,bólo )~ Ja fonética e.>"tudia los sonidos desde un 

punto de vista fisico. 

Et estudio de Ja pane acústica o fónica del lenguaje~ del que se ocupa Ja fonética.. es 

complementado por Ja fonologia. que se encarga de Ja función de los elementos fónicos de una 

lengua, es decir~ de Ja descripción del sonido en virtud de las semejanzas y diferencias fónicas que 

presenta cuando funciona en Ja lengua. 
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2.1.2 El nivel morfosintáctico 

""Si e1 fonema se define. es como constituyente de una unidad mas elevad~ el morfema .. 

(Benveniste~ 1978~ p 121 ). El morfema es la unidad mínima con significado, es Ja unidad de Ja 

primera articulación y se opone ;-i.si al fonema. mínima unidad sin !>ignificado que penenecc a Ja 

segunda articulación. 

Las palabras se dcscomronen en fonem.:!s y morfemns, y la palabra es la unidad que establece 

las distinciones t=ntn.: morfologfr:.. sinta""'\.is y lexicología. La moríoiogía se ocupa de la estrnctura 

interna de las p~Jabras y l:t sintaxis de las reglas que rigen su combinación p:ira formar oraciones. 

Nuestro a.'"lalisis se centrará prccisamcmc en este nivel, pues hemos analizado gr<'.!ma1icalmcnte 

los ejercicios de los alumnos. 

2. 1.3 El nivel léxico-semántico. 

La semintica. en su sentido más general, es decir. como estudio de la significación de Jas palabras~ 

tiene estrecha relación con el lCxico. El estudio de las palabras como unidades léxicas está a cargo 

de la lexicologia. que analiza las relaciones de esas unidades léxicas dentro del sistema de Ja 

lengua. La lexicología .. trata de las palabras en general, tanto desde un punto de vista morfológico 

como semántico~ y forma. con la fonología y la sintaxis. el triple aspecto bajo el cual es estudiado 

el lenguaje"' (Roca-Pons, 1986: 13 ). 
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2.2 El desarrollo de la lengua materna. Un punto de vista funcional 

El desarrolio de la capacidad de hablar y entender es p:i.rtc imponantc en la ,;da social del hombre, 

por esto adoptar un criterio funcional de la lengua significa dar imponancia a lo que e~ hablante -

sin interesar su edad- h:ig.:t con b lengua, t.:S decir. a las diforentcs relaciones socialc!: que a través 

de la lengu:i. puede establecer. c.Jc~~1rrollar o m:.mtcm:r. En panicular nos interesa cómo el niño 

adquiere su lengua matcn1a~ la teor·i:i. iuncion:il prefiere m•mejar el término "desarrollo de la 

lengua" en lug.:ir de ".J.Jqui<:-ición de la lengua"' E.-.:t.:! tcoria c!d < .. k~.J.nollo de la lengua se refiere a 

los proce~0:, !;aciales que de"•.:mboc~1n :::1 dich.._") df:"'.-arro\lo_ 1.0 a lo<> procc5os n1cntalc~. al 

comporta1nicnto del i~J¡, . ..¡(~110, :1 s11~ acciones l..' i!11c-r;-,ceion1.:~ c .. H1 »U !'1'-'.lio. 

Durante las primeras ct:1p~~s di...•\ dL"sarro\lo Lle l;:: kngu:i "pod~mos 0bscrY<J.:- el proceso mediante 

el cual el niño g:-:iJualm~n1c ·¡¡prende ;:i sig.nitic<lr·. pu~s 1..:n i.:so consiste d aprcndiz..::i.je de 1a 

primera lenb-..ua" (H:illiday. 1973: 30). Asi~ lo qui.: el nillo ;:idqui<!rc c:i. ri!~liidad es un "potencial de 

significado'~~ e~to es, el niño domin3. funciorws ckmc:ntalcs de b. kngua. donde tiene opciones de 

significado que irán aur11cnt<mdo a nieclida que obtenga Jos resultados d1.:scados. 

Halliday ejemplifica sus c~tudio~ Ud d ..... s....i.rrollo Je la li:n~ua con las acciunt:s de un niño d~ 

nueve meses llfamac.Jo Nicg•.z-1· en ~us investi_sacion~s utili~~ó como hase ~iete íunciones inicia.les que 

permiten observilr los .:idelantos en el dt!sarrollo de un niño de acucrdv con la intención que quiere 

transmitir con sus primeros sonidos verbales: 

1. Instrumental ( .. quiero"'): con d obJeti,·o de s~tisfaccr :ie..:-~sidades materiales. 

2. Reguladora ("'haz lo que te digo""): para la manipulación de las personas que lo rodean. 

3. Interactiva (''yo y tú"): para involucrar a otras personas. 

4. Personal C'nqui estoy'): para ta identificación de si mismo. 

5. Heuristica e'dime por qué"'): para informarse del mundo e"'"""terior e interior. 

6. Imaginativa ("finjamos' .. ): para crear un mundo propio. 

7. Informativa (ºtengo que decirte algo~'): para transmitir nuevos conocimientos. 
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Entre los significados del niño y Jos del adulto existe muy poca relación~ y si a esto agregamos 

los significados que el adulto es capaz de captar, la diferencia es abismal. Existe, pues. una enorme 

separación entre ellos, a menos que ~us expresiones puedan ser comprendidas con base en 

funciones que sean detectadas por el adulto "como medios plausibles de utilizar el lenguaje" 

(Halliday. 1978· 32). 

Para que la lengua sea un medio de aprendizaje es necesario que el niño pueda .. codificar con 

lenguaje", a través de palabras y estructuras, su relación con todo lo que está a su alrededor. 

personas y cosas que intenricnen en e1Jas. 

Aproximadamente a los 18 meses de edad el niño contienz.a a hacer suyo el lenguaje que 

escucha, crecerá con el y en él, y lo irá lonalecicndo y enriqueciendo como un medio para vivir y 

aprender. y cada vez mas incorporara nuevas opciones de significado~ pasará. asi. de su lengua 

infantil a lo que se denomina "lengua materna•. Este can1ino cambiante que sigue la evolución del 

niño continuará siendo funcional, porque las funciones antes concretas -relacionadas 

direct3.J'Tlente con el entorno- adquirirán ahora un nivel abstracto~ sera.o ahora nuevas funciones: 

experimental. lógica. interpersonal y textual. En ellas, por cieno. el entorno inmediato de objetos 

no es imponante. Este proceso, que es lento. se inicia cuando el niño aprende a pedir cosas que no 

está.n presentes o cuando empieza a recordar objetos y sucesos que ya ha -...;sto anteriormente. 

La íunción experimental lo es porque el lenguaje tiene que interpretar la experiencia propia -lo 

que quiero comunicar- y el mundo interno. los procesos de la conciencia. con un número 

manejable de tCnninos: tipos de procesos. acontecimientos. clases de objetos. 

Ejemplo: .. Un dia. eSl.'.lba yo tocando lll1. piano que hay en el traba.jo de mi mamá 

~ro mi hennana me empezó 3 corretear y entonces había un castillo y me 

empujó mi hermana y me abri las cejas" ( 11 ~F). 

De la función lógica dice Hatliday (1978: 34) que .. el lenguaje tiene que expresar a1!:,~nas 

relaciones lógicas elementales como .·v. o, .<>i. lo mismo que las creadas por e1 propio lenguaje, 

como a saber. dice y s1g11ifica~~. 



Ejemplo: .. Ella me dijo quieres ser m.i novio y yo le dije si hago todo lo posible 

por estar a tu lado .. ( 116l\.1) 
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Cuando cumple con la función interpersonal. e) lenguaje expresa los papeles que asumimos 

nosotros mismos -personalidad- y que imponemos a los demás -deseos. sentimientos. actitudes y 

juicios. 

Ejemplo: "~fe da gusto porque sé que cJJa v::iJe m.3s que yo y espero que 

ella reciba muchos regalos ya que yo no los tuve·· (20:::?.F) 

La función textual Jo es porque lo que se dice debe vincularse con el momento -contexto- en 

que se dice. 

Ejemplo: "Una anCcdota importante fue cuando panicipé en el concurso 

de escoltas. Ensayamos el p1ogram.a un3 y otra vc2:" (204F) 

2.3 La gramática y la enseñanza de la lengua 

Como ya se dijo. es necesario buscar alternativas para mejorar la competencia lingüística de los 

alumnos. asi que será necesario precisar ahora este termino. 

La competencia lingúística es el conocimiento lingüi3tico que debe tener un hablante. 

conocimiento que es el resultado de poseer ciena cantidad de "hábitos grarnatic.ales·~; e:s decir. que 

es .. un conocimiento implícito en el grado de dominio que el emisor posea de su lengua y que 

abarca Ja posibilidad de comprender y construir un número infinito de oracioncsH (Beristitin,. 1988: 

104). 

Pretender que los estudiantes de educación básica posean un grado de dominio aceptable de su 

lengua no es tarea sencilla. porque la escuela ha dado mucha imponancia a Ja enseftanza 



gramatical. como si con eso los alumnos pudieran ser competentes lingüísticamente. Esta 

enseñanza. dada en clases formales~ únicamente almacena en la 1nentc del alumno reglas y 

principios que por si solos no Jo ay1..1dan a dominar su lengua~ por esto la cnst:i\anza de la lengua 

materna en las escuelas deja de estar en función con un desarrollo linguistica y se convierte en un 

aprendiz.aje de sí misma~ basta revisar someramente algUn libro de español de educación básica 

para darse cuenta de que en ellos aUn se pide a los alumnos que memoricen~ por ejemplo. reglas 

ortograficas o definiciones de las partes de la oración, esto no ayuda en nada a los cstudiantl!S 

porque desconocen lo m:is importante· su aplicación prñctica~ además. en estas reglas y 

definiciones se utilizan ejemplos que no coinciden con la manera de hablar de los estudiantes~ por 

tanto, si la escuela está preocupada predominantemente por desarrollar una competencia 

gramatical jamás lograra una competencia lingülstica .. que asegure Ja producción de enunciados 

apropiados.. El estudiante aprende. si acaso. a. conocer un aspecto de su lengua -el 

moñosintáctico- pero ignora cómo emplearla para valerse de ella para dar expresión matizada a su 

pensamiento y fa.ntasia .. (Díaz,. en Lope. 1987: 80). 

!\.1ientras la enseñanza de la gramática en la escuela se siga limitando a enunciar cuáles son las 

panes de la oración y la definición de cada una de ellas, el niño de educación básica continuara. 

memorizando la información que se le proporcione 5in ver en ella Ja parte- funcional. lo que da 

como resultado que el nii\o emplee conceptos v.:icíos Lo conveniente ··es que el esfuerzo vaya 

dirigido a buscar un ajuste adecuado entre el habla del niilo y las nociones gramaticales sobre las 

que se quiere hacerle discurrir'' (Gili y Gaya, 1981: 165) 

El estudio gramatical aislado no puede ser el único medio para conseguir el dominio del 

idioma~ para apoyarlo se debe vincular con actividades de expresión oral o escrita a fin de 

detectar Jos problemas gramaticales que tenga el lenguaje de Jos alumnos y solucionarlos. ademas 

de enriquecerlo con nuevas íonnas de expresión~ má.s que conocer la gramática de la lengua~ lo 

importante es conocer la propia lengua y ~"l.si utilizarla de modo adecuado. Para llevar a cabo este 

trabajo se debe permitir y buscar una participación activa del estudiante en el proceso educativo; 

poco a poco tienen que hacerse a un lado ta recepción pas.iva de las clases y el aprendizaje 

memoristico de los temas. El desarrollo de la lengua de un individuo se va dando en c1 contacto 

social, lingüistico. con los demás~ es impon.ante dar a tos alumnos múltiples oportunidades para 
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exteriorizar sus opiniones. para expresarse n1ediante el diiilogo. la discusión.. la critica. la 

composición o el comentario de textos. 

Con respecto a este punto ~farina Arjona dice: "La escuela debe enseñar a los alumnos a 

hablar~ pero a hablar bien. para después -ya cun1plido este primer propósito- enseñarles a escribir y 

luego a redactar. con todo lo que ello implica: riqueza de vocabulario. dominio de estructuras 

semánticas. madurez ~intáctica. ortografia. puntuación. etcétcra"(l995: 86). La escuela tiene. 

pues. el compromiso de apoyar al individuo en el desarrollo de las habilidades que él ya posee 

para expresarse~ debe asegurar "a sus alumnos el acceso <!l dominio del universo léxico. las 

estructuras gramaticales y las estructuras discursivas que maneja un adulto culto. con el fin de que 

no sea objeto de discriminación" (p. 87) 

Sin un nivel avanz..-ido de posesión de su 1enb'1.la,. el indi .... ;duo no logra ser un individuo 

completo: como lo e..xplica Pedro Salinas, provoca pena, en ocasiones, .. oir hablar a alguien que 

pugna. en vano. por dar con las palabras, que al querer explicarse, es decir .. expresarse, .._,;virse, 

ante nosotros, avanza a trompicones, dii.ndose golpazos, de impropiedad en impropiedad. y sólo 

entrega al final una deforme semejanza de lo que hubiese querido decirnos" ( 1961: 25) 

La poca capacidad que tienen los alumnos para expresarse con claridad es resultado de que los 

progranias educativos dan pocas oponunidades de entrenarse en este aspecto. La enseñanza de la 

lengua materna en las escuelas debe dcsarrolb.r ta capacidad de pensamiento.. reflexión y 

argumentación, Jo que al mismo tiempo pcrmitirii al individuo el desarrollo de su lengua. Este 

entrena.Jniento debe ser planeado ''en continuidad desde la c<>cucla de pár..ulos hasta el doctorado 

universitario y sólo el1o asegura una perfecta formación humanística de la. juventud" (Gili y Gaya~ 

1981: 162). ya que a medida que vaya aumentando el ni...,·el de escolaridad tiene que ir 

incrementindose la cantidad y Ja complejidad de la enseñanza gramatical. aunque sin descuidar la 

enseñanza de la lengua,. pues .. más que escolares gramil.tices. (la escuela) deberá preocuparse por 

conseguir escolares capaces de expresarse con corrección, que posean una capacidad de expresión 

satisfactoria y suficientcº(Lope. 1994: 45). 



22 

En resumen, la propia lengua no se aprende en una gramática, pero ésta. bien enseñada, puede 

ayudar a mejorar las habilidades lingüísticas que ya se han adquirido, porque no se puede negar 

que el dominio de la lengua es el resultado de "un cierto nivel de inteligencia como base. un 

medio lingüistico y cultural especialmente cualificado. una abundante y sólida actividad lectora y 

voluntad para trabajar textos -an.ilisis. crítica-.. (Tusón. 1980: 13). El estudio de la gramática, en 

consecuencia, se encuentra en segundo tCnnino. en calidad de auxiliar. nunca en un papel 

protagónico. 

2.4 La gramática estructural 

Esrr11c1ura/, en sentido an1plio, puede referirse a todas las corrientes de la lingüística moderna que 

consideran a la lengua como una estructura. es decir, como un sistema organizado. Esta idea pane 

de Ferdinand de Saussure en Europa y de Lconard Bloomfield en América. Sin embargo, en un 

sentido más riguroso pcnenccen a la grarn<itica estructural los trabajos que. poi" un lado. se 

oponen al nocionalismo de la gramática tradicional y, por otro. no siguen los principios de Ja 

gramática generativa (Harris y Hockett, Saussure, Bloomfield. Hjclmslcv, Maninct). 

Hijos del positi'\.;smo. un punto en el que coinciden todos los estructuralistas es Ja 

""\.·erificalidad". Una afirmaci-.:)n que no puede ser comprobada no pertenece a la lingüística 

estructural: Ja palabra casa no tiene alternancia de género. como lobo-loba. asi qL1c no puede 

considerarse de género femenino a menos que esté dentro de un sintagma: la casa arnplia. 

Los criterios para definir y clasificar. según los estructura listas. son ""funcíonales y formales" (no 

nocionales). Las categorias gramaticales serán distinguidas siempre y cuando tengan aJgUn tipo de 

marca (forma)~ alguna marca,. por ejcmpJo. es la alternancia de o-a de Jos adjetivos en espatlo1. 

Para definir la forma es necesario comparar elementos~ por ejemplo. la palabra caimos no 

podremos agruparJa como flexiva hasta que ta pongamos junto a cai, caíste. etc.~ con respecto a 

su función, un elemento tendrá valor sintáctico !>egün los elementos que lo rodeen. Con base en 

estas consideraciones de forma y función el estructuralismo establece dos tipos de relación. Por 

un lado está Ja relación paradigmática o formal, en Ja que el elemento está relacionado con Jos 

demás elementos de una misma clase; es decir, perro. nillo y lobo comparten una determinada 
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moñologia. Por otro. existe la relación sintagmática o funcional, que indica que los elementos 

relacionados pertenecen a diferentes clases. 

Para precisar un poco más las caractcristicas de la gram<itica estructural. definiré la palabra 

estructura. Estn1ct11ra o sistema en linguistica es una totalidad formada por las relaciones de 

oposición que mantienen sus clen1entos. Los fonemas consonánticos, por ejemplo, podrían 

conformar una estructura. o los oclusivos. o los vocálicos. El tipo de estructura que se elija tiene 

que estar aislada. para su estudio. de otros campos. y ser considerada una totalidad que,. como 

antes dije. está formada por varios elementos que tienen entre sí por lo menos una caracteristica 

común y otras diferentes que les permitan ser a cada uno. En las oraciones. simples o no. existen 

relaciones de constitución entre las partes y el todo. El concepto bloomfieldiano de estructura de 

constituyentes es ante todo sintáctico; por ejemplo. la sis'1.1icnte es una representación no rotulada 

de una estructura de constituyentes: 

/"Yo creo (que f"ue el dia (que S.."llimos de excursión))/ (102F) 

.A.si .. el objetivo del estudio lingUístico. para los investigadores estructuralistas. sera indagar las 

relaciones entre los elementos. Benveniste precisó el principio básico de los cstructuralistas: ~·Et 

principio fundamental del estructura1ismo reside en que la lengua constituye. un sistema cuyas 

partes estan unidas por una relación de solidaridad y de dependencia. Este sistema organiza una 

unidad: los signos articulados~ que se diforencian y se delimitan mutuamente. La doctrina 

estructuralista enseña el predominio del sis1ema sobre los elementos~ intenta deducir la estructura 

del sistema a traves de las relaciones entre los elementos, tanto en la cadena hablada como en los 

paradigmas formales·· ( 1978: 98) 

Por todo Jo anterior~ los textos del corpus que recopilé se analizaron desde e! punto de vista 

de Ja gra."Tl3.tica estructural~ porque para captar Jos procesos sint3.cticos en sus partes y en sus 

relaciones con el todoy la función y la forma son la manera más gráfica y lógica de entender la 

gramática. 



2.5 El concepto de madurez sintáctica 

El interés por encontrar indices objetivos que permitieran conocer el nivel de dcsarroJlo sintáctico 

de los ninos comenzó en los años treinta. cuando Anderson (en 1937) evaluó con métodos 

estadisticos tres indices del desarrollo del lenguaje .. Analizó datos en oraciones largas (indice del 

pronombre). pero estuvo fundanicntalmente interesado en el indice subordinado. que es una 

medida de complejidad sintii.ctica trazada años antes por La Brant ( 1933 ). Durante los :::!:5 años 

que siguieron a esto no hubo ninguna apon.ación a este respecto. Fue hasta el ailo de 1965 en que 

Kellogg Hunt estudió las estructuras gramaticales en escritos de alumnos de 4o., 80. y 120. grados 

e hizo una evaluación critica de los indices tradicionales del desarrollo de la lengua. además de 

proponer. basándonos en los índices de subordinación, tres índices para medir el desarrollo de la 

sintaxis en tcxLos escritos. 

En espaflol se han realizado varios trabajos sobre esto con base en ]as propuestas de Hunt. a 

quien siguen fielmente. 

:\.sí madure= sintócllca es un tecnicismo que creó Kellogg Hunt y que hace referencia a Ja 

habilidad para producir estructuras oracionales complejas. Es opinión del mismo autor que dicha 

habilidad esta en relación directa con la edad del sujeto estudiado. ya que cuanto mayor sea el 

niño en cuestión, mils combinaciones tendr<i la capacidad de llevar a efecto: el grado de 

complejidad se juzga por el número de transformaciones necesarias para la producción de una 

secuencia oracional. Asi. un discurso escrito con oraciones simples separadas por puntos o unidas 

por la conjunción .v será. claro ejemplo de una elevada inmadurez sintil.ctica y,. para vencerla. se 

deben manejar los recursos de que disponen las lenguas para combinar las oraciones simples en 

una sola. es decir. para hacerla más compleja sintácticamente. Como Hunt indicó, .. la coordinación 

e.xccsiva de clá.usulas principales deberian ser un signo de inmadurez. mas bien que de madurez" 

(0"Donncl1,.1976: 32). Sin embargo .. cuando el indi .... ;duo no ha tenido entrenamiento y,. por lo 

tanto,. carece de destrez .. a.s. es dificil que pueda procesar sintñcticamentc o que Jo haga con el éxito 

adecuado. 
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Hunt propone dos unidades básicas y, como dije ya,. para evaluar Ja madurez sintáctica.. u-es 

índices de medición. 

J. La unidad terminal es la unidad más cona en que puede dividirse una pane deJ discurso sin 

dejar ningún fragmento de oración como residuo. Hunt considera que cada una de estas unidades 

incluye una cláusula principal o clausulas subordinadas que se Je suman. Tal unidad seria 

gramaticalmente compercme para ser considerada oración. porque permite Jiacer un análisis 

objetivo de textos escritos al hacer caso omiso de Ja mala puntuación. 

2. La cláusula es un sujeto o conjunto de sujetos coordjnados con un verbo finito. o un conjunto 

finito de verbos coordinados. que corresponden a lo que la gramática del español denomina 

oración simple, subordinada y subordinamc. 

Para obtener el primer índice se divlde el nUmcro total de palabras por e! número de unidades 

terminales (UT), que pueden ser oraciones simples o subordinadas. 

EJ segundo índice es el rromedio de longitud de Ja cláusula. Se calcula dj";diendo el número 

total de palabras por el número de cláusulas que tiene eJ texto. 

El terc~r índice es el promedio por UT. que se obtiene dividiendo el nU.mero total de cláusulas 

por el total de UT. 

En mi investigación no he segu:.: .J literalmente a Hunt por las razones que más adelante se 

explican; de él únicamente empleo el concepto de madurez sintáctica. 
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3. Análisis e interpretación de los resultados. 

Para poder realizar el análisis gramatical de las muestras. que fue constantemente revisado y 

supervisado, se procedió a dividir el texto en oraciones. que se numeraron al final de cada 

separación y siguiendo el concepto de Dloomfield. quien considera que cada oración es una forma 

lingüistica independiente. que no está incluida en "';nud de ninguna construcción gramatical, en 

ninguna forma lingüistica mayor. En cuanto al concepto de clíiusul~ yo Jo manejare como la pane 

de Ja oración que no es independiente, pero que tiene un.J. frase nominal y una frase verbal 

coordinadas~ es la parte subordinada de la oración. como lo podemos ver en el siguiente p<irraío .. 

tomado de una niña de segundo grado. en donde encontramos tres oraciones gramaticales y cinco 

cláusulas: 

~fe dijeron (que quiénes eran)/ pero yo les contesté (que era mi 

problema)/ al otro dia me dijeron (que los disculpara) (y que ellos 

no tcnian derecho (a pedirme explicaciones))/ 

No sólo trabajé con subordinación .. como se ha hecho en otras investigaciones .. sino que he 

incluido las oraciones coordinad.:is para poder hacer una comparación más detallada de los 

cambios que se dan entre un sexo y otro .. así como en los diferentes grados es.colares y en las 

diferentes edades que corresponden a estos cursos. 

Los índices que propone Hunt para la medición de la madurez sint.ictica son sólo una parte; dan 

una visión segmentada de los resultados~ que no permite observar el comportamiento sint.8.ctico 

real de los alumnos. Por esto me propongo en esta investigación trabajar con Ja descripción que 

me proporciona el análisis gramatical. para asi poder conocer Jo que sucede con Jos índices de 

madurez que ~e obtengan. 

Comenzaré presentando los cuadros que indican la cantidad de oraciones coordinadas y 

subordinadas que elaboró cada alunmo, con la finalidad de mostrar un ami.lisis descriptivo de los 

resultados~ Además se incluye un an3lisis hecho con cocientes de momios~ Jos cuales indican~ en 



27 

una tabla de contingencia de dos por dos. la proporción que un renglón tiene con respecto al otro 

renglón en una clasificación por columna~ es decir, presentar una tabla de contingencia de dos por 

dos.. del tipo siguiente: 

POBLACIÓN CLASIFICACIÓN 

11 

A 

B e 

b 

d 

a 
El momio de la población A se forma como. o 1 ~ ¡; y mide la relación entre las dos clases I y IJ .. 

de igual manera se puede formar el momio para la población D: o~ = ~ 

La relación que permite cornpai-ar las dos poblaciones con relación a la clasificación por cJase es 

definida como el cociente de momios y es: O=~= Ji.._== ad el cual indica la diferencia de 
o 2 e ch 

d 

proporcionalidad de la población B con la población A respecto de la clasificación establecida. Si 

el cociente de momios es igual a uno esto indica que las poblaciones son iguales en esa 

clasificación. Si es menor que uno~ ello implica que la población B es mayor que la población A y 

si es mayor que uno .. indica que la población A es mayor que la población B. Usualmente se 

interpreta en términos de base de 10 elementos~ o de 100. seb'lin los resultados que se den. 
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3.1 Oraciones coordinadas 

Los datos de los cuadros I-11 nos pem1iten obtener los siguientes resultados: 

Comparando a los alumnos de un mismo sexo. pero de diferente grado. encontrarnos que por 

cada 1 O oraciones adversativas. disyuntivas e ilativas que haga una niña de segundo, una de 

primero hace 8~ por cada l O copulativas que haga una de se&-.undo. Ja de primero hace 11. 

En relación con Jos hombres tenemos que por cada 1 O oraciones adversativas. disyuntivas e 

ilativas que elabore un alumno de segundo. el de primero hace tres~ por cada 1 O copulativas que 

construye uno de s.egundo. elabora 27 uno de primero. 

Esto significa que si hay un cambio en el manejo de las coordinadas tanto en hombres como en 

mujeres al pasar de un grado a otro. puesto que las copulativas disminuyen y, por el contrario. las 

adversativas, disyuntivas e ilativas aumentan 

Comparando a los alumnos. de un mismo grado. por sexo tenemos que por cada 10 oraciones 

adversativas, disyuntivas e ilativas. que maneja un njño de primero, una niña construye 1-1. Por 

cada 10 copulativas que emplea un niño de primero. una niña hace siete. En segundo grado 

encontramos que por cada 1 O adversativas. disyuntivas e ilativas que construye un niño. una niña 

elabora seis~ por cada 1 O copulativas que h;ice un niño. una niña elabora 16. 

Lo anterior quiere decir que las niñas egresan de sexto grado con mejor manejo de las oraciones 

coordinadas que los niños, pero después de haber cursado un año en la secundaria Ja situación se 

invierte. 

Al analizar lo que sucede entre un grado y otro, sin distinguir Jos se:xos, Ja situación se presenta 

de ta siguiente manera: por cada 1 O oraciones copulativas que elabora un alumno de segundo. uno 

de primero hace 16; de cada 1 O adversativas. disyuntivas e ilativas que construye uno de segundo, 

el de primero hace cinco. 
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Así, el manejo de las oraciones coor-dlnadas mejora considerablemente cuando los alumnos 

pasan de un grado escolar a otro. ya que los de segundo grado emplean en menor cantidad las 

copulativas en relación con los de primero. que las usan demasiado. mientras que las adversativas, 

disyuntivas e ilativas se manejan mas por Jos alumnos de segundo grado que por Jos de primero. 



CUADRO 1 

Desglose de oraciones coordinadas de los alurnnos do primor grado 

Mujoros Hombros 

ü11u!aln·11!l AJ\W~Jtivm1 l>1~yunlivas ll11!fro..;- Tot•l C.opulutiwu ,\<lwiNJ"atITo:s Hc~yunli\·a!! Jfo¡j\'ilS 

1 26 2(i :10 [¡ 1 
2 18 9 27 J5 2 2 
3 21 G ~() ;¡3 l 
1 1H 1 rn :12 
5 40 i ·12 20 G 1 
/j 25 ir, :m i 
7 12 li 35 l 
8 29 l 30 38 
!J 21 ;¡ 24 21 
ID 2á 2 27 ;¡7 
11 14 1 15 z:i 2 
12 :JO :J l :J1 21 1 
¡;¡ l!I 2 21 9 
11 19 J 20 ªº 2 
Ji> 2G 2 28 27 1 
lli :12 :12 IS 1 
17 2H :; ;¡;¡ :m 1 
18 21 2 2:! lO 2 ;¡ 
l!J 20 ;¡ 2:¡ w 5 
iO :rn ;, 1 1·1 
21 l!J (i 25 

'l'ol11l f¡IJJ) r,¡; J J 558 475 29 2 R 

1btnl 

:w 
J!) 
;¡,¡ 
:it 
ii 
41 
;¡¡; 
:JH 
21 
;¡7 
2:; 
22 
!J 

:it 
2K 
Jli 
:JI 
1;, 
¡;, 

r,¡4 

"' o 



CUADRO 11 

Desgloso do orocloncs coordinadas los alumnos do segundo grodo 

Mujeres Hombres 

Copulativas A!hwsalÍ\'BS Disyuntivas il:iÜ\'liS Total Copulotivns ,\d\1'rsath·os D1syunli''11S ll111l\'85 Totol 

1 !() r, 1 Jlj 27 2 2ll 
2 20 2 u 21 G ªº 3 12 7 l!J 18 ;¡ 21 
·1 lli lfi n 11 1 21 
;, 1:1 ·1 1 18 17 7 1 2fi 
G 1G 1 ·17 D ;¡ 2 1·1 
7 lfi ;¡ 18 15 2 17 
8 8 2 1 11 18 2 20 
!I 22 ;¡ ~!i 11 1 2 17 
!() 21 2 23 25 ~5 

11 18 1 l!J 21 ·I 1 2!! 
12 21 2 1 21 25 21i 
1:1 :1:1 1 ,1·1 IG 2 18 
14 22 22 w 1 20 
15 :rn 2 38 12 5 17 
Ir. 11 r, IG ID 5 1 2r1 
17 27 1 28 rn 2 21 
18 2,1 1 2·1 l:J G l!J 
w 24 li w 
20 12 1 1:1 
21 IG :1 J!) 
22 l•I :1 17 

Total .¡;I!) m 1 1 1D7 :m (i2 li :1 :10:1 



32 

3.2 Cláusulas 

Los cuadros 111 a VI contienen el nUmero de cJausulas (subordinadas) que elaboró cada 

alumno, lo que nos permite obtener la sib>uicnte información .. primero entre las mujeres de cada 

grado: 

Por cada 1 O dáusutas sustantivas que: construye una alumna en SCf:."Undo, la de primero hace 

ocho~ por cada l O adjetivas que elabora una alumna de segundo, 1a de primero hace l 1 ~ y por 

cada 1 O adverbiales que elabora una de st:gundo, la de primero hace ocho. 

En cuanto a Jos hombres tenemos que por cada 1 O clausulas sustantivas que elabore un alumno 

de segundo ano. cJ de primero hace ! 4~ por cada JO adjetivas que construye uno de sef,TUndo, el de 

primero elabora siete~ y por cada 1 O adverbiales que hace uno de segundo, el de primero construye 

12 . 

• .&..sí, entre las mujeres se incrementa un poco el uso de las cláusulas sustantivas y adverbiales de 

un grado a otro. pero disminuyen las adjetivas; entre los hombres decrecen las sustantivas y las 

adverbiales. sin embargo aumentan las adjetivas. 

Comparando a hombres y mujeres de un mismo grado observamos que tanto unos como otros 

manejan 1 O cl<l.usulas sustantivas. en primer año; por cada 1 O adjetivas que construya un niño. una 

niña hace nueve; y por cada 1 O adverbiales que construya un niño. una niña elabora 16. 

En el segundo grado. por cada 1 O clitusulas sustantivas de un niño, una niña construiril 13; por 

cada t O adjetivas que elabora un niño. una niña hace siete; y por cada 1 O adverbiales que hace un 

niño. una niña elabora ocho. 

Por lo tanto, los cambios que se dan al pasar de un grado a otro. comparando ambos sexos, son 

claros. porque estos resultados indican que elJas bajan Ja cantidad de cláusulas en segundo, en 

relación con Jos niños. 



En lo relativo a las dáusulas por grado, encontramos que de cada 1 O sustantivas que elabore un 

alumno de segundo, el de primero h3.ce 11; de cada l O adjetivas que hace uno de segundo, el de 

primero elabora ocho~ y de cada 10 adverbiales que construye uno de segundo, el de primero 

elabora J J. En conclusión. tras cursar un año de 5ccundaria no se observan cambios en la cantidad 

de cláusulas sustantivas y adverbiales. porque pr.iicticamcnte no se observan cambios; en las 

adjetivas tampoco se observan grandes cambios. 



CUADRO 111 

Desgloso de cláusulas de las mujeres de primer grado 

Sustantivas Adjetivas Adverbiales 

Cum¡il.1lim:t•:)u¡Pl1\'ml 1mhl'llll\'a l·i.¡wnÍ. 1 Ai!riom 11 lffnl1va"i'l"l'ln¡iorult•s M1nlakt {'nu:-in!cs Frnnh•s l'onrrlit\·n~ Condir. ('¡1mp. l'1111M·rnli\ns 

1 1 2 2 2 
2 2 2 2 1 4 1 1 
3 G 1 7 1 2 3 1 1 
4 1G 1 1 3 
5 2 1 8 
G G 1 9 1 3 1 
7 5 1 2 7 4 4 2 
8 2 1 1 1 2 
9 8 2 2 3 1 1 3 1 1 
10 l·I l G 3 3 
11 10 1 1 1 1 2 
12 5 3 2 1 8 3 
13 G 3 1 2 
14 ;¡ G 2 
15 3 3 1 3 3 
1G 9 1 4 1 2 4 
17 ·1 4 ·1 2 5 
18 1 2 1 2 l 
l~ 7 ·1 1 1 4 
20 JO 1 5 2 4 2 
21 8 2 5 2 4 1 1 1 

1'otnl 119 8 15 ·18 3 ,19 !) 4G 53 3 5 2 

1 IAl~ alumno.~ no Nnpl"an•n rll1u.~ulns mb1•1mi¡; 1•.\1>hr:1l1\·ai:. M'J!o r.~1wrríícntirns. 
11 lli•mo.~ mrluuh11•!-111¡; r!:iu~ulas dPn1rn 1lrl ~rupo d!' l::i.~ rul;rll\'il~ porqur, por liU funri6n, m01liÍlcan u un ~ustnnti\'11. w .. 



1 
2 
:1 
•t 
5 
li 
7 
8 
ll 
IO 
JI 
12 
l:J 
J.! 
l!i 
IG 
17 
18 
l!I 

Tolal 

CUADRO IV 

Desgloso de cláusulas de los hombros de primor grado 

Sustantivas Adjetivas Adverbiales 

!.'0111111 tlLTt-cto SujPll\'a~Pn•1!wnl1·•n. E~ptt'tÍ. ,\1!norn. l11Ciil1v:is T1·rn¡iora!!'i;Modul1•s l'ausal1 s Fwulrs l'onrrMva.~ (~ind!l'. l'omp. i'o11~"rnl1\11~ 

G 1 1 1 JO 1 1 
G 1 ·t ·t 4 G 
1 1 1 1 
G 1 2 :1 2 
8 1 ;¡ 7 :J 
JI ;¡ t 2 
li 1 2 a 1 
l 
Ti 1 2 2 a 
1 ;¡ 8 
(j :¡ 2 2 1 1 1 
1 1 ;¡ 8 2 4 
·I 1 1 2 1 
;¡ 1 r, 1 2 1 5 G 1 

1 8 4 G 
11 1 (j 4 2 

" 2 
2 2 1 ;¡ ·1 1 2 1 
1 1 1 2 4 2 1 1 

88 2 2 :12 :1 :1 G~ 21 :JH 18 t 1 1 

... 
"' 



1 
2 
3 
·I 
;, 
li 
7 
8 
n 
IO 
ll 
12 
l:l 
l•I 
L5 
1ti 
17 
18 
1!I 
21) 
21 
22 

Tol,11 

CUADRO V 

Desgloso da cláusulas da los mujeres de segundo grado 

Sustantivas Adjetivas Adverbiales 

('um¡1I ~littrlo Su¡l'l1v:.i~ Pn·J;rnll>'u E~pti'lÍ. 1\!lnom. IJK'11l1V!l!-i 'li•mpor1.1ll'li MrwlnlH t'ous:lll's ~'inulcs OmCN1Í\'ast'ond1r:. Cc.1mp.l'oni.teuh\·ns 

!I 2 :¡ ·1 :1 ¡; ·1 1 
H !J ·1 l 10 1 1 1 
12 :¡ 1 7 
1 1 1 :i 1 ¡¡ l 2 l 

21 l 1 7 l 2 l 
1 1 :¡ 

:, ·1 n :\ r. 
:, 1:1 {j lj 7 1 l 
;¡ 2 2 l l ;¡ 3 
11 1 :1 l 4 l 
1 1 l 8 5 2 :\ 
2 2 2 8 3 
8 4 l 
7 1 4 2 ;¡ 3 1 
1 1 l 1 1 4 
ll 2 2 2 l l 8 1 
·l ·1 1 1 2 1 
1 2 2 ;¡ 2 :1 1 1 
¡¡ 2 " 2 l ;¡ 

1 ;1 1 1 11 
a 1 1 2 1 1 G 1 
111 :1 1 1i 2 2 (j 

1:11; :W lfi liO 11 G1 23 8·1 1ri 3 a 2 

'"' " 



:\ 
4 
.5 
G 
7 
H 
n 
10 
11 
12 
1:1 
11 
15 
11; 
17 
IH 

Tolnl 

CUADRO VI 

Desgloso do cláusulas do los hombres de segundo grado 

Sustantivas Adjetivas 

t'ompl.dircrto :-iu¡1•\1\'il~ Pn·1lirnllv:i. ~:sprtlf. Ailnom 
2 2 2 
H 2 2 ,¡ 

D 1 1i 
10 2 :1 2 
8 2 1 

1 
12 

G2 18 12 

;¡ 
:1 
1 
2 
a 
:1 

12 

Adverbiales 

l.0Cut1vu~ Trmpornll's ~f~Jn!P~ Causul~sFmnlc-!i loñcl'~1\·11~ C'Ond1c. l~m1p. C'on¡.!'i'Ufü~~ 
2 5 2 2 1 
·l 2 7 2 1 
2 1 4 1 
2 2 7 1 
2 1 3 1 
2 4 :i 

1 
2 1 2 

2 2 1 
:1 8 
;¡ 2 1 
3 1 5 
1 4 4 
4 2 2 3 
2 2 1 
:i 1 3 2 1 
:¡ 1 1 ;¡ 

1 1 1 1 2 

;19 20 42 42 1 2 

"' ..¡ 
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3.3 Nivel de desarrollo sintáctico 

En los cuadros 'VII y \tJJI, Ja columna A nos muestra la cantidad de oraciones que elaboró cada 

aluntno en su texto; la B indica el nUmcro de cláusulas, y la C, Jos porcentajes que reflejan el nivel 

de madurez de cada individuo, que se obtiene al dividir el número de cláusulas entre el nUmcro de 

oraciones. 

En el cuadro YII, en el total de las columnas B podemos ver que las mujeres de primero 

construyeron mas clilusulas (360) que Jos hombres (306); sin embargo, en el porcentaje total de Ja 

columna B se obsen·a una dif'erencia minima entre ellos con relación al total de la columna A. Por 

esto podemos decir que el comportatnicnto en cuanto al porcentaje total de subordinadas entre las 

mujeres (33.45~ó) y los hon"lbres (33.47"io) es uniforme_ Los porcentajes de la columna C. de Ja 

núsma manera. nos indican que el nivel deJ madurez es igual en hombres y mujeres (.50 en Jos 

dos). Asimismo, el cuadro nos indica que sólo una niña tiene el ni\.·el de madurez arriba de uno 

(l .08), mientras que en Jos niños encontramos dos ( 1 y 1 04). El resto de los alumnos de este 

grado están abajo del promedio de .S. hasta llegar a .O:? en un niño que construye 40 oraciones y 

sólo una es subordinada. 

Las mujeres de se~-rundo grado. como podemos observar en el cuadro \/111 (columnas B). 

elaboran más cantidad de cláu5.ulas que los hombres, situación semejante a lo que ocurre en primer 

grado; no obstante, d porcentaje total de estas columnas muestra una notoria diferencia. porque es 

mlis elevado el porcentaje de las niñas (4 l .62~ó). que el de los niños (36 54~·0). 

En cuanto al nivel de desarrollo en este grado. los datos que aparecen en la columna C nos 

indican que Jas mujeres lo subieron mucho (.7l~ó). mientras que los hombres sólo un poco (.57%); 

además. son más Jas mujeres que cstfm arriba del promedio de uno (5eis casos). ya que en primero 

sóJo se presentó un caso; entre los hombres sólo encontramos un caso con promedio de uno en 

segundo, frente a Jos dos que hay en primero. El resto de los alumnos de este grado escolar se 

encuentra dehajo del promedio de .85 de desarrollo, hasta llegar a un caso de .22. claramente 

mayor, eso si. que el gravisimo .02 dcJ nino de primer grado que ya mencioné 
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Con estos resultados observamos que a.mbos se."Xos aumentan su desarrollo sintáctico. pero 

como se dijo al inicio de es.te capitulo. es necesario acercarse más a los fenómenos que tienen 

lugar en este tipo de evaluaciones describiendo lo que sucede con estos indices en et análisis 

gramatical para poder señalar con certeza si hay o no avance en el desarrollo sintáctico de los 

alumnos. 



Número A 

1 33 
2 35 
3 37 
·I 2G 
5 4G 
G 30 
7 23 
8 3' " D ·12 
10 37 
11 27 
12 31 
13 3G 
J.J 22 
15 32 
IG ·10 
17 37 
18 25 
lD 27 
20 55 
21 40 

Total 71G 
P01r.rnlaje , GG.542 

CUADRO VII 

Nivel de madurez sinlóclica cn alumnos de primer grado 

Mujeres Hombros 
B e A B 

7 0.21 44 21 
13 0.37 24 25 
22 0.59 37 G 
21 0.80 3·1 l•l 
11 0.23 31 22 
22 0.73 .j3 17 
25 1.08 ·10 13 
7 0.20 ·10 l 

22 O.ii2 2G lG 
27 0.72 38 12 
lG 0.59 33 lG 
22 0.70 34 22 
12 0.33 17 12 
11 0.50 3G 2·1 
13 0.40 2D lD 
21 0.52 24 2·1 
18 0.48 32 8 
7 0.28 22 15 
17 0.62 2·1 ID 
23 OAl 
2·1 O.GO 

3GO G08 30G 
33.457 0.50 GG.52 3:l.47D 

Porcentaje ~upnl 0.50 

e 

0.47 
1.04 
0.lG 
OAl 
0.70 
0.39 
0.32 
0.02 
O.Gl 
0.31 
0.48 
O.G·I 
0.70 
O.GG 
O.G5 
1.00 
0.25 
O.G8 
0.79 

0.50 

.. 
o 



CUADRO VIII 

Nivel de madurez &inláctica eo alumnos do &egundo grado 

Mujeres Hombros 
Número A B e A B e 

1 28 32 1.14 37 18 OA8 
2 31 35 1.12 3U 32 0.82 
3 (·1) 33 23 O.G9 24 2·1 1.00 
4 26 20 0.7G 34 29 0.85 
5 31 34 l.09 32 21 O.G5 
G 51 5 0.09 19 lG 0.84 
7 30 26 O.BG (·1) 21 8 0.38 
8 2·1 :l9 l.GO 25 9 0.36 
9 25 15 0.60 (·1) 2·1 7 0.29 
10 33 21 O.G3 32 15 OAG 
11 25 21 0.8•1 37 22 0.59 
12 28 17 O.GO 28 9 0.32 
13 ·10 1:¡ 0.32 25 13 0.52 
M 30 21 0.70 25 15 0.GO 
15 ·10 9 0.22 24 10 0.45 
IG 29 28 0.9G 30 15 0.50 
17 29 13 O.·M 25 9 0.3G 
18 31 15 0.48 2G 19 0.73 
19 34 19 0.55 
20 18 20 1.11 
21 2G IG O.Gl 
22 20 :io 1.r.o 

Total GG2 m 507 292 
Porcentaje. 58.37 HG2 0.71 63.45 3G.55 0.57 

Porcentaje rnlllal O.G5 
t 



42 

3.4 Oraciones coordinadas de Jos alumnos de primero y segundo grados 

A panir del cuadro IX se presentara Ja descripción del anUJisis sint.:ictico de Ja muestra. 

Los datos de los cuadros IX y X permiten observar que los alumnos recurren mucho al uso de 

las oraciones copulativas, en particular con la conjunción y, todos presentan estas constrncciones 

con el porcentaje más aho en relación con el empleo de cláusulas, situación que Hunt considera 

clara muestra de inmadurez en un escrito. Es necesario decir. sin embargo. que la variedad en el 

uso de Jos otros tipos de coordinación no indica inmadurez.. 

Las niñas de primero aparentemente utilizan menos copulativas <..S9.60~ó). y los nin.os más 

(.92.40º/o). Pero al analizar horizontalmente los resultados. notarnos que del total de copulativas 

empleadas por el grupo (90.9S~ó), lcs corresponde un 51 :!8~-ó a ellas y un 48.71~ó a ellos. porque 

éstos utilizan mas variedad de coordinadas: por ejemplo, recurren mas a las disyuntivas (66.66% 

frente a 33.33~'á) y a las ilativas (83.89%, frente a I I. I l ~-ó). 

En el cuadro X vemos que se repite la situación de primer grado y que, aunque baja el uso de 

las copulativas en las mujeres. éstas continUan manejándolas mas (SS.30~ó). a diferencia de los 

hombres. que tienen S:!.10'%1~ sin embargo. al observar los resultados de modo horizontal no 

cambia el panorama, puesto que ellas emplearon del total de copulativas del grupo un 57.6lo/o., 

mientras que ellos Jo Júcieron en el 42.3S~·o De igual manera que en primero. los hombres tienen 

mas variedad de coordinadas: adversativas (53.91~0 frente a 44.0S). disyuntivas (55.55~{, frente a 

44.44~ó) e ilativas (75 OO"·ó frente a 25.00~ 0) 

Los resultados que ~e obtienen en el total horizontal de cada grado nos muestran que la 

coordinación copulativa desciende de uno a otro porque de 90.95~ó que hay en primero. en 

segundo tenemos 85 61 ~ ó; y aumentan los porcentajes de las advcr:::>ativas y dis.yuntivas; pero 

aunque bajó c1 porcentaje de las copulativas. éste sigue siendo muy alto. lo que nos indica que es 

mínimo el avance que se logra en el desarrollo sintáctico. tras un arlo escolar en secundaria. 



CUADRO llC 

Total do porcontojes on la elaboración do oraciones coordinadas de los alumnos de primer grado 

MUJEREO: 21 AlUMNAO HOMBREO: 19 AlUMNOD TOTAL 

ClASl11c.ICIÓN Absolutos Relativos Absolutos Relativos Absolutos Relativos MWERES HOMBRES 

rupulntiva 500 89.60 475 92.40 975 90.95 51.28 ·18.71 
mlvcrs1tiv:i 56 10.00 29 5.60 8.S 7.92 65.88 34.11 
dt.,yuntiva 1 0.10 2 0.30 3 0.27 33.33 66.66 
ilativa 1 0.10 8 1.50 9 0.83 11.I 1 88.89 

Total 558 100.00 514 100.00 1072 100.00 52.05 47.94 

CUADRO X 

Total da porcentajes en In elabornción do oraciones coordinados do los alumnos da segundo grado 

MUJEREO: 22 ALUMNAO HOMBREO: IS AlUMN09 TOTAL 

ClA91flCACIÓN Absolutos Relativos Absolutos Relativos Absolutos Relativos MUJERES HOMBRES 

l'OpUlílliVíl m 88.30 323 82.10 762 85.61 57.61 42.38 
"dverl'aliv:i 53 10.60 62 15.70 115 12.92 16.08 53.91 
disyuntiva 4 0.80 5 1.20 9 1.01 44A4 55.55 
ilativn l 0.20 3 0.70 4 0.44 25.00 75.00 

Totnl 497 100.00 393 100.00 890 100.00 55.81 4·1.15 t 
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3.5 Cláusulas de los alumnos de primer grado 

En el cuadro XI notamos que las mujeres de primer grado manejan mils las cláusulas sustantivas 

(39.44'?.'á). en tanto que los hombres tienen un menor uso de este tipo de construcción (29.96°/o); 

en cuanto a las clausulas adjetivas. nuevamente las mujeres presentaron mayor cantidad (14.16°/o) 

que los hombres (l 1.40~ó)~ pero en las cláusulas adverbiales ellos tienen et mayor porcentaje 

(58.63o/o). en tanto que ellas las emplean menos (46 3S~ó) 

La tabla muestra ademas. en esta misma columna, el cn1plco de cada tipo de cláusula; se puede 

ver. por ejemplo,. que ellas tienen un mayor uso de las de complemento directo (3:2.96~ó). mientras 

que ellos las usan menos (28.66). En las especificativas. clla.s lo,gran un 13.:?~~º y ellos un 

10.42º/o. Caso contrario sucede con las temporales. de las cuales los niños presentan 20.84% y las 

niñas. 13.57º/o. Con estos datos podemos decir que las mujeres tienen manejaron mis las cláusulas 

sustantivas y adjetivas en este t,'t""fado. mientras que los hombres emplean mis las cláusulas 

adverbiales. 

Dentro del grupo de las sustantivas. tanto los nii\os como las niñas utilizan mas las sustantivas 

de complemento directo. Igualmente. de las adjetivas son las especificativas las empleadas en 

mayor cantidad por ambos sexos. Fenómeno diferente ocurre con las adverbiales, puesto que las 

niñas tienen un mayor manejo de oraciones finales. seguidas de las temporales~ los niños muestran 

un mayor uso de oraciones comparativas. seguidas de las finales. 

En relación con el total horizont~l .... \! porccntn.jcs l!O Ja cbboraclón de clausulas de los alumnos 

de primer grado. observarnos que en él se emplean en mayor cantidad 13.s que son de 

complemento directo (31.03~·o), las tcrnporales ( 16 94~ O) y las finales (15.04'%). 

Dentro del total de cada grupo de cláusulas encontramos que sobresalen en las sustantivas las 

de complemento directo (88.46~10)~ en las adjetivas. las especificativas (93.0::!.%1) y entre las 

adverbiales. las temporales (3:!.56~"Ó) Es necesario resaltar aquí que podriamos hablar de los 

diferentes grados de complejidad en la construcción de cláusulas porque las de complemento 

directo son obligatorias en Ja lengua lo que justifica el porcentaje tan elevado en su uso. En cuanto 
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a las adjetivas, las especificativas no presentan dificultad porque los alumnos recurren mucho a los 

detaJJes en sus narraciones. por esto es que son Jas mits empicadas~ no hay uso de explicativas 

porque éstas reflejarian un alto desarrollo sintáctico. 

Parecerla claro suponer que Jos alumnos pueden ubicar sus acciones en el lugar y en el tiempo, 

sin embargo, cuando se trata de cl:iusulas adverbiales circunstanciales observamos lo opuesto 

porque Unicamente manejan las adverbiales de tiempo~ probablemente el uso del resto de cláusulas, 

que son de mayor complejidad, las desarrollen conforme avance la edad de los individuos. 



ClADIFICACIÓN 

SUSTAHTIVAS 
!'llmpl. tlirerto 
sujdivas 
¡1n•d1cntivas 

Total 
AUJET/VAS 
l'~Jll't'iÍ1l'aliva-. 

;1dnominah•.<; 

Total 
AVVfRB/AlfS 
!ocatívas 
IPlllJ!Or:il('~ 

mmlaJt.,, 
cnus:ik·s 
~nalrs 

concesivas 
comlidunal<'s 
COl11Jlílr;1ll\'íl.'i 

!:011."l•culiva.'i 

Total 

TOTAL 

Cuadro XI 

Total de porcentajes en le claboroci6n de cláucules do los alumnos de primer grado 

MUJERES: 21 ALUMNAS HOMBRES: 19 ALUMNOS TOTAL 
Absolulos Relativos Absolutos Relativos Absolutos Relativos 

119 32.!JG 83.80 88 28.GG 95.G5 207 31.03 88AG 
8 2.21 5.G3 2 O.G5 2.17 JO l.iiO 4 ')" 

·" 1 

15 4.l:i I0.5G 2 O.G5 2.17 17 2.ii5 7.2G 

1·12 :!1·14 100.00 !12 29.!IG 100.00 231 3!'i.08 100.00 

·18 13.29 9-1.11 32 10.·12 91.·12 80 11.99 9:!.02 
3 0.83 5.88 3 0.07 3,:,7 G 0.90 G.98 

51 l·l.lG 100.00 ;¡5 11..10 100.00 8G 12.89 100.00 

:l 0.97 1.GG 3 OA!i 0.86 
·19 13.:i7 29.3·1 G·1 20.8·1 :J5.J5 ll:l lG.9·1 32.5ü 
9 2..19 5.38 2·1 7.81 13.:!3 :!3 ·l.!)5 !J.51 
·lli 13.01 27.5·1 38 12.37 21.11 S·l 12.59 24.21 
ii3 1'1.GB 31.í:l ·IS 15.G:l 2G.liG 101 15.J.l 29.ll 
:l 0.83 rn 1 0.:12 0.5:i .j O.GO 1.15 
/' ,¡ 1.38 2.99 1 0.:!2 0.55 G 0.90 1.73 
2 0.55 1.19 2 0.30 0.58 

1 O.:J2 0.55 1 0.15 0.2!) 

IG7 4G.38 100.00 180 58.G:l 100.00 :!47 52.02 100.00 

3GO I00.00 307 100.00 GG7 I00.00 

~ 

" 
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3.6 Cláusulas de los alumnos de segundo grado 

En el cuadro :X.'11 Jos datos indican que las mujeres de segundo grado utilizan 35.70~'(, las cláusulas 

sustantivas, en tanto que los hombres las utilizan 31.SO~ó. En relación con las cláusulas adjetivas. 

Jos niños presentan mayor porcentaje en su empleo ( 1 7 .12~ó). mientras que las niñas las utilizan en 

15.04%1. Asimismo. los hombres aventajan a las mujeres en el uso de cláusulas adverbiales. porque 

ellos las manejan 51.36~ó y clJas 47.4S~·o Comparando estos porcentajes con los que obtuvimos 

en primer año. observamos que Jos niños. aunque bajaron en el empleo de las adverbiales. 

siguieron manteniendo mas elevado el manejo de estas cláusulas que las niñas. En las adjetivas 

notamos que ellos aumentaron su uso en sef:,.>undo grado y en las sustantivas ellas continúan con el 

mayor porcentaje. 

En estos resultados podemos observar que las niñas tienen mas cantidad de clausulas de 

complemento directo, un 28.87%. mientras que tos niños tienen :2l .Z3~/o. Lo mismo ocurre con las 

oraciones temporales y causales: ellas emplc.:!Il las temporales un 13.55~·ó y ellos un 13.35~·ó, y 

las causales ellas un 17.79~-ó y ellos un 1-t 38'!-ó. Es necesario agregar que con rc~pecto a Jos 

alumnos de primero Jos hombres de segundo disminuyeron el uso de oraciones de complemento 

directo, pero Jo aumentaron en cJ de las sujetivas y predicativas; las mujeres sólo aumentaron su 

uso de sujetivas. Las niñas emplearon menos especificativas. pero incrementaron las 

adnominales,. a diferencia de Jos niños, que subieron el porcentaje de uso tanto de las 

especificativas como de las adnominales. Los hombres bajaron el porcentaje de temporales; sin 

embargo, esto se compensa con el aumento en las causales. Las mujeres aumentaron 

considerablemente las causales. pero disminuyen demasiado en Jas finales y las condicionales. 

Dentro del porcentaje que Je corresponde a cada grupo de cláusulas, entre Jas sustantivas las 

que presentan mayor frecuencia de empleo son las de complemento directo: 76.83~'0 en Jos niños 

y 67 39~'Ó en las niiias~ entre Jas adjetivas. las más abundantes son las especificativas. que se 

componan igual en ambos sexos (84~ó). No sucede Jo mismo con las adverbiales~ pues las niñas 

utilizan más las causales (37.50~-'á). seguidas de las temporales (:!8.57~ó)~ mientras que entre los 

hombres es mayor el uso de las finales (28.00'!--0). seguidas de las temporales (26.00~ó) 
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Si observamos los porcentajes totales de la el:lboración de clausulas en t.•s.tc segundo grado. 

sobJ"e la horizontal, notamos que las rniis frecuentes fueron las de complcmcnh .. "'1 directo (25.9l~ó), 

pero bajaron si se comparan con los porcentajes de frecuencia de su uso en primer año (31.03~~)~ 

las causales (16.49~·'Ó) subieron~ ya que en primero el porcentaje es del 12.59"'-o, y t:::is temporales 

(13.48o/o) bajaron en este grado, porque en primero tienen 16.94~"0. En primer grado las más 

usuales fueron las de complemento directo (31.03~·-ó), las temporales ( J 6 <.;l4~ó) y las finales 

(15.14%). 

Finalmente, dentro del grupo de cláusulas encontramos que en segundo ~rado sobresalen. Jo 

mismo que en primer ai\o (88.461%) las de complemento directo entre las s.ustantivas con un 

po¡-ccntaje muy elevado (73.60'%); entre las adjetivas, las especificativas fueron muy frecuentes 

(84.29%), aunque más lo habían sido en primcl"o (93.02°/o)S dentl"O del grupc:• de las adverbiales,. 

las causales fueI"on las más frecuentes (33 .68~'0),. asi como en primeTo ~n las temporales 

(32.56%). 

Primer grado Segundo !,'íado 

SUST ANT /VAS .-\hsolutos }U.·l~tl._"Of; .'\h!'>Olutas IU•lntlvos 

compl. ch1"11o.cto :::.07 al.03 l~l8 2r •. 91 
i<ujo.•th·ns 10 I.,'.;0 ·H r •. 7!:"· 
predic-uti"º" 17 :.!.55 :::.• 3.!'>3 

Total :.!3-1 ~1j_Q8 ~69 :15.20 

ADJETIVAS 
.:OfiP~C1ficat1 .. ·us "º 11.99 10:.! l:l.35 
11dnom1nnlPs G O.~O 19 2 . ..t8 
Total H6 1289 1:21 15.83 

ADv.1?.B IAlES 
locntiva9 0.15 0.13 
l••mponill'!-< 11a lliU1 10:J 13.·1H 
modn}.,.s 33 l .~l:"• 13 5(;!! 
cnul!lal<•.., HI l!!:">fl l:.!G lG..19 
finulrs 101 15.J.I 87 IJ.38 
C"cnc-.:-ft1vn:!!' o r.o O.G5 
c-ondiciancal('" ü 0.90 O.~:! 
c-ompnrurt1-..·a5 ~ 0.:'10 0.52 
con!l'~<:-utivn" 0.15 0.13 
Total 3-17 52.0:! 37·1 -18.9!'i 

TOTAL GG7 ]00.00 7G4 100.00 



CUADRO XII 

Total do porcentajes en la elaboración do cláusulas de segundo grado 

CIAOIFICACIÓN MUJERES: 21 ALUMNAS HOMBRES: 18 ALUMNOS 
Absolutos Rolotivos Ab<olutos Relntivos Absolutos 

SUSTANTIVAS 
i:nm¡il.d1rl•ri11 136 28.81 íG.83 G2 21.23 G7.39 198 
,,lljPliVil~ 2G 5.50 l4.G8 18 G.lG 19.5G 4.1 
pn1!lh';1tiv;is 15 :rn 8..17 12 4.10 lWI 27 

Totnl 177 nrio 100 92 31.50 100.00 2G!J 
ADJfTIVAS 
r.~pr:i'1Í1r;11irns 60 12.71 84.50 ·12 14.38 8•1.00 102 
:i1lmiminall'.'i 11 2.:J:J 15.·19 8 2.73 IG.00 19 

Total 71 l!i.O·I 100.00 "º 17.12 100.00 121 
ADVERBIAlfS 
!ocnliv:is 1 0.3~ 0.66 1 
lr111pr¡f<ll¡•s Gt 13.55 28.57 :¡9 l:J.:15 26.00 10:1 
m111lalr.•s 2:1 ·1.87 I0.2G 20 G.8'1 13.3:! .¡;¡ 
Cíill."íllPs 8·1 17.79 37.50 •12 J.1.~8 28.00 121i 
fi11aJi.s .¡:, \J.G:l 20.08 ·12 H38 28.00 87 
!'IJJIC<'SI~ ;l.'i 3 O.G J.:13 2 O.G8 1.3;) 5 
l~)llflu:"Jll:tlP." 3 O.G t.:13 1 0.3·1 0.66 ·I 
nm1¡1;1n1llv11~ 2 OA 0.89 2 O.G8 1.33 .j 

CIJll~PCll{Í\'llS l 0.3•1 O.GG 1 

Tola! 22-1 ·17..15 100.00 150 5l.3G 100.00 :m 

TOTAL 4~2 100.00 202 100.00 761 

TOTAL 
Rololivos 

25.91 73.GO 
5.75 lG.35 
3.53 10.00 

35.2 100.00 

13.35 84.29 
2..18 15.7 

lii.8:J 100.00 

0.13 0.2G 
l3AS 13..18 
5.ü2 11.49 
lü..19 33.GB 
1 I.:JS 23.2G 
0.65 l.33 
0.52 I.OG 
0.'12 1.0G 
0.13 0.26 

·18.n5 100.00 

100.00 

"' .., 
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Gráfica XIII 
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Gráfica XIV 
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En los cuadros Xlll al XVI veremos reunidas las oraciones coordinadas y las cláusulas de 

nuestro materi3J; esto quiere decir que los cuJdros y gráficas anteriores fueron parciales y que 

ahora reuniremos los datos para poder apreciar la totalidad y verificar si los resultados que 

obtuvimos cambian o no. Describiremos y analizaremos también las variantes de grado. sexo y 

edad. 

3.7 Resumen por grado 

Los datos que se pueden ver en el cuadro XJ II nos indican que Jos alumnos de primer-o utilizan 

mas cantidad Ue oraciones coordinadn.s (61.60ºó) que los alumnos de segundo (53.SO~ó)~ sin 

embargo. las dflusulas sustantivas son más empleadas en segundo ( l 6_::?6'!·ó). mientras que en 

primero su uso es un poco menos frecuente (13 .45'!,ó)~ las ndjctivas y las adverbiales presentan una 

situación semejante. porque en segundo emplean cstn.s oraciones en el 7.31~'0 y en el 22.61°.,-ó 

respectivamente. a diferencia de primero. que tiene d~ adjetivas 4.94°.,ó y de adverbiales 19.95~ó. 

En estas mismas columnas vemos el porccnt;ijc de cada tipo de coordinación y de las cl.lusulas. 

En las coordinadas Ja frecuencia más alta. en ambos grados. corresponde a las copulativas: en 

primero 56~0 y en segundo 46~0. De 13.s clausulas de complemento directo en primero 

encontramos 1 l. 90~ ó y en segundo~ l 1. 97°., ó. porccnt.:!jc prácticamente idéntico. También 

podemos observar qt..:c el uso de las cláusulas temporales en primero es muy sim.ilar al de 

segundo: 6.40o/o y 6.20~/º• respectivamente. Lo mismo sucede en Jos dos grados con las cláusulas 

finales: 5.80~'0 en primero y 5.20°.,'0 en segundo. En las cláusulas concesivas si hay alb'"Una 

diferencia. porque en primero su uso representa el 2.30°,-c, y en segundo. d 0.30~ó. Caso contrario 

sucede con las c1:iusu1as caus.:ilcs. que son más empleadas por los aluninos de segundo (7.60o/o) 

que por Jos de primero (4.80~,ó). 

En cuanto a los porcentajes de cada grupo de oraciones, encontramos que en primero utilizan 

más las oraciones copulativas e ilativas. mientras que en segundo las copulativas y las 

adversativas. Dentro de las sustantivas sobresale el empleo de las cl.8.usuJas de complemento 

directo en los dos grados. En las adverbiales observarnos que en primer año de secundaria es 
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mayor el uso de Jas temporales seguidas de las finales y las causales~ en segundo grado se emplean 

más Jas causales. seguidas de Jas temporales y las finales. 

En este cuadro podemos observar también que ih'Ual que en Jos anteriores se obtu'\.'Ícron 

porcentajes totales que pcm1iten apreciar mejor Jos datos que corresponden a cada grado y asi 

establecer una comparación. Lo que notamos en estas últimas columnas es que el primer grado 

empica mayor cantidad de.: coordinadas ilativas (69.:!0~o) v de copulativas (56. IO~'ó)~ no asi en 

segundo~ donde Jos mayores porcentajes los encontramos en bs disyuntivas (75'%) y en las 

adversativas (57.50'%) Esto u difrrcncia d~ los resultados de los cu.:ldros parciales (IX y X)~ 

donde se ve que en los dos f?_rados los porcemaj~s mas altos correspondieron ::i bs copulativas y a. 

las adversativas 

T~mbién observamos que de las clausulas sustantivas las de complemento directo son más 

empleadas en primero (51 10".'ó). mientras que en segundo To son las sujctivas (81.40°,..ó); de las 

adjetivas. en este mismo grado es mayor el manejo de las or<'.lciones especificativas (56.00%) y las 

adnominales (76.00J:ó). en tanto que en primero ~u uso representa el 44.00~-'Ó y cJ 24.001?.{J~ 

respectivamente. Por lo que toca a las adverbiales. en primero se emplearon más las locativas 

(75.00o/o) seguidas de las condicionales (60.00~0). y en segundo fueron m:is utilizadas las 

comparativas (66.00~o) y b.s causales (60.00~0). 

Finalmente, en Jos totales por tipos de oraciones notamos que en primer año es n1ayor el 

empico de coordinadas (54.óO~ó). mientras que en segundo es menor (45 JOo/r..); pero en fas 

cl3usulas~ en segundo encontramos tos mayores porcentajes: de sustantiva~. 53.40~ó~ de adjetivas. 

58.45~-ó y de adverbiales, 53.40~ó; mientras que primero tiene 46 . .5:!.~·ó. -t l .54% y 46.60% 

respectiva.mente. Cuando se incluyen las oraciones coordinadas. que son las que mis se empican 

en Jos dos grados. cambian los porcentajes de acuerdo con su frecuencia de uso~ sin embargo. al 

comparar los porcentajes dentro de cada grupo de clausulas u oraciones. observamos que no hay 

mucho avance de un grado a otro. como se dijo antes (cuadros XI y ::\..'H) 
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3.8 Resumen por sexo de los alumnos de primer grado 

En los totales de oraciones de primer grado. divididos en hombres y mujeres. que nos muestra el 

cuadro xrv. podemos observ:1r que entre las niñas es menor el porcentaje de coordinadas 

(60.78°/ó). mientras que los niños tienen un poco mas (62 6CJ~0}. 

En cuanto a los totaks de las cL:iu"ulas tnas abajo subri.: c:::.:a mi~m.:i columna, .... cmos que las 

mujeres presentan los mayores porcentajes ...-1, :a~. ~-u:a.t11ti" :1s ( 15 ...;r,º ó) y en las adjetivas (5.58º/0) 

(los hombres cr. estas mi~mas cl:iu5ulas ti...:ncn l l .:::IC:>ó y 4.26~0) Lo contrario sucede en las 

adverbiales. porque ellos las empk.1.ron mis t 2 1 92~ (,) que c\l~s ( 18 OS~·'o) 

Así~ aunque el rc»ultado tot.:ll vi.:rti.Lal en las columnas favon.:zca a las mujeres en las 

subon.linadas (.39.:0~ó). es notable que los hombres crnph.·an m::is variedad. como lo corroboran 

los datos en el totnl horizont<.1l ellas tienr.:n los m.1yt~rcs porccnt<!_ics. en bs copulativas y 

adversativas. en rnnto que los niños di~tribuyen el uso de las coordin:id3s. lo que da como 

resultado que se in...-iertan los <latos obtenidos en el total vt:rtic:il. porque ahora el porcentaje 

menor lo tienen ellos (.47 95~0) frente a cll.::ts (5::.os~·ó) 

En el total horizontal de las cbusul<!s se rnantienc las misma difcrcnci~ que se obtuvo en la 

vertical porque ellas empican nüs sustanti...-as y adjeri'-a5 que- dlos, pero al ver estos datos desde 

un punto de vista cualitativo los hombres pr<!~cntan mejor tntlncjo de adYcrbiaks (51 SS~ó) y 

también de coordimtdas (47.95°.~). porque !=is distribuyen mejor. pues al disminuir el uso de 

copulativas aumentan el de advcrsativ.:ts. disyuntivas t! ilativas. 

Es importante recordar que Jt,s índices de madurt!Z obtenidos en el C'Uadro VI fueron de 0.50 

para ambos sexos~ sin embargo. en ta descripción pormenorizada del analisis sintilctico que se hizo 

en esta investigación nos damos cuenta de que por si ~o los esos índices no permiten apreciar si en 

realidad Ja madurez slnt.:ictica en c1 grupo es igual. o...·n cambiu. con c~tos nuevos datos vemos que 

el desarrollo entre hombres y mujeres de un mismo grado cs. diferente· en primero. entonces, este 

grado es mejor en las mujeres que en los hombres. 
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3.9 Resumen por sexo de los alumnos de segundo grado 

El cuadro )("'V muestra todas las oraciones elaboradas por los alumnos de segundo grado 

diferenciá.ndolos por sexo. 

En los datos de esta tabla observamos que en el total de coordinadas. aunque es más bajo con 

respecto al grado anterior (en que las niñas tenían DO 78':/o y los niños 62.60~--ó), ellas del mismo 

modo presentan menor manejo de coordinadas (5 J .::?O~ó) que los niños (57.30~ ó) 

En el total de cláusulas sustantivas en c~ta misn1a colwnna vcn1os que aumentó su uso de 

primero a segundo. porque las :nujcrcs pasaron de 15.46 a 18.26, y los hombres de 11.20~'Ó a 

13 .43°/o. 

En las adjetivas obser..·amos que también subió el porcentaje: las niñas fueron de 5.50~-"Ó a 

7.30~·ó~ los niños tienen el mismo porcentaje que ellas. pcro su aumento fue mayor porque llegaron 

de 4.:26°/o a 7 :?9~'0 Sin embargo. en las adverbiales podemos ver que, contrariamente a Jo que 

sucedió en el grado anterior (los hombres las emplearon m.ñ.s). no hay ahora mucha diferencia: 

23. 11 ~'Ó las mujeres y :22 04~ O los hombres Lo que es necesario rcs<.dtar es que ellas aumentaron 

este uso de modo considerable, ya que <.:n primero ti:nían 1 S.OS~-0. y ellos 21.02~·0, lo que indjca 

que lo5 niños no avan7...aron .. A.1 hacer una comparacion de estos datos con Jos que obtuvimos en 

Jos cuadros parciales (XI y Xll). notamos que de primero a ~egundo i:llas no tuvieron un cambio 

importante. debido a que subieron de 46.38':.'ó a 47.45".'ó; pero cIJos si cambiaron. pues P.:ijaron 

siete puntos porcentuales (de 58 63~ó :1 51.36~ó). 

En cuanto al total de cláusulas. si&ruiendo sobre c~tas columnas, observamos que aunque 

hombres y mujeres suben sus po1centajcs en c~tc SCb'Undo afio. los datos nos indican tambiCn que 

las copulativas son las m3.s empleadas por ambos sexos. pero en menor cantidad que en primer 

año. 
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Las cláusulas de complemento directo continüan con el porcentaje mas alto en este grupo de 

formas verbales dependientes. pero vernos que las niñas las aumentaron en relación con el grado 

anterior(dc 12.96~ó a J4~'á) y los niños las bajaron (de 10.71°/o a 9~'éi) 

Las especificativas subieron su porcentaje en este grado. y tienen un comportamiento semejante 

en los dos sexos· 6.191% en niñas y 6.13~ó en niiios 

En d grupo de las adverbi.:?.h:s obsen.·¡uno'i que en l:!::> mfias las h:mporak:s y las causales 

subieron su porcentaje en este segundo grado. ~in embargo en 13.s finales lo bajaron~ los niños 

bajaron en las temporales, pero s.uhicron en las causales y en las finall!s. En el resto de las 

cláusulas. los porcentajes indican que no h.Jy cambio entre ambos sexos ni entre los dos grados. 

Por otra panc. en la columna del total los datos indican que las mujeres tienen porccnrnjcs mas 

altos en las coordinadas, i_s">"Ual que en primer grado. lo que nuevamente favorece a los hombres, 

porque ellos tienen menor porcentaje en las copub.tiv3s., a:-pccto que indica mayor madurez 

sintáctica. 

En el grupo de las sustantivas. a pesar de que ellas las manejan más (65. 70~"0 frente a 34.30~,.0), 

es imponantc resaltar que los hombres bajan las cláusulas de complemento directo del 42.50'?-~ que 

tcnian en primero u un 31.30".l;. en segundo~ situ3ción que Jos favorece otra vez, porque éste es un 

complemento mas frecuente y obligatorio en Ja lengua y por lo mismo más facil. y porque ellos 

aumentan el porcentaje de ~.ujctivas y prcdic¡¡_tiv:Js Las mujeres en cambio :wmcntan las cl:iusul.:i.s 

de complemento directo de 57 ..io~o t.:: primero a<:-..:-:; c:-V<:'o en sc5undo. y bajan Jos porcentajes de 

sujcfrvas y prcdicativ3~ 

Las mujeres emplean más cláusulas adjetivas que los hombres. pero intcn1:tn1cnte vemos que el 

comportamiento está equilibrado porque ellas. al pasar de un gr;1do escolar a otro~ bajan en las 

espccificati.,.as pero suben en las adnominalcs, mientras que Jos hombres, al subir en las 

especificativas. bajan en Tas adnomin~lc:s 
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A diferencia de lo que ocurre en primer grado, en segundo año los hombres bajaron demasiado 

el porcentaje de las adverbiales (de 51 .88'!-'ó a 40.J 1°,,ó). al tiempo que las niñas subieron (de 

48. 12% a 59.S9~ó). Pero el componarniento interno nos dice que los hombres se mantuvieron 

igual que en primero en las locativas. las finales y las consecutivas. que subieron su porcentaje en 

las concesivas~ condicionales y comparativas y que bajaron en las temporales. modales y causaJes; 

en tanto que las nii\::?.s se mantu";cron en las finales, subieron en 13.s temporales. modales. causales 

y concesivas, y bajaron en Tas condicionales y comparativas. 

Acerca de estos totales podemos decir que Jos hombres tienen mejor manejo de clitusulas y 

oraciones coordinadas que las mujeres, aunque ellas tengan m.:is cantidad de cláusulas (emplean 

mucho las de complemento directo). porque entre ellos se observa mayor distribución y variedad. 

Por último, es interesante hacer notar que los alunmos encuestados aumentaran de un grado a otro 

d uso de las mismas cláusulas, lo que hace incrementar los porcentajes. pero en realidad no 

enriquecen los te'.\.'105 con el empleo de nuevas estructuras grrunaticales. como serian las de 

carácter cuantitativo (comparativas y consecutivas) o algunas causativas (como las concesivns y 

condicionales)_ 
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Cuadro XV 

Resumen por cexo 
Ocgundo grado 

MllfEREO. 22ALUMNAO HOMBREO. 18 ALUMNOO TOTAL 
lfo\1tlros 

cuamcACIÓN Absolutos Rtl~tivos Absolutos Re!~Uvo1 Ab~ohrtos Mujero Hombm 

Coordio1d11 

cqiula11\M ll'.l r.:io 1111:11¡ Jll lito !'!~ líl 7~;2 :i7í.I .j!.1H 

o<hnsal1~as ;¡] r1.M IOGíl í1! ~m l~i.70 IJj PiOii r.100 

1k~yvnt1us l 010 080 ¡ o;o 1 ~o 1) HOI r,,;,r,; 
1l1füu 1 010 0'.!0 J 010 070 .¡ '.!H}() i500 

Tobl l'.Ji ;;120 10000 ::tl !'17111 !Oíl()!) S'.10 S"¡RI 11zr, 

cw;.--

MIWNAS 
romptd.irrclo IJli 1100 iG.8.1 lit 000 67.:J'.) 101 f.'IGO JI.JO 

1ujrhYO! :¡¡ 2.liO 11&1 1i 2f,I) 19.Y, .¡¡ 5'.l.OIJ .i1.oo 

11rv<l.tcot11·ns 15 ¡¡¡¡ 8.i; l! ¡;u IJOI 27 5~1 ~f) ll.lO 

Tolo! ¡;; lli ~G IOllOO o~ 1.1.11 10000 '.!G:J C:1iO Ji.JO 

l'l/nIVAS 

·~•rnfico1"·" 1 r.o "'º 81.'oO 1 
.¡~ fi.1,J 

mo 1 
10~ ,,180 ll.10 

adnominalu 11 w 1~1.1? 8 l.IG JGOll ID r17.MO 4220 

Tolo! ;¡ i.J! 10000 :-0 'it'J IOIJOO 121 [.'IGO .U.10 

iMllll!ll 
1{,(otin1s 1 010 orti 1 10000 

trm¡1orru~~ fil f.liO ;;;;,; .l'..l ri.GO 2.·1:6 10.1 (i!.10 JHJO 

mod9lcs i:1 .ZJQ 1021) ~¡¡ 2!111 1.1.11 ll [1.140 fü.ri-0 

cousalu 81 HGO J;:~ ·I! G.10 ~i.:!8 ¡~r, (,(i(jQ ~JJO 

lrinales ~5 ·lfiO 20!).i 1i 6.10 :!i'.!~ i; 51.iO lS!O 

;cnnttJi\'U J OJO rn 2 o:o 133 5 fiOOO 'º·ºº 
ronUiclonnlrJ 3 o:rn 1.:>1 1 0.10 OCG 1 'i.}CQ :?5.00 

compmti~·ai 2 o:o OoJ 2 o ~o l..1J l 5000 511.00 

ronstcull\'a~ 1 0.10 º"' 1 100.00 

1 ~ 

iTolal 2~1 2.111 1()000 llll 22.01 100.00 J:J m9 l0.11 " 
1 

Total .1;2 ~~ iO 2n ~~(;O 761 fil.70 :l'l.JO 

TOTAL im 10000 Mi 10000 16.i~ MOO ~2.00 
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1
---- ----------------

Chíusulns de lns mujeres de segundo 

1 

grado 

1 

u1lw1iiinl1•s 

mJj1111\'llS 

rn 

!<U~\onti\'Os 

l_ ------- IR',; 

Gréfica'm/ 

monl1nnd11~ 

!·t~ó 

Oránca XXIV 

Cláusulns de los hombres de segundo 
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3.10 Resumen por edad 

En el cuadro XVI se consignan Jos datos por edad. Ahí podemos obsen.·ar en la primera columna 

que baja el total de coordinadas entre Jos alumnos de 11 años (60.701%) y Jos de 12 años 

(59.30~ó), aunque no de modo significativo ha!'.ta los 13 años (55.70~ó). Asi1nismo. entre los 

alumnos de 13 y 14 años es tan pequeña la diferencia que podemos decir que no presentan 

cambios (55.70°,,ó a 55. lO~·ó). Sin embargo, en este grupo de oraciones internamente si existe una 

notable diferencia, ya que el uso de las copulativas tiende a ir bojando a medida que aumenta ta 

edad (55.400.·ó, 53.SQ'?,ó, 49.70~·ó y 43 70~ó), mientras que ~e incrementa el empico de las otras 

coordinadas, sobre todo el de las adversativas (S~ó a los J 1 años. 10-40'% a Jos 14 años). 

En cuanto al totaJ de cláusulas subordinadas sustantivas. en los alumnos de: 1 1 años es alto 

(16.16%1). pero baja claramente a Jos 12 años (13.27~0); comienza a subir de nuevo a los 13 afias 

(15.90~~). Se incrementa n.ún mas a los 14 años (17.60~·0). Si observamos lo que sucede en este 

grupo de cláusulas. notamos que el complemento directo es d que marca los cambios. que no son 

signos de mejora -como antes lo dijimos- por ser un complemento facil. así que el hecho de que 

suba la cantidad no marca un incremento de desarrollo sintáctico. Por otra parte. sólo en las 

edades de J 1 y 13 años es significativo el empico de sujctivas y prcdic.:itivas. 

El total de adjetivas no indica que entre los alumnos de 1 l y 13 años haya diferencia (5.30~-D y 

5.701%). así como no la hay entre Jos de 12 y 14 aftas (6 .20C!ó y 6.70~ó)_ Sin embargo, dentro de 

este grupo de clausulas si existe un movimiento ascendente, porque en los alumnos de 1 l años 

hay 4.60~ó de especificativas~ en los de 12 tenemos 5.60~;,~ entre los de 13 años bajan las 

especificativas (4.80°--o), pero son los únicos que tienen un porcentaje muy alto en las adnominalcs 

(9.20~~)~ y finalmente Jos de I~ ai\os tienen 6.IOC!Q de especificativas. 

En relación con el total de adverbiales .. vemos que los porcentajes ~e van incrementando hasta 

Jos 13 años (l7.70~ó. ~i.09C}ó y 2~.50~·0)~ pero a los 1-.:i años baja a 20.50°-0. por haberse 

manejado m:is clausulas sustantivas que en las otras edades 
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Dentro de este grupo de clausulas. en relación con los otros los alumnos de 11 anos manejan 

más finales (6.00°/o)~ los de 13 tienen el mayor porcentaje en las temporales (7 .300/o) y los de 14, 

en las causales (8.80~~). Ademas, podemos observar que conforme aumenta la edad aumenta 

también la variedad en el uso de estas oraciones, por ejemplo entre los alumnos de 12 y 14 años o 

entre los de t \ y 13 años. 
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3. 10 Análisis cualitativo 

ESTA 
'\AUll 

TESIS 
DE LA 

NO DEBE 
BIBLIOTECA 
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En mi investigación este anitlisis, tiene como finalidad detectar los fenómenos anómalos que hay 

en los textos. Para 11cvar a cabo este propósito. elaboré varias listas de los problemas que 

detecté. En algunos casos el problema era que ni siquiera se podín realizar el aná.lisis sintáctico. 

debido a la falta de estructura de las construcciones. Es de llamar la atención el bajo dominio que 

Jos alumnos tienen de su lengua. Los casos a los que me refiero son constn1cciones sin verbo~ sin 

puntuación,. donde no se logra la construción de una cláususla. donde existe gran an1bigücdad 

gramatical,. donde hay repeticiones~ errores en el uso de las preposiciones, falta de concordancia,. 

etcétera. Hablaré a continuación de alb,..-unas de estas anomalías. en las que se corrigió la ortografia 

al citar para una mejor comprensión. 

Construcciones sin verbo 

Veamos por ejemplo: 

En la escuela primaria que yo iba me la pasaba bien con mis amigos y siempre 

con mIS am1¡::os ajicsta:s (209!\.f) 

Esta ausencia de verbos en la oración aparece marcada en los cuadros que indican el nivel de 

desarrollo sintáctico con ·-1 •• lo que quiere decir que se debe qajar un punto en el total de 

oraciones principales porque estas con<;.truccioncs no son consideradas oraciones. Es importante 

agregar que estos casos pertenecen a alumnos de segundo grado, cuando hubiera podido ser más 

probable que fueran de primero~ donde supuestamente el nivel de madurez es mas ~ajo. 
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No se logra la construcción de una cláusula 

Estas oraciones son signo de que muchos de Jos individuos de nuestra muestra aún no cuentan con 

la capacidad de elaborar oraciones complejas enteras. 

Los casos en que falta el verbo subordinante son: 

Lo bueno que a mi mam3 le cae bien (103F) 

Lo que me gusta que soy un jugador disciplinado (202~f) 

Lo que me gusta mucho que a mí como soy nunca me han castigado (202M) 

El empleo inadecuado de nexos se presenta en algunas ocasiones: 

Cuando mi compañera me provocó y no pude aguantar las ganas 

de golpearla para que me dejara de molestar y sí me dejó de molestar ( 1 OQF) 

Me hicieron mi graduación en un salón que empezó desde las 8 hasta la.s 3 de 

la mañana que bailamos (J03M) 

Todo se acabó en que al no ver que no cumplió con lo que CI dijo todos se 

alocaron (207~f) 

Los dos ejemplos siguientes. además del problema del nexo presentan uso incorrecto de Ja 

conjunción y: 

Con"lo me esperé como una hora para reposar Ja comida y después me 

metí otra vez (206F) 

"''ºtuve? una amiga que desde en cuarto atio y c1Ja fue una de mis n1cjorcs 

amigas (~09F) 

Encontramos casos donde el níño, al no saber cómo continuar la subordinación~ pone la 

conjunción y 

Con"lprC un chocolate y cuando me lo iba comiendo con una m.:ino y con Ja 
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otra manejando y me caí (1081\'I) 

Nadie salía y hasta dcspuCs que una vecina se dio cuenta (1171\f) 

Cuando se iban a dar un beso y va llegando mi tia (117F) 

Cuando regresé a la escueta y casi ni me hablaban (1011'1) 

Corría a ayudarme pero como no pudo sacarme del carro y fue a hablar a mi 

papá ( 1171\1) 

No sC a dOndc inne y me voy con unos de mis tíos me van a CO["Ter de su 

casa (203F) 

Fuimos a conseguir un hotel y después que nos hospedamos y luego fuimos 

a nadar a Caleta (214'.1) 

Ya no estoy sola y porque conocí rnias amigos en Ja secunda.ria (1l8F) 

Había veces que estaban enojados y mejor me f"ui a mi casa (208F) 

81 

Encontramos un caso donde el nino utiliza el nexo como para indicar una condición; muestra 

de que esta construcción esta en proceso de desarrollo, porque todavía no llega a ser consecutiva: 

PCt"O como se ,;;icnte éste no me quiero ni im.3ginar lo que se siente en Iti 
montaña nna (J 141'-1) 

Cuando e1 alumno no sabe cómo continuar Ja construcción de la ctausula hemos considerado los 

casos como oraciones independientes. En los ejemplos donde hay dos ctáusutas pero falta la 

oración só1o se tomó en cuenta una de ellas para el análisis y conteo. Este problema lo 

presentaron 17 textos._ de Jos cuales once son de alumnos de primer grado~ lo que pue.de indicar 

una fa.Ita de desarro1Jo debida a Ja menor edad del informante. 

Ambigüedad gramatical 

uEn el lenguaje práctico Ja ambigüedad constituye uno de los peores defectos porque produce 

coníusión y obstaculiza ta comunicación que es su propósito esencialº (Bci¿stáin~ 1988: 142). 



82 

La ambigüedad da lugar a varias interpretaciones de una oración. En la muestra este problema 

se debe a Ja manera como Jos alumnos organizaron Ja estructura de los constituyentes de Ja. 

oración que escribían. 

También ha pasado que un amigo me regaló un perrito y es mi mejor 

amigo (103F) 

Despues me fracturé el pie porque un sciior se arrancO con su carro y 

yo por hacerme hacia atr:is me fr.:ictur~ el pie por pisar un.'.l llanta 0 12F) 

Preguntaba que si estaba ahi y Je dijeron que despu6s como a los dos 

meses fücron por mi (103M) 

!\ti mamá no se dej::J y cuando mi tio estci tomado le empieza a decir de 

groserías (203 F) 

De los cuatros casos que: aparecieron en la niucstra. tres corresponden a alumnos de primer 

grado. 

Falta de concordancia 

Uno de los medios gramaticales de relación interna es la concordancia~ es decir. Ja 

correspondencia de gCncro y número entre et sustantivo y adjetivo. o de número y persona entre 

sujeto y verbo ... La relación entre un verbo y su sujeto o entre el sustantivo y Jos adjetivos que 

califican supone por panc del que habln un an;ilisis del sujeto y del sustantivo en cada caso. Este 

an<llisis que se produce en el pensamiento, análisis de Jo mentado. trnta de expresarse 

gramaticalmente~ pero la expresión gramatical de la concord..uicia puede no coincidir con la 

concordancia de lo mentado y el desajuste entre una y otra puede obedecer J deficiencias y 

vacilaciones en el análisis interno. o a deficiencias y "·acilaC:ones en la cxprc~ión motivadas por 

falta de atención o por impericia del que habla" (Gili y Gaya. 195--1 29) 



En estos ejemplos no hay concordancia entre el verbo y su sujeto: 

Un día salí >'O y mi mamá de mi casa (l 13F) 

Subió" mi papá y su compadre a la azotea ( 1 13 F) 

Fue mi ria mi mamá y yo (207F) 

Conocí a una niña muy bttc!na mr: daba lo que 1raian en d recreo (1011\1) 

Entre esas pcrsona.'f estaba urados en el suelo (1 l l !\.f) 

83 

En los siguientes tres casos no se conjuga el verbo. por lo que no hay. desde luego. 

concordancia: 

Luego me fui a comer y me quci-cr de cabaña (110!\1) 

Me dormir con mis fumllias (l lOM) 

Luego haciendo un arcoiris en el rio foc:go mt.• salir (l IOM) 

El pronombre en singular-plural no concuerda con la palabra correspondiente en singular­

plural. 

Cuando empezamos a oir ruidos no le hicimos caso ( l l 7F) 

J\.fe pidió quo fuera su novia y una vez los cncontrC beS3ndo a otra niña {20QF) 

Yo lDl dfa k dije que si qm.•rias ser mi novia (211 !\f) 

/...o más unporranfi! de m1 vida son cuando entré a t.:i secundaria y empecé 

a conocer amigos (204!\I) 

Lo que más me gustan son las caricaturas (:!OOF) 

En e1 siguiente ejemplo el articulo no concuerda en genero con el sustantivo: 

El otra vez que fuimos a Gunnajuato (2 l 9F) 

Aparece mal conjugado el verbo haber rcfiriCndosc a un complemento en singu1al" o plural: 

Fuimos a nadar donde lwhi.a11 muchaspt.~no11as (214 ~1) 

Habían también corno una monrmia (:! 1 1 F) 
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Los casos de falta de concordancia se encontraron en Ja muestra pertenecen a 12 alumnos: 

cinco de primero y siete de segundo. 

Repetición léxica 

La repetición consiste •·en 1a reaparición de uno o más eJcmentos lingüísticos después de su primer 

ocurrencia dcntTo del mismo tex'""to'~ (García, 1996: 39). 

Los niños, al escribir como habfan, tienden a la repetición de palabras, que frecuentemente se da 

en el uso coJoquiaL 

Repetición de '"c!rbos 

Veamos los siguientes ejemplos: 

Un dia mi abuelita los agarrófi1e yfí1c a tirarlos (lOlF) 

Yo no les hablo de todos modos yo no Jes hablo porque son muy groseros (20J F) 

Nada mds qz111.:n• WJa prima muy regañona y nada nuis q11iert! que estemos 

sentados (203F) 

En los siguientes casos la repetición de palabras es necesaria porque los alumnos Ja emplean con 

diferente significado ya que no encuentran los sustitutos adecuados por su pobreza léxica: 

Luego a mi tia fr cq_1·á un pedazo de barda que se J...· habia ca ido 

cuando iba entrando a su casa(l07F) 

Cuando Ucg6 eJ día de claS.;! el día SL' me hi=o raro ya cJ tercer 

dia ya se me l11=Cl muy di\.crtido ( 1 O l '.\-1) 

Pero dice que nada más lo drcc C'fl broma (:!03FJ 

!\ti mamá me dijo que me füera con mi tia mcjia yfia a la disco después 

nosfüimos a mi casa (2 13F) 

El otra vez que/iumox a Guanajuato/inmcH a visistar a n1i ti;,. (21 OF) 

Fzamm a una excursión a Acapulco y nos ñon10s er1 la nmdrug::ida (217!\.1) 

Corru:ndo se puso a chillar y nos fuirnos corrlL'ndo (201 ~f) 

Yo tenia un amigo que me OJ7,daba en todo nos uyudamos en todo (106'.\.1) 



No nos deja a mis primos no los d1.:1a jugar (203F) 

Cuando me meri al mar rne n1'.>IÍ en Jo profundo (217:!\I) 

SS 

De los casos de repetición de verbos la mayor parte se produjo entre los alumnos de segundo 

ano. El verbo mas utilizado es ir en pretérito (fl1c.',f11imos,fuera,f11i) que representa 33% de Jos 

casos registrados. 

Repr.!tición de susranrivos 

Se detectaron varios casos de repetición donde et problema básico es Ja falta de sustitución de 

sustantivos por pronombres~ así, el alumno. al no encontrar con qué palabra Tt!cmplazar a un 

nombre. recurre n la repetición de palabras. lo que implica que la pobreza léxica se suma a la 

pobreza gramatical. como Juan Lópcz Chávez. lo plantea: "la organización gramatical de una 

lengua está intimamentc correlacionada con fa. organiz . .ación léxica de 1J. misma"' ( 1995: 94 ). 

Cuando Fui con mi tfa al ipcr a qut: me compraran una.fakla de rl?galo 

para mi estuvimos buscando Jasjúl~las ( l 16F) 

Luego a sexto mlo y termino el afio (103'.\.f) 

Cuando llc}.~6 el dia de cJ:ise el sc-sundo dia !:e me hi::o rnro ya el tercer dia 

ya se me hizo muy divertido y;¡ .'.l! siguk·nte dia supe que era facil ( 101 '.\.I) 

El dia de mi cumpleafi.os nadie de n1is tíos se ac01dó de 1m dia (202F) 

1\1c fui de nli ca\"<1 y entré- a m1 '<Ha ( !O~F,1 

,l\1c pcrdi como ni.i üw1x1/. nH car1:.1/ c<:r:-tb.'.l d .. ·si.:spcr.>do í:20l;\.f) 

Ahora c~"toy soport.:mdo a cu:itro de que iban en últ..-;::1,mo Lu .. ~go hicimos 

una obra en cau·c1u.•10 <211 'f) 

Un amigo n1c ayud.:lb::i en todo nos ayud.:J.mos en 1,;,,;f,1 { J 06~!) 

Toda la defensa del can-o y :oda se rompto de Jos furos (117!\.1) 
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Repetición de pronombres 

La repetición anómaJa de pronombres personales y posesivos. y construcciones exocéntricas 

equivalentes. es frecuente. Ocupa el segundo lugar de aparición después de los verbos repetidos. 

Pero antes de todo esto yo ya habia mojado a una de sus amigas de Claudw (l 22F) 

Gracias a su esfuerzo de dio ya le dieron casa (2 J SF) 

Después /os subieron /o<; hcr:dos 01. la ambulancia (21 O!'..f) 

La acusaron de robo a nu mamá ( 105!\f) 

Yo en las vac:Jc1ones yo estuve con mis abuelitos ( l l 3~f) 

Lo crei que lo conociera muy bien (104:\f) 

Í:../ lc pedia según CJ para estudiar (218F) 

Bueno a mi antes de salir de vacaciones yo ya me Ja estaba pz..s.ando bien (2J4F) 

Ali papd nunca volvj a saber de d(218F) 

Repetición df! adl'erb1os 

Estas palabras son las que menos se rcpi1cn en Jos textos~ se encontraron algunos casos: 

También mi prima Tambil!n me metió en puoo chisme (202F) 

N1 aquí en la escuela no me hacen caso mis comp::J.Jlcros (203FJ 

Ahora que estoy ahor11a en el segundo grado (205F) 

Asila p.:i:s3bamos ~ui casi todo el tiempo (2061\.f) 

Asi~ de los casos de repetición lt!xica que encontramos pcrtcne.:en a 28 alumnos de los cuales la 

mitad cursan primeo grado y Ja otrn mitad segundo. 



Preposición ausente o mal empleada 

Preposición a 

Los siguientes son c.:isos de presencia anómala de Ja preposición: 

Ni mandó a JJamar a mis papás ( I OOF) 

l\fancLuon a llamar a su mama (l J 2M) 

l\fandaron '1 JJamar a mis papits ( 107,\f) 

l\fandaron a llamar a Lma ambulancia (2 J Q_\.f) 

A mi mam.:l y a mí nos llenamos de agua pues nos salpicaron (2 11 F) 

A la semana pasada nos avisaron que íban1os a ir al musco (21 OF) 

Quiero demostrarle a mis padres que puedo logr.ulo ~1 llegar a ser 

alguien (20-41\f) 

En el si.guicmc ejemplo se empica una preposición en lugar de otra: se utiJiza. en Jugar de 
la preposición ,,_.,,_-

Pero cuando estaba a la escuela me gust.:1ba pl.3ticaz- (208F) 

En otros casos falta Ja. preposición. 

Siempre los domingos me iba jugar f"_-:.bol (20°' 1" 

l\fj hermano le tomaron una foto con ,~IJos {2 l I _'\I) 

Quieren darme celos porque todos los d.:! mi salon les C:Jigo rnal (203F) 

~fi mama Je pegó nll hennano (105!\f) 

Fue hablar a mi papá(l l 7,'\f) 

Preposición d~ 

La preposición esta presente incorTcctamentc en esros ejcmpios: 
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Las pase de nuevamente a mi casa (2I4F) 

Lo que mas me gustó es de cuando yo iba a c.:isa de mis tías (220F) 

Un niño utiliza la preposición de en Jugar de en: 

Luego nos dejaron .:i nosotros y se fueron d1..~ c.amión ( 1 l OJ\f) 

Sólo se documentó un caso que presenta ausencia de esta preposición y otro en que se pone 

que en su Jugar: 

Cuando era día preparé mis cosas (21 OF) 

Queis1no y dequeísmo 

La preposición no debe ser empicada en eJ siguiente caso (dequcismo): 

Lo m:is importante en mi ";d:!. füe Je qtu .. • yo tuve un novio (12 I F) 

En los sigu:cntcs ejemplos folra cJ empleo de Ja preposición (queismo), según Ja norma culta en 

!\.fexico: 

Claudia mi rival me acusó con mi mam.:i quL-. yo Ja molestaba (l22F) 

No nos habiamos dado cuenta que mi prima estaba adi;!ntro de Ja e.asa (l07F) 

!\.fe di cuenta qzu• era un cha.,,o buenísima onda (2 I 6FJ 

Tengo nucdo que me saquen de la escuela (2Q.f:\f) 

~fe am.:na=ó que si no ib;:i con él me iba a matar ( 11 J FJ 

DcspuCs i.pu· salimos a n"'Creo Jos nitlos de quinro nos hicieron 

W13 COm.Jda (l 20F) 

DespuCs que huyeron sus compañeros Ja poJicia Jos siguió (l I J :\f) 

Después que salimcs de aJJi fuimos al mundo del füturo (~ 1 J F) 
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Preposición co11 

Una rúña utiliza Ja preposición con en lugar de a: 

Mi tia es la persona con la que sicn1pre Je cuento mis cosas (214F) 

Estos casos de uso anómalo de las preposiciones pertenecen a 28 alumnos: 11 son de primero 
y 17 de segundo. 

Puntuación 

La falta de puntuación. como se mencionó antes~ es tan abundante que muchas veces esto 

complicó la comprensión de los tex""tos. Los casos que a continuación se muestran podrian IJevar a 

suponer que tienen el problema de ausencia de verbo. no se logra la construcción de Ja cláusula o 

se presenta una repetición innecesaria de palabras~ sin embargo. con un uso adecuado de los 

signos de puntuación no prcscntarian ningún problema. 

Nos subimos a. uno que se llama Nao China que uf' q11t?J11t.!go (114~1) 

Yo tuve un amigo que me ayudaba en todo nos ay11dan1os en todo (106!\.t) 

Ale: dijo~¡ 1¡uic:r.:s Ir? lo compro pc:ro si re \-as conmigo y tendras todos los 

juguetes que quieras ( 1 1 1 F) 

C'orno al n1c,/;o de..• la c:.,cuela <-'11 la noche como i1 b~ nueve de la noche mi 

mamii se fue { 103~1) 
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Consideraciones finales 

Ha llegado el momento de vt.·r si Jos resultados obtenidos en esta investigación permiten que se 

cumplan o no las hipótesis e.fe trabajo planteadas al principio. 

a) La escuela eícctivamenlc no contribuye a aumentar d nivel de desarrollo sintáctico de los 

alumnos. El crecimiento no rc:-.ultó ser significativo entre los escolares de ambos grados: a pesar 

de que en un primer momento se '\.io que fas niveles de madurez obtenidos eran en primer grado 

de 0.50 y en segundo de 0.65 En una segunda etapa del análisis se pudo ver un panorama más 

amplio y detallado de Io que suct...~ía entre los alumnos que egresan de sex-to y Jos que ya han 

cursado un año en la secundaria, y se observó que. aunque haya un decremento en d uso de la 

coordinación al pasar a se.gundo grado. Jos alumnos siguen manejando demasiadas oraciones 

copulativas. Las cláusulas se ~mplcan en menor cantidad en segundo que en primero~ cuando lo 

esperado seria que al haber cursado un año en la secundaria las manejaran en mayor cantidad que 

las copulativas y con mejor di~tribución. Se presentaron casos como Jos de las consecutivas y Jas 

de complemento directo ::n que no cambia Ja frecuencia de uso. o el de las condicionales, 

temporales y locativas. que ba_ian su empleo en segundo. mientras que aumentan en las causales, 

situación que lleva a pensar que Jos alumnos no asimilan bien las estructuras sintácticas al 

term..inar un año escolar. y que al adoptar una construcción nueva olvidan o descuidan Jas 

anteriores~ incJuso es muy not:able el aumento de problemas sintácticos al aumentar Ja escolaridad. 

b) Existe estrecha relacfrm entre el sexo y el desarrollo sintáctico dd indhiduo. como Jo 

indicaron los niveles de madurt.~z obicnidos. que entre mujeres y hombres es Í!:,"Ual en primer ~>rado 

(0.50),. aunque en segundo d!as tienen un incremento significativo (O. 7 J). mientras que Jos 

hombres .. no (0.57). Basándonos en estos datos diriamos que sólo ellas incrementan el nivel de 

madurez aJ pasar de un grado..:! otro. sin embargo eJ diferente desarrollo sint.ü.ctico se da incJuso en 

primer grado en ambos sexos. ya que el análisis gramatical nos demuestra que Jas mujeres en 

realidad no aumentan el desarn .. ..,Uo sintáctico; Jos resultados revela.ron que ellas egresan mejor de 

sexto que ellos. tanto en el n 1anejo de oraciones coordinadas c{lmo en el de cláusulas.,. pero al 

pasar a SC!:_,r-undo grado Jos ht...,mbres son los que muestran mejor nivel de desarrollo sintáctico, 

como lo indican Jos resuh~dos parcia.les; por Jo que respecta a Jos resultados generales 
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efectivamente en cantidad elJas superan a los hombres~ pero en cuanto a la calidad, a la 

distribución de cláusulas y oraciones, ~!Jos tienen Ja ventaja. 

e) La elaboración de estructuras oracionales esta relacionada con la edad del individuo~ seb'Ún 

lo pudimos confinnar al ver el aumento en Ja construcción de cláusulas y en la disminución de 

oraciones coordinadas~ sin embargo. el avance se da en cantidad. no en calidad. esto es, aumentan 

las mismas estructuras de acuerdo con la edad de la persona, pero no se observa un verdadero 

enriquecimiento. Los individuos v;:m adquiriendo cst3S estructuras de las personas que escuchan a 

su alrededor. porque no se puede negar que las pocas horas de clase que recibe el alumno a la 

semana no se comparan con las que pasa frente al televisor o con las que recibe de su farrtilia. 

Así~ concluimos que las hipótesis se cumplieron en esta investigación. Se hace constar, a1 

mismo tiempo. que nos encontramos con alumnos de baja competencia lingtiistica.. con un manejo 

deficiente de su lengua aJ egresar de se>..""to grado, situación que no se modifica significativamente 

tras cursar un año de secundaria: alb'Unos alumnos se estancan en el des.arrollo sintñctico y otros 

incluso retroceden. Podemos agregar también que mediante el análisis cualitativo comprobamos 

que la pobreza léxica de los individuos les acarrea tambiCn pobreza gramatical por el 

desconocimiento de las posibilidades que ofrece la lengua; prueba de esto es que en la mayor parte 

de Jos casos el problema más frecuente (33.ó~'ó) es la repetición de palabras debida ¡>..} escaso 

vocabulario de los alumnos: el 35~ g de los individuos presentaron este problema. de ellos~ el 7.5% 

cursa primero de secundaria y el 17.5~·0~ segundo. 

El empleo anómalo de las prepo!>iciones ocupa el segundo Jugar en frecuencia (29 . .31'.',ó); los 

alumnos generalmente las usan cuando no es necesario; hay otros casos de ausencia anómala o 

de manejo de una preposición en lugar de otra. Esros problemas se presentaron en el 351%1 de Jos 

alumnos (21.2'?.ó de segundo grado y 13.S~-~ de primero). 

Las oraciones en las que no se logró clausula representan un 17.2 º/o del total, lo que ocurre en 

el 22% de los alumnos • más entre los de primer grado ( 14°...-~) que entre los de segundo (81%). 



La falta de concordancia tuvo una frecuencia de 14'}'0 en la muestra.. y se presentó en el 20o/o de 

los estudiantes~ la mayor parte de ellos era de segundo grado (9~·ó) y otra menor. de primero 

(6%). 

La ambigüedad gramatical sólo representó .-; 4~"º de los ejemplos~ se dio en 5°/o de los alumnos: 

. 4º/o correspondió a los de primero y 1 e%. a los de segundo. 

Las constrnccioncs sin verbo fueron los casos menos frecuentes (2.S~'á) y únicamente se 

presentaron en el 4~-0 de los alumnos de segundo grado. 

Finalmente tenemos que reiterar que la escuda no está contribuyendo a mejorar la competencia 

lingüística de los alunmos: el aniilisis revela que la mayor pane de los fenómenos anómalos 

(61°/o) se da en los alumnos que ya cursaron un año de secundaria. 

Los estudiantes parecen no tener interes en mejorar su competencia porque ni siquiera saben 

que pueden hacerlo. Uno de los problemas de la escuela son precisamente las clases en silencio. 

que se realizan asi para no perder tiempo y cut-rir el programa en las horas de clase~ por tanto, los 

alumnos no tienen tiempo ni de enterarse para que estudian ··10 que ya saben". Los instrumentos 

que ofrece la escuela no han servido porque a veces se intenta enseñar con ejemplos que no 

existen en la lengua re.al. lo que provoca un rC':npimiento entre lo que el niño sabe y lo que se le 

quiere enseñar. Por ello es necesario emplear ejercicios adecuados que pemUtan realmente 

aumentar el desarrollo sint<ictico de1 alumnc- y que le creen conciencia de las estructuras 

gramaticales que utiliza diariamcnti:. con ::i.atl!rialcs elaborados por verdaderos equipos 

multidisciplinarios fomlados con pedagogos. psicólogos y especialistas en la materia para 

conseguir. por una parte. que la escuela cont.-:-::iuya a aumentar el desarrollo de destrezas para el 

adecuado manejo de las construcciones que pC"--5--ee el alumno y lo ayude a desarrollar aquéllas que 

desconoce y. por otra. que el alumno no r~..=iba una confusa suma de contenidos. sino una 

verdadera continuidad de conocimientos que le permitan una formación con pleno desarrollo 

personal. porque el uso apropiado de la len~a no debe preocupar únicamente a las personas 

dedicadas a las letras. sino tambien a los proft..""S)onistas procedentes de cualquier carrera. 
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Dadas las ciscunstancias que ahora tenemos en Ia escuela mexicana. hay que tener muy presente 

que ninguna reforma a los planes y programas de estudio funcionará. si se pretende dejar todo e] 

trabajo a la escuela~ pues Csta no cumple cabalmente con una de las funciones fundamentales que 

se ha propuesto: desarrollar la capacidad para cxprt=sarse oralmente y por escrito con fluidez, 

coherencia y corrección, tratando de aumentar, equilibrar o suplir la pobreza lin!:,Ytlística en la que 

se desarrolla el niño durante los primeros at)os de vida. 

Ante esta situación, no olvidemos señalar que cxist~n problemas estrechamente vinculados con 

el aprovechamiento escolar, como el nivel socioeconómico de los alumnos. el ambiente fanúliar o 

la mala nutrición. y que tcndrian que ser considerados en futuras investigaciones, que llevarán a 

encontrar más alternativas que pudieran ser útiles y. de esta manera,. mejorar el nivel de desarrolJo 

sintáctico en los estudiantes de educación básica. 
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