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Introduccion

Durante el tiempo que imparti la materia de espafiol en secundaria, uno de mis propositos fue
intentar quc los alumnos terminaran esta etapa con un nivel aceptable en el manejo de su lengua,
ya que me enfrentaba al continuo problema de que mis estudiantes mostraban un dominio muy
pobre de Ila lengua oral y escrita, por lo que consideré importante el conocimiento sobre el

desarrotlo sintactico de la lengua materna

Buscando soluciones a este problema, me acerqué a investigaciones sobre lengua materna, lo
que me llevo a iniciar este trabajo. Asimismo consideré que de los niveles de la lengua  seria mejor
abordar el morfosintactico, asi que camencé a leer los estudios de madurez sintactica y me
percaté de la ausencia de investigaciones on México sobre primaria v secundaria; solo  pude
consultar un estudio preliminar, que sigue fielmente los conceptos de Hunt acerca de la madurez
sintactica, asi como los indices de medicion que propone dicho autor. En mi investigacion
unicamente sigo de forma parcial porgue solo he definido 1a madurez sintactica -no los indices de
medicién- con base en sus teorias y conceptos. Al corpus de textes en los que se estudia la
madurez sintactica de los nitlos se ha aplicado un analisis gramatical completo. Esto se explica en
cuadros parciales y en cuadros totales, quc intentan detectar en qué medida la edad. ¢l sexo y el

grado escolar influyen en el desarrollo sintactico.

Este trabajo trata de los procesos de desarrollo de la lengua materna en los niitos desde un
punto de vista funcional; es decir, me interesa lo que el individuo puede hacer con su {engua en esa

interaccidn constante con su grupo socal

Se incluye, ademas, una explicacion de la gramatica estructural porque el analisis sintactico de

la muestra siguio el analisis de esta gramatica.

Finalmente, me parecié conveniente realizar un analisis cualitativo de la muestra, debido a que
con ¢l presentaria los casos anémalos que se encontraron en 1os textos: esto puede contribuir a la
ensecfianza de ja lengua materna.



1. Metodologfa

1.1 Justificacion

La creacion de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) en 1920, primero para combatir el
analfabetismo y despucs para otorgar la primaria a los nifios en edad escolar, permitio que la
escuela se convirtiera en una oportunidad para mejorar el nivel de vida de todos los mexicanos;
pero ¢l objetivo de hacer llegar la escucla a todos ha tenido que enfrentarse a problemas como el

alto crecimiento de la poblacion, el acceso a zonas rurales apartadas y la insuficiencia de

presupuesto.

Un problema mas que ha sido necesario combatir es la desercion escolar antes de concluir la
primara. Una medida que se tomo para disminuirla fue reformar el articulo tercero constitucional,

que volvio obligatoria 1a educacién secundaria,

Desde hace muchos afios existe gran preocupacion de las autoridades por elevar la calidad de la
ensefanza en la educacion basica, de manera que los planes y programas de estudjo se¢ han ido
modificando en varias ocasiones. Cuando se reformaron en 1935 v ¢n 1945 los contenidos de los
programas de educacion basica también se modificaron los de las escuelas normales de maestros.
Nuevos cambios a los programas de estudio se hicieron en 1959, pero esta vez no se hicieron
modificaciones en las normales de maestros sino hasta 1964, En 1972 hubo una nueva reforma

en la educacién basica, ¥ en las normales en 1975,

A pesar de las reformas a los planes y programas de estudio del nivel basico o en las normales, la

realidad demuestira contundentemente que la educaciéon sigue presemtando deficiencias muy
graves.

El deterioro de la calidad de la enseiianza vy el decaimiento paulatino del aprovechamiento

escolar motivaron una nueva reforma. Asi la SEP  eclabord el Programa para la Modemizacién

Educativa 1989-1994, cuvo proposito fue establecer continuidad y congruencia real entre los
estudios de preescolar. primaria y secundaria, y que cambiaran tanto los contenidos académicos

como la concepcidn de los procesos de ensefianza-aprendizaje.



El nuevo plan de estudios para la educacion basica entro en vigor en 1993 -en €l se modificaron
totalmente los contenidos educativos y libros de texto de preescolar, primaria y secundaria-, pero
las normales han seguido formando a los docentes con programas establecidos en 1984 -cuando
los estudios en las normales de maestros fueron elevados al grado de licenciatura-. Probablemente

apenas a partir del ciclo escolar 1997-1998 se introduzean Jos nuevos cambios al plan de estudios.

Sin embargo, en las aulas es frecuente encontrar profesores que utilizan téenicas de ensefianza
como los dictados, la copia o aprendizaje memoristico de los contenidos, practicas estas
incongruentes con la finalidad de los nuevos programas que preconizan la  “‘adquisicion de
conocimientos asociada con el e¢jercicio de habilidades intelectuales y de reflexion™ (Blan_y;

programas de estudio. Primaria, 1993: 13) para obtener asi un aprendizaje permanente.

Por lo que concieme a las finalidades de la asignatura que nos interesa en esta investigacion -el
espafiol-, es posible observar un cambio en la enunciacién de los objetivos generales, particulares
y especificos de los programas anteriores. Actualmente se llaman  “propdsitos fonmnativos

fundamentales™ y rigen los cuatro blogues en se divide la programacion.

De modo general, los propositos de 1a ensefianza del espafiol en la educacion basica son Jos

siguientes:

a) desarrollar la capacidad para expresarse oralmente con claridad, coherencia y sencillez;
b) aprender estrategias para la redaceion de textos;

¢) adquirir el hiabito de la lectura;

d) desarrollar habilidades para la revision y correccion de sus propios textos;

¢) conocer las reglas y normas del uso de la lengua para lograr claridad y eficaciaen la

comunicacion. (Plany programas de estudio. Secundaria, 1993: 23)

Asi, la escuela primaria pretende dar a sus alumnos -pertenccientes a un completo y
variado espectro econdmico, social y cultural- los instrumentos necesarios para llevar a cabo

dichos propésitos, que por cierto son los mismos en la secundaria, con lo gue sc desea que los



estudiantes incrementen las habilidades y los conocimientos adquiridos en el nivel anterior y

asimismo darles mayor firmeza y solidez.

La importancia que se le ha dado al estudio de la lengua en la ensefianza basica sc reflcja en
el tiempo que se le dedica en los salones de clase, ya que ocupa del 30% al 45%% del tiempo

anual.

La organizacion de la asignatura en los dos niveles que integran chora la ecucacion basica -
primaria y secundaria- gira en torno a cuatro ¢jes: lengua hablada, lengua escrita, recreacion

literaria y reflexion sobre la lengua.

El trabajo sobre la lengua hablada tiene como objetivo profundizar Jas habilidades necesarias
para que el alumno exprese correctamente sus pensamientos v discuta sobre diversos temas. Se

incluyen actividades de narracion, descripeion, exposicion, argumentacion, entrevista y debate.

Las actividades de lengua escrita estin encaminadas a adquirir conocimientos para producir
diferentes tipos de textos que seran corregidos por los mismos alumnos asi como por el profesor.
Igualmente se practicara la toma de notas, se¢ eclaboraran resimenes, esquemas, cartas ¢

instructivos.

La finalidad del aspecto de recreacion literaria es conocer los diferentes géneros literarios,

fomentar la lectura y practicar la creacion de textos.

En la reflexion sobre la lengua los aluninos se acercaran a ciertos contenidos basicos de
gramatica y lingiistica. Los comprenderan a partir de la reflexiéon y discusion, pero “no del

aprendizaje memoristico de reglas’™ (Plan v programas de estudio,_Secundagia: 22)

De este modo, la finalidad de los programas dc estudio de espanol en educacion basica es
conseguir que jos estudiantes puedan expresarse con claridad y coherencia tanto en forma oral

como en forma escrita, dentro y fuera de la escuela.
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La tarea del estudio que aqui presento consiste fundamentalmente en analizar escritos de
alumnos de primero y segundo de secundaria con el fin de tener una idea clara del manejo real
que los sujetos de la muestra tiencn de 1a lengua al elaborar un texto; de este modo estaremos en
condiciones de deteciar si en el nivel basico la escuela efectivamente proporciona a los estudiantes
las herramientas adecuadas para cubrir uno de los propdsitos que ahora tiene: “‘aprender

estrategias para la redaccion de textos™.

Me parece de la mayor importancia realizar investigaciones que, utilizando ciertos elementos
de medicidon, nos ofrezcan datos cicrtos sobre ¢l desarrollo gque los alumnos van teniendo en sus
habilidades para emplear su lengua materna -en este caso por escrito-, puesto que asi podremos
saber cspecificamente cual es la manera en que podemos orientarlos y apoyarlos como docentes

que somos en csta area.

En esta investigacion en particular el analisis que realizaré se centra en el empleo de estructuras
sintacticas; dicho analisis nos permitira medir con indices numéricos el grado de madurez
sintactica de los informantes, conocimiento que resulta de mucho interés y que nos permite saber
si la escuela cumple adecuadamente su funcion; si esto fuera asi, nos permitira también estar en

guardia para buscar, mas adelante, formas de ensefiar eficaces.

Y es que con esta investigacion no pretendo Unicamente exponer los problemas que podemos
encontrar cuando el alumno tiene una hoja en blanco frente a ¢l sin saber qué decir ni cémo
decirlo, sino que plantea, también, la posibilidad de buscar alternativas para mejorar la

competencia linguistica de los estudian:es de educacion basica.

Mi trabajo se inscribe, asi, en ¢l marco de Ia linguistica aplicada a Ia ensefianza de la lengua

materna y especificamente del analisis de estructuras gramaticales.



1.2 Objetivos

No son demasiado numerosas las investigaciones recalizadas por estudiosos de varias disciplinas -
lingilistas, pedagogos, psicologos- en tormo a la ensefanza de la lengua materna; pero los trabajos

sobre la madurez sintactica de escolares de habla espaiiola son aun escasos y no demasiado
formales.

Asi, mi proposito es describir el nivel de desarrollo sintictico que por cscrito presentan
alumnos ya cgresados de sexto afio de primana -es decir que cursan el primer afio de secundaria-

vy los estudiantes que ya han hecho un afo en la escuela secundaria, es decir, los que cursan el
segundo afio de dicho nivel académico.

Compararé entonces el nivel de desarrcllo en los individuos de los dos universos con el fin de

llegar a esiablecer si hay © no un avance en el indice de madurez sintactica de uno respecto de
otro.

Asimismo me interesan también las variables edad y sexo, y es un objetivo de la investigacion

determinar si tales factores tienen alguna influencia en el grado de madurez sintactica de los
individuos de la muestra.

1.3 Hipétesis

Creeo que -a pesar de los esfuerzos encaminados a mejorar la ensefianza en general y por lo tanto
también la de la lengua materna- la escucla no ha logrado la efectividad necesaria para que los
individuos manejen con destreza las estrategias que les permitan construir adecuadamente textos
escritos. Pienso igualmente que la escucla no contribuye sustancialmente a aumentar cl nivel de

desarrollo gramatical en los alumnos, por lo que ¢l crecimiento sintactico de los cscolares de los
diferentes grados analizados no diferira en lo minimo.



La elaboracidn de estructuras oracionales si estara, en cambio, relacionada estrechamente con la
edad del individuo. De la misma manera, habra una relacién entre el sexo y el desarrollo sintactico

de los sujetos de la muestra.

1.4 El instrumento de prueba

El instrumento utilizado para medir ¢l nivel de desarrollo sintiactico de los estudiantes egresados
de sexto grado y de los alumnos con un afio de secundaria consistio en la elaboracién por parte de

los alumnos de un texto nasrativo.

Se pidio 2 los informantes que contaran una anécdota personal, lo que necesariamente daria por
resultado una narracion. De mas esta decir que el discurso narrativo es el mas sencillo de todos;
cxisten también el descriptivo, el expositivo y el argumentativo, por ejemplo, los cuales presentan

un mayor grado de dificultad en su estructuracion.

Obtuve, entonces, relatos de experiencias individuales que me sirvieron como base para hacer
un analisis gramatical, del que pude obtener la cantidad de estructuras sintacticas y el tipo

especifico de cada una que cada informante empleé.

1.5 La muestra

La muestra esta constituida por los escritos de 80 alumnos del tumo matutino de la secundania
oficiatl nimero 297 “Oscar Sanchez Sanchez”, de la colonia Pensador Mexicano. Estos

estudiantes pertenecen al nivel socioecondmico medio o medio bajo.

Trabajé con 40 alumnos de primer afto y 40 de segundo. La cantidad de estudiantes en estos
grados era escasa al principio de} ciclo e¢scolar, por cuestiones administrativas, asi que se
requirieron varios grupos de cada grado para completar la muestra, situacidon que no permitio

lograr un nimero igual de hombres y mujeres.
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Cada uno de los ejercicios de la muestra tienc una clave que lo identifica. El primer digito
corresponde al grade del alumno; los siguientes dos, al namero del nifio, y se afiadio una letra

mayuscula que indica el sexo:

172 grado del alumno
19 namero de lista que le corresponde muestra 119F
F/M sexo

El director del plantel donde obtuve la muestra me brindo su apoyo; sin embargo, hube de
recogerla en un dia para no interferir con las clases, y no provocar un descontrol en los profesores,

que ya tenian calendarizadas sus actividades mensuales.

Los datos que se pidieron a los alumnos fueron edad, sexo, grado, escuela de procedencia

(particular u oficial) y ocupacion del padre y de la madre.

En el primer grado, de los 40 alumnos participantes 21 son mujeres y 19 son hombres. La edad
de estos escolares fluctiia entre 12 y 14 afios, aunque predominan con 47%, los de 12. El 12% de
los inscritos procede de una escuela particular. En cuanto a las actividades que realizan Jos padres,
los del 7% tienen una carrera profesional y ¢l resto desempeiia algun oficio. Con relacién a las
madres, las del 84% se dedican al hogar, las del 16% estan empleadas en algiin trabajo y 5% de

ellas tienen una profesion.

En segundo grado tenemos que, de los 40 escolares 22 son mujeres y 18, hombres. La edad de
los alumnos oscila también entre los 12 y 14 afios; la mayoria de ellos tiene 13. El 5% proviene de
una escuela particular. Respecto de sus padres, 20% cuenta con estudios profesionales y los
demas se dedican a algun oficio. La mayoria de las madres de estos estudiantes se ocupa del

hogar, 35% de ellas trabajan fuera de €l y de éstas 5% tienen una profesion.
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Por otra parte, debido a que la disciplina es muy severa en la escucla donde recogi la muestra,
Jos alumnos llegaban temerosos a la biblioteca -lugar que se me asigné para trabajar-, por lo que

les indiqué que el cjercicio de ninguna manera afectaria su calificacién: era importante que lo
elaboraran con tranquilidad.

Asimismo, les sefalé que para la redaccion de los textos debian llenar un minimo de 25
renglones.

En general la presentacion de los textos fue adecuada: limpias y aproximadamente 70% con
buena caligrafia. Cabe sefialar que en todos 1a ortografia es mala: hay una ausencia casi total de
acentos y signos de puntuacién, lo que en muchos casos complicé la comprension de las
redacciones.

En seguida presento tres muestras que sirven como ejemplos del desarrollo sintactico que

encuentro: bajo, medio y alto; en este orden se presentan respetando la redacceion original.




Muestra 108M:

Grado: 1o, Edad: 12, Sexo: Masculino.
Escuela de procedencia: Qficial.
Ocupacton del padre: Electricista.

Ocupacién de la madre: Hogar.

Un dia de Reyes al dia siguiente me desperte Abri todos mis Juguctes Jugue me
quite la pillama era de color Azu! con blanco una camisa blanca zapatos Negros

con mis J

pantalén negro desayune vinicron todos mis Primos

y sus Juguctes estuvimos Jugando toda la tarde lueso Hego la hora de comer

y luego J Super Nintendo estubimos jugiando como una hora
y media luego fuimos a la tienda y comprames tamarindos, se fueron algunos primos
y quedavan dos Primas despues esperamos Aque Abrieran la bulcanisadora y le
echamos Aire a la bisicleta Nos estuvimos dando vueltas luego se fuerdn mis dos
primas y yo me estube dando vueltas en la bisicletas de mi primo que la abia dejado
¥ con la mia un rato la de el y un rato la mia luego otra ves fui a la tienda compre

un chocolate y cuando melo iba comiendo con una mano y con la otra manejando

¥y cn una coladera se atora la llanta ay me cai fuimos al doctor
¥ me sacaron radiografias ¥ tenia fractura en la muiicca me enyesaron y Jucgo
fuimos al doctor un Viemes y me dijierdn sita para el otro Viernes y no me lo
quitaron y Juego otra sita al Jueves y por fin me lo quitaron Vegamos y me

labaron el brazo derecho con Jabon de coco.



Muestra 206F:

Grado: 20. Edad: 14, Sexo: Femenino.
Escucla de procedenciar Oficial.
Ocupacion del padre: Contador.

Ocupacicsn de la madre: EQucadora.

Mi anecdota fueir a Veracruz En las vacasiones y fui a la playa me meti a la
playa como dos horas y me sali como me espere como una hora para reposar

la comida y despues me meti otrabes me fui al hotel me baiie ¥ nos fuimos al
malecdn bimos los barcos y las artesanias yege al hotel sene y me dormi al otro
dia me labe los dientes me bafic y nos fuimos al mar me meti despues nos
fuimos al hotel me bafie y comi y me dormi todo ¢l resto del dia junto con Oscar

y lalo y todos los demas sc fuerdn y yegardn asta la noche y nos des pertaron y
senamos y bimos la Television y me dormi tarde y al otro dia me pare me bahe v
desayune y nos fuimos al mar pero Oscar y yo ya no nos me timos al mar y fuimos

al acuaria y vimos h dos y

nos p una nieve de
limén despucs yegamos a la playa con los demas y pedimos un coptel de
camardn y despues yego }a hora de imos al tren para yegar a México yega a
mi casa me dormi como tres horas me baiie y me fui a la escuela de Bellas artes
o sea al inba vi los resuttados fui a pagar Ia colegiatura yege a mi casa comi

y vi Ia televién y como a las nueve me labe los dientes y 1a cara y me acoste.
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Muestra 208F:

Grado: 20. Edad: 12. Sexo: Femenino.
Escuela de procedencia: Oficial.
Ocupacion del padre: Zapatero.

Ocupacién de la madre: Hogar.

a mi me gusta estar jugando con hermanos y combibir con mi Familia y mi ocupasion
Fabori es leer cuentos istorias leyendas cuando esta con mis abuelos me justa jugar
con ellos y abia veces que estaban enojades ¥ mejor me fui a mi casa cuando
eteni problemas con mis padres me boy con mis abuelos por un mes © menos
pero los que ma me gusta es que cuando estamos de vacasiones boy a zacatecas
o a Queretaro con toda mi Familia y me compran lo que quiera Io que me justa aser
en mi casa es ayudar le al quear cuando ara mas chica es mancjar un coche pe
cuando estaba a la escuela me justaba platicar con las maestras o exmaestro
que abia tenido antes abia wveces, en que no salia de la biblioteca por que

me la pazaba le leyendo y escribia lo que endendia y los maestros me decian
que por que no salia y les desia que me justa estar leyendo ¥y escribiendo
relatos leyendas que anteriormente abia leido

Cuando fui a zacatecas cuando yege alla por primera bes me justa ir al cero
y a los juegos mecanicos que ay ¥ al porque me justaba andar coriendo y a ir
a las casa de mis de mis tios que Vvivian en zacatecas cuando fui a Querctaro,
tambien hiva anadar o al pucblo y combra barias cosas por aya ay muchas
cosas muy lindas y hermosas ora ya casi nome llama latension andar comprando

cosas pero lo que si me justa es segir leyendo y escribiendo leyendas etc.



2. Marco teérico general
2.1 Los niveles de la lengua

El andlisis lingiistico desde el punto de vista estructural efecta la division de un todo en sus
partes, Jo que permite mostrar la interrelacién entre las partes y el todo. Basandonos en los
conceptos del analisis de los niveles de 1a lengua de Benveniste, podemos “‘dar con la arquitectura
singular de las partes del todo™ (1978: 118). Los niveles del discurso son planos horizoniales,
superpuestos y paralelos, que estructuran la lengua. Asi, es necesario que en esta investigacion

definamos cada nivel para determinar en cual de ellos se trabajara.

Segin Ia linguistica, los sonidos de una lengua son estudiados por la fonologia (nivel fonico-
fonolégico); la forma de las palabras y sus combinaciones, por la gramatica (nivel

morfosintactico); y el significado de Ias palabras, por la semantica (nivel léxico-semantico).
2.1.1 El nivel fénico-fonoldgico

El fonema es el elemento minimo sin significado de la lengua; sin embargo, ¢l fonema es capaz de
determinar diferencias de significado (/polo -bdlo), la fonética estudia los sonidos desde un

punto de vista fisico.

El estrudio de la parte acustica o fénica del lenguaje, del que se ocupa la fonética, es
complementado por la fonologia, que se encarga de Ja funcidn de los elementos fénicos de una
lengua, es decir, de 12 descripcion del sonido en virtud de las semejanzas y diferencias fonicas que

presenta cuando funciona en Ja lengua.



2.1.2 El nivel morfosintactico

“Si el fonema se define, es como constituyente de una unidad mas elevada, el morfema”
(Benveniste, 1978, p.121). E1 morfema es Ja unidad minima con significado, es la unidad de la
primera articulacion v se opone asi al fonnema, minima unidad sin significado que pertenece a la

segunda articulacion.

Las palabras se descomponen en fonemas y morfemas, y la palabra es la unidad que establece

las distinciones entre mortologin, sintaxis y lexicologia. La morfologia se ocupa de 1a estructura

interna de las palabras v fu sintaxis de las reglas que rigen su combinacién para formar oraciones.

Nuestro analisis se centrard precisamenie en este nivel, pues hemos analizado gramaiicalmente

los ejercicios de los alumnos.

2.1.3 €l nivel léxico-semantico.

L a semantica. en su sentido mas general, es decir, como estudio de la significacion de las palabras,
tiene estrecha relacion con el léxico. El estudio de las palabras como unidades léxicas esta a cargo
de la lexicologia, que analiza las relaciones de esas unidades léxicas dentro del sistema de la
lengua. La lexicologia “trata de las palabras en general, tanto desde un punto de vista morfologico
como semantico, y forma, con la fonologia y la sintaxis, el triple aspecto bajo el cual es estudiado

el lenguaje™ (Roca-Pons, 1986: 13).



17

2.2 El desarrolio de la lengua materna. Un punto de vista funcionat

El desarrollo de la capacidad de hablar y entender es parte importante en la vida social del hombre,
por esto adoptar un criterio funcional de la lengua significa dar imporancia a lo que el. hablante -
sin interesar su edad- haga con la lengua; es decir, a las diferentes relaciones sociales que a través
de Ia lengua puede establecer, desarrollar o mantener. En particular nos intceresa como ¢l nifio

adquiere su lengua matern.

la teoria funcional prefiere manejar ¢l término “desarrolio de la

lengua® en lugar de “adquisicion de la lengua™ Esta teoria del desarrollo de Ia lengua se refiere a

los procesos sociales que desembocan en dicho desarrollo. o o los procesos mentales, al

comportamicnto del individuo, 2 sus acciones ¢ interacciones con su medio.

Durante las primeras etapaes del desarrolle de lz lengua “podemos obsenvar el proceso mediante
el cual el rnifio gradualmente ‘aprende a significar’, pues ¢n eso consiste el aprendizaje de la
primera lengua”™ (Halliday, 197S: 30). Asi, lo que ¢l nifie adquiere en realidad es un “potencial de
significado™; esto es, el nifio domina funciones clementales de Ia lengua, donde tiene opciones de

significado que iran aumentando a medida que obtenga los resultados deseados.

Halliday ejemplifica sus estudios del desarrollo de lu fengua con las acciones de un nifio de
nueve meses llamado Niegel: en sus investizaciones utilizd como base siete funciones iniciales que
permiten observar los adelantos en el desarroilo de un nifio de acuerdo con la intencion que quiere

transmitir con sus primeros sonidos verbales:

1. Instrumental (““‘quiero™): con el objetivo de satisfacer necesidades materiales.

2. Reguladora (“*haz lo que te digo™): para la manipulacion de las personas que lo rodean.
3. Interactiva (“*yo y ta”"): para involucrar a otras personas.

4. Personal (““aqui estoy’): para la identificacién de si mismo.

5. Heuristica (“dime por queé™): para informarse del mundo exterior e interior.

6. Imaginativa (‘“finjamos™): para crear un mundo propio.

7. Informativa (*'tengo que decirte algo™): para transmitir nuevos conocimientos.
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Entre los significados del nifio y los del adulto existe muy poca relacién; y si 2 esto agregamos
los significados que el adulto es capaz de capuar, la diferencia es abismal. Existe, pues, una enorme
separacion entre ellos, 2 menos que sus expresiones puedan ser comprendidas con base en
funciones que sean detectadas por el adulto “‘como medios plausibles de utilizar el lenguaje™
(Halliday, 1978: 32).

Para que la lengua sea un medio de aprendizaje es necesario que ¢l nifio pueda *“‘codificar con
lenguaje™, a través de palabras y estructuras, su relacién con todo lo que esta a su alrededor,
personas y cosas que intervienen en ellas.

Aproximadamente a los 18 meses de edad el nifio comienza a hacer suyo et lenguaje que
escucha, creceracon €l yen €l, y lo ira fortaleciendo y enriqueciendo como un medio para vivir y
aprender, y cada vez mas incorporara nuevas opciones de significado; pasara, asi, de su lengua
infantil a lo que se denomina “lengua materna’. Este camino cambiante que sigue la evolucidn del

nifio continuara siendo funcional, porque las funciones antes concretas -relacionadas

directamente con cl entomo- adquiriran ahora un nivel abstracto; seran ahora nuevas funciones:
experimental, logica, interpersonal y textual. En ellas, por cierto, el entorno inmediato de objetos
no es importante. Este proceso, que es lento, se inicia cuando el nifio aprende a pedir cosas que no

estan presentes o cuando empieza a recordar objetos y sucesos que ya ha visto anteriormente.

La funcion experimental lo es porque el lenguaje tiene que interpretar la experiencia propia -lo
que quiero comunicar- y el mundo interno, los procesos de la conciencia, con un nimero

manejable de términos: tipos de procesos, acontecimientos, clases de objetos.

Ejemplo: ~"Un dia estaba yo tocando un piano que hay en el trabajo de mi mama

pero mi henmana me empezd a corretear v cntonces habia un castillo y me

empujé mi hermana y me abri las cejas™ (112F).

De la funcion logica dice Halliday (1978: 34) que *‘el lenguaje tienc que expresar algunas

relaciones 16gicas elementales como v, 0, si, 1o mismo que las creadas por el propio lenguaje,
como a saber, dice y significa™,
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Ejemplo: “Ella me dijo quieres ser mi novio ¥ yo le dije si hago todo lo posible

por estar a tu lado™ (116M)

Cuando cumple con la funcién interpersonal, el lenguaje expresa los papeles que asumimos

nosotros mismos -personalidad- y que imponemos a los demas -deseos, sentimientos, actitudes y
Jjuicios.

Ejemplo: **Me da gusto porque sé quc ella vale mis que yo y espero que

ella reciba muchos regalos ya que yo no los tuve”™ (202F).

La funcién textual lo es porque lo que se dice debe vincularse con el momento -contexto- en

que se dice.

Ejemplo: “Una anécdota importante fue cuando participé en el concurso

de escoltas. Ensayamos el programa una y otra vez™ (204F)

2.3 La gramatica y la ensenanza de la lengua

Como ya se dijo, es necesario buscar alternativas para mejorar la competencia lingiiistica de los

alumnos, asi que sera necesario precisar ahora este término.

- La competencia linguistica e¢s el conocimiento linguistico que debe tener un hablante,
conocimiento que es ¢l resultado de poseer ciernta cantidad de “habitos gramaticales™; es decir, que
es ‘“‘un conociriento implicito en el grado de dominio que el emisor posea de su lengua y que

abarca la posibilidad de comprender y construir un ntimero infinito de oraciones™ (Beristain, 1988:

104).

Pretender que los estudiantes de educacién bisica posecan un grado de dominio aceptable de su

lengua no es tarea sencilla, porque la escuela ha dado mucha importancia a la enseflanza
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gramatical, como si con eso los alumnos pudicran ser competentes lingaisticamente. Esta

ensefianza, dada en clases formales, unicamente almacena en la mente del alumno reglas y
principios que por si solos no lo ayudan a dominar su lengua; por esto la enseflanza de la lengua
materna cn las escuelas deja de estar en funcion con un desarrollo linguistico y se convierte en un
aprendizaje de si misma; basta revisar someramente algin libro de espanol de educacion basica
para darse cuenta de que en ellos aun se pide a jos alumnos que memoricen, por ejemplo, reglas

ortograficas o definiciones de las pantes de la oracion; esto no ayuda en nada a los estudiantes

porque desconocen lo mas importante: su aplicacion practica, ademdis, en estas reglas y
definiciones se utilizan cjemplos que no coinciden con la manera de hablar de los estudiantes; por

tanto, si la escuela esta preocupada predominantemente por desarroliar una competencia

gramatical jamas lograra una competencia lingiistica “‘que asegure la producciéon de enunciados

apropiados... El estudiante aprende, si acaso, a conocer un aspecto de su lengua -el
morfosintictico- pero ignora coémo emplearla para valerse de ella para dar expresion matizada 2 su

pensamiento y fantasia’ (Diaz, en Lope, 1987: 80).

Mientras la ensefanza de la gramatica en la escuela se siga limitando a enunciar cuiles son las
partes de la oracion y la definicion de cada una de ellas, el nifio de educacion basica continuara
memorizando {a informacidén que se le proporcione sin ver en ella Ja parte funcional, 1o que da
como resuftado que el nido emplee conceptos vacies. Lo conveniente “es que ¢l esfucrzo vaya

dirigido a buscar un ajuste adecuado entre el habla del nifio y las nociones gramaticales sobre las
que se quiere hacerle discurric” (Gili y Gaya, 1981: 165)

El estudio gramatical aislado no puede ser ¢l unico medio para conseguir el dominio del

idioma; para apoyarlo se debe vincular con actividades de expresion oral o escrita a fin de
detectar los problemas gramaticales que tenga el lenguaje de los alumnos y solucionarlos, ademas
de enriquecerlo con nuevas formas de expresion; mas que conocer la gramatica de la lengua, lo
importante es conocer la propia lengua y asi utilizarla de modo adecuado. Para llevar a cabo este
trabajo se debe permitir y buscar una parnicipacion activa del estudiante en el proceso cducativo;
poco a poco tienen que hacerse a un lado la recepcién pasiva de las clases y el aprendizaje
memoristico de los temas. E! desarrollo de 1a lengua de un individuo se va dando en el contacto

social, lingiistico, con los demas; es importante dar a los alumnos maultiples oportunidades para
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exteriorizar sus opiniones, para expresarse mediante el didlogo, la discusion, la critica, la
composicion o el comentario de textos.

Con respecto a este punto Marina Arjona dice: “La escuela debe ensefiar a los alumnos a
hablar, pero a hablar bien, para después -ya cumplido este primer proposito- ensefarles a escribir y
luego a redactar, con todo lo que elHo implica: riqueza de vocabulario, dominio de estructuras
semanticas, madurez sintactica, ortografia, puntuacion. etcétera™(1995: 86). La escuela tiene,
pues, el compromiso de apoyar al individuo en cl desarrollo de las habilidades que ¢! va posee
para expresarse. debe asegurar “‘2 sus alumnos el acceso al dominio del universo léxico, las

estructuras gramaticales v las estructuras discursivas que maneja un adulio culto, con el fin de que
no sea objeto de discriminacién™ (p. 87)

Sin un nivel avanzado de poscsion de su lengua, el individuo no logra ser un individuo
completo: como 1o explica Pedro Salinas, provoca pena, en ocasiones, “oir hablar a alguien que
pugna, en vano, por dar con las palabras, que al querer explicarse, es decir, expresarse, vivirse,
ante nosotros, avanza a trompicones, dandose golpazos, de impropiedad en impropiedad. y solo

entrega al final una deforme semejanza de lo que hubiese querido decirnos™ (1961: 25).

L.a poca capacidad que tienen los alumnos para expresarse con claridad es resultado de que los
programas educativos dan pocas oportunidades de entrenarse en cste aspecto. La ensefianza de la
lengua matemna en las escuelas debe desarrollar la capacidad de pensamiento, reflexién v
argumentacion, lo que al mismo tiempo permitira al individuo el desarrollo de su lengua. Este
entrenamiento debe ser plancado “‘en continuidad desde la escuela de panvulos hasta el doctorado
universitario y soélo ello asegura una perfecta formacion humanistica de Ia juventud™ (Gili y Gaya.
1981: 162), ya que a medida que vaya aumentando el nivel de escolaridad tiene que ir
incrementandose la cantidad y la complejidad de la enseflanza gramatical, aunque sin descuidar la
ensefianza de la lengua, pues “mas que escolares gramaticos, (la escucla) deberd preocuparse por

conseguir escolares capaces de expresarse con correccidn, que posean una capacidad de expresion
satisfactoria y suficiente™ (Lope, 1994: 45).
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En resumen, la propia lengua no se aprende en una gramatica, pero é€sta, bicn ensefiada, puede
ayudar a mejorar las habilidades linguisticas que ya sc¢ han adquirido, porque no se puede negar
que el dominio de la lengua es el resultado de “‘un cierto nivel de inteligencia como base, un
medio lingiistico y cultural especialmente cualificado, una abundante y solida actividad lectora y
voluntad para trabajar textos -analisis, critica-”” (Tuson, 1980: 13). El estudio de la gramatica, en
consecuencia, se encuentra en segundo témmino, en calidad de auxiliar, nunca en un papel

protagénico.

2.4 La gramatica estructuratl

LEstructural, en sentido amplio, puede referirse a todas las cormientes de la lingtistica moderna que
consideran a la lengua como una estructura, es decir, como un sistema organizado. Esia idea parte
de Ferdinand de Saussure en Europa y de Leonard Bloomfield en América. Sin embargo, en un
sentido mas riguroso pertenecen a la gramatica estructural los trabajos que, por un lado, se
oponen al nocionalismo de la gramatica tradicional y, por otro, no siguen los principios de la

gramatica gencrativa (Harris y Hockett, Saussure, Bloomfield, Hielmslev, Martinet).

Hijos del positivismo. un punto en el que coinciden todos los estructuralistas es la
“verificalidad™. Una afirmacion que no puede ser comprobada no pertenece a la linglistica
estructural: la palabra casa no tiene alternancia de género, como fobo-loba, asi que no puede

considerarse de género femenino 2 menos que esté dentro de un sintagma: /a casa amplia.

1.os criterios para definir y clasificar, segun los estructuralistas, son “funcionzales y formales™ (no
nocionales). Las categornias gramaticales seran distinguidas siempre y cuando tengan algun tipe de
marca (forma); alguna marca, por ejemplo, es la alternancia de o-a de los adjetivos en espadol.
Para definir {a forma es necesario comparar elementos;, por ejemplo, la palabra caimos no
podremos agruparla como flexiva hasta que la pongamos junto a ca/, caiste, €tc.; con respecto a
su funcion, un elemento tendra valor sintactico seguin los elementos que lo rodeen. Con base en
estas consideraciones de forma y funcion el estructuralismo establece dos tipos de relacion. Por
un lado esta la relacion paradigmatica o formal, en la que cl elemento esta relacionado con los

demas elementos de una misma clase; es decir, perro, nifie y lobo comparten una determinada
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morfologia. Por otro, existe la relacion sintagmatica o funcional, que indica que los elementos
relacionados pertenccen a diferentes clases.

Para precisar un poco mas las caracteristicas de la gramatica estructural, definiré la palabra
estructura. Estructura o sistrema en linghistica es una totalidad formada por las relaciones de
oposicion que mantienen sus clementos. Los fonemas consonanticos, por ejemplo, podnan
conformar una estructura, o los oclusivos, o los vocilicos. El tipo de estructura que se elija tiene
que estar aislada, para su estudio, de otros campos, y ser considerada una totalidad que, como
antes dije, esta forrmada por varios elementos que tienen entre si por lo menos una caracteristica
comun y otras diferentes que les permitan ser a cada uno. En las oraciones, simples o no, existen
relaciones de constitucion entre las partes v ¢l todo. El concepto bloomfieldiano de estructura de

constituyentes ¢s ante todo sintactico; por ejemplo, 1a siguicnte es una representacion no rotulada
de una estructura de constituyentes:

/Yo creo (que fue el dia (que salimos de excursién))/ (102F)

Asi, el objetivo del estudio linguistico, para los investigadores estructuralistas, sera indagar las
relaciones entre los elementos. Benveniste preciso el principio basico de los estructuralistas: “El
principio fundamental del estructuralismo reside en que la lengua constituye un sistema cuyas
partes estan unidas por una relacion de solidanidad y de dependencia. Este sistema organiza una
unidad: los signos articulados; que se diferencian y se delimitan mutuamente. La doctrina

estructuralista ensefia ¢l predominio del sistema sobre los elementos; intenta deducir la estructura

del sistema a través de las relaciones entre los elementos, tanto en la cadena hablada como en los
paradigmas formales * (1978: 98).

Por todo lo anterior, los textos del corpus que recopilé se analizaron desde el punto de vista
de la gramatica estructural, porque para captar los procesos sintacticos en sus partes ¥ en sus

relaciones con el todo, la funcién y la forma son !a manera mas grafica y logica de entender la
gramatica.
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2.5 El concepto de madurez sintactica

El interés por encontrar indices objetivos que permitieran conocer el nivel de desarrollo sintactico

de los nifios comenzd en los afios treinta, cuando Anderson (en 1937) evalué con métodos

estadisticos tres indices del desarrollo del lenguaje. Analizé datos en oraciones largas (indice del
pronombre), pero estuvo fundamentalmenie interesado en ¢l indice subordinado, que es una
medida de complejidad sintictica trazada aftios antes por La Brant (1933). Durante los 25 afios
que siguicron a esto no hubo ninguna aportacion a este respecto. Fue hasta el afio de 1965 en que
Kellogg Hunt estudio las estructuras gramaticales en escritos de alumnos de 40., 8o. y 120. grados
e hizo una evaluacion critica de los indices tradicionales del desarrollo de la lengua, ademas de

proponer, basandonos en los indices de subordinacion, tres indices para medir el desarrollo de la
sintaxis en textos escritos.

En espafiol se han realizado varios trabajos sobre esto con base en las propuestas de Hunt. a
quien siguen fielmente,

Asi madurez sintdctica es un tecnicismo que creé Kellogg Hunt y que hace referencia a la
habilidad para producir estructuras oracionales complejas. Es opinion del mismo autor que dicha
habilidad esta en relacion directa con 1a edad del sujeto estudiado, ya que cuanto mayor sea el
nifilo en cuestion, mas combinaciones tendra la capacidad de llevar a cfecto: el grado de
complejidad se juzga por el nimero de transformaciones necesarias para la produccién de una
secuencia oracional. Asi, un discurso escrito con oraciones simples separadas por puntos o unidas
por la conjuncion » sera claro c¢jemplo de una elevada inmadurez sintactica y, para vencerla, se
deben manejar los recursos de que disponen las lenguas para combinar las oraciones simples en
una sola, es decir, para hacerla mas compleja sintacticamente. Como Hunt indico, “‘la coordinacion
excesiva de clausulas principales deberian ser un signo de inmadurez mas bien que de madurez™
(O'Donnell, 1976 32). Sin embargo, cuando el individuo no ha tenido entrenamicnto y, por lo

tanto, carece de destrezas, es dificil que pueda procesar sintacticamente o que lo haga con el éxito
adecuado.
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Hunt propone dos unidades basicas v, como dije ya, para evaluar Ja madurez sintactica, tres
indices de medicion.

1. La unidad terminal es la unidad mas corta en que puede dividirse una parte del discurso sin
dejar ningun fragmento de oraciéon como residuo. Hunt considera que cada una de estas unidades
incluye una clausula principal o clausulas subordinadas que se le suman. Tal unidad seria
gramaticalmente competente para ser considerada oracién, porque permite hacer un analisis

objetivo de textos escritos al hacer caso omiso de la mala puntuacion.

2. La clausula es un sujeto o conjunto de sujetos coordinados con un verbo finito, o un conjunto

finito de verbos coordinados, que corresponden a lo que la gramatica del espafiol denomina

oracion simple, subordinada y subordinante.

Para obtener el primer indice se divide ¢l numero total de palabras por e! niimero de unidades

terminales (UT), que pueden ser oraciones simples o subordinadas.

El segundo indice es el promedio de longitud de 1a clausula. Se calcula dividiendo el niimero
total de palabras por ¢l nimero de clausulas que tiene el texto.
El tercer indice es el promedio por UT, que se obtiene dividiendo el mimero total de clausulas

por el total de UT.

En mi investigacion no he segui. ., literalmente a Hunt por las razones que mas adelante se

explican; de él Gnicamente empleo el concepto de madurez sintactica.
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3. Andlisis e interpretacién de los resultados.

Para poder realizar el anailisis gramatical de las muestras, que fue constantemente revisado y
supervisado, se procedio a dividir ¢l texte en oraciones, que se¢ numeraron al final de cada
separacién y siguiendo el concepto de Bloomfield, quien considera que cada oracion es una forma
linguistica independiente, que no esta incluida en virtud de ninguna construccidn gramatical, en
ninguna forma lingiiistica mayor. En cuanto al concepto de clausula, yo lo manejaré como la parte
de la oracion que no es independiente, pero que tiene una frase nominal y una frase verbal
coordinadas; es la parte subordinada de !a oracidn, como lo podemos ver en el siguicnte parrafo,

tomado de una nifia de segundo grado, en donde encontramos tres oraciones gramaticales y cinco
clausulas:

/Me dijeron (que quiénes eran)/ pero yo les contesté (que cra mi
problema)/ al otro dia me dijeron (que los disculpara) { y que ellos

no tenian derecho (a pedirme explicaciones))/

No soélo trabajé con subordinacion, como se ha hecho en otras investigaciones, sino que he
incluido las oraciones coordinadas para poder hacer una comparacién mas detallada de los
cambios que se dan entre un sexo y otro, asi como en los diferentes grados escolares y en las

diferentes edades que corresponden a estos cursos.

Los indices que propone Hunt para la medicion de la madurez sintactica son sélo una parte; dan
una visién segmentada de los resultados, que no permite observar el comportamiento sintactico
real de fos alumnos. Por esto me propongo ¢n esta investigacion trabajar con la descripciéon que
me proporciona el analisis gramatical, para asi poder conocer lo que sucede con los indices de

madurez que se obtengan.

Comenzaré presentando los cuadros que indican la cantidad de oraciones coordinadas y
subordinadas que elabord cada alumno, con la finalidad de mostrar un analisis descriptivo de los

resultados, Ademas se incluye un analisis hecho con cocientes de momios, los cuales indican, en
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una tabla de contingencia de dos por dos, la proporcion que un renglén tiene con respecto al otro
renglén en una clasificacion por columna, es decir, presentar una tabla de contingencia de dos por
dos, del tipo siguiente:

POBLACION  CLASIFICACION
1 il
A a b
B c d

El momio de la poblacidon A se forma como. ©) = y mide la relacion entre las dos clases Ty 11,

a
b

de igual manera se puede formar el momio para la poblacion B: . =

e

La relacion que permite comparar las dos poblaciones con relacion a la clasificacién por clase es
a
definida como cl cociente de momios y ¢s: =E'—=L=%% el cual indica la diferencia de
d
proporcionalidad de la poblacion B con la poblacion A respecto de la clasificacion establecida. Si
el cociente de momios es igual a uno esto indica que las poblaciones son iguales en esa
clasificacion. St ¢s menor que uno, ello implica que la poblacion B es mayor que la poblacion A, y
si es mayor que uno, indica que la poblacidn A es mayor que la poblaciéon B. Usualmente se

interpreta en términos de base de 10 clementos, o de 100, segun los resultados que se den.



3.1 Oraciones coordinadas

Los datos de los cuadros I-1I nos permiten obtener los siguientes resultados:
Comparando a los alumnos de un mismo sexo, pero de diferente grado, encontramos que por
cada 10 oraciones adversativas, disyuntivas e ilativas que haga una nila de segundo, una de

primero hace 8; por cada 10 copulativas que haga una de segundo, la de primero hace 11.

En relacion con los hombres tenemos que por cada 10 oraciones adversativas, disyuntivas e
ilativas que elabore un alumno de segundo, el de primero hace tres; por cada 10 copulativas que

construye uno de segundo, elabora 27 uno de primero.

Esto significa que si hay un cambio en el manejo de las coordinadas tanto en hombres como en
mujeres al pasar de un grado a otro, puesto que las copulativas disiminuyen vy, por el contrario, las

adversativas, disyuntivas e ilativas aumentan.

Comparando a los alumnos, de un mismo grado, por sexo tenemos que por cada 10 oraciones
adversativas, disyuntivas e ilativas, que maneja un nifilo de primero, una nifia construye 14. Por
cada 10 copulativas que emplea un nifio de primero, una nifia hace siete. En segundo grado
encontramos que por cada 10 adversativas, disyuntivas e ilativas que construye un nifio, una nifia

elabora seis; por cada 10 copulativas que hace un nifio, una nifia elabora 16.

Lo anterior quiere decir que las nifias egresan de sexto grado con mejor mancjo de las oraciones
coordinadas que los nifios, pero después de haber cursado un afio en 1a secundaria la situacion se

invierte.

Al analizar lo que sucede entre un grado v otro, sin distinguir los sexos, la situacion se presenta
de l1a siguiente manera: por cada 10 oraciones copulativas que elabora un alumno de segundo, uno
de primero hace 16; de cada 10 adversativas. disyuntivas e ilativas que construye uno de segundo,

el de primero hace cinco.
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Asi, el mancjo de las oraciones coordinadas mejora considerablemente cuando los alumnos
pasan de un grado escolar a otro, ya que los de segundo grado emplean en menor cantidad las
copulativas en relacion con los de primero, que las usan demasiado, mientras que las adversativas,

disyuntivas e ilativas se manejan mas por los alumnos de segundo grado que por los de primero.



CUADRO {

Desglose do oraciones coordinadas do fos alumnos do primer grado

Mujores Hombrog
Copulativay  Adversalivas Disyuntivas  Hativas Tatsl | Copulativas Adversativas Dieyuntivas  Yativas Tota)
] 26 2% J0 5 1 i
2 18 g 27 15 2 2 19
i 21 G % 33 1 M
1 18 [ 19 42 ¥
5 40 b4 42 20 6 ) 27
f 25 5 19 2 41
7 12 4 35 1 A
8 29 1 J0 8 J8
9 21 i 24 21 21
i} 25 2 27 37 37
1l 1] 1 15 23 2 2
(2 30 i I 34 2 I 21
13 1M 2 2 H] i
1] 19 } 20 30 2 2
15 0 2 28 27 1 P
16 3 32 15 i 16
17 28 H s} il i il
18 21 4 23 i0 2 k] 15
19 20 i 2 0 5 15
0 38 i | 44
21 i § 26
Total ) 5 } ! 558 470 29 2 8 [t

(3



CUADRO I}

Dosglose de oraciones coordinadas los elumnos de segundo grado

Mujeres

Hombres

Copulativas Adversativas Disyuntivos Total pulativas Adversativas Disy: Hativas Total
[ 0] i 1 | @ 2 P
2 20 K 22 24 6 30
3 12 7 19 18 3 2
4 15 15 9 11 1 2
H 13 4 18 17 1 I 25
6 16 1 17 9 3 2 14
7 15 4 18 15 2 17
8 8 2 I tH 18 pA 20
9 22 il 25 i1 i 2 17
10 21 2 23 2 25
1 14 ! 19 24 4 1 29
12 21 b ! 24 25 20
13 il I H 16 H 18
M 22 22 19 1 20
15 36 2 38 12 5 17
16 1 ] 16 19 b 1 2
17 2 t Al 19 2 21
18 23 | 24 13 6 19
19 24 ] 20
20 12 I 13
2 16 k] 19
22 14 4 11
Total 434 ik} 4 497 123 ] 5 i 393
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3.2 Clausulas

Los cuadros 1l a VI contienen el nimero de clausulas (subordinadas) que elaboré cada
alumno, lo que nos permite obtener la siguiente informacion, primero entre las mujeres de cada
grado:

Por cada 10 clausulas sustantivas que construye una alumna en segundo, la de primero hace
ocho; por cada 10 adjetivas que elabora una alumna de segundo, la de primero hace 11; y por

cada 10 adverbiales que clabora una de segundo, la de primero hace ocho.

En cuanto a los hombres tenemos que por cada 10 clausulas sustantivas que elabore un alumno
de segundo afio, e! de primero hace 14; por cada 10 adjetivas que construye uno de segundo, el de
primero elabora siete; v por cada 10 adverbiales que hace uno de segundo, el de primero construye

12,

Asi, entre las mujeres se incrementa un poco cl uso de las clausulas sustantivas y adverbiales de
un grado a otro, pero disminuyen las adjetivas; entre los hombres decrecen las sustantivas y las

adverbiales, sin embargo aumentan las adjetivas.

Comparando a hombres y mujeres de un mismo grado observamos que 1anto unos COMmo Otros
manejan 10 clausulas sustantivas, en primer aiio; por cada 10 adjetivas que construya un nifio, una

nifia hace nueve; y por cada 10 adverbiales que construya un nifio, una nifia elabora 16.

En el segundo grado, por cada 10 clausulas sustantivas de un nifto, una nifa construira 13; por
cada 10 adjetivas que elabora un nifio, una nifia hace siete; y por cada 10 adverbiales que hace un

nifio, una nifia elabora ocho.

Por lo tanto, los cambios que se dan al pasar de un grado a otro, comparando ambos sexos, son
claros, porque estos resultados indican que ellas bajan la cantidad de clausulas en segundo, en

relacion con los nifios.
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En lo relativo a las clausulas por grado, encontramos que de cada 10 sustantivas que elabore un
alumno de segundo, ¢! de primero hace 11; de cada 10 adjetivas que hace uno de segundo, el de
primero elabora ocho; y de cada 10 adverbiales que construye uno de segundo, el de primero
elabora 11. En conclusidn, tras cursar un aio de secundaria no se observan cambios en 1a cantidad
de cliusulas sustantivas y adverbiales, porque practicamente no se observan cambios; en las

adjetivas tampoco se observan grandes cambios.



CUADRO HI

Desglose de cléusules de las mujeres do primer grado

Sustantivas Adjetivas Adverbiales
Compl. direetsSugetivns Fredietvaq Fspeeil* Anom **{Locutivns Temporules Milales Causales Finales: Concesivas Condie. Comp. Consceutivns
1 1 2 2 2
2 2 2 2 1 4 1 1
3 6 1 7 1 2 3 1 1
4 16 1 l 3
b 2 1 §
6 6 1 9 I 3 I
7 i) 12 7 4 4 2
8 2 1 1 1 2
9 8 2 2 3 i 1 3 1 1
10 14 1 6 3 3
11 10 1 1 1 1 2
12 5 3 2 1 8 3
13 G 3 1 2
14 3 6 2
15 3 3 13 3
16 9 1 4 12 4
17 1 4 4 2 5
18 i 2 1 2 I
19 7 4 I 1 4
20 10 1 4] 2 4 2
2 b 2 5 2 4 1 1
Total | 119 8 15 48 3 49 9 46 53 3 5 2

* Las atumaos no emplearen cliusulas adjetivas explicativas, solo especificativas,
** {lemos inclurdo estas ridusulas dentro del grupo de fas adjetivas porque, por su funcién, modifican a un sustantivn.

t€



CUADRO IV

Desgloso de cléusulas da los hombres de primer grado

Sustantivas Adjetivas Adverbiales
Compl directo Sujetavas Prodieativay Espeaf. Ardnom. fLocativas Temporates Modales Causales Firles Concesivas Condie. Comp. Consecntias
I 6 1 I 1 10 1 1
2 6 1 4 4 4 6
4 1 1 | 1
4 i | 2 3 2
i 8§ ! 4 7 f
i it 3 ! 2
7 6 1 2 4 i
8 1
9 it 1 2 2 3
10 ! 3 8
1t G B 2 2 1 1
12 1 I bl 8 2 4
13 1 1 4 2 1
1 4 | i 1 2 1 ] 6
15 1 8 ] 6
16 1 1 6 4 2
17 il 2
18 2 2 1 3 1 1 2
14 1 4 1 2 1 2 ! 1
Total 8 2 2 32 3 3 64 24 W A8

S€



CUADRO V

Desglose de cldusulas de Jag mujeres de segundo grado

Sustantivas Adjetivas Adverbiales
Compl.directo Swehvas Predientivnd Espeeil. Adnom. {lacativos Temporales Modales Causales Finoles Concesivas Condie. Comp, Consecutivas
I 9 2 3 1 3 6 1 1
2 8 ] 4 ! 10 1 1 1
3 12 3 t 7
4 1 1 3 1 6 1 2 )
5 1 1 ! 7 1 b 1
i 1 1 .
1 5 4 9 3 b
bl h 1 i 1 7 1 i
9 bl 2 2 ! 1 3 3
10 N ! 3 1 4 1
1 1 ! ! 4 ] 2 4
2 A 2 2 8 3
13 8 4 t
1 7 t 1 23 3 1
15 | 1 1 1 ! 4
16 11 2 2 2 ! i 8§ 1
17 4 4 1 12 1
18 I 2 2 3 2 3 1 I
14 6 2 5 2 1 3
0 1 3 ! 1 1
21 3 | 1 2 1 -1 4 1
22 10} k) 1 i 2 2 i
Tolal {136 26 15 60 1l (4 20 8 4 3 2

9t



CUADRO VI

Desglose de cldusulas do los hombres de segundo grado

Sustantivas Adjetives Adverbigles
Compl. ditecto Sujelivas Predieativas Bspeil, Adnom. [Locativas Temporales Modales Causules Finales Concesivas Condie, Comp, Conseeutivas
1 2 A 2 2 H] 2 2 1
2 8§ 2 2 4 D] 2 1 2 1
) 9 ] G 2 1 4 1
4 10 2 3 2 2 2 7 I
5 8 P 4 2 1 3 1
6 2 3 2 2 4 3
1 Hi 3 I i
8 1 | 1 | 2 | 2
9 2 2 2
10 1 hi b 8
i 12 ) 1 h) 2 |
12 1 1 5
13 1 2 1 | ] 4
4 | i K 4 2 2 3
15 4 2 2 2 1
16 4 1 3 | k] 2 1
17 1 B} ! 1 3
L] 8 1 | 3 | 1 1 1 2
Tolal 62 18 12 42 8 | 39 0 A 42 2 2 1

Le
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3.3 Nivel de desarrollo sintictico

En los cuadros VII v VIII, la columna A nos muestra la cantidad de oraciones que elabord cada
alumno cn su texto; la B indica el numero de clausulas, y la C, los porcentajes que reflejan el nivel
de madurez de cada individuo, que se obtiene al dividir el nimero de clausulas entre el namero de

oraciones.

En el cuadro VI, en el total de las columnas B podemos ver que las mujeres de primero
construyeron mas clausulas (360) que los hombres (306); sin embargo, en el porcentaje total de la
columna B se observa una diferencia minima entre ellos con relacion al total de 1a columna A. Por
esto podemos decir que el comportamiento en cuanto al porcentaje total de subordinadas entre las
mujeres (33.45%6) v los hombres (33.47%) es uniforme. Los porcentajes de la columna C, de la
misma manera, nos indican que el nivel de}] madurez cs igual en hombres y mujeres (.50 en los
dos). Asimismo, el cuadro nos indica que sélo una nifia tiene el nivel de madurez arriba de uno
(1.08), mientras que ¢n los nifios encontramos dos (1 y 1.03). El resto de los alumnos de este
grado estan abajo del promedio de .8, hasta llegar a .02 en un nifto que construye <0 oraciones y

solo una es subordinada.

Las mujeres de segundo grado, como podemos observar en el cuadro VI (columnas B),
elaboran mas cantidad de clausulas que los hombres, situacion semejante a lo que ocurre en primer
grado; no obstante, ¢l porcentaje total de estas columnas muestra una notoria diferencia, porque es

mas elevado el porcentaje de las nifias (41.62%%) , que el de 10s nifios (36.54%0).

En cuanto al nivel de desarrollo en este grado, los datos que aparecen en la columna C nos
indican que las mujeres Jo subieron mucho (. 71%%), mientras que los hombres sélo un poco (.57%);
ademas, son mas las mujeres que estan arriba del promedio de uno (seis ¢asos), ya que en primero
solo se presentd un caso; entre los hombres sélo encontramos un caso con promedio de uno en
segundo, frente a los dos que hay en primero. El resto de los alumnos de este grado escolar se
encuentra debajo del promedio de .85 de desarrollo, hasta llegar a un caso de .22, claramente

mayor, eso si, que el gravisimo .02 del nifo de primer grado que ya mencioné.
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Con estos resultados observamos que ambos sexos aumentan su desarrollo sintactico, pero
como se dijo al inicio de este capitulo, es necesario acercars¢ mas a los fendmenos que tienen
lugar en este tipo de evaluaciones describiendo lo que sucede con estos indices en el analisis

gramatical para poder sciialar con certeza si hay o no avance en el desarrollo sintactico de los
alumnos.



CUADRO VI

Nivel do madurez sinféctica en alumnos do primer grado

Mujeres Hombres
Nimero A B ¢ A B C

1 33 7 0.21 44 21 047
2 3 13 0.37 2 25 1.04
3 3 22 0.59 37 6 0.16
1 26 i 0.80 3 14 041
5 46 11 0.23 31 22 0.70
6 30 2 0.73 13 17 039
7 23 25 108 40 13 0.32
8 35 7 0.20 10 1 0.02
9 42 22 0.52 26 16 0.61
10 37 27 0.72 38 12 0.31
11 27 16 0.59 33 16 0.48
12 31 22 0.70 34 22 0.64
13 36 12 0.33 17 12 0.70
14 22 11 0.50 36 24 0.66
5 32 13 0.40 29 19 0.65
16 40 1 0.52 24 2 1.00
17 37 18 0.48 32 8 0.25
18 25 7 0.28 22 15 0.68
19 27 17 0.62 24 19 0.79
20 35 2 0.41
2 40 24 0.60

Total 716 360 608 306

Porcentajes  66.542 33457 0.50 66.52 33.479 0.50

Porcentaje grupal 0.50

ot



CUADRO VIl

Nivel do madurez sintdotica en alumnos do segundo grado

Mujeres Hombros

Nimero A B C A B C
1 28 32 L1 3 18 0.48
2 31 35 1.12 39 32 0.82
3 (-1) 33 23 0.69 24 24 1.00
L] 26 20 0.76 34 29 0.85
5 31 34 1.09 32 21 0.65
6 51 5 0.03 19 16 0.84
7 30 26 0.86 (N2 8 0.38
§ H 39 1.60 25 9 0.36
9 25 15 0.60 (-1) 24 7 0.29
10 33 21 0.63 32 15 0.16
11 25 21 0.84 37 22 0.59
12 28 17 0.60 28 9 0.32
13 40 13 0.32 25 13 0.52
14 10 21 0.70 25 15 0.60
15 40 9 0.22 24 10 0.45
16 29 28 0.96 30 15 0.50
17 29 13 0.44 25 9 0.36
18 3! 15 0.48 26 19 0.73
19 3 19 .55
20 18 20 L1l
21 26 16 0.61
22 20 30 1.50

Total 662 472 507 292

Porcentajey  58.37 41,62 0.7 63.45 36.55 0.57

Porcentaje grupal 0.65

1824
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3.4 Oraciones coordinadas de los alumnos de primero y segundo grados
A partir del cuadro IX se presentara la descripcién del analisis sintactico de la muestra.

Los datos de los cuadros 1X y X permiten observar que los alumnos recurren mucho al uso de
las oraciones copulativas, en particular con la conjuncion )+, todos presentan estas construcciones
con ¢l porcentaje mas alto en relaciéon con el empleo de clausulas, situacion que Hunt considera
clara muestra de inmadurez en un escrito. Es necesario decir, sin embargo, que la variedad en el

uso de los otros tipos de coordinacion no indica inmadurcz.

Las nifas de primero aparentemente uti

zan menos copulativas (89.60%0), y los nifios mas
{92.40%). Pero al analizar horizontalmente los resultados, notamos que del total de copulativas
empleadas por ¢l grupo (90.95%%), les corresponde un 51.28%6 a cllas y un 48.71%6 a ellos, porque
éstos utilizan mas variedad de coordinadas: por ejemplo, recurren mas a las disyuntivas (66.66%

frente a 33.33%6) v a las ilativas (88.899%5 frente a 11.119%%).

En el cuadro X vemos que se repite la situacion de primer grado y que, aunque baja el uso de
las copulativas en las mujeres, éstas contimtan mangjandolas mas (88.30%%), a diferencia de los
hombres, que tienen S$2.10%6; sin embargo. al observar los resultados de modo horizontal no
cambia ¢l panorama, puesto que ellas emplearon del total de copulativas del grupo un 57.61%,
mientras que ellos lo hicieron en el 42.38%. De igual manera que en primero. los hombres tienen
mas variedad de coordinadas: adversativas (53.91%5 frente a 44.08), disyuntivas (55.55% frente a
44 .44%%) e ilativas (75.00% frente a 25.00%)

Los resultados que se obtienen en el total horizontal de cada grado nos muestran que la
coordinacion copulativa desciende de uno a otro porque de 90.95%0 que hay en primero. en
segundo tenemos 85.61%5; y aumentan los porcentajes de las adversativas y disyuntivas; pero
aunque bajo el porcentaje de las copulativas, éste siguc sicndo muy alto, lo que nos indica que es

minimo el avance que se logra en el desarrollo sintactico, tras un ano escolar en secundaria.



CUADRO 1X

Total do porcentsjes en la elaboracién de oraciones coordinadas do los alumnos de primer grado

MUJERES: 21 ALUMNAD |HOMBRES; 19 ALUMNOS TOTAL
cusiFicacion) Absolutos  Reletivos | Absolutos  Reletivos | Absolutos  Relativos MUJERES HOMBREY
opulativa | 500 89.60 475 92.40 975 90.95 5128  48.T1
adversatival 56 10.00 29 5.60 85 792 6588 3.1
disyuntiva I 0.10 2 0.30 3 0.27 33.33 66.66
lativa 1 0.10 8 150 9 0.83 1.1 88.89
Total 558 100.00 514 100.00 | 1072 10000 5205 4794
CUADRO X

Total de poreantajes en ln elaboracién de oraciones coordinadas do los alumnos de segundo grado

MUJERED: 22 ALUMNAS

HOMBRES: 18 ALUMNOS

- TOTAL

cuairicacion] Absolutos  Relstivos | Absolutos  Relativos | Absolutos  Reletivos MUJERES HOMBRES]
{eopulativa { 439 88.30 323 82.10 762 85.61 5761  42.38
adversatival 53 10.60 62 15.70 115 1292 4608 5391
disyuntiva 4 0.80 5 120 9 1.01 4.4 55.55
ilativa 1 0.20 3 0.70 4 0.44 2500  75.00
Total 497 100.00 393 100.00 | 890 10000 5584  44.15

£+
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3.5 Clausulas de los alumnos de primer grado

En el cuadro XI notamos que las mujeres de primer grado manejan mas las clausulas sustantivas
(39.44%%), en 1anto que los hombres tienen un menor uso de este tipo de construccion (29.96%);
en cuanto a las clausulas adjetivas, nuevamente las mujeres presentaron mayor cantidad (14.16%)

que los hombres (11.40%2), pero en las clausulas adverbiales cllos tienen el mayor porcentaje
(58.63%), en tanto que cllas las emplean menos (16.38%0)

La tabla muestra ademas, ¢n esta misma columna, el empleo de cada tipo de clausula; se puede
ver, por ejemplo, que cllas tienen un mayor uso de las de complemento directo (32.969%), mientras
que ellos las usan menos (28.66). En las especificativas, cllas logran un 13.29%% y ellos un
10.42%. Caso contrario sucede con las iemporales, de las cuales los nifios presentan 20.84% y las
nifias, 13.57%. Con estos datos podemos decir que las mujeres tienen manejaron mas las clausulas

sustantivas v adjetivas en este grado, mientras que los hombres emplean mas las clausulas
adverbiales.

Dentro del grupo de las sustantivas, tanto los niftos como las nifias utilizan mas las sustantivas
de complemento directo. Igualmente, de las adjetivas son las especificativas las empleadas en
mayor cantidad por ambos sexos. Fenomeno diferente ocurre con las adverbiales, puesto que las

nifias tienen un mayor manejo de oraciones finales, seguidas de las temporales; los nifios muestran
un mayor uso de oraciones comparativas, seguidas de las finales.

En relacidon con el to1al horizontal e porcentajes en ja claboracion de clausulas de los alumnos
de primer grado, observamos que ¢n ¢! se emplean ¢n mayor cantidad las que son de

complemento directo (31.03%6), las temiporales (16.94%0) y las finales (15.04%3).

Deniro del total de cada grupo de cliusulas encontramos que sobresalen en las sustantivas las
dc complemento directo (88.46%); en las adjetivas, las especificativas (93.02%) y entre las
adverbiales, las temporales (32.56%) Es necesario resaltar aqui que podriamos hablar de los
diferentes grados de complejidad cn la comstruccidn de clausulas porque las de complemento

directo son obligatorias en 1a lengua lo que justifica ¢l porcentaje tan elevado en su uso. En cuanto
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a las adjetivas, las especificativas no presentan dificultad porque los alumnos recurren mucho a los
detalles en sus narraciones, por esto es que son las mas empleadas; no hay uso de explicativas

porque éstas reflejarian un alto desarrollo sintactico.

Pareceria claro suponer que los alumnos pueden ubicar sus acciones en el lugar y en el tiempo,
sin embargo, cuando se trata de cliausulas adverbiales circunstanciales observamos lo opuesto
porque unicamente mancjan las adverbiales de tiempo; probablemente el uso del resto de clausulas,

que son de mayor complejidad, las desarrolien conforme avance la edad de los individuos.



Cuadro X1

Total de porcentajes en la elaboracién de oléusules do los lumnos de primer grado

cuaoiFcacion|  MUJERES: 21 ALUMNAS | HOMBRES: 19 ALUMNOS TOTAL

Absolutos Relativos |Absolutos Relativos Absolutos Relativos
SUSTANTIVAS
ompl. directo | 119 3296 83.80 88 2866 95.65 207 31.03  88.46
wujelivas ) 2.21 5.63 2 0.65 217 10 1.50 4.27
prodicativas 15 415 10.56 2 0.65 21 17 2.35 7.20
Total 142 G044 10000 92 20496 100.00 234 3508 100.00
ADJETIVAS

especificativas | 48 1329 9411 32 1042 9142 80 11.9%  93.02
adunominales 3 0.84 5.88 3 0.97 8.57 6 0.90 6.98

Total 51 1160 10000 35 1140 10000 86 1259 10000
ADVERBIALES

focativas 3 0.97 1.66 3 0.45 0.86

lemporales 49 13.07 29.34 64 20.84 35.55 113 16.94 32.56
modatles 9 249 5.38 24 781 13.33 3 195 4.51

causales 46 13.0 27.54 38 1237 2111 84 12.59 24.21

finales 53 14.68 3173 48 15.63 206.66 101 15.14 29.11

lconcesivas 3 0.83 1.79 1 0.32 0.55 4 0.60 115
condicionales| 5 1.38 299 1 0.32 0.55 6 0.90 1.73

comparativas{ 2 0.55 1.19 2 0.30 0.58
conseculivils 1 0.32 0.55 1 0.15 0.29
Total 167 46.38 10000 | 180 58.63 10000 | 347 52.02  100.00
TOTAL 360 100.00 307 100.00 667 100.00

Lt
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3.6 Clausulas de los alumnos de segundo grado

En el cuadro X1 los datos indican que las mujeres de segundo grado utilizan 35.70%% las clausulas
sustantivas, en tanto que los hombres las utilizan 31.50%. En relacion con las clausulas adjetivas,
Ios nifios presentan mayor porcentaje en su empleo (17.1225), mientras que las nifias las utilizan en
15.04%. Asimismo, los hombres aventajan a las mujeres en el uso de clausulas adverbiales, porque
ellos las manejan 51.36% y ellas 47.45%. Comparando estos porcentajes con los que obtuvimos
en primer afio, observamos que los nifios, aunque bajaron en el empleo de las adverbiales,
siguieron manteniendo mas elevado ¢l manejo de estas clausulas que las nifias. En las adjetivas
notamos que ellos aumentaron su uso en segundo grado y en las sustantivas ellas contimian con el

mayor porcentaje.

En estos resultados podemos observar que las nifias tienen mas cantidad de clausulas de
complemento directo, un 28.87%%, micntras que los nifios tienen 21.23%%. Lo mismo ocurre con las
oraciones temporales y causales: ellas emplean las temporates un 13,.55% y ellos un 13.35%, y
las causales cllas un 17.79%6 y ellos un 14.38%. Es necesario agregar que con respecto 2 los
alumnos de primero Jos hombres de segundo disminuyeron el uso de oraciones de complemento
directo, pero lo aumentaron ¢n el de las sujetivas y predicativas; Jas mujeres solo aumentaron su
uso de sujetivas. Las nifias emplearon menos especificativas, pero  incrementaron las
adnominales, a diferencia de los nifios, que subieron el porceniaje de uso tanto de las
especificativas como de las adnominales. Los hombres bajaron el porcentaje de temporales; sin
embargo, esto se compensa con ¢l aumento en las causales. Las mujeres aumentaron

considerablemente las causales, pero disminuyen demasiado en las finales y las condicionales.

Dentro del porcentaje que le corresponde a cada grupo de clausulas, entre las sustantivas las
que presentan mayor frecuencia de empleo son las de complemento directo: 76.83% en los nifios
y 67.39% en las niflas; entre las adjetivas, las mas abundantes son las especificativas, que se
comportan igual en ambos sexos (84%%). No sucede lo mismo con las adverbiales, pues las nifias
utilizan mas las causales (37.50%6), seguidas de las temporales (28.57%%); mientras que entre los

hombres es mayor cl uso de las finales (28.00%5), seguidas de las temporales (26.00%5).
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Si observamos los porcentajes totales de la elaboracidn de clausulas en ¢ste segundo grado,
sobre la horizontal, notamos que las mas frecucntes fueron las de complemento directo (25.9196),
pero bajaron si se comparan con los porcentajes de frecuencia de su uso en primer afo (31.03%5%);
las causales (16.49%%) subicron, ya que en primero el porcentaje es del 12.59%;, y las temporales
(13.48%) bajaron en este grado, porque ¢n primero ticnen 16.94%. En primer grado las mas
usuales fueron las de complemento directo (31.03%%), las temporales (16 9485) y las finales
(15.14%).

Finalmente, dentro del grupo de cliausulas encontramos que en scgundo urado sobresalen, o
mismo que en primer afo (88.16%) las de complemento directo entre las sustantivas con un
porcentaje muy elevado (73.60%); entre las adjetivas, las especificativas fueron muy frecuentes
(84.29%), aunque mas lo habian sido en primero (93.02%);y dentro del grupo de las adverbiales,

las causales fueron las mas frecuentes (33.68%%), asi como en primero =on las temporales
(32.56%5).

Primer grade Segundo grado
SUSTANT(VAS Absolutos  Relativos | Absolutos  Relativos
compl. directo 207 31.03 2591
10 1.50 555

prodicatives 17 2.55 3.53
Total 33.08

ADJETIVAS

cspecificativos 80 11.99 102 13.35
sdnominnles 5] 0.90 19 2.48
Total 86 1289 121 15.683
ADVERBIALES

locativas a3 0. 1

temporales 313 1691 103

modales 33 .95 i3

cnusales 51 12.59 126

finoles 101 1504 87

conecesivas + 0.60 5

condicionales [ 0.90 1
{comparartivas 2 .00 4

consecutivan 1 0.15 1

Total 347 52.02 aTt

TOTAL 66T 100.00 64




Total de porcentajes en la elaboracién do cléusulas de segundo grado

CUADRO X1t

clasiFicAcion] MUJERES: 21 ALUMNAS | HOMBRES: 18 ALUMNOS TOTAL
Absolutos Relativos Abcolutos Relativos Absolutos Relativos

SUSTANTIVAS

compladirectn b 136 2881 76.83 62 2123 67.39 198 2591 73.60
sujelivils 26 5.50 14,68 18 6.1 19.56 44 5.75 16.35
prodicativas 15 317 8.47 12 4.10 13.04 27 3.53 10.00
Total 177 37.60 100 92 3150 10000 | 269 35.2  100.00
ADJETIVAS

especilicativas | 60 1271 8450 12 1438 84.00 102 1335  84.29
adnominales 11 233 15.49 8 2.73 16.00 19 248 15.7
Total 7l 1504 10000 50 17.12  100.00 121 15,83 100.00
ADVERBIALES

locativas i 0.34 0.66 1 0.13 0.26
lemporales 61 13.55 28.57 39 13.35 26,00 103 13.48 13.48
wolales 23 487 10.26 20 6.84 13.93 43 5.62 11.49
Jeausalos 84 1779 37.50 42 1438 2800 126 1649 33.68
finales 45 953 2008 42 1438 2800 37 1138 2326
COIesIViS 3 0.6 133 2 0.68 1.33 5 0.65 1.33
condicionales 3 0.6 133 I 0.34 0.66 4 0.52 1.06
comparativas| 2 0.4 0.89 2 0.6 1.33 1 0.52 1.06
conseculivis 1 0.34 0.66 1 0.13 0.26
Total 224 4745 10000 | 150 5136 10000 | 374 48.95  100.00
TOTAL 472 100.00 292 100.00 764 100.00




Gréfica IX

Gréfica X

Porcentajes

Clausulas de las mujeres de 20, grado

30.00

25.00

20.00

.00

1000

S0

008

couoeor o 2 g
RSN
SEEEEEE
S5iiili
i35 884
E t s z
o & ooz

¢ g

i
i

finnles

1
<
-4
g

condicionn;

comparati

ronsecutivas

|
|
|
|

'oreeutajes

Clausulas de los hombres de 20. grado

3000

25.00

2000

1500

1050

500

800

modnles

sujetivas

adpominales
consecutivas

compl.direeto
predicativas

£
B
E
g
[

! espectficativas

Nota: Se observa en este grado que los hombres (ienen mas vanedad y cantidad de clusulas,

resultados opuestos 2 los de primer grado, donde las mujeres

Hivieron trjores porcenties,

£5



Gréfica Vit

Grafica¥lil

Clausulas de segundo grado (Mujeres) Clausulas de segundo grado (Hombres)
Sustnntivas Sustantivas
8% %
Adverbiales
1%
Adserbinles
3%
Adjetivas Adjetivas
15% 17%

Nofa: Enestas gealicas apreciamas que Las mujeres, aunque manejan més clausulas
sustiintivits que Jos hombres, disminsyeron s porcentaje de uso con respeeto al grado anterior;
mientras ue Yos hombres b aumentaron. En las adjetivas las mujeres no tuvieron un cambio

significalivo de primer i

srando, e tanto que en ellos st o habio, porque lo inerementaran, B3

y en b sbverbinles ellas se mamtavieron igual que e primero y oflos bajaron demasindo

of poreentaje,

e



Gréficakl

GraficaXi)

Total de clausulas de los alumnos de
primer grado

Sustantivas

jit)

Adverbiales
5%

Adjetivas
[k

Nola:

Total de clausulas de los alumnos de
segundo grado

Sustantivas
%
Adverbinles

1%

Mjetivas
16%

as diferencias entre un gradu y ofro no son signilicativas porque las cliusulas

sustantivas son empleadas en igual cantidal: en ks adjetivis <l se observa
aumento, pers baja el mancjo de las adverbiales, cuando lo que cabria esperar es

fyue subieran Tos tres grupos de cliusulas en segundo grado,

£33



Gréfica X1l Gréfiea XIV
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En los cuadros XI11 al XVI veremos reunidas las oraciones coordinadas v las clausulas de
nuestro material; esto quiere decir que los cuadros y graficas anteriores fueron parciales y que
ahora reunircmos los datos para poder apreciar la totalidad y verificar si los resultados que
obtuvimos cambian o no. Describiremos y analizaremos también las variantes de grado, sexo y

edad.

3.7 Resumen por grado

Los datos que sc pueden ver en el cuadro X1II nos indican que los alumnos de primero utilizan
mas cantidad de oraciones coordinadas (61.60%%) que los alumnos de segundo (353.80%%); sin
embargo, las clausulas sustantivas son mas empleadas en segundo (16.26%a), mientras que en
primero su uso s un poco menos frecuente (13.45%); las adjetivas y las adverbiales presentan una
situacion semejante, porque en segundo emplean estas oraciones en ¢l 7.31%% v en el 22.61%

respectivamente, a diferencia de primero, que ticne de adjetivas 4.94% vy de adverbiales 19.95%5.

En estas mismas columnas vemos ¢l porcentaje de cada tipo de coordinacion y de las clausulas.
En las coordinadas la frecuencia mas alta, en ambos grados, corresponde a las copulativas: en
primero 56% y en segundo <16%b6. Dc las clausulas de complemento directo en primero
encontramos 11.90%% y en segundo, 11.97%5, porcentaje practicamente idéntico. También
podemos observar gue el uso de las clausulas temporales en primero es muy similar al de
segundo: 6.40% y 6.20%, respectivamente. Lo mismo sucede en los dos grados con las clausulas
finales: 5.80% en primero y 5.20% en segundo. En las clausulas concesivas si  hay alguna
diferencia, porque en primero su uso representa ¢l 2.30%% y en segundo, ¢} 0.30%. Caso contrario
sucede con las clausulas causales, que son mas empleadas por los alumnos de segundo (7.60%:)

que por los de primero (4.80%3).

En cuanto a los porcentajes de cada grupo de oraciones, encontramos que en primero utilizan
mas las oraciones copulativas e ilativas, mientras que ecn scgundo las copulativas y las
adversativas. Dentro de las sustantivas sobresale el empleo de las clausulas de complemento

directo en los dos grados. En las adverbiales observamos que en primer afio de secundaria es
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mayor el uso de las temporales seguidas de las finales y las causales; en segundo grado se emplean

mas las causales, seguidas de las temporales y las finales.

En este cuadro podemos observar también que igual que en los anteriores se obtuvieron
porcentajes  totales que permiten apreciar mejor los datos que corresponden a cada grado y asi
establecer una comparacién. Lo que notamos en estas tltimas columnas es que ¢l primer grado
emplea mayor cantidad de cooardinadas ilativas (69.20%0) v de copulativas (56.10%); no asi en
segundo, donde los mayores porcentajes los encontramos en las disyuntivas (752%) y en las
adversativas (57.50%). Esto a diferencia de los resultados  de los cuadros parciales (IX y X),
donde se ve que en los dos grados los porcentajes mis altos correspondieron a las copulativas y a

las adversativas

También observamos que de las clausulas sustantivas las de complemento directo son mas
empleadas en primero (51.10%5), mientras que en segundo lo son las sujetivas (81.40%6); de las
adjetivas, en estc mismo grado es mayor ¢! manejo de las oraciones especificativas (56.00%) y las
adnominales (76.00%3), en tanto que ¢n primero su uso representa el 4:4.00% y ¢l 24.00%,
respectivamente. Por lo que toca a las adverbiales, en primero se emplearon mas las locativas
(75.00%) seguidas de las condicionales (60.00%%), y en segundo fueron mas utilizadas las

comparativas {(66.00%) y las causales (60.00%4).

Finalmente, en los totales por tipos de oraciones notamos que en primer afio es mayor el
empleo de coordinadas (54.60%6). mientras que en segundo es menor (45.30%). pero cn las
clausulas, en segundo encontramos los mayvores porcentajes: de sustantivas, 53.40%3; de adjetivas,
41.54% y 36.60%

58.45% y de adverbiales, 53.40%,; mientras que primero tiene 46.5
respectivamente. Cuando se incluyen las oraciones coordinadas, que son las que mas se emplean
en los dos ugrados, cambian los porcentajes de acuerdo con su frecuencia de uso; sin embargo, al
comparar los porcentajes dentro de cada grupo de clausulas u oraciones. observamos que no hay

mucho avance de un grado a otro, como se dijo antes (cuadros XI y XII)



Cuadro X1

Resumen por grado
PRIMERO: 40 ALUMNOS BEQUNDO; 40 ALUMNO9 TOTAL
Relatives
eusircacitn | Absolutne fleintivos Absalutos Relntives Molatos  Primere  Segundo
Coordinadas
feoputativas 933 3600 0% 2 609 &5 60 tshy 6.10 4390
adversslivos B 460 3 3 6% 1290 200 4250 §7.50
dusyuntivas 3 0.0 020 9 05 109 2 2500 1]
\ativas 9 0.30 8190 1 020 220 13 69.20 30.70
Total 107 6160 10 00 890 AVRO §00.60 (062 160 4330
Clausulas
SUSTANTIVAS
compl directo 207 1) 8L B3] nyv 7360 403 5110 1890
sujetivag 1) 650 427 Hi 60 16.35 M 1830 RS0
predicativas 17 090 72 U {24 1003 H 3960 6140
Total i 1303 100.60 269 16 26 160.00 503 1652 5340
TS
espetificativas 80 460 8102 162 6.10 .00 182 1100 .00
adnominales 6 0.30 697 19 110 1530 2% 260 76.00
Tutal 8 194 10060 &) 3 10000 0 4154 3845
VRS
localivas 3 010 086 1 008 025 4 500 25.00
temporales i 6.10 N5 103 620 2051 213 5230 47.60
modales 3 180 951 4 230 1149 % A3.10 .50
causalos 8l 180 2420 126 6 3168 20 40.00 60.00
finales 4] 580 2210 87 520 132% 183 8370 15.20
i 230 L1 H 0.30 i3 9 u.ie $5.50
frondiciensles 6 030 18K 4 028 106 10 60.00 40.00
pansti 2 ol L5y { 029 1.06 6 A0 66.60
conseculivas 1 003 023 1 0.06 026 2 5000 50.00
Total 3 19.95 100.00 I 2261 10000 21 3660 5340
Total 667 38.30 1 45,10 1431 46461 5330
TOTAL 1339 100 1654 100 93 BLO0 4900
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3.8 Resumen por sexo de los alumnos de primer grado

En los totales de oraciones de primer grado, divididos en hombres y mujeres, que nos muestra el
cuadro X1V, podemos observar que entre las nifas ¢s menor el porcentaje de coordinadas
(60.78%%), mientras que Jos Ninos tienen un poco mas (62.60%).

En cuanio a los totales de las clausulas mas abajo sobre esta misma columna, vemos que las
mujeres presentan 10s mayores porcentijes <

as sustantivas (15.40°%) vy en las adjetivas (5.58%%)
(los hombres en estas mismas cliusulas tichen 11.21% ¥ -$.26% Lo contrario sucede ¢n las

adverbiales, porque ellos las emplearon mas (21.9225) que elias (18.08%%)

Asi, aungue el resultado total  vertical en las columnas favoresca a las mujeres en las

subordinadas (39.20%:). es notable que los hombres emplean mas variedad, como lo corroboran
los datos  en el total  horizontul: ellas tienen los mayoeres porcentaies en las copulativas y
adversativas, en tanto que los nifios distribuyen el uso de las coordinadas, lo que da como
resultado que se inviertan los datos obtenidos en el 1otal ventical. porque ahora el porcentaje
menor lo ticuen ellos (47.95%0) frente a ellas (5

05%5)

En ¢l total horizontal de las clausulas se mantiene las misma diferencia que se obtuvo en la

vertical porque ellas emplean mas sustantivas y adjerivas que ¢llos, pero al ver estos datos desde
un punto de vista cualitativo los hombres presentann mejor muncjo de adverbiales (51.88%%) vy

también de coordinadas (47.95%:). porque las distribuven mejor., pues al disminuir el uso de

copulativas aumentan el de adversativas, disyuntivas e ilativas.

Es importante recordar que los indices de madurez obtenidos en et cuadro V1 fueron de 0.50
para ambos sexos; sin embargo, en 12 descripeion pormenorizada del analisis sintactico que sc hizo
en esta investigacion nos damos cuenta de que por si solos esos indices no  permiten apreciar si en
realidad la madurez sintictica en el grupo es igual, en cambio, con estos nuevos datos vemos que

cl desarrollo entre hombres v mujeres de un mismo grado ¢c diferente: en primero. entonces, este
grado es mejor en las mujeres que en los hombres.



Cuadro XIV

Resumen por sexo
Primer grado
MUJERED: 2} ALUMNAB HOMBRE®: 19 ALUMNOB TOTAL
Telativos
CLgIRCAcil | Mbsolutos Relatives Absolutos Relalivos Absolutos  Mujeres  Hombres

Coordinsdas
feopulativas 0 5150 8960 435 8 a2 915 51.20 43.80
adversativas 1) .10 10.00 2 3033 561 8 6380 3110
|Lisyuntivas i Lab] 019 2 0 0.3 3 3530 66.60
ilativas 1 040 210 ) 097 135 9 1250 8550
Tolsl 58 6078 1) 00 511 £200 10000 1072 K105 4793
[Clausulas

SUSTANTIVAS

compl directo 1 1296 8380 & 1051 5.6% €207 540 4230
sujetivas ) 080 563 2 N 47 10 E0.00 2000
predicativas 13 160 1036 b3 o 217 g 8300 1200
Total 12 1346 100,00 %R nx 14000 o 6064 3331
Ly

especificativis ) 529 9L 32 387 HIR ] 80 £0.00 40.00
adnuminales 3 030 5 1 0.35 857 6 5000 50.00
Totel b 553 100 08 H 46 100 00 86 ) 1063
WoveRsiAlLs

locatives 3 8% 166 3 100,00
temporales 49 523 k] Gl ks 3355 1n 4280 Al
modales 9 oM 508 H) m 13y i 20 280
rausales 1 500 2054 B 452 an 84 5740 45.20
finales 4] 597 LT 3 584 2668 104 3040 {150
|concesivas 3 9.30 178 1 012 055 1 7500 23.00
condicionales 5 o3 2 1 032 €53 6 8330 1660
|camparativas 2 020 1.19 2 10000
consecutivas ! 0.2 05 1 100,00
Tote 167 1308 10000 180 219! 100.00 35 4812 3188
Total A0 19.20 107 3730 G Y7 1603
TOTAL 918 100 BN 1o 1733 5800 4100

£€9
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3.9 Resumen por sexo de los alumnos de segundo grado

El cuadro XV muestra todas las oraciones elaboradas por los alumnos de segundo grado

diferenciandolos por sexo.

En los datos de csta tabla observamos que cn el total de coordinadas, aunque es mas bajo con
respecto al grado anterior (en que las nifias tenian ¢0.78% vy los nifios 62.60%), ellas del mismo

modo presentan menor mancjo de coordinadas (51.20%%) que los nifios (57.30%%)

En el total de clausulas sustantivas en esta misma columna vemos que aumento su uso de
primero a segundo, porque las mujeres pasaron de 15.46 a 18.26, vy los hombres de 11.20% a
13.43%.

En las adjetivas observamos que tambicén subid el porcentaje: las nidas fueron de 5.50%% a
7.30%%; los nifios tienen el mismo porcentaje que ellas, pero su aumento fue mayor porque Hegaron
de 4.26% a 7.29%. Sin embargo, cn las adverbiales podemos ver que, contrariamente a lo que
sucedio en el grado anterior (los hombres las emplearon mas), no hay ahora mucha diferencia:
23.11%% las mujeres v 22.0-4%5 los hombres. Lo que ¢s necesanio resalftar es que ellas aumentaron
este uso de modo considerable, ya que ¢n primero tenian 18.08%, y ellos 21.92%5, lo que indica
que los niftos no avanzaron. Al hacer una comparacion de estos datos con 1os que obtuvimos en
los cuadros parciales (X1 y XI1), notamos que de primero a segundo clias no tuvieron un cambio
importante, debido a que subicron de 46.38% a 47 45%,; pero ellos si cambiaron. pues bajaron

siete puntos porcentuales (de 58.63% 1 51.36%0).

En cuanto al total de clausulas, siguiendo sobre estas columnas, observamos que aunque
hombres y mujeres suben sus porcentajes en este segundo afo, los datos nos indican 1ambién que
las copulativas son las mas empleadas por ambos sexos, pero ¢n menor cantidad que en primer

ailo.
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Las clausulas de complemento directo continian con el porcentaje mas alto en este grupo de
formas verbales dependientes, pero vemos que las nitas las aumentaron en relacion con el grado

anterior (de 12.96% a 14%%) y los nifios las bajaron (de 10.71% a 9%3)

Las especificativas subieron su porcentaje en este grado, y tienen un comportamicento semejante

en los dos sexos: 6.19%% en nifas y 6.13%5 en nifos

En ¢l grupo de las adverbiales observamos que en lzs niftas las temporales v las causales
subieron su porcentaje en este segundo grado, sin embargo en las finales lo bajaron; los nifios
bajaron en las temporales, pero subieron en las causales vy en las finales. En el resto de las

clausulas, los porcentajes indican que no hay cambio entre ambos sexos ni entre los dos grados.

Por otra parte, en la columna del 1otal los datos indican que las mujeres tienen porcentajes mas
altos en las coordinadas, igual que en primer grado, 1o que nuevamente favorece a los hombres,
porque cllos tienen menor porcentaje  en las copulativas, aspecto que indica mayor madurez

sintactica.

En el grupo de las sustantivas, a pesar de que ellas las manejan mas (65.70%% frente a 34.30%2),
es importante resaltar que los hombres bajan las clausulas de complemento directo del 42.50%5 que
tenian en primero a un 31.30% en segundo, sitwacion que los favorece otra vez, porgue éste ¢s un
complemento mas frecuente y obligatorio en la lengua v por lo mismo mas facil, y porque ellos
aumentan el porcentaje de sujetivas ¥ predicativas. Las mujeres en cambio aumentan las clausulas
de complemento directo de 37.30%% vi. primero a ©5.60%6 ¢n segundo, y bajan los porcentajes de

sujetivas y predicativas

Las mujeres emplean mas clausulas adjetivas que los hombres. pero internamente vemos que el
comportamiento esta equilibrado porque ellas. al pasar de un grado escolar a otro, bajan en las
especificativas  pero suben en las adnominales, micntras que los hombres, al subir en las

especificativas, bajun en las adnominales
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A diferencia de lo que ocurre en primer grado, en segundo afio los hombres bajaron demasiado
el porcentaje de las adverbiales (de 51.88%% a 40.11%), al tiempo que las nifias subieron (de
48.12% a 59.89%). Pero el comporntamiento interno nos dice que los hombres se mantuvieron
igual que en primero en las locativas, las finales y las consecutivas, que subieron su porcentaje cn
las concesivas, condicionales y comparativas y que bajaron en las temporales, modales y causales;
en tanto que las nifas se mantuvi¢ron cn las finales, subicron en las temporales. modales, causales

y concesivas, y bajaron en las condicionales y comparativas.

Acerca de estos totales podemos decir que los hombres tienen mejor manejo de clausulas y
oraciones coordinadas que las mujeres, aunque ellas tengan mas cantidad de cliusulas (emplean
mucho las de complemento directo), porque entre ellos se observa mayor distribucién y variedad.
Por ¢ltimo, es interesante hacer notar que los alumnos encuestados aumnentaran de un grado a otro
el uso de las mismas clausulas, lo que hace incrementar los porcentajes, pero en realidad no
enriquecen los textos con el empleo de nuevas estructuras gramaticales, como serian las de
caracter cuantitativo (comparativas y consecutivas) o algunas causativas (como las concesivas y

condicionales).



Cuadro XV

Resumen pot sexo
Begundo grado
MUJERES, 22 ALUMNAS HOMBRES. 18 ALUMNOD TOTAL
Helativos

CUBIFICACION | Absolutos Relativos Absolutos Relativos Absolutos  Mujeres  Hombres
Coordicadey
copulativas 19 1530 8 30 a (AU #210 62 5T 1238
adversativas i3] 510 10.60 o] G0 1550 15 1505 5100
Jdisyuntives i 0.0 080 N 070 120 9 4101 B3
ilativas i 0.10 020 3 LB1) 030 Ll 2300 .00
Totsl 197 3100 100 00 201 kil 100 00 §30 5384 1%
Clavaules
| SUSTANTIVAS
compl. directo 1% 1460 7641 6 900 6139 104 G860 BB
sujetivay 0 260 68 13 60 19.56 4 5000 41.00
fpredicativas 15 130 8.47 12 170 1301 b 53.50 HA0
Total 15 1826 16000 92 B3 1€0.00 263 6050 3130
PRETITAS
rspecificativas 60 649 BL30 42 5.4 8100 102 880 1110
|adnumineles 1 m 1513 3 116 1600 19 5780 4220
Tote! Tl T3 100.00 K 4] 100.00 121 %60 1140
WoveRs LS
Hocativas 1 0.40 Q68 1 100.00
ftemporales 64 660 B4 €& 560 5 103 €210 3790
modales 2 ] 1025 il 2W an Bl 8340 46.5
cousales 8 B60 k) 2 6.10 208 126 6660 330
fioates 4 460 2004 42 6.10 a8 87 5130 820
concesivas 3 0.30 L 2 0:0 3 5 £000 40.00
condicionales 3 030 13 1 010 066 1 300 25.00
comparativas 2 020 081 2 0.0 133 ] 5009 50.00
consecutivas 1 0.10 066 1 100.00
Total b pARY] 1000 13 2201 100.00 ¥ 5089 {011
Tots) 432 4830 232 4260 761 6170 .30
T0TAL %9 10000 35 160.00 1634 5SRO0 42.00
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Gréfica XV

Resumen por sexo de los alumnos de segundo

Porcentajes
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grado

adverbinles
%

aljetivas
) cwordinudas
" 5%
sustantives
1%

Nota: Observando por separado el manejo de estruciuras,
notanmos que s6lo en Jas coordinadas y en Jas clausulas

sustantivas (20se presenta una diferencia significativa,

Nota: En la gedifica de barras s aprecia lo mismo que
sucedfa en primer grado, porque los hombres emplean
menos la coordinacion que lts mujeres; sin embargo,
lns cldusulas sustantiviss, adjetivas y adverbinles

son més usadas por eflas.
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los alumaos de segunds grada por sexo, vemas que b3 mujeres rontinaan empleando més cldusulas
que los hambres en este segundo grady, aungue con porcentajes mis
Las mujeces incremeataron ¢f uso de oraciones coordinadas crpulativas mientras que los hombres lo
bajaron.Ellas disminuyeron en este grado sus foreentajes en las clausulas sujelivas, predicativas,
especificativas, temporales, finales, cuncesivas, condicionales § comparativas; aumentaren en complemento
directo, adnominales y temporales,
Los hombres en este gradu bajaron el uso de Las sustantivas y aumentaron las adjetivas: en bas adverbiales
disminuyeron Ins finales. las concesivas, Ias condicionales y las comparativas, sumentaron e purcentaje en
temporales. modales, causales y se mantuvieron en locativas ¥ cunsecutivas. Entonces, se puede decie

que os hombres de segundo grado tienen un ligero avance en ol uso de eldusulas ¥ oraciones con respecto
a ls mujeres.

s que ent of prado anterior.
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3.10 Resumen por edad

En el cuadro XVI se consignan los datos por edad. Ahi podemos observar en la primera columna
que baja el total de coordinadas entre los alumnos de 11 afios (60.70%) y los de 12 afos
(59.30%), aunque no de modo significativo hasta los 13 afos (55.70%6). Asimismo, entre los
alumnos de 13 y 14 afios es 1an pequeiia la diferencia que podemos decir que no presentan
cambios (55.70%6 a 55.10%56). Sin embargo, en este grupo de oraciones internamente si existe una
notable diferencia, ya que ¢l uso de las copulativas tiende a ir bejando a medida que aumcenta la
edad (55.40%5, 53.80%5, 49.70% v 43.70%956), mientras que se¢ incrementa el empleo de las otras

coordinadas, sobre todo el de las adversativas (526 a los 11 adfios, 10.402% a los 13 afios).

En cuanto al total de clausulas subordinadas sustantivas, cn los alumnos de 11 afios es alto
(16.16%), pero baja claramente a los 12 afios (13.27%%);, comienza a subir de nuevo a los 13 afos
(15.90%). Se¢ incrementa atn mas a los 14 afos (17.60%5). Si observamos lo que sucede en este
grupo de clausulas, notamos que el complemento directo es ¢l que marca los cambios, que no son
signos de mejora -como antes lo dijimos- por ser un complemento facil, asi que el hecho de que
suba la cantidad no marca un incremento de desarrollo sintictico. Por otra parte, sélo en las

edades de 11 v 13 anos es significativo ¢l empleo de sujetivas y predicativas.

Eltotal de adjetivas  no indica que entre los alummos de 11 y 13 anos haya diferencia (5.30% y
5.70%), asi como no la hay entre los de 12 y 14 anos (6.20%s v 6.70%:). Sin embargo, dentro de
este grupo de clausulas  si existe un movimiento ascendente, porque en los alumnos de 11 afos
hay 4.60%6 de especificativas; en los de 12 tenemos 5.60%5; entre los de 13 aios bajan las
especificativas (4.80%), pero son los dnicos que tienen un porcentaje muy alto en las adnominales

(9.20%), y finalmente los de 14 afios ticnen 6.10% de especificativas.

En relacion con cf total de adverbiales, vemos que los porcentajes se van incrementando hasta
los 13 aflos (17.70%6, 21.09%6 v 22.50%0), pero a los 14 afios baja a 20.30%, por  haberse

manejado mas clausulas sustantivas que en las otras edades.
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Dentro de este grupo de clausulas, en relacion con los otros los alumnos de 11 afios mancjan
mas finales (6.00%0); los de 13 tienen el mayor porcentaje en las temporales (7.30%) y los de 14,
en las causales (8.80%). Ademas, podemos observar que conforme aumenta la edad aumenta

también la variedad en ¢l uso de estas oraciones, por ¢jemplo entre los alumnos de 12 y 14 aflos o
entre los de 11 y 13 afios.




Cuadro XVI

Resumen por edad

1£ afios: 1 alumnos

128t 26 alumiios

13 afios: 20 glumnos

14 atiog; [2atumutos

cugrcacir | Absolutos Relativos Absolutos Roativos Absolutos Refntivos Absofitios Rolativos
Coordinadas
20 jsu i} g1 82 53 Bl ] RO 4450 LR U] 20 13.70 (R

s @2 300 836 i3} 1.0 B37 [ 510 992 1] 10,40 184
lisyuntivis i 31 £} & 040 [iRB] 2 0.4 030
ilativas ! [Lpt] 038 3 0 439 6 050 (111 3 [11¥1) |11
Total 403 170 LI i 594 16000 ) L] 10040 ] 5 1) 10000
Clansulas
SUSTAVTIVAS
cawpl. directo [ [ K807 132 (R W W7 1240 a1 77 180 B161
sujotivas | o4 51l 20 Lan 1ty 2 210 nu 7 Rl 769
predicativas t u 57 i 180 i 17 110 ¥4 7 1an 760
Talal " 16.16 10 168 132 100.00 164 {BK] 160.00 9l 1760 108.00
ADESTIVAS
especficativay p L] LR i 460 B 87 ) 180 BI82 K} 610 RIEH
Lndnaminales 3 44 [EX] ] 0.0 1042 1 90 16147 3 0.60 857
Total 21 ] i) b 7 60 10060} [ 5.0 1000 35 #.70 10000
WDVERSILES
locativiis b) (20 112
temporales i §0 3505 i SE0 4171 87 T 3258 28 510 2611
mokales ik} L6t 1235 W J00 1348 [ 210 HIKY]
enusales 20 160 DT kil 620 208 6 550 2T 16 K80 1339
fitles o GIR) 3396 i a0 2734 (4] .80 281 15 29 His
[eoncrsgivas ! (i3] 123 t 007 n.37 5 040 187 3 060 28
condicinnales 3 040 aHD i 007 037 1 0.10 I
comparativas 2 0l 0N 3 0.20 112 1 110 091
censeeudiva 1 007 037 ! 008 037 1 010 094
Total ki 1750 TR0t &7 ) 10000 2657 2150 1RG0 106 2000 1000
Tutal 170 R 514 106 a2 1420 202 1187
TOTAL 1 00 1rh e 118 100 10 e X 00
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Porcentajes

Grafica XXX1

Gréfica 0001

Oraciones coordinadas de los alumnos
de 11 aios
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Grdfica XXXl

Gréfica 00QV
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Oraciones coordinadas de los alumnos
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Note: Podemos chservar que las oraciones copulativas van disminuyendo
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pern las disyuntivas ¢ ilitivas no muestran avances significativos.
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Gréfica XoOVI

Gréfica XXV
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ESTA TESIS NO DEBE ”
3.10 Analisis cualitativo SALIR BE LA BIBLIBTECA

En mi investigacion este analisis, tiene como finalidad detectar los fendomenos anémalos que hay
en los textos. Para llevar a cabo este proposito. elaboré varias listas de los problemas que
detecté. En algunos casos ¢l problema era que ni siquiera se podia realizar el analisis sintactico,
debido a la falta de estructura de Ias construcciones. Es de llamar la atencién el bajo dominio que
los alumnos ticnen de su lengua. Los casos a los que me refiero son construcciones sin verbo, sin
puntuacién, donde no se logra la construcion de una cldususla, donde existe gran ambigitedad
gramatical, donde hay repeticiones, errores en el uso de las preposiciones, faha de concordancia,

etcétern. Hablaré a continuacidn de algunas de estas anomalias, en Jas que se corrigio la ortografia
al citar para una mejor comprension.

Construcciones sin verbo
Veamos por e¢jemplo:

En la escucla primaria que yo iba me la pasaba bien con mis amigos y siempre
con mis armigos a fiesias (209M)

Esta ausencia de verbos en la oracion aparece marcada en los cuadros que indican el nivel de
desarrollo sintactico con *-17, lo que quiere decir que se debe bajar un punto en el total de
oracioncs principales porque estas construcciones no son consideradas oraciones. Es importante
agregar que estos casos pertenecen a alumnos de segundo grado, cuando hubiera podido ser mas

probable que fueran de primero, donde supucstamente el nivel de madurez es mas bajo.




No se logra la construccién de una clausula

Estas oraciones son signo de que muchos de los individuos de nuestra muestra atin no cuentan con

la capacidad de elaborar oraciones complejas enteras.

Los casos en que falta el verbo subordinante son:

Lo bueno que a mi mama le cae bien (103F)
Lo que me gusta que soy un jusador disciplinada (202M)
Lo que me gusta mucho que a mi como soy nunca me han castigado (202M)

El empleo inadecuado de nexos se presenta en algunas ocasiones:

Cuando mi compafiera me provocd y no pude aguantar las ganas

de golpearla para que me dejara de molestar y si me dejé de molestar (109F)
Me hicieron mi graduacion en un salén que empezd desde las 8 hasta las 3 de
la mafiana que bailamos (103M)

Todo se acabd en que al no ver que no cumplid con Jo que €l dijo todos se
alocaron (2070 1)

Los dos ejemplos siguientes, ademas del problema del nexo presentan uso incorrecto de la

conjuncién

Comeo me csperé como una hora para reposar la comida y después me
mieti otra vez (206F)
Yo tuve una amiga que desde en cuarto afio y clla fue una de mis mejores

amigas (209F)

Encontramos casos donde el nifio, al no saber como continuar la subordinacidn, pone la

conjuncién y

Compré un chocolate y cuando me lo iba comiendo con una mano y con la
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otra manejando y me cai (108M)

N Nadie salia y hasta después que una vecina se dio cucnta (117M)

' Cuando e iban a dar un beso y va Uegando mi tia (117F)
Cuando regresé a 1a escucla y casi ni me hablaban (1010 )
Corria a ayudarme pero como no pudo sacarme del carro y fue a hablar a mi
papa (117N )
No sé a dénde irme y me voy con unos de mis tios me van a correr de su
casa (203F)
Fuimos a conseguir un hotel y después que nos hospedamos y luego fuimos
apadara Caleta (213\])
Ya no estoy sola y porque conoci mis amigos en la secundaria (118F)

Habia veces que estaban enojados y mejor me fui a mi casa (208F)

Encontramos un caso donde el nino utiliza el nexo como para indicar una condicién; muestra

de que esta construccion esta en proceso de desarrollo, porque todavia no liega a ser consecutiva:

Pero como se siente éste no me quicro ni imaginar lo que se siente en Ia
montafia rusa (1 14M)

Cuando el alumno no sabe coOmo continuar la construccion de la clausula hemos considerado los
casos como oraciones independientes. En los ejemplos donde hay dos cliausulas pero falta la
oracidon sdlo se tomd en cuenta una de ellas para el analisis y conteo. Este problema lo
presentaron 17 textos, de los cuales once son de alumnos de primer grado, lo que puede indicar
una falta de desarrollo debida a la menor edad del informante.

Ambigiedad gramatical

“En el lenguaje practico la ambigiiedad constituye uno de los pcores defectos porque produce

: confusién y obstaculiza la comunicacion que es su proposito esencial”™ (Beristain, 1988: 142).
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La ambigiedad da lugar a varias interpretaciones de una oracion. En la muestra este problema
se debe a la manera como los alumnos organizaron la estructura de los constituyentes de la

oracién que escribian.

También ha pasado que un amigo me regalé un perrito y ¢s mi mejor
amigo (103F)

Después me fracturé el pie porque un sciior se arrancd con su Carro y
yo por hacermie hacia atras me fracturé ¢l pic por pisar una Hanta (112F)
Preguntaba que si estaba ahi y le dijeron que después como a los dos
meses fueron por mi (1030M4)

Mi mama no se deja y cuando mi tio esta tomado lec empieza a decir de

groserias (203F)

De los cuatros casos que aparecieron en la muestra, tres corresponden a alumnos de primer
grado.

Falta de concordancia -

Uno de los medios gramaticales de relacion interna ¢s la concordancia, es decir, la
correspondencia de género y nimero entre el sustantivo y adjetivo, o de nimero y persona entre
sujeto y verbo. “La relacion entre un verbo y su sujeto o entre el sustantivo v los adjetivos que
califican supone por parte del que habla un analisis del sujeto y del sustantivo en cada caso. Este
analisis que se produce cn el pensamiento, anilisis de lo mentado. trata de expresarse
gramaticalmente; pero la expresiéon gramatical de la concordancia puede no coincidir con la
concordancia de lo mentado y el desajuste entre una v otra puede obedecer a deficiencias y
vacilaciones en el analisis interno, o a deficiencias y vacilaciones en la expresidén motivadas por

falta de atencion o por impericia del que habla™ (Gili y Gaya, 1954: 29)
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En estos ejemplos no hay concordancia entre el verbo y su sujeto:

Un dia sali yo 3 mi mamdg de mi casa (113F)

Subid mi papd v su compadre a la azotea {113F)

Fue mi rio mi mamd v 30 (207F)

Conoci a una niiia muy buena me daba 1o que iraian en el recreo (101M)

Entre esas personas estaba tirados en el suelo (11 1M)

En los siguientes tres casos no se conjuga el verbo, por lo que no hay, desde luego,
concordancia:

Luego me fui a comer y me querer de cabaiia (110M)
Me dormir con mis familias (110M)

Luego haciendo un arcoiris en ¢l rio luego me salir (110M)

El pronombre en singular-piural no concuerda con la palabra correspondiente en singular-
plural.

Cuando empezamoes a o’ir ruidos no le hicimos caso (117F)

Me pidid que fuera su novia y una vez /os encontré besando a otra nifia (209F)
Yo un dia /e dije que si guerias ser mi novia (21 1M)

Lo mas importante de mi vida son cuando entré a la secundaria y empece

a conocer amigos (204M)

Lo gque mds me gustan son las caricaturas (209F)
En el siguiente ejemplo ¢l articulo no concuerda en género con el sustantivo:
El otra vez que fuimos a Guanajuato (219F)

Aparece mal conjugado el verbo fraber refiriéndose a un complemento en singular o plural:

Fuimos a nadar donde fiabian muchas personas (214 N)

Habian también como nna momaiia (211F) i
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Los casos de falta de concordancia se encontraron en la muestra pertenecen a 12 alumnos:

cinco de primero y siete de segundo.

Repeticion léxica

La repeticion consiste “*en la reaparicion de uno o mas elementos lingiiisticos después de su primer
ocurrencia dentro del mismo texto” (Garcia, 1996: 39).
Los nifios, al escribir como hablan, tienden a la repeticion de palabras, que frecuentemente se da

en el uso coloquial.

Repericion de verbos

Veamos los siguientes ejemplos:

Un dia mi abuelita los agarrd _fiee 3 fiee a tirarlos (101F)
Yo no les hablo de todos modos yo no les /rablo porque son muy groseros (201F)
Nada mds quicre una prima muy regafiona v nada mds quiere que estemos

sentados (203F)

En los siguientes casos la repeticion de palabras es necesaria porque los alumnos Ja emplean con

diferente significado ya que no encuentran los sustitutos adecuados por su pobreza léxica:

Luego a mi tia /e cayo un pedazo de barda quc se /e habia caido

cuando iba entrando a su casa(107F)

Cuando leyd el dia de clase ¢l dia se e /rzo raro ya el tercer

dia ya se me fuzo muy divertido (1010 )

Pero dice que nada mas lo dice en broma (203F)

Mi mama me dijo que me fuera con mi tia me i 3 fd a la disco despuds

nos fuimos a mi casa (213F) RN
El otra vez que fiamay a Guanajuato fisimos a visistar a mi tia (219F) :
Fuimos a una excursién a Acapulco y nos fuimos en la madrugada (21701)
Corriendo se puso a chillar y nos fuimos corriendo (201M)

Yo tenia un amigo que me ayrdaba en todo nos wrndamaos en todo (106M)



83

No nos deja a mis primos no los dcya jugar (203F)

Cuando me meti al mar e mciti en lo profundo (21 7M)

Delos casos de repeticion de verbos la mayor parte se produjo entre los alumnos de segundo
afio. El verbo mas utilizado es ir en pretérito (fue, fuimos, fuera, fui) que representa 33% de los

casos registrados.
Repeticion de sustantivos

Se detectaron varios casos de repeticion donde el problema bisico es la falta de sustitucion de
sustantivos por pronombres; asi, ¢l alumno, al no encontrar con qué palabra reemplazar a un
nombre, rccurre a la repeticion de palabras, lo que implica que la pobreza léxica se suma a la
pobreza gramatical, como Juan Lopez Chavez lo plantea: “la organizacion gramatical de una

lengua esta intimamente correlacionada con la organizacion léxica de la misma™ (1995: 94).

Cuando fui con mi tia al iper a que me compraran una fakia de repzalo
para mi estuvimos buscando las sir/idas (116F)

Luego a sexto asio y terminéd el a/to (1030 )

Cuando llegd el déa de clase el segundo «Jia se me hizo raro yva el tercer dia
¥a se me hizo muy divertido yva a! siyuiente Jia supe que era facil (101M)
El dia de mi cumpleafios nadie dz mis tios se acordd de mi &ia (202F)

Me fui de mi casa y entré a mi casa (103F)

Me perdi como mi ceorrxal, s carricil estaba desesperado (201M)

Ahora estoy soportando a cuatro de que 1ban ¢en cazccrsme. Luego hicimos
una obra en carccismo (211NN

Un amigo me ayudaba en rodo nos ayudamos en rado (106M)

Toda la defensa del carro y roda se rompid de los faros (1178 )
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Repeticion de pronombres

La repeticion andomala de pronombres personales y posesivos, y construcciones exocéntricas

equivalentes, es frecuente. Ocupa el segundo lugar de aparicion después de los verbos repetidos.

Pero antes de todo esto yo ya habia mojado a una de sus amigas de Clandia (122F)
Gracias a su esfuerzo de ¢/la ya le dieron casa (218F)

Después /os subicron /as /rieridos a la ambulancia (210M) ;
La acusaron de robo a 1t mamda (105M) :
Yo en las vacaciones 3o estuve con mis abuelitos (113M)

Lo crei que /o conociera muy bien (104M1)

£1 le pedia segiin ¢! para estudiar (218F)
Bueno a mi antes de salir de vacaciones 1o ya me la estaba pasando bien (214F)

Mi papc nunca volvi a saber de ¢/(218F)

Repericion de adverbios
Estas palabras son las que menos se repiten con [os textos; se encontraron algunos casos: X

También mi prima rambidén me metid en puro chisme (202F)
Ni aqui en la escucla no me hacen caso mis compancros (203F)
Ahora que estoy afiorita en el segundo grado (205F)

Asi la pasabamos asi casi todo el ticmpo (206M)

Asi, de los casos de repeticion Iéxica que encontramos pertenecen a 28 alumnos de los cuales la

mitad cursan primer grado v la otra mitad segundo.
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Preposicion ausente o mal empleada

Preposicion a
Los siguientes son casos de presencia andmala de la preposicién:

Ni mandé @ llamar a mis papas (109F)

Mandaron « llamar a su mama (112M)

Mandaron @ llamar a mis papas (107M)

Mandaron @ [lamar a una ambulancia (210M)

A mimama y @ mi nos llenamos de agua pues nos salpicaron (211F)
A Ia semana pasada nos avisaron que ibamos 2 ir al museo (210F)

Quiero demostrarle a mis padres que puedo lograrlo 2 llegar a ser

alguien (Z04M )
En el siguiente ¢jemplo se emplea una preposicion en lugar de otra: se utiliza en lugar de

la preposicion en:

Pero cuando estaba a la escucla me gustaba platicar (208F)

En otros casos falta la preposicién.

Siempre los domingos mc iba jugar fistbol (2001
Mi hermano le tomaron una foto con 2llos (211M)
Quieren darme celos porque todes los de mi salon les eaigo mal (203F)

Mi mama Je pegd mit henmano (105M)
Fue hablar a mi papa(117M1)

LPreposicion de

La preposicion esta prescnte incorrectamente en estos ejemplos:



Las pasé de nuevamente a2 mi casa (214F)
Lo que mas me gustd es de cuando yo iba a casa de mis tias (220F)

Un nifio utiliza la preposicion de en lugar de en:
Luego nos dejaron a nosotros y se fueron de camién (1100

Sélo se documento un caso que presentia ausencia de esta preposiciéon y otro en que se pone

que en su Jugar:

Cuando era dia preparé mis cosas (210F)

Queismo v dequeismo

La preposicion no debe ser empleada en el siguiente caso (dequeismo):
Lo mas importante en mi vida fue J¢ gre yo tuve un novio (121F)

En los sigulentes ejemplos falta el empleo de la preposicion (queismo), segiin la norma culta en

Meéxico:

Claudia mi rival me acusd con mi mama gue yo la molestaba (122F)

No nos habiamos dado cuenta gisc mi prima estaba adentro de 1a casa (107F)
Me di cuenta gue era un chavo buenisima onda (216F)

Tengo micdo gue me saquen de la escuela (204M)

Me amenazd que si no iba con él nie iba a matar (111F)

Despucds gue salimos a recreo los nifios de gquinto nos hicieron

una comida (120F)
Despudés gue huyeron sus compafieros Ia policia [os siguid (111N 1)

Después gue salimes de alli fuimos al mundo del futuro (211F)
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Preposicion con
Una nifia utiliza la preposicion con en lugar de a:

Mi tia es la persona con la que siempre le cuento mis cosas (214F)

Estos casos de uso anomalo de las preposiciones pertenecen a 28 alumnos: 11 son de primero
y 17 de segundo.

Puntuacion

La falta de puntuacidn, como se menciond antes, es tan abundanie que muchas veces esto
complico la comprension de los textos. Los casos que a continuacién se muestran podrian llevar a
suponer que tienen el problema de ausencia de verbo, no se logra la construccion de Ja clausula o
se presenta una repeticién innecesaria de palabras; sin embargo, con un uso adecuado de los
signos de puntuacidén no presentarian ningun problema.

Nos subimos a uno que se llama Nao China gue 1f! que juego (11401)

Yo tuve un amigo que me ayudaba en todo rios ayudarmos en todo (1060 )
Me dijo si quicres te lo compro pero si re vas conmigo y tendras todos los
juguetes que quieras (111F)

Como al medio de la escuela e la noche como a l1as nueve de la noche mi
mama se fue (103M)



Consideraciones finales

Ha llegado el momento de ver si los resultados obtenidos en esta investigacion permiten que se

cumplan o no las hipotesis de trabajo planteadas al principio.

a) La escucla efectivamentc no contribuye a aumentar el nivel de desarrollo sintdctico de los
alumnos. El crecimiento no resultéd ser significativo entre los escolares de ambos grados: a pesar
de que en un primer momento se vio que {os niveles de madurez obtenidos eran  en primer grado
de 0.50 y en segundo de 0.65. En una segunda etapa del analisis se pudo ver un panorama mas
amplio y detallado de lo que sucedia entre los alumnos que egresan de sexto y los que ya han
cursado un afio en la secundaria, y se observd que, aunque haya un decremento en el uso de la
coordinacion al pasar a segundo grado, los alumnos siguen manegjando demasiadas oraciones
copulativas. Las clausulas se emplean en menor cantidad en segundo que en primero, cuando lo
esperado seria que al haber cursado un afio en la secundaria las manejaran en mayor cantidad que
las copulativas y con mejor distribucion. Se presentaron casos como los de las consecutivas y las
de complemento directo @n que no cambia Ja frecuencia de uso, o el de las condicionales,
temporales y locativas, que bajan su empleo en segundo, mientras que aumentan en las causales,
los alumnos no asimilan bien las estructuras sintacticas al

situacion que lleva a pensar que
al adoptar una construccion nueva olvidan o descuidan las

terminar un afo escolar, ¥ que

anteriores; incluso es muy notable el aumento de problemas sintacticos al aumentar la escolaridad.

&) Existe estrecha relacion entre el sexo v el desarrollo sintactico del individuo, como o
indicaron los niveles de madurcz obicnidos, que entre mujeres y hombres es igual en primer grado
(0.50), aunque en scgundo cllas ticnen un incremento significativo (0.71), mientras que los
hombres, no (0.57). Basindonos en estos datos diriamos que sélo ellas incrementan el nivel de
madurez al pasar de un grado a otro, sin embargo el diferente desarrollo sintactico se da incluso en
primer grado en ambos sexox. ya que el analisis gramatical nos demuestra que las mujeres en
realidad no aumentan el desarrollo sintictico; los resultados revelaron que ellas egresan mejor de
sexto que ellos, tanto en el manejo de oraciones coordinadas como en el de clausulas, pero al
pasar a segundo grado los hombres son los que muestran mejor nivel de desarrollo sintactico,

como lo indican los resulizdos parciales; por lo que respecta a los resultados gencraies
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efectivamente en cantidad ellas superan a los hombres, pero en cuanto a la calidad, a la

distribucion de clausulas y oraciones, elios tienen la ventaja.

<) La elaboracion de estructuras oracionales esta relacionada con la edad del individuo, segan
lo pudimos confirmar al ver el aumento en la construccion de clausulas y en la disminucion de
oraciones coordinadas; sin embargo, el avance se da en cantidad, no en calidad, esto es, aumentan
fas mismas estructuras de acuerdo con la edad de la persona, pero no se observa un verdadero
enriquecimiento. Los individuos van adquiriendo estas estructuras de las personas que escuchan a
su alrededor, porque no se puede negar que las pocas horas de clase que recibe el alumno a la

semana no se comparan con las que pasa frente al televisor o con las que recibe de su familia.

Asi, concluimos que las hipdtesis se cumplieron en esta investigacion. Se hace constar, al
mismo tiempo, que nos encontramos con alumnos de baja competencia lingiistica, con un manejo
deficiente de su lengua al egresar de sexto grado, situacién que no se modifica significativamente
tras cursar un afto de secundaria; algunos alumnos se estancan en el desarrollo sintactico y otros
incluso retroceden. Podemos agregar también que mediante el anglisis cualitativo comprobamos
que la pobreza léxica de los individuos les acarrea también pobreza gramatical por el
desconacimiento de las posibilidades que ofrece la lengua; prucba de esto es que en la mayor parte
de los casos el problema mas frecuente (33.6%%) es la repeticion de palabras debida al escaso
vocabulario de los alumnos: el 3524 de los individuos presentaron este problema, de ellos, el 7.5%

cursa primero de secundaria y el 17.5%, segundo.

El empleo anomalo de las preposiciones ocupa el segundo lugar en frecuencia (29.3%6); los
alumnos generalmente las usan cuando no es necesario; hay otros casos de ausencia andmala o
de manejo de una preposicion en lugar de otra. Estos problemas se presentaron en el 35% de los

alumnos (21.2% de segundo grado y 13.8% de primero).

Las oraciones en las que no se logro clausula representan un 17.2 % del total, lo que ocurre en

el 22% de los alumnos , mas entre los de primer grado (1-3%0) que entre los de segundo (8%0).
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La falta de concordancia tuvo una frecuencia de 14%% en la muestra. y se presenté en el 20% de

los estudiantes; la mayor parte de ellos era de segundo grado (9%) y otra menor, de primero
(6%).

La ambigiiedad gramatical solo representd 3 .4%% de los ejemplos; s¢ dio en 5% de los alumnos:

.4% correspondio a los de primero y 125, a los de segundo.

Las construcciones sin verbo fueron los casos menos frecuentes (2.5%) y unicamente se
presentaron en el 4% de los alumnos de segundo grado.

Finalmente tenemos que reiterar que la escuela no esta comrbuyendo a mejorar la competencia

lingtiistica de los alumnos: el analisis revela que la mayor parte de los fendmenos andmalos
(61%%) se da en los alumnos que ya cursaron un afio de secundaria.

Los estudiantes parecen no tener interés en mejorar su competencia porque ni siquiera saben
que pueden hacerlo. Uno de los problemas de la escuela son precisamente las clases en silencio,
que se realizan asi para no perder tiempo y cubrir el programa en las horas de clase; por tanto, los
alumnos no tienen tiempo ni de enterarse para qué estudian “'lo que ya saben”. Los instrumentos
que ofrece la escuela no han servido porque a veces se intenta ensefiar con ejemplos que no

existen en la lengua real, 1o que provoca un rompimiento entre lo que el nifio sabe y 1o que se le
quiere ensefar. Por ello

es necesario emplear cjercicios adecuados que permitan realmente
aumentar el desarrollo sintdctico del alumnc

¥y que le creen conciencia de las estructuras
gramaticales que utiliza diariamente,

con materiales elaborados

por verdaderos equipos
multidisciplinarios formados con pedagogos

psicélogos y especialistas cn la materia para
conseguir, por una parte, que la escuela contithuya a aumentar el desarrollo de destrezas para el
adecuado manejo de las construcciones que posee el alumno y lo ayude a desarrollar aquéilas que
desconoce y, por otra, que el alumno no re<ciba una confusa suma de contenidos, sino una

verdadera continuidad de conocimientos que le permitan una formaciéon con pleno desarrolio
personal,

porque el uso apropiado de la lenyua no debe preocupar unicamente a las personas
dedicadas

a las letras, sino también a los profesionistas procedentes de cualquicr carrera.
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Dadas las ciscunstancias que zhora tenemos en la escuela mexicana, hay que tener muy presente
que ninguna reforma a los planes y programas de estudio funcionara si se pretende dejar todo el
trabajo a la cscuela, pues ésta no cumple cabalmenie con una de las funciones fundamentales que
se ha propuesto: desarrollar la capacidad para expresarse oralmente y por escrito con fluidez,

coherencia y correccion, tratando de aumentar, equilibrar o suplir la pobreza lingiiistica en la que

se desarrolla el nifio durante los primeros aios de vida.

Ante esta situacion, no olvidemos sefialar que existen problemas estrechamente vinculados con
el aprovechamiento escolar, como el nivel socioecondmico de los alumnos, ¢l ambiente familiar o
1a mala nutricién, y que tendrian que ser considerados en futuras investigaciones, que llevarin a
encontrar mas alternativas que pudieran ser ttiles y, de esta manera, mejorar el nivel de desarrollo

sintactico en los estudiantes de educacién basica.
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