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INTRODUCCION 

EJ presente infom1e académico de ac1ividad protCsionnJ que presento, C.'i el resultado de Ja 

experiencia vivida y de la actividad n:alizada en el periodo de julio de 1994 a julio de 1996. 

como pt"ofcsional de la pcda.~o!-!ia y como becaria del pro••ccto de investigación colectiva e 

interinstitucional titulado .. Estudio comparativo y prospectivo a nivel nacional sobre la 

fonnación docente en cducac1on superior·· 

Esta investigación se ha llevado u cabo en el Centro de Investigaciones y Servlcios 

Educativos CJSE ccntr-o que. hasta febrero de 1997, fungia como una dependencia de la 

Universidad Nacional Autónoma de ~1cxico UNAJ\.1, encargada principalmente de realizar 

investigaciones relacionadas con el ámbito cdm.:ativo. así como bnndar scr..;cios de apoyo y 

asesoría a investigadores, docentes y estudiantes 

En este infom1e acadCmico. básicamente pretendo resaltar algunos aspectos teóricos vistos 

en esta investigación colectiva. mi postura frente a ellos. asi con10 aspectos relacionados con 

la fonnación del pedagogo/a en cuanlo a la investigación Esto cs. resaltar desde mi punto 

de vista~ Jos temas mas importantes de la tcoria critica de la educación como fündamentación 

para la investigación colectiva en la que participe. para la educación en general. y para la 

formación de docentes y pedagogos en particular Se considera que Jos plan1can1ientos de 

esta tcoria son una ahcrnativa que constituye una h:1sc para la formación de sujetos 



rcllcxivos. criricos. que cuc ... rit-1nan constant..:n1enrc las ÍC>rmas. lntdicion¡llcs y de 

reproducción sociaJ, basadas en cJ positivismo. y que se han diido en el ,·ünbito de fo 

educación. A.simi.o;:mo. resallar al,E.:tlllas olra.o; posuir,"IS reúric ... 'ts como la mctod0Jog1a de 

investigación-acción, la rctl~x:1ón para la rcconsrtucciún snciaJ. d <1prcnd17.ajc grupal. entre 

otras 

Por otra pnne, la c-xpcricncia vivida al interior de esta mvcsti~ac.ion cnlect1va vmculada a la 

formación como pedagoga en Ja carrera, me llevó a reflexionar también sobre Ja m1punanc1a 

que tiene la investigación en general. para Ja ti.nmación de los pcda~ogus Es por medio de 

ella como se pueden Jlevar a cabo los ideales pero vi.<>ro.s desde Ja realidad. y que dan acceso 

a Ja transf"onnación de CS.."l realidad A pan1r de nue!-tro p;.1pcJ como cstudianrcs 

universitarios, adquirin1os un cornpromiso social y ctico, y que, corno sujetos cognosccntcs. 

podre1nos fbrmar pan e en cJ proceso de construccion dd conocuuicnto pcda~og1co 

Es asj como en este infiJnnc académico se propone que d <.'"studiante de pcdagogia tenga 

acceso a la tarea de investigar de una nrnncr;.t ma.s cotidiana, como una actividad que no le 

sea aburrida o dificil sino tacil de asimilar 

Este inf"orme académico consta de tres ca.pirulos y una parte de reflexiones finales y 

concJusiones. En el primer capitulo se presenta cJ marco de rcrerencia. conlCrt.7-''lndo con una 

breve contextuali7.ación dd Centro de Investigaciones y Servicios Educativos. que es el 

centro donde surge Ja idea de rcali7..ar esta investigación Posteriom1entc. el desarrollo del 

proyecto de investigación. los an1ccedt:111cs pnncipaJcs, el pla.nteamiemo del problema y los 



objetivos Asimismo, se hace referencia ni marco teórico. que tiene su fundamentación 

principalmente en la teorin critica de la cducació,;, y a Ja metodología que utiJi;,ú la 

inve5tigación. cslo es método compnrativo y mCtodl~ prospectivo 

En el segundo capítulo se rcponan las actividades rcah ... .ada:-. durante la investigación. 

haciendo un primer nnillisis de éstas Se describe también una parte que trata la supcracion 

profesional brindada. dentro de los periodos l'J94-19<>5 y 1995-J<J<){,, que consistió en la 

as.istencia a cursos. seminarios. tallcrC"s. conferencias y eventos, tanto en el ClSE corno en 

otras dependencias de la UNAl\.1 e inst1tuc1nnes externas. en cada uno de é..-..tos, se señala de 

manera breve lo que trataron. así corno los aprendi.;, .. ajes n1.:i.s significa1ivos que se 

obtuvieron 

En el tercer capitulo se hace un analisis critico de Ja experiencia vivida. comenzando con 

algunas reflexione..-. acerca de la investigación colcc1iva. de la importancia de la furmacion 

docente y de la creación de una tcoria propia l\1ás adelante se hace referencia a la 

vinculación de la práctica realizada con la formación profcsmnal recibida en la carrera de 

pedagogia~ los aprendizajes que se obtuvieron al interior de la investigación. la importancia 

que tiene Ja práctica de Ja investigación en la fonnación profesional del pedagogo En este 

último punto. se hace mención al plan de estudios de la carrera de pcdagogia. pero no como 

un anñ.lisis exhaustivo. sino que sólo se toma corno un n1arco de referencia para hacer 

algunas reflexiones en torno al hacer del pedagogo En cuanto a la formación del pedagogo, 

se intenta hacer una .-elación análoga a la propuesta para la fi:1nnación de los docentes. es 

decir. que al igual que éstos. los pcda~ogos se conciban a s1 mismos corno sujetos critico~. 



rcflc."Civos. creativos. colnhonuivo5, investigndores. transfonnuJores, con una visión más 

amplia e integral de lo que sucede en nuestro entorno social. politico. económico. cultural. 

ele .• y que requiere de un verdadero cornpn'lmi~ y dcd1cnción pura poder cambiar las 

siluacioncs de baja calidad, c..ucncias y crisis en !!Cncrnl que se vive en el iunhitu educativo y 

que afi-ctan de manera directa al mnhito .social 

En Ja panc de las .-ctlcxiones finales y conclusiones. básicamente trato de hacer una 

rec.apitulacion del informe academico en conjunto. resallando sobre todo Jos planteamientos 

de la teoría critica de la educación en cuanto a la formación de docentes y pedagogos. Cabe 

señalar que en esta propuesta va implictta la imponancia que tiene la inve.<;tigación en la 

fonnación de Jos pedagogos 



_¡;'.APITÚLO I 

.. 
MARCO DE UEFERENCIA 

l>csarnJIJo drl proyrcio dr in-v«"sligación 

t.1 Conle.xtu,dización del CISE 

Antes de ubicamos en el desarrollo de la i11vcst1~aciún en Ja que he participado como becaria, es 

necesario presentar una breve conrcxtuali7..ación del Centro donde sur¡.tc ésta 

Aunque actualmente el CJSE ha des.aparecido a partir de las polític1u de la nueva rectoría a cargo 

del Dr. José Francisco Barnés, el Centro de Investigaciones y Servicios Educativos (CISE). fungia 

como una dependencia de Ja UNA.l\.f que surgio en J 977 con Ja fusión del Centro de Didáctica 

(CD) y Ja Comisión de Nuevos l\.fétodos de Ensctlanz . .a (CN,l\.1E) Es[as dos instancias fueron 

producto de las poJitic.as, objetivos y timcioncs :-.ustanrivas de l<t UNA.!\1 para dar paso a la 

realización de acciones sobre docencia. im.·esüg.ación, extensión y difusión 

Los pl'"Opósitos fundamentales del centro, eran generar conocimientos que explicaran cJ desarrolJo 

y las perspectivas de Ja educación, con1ribuir a la solución de Jos problemas que enfrenta Ja 

educación superior, colaborar con las reformas académicas que emprendan las facultades y 

escuelas de Ja UNAM. promover Ja superación de Ja calidad de la enseñanza. impulsar la 

fbnnación docente en el nivel medio superior y superior así como Ja investigación educativa a nivel 

nacional e internacional 1 
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Hn cuanto a Ja difi1sión y extensión en el CJSE. su objetivo principal era .. contribuir a la 

comunicación cspecinlir..adn. y la divulgación de Jos rcsult:tdos dt.• la investigación educativa y la 

docencia universitaria. así corno propiciar servicios de ap(lyo y asesoría en el campo de su 

competencia ··-· 

1.2 Anrecedrnrcs drl Proyrcro dr Jnvrstigadón 

En 1989. dentro del programa de invcstiµación del CJSE. se crearon difcrcnlcs hne.as de 

investigación para dar lugar a espacios de r-etlexión. análisis y elaboración de proyectos que 

apenaran propuestas o alternativas a Ja prohlemática de la educación superior en l\.1Cxico 

La línea de investigación a la que se incorporaron, tanto investigadores del CISE como de otras 

instituciones educativas. íue la titulada Formac1ú11 del l.Joc1.•111t._• ( ltt1''t'r.\:11ar10_ Sus objetivos 

íueron· 

- Generar un espacio de reflexión que csllmulara la comunicacion y panicipación de los 

responsables de la fonnación docente 

- Problematizar el campo de la íom1ación docente y delimitar su objeto de estudio 

- Presentar proyectos de investigación elaborados por lo!> intcµ.rantcs de la Jinca para su 

rctroalímcntación a nivel teórico-metodológico 

- Reestructurar o elaborar proyectos de investigación que respondan a los problemas detectados 

en Ja íormación docente e incidan en Ja transfonnación de la realidad educativa 

- Socializ.ar los avances de este proceso para enriquecerlo y continuar con su construcción 3 

Para lograr estos objetivos. el equipo de la linea se constituyó en un seminario permanente, con 

reuniones quincenales e iniciaron con el análisis sobre la conceptualización de la fonnación 
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docente y de su pr-oblcmitlica. lo cual Ju llevó a dahornr un primer documento de trabajo para 

definir este objeto de estudio, problemnti:r.ado y panit de algunos elementos comunes que Je 

pcnnitiera tener un criterio pnrn anali.7..ar los pr-n'.\o't:"Ctns de invcsriµ.aciOn individuales de los 

panicipantcs" Una de las actividades que se rcahT .. ,ron dcrllro de la linea, fue la or~ani.7 .. ación del 

Seminario~ Taller .snhre Fonnación de DoccrHcs. al cual a .. rsticr<>n J 5 prt>fCsor<.·s e investigadores 

de diversas inslitucioncs y que en su rnayoría. eran los r-csponsahh:s de sus r-espccrivns ccn1ros de 

fonnación doccme 

Para este Scn1inario se cJahor-ó un pro_L!ra1n;1, que ftic rcvi!-..ado ;..· n1od1tic;1dn por- los part1c1pantcs 

de acuer-do con su experiencia y las prnblcrn:tticas que enfrentaban en sus ccntr-os ch.• forn1ación; se 

eligieron los temas par-a la rca.hz .. ación de los trabajos dt.• los panicipantcs. mi~mos que füeron 

presentados en el evento que se or-,_:!:ani.zó en julio de 1991. el J-:.ncw·11tro l11fL•rnac1onal ,\ohr1.• 

FDrmac1án del /Jo,_·cn1c.· ( IJ11\•cr .. \·1fano, y el cual tenia como objetivos 

1. Prop1c1ar la d1scusiOn y el 1ntcrc . .-u11tno de c'XP'-"ncncra..-. entre los centros de formac1on doc.c...-ntc 

de la UNA!'.t. la.s U11ncrs1d.'ldcs de la R1..·púhl1ca y b l •111\r..-r.,.1d~u..t C1:nlral de Harcdon:i 

2. Crear un c5pac10 de rctlc:\.Jl>n que t:.._tuuulara la con1uruc.;.1c1on '.' partic1pac1ón de lo~ n .. ""Sponsablcs 

de la. fonnac1on docente para prohlcrnal1.l'~f c_<;lc c.u11po 

3. Buscar nuc ... as opciones~ prupúncr altcrnat1\as en la torrnacton docente 

Para Jos intcgr-antcs de Ja linea de invcstigacion. rc!>ponsahles de la orgarnnicion del Encuentro, les 

quedó como r-cto propiciar- el dcsanollo de investigaciones que rcspondicr-an a Ja problcmatica de 

la formación docente y seguir gencrnndo espacios de información y comunicación de los avances. 

obsta.culos y logr-os que se pr-odugcran durante el desarrollo de: las acti .. ;dadcs de esta linea" Es 

asi como, se incor-poran a la linea <le invcs11g:ic1on. dL1ccntcs e invcsug.adorcs de otra_,.. instituciones 
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y dependencias que posteriormente se consolidan en un scrninurio pcrmancnlc de investigación en 

eJ año de 1993. y en el cunl se decide llevar a c:1bo el proyecto de lnvcsliNnción Colectiva e 

Jnterinstitucional titulado 1.;.,·111J1<J con1panit1''0 J' prov>o.•ctn•o a n1n·J 11acu~nal .\ohrt• la fi'rmac1<H1 

docente ~" <-'l.Íucacu:,,, .\"11/h'rlor. 
1 

Las instituciones y dependencias pa11icipantcs ti1cron 

UNAJ\.f: Facuhad de Medicina. Facultad de ln,µt:nieria. Facultad de Quimi~ Facultad de Ciencias 

Políticas y Sociales. Facuhad de Contaduría y Administración, Facullad de Estudios Superiores 

Cuautithin (FES), Facultad de Estudios Superiores Zarngoza. Escuela Nacional de Estudios 

Profesionales lztacala (ENEP) y CJSE. el Instituto Politécmco Nacional corno insl1tucion. y la 

Escuela Superior de lngenicria l\1ccán1ca y Eléctrica del IPN corno dependencia, la Universidad 

Veracruz..ana~ Ja Universidad Autonoma de Nayarit P;ua J 995 se incorporaron la Universidad de 

Guadalajara. la Universidad de Colima, Ja Un11.·crsidad Autunoma l\1ctropohtana Unjdad 

Xochimilco y Unidad Jztapalapa y la Escuela ~aciunal de Enfl:nncna y Ubstctncia de la Ur--;,Al\1 

El Proyecto fue presentado a la Dirección General <le Asuntos del Personal Académico (DGAPA). 

dentro del Programa de Apoyo a Proyectos de lnvcstigacion e lnnovacion TccnolóJoüca (PAP11T) 

para su aceptación y financirunicnto. siendo aprobado el 8 de junio de 1994 con una duracinn de 

tres años, es decir de junio de 1994 a junio de J 9 1J7. quedando corno re~pons..ahlc de esta la ~1tra 

Edith Chchaybar y Kuri y como corrcsponsablc la 1'.1tra ~1aribcl Rios Evcrardo, ambas 

investigadoras del CISE. Se incluyó tambicn demro del financiamiento el apoyo de tres becarios 

pasantes de la licenciatura en pedagogía, por lo que dos compañeros y yo fuimos invitadados 
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1.3 Planccami~nCo drl 11roblt"rna 

A partir de la experiencia que se tenía en ese momento, los intcgl'"antcs de la investigación 

obscn..al'"on que existe una ~l'"nn pl'"eocupncio-n poi'" la forrn.ación docente por par1e tanto de 

docentes e investigadores, como de las autoridades cnc.aq,~adas de ella. Sin embal'"go. poi'" lo que ~e 

rcfiel'"c a las autoridndc.<.;, In nmyol'"ia de las veces. esa prcocupaciún se ha quedado en el discurso. 

no ha existido continuidad en los progranrns que pr cscnlan v nuu..:has veces. por c1rcunstancaa:-. 

politicas e institucionales. se intl'"oduccn C."lrnb1os sin tornar en cuenta las experiencia<. ;1nter1orc!- • 

De esta manel'"a, Jos integrantes de la invcsti~aciún fondarncntaron d het.:ho de que. para afrontar 

el pl'"oblcma de dcsconocirnicmo. dcsan1cuh1c1on. 1ncornunicacion y falta de rccupel'"acion de 

c.'Cpcricncias y progrnrtlas de fi..Jnnacion docente. era necesario. tanto a nivel institucional como 

nacional. l'"ealiz.."lr un c.studio compal'"ativo respecto de las diferentes propuestas de fol'"maciun 

docente existcn1cs, para detectar tanto la,.. políticas. como Ja Clílcntacion tconca y práC1ic.a de la 

misma en relación al rnomc.·nto histórico actu:il y las neccsidadc~ que el sistema cducati..-o y !>ocia) 

plantea en cuanlo a la fOrmacion de este profCsional Asimi~n10, prornovcr un intercambio de 

experiencias en este sentido, para facilital'" la incorporación de algunas inno..-acioncs que conduzcan 

a cambios cualitativos en el campo de la formación docenle y que a su vez pennitan desarrollar 

una pl'"ospcctiva de la misma 

Se pl'"opusicron como objetivos de la investigación los siguientes 

Q.Qjeiivo genel'"ªLd~!._Pro;_c;clo· 

- Presentar pl'"opucstas de fol'"mación docente que pl'"opicicn la introducción de 

innovaciones, que conduzcan a un cambio cualitativo de la misma 
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-Conoce,-. mediante el método compar~.~i~o. las semejnrt.7.as y diferencias que se han dado 

desde la década de Jos 70's en el dcsa,-.l..,110 de Jos p~o.L:rnmas de formaciOn doc<"nte. en las 

instituciones de educación superio,- en c-studio 

·Conoce,- Ja problcmá1ica de dicha fonnación docenlc y Jos facto,-cs que Ja han 

determinado 

-Promovc,- Ja comunicación inte.-institucional en rclacic'tn a Jos prog,-amas de formación 

docente. para apt'"ovcchnr las experiencias mutuas y <."levar su calidad académica " 

En cuanto al objetivo gene,-al. este es de fa,-go plazo y 1iene 4ue ve.- con la propuesta de la 

prospectiva. que se explicara mñs a.delante en la parte de rnctodoloµia de la invesrigación 

Los objetivos principales son de corto plazo. puesto que h.:in !.ido Hcvados a caho a lo largo del 

desarrollo de Ja investigación Tienen intima rclacJón con la ... cuatro fases del metodo comparativo 

y que también se describi,-án, de manera breve. más adelante 

El marco teórico de Ja investigación se constn.J~·O en difcf"entes etapas. dcntJ"o del desarrollo de 

Csta. a pani,- del trahajo Tcalizado por el grupo. es decil'". de acuerdo con las experiencias vividas y 

sociaJizadas al interio,- de Ja investigación. la intercomunicación. mediante el propio proceso de 

formación. investi.gación y supernción de Jo~ intcgt'"antcs del proyecto De esta manera. Ja 

concepción sobre Ja formación docente pasó poi'" diferentes momentos de indagación. reflexión y 

análisis, Jo que enriqueció la totalid;1d del trabajo 
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También fue importante la revisión de autores contcmporitneos y representativos de Ja teoría 

critica de Ja educación y de la formación docente 

Con respecto a los planteamientos teóricos de los autores representativos de la teoría crítica de la 

educación. se hizo una revi!>ión que va desde Jurgen Habermas, considerado como el último 

filósofo de Ja Escuela de Frankfurt y en la cual nace el fundamento epistemológico de esta teoría. 

pasando por Paulo Freire, precuf"sor de la teoría critica en Latinoamérica y enfocada a l;i 

educación. ha!i.:ta autores como \Vilfrcd Carr. Stcphcn Kcmmis. Daniel Listan. Kcnncth Zcichner. 

Gimeno Sacristán y Angel 1 Pérez Gómez.. quienes se enfocan más en la formación docente '° 

Asimismo. se revisaron otros autores que. si bien no se ccruran en este paradigma~ presentan 

aspectos teórico-prácticos que se consideran valiosos para el estudio de Ja forn1ación docente 

Estos autores son. Gilles Ferry. Bcrnard Honoré y Donald Shon 

Se considera que estas propuestas dan la pauta para poder elaborar una teoria propia de la 

fonnación docente en J\1éxico Esta no pretende ser Ja única verdad. sino que es más bien una 

alternativa flexible y abicna a nuevos conocimientos que aponen beneficios a la educación, a la 

práctica educativa y en especial. a la fOnnacion docente 

t..5 l\.fctodología de la invcsti,::ación 

En cuanto a la mctodoJogia. ésta constituye un pilar muy imponante para el desarrollo de la 

investigación y de cualquier investigación que se lleve a cabo. ya que será la guia a seguif" para 
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construir y conocer el objeto de estudio flu-;nación docente En este <.;.Jso, el equipo de la 

investigación utilizó el m~todo comparathm y CJ mé-todo pro!lp<"cth·o 

A este respecto, en el protocolo del proyC"c10 prc!-.cnr.ado a la D<.iAl'A en ICJl)4 se .señala Jo 

siguiente : .. l.....a concepción teórica en l.it cual nos apoy:.unos para la rcah;.ación de Ja invcstigacion 

es el paradigma cualitativo en el 4ue !'c.' tirndamcntu el metodo comparativo, método que 

considcran10.s n1as apropiado par-a corH>cc.·r la!<- t.:.arac!ctl.'>t11..:.a:.o. !'.C1ncJalu..a!'. y d1ICr-cnc1as de los 

progran1as de formación de pr-ofcsorcs de cduca1.:1c1n superior en las inM1tuc1ones que se van a 

estudiar Este mCtodo. por su c.uiictcr cualiiat1vo. ~e aboca 1nás a Ja C<_">mprensii>n que a la 

C."ICplicación de Jos f'cnómenos, lo cual se logra mediante un accrcarnicmu por panc del 

investigador a Ja cultura estudiada ·· 11 

l\létodo Comparath·o 

En cuanto al método comparativo. que fue el primero en de..~ollarsc. éste es concebido como 

un método de análisis de las situaciones educativas 4uc 1icncn d proposito de encontrar el 

significado de las varian1es de las unidades que estudia, de los ckmcntos comunes y diferentes que 

contienen y Jos f'actorcs que los determinan se distingue pur su carac1cr intcrdisciplinario, ya que 

requiere de la colaboración de otras ciencias sociales para el analisis de los hechos que 

investiga " 12 

Para desarrollar esta metodología, el equipo de Ja investigación se apoyó en los planlcarnicntos de 

George Bereday, autor del libro ¡.;¡ nu.•1odo compara111•0 1...•n peda;:o;.:ía ( 1987). Este autor 

considera cuatro fases a desarrollar que son. fase descriptiva, fase de inrcrprctación y amilisis de la 
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infbrmación, fase de yuxtaposición y fase de comparación srmuhánca. Case.~ aplicadas en esta 

investigación parn el estudio de Ja formación docente 

Para Ja realización de este e.~audio comparativo. hásicamcnte se pretendió recuperar las politicas y 

accione...;; de la tbnnación doccme. tanto n nivel nacron.al. c-omo de las instituciones y dependencias 

panicipantcs. reconociendo elementos cont~xtuak·~ dc~<lc: d punto de vista historico. pohuco. 

académico y administrnrivo. asi como desde Ja.'i funcione.<> sustn.nuvas de Ja Universidad, es decir, 

investigación. docencia. extensión y difusión 

1\frtodo Pro5pir"C'fh·o 

AJ igual que el método comparativo, el equipo de la invcsri!!ación eligió el método prospectivo por 

su carácter cualitativo y porque se piensa en una fonnacion doccflle a tUturo 

En el proyecto de 1994 set1alan "El relo que plantean1os es construir escenarios íuturos 

reconociendo que la realidad en In formación de profe-sores no es lineal sino diversa y a veces 

contradictoria Se tratará de dar cuenta hacia donde se dirigen las tendencias de la formación de 

profesores en las instituciones de educación .!'Uperior así como difundir. en lo posible, en Ja 

dirección que tome el diseño de estrategias y politicas futuras de la fi>nnación de profes.ores en 

nuestro país "JJ 

Para conocer más a f'ondo este mCtodo, ademá.'i de la revisión Oibliogr.3.fica. la lectura y anáJisis de 

textos. se logró establecer contacto con algunos expertos en este tema para que asesoraran 

directamente la investigación 
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La primera ascsoria fue con el Dr. Ax.el Didriks.son. en la cual se mostró un panorama general 

accr-ca de la conceptualiT.ación de la mctodotogia prospectiva Uno de los primeros pasos para 

hacer prospectiva. c.-.. la creación de escenario!'> Para el Dr Didriksson. los escenarios pueden ser 

a) tendenciales y b) allemativos: modemizantcs y peninentes 

Se tuvo una segunda a..'iesoria con el Dr. Felipe Lara Para CI. la prospc.~tiva es .. una ciencia de la 

acción que plantea soluciones a problemas definidos en eJ 1icmpo de larga duración. y anticipa 

soluciones incicnas del futuro mediante conjeturas sobre lo que permanece y lo que cambia ... , 

Los escenarios pueden ser· a) exploratorios tendencialc.-. y de enmarca.miento y b) de 

anticipación: nonnativos y de contraste. 

El tercer cxpeno fue el Dr. Tomás Miklos; para él la prospectiva ""es primero un acto imaginativo 

y de creación; luego una toma de conciencia y una reflexión sobre el contexto actual. y por Ultimo. 

un proceso de aniculación y congruencia de las expectativas. intereses y capacidad de la sociedad 

para alcanzar ese porvenir que se perfila deseable. La prospectiva tiene como objetivo desarrollar 

la capacidad de precisión entendida como anticipación a los problemas para transformarlos. ya qut: 

el futuro no se predice. se construye. Se concibe al futuro como la dimensión de la posiblidad, la 

hipótesis. el proyecto ... En la prospectiva. se precisa primero el futuro deseable. en un SCb~ndo 

momento, el pasado y el presente se incorporan aJ confrontarlos con el futuriblc para explorar los 

futuros posibles y elegir el más conveniente basado en el análisis de medios e instrumentos 

disponibles. Dicho Cuturible será el ideal capaz del mejoramiento continuo .. i~ El Dr. ~1ikJos 
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propone los siguientes c.~narios: n) del pasado. b) presente, e) lógico.tcndcncial, d) c.amstr6fico . ... ,, .. 
e) utópico y f) futuriblc 

En realidad. cada visión de los diferentes escenarios presentados por los expenos tienen 

SCfllcjanza."". la diferencia está en la mctodologia que cada uno empica para llegar a Ja elaboración 

de el o los escenarios futuros 

La prospectiva consta de diferentes instrumentos. principalmente aquellos que recogen 

inf"orntación c:uaJitativa pero sin excluir la cuan1itativa. Emre estos instrumentos se encuentran. Ja 

creación de escenarios. que son Ja materia básica del análisis prospectivo Estos se forrnulan como 

la representación de un conjunto de eventos claves que. con fines comparativos. se construyen 

como variables de ruplura. a partir de la aplicacion de criterios Unicos respecto de la capacidad 

científica. tecnológica y de lransfcrencia de ccH10cimicntos de l0s casos nac1onales, que hacen 

rcf"erencia a procesos originales y a politicas 1
'· 

Cabe señalar que el equipo de invcsti~ación aún continúa trabajando en la metodología 

prospectiva por lo que se pretende JJcvar a c..i.bo el ejercicio de la construcción de escenarios. 

principalmente a partir de la propuesta del Dr Toma._-; l\.1iklos 

Otro de los aspectos que el grupo contempló. fue Ja reali7..ación de una investigacion de campo 

con la aplicación de cuestionarios a una pequeña muestra de profesores de cada insli1ución 

panicipanlc, con el fin de rcsca1ar las necesidades reales de estos Los resultados de ese trabajo 
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serán un apoyo para elaborar propuestas que puedan responder. de alguna snancra., a esas 

necesidades de los doccn1e..-. 

Hasta aqui los anteccdcnte.."l y de..-.arrollo de la investigación más imponantcs; en los c.apitulos 

siguientes. se detallarán algunos aspectos de la misma. con el fin de que el t..-abajo presentado aqui 

sea claro y no .-csultc repetitivo. 
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C::'APITUL<> 11 

REPORTE Dt: LAS ACTIVIPADf:S Rt:A!.17.ADAS DIJRANTt: l.A 
INVES'rlGACIC)N 

A manera de anleccdentc, en cJ mes de agosto de J 9<).t. füi invitada a panicipar como 

becaria en el proyt.-cto de investigación colccriva ti1uJado 1-:.\111,/Jo con1paru11w,1 y pro.\¡>c.•cJn•o 

a 11i~-e/ 11Uciona/ sohrt.• la /urmacuju doc,·111t_• ,,,.,, ~·d11cac1ú11 .n1pt.•r1or. en la que l.:i principal 

tarea a rca.Jizar de acuerdo con la invitación oficial, ~cda el apoyo en general a Jos 

investigadores, y específicamente Ja recopilación. captura y cudificaciUn de infonnación. 

r-eali.z.ación de entrevistas, revisión de bibliografia. Jcc1ura y elaboración de fichas de trabajo. 

elaboración de gráficas y de base de daros, asistencia y pa"icipación a las reuniones de 

trabajo de Ja investigación El horario a cubrir cm de 4 hrs diarias (.:W semanales) 

Sin embargo, al elaborar este infi-:>nnc acadCmico, me di cucnra que se habían reba.'\.ado la..'i 

actividades encon1cndadas en un principio. al reaJi;_.ar otras 1nas cornpJcjas. corno J.a 

colaboración en la eJaboración de algunos capítulos de Jas dos puhlic.aciones como 

productos de Jos resultados de la investigación. con Jo cual se lograron diversos y vaJiosos 

aprendiz-..ajes. 1anto en Ja fonnación profesional como personal 

Antes de comenzar a describir las actividades realizadas en el proyecto, quiero hacer una 

distinción sobre la gran suerte y f'onuna de haber podido pa"icipar como becaria en esta 

investigación. tomando en cuenla que el CISE ha ¡r;;ido uno de los centros más imponantes 

principalmente en cuanto a Ja formación de docentes y a Ja investigación educativa a nivel 

nacional e internacional. Asimismo, reconocer el impulso y apoyo brindado por el centro, ya 

18 



que como pa..~nlc de liccncinrunt resulta dificil poder uccrc..arsc y conocer el proceso de la 

investigación cducarivn en las instituciones d<."dic.adas a ello 

2..1 Srntinario PrrruanrntC" de la ln,,·r ... 1i~11ción ( .. "olrcriva. H.runione:i; rnrnsualC"!'ti y 

jonutdas dr rrahajo. 

Uno de los cvenlos de suma ir11porlanci¡1 para la rnvcst Í!!ación, fueron las reuniones 

mensuales y jornadas de trnhajo E~las tUeron puestas en marcha fo modaJrdad de 

seminario permanente de Ja invcst igaciún colectiva. en las cuales se llevaban a cabo 

discusiones y plenarias en tnrno a l<t problemática. de la formaciún docente del nivel superior 

EJ objetivo principal de las sesiones CT<.1 planear y organiz.ar el trabajo, afinar Jos produi ... Los. 

la discusiOn y acuerdos del estudio, la revi~ion de lcts avances. con la participación de casi 

todos Jos integrantes del equipo·. y pensar en fas estrategias de difu.<>ión como medio para 

dar a conocer sus resultados 

Por mi pane. el trabajo a reali7.a.r en las reuniones consistió en la elaboración (<1lgunas veces. 

en colaboración con Jos otros dos becarios) de Ja rclatorfa de cada sesión. en la que se 

resaltaban Jos puntos más imponantcs de la d1scu.<>iún y los acuerdo:-. a que se llegaba Esta 

debía ser entregada para In siguiente reunión a cada uno de los participantes con el tin de 

tener presente y por escrito dichos acuerdos y lrabajos pendientes 

Por otro lado. era indispensable rcali7..ar fas lecturas para el marco teórico-metodológico de 

Ja investigación y de los documentos que se elaboraban dentro de Ja misma para poder 

participar activamente en las discusiones que se presentaban o proponer una problemática 

• 0190 ·c,"1SI rodos·. vn QIJC los p¡1r:1r::1p;111r1·0, l••fl/¡111 cor11p•nr111"n-. tl'"' c111llplH con 1.1 111•,tlluC:•<''ln a la Qut.• 
estaban ndscnto~ u r,¡orQuc lo~ Ql•C '-''º"''·nf.-111 d,.I H>f•:nnr dt• 1;1 fi1·put1f,,~;1 "" ~ ... .,11p<c· rcc1tii.u1 ;Jpnyo dt• :!.u 
inst1tuc1ón 
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con rcspcc10 a los temns a 1ra1nr con una but:na ~undamcnlación En un pnnc1pio. era díficiJ 

poder participar en las ses.iones de lrnbajo, ya que no tenia ni Ja experiencia. ni Jos 

conocimienlos, ni Ja seguridad de hacer un nniahsis cri1ico sobre el lema Sin embargo. 

considero que lo más imponantc en ese momento de mi participación era drsp~jar fas 

dudas con respecto al niarco 1córico-mctodcilógico de Ja formación docente 

Alguna.e; veces, cuando uno se enfrenta a di~usiones y polCmicas de dc1cmiinado tema ... se 

dan por sentado'' muchas cosas. es decir que, de acuerdo con nuestra fomtación. 

conocimientos o bagaje cuUuraJ, uno imcrprcta y responde de determinada manera. sin 

embargo estas respuestas muchas veces pueden ser encontrada.'\ o erróneas Oc manera que 

despejar las dudas es de suma importancia para poder avanr..ar en la construcción del 

conocimiento. Es taJTlbiCn importante reconocer que uno no Jo sabe todo. que siempre habrá 

algo mits que aprender y que hay que estar abienos a ello 

2.2 Rrcopilación de infonuación y mrrodoloJ:Ía de trabajo 

La recopilación de información fue uno de Jos primeros trabajos a realizar en mi tal"ea como 

becaria. 

Se Tcquería primerrunente buscar información sobre las definiciones de algunos conceptos 

que eran objetos de estudio relacionados con la íormación docente Esto es, que para iniciar 

con el estudio y conceptualización de la fonnación docente, los investigadores consideraron 

necesario definir y conocer olros objetos de estudio que se relacionaban íntimamente con 

ésta. 

De esta manera. se coníonnaron aJgunos equipos en uno de los cuales nos integramos los 

otros dos compañeros becarios y yo. La mcrodofogia a seguir para este trabajo fue 
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principalmente de bUsqueda bibhog.rafica. mediante la r-ccopilación de intO..-mación de cada 

uno de los objetos en diccionarios y textos cspeciali7..ados. Una vez clubo..-ado el trabajo. se 

aco..-dó una r-cunión para revisar todos los trabajos y sér presentados tt todo el grupo para 

abrir la discusión. hacer las correcciones o n1odificacioncs necesarias y llegar a un 

documento final Este trabajo sirvio como hase para nlHunos de los demás tTahajos de la 

investigación 

La elaboración de Cste Tcprc5ent0 para nti un acercamiento mas detallado a las cuestiones de 

politicas educativas y que son de sunta importancia para el estudio de la forntación docente. 

ya que constituyen la base de las acciones reales en las cuales se dcsanolla Csta También el 

conocimiento de aspectos administrativos, económicos y laborales de la fonnación docente y 

de la docencia. Estos aspectos no son estudiados y anali.zados de la misma manera cuando se 

está en la carrera_ En mi opinion. existe en el plan de estudios de la carrera de pedagogia una 

mayor carga de información y de contenidos teóricos que de las situaciones prácticas que se 

dan en la realidad educativa. por lo que. como estudiantes. nos cuesta trabajo elaborar 

propuestas que se puedan llevar a cabo realmente 

Otros trabajos de recopilación de información fueron los de búsqueda de infonnación en los 

archivos del CISE sobre los cursos y seminarios que se impartieron en él. y búsqueda de 

información en los informes de acti\.;dades de la UNA~1 de los periodos rectorales de 1976 

a 1988, informes de actividades del CISE de 1975 a 1993. estudios evaluativos sobre la 

labor académica de éste, y en pocos casos. ntcdiante encuestas a los propios investigadores, 

21 



sobre las investigaciones reali7..adas en el CISE. cs1a información dentro del periodo que va 

de 1973 a 1993. por decisión del colc~o de la invcs1igación 

En cuanto a la infnnnación sobre los cursos y scrninarins impartidos en el CJSE, se 

cnconlraron lns siµuientcs caractcristicas 

- En un principio, los cursos eran principalmente de car-actcr pcdago!!ico y de introducción a 

la didáctica gcner-al, para la fónn.acion de los protCsnres 

- Para l 97R, se cstahlccicr-on prog.ramas pnra la docencia integrados primeramente por el 

Subprogran1a .. A .. denominado Actuali:.r . .ación en ciencias y técnicas de la educación; éste 

tenia como objetivo principal propiciar en el personal dLlCcnte. un proceso de ac1uali7..ación y 

capacitación en cuestiones educativas. que le permitieran conocer y analizar su pritctica 

docente, así como desempeñar n1ás eficazmente la misma El Subprn~ran1a ''B" 

denominado: Especiali7..ación para el ejercicio de la docencia. que tcndia hacia la 

profesiona1i7.ación de la docencia y la cual se consideraba como una actividad que requería 

para su desempeño una preparación de carácter especializado Postcrionnenrc se estableció 

el Subprograma '"C" denominado Formación de recursos humanos para la docencia y la 

investigación educativa. con el objetivo de promover Ja capac1taciun de recursos humano~ 

con una formación intcrdisciplinaria que Jos preparara para abordar, de manera sistematica y 

cientifica. los problemas de la cducac1 ... 1n, coadyuvar a la resoluc1on del problctna de Ja 

educación nacional y paniculanncntc el de la cducac1on ~upcrior. propiciando la 

investigación de la problcmii.tica educativa. tanto en sus aspectos teóricos como pr-ácticos. 

así como la formación de fonnadorcs de personal docente 1 
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Los datos contenidos en Ja inf"onnación recopilada, se concentraron en cuadros que 

muestran el desarrollo de Jos programas de docencia en cuanto al numero de panicipantes y 

número de cursos que se impanieron en d CISE de J 977 a 199-1 

En la bú~ueda de inf'onnación sobre las investi~acionc.s rcali7...adas en el ClSE, los datos 

encontrados muestran que la investigacion educ..'ltíva comicn7..a a tener imponancia desde 

1969 con la creación de la CNl\.fE y el CD. sin embargo no se le dió el impul.i;o necesario 

PosteriofTilente los nlismos investigadores del Centro lomaron con mayor seriedad la 

práctica de la investigación, comando con una mayor variedad de temática.o;, en 

correspondencia con propuestas de los organismos internacionales sobre Ja investigación 

educativa. 

Para este trabajo, Jos datos se codificaron en cuadros que incluyen nombre de Ja 

investigación, nombre de el o los responsables. referencia dcJ Centro de adscripción, es decir 

CNJ\.fE, CD o CISE. o del Depanamcnto o Línea de investigación a que pcncnecen~ afio de 

su realización y duración. 

Para una mejor comprensión de e.sic trabajo, se hizo necesario elaborar un segundo cuadro 

concentrando las investigaciones en 37 dif'erenlcs remálicas para tener un acceso 

sistcmarizado a la infbrmación que diera una visión global de las mismas Es decir. que 

algunas investigaciones tenían una misma línea en cuanto al tema que desarroJJaban por 
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!!l.._~_..:.._ 

ejemplo. se agn1pahnn las que teninn qt~e \ter con eJ proceso de cnscñan7...a-aprcndiz..ajc. y a...-.í 

sucesivamente. De esta manera. en cada fila de lol'.' primeros cuadros que se elabonuon, en el 

extremo inferior derecho. donde se encuentra el nomhrc de Jn inve:i.IÍHación, se colocó un 

nUmero que indica la tern<iuca a Ja que pertenece e~a in.vcstig.ación En el cuadru dcJ 

concentrado por 1cmá1Jcas. se d1suibuyen el müncro rotal de las inve!.tigac1oncs (frecuencia) 

y el porccnt;tjc para cada uno de Jos centro:-. (CN!\1E. CD o CJSE) 

Se elaboró tarnbiCn una hoJa de la!i. clave:::. de los Ccmros. Dcpanamcntos y Lineas de 

invc."'itigación para poder abreviar la inf(>rmacibn en los cuadros y ubicar el nombre de cada 

uno de elJo~ 

Estos dos trabajos de recopilación de infommción. fonnaron panc de la contextualización 

del CJSE. que a su vez componen el apartado denominado "'Politicas Institucionales de 

Fonnación Docente en la tJNAl\.f''. que e:i. uno de los siete apartados del libro publicado en 

junio de 1995 titulado /'olillccu )..' ucc1011c..•.\ e.le..• /a fi-'rmacuJ11 docente.· c.·n A-tc..•x1cu, el cual 

constituyó cJ primer avance de Ja invcsti!-!ación. en materia de producción y difusión Para 

este libro se presentó Ja contextualización de cada una de las insti1uciones y dependencias 

participan1es de la investigación. así como el e5tudio de las poliucas y acciones de la 

formación docente dentro del pedodo comprendido entre 1970 y 199] 

2..3 11 Encuc-nrro inlen1acional sobre la forn1ación doc<"ntc en el ni\.·<"I m<"dio superior y 

superior: Reros de la forn1ación doc<"nte para <"I siglo XXI. 

El equipo de investigación. en colaboración con eJ Urea que aborda la línea temática de 

Sujetos SociaJcs de la Educación en d CJSE. decidieron llevar a cabo un evento en el cual se 
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diera a conocer la invcsti!-Utdón, nsí como conocer cJ interés que existía Jl<?[ Ja problcm3tíc.a 

de Ja fonnación docente. 

Se formaron cornisiones para organi7.ar el evento ; éstas eran comisión de difusión. de 

recepción y evaluación de trabajos para la prescntacion de ponencias y de carteles que 

abordaban esta temittica, y la de trámites acadcmico-ndminístrntivos 

Los objetivos del Encucncn.l tiJeron -! 

lnrcgrar llUL"l'O.'f' co11oc1mu•11ro.\· Út• la c11.•11c1a )'la ft•cuolo;.:ia. 1ntercamlnar L"Xperienc1a..'f', 

así como difuruhr /o.<> traha.10.\· dt• ""''-'·\·t1¡:ac1á11 .\ohre-• fi:1rrn<1c1á11 doce-•nrc~ que .\·e e ... r<in 

realr:ando en las; /11.'itllucionc.• . ., de.· l-:.c/ucac1ú11 .''ú.qJ.i•r1or cr 1111•,•/ nacronal. 

Las temñticas a tratar fi1eron 

La Cormación docente en ~1éxico y la profcsionaliz.ación de Ja docencia 

La fonnación de f"onnadorcs de docentes 

Los sujetos de la educación en Ja fonnación docente 

Perspectivas científico-tecnológicas de Ja formación docente 

Investigación-docencia 

Para abordar estas temáticas se designaron tres paneles y una mesa redonda. Para cada uno 

de estos paneles. se invitó a imponantcs funcionarios de diferentes instituciones de 

educación superior. a nivel nacional e internacional, para que presentaran coníerencias en 

tomo a las temáticas mencionadas. Asimismo. dentro de cada panel. se presentaron las 

ponencias inscritas. que fueron 29 en total. TambiCn se destino un tiempo para Ja modalidad 
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de cancles. en los que se presentaron contenidos temáticos sobre Ja p,-ohJcm.á1ica de Ja 

fonnación doccOlc y sus propuestas 

Yo colaboré con Ja conlisión que se dedicó a Jos trámites acadCmico-administrativos en la 

que cJ trnhajo a rcali:r .. ar consistió principalmente en el apoyo para la promoción y difusión 

dcJ evento. atención paru da,- información S<)brc los dottos del Encuentro y Jos tramites para 

la recepción e inscripción de trabajos. Ja claboraciOn y envio de invitaciones a los 

funcionarios. de la~ dif"c...-rentcs instituciones de eduC-'1ción superior Aún cuando parece que 

este tJ"abajo no es imponante, ya que tenia que ver n1as c-on lo adnun1stratÍV<J que con lo 

académico. si tenia su grado de importancia. ya que era imprescindible 11<..""Var un control y 

organi7...ación de Ja <locun1cnu1cion y del material para entrc~ar a los participantes 

2.4 Libro: La f"ormación doC"rnte: penprcth·a~ f('Óric.-a'.'i y rnetodológ:icns. 

Los integrantes de Ja investigación decidieron publicar el segundo producto de la 

investigación. en la que se presenta una parte del proceso de la elaboración del marco 

teórico sobre la fOrmación docente, con el fin de que este trabajo fuera un libro que los 

docentes, lormadorcs de docentes y plJhlico interesado en el tema. pudieran consultar 

Asimismo. dar a conocer la investigación que se estaba rcaJi7.ando a nivel nacional 

El trabajo se organizó de la siguicme manera: se elaboró un guJón básico para d marco 

teórico constituido por dos grandes apanados a) las premisas epistemológicas y 

metodológicas de la investigación, y b) las categorías de análisis del objeto de conocimiento 
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Para el desarrollo de los temas, el grupo se dividió en equipos para rcali7.ar el trabajo, 

elaborar un documento y ser intcp:rado en un trabajo final En las reuniones 111cnsualcs de Ja 

investigación. se revisaban Jos avances de cada equipo, se hacian las su~ercncias y Jos 

cambios peninentcs parn una mejor comprensión y calidad del trabajo 

En cuanto a mi panicipación en este, primeramcnle n1e integre al equipo que trabajó el terna 

de .. Conicntc.o¡ teóricas de la fommción docente.. EJ tr-abotjo a rcali.7...ar en un principio fue la 

elección de los autores más imponanlcs de Ja fonnacion doccmc así como las corrientes de 

pensamiento fundamentadas en Ja tcoria critica de Ja educación 

EJabor-amos fichas de cada autor, análisis e intcr-prctación de la informacion. asi como 

reuniones con el equipo para llevar a cabo dJscusioncs sobre lo trabajado indi\.-idualmente, 

llegar a acuerdos y comen7.ar a redactar_ AJ tcm1inar eJ trabajo, hicimos una primera revisión 

para corregir lo que Juera necesario Una vez ternlinado, se entregó una copia a cada uno de 

los demás equipos para que Je hicieran cr-it1cas y sugerencias y se pre.sentara en una de las 

reuniones mensuales Nuestro equipo tambiCn revisó cada uno de Jos demás trabajos, 

haciendo tambiCn algunas sugerencias y criticas a cada uno de dios De esta manera, Jos 

equipos fueron realimentados por lodos~ logrando mejorar la calidad de los trabajos 
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FinaJmcnre. nucsu-o rrahajo llUcdó en el libro como el Capilulo J titulado .. Fundamcnlos 

teórico-pnicticos de la fOfTilación doccn1e··. dividido en cinco pcquci"ilOs apanados que :;on 

- Corrientes de pensamiento t¡uc han caractcri...-.. ndc• n In fOrn1ación docente en 11.1éxico, 

- Visión filosófic.n. politic.."l. institucionnl y reflexiva de la fonnación (Bernard J fonoré. Gillcs 

Fcny y Donald Shon), 

- La fonnación docente desde la alternativa cnttca hacia la reconstnJcción M>Cial, 

- f facia. un nuevo enfoque de la invcsti,µacion-¡.icctón en y para la fonnacióu docente, 

- La experiencia de la f"om1acion docente en la rcctHIStn.JCción social (Kennct 7...eichncr. 

Daniel Liston y Angel Pén:.z Gomc.I'.) .. 

- Conclusiones 

Considero que la panicipación en la elaboración de este trabajo fue muy importante ya que. 

lanto en mi calidad de becaria como de pasante de pedagogia. constituyó un reto en cuanto 

a crecimiento personal y profesional llásicamcmc, se adquirió responsabilidad y 

compromiso. con Ja vista siempre puesta en que este trahajo resultaría ser Ja publicación de 

un libro que posiblemente leerían muchos docentes o formadores de docentes, por Jo que 

éste dcbia ser de gran calidad 

Por otro lado, pude percibir un acercamiento más profundo al conocimiento pedagógico, 

muy diferente a como habia sido experimentado en la carrera En Ja investigación se daba 

una relación de iguales con lvs invc!>tigadores. no cx:istia esa rcJación de maestro-alumno. en 

donde nom1almcntc el maestro es quien habla de Ja tcoria y los alumnos la asimilamos o 

interpretamos a nuestra manera. pero sin mayor profundidad. reflexión o diitlogo~ en el salón 
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de cln~ ... nom1almentc no se escucha el punto de vista e interpretación de todos y cada uno 

de los alumno!'i.. por lo que quedan rnuchas dudas o comentarios que no se expresan. con lo 

cual no se alcan7~ a concretar un ~·1_1fitcndi;r.ajc si~nificativo ··' Todo esto me ha hc..~ho 

comprender mils y mcjnr la importa~ia de la paiticipacion en lo~ f.!.nJpns, en la que cada 

sujeto puede apur1ar algo nuevo y diferente rc:-.pcctn de lo que uno de rnancra md1vidual 

inlerprcta 

A Jo largo de Jos dos años de mi participación en la investigación, se pudieron realizar otras 

actividades de tipo técnico y administrativo. pero que no son menos imponantcs, ya que 

C...o;;tas constituyen una parte importante para la organi7...ación y buen tUncionamicnto del 

desarrollo y conducción de la investigación. Estas actividades fueron captura de datos y 

corrección de trabajos en la computadora, or gani7 ... .ación y manejo del archivo de la 

investigación; elaboración de oficios y memoranda. llamadas telefónicas. organi7.ación de 

materiales para la investigación Estas actividade~ tantbién forntan parle de los aprcndi7...ajcs 

para el desarrollo de habilidades que influyen en el desempeño profesional 

2.5 SupC'ración proícsional 

Fue de gran importancia el hecho de que se me haya brindado la oportunidad de asistir. a lo 

largo de los dos años. a cursos y eventos tanto del CISE como de otras instituciones Estos 

se enfocaron a la capaci1ación y actuali7...ación de temas relacionados con el campo 

pedagógico y educativo. como panc de la superación y formación profesional. 
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Considero necesario describir la asistencia n los cur.sos y demás cvcn1os dentro de cada 

periodo, poder comentar y hacer un breve análisis acerca de la importancia que éstos 

tuvieron para mi 

2.5. J P<>riodo dr J 994 a J 995. 

Asistencia y participación al Sc:ffllll<lrJo J't•r"'ª"""''' .\ohrt• For"1acui11 /l,-x-1.·111t· que !>.e 

llevó a cabo en el CISE. de n1ar;o ch.~ 19<).t a rn:1n•o de l '.>05, con una duracion de 48 

hrs coor-dinado por la ~1tra Edith Chehavhar y Kuri 

Este seminario se llevó a cabo rncdiaruc una rcun1ún rncnsual durante 12 meses EJ objetivo 

era visuali7..ar la formación docente a panir dd análisi!'> de la pracric.a docente y de textos 

ref"cridos a corrientes teóricas actuales de la misma 

En este seminario era importante toniar en cuenta los intereses y problemática de cada uno 

de los participantes, por- lo que. a partir de la rct1cxión, analisis de las IL"Clura.s y de Ja 

discusión en las reuniones, se elaboraría un trabajo final sobre un tema relacionado con la 

práctica docente de cada uno de nos.otro::. o sobre alguna problcmatic.a de intcrCs en cuanto 

al terna de la formación docente 

Las lecturas realizadas y la discusión en el grupo. fueron la base para elaborar la propuesta 

del trabajo a realizar 

Fonnando equipo con una compañera de c:<>tc seminario, se elaboró el trabajo titulado .. La 

formación de los asesores en el lnstitulo Nacional para la Educación de los Adultos 

(INEA)". En este trabajo básicamente se propuso que los asesores del JNEA se formaran en 
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una linea nuis reflexiva y criliC'1. romando básicnmcnle como fundamcnrnción tcorica lo~ 

planrcamientos del aprcndi:r...ajc grupal, de Clillcs Ferry y de Bcrnard 1 fonorC. entre otros. 

vistos en el seminario 

En este trabajo se hizo prJn1cr.nmcn1c una breve.• contcxtualiLacion del insttluln, desde cuales 

son sus funciones, objet.ivo:i>. or~ani.7..ación y forma de u-ahajo Poslcriorn1cntc se pasó a un 

análisis sobre la forn1acinn de sus asesores Debido a que estos son volumario!I. o 

prestadores de servicio snciaJ. y por lo ta111n, son personas que reali;-.an otras actividades 

personales. la propuesta que se plantea con este trabajo es que se cree en el instituto una 

estrategia para que Jos asesores se fornu .. •n de una n1ancra práctica y con!.lantc que no 

interfiera o interrumpa sus actividades personales Para ello. Ja propuesta se fundan1en1a 

básicamente en los grupos de aprendi.z .. aje y en al~uno.!-. enfoques de la t'"onnacion desde un 

punto vista reflexivo. que hace cnfa:->is en cJ proceso de forrnaciun desde dcnlro. es decir, 

desde las experiencias de Jos sujetos 

Que Jos asesores aprendan a aprender. en especial con este tipo de alumnos que en Ja gran 

mayoria de los casos. son personas de mayor edad que Jos asesores. y que a pesar de que los 

alumnos no cuentan co11 muchos conocirnientos. sí tienen más experiencia 

Para elaborar este trabajo, se recopiló roda la infornmción para darle fomta al contenido y 

fundamentar Ja propuesta Después se elaboró el marco teórico a partir de Jos 

pJantcasn.icmos teóricos antes señalados, ambas urgani.7...amos algunas reuniones para 
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imcrcambiar ideas en cuanto a lo anulir .. "ldo individualmente y finalmente conjuntar el trabajo 

y elaborar las conclusiones y propuestas 

Asistencia al 11 Encuentro Internacional sohi-c Formación Docente en el nivel medio 

superior y superior ··Retos de la Fommción Docente parn el Si¡ . .do XXJ" Este tuvo 

lugar en el Auditorio Alfonso Caso de la lJNAl\f. los días :23, 24 y 25 de agosto de 

1995. organizado por los intc~nmtcs de la investigación colectiva .. Estudio comparalivo 

y prospectivo a nivel nacional sobi-e la foi-mación docente en educación superior" y J)OI" 

el área que aborda la tcmiltica de Sujetos Sociales de la Educación en el CJSE 

Asistí a las coníercncias magistrales pi-escotadas por altos funcionarios de diferentes 

instituciones de educación superior; a las ponencias pr-cscntadas por los docentes e 

invesligadorcs y a la presentación de ponencias en candes como una modalidad novedosa 

que representaba distintas pi-oblemáticas de la tOrmación docente En estos carteles se podia 

apreciar. en fonna visual. un.a tcn1atica que hacia i-ctCi-cncia a la formacion docente Lo más 

intci-csantc era la creatividad con que se abordaba dicho tema. ya que se podian hacer 

difci-entes interpretaciones de lo observado en ellos 

En este evento se observó. en términos generales, la pi-eocupación por la docencia.. por la 

investigación educativa y por la formación de los docentes respecto al cambio del milenio 

próximo. 
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A.."Sistcncia al curso J.a unoe ... :llJ.:acuí11 e1110;.:rc!/icu ,.,, t•ducucui11 Se llevó a cabo en el 

CISE del 31 de octuhre al 2 de dicicmhrc de 1 ()04. con uru• duración de 40 hrs 

coordinado por la l\1tra Nonna Delia Dun:m t\mavi:rc..-1 

Se rcali7..aron lc:cturas sobre la inve.-..tiµacion etnografica cduc;.1ción. su n1ctodolo}!:1a y 

sobre la práctica docente tJna de l.1.-.. caractcr1sti~.a<> 11npon;:rntcs de la rnc.:tl>dolllg1a 

etnográfica es la obsr'"''HC'ión. Por lo tan10. un c1crc1c11> a r<.·<-1lu_.-ir 

precisamente observar lo que Mu.:ed1a en un aula durante una cla:-.c, .-..e deb1a anotar todo lo 

observado y hacer una interpn ... ·Lacion .'>1.,hre cl!Cl 

Para evaluar el curso, se elaboró un trabajo final sobre un proyecto en el que se aplicara Ja 

mctodologia de la investigación etnográfica 

Considero que este tipo de mctodolo~ia es mu)'· impor1antc y necesaria para la realización de 

investigaciones sobre Ja practica docente. y;:l que se puede obscn.:ar de manera directa lo que 

pasa dentro del aula. Por medio de esta es posible generar propuestas con un fucnc 

fundamento que va de lo practico a lo tcorico 

Por otro lado, e incluso al cscuch.:tr las experiencias vividas por los demás par1icipantcs del 

curso, rcsulla dificil lograr que mac:-.trns y alumrms no se intimiden ante la presencia del 

investigador que observa, que parece alguien ajeno al salón de clase. y por lo tanto. éstos 

no actUen de n1ancra natural Es así que la informacion recabada mediante la observación 
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~ ... -· 
se encuentre ahcrnda n Jo <JUc rcal;nente succcJeria si el investigador no ~"1.uvicru ahi 

presente. 

Asistencia al curso Su/J_/t'"/fl•u.lod. ( "omu111cac1ó11 y ("rc:atiwclL1d que se Jlcvó a cabo en el 

CISE. en junio de 19'J5 por la Dra Albcnin.a 1'..1itjans 

Básicamente ahordó el tcn1a de Ja creatividad en cuanto a conceptos y teorías EJ trabajo de 

la doctora fue mu~· enriquecedor. ya que habló de la imponancia que tiene cultivar Ja 

cre:uividad desde niños. no coartar las iniciativas y ser psicolú~icamcnle. seres libres 

Yo relacioné los planteamientos de la Dra ~1itjans con lo estudiado en la investigación 

colt..<>ctiva en la que participé. acerca de la educación tradicional AJ re\.;sar el libro de Angel 

Pérez Gómcz titulado Con1pri!11d,·r y lrctn.'!/onnar la ,.n. .. ,•1ia1ca ( 1992), este autor señala 

que Jos profesores se han fom1ado en cuatro diferentes perspectivas acadc!mica. t~cnica. 

práctica y de la r~nexión para la recorutn1cción s;ocial 

Refiriéndome a las dos primeras para ejemplificar esta rclacion. en Ja perspectiva acad¿.mica 

o 1ambiCn llamada tradicional. el profesor se caracteri7..a porque es él quien domina un área 

especifica de conocimiento; estos conocimientos son de:;c.ados por los alumnos, por Jo que 

él se los transmitira. y afinna_ ··-- el medio para que se rc.alicc esa transmisión. es mediante la 

palabra. El profesor debe ser un especialista en Ja disciplina que enseña ya que lo que 

transmite son conocimientos e informaciones, esta lcndcncia privilcg:ia a la teoría sobre la 

práctica. Congruente con esto. cJ proceso curricular está s.."1.turado de conocimientos a los 

que se les denomina planes de ~tudio c:-nciclopédicos ...... 
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En la perspectiva t:tcnica. básicamente se pretenden des.anollnr dcstn:7..as para el dominio de 

rasgos~ se considc.-an importantes las competencias entre los sujetos, la sistemati7..ación de la 

cn~ñanz..a. In ln"l'.onomin de ohjct1vos. la unitbnnación de los programas de enscñan:r.a y la 

gencrali:r .. ación de las cs1.-atcgins. sin tnm•tr en cuenta ni la particular-idad de las instituciones 

o di!Oeiplinas 1\qui los docentes se entrenan par-a rcali;.r..ar un trabajo sistcmati;r..ado. 

convirtiCndosc en tecmcns cuyns instnnncntos sun los uhjctivos, que les sirven de c.-iterio 

para rcali.7 .... ·u In planeación. el proceso y la cvnluación del nprendi;r.ajc ~ 

Haciendo un análisis de In anterior. es posible deducir que ese tipo de cnscñanz.a, centrada 

en estas dos perspectivas, ha influido para coartar la creatividad de los sujetos Los 

profesores transmiten el conocimiento e infonnación de manera impuesta, mientras que los 

alumnos se ocupan en men1orizarlos. no existe una ve,.dadera forTnación en la cual los 

maestros enseñen a sus alutnnos a sel" independientes. 1"ctlcxionar sobre lo que se está 

estudiando. poder cuestiona!", tener una postura cntica ante el conocimiento. tener iniciativa 

para lograr SCI" sujetos creativos 

La Dra. ?\.1itjans contaba una anécdota que es muy cierta y que nos lleva a l"cflexionar más a 

fondo el tema de la creatividad Tl"ataba de una niña llamada ~1ari~ que asistia a la escuela 

preescolar. E~ la primer clase, la n1aestra entregó una hoja en blanco y lápices de colores 

para dibujar. La niña con gran entusiasmo comenzó a hacer un dibujo. entonces la maestra 

les o¡-denó: "Q111cro que d1h11¡t.·11 111u1 .flor'". la niña dio vuelta a la hoja para dibujar la flor. 

La maestra comentó: '"No puecJ,._·11 cmpe=ar "ª·"''ª q111._• yo h•.o; d1}.!a··~ dio In. orden. mientras 
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que la nimt ya ca.si habin rcnnina<k' • l ..a maestra se accr-co a 1.a ni•1•• lrncic:ndt.> una expresión . ' 
de dc..<mprobación ante el dibu.io y le Ú1j,1: · .. ,,º u ... í no .h' han· ... y le mdjcv c:ón10 la hicici-a .r\ 

la siguiente clase. suct.."Ci1ó Jo rnismo, Ja n1."Jc ... 1rot les d~'h¡_¡ rocfos las 1nd1~c1on'-·s de lo que 

dcbian hacer y de cún10 lo dehuui hacer- l:n _µr;idns po~rc1iorc.-. _...uccd1a lo rm~n10, ha.">la que 

se encentro con ou·:i ltlúc~tra. quirn le~ p1d10 IJIJC h1c1c1an un dibujo de lo que cllt>!lo 

quisieran J\faria esperaba aun. cnton~c=- Ja n1a1..• ... 1ra _..e •~cerco a J;:1 nirüi :-· le prc¡.:unto porque 

Es así como. desde muy rcmprnna edad. se condiciona la filrma de .aprender, de 

componarsc. de hacer las cosas. de manera que se adquiere un.a acrilud de dependencia 

frente aJ otro 

Asi~tencia a la asesoría sobre ( 'n·atn·1dad /,11,•r,,1ru1. con Ja ~1rra Rosario Oiaz para fa 

investigación colectiva en la reunión dd mes de enero de J Q95. llevada a cabo en cJ 

CJSE, con una duración de 12 hrs 

Se abordó el tema de la c1-cafr ... -idad y dt.~ como la ltccr-atura nos da herramienta..<.; parn 

desarrollarla. A este respecto, considero que en la actuaJidad, en la mayoria de los nifio.s, 

jóvenes e incluso adulto!'I>, no existe gusto por l~l lectura y, rnudio menos. por Ja Jilcratura 

Parece que a Jo largo de nuestra vida escolar, hcnw:-; "·isto la lectura como algo obli_g:.:uorio. 

que sólo nos sirve para poder ohtC'ncr calificaciones y acrcdttar materias Sin embargo, y 

totalmente de acuerdo con Ja l\ftra Dfa?., la literatura puede llevarnos a huau:inar. la 

imaginací6n consriruyc un cJcmcnro itnJH.H1antc para L:t hbcnad de pcns.arnícnto y para 
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des.arrollar In creatividad. Creo que en este tema, los pedagogos tencn1os mucho por hacer e 

incluso es unn re.">ponsahilidad y un compromiso el generar propuestas para lo~rar un mayor 

interés por la lectura y la litc,-atura 

Asistencia a la ?\1csa Redonda ~obre J·nrme1c11J11 ._.,, J·:.ducac1011 A111h1r_•ntal. urgani7..ada 

por la Lic Alicia Batllori dd área Sujcros Sociales de la Educación del CISE. en octubre 

de 199~ 

Se presentó la problcmfnica de la cnntan1inación arnhicnlal en nuestro país y la propuesta de 

que. por medio de la cduc.."t.cion. se puede lograr realmente una conciencia y una fonnación 

para el cuidado del medio ambiente En este aspecto. los pcdaµogos también tenemos 

mucho por hacer, desde la clahoraciún de progran1as para las escuelas en todos los niveles -

preescolar, básico. sccundana~ n1cdia ~upcnor y supcnor-. hasta otro tipo de ámbitos como 

el f'amiliar. en empresa~. connrnitbdcs, etc. trahaj<mdn de n1ancra intcrd1sciplinaria y 

conjunta en colaboracion .;un otros p1 l..,fcsiunah:~ 

Además de la asistencia a lo!-. curso:-. mencionados. hubo otros de carilctcr técnico como son 

los del ilrea de Ja computación Estos fueron 

Curso de computación Jntroduccuú1 a H'ord J•erfi•ct que se llevó a cabo en la DGSCA­

UNAM. en octubre de 1994 con una duración de 20 hrs impartido por el Lic. Femando 

Vizcaíno. 
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Curso de computación ln1roduc'--·1án a Me1c1111r.nh que se IJcvú a CJlho en el CJSE. Jos 

dias 24 y 25 de novicmb,-c de 1994 con una du,-ación de 20 hr-s., in1panido po,- el Lic 

Lcoba,-do Rosas 

Con cslos. dos cu,-~os se pudieron an1pJiar )' ac1uaJi...-_.a,- Jos c;onocinucr11ns de cornputaciOn 

que tenia nntcr1lnt11cnlc 

Acerca de este terna. puedo dcci,- que Ja computadora se ha convenido en un inslrumcnto de 

trabajo muy necesario e indispensable en casi todas Jas insl.ilucioncs y empresas a nivel 

mundial, su uso reporta muchas vcnrajas. por ejemplo ahof"To de tiempo, sistcmatiz..ación dcJ 

trabajo, organización de la .info,.macron. discf1os crcatrvos y rúp1dos. cutre otros Se ha 

convertido incluso. en un medio de comunicacion muy imponantc que ha traspasado las 

frontc,-a.s, con Ja ere.ación dcJ Fax y del ln1cn1ct, por rncnc1onar algunos 

Por todas. estas ventajas se dese.a que en un futuro próximo. este instrumento de rrabajo 

pueda llega,- n todos Jos rincones que aún no cuentan con él. como son algunas escucJas 

pUblicas y rurales, en Jas que los rccu,.sos no han aJcanz--ado cubrir este equipamiento 

Lo que no se desea. es que Ja. .. computadoras se convicnan en ··suple humanos" y nos 

desplacen en el ámbito laboral, o que sean ··absorbe humanos" 

individualistas y poco rcJlc:'l.·jvos o crC3tivos 

creando sujetos 
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2.5.2 PC"riodo dr J 995 n 1996. 

Asistencia y par1icipación al S1•111111t1r10 p,_•rnu1111•11/1• Anual Sohrc• Proct.•.\o \inJ¡x:rl, que 

se llevó a cabo en el CISI:. de._• m~1r....-n de l'JCJt• a nrnr¿>o d<.• J<JCJ7. coordinado por Ja 

l\.1tra Edirh Chchavh;.u v Kuri 

Este se1nínario se llevo a cahP 1ncd1~m1e Lm;1 rcunion na·rhual dur¡u1tc 1 :! 111c~cs Aquí se 

trabajo en ··función de ll'S ll"1nas, prnbll"lllJ"' y l""-f1c11cn1.:i~1~ "1vid;1..., flllf Ju~ participantes en la 

coordinación de los propios gnipns de <tpn:nd1/..t¡c y el an:th..,1!'> de rn.llcrrnlcs impresos que 

contienen la:-> tcliria.s que fund;.uncntan c..·I procc!'>O ~tupa! .... 

Básicarncntc. se rcahzó analisis de las lccluras y !'>e ahr1c1on d1!-.cus1onc!'> sobre ésta.s y sobre 

su relación con las c~p<..·ricnc1as de los par11c1pantcs del ~crninano 

Se pudo observar que en el aprendiz.aje ~rupal, has1cm11cntc se fomentan valores corno la 

solidaridad. la participacion. la rc5ponsahilidad dl"I propio aprcndi:r.ajc con Ja rcspons..'lbiJidad 

compartida. la integración. la comunicación. la rroducti,1dad. la creatividad. l<t madurez. la 

libertad de expresión. y en la que Jo colcct1vo se snhrcpone a Jo individual 

En este sen1inario se l"C!-.Catarun la~ ap,HtaCll)J1C~ de 01r1._1:-.. ¡n11orc~ que no prccisan1cntc..• 

trabajan el aprcndi7..ajc grupal, pero que ~in cml1argo va in1phc110 en !-.US propuc!-.las Estos 

autores, son los 1nisrnos que ~e .... cJcccinnan111 para el c~1ud10 de la fonn.:u;ion docente en la 

investigación colectiva. ya qm.· la ~1tr;1 Chehaybar era la rc!-.pon~ablc 

En el análisis que hicimos acerca de las aportaciones de Cstos, podemos señalar que. hasta 

ahora, eJ aprendi.T..ajc grupal se ha centrado sólo en el aula. en un contexto escolar. y que es 
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posible 1rasccndc,- hacia un ámbito social Estos ;iutores s,on Shon, Carr. Ken1mis y Pé,-ez 

Gómcz. entf"e otros, quienes hacen un rescate del sujeto proponiéndolo como sujeto de 

aprendi7...aje. y no con10 objclo de enscr1an;...u, 1.arnh1cn la rcflcxiún es 0110 de los elementos 

que debe estar prc!'>cntc 

Para estos autores. la cducacicin dehe ser "una ciencia par-ticipaliva en la que los sujetos 

(p,-ofesores y alumnos). expkncn y c.·~tudicn su contexto social e intenten transfornurlo Para 

ello se requiere de una 1coria que vincule a los invc:-stiµadorc~. cnsci1antcs y es1udianrcs en 

una tarea cotnún en la que se trascienda la dualidad de los papeles de Ja invcstigacion y Ja 

práctica .. "? 

Pf"oponen que los docentes se conviertan en invcsti~adorcs de su propia prictica educativa y 

que puede ser apoyada con la 1nvcM1gacion accion en cada una de sus fonnas 1iécnica_ 

práclica y C'nuu1cipa1ori:t Tamhicn prop<Jtlcn que la forn1acion del docente. sea una 

actividad .. comprometida con la transfurmacion sociaJ que rc1...1u1cre del conocimiento y la 

com.-icción individual de los miembros de la comunidad educativa y la sociedad. lo cual lleva 

a una toma de conciencia sobre J¡¡ r calidad y és[a a su vez a crear condiciones que 

conduzcan a un cambio cuaht;ttivo tanto en lo cduc.al1vo conlo en lo ~acial··• Con dio. se 

pretenden fomentar valores ético~. ya que cn la transformac1nn social ~ incluye a todos 

dentro de una educación más justa. igualitaria y dcmocr;ltica 

En la propuesta de A. Pércz Gómez por ejemplo. el doccmc es ""un agente activo y critico 

con la capacidad de preve,- y encontrar respuestas creativa!. y concretas a las situaciones que 
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enfrentará en su prácticn. por lo cual es necesaria la 1ransíormación del docente en un 

investigador en el aula.""" 

Para el cierre del scrninadn. :-e elaboro. '-"ll colahon1c11·1n ctu1 mis otro!>. do'i compar1eros 

bcenrios. el trahajo 1i111ludo ''.-\prcnd17-"lj<..• µn1p:tl penmcncra y prospectiva". que dividimos 

en U"es apanados 1 Conceptos centrales q1JC fiin<lanu .. •ntan el aprendiz.aje ~n1pal, JI 

Principales obstáculo:-. que interfieren en el 1r;1h:110 ._L!rupal y Jll Prospectiva dd trabajo 

grupal 

Este trabajo fue presentado cn cl Foro "Fí1rmac1on dot..·cnlc perspectivas y proccs<1 grupal". 

que se lle"·ó a cabo en el auditorio del CJSE, el IX de marzo de )Q<>7. en el que panicipamos 

Jos grupos de los dos Seminarios que coordmo la J\1tra Cflchaybar 

Elaboramos en este trahajo una propuesta sobre prospccuva en donde intcntan1os realizar el 

ejercicio de crear un c."scenario futurihlc." 10 para el aprendi7 .. .ajc grupal. apr-ovechando que 

conociamos un poco sobre la n1cto<lofo~ia prospectiva vista en la invcstiµacion colectiva 

En gencr-al. sentimos que aún nos faltó profimdt7...ar en el analisis de ese escenario por lo que 

esperamos mejorar el trabajo 

Me queda como r-eflexión que. esta pr-opucsta del aprendizaje grupal. con las nponaciones 

mencionadas. es totalmente n:prcscntativa del conocimiento pedagógico. es decir. la 

metodología de trabajo puede ser- aplicada en los distintos Ju~arcs o situaciones en donde se 
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encuentre un grupo de aprcndi.r...ajc (la escuela. Ja familia. la comunidad) y porque t....-1 el 

fondo. es también una propuesta de formación para los !>ujctos y de lo cUal la ped.agogia 

siempre esta al pendiente 

Lo rruis valioso de esta metodolog.ia de aprcndi7 . .aje grupal es prccisaznentc la cooperación 

entre los sujetos. Ja irttcracciún. el ~uc todo~ aprendan de todos por que cada uno es 

diferente y Unico, y por lo tanto 5H:mprc tc..·ndra al~o q1Je .aporta!" a los dermis, a.sí como algo 

que aprender de Jos dcrnás To<lo:-. lo-. v<ilorc~ que M: fomentan con este proccs.o de 

aprendiz.aje. dificilmcntc se Jogl"arian con la cducaci1.1n tr¡u.J1cic..rn~tl. en donde el alumno no 

participa y solo está esperando que el profesor le indique qué hacer 

Por Otf"O lado. n pesa,- de qut.• c.•I c ... cnto fue con n1uy pocos asistentes, siendo Cstos los 

compancros de los dos scnJinacios. fue muy rnotivantc poder prc~cntar cJ 1,-abajo en este 

Foro ya que significó la primera experiencia c0mo ponente en un evento 

Asistencia al Coloquio .. / .. a l:./11.,1t•rno/ogia < it·n'-'11ca y la ru.•ncu~ (·onlcrnporiúua •. 

Homenaje latinoamericano por el centenario del nacimiento de Jean Piaget que organizo 

el Ccntf"O de Investigaciones y Estudios Avaru .. .ado~ del IPN (CINVESTAV) y el Colegio 

de Mé:xico. Se llevó a caho los días 24. 25 y 26 de ab,-il de l 99ó en el Palacio de la 

Antigua Escuela de ~1cd1cina en t.•I Centro l listOrico de la Cd de l\1éxico 

Este fue un evento intcmacional en el que pitrticipacon cxpcr1os en l.a epistemología gcnctica 

de J>iagct. Se pccsent.aron cinco cont~rcncias magisnalc~ distribuidas en los tccs días Estas 
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confc,.cncias füc,.on abordadas desde difcf.<:nie.._ ciencias tanto de las ciencias duras. como Ja 

fisica y las malemáticas. nsi como las ciencias ~aciales y hu1nanidades l lubo cinco mesas 

temitticas en cada una de las cuales se presentaron <) ponencias de funcionarios e 

investigadores provenientes de pabcs como Estados Unidos, Brasil. Argentina. Colombia. 

asi como de diversas 1nslltucioncs nat.:iorialcs 

Los ponentes dieron a conocer las 1nvcst1~acinnc!'. que han reali7.ado desde Ja postura de la 

epistcmolog.ia gcnctic¡1 <le P1a!!t:t y sus rt:!>.uhados 

TambiC:n se presentó un video sobre el trabajo que realizó Piagct en cuanto a la construcción 

del conocimiento en el nii\o en las diferentes edades. en Cste, Piaget explicaba las pruebas y 

prácticas que se aplicaban a los niños, así como :ms planteamientos teóricos. Este video 

resultó muy n1otivantc, puesto que fi.1c como conocer en persona a Piagct. considerando que 

este científico vino a revolucionar y aponar mucho a Ja ciencia, a la psicología y a la 

educación 

Me quedó corno reflexión que, al respecto de la epistemologia, Csta es un arca que Jos 

pedagogos debemos estudiar con mayor profundídad ya que en Ja carrera de pedagogía. en 

mi experiencia se estudió muy superficialmente 
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Asistencia al Scminari0-Tnllcr .. , "on.wr11c-cuj11 tf,•/ < "on<>e1n11~nto Prr~{t.·:•·,:1onal d,•ntro tÍt• 

lu Cultura Colahorc1t11'<1 •·• irnp;1rtido por el llt Amonio J\.fcdm:1 Rivilla de Ja UNEJ) 

(Universidad de Educación a Distancia de 1\fadtid, Espafü1). que ~e llevo a c.aho en el 

CJSE Jos dia~ 5. ''y 7 de ;:1~o!'tn de" J <NtJ (20 hrs de duracmn) 

En este taller se prc."ictlh> l,'l conceptualu .. 11.:ÍlH1 ~ohre Ja cultura n.ilothorativa y con un 

enfoque hacia la f'onnacion docente E~t;1 H" ruede c.:11actct1/.Jt. de m.:ucrdo con el Dr 

J\.fedina Riv11Ja. en prin1t•r· ft1.l!:ir. f'l"lr ,1Uquinr un 1.:ornpr(lnu.-.n t.;1nro por parte de l;:1 

institución. con10 por doccnre . .., v ;:tlt1nll1l1 .... _ p(1r rc.alu .. ar tr.1houn en equipo con v1 .... 1011 de Ja 

realidad: por tcnt.•r un;1 inipla.:;H.~inn del r11c1orarnit•nto educativo. por Icner un proye..:to en 

con1Un Estos plantcarnicnf<l<> lo<> C"ncontrouno .... t:n /;t h.·oria cnf1c,.1 <k· Ja t.·n~ci'wn.7 ... a. analizados 

también en la investi~ación cnk"Ctiva. cuando se afim1a quC' la ciencia cduc;ttn:a critica "e,.. 

una ciencia panicipativa en la que lns sujetos (protCsores :v c:-.rudianrc .. ) cxploran y c.·studian 

su conlcxto social e intentan transfornwrfo. st: requiere de una teoría que vincule a los 

investigadores. c..·n ... cñantc.<> y c~tu<liar1te:-. en una tare~I con1ún en la qut: .... e trascienda la 

dualidad de los papeles de Ja investigac11 m v la pr.actic.1 l .a fe."<) ría crítica de la enscñan/,.a 

lleva in1phcüo cJ cornpron1iso de toda la conHrnid.::id cduc.ariva \.' Ja ,..oca.•dad entera para 

adquirir la responsabilidad de transfórmación de: ... u realilfod " 11 

Se puede decir entonces que. tanto Ja cultura colaborativa como la mctndoJo~ia de la 

investigación-acción. consideran como elemento imponarHe el di;iJogo; éste "c.s una acción 

que permite la deliberación conjunta y la mutua cooperación para que lns rcsulrados que se 

obtengan sean de beneficio comUn ·.i: 

Es posible darse cuenta que en la ac1ualidad ~e ohscrva, en gcncr·al dt."~intcgracion. 

individuaJisn10 y compcrcnci;is por par1e de fa sociedad. por lo que es necesario y urgente 
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rescatar estos valores del trabajo colnhnrnrivo, que es Jo que nn:i; llcvurá realmente a 1rabnjar 

de manera conjunta. medinntc intereses comunes que nos lleven ni cambio, hacia la ju.~ticia 

social y la democracia. mejorando en gran medida. las condiciones de vida 

Asistencia y panicipación, dcntrn de las rcunioru.·s de trahajo de Ja investigación 

colectiva. n los dos l<tllcrcs de Af,·trJolo>:ia /'rrHf>t"('/11·a 

El primero presentado por el Dr Felipe Lura. que se Ut.•\.·1·1 a c¡¡hci Jns di.a!> 1 7 y J 8 de vctubrc 

de 1996. 

Se abordó primcramemc la conceptuali;.¡1ción de prospectiva. siendo consfrUC'dón de 

rsc:cnarios a íuturo., el concepto pr-incipal Como panc del taller. se llevó a cabo una 

técnica prospectiva Uamada TKJ. en la que el objetivo c.s hacer- que los grupos no 

organizados se estructuren en equipos y que tengan un objetivo cornUn. ésta f'uc enfocada a 

Ja fbrrnación docente AJ final de esta técnica se obtuvieron tres tipos de escenarios 

rcndenciaJ. ideaJ y optirnisra 

El 5egundo raller de pro~pccriva fUc pre.sentado por el Dr. Tomas l\.fiklos y .se IJcvó a cabo 

Jos días J J y 12 de noviembre de J 996. EJ Dr :'\.fiklos habló sohrc cómo se vinieron dando 

los estudios del futuro (hoy prospectiva) desde los tiempos antiguos. También e."'(plicó la 

fonna de elaborar la construcción de escenarios 
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En este taller. se realizó un ejercicio par-a crear- Jos csecn¡¡,r-irn•. pr imcr-o .sobre Ja educación en 

l\.1Cxico y posler-iom1cn1c. los de fotmaciún docente. de acuerdo a las rncgatcndencia.o;, es 

decir. de acuerdo al impacto que ejercen ciertas tendencias sobre el objeto de estudio. como 

son: situación económica y social del pais, poJiticas, relaciones rntcr-nacionale:r;., entre otros 

Este tipo de n1ctodofogia, nos Hcva ncccs.aciamcntc a n .. ·.;tlu .. ar uu cs1ud10 de la slluación 

actual del pais tornando en cuenta estas n1cga1cndcncias lJUc no!'- ubican en cJ contexto ce.al 

Para finali7.ar este c.."tpítuJo, quiero sc11alac que, a pcs;u- de que en cJ úhi1no año de Ja 

investigación - periodo 1996-1997 -. ya no participé como becaria del proyecto y me 

desligue un poco de las actividades que había venido r-caliz...ando, por cuestiones personaJe.."i y 

de trabajo, me he mamenido en contacto con el equipo de Ja investigación y he continuado 

asü.aiendo a las reuniones mensuales y jocnadas de trabajo, con el interCs de seguir 

apoyando, en la n1ed1da de lo posible a los tcabajos de la 111vcstigación. continuar con mi 

focmación profCsional y conocer Jos resultado ... de e ... ta pa11e final de la investigación y Ja 

propuesta para Ja lom1ación docente. 
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NOTAS 

1 Cfr CHEHAYBAR V KURI. Edith (coord.) Políticas y acciones de la formación docente f.•n 
México. p. 92·93 

2 Programa de actividades para el 11 [NCUENTHO INTERNACIONAL SOBRE LA f:OnMACIÓN 
DOCENTE EN EL NIVEL MEDIO SUPERIOR Y SUPERIOR: RETOS DE LA FORMACIÓN 
DOCENTE PARA EL SIGLO XXI. p.3 

>De acuordo con Ednh Chohaybar y Kur1. ol aprendizaje significativo .. os un proceso d1ahlc11co 
que imphcza un cambio do conducta s1gn1flcat1vo. dando ol tou1oto actúa sobre ol ob1oto do 
conocimiento para apropiar so do t'JI y tran!iformarlo. - En - Factores QUO posibilitan el 
aprendizaje en grupos numc1osos ... UNAM. CISE. Scot.• sobre la Un1vt•rsid.ad n. 17, 1991 p. 
21. (Esto concepto so retoma en otras partes del presento informo acadóm1co de actividad 
profesional). 

• CHEHAYliAA Y KUHI. [drth fcoord.I /.;, fornli:1C1ón dOCf•ntt.!: ¡¡r.rspectivas tPó'1cas y 
Tnetodoldg1cas, p. 8·29 

• CHEHAYBAR Y KURI. Ed1th. Scrnina'1o pcrrnéJncntt..• anual sobre proceso grupal. Antología. 
p.2 

1 CHEHAYBAR Y KUAI, op c1t p. 62 

• /bid p. 65 

• /bid p. 77 

1º En el capítulo 1, dando se describe el método prospectivo. se hace mención al escenario 
futurible. 

11 /bici p. 62-65 

u /bici p. 66 
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CA;-ITUl.U 111 

ANALISIS CRITICO DEL.A t:Xl'EIUt:NCIA VIVIDA 

3.1 Rcflc.xioncs acerca de la im¡>ortancia lf I~ fonunción doct"nh:• y dc lo observado 1t.I 

interior de ~•a in,.·csti¡::acii111. 

La formación docente ha sido estudiada u lo largo de la historia de Ja educación y desde 

diferentes co.-ricmcs Es sabido que en ép<.)C..'t~ anteriores, para pod<.·r ser docente. sólo se 

rcqucr-ia del dominio de Ja disciplina a cn~cilar Actualmcnrc y acorde con el desarrollo del 

conocimiento pedagógico. ~e concibe a la doccnci.s como "una actividad polivalente. 

compleja. dinán1ic.a, soc1almcntc construida. para la cual se requiere una fOnnación 

especifica dentro del can1po didáctico. a-'>i como el dcs.arTollo de lJna actitud 

p..-ofesionali7..antc que implica el compronu~ para c1crcc:r la docencia ·· 1 

Sin embargo, a pes.ar de esos avances en el cllnocinucnto pedagógico y de las propuestas 

desarrolladas en las dos úhimas décadas con respecto dt! la enscflan7...a y Jos cucstionamientos 

a la educación tradicional. hasta hoy se ha logrado muy poco. La mayoria de los maestros 

continúan realizando una practica mediante la transmisión del conocimiento impuesto, 

donde él tiene Ja palabra y es Ja autoridad por ser el poseedor del conocimicnrn 

A este respecto. existe principalmente una critica y un replanteamiento a todo lo que ha sido 

Ja educación tradicional. asi como Ja tecnología educativa, para avanzar hacia una teoría 

critica de la educación. Esta úhima. lamentablemente, no se ha podido c~""tcndcr a la mayoría 
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de ln.s instituciones de educación de Indos los nivdcs. p;ir d1i.cr!'<as causa.-.. entre otras el 

desconocimiento y falta de inlcrés de esta propuesta. d <¡tu: J.as autoridades institucionales 

creen pro!!ramas que si hicn, 1nuchas veces sólo se qucd:in C"fl d discurso ctnno hut."nas 

intenciones. o porque los pro.~ramas snn 1ncnn~rtJcJJft·~ arhitr·o1rio.<.. srn nin~t111't 

continuidad. y 011as veces. se cxi~c cuhnr súln fp.,. nhrl·t1vos pl.:rntcadns. J1m1tando la 

generación de nuevas propuestas. tamh1Cn. la falta de po1rtinpaciún c.· m1pul~n de todos los 

integrantes de la comunidad educativa (n1acslrns. alurnnos. autt-..ridarlcs. padre<;. de fornilia. 

etc) 

En esta investigación colcc11va, se ha considerado neccc;;ano nvan; .. ar en la hUsqucda y 

construcción de una leona de la cnscñan7..a y de Ja filrmacinn de d<lCcnrc.... que tenga 

caractcristicas. si no iguales que en la tcoria crítica de la educac1on. s1 similares y ral vez 

otras más que no se han abordado y que tienen que ver l:on nuestra re .. ahdad educativa. 

social. politica. económica y cultural 

AJ estudiar a f'ondo este objeto de estudio. formación docente, he podido darme cuenta de la 

importancia que representa Csta para elevar la calidad de la cnseñan.7.a '.\-' por lo tanto de la 

educación. cuestiones que llevan a mejorar las condicione~ .sociales. culturaJcs. educativas y 

poJítjcas de nuestro pais 

Uno de los planteamientos que se proponen en la investigación colectiva y que más me llamó 

Ja atención. fue el de la mctodologia de investigación-acción E5fa rnetodologia se define 

como ··una f'onna de indagación autorrcflexiva que emprenden lns panicipantes en 

situaciones sociales en orden a mejorar Ja racionalidad y Ja jusricia de sus propias pritcticas. 
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su cntcndimicnlo de lus misrna.s y las si1uacioncs dcn1ro de las cuales clla.s 1icncn lugar. t:...°"c 

n1Crodo es llevado a cubo n1cdiantc la·e:-.prrul nu1onctlcxiva. forn1a<la por ciclo!<> sucesivos de . 
planificación. acción. obscrvacion y rc:llcxión .. ., El upo de i11vcst1~.:ac1on·<1CÓon que ~ 

propone es la cmancip<11u..-ia que es "activisrn. ya que !'>C crnpn.•ndc I;¡ acc1on por n1cd.io de J.a 

auton-cilcxión critica y la autoc.:ririca cncan1inada a un proceso de camhrn. en esta, eJ µ;rupt1 

de practicantes tienen la responsabilidad del des.arrollo de la pracirca. de Jos cnlcndim1cn10~ 

y de Ja.s situaciones sticialnH .. "nlc 1.:onslruido:1'> .. abn~a ptH. una cduc~.u:1on 1nas justa, racional. 

dcn1ocratic.a y ph.·rHt, por hl que~<" ludia 1:nntr.1 l.t ul41cu111;1J1dad, J.1 u11u~rn.:1a. Ja ahenacron y 

la falla de autorrcali7 .. ac1011, ya que se pretende h.:1~1c:.:uncntc Jlc..,.ar ¡1 e.abo el carnbio y la 

rransforn1ación "' 

Quiero señaJar respecto a esta pruput.·sta que. a pesar de que no tcn~o Ja suficiente 

experiencia en cuanru a Ja forrnación de Jn~ docentes. y que pan.1 plantear aqui rni postura. 

n1ás bien me he bas..'ldn en lo que observe de rnis propios ma<.'!.tros y Jo que pude aprender de 

esta invcstiIZaci6n, rne atrevo a afirn1ar que c-.ra altcrnatl\:a es viable . t..•n ella, los sujetos 

acceden a cambios dc!.de su persona. pasan por Ja rctlex1ún de su practica profesional. Ja 

transforman. Ja vinculan al contexto, <JUC tan1bién anal17..an y. finahncntc. lo cornpanen con 

los demás. en el ca..<>o de los docentes. Jo con1panen con !>U.!. alurnnos. quienes se forman en 

C."1ita misma linea, e involucran a todos para en1prcnder el e.amino de Ja en1anc1pacion sociaJ 

En vista de Jo anterior. es imponantc que los docentes cuenten con ciertas cstratt..agias y 

sobre todo con una formación protCsionaJ bien fundamentada. en donde no sólo Jo 

académico juega un papel imponantc. sino tambicn tomar en cuenta Jos nspc..>ctos poHticos, 

50 



económicos. sociales, luhornlcs. ere . que influyen de nmncru dctcm1innnre en el 

f'u11cionamicnto de las in.c;tiruciones. del actuar de Jos doc<:"n1cs )' en Jos resultados de la 

educación 

Por otro lado. es cieno que Ja fnnn.aciOn dcJccntc no srgrnfic .. "J solo c..~speciah;r..,'lctún, 

actualización. capac.iraciún o rc.'lli.1"_;1clún de C.'.tuduJ.'> de pos.L:?:rad11, cc1mn mucstnas. 

doctorados u otro<. que si bren .<.on irnportantr..·!'> corno h;1sc de Ja educación y superacinn 

proíesional de Jos doccrHcs. nn lo .<.on tndo Crct, que h;-iccn t~1lt•1 otro tipo de l""fMCHh c..·11 

Jos que los docentes e invcs.ti~adorc_.,; puedan intcracru,1r. rdkx1onar !'ohrc c;u pr;icuca. hacer 

anlilisis sobre Ja realidad que vivimos. inrcn:.a.mhiar c:"o..pcricnci.1 .... plante.ar proyccln...,, bu~,ar 

maneras creativas de llevar a c,'lho Ja rr.tnsforrnacion en las practica.<. cd1Jca11va~ 

Creo que esta invcsligaciun ha sido tra ... ccndenrc '\-' que se ha Joy:radn una irnpona11tc 

difusión a nivcJ nacionaJ. por ejemplo. por medio de los diferentes cvcmos y puhl1c.ac1ones 

realizadas. como la publicacion del libro /'o/i//ca.\· y Acc1<>llf.'.\ d1· /u l·"<>rnu.1c1011 /hh.·1.:111.· en 

México. del cuaJ se habló ameriormentc. y que represento el primer avance de los resultados 

de Ja investigación documental. con el estudio de las pol1tic.'.1!- en matcna de cducacion y de 

fonnación docente de cada una de las instituciones participanrcs en esta invcstigacion 

Otro, íue Ja organización del// /·:.nc11.._.111ro .\ohrc .fi"Jrnuu:uút cltx·1_·11t..·: J~eto.'I de la_fi-Jrnu.u..·1011 

docente para e/ ."íl)!/o .\:.\J'. en el cual se pudo ob....,crvar la pan1cipación de un número 

significativo de docentes. im .. ·c..·stigadorcs y público interesado, provenientes de Jos diferentes 

Estados de la Repüblica (aproximadamente 300 participantes), dando cuenta dcJ interés que 
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existe por- la Cornmción doc.::cntc. Con este evento se lnµr-ú hucnn comunicación e interacción 

con los participantes y ;1sis1en1cs, m~"t.lian1e el intercambio de ideas 

TambiCn Ja publicación del libro 1-41 for11iac1on doct'lll'-': p(·r.\JJt'Cll•'<l.\. tt•úru:ax y 

mi.•1<>(/o/ú¡.:1nL\·, en el que se han rescatado clemcn1c1s muy valioso~ e importantes para el 

C."itudio de la fi.">rnmción docente y para iniciar con la con~tnicción de una teoría propia de la 

formación docente para nuestro pais. principalmente en el ni"·cl supcnor 

Estos elementos para la construcción de un.a tt:oría son 1<1 funda1ncntación tcoric.a de la 

fonnación docente. que le da un c.arilctcr científico. otro clcmcnt(l es cJ que trata la 

profesionaliz.ación de la docencia. que tiene el papcJ de la práctica de la for-mación docente. 

y que incluye cuestiones académicas. adntinistrativas, laborales y de reconocimiento 

profesional que puede ser ubicado en una lc~islacion de profesiones; la fundamentación 

filosófica. que pn:~cnta una concepción de hombre y de mundo que puede se1 analo~a al tipo 

de docente y de institución que se pretende fnrnmr. y que toma en cuenta Ja v1s1ón humana y 

sensible dcJ ser. finalmente. Jo cultural. como la furnia de entender las cuestiones culturales 

de Ja docencia en general y de los formadores docentes. en particular. Considero muy 

valioso este avance hacia la constnJcción propia de una lcoria sobre fomlación docente. 

puesto que ya es tiempo de dejar de: importar modelos educativos ajenos a nuestra realidad 

nacionaJ y cultural 

Hasta este momento. éstos han sido los medios de difusión mas sobresalientes de la 

investigación, sin restar importancia a otr-os que se han realizado. como conferencias en 

52 



eventos de investigación educativa. la impn.rtición de cursos. publicación de artículos en 

revistas, entre olros A esle respe~o. la investigación ha lo!{rndo prestigio y poco a poco, se 

sigue dando a conocer en lus divcr:w.s instituc1o_ncs de educ..'lción a nivel nacional 

En cuanto a la metodolop.ia de la invcstiµación. puedo decir que en el desarrollo del método 

comparativo, se loµrarnn rescatar clen1cntos importantes para el estudio de Ja fonnación 

docente. ya que dieron a la investiµacion avance~ en el c0nocimicntn de las politicas de 

educacinn y de fonnar..:1on dnr..:cntc, p~ua v1~ualu..ar las propuestas Sin embargo. los propios 

participantes de la invcsti~acion. admitieron que el dcsanolln de este c:i:>tudio comparativo, 

llevó a un trabajo exhaustivo y que en realidad, el mel<ldo se fue adaptando n Ja 

investigación 

Conmdero que. aUn cuando en tCnninos del riµ.or metodológico no sea posible. es villido el 

hecho de que el método se adapte al tipo de investi~acion que se esta rcalir..ando. ya que se 

pueden rescatar elementos irnportantcs que dan cuenta de algunas particularidades Por 

ejemplo: en la etapa de yuxtaposición. en la que se hace una primera comparación. existían 

aspectos característicos muy panicularc~ en cada una de las instituciones en estudio y que no 

presentaban dementas de comparac1on con las den1ás, por lo que se tuvieron que establecer 

categorias en tres niveles de análisis y así. poder comparar 4 

Con respecto al mCtodo prosp<.-ct1vo y lo que pude aprender de éste. me paf"eció muy 

interesante porque. de acuerdo con :-.us plantcainicntos. es necesario contar con una 

creatividad e imaginación supcriof" a la hora de elaborar los escenarios desde el fUturo. pero 
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manteniendo los ··pies en la ticrr-a'' paru evitar inc1,u·rí1 en utopias que, aún cuando se toman 

en cuenta para r-c.ali7...ar el escenario deseable. éstas no nos deben alejar demasiado de Jo que 

es posible hacer 

Por otr-o lado. pude obscrvnr que los investigadores crecieron profesional y pcrs.onaJmcntc, 

algo que me n1otivaba a seguir adelante J4os errores que se llegaban n cometer en Ja 

investigación, servían para apr-cndcr y avan.;r..ar en el desarrollo de la misn'la 

Como grupo de trabajo y en cuanto a las relaciones interpersonales, fue un poco dificil, 

porque a pesar de que todos tenían un interés comun. en algunas ocasiones se percibían 

ciertas diferencias, por ejemplo. en cuanto a ideologias. Jo que repercutía en la torna de 

decisiones para llegar a acuerdos y avanzar en el trabajo Creo que es normal que se den este 

tipo de situaciones. sobre todo en grupo!. tan numerosos corno este (aproxirnadamcnte 35 

personas) y de tan d1fCrcnte fomtacion y procedencia 

Respecto a esto, en el seminario permanente sobre proceso grupal que tomC en cJ periodo de 

1996-1997, aprendi acef"ca de lo dificil que puede ser la d11ki.m1n1 dt...• Jos J...YTUp<..1.\·J, en donde 

el grupo pasa por dife,..entes n101n1..•1110.\~· en los que se presentan los mu-do .. \· bá.u,·o..\·- con10 

conductas o e.<ilen:otipuL•/'. que ha de enfrentar. anaJiz...ar y supera,- para llegar al objetivo de 

aprcndi7..aJc. 

3.2 Vinculación de la práclica realizada con la formación proícsional 
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J...2__.J_L\PLfCmtiz.ajc.$J1UmetiQr_dcJ • ..__;nvcsti~~ci{nJ 

AJ rcflc."Cionar sobre lo que aprendi en c~la 'inve~tigación, colecriva. puedo decir que. en 

general, rni fbrma de ser y de pensltr camhi:tron si~niti~tlivamenle 

Considero que el rrahajn reaJ1.7.ado en rni panicip.aciún como bc..acaria del proyecro. luvo 

mayor in1ponancia en el plano personal re~pccro de oln>!i planos. y no es que suhest1mc mi 

trabajo, .sin embargo es real que ohtuvc y aprendí rnú:<> de Jo que pude dar Los inrcgranrcs de 

la investigación ~n ac:adCmico~ con gn1n capacidad y ctcpcricnc1a en el ilrca de la docencia y 

de Ja Jnvcsrigación educariva. por lo que recib1 mucho de dios Lo poco o mucho que pude 

hacer en apoyo n Ja inveslig:ación, Juc como "el granito de arcr1a"' que conrrihU)'Ó en el 

desarrollo y rcah7..acion del proyecto en general 

Cuando se me encomendaba dercrnünada tarea. como la recopilación de datos. elaboración 

de la relatoria para Jas reuniones de la investigación. lectura de rextos. elaboración de fichas, 

captura de daros. manejo de archivo. ere , rca.Jmcnre asurma una gran rcspons.abilidad por 

que sentia que de mi dcpcnd1a c¡uc saJJcrn adclanle el rrabajo para la investigación. aunque en 

realidad fuera una pequeña pane. en comparación con rodo Jo que debían hacer los 

investigadores. 

En el principio de mi participación como becaria en la investigación. me scntia un poco 

desoricnrada y conf"undida. como cuando uno sale del bachillerato y enrra en Ja Universidad. 

y no se comprende el tipo de educación que se da o las materias del tronco común. que son 

obligatorias. muy ajenas e incomprensibles por que rebasan nuestra capacidad intelectual o 
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por que las expectativas eran otra..-.; no me quedaban claras muchas cosas. qui7..á pcuque en Ja 

carrera no seguí de cerca el tema de la fonnaCión docente ni de la investigación educativa; 

por ejemplo. no comprendía del todo el. estudio de las políticas nacionales. institucionales y 

de la fonnación docente; conocer su historia a lo largo de Jos sexenios presidenciales y de 

los periodos rectorales y de gc.c¡tión de las instituciones panicipantes en el proyecto desde Ja 

década de Jos 70's. 

A medida que pasaba el tiempo y que me integraba en el proceso de la investigación. y 

gracias; también a la ascsoria y confian7..a por pane de los investigadores, se comprendian 

mejor los fines y objetivos de Ja investigación y de la fonnación docente 

Por otra_ parte. yo me daba cuenta que era necesario prepararme mejor para poder 

integrarme totalmente al equipo. por lo que me obligué a investigar más sobre el tema. leer. 

platicar con mis compañeros becarios y exponer mis dudas a los investigadores mas 

cercanos 

En esta primera etapa de mi integración al equipo de la investigación. comencé a reflexionar 

y a relacionar los trabajos que se hacían en la investigación con lo que habia estudiado en la 

carrera; al mismo tiempo podía respondenne algunas interrogantes sobre el sentido de 

varias de las materias cursadas en la carrera. Por ejemplo. cuando se comenzó con el estudio 

de las políticas educativas y de fonnación docente con respecto a los sexenios dentro del 

periodo que va de 1970 a 1994~ me di cuenta de la importancia de materias como Historia 
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general de la educación e J-listorin de Ja educación en l\1C:'l:ic:o En h1 cancra me habia.n 

parecido materias de mera acumulación dC información y de poca importancia 

Ahora. he ampliado rni criterio y puedo decir al respccro de t-•sras materias que. conocer 

nuestra historia. y como peda~nga. conocer la historia de Ja C"ducacion. además de que nos 

da cuenta de cómo han venido sucediendo los hC'chos C'n nuest10 país. nuestra cultura y 

nuestro contexto. la historia nos pcrnutc anah;r ... ar el porque de las acciones reaJu...adas, las 

decisiones y acuerdos tomados, los resul1ados QllC ~e han nhtcnido. etc El conocintiento de 

todo esto. es el prin1cr paso para ._;sualt7...ar las propuestas. generar los cambios necesarios 

que lleven a mejorar la calidad de la educacion en nuestro país 

Retomando Jo anterior. c,.-eo que ademas de se,.- imponante que los pedagogos aprendamos 

la teori~ es tambiCn importante apremJc,.- nuestra historia. para poder vincularla con la 

realidad actual : para comprender el trayecto de la educación y con base en ello. emp,.-ender 

nuevas f'ormas en el proceso educativo 

Por otro lado. conocer mÍls a fondo sobre pedagogia. sobre los planteamientos de Ja tcoria 

critica de la educación. la propuesta de la metodología de la investigación-acción. la 

reflexión en la acción y sobre la formación docente. me ayudó a ,.-eforz.ar conocimientos 

aprendidos en la can-era. ampliar otros y darme cuenta de que me quedan muchos nias por 

aprender. Uno no puede "pasar de laq;o'" sin atender conscientemente a estos 

planteamientos teóricos. reflexionar sobre ellos y pode,.- relacionarnos con nuestro entorno y 

nuestra fonna de vida 
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A este n::spccto. me parece importante citar algunos autores que me han dejado un 

aprendizaje significntivo, por ejemplo UernanJ J lnnorC. quien afinna 4uc .. el saber rcc1h1do 

del exterior se debe primero in1c..·riori.r.;1r. después supcron. rcaluncntar y cxtcriori.r..ar en una 

nueva íorma que dC si_~niticado a otra acl1v1d."ld ... , Es decir que. pnrncro e~ ru:ccsan<) 

asimilar el conocimiento. hacerlo propio. conc1cnt1/ .. .arlo. otnalu.arl<). vivirlo. detnostrarJo y 

con1panirlo Con1cn/ ... a.r por l.a .¡uuotransforrnacion es el pnrner pa!"o para poder despuc~ 

acceder a una transfóm1.ac1ún de l.t rc.<thdad de nuestro contexto exterior 

Un elemento intponantc para ser critico. h:ihlando en tern1inos de Ja tcoria c1Ít1ca, es la 

int~racción y cnrnunicación con los den1as. poder inletc.amb1ar ideas. sabere~ y sobre todo. 

tener una disposición y una uclitud optin11!'>ta y positiva AJ respecto de Ja co1numcac1on. y 

de acuet"do con Jo anali7 ... ado en Habermas, "a una ciencia soci,'11 critica le e!> inherente una 

teoría de la acción contunicaúva que cue!"tionc constantemente la rclacion sujeto-objeto que 

in1pera hasta el n1on1ento como s1nd1olo o sinúnirno de conocimiento c1cntdico valido_ ~e 

propone así una relación de sujeto-sujeto que rescata al individuo por encima de cualqu1c:r 

sistema o estructura dándole Ja posibilidad de desarrollar acciones para la c:manc1pac1ón H 

1
" 

La comunicación es una nC!ccsidad en todo proceso de aprendiz.aje Es decir que. ademas de 

que son imponantcs el autoconocimiento. la autorreflexión. Ja autotf'"ansfom1ac1on, se 

considera de suma importancia la inlcracción con los demás mediante la comunicación. 

misma que dcbet"á ser dialéctica Por ello. se propone primeramente una cultura colaborativa 

en la que se fomenten la cooperación entre los sujetos, Ja imcgf'"ación. Ja cohesión. el sentido 

de pertenencia~ la comunicación, Ja productividad. la creatividad. Ja madurez, la ~olidandad, 
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la intea-dcpcndcncia pea-o sin olvidaa- la nulonomía. Ju participacion, la reflexión. Ja 

responsabilidad del propio apa-cndiT.ajc y la .-cspons.abiltdad compartida. que se fOmcntc la 

libcnud de cxpa-csa1 se. de pensar y de sc:r-

Si todo lo anterior se diera en los sujetos (docentes. alumnos, ~ocicdad), podríamos llegar a 

Jo que A. Pércz Gómcz llama la rtcon5tnJcción social 11
• que implica construir una sociedad 

m.8.s justa .. i~ualitaria y democrática que conlleva a un proceso de emancipación individual y 

colectiva para transformar la realidad actual 

~p9_rt~a_ra_ci<Lc,kJa_jn~'cs1 i_gad1,,'l~1. en Ja fQ.nna_ci~~l"!. Jlr_ofc.sion~l__..9cl_fH;~ a_gQs_o!'.a 

Otra de las reflexiones que quiero plantear aqu1, es acerca de la irnponancia que tiene la 

investjgación como practica en la formacion de los pcda~ogos Considero necesario 

revalorar esta imponancia en la labor que desempeña el pcdag:o~o y la responsabilidad, 

indepcndicntcn1cnte de Ja r-arua a la que !-C dc<liquc. de ser invcsuµ.:idor en y para su practica 

En general. la investigación tiene como fin principal producir conocimientos objetivos. que 

rebasen el sentido común para que tenga alguna repercusión en la realidad. \' así los avances 

que resulten de Csta. sean significativos y de trascendencia. y tomar en cuenta que. si no son 

confrontados con la realidad. dificilmente se conocerán sus alcances TambiCn tiene la 

función de mostrar y difundir sus resultados. siempre y cuando estos sean de utilidad a la 

resolución de los problemas propios de cada disciplina '.\' tra!-ocicndan hacia Ja con~trucción de 

nuevos conocimientos. Sin embargo. tmnpoco se olvida la panc u10p1ca de esta. es decir. 
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que la investigación es también un ca_~ino que se tiene que l'"ccon-cl'" si se quiere haCCf" real lo 

ideal.u 

Como se puede obscn.·al'", la pl'""1.ct1~t que ..-cahcC durante mi panicipación como becaria <..-n la 

invcs1igación colectiva. esta en imima rdacion con la fol'"maciOn profesional recibida en la 

carrCTa. f-laciendo referencia al plan de estudios de la carrc..-a de Pedaµogia. CS1c tiene como 

objetivo principal "formar profCsionalcs dedicados ni estudio, investigación y tratamiento 

cien1ifico de los problemas rclac1onados con Ja cducacion Sus actividades cubren el Bmbito 

general de los prohlernas educativos abar cando cuatro aspectos fiJn<lan1cntalcs que son 

Filosofia de la educación. Teoría. lnvcstigaciun y Tccnicas pedagógicas " 1
' 

El pedagogo bitsic.."lmentc se Hltcrcsa por la solución de los problemas educativos y Jos 

problemas sociales en ~encral. ya que atai'icn a la formaciún de las personas. y al desarrollo 

de la sociedad 

Las áreas de estudio en las que pone Cnfasis el currículum de la carrera de Pedagogia son 

Psicopedagogia. Sociopedagogia~ Didactica. Organi7.ación Escolar, Filosotia e Historia de la 

Educación. Dentro de éstas, se ha considerado que el campo laboral del pedagogo se 

encuentra definido en sub:i.reas como Ja planeación y administración educativa. el apoyo 

académico por ejemplo. la oricntacion educativa o la fOnnación de profesores. la 

capacitación laboral. la educación especial o dc adultos y la investigación educativa. 14 
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lle acuerdo C(ln estas subárea". la" 011.:-t1vidadc<; prnfc<>innalc-s .a de<;.¿nrnllar son J.1 

depaNamcntns dC' invc.·.sti.l!:tciún. dc...·,pach•1 ... y aM.~snri:t•. rn dependencia-. puhl1c.1<> (1 pr1vad.;Lc;. 

(material d1d~H:t1 .. :o. técnica<> d'-· en<>cii.1n..-a-aprcndi7 .... ,jc. etc). en los diferentes niveles 

educativos 

Cabe aclarar que no !-C pretende h.1CL't un :rn:ll1~1. ... dctalla.dD dd plan de c~tud1ns de Ja carrera 

de pedagogía. sólo lo he: tomado corno referencia para han:r al_L:unas rcflcxmnes 

Entonces. tanto la fonnacion docc.•fllc como la invcsti.'-'•h:i<)n. son árc.;t.s encomendadas al 

profesional de la pedagogía. sin cmhaq;o en la c:-cpcricncia vivida cn la carrt."ra. Cstas no han 

estado comúnmente en el intcrCs de los t•studiantcs Por ejemplo, cuando se re.."tli7..a Ja 

elección de materias optativas en los Ultirnos semestres de la carrera. la tendencia va mas 

hacia otras áreas que a Ja investigación, se dccia que cs.i.~ materias -las relacionadas con la 

investigación-. eran, como se dice ,:ulgarmentc entre los estudiantes. para los "ccrcbritos" o 

los ""raroncs de biblioteca". 
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,' 
S1 bien es cierto, lll'\ e~ objetivo del pl.l-n de c~tud1os de b cc1rrcra de l'cc.Ltgug1a fotrn.u 

investigadores, ya que c.xislcn lltl~ts 1na1c1ias y d1<.c1pl1nas 1nct1~pcno.;ahlt.."~• e irnpor1antc--. q11t: 

procuran dar ur1:1 vi~ión 1.:ompleta dd hc...:ho c<luc.:tt1"0 San c1nh.:1r~o. i11.'iisto. e'> necesario 

ya que b~sta a \.e.:..: ... ·-.. c<.111 pl.tntL·.u un 11~._1hlc1n..i par.1. dc~cncadr.:nar pn>ccsos rncntales que 

intentan dar ~ohJc1unL·:-.. 11> <¡lit.: ~uccdc t.·:-. que estos proceso<> 111cntalcs. no son solicitados 

por las activ1d.1de.:-. cnt1d1.u1.1~ y pur lo t~Htto. ~011 raLuna1111cntos a lo"' cuales nu se cstú 

a.:ostun1hrad~) 

Asimismo, intervienen factores externos a los sujctos que rebasan la buena voluntad de 

quienes pretenden un mundo OlCJOf Por n1cncionar un ejemplo, podernos veo que la crisis 

económica, afecta en cadena.., a los diferentes ámbito~ como son la sociedad. la educación. la 

investigación y la docencia, entre otros 

A pesar de que la investigación es una de las funciones sustanti ... ·as de la UNA~1 y de que se 

Je designa un determinado presupuesto, dcs.afonunadamente éste parece no ser suficiente 

para abarcar las diler-entes áreas de conocimiento~ por ejemplo en el caso de: las ciencias 
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e>eactas. se han podido lograr avances significativos. al contar con un mayor apoyo 

financiero. mienuas que en el campo de la investigación educativa, existen una cantidad 

considerable de temáticas que aún no han sido rratadas 

Todo esto repercute directa y espccificarncnte en Ja cJección de Jos pedagogos por otras 

alrcas mejor remuneradas económicamcmc. que cubran sus necesidades personales. que 

elegir como campo laboral a Ja investigación educativa. 

En Ja mayoría de Jos casos. otro aspecto que influye en la no elección e interés por Ja 

investigación. es que el alumno-pedagogo todavia trae consigo muy arraigado el esquema 

del -'aJumno tradicional" (hablando en ténninos de la educación tradicional o académica que 

anrcs se mencionó); es decir. conrinúa desempeñando un papel pasivo en su propio proceso 

de aprendizaje, limitando su capacidad de cuestionar. crear. reflexionar. participar o ser 

critico. a sólo repetir. memorizar. esperar todo del maestro y depender de él. Asimismo. 

cceo que muchas veces los estudiantes creemos que Jos maestros tienen toda Ja 

responsabilidad y obligación de enseñamos y de fbnnamos. y es precisamente esta visión 

limitada y pasiva en la que actuamos y en Ja que no asumimos un compromiso con nosotros 

miamos sobre nuestra propia f'onnación. 

Ahora bien. no se trata de buscar culpables. pero sí detectar Jo que ocasiona que en este 

niveJ y sobre lodo~ en csra carrera, se continUc actuando de esa maner' reproduciendo los 

esquemas que seguramente se adquirieron en los primeros años de la vida escolar y que 

ahora se han convertido en vicios en perjuicio de nuestra propia educación y fbnnación. 
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Por todo lo anterior. es ncccsnrio generar cambios, que los alumnos-pedagogos y pasantes 

entremos en un proceso de aprend17.JtJc siJ:nificalivo Es posible que este cambio pueda 

generarse a partir de la prilctica de la investigación. entendida como una actividad cotidiana, 

que no neces.ariamcnlc 1icnc c111c ser complicada. ahurr-ida o ajena a las d1fcr-cntcs funciones 

que los pedagO!otOS dcscmpd\an 

Aú.n cuando en la carrcTa se llevan n1atenas de investigación. como es el caso de Iniciación a 

la investigación pedago~ica. en los dos primeros semestre~. y algunas otr-as en ouos 

scmestr-cs. dependiendo del profesor. creo que no e.stamos prcpar-ados o no tenernos la 

madurez par-a entender el por-que y para qué de la invcsugac1ún No Cl"CO que sea cuestión de 

llevar materias al principio o al final. sino que mi propuesta seria que la practica de la 

investigación se realizara a lo largo de toda la carrera, llevando una secuencia lógica para su 

comprensión 

Ahora bien. me queda ciar-o que los pedagogos no se hacen sólo en la liccnciatur-a. tornando 

cicna cantidad de cur-sos o r-ealizando estudios de posgrado. aún cuando éstos son la base 

fundamental para la formación y la superación p¡-ofesional. sino que además. se debe de 

buscar tener- la capacidad de desempeñar- un papel activo en el propio proceso de 

apr-endiz.aje; aspirar a la autofonnación y cambiar- actitudes de apatía~ competencia. 

individualismo y de no participación. ya que dificilmcnte se logl"ará ser- un pr-ofcsional 

comprometido e identificado con la solución de los problemas educativos. sociales. politicos 

o cultul"alcs, y mucho menos con la necesidad de investigar-
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Considero que los pedagogos tenemos una g.r-an responsabilidad y labor que realizar. en 

panicular. en el área de la investigación educativa y de la fommción docente, tornando en 

cuenta que esta es su función ~ocial y que es un prufosional que po:'>Cc las herramientas, 

conocimicnlos y forn1ación necesarios para poder hacerlo 

Creo que la panicipación dentro <le la investigación colectiva. me ayudó a reforzar 

conocimientos de la carrera. incorporar nuevos y sobre todo. conocer y re-valorar la 

importancia que representa la investigación en la práctica de los profesionales de la 

pedagogía. Ja cual nos abre un mundo de po!>ihílidadc!"i para aprehender Ja realidad y ~cnerar 

propuenas que Jleven a mejorar las condiciones, tanto de la educación. como en la sociedad 

VaJe la pena hacer de la investigación una actividad cotidiana y lograr en consecuencia.. una 

formación pcnnancntc, para toda la vida 
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1 CHEHAYH.AR y KURI. Ed1th (coord.) l8 lorTTUIC1ón doct.•nt~~ Pf/!''1$P~livas t~ric.s y 
nU!todalóg/cds. p 2 7 

z CARA. WiltH!d y Stephcn Kommis. Teorta critica de /¡1 ensel7anrH. La investigación·8ccidn en 
la lorrnac10n dt• prolesorPs. p. 1 74 

~CHE HA YBAR Y Kllf11. op Cll p f03 

• Las instrtucioncs y dept•ndonc1as P•lrt1c•p<tn1Cs en la invest1gac10n. so d1v1d1oron do acuerdo a 
sus caracterfstrcas par11cularcs en tres niveles, quedando do la s1guu)nte manera: 
Nivel 1: Centros de formación docente. incluye· CISE. departamento de actuahzac1ón y 

mejoramiento do profesores do la Un1vers1dad Vcr<1cru.tana. departamento tócn1co pedagógico 
do la Un1vers1dad Autónoma de Nayarit y el lns111uto Pol1t~cn1co Nac1on<1l. 
Nivel 11: Instituciones y dependencias: FES·Cuaut1tf<'n. FES·Zara907a, ENlP-lrt<tc.-il.1 
Nivel 111: Escuelas y facultados: Facultad do Ouím1c.:1. f' acultdd de Mud1c1na. f' acuitad de 
lngon1erra, Facultad do Cmnci~"ls Políticas v Socialr.s. E'scuf>la Supf>nor do lnqr!n1orfa Mnc.1n1ca y 
Eléctrica. 

••01n.1mica de grupos: se d.t .i partir de lc"ls conducta~. de los chHTH!ntos Quo componen un 
grupo y que t1cnon su prop1J tustoria. [n un<t s1tuac10n y un rnomento determinados ocurren 
cienos fenómenos grupales QUe tanto el coordinador del grupo como el grvpo dr.ben detectar 
paf"a analizarlos v. en su caso, superarlos y rnant.•1<1rlos, yCJ Que se rul<1c1onan tanto con el 
fenómeno psicosocial como con el ob1cto de conoc1m1(nlto L."l d1n.1m1c,, ns un filctor bc1s1co 
dentro del proceso grupal. ya que permite r.studrJr y a11,1l1:.tr lo~ fenónlfJnos que ocurren 
lintorvoncionos. acciones. tipos de relaciones, ar1an.td.S, accpt;1c1onns. dependencia. 
independencia. defensas, ataQucs. <>tC.J CHEttl\YOAfi Y KlJHJ. [d1th, <>n -J actores Qur. 
pos1b1lrtan el ap,-end1ZCJJO en grupos numorosos. - UN>,M CISE: SPo~· sohrt• la l.lnrvt•r:s1á<1d No 
17. 1991. p. 24 . 

... Momentos gf"upalcs: ost.1n hg.1dos a la dmt1rn1c..i del grupo ( n /J~ diferentes f,1scs del 
apn::ndizaje. asf como en un grupo. encontrarnos diversos rnonl(!ntos que. scgUn BleQcr. se 
suceden v altef"nan e implican una cstructu,-a do conductJ o un rol. il!>urn1dos por el grupo o 
algunos de sus miembros. CtJando estos d1stm1os roles aparecen .,n forrn.1 aislada o 
estOf"eot1pllda en un individuo o on el grupo. ello es ind1ct> de una perTurbac1ón o bloque del 
proceso de aprend1za10" ldern 

7 *Miedos b3s1cos: son miedos a la pérdida y al ataQlJe. se n1an1f1est<ln tanto en el profesor 
como en los participantes cuando se emprende IJ tarea: apareco una serie do d1f1culradcs. de 
sig11os cmef"gentes. de obst.1culos cprstemolOg1cos, que denuncian una actitud de res1stonc1a al 
cambio. Esta resistencia se manifiesta a travCs d(J los mrodos b.1s1cos. el miedo a la pérdida y 
el miedo al ataQuc, es decir. a perder lo adquirido y encontrarse 1ndefen$O, sin instrumentos, 
en una nueva situación. Son miedos QuO tanto el proft?!'.or corno t?I orupo deben conocer y 
manejar paf"a evitaf" Que obstaculicen la apro~1mac1ón al conoc1m1ento y el dcsr.nvolv1rn1cnto del 
grupo- !bid p. 25. 

"'Estereotipias: Son conducta!". rcpetrt1vas ante 51tuac1orius s1rnliJtns o diferentes; su 
manifaostan cuando no se perciben mod1f1c•1r:1oncs en p.-iutas de conducta. no se avanza en el 
conocimiento y el desonvolv1mrcnto del grupo. /\ lo Jatno del proceso se r>erc1ben estas 
conductas repetitivas quo tenemos 1ntroyectadas de~;,dr! la educación familiar y QUI? se 

66 



refuerzan en la educación escolar y social. e;, muchos casos. &e manifiestan 
mecanismos de defensa ante el miedo y In insogurida~quo provoca ol cambio"' ldern . 

• CHEHAYBAR V KURI. op cir p. 42 

'º/bid p.58-59 

" PEREZ GOMEZ. Angel y Gimeno Sacrist4n. Con7prender y transformar la ense"anra. p. 
395. 

"' Para elaborar esta concoptualización do la investigación so revisaron varios autores como: 
HIDALGO. Juan Luis: Investigación educativa. Una estrategia constructivisra; GRAWITZ.. 
Madelelne: M•todos y técnicas de las ciencias sociales; SELLITZ. Clarro: M;}todos d~ 
investigación en 1.-s ciencias sociales. 

u UNAM. DGOV. Gula de carreras 1996. p. 373 

,. ELIZONOO VALDEZ. Man:ha Elena. PerlJ/ ocupacional del pedagogo egres.ado de /.a 
UnWersidad Autónoma de Guadalajara. p. 56 
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REFLEXIONF..S FINALES V CONCLUSIONES 

En este infonnc académico. quise resaltar la importancia de los planteamientos de la tcoria 

critica de la educ.-.ción y de algunos enfoques que se derivan de ella como In ~Oc-dón pan1 

la ~onslrucción social. I• mdodologia dr la invrsligación-acción. rl ap~ndizlljc 

gn11>al. entre otros. ya que son una alten1ativa muy concreta de cómo cambiar las 

situaciones adveTsa.."i que se viven en la actualidad. principahncntc en el ambtto t.'"<lucativo y 

social. 

Haciendo referencia a estos planteamientos. un primer paso para acceder a la transformación 

y Tcconstn.Jcción social es la ~nr1ión. Esta .. no es un proceso psicológico individual que 

puede ser estudiado desde esqucm.a.s formales, independientes del contenido. el contexto y 

las interacciones. La reflexión implica Ja inrnc,.sión consciente del hombre en el mundo de su 

experiencia.. un mundo cargado de connotaciones. valores. intercambios simbólicos. 

correspondencias aíectivas. intereses sociales y escenarios politicos.. supone tanto un 

sistem8tico esfuerzo de análisis. como la necesidad de elaborar una propuesta totali7..adora 

que captura y orienta la acción.·· 1 

El docente puede acceder a tener la capacidad y habilidad para percibir las situaciones que se 

dan dentro del aula.. poderlas relacionar con situaciones que vienen del exterior. de otros 

contextos y reflexionar sobre ello~ es asi como podrá traspasar los muros escolares y 

trascender hacia el ámbito social. 
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Otro de Jos aspectos a rcsahnr. es d tmt:>.ajo colaborativo entre los sujetos ; dentro de la 

propuc.sla de im ... estil(ación-acción. éste es.. cJ demento panicipativo .que ahnrca mas aJJ<i 

dcJ compromiso individual con el proceso Enccudcr la .. narurak.1'...a y las C<'lnsecucucias de um1 

acción wcial que exige el entendimiento de las pcrspt.·ctiva'i de lodo.s Jos que interviene-o en 

dicha acción o resuhan afectados por el/a Por tanto. la invcsti_L!:ación-acción precipita el 

in1erC..""i colaborativo en cJ proce~o investigador por el cual este !-.C c . ...::tn:nde a todos Jos 

aclores afc..-ctados En último termino, la finalidad de la. invc,'ilJ~acion-acción es la de arraer a 

todos estos participantes hacia una comun1cai.:iún oncruada al mutuo entendimiento al 

consenso, hacia una torna de decisiones 1usta y dcmocratica y hacia una acción común que 

de satisfacción a todos .. ;i 

Estoy consciente de Jo dificil que resultaria llevar a cabo una propuesta de esta naturalez.."l. 

ya que se pueden presentar cienas dificultades. como pndrian !'-cr rechazo de los profesores 

a panicipar en eJ análisis critico. frac.aso a Ja hora de poner en rnarch.'1 dicho proyecto. 

tensión dentro de la institución. entre otras 

Por panc de los panidpantes de Ja investigación colectiva en la que panicipc, una forma de 

hacer fren1e a estas situaciones, ha sido trabajar cJ pro~·ccto de fom1ación como una 

inves1igación o acción estratégica. abiena continuamente a su rc\;sión critica L..a propuesta 

que se pretende en ést~ puede resultar muy atractiva para muchos profesores, tOrmadores 

de profesores e investigadores, ya que al presentar un panorama rnuy positivo y ofrecer el 

acceso a una educación más just~ reflexiva, critica. panicipiltiva. con Ja cual se pueda 

recuperar y fomentar el pensamiento creativo de Jos sujetos. promover el trabajo en equipo, 

s\~ NO uar 
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colaborativo. ubicándose siempre en et contexto actual y real. es posible proponer cambios 

que lleven al bicnes1ar común 

Por otro lado, es cieno que Ja formación de Jos docentes es muy importanle para lograr 

elevar la calidad de la enscr1an7 .. .a y por lo 1anto de la educación. sin emharHo. Jos docentes 

no son, ni deben ser, los Unicos responsables de ello 

Existen diversos a.spcclos para que se lo~rc una cn~cñanz.a de calidad Uno de estos 

aspectos, reside en la participación por parte de los estudiante~ . en la mayoria de los casos. 

rcfiriCndomc espcciahncntc al nivel rncd10 supcnor- y superior, Jos csUJdiantcs se resisten a 

aprcndCT y a pensar en su propio futuro. Jo que muchas veces dcs.anin1a a Jns maestros a 

poner todo de su parte para guiar la tUrnlacion de sus estudiante~ 

Además de este problema. exis1cn otnL"> situaciones que inrcr..-iencn. desde problemas 

personales de Jos estudiames. hasta ¡noblcn1a.<> sociales y culturaJcs 

Otros ejemplos que repercuten en la practica cducauva y descmpcf10 de docentes y 

estudiantes, son : la situación ac1ual del país que ha sufrido duros golpes. como crisis 

económica, que incluye bajos sueldos. cri!..is de valores. Ja gama de problemas sociales a los 

que cotidianamente nos enfrentamos todos, como el desempleo. la in.seguridad pública. la 

corrupción. etc 

Otro de estos aspectos, es que mucho tienen que ver los planteamientos ideológicos que 

sustentan las políticas internacionales, nacionales, educativas e institucionales Estas, muchas 

veces tienen _un di:¡curso que pretende democracia. sin embargo a la hora de llcvar!ie a c..'l.bo, 
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se cometen arbitrariedades, no se cumple con lo que se promerió o, por panc de Jos 

maestros, é5tos no hacen valer sus derechos por estar desvinculados de esas politicas 

De la n1isrna manera. a pesar del avance y gran cohenura de los n1cdios de comunicación. en 

especial Ja televisión. el abuso de su uso h~1 corncru .. ado a forncntar y marcar rnás las. 

desigualdades sociaJe..o¡,. la desintegración social y familiar. la enajenación. ele Cuestión que. 

en cieno modo. tambiCn influye en los procesos educativos de lns ~ujeto:-;. y que puede darse 

en forma de curriculum oculto 

Con todo Jo anterior. una primera propuesta es que. tanto docentes como estudiantes. 

cambien su actitud; el docente por su parte nccc!'>fta revalorar el potenciaJ que representa su 

hacer en la sociedad. para que pueda llevar a cabo cambios. que reflexione sobre ese hacer y 

que se ubique en el contexto educativo y social. pero pensado en f"onna diferente. sin dejar 

de lado lo humanístico; que se conciba a sí mismo cC"m10 un sujeto decidido. cntico, creativo. 

emprendedor, compron1etido. colaborativo y transformador A!-irnismo, trabajar de manera 

conjunta con los estudiantes, logrando que se involucren en este mismo proceso de cambio 

Para que todo lo anterior se pueda llevar a cabo. se requiere de un proceso que se ira 

construyendo poco a poco, ya que los esquemas tradicionales en cuanto a la educación. 

están muy arraigados a las estructuras personales. y muchas veces el propio lenguaje nos 

tra.icion~ aún cuando pretendamos ser 100 ~~ críticos Es necesario hacer conciencia y 

comen7..ar a actuar para generar cambios cualitativos 
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El docente puede convertir:¡c en un crüico que pone ntayor atención en los procesos 

polí1icos. y osi poder inlcrvcnir en lo~"' .. -.isunlos públicos de Ja comunidad. y lo mas 

in1portante. que provoqoe en sus alurnnos el interés por estos asuntos y ~ formen para la 

conciencia y Ja panicapación 

Es de suma importancia que se adquiera un compromiso social. puesto que la acción 

educativa es una acción social Ello lleva implicito el trabajo en colaboración con Jos demits 

integrantes de la comunidad educativa 

A panir de los planteamientos teóricos señalados a Jo largo de este infonne ac.adCmico. los 

pcdag.;~os en proceso de fonnación. podemos actuar en funci6n de ellos. Es decir. asi como 

se pretende un docente critico, reflexivo. participativo. colaborador. emprendedor. 

investigador. trnnsfom1ador, ~e requiere de un pedagogo ip..ual. sobre todo porque. en 

sintesis, el pedagogo es un formador de forrnadorr.s 

Es preciso ademas, que el pedagogo tenga una visión de formación pcnnanente, un proyecto 

de vida y una actitud de investigador, adquirir un verdadero compromiso profesional, ético y 

social. 

Uno de los primeros aspectos que yo tomarla en cuenta para lograr lo anterior. c.s la revisión 

del plan de estudios de Ja carrera de Pcdagogi~ y dentro de esta revisión. como ya Jo 

mencioné, Tevalorar Ja importancia de la práctica de la investigación a lo largo de toda Ja 

carrera. 



Cr-eo que n pesar- de que no nos dcdicisemos a trnbajar en el campo de la invcstigacion 

educativa. es imponnnlc for-marnos de nmnera intc~ral. cucs1ionan1os constantemente sobre 

lo que nprendcn1os, sobre lo que observarnos y sohrc lo que hacemos . tener una postura 

critica frente a lo cotidiano o frente n lo teórico. tener siempre presente que estamos 

rodeados de una diversidad de cosas. de conocimientos, de informaciones, posibles de 

apr-ehcnder y que esa multidisciplinariedad nos será útil ~¡ la integramos y confrontamos con 

.. aquello .. de lo cual nos hemos hecho preguntas y a lo cual podernos aportar algo 

Por- otro lado. es necesario que los pedagogos ampliemos nuestros horizontes : desde 

nuestro papel como estudiantes. hasta nuestro campo de trabajo, demostrando a la sociedad 

la imponancia de nuestro papel en ella. aportando beneficios al campo educativo, los cuales 

qucdaritn reflejados en una mejor sociedad y por lo tanto, en un nicJor pa1s 

Finalmente, quiero !'ci\alar que, hast¡-t ahora. son muy pocas las oportunidades que se les 

brinda en general a lo!'. r-ccicn cµresados de la cancra par-a laborar, o por- k1 rncnos participar 

en las cuestiones educativas para las que- t:stá fonnadn Por c~o <leda en un principio que 

tuve suene al ser invitada a participar como becaria en esta investigacion 

Este problema no sólo sucede en pedagogía. tambiCn se puede observar en otras carreras en 

las que el campo de trabajo de los profcsionistas esta muy reducido y saturado. Por lo tanto, 

es necesario buscar los caminos y maneras para que la fonnación de los profesionales, y en 

particular. de los pedagogos. sea integral en este sentido 
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Hago aquí un llamado a las instituciones e'l.~rp;adas. y aJ propio Colegio de Pedagogía de la 

Facultad de Filosofia y Letras, para a~~. principalmente a los pasantes de Ja carrcn, a 

tener un mayor acere.amiento a las cuestiones de la· práctica a las actividades labor-a.les, en 

especial, las relacionadas con la investigación educativa. Asimismo, creo que Jos pasanlcs 

también necesitamos pcner de nuc."itra parte y buscar, por iniciativa propia, las aJrernatívas. 
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NOTAS 

• PEREZ GOMEZ. Angol y Gimeno Sacristdn. CompllN1dt!r y transformar la ensellanza~ p. 417 

2 Cfr /bid p. 210. 
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