QO
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA
DE MEXICO

FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
COLEGIO DE PEDAGOGIA

UNA EXPERIENCIA EN INV[SIIGﬁC’.ON
SOBRE FORMACION DOCENTE

INFORME ACADEMICO DE ACTIVIDAD PROFESIONAL
QUE PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADA EN PEDAGOGIA
L} E s E N T A

(=]
““CLAUDIA MARIA GRACIDA DURA

ASESORA: MTRA EDITH CHEHAYBAR Y KUR!

FACULTAD DE FILOSOFLA México’ D. F. ' g g 7
Y LETRAS

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



Lo

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS

COLEGIO DE PEDAGOGIA

Informe Académico de Actividad Profesional

Una experiencia en investigaciin sobre formacidn docente

PRESENTADO POR :
CLAUDIA MARIA GRACIDA DURAN

ASESORADO POR :
MTRA. EDITH CHEHAYBAR Y KURI



AL caperanzs €3 necosana pero ao ©3 suficiente
Ella sola v gana s lucha, pero 1in clls 13 lucha flaques y brubea

Necesitamos la esperanza crinca como el pez necenta

€] apua incontaminada.

Paulo Freate

Dedico este trabajo:
A mis padres
A mis hermanos
A la familia Dunin




Quicro agradecer muy especiahmentc:

A mi mulre, por su esfuerza, canbo y apoyn constante
A mi abuclita Liva, por sus vahonos y vabios conseyn
A Mansno, por su amor v comprensian

Apradezco

A lamacstra E2dith Chehaybar, por su asesona, por e}

tiempo que me dedic ¥ por la confianza y apoyo que me bando
durante el tempo que trabare en el centen

A la maestra Ofelia Busse, por sus aportanciones y sobee todao por se amisesd

Al maestro Miguel Angel Nisier Unbe por su apoyo mcondicional
v sus vabosas superencias

A todos mus amigos, especialmente a

Joel, Martin, Adnana Gonralez, Hdsth faramallo,
Juanita, Blanca, Ma. de la Gracia, Diana Rios,
Mario Ramirez. Ana Maria, por todo



I ND1I1ICE

INTROPDUCGCCEON o i i i e i s 1
CAPITULO ¥ MARCO DE REFERENCIA: Desarrollo del praycecto de la
investigacion colectiva
1.1 Contextualizacion del CISE .. .5
1.2 Antecedentes del proyecto de investigacion . 6
1.3 Planteamiento del problema . o
1.4 Marco teorica de la mvestigacion O P 10
1.5 Mctodologia de la tnvestigacion método comp:lmuvo v muodo
prospectivo.... . . . . . P, 11
Notas. ... . . U A7
CAPITULO II REPORTE DE LAS ACTIVIDADES REAIIZADAS DURANTE
LA INVESTIGACION
2.1 Seminario Permanente de a Investigacion Colectiva 19
2.2 Recopilacion de informacian y metodologia de trabajo. . .. ... 20
2.3 I Encuentro Internacional sobre la formacion docente en el nivel superior
Retos de la formacion docente para ef siglo XX 0 24
26

2.4 Libro: [a formacion docdiite: perspectivas teoricas ) metodologicay

2.5 Superacion Profesional.
2.5.} Periodo 1994-1995.
2.5.2 Periodo 1995-1996...... ... U e
46

Notas . .



CAPITULO III ANALISIS CRITICO DE LA LABOR REALIZADA

3.1 Reflexiones acerca de la importancia de la formacion docente y de lo obscrvado
al interior de la investigacion..... ... s

3.2 Vinculacion de la practica realizada con la formacion profesional .. .
3.2.1 Aprendizajes al interior de la investigacion
3.2.2 Imponrtancia de la investigacion en la formacion dcl pcdagogo .

Notas...... ........ B S PN 66
REFLEXIONES FINALES Y CONCLUSIONES. | J RN 68
NOWAS ... L e 75

JOROUY £ 1



INTRODUCCION

El pr informe démico de actividad profesional que presento, cs cl resultado de la

experiencia vivida y de la actividad realizada en el periodo de julio de 1994 a julio de 1996,
como profesional de la pedagogia y comao becaria del provecto de investigacion colectiva e

Zstudio comparativo y prospective a nivel nacional sobre la

interinstitucional titulado

formacién docente en educacion superior ™

Esta investigacion se ha llevado a cabo en el Centro de Investigaciones y Servicios
Educativos CISE centro que, hasta febrero de 1997, fungia como una dependencia de la
Universidad Nacional Autonoma de México UNAM, encargada principalmente de realizar

investigaciones relacionadas con ¢l ambito educativo. asi como brindar servicios de apoyo y

asesoria a investigadores, docentes y estudiantes

En este informe académico, basicamente pretendo resaltar algunos aspectos tedricos vistos

en esta investigacion colectiva, mi postura frente a cllos, asi como aspectos relacionados con

la formacion dei pedagogo/a en cuanto a la investigacion. Esto es, resaltar desde mi punto

de vista, los temas mas importantes de la teoria critica de la educacion como fundamentaciéon
para la investigacion colectiva en la que participé, para la educacian en general, y para la

formacion de docentes y pedagogos en particular. Se considera que los planteamientos de

esta teoria son una alternativa que constituve una base para la formacion de sujetos



reflexivos, criticos. que cuestionan  constantemente  las  formas  tradicionales y  de

reproduccion socinl, basadas en el positivismo, y que se¢ han dado en el ambito de la
educacion. Asimismo. resallar algunas otras posturas Iearicas como la metodologia de

investigacion-accion, la reflexian para la reconstruccion social, cf aprendizaje grupal. entre

otras

Por otra parte, la experiencia vivida al interior de esta mvestigacion colectiva vinculada a la
formacion como pedagoga en la carrera, me levo a reflexionar también sobre la importancia
que tiene la investigacion en general, para la formacion de los pedagogos s por medio de
ella como se pueden llevar a cabo los ideales pero vistos desde la realidad, y que dan acceso

papcl como  estudiantes

realidad A panir de nuestro

a la transformacién de csa

universitarios, adquirimos un comprontiso social ¥y €tico, v (ue, COMOo Sujetos cognoscentcs,

podremos formar pante en ¢l proceso de construccion del conocimiento pedagogico

Es asi como en este informe académico se propone que el estudiante de pedagogia tenga

acceso a la tarea de investigar de una manera mas cotidiana, como una actividad que no le

sea aburrida o dificil sino facil de asimilar.

Este informe académico consta de tres capitulos y una parte de reflexiones finales y
conclusiones. En el primer capitulo se presenta ¢f marco de referencia, comenzando con una
breve contextualizacion del Centro de Investigaciones y Servicios Educativos, que es el
cemro donde surge la idea de realizar esta investigacion. Posteriormente, ¢l desarroilo del

proyecto de investigacion, los antecedentes principales, el planteamiento del problema y los



objetivos. Asimismo, se hace referencia al marco teorico, que tiene su fundamentacion
principalmente en la teorin critica de la cducacion, y a la metodologia quc utilizd la

investigacion, esto es método comparativo ¥y método prospectivo.

En ¢l segundo capitulo se reportan las actividades realizadas durante la investigacion,
haciendo un primer analisis de ¢stas Se describe también una pante que trata la superacion
profesional brindada, dentro de los periodos 1994-1995 vy 1995-1996, que consistio en la
asistencia a cursos, seminarios, talleres, conferencias y eventos, tanto en el CISE como en
otras dependencias de la UNANMN ¢ instituciones externas; en cada uno de éstos, se sciiala de
aprendizajes mas  significativos que  se

manera breve lo que trataron, asi como los

obtuvieron

En ¢l tercer capitulo se hace un analisis critico de Ja experiencia vivida, comenzando con
algunas reflexiones acerca de la investigacion colectiva, de la importancia de la formacion
docente y de la creacion de una teoria propia. Mas adcelante se hace referencia a la
vinculacién de la practica realizada con la formacion profesional recibida en la carrera de
pedagogia; los aprendizajes que se obtuvieron al interior de la investigacion, la imporntancia
que tiene la practica de la investigacion en la fonmacion profesional del pedagogo En este
altimo punto, se¢ hace mencién al plan de estudios de la carrera de pedagogia, pero no como
un analisis exhaustivo. sino que s6lo se toma como un marco de referencia para hacer
algunas reflexiones en torno al hacer del pedagogo. En cuanto a la formacién del pedagogo,
se intenta hacer una relacion analoga a la propuesta para la formacion de los docentes, es

decir, que al igual que ¢stos, los pedagogos se conciban a s1 mismos como sujetos criticas,

w



creativos, colaborativos, investigadores, transformadores, con una vision mas

amplia ¢ integral de 1o que sucede cn nuestro entorno social, politico, econdmico, cultural,

ctc.,, y que requicre de un verdadero compromiso y dedicacion para poder cambiar las

situaciones de baja calidad, carencias y crisis en general que se vive en ¢l ambito educativo y

que afectan de manera directa al ambito social

En la pante de las reflexiones finales y conclusiones, basicamente trato de hacer una
recapitulacion del informe academico en conjunto, resaltando sobre todo los plantcamientos
de Ia teoria critica de 1a educacion en cuanto a la formacion de docentes y pedagogos. Cabe

sefialar que en esta propuesta va implicita la impornancia que tiene la investigacion en la

formacién de los pedagogos



SAPITULO I
&
MARCO DE REFERENCIA

Desarrollo del proyecto de investigacion

1.1 Contextualizacién del CISE
he participado como becaria, cs

Antes de ubicarnos en el desarrollo de Ia investigacion en la que

necesario presentar una breve contextualizacion del Centro donde surpe ésta.

Aunque actualmentce el CISE ha desaparecido a partir de las politicas de la nueva rectoria a cargo
del Dr. José Francisco Barnés, ¢l Centro de Investigaciones y Servicios Educativos (CISE), fungia

mo una dependencia de la UNANM que surgio en 1977 con la fusion del Centro de Didactica
(CD) y la Comision de Nucvos Mdétodos de Ensciianza (CNMLE). Estas dos instancias fueron

producto de las politicas, objetivos v funciones sustantivas de la UNAM para dar paso a la

realizacion de acciones sobre docencia, investigacion, extensién y difusion

Los propdsitos fundamentales del centro, eran generar conacimientos que explicaran c! desarrollo
y las perspectivas de la educacion, contribuir a la solucion de los problemas que enfrenta la
educacion superior, colaborar con las reformas académicas que emprendan las facultades v
escuelas de la UNAM, promover la superacion de la calidad de la ensefanza, impulsar la

formacién docente cn el nivel medio superior y superior asi como la investigacion educativa a nivel

nacional ¢ internacional '



. su objetivo principal cra “contribuir a la

En cuanto a la difusion y extension cn el CISt
comunicacion cspecializada v la divuigacion de los resultados de la investigacion cducativa y la

docencia universitaria, asi como propiciar servicios de apoyo y ascsoria en el campo dec su

compectencia 7

.2 Antecedentes del Proyecto de Investigaciéon

En 1989, dentro del programa de investigacion del CISE, se crearon diferentes lineas de

investigacion para dar lugar a espacios de reflexion, anilisis y elaboracion de proyectos que
aportaran propucstas o alternativas a Ia problematica de la educacion superior en México

La linca de investigacion a la que se incorporaron, tanto investigadores del CISEE como de otras
U/rversitario. Sus objctivos

instituciones cducativas, fue la titulada Formacion del Docente

fucron:

- Generar un espacio dec reflexion que estimulara la comunicacion y pantcipacion de los

responsables de la tormacion docente

- Problematizar el campo de la formacion docente y delimitar su objeto de estudio
- Presentar provectos de investigacion elaborados por los integrantes de la linea para su

retroalimentacion a nivel tedrico-metodolégico

- Reestructurar o elaborar proyectos de investigacion que respondan a los problemas detectados
en la formacion docente e incidan en la transformacion de la realidad educativa

- Socializar los avances dc este proceso para enriguecerio y continuar con su construccion

Para lograr estos objetivos, el equipo de la linea se constituyd en un seminario permanente, con

reuniones quincenales ¢ iniciaron con el analisis sobre la conceptualizacion de la formacion



docente y de su problematica, lo cual lo levd a claborar un primer documento de trabajo para
definir cste objeto de estudio, problematizarlo y partiv de algunos clementos comunes que le
permiticra tener un criterio para analizar los proyectos de investigacion individuales de los
participantes * Una de las actividades que se realizaron dentro de la linea, fue la organizacion del
Seminario-Taller sobre Formaciéon de Docentes, al cual asisticton 35 profesores e investigadores
de diversas instituciones y que en su mayoria, eran los responsables de sus respectivos centros de
formacién docente,

Para estc Seminario se claboré un programa, que fue revisado v modificado por los participantes
de acuerdo con su expertencia ¥y las problematicas que enfrentaban en sus centros de formacion; se

n de los trabajos de los panticipantes, mismos que fucron

cligieron los temas para la realizaci
prescentados en el evento que se orpanizé en julio de 1991, el Kncucrmro Internacional sobre
Formacion del Docente Universitario, v el cual tenia como objetivos

1. Propiciar la discusion v ¢l intercambio de experiencias entre 1os centros de formacion docente

de la UNAM, las Untversudades de la Repablica v la Universidad Central de Bareclona

2. Crear un espacio de retlenion que ostunulara la comuniciacion s partucipacion de los responsables

de la formacion docente para problematizar este campo

3. Buscar nucvas opclones » proponer alternativas ea {a tormacion docente

Para los integrantes de la linea de investigacion, responsables de la organizacion del Encuentro, les
quedo como reto propiciar el desarrollo de investigaciones que respondieran a la problematica de
la formacion docente y seguir generando espacios de informacion y comunicacion de los avances,

obstaculos y logros que se produgeran durante ¢l desarrollo de las actividades de esta linea® Es

tigadares de otras instituciones

asi como, s¢ incorporan a la linea de investigacion, docentes ¢ inv



y dependencias que posteriormente sc consolidan en un seminario permanente de investigacion en
cl aflo de 1993, y en ! cual se decide llevar a cabo ¢l proyecto de Investigacion Colectiva ¢
Interinstitucional titulado Zostudio comparative y prospective a mivel nacional sobre la formacion

. 1
docente en educacion superior.

L.as instituciones y dependencias parnticipantes fueron

UNADM: Facultad de Medicina, Facultad de Ingenieria, Facultad de Quimica, Facultad de Ciencias
Politicas y Sociales. Facultad de Contaduria y Administracion, Facultad de Estudios Supenores
Cuautitlan (FES), Facultad dc Estudios Superiores Zaragoza, Escuela Nacional de Estudios
Profesionales lztacala (ENEP) y CISE; el Instituto Politécnico Nacional comao institucion, y la
Escucla Superior de Ingenieria Mccanica y Eléctrica del IPN como dependencia, la Universidad
Veracruzana, la Universidad Autonoma de Nayarit  Para 1995 se¢ incorporaron la Universidad de

Guadalajara. la Universidad de Colima, la Universidad Autonoma  Metropolitana  Unidad

Xochimilco y Unidad Iztapalapa y la Escuela Nacional de Enfermena y Obstetnicia de la UNAM

El Proyecto fue presentado a la Direccion General de Asuntos del Personal Académico (DGAPA),
dentro del Programa de Apoyo a Proyectos de Investigacion ¢ Innovacion Tecnologica (PAPIIT)
para su aceptacion y financiamiento, siendo aprobado el 8 de junio de 1994 con una duracion de
tres afios, es decir de junio de 1994 a junio de 1997, quedando como respansable de ésta la Mira
Edith Chehaybar y Kurni y como corresponsable la Mtra Maribel Rios Everardo, ambas
investigadoras del CISE. Sc incluyd también dentro del financiamiento ¢l apoyo de tres becarios

pasantes de la licenciatura en pedagogia, por 1o que dos compaiieros y yo fuimos invitadados



1.3 Planteamicanto del problema

integrantes de la investigacion

A partir de la experiencia que sc tenia en cse momento, los
observaron que existe una gran preocupacion por la formacion docente por parte tanto de

s autoridades encargadas de ella. Sin embargo. por 1o que se

docentes e investigadores, como de

esa preocupacian sc ha quedado en el discurso,

refiere a las autoridades, la mayoria de las veces

. POf circunstancias

no ha existido continuidad en los programas que presentan v muchas vec

politicas ¢ institucionales, se introducen cambios sin tomar en cuenta fas experiencias anteriores

zacion fundamentaron ¢l hecho de que, para afrontar

De esta mancra, los integrantes de la invest
el problema de desconoacimiento, desarticulacion, incomunicacion y falta de recuperacion de
experiencias y programas dc formacion docente, era necesario. tanto a nivel institucional como
nacional, realizar un estudio comparativo respecto de las diferentes propuestas de formacion
docente existentes, para detectar tanto las politicas, como la onientacion teorica y practica de la
misma en relacion al momento historico actual y las necesidades gue el sistema educativo y social
plantea en cuanto a la formacion de este profesional  Asimismo, promover un intercambio de
experiencias en este sentido, para facilitar la incorporacion de algunas innovaciones que conduzecan
a cambios cualitativos en el campo de la formacion docente ¥y que a su vez permitan desarrollar
una prospectiva de la misma.

Se propusieron como objetivos de 1a investigacion los siguientes

Objetivo general del Proyecto
n docente que propicien la introduccion de

- Presentar propucstas de formaci

innovaciones, que conduzcan a un cambio cualitativo de la misma.



Objctivos princinnles
-Conocer, mediante ¢l método ccmpar{ni;ib. las secmejanzas y diferencias que se han dado

desde 1a década de los 70's en el desargpllo de los programas de formacion docente, en las

instituciones de educacion superior en estudio
~Conacer la problematica de dicha formacion docente v Jos factores que la han

determinado

-Promover la comunicacidn interinstitucional en relaciaon a los programas de formacion
docente, para aprovechar las cxperiencias mutuas v clevar su calidad académica »

En cuanto al objetivo general, este es de largo plazo v tiene gque ver con la propuesta de la

prospectiva, que se explicara mas adelante en la parte de metodologia de la investigacion

Los objetivos principales son de corto plazo, puesto que han sido Hevados a cabo a lo largo del

desarvollo de la investigacion. Tienen intima relacion con las cuatro fases del método comparativo

y que también se describiran, de manera breve, mas adelante

1.4 Marco Teérico de la Investigncion

El marco tedrico de la investigacion se construyd en diferentes etapas, dentro del  desarrollo de
ésta, a partir del trabajo realizado por el grupo. es decir, de acuerdo con las experiencias vividas y
socializadas al interior de la investigacion, la intercomunicacion, mediante ¢l propio proceso de
formacion. investigacion y superacion de los integrantes del proyccto. De esta mancra, la

concepcion sobre la formacion docente pasé por diferentes momentos de indagacion, reflexion v

analisis, lo que enriquecio la totalidad del trabajo



También fuc importante la revisiéon de autores contemporiancos y representativos de la teoria

critica de la educacién y de la formacién docente

Con respecto a los planteamientos tedricos de los autores representativos de la teoria critica de la

ion que va desde Jurgen Habermas, considerado como el dltimo

educacion, se hizo una revi
fildésofo dc la Escucla de Frankfurt v en la cual nace el fundamento epistemologico de esta teoria,
pasando por Paulo Freire, precursor de la teoria critica en launoamérica y enfocada a la
educacién, hasta autores como Wilfred Carr, Stephen Kemmis, Danicl Liston, Kenneth Zceichner,

Gimeno Sacristan y Angel 1. Pérez Gomez, quienes se enfocan mas cn la formacion docente ™

Asimismo, s¢ revisaron otros autores que, si bien no se centran en este paradigma, prescntan
aspectos tedrico-practicos que se consideran valiosos para el estudio de la formacion docente

Estos autores son: Gilles Ferry, Bernard Honoré y Donald Shon

Se considera que estas propuestas dan la pauta para poder claborar una teoria propia de la
formacion docente en México Esta no pretende ser la unica verdad, sino que es mas bien una
alternativa flexible y abierta a nuevos conocimicntos que aporten beneficios a la educacién, a la

practica educativa y en cspecial, a la formacion docente
1.S Metodologia de la investigacion

En cuanto a la metodologia, ésta constituye un pilar muy importante para el desarrollo de la

investigacién y de cualquier investigacion que se lleve a cabo, ya que sera la guia a seguir para

m



construir y conocer el objeto de estudio formacion docente. En este caso, ¢l equipo de la

investigacion utilizé el método comparativo y &l método prospectivo

A este respecto, en el protocolo del proyecio presentado a la IDGAPA en 1993 se senala lo
siguiente | "ILa concepcion tednica en la cual nos apoyamos pari la realizacion de la investigacion
es el paradigma cualitativo en el que se fundamenta el metodo comparativeo, método que

consideramos mas apropiado para conocer las caracteristicas, seingjanzas v diferencias de los
programas de formacion de profesores de educacion superior ¢n las instutuciones que se van a
estudiar. Este método, por su caracter cualitativo, se aboca mas a la comprension que a la
acercamiento por parte del

explicacion de los fenomenos, lo cual se logra mediante un

investigador a la cultura estudiada "'

Método Comparativo
En cuanto al método comparativo, que fuc el primero en desartollarse, éste es concebido como:

un meétodo de analisis de las situaciones educativas que tienen el proposito de encontrar el

significado de las variantes de las unidades que estudia, de los elementos comunes y diferentes que

contienen y los factores quce los deteratinan se distingue por su caracter interdisciplinario, ya que

requicre de la colaboracion de otras ciencias sociales para el analisis de los hechos que

investiga *'?
Para desarrollar esta metodologia, el equipo dc la investigacion se apoyd en los planteamientos de

Greorge Bereday, autor del libro 2 método comparaine en pedagoggia (1987). Este autor

considera cuatro fascs a desarrollar que son: fase descriptiva, fase de interpretacion y analisis de la



informacién, fase de yuxtaposicion y fase de comparacion simultanca, fases aplicadas en csta

investigacion para el estudio de la formacion docente

Para la realizacion de este estudio comparativo, basicamente se pretendid recuperar las politicas y
acciones de la formacion docente, tanto a nivel nacional. como de las instituciones y dependencias
participantes. reconociendo clementos contextuales desde el punto de vista historico, politico,

académico vy administrativo, asi como desde las funciones sustantivas de la Universidad, es decir,

investigacion, docencia, extension y difusion

Método Prospectivo
Al igual que el método comparativo, ¢l equipo de la investigacion eligio el método prospectivo por

su caracter cualitativo y porque sc piensa cn una formacion docente a futuro

En el proyecto de 1994 scialan: "El reto que planteamos es construir escenarios futuros
reconociendo que la realidad en la formacion de profesores no es lineal sino diversa v a veces
contradictoria Se tratara de dar cuenta hacia donde se dirigen las tendencias de la formacian de
profesores en las instituciones de educacion superior asi como difundir, en lo posible, en la
direccion que tome el disefio de estrategias y politicas futuras de la formacion de profesores en

nuestro pais "’

Para conocer mas a fondo este método, ademas de la revision bibliografica, la lectura y analisis de

textos, s¢ Jogro establecer contacto con algunos expertos en este tema para que asesoraran

directamente la investigacion



La primera ascsoria fuc con el Dr. Axcl Didriksson, en la cual se mostré un panocrama general
acerca de la conceptualizacién de la mctodologia prospectiva. Uno de los primeros pasos para
hacer prospectiva, ¢s la creacion de cscenarios. Para el Dr. Didriksson. los escenarios pueden scr

a) tendenciales y b) alternativos: modernizantes y pertinentes

Se tuvo una segunda ascsoria con ¢l Dr. Felipe Lara. Para ¢l, la prospectiva es “‘una ciencia de la
accién que plantea soluciones a problemas definidos en el tiempo de larga duracién, y anticipa
soluciones incicrtas del futuro mediante conjeturas sobre lo que permancce y lo que cambia "'*
tendenciales ¥y de enmarcamiento y b) de

Los escenarios pueden ser: a) cxploratonios:

anticipacion: normativos y de contraste.

El tercer experto fue el Dr. Tomas Miklos; para ¢él la prospectiva "es primero un acto imaginativo
y de creacion; luego una toma de conciencia y una reflexion sobre el contexto actual, y por ultimo,
un proceso de articulacién y congruencia de las expectativas, intereses y capacidad de la sociedad

para alcanzar esc porvenir que se perfila deseable. LLa prospectiva tiene como objetivo desarrollar

la capacidad de precision entendida como anticipacion a los probl para transformarlos, ya que
el futuro no se predice, se construye. Se concibe al futuro como la dimension de la posiblidad, la
hipotesis, ¢l proyecto...En la prospectiva, se precisa primero ¢l futuro deseable; ecn un segundo
momento, el pasado y el presente se incorporan al confrontarlos con cl futurible para explorar los
futuros posibles y clegir ¢l mas conveniente basado cn cl andlisis de medios ¢ instrumentos

disponibles. Dicho futurible sera el ideal capaz del mcjoramiento continuo.*'> El Dr. Miklos



propone los siguientes escenarios: a) del pasado, b) presente, ¢) logico tendencial, d) catastrofico,

K Y ih
©) utdpico y 1) futurible

En realidad, cada vision de los diferentes escenarios presentados por los expertos tienen
semcjanzas, la diferencia esta on la metodologia que cada uno emplea para llegar a la elaboracion

dc el o los escenarios futuros

instrumentos, principalmente aqucllos que recogen

La prospectiva consta de diferente
informacion cualitativa pero sin excluir la cuantitativa. Entre estos instrumentos sc cncuentran. la
creacion de escenarios, que son la materia basica del anilisis prospectivo  Estos se formulan como
ia representacion de un conjunto de eventos claves que, con fines comparativos, se construyen
como variables de ruptura, a partir de la aplicacion de criterios unicos respecto de la capacidad
cientifica, tecnoldgica v de transferencia de conocimientos de los casos nacionales, que hacen

referencia a procesos originales y a politicas **

Cabe scitalar que el equipo de investigacion aun continda trabajando on la metodologia
prospectiva por o que se pretende llevar a cabo el egjercicio de la construccion de escenarnios,

principalmente a partir de la propuesta del Dr. Tomas Miklos

Otro dc los aspectas que ¢l grupo contemplo, fue la realizacion de una investigacion de campo
con la aplicacion de cuestionarios a una pequeia muestra de profesores de cada institucion

participante, con el fin de rescatar laus necesidades reales de estos Los resultados de ese trabajo



serdn un apoyo para claborar propuestas que pucdan responder, de alguna manera, a csas

necesidades de los docentes

Hasta aqui los antecedentes y desarrollo de la investigaciéon mas importantes; en los capitulos
siguientes, se detallaran algunos aspectos de la misma, con ct fin de que ¢l trabajo presentado aqui

sea claro y no resulte repetitivo.
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CAPITULO 11

REPORTE DE LAS ACTIVIDADES REALIZADAS DURANTE LA
INVESTIGACION

A manera de antecedente, en ¢l mes de agosto de 1994, fui invitada a participar como
becaria cn el proyecto de investigacion colectiva titulado Fostudior compxarative 3 prospecine
a nivel nacional sobre la formacion docente en educacion supertor, en la que la principal
tarca a realizar de acuerdo con la invitacion oficial, scria el apoyo en general a los
investigadores, y especificamente la recopilacion, captura y codificacion de informacion,
realizacion de cntrevistas, revision de bibliografia, lectura ¥ claboracion de fichas de trabajo,
claboracidon de graficas y de base dec datos, asistencia y participacion a las reuniones de
trabajo de la investigacion. El horario a cubnir ¢ra de 4 hrs. diartas (20 semanales)

Sin embargo, al claborar este informe acaddémico, me di cuenta que se habian rebasado las

actividades encomendadas en un prncipio, al realizar otras mas complejas, como la
colaboracién en la eclaboracién dec algunos capitulos de las dos publicaciones como

productos de Jos resultados de la investigacion, con lo cual se fograron diversos y valiosos

aprendizajes, tanto en la formacién profesional como personal

Antes de comenzar a describir las actividades realizadas en ¢l provecto, quiero hacer una
distincion sobre la gran suerte y fortuna de haber podido panicipar como becaria en esta
investigacion, tomando en cuenta que el CISE ha sido uno de los centros mas importantes
principalmente en cuanto a la formacion de docentes y a la investigacion educativa a nivel

nacional ¢ intcrnacional. Asimismo, reconocer el impulso y apoyo brindado por el centro, ya



que como pasante de licenciatura resulta dificil poder acercarse y conocer el proceso de la
investigacion educativa en las instituciones dedicadas a cllo

Reunioones mensuales ¥

Colectiv

2.1 Scminario Permanente de la Investigacion

jornadas dc trabajo.

Uno de los cventos de suma smportancia para la investigacion, fucron las reunione:

tas fueron puestas en marcha con la modahdad de

mensuales y jornadas dec trabajo

en las cuales sc levaban a cabo

seminario permanente de la investigacion colectiv
m docente del nivel superior

c

a form.

s en torno a la problemaitica de

ones y plenari

discus
El objetivo principal de las sesiones cra plancar y organizar ¢l trabajo; afinar los productos,

la discusion y acuerdos del estudio, ia revision de los avances, con la panticipacion de casi

¢ pensar en las estrategias de difusion como medio para

todos los integrantes del equipo’,
dar a conocer sus resultados

Por mi parte, cl trabajo a realizar en las reuniones consistié en Ia elaboracion (algunas veces,
en colaboracion con los otros dos becarios) de la relatoria de cada sesion, en la que se
resaltaban los puntos mas imponantes de fa discusion y los acuerdos a que se liegaba Esta
debia ser entregada para la siguiente reunion a cada uno de los participantes con ¢l fin de
tener presente y por escrito dichos acuerdos vy trabajos pendicates

Por otro lado, cra indispensable realizar las lecturas para el marco teorico-metodologico de
la investigacion y de los documentos que se elaboraban dentro de la misma para poder

participar activamente ¢n las discusiones que se presentaban o proponer una problematica

CIpANtes Lenln Compromnas gue Cumplir con e mstlucian a la que
o sempre reobian apoya de su

" Digo “casi todos*, ya que los pa
estaban adscntos o porgue 10s gue provenian et aotenior de ta Repatt

institucion



con respecto a los temas a tratar con una buéna fundamentacion. IEn un principio, era dificil
poder participar cn las sesiones de trabajo, ya que no tenia ni la experiencia, ni los
conocimicntos, ni la scguridad de hacer ul:| analisis critico sobre el tema  Sin embargo,
considero que 1o mas importante en esc momento de i participacion cra despejar Ias

dudas con respecto al marco tedrico-metodologico de la formacion docente

Algunas veces, cuando uno se enfrenta a discusiones ¥ polémicas de determinado tema, “se

dan por sentado™ muchas cosas, es decir que, de acuerdo con nucstra formacion,
conocimientos o bagaje cultural, uno interpreta y responde de determinada manera, sin
embargo cstas respucstas muchas veces pueden ser encontradas o erroneas. De mancra que
despcjar las dudas es de suma importancia para poder avanzar en la construccion del

conocimicnto. Es también importante reconocer que uno no lo sabe todo, que siempre habra

algo mas que aprender y que hay que estar abicrtos a cllo

2.2 Recopilacion de informacién y metodologia de trabajo

La recopilacion de informacién fue uno de los primeros trabajos a realizar en mi tarea como

becaria.

Se requeria primeramente buscar informacion sobre las definiciones de algunos conceptos
que eran objetos de estudio relacionados con la formacion docente. Esto cs, que para iniciar
con el estudio y conceptualizacion de la formacion docente, los investigadores consideraron

necesario definir y conocer otros objetos de estudio que sc relacionaban intimamente con

ésta,
De ecsta manera, s¢ conformaron algunos equipos en uno de los cuales nos integramos los
otros dos compaiieros becarios y yo. l.a metodologia a scguir para este trabajo fue

20



principalmente de basqueda bibliogratica, mediante la recopilacion de informacion de cada
uno de los objctos en diccionarios y textos especializados. Una ver claborado el trabajo, se

acordd una reunién para revisar todos los trabajos y sér  presentados a todo el grupo para

abrir la discusion, hacer las correcciones o modificaciones necesarias ¥y llegar a un
documento final. Este trabajo sirvio como base para algunos de los demas trabajos de ta
investigacion

La elaboracion de éste representd para mi un acercamiento mas detaliado a las cuestiones de
politicas educativas y que son de suma importancia para ¢l estudio de la formacion docente,
ya que coastituyen la basc de las acciones reales en las cuales se desarrolla ésta. También el
conocimiento de aspectos administrativos, economicos y laborales de la formacion docente y
de la docencia. Estos aspcctos no son estudiados y analizados de la misma manera cuando se
esta en la carrera. En mi opinion, existe on ¢l plan de estudios de la carrera de pedagogia una
mayor carga de informacion y de contenidos teoricos que de las situaciones practicas que sc
dan en la realidad educativa, por lo que, como estudiantes, nos cuesta trabajo claborar

propuestas que s¢ puedan llevar a cabo rcalmente

Otros trabajos de recopilacion de informacion fueron los de busqueda de informacion en los
archivos del CISE sobre los cursos y seminarios que se impartieron en ¢él, y busqueda de
informacion en los informes de actividades de la UNAM de los periodos rectorales de 1976
a 1988, informes de actividades del CISE de 1975 a 1993, estudios evaluativos sobre la

labor académica de éste. y en pocos casos, mediante encuestas a2 los propios investigadores,
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sobre las investigaciones realizadas en ¢l CISE, csta informacion dentro del periodo que va

ion del colecfhyo dc Ia investigacion

de 1973 a 1993, por deci
En cuanto a la informacion sobre los cursos y seminarios impartidos ¢n el CISE, se
encontraron las siguientes caracteristicas

- En un principio, los cursos cran principalmente de caracter pedagogico y de introduccion a
la didactica gencral, para la formacion de Jos protesores

-~ Para 1978, sc cstablecicron programas para la docencia integrados primeramente por ¢l
Subprograma “A” denominado  Actualizacion en ciencias y técnicas de la educacion; éste
tenia como objetivo principal propiciar en el personal docente, un proceso de actualizacion y

capacitacion en cuestiones cducativas, que le permiticran conocer v analizar su practica

docente, asi como desempefiar mas  cficazmente la misma Subprograma B~
denominado: Especializaciéon para el cjercicio de la docencia. que tendia hacia la
profesionalizacion de la docencia v [a cual se consideraba como una actividad que requeria
para su desempciio una preparacion de caracter especializado Posteriormente se establecio
el Subprograma “C” denominado: Formacion de recursos humanos para la docencia y la
investigacion cducativa, con el objetivo de promover la capacitacion de recursos humanos
con una formacién interdisciplinaria que los preparara para abordar, de manera sistematica y

cientifica, los problemas de la educacion, coadyuvar a la resolucion de! problema de la

educacion nacional y parnicularmente el de la educacion superior, propiciando la

investigacion de la problematica educativa, tanto cn sus aspectos teOricos COmMo praci

asi como la formacion de formadores de personal docente
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Los datos contenidos en Ia informacion recopilada, se concentraron en cuadros quec

muestran el desarrollo de los programas de docencia en cuanto al namero de participantes y

de 1977 a 1993

namero de cursos que se imparticron en ¢l CIS

En la basqueda de informacion sobre las investigaciones realizadas en el CISE, los datos
encontrados muestran que la investigacion cducativa comienza a tener importancia desde

1969 con la creacion de la CNME y ¢l CD, sin embargo no sc Ie dié el impulso necesario

Posteriormente los mismos investigadores del Centro temaron con mayvor scriedad la

practica de la investigacion, contando con una mavor variedad de tematicas, en

cortespondencia con propuestas de los organismos internacionales sobre la investigacion

educativa.
Para estc trabajo, Jos datos se codificaron en cuadros que incluyen. nombre dec la

investigacion, nombre de el o los responsables, referencia del Centro de adscrnipeion, es decir

CNME, CD o CISE, o del Departamento o Linca de investigacion a que pertenecen; afio de

su realizacion y duracion.

Para una mejor comprension de este trabajo, se hizo necesario elaborar un segundo cuadro
concentrando las investigaciones en 37 diferentes termdticas para tener un  acceso

sistematizado a la informacién que diera una vision global de las mismas. Es decir. que

1 investig tenian una misma linea en cuanto al tema que desarrollaban por
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cjemplo. se agrupaban las que tenian que ver con ol proceso de enscilanza-aprendizaje, y asi
sucesivamente. De esta mancra, en cada fila de los primeros cuadros que sc claboraron, en el

extremo inferior derecho, donde se encuentra el nombre de Ia investigacion, se colocd un

namero que indica la tematica a la Que pertenece esa investigacion. En el cuadro del

concentrado por tematicas, se distribuyen el nimero total de las investigaciones (frecucencia)

CD o CISE)

y el porcentaje para cada uno de {os contros (CNM
Se elabord también una hoja de las claves de los Centros, Depantamentos y Lineas de

investigacion para poder abreviar la informacion en los cuadros y ubicar el nombre de cada

uno de ellos

Estos dos trabajos dc recopilacién de informacion, formaron parte de la contextualizacion
del CISE. que a su vez componen el apartado denominado *“Politicas Institucionales de
Formacion Docente en la UNAM™, que cs uno de los sicte apartados del libro publicado en
junio de 1995 titulado Politicas y acciones e la formacion docente en AMéxico, el cual
constituvé el primer avance de la investigacion, en materia de produccién y difusion. Para
este libro se presento Ja contextualizacion de cada una de las instituciones vy dependencias
panticipantes de la investigacion, asi como el estudio de las politicas ¥ acciones de la

formacian docente dentro del periodo comprendido entre 1970 y 1993

2.3 H Encucentro internacional sobre la formacion docente en el nivel medio superior y
superior: Retos de la formacion dacente para ol siglo XXI.

El equipo de investigacion, en colaboracion con ¢l area que aborda la linea tematica de
Sujetos Sociales de la Educacion en ¢f CISE. decidicron llevar a cubo un evento en el cual se
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diera a conocer Ia investigacion, asi como conocer cl interés que existia par la problem

de la formacion docente.

n de difusion, de

tas cran’ comi

para organizar el cvento |

Se formaron cor

recepcion y cvaluacion de trabajos para la presentacion de poncncias y de carteles que

abordaban esta tematica, y la de tramites académico-administrativos

Los objetivos del Encuentro fucron:”
Inregrar nuevos conocimientos de la ciencia y fa recnologia. intercambiar experiencias,
asi como difundir los trabajos de investigacion sobre formacion docente que se estan

realizando ern las Instituciones de tducacion Superior a nnel naciornal.

Las tematicas a tratar fucron

La formacion docente en México y la profesionalizacion de la docencia
e La formacion de formadores de docentes

e Los sujetos de la educacion en la formacion docente

Perspectivas cientifico-tecnolégicas de la formacion docente

e Investigacion-docencia

Para abordar estas tematicas sc designaron tres pancles y una mesa redonda. Para cada uno

de estos paneles, se invitd a importantes funcionarios de diferentes instituciones de
educacion superior, a nivel nacional ¢ internacional, para que presentaran conferencias en
torno a las tematicas mencionadas. Asimismo, dentro de cada panel, se presentaron las

ponencias inscritas, que fucron 29 en total. También s¢ destind un ticmpo para la modalidad
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de cantcles, cn los que se presentaron contenidos tematicos sobre la problematica de Ia

formaciéon docente y sus propucstas.

on que sc dedicéd a los tramites académico-administrativos cn la

Yo colaboré con la comi

que el trabajo a realizar consistio principaimente en el apoyo para la promocion y difusion

dcl evento, atencion para dar informacion sobre los datos del Encuentro y jos tramites para

1a claboracion y envio de invitaciones a los

la recepcion e inscripcion de trabajos,
funcionarios de las diferentes instituciones de educacion superior. Ain cuando parece que
este trabzjo no es importante, ya que tenia que ver mas con lo administrativo que con lo

académico, si tenia su grado de importancia, ya que era imprescindible levar un control y

organizacion de Ia documentacion y delf material para entregar a los participantes

2.4 Libro: La formacion docente: perspectivas teéricas y metodologicas,

Los integrantes de [a investigacion decidicron publicar el segundo producto de la
investigacion, en la que sc presenta una parte del proceso de la elaboracion del marco
teorico sabre la formacion docente, con el fin de que este trabajo fuera un libro que los
docentes, formadores de docentes y publico interesado en el tema. pudieran consultar

Asimismo, dar a conocer la investigacion que se estaba realizando a nivel nacional

El wrabajo se organizé de la siguiente manera: se claboro un guion basice para ¢l marco

teérico constituido por dos grandes apartados: a) las premisas epistemologicas y

metodolégicas de la investigacian, y b) las categorias de analisis del objeto de conocimiento
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Para el desarrollo de los temas, el grupe se dividid en cquipos para realizar el trabajo,
elaborar un documento y ser integrado en un trabajo final. En las reuniones mensuales de Ia

investigacion, sc revisaban los avances de cada cquipo, se hacian las sugerencias y los

cambios pertinentes para una mcjor comprension y calidad del trabajo

En cuanto a mi participacion cn éste, primeramente nic integre al cquipo que trabajo cl tema

trabajo a realizar en un principio fue la

de “Corrientes teoricas de la formacion docente™

eleccion de los autores mas importantes de la formacion docente asi como las corrientes de

pensamiento fundamentadas en la teornia critica de la educacion

Elaboramos fichas dec cada autor, analisis ¢ interpretacion de la informacion, asi como
reuniones con el equipo para Hevar a cabo discusiones sobre lo trabajado individualmente,
llegar a acuerdos y comenzar a redactar. Al terminar ¢l trabajo, hicimos una primcera revision
para corregir lo que fuera necesario Una vez terminado, se cntrego una copia a cada uno de
los demas equipos para que le hicieran criticas y sugerencias v se presentara ¢n una de las

reuniones mensuales. Nuestro cquipo también revisdé cada uno de los demas trabajos,
haciendo tambicén algunas sugerencias y criticas a cada uno de cllos De csta manera, los

equipos fueron realimentados por todos. logrando mcjorar la calidad de los trabajos
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Finalmente, nuestro trabajo quedo en el libro como el Capitulo 1 tituludo “Fundamentos

teorica-practicos de la formacion docente™, dividido en cinco pequcilos aparntados que son’ -

- Corrientes de pensamiento que han caracterizado a la formacion docente en México,

- Vision filosofica, politica, institucional y reflexiva de la formacion (Bernard Honoré, Gilles
Ferry y Donald Shon),

- La formacion docente desde Ia alternativa critica hacia la reconstruccion social,

- Hacia un nuevo enfoque de la investigacion-accion en y para la formacion docente,

-~ La experiencia de fa formacion docente en la reconstruccion social (Kennet Zcichner,

Daniel Liston y Angel Pérez Goamer),

- Conclusioncs

Considero que la participacion en la elaboracion de este trabajo fue muy imponante ya que.
tanto en mi calidad de becaria como de pasante de pedagogia, constituy® un reto en cuanto
a crecimiento  personal y  profesional.  Basicamente, se adquirié responsabilidad  y
compromiso, con [a vista siempre puesta en que este trabajo resultaria ser la publicacion de

un hibro que posiblemente lecrian muchos docentes o formadores de docentes, por lo que
éste debia ser de gran calidad

Por otro lado, pude percibir un acercamiento mas profundo al conocimicnto pedagogico,
muy diferente a como habia sido expernimentado en ia carrera. En la investigacion se daba
una relacion de iguales con los investigadores, no existia esa relacion de maestro-alumno, en
donde normalmente ¢l maestro es quivn habla de Ia teoria ¥ los alumnos la asimilamos o

interpretamos a nuestra manera, pero sin mayor profundidad, reflexion o dialogo; en el salon
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de clases normalmente no se escucha cl punto de vista ¢ interpretacion de todos y cada uno

de los alumnos, por lo que quedan muchas dudas o comentarios que no se expresan, con lo

cual no s¢ alcanza a concretar un Caprendizaje significativo Todo esto me ha hecho

comprender mas y mejor Ia importageia de la participacion en los grupos, en la que cada

sujeto pucde aportar algo nuevo v diferente respecto de o que uno de manera individual

interpreta

A lo largo de los dos afios de mi participacion on la investigacion, se¢ pudicron realizar otras
actividades de tipo técnico y administrativo, pero que no son menos importantes, ya que
éstas constituyen una parte impoftante para la organizacion y buen funcionamiento del
desarrollo y conduccion de la investigacion. Estas actividades fueron: captura de datos y
correccion de trabajos en la computadora;, organizacion v mancjo del archive dec la

investigacion, elaboracion de oficios y memoranda, llamadas telefonicas, organtzacion de

materiales para la investigacion tas actividades también forman parte de los aprendizajes

para el desarrollo de habilidades que influyen en el desempeiio profesional

2.5 Superacion profesional

Fuc de gran importancia ¢l hecho de que se me haya brindado la oportunidad de asistir, a lo
largo dec los dos afios, a cursos y eventos tanto del CISE como de otras instituciones. Estos
se enfocaron a la capacitaciéon y actualizacion de temas relacionados con ef campo

pedagogico y educativo, como parte de la superacion y formacion profesional.
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istencia a los cursos y demas cventos dentro de cada

Considero necesario describir la as

s acerca de la importancia que éstos

periodo, poder comentar y hacer un breve analis
tuvieron para mi.
2.5.1 Periodo de 1994 a 1995,

Asistencia y panticipacion al Senunarior Permancnte sobre Formacion Docente que se

Hevd a cabo en el CISE, de marzo de 1994 a marzo de 1995, con una duracion de 48

hrs. coordinado por ia Mtra Edith Chehavbar v Kuri

Este seminario sc llevo a cabo mediante una reunion mensual durante 12 meses objetivo

cra visualizar la formacion docente a partir del analisis de la practica docente vy de textos

referidos a corricntes teoricas actuales de fa misma

En este seminano cra importante tomar en cuenta los intereses y problemaitica de cada uno
de los participantes, por lo que, a partir de la reflexion, analisis de las lecturas y de la
discusion en las reuniones, sc claboraria un trabajo final sobre un tema relacionado con la
practica docente de cada uno de nosotros o sobre alguna problematica de interés en cuanto
al tema de la formacion docente

Las lecturas realizadas y l1a discusion en ¢l grupo. fucron la base para elaborar la propuesta
del trabajo a realizar

Formando equipo con una compahera de este seminario, se elaboro el trabajo titulado “La
formaciéon de los ascsores en el Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos

(INEA)"”. En cste trabajo basicamente se propuso que los asesores del INEA se formaran en
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5n teorica los

amente como fundamenta

una linea mas reflexiva y critica, tomando ba

planteamientos del aprendizaje grupal, de Gilles Ferry v de Bernard Honoré, entre otros,

vistos en el seminario

En este trabajo se hizo primeramente una breve contextualizacion del instituto, desde cuales

son sus funciones, objetivos, organizacion y forma de trabajo  Posteriormente se paso a un

analisis sobre la formacion de sus ascsores Debido a que estos son voluntarios o

prestadores de servicio social, y por lo tanto, son personas gue realizan otras actividades

personales. la propucsta que se plantea con este trabajo es que se cree en el instituto una

estrategia para que los asesores se formen de una manera practica y constante que no

interficra o interrumpa sus actividades personales. Para cilo, la propuesta se fundamenta

basicamente cn los grupos de aprendizaje y en algunos cnfoques de la formacion desde un

punto vista reflexivo, que hace ¢nfasis en ¢l proceso de fonmacion desde dentro, es decir,

desde las experiencias de los sujetos.

Que los asesores aprendan a aprender, en especial con este lipo de alumnos que en la gran
mayoria de los casos, son personas de mayor edad que los asesores, y que a pesar de que los

alumnos no cuentan con muchos conocimientos, si ticnen mas experiencia

Para elaborar cste trabajo, sc recopilo toda la informacion para darle forma al contenido v

fundamentar la propuesta. Despuds se clabord el marco teorico a partir de los

planteamicntos tedricos antes scfialados;, ambas organizamos algunas rceuniones para
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intercambiar idcas en cuanto a lo analizado individualmente y finalmente conjuntar <l trabajo

y claborar las conclusiones y propucstas

Asistencia al I Encuentro Internacional sobre Formacion Docente en el nivel medio
superior y superior: “Retos de la Formacion Docente para el Siglo XXI” Este tuvo
lugar en el Auditorio Alfonso Caso de la UNAM, los dias 23, 24 y 25 de agosto de
1995, organizado por los integrantes de la investigacion colectiva “Estudio comparativo
y prospectivo a nivel nacional sobre Ia formacion docente en cducacion superior™ y por

cl area que aborda la tematica de Sujctos Sociales de la Educacion en ¢l CIS

Asisti a las conferencias magistrales presentadas por altos funcionarios dec diferentes
instituciones de educacion supcerior; a las ponencias presentadas por los docentes ¢
investigadores y a la presentacion de ponencias en carteles como una modalidad novedosa
quc representaba distintas problematicas de la tormacion docente En estos carteles se podia
apreciar, en forma visual, una tematica que hacia referencia a la formacion docente. Lo mas

interecsante era la creatividad con que se abordaba dicho tema. va que se podian hacer

diferentes interpretaciones de lo observado cn ellos

En este evento sc observe, en términos generales, la preocupacion por la docencia, por la

investigacion educativa y por la formacion de los docentes respecto al cambio del milenio

préximo.
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tigacion emogrdfica en cducacion. Se llevo a cabo en ¢l

* Asistencia al curso La imve.

CISE del 31 de octubre al 2 de diciembre de 1994, con una duracion de 40 hrs

coordinado por la Mitra Norma Delia Duran Amavizca

dn, su metodologia y

Se realizaron lecturas sobre la investigacion etnografica en educa

sobre la practica docente Una de las caractensticas npportantes  de la metodologia
etnografica ¢s la observacion, Por lo tanto, un vjercicio a realizar en este curso, fue

precisamente observar lo que sucedia en un aula durante una clase, se debia anotar todo lo

observado y bacer una interproetacion sobre cllo

Para cvaluar el curso, se clabora un trabajo final sobre un proyvecto en ¢l que se aplicara la

stigacion etnografica

metodologia de la inv

Considero que cste tipo de metodologia es muy impontante y necesaria para la rcalizacion de

a que se pucde observar de manera directa lo que

investigaciones sobre la practica docente,

pasa dentro del aula. Por medio de ¢esta es posible generar propuestas con un fuerte

fundamento que va de lo practico a lo teorico

Por otro lado, e incluso al escuchar las experiencias vividas por los demas participantes del
curso, resulta dificil lograr que maestros v alumnos no se intimiden ante la presencia det
investigador que obscrva, que parcce alguien ajeno al salon de clase, ¥ por lo tanto, éstos

no actuen de manecra natural  Es asi que la informacion recabada mediante la observacion
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e
se encucntre alicrada n 1o que rcalmente sucederia si el investigador no cstuviera ahi

presente.
.

Asistencia al curso Subjetivided, Comunicacion y Creatividad que sc llevo a cabo en el
CISE, en junio de 1995 por la Dra. Albertina Mitjans

Basicamente abordo ef tema de la creatividad en cuanto a conceptos y teorias. El trabajo de
ia doctora fue muy enriquecedor, ya que habld de fa importancia quc tiene cultivar la

creatividad desde nifios. no coartar las iniciativas y ser psicolduicamente, seres libres

Yo relacioné los plantcamientos de la Dra Mitjans con lo estudiado en la investigacion
colectiva en la que panticipé, acerca de 1a educacion tradicional Al revisar el ibro de Angel
Pérez Gomez titulado Comprender Vv transformar la ensefianza (1992), este autor seiiala
que los profesares se han formado en cuatro diferentes perspectivas académica, técnica,
priactica y de la reflexién para la reconstruccién social

Refiriéndome a las dos primeras para ejemplificar esta relacion, en la perspectiva académica
o también llamada tradicional, el profesor se caracteriza porque es él quien domina un area

especifica de conocimicnto, estos conocimicentos son descados por los alumnos, por lo que

é1 se los transmitira, y afirma: **...el medio para que sc realice esa transmision, es mediante la

palabra. El profesor debe ser un especialista en la disciplina que ensefia ya que lo que
transmite son conocimientos ¢ informaciones, esta tendencia privilegia a la teoria sobre la

practica. Congruente con esto, ¢l proceso curricular esta saturado de conocimientos a los

]

que se les denomina planes de estudio enciclopédicos
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En la perspectiva técnica, basicamente sc pretenden desarrollar destrezas para cl dominio de
rasgos, s¢ consideran importantes las competencias cntre los sujetos, la sistematizacion de la
enscilanza, la taxonomin de objetivos, la uniformacion de los programas dc enscihanza y la
generalizacion de las estrategias, sin tomar en cuenta ni ta particularidad de las instituciones
o disciplinas. Aqui los docentes se entrenan para realizar un trabajo  sistematizado,

convirtiéndase en tecnicos cuyos instrumentos son los objetivos, que les sirven de criterio

para realizar la planeacion. cl proceso y la evaluacion del aprendizaje M

Haciendo un anali

is de 1o anterior, es posible deducir que ese tipo de ensefianza, centrada
en estas dos perspectivas, ha influido para coarnar la creatividad de los sujetos. Los
profesores transmiten el conocimiento ¢ informacion de manera impuesta, mientras que los
alumnos se ocupan ¢n memorizarlos, po existe una verdadera formacion en la cual los
maestros ensefien a sus alumnos a ser independientes. reflexionar sobre lo que se esta
estudiando, poder cuestionar, tener una postura critica ante ¢l conocimiento, tener iniciativa

para lograr ser sujctos creativos

La Dra. Mitjans contaba una anécdota que es muy cierta y que nos lleva a reflexionar mas a
fondo el tema de la creatividad. Trataba de una nifia llamada Maria, que asistia a la escuela
preescolar. En la prmer clase, la maestra entrego una hoja cn blanco y lapices de colores
para dibujar. [.a nifia con gran entusiasmo comenzé a hacer un dibujo, entonces la maestra
les ordeno: “"Quiero que dibujen una flor”, la nifia dio vuelta a la hoja para dibujar la flor.

La maestra comentd: “No pueden empezar hasta que vo les disgra®™;, dio 1a orden, mientras
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que Ia nida ya casi habia terminado’ 1.a maestra se acerco a la nina haciendo una expresion

de desaprobacion ante el dibujo y le dija: "no avi ro se Aace ™y e ndico camo fa hiciera A

1a siguiente clase, sucedi lo mismo, la maestrat les daba todas las indicaciones de {o que

debian hacer y de como lo debran haces  1n prados posteriores sucedia lo smismo, hasta que
maestra, quicn les pudio que hicieran un dibujo de 1o gue ellos

se enconatrd con otra
ieran. Maria csperaba aan, entonces §a maestra se acerco a la nifa v le pregunto porgue

qu
no habia empezado. s 1o que la nina respondio “estoy exprerander a qae usted me digra comes

hacer el dibugo..

temprana cdad, sc condiciona la forma de apreander, de

Es asi como, desde muy
comportarse, de hacer las cosas, de manera que se adquicre una actitud de dependencia

frente al otro
Asistencia a la asesona sobre Creatvidad Litoraraa, con la Mtra Rosario Diaz para {a

investigacién colectiva en la reunidon del mes de encro de 1995, llevada a cabo en el

CISE, con una duracion de 12 hrs
Se abordd ¢f tema de la creatividad y de como la literatura nos da herramientas pars

desarrollarla. A este respecto, considero que en la actualidad, ¢n la mayoria de Jos nifos,
jovenes e incluso adultos, no existe gusto por la lectura y, mucho menos, por la literatura
Parece que a lo largo de nuestra vida escolar, hemos visto la leciura como algo obligatoria,

que solo nos sirve para poder obtener calificaciones y acreditas materias Sin embargo, y
Diaz, la literatura puede levarnos a imagiaar, la

totalmente de acuerdo con Ja Mtea

imaginacion constituye un clemento umpontante para la libertad de pensamiento y para
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desarrollar la creatividad. Creo que en este tema, {os pedagogos tenemos mucho por hacer e
incluso es una responsabitidad y un compromiso el generar propuestas para lograr un mayor

interés por ta lectura v la literatura

®  Asistencia a la Mesa Redonda sobre Formacion en Faducacion Ambiental, organizada

por la Lic. Alicia Batllon del area Sujetos Sociales de la Educacion del CISE, en octubre
de 1995
Se presentd la problematica de fa contaminacion ambiental en nucstro pais y la propuesta de
que, por medio de la educacion, se puede lograr realmente una conciencia y una formacion
para el cuidado del medio ambiente En este aspecto, los pedagogos también tenemos
mucho por hacer, desde la claboracion de programas para las escuclas en todos los niveles -
preescolar, basico. secundana. media superior v superior-, hasta otro tipo de ambitos como
el familiar, en empresas, comunidades, cte, trabajando de manera interdisciplinana y

stonales

conjunta en colaboracion con otros profe

Ademas de la asistencia a los cursos mencionados, hubo otros de caracter técnico como son

los del area de la computacion  Estos fueron

* Curso de computacian frrroduccion a Word Perfect que se llevo a cabo en la DGSCA-
UNAM, en octubre de 1994 con una duracion de 20 hrs. impartido por el Lic. Fernando

Vizcaino.
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Curso dc computacion fruraducciin a Macritosh que se llevd a cabo en ¢l CISE, Jos

dias 24 y 25 de noviembre de 1994 con una duracion de 20 hrs., impantido por ¢l Lic

Leobardo Rosas
Con estos dos cursos se pudicron ampliar y actualizar los conocimientos de computacion
que tenia antenormente
Acerca de cste tema, puedo decir que la computadora se ha convertido en un instrumento de
trabajo muy nccesano e indispensable en cast todas las instituciones y empresas a nivel
mundial, su uso reparta muchas ventajas, por cjemplo ahorro de tiempo, sistematizacion del
trabajo, organizacion de la informacion, diseios creativos y rapidos, entre otros  Se ha

convertido incluso, en un medio de comunicacion muy importante que ha traspasado las

fronteras, con la creacion del Fax y del Intemet, por mencionar algunos

Por todas estas ventajas se desea que en un futuro proximo, cste instrumento de trabajo
pucda llegar a todos los rincones que aun no cuentan con €él, como son algunas escuclas

publicas y rurales, en las que los recursos no han alcanzado cubrir este equipamiento.
Lo que no se desea, es que las computadoras se convierntan en “suple humanos”™ y nos

desplacen en el ambito laboral, o que scan “absorbe humanos™ creando sujetos

individualistas y poco reflexivos o creativos
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2.5.2 Periodo de 1995 n 1996,

minarie Permanemnte Amal Sobre Procese Grupal, que

® Asistencia y participacion al !

se llevé a cabo en cf CISE, de marzo de 1996 a marzo de 1997, coordinado por la

Mira. Edith Chehaybar v Kuri
Este seminarnio se llevo a cabo medante una reunion mensual durante 12 meses Aqui se

por los participantes en la

trabajo en “funcian de los temas, problemas y expenencias vivid

coordinacion de los propios grupos de aprendizaje v el analisis de matenales impresos que

contienen las teorias que fundamentan el proceso grupal

is de la

s lecturas y se abricron discusiones sobre éstas y sobre

Basicamente, se realizo anali

su relacion con fas expericncias de los pamicipantes del seminano

sicamente se fomentan valores como la

Se pudo observar que en ¢l aprendizaje grupal, ba

solidaridad, la participacion, la responsabilidad del propio aprendizaje con la responsabilidad

compartida, la intcgracion, la comunicacion, la productividad, la creatividad, Ia madurez,

dual

libertad de expresion, v en la que [o colectivo se sobrepone a lo indiv

e rescataron las aportaciones de otros autores que no precisamente

En estc seminario s
trabajan ¢l aprendizaje grupal, pero que sin embargo va imphcito en sus propuestas Estos
autores, son los mismos que se seleccionaron para ol estudio de la formacion docente on la

investigacion colectiva, ya que la Mtra. Chehaybar era la responsable

En cl analisis que hicimos acerca de las aportaciones de ¢stos, podemos sefialar que, hasta

ahora, el aprendizaje grupal se ha centrado solo en el aula, en un contexto escolar, ¥ que es
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posible trascender hacia un ambito social Estos autores son Shon, Carr, Kemmis y Pérez

Gomez, entre otros, quiences hacen un rescate del sujcto proponiéndolo como sujeto de

Nanza, tambien la reflexion es oo de los clementos

aprendizaje, y no como objeto de en

que debe estar presente

ia educacian debe scr “una ciencia participativa en la que los sujetos

Para cstos autore

(profesores y alumnos), exploren v estudicn su contexto social ¢ intenten transformarlo Para

ello se requiere de una teoria que vincule a los investipadores, ensenantes y estudiantes en

una tarca cotuan en la que se trascienda la dualidad de los papeles de la investigacion y la
i T

practica

Proponen que las docentes se conviertan en investigadores de su propia practica educativa y

que puede ser apoyada con la investigacion accion en cada una de sus formas. técnica.

priactica ¥ emancipatoria Tambien pioponen que la formacion del docente, sea una

actividad “comprometida con la transtormacion social que requiere del conocimiento y la
conviccion individual de los miembros de la comunidad educativa y la sociedad. lo cual lleva
la realidad ¥ ésta a su ver a crear condiciones que

a una toma dc conciencia sobre

conduzcan a un cambio cualitativo tanto en lo educativo como en lo social. "* Con cllo, se

pretenden fomentar valores éticos. ya que en la transformacion social se incluye a todos

dentro de una educacion mas justa, iguajitaria y democratica

En la propuesta de A. Pérez Gomez por cjemplo. ¢l docente es “un agente activo y critico

con la capacidad de prever y encontrar respucstas Creativas y concretas a las situaciones que
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enfrentarit cn su practica, por lo cual cs necesaria la transformacidon del docente en un

investigador en cl aula.”™” "

Para el cicire det seminario, se elabord, en colaboracion con mis otros dos compaiecros

beearios, ¢l trabajo titulada ““Aprendizaje grupal pertinencia v prospectiva®™, que dividimos

en tres apartados: 1 Conceptos  centrales que fundamentan el aprendizaje grupal, 1

Principales obstaculos que interficren en cl trabajo grupal v IH Prospectiva del trabajo

grupal
Este trabajo fue presentado en ¢l Foro “Fonmacaion docente perspectivas y proceso grupal™,
que se llevo a cabo en ¢l auditorio del CISE, ¢l 18 de marzo de 1997, en ¢l que participamos

tos grupos dc los dos Seminanos que coordino la Mtra Chehaybar

Elaboramos cn este trabajo una propuesta sobre prospectiva en donde intentamos realizar el
s " FTS N
ejercicio de crear un escenario futurible’” para el aprendizaje grupal, aprovechando que

conociamos un poco  sobre la metodologia prospectiva vista en la investigacion colectiva

En gencral, sentimos guc aun nos falto protundizar en el analisis de ese escenario por lo que

esperamos mejorar el trabajo

Me queda como reflexion que, ¢sta propuesta del aprendizaje grupal. con las aportaciones

mencionadas, e¢s totalmente representativa del conocimiento pedagogico, es decir. la

metodologia de trabajo puede ser aplicada en los distintos lugares o situaciones en donde se
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encuentre un grupo de aprendizaje (Ja escuela, la familia, la comunidad) y porque en ¢l
fondo. es también una propuesta de formacién para los sujetos y de 1o cual la pedagogia

siempre esta al pendiente

Lo mas valioso de esta metodologia de aprendizaje grupal es precisamente la cooperacion
entre los sujetos, la interaccion, ¢l que todos aprendan de todos por que cada uno es
diferente y anico, ¥ por lo tanto siempre tendra algo gue aportar a los demas, asi como algo
que aprender de los demas Todos los valores que se fomentan con este proceso de

aprendizaje, dificilmente se lograrian con la educacion tradicional, en donde ¢l alumno no

participa y solo esta esperando quc el profesor le indique qué hacer

Por otro lado, a pesar de que ¢l evento fue con muy pocos asistentes, siendo €stos los
compaieros de los dos seminarios, fuc muy motivante poder presentar el trabajo en este

Foro ya que significo la primera experiencia como ponente €n un evento

e Asistencia al Coloquio “lLa lypnstemologio (Gendtica vy la Ciencia Contemporanea’™
Homenaje latinoamericano por el centenario del nacimiento de Jean Piaget que organizo
el Centro de Investigaciones y Estudios Avanzados del IPN (CINVESTAV) y el Colegio
de Meéxico. Se llevé a cabo los dias 24, 25 y 26 de abril de 1996 cn el Palacio de la
Antigua Escucla de Medicina en ¢l Centro Historico de la Cd de México

Este fue un evento intemacional en ¢l que participaron cxpertos en la epistemologia gendtica

de Piaget. Se presentaron cinco conterencias magistrales distribuidas en los tres dias  Estas
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conferencias fucron abordadas desde difer€nies ciencias: tanto de las ciencias duras, como la
fisica y las matematicas, asi como las ciencias sociales y humanidades. Hubo cinco mesas
tematicas en cada una de las cuales sc presentaron 9 ponencias de funcionarios ¢

stados Unidos, Brasil, Argentina, Colombia,

investigadores provenientes de paises como 1

asi como de diversas instituciones nacionales

stigaciones que han realizado desde la postura de la

Los ponentes dicron a conocer las inv

epistemologia genetica de Piaget v sus resultados

También se presentd un video sobre el trabajo que realizé Piaget en cuanto a la coastruccion
del conocimicnto en el nifio cn las diferentes edades; en éste, Piaget explicaba las prucbas v
practicas quc se aplicaban a los nifios, asi como sus plantcamicntos tedricos. Este video
resulté muy motivante, puesto que fue COMoO Conocer en persona a Piaget, considerando que
este cientifico vino a revolucionar v aportar mucho a la ciencia, a la psicologia y a la

educacion.

Me quedd como reflexion que, al respecto de la epistemologia, ésta es un drea que los
pedagogos debemos estudiar con mayor profundidad ya que en la carrera de pedagogia, en

mi experiencia s¢ estudié muy superficialmente
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® Asistencia al Seminario-Taller “Ceaonstruccion del Conocrmiceritor Profesional dentro de
la Cultura Colaboranuva®, impartido por cf Dt Antonio Medina Rivilla de la UNED

(Universidad de Educacion a Distancia de Madrid, Espada), que se llevo a cabo en el

CISE los dias 5, 0 ¥y 7 dc agosto de 1996 (20 hrs de duracion)

En este taller se presento la conceptuahzacion sobre la cultura colaborativa y con un

enfoque hacia la formacion docente  fista se puede caractenzar, de acuerdo con el Dr
Medina Rivilla, en primer lupar, por adquurir un compronuso tanto por parte de la

institucion, como par docentes v alumnos, por realizar trubayo en cquipo con vision de la

realidad; por tener una implicacion del mejoramiento educativo, por tener un proyecto en
nra, anahizados

coman. Estos planteamientos los encontramaos en la teoria critica de la enser:
también en la investigacion colectiva. cuando se afirma que Ia ciencia educativa critica “es
una ciencia participativa en la que los sujetos {profesores v estudiantes) cxploran v estudian
s¢ requicre de una teoria que vincule a los

su contexto social . ¢ intentan transformarlo.

investigadores, ensefantes vy estudiantes en una tarea conmun en la que se trascienda la
dualidad de los papeles de Ja investigacion v la priactica @ teoria critica de la ensefanza

lleva implicito el compromiso de toda la comunidad educativa v Ia sociedad entera para

adquirir la responsabilidad de transformacion de su realidad —"

Se puede decir entonces que, tanto la cultura colaborativa como la metodologia de la
investigacion-accion, consideran como elemento imporntante ¢l dialogo ; éste “es una accion
que permite la deliberacion conjunta y la mutua cooperacion para que los resultados que se

obtengan sean de beneficio coman *'?
Es posible darse cuenta que en la actualidad se observa, en general desinteuracion,
individualismo v competencias por parte de [a sociedad, por lo que ¢s necesario v urgente
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rescatar estos valores del trabajo colaborativo, que s lo que nos llevira realmente a trabajar
de manera conjunta. mediante intereses comunes que nos lleven al cambio, hacia la justicia

social y la democracia, mejorando en gran medida, las condiciones de vida,

= Asistencia y participacion, dentto de las reuniones de trabajo de la investigacion

colectiva, a los dos talleres de Afvradolosic Prospectivea
El primero presentado por el Dr Felipe Lara, que se lleva a cabo los dias 17 v 18 de octubre
de 1996.

Se abordo primeramente la conceptualizacion de prospectiva, siendo construccién de

escenarios a futuro, cl concepto principal. Como parte del taller, s¢ llevé a cabo una

técnica prospectiva llamada TKJ, en la que ¢l objetive es hacer que los grupos no

organizados se estructuren cn cquipos y que tengan un objetivo comun, ésta fuc enfocada a

la formacion docente. Al final de esta tdenica se obtuvieron tres tipos de escenanios

tendencial, ideal y optirnista

El segundo taller de prospectiva fue presentado por el Dr. Tomas Miklos y sc llevo a cabo
los dias 11 y 12 de noviembre de 1996. El Dr Miklos hablo sobre coémo se vinicron dando
los estudios del futuro (hoy prospectiva) desde los tiempos antiguos. También explico la

:naros

forma de claborar la construccion de esc
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En este taller, se realizéd un ejercicio para crear los esconarios, primero sobre la educacion en

México y posteriormente, los de formacion docente, de acuerdo a las megatendencias,
decir, de acuerdo al impacto que cjercen ciertas tendencias sobre el objeto de estudio, como
son: situacién econamica y social del pais, politicas, relaciones internacionales, entre otros

Este tipo de metodologia, nos lleva necesartamente a realizar un estudio de la situacion

actual def pais tomando en cuenta estas megatendencias que nos ubican en ¢l contexto real

r de que en el altimo ano de la

Para finalizar cste capitulo, quicro schalar que, a pe
investigacion - penodo 1996-1997 - ya no participe como becaria del proyecto y me
desligué un poco de las actividades que habia venido realizando, por cuestiones personales y
de trabajo, me he mantenido en contacto con el equipo de la investigacion y he continuado
asistiendo a las reunioncs mensuales y jornadas de trabajo, con el interés dc scguir

apoyando, en la medida dec lo posible a los trabajos de la investigacion, continuar con mi

formacion profesional y conocer los resultados de esta parte final de la investigacion y la

propuesta para la formacion docente.
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NOTAS

1 Cfr CHEHMAYBAR Y KURI, Edith {coord.) Politicas y accrones de 1a formacidn docente en

México, p. 92-93

2 Programa de actividadas para el Il ENCUENTHO INTERNACIONAL SOBRE LA FORMACION
DOCENTE EN EL NIVEL MEDIO SUPERIOR Y SUPERIOR: RETOS DE LA FORMACION

DOCENTE PARA EL SIGLO XXI, p.3

3 De acuerdo con Edith Chehaybar v Kuri. el aprendizaje significativo “es un proceso dialfcuco
que imphca un cambio dg conducta signuficativo, donde el sujoto actua sobre el objoto do
conocimiento para apropiarse de ¢l y transformarlo.” En ~Factores que posibilitan et
aprendizajo en grupos numesosos.- UNAM. CISE. Serie sobre la Unversidad n. 17, 1991 p.
21. (Esto concepto se retoma en otras partes del presente informe acadérmico de actividad
profesional).

PeISPEClivas 1eorncas vy

¢ CHEHAYBAR Y KURI, Edith {coord.) La formacion docente:

metodologicas, p. 8-29

* Ibid p. 31-32

. gHEHAVBAR Y KURI, Edith. Seaunario permanente anual sobre proceso grupal. Antologla.
P.

7 CHEHAYBAR Y KURI, 0p cif p. 62

® 1id p. 65

* id ©. 77

;“ En ell capitulo |, donde se describe el método prospectivo. se hace mencion al escenario
uturible.

' Ibid p. 62-65

*? 1bid p. 66
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CAXITULO 111

ANALISIS CRITICO DE LA EXPERIENCIA VIVIDA

3.1 Reflexiones acerca de s importancia g Ia formacion docente y de lo observado al
interior de esta investigacion.

La formacion docente ha sido estudiada a lo largo de la historia de Ia educacién y desde
diferentes cormnientes Es sabido que en épocas anteriores, para poder ser docente, solo se
requeria del dominio de la disciplina a ensefar Actualmentie y acorde con el desarrolio del
s¢e concibe a la docencia como “unia actividad polivalente,

conocimiento  pedagdgico,

compleja, dinamica, socialmente construida, para la cual se requicre una formacion

especifica dentro del campo  didactico, asi como ¢l desarrollo de  una  actitud

profesionalizante que implica el compromiso para ejercer la docencia ™!

Sin embargo, a pesar de ¢s0s avances en el conocimiento pedagogico y de las propuestas
desarrolladas en las dos ultimas décadas con respecto de la ensefanza y los cuestionamientos
a la educacidn tradicional, hasta hoy sc ha logrado muy poco. La mayoria de tos maestros
contintan realizando una practica mediante la transmision del conocimiento impuesto, en

donde él tiene la palabra y es la autoridad por ser ¢l poscedor del conocimiento

A este respecto, existe principalmente una critica y un replanteamiento a todo lo que ha sido
la educacion tradicional, asi como la tecnologia educativa, para avanzar hacia una teoria

critica de la educacion. Esta Gltima, lamentablemente, no se ha podido extender a la mayoria
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de Ias instituciones de educacion de todos los niveles, por diversas causas, ontre otras el

desconocimiento v falta de interés de esta propucsta; el que las autoridades institucionales

curso como buenas

creen programas que st bien, muchas veces solo se quedan en el

intenciones, o porque los programas  son incongruentes o arbitrarios, s ninguni

continuidad, v otras veces, se exige cubrir s0lo Jos objetivos plantecados, limitando fa
generacion de nuevas propuestas. también, la falta de panticipacion ¢ impulso de todos los

integrantes de la comunidad educativa (maestros, alumnos, autoridades. padres de familia.

etc.)

En esta investigacion colecuiva, se ha considerado necesano avanzar en la basqueda y

construccion de una teoria de la ensefanza y de la formacion de docentes, que tenga
caracreristicas, st no iguales que en la teoria critica de 1a educacton, si similares v tal vez

otras mas que no s¢ han abordado y que ticnen gue ver con nuestra realidad educativa,

social, politica, economica y cultural

Al estudiar a fondo este objeto de estudio, formacion docente, he podido darme cuenta de la
importancia que representa €sta para elevar la calidad de la ensefianza y por lo tanto de la

educacidn, cuestiones que llevan a mejorar las condiciones sociales, culturales, educativas v

politicas de nuestro pais.

Uno de los planteamientos que se proponen en la investigacion colectiva y que mas me Hamé

la atencion, fuc el de la metodologia de investigacidon-accion Esta metodologia se define

como “una forma de indagaciéon autorreflexiva que emprenden los participantes en

situaciones sociales en orden a mejorar la racionalidad v la justicia de sus propias practicas,
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fimi odeclas y las situacionces dentro de las cuales elfas tienen Jugar. IEste

su
formada por ciclos sucesivos de

método es llevado a cabo mediante 13- espiral autorreflexi
a
planificacion, accion, observacion y reflexion "7 El tipo de investigacion-accion que sc

a que se emprende la accion por medio de la

proponc es la emancipatoria que os “activista, y

autorretlexion critica y la autocritica encaminada a un proceso de cambro, en ésta, el grupo
de practicantes ticnen la responsabilidad del desarrollo de la practica. de los entendimientos
y dec las situacioncs socidmente construidas, aboga por una educacion mas justa, racional,

democratica y plena, por o que se lucha cantra La rracionalidad, la anjusticra, la abenacion v

la falia de autorrealizacion, ya que se pretende basicamente llevar a cabo el cambio y la

L
transformacion

Quiero senalar respecto a esta propuesta que, a pesar de que no tengo la suficiente

ra plantear aqui mi postura,

experiencia en cuanto a la formacion de los docentes, v que pa
mas bien me he basado en 1o que observe de mis propios maestros v lo que pude aprender de

gacton, me atrevo a atirmar que esta alternativa es viable | en clla, los sujetos

esta inv

acceden a cambios desde su persona, pasan por la reflexion de su practica profesional, la
transforman, la vinculan al contexto, que también analizan v, finalmente. lo comparten con
fos demas, en el caso de los docentes, lo comparten con sus alumnos, quienes sc forman en

esta misma linea, ¢ involucran a todos para emprender el caminoe de la emancipacion social

En vista de lo anterior, es importante que los docentes cueniten con ciertas estrategias y

sobre todo con una formacion profesional bien fundamentada, en donde no sdlo lo

académico juega un papel importante, sino también tomar en cuenta los aspectos politicos,
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influycn de manera determinante en el

laborales, etc., quc

econémicos, sociales,

funcionamiento de las instituciones, del actuar de los docemes y en los resultados de la

cducacion

Por otro lado. es cicrto que I3 formacion docente no significa solo especializacion,
actualizacion, capacitacion o realizacion de  estudios de  posgrado, como  maestras,

doctorados u otros. que si bien son unportantes comao base de la educacion vy superacion
profesional de Jos docentes. no lo son todo Creo que hacen talta otro tipo de cspacios en

los que los docentes ¢ investigadores puedan interactuar, reflexionar sobre su prictica, hacer

r experiencias, plantear provectos, buscar

analisis sobre la realidad que vivimos, intercambi
cion en las practicas educativas

maneras creativas de llevar a cabo Ia transtormae

scendente v que se ha Jogrado una importante

Creo que esta investigacion ha sido tri

difusion a nivel nacional, por ¢jemplo, por medio de los diferentes eventos v publicaciones
realizadas, como la publicacion del libro Foliticas v Acciones de la FFormacion Docente en
Meéxico, del cual se hablo antertormente, v que represento el primer avance de los resultados
de la investigacion documental, con el estudio de las politicas ¢en materia de educacion v de

n docente de cada una de las instituciones participantes en esta investigacion

formaci
Otro, fue la organizacion del 77 Forcueritre sobre formacion docente: Retos de la formacion

docente para el siglo XX/, en el cual se pudo observar la parnticipacion de un naomero
significativo de docentes, investigadores y publico interesado, provenicntes de los diferentes

Estados de la Republica (aproximadamente 300 participantes), dando cuenta del interés que



n ¢ interaccion

existe por [a formacion docente. Con este evento sc logrd buena comunica

con los participantes y asistentes, mediante cl intercambio de ideas.

Tambi¢n la publicacion del libro Z<  formacion  docente!  perspectivas teoricas y
metodologicas, en el que se han rescatado elementos muy valiosos ¢ importantes para el
estudio de la formacion docente y para iniciar con la construccion de una tecoria propia de la

formacion doccente para nuestra pais, principalmente en ¢l nivel supenor

Estos elementos para la construccion de una teoria son la tundamentacion teorica de la
formacién docente, que le da un caracter cientifico, otro clemento es el que trata la
profesionalizacion de la docencia, que tiene ¢l papel de la practica de la formacion docente,
¥ quc incluye cuestiones académicas. administrativas, laborales v de reconocimiento
profesional que puede ser ubicado en una legislacion de profesiones; la fundamentacion
filosofica, que presenta una concepeion de hombre vy de mundo que puede ser anajoga al tipo
de docente y de institucion que se pretende formar, y que toma cn cuenta la vision humana y
sensible del ser, finalmente, lo cultural, como la forma de entender las cuestiones culturales
de la docencia en general ¥ de Jos formadores docentes, en particular. Considero muy

valioso este avance hacia la construccion propia de una teoria sobre formacion docente,

puesto que ya es tiempo de dejar de importar modelos educativos ajenos a nucstra realidad
nacional y culwural

Hasta este momento. ¢stos han sido los medios de difusion mas sobresalientes de la
investigacion, sin restar importancia a otros que se han realizado, como conferencias en
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cventos de investigacion cducativa, la imparticion de cursos, publicacion de articulos en
revistas, entre otros. A cste rcspc_c{o,’ln investigacion ha logrado prestigio y poco a poco, sc
sigue dando a conocer en las diversas inslitucu'-‘_ncs de educacion a nivel nacional

En cuanto a la metodologia de la investigacion, puedo decir que en el desarrolio del método
comparativo, sc lograron rescatar elementos importantes para el cstudio de la formacion
docente, yva que dicron a la investigacion avances en el conocimtiento de las politicas de
educacion vy de formacion docente, para visualizar las propuestas Sin embarga, los propios
participantes de la investigacion, admiticron que el desarrollo de este estudio comparativo,

llevé a un trabajo exhaustivo v que cn realidad, el metodo se fue adaptando a la

investigacion

Considero que. atn cuando en términos del rigor metodologico no sea posible, es vilido el
hecho de que ¢l método se adapte al tipo de investigacion que sc esta realizando, ya que sc
pueden rescatar elementos importantes que dan cuenta de algunas parnticularidades. Por
ejemplo: en la etapa de yuxtaposicion, en la que se hace una primera comparacion, existian
aspectos caracteristicos muy particulares en cada una de las instituciones en cstudio y que no
presentaban clementos de comparacion con las demas, por lo que se tuvieron que establecer

categorias en tres niveles de analisis y asi, poder comparar *

Con respecto al método prospectivo v lo que pude aprender de éste, me parecio muy
interesante porque, de acuerdo con sus plantcamientos, ©s necesario contar con una

creatividad ¢ imaginacion superior a la hora de claborar los escenarios desde ¢l futuro, pero
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rra’” para evitar incyrtir en utopias que, aun cuando sc toman

manteniendo los “pics en la ti

en cuenta para realizar el escenario descable, éstas no nos deben alcjar demasiado de lo que

es posiblc hacer

Por otro lado, pude observar que los investigadores crecicron profesional y personalmente,
algo que me motivaba a seguir adelante. [.os efrores que se llegaban a cometer en la

investigacion, servian para aprender y avanzar en cf desarrolio de la misma

Como grupo de trabajo y e¢n cuanto a las relaciones interpersonales, fue un poco dificil,
porque a pesar de que todos tenian un interés comun, en algunas ocasiones s¢ percibian
ciertas diferencias, por cjemplo, en cuanio a ideologias, lo que repercutia en la toma de
decisiones para legar a acuerdos y avanzar en el trabajo. Creo gue es normal que se den este
tipo de situaciones, sobre todo en grupos tan numerosos como este {(aproximadamente 35

personas) y de tan diferente formacion v procedencia

Respecto a esto, en ¢l seminario permanente sobre proceso grupal que tomé en ef periodo de
1996-1997, aprendi acerca de lo dificil que puede ser la dnsimica de los grupos®, en donde
el grupo pasa por diferentes momenios® en los que se presentan los micdos basicos” como

conductas o estervotipias®, que ha de enfrentar, analizar y superar para llegar al objetivo de

aprendizaje.

3.2 Vinculaciéon de la prictica realizada con la formacién profesional
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3.2.1 Aprendizajcs al_interior de fa jnvestikacion
AS reflexionar sobre lo que aprendi on esYa ‘investigacion, colectiva, pucdo decir que, en

general, mi forma de ser y de pensar cambiaron siwnificativamente

Considero que cf trabajo realizado en mi participacion como becaria del provecto, tuvo
mavor importancia ¢n el plano personal respecto de otros planos, v no es que subestime mi
trabajo, sin embargo es real que obtuve y aprendi mas de 1o que pude dar Los integrantes de
la investigacion son académicos con gran capacidad y experiencta cn ¢l area de la docencia v

de Ia investigacion educativa, por lo que recibi mucho de ellos Lo poco o muche que pude
hacer en apoyo a la investigacién, fue como “cl granito de arcna™ que contribuyé en el

desarrollo y realizacion del proyecto en general

Cuando se me encomendaba determinada tarca. como la recopilacion de datos, claboracion
de la relatoria para las reunionces de la investigacion, lectura de textos, elaboracion de fichas,
captura de datos, mancjo de archivo, etc., recalmente asumia una gran responsabilidad por

que sentia que de mi dependia que saliera adelante el trabajo para la investigacion, aunque en
realidad fuera una pequefia parte. cn comparacion con todo lo que debian hacer los

investigadores.

En el principio de mi participacion como becaria en la investigacién, me sentia un poco
desorientada y confundida, como cuando uno sale del bachillerato y entra en la Universidad,
¥ no se comprende el tipo de educacion que se da o las materias del tronco comun, que son
obligatorias. muy ajenas e incomprensibles por que rebasan nuestra capacidad intelectual o
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por que las expectativas cran otras; no mce quedaban claras muchas cosas, quizi porque en la
carrera RO segui de cerca cf tema de la formacién docente ni de la investigacion educativa;
por cjemplo, no comprendia del todo ct estudio de las politicas nacionales, institucionales y
de la formacidon docente; conocer su historia a lo largo de los sexenios presidenciales y de
los periodos rectorales y de gestion de las instituciones panicipantes en el proyecto desde la

década de los 70’s.

A medida que pasaba el ticmpo y que me integraba cn ¢l proceso de ia investigacion, y
gracias también a la ascsoria y confianza por parte de los investigadores, se comprendian

mejor los fines y objctivos de la investigacion y de la formacion docente

Por otra parte, yo me daba cuenta que cra neccsario prepararme mcjor para poder
integrarme totalmente al equipo, por lo que me obligué a investigar mas sobre ¢l tema, leer,

platicar con mis compaficros becarios y exponer mis dudas a los investigadores mas

cercanos.

En esta primera ctapa de mi integracion al equipo de la investigacion, comencé a reflexionar
y a relacionar los trabajos que se hacian cn la investigacion con lo que habia estudiado en la
carrera; al mismo tiempo podia responderme algunas interrogantes sobre el sentido de
varias de las materias cursadas en la carrera. Por ¢jemplo, cuando se comenzd con el estudio

de las politicas educativas y de formacion docente con respecto a los sexenios dentro del

periodo que va de 1970 a 1994, me di cuenta de la importancia de materias como Historia
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n la carrera me habian

gencral de la educacién ¢ Historia de la educacion en México
parecido materias de mera acumulacion de informacion y de poca importancia

Ahora, he ampliado mi criterio ¥y pucdo decir al sespecto de estas materias que, conocer
nuestra historia, y como pedagoga, conocer la historia de la educacion, ademas de que nos
da cuenta de coOHmo han venido sucediendo los hechos en nucstro pais, nuestra cultura y
nuestro contexto, la historia nos permite analizar el porque de las acciones reahzadas, jas
decisiones y acuerdos tomados, los resultados que se han obtenido, cte Bl conocimicnto de

todo esto, e¢s ¢l primer paso para visualizar las propuestas, generar los cambios necesarios

que lleven a mcjorar la calidad de la educacion en nuestro pais

Retomando lo anterior, creo que ademas de ser importante que los pedagogos aprendamos
la teoria, es también importante aprender nuestra historia. para poder vincularla con la
realidad actual | para comprender ¢l trayecto de la educacion y con base en cllo. emprender
nuevas formas en el proceso educativo

Por otro lado, conocer mas a fondo sobre pedagogia, sobre los planteamientos de la teoria
critica de la educacion, la propuesta de la metodologia de la investigacion-accion, la
reflexion en la accidn y sobre la formacion docente, me ayudd a reforzar conocimientos
aprendidos en la carrera, ampliar otros y darme cuenta de que mc quedan muchos mas por

aprender. Uno no pucde “pasar de largo”™ sin atender conscientemente a estos
planteamicntos tedricos, reflexionar sobre cllos y poder relacionarmos con nuestro entormo y

nuestra forma de vida
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A cste fcspecto., me parece importanic citar algunos autores que me han dejado un

ber recibido

aprendizaje significativo, por cjemplo Bernard Honord, quien afirma que el
del exterior se debe primero interiorizar, después superar, realimentar y exteriorizar en una
nueva forma que dé signiticado a otra actividad.™” s decir que, primero es necesario
asimilar el conocimiento, hacerlo propio, concientizarlo, analizario, vivirlo, demostrarlo v
compartirlo. Comenzar pors la autatranstormacion cs el pnmer paso para poder despucs
acceder a una transtormacion de fa reahidad de nuestro contexto exterios
Un clemento impaortante para ser critico, hablando on terminos de la teoria critica, es la
interaccion y comunicaciéon con los demas, poder intetcambiar ideas, saberes y sobre todo,
tener una disposicion v una actitud optimista y positiva Al respecto de la comunicacion, y
de acuerdo con lo analizado ¢n Habermas, "a una ciencia social critica le ¢s inherente una
teoria de la accion comunicativa que cuestione constantemente la relacion sujeto-objeto que

impera hasta ¢l momento como simbolo o sindGnimo de conocimiento cientfico vahido, se

al individuo por encima de cualquier

propone asi una relacion de sujeto-sujeto que rescats

sistema o estructura dandole la posibilidad de desarrollar acciones para la emancipacion ="

La comunicacion ¢s una necesidad en todo proceso de aprendizaje Es decir que, ademas de
que son importantes el autoconocimiento, la autorreflexion. la autotransformacion, sc
considera de suma importancia la interaccion con los demas mediante la comunicacion,
misma que debera ser dialéctica IPor ello, se propone primeramente una cultura colaborativa

en la que se fomenten la cooperacion entre los sujetos, la integracion, la cohesion, el sentido

de pertenencia, la comunicacion, la productividad, la creatividad, la madurez, la solidaridad,
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la interdependencia pero sin olvidar la autonomia. la  participacion, la reflexion, la
responsabilidad del propio aprendizaje y la responsabilidad compastida, que se fomente la

libertad de expresarse, de pensar y de ser

Si todo lo anterior sc diera en los sujetos (docentes, alumnos, socicdad), podriamos llegar a
lo quc A. Pérez Gomez llama la reconstruccion social’’, que implica construir una sociedad
mas justa, igualitaria y democratica que conlleva a un proceso de emancipacion individual y

colectiva para transformar la realidad actual

on_profesional det pedagogo/a

Qtra de las reflexiones que quicro plantear aqui, es acerca de la importancia que tiene la
investigaciéon como practica cn la formacion de Jos pedagogos Considero necesario

recvalorar esta importancia en la labor que desempeiia ¢l pedagogo v la responsabilidad,

independientemente de fa rama a la que se dedique, de ser investipador en v para su practica

En general, la investigacion tiene como fin principal producir conocimientos objetivas, que
rebasen el sentido comun para que tenga alguna repercusion en la realidad, v asi los avances
que resulten de ésta, sean significativos y de trascendencia, y tomar en cuenta que, si no son
confrontados con la realidad. dificilmente se conoceran sus alcances También tiene la
funcion de mostrar y difundir sus resultados, siempre y cuando estos secan de utilidad a la
resolucion de los problemas propios de cada disciplina v trasciendan hacia la construccion de

nucvos conocimientos. Sin embargo, tampoco se olvida la parte uwtopica de ésta, es decir,
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que la investigacion es también un cn_n\lino que se ticne que recorrer st se quicre hacer real lo
ideat.'?
Como se pucde observar, la practica que realice durante mi participacion como becana en la
investigacion colectiva, csta en intima relacion con la formacion profesional recibida en la
carrcra. Haciendo referencia al plan de estudios de la carrera de Pedagogia, €ste tiene como
objetivo principal “formar protesionales dedicados al estudio, investigacion y tratamiento
cientifico de los problemas relacionados con la educacion. Sus actividades cubren el ambito
general de los problemas educativos abarcando cuatro aspectos fundamentales que son

Filosofia de 1a educacion, Teoria, Investigacion y Teécnicas pedagogicas "'

El pedagogo basicamente se interesa por la sohlucion de los problemas educativos y los

problemas sociales en general, va que atanen a la formacion de las personas y al desarrollo

de la socicdad

Las arcas de estudio en las Que pone énfasis el cun_'iculum de la carrera de Pedagogia son
Psicopedagogia, Sociopedagogia, Didactica, Organizacion Escolar, Filosofia e Historia de la
Educacion. Dentro de éstas, se ha considerado que ¢l campo laboral del pedagogo se
encuentra definido en subireas como: la plancacion y administracion educativa, el apoyo
académico por ejemplo. la orientacion educativa o la formacion de profesores. la

capacitacion laboral, la educacion especial o de adultos y la investigacion educativa, '
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fas actividades profesionales a desarrollar son la

De acuerdo con estas subare
organizacion, administracion, direccion v supervisnin pedagdgica en instituciones escolares,

en dependencias publicas o privadas,

departamentos de investigacion, despachos v asesoria

interdisciphnarios

instrumentacion, analisis v progranas Jde estudio, participacton en prupos

evaluacion v adaptecion de contemdaos de Tos hhros de texto, asesonia

para el anah

- de cducacion especial, en o programas de educacron para la salud,

pedagogica en chnics

s s del trempo bbre vode desarrolto de Ja comunidad.

CACTON st

recreativo

wion educatisa, vocacional v profesional

actividades de

prograr

dustrs vode serasins

SUAToy, Cotn

capacracion de penaned on el

on ceducativ g, discfio, instrumentacion

claboracion de desarrollo de provectos deinvesti

coardinacion de grogramas de formacion docente, claboracion de recursos de apoyo

los diferentes niveles

wanza-aprendizaje, ctc ). en

(material didactico, técnicas de  ense

educativos

Cabe aclarar que no se pretende hacer un anahlisis detallado del plan de estudios de Ia carrera
de pedagogia, solo lo he tomado como referencia para hacer algunas retlexiones

Entonces. tanto la formacion docente como la investigacion, son areas encomendadas al
profesional de la pedagogia, sin embargo en la experiencia vivida en la carrera, éstas no han
estado comtnmente en ¢l interés de los estudiantes Por ejemplo, cuando se realiza la
eleccion de materias optativas en fos Gltimos semestres de la carrera, la tendencia va mas

hacia otras dareas que a la investigacion, se decia que esas materias -las relacionadas con la

investigacion-, eran, como se¢ dice vulgarmente entre fos estudiantes. para los “cerebritos” o

los “ratones de biblioteca™.



.

81 bien es cierto, no es objetivo del plan de estudios de fa carrera de Peds a tormar

BO8

investigadores, ya que existen Otras materi

© importantes gue

s y disciplinas indispensables

procuran dar una vision completa del becho educativo Sin embargo, insisto, es necesano

revalorar ¢l papel de la investpracion entre los estudiantes de pedagogia cast como unag

prictica cotidiana. con cf 1in de poder contnbuair o la concrecion de la Pedagopia como
disciplina v como practca protesiensl con o capaaidad de rescatar las sitoaciones 1
cion de la

roontntuit a la comprension v transtors

problematicas cducatinvas catidianaes, po Ty

realidad dentro de un provecto de sociedad determinado

NO se trata tampoco doe ser tan taante v dectr que los estudiantes jnunca insesuezan nada, .
¥a que basta a veces con plantear un problema para desencadenar procesos mentales que
intentan dar soluciones, lo que sucede e que estos procesos mentales, no son solicitados
por ias actividades cotidianas v por lo tento, son razonamientos a los cuales no sc esta

acostumbrado

Asimismo, intervicnen tactores externos a los sujetos que rebasan la buena voluntad de
quienes pretenden un mundo mejor Por mencionar un ejemplo, podemos ver que la crisis
econdmica, afecta en cadena, a los diferentes imbitos como son la sociedad, la educacion, ta

investigacion y la docencia, entre otros

A pesar de que la investigacion es una de las funciones sustantivas de la UNAM y de que se
le designa un determinado presupuesto, desafortunadamente éste parece no ser suficiente

para abarcar las diferentes areas de conocimiento, por ¢jemplo en el caso de las ciencias

62



exacias, s¢ han podido lograr avances significativos, al contar con un mayor apoyo

financiero, mientras que en cl campo de la investigaciéon cducativa, existen una cantidad

considerable de tematicas que atn no han sido tratadas.

e cn la cl ion de Jos pedagogos por otras

Todo esto repercute directa y especific
., que cubran sus nccesidades personales, que

areas mejor 1 radas econc

clegir como campo laboral a la investigacion cducativa.

En la mayoria dc los casos, otro aspecto que influye en la no eleccién e interés por la
investigacion, es que el alumno-pedagogo todavia trac consigo muy arraigado el esquema

dicional”™ (hablando en términos de la educacion tradicional o académica que

del “al tr
aa d pefando un papel pasivo en su propio proceso

antes se menciond); es decir, ¢
de aprendizaje, limitando su capacidad de cuestionar, crear, reflexionar, participar o ser

critico, a sélo repetir, memorizar, esperar todo del maestro y depender de él. Asimismo,

creo que muchas veces los estudiantes creemos que los maestros tienen toda la

nos y de formarnos, y es precisamente esta vision

p bilidad y obli ion de 24!
limitada y pasiva en la que actuamos y en la que NoO asumiMos un COMPromMiso con NOsSotros

mismos sobre nuestra propia formacion.

Ahors bien, no se trata de buscar culpables, pero si detectar lo que ocasiona que en este
nivel y sobre todo, en esta carrera, se continlie actuando de ¢sa manera, reproduciendo los

d.

se quiricron en los primeros afios de Ja vida escolar ¥ que

que seg

ahora se han convertido en vicios en perjuicio de nuestra propia educacion y formacion.
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Por todo lo anterior, es nccesatio gencrar cambios, que los alumnos-ped oSy p

cntremos en un proceso de aprendizaje significative. Es posible que este cambio pucda
genecrarse a partir de la practica de la investiszacion, entendida como una actividad cotidiana,
que no necesariamente tiene que ser complicada, abutrida o ajena a las diferentes funciones

quc los pedagogos descmpenan

Aun cuando en la carrera se llevan matcerias de investigacion, como es ¢l caso de Iniciacion a
la investigacion pedagogica, en los dos primeros semestres, y algunas otras ¢n otros
semestres, dependiendo del profesor. ¢reo que no estamos preparados o no tenemos la
madurez para entender ¢l porqué y para que de la investigacion. No creo que seca cuestion de
llevar materias al principio o al final, sine que mi propuesta seria que la practica de la
investigacion sc realizara a lo largo de 1oda la carrera, llevando una secuencia logica para su

comprension.

Ahora bien, me queda claro que los pedagogos no se hacen solo en la licenciatura, tomando
cierta cantidad de cursos o realizando estudios de posgrado, ain cuando éstos son la base
fundamental para la formacion y la supcracion profesional, sino que ademas, se debe de
buscar tener la capacidad de desempeiiar un papel activo en el propio proceso de
aprendizaje; aspirar a la autoformacion y cambiar actitudes dc apatia. compectencia,
individualismo y de no participacion. ya que dificilmente sc lograra ser un profesional
comprometido e identificado con la solucion de los problemas educativos, sociales, politicos

o culturales, y mucho menos con la necesidad de investigar



Considero que los pedagogos tencmos una gran responsabilidad y labor que realizar, en
particular, en el area de la investigacion educativa y de la formacién docente, tomando en

cuenta que ésta es su funcion social y que es un profesional quc posce las herramicntas,

conocimientos y formacion necesarios para poder hacerlo

Creo que la participacion dentro dc la investiggtacion colectiva, me ayudé a reforzar

conocimientos de la carrera, incorporar nucvos y sobre todo, conocer y revalorar la

importancia quec representa la investigacién en la practica de los profesionales de la

pedagogia, la cual nos abre un mundo de posibilidades para aprehender la realidad v generar

propuestas que lleven a mejorar las condiciones, tanto de la educacion, como en la sociedad

idad cotidiana y lograr en consecucncia, una

Vale 1a pena hacer de la investigacion una acti

formacion pernmanente, para toda la vida
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NOTAS

' CHEHAYBAR Y KURL Edith (coord.) Lla /7 =1
metodologicas, . 27
* CARR, Wilfred y Stephen Kemmis. Teorla critica oe la enseflanra. La invesligacion-accson en

/a formacion de profesores. p. 174
P CHEHAYBAR Y KURI, op ¢z p. 63

“ Las instituciones y dependencias parbcipantes en a investigacion, se dividieron de acuerdo a
sus caracterfsticas particulares en tres miveles, quedando de la siguiente manera:

Nive! i: Centros de formacion docente, incluye: CISE. departamento de actualizacién v
mejorarmento de profasores de la Universidad Veracruzana, departamento técnico pedagogico
de la Universidad Autonoma de Nayant v el Insututo Politécriico Nacronal.

Nivel {1: Instituciones y dependenclas: FES-Cuautitian, FES-Zaragora, ENL-irtacala

Nive! HlI: Escuelas y facultades: Facuttad de Quimica, Facultad de Medicina, Facultad de
Ingenierfa, Facultad de Ciencias Politicas y Sociales. Escueta Superior de ingentweria Mecanica y

Etéctrica.
**Dinamica de grupos: se da a partr de as conductas de los clementos que componen un
grupo y que tienen su propra tustona. £n una situacidn y un Momento determinados ocurren
cigrtos fenomenos grupales que tanto el coordinadoer del grupo como el grupo deben detectar
para analizarlos y, en su caso, superarlos y manejarios, ya que se relacionan tanto con el
fenémeno psicosocial como con el objeto de conocimiento. La dindamica as un factor basico
va que permite estudiar y analizar los fendmenos que ocurren
aceptaciones. dependenc:a,

(intervenciones, acciones, tipos de relaciones, ahanzas,
independencia., defensas, Aataques, etc.} CHEHAYBAHR ¥ KURI, Edith, en ~“fHactores que
posibititan el aprendizaje en grupos numerosos.” UNAM. CISE Sene sobre (3 Universidad No

dentro del proceso grupal,

17. 1991, p. 24.
En las diferentes fases del

del grupo
seqgun Bleger, se

**Momentos grupales: estan ligados a la dinamica
aprendizaje, as/ Como en un grupo. enconNtramos diIversas Momentos que,
suceden y alternan e implican una estructura de conducta o un 1ol, asunudos por el Grupo o
algunos de sus miembros. Cuando estos distintos roles aparecen en forma aislada o
esterectipada en un individuo o en ¢l grupo. ¢llo es indice de una perturbacidn o bioque del
proceso de aprenchzaje” /dem

? “Miedos basicos: son miedas a la pérdida y al ataque; se maniiestan tanto en el profesor
como en fos participantes cuando se emprende ls tarea: aparece una sene de dificultades, de
signos emergentes, de obsticulos epistemologicos, que denuncian una acutud de resistencia al
cambio. Esta resistencia se manifiesta a través de los miedos basicos: el mMiedo a la pérdida v
el miedo al ataque, es decir, a perder lo adquirido y encontrarse indetfenso, sin instrumentos,
en una nueva situwacion. Son miedos que tanto el profesor como el grupo deben conocer y
manejar para evitar que obstaculicen la aproximacién al conocimiento y el desenvolvimiento del

grupo” fbid p. 25.
- “Estereotipias: Son conductas repetitivas ante  siuaciones sinlares o diferentes; se
manifiestan cuando no se percaiben moditicaciones en pautas de conducta, No se avanza en el

perciben estas

desenvolvimiento del grupo. A la largo del proceso se
introyectadas desde la educacion famibar y qQue se

conocimiento y el
conductas repetitivas gque tenemos
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refuerzan en !a educacion escolar y social. En muchos casos, se manifiestan como
mecanismos de defensa ante el miedo y la insegurida® que provoca ol cambio® /dem .

® CHEHAYBAR Y KURL, op cit p. 42 -
® 1bid p.58-59

'Y PEREZ GOMEZ, Angel y Gimeno Sacristan. Ci

- Jel y ¢ /2 o . P
396.
'? para elaborar esta concop(ual-xacudn do ia investigacion se mv-savon vanos autores comao:
HIDALGO., Juan Luis: /4 tiva. Una ;. GRAWITZ,
B (% ie de las crencias sociales; SELLITZ Claire: Métodos de
ian en las Z iales.

2 UNAM. DGOV. Guia de carreras 1996, p. 373

4 ELIZONDO VALDEZ, Martha Elena. Perfil oci e ! del g egresado de la
Uni idad A Guadalay.

de . p. 86
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REFLEXIONES FINALES Y CONCLUSIONES

En este informe académico, quisc resaltar la importancia de los plantcamientos de la teoria
critica de la educacién y de algunos enfoques que sc derivan de clla como ia reflexién pars
Ia reconstrucciéon social, Ia metodologia de la investigaciéon-accion, el aprendizajc
grupal, entre otros, ya quec son una alternativa muy concreta de como cambiar las
situaciones adversas que se viven en la actualidad, principalmente en el ambito educativo y

social.

Haciendo referencia a estos plantcamientos, un primer paso para acceder a la transformacion
y reconstruccién social es la reflexién. Esta “no es un proceso psicologico individual que
pucde ser estudiado desde esquemas formales, independientes del contenido, el contexto y
1as interacciones. La reflexion implica la inmersion consciente del hombre en el mundo de su
experiencia, un mundo cargado de connotaciones, valores, intercambios simbolicos,

correspondencias afectivas, intereses sociales y escenarios politicos... supone tanto un

sistematico esfuerzo de alisis, como la sidad de elaborar una propuesta totalizadora

que captura y orienta la accién. ™"

El docente puede acceder a tener la capacidad y habilidad para percibir las situaciones que se
dan dentro del aula, poderlas relacionar con situaciones que viencn del cxterior, de otros
contextos y reflexionar sobre cllo; es asi como podra traspasar los muros escolares y

trascender hacia el ambito social.
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Otro dc los aspectos a resaliar, os cl tmb,a‘jo colaborativo cntre los sujetos ; dentro de la
propuesta de investigacion-accion, éste es * ¢l elemento participativo ..que abarea mas alla
del compromiso individual con el proceso Entender la naturaleza y las consecuencias de una
accion social que exige el entendimicnto de las perspectivas de todos Jos que intervienen en
dicha accion o resultan afectados por ella Por tanto, la investigacian-accian precipita el
interés colaborativo en ¢l proceso investigador por ol cual este se extiende a todos los
actores afectados. En ultimo termina, la finalidad de Ia investigacion-accion es la de atracr a
todos estos participantes hacia una comunicacion orientada al mutuo entendimiento  al
consenso, hacia una toma de decisiones justa y democratica y hacia una accion comin que
de satisfaccion a todos. ™

Estoy consciente de lo dificil que resultaria llevar a cabo una propuesta de esta naturaleza,
¥a que se pueden presentar cientas dificultades, como podrian ser- rechazo de los profesores

a participar en el analisis critico, fracaso a la hora de poner en marcha dicho proyecto,

tensidn dentro de la institucion, entre otras

Por parte de los parnticipantes dc la investigacion colectiva en la que participé, una forma de
hacer frente a estas situaciones, ha sido trabajar cl provecto de formacion como una
investigacion o accién estratégica, abierta continuamente a su revision critica. L.a propuesta
que sc pretende en ésta, pucde resultar muy atractiva para muchos profesores, formadores
de profesores e investigadores, va que al presentar un panorama muy positivo v ofrecer cf

acceso a una educacion mas justa, reflexiva, critica, participativa, con la cual se pueda

recuperar y fomentar el pensamiento creativo de jos sujetos, promover el trabajo en equipo, ““E
. YEsis WO DEBE
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o, ubicindose sicmpre en ¢l contexto actual y real. es posible proponer cambios

colabora

*nestar Comin

que lleven al bi

Por otro lado, es cierto que Ia formacion de los docentes es muy importante para lograr

on, sin embargo, los docentes

elevar la calidad de Ia ensefanza y por lo 1anto de la educs

no son, ni deben ser, los unicos responsables de ello

Existen diversos aspectos para que se logre una ensefianza de calidad Uno de estos
aspectos, reside en la participacion por parte de los estudiantes |, en la mayoria de los casos,
refiriéndome especialmente al nivel medio superior y supernor, los estudiantes se resisten a
aprender y a pensar en su propio futuro. lo que muchas veces desanima a los maestros a

poner todo dec su parte para guaiar la formacion de sus estudiantes

desde problemas

sten otras situaciones que interviencn,

Ademas de este problema, o

personales de los estudiantes, hasta problemas sociales v culturales

Otros ejemplos quc repercuten en la practica educativa y desempeno de docentes v

estudiantes, son : la situacion actual del pais que ha sufrido duros golpes., como crisis
econdmica, que incluye bajos sucidos, crisis de valores, la gama de problemas sociales a los

que cotidianamente nos enfrentamos todos, como el desempleo, la inseguridad publica, la

cofrupcion, etc.

Otro de estos aspectos, es que mucho tienen que ver los planteamicntos ideoldgicos que

tas, muchas

sustentan las politicas internacionalcs, nacionales, educativas e institucionales

veces tienen un discurso que pretende democracia, sin embargo a la hora de llevarse a cabo,
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se arbitraricdades, no se cumple con 1o que sc prometid o, por pantc de los

maestros, éstos no hacen valer sus derechos por estar desvinculados de esas politicas

De ta misma manera, a pesar del avance y gran cobertura de los medios de comunicacion, en
especial la television, el abuso de su uso ha comenzado a fomentar y marcar mas las
desigualdades sociales, la desintegracion social y famihar, 1a enajenacion, ctc. Cuestion que,

en cierto modo, también influyc en los procesos educativos de los sujetos y que puedce darse

en forma de curriculum oculto

Con todo lo anterior, una primera propucsta e¢s que, tanto docentes como cstudiantes,
cambien su actitud; ¢l docente por su parte necesita revalorar el potencial que representa su
hacer en la sociedad, para que pueda llevar a cabo cambios, que reflexione sobre esec hacer v
que se ubique en ¢l contexto cducative v sacial, pero pensado en forma diferente, sin dejar
de lado lo humanistico; que se conciba a si mismo como un sujeto decidida, critico, creativo,
cemprendedor, comprometido, colaborativo v transformador Asimismo, trabajar de manera
conjunta con los estudiantes, logrando que se involucren en este mismo proceso de cambio

Para que todo lo anterior se pueda lievar a cabo, se requiere de un proceso que se¢ ira
construyendo poco a poco, ya que los esquemas tradicionales en cuanto a la cducacion,
estan muy arraigados a las estructuras personaies, y muchas veces el propio lenguaje nos
traiciona, aun cuando pretendamos ser 100 %% criticos. Es necesario hacer conciencia y

comenzar a actuar para generar cambios cualitativos



El docente puecde convertirse en un critico que pone mayor atencion cn los procesos

politicos, y asi poder intervenir en los-<asuntos pablicos de la comunidad, y lo mas

importante, que provogue en sus alumnos ¢l interés por estos asuntos y sc formen para la

conciencia y la participacion

Es de suma importancia que se adquicra un compromiso social, puesto que la accion
educativa es una accién social. Ello lleva implicito ¢l trabajo en colaboracién con los demas

integrantes de la comunidad cducativa

A panir de los plantcamicntos tedricos seiialados a lo lasgo de este informe académico, los
pedageizos en proceso de formacion, podemos actuar en funcion de cllos. Es decir, asi como

se pretende un docente critico, reflexivo, participativo, colaborador, emprendedor,

investigador, transformador, sc requiere de un pedagogo igual, sobre todo porque, en

sintesis, el pedagogo ¢s un formador de formadores

Es preciso ademas, que el pedagogo tenga una vision de formacion perianente, un proyecto

de vida y una actitud de investigador; adquirir un verdadero compromiso profesional, ético y

social.

Uno de los primeros aspectos que yo tomaria en cuenta para lograr lo anterior, es la revision
del plan de estudios de [a carrera de Pedagogia, y dentro de esta revision, como ya lo

mencioné, revalorar la imponancia de la practica de la investigacion a lo largo de toda la

carrera.
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Creo que a pesar de que no nos dedicasemos a trabajar en ¢l campo de la investigacion
cducativa, cs imporntante formarnos de manera intcgral, cuestionarnos constantemente sobre

lo que aprendemos

sobre lo que observamos y sobre 1o que hacemos | tener una postura
critica frente a lo cotidiano o frente a lo tedrico, tener siempre presente que estamos
rodeados de una diversidad de cosas, de conocimientos, de informaciones, posibles de
aprehender y que esa multidisciplinariedad nos sera util si la integramos y confrontamos con

*~aqucllo’ de o cual nos hemos hecho preguntas y a lo cual podemos aportar algo

Por otro lado, es nccesario que los pedagogos ampliemos nuestros honzontes . desde
nuestro papel como estudiantes, hasta nuestro campo de trabajo, demostrando a la sociedad
la importancia de nucstro papel en clla, aportando beneficios al campo educativo, los cuales

qucdaran reflcjados cn una mejor sociedad y por lo tanto, en un mejor pais

Finalmente, quicro sefialar que, hasta ahora, son muy pocas las oportunidades que se les

brinda en general a los recién egresados de la carrera para laborar, o por lo menos participar

en las cuestiones cducativas para las que esta formado Por eso dec

a en un principio que

tuve sucrte al ser invitada a participar como becaria cn esta investigacion

Este problema no sélo sucede en pedagogia. también se puede observar en otras carreras en
las que el campo de trabajo de los profesionistas esta muy reducido y saturado. Por lo tanto,
€s necesario buscar los caminos y maneras para que ia formacion de las profesionales, y en

particular, de los pedagogos, sea integral en este sentido
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Hago aqui un llamado a las instituciones cn_cargadais. y al propio Colegio de Pedagogia de la

1 a los f dc la carrera, a

Facultad dec Filosofia y lL.etras, para npﬁyar pr

iones de Ia prictica a las actividades laborales, en

tencr un Mmayor acer o a las ¢t

ial, las rel das con la investigacion educativa. Asimismo, creo quc los pasantes

P

también necesitamos poner de nuestra parte y buscar, por iniciativa propia, las alternativas.
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NOTAS

' PEREZ GOMEZ, Angol y Gimeno Sacristan. C

1

2 Cfr ibid p. 210,

p. 417
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