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RESUMEN

La Unidad de Evaluacion Psicolégica I|ztacala tiene como objetivo principal
proporcionar un servicio de alto nivel por medio de la aplicacién de pruebas psicolégicas, en
las areas de Educativa, Educacion Especial, Clinica, Laboral y de Orientacion Vocacional.
La presente tesis fue enfocada al érea educativa; evaluando conductas tales como de
problemas de aprendizaje, desemperio académico, comprension y expresion del Iengﬁa]e,
adaptacion escolar, desarrollo psicolégico, de inteligencia, social, biolégico, de habilidades
para lograr un buen aprendizaje, de lectura y escrilura y otros factores que se encuentran
alrededor de el aprendizeje. De estas evaluaciones se elaboré un perfil psicolégico de los
sujetos que asistieron a la unidad por el periodo de un afo.

Los sujetos que participaron en esta investigacion fueron 50 sujetos de ambos
sexos, cuyas edades se oscilan entre los 5y 15 arios, los cuales se encuentran cursando ia
preprimaria, primaria y secundaria, todos presentaban problematicas relacionadas al area
educativa (problemas de aprendizaje, conducta, tensiones, problemas emocionales, etc.). se
aplicaron un total de 161 tests, siendo 116 de éstas que se aplicaron al area educativa.
Entre los datos maés relevantes, pudimos observar que no existe gran diferencia entre sexos,
es decir, fanto que mujeres como varones presentan problemas de aprendizaje. estos
problemas son mas frecuentes a los 9 afios y en nifios que cursan el tercero y cuarto grado
de primaria. Por otro lado se encontré un dato interesante, que es el hecho de que la mayor
parte de las madres se dedican al hogar, y los padres tiene muy diversos empleos, ademas
de tener un mayor nimero de padres con un nivel de estudio superior, ya que la mayor parte
de las madres fiene un nivel técnico o de comercio el cual en su mayoria no ejerce, sin
embargo |a atencion que ponen ambos padres no es suficlente y esta mal canalizado y que
es importante llevar a cabo una intervencion mas profunda en este aspecto. A pesar de que
afirman que la familia pequeria vive mejor, pudimos observar que la mayor parte de los
asistente a la unidad solo tenian un hermano, pero en su mayoria también eran los mayores.
Las pruebas més utilizadas sin duda son las de inteligencia, pero cabe mencionar que si es
indispensabie en ia mayoria de ios casos el auxiiio de pruebas ciinicas, ya que muchas de
las veces, mejor dicho en la mayor parte de los casos que se presentaron a la Unidad su
problema de aprendizaje radicaba, no en su inteligencia o falta de habilidad para aprender
sino en su estado emocional, en su nivel alto de ansiedad o en su personalidad. y con elio

se logro una evaluacién mas completa.



INTRODUCCION

Actualmente los psicélogos nos encontramos cada vez mas conscientes de
nuestra responsabilidad con la comunidad; contar con la capacidad e instrumentos
necesario para llevar a cabo un mejor servicio a la sociedad, de aqui el surgimiento
del presente proyecto llamado Unidad de Evaluacién Psicoldgica Iztacala; el cual
persigue tres objetivos principales, el primero es el de dar servicfo a la comunidad
a través de la aplicacion de tests psicolégicos en las &reas: Clinica, Educativa,
Educacién Especial, Laboral y Orientacién Vocacional, con ello lograr [a obtencién
de elementos de juicio para llegar a tomar la decision mas conveniente al solicitante
con el fin de lograr la solucién de la problematica que se le presenta. El segundo
objetivo principal de la Unidad de Evaluacién Psicolégica es la Docencia, ya que a
lravés de ella se liene el proposito de imparlir los conocimientos sobre distintos
métodos de evaluacion psicolégica a estudiantes, egresados y profesionales
relacionados en el area de |a Salud. Por Gitimo el tercer objetivo es la realizacién de
investigacion en evaluacién psicolégica, creando una instancia donde se realice la
evaluacion de todo lo referenie a la valoracién psicolégica que se realiza en la
Unidad y con ello poder brindar a la comunidad un servicio de alta calidad.

Durante el afio de servicio en el que participé como becario, logré adquirir
nuevos conocimientos, los cuales me permitieron superarme como persona y como
profesional, el aprender a utilizar pruebas psicoldgicas es una gran responsabilidad,
sin embargo creo que con ello uno como psicélogo aprende no sélo la valoracion

numérica de determinada conducta, emocién 0 vocacién sino se aprenden muchas
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‘otras cosas que se encuentran alrededor de la evaluacion psicolégica, por ejemplo

como tratar a las personas, como manejar ciertas situaciones que son de delicadas
por ejemplo, el infformar que se tienen problemas de tipo emocional y se tiene que
asistir a terapia. A iravés de la prestacion del servicio a la comunidad fui
observando que son los nifios y adolescenies quienes mas presentan problemas en
su medio tanto escolar como en el hogar, por lo que fue necesaria la aplicacion de
mas tests en el drea educativa que en cualquier otra, por lo que hace pensar que
esta area debe ser una de las que mayor atenciéon de la evaluacién psicoldgica
debe darse, asf este {rabajo va enfocado a la elaboracion de un perfil psicologico
de la poblacién asistente en el area educativa con el fin de dar una idea mas
completa de los tipos de problemas a los que enfrentan tanto padres, maestros
como profesionales relacionados con el area, esperando que la informacioén que se
adquiera sea util para lograr una mejor intervencién con una visibn mas completa y
precisa de los diversos problemas de aprendizaje que se presentan en los
astudiantes.

El presente trabajo se desarrolla en forma tanto tedrica como préactica, ya
que es necesario conocer las bases cientificas en las cuales se apoya toda la
investigacion, observando que no es la primera vez que se uliliza la evaluacién
psicolégica con fines educativos, ya éstas se aplican desde el siglo pasadoe
(Torndrike, 1986), y con ello ha tenido una evolucién constante, por lo que es
necesario su estudio y tener una visibn mas completa. Por otra parte se le brind6

servicio de evaluacion psicolégica a la comunidad, a través de la aplicacién de tests
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psicologicos, por lo que fuvimos una preparacién previa y adquirimos los

conocimientos y habilidades necesarias para la aplicacion de los mismos, con esto
logramos la oblener una serie de datos de los pacientes asisientes a la Unidad de
Evaluacién, tomando para la elaboracién del perfil, los datos de los solicﬂantés cuyo
problema se relacionaba con el drea educativa, siendo éstos analizados tanto en
una forma cualitativa como cuantitativa. Asi observamos que en el capitulo uno se
realiza una breve resefa histérica de la evolucion de la Psicologia educativa en
México, con el fin de comprender cémo la Psicologla es una ciencia que ha sido
sometida a muchos y muy diversos cambios en su evolucién a través del tiempo y
no s6lo ha sucedidos en el exiranjero, sino que en México ha tenido una evolucion
muy particular, lo que nos lleva ha comprender mejor los datos que se adquieran de
la evaluacion en el area educativa dentro de la Unidad de Evaluacién. Otro objetivo
importante que se busca lograr en el capilulo uno, es la comprension de la
Psicologia Educativa, es decir, conocer el fundamento cientifico en el que nos
basamos para el desarrollo del presente trabajo y por GHimo al igual que la
Psicologia, los tests han tenido una evolucién histérica, por lo que es de suma
importancia su estudio y analisis, ya que con ello lograremos una visiobn mas
completa, procurando no cometer los mismos errores que en el pasado con
respecio a su utilizacion. El capitulo dos tiene como finalidad la descripcion del
proyecto de la Unidad de Evaluacion Psicolégica asi como la forma en que funciona
el servicio que proporciona la Unidad de Evaluacién a la comunidad y la descripcion

breve de las pruebas utilizadas en el drea educativa con la finalidad de que se
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tenga una visién més clara el tipo de tests utilzados dentro de la Unidad de

Evaluacion Psicolégica. Por altimo, el capitulo tres tiene como fin principal la
descripcion y el analisis de los datos encontrados de los pacientes cuyo problema
se clasifica dentro del 4rea educativa y con ello la elaboracion del perfil psicblégico

de la poblacion, esperando que los datos que fueron encontrados sean de utilidad

en investigaciones posteriores.



CAPITULO. 1 PSICOLOGIA EDUCATIVA

1.1. Evolucién de la Psicologia educativa en México.

La Psicologia como toda ciencia no parie de cero para la oblencion del
conocimiento, como lo sefiala Brett (1963; citado en Harrsch, 1994), sino que trae
consigo una evolucion histérica previa, la cual esta respaldada por la culiura, la
tradicion, la investigacion y la experiencia de descubrimientos previos.

Las raices de la psicologia tienen su origen en las civilizaciones mas
primitivas donde se parie de una curiosidad natural del hombre por descubrir el
porqué de los fendmenos que existian, de esos relatos tradicionales que pasaban
de generacion en generacion y entrar en ese mundo de constante reto por
encontrar la explicacion méas clara y coherente de esos fenémenos y relatos. En
México la psicologia encuentra sus raices en las practicas de curacion de los
pueblos indigenas, por ejemplo los Aztecas, quienes practicaban la curacion de las
enfermedades que afectaban el comportamiento y el equilibrio del individuo, que la
realizaba el Tonalpouhqui; éste, consultaba a sus dioses, practicaba rituales,
realizaba sacrificios humanos y entregaba ofrendas a los dioses; el Tonalpouhqui
por medio de su auloridad y con palabras suaves explicaba el problema y las
consecuencias que esfo trala consigo, no sélo para el sujeto, sino para toda la
comunidad; realizaba su ritual - lleno de magia y medicina empirica basada en
plantas y animales raros - hasta lograr la curacion "total® del individuo, asi como los
Aztecas cada tribu indigena se conducia espirituaimente a través de sus religiones,

sus dioses, sus fradiciones y sus muy particulares formas de tratamiento para
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enfermedades del "comportamiento humano®. (Valderrama, 1985, Alvarez y

Ramirez, 1979; Lartigue y Vives, 1980; citados en Harrsch, 1994).

En la época de la Conquista (1521), surgié un cambio radical en el
pensamienio y en la historia de los pueblos indigenas, ya que pasé de la creencia
politeista a la practica de la religion catdlica; se dejaron atras los rituales magicos y
los sacrificios humanos para los dioses, ahora los "enfermos® eran considarados
como personas desvalidas y que deberian ser tratadas por los religiosos. Entre
1571 y 1820, durante el apogeo de la Santa Inquisicion a los "enfermos” se les
consideraban personas no naturales y que estaban poseidos por el demonio, por lo
que deberian de ser exorcizados para que saliera el espiritu maligno del paciente,
asi se recurria al castigo corporal y en casos exiremos a la cremaciéon en vida.
Estas ideas prevalecieron hasta el siglo XIX, para este antonces el pensamiento
freudiano nacido en Alemania empez6 a predominar en Europa y rapidamente llego
a nuestro continente. Este punto de vista consideraba que las enfermedades de tipo
mental tenian un origen diferente, o sea de las vivencia del individuo mismo (Shein,
Sicilia y Sitt, 1981, Saenz y Tessman, 1981; citados por Harrsch, 1994). Asi, se
crearon instituciones especialmente para este tipo de personas; en 1566 se cre6 el
Hospital de San Hipélito, fundado por Fray Bernardino Alvarez, quien al no tener una
concepcidn clara de la "enfermedad mental” y de los personas que la padecian, los
llam6 "piedras vivas®, por que su nivel cognitivo era “nulo®. En 1700 se construy6 el
Hospital del Divino Salvador, llamado también Manicomio de Canoa, bajo el cargo

del arzobispo Aguilar y Seijas; a raiz de la expulsion de los jesuitas de México este
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Hospital pasé a manos del Gobierno en 1800. A pesar de que existian estas

instituciones especiales para enfermos mentales, éslos eran tratados en forma
inadecuada y por gente no especializada. (Colotla y Gallegos, 1978; Shein, Sjcilia y
Sitt, 1981; citados por Harrsch, 1994).

En el siglo XIX surgi6 una ola imponente de la filosofia de caracter liberal
que influyé enormemente en México dando origen a la lucha por la independencia,
por ello en 1812 las instituciones hospitalarias pasaron a la administracion del
gobierno, haciéndose notar la presencia del Doctor Miguel Alvarado, quien se
dedicé al estudio de los enfermos mentales y fue el pionero de la psiquiairia en
México,

En 1860 Benito Juarez establecid la Reforma, y con ello import6 la filosofia
aducacional positivista de Augusto Comte - algunos autores consideran que es en
este periodo cuando surge la Psicologia en México, por ejemplo, Diaz Guerrero
(1980)(citado por Harrsch, 1994)- AlGn no se consideraba a la Psicologia como
ciencia, no se estudiaba a nivel superior, no se contemplaba en los planes de
estudio. (Rodriguez, 1990). A diferencia de la medicina, la psicologia no era
reconocida en México como ciencia, s6lo era conocida implicita en algunas
materias como Moral, Filosoffa, Humanidades y Metafisica. Sin embargo, se
encontraron evidencias - aunque no muy claras - de que ya se estudiaba psicologia
en el Instituto Literario de San Juan en Cd. Victoria Tamaulipas y en el Instituto
Literario de Garcia en Zacalecas; en ésios se llevaba como materia a cursar bajo

el nombre de “Psicologia y la Psicologia moral®, aunque no se tenia adn una
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corriente hien establecida. (op. cit., 1990) En esta época a la Psicologia no se le
dié el impulso necesario para lograr un buen desarrolio y se estudiase como
ciencia, la educacion sélo llegaba a manos de los que tenfan mas recursos y estas
clases sociales allas tenian otras prioridades que recompensarian mas que el
estudio de la psicologia. Ya para 1857 y hasta 1867, el estudio de la psicologia es
a lravés de la educacién, ya que ésta es tomada como la palanca que preiende
corregir la problematica de una sociedad que no tiene paz social, Juarez por su
parte crea un proyecto de nacién moderna donde la educacién cubre un papel
fundamental, él no escatima inversién en la educacién y apoyo en la misma, en su
periodo se crean escuelas primarias y la Escuela Nacional Preparatoria, siendo
nombrado director de la misma el Doctor Gabino Barreda, dentro de las escuelas
se manejaba la filosofia de Augusto Comte, la cual se basa en que la educacidn
deberia girar en torno de la tecnologia, y solo asi un pais lograra su desarrollo y
nunca llegara a depender de otro, de aqui parte una filosofia que se preocupa por
el adelanto econémico y politico de un pais y no del verdadero aprendizaje de la
poblacién.

Esta filosofia fue difundiéndose sin tomar en cuenta los recursos que la
psicologia le podria proporcionar, por lo cual ésta se guedd obstruida en su
desarrollo, pues sélo existia en voz de los intelectuales de la época, en periddicos y
en otras formas de expresion literaria, se conservaba encerrada dentro de ia
filosofia. Los educadores y los intelectuales de la época no conocian los avances

en el exterior de esta disciplina, en otras palabras la educacion que se impartia en
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México nada tenfa que ver con la psicologlia educativa aplicada. En lo que se refiere

a la educacion especial en esa época no se tenian los suficienie recursos para
poder apoyar instituciones para la atencién de este tipo de personas, por lo cual
ellos vivian en condiciones infrahumanas, los cuidadores eran gentes impreparadas,
las terapias so6lo se aplicaban en forma ocasional y se recurria para el control de
los "anfermos” al uso de los medicamentos, bafios de agua fria, dejarlos libres en
el jardin, sin embargo en esos lugares también exisifan personas que se
encontraban por conveniencias politica, es decir gente sana pero que por
conveniencia tenia que estar encerrada y por Ultimo, dentro de estos hospitales o
conventos se tenia como Unica ayuda cientifica a la psiquiatria y era a través de
ella que se determinaba si se aplicaba o no un tratamiento.(Hernandez, 1988)

Alrededor de 1880, la psicologia como ciencia comienza a ganar terreno, ya
que se empezaba a dilucidar como mejorar la ensefianza-aprendizaje, para ello ya
se tomaban elementos tales como la personalidad del maestro, el desarrollo del
nifo, el pensamiento, la memoria, el razonamiento, etc. En este periodo la
educacion era lo mas imporiante, y se nolaba tanto en la educaciéon de los nifios
como en la de los adultos, sin embargo la psicologia ain estaba afuera, era la
iglesia la que se encargaba de la administracién del conocimiento cientifico. Por su
parte los catélicos negaban el desarrollo de la psicologia, y todo lo pretendian
explicar argumentando la presencia de Dios; los protestantes por su parte {rataban
de permanecer mas neulrales ante esla explicacién, por ende los positivisias

refutaban la idea del crecimiento de la psicologia como ciencia. En la época del
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norfiriata se pensaba que el ser humano deberfa ser un "ser completo® y aquel que

le faltara algan miembro ya era un ser inGtil y deberia de ser retraldo y no educado,
esto incluia a los retrasados mentales, ya que carecian de la inieligencia suficiente
para llegar a ser un ser completo (op.cit., 1988).

Justo Sierra Méndez (en el peribédico "La Liberlad®) define por primera vez
la psicologia; la define como el estudio de las facultades mentales. En esta época
el espiritu era considerado como algo psicolégico, aunque la psicologia no era
considerada como ciencia y profesion; una cosa si era aceptada, que no existia
relacion entre la educacion y la psicologia, esta relacion fue aceptada hasta 1896.
Como ya se ha establecido, el positivismo negaba la existencia de la psicologia
como ciencia o area de esiudio, pues argumentaba que era algo ilusorio,
fantasioso y que en la realidad no se observarian resuliados, en cambio otra
ciencias si lo harian como la fisica, las matematicas, la astronomia, la quimica,
etc., por lo tanto era mejor apoyar las ciencias reales y no las fantasias de los
intelectuales (Sanchez, 1993).

Para 1900 todavia prevalecia la doctrina positivista, la cual adn ejercia una
gran influencia sobre las ramas de la ciencia, incluyendo la educacion publica la cual
estaba bajo el mando de Gabino Barreda haciéndose cargo posteriormente Justo
Sierra. La psicologia se encontraba en manos de algunos cientificos e
intelectuales. Se pretendia que a través de la educacién positivista se crearan
individuos capaces para lrabajar en la industria, desgraciadamente este modelo

funciond mientras se llegaba a sus objetivos, una vez aicanzados ya no funciond.
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Los positivistas no tomaron en cuenta que la educacién en México era muy escasa

y que el 83% de la poblacién era anaifabeta y gran parte de la misma hablaba
solamente el idioma de origen, por tal motivo el gobierno en 1901 cred la
Secretaria de Justicia e Instruccion, nombrando a Justo Sierra coordinador de la
misma, en ese mismo afno se form6 el Consejo Superior de Educaciéon Publica, el
cual se dedicd a instruir a nivel primaria, pero pensando en el auge econdmico, ya
que se ensefiaban materias como "Industria®, "Comercio®, "Agricultura® y "Mineria®,
entre otras. La primaria entonces se volvié gratuita, obligatoria y laica, dandose
mas importancia a la educacion urbana que a la rural. (op.cil., 1993).

En el afio de 1896 Ezequiel Chavez establecié en la Escuela Nacional
Preparatoria el estudio de la psicologia; como era de esperar existio6 oposicion ante
tal acontecimiento, entre los opositores se enconiraba Eduardo del Prado, quien en
una caria reclamé a Justo Sierra, Rector de esta Institucion, argumentando que la
psicologia era una materia muy confusa y que solo le interesaba a un grupo de
escritores y filésofos, pero inmediatamente se interpusieron argumentos a favor de
la aparicion de la psicologia, como el de José Torres, quien respondié a Eduardo
del Prado, diciendo que se oponia Unicamente por atacar el adelanio cientifico
debido a intereses personales; por otra parte Mark J. Balwin no solo apoyé a
Chéavez sino que en "Notas sobre la educacién en México", en la Revista Positiva de
1907, lo nombr6 como el primer psicélogo mexicano (Flores, 1992).

Hacia el afio de 1902 empez06 a aparecer una nueva |uz en el desarrollo de la

psicologia ya que aparece una obra muy importante del doctor Enrique Aragon: "La
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nsicolagla® en 1904 Chévez maneja en su obra los conceptos de la psicologia de

Titchner en su obra, en 1908 el doctor Juan del Valle escribe la obra "La
inirospeccion voluntaria®, y asi la psicologia fue surgiendo por si sola en el mundo
de la ciencia y se convierte en una ciencia de estudio imprescindible. En 1908 en
la sesion inaugural de la "Sociedad de Estudios Psicolégicos™ se abordaron temas
pedag6gicos y se presentaron exposiciones con bases psicolégicas en la
ensefanza, también se mencionaron algunos experimentos realizados en Europa y
América, lo cual ya refieja una relaciéon de la psicologia con la educacion y un cese
de la filosoffa positivista (op.cit.,, 1993 y Harrsch, 1994). La psicologia siguié su
marcha y con ella surge la necesidad de investigar y conocer desde un punto de
vista psicoloégico el comportamiento y el caracter del hombre; asi que en 1916
Enrique Aragdn funda el primer laboratorio de Psicologia en la Universidad Nacional
Auténoma de Meéxico.(Valderrama, 1985, citado por Harrsch, 1994) Es entonces
que la psicologia se hace notar en la educacién de los individuos, tanto normales
como anormales, con el objelo de que éslos pasaran a ser parte de la poblacion
productiva e ingresaran al progreso del pais. Lo mas importante de esta época es
que la Psicologia ya empieza a tener presencia como ciencia y no sélo permanece
an las paginas de los periddicos y las revistas. (Flores, 1892).

Para 1919 se logra la institucionalizacién de los enfermos mentales con la
creacion del Manicomio Genaral (La Castafieda). En 1937 se crea el grado de
maestro en Psicologia por el doctor Chavez en la Universidad Nacional Auténoma

de México, posteriormente se crea el primer plan de estudios de la disciplina
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Psicolégica dentro de la Facultad de Filosofia y Letras. Para 1945 el doctor

Fernando Ocaranza crea el primer departamento auténomo de Psicologia. En 1952
la UNAM crea el doctorado especialzado en Psicologia independiente del
doclorado en Filosofia; y en 1958 se crea un nuevo programa para obtener el titulo
profesional de psicélogo a nivel licencialura y establece un programa para los
niveles de maesiria y doctorado con especialidades en clinica, industrial y social
(Valderrama, 1985; Meneses, 1976; Cololla y Gallegos, 1978; citados por Harrsch,
1994).

La historia de la Psicologia - ahora ya como carrera Universitaria - sigue su
marcha, ésta se remonta hasta el departamento de Psicologia de la Universidad
Veracruzana (Jalapa) en el periodo de 1964-1971, en la cual se crea la primera
ascuela de psicologia en México. Dentro de ésia se intenta ensefar por el método
cientifico experimenial aplicado; y creandose el entonces proyecio de la Escuela
Nacional de Estudios Profesionales (ENEP). Estos trabajos no quedaron ahi, sino
que se continuaron de 1973-1974 en la faculad de Psicologia de Ciudad
Universitaria (Ribes, 1980, citado en Urbina, 1985).

La creacion de la ENEP Iziacala se da en ires etapas, la primera es la
"construccion® de las instalaciones, [a segunda es la cristalizacion de un nuevo
modelo universitario y la tercera es la Institucionalizacién del modelo.

1) La primer etapa la "construccion® de la ENEP lztacala, EI H. Consejo

Universitario, en diciembre de 1974 aprobd la creacion entre otras de la ENEP
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Odontologia, Biologia y Enfermeria (op.cit.,1985).

El 19 de marzo de 1975 inicia oficiaimente sus actividades (Rodriguez,
1985), quedando como coordinador general de la carrera de Psicologia Emilio
Ribes. En un principio se adopté el programa - en ese entonces vigente - de la
facultad de Psicologla, pues era el Unico aprobado por el H. Consejo Universitario
en 1970. A falta de conocimientos sobre psicologia educativa los maestros optan
por dos procedimientos opcionales en busca de mejoramientos en la ensefanza,
por otro lado a través de los maestros y psicélogos de mayor experiencia en el
ramo, se busca la enseflanza tradicional o bien en busca de técnicas mas eficaces
de la ensefianza a través del ensayo por acierio y error. En este periodo so6lo se
contaba con edificios que albergaban a 600 alumnos (Ribes, 1980, citado en
Urbina, 1985). Para superar el problema del desarrollo de la ENEP Iztacala era
necesario resolver los siguientes problemas:

A)Coniratacion de personal que pudiera satisfacer la demanda de una
matricula escolar de 720 alumnos de primer ingreso.

B) La falta de planeacion de laboralorios.

C) La carencia de una biblioteca y hemeroteca minimas para satisfacer las
necesidades bibliograficas.

D) La urgencia de diseilar un plan de estudios dejando al criterio previsto por

el nuevo modelo curricular.
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F) La formulacion de practicas de ensefianza y de evaluacién de transicion al

nuevo plan de estudios.

G) Planeacion de coordinaciones que permitan la investigacion.

H) La planeacion de centros de servicios que permitieran el enlrena:ﬁien:o
profesional del estudiante.

I) La planeacién de programas de grado y

J) La formacion de recursos docentes a corto y mediano plazo.

2) La segunda etapa es la cristalizacion de un nuevo modelo universitario: En
agosio de 1976, el comité de la carrera aprobd un nuevo plan de estudios, el cual
se impartiria a parlir del siguiente semestre. Se cred el curriculum en forma tal que
se pudiesen estudiar las conductas en el laboratorio con animales experimentales y
llevar el conocimiento a la conducta humana misma, por otro lado en el drea
aplicada se mostré un particular interés por proporcionar el servicio a la comunidad
en centros de educacion especial y rehabilitacion, preescolares, de atencion clinica
y la practica en la comunidad misma. Para entonces el interés de la comunidad
universitaria por estudiar en la ENEP fue mayor y ya se contaria con 1500 alumnos
¥y con un cuerpo docente de 90 profesores.

3) La tercera Etapa es la Institucionalizacién del modelo: A partir de octubre
de 1977 empezo a operar la Clinica Universitaria de Salud Integral (CUSI), dentro
de ésta se incluyeron laboratorios de ensefianza y el profesorado aumento a 160,
ya para entonces se contaba con 2000 estudiantes. La primera generacion

concluyé sus estudios en 1978, mosirando con ello su calidad profesional y
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humana, slempre preocupéndose por proporcionar a la comunidad el mejor servicio
y la mas alla calidad profesional y humana (Urbina, 1985).

Actualmente nos seguimos preocupando y es por ello que se crea la Unidad
de Evaluacién Psicolégica Iztacala (UEPI), abriendo sus puertas en julio de I1994,
después de un affio de servicio a la comunidad se presentian los resuitados de las
evaluaciones realizadas en la Unidad especificamente en el area educaliva, de esio

se hablara en el siguiente capitulo.

1.2. L Qué es la Psicologia Educativa?

La psicologia educativa ha sido definida por diversos autores, enire ellos
Woolfolk (1990) quien nos dice que "Es el estudio de la conductia humana y de los
procesos mentales, su desarrollo y el aprendizaje humano” (p. 21). Dentro de ésle
altimo se estudian sus leyes generales, sélo los aspectos generales del aprendizaje
de los alumnos dentro del salon de clases, dejando fuera aspectos que son muy
importantes en la adquisicion del aprendizaje de un sujeio. Otros autores como
Clifford, (1984) y Grider, (1981); (citados en, Woolfolk, 1990 y Robert,1978) la
limitan sélo al estudio en el salén de clases por medio de la aplicacion de métodos
experimentales.

La psicologia educativa consideramos - en base a Ia definicion de Onativia
(1984)- que es mas que el estudio general de la conducia humana y de los
procesos mentales o la aplicacion de sus teorfas s6lo dentro del salén de ciases,

sino que es una disciplina mas compleja con dos fines principales:;
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1) Entender los procesos de ensefianza y aprendizaje.

2) Desarrollar formas de mejorar estos procesos en cualquier ambito de
aprendizaje.

La Psicologia educativa no debe estar limitada al laboratorio, se encuentra
en cualquier lugar donde exisia una situacion de aprendizaje, en los problemas tales
como: La manera en la que el maestro enfrenta al alumno durante el desarrollo de
una clase, observar los aspectos que influyen en la adquisicion del aprendizaje de
un alumno a corto y largo plazo, las relaciones interpersonales del alumno dentro
del salon de clases o fuera de él, eval(a el desarrollo de habilidades necesaria para
la adquisicion del aprendizaje y resolucion de problemas, la forma de motivar al
alumno con materiales, forma de presentacion de clase, organizacion de la misma,
observacién del medio ambiente en el que se daesarrolla el alumno para llevar a
cabo su aprendizaje, no sélo dentro de las aulas o incluso de la escuela, sino que
también se observa su ambiente familiar, su ambiente social, el lugar en el que se
presente la problematica entre otras muchas cosas. Por ende al presentarse un
problema en el aprendizaje, deben ser estudiados los factores que existen
alrededor de este problema y que estén afectando de manera directa o indirecta en
el buen desarrollo escolar del educando, todo ello va a ser encaminado a una sola
mela, el maximo aprovechamiento escolar y el dptimo desarrollo psicologico del ser

humano. (Melgar, 1995 y Ofiativia, 1984)
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1.3. Principios de la Psicologia educativa.

La Psicologia educativa, como se ha seflalado en el apartado anterior,
segun lo plantea Ofativia (1984), es una disciplina abocada al estudio de los
procesos de ensefianza y el aprendizaje de un sujeto, aplica sus teorias, métodos,
y principios propios para conseguir sus fines, a continuacién enunciaremos los
principios que la rigen:

l) La comprension cientifica de la educacion.

Il) Educacion y cambios del desarrollo.

Ill) Procesos y formas de aprendizaje.

IV) El estudio de las diferencias humanas y su aplicacion en la

educacion,

V) La Psicologia educativa como auxiliar en la organizacion de programas

escolares.

1) LA COMPRENSION CIENTIFICA DE LA EDUCACION

Podemos decir que la psicologia educativa tiene como primer objetivo definir
la problematica de la educacion tomando en cuenfa la relacién exisienie entre los
problemas presentados en el aprendizaje escolar y la realidad actual (medio
familiar, social, efc.), es decir que aigunos o muchos de los problemas de
aprendizaje que fueron detectados, por ejemplo, en el estudio tradicional de la
psicologia se llevaba un problema de aprendizaje especifico, tai como el de un nifio

que se le dificultaba mucho el poder aprender a leer, el cual fue llevado a un
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laboratorio y sélo se estudiaban sus capacidades intelectuales, logrando con ello

una explicacion cientificamente razonable, sin embargo a través de la experiencia
misma de la psicologia, se ha llegado a una explicacion mas completa y razonada,
ya que se han tomado en cuenta nuevos facltores que se involucran de manera
direcla a la educacién, se puede decir que es producto de tres factores
fundamentales que interactdan entre si:

A)La madurez y el desarrollo fisico y biolégico de cada individuo y el ajuste
con su madio.

B)Las condiciones sociales, culturales y econémicas en que se desarrolla
aste sujeto.

C)Su medio social (incluye amigos, familiares, conocidos, etc.) e instituciones
(que se encargan de difundir las normas sociales, la moral, los conocimientos
intelectuales, eic.) entre ellas la escuela.

Estos tres factores no actian aisladamente ni tampoco se puede prescindir
de ninguno de ellos, ya que la educacion es uno de los factores primordiales en el
desarrollo de un individuo. Es de vital importancia que se observe a la educacion
desde una 6plica mas amplia, tanto en el aprendizaje formal como en el informal, y
lener presente que los factores anteriormente sefalados, influyen de manera
innegable en ella.(Onativia, 1984) Por lo cual se hace necesaria la investigacion
cientifica en psicologia y en la educacién, afortunadamente dentro de la Universidad
Nacional Autonoma de México se realizan una snorme cantidad de investigaciones

dentro del 4rea de la Psicologia educativa, ejemplo claro de ello es la Unidad de
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Evaluacidn Pslcoldgica Iztacala, dentro de la cual ya se levan a cabo
investigaciones con el fin de ayudar en forma cientifica y actualizada en los
problemas de aprendizaje a los educandos. En el siguiente capitulo se habla mas

especificamente de la Unidad de Evaluacion Psicoldgica [ztacala (Ofativia, 1984).

Il) EDUCACION Y CAMBIOS DEL DESARROLLO

La educacién debe ser dindmica y a su vez estimular el potencial del ser
humano, esto es, que debe ser tomada muy en cuenta la relacion existente entre el
lipo de instrumentos de transmision de la educacién, la educacibn misma, la
maduracion y el desarrollo alcanzado por un individuo. Aforiunadamente Ia
Psicologia tiene un gran avance en este sentido, podemos observarlo en ios
trabajos realizados por Piaget, Gessell, los conductistas entre otros. Gracias a
estos trabajos se han podido precisar los principios y patrones de desarrolio del
individuo, en areas especificas, tales como el motor, el lenguaje, la inteligencia, en
lo emocional, en lo social, etc.

La psicologia ha logrado grandes avances en la investigacion educativa,
tradicionaimente al educando se le consideraba en lo referente a su estudio como
un organismo aislado y tratado por ende dentro de un laboratorio con los métodos
experimentales iradicionales, sin embargo gracias a l2s investigaciones realizadas
por los autores antes mencionados, que dieron pauta para encontrar nuevos
métodos, terapias y programas, con los cuales se han podido resolver muchos

problemas en el aprendizaje de los niffos. Hoy es necesario que eslos estudios
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sean complementados con investigaciones en las cuales se tomen en cuenta tanto

la maduracion y el desarrollo (edad, fisiologia, inteligencia, etc.) de un educando
como la forma y los instrumentos utilizados en la transmision de la educacion
(libros, la forma de ensefiar de un maesiro, de los padres, etc.) y esto no solo
debe ser tomado en cuenta dentro de un salén de clases y en las horas en que el
educando se encuentra dentro del mismo, sino que la educacion debe ser alin mas
dinamica y llegar a conocer la forma de transmision que se da en el hogar, con los

amigos, y con su medio social (op. cit., 1984).

Iil) ESTUDIO DE LAS FORMAS DE APRENDIZAJE

El aprendizaje siempre ha sido uno de los principales objetivos de Ila
psicologia, sin embargo, su estudio se ha llevado a cabo bajo un enfoque muy
limitado y teérico por lo que se ha visto en la necesidad de salir de esos limites
estrechos de los laboratorios y se ha llevado a condiciones diferentes en su
estudio, en los ambilos de juego, de grupos humanos informales, situaciones de
participacién social, desempefioc de roles, bajo ciertas especificaciones
emocionales, etc. Gracias a este lipo de trabajos se han logrado precisar mejor
los factores que intervienen en la educacién integral de un sujeto (muchos de estos
factores todavia se encuentran en estudio) tanto internos como exiernos; con ello
se han logrado adelantos para precisar mejor si existe alguna alteracion en eslos

factores. Por ejemplo, alguna situacién especifica que impide el aprendizaje de un
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auleto nodria ser la Inmadurez neurclégica, de tipo emocional, efc., esto a raiz de la
exislencia de algunos elementos dentro de su medio, 0 puede deberse a algunas
alteraciones y/o desequilibrios emocionales como puede ser la ansiedad, dep:gsiﬁn,
etc. Una vez precisados estos factores se logra una intervencion mas completa y
de fondo con un problema determinado en un caso especifico de un educando (op.
cit., 1984).

El psicologo puede ayudar a resolver muchos problemas pedagogicos,
trayendo a colacibn sus conocimientos acerca de capacidades, progresos y
aspiraciones del aprendizaje, ejemplo de tales problemas son: la educacion de los
superdotados, los retardados y los nifos marginados culturaimente, el aprendizaje
por percepcién y por descubrimiento, elc. (Ausubel,1981). Para llegar a entender
mejor estas situaciones es necesario que se investigue aun mas, sin dejar fuera
aspeclos esenciales de la personalidad, la capacidad intelectual, la evaluacion de
la situacion que reina en el salén de clases, ademas de considerar la convivencia, la
comunicacion existente, el sexo, la capacidad, las aspiraciones, las preferencias
personales y la clase social del grupo de alumnos (Ofativia, 1984). Investigaciones
como la llevada a cabo por el Centro Nacional de Evaluacién para la Educacion
Superior A. C. (CENEVAL), en la que al investigar los problemas en el promedio de
aprovechamiento escolar, se enconir6 una relacion directa enire los aspectos

anteriormente mencionados (Melgar, 1995).
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IV) EL ESTUDIO DE LAS DIFERENCIAS HUMANAS Y SU

APLICACION EN LA EDUCACION.

Para lograr el conocimienio de los procesos y formas de aprendizaje, la
psicologia educativa tiene que plantearse otro objelivo, el determinar de manera
cientifica "las diferencias individuales" de un educando, esto es que la educacion
llega de manera diferente a cada uno de los educandos, debido a los factores
anteriormente tratados, (de la personalidad, la°capacidad intelectual, la evaluacion
de la situacion que reina en el salén de clases, la convivencia y la comunicacion
existente, el sexo, la capacidad, aspiraciones, preferencias y la clase social del
grupo de alumnos, etc.) por lo que se ha llevado a cabo la utilizacion de los tests
psicolégicos. Esio no es nada nuevo, su aparicion llegé desde el surgimiento mismo
de la psicologia educativa (Thorndike, 1986), pero su utilizacion no fue hecha de
una manera inadecuada e indiscriminada poniendo en tela de juicio la veracidad de
sus resultados, por lo cual su uso llegé a ser muy limitado y se privo a la psicologia
de un medio importante para determinar mejor los problemas que se presentan en
la educacion de un sujeto. Hoy el uso de los tests debe ser de una manera
diferente, ulilizandolo como un INSTRUMENTO sensible y adaptable a las
caracteristicas diferenciales del comportamiento humano y no dejar afuera todo lo
que existe alrededor de su aplicacién (esto incluye los motivos, las edades,
tensiones, lugar de aplicacién, necesidades del individuo, etc.). Se debe aclarar que
un test psicolégico no es un instrumento universal que mide todo tipo de conductas

humanas, es decir, que se puede aplicar de manera indiscriminada a todo tipo de
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pohlacién, Para llevar a cabo la aplicacion de los tests psicoldgicos de una manera
adecuada es indispensable tomar en cuenla la existencia de caraclerisiicas
especificas en el desarrollo, que son muy tipicas deniro del grupo y del
comportamiento individual de una cultura determinada, (Hurlock; citado en Ofativia,
1984); asi como lo menciona Anatasi (citado en Ofativia, 1984). "Cada cultura y
sus subgrupos fomentan el desarrollo de su propio patrén de aptitudes y rasgos de
personalidad caracteristicos”.

Asi la psicologia, al tomar en cuenia todos los factores mencionados
anteriormente, ha tendido -a través de su experiencia - un cuidado especial en la
creacion de pruebas, al igual que en la perfeccion de las mismas, de los materiales,
las situaciones al aplicar, la naluraleza de la prueba, entre otras muchas cosas,
logrando con ello cada vez mejores instrumentos, y asl detectar de una manera
mas precisa y cientifica los problemas en el aprendizaje. (Tordike,1986 y Pichot,
1989) Actualmente se sigue llevando a cabo esta perfeccion en todos los sentidos,
por tal razon la Universidad Nacional a través de la Unidad de Evaluacion
Psicologica Iztacala lleva a cabo esie objetivo, y a lo largo de esta tesis se

encontraran los resultados alcanzados en este campo por dicha Unidad.
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V) LA PSICOLOGIA EDUCATIVA COMO AUXILIAR

EN LA ORGANIZACION DE LOS PROGRAMAS
ESCOLARES.

La organizacién escolar, es un campo en el cual la psicologia educativa debe
de intervenir para que el problema en la organizacién en la educacién sea favorable
al desarrollo de los educandos,

Las leyes, los reglamentos, distribucién de funciones, horarios, calendarios
escolares (muy discutido actualmente en los programas radiofénicos y dentro de los
planteles educativos) sistemas de evaluacién, etc. deben ser analizadas no solo por
otras disciplinas sino que también la psicologia educativa debe fener una
intervencién fundamental, llevando consigo todos esos estudios y teorias que
maneja a la préctica, puesto que esas decisiones que se toman en el escritorio
repercutiran de manera innegable en la educacién de los estudiantes, cualquiera
que sea su grado. Sin embargo, este campo es muy dificil de intervenir y requiere
de una mayor investigacion, ya que también la politica misma dificulta la
intervencion posible de la psicologia en esie campo, por lo que aunque este campo
no sea muy fértil para la psicologia, su intervencién se ha vuelto nula, debido a
muchos intereses y decisiones que se toman muy independiente de cualquier

consulla a la psicologia (Ofativia, 1984).
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1.4. Utilizacién de la psicometria dentro del area

educativa.

El uso de los lests psicoldgicos no es nada nuevo, - como fa lo
establecimos anteriormente -, ni tampoco se han dado por magia ni han aparecido
de un dia para el otro, sino que han sufrido una serie de iransformaciones y
evoluciones a lo largo de la historia misma de la psicologia, por lo que se considera
de suma importancia el estudio en forma breve del desarrollo que han llevado los
tests, y en espacial en el area educativa.

No se liene muy claro la primera aparicion de los tesis, sin embargo se han
encontrado algunos intentos a través de la historia que son de vital ayuda en ei
establecimiento de su origen. Se dice que en 1830 se llevan a cabo los primeros
estudios de los tesis, aungue por otro lado Torndrike, (1986) afirma que las
primeras pruebas se llevaron a cabo en 1850 en Estados Unidos, sin embargo,
Morales (1975) nos dice que los autores que realmente lograron la creacion y
avolucion de los tests fueron Francis Galton (1822-1911), Jame Mckeen Caltell
(1860-1944) y Alfred Binet (1957-1911).

La historia de la medicion psicométrica pueden ser divididos para su mejor
estudio en cuatro partes, segun nos lo recomienda Torndrike (1986).

1) El primer periodo entre 1869-1915.

Los comienzos de la evaluacion psicolégica mas propiamente dicha se da
por 1869, para entonces la psicologia comenzé a sentir una gran influencia de las

ciencias experimentales como la fisica y la biologia, al tratar de quitarse los lazos
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que unian a la filosofia y a la moral, la psicologia simpatizaba mucho con la idea del
método experimental y mostraba mucha preocupacion y entusiasmo por Ia
medicion, el recorrido de la historia en la medicién abarca con todos los aspectos
de la conducta humana. (Torndrike, 1986, Morales, 1975 y Cerda, 1978). Fue Ia
época de los pioneros, como la presencia de Galton, quien cred diversas pruebas
las cuales tenfan como objetivo la medicidbn de discriminaciones sensoriales y
motrices, entre otros procesos psiquicos elementales, mas tarde en 1886, €l
mismo crea el primer laboratorio llamado antropométrico, es decir, en este
laboratorio se realizaban estudios con los cuales lograban la medicién de algunas
caracteristicas fisicas y sensomotoras de los seres humanos. Binet por su parte en
1895 presentaba sus trabajos, las primeras pruebas estandarizadas de inteligencia,
otros autores como Stone, realizaron tesis de aritmética, de ortografia
(Buckingham) y de “lenguaje de Trabue®; por su parie Torndrike credé su primera
escala de caligrafia, Otis y otros iniciaron trabajos para la creacién de tests de
infeligencia aplicables a grupos, en 1891 Hugo Munsterberg, fue el primero que se
encargo de aplicar pruebas para nifios que él mismo cre6, pero con la innovacion
de ulilizar el liempo en cada prueba, un afio antes en 1890 James Mckeen Callell,
cred el término "Tests Mental” refiriéndose a una serie de pruebas utilizadas en una
evaluacién de las diferencias individuales en un arifculo llamado "Mental test an
measerements”; Mas tarde en 1939 Woereler Bellevue, crea por primera vez un
tests especial aplicado a adultos basandose especificamenie en la edad

cronolégica del sujeto, en fin se pueden mencionar muchos mas.
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Este periodo (el méas importante) fue llamado y con razén el auge del
desarrollo de los tests. Se propagd enormemente el uso de los tesis, se api‘!camn
en todas las destrezas escolares y para todas las areas y contenidos en los
programas escolares. Aparecieron balterias completas de pruebas de
aprovechamiento; los tests de inteligencia aparecieron en grandes cantidades ai
igual que una serie de cuestionarios, inventarios de personalidad, etc. Se tenia una
fe enorme, mejor dicho exagerada en los tests, sus resultados eran inapelables y
se acepiaban sin discusion, no se detenian a reflexionar acerca de los resultados
en la interpretacién de los mismos, sobretodo en el periodo entre 1930-1945 los
tests se manejaban de manera imperanie en el area educativa, siendo los tests
proyectivos los que pasaron a primer plano. Con el tiempo légicamente la balanza
se inclinaba al lado conirario, ya que comenzaron las criticas, las cuales cada vez
eran mas severas en contra de los tests, sobre su aplicacién, sus limitaciones asi
como un marcado hincapié en los objetivos, lamandolos concretos y tradicionales,
también se puso en tela de juicio una "filosofia®, la de la cuantificacién y la manera

de expresar a través de un nimero las cualidades y proceso psicolégicos de un ser

humano,

3) El tercer periodo se encuentra entre 1345 y 1960.

Una vez superados esos duros cuestionamientos llega este periodo que es
el segundo auge de la aplicacion de los tests en gran escala y en programas

escolares. En Estados Unidos se utilizaron las pruebas psicolégicas para el
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reciutamiento en la segunda guerra mundial; de aqui que el Ministerio del Ejercito

de los Estados Unidos asignard a un grupo de psic6logos quienes se deberian de
encargar de crear y aplicar nuevos tests para el reclulamiento, éstos deberian de
ser aplicados en grupos, tanto a personas con preparacién escolar como en
analfabetas, y asi se decidié la clasificacién de los test de inteligencia en adultos,
por un lado los test alfa (verbales) y por el otro los Beta (no verbales), todos estos
tests eran conocidos como "Army Tests". Los tests dieron muy buenos resultados,
sobre todo en el reclutamiento en la segunda guerra mundial. En esta primera mitad
del siglo XX se constituyd como un periodo en le cual fue ampliamente difundido y
acentuado en Estados Unidos.

4) El cuarto periodo data de 1960 a la fecha.

En los Gltimos afios, comenzd nuevamente la ola de criticas hacia el uso de
los tests, ya que en nuestra época de tecnologia computarizada, donde los seres
humanos se les identifica por numeros mas que por el nombre mismo, lo que
argumentaban estas criticas es que se ha ulilizado excesivamenie la numeracién
hasta llegar al punto del igualismo y la negacién de las diferencias individuales; a
muchas personas les preocupa que se les represenle y se determinen
"estimaciones psicolégicas” por medio de la numeracién (Torndrike, 1986, Morales,
1975y Cerda, 1978).

Los tests adn en la actualidad es sobrestimado cuando en realidad debe ser
lomado como un elemento auxiliar, como una serie de pasos que se siguen para

obtener informacion especifica y objetiva de la conducta de ser un humano en
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,"."_‘!'!!E'.!!_.’ y no como alao decisivo, como se ha dicho, no debe ser determinante

sino que debe conformar parte de un conjunio de lesis llamado bateria y debe ser
aplicado bajo la vigilancia de especialisias en su utilizacién. Siendo el psicometria
(psicologo especialista en la aplicacion de los tests) la persona mas indicada para
llevar a cabo esta tarea, ya que él basandose en sus conocimientos y en su élica
profesional, puede llevar a cabo la interpretacion mas adecuada, y ino debe
perderse de vista las limitaciones que lleva consigo el tests, por lo que debe ser
tomado de una manera diferente, Para que un tests se considere adecuado y con
ello se encamine a un diagnéstico adecuado, mas claro y mas veras. Es necesario
que las decisiones que se tomen al aplicarlo estén bien fundadas, ésta son las que
se apoyan en el conocimiento preciso de los individuos o los grupos, enire mas se
conozca del individuo al que afectan las acciones tomadas en los programas o
planes de estudio, mas apropiados seran para los casos especificos, esie
conocimiento implica conocer su medio tanto escolar, familiar y social, asi como las
caracteristicas propias del sujeto (Tomndrike, 1989 y Cédigo Etico, 1993).

A través del breve recorrido histérico nos damos cuenta que los tests se
han creado por las necesidades mismas que se tienen para evaluar a los seres
humanos, por lo cual fue necesario realizar una clasificacion de los tests y con ello
lograr una mejor localizacion y aplicacién de los mismos en casos particulares.

La clasificacién de los tests psicologicos es discutida por diversos autoies

como Cerda (1978), Morales (1975), Pichot (1989), es decir no se tiene una
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clasificacion rigida e inflexible, si no que se deben de considerar una serie de

criterios para poder hacerlo:

.- Si es por sumodo de aplicacion los tests se dividen en:
A) Individuales: Se aplica a un solo sujeto a la vez, observando su conducta, la cual
se tomara en cuenia a la hora de la interpretacion en los resultados. (Esta
aplicacion es la mas usual en la Unidad de Evaluacion Psicol6gica Iztacala)
B) Colectiva: Se aplica a varios sujetos a la vez tomandose medidas precautorias
para evitar alteracion en los resultados por ejemplo, el nimero de sujetos y el de
evaluadores.
C) Autoadministrable: El avaluador solo da instrucciones y el sujeto se encarga de
resolver la prueba de manera callada y a solas.

Il.- Por la libertad de ejecucion:
A) Tests de Poder: Estos tesls se encargan de la medicion de ia velocidad y la
habilidad que tiene el sujeto para desarrollar las diferentes tareas requeridas
B) Tests de velocidad: Estos tests fundamentalmenie se encargan de la medicion
de la rapidez en que se ejecule |a tarea asignada, y observar esta ejecucion bajo
presion.

lll.- Por la Edad de los sujetos:
A) Tests para infantes y bebés
B) Tests para preescolares
C) Teslis para escolares

D) Tests para adolescentes
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V.- Por modo de Expresion:

A) Verbales: Su aplicacién es de manera verbal y el evaluador tiene que tomar en
cuenta todo lo que se diga.

B) Impresos: Las respuestas del evaluado son apuntadas en un protocolo
predeterminado por el autor de la prueba.

C) Graficos: El evaluado realza un trazo o un dibujo, el cual es interpretado
posteriormente por el evaluador,

D) Manipulativo: El evaluador proporciona cierto material para que el sujetos lo
manipule y con ello lograr obtener informacién.

La clasificacion més comin que se maneja acluaimente es la de los tests de
exploracion y se clasifican de la siguiente manera:

1.- Tests de Eficiencia: Tiene como objeto la exploracion de la capacidad
intelectual y psicomotriz de la personalidad y la adaptacién, y a su vez se clasifican
en:

A) Tests de inteligencia propiamente dichos y aplitudes: donde se evallian aspectos
intelectuales, entre ésios se encuentran las escalas de desarrollo o escalas por
puntos, tests de factor G, o de factores especificos.

B) Tests de conocimienlos y habilidades: Donde se captura el conocimiento y las
habilidades culturales adquiridas por el sujeto.

2.- Los tests de personalidad: Se encargan de medir las aspecios de tipo

afectivo y volitivos, aunque no se separan de la inteligencia.
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A) Tests Proyectivos: En los que el evaluador presenta ciertos reactivos y de

acuerdo a la respuesta se realizard una interpretacién, por lo regular en esta
clasificacion caen los tests de Roche, de figuras eic.

B) Cuestionarios e inventarios: Pueden ser de interés, personalidad propiamente
dichos, de adaptacion y de objetivos de personalidad.

Por otro lado los test indudablemente han recibido muchas criticas a lo largo
de su existencia y muchas de ellas severas y muy légicas, pero no debemos por
ello perder de vista que desde 1869 se ha avanzado enormemente en esta materia
y por el hecho de que se reciban esas criticas no se resta valor a estos avances,

La medicion del ser humano ha recibido estas criticas de muchas fuentes,
enire ellas los filosofos de la educacién, de los humanisias, los erudilos y diversas
disciplinas incluyendo la politica, ya que existen muchos hombre de la misma que se
preocupan por la aplicacion de los tests,

Algunas de las criticas que se han recibido son;

1) El uso de los tesis es poco democratico y deben ser adecuados a grupos
minoritarios o simplemente por la diferencia cultural.

2) Las pruebas "congelan® los programas de estudio en las escuelas, ya que
estas pruebas se quedan rezagadas respecto a los pensamientos y la practica
educaliva.

3) Debido a la limitacion de algunas prusbas, se realizan cambios para que los

lesls solo se apliquen en el area educativa.
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4) Se ponen en tela de juicio los resultados, ya que las personas mas capaces los

estandarizan y perjudican.

5) Muchos invesiigadores sé6lo utilizan las pruebas, sobre todo de personalida@ y de
temperamento para investigar asuntos de la vida privada de las personas y utilizar
la informacion para fines egolslas y personales.

6) Otros de los inconvenientes que se observan en el caso de los tesis
preestablecidos son: que en algunos casos el examinado proporciona una
informacion permanente en su conducta; en olros, ésta, ocurre en situaciones
especiales y hay un momento en que se producen, por lo cual estas Gltimas deben
ser consideradas en el momento del examen aln y cuando no se haya especificado
en el mismo, ya que estas observaciones permitiran dar una mejor vision de lo que
ocurre con ese paciente, por lo tanto los examinadores deben ser bien entrenados
previamente para poder afrontar esias situaciones "especiales”, que salen fuera de
la vision de los autores de las pruebas psicologicas. (Cerda, 1978; Morales, 1975 y
Pichot, 1989)

Estas criticas ponen en evidencia que en la medicion del hombre existen
muchos riesgos y trampas, pero lambién hay que pensar que todas las
herramientas nuevas sobre todos en pruebas de medicion representan estos
riesgos, son principalmente en el mal uso y mala aplicacion de las 1écnicas de las
pruebas donde radican estos casos. Hay que hacer mencion que se hace especial

hincapié en que la informacién que nos proporcionan los tests es limitada al igual
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que los resultados que surgen de ellas se ven limitados por las condiciones en que

se aplican los tests. (Thorndike, 1989)

Para medir con "exactitud® a una persona se requieren una serie de
requisitos indispensables y de tres pasos fundamentales:
Requisitos:
1) El personal que aplique la prueba debe estar perfectamente capacitado en el
manejo de los lesis, y no solo en eso, sino tener una preparaciéon y una formacion
profesional adecuada, para que con ello logre una interpretacion mas certera y
ésta se encuentre enfocada a ese problema en especifico.
2) El Escenario debe ser adecuado a la prueba que se aplique, tomandose en
cuenta los detalle mas importanies, los cuales en determinado momento pueden
llegar a alterar los resuliados, por ejemplo la iluminacién, la ventilacion, la
temperatura, etc.
3) Se debe tener siempre listo todo el material que requiera un tests, para con ello
lograr la aplicacién completa del mismo y evitar con ello alguna interrupcion que
logre allerar los resultados.
4) Un aspecto que en muchas de las ocasiones no se toma en cuenta es la relacion
entre el evaluador y el evaluado, ésta debe ser armoniosa. El evaluador debe hacer
sentir en "confianza" al evaluado por eliminar cualquier factor que pueda alterar los
resultados.
5) El evaluador debe seguir al pie de la letra las instrucciones que se dan para la

aplicacion del test y adecuarlas de acuerdo a la situacion particular del caso.
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f) Es indispensable que el evaluador se encuentre bien familiarizado con la prueba,

tanto a nivel tedrico como metodoldgico.
7) La calificacion puede llevarse a cabo manuaimente o a través de algun tipo de
magquina especial.
8) En algunas ocasiones es indispensable converiir las puntuaciones brutas en
puntuaciones normalizadas Yy realzar la comparacibn e interpretacidn
correspondiente.

Para realizar una aplicacion adecuada se deben de seguir los siguientes
pasos:
1) Senalar y definir las cualidades o atributos que se habran de medir, tomando en
cuenta lo capturado a través de una enirevista previa, en la cual se capturan datos
indispensable que se involucran con el problema por el cual se presenta.
2) Determinar y definir un conjunto de operaciones en virtud de las cuales el atributo
pueda manifestarse y hacerse perceptible, es decir elaborar una bateria de
pruebas por medio de las cuales se llegard a un diagnostico mas completo y
cerlero,
3) Establecer un conjunto de procedimientos o de definiciones para traducir la
observacion a enunciados cuantitativos de grado o de cualidad, analizando los
resultados arrojados por la bateria y conjunlandolos con los datos anteriormente
capturado en la entrevista, para con ello llevar a cabo una evaluacion

completa.(Thorndike, 1989, y Carda, 1978).
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La Unidad de evaluacién psicolégica ha tomado en cuenta todo lo anteriormente

analizado, por ello ha establecido un servicio especializado en la aplicacion de
instrumentos de evaluacion psicologica, en diferenies ambilos, pero
especificamente hablando de la educacién, la Unidad se ha preocupado por la
adquisicion de pruebas psicologicas actuales y las mas cientificamente aceptadas,
actualizando y preparando a su personal para llevar a cabo la aplicacién de estas
pruebas, lo anteriormente estudiado lo ha llevado a la préaclica, preocupandose por
dar el servicio mas completo y profesional, considerando los tests sélo como un
insirumento que ayudara a llegar a conocer mejor la problematica en el aprendizaje,
y con ello brindar a sus pacienies una gama de opciones y sugerencias, Yy asi
lograr alcanzar los objetivos que persigue la Universidad y principaimente la
psicologia educativa. En el siguiente capitulo se ahondara mas sobre el servicio que

se brinda dentro de la Unidad de Evaluacién Psicolégica zlacala.
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CAPITULO 2. La Unidad de Evaluacién Psicolégica

Iztacala. (UEPI)

En el presente capitulo se realizard una descripcién detallada acerca 6e los
objetivos generales de la Unidad de Evaluacién asi como su funcionamiento y una
descripcion breve de las pruebas exislentes en la actualidad deniro de la dicha
Unidad, con la finalidad de que se tenga un panorama mas completo y preciso, que
se conozea su fusién, el como se maneja y que material es con el que cuenta el
personal para poder desarrollar su tarea, que es la de realizar evaiuaciones
psicolégicas con un allo nivel y una mejor precisién en sus diagnésticos y asi se
llegue a tomar la mejor decision para la solucién de la problematica que se
presenta,

La Unidad de Evaluacién Psicolégica Iztacala tiene como fin tres principales
objetivos: La docencia, |a Investigacion y el Servicio.

Docencia:

Es a través de ésta que se realiza la transmision de los conocimientos
obtenidos en una determinada actividad o profesién, es por ello que la humanidad
ha podido evolucionar en los estudios que realiza y en el entendimientio del mismo
hombre,

La Unidad de Evaluacién Psicolégica liene como propésito en una elapa
posterior la imparticion de cursos a estudiantes, egresados y profesionales de las
ciencias sociales y de la salud, con el fin de que obtengan o actualicen sus

conocimientos sobre los distintos métodos de evaluacion psicolégica.
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Investigacion:

El Segundo Objelivo de la Unidad de Evaluacién Psicol6gica es crear una
estancia de investigacion, en donde se realicen evaluaciones de todo lo referente a
la valoracion psicologica que se practique en la dicha Unidad, con la finalidad de
poder proporcionar a la sociedad un servicio de la mas alta calidad y al mismo
liempo poder obtener y dar retroalimentacion a los responsables sobre las metas
logradas.

Servicio:

Actualmente la Unidad de Evaluacion Psicolégica proporciona servicio a Ia
comunidad a través de los becarios y tesistas, quienes evalian psicolégicamente al
solicitante, todo bajo la supervision del profesorado. Esta Unidad ha prestado su
servicio a través de la aplicacion de instrumenios de evaluacion psicolégica en
diferentes ambitos:

Clinico: Aplicando en problemas tales como depresion, habilidades sociales,
conflictos inerpesonales, adicciones, adaplacibn en su medio, personalidad,
ansiedad, elc.

Educativo: Se evalia en conductas como el desempefio académico,
adaplacion al medio escolar, habilidades alcanzadas para lograr el aprendizaje en
la leclura y la escritura, |a atencion, la percepcion, elc.

Educacion Especial: En esle ambilo se aplican en problemas de
compresion y expresién del lenguaje, aprendizaje, desarrollo psicolégico, de

inteligancia, socializacion, reperiorios basicos, autocuidado, conductas motoras
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finas v anlesas et

Laboral: Se aplican pruebas que miden habilidades para determinadas
actividades, aptitudes para el empleo, de personalidad, inleligencia, etc.

Vocacional: Por ultimo en este ambito se emplean pruebas para evaluar
conductas tales como expectativas, preferencias e inlereses vocacionales, asi
como los molivos por los cuales puaden o han realizado la eleccién vocacional.

La poblaciéon a Ia cual se le brinda el servicio de la Unidad de Evaluacién son:
Nifos que requieren de educacion especial, nifos escolarizados, adolescentes,
adultos, ancianos, empresas tanio pablicas como privadas, ademas de alenderse
las demandas de las escuelas, centros de atencidén y profesionales que soliciten
este servicio, con todo ello tratamos de prestar la atencion y servicio que la
sociedad requiere y demanda.

2.2. Funcionamiento de ja UEPI.

La Unidad de Evaluacion Psicolégica de Iztacala, cuenta con
instalaciones propias dentro de Campus Iztacala, con cubiculos adecuados para
llevar a cabo las evaluaciones Psicolbgicas. El servicio se proporciona a través de
una serie de pasos sistematicos que se describen a continuacion:

|.- El primer paso es el contacio para el establecimientio de una cita: Se le
brinda atencién a los interesados en el servicio ya sea por via telefénica o
directamente en las instalaciones de la Unidad, proporcionandoles ademas de la

informacién que soliciten, los siguientes datos;
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1) Las caracterislicas del servicio.
2) Los horarios de atencion.

3) Los costos de la evaluacion.

Il.- El segundo paso a seguir es, que en caso de que el interesado acepie
las condiciones del servicio, entonces se concertara una cita indicando:

1) Lafecha y hora en que debe presentarse.

2) La persona a quien dabe dirigirse.

3) La ubicacion precisa de la Unidad (en caso de que no la conozca)

Durante esta concertacion de cita se toman los siguientes datos:

1) Nombre del paciente y tutor

2) Teléfono

3) Area a evaluar (el area que solicitan sea evaluada)

4) El medio por el cual se enterd del servicio.

ll.- En la primera cita se siguen eslo s pasos:

A) Se realiza la historia clinica a través de una enirevista que tiene una
duracidn de una a una hora y media, en la cual se recaban todos los datos
personales, familiares, sociales, y los que pueden ser posibles causas de la
problematica del paciente, para ello se tienen predeterminadas cisrtos formatos de
anirevislas, es decir, se liene una entrevisia elaborada la cual se sigue para llevar a

cabo la recaudacion de los datos del paciente, se toma este formato de acuerdo al
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PACIENIE, ya que se cuenta con entrevistas para nifios, adolescentes femeninos,

masculinos, aduitos y ancianos.

B)Se establece la 2a. cita con el usuario, habituaimente se le cita hasta la
semana siguiente, por diversas razones, entre ellas se encuenira el tiempo que se
larda en el analisis y aprobacion de las baterias por parte de los asesores, el
tiempo en que los usuarios dispongan para ser atendidos y de la demanda que
tenga la Unidad, enire ofras.

C) Se realiza el cobro correspondiente a la entrevista, que es de § 20.00
(veinle pesos), expidiendo un recibo para el usuario y otro para el expediente
respactivo.

IV.- Una vez obtenidos los datos en la historia clinica del paciente, se
procede;

A) Se efeciia un analisis de los datos a través del llenado de la forma
correspondients.

B)Se presenta este analisis del evaluado a los asesores que estan a cargo
del servicio, para analizar los resultados y la posible bateria de pruebas que
propone el evaluador.

C) Una vez aprobada la bateria por el asesor, se procedera a la preparacion
del material necesario para la aplicacion de cada una de las pruebas que se
aplicara, se establece el costo de cada una de ellas y un calendario tentativo con

las fechas y horas de aplicacion de las mismas.
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V.- Durante |a segunda cita los pasos que se siguen son:

A) Se presenta al usuario o a su tutor la propuesta de evaluacion, bateria de
pruebas y el cronograma de aplicacion, pidiendo la autorizacién de los mismos para
su aplicacion.

B)De ser aceptada la propuesta y los costos, se le indica al usuario la forma
de pago, esto es que la Unidad da facilidad para que el usuario logre cubrir el costo
de las pruebas gue van a ser aplicadas.

C) En esta misma sesion comienza la aplicacion de las pruebas al paciente,
llevando el tiempo de lo que cada una requiere, una vez terminada esta sesion se
astablece la siguients cita,

VI.- La Evaluacion:

A) Se efeciua la aplicacién de todas y cada una de las pruebas que fueron
propuestas, pero en caso de considerar necesaria la aplicacion de una pruebas
adicional, se informa al usuario y se le da la razén por la cual es aplicada y su
costo, de no ser asi al terminar la aplicacién de las pruebas se establece una cita
una semana después con el fin de hacer entrega de los resultados en forma escrita
y darle la explicacion respectiva de los mismos.

La calificacion e interpretacién de las pruebas se realiza de acuerdo a la
forma en que lo requiere cada prueba, llegandose a una conclusién, es decir un
diagnostico de los resultados encontrados y con ello se slabora una serie de
sugerencias. Lo anterior es anaiizado y discutido con el asesor, una vez aprobado

el diagnostico, se elabora un informe en por escrito a través de la computadora,
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exnlicado en &l los resultados de todas la pruebas en forma detallada y precisa,
con sus calificaciones, interpretacion y la conclusién a la cual se llega, se inciuyen
lambién las sugerencias que se propusieron, una vez terminado esto nuevamenie
es revisado por el asesor para evaluar los detalles finales del reporte y con ello
tener un reporte de alla calidad.

VIl.- Sesion final;

En esta sesion se hace enirega de los resultados en forma impresa y oral al
usuario, dandosele una explicacion de los resultados encontrados y en caso de que
requiera algun tipo de intervencién personalizada, se le sugieren lugares o se
canaliza a un centro especializado en la problematica que se presenta.

VIli.- Al finalizar esta sesién se enirega un expedienie del paciente a la
Unidad de Evaluacidn con el fin de archivarlo y tener el control de los paciente que

asisten a la Unidad de Evaluacién Psicol6gica zlacala.

2.3. Pruebas psicolbgicas existentes en ia UEPI.

En la Unidad de Evaluacion Psicologica actuaimente existen 70 pruebas
psicolégicas, las cuales perienecen a las areas de Educativa, Educacion Especial,
Clinica, Vocacional y Laboral, a continuacién se enlistaran estas pruebas y el area

a la que perlenecen cada una de ellas:
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AREA EDUCATIVA-EDUCACION ESPECIAL

|.- Pruebas que evaluan aptitudes para el aprendizaje escolar.
1)Frostig  2)BAPAE JVALLET 4)PEABODY

5)Habilidades de Leclura y Dislexia 6)POZAR

Il.- Pruebas que evaluan inteligencia

WISC-RM  2)Cattell, escala1  3)WIPSI

lil.- Escalas de desarrollo Infantil.
1)MacCarthy 2)Valett 3)Prusba de Diagnéstico presscolar
4)EI Diagndstico Neuropsicol6gico de Luria

5)Prueba de Lenguaje Oral Navarra 6)Bender

AREA CLINICA

l.- Pruebas que evaluan Inteligencia

1)Cattell, escala2y3  2)Weschler

Il.- Pruebas que evaltan personalidad, adaptacién y motivacién.
1)Cattell, HSPQ  2)Cattell, 16 factores  3)Gordon personalidad
4)MMP1  5)Porier CPQ Personalidad para nifios

6)COAN personalidad para nifios  7)Test Evalualivo Multifactorial
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de Adaptaclon Infantil 8)Bell Adaptacién Adultos

9)Bell Adaptacion  10)Sweney Motivacién adolescentes

11)Musitu Autoconception  12)Thurstone Rasgos Temperamentales 13)Escala de
Motivaciones

lll.- Pruebas que evalian ansledad

1)Gillis, Ansiedad Infantil 2)Spielberg, Ansiedad Estado/Rasgo niito
3)Spielberg, Ansiedad Estado/Rasgo Adultos 4)Fernandez, Stréss 5)Tobal, ISRA.
Inventario de situaciones y Respuestas de Ansiedad

IV.- Pruebas que evaluan Depresion

1)LANG. Depresion nifios 2)Alonso. Cuestionario Estructural Tetradimensional
de la Depresion

V.- Pruebas que evaluan conducta soclal

1)Seisdedos, Conduclas Antisociales y delictivas

2)Bateria de Socializacion nifios

Vl.- Analisls clinico

1)Cuestionario de Analisis Clinico

AREA VOCACIONAL-LABORAL

I.- Pruebas que miden percepcion y atencion
1)Toulse-Pierén 2)Thurtone

Il.- Pruebas que miden Intereses vocaclonales

1)Bonsall, Intereses Juveniles Lo que me agradaria hacer
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2)Gordon, Valores  3)Kuder, Preferencias Personales

4)Kuder, Preferencias  5)Geist, Inventario liustrado de Intereses Vocacionales

6)IPP Intereses y Preferencias Profesionales

T)Fernandez, Intereses profesionales 8)inventario de Actividad de Jonkins

9)Escala de Calificacion Personal

10)Bateria de Pruebas de admision  11)Aptitudes Basicas Generales

12)BENNET, Aptitud Diferencial  13)Compresion de ordenes escritas

lll.- Pruebas que evaluan Inteligencia

1)Beta-ll Instrumento No Verbal de Inteligencia

2)Test de Matrices Progresivas Raven

IV.- Pruebas especificas de area laboral

1)Bateria de Subalternos  2)Bateria para conductores

3)Escala de personalidad situacional para conductores

4)NEGO, Test de Habilidades en la Negociacion

5)Tesl de Aplitudes Mecéanicas 6)inventario de Personalidad

para vendedores

T)Apreciacion de conocimientos Practicos de Mecanografia

8)Bateria de Tareas Administrativas

2.4. Breve resumen de las pruebas utilizadas en el area Educativa
Las pruebas relacionadas con el area educativa que es el tema de interés se

describiran en forma breve con el fin de que se pueda tener una visidbn mucho mas

amplia del material de pruebas que existe en el area a tratar.
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METODO DE EVALUACION DE LA PERCEPCION VISUAL. (FROSTING])

Fue creado por la Dra. Marianne Frosting, su finalidad es la exploracién de
cinco areas de la percepcién visual: Coordinacion motora de los ojos,
discernimiento de figuras, constancia de figuras, posicion en el espacio y relaciones
espaciales. De acuerdo a la Dra. Frosting cada una de estas cinco habilidades se
desarrollan en forma independiente pero influyen de manera fundamental en el
desarrollo del nifo para aprender y adaptarse a su medio, sin embargo, ella
considera que no son las Unicas, pero que si influyen de manera fundamental en el
desarrollo. Esta prueba se aplica de manera confiable a un nifio desde los tres
anos hasta los siete, siele y medio. Se ha mostrado que es un instrumento muy Uil
para la deteccién de nifos con problemas de entrenamiento perceptual, que se
encuentran entre las edades mencionadas, aunque también se ha comprobado que
puede sar (il para niflos de mayor edad.

Esta prueba puede ser aplicada en grupo o de manera individual, siempre y
cuando sea aplicada por profesionales debidamente capacitados. Su apiicacion
requiere menos de una hora en grupo y en forma individual de 30 a 45 min.

Esta bateria consta de cinco prusbas:

Prueba |- Coordinacion motora de Jos ojos. Consisle en el trazado continuo de
lineas rectas, curvas o anguladas, entre los limites de diversos grosores, o de un
punto a ofro, sin lineas guia. Consta de 16 reaclivos y su puntuacién maxima es de

30 puntos.
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Pruebas ff.- Discernimiento de figuras: Esta prueba consiste en el cambio de la

percepcion de los dibujos, en el fondo progresivamente mas complejos, se emplean
figuras geomeétricas en interseccion u “ocuftas®. Consta de 18 reactivos y su
puntuacion maxima es de 17 puntos.
Prueba iif.- Constancia de forma: Se aplica para el reconocimienio de figuras
geoméiricas determinadas que se presentan en una gran variedad de tamaiios,
matices, texturas y posicion en el espacio y su diferenciaciéon de ofras figuras
geomeétricas similares, se emplean circulos, rectangulos, cuadrangulos, elipses y
paralelogramos. Consta de 8 reactivos y su puntuacion méaxima es de 20 puntos.
Prueba IV.- Posicion en el espacio: Consiste en la diferenciacién en el intercambio
de figuras que se presentan en serie, se emplean dibujos esguematicos
representativos de objetos comunes. Consta de 8 reactivos y su puntuacion maxima
s de 8 puntos.
Prueba V.- Relaciones espaciales. Es una prueba que aplica el analisis de
patrones y formas sencillas, que consisten en lineas de diversos angulos y tamanos
que el nifio debera copiar usando puntos como guia. Consta de 8 reactivos y su
puntuacién maxima es de 8 puntos.

Con las puntuaciones anteriores se obtiene la Edad Perceptiva, ésta se
delermina a iravés del desempefio desarrollado por cada niflos en la prueba y
realizando el andlisis en comparacién de la estandarizacion que aparecen en las

lablas comrespondientes a cada una de las pruebas aplicadas.
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La invesligacion nos ha demostrado que los problemas de percepcion visual,

independientemente de su etiologfa, pueden ser mejorados por medio de
entrenamiento especifico, por lo que este instrumenio se recomienda como un
detector de posibles problemas en la percepcién visual de un niflo que puede

presentar problemas o no en su aprendizaje.

BATERIA DE APTITUDES PARA EL APRENDIZAJE ESCOLAR (BAPAE 1Y 2)

Esta bateria fue elaborada por Maria Victoria de la Cruz, se cre6 con la
finalidad de ofrecer un instrumento de facil empleo que contribuye al conocimiento
de las caracteristicas de un grupo o una clase y de los aspectos particulares de los
alumnos que la forman.

La presente prueba se encarga de evaluar tres areas:

1) Comprension verbal. Vocabulario

2) Aptitud numérica: concepfos cuantitativos y manejo de los nimeros

3) Aplitud perceptiva y espacial: Relaciones espaciales, constancia de forma y
orientacion espacial.

Estas areas se consideran muy importantes ya que al carecer de ellas, un
ninos tiene serios problemas en el desarrollo escolar. La prueba puede ser aplicada
en forma individual o colectiva, a nifios enire 6 y 7 afios, su duracion es de
aproximadamente 60 minutos. Esta bateria consta de cinco pruebas y fa puntuacién
méaxima que se puede alcanzar es de 90 punios. La orden de aplicacion es la

siguiente;
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1) Comprensién verbal Esta prueba se compone de 20 reactivos y el nifio tiene

que marcar con una cruz el dibujo que represente el concepto que el aplicador le
diga y la puntuacién maxima a obiener es de 20 puntos.
2) Relaciones espaciajes: En esta prueba se le mide el tismpo dandole solo cinco
minutos al niflo para que la resueliva, se le dice que a las piezas de ejemplo le han
quitado una pieza y que dentro de la fila que esta a su izquierda se encuentra que el
tiene que sefalar cual es. La puntuacién maxima a obtener es de 20 puntos.
3) Aptitud numérica: Es similar a la primera consta de 20 reactivos y el nifio tiene
que marcar con una cruz el dibujo que represenie el concepto que el aplicador le
diga y la puntuacién méaxima a obtener es de 20 puntos.
4) Aptitud perceptiva, Constancia de forma: Se les da a los nifos 5 minutos para
resolverla, el nifio tiene que marca el dibujo que sea igual al de muesira en cada
uno de los renglones que se le presentan, su puntuacién maxima es de 10 puntos.
5) Aptitud perceptiva, orientacion espacial: 8s casi igual que la anterior ya que se
les da a los nifios 5 minutos para resolverla, el nifio tiene que marca el dibujo que
este en la misma posicion al de muestra en cada uno de los renglones que se le
presenian, su puntuacion méxima es de 10 punios.
BAPAE - 2

Esta prueba se disefié con la finalidad de evaluar nifios de 7 y 8 afios, con el
proposito de estimar si tienen los conocimientos suficientes para pasar al siguiente
ciclo o permanaecer en el que esta, también puede ser aplicada en forma individual o

colectiva.
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Esta hateria esta integrada por cinco pruebas:

1) Sinénimos: Consta de 15 reactivos dandole al niffo 15 minutos para resoiveria,
el nino tiene que marcar en cada fila la palabra que signifique lo mismo que las
palabras de la izquierda. Su puntuacion méaxima es de 15 puntos.

2)Antonimos: Esta compuesta por 15 reactivos dandole al nifio 15 minutos para
resolverla, el nilo tiene que marcar, en cada fila la palabra que signifique io
contrario de la palabra de la izquierda. Su puntuacién maxima es de 15 puntos.

3)Familias de palabras: consta de 15 reactivos dandole al nifio 15 minutos para
resolverla, en cada fila hay 4 palabra que perienecen al mismo grupo, el nifio tiene
que marcar la que es diferente. Su puntuacion maxima es de 15 puntos.

4)Aptitud perceptiva: se compone de 20 reactivos y se le da al nifio 1 minuto para
resolverla. En cada reactivo hay tres grupos de letras, nimeros o figuras, 2 son
iguales y 1 diferente, el nifio tiene que marcar las letras, nimeros o figuras que
sean diferentes. Su puntuacién maxima es de 20 puntos.

S)Aptitud numérica: Consta de 20 reactivos dandole al nifo 2.5 minutos para
resolveria, él tiene que marcar enire dos opciones la respuesia correcta. La
puntuaciéon maxima es de 20 puntos.

Es muy importante que los datos que se obtienen deben ser tomados para
lener una idea de la aptiludes perceplivas que se han llegado a "adquirir® hasta el
momento de la aplicacién, lo cual quiere decir que si se encuentra una deficiencia
en la adquisicion perceptiva puede ser sometida a una modificacion y estimulacion

para que logre la percepcién necesaria para la edad cronolgica que lo requiere y .
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con ello lograr que su capacidad de aprendizaje no se vea afectada o que pueda

tener problemas posteriores con su nivel de aprendizaje escolar.

EVALUACION DEL DESARROLLO DE LAS APTITUDES BASICAS PARA EL
APRENDIZAJE (VALETT)

El creador de esta prueba es R. E. Valett en el aflo de 1974, en Palo Alto
California. Esta prueba se aplica de manera individual a niffios con edades
comprendidas enire dos y siete ailos, su duracion es variable.

Fue disefiada para que sirva de ayuda a los profesores y el demas personal
que se encuentran involucradas en la evaluacion de las aptitudes de nifos con
edades ya antes mencionadas y su objetivo principal es que con los resultados de
este instrumento se logre la elaboracion de planes de aprendizaje individualizados.

Las areas que evalua son las sigulentes:

1.- Integracion motriz y desarrollo fisico

2.- Discriminacion tactil

3.- Discriminacidn auditiva

4 - Coordinacion motora.

5.- Discriminacion visual,

6.- Desarrollo del lenguaje y fluencia verbal

7.- Desarrollo conceptual
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1.- Integracion motriz y desarroifo fisico: Se consideran bésicos para el

aprendizaje, ya que si el nifio no ha desarrollado de manera adecuada area, &l no
sera capaz de enfrentarse a su entorno y explorario. Esta area cuenta con 17
reactivos, los cuales van a ir marcando su valoracién y asi mismo su edad de
desarrollo en el area.

2.-Discriminacién tactil: Un nifo requiere de una gran habilidad en el manejo de
sus aptitudes fisicas y reflejos para poder aprender y comprender adecuadamente
por medio del tacto. En esta area la prueba maneja11 reaclivos, los cuales de igual
manera dan su valoracion para con ella lograr determinar se desarrollo en la
discriminacion tactil.

3.-Discriminacion auditiva: De igual manera la Discriminacion auditiva es
sumamente importanie en el aprendizaje de un nifo, ya que el nifo debe de
desarrollar habilidades para lograr la distincion entre los sonidos que se le
presenten, Los reactivos que componen esia prusba son 36.

4.-Coordinacion motora: El desarrollo adecuado en esta area es fundamental
para el aprendizaje de un niflo, ya que al lograr la coordinaciéon de sus ojos con sus
manos él podra resolver los problemas que pueda encontrar. Para evaluar esta
area se cuenta con 19 reactivos.

8.-Discriminacion visual: Conforme un nifio se desarrolla su discriminacion visual
se vuelve mas fina, es decir, va alcanzando su madurez neuro-psicolégica y su
experiencia visual, entre mas pronio se alcance esa madurez el nifo lograra la

distincion adecuada de los objelos o sus representaciones, esto es esencial para
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aprendizajes simbdlicos avanzados, por ejemplo la lectura. Para la evaluacion de

esta area se requieren un total de 25 items. (Esto incluye todas las edades)

6.-Desarrolio del lenguaje y fluencia verbal: Esta area no requiere de mayor
profundizacion ya que se considera bésica para una comunicacién total con su
medio y su entorno social. Para llevar a cabo su evaluacion se cuenta con un total
de 30 items.

7.-Desarroiio conceptual: Cuando el nifio logra la asimilacién de una imagen
significativa, él puede integrar adecuadamente todas las tareas que le favorecen el
desarrollo y por ende lograr la solucién de problemas mas complejos. Asi en esta
Ultima prueba se cuenta con un total de 37 reactivo, que se van aplicando acuerdo
a la edad.

Al finalizar la aplicacién de las areas, se realiza la evaluacion de los
resultados por area y se determina con ello la edad de desarrolio logrado por el
nifo en las diferentes areas antes establecidas, y a partir de ahi el autor sugiere
que en caso de encontrar problematicas en el desarrolio del niflo se lleve a acabo

la elaboracion y aplicacion de un programa a nivel individual

TEST DE VOCABULARIO EN IMAGENES PEABODY
Los autores originales de la prueba son Lloyd M. Dunn y Leota M. Dunn,
Esta prueba se ha adaptado a nivel hispanoamericano a través de Lloyd M. Dunn,

Eligio R, Padilla, Delia L. Lugo y Leota M. Dunn.
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La aplicacién de esta prueba es en forma individual y se usa con sujetos

enire los dos aios y medio hasta los 18 afios, su administracion tiene una duracion
de 10 a 15 minulos. Esta prueba esta conslituida por 125 items, los primeros nueve
estan destinados para nifios entre los dos y los cuatro aflos, los siguientes 16 items
para nifios de 5 afios, los items que van desde el 26 hasta el 37 para los nifos de
6 afios, del 38 al 49 son para nilos de siele aios, los que se encuentran entre el
50 y 59 son para los nifos de 8 afios, los del 60 al 69 para nifios de 9 afos, del 70
al 76 para nifios de 10 aftos, del 77 al 81 para chicos de 11 aflos, del 82 al 85 para
adolescentes de 12 afnos del 86 al 89 para adolescentes de 13 afos y por ultimo
del ftem 90 al 125 son para adolescentes de 14 afios en adslante.

La ventaja de esta prueba es que existe una normalizacion para la poblacién
mexicana. Con los puntajes que se obtienen se determina el desarrollo que ha

tenido el sujeto en cuanto a su fluidez verbal, su comprension del idioma, etc.

TEST DE HABILIDADES DE LECTURA Y ESCRITURA y DISLEXIA
(Instrumento de Evaluacion Conductual para Detectar errores de tipo
Distéxicos en la escritura de ninos)

Fue creada por la Maestra Laura Edna Aragon Borja, el objetivo que se
persigue con esta prueba es la deleccion de problemas de tipo Disléxico en nifos,
tanto en la lectura como en la ascritura, se aplica de manera individuai, aungue
puede llegar a ser aplicada en forma colectiva. Requiere de materiales especificos

en cada prueba pero son materiales sencillos y faciles de conseguir, como un
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cuaderno, un lapiz, un cassette para grabar, una grabadora, formatos de lecturas y

dictados que vienen en la prueba.

INVENTARIO DE HABITOS DE ESTUDIO

Fue disefiada por Pozar F.F., con el propdsito basico de detectar hasta que
punto el estudiante conoce su oficio, entendiendo al oficio como el estudio que
realizan los educandos. Su aplicaciéon es a sujelos de 12 aflos en adelante, su
aplicacion puede ser individual o colectiva.

Este Inventario evalla cuatro areas y una adicional:
1) Condicilones amblentales de estudio: Considerando aspectos como las
condiciones ambientales fisicas y personales, comportamiento académico Yy
rendimiento.
2)Planificacion de estudlo: Planificacion de sus horarios y la organizacion de sus
astudios.
3) Utllizaclon de materiales: Se evalia el manejo de sus libros, la lectura y el
subrayado-resumenses.
4) asimilacion de contenidos: Se observa su capacidad de memorizaciéon y
personalizacion .
8) Sinceridad (Escala adiclonal): Se evalia la aulenticidad de las respuestas que
amiten.

El propésito global de esta pruesba es triple, diagnosticar (conocer la

naturaleza y el grado de los habitos, actitudes o condiciones con las que cuenta el
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auleto para estudlar), proposticar (premeditar las consecuencias que los malos
habitos de estudio le pondrian causar al sujeio) y actuar (a parlii de ia deteccion de
un mal habito se realiza la modificacion del mismo y asi favorecer la adquisicion de
los buenos habitos para el estudiants).

La forma de aplicar es muy sencilla, ya que al sujelo se le proporciona un
cuestionario (preestablecido) y una hoja de respuestas, el sujeto sélo tiene que
responder con una "X", Sl o NO, de acuerdo a la pregunta que se planiea.

Una vez obtenidas las puntuaciones se checan las tablas que estan en el
manual y se fraza el perfi. Con la conclusibn obtenida se recomienda dar
orientacién al alumno en su forma de estudio en caso de que lo requiera.

Se aplica a estudiantes mayores de 12 afios ya sea de manera individual o
colectiva, no tiene limite de tiempo, es de aplicacién sencilla y requiere muy poco

material.

BATERIA EVALUADORA DE LAS HABILIDADES NECESARIAS PARA EL
APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y ESCRITURA (BEHNALE)

Fue creada por Juan Antonio Mora Mérida, siendo basada en la prueba ABC
de FHILO, cuyo objetivo es medir la "madurez” que los niflos presentan para el
aprendizaje de la leclura-escritura.

El autor de BEHNALE prefiere llamar a la "madurez” como “habilidades” de
tal forma que la puntuacién se refiere al "desempefio” que logra un nifio para

aprender a leer y a escribir.
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Las habilidades basicas que evalla esta prueba son:

1)Coordinacion visomotora
2)Memoria motora
3)Percepcion y Discriminacion visual
4)Yocabulario
5)Articulacion
6)Percepcion y Discriminacion auditiva
T)Estructuracion espacio-temporal
8)Memoria visual inmediata
9)Memoria auditiva
10)Discriminacion lateral

Cada una de estas areas cuenta con sus normas interpretativas, por
lo que se le otorga la puntuacion a las respuestas emilidas de acuerdo con cada
criterio, las puntuaciones oscilan entre los cero y los 4 puntos maximo. Es
administrada individuaimente, teniendo una duracién aproximada de 30 minutos, es
aplicable a niffos entre 5 y 6 affos. Cada una de las pruebas tienen su puntuacion y
se considera también la puniuacion global para determinar el nivel alcanzado en las

habilidades para la lecto-escritura.

PRUEBA DE LENGUAJE ORAL-NAVARRA (P.L.O.N.)
Para la creaciobn de esta prueba fue necesaria la participacion del

Departamento de Educacion y Cultura, a través de Orientacion psicopedagogica del
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Gobierno del Navarra, en el afto de 1989, por lo que se consideran como autores a
Gloria Aguinaga Ayerra, Ma. Luisa Armentia Lopez de Suso, Ana Fraile Blazguez,
Pedro Olagua Baguedano y Nicolas Uriz Bidegain. La aplicacion de esta prueba es
de manera individual, se aplica a niftos entre 4, 5 y 6 afios.

El objetivo que persigue la presenie prueba es medir el nivel de desarrolio
del lenguaje oral, es un tipo de rastreo o en ingles lo que se llama "Screening”. El
material que se utiliza aparece en la misma pruebas y se va a utilizar de acuerdo
con cada area que se establece posteriormente, el material utiizado es el manual
del evaluador, carpelas de material, cuadros de fonologia, un cochecito y cuadro
de fichas de colores (Verde, rojo, amarillo y azul).

La prueba se divide en tres grandes areas. forma, Contenido y Uso, las
cuales se subdividen de la siguiente manera:
1.-Forma:

A) Fonologia: Evalia la pronunciacién de fonemas correspondientes a la edad del
nifio.

B) Morfologia: Se evalaa si el nifo retiene una estructura morfosintética de siete u
ocho elementos.

C) Expresion Verbal espontanea: Evaita la forma de expresarse del nifo a partir
de un estimulo visual.

2.-Contenido:

A) Léxico: Se evalia si el nifto conoce palabras del vocabulario usual y si es capaz

de nombrar otras (a nivel expresivo, comprensivo y expresivo respectivamente)
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B) Identificacion de colores: Consta de la identificacion por parte del nifio de los

cuatro colores fundamentales. (Verde, rojo, amarillo y azul.
C) Relaciones espaclales: Evalia si el nifo conoce los conceplos espaciales.
(Encima, debajo, delante, al lado y detras).
D) Opuestos: En este apartado el nifio tiene que expresar palabras de significado
contrario a otras dadas, siendo evaluadas estas palabras.
E) Necesidades Basicas de conocimiento soclal: Se evalia la capacidad con la
que cuenta el nifo para lograr la solucion de problemas personales que se le
presentan.
3.-Uso:
A)Expresion Espontanea ante una lamina: Aqui se realiza un andlisis de nivel
funcional del lenguaje utilizado en situaciones muy habituales a través de un relato.
B)Expresion Espontanea durante una actlvidad manipulativa
(Rompecabezas): Es el estudio de las conductas verbales comunicativas del nifio
ante una situacion habitual de actividades manipulativa. El nifio que solicita ayuda o
el que autoregula su accion verbalmente.

En esta prueba es fundamental tomar en cuenta tanto las puntuaciones por
area y subarea como la edad en la que se encuentra el nilo, ya que es a través de

estos crilerios que se puede establecer su capacidad en el uso del lenguaje oral.
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ESCALA DE INTELIGENCIA REVISADA PARA EL NIVEL ESCOLAR (WISC-

RM)
REVISION MEXICANA,

En su version original fue creada por David Weschsler y en México quienes
llevan el crédito son: Margarita Gémez Palacios, Eligio R. Padilla y Samuel Roll en
1983. La presente prueba es una de las importantes en la Unidad, su finalidad es la
evaluacion del nivel de Inteligencia (C.1.) de los nifos y adolescentes.

EIWISC-RM esta constituido por dos subescalas principales y eilas a su vez

sa dividen en subescalas:

VERBAL EJECUCION

1.- Informacidn 1.- Figuras incompletas

2.- Semejanza 2.- Ordenacion de dibujos
3.- Aritmética 3.- Diserio de cubos

4.- Vocabulario 4 - Composicion de objetos
5.- Comprension 5.- Claves (o laberintos)

Se puede aplicar a nifios y adolescentes de 6 a 16 anos, pero también
puede ser Util en nifios un poco menores de 6 afios o para adolescentes de 17.

Su aplicacion es de manera individual y tiene una duracion aproximada de 50
a 70 minutos, por lo que se recomienda que sea aplicada en dos sesiones no muy
distantes si se puede al dia siguiente es mejor. De esta prueba no solo se obtiene

el C.|. de manera global, ya que esto puede ser en determinado momento
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engafosa, por lo que en cada una de las subescalas se proporciona el C.I. del

sujeto en cada area.

En el analisis cualitativo, se hacen todos los comentarios acerca de las
variaciones individuales de las respuestas de los nifos, tomandose todas estas
observaciones para llegar a complementar los datos ya obtenidos durante Ia

evaluacion.

TEST DE FACTOR "g", ESCALA 1

Esta prueba fue creada por K.B. Catiell, en el ano de 1950 en su version
original en el Institute for Personality and Abolity Testing Champangn, llinois, U.S.A.

El objetivo que esta escala persigue es la evaluacion de la capacidad mental
general o factor "g". Esta escala es aplicable a nifos entre 4 y 8 afos o adultos con
deficiencia mental.

De manera general podemos decir que la escala se constituye de ocho
pruebas:
1.-Sustitucion: con una duracion de 3 min.
2.-Clasificacion: con una duracion de 2 min.
3.-Laberintos: con una duracion de 2 1/2 min.
4.dentificacion: con una duracién de 2 1/2 min.

§.-Ordenes: con una duracion de 4 min.
8.-Errores: con una duracion de 2 1/2 min.

7.-Adlvinanzas: con una duracion de 3 1/2 min.



8.-Semejanzas: con una duracién de 2 min.
Con esta prueba se obtendra un C.I., es decir, la medicién de la inteligencia

del nifto a nivel global.

ESCALA DE INTELIGENCIA PARA LOS NIVELES PREESCOLAR Y PRIMARIA
(WIPSI)

El autor de esta prueba es Waechsler, tiene la finalidad de evaluar el nivel de
inteligencia (C.1.), en nifios entre los 4 y 6 afos, se administra en forma individual, y
tiene una duracién aproximada de 50 a 75 minutos, esta prueba esta basada en la
WISC-RM.

Esta escala esta constituida por dos escalas principales y ellas a su vez se

dividen en subescalas:

VERBAL EJECUCION
1.- Informacion 1.- Casa de animales

2.- Semejanzas 2.- Figuras incompletas
3.- Aritmética 3.- Laberintos

4 .- Vocabulario 4 - Dis. Geométricos

5.- Comprension 5.- Dis. de Prismas

6.- Frases (Complementaria)
Antes de la aplicacion de estas escalas es necesaria una adaptacion con el
nifo, es decir lo que se le llama rapport, una vez logrado este objelivo se procede a

la aplicacion en el siguiente orden:
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Informacién: que consta de 23 reactivos, Casa de Animales: que contiene

20 reactivos, Vocabulario: que se compone de 22 reactivos, Figura incompietas:
formada por 23 reactivos, Aritmética: que consta de 20 reaclivos, sigue Frases
Incompletas: que se compone de 13 reactivos, aunque esta subescala se aplica
de manera complementaria, posteriormente se aplica la de Laberintos: que
contiene 10 reactivos, asi continuamos con Disefios Geométricos: que consia de
10 reactivos, sigue Semejanzas: que conliene 16 reactivos, se continua con
Disefio de Prismas: que se compone de 10 reactivos, posterior a ésta sigue
Comprension: que conliene 15 reactivos, y por ulimo se aplica Casa de
animales: que contiene un toral de 20 reactivos.

Los materiales que componen esta prueba son: Un manual, una hoja de
disefios geograficos, Casa de Animales, Figuras incompletas, Cilindros, Disefio de

prismas, Protocolo, Prismas y Homélricos.

PRUEBA PERCEPTIVA Y DE ATENCION

Los autores de esta prueba son E. Toulouse y H. Piéron, la crearon con la
finalidad de evaluar las aptitudes perceptivas y de atencién. Su aplicacion puede ser
de manera individual o colectiva, tiene una duracion aproximada de 15 minutos,
aplicandose a nifos de 9 afos en adelante,

Este instrumento toma en cuenta los siguientes aspectos a evaluar.
Percepcion:

1)Aptitud o capacidad para concentrarse en tlareas, cuya
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caracteristica es la monotonia,
2)Rapidez perceptiva
3)Atencion continuada
Atencfon:  1)Resistencia a la fatiga
2)Rapidez-persistencia percepliva
3)Concentracion
Las principales caracieristicas de la prueba son:
1) Una gran concentracion y resistencia a la monotonia.
2) El ejemplar tiene 1600 cuadritos (40 filas de 40 elementos c/una)
3) Solo la cuarta parte (10 en cada fila) son iguales a uno de los dos modelos que
se le presentan. por lo tanto el sujeto liene 10 minutos para sefalar todos los
cuadritos que sean iguales al modelo.
Las puntuaciones obtenidas e interpretadas nos llevaran a saber el nivel de
percepcién, concentracion y atencién que ha desarrollado el nifo, en caso de
encontrarse deficiencias enlonces se sabra por donde empezar a trabajar para que

el sujeto alcance el dominio total en las areas antes mencionadas.

SEISDEDOS (CONDUCTAS ANTISOCIALES Y DELICTIVAS).

El autor de esia prueba es Nicolas Seisdedos Cubero, su adminisiracion
puede ser de manera individual o colectiva, tiene una duracién aproximada de 10 a
15 minutos, tiene como objetivo la evaluacion de dos tipos de conducta "desviada®,

la anlisocial y la delictiva, 1a aplicacion puede ser a niflos y adolescentes.



67

La prueba realmente es muy sencilla, ya que solo consta de un manual para
el aplicador, un cuestionario para el evaluado y una hoja de repuestas, el sujeto
evaluado contesta el cuestionario y en base a sus respuestas se logra su
calificaciéon a través de una plantilla, que nos dara el puntaje bruto, el cual
posteriormente es transferido a centiles y puntuaciones tipica, logrando con ello la

evaluacion de las conductas antes mencionadas.

BATERIA DE SOCIALIZACION (BAS-3)

Los autores de esia prueba son F. Silva Moreno y Ma. del Carmen Martorell
Pallds, la presente prueba fue presentada en el ler. Congreso de Evaluacion
Psicolégica en Madrid en el afo de 1984, siendo publicada en 1985 por sus
autores, esta prueba tienen como caracteristica principal que es una prueba que
permite |a autoevaluacion de los nifos mayores y los adolescentes con respecio a
su nivel de socializacion.

Su aplicacion es realmente rapida solo dura alrededor de 10 minutos y no
solo puede ser util a los nifos mayores y adolescente de 11 a 19 afos, sino
también a profesores, padres y psicologos infantiles y de la familia, ya que a estos
Utimos les permite conocer mejor las deficiencia en las conductas sociales de los
evaluados y poder inlervenir en caso de ser requerido.

Esta prueba maneja cinco escalas de socializacion y una adicional:

1) Consideracion con fos demas: Detecta sensibilidad social o preocupacién por

los demas, en particular por aquellos que tienen problemas y son rechazados o
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sobreproteqidos.
2) Autocontrol en las relaciones sociafes: Recoge una dimension claramente
bipolar que representa, en un polo posilivo, acatamiento de reglas y normas
sociales y en el polo negativo, conductas agresivas, impositivas, de terquedad e
indisciplina.
3) Retraimiento social: Detecta apartamiento tanto pasivo como activo de los
demas, hasta llegar al extremo a un claro aislamiento.
4) Ansiedad social/Timidez: Detecta distintas manifestaciones de ansiedad
unidad a reacciones de timidez en las relaciones sociales.
§) Liderazgo: Detecta la ascendencia, popularidad, iniciativa, confianza en si
mismo y espiritu de servicio.
8) Sinceridad: Detecta la confiabilidad que se tiene para tomar en cuenta los
resultados arrojados en la pruebas, ya que denuncia el nivel de sinceridad mosirado
en las respuestas por parte del evaluado.

Todas estas escalas nos llevan a un fin, que es la determinacion del nivel que
ha desarrollado el sujetos en cuanto a su socializacién y adaptacion al medio se

refiere.

PRUEBAS DE DIAGNOSTICO PREESCOLAR
La autora de esta prueba es Ma. V. de la Cruz, fue creada en Madrid,
Espafia. Su administracion puede ser individual o colectiva, tiene una duracion

aproximada de 60 minutos, se aplica a nifios entre los dos y seis afios.
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El objetivo al que se llega con esta prueba es la evaluacion de aspectos para
el aprendizaje escolar: El conocimiento verbal, numérico, memoria, percepcion
visual, y coordinacién visomotora.

En caso de detectarse a través de las puntuaciones obtenida algun tipo de
deficiencia o que el niio no alcance el dominio total en el areas, entonces quiere
decir que es en ese factor donde se debe lievar a cabo algun tipo de intervencion
psicoldgica, esto se puede realizar a través de ejercicios y tareas utiles para

reforzar el desarrollo del niffo.

TEST DE ANALISIS DE LECTO-ESCRITURA (TALE)

Los autores de esta prueba son Josep Toro y Montserrat Cervera, la
crearon a partir de tres razones:
a) Asistencia: Debido a que entre los escolares es muy frecuenie el bajo
rendimiento y la asistencia en las diferentes escuelas a nivel primario, los
psicologos se ven en la necesidad de contar con un instrumento que le permita lo
mas detallada y rapidamente posible averiguar el nivel general y las caracteristicas
esenciales de la escritura y lectura del nifio.
b) Ensenanza: Los métodos de enseflanza muchas veces se ven limitados para
poder cubrir con las necesidades y expectativas en esta area, ya que se presentan
casos especiales que no se ven beneficiados con el sistema, por lo que los
psicologos tienen que recurrir a un instrumento que les permita la deteccion de la

problematica de los nifos y poder intervenir lo mas adecuadamente posible en cada



70
280,
¢) Investigacion: Se hace con el fin de poder crear programas de investigacion
que conlleven al mejoramiento escolar mismo de los estudiantes.

El objetivo principal de esta prueba es la deteccion de problemas en los
niftos acerca de la ejecucién en su lectura y su escritura, es decir observar si el
nifio va desarrollando su nivel de lectura y escritura de manera adecuada o0 si en su
defecto se detecta algun problema para poder aprender a leer y/o escribir y con
ello poder intervenir para que logre alcanzar este aprendizaje.

Se aplican por separado los test dedicados a la escritura y la lectura, con el
fin de poder detectar en forma mas clara y precisa los posibles errores en cada
una de las areas.

Los errores posiblemente encontrados en la lectura pueden ser: No leciura,
vacilacion, repeticién, sustitucion, rotacion, sustitucion de palabras, adicion de
palabras, omisién e inversion de palabras, silabeo, puntuacién, acentuacion,
fonética, sefalando con el dedo, omision de lineas, distancias y actitud.

Los errores posiblemente encontrados en la escritura son: Grafismo,
ortografia natural, ortografia arbitraria, velocidad, sintaxis, contenido expresivo,
tamarfio de la letra, irregularidad, lineas andmalas, interlineacion, zonas,
superposicién, omisiones, adiciones, sustituciones, invenciones, uniones,
fragmentaciones acentuacién, puntuaciones y cambios consonanticos.

Observando la velocidad de ambos tests y con ello podran detectar posibles

errores y poder intervenir en ellos para lograr un dominio de los alumnos en estas
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dos areas importanies en el desarrollo escolar.

TEST GESTALTICO VISOMOTOR DE BENDER.

Es un test creado por Laureta Bender, quien se basa en la teoria Gestall,

fue elaborado entre los afios de 1932y 1938,
Este tesl consiste en pedirle al sujetos que copie nueve figuras, dadas para
analizarlas y evaluarlas a fravés de las reproducciones obtenidas, como ha
reestructurado el sujeto esos estimulos perceptuales midiendo la funcién gestaltica
visomotora.

Esta prueba se aplica a nifos de cuatro arios hasta adultos con sospecha de
dafio neurologico, se aplica de manera individual, su aplicacion tiene una duracion
aproximada de entre 15 y 30 minutos.

Debido a que esla prueba llega a determinar algun posible retardo por
problema neurolégico, siempre debe ser apoyada por otras pruebas tales como la

de Pascal, Sttell, Santucci, Galifret-Grajon y la de Koppi.

FORMAS IDENTICAS

Esta prueba se deriva de los estudios realizados por L.L. Thurtone en el
laboratorio de psicologia experimental de Chicago. Se frata fundamentaimente de
tareas muy definidas y rutinarias donde la atencion y la rapidez son motivos de
evaluacion.

Su aplicacion puede ser en forma individual o colectiva, tiene una duracién
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anroximada de & minutos, se administra a nifios de 10 aflos en adelante.

Esta prueba como la anlerior evalGa las aptiludes perceplivas y de atencidn.
La caracteristica principal de esta prueba es que es muy ulil en la aplicacién a
personas con bajo nivel cultural o para los nifios, ya que encuentran muy atractivos
sus elementos, consiruidos por una serie de dibujos entre los cuales ha de
identificar el que es igual al modelo presentado.

La presenie prusba requiere de muy poco material y con poco tiempo de
aplicacion, el resultado es muy util para la evaluacion en esta area.

Con todo lo descrito anteriormente, podemos darnos una idea mas
clara de las pruebas que existen en el area educativa dentro de la Unidad de
evaluacion Psicologica. Se aplicaron baterias de pruebas de acuerdo a cada uno de
los casos, obteniéndose resultados a través de un afo de servicio de la Unidad de
Evaluacién Psicologica Iztacala, estos resultados son recopilados y analizados en el
siguiente capitulo, en el cual veremos estos resultados y se realizara un perfil, que
es el que predomina en los pacientes que llegan a solicitar el servicio a la Unidad de

Evaluacidn Psicoldgica [zlacala.
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CAPITULO 3.- REPORTE DEL SERVICIO EN LA UNIDAD DE

EVALUACION PSICOLOGICA IZTACALA EN EL AREA EDUCATIVA.

OBJETIVO GENERAL DEL PROYECTO.

Los fines que persigue la Unidad de Evaluacion Psicolégica Iztacala (UEPI)
a través del servicio que proporciona a la sociedad son:

Obtener por medio de la aplicacion de instrumentos de evaluacién
psicologica elemenios de juicio que nos ayuden realizar un diagnostico veraz y
confiable, de acuerdo a las diferentes areas en las cuales intervienen las
evaluaciones que se realizan, dichas areas son: Educativa, Educacion Especial,
Laboral, Vocacional y Clinica, para con ello poder canalizar al paciente - en caso de
requerirlo - a un servicio especializado que le ayude a resolver alguna problematica
que se diagnostique, de no requerirlo sdlo se le dardn algunas recomendaciones
que puedan realizarse cotidianamente a través de padres, familiares o maestros
para con ello mejorar sus capacidades fisicas, emocionales o mentales.

Cada una de las diferentes areas en las que interviene la UEPI tienen por si
mismas objetivos que cubrir, asi tenemos que en el Ambito Educativo se evalian
conductas tales como el desempeno académico, adaptacion al medio escolar,
habilidades alcanzadas para lograr el aprendizaje en la lectura y escritura, la
atencion, la percepcion, entre ofras. En el 4rea de Educacion Especial se aplican
instrumentos con la finalidad de evaluar problemas tales como la de los repertorios

basicos, de aulocuidado, la comprension y expresion del lenguaje, aprendizaje,
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desarrollo psicologico, de inteligencia (nivel de C.|), de socialzacion, conductas
motoras gruesas y finas, entre otros. En lo que respecta al area Laboral los
objetivos que se persiguen son los referentes a la medicién de las habilidades para
determinadas actividades laborales, aptitudes para el empleo, de personalidad, de
inteligencia, elc. Por otra parle en el area Vocacional se ocupan de evaluar
conductas tales como las preferencias, las expectativas y los intereses
vocacionales, asi como los motivos por los cuales pueden o han realizado una
eleccion vocacional. Por Gltimo en el area Ciinfca, se evalian conductas tales
como la depresion, las habilidades sociales, los conflictos interpersonales, las
adicciones, la adaptacion a su medio, la personalidad, la ansiedad, etc.

En lo referente a la investigacion que se pretende realizar en la UEPI, los
objetivos a los cuales se quiere llegar son: La evaluacion del servicio que presta en
la UEPI a la comunidad, su calidad y su eficiencia, por otra parte se realzara el
disefo y la construccion de nuevos instrumentos de evaluacién psicoldgica,
observando su confiabilidad, su validacion y la estandarizacion de los mismos.

Por altimo en lo concerniente a la docencia dentro de la UEP! se pretenden
cubrir los siguientes objetivos: la conceptualizacion, la construccion y la aplicacién
de las pruebas psicologicas.

Estos objetivos son planeados en base a los fines que rigen a la Universidad
Nacional Auténoma de México, los cuales son el servicio, la investigacion y la

divulgacion del conocimiento a través de la docencia.
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OBJETIVO PARTICULAR (AREA EDUCATIVA)

La participacion que tuve en la Unidad de Evaluacion Psicolégica fue como
evaluador, como tal mi objeto es proporcionar a la sociedad un servicio de alia
calidad en evaluacion psicolégica, contando con los instrumentos méas adecuados y
con ello lograr la deteccién de posibles problematicas en el area educativa que se
pudiesen preseniar y en caso de requerirlo se le canaliza al educando a alguna
institucion o servicio que le ayude a lograr su superacion.

Por otro lado pretendo elaborar el perfil psicolégico de la poblacidn asistente
a la Unidad de Evaluacién, con el fin de lograr una mejor comprension del tipo de
problematica a la que se enfrentan, tanto los padres, familiares y maestros asi
como los psicélogos en el drea educativa y con esta informacion, se logre una
intervencion futura con una visidn mas completa y veraz, esta intervencion se puede
lograr a fravés de |a seleccion o elaboracién de instrumentos psicologicos, en los

cuales se tenga de una manera mas precisa la objetividad de la evaluacion.

METODOLOGIA

DESCRIPCION DE LA POBLACION SUJETA A ESTUDIO:

Contamos con la participacion de 50 sujetos de ambos sexos, cuyas edades
oscilaban entre los 5 y los 15 afios, los cuales se encontraban cursando [a
preprimaria, primaria y secundaria, todos presentaban problematicas relacionadas
el area educativa (probiemas de aprendizaje, conducia, iensiones, probiemas

emocionales, etc.).
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ESCENARIQO:

La Unidad de Evaluaciéon Psicolégica de Iztacala, cuenta con instalaciones
propias dentro del Campus lIztacala, que se encuentra en Av. de los Barrios s/n,
Los Reyes |zlacala, Tlalnepantla, Edo. de México, con ires cubliculos adecuados
para llevar a cabo las evaluaciones Psicolégicas, ubicados en la Clinica de
Endoperiodontologia a un costado de la CUSI, estos miden 2 x 2 metros
aproximadamente, con la ventilacion adecuada, al igual que la luz, ya que se cuenta
con luz eléctrica y natural, con linea lelefoénica propia, un escritorio en cada
cubiculo, con tres o cuatro sillas, dos de los cubliculos son exclusivamente utilizados
para la evaluacion psicol6gica y uno se utiliza para la recepcion de pacientes y el
analisis de resultados de las pruebas, existiendo en éste dos lockers donde se
guarda el material a utilizar. (pruebas, formatos, entrevistas, papeleria y materiales
para las pruebas).

INSTRUMENTOS Y MATERIALES:

En Jla Unidad de Evaluacion se cuenia con un total de 70 pruebas
psicolégicas de las diferentes areas, de las cuales 18 son del area educativa. cabe
mencionar que luvimos que auxiliarnos de pruebas que se clasifican en el area de
clinica, esto como forma complementaria o en algunos casos fue indispensable
utilizarlas, las pruebas utilizadas son las siguientes:

EN EL AREA EDUCATIVA:

I.- Pruebas que evaltan aptitudes para el aprendizaje escolar.
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1) Frosting (Método de Evaluacion de la percepcion visual)

2)BAPAE 1 y Il (Bateria de Aptitudes para el Aprendizaje Escolar)

3)VALETT (Evaluacion del Desarrollo de las Aptitudes Basicas para el Aprendizaje
Escolar)

4)PEABODY (Tests de Vocabulario de Imagenes)

5)Habllidades de Lectura y Dislexia (Instrumento de Evaluacion Conductual para
detectar errores de tipo Disléxico en la lectura y escritura de nifios)

6)POZAR (Inventario de Habitos de Estudio, I. H. E)

7)BENHALE (Bateria Evaluadora de las Habilidades Necesarias Para el

Aprendizaje de la Lectura y la Escritura)

I.- Pruebas que evaluan Inteligencia

1)WISC-RM (Escala de Inteligencia Revisada para el Nivel Escolar, Revisién
Mexicana)

2)Cattell, escala 1 (Tests de Faclor "g” escala 1)

3)WIPSI (Escala de Inteligencia para los Niveles Preescolar y Primario)

lil.- Escalas de desarrolio Infantil.

1) Prueba Perceptiva y de Atencion (Toulose-Piéron)

2) VALETT (Evaluacion del Desarrollo de las Aptitudes Basicas para el
Aprendizaje Escolar)

3) Prueba de Dlagnostico preescolar
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4) El Diagnostico Neuropsicologico de Lurla

5)P. O. L. N. (Prueba de Lenguaje Oral Navarra)
6) Bender (Tesis Guestallico Visomotor de Bender)
7)Formas Idénticas

8)TALE

AREA CLINICA

l.- Pruebas que evaluan Intellgencia

1)Cattell, escala2y3  2)Weschler

Il.- Pruebas que evalUan personalldad, adaptacion y motivacion.

1)Cattell, HSPQ  2)Cattell, 16 factores  3)Gordon personalidad

4)MMPI  5)Porter CPQ Personalidad para nifos

6)COAN personalidad para nifios  7)Test Evaluativo Multifactorial

de Adaptacion Infantil 8)Bell Adaptacion Adultos

9)Bell Adaptacion 10)Sweney Motivacion adolescentes

11)Musitu Autoconception 12)Thurstone Rasgos Temperamentales 13)Escala de

Motivaciones

ll.- Pruebas que evaluan ansledad
1)Gillis, Ansiedad Infantil 2)Spielberg, Ansiedad Estado/Rasgo nifo

3)Spielberg, Ansiedad Estado/Rasgo Adullos 4)Fernandez, Stréss 5)Tobal, ISRA.
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Inventario de situaciones y Respuestas de Ansiedad

IV.- Pruebas que evalian Depresion

1)LANG. Depresion niffos 2)Alonso. Cuestionario Estructural Tetradimensional

de la Depresion

V.- Pruebas que evaluan conducta social
1)Seisdedos, Conductas Antisociales y delictivas

2)Bateria de Socializacion nifos

VI.- Analisis clinico

1)Cusstionario de Analisis Clinico

PROCEDIMIENTO

Para la llevar a cabo la elaboracion de esta investigacion se llevo el siguiente
procedimienio;

Se le proporciond un servicio a la comunidad a través de evaluaciones
psicologicas, este servicio consto de los siguientes pasos:

|.- El primer paso fue el contacto para el establecimiento de una cita; Se le
brindé atencion a los interesados en el servicio ya sea por via ieiefénica o

directamente en las instalaciones de la Unidad.
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Il.- El segundo paso que se sigui6 fue, que en caso de que el interesado
acepte las condiciones del servicio, entonces se concert6 una cita.

lil.- En la primera cita se siguieron estos pasos:

A) Se realzé la historia clinica a través de una enirevista que tuvo una
duracion de una a una hora y media aproximadamente, en la cual se recaban todos
los datos personales, familiares, sociales y los que pueden ser posibles causas de
la problematica del paciente, para ello se tienen predeterminadas ciertos formatos
de entrevistas, es decir, se tiene una entrevista elaborada la cual se sigue para
llevar a cabo la recaudacion de los datos del paciente, se toma este formato de
acuerdo al paciente, ya que se conté con entrevistas para nilos, adolescentes
femeninos, masculinos, adultos y ancianos.

IV.- Una vez obtenidos los datos en la historia clinica del paciente:

A) Se efectudé un analisis de los dalos a través del llenado de la forma
correspondienta.

B)Se presentd este analisis del evaluado a los asesores que estaban a
cargo del servicio, para analizar los resultados y la posible bateria de pruebas qus
propuso 8l evaluador.

C) Una vez aprobada la bateria por el asesor, se procedié a la preparacion
del material necesario para la aplicacion de cada una de las prusbas que se aplico,
se establecio el costo de cada una de ellas y un calendario tentativo con las fechas
y horas de aplicacion de las mismas.

V.- Durante la segunda cita los pasos que se siguieron fueron;
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A) Se presentd al usuario 0 a su tutor la propuesta de evaluacion, bateria de
pruebas y el cronograma de aplicacion, pidiendo la autorizacion de los mismos para
su aplicacion.

B) De ser aceptada la propuesta y los costos, se le indicd al usuario la forma
de pago, esto es que la Unidad dio facilidad para que el usuario lograra cubrir el
costo de las pruebas que van a fueron aplicadas.

C) En esta misma sesion comienzo la aplicacion de las pruebas al paciente,
llevando el tiempo de lo que cada una requiere, una vez terminada esta sesién se
establecio la siguiente cila.

V1.- La Evaluacion;

A) Se efectud la aplicacion de todas y cada una de las pruebas que fueron
propuestas, pero en caso de considerar necesaria la aplicacién de una prueba
adicional, se informa al usuario y se le da la razén por la cual es aplicada y su
costo, de no ser asl al terminar la aplicacion de las pruebas se establece una cita
una semana después con el fin de hacer entrega de los resultados en forma escrita
y darle la explicacién respectiva de los mismos.

La calificacion e interpretacion de las pruebas se realizé de acuerdo a la
forma en que lo requiere cada prueba, llegandose a una conclusiéon, es decir un
diagndstico de los resultados enconirados y con ello se elabord una serie de
sugerencias. Lo anterior fue analizado y discutido con el asesor, una vez aprobado
el diagnéstico, se elaboré un informe en por escrito a través de la computadora,

explicado en él los resultados de todas la pruebas en forma detallada y precisa,
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con sus calificaciones, interpretacion y la conclusion a la cual se llego, se incluyen
también las sugerencias que se propusieron, una vez terminado esto nuevamente
fue revisado por el asesor para evaluar los detalles finales del reporte.

Vil.- Sesion final:

En esta sesion se entregaron los resultados en forma impresa y oral al
usuario, ddndosele una explicacién de los resultados encontrados y en caso de que
requiera algon tipo de intervencion personalizada, se le sugirieron lugares o se
canalizé a un centro especializado en |a problematica que se presenta.

Vill.- Al finalzar esta sesi6n se eniregd un expediente del paciente a la
Unidad de Evaluacion con el fin de archivario y tener el control de los paciente que
asisten a la Unidad de Evaluacion Psicologica Iztacala.

Una vez terminada esta serie de pasos se procedié a la recaudacion de la
informacion obtenida, esto es, se realizé una seleccion de los sujetos que asistieron
a la Unidad por problemas que se relacionan al area educativa, una vez
seleccionada esta informacion se procede a un analisis de la misma en forma tanto
cuantitaliva como cualitativa, encaminada a la elaboracion final de un perfil
psicoldgico de los sujetos que asisten a la Unidad de Evaluacion Psicolégica, muy

especificamente a los gue corresponden al area educativa.
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ANALISIS DE RESULTADOS
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Los resultado enconirados a traves de las evaluaciones psicologicas se

analizaran tanto cuantitativa como cualitativamente, - como ya fue establecido

anteriormente - con el fin de elaborar el perfil de la poblacion asistente a la Unidad.

Este analisis se realizé con los cincuenta sujetos, los cuales seran descritos de

manera breve con el fin de que se pueda tener una idea mas clara de los pacientes

que asisten a la Unidad de Evaluacion Psicoldgica [ztacala.

DATOS PERSONALES

1 MCULIINO 7 : .1". | le SANTA bEéILtA .
PRIMARIA
2 FEMENINO 10 4°, DE [INFONAVIT
PRIMARIA NORTE
CUATITLAN
IZCALLI
3 FEMENINO 12 60. PRIMARIA SAN JOSE DE LA
ESCALERA
4 MASCULINO 9 40. PRIMARIA CUAUTITLAN
IZCALLI
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5 FEMENINO 9 20. PRIMARIA PROGRESO
NACIONAL

] MASCULINO 8 30. PRIMARIA LOS REYES
IZTACALA,
TLALNEPANTLA

7 MASCULINO 9 40. PRIMARIA VALLEDE LA
HDA.

8 MASCULINO 9 40. PRIMARIA NEZAHUALCOYO
TL

9 MASCULINO 9 20. PRIMARIA LOS REYES
IZTACALA
TLALNEPANTLA

10 MASCULINO 7 20. PRIMARIA LOS REYES
IZTACALA
TLALNEPANTLA

1 MASCULINO 10 50. PRIMARIA UNIDAD TENAYO
TLANEPANTLA

12 MASCULINO 6 10. PRIMARIA CUAUTITLAN
IZCALLI

13 FEMENINO 13 20. VIVEROS DE LA

SECUNDARIA LOMA TLALNE.
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14

MASCULINO

14

20.

SECUNDARIA

LA REYNOSA

AZCAPOTZALCO

15

MASCULINO

10

40. PRIMARIA

LOS REYES

IZTACALA

TLALNEPANTLA

16

MASCULINO

PREPRIMARIA

LOMAS DE SAN
JUAN
IXHUATEPEC,

TLANEPANTAL

17

FEMENINO

10. PRIMARIA

AMPLIACION
VISTA
HERMOSA,

TLALNEPANTLA

18

FEMENINO

10

30. PRIMARIA

UNIDAD
XOCHINAHUAC

AZCAPOTZALCO

19

FEMENINO

30. PRIMARIA

UNIDAD
XOCHINAHUAC

AZCAPOTZALCO

20

MASCULINO

12

1o0.

SECUNDARIA

BONFIL, ATIZA-

PAN DE ZARAG.
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MASCULINO

3o. PRIMARIA

UNIDAD
XOCHINAHUAC
AZCAPOTZALCO

ARAGOZA

22

FEMENINO

Jo0. PRIMARIA

UNIDAD
XOCHINAHUAC
AZCAPQTZALCOQO

2

MASCULINO

10. PRIMARIA

SAN PEDRO EL

CHICO

24

FEMENINO

3o. PRIMARIA

UNIDAD
XOCHINAHUAC

AZCAPOTZALCO

25

MASCULINO

20. PRIMARIA

MEXICO NUEVO,
ATIZAPAN DE

ZARAGOZA

26

FEMENINO

40. PRIMARIA

SAN RAFAEL

27

MASCULINO

14

20.

SECUNDARIA

TLALNEPANTLA

28

FEMENINO

40. PRIMARIA

TULTITLAN EDO.

DE MEXICO
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29 MASCULINO 8 10. U. ZAPATA
SECUNDARIA KALPA
AZCAPOTZALCO
30 MASCULINO 6 10. PRIMARIA STA. MARIA DE
GUADALUPE
TLANEPANTLA
3 FEMENINO 12 10. LOS REYES
SECUNDARIA IZTACALA
TLALNEPANTLA
32 FEMENINO 8 3o0. PRIMARIA TULTITLAN EDO.
DE MEXICO
33 MASCULINO 14 1o. NAUCALPAN
SECUNDARIA
34 MASCULINO 14 20. PRIMARIA LOS REYES
IZTACALA
TLANEPANTLA
35 FEMENINO 1% 3o, SAN ANDRES
SECUNDARIA AZCAPOTZALCO
36 FEMENINO 1 40. PRIMARIA TLALNEPANTLA
37 FEMENINO " 50. PRIMARIA TLALNEPANTLA
K] MASCULINO 6 10. PRIMARIA NO ESPECIFICA
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39 FEMENINO 14 10. TLALNEPANTLA
SECUNDARIA
40 MASCULINO 8 20. PRIMARIA UNIDAD
XOCHINAHUAC
AZCAPOTZALCO
41 FEMENINO 13 10. SAN MIGUEL
SECUNDARIA ATIZAPAN DE
ZARAGOZA
42 MASCULINO 13 10. SECUNDA. TLALNEPANTLA
43 FEMENINO 5 PREPRIMARIA TENAYUCA
AZCAPOTZALCO
44 FEMENINO 7 10. PRIMARIA EJIDO DE
TULPETLAC
45 FEMENINO 9 40. PRIMARIA AZCAPOTZALCO
46 MASCULINO 7 30. PRIMARIA AZCAPOTZALCO
47 MASCULINO 1" 50. PRIMARIA TLALNEPANTLA
48 FEMENINO 9 30. PRIMARIA AZCAPOTZALCO
44 MASCULINO 7 20. PRIMARIA AZCAPOTZALCO
50 MASCULINO 13 20. TLALNEPANTLA

SECUNDARIA
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Durante el periodo comprendido entre el 10, de Julio de 1994 y el 31 de
Julio de 1585, se atendieron a 145 pacientes, proporcionandoles las evaluaciones
en las distintas areas en las que interviene la UEPI, es decir, en las areas:
Educativa, Clinica, Educacion Especial, Laboral y Vocacional. Hablando
especificamente del area Educativa, se atendieron 50 pacientes, representando un
34% de la poblacion total captada en la Unidad de Evaluacion.

De los 50 sujetos que se evaluaron, se encontré que 21 de ellos pertenecen
al género femenino representando asi el 42% Yy en el género masculino se observd
la presencia de 29 sujetos que nos indica el 58% de la poblacion total, lo anterior
nos indica que no existe una diferencia significativa entre géneros. (Ver Tabla 1)

TABLA 1

ASISTENCIA A LA UNIDAD DE EVALUACION DE ACUERDO A SU SEXO.

P ———————r

e e

MASCULINO 29 58%

FEMENINO 21 42%

En lo relativo a las edades de los evaluados, éstas osciiaban enire los 5y 15

anos, aqui se destaca la asisiencia de los niftos de 9 afios, ya que fue la mas alta,
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se presentaron en un 26% de la poblacion en el area educaliva, le siguen los nifos
de 7 aftos con un porcentaje de un poco menos de la mitad, para ser mas precisos
an un 12%, par &u parte log da 8, 10 y 12 afloe sa presantaron un 8%, mianiras
que los de 6 y 14 afos en un 10%, los nilos de 11 y 12 aios acudieron en un
porcentaje menor, s decir en un 6%, los nifos que tenian 5 afos se les asistio en
un 4% y por ultimo a los adolescentes de 15 arios solo se les atendi6 en un 2%.

De todo esto podemos darnos cuenta que los niflos que se encuentran en
una edad de nueve afios son los que mas tendencia tienen a presentar problemas
de aprendizaje, esio tal vez se deba a que los padres y los maesiros es en esia
etapa cuando mas atencion ponen en los problemas que presenta el nilo, puesto
que en edades mas pequenas la alencion se ve disminuida al suponer que los
educandos que presentan estos problemas mas adelante los superaran, todo con
un poco mas de praclica, a lravés de ejercicios y tareas, los padres por su parte
tampoco ponen mucha atencién, esto tal vez sea por que la responsabilidad se la
vierlen a los maesiros, la responsabilidad de la educacion como tal, ya que los
padres solo se encargan de que los nifos realicen las tareas y cumplan con ellas,
pero ya en la edad de los nueve arfos los problemas se agudizan y los ninos
presenian problemas serios en su aprendizaje, por lo que los padres y los maestros
deciden poner mas atencion a dichos problemas, cabe mencionar que esto no ss
presenta en todos los casos, existen casos en los que la intervencion de los padres
y los maesiros es en edades mas tempranas o en edades mas tardias, como en el

caso de los adolescentes de 13 y 14 afflos. En el caso de ios adolescentes de 15
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anos los problemas de aprendizaje se presentan en menor medida (2%), esto nos
refleja que ein esle periodo los padres tienden a verler la responsabilidad del
aprendizaje en el mismo adolescenie y si observan que se presenian estos
problemas los atribuyen a la etapa tan desconcertante en la que estan pasando sus
hijjos y los problemas tanto de aprendizaje como de conducta son menos
alarmantes que en etapas anteriores y prevalece la creencia que pasando este
periodo los. problemas se desvaneceran, por lo que en muchas ocasiones hacen
caso omiso de las problematicas de los jovenes o en algunos casos sélo toman
medidas superficiales, como casligos, premiaciones o reganos. (Ver Tabla 2)

TABLA 2

EDAD DE LOS ASISTENTES A LA UNIDAD DE EVALUACION PSICOLOGICA

6 ANOS 5 10%

7 ANOS 6 12%




92

8 ANOS 4 8%
9 ANOS 13 26%
10 ANOS 4 8%
11 ANOS 3 6%
12 ANOS 3 6%
13 ANOS 4 8%
14 ANOS 5 10%
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15 ANOS 1 2%

En lo que concierne al grado escolar de los sujetos observamos que a nivel
primaria es donde se present6 un mayor nimero de casos con problemas de
aprendizaje, ya que el 70% de la poblacién pertenece a este nivel educativo, el 26%
a nivel secundaria y el 4% a nivel preescolar. Dentro del nivel primaria se encontré
que los grados mas representativos son el tercero y cuarto grado, ya que en éstos
se presentaron en un 18%, mientras que en el primer y segundo grado se
presentaron en un 14 y 12% respectivamente. Por otro lado a nivel secundaria se
observo que es durante el primer grado donde inciden mas los educandos con
problemas en su aprendizaje (14%), en el segundo grado aparecen enun 10% y en
lercer grado en solo un 2%. (ver Tabla 3).

Estos dalos confirman lo que se planieé anteriormente, ya que tanto los
padres como los maestros deciden intervenir en los periodos en que los problemas
de aprendizaje se presentan de manera mas aguda, en este caso a nivel primaria,
en el tercero y cuarto grado. Los adolescentes por su parte nuevamente se
caracterizan por tener menos incidencia en esta edad y es niveles escolares mas
altos haciéndose cada vez mas cargo de sus responsabilidades escolares por si

mismos.




TABLA 3

ASISTENCIA A LA UNIDAD DE EVALUACIONES DE ACUERDO AL NIVEL

ESCOLAR

PREPRIMARIA 2 4%
PRIMARIA

1er. GRADO 7 14%
20. GRADO 6 12%
Jer. GRADO 9 18%
40. GRADO 9 18%
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50. GRADO 6%
60. GRADO 2%
SECUNDARIA

1er. GRADO 14%
20. GRADO 10%
der. GRADO 2%

De acuerdo con los datos que se iban recabando a lo largo del desarrollo de

la investigacion se plantearon dos hipotesis posibles con respecto a [a ocupacion de

los padres y los problemas de aprendizaje que se presentaban en los ninos, la
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primera de ellas era: Si las madres trabajan fuera del hogar, la atencién y la
calidad del tiempo sera mucho menor para con los hijos, por lo tanlo éstos
prasentiarian praklamaa an aH aprandizaje AsrAlar. La spgunda da allas fue hasada
en los estudios realizados por la Asociacién Nacional de Universidades e
Instituciones de Educacién Superior (ANUIES) en 1995, (Melgar, 1995) donde se
plantea una relacién estrecha enire el nivel econdémico y el rendimiento académico
de los educandos, por lo que planteamos gue debe existir una relacion estrecha
entre la ocupacion del padre y el rendimiento académico de los nilos, atn a nivel
basico.

Los datos recabados acerca de la ocupacion de los padres, nos indican, por
un lado, que la ocupacion de las madres es un tanio variada, pero destacan las
madres que s6lo se ocupan del hogar ya que se encontraron en un 46% de la
poblacion total de madres, eslo es, que la mayor parle de esta madres sélo se
ocupa del hogar, el 27% no especificd a que tipo de ocupacion se dedicaba, el 8%
son secretarias y el resto se presentan en un 4%. (Analista de medios, en oficina,
en un kinder, empleada federal y las que estudian aparte de dedicarse al hogar)
Por el otro lado los padres se caracterizan por dedicarse a trabajos de diversas
indoles, solo el 8% son obreros, el 27% no especificé a que se dedicaba y el resto
solo se presentd en un 4%. (Abogados, Gerentes de ventas, Carpinteros,
Choferes, Comerciantes, elc.) (Ver Tabla 4)

De acuerdo a los datos presentados podemos decir que nuesiras hipotesis

son refutadas, ya que es el mayor nimero de madres las que se dedican al hogar y
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sus hijos son quienes mas presentan problemas en su aprendizaje, por lo que
podemos decir que ei problema principal radica en la calidad de atencion y cuidado
y no en el tiempo que se le dedique al aducando. Por otra parte observamos que la
ocupacién de los padres es muy variada, por o que ios ubica en muy diferentes
niveles econdomicos y sus hijos presentan problemas en su aprendizaje, por lo que
podemos afirmar que no exisie un relacion estrecha entre el tipo de ocupacion de
los padres con respecto a los problemas de aprendizaje de sus hijos.

TABLA4

ASISTENCIA A LA UNIDAD DE EVALUACION DE ACUERDO A LA OCUPACION

DE LOS PADRES

ANALISTA DE MEDIOS 1 4%

EN OFICINA 1 4%

EN UN KINDER 1 4%
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HOGAR 12 46%
HOGAR Y ESTUDIA 1 4%
SECRETARIA 2 8%
EMPLEADA FEDERAL 1 4%
NO ESPECIFICA 7 27%
PADRES

ABOGADO 1 4%
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GERENTE DE VENTAS 4%
CARPINTERO 4%
CHOFER 4%
COMERCIANTE 8%
CONTRATISTA 4%
EMPLEADOQ 4%
FALLECIO 4%
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HERRERG 4%
MECANICO INDUSTRIAL 4%
MEDICO 4%
MEDICO TERAPISTA 4%
NO ESPECIFICA 27%
OBRERO 8%
PROFESOR DE LA UNAM 4%
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SUBGERENT i 4%
TAXISTA 1 4%
VENDEDOR 1 4%

En lo que respecta al Estado Civil de los padres se encontré que el 72% de
los padres estan casados por ambas leyes, el 12% se encuentra en Unidn iibre, el
12% no especifico y el 4% de ellos es divorciado, es de resaltar que en los casos
que con mayor frecuencia se presentan - como lo establecimos anteriormenie - es
el de los padres que se encuentran casados por ambas leyes (civil y religiosa), se
observa que con mayor frecuencia los hijos de estos matrimonios tienen probiemas
escolares, por lo que es de llamar la atencion este tipo de situaciones, ya que la
problematica se debe centrar en cuanto a su analisis al punto de la convivencia
familiar, es decir que deben ser ohservados y analizadas sus estructuras familiares
ya que puede ser ahi la fuenie principal de las problematicas en ei aprendizaje que
presenta un nifo o un adolescente, por lo que se refiere a los demas casos no se

observa relacion directa entre el estado civil de los padres y el aprendizaje de los
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nifos.(Ver Tabla 5).

TABLAS

ASISTENCIA A LA UNIDAD DE EVALUACION DE ACUERDO AL EDO. CIVIL DE

LOS PADRES

CASADOS 18 72%
UNION LIBRE 3 12%
DIVORCIADOS 1 4%
NO ESPECIFICA
3 12% |

Por su parte la relacion existente entre el numero de hermanos y el lugar que
ocupan y los problemas de aprendizaje que se presentan en los nifies, se encontré
que el porcentaje mayor corresponde a los educandos que tienen un sdlo hermano
(42%), los que tienen dos hermanos se presentan en un 27%, mientras los que

tlenen tres hermanos en un 16%, los que tienen cuatro y siete hermanos en un 4%,
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los que son hijos Unicos en un 8% y por ultimo los que tienen cinco y seis hermanos
son repieseiniados en un 0%. Se observa que el mayor porcentaje de i0s que
asisten a la evaluacion psicolégica son los hijos mayores, eslo es en un 58%,
seguidos de ios que ocupan el tercer iugar con un 19%, ios dei cuario iugar en un
11% los del segundo lugar en un 8% y por ultimo los que ocupan el sexto sitio en un
4% . Estos datos nos hacen pensar que los hijos mayores son a quienes se les pone
una atencién excesiva a través de un consentimiento y una sobreproteccion, esto
puede ser tanto de los padres como de otros familiares, por lo que puede llegar a
ser un factor que dificulte el 6ptimo desarrolio en el aprendizaje del educando, de
acuerdo a eslos datos observamos que conforme van siendo mas retirados del
primer lugar que ocupan enire los hermanos la asistencia es menor, es decir los
hijos que son menores estan presentando menos problemas en el aprendizaje que
los nifos que mayores, esto posiblemente se deba a que la atencion de los padres
8an cuanto a requerimiento escolar tiende a ser mejor, los apoyan mas en sus
estudios, la calidad del tismpo que les dedican a los menores va siendo mas aita,
ya que una vez que “aprendieron” con los mayores, aplican esta experiencia a la
aducacién de los menores, por lo que cada vez se tiende a ser menor la cantidad
de este lipo de casos que se presentan a la Unidad de Evaluacion Psicoldgica con

problemas de aprendizaje y de conducta. (Ver Tabla 6 )
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TABLAG

ASISTENCIA A LA UNIDAD DE EVALUACION DE ACUERDO AL NUMERO DE

HERMANOS Y LUGAR QUE OCUPAN ENTRE ELLOS.

0 1 8%
1 11 42%
2 7 21%
3 4 15%
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5 0 0%
6 0 0%
7 1 4%
LUGAR QUE OCUPA

1 15 58%
2 2 8%
3

5 19%
4 3 1%
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4%

[=}]
—

En lo concerniente a la escolaridad alcanzada por los padres, fuimos
enconirando algunos datos importantes a io largo de la investigacion, datos que nos
llevaron a pensar en una hipétesis, la cual nos decia que entre mas alta fuera la
preparacion académica de los padres de mas aiia caiidad seria ia ayuda que ie
brindaria al nifo para su desarrollo académico por ende los educandos
presentarian menos problemas en su aprendizaje. Los datos que encontramos nos
revelan los siguiente: Las madres con estudio a nivel técnico comercial fueron las
que con mayor frecuencia asistieron con sus hijos con probiemas de aprendizaje
con un 27%, al igual que las madres que no especificaron sus estudios, mientras
que las madres que terminaron la primaria y la secundaria se presentan en un 12%,
las que terminaron a nivel preparatoria se encuentran en un 7%, y el resto en un
4%, (no tiene estudios, 40. de primaria, 40. Sem. de Psicologia y 60, de Primaria).
En lo que respecta al nivel de estudio de los padres encontramos que el mayor
nimero de ellos terminaron sus estudios a nivel Universitario (30%), seguidos por
los que terminaron el nivel medio superior que se presentaron en un 11%, los que
terminaron la primaria se observan enun 8% y el resto en un 4% (3ro. de primaria,
50. de primania, 2do. de secundaria, 30. de secundaria, etc.). (Ver Tabla 7)

Los datos encontrados anteriormente nos indican que ei nivel de estudios de




107

los padres no coniribuye a la calidad de ayuda que le brindan al nifio para su
desarrollo académico, como fue pensado, ya que se observa que el promedio mas
alto de las madres es a nivel técnico y de los padres es el nivel superior, esios
datos se encuentran un tanto contrarios a los encontrados por la ANUIES,
(Melgar,1985) por lo que nos lleva plantear que el problema no es tanto la
preparacion de los padres a nivel académico sino la calidad de la atencién que le
brinden a los nifos, y la preparacién deberia ser méas enfocada hacia la forma mas
adecuada de educar a sus hijos y la manera mas conveniente de apoyarlos en su
desarrollo académico, social y personal.

TABLA7

ASISTENCIA A LA UNIDAD DE EVALUACION DE ACUERDO AL NIVEL DE

ESTUDIO DE LAS MADRES

40. DE PRIMARIA 1 4%

60. DE PRIMARIA 1 4%
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S AP A TS SR AP A
PRIVMARIA TERMINADA

[#%]

SECUNDARIA 3 12%
COMERCIO 7 27%
PREPARATORIA 2 2%
NO ESPECIFICA 7 27%
40. SEM. DE LA

CARRERA DE 1 4%
PSICOLOGIA

NO TIENE 1 4%




30. DE PRIMARIA i%
4%

50. DE PRIMARIA

PRIMARIA TERMINADA 8%

DO. DE SECUNDARIA 4%

30. DE SECUNDARIA 4%

SECUNDARIA 4%

TERMINADA
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40. SER. DE CCH. i 4%
PREPARATORIA 3 1%
TERMINADA

CARRERA TECNICA 1 4%
2D0. ANO DE 1 4%
PROFESIONAL

70. SEM. DE LA 1 4%
CARRERA DE

INGENIERO QUIMICO

NIVEL SUPERIOR 8 30%

(Universitario)




m

NO ESPECIFICA 7 27%

En lo que se relaciona al ingreso promedic mensual de las familias,
enconiramos que el 38% de ellas tiene un ingreso fijo, el 19% percibe un salario
variado, el 4% se desconoce, ninguno tiene sueldo ocasional y el 27% no especificd
su tipo de ingreso. El promedio de ingreso mensual asciende a $1,120.00 (Mil
ciento veinte pesos), lo que equivale a 2.3 veces el salario minimo. (Ver tabla 8).

TABLA S

INGRESO PROMEDIO MENSUAL DE LA FAMILIA DE LOS ASISTENTES A LA

UNIDAD DE EVALUACION

FIJO 10 38%

VARIADO 5 19%
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OCASIONAL ] 0%
SE DESCONOCE 4 15%
NO ESPECIFICA T 21%
INGRESO PROMEDIO MENSUAL $1,120.00

Sigulendo la misma linea de investigacién nos encontramos en las zonas en
las que habitan los asistentes a la Unidad de Evaluacion, y observamos que en el
Municiplo de Tlalnepantla y la Delegacién de Azcapotzalco son los lugares de donde
se reciben en mayor cantidad de educandos con problemas de aprendizaje con un
40 y un 32% respectivamente, mientras que de los Municiplo de Atizapan,
Cuautitlan Izcalli, Naucalpan, Neza, Tulpetlac y Tultepec en un menor niumero. (Ver
Tabla 9).

El mayor porcentaje que se presenta en las dos primeras zonas habitaciones
se puede deber a la cercanfa que tienen a la Unidad de Evaluacion, sin embargo

podemos ver que también asisten aunque con menor frecuencia de lugares mas
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lejanos, lo que nos hace pensar que en determinado momento la lejania de las

zonas habitacionales no seria un impedimento para que se asista a una Evaluacion
Psicologica o en un determinado momento a un tratamiento para corregir los
problemas de aprendizaje de un educando.

TABLAS

ZONAS HABITACIONALES DE LOS ASISTENTES A LA UNIDAD DE

EVALUACION

ATIZAPAN DE

ZARAGOZA

AZCAPOTZALCO 16 32%
CUAUTITLAN IZCALLI 4 8%
NAUCALPAN 1 2%
NEZAHUALCOYOTL 1 2%
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NO ESPECIFICA 2 4%
TLALNEPANTLA 20 40%
TULPETLAC 1 2%
TULTEPEC 2 4%

Por lo anterior podemos observar que se sigue presentando una mayor
oportunidad de estudlo a los varones (padres) que a las mujeres (madres) y la
mayor parte de las madres que asisten a la Unidad no ejercen sus estudios, se
dedican al hogar, mlentras que muchos de los padres que aun y cuando tlenen los
estudios suficientes tampoco ejercen su profesion, coincidiendo asi con lo que nos
plantea Odfativia (1984) y Melgar (1995), con respecto a que el medlo soclal inflere
mucho en la educacion de los nifos, entre este medio se encuentra la situacion
economica, sccial y politica de un pals y a nivel familiar, aunque difiere un poco en

lo que se refiere a que el rendimiento escolar del educando se ve ligado a los
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padres que son analfabetas o que sélo terminaron la primaria, ya que en nuestro
perfil encontramos que la mayor parte de [os padres tienen estudios a nivel superior
o lécnico comercial, estos dalos seria de suma importancia que fueran tomarlos en
cuenta en un estudio mas concreto y profundo con reiacién a estos faclores, ya que
nuestro estudio se limita la Evaluacion Psicologica del educando.

Pasando a otro punto importante en el analisis de los resultados nos
encontramos con el uso de las pruebas psicologicas, éstas nos arrojaron datos
muy interesantes que seran descritos a continuacion:

A nivel general se aplicaron 161 pruebas, es decir que esias pruebas
psicologicas se aplicaron en todas las areas, de este universo de pruebas 116
fueron aplicadas en el area educativa, esto nos refleja que el promedio de pruebas
aplicadas en los nifos con problemas de aprendizaje es de tres pruebas por
paciente. (Ver tabla 10).

TABLA 10

PRUEBAS APLICADAS EN LA UEPI

TODAS LAS AREAS 161 100%

AREA EDUCATIVA 116 72%




PROMEDIO POR PRUEBAS APLICADAS | 3
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|
PACIENTE [
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En base a la clasificacion que se pianiea en ei apariado de insirumenios y
materiales de este capitulo, las pruebas psicolégicas que se manejan en el area
educativa se dividen en ires diferenies iipos:

l.- Pruebas que evaluan aptitudes para el aprendizaje escolar.

IL.- Pruebas que evaluan inteligencia

lil.- Escalas de desarrollo Infantil.

Y las pruebas que se clasifican en el area de clinica pero que sirven de
apoyo a la educativas de igual modo se dividen en seis diferentes tipos:

l.- Pruebas que evaluan personalidad, adaptacion y motivacion.

Il.- Pruebas que evaltian ansiedad

lil.- Pruebas que evaluan Depresion

IV.- Pruebas que evaluan conducta social

V.- Analisis clinico

Entre las pruebas clasificadas en el primer tipo del area educativa, es decir
las que evalGan aptiludes para el aprendizaje escolar encontramos gque el
instrumento con mayor aplicacion es la prueba Peabody, que es un instrumento
evaluador de la comprensidn dei ienguaje, ya que se apiico en i0 casos, siendo un
lotal del 9%, seguido de esta prueba en lo que respecta a la frecuencia se

encuentra la prueba llamada es |. H. E. (Inventario de Habitos de Estudio) cuya
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finalidad es la evaluacion de los diferentes Habitos que fienen los estudiantes para
realizar sus deberes escolares, su aplicacién se lievd a cabo en 9 educandos, esto
es la aplicacién de la prueba en un 8%. La prueba llamada BAPAE | y |l (Bateria de
Aptitudes para el Aprendizaje Escolar) tiene como fin la evaluacion de algunas
aplitudes importantes para el aprendizaje escolar: Verbal, numérica y percepliva,
esta prueba tuvo una frecuencia de aplicacion de un 6 y un 4%, hablando asi de la
aplicacion de 7 y 5 casos respectivamente. Por su parte las pruebas aplicadas en
un 3%, es decir en cualro casos fueron la pruebas llamadas Frosting (Método de
Evaluacion de la percepcion Visual) cuya finalidad es la evaluacion del grado de
madurez de la percepcion visual y el Instrumento de Evaluacion conductual para
detectar errores de tipo Disléxico en la escritura de niflos de 2° A 5° Grado de
primaria (de Aragon) como su nombre o indica que tiene por objetivo detectar los
posibles errores de tipo Disléxico en los educandos que cursan los grados antes
mencionados y por Uitimo la prueba que lleva por nombre Vallettt (Evaluacion del
Desarrollo de las Aptitudes Basicas para el Aprendizaje Escolar) cuyo fin va
encaminado a la evaluacion de las aptitudes que han logrado desarrollar los
educandos para su aprendizaje. La Bateria Evaluadora de las Habilidades
Necesarias para el Aprendizaje de la Lectura y la Escritura, conocida como
BHENALE, fue ulilizada en dos casos esto es enun 1.7%, esta prueba tiene como
fin evaluar el nivel de aprendizaje de la lectura y la escritura, evaluando a través de
las habilidades alcanzadas por los educandos, por Gltimo la prueba que con menor

frecuencia fue utilizada en este apartado es la P.L.O.N. (Prueba de Lenguaje Oral
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Navarra), esta prueba evalia el grado de madurez del lenguaje alcanzado por el

- TR e = = [T S .

nino , por que &s a ifaves del ienguaje como nos comunicamos y aiguna aileracion

en un caso, esto habla de un 0.80% de la demanda en la aplicacion de los casos.
(Ver tabla 11).

La pruebas que tienen como finalidad pri  ncipal la evaluacion de la inteligencia
son utilizadas con una frecuencia mucho mayor que las pruebas de otro tipo, las
pruebas hablan por si mismas de su calidad, son muy completas y evalian de
manera detallada el Coeficiente [ntelectual (C.l.), que nos llevaran a tomar
decisiones en algun momenio determinado. la prueba que se aplicé con mayor
frecuencia en fue la WISC-RM, este instrumento se aplico en 42 ocasiones,
logrando asi un promedio de 84% de los casos totales y un 36% en el promedio de
pruebas de inteligencia refiere, este promedio es muy superior a cualquier otra
prueba, esta frecuencia se puede deber a que de acuerdo con nuestro criterio,
consideramos que esta prueba es una de las mas completas y que nos arroja datos
importanies para lograr una vision mas amplia y precisa de la situacion intelectual
en la que se encuenira el educando. La siguiente prueba también tiene como
finalidad la medicién de la inteligencia, es la prueba Faclor-g, de Caltel, esta
prueba fue aplicada en un total de 14 casos representando a si el 12% de los
casos, la diferencia de esta prueba con la anterior es que la prueba Factor -g se

encuentra libre de influencias culturales, su medicién es la inteligencia pura, por
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ltimo la prueba llamada WIPSI (Escala de Inteligencia para lo Niveles Preescolar y

Primario) debido a sus caracteristicas de aplicacion la necesidad de apiicaria fus
mucho menor ya que sdlo se aplico en un 0.80%, mejor dicho en un sélo caso. (Ver
Tabla 11).

El area educaliva también contempla la naluraleza y los cambios del
desarrollo de los educandos, (Ofativia, 1984) por lo cual nosotros no dejamos
afuera este factor, aplicamos Escalas de desarrollo infantil.

MacCarthy (Escala de Desarrollo), que como su nombre lo indica tiene como
objetivo la evaluacion del desarrollo de un educando, esta escala fue aplicada en un
0.6%, esto es, que fue aplicada a un s6lo caso, el motivo de que sblo se aplicara
en un caso ademas de que dicho caso lo requeria también se debe a las
caracteristicas especificas de dicha prueba ya que se requiere de mucho tiempo y
un manejo muy especial. Por otro lado la prueba Perceptiva y de atencion (Tolouse-
Pierén), cuyo fin es la evaluacion de la atercion y la capacidad de conceniracion
del evaluado, fue aplicada en dos casos eslo aquivale a 1.70%. (Ver Tabla 11)

Dentro de la escuela pueden existir conductas que no son muy adecuadas
para poderse desarrollar en su medio, de hecho distorsionan esa educacion que
pueda existir, ya que si un alumno aun y cuando es “brillante”, al emitir esa clase de
conductas se convierte en un “chico problema®, repercutiendo no sélo en su
conducta sino también en su vida académica y social, este tipo de problema se
presenié en la Unidad de Evaluacion por lo que se aplicé en un par de casos, es

decir en un 2%, fueron evaluados a través de la prueba llamada Seisdedos



120
(conductas antisociales y delictivas) ya que esta prueba liene como objetivo la
evaluacion de las conductas antisociales y de tipo delictivo de los educandos. (Ver
Tabla 11).

Como lo habiamos planteado anteriormente, la evaluacion psicologica de un
sujeto no solo se lleva a cabo en las areas de lipo educativa, es decir, observando
y evaluando su inteligencia, sus habilidades fisicas y mentales o en su desarrollo
escolar y biolégico, sino que en su mayor parie de los casos es necesario el auxilio
de pruebas de tipo clinico, en mucho de los casos el verdadero origen de la
problematica del nifo se presenta en esta area (clinica) que en lo intelectual, asi
logramos la aplicacion de las siguientes pruebas clinicas que nos fueron de suma
utilidad para la realizacion de una evaluacion mas completa y veraz. En primer lugar
revisaremos las pruebas que tienen como fin la evaluacion de la personalidad, la
adaplacion y la motivacion. Asi enconiramos que la prueba denominada HSPQ
(Cuestionario de la Personalidad para Adolescentes) se aplico en 10 casos, esto
significa que se requird de su utilizacion en un 6%, en el mismo rubro la prueba 16
Factores de la Personalidad se aplico en solo dos casos, representando asi en
1.2%. Las pruebas que también tienen como fin la evaluacion de la personalidad
pero a nivel infanti, tenemos tres pruebas, la primera es llamada CPQ
(Cuestionario de Personalidad para Nifos) ésta se aplico en un tolal de 15 casos,
esto es un 10% de los casos evaluados por pruebas consideradas una prueba de
mucha importancia en la evaluacion clinica de los infantes y es de las mas utilizadas

en la Unidad de evaluacién es su respectiva area, la segunda prueba esla T. A. T.
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(Tests de Apercepcion Temalica) cuya aplicacion fue llevada a cabo en lan sélo
dos casos, los cuales fueron interpretados con sumo cuidado, es decir ¢con una
interpretacion muy especifica y cuidadosa ya que de lo contrario se puede llegar a
un resuitado diferente al real y por tal motivo emitir un diagnéstico muy diferente al
real y por ultimo la tercera prueba es la ESPQ (Cuestionario de La personalidad
para nifios) cuya aplicacion se realizd en cuatro ocasiones, esto es en un 2% de los
casos aplicados en el area de la personalidad Infantil. (Ver Tabla 11)

El Tests llamado A.F.A. (Autoconcepto forma A) la aplicacion de este tests
.se llevé a cabo un sélo caso, es decir en un 0.60%, el fin perseguido por esta
prueba es la evaluacion de la percepcidn que se tiene un sujeto a si mismo, la
manera en que se considera como persona. Por otra parte la prueba BAS-3
(Bateria de Socializacion y autoevaluacion), se llevo en su aplicacion un promedio
de 3%, es decir en tres de los casos que asistieron a la Unidad de evaluacién, esta
prueba como su nombre lo indica evalua la socializacion y autopercepcion que tiene
y ha desarrollado un individuo, lanto consigo como con los demas. (Ver Tabla 11)

Eltests de Dibujo de la Familia, nos ayuda no sélo a conocer la personalidad
de un nifo sino también a observar la estruclura familiar, sus relaciones sociales,
emocionales, la interaccion que tiene con cada uno de los miembros de la familia,
8s un tests aplicado bajo interpretacion psicoanalitica y su estudio debe ser muy
detallado y con suma conciencia de las posibles repercusiones que consigo traiga
su interpretacion, por lo cual su aplicacion tuvo un promedio de aplicacion de

1.20%, es decir se aplico en s6lo dos casos. Otro de los factores que lambién
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pueden ser causa de problemas en el aprendizaje es la ansiedad que un nifo
pressiia, ya que ésia puede por si misma afeciar de manera direcla en el
Aagampeia asealar Ar HN nifA, AAr IA pHAl AN 1A Hnidad Ae FvaliaeriAn :a anlieran
pruebas como el Cuestionario de Ansiedad Infantil (CAS), Ansiedad Rasgo/Estado
en ninos (STAIC), el Inventario de Situaciones y Respuestas de Ansiedad (ISRA),
estas pruebas fueron aplicadas enun 1.20, 4% y 0.6% respectivamente. {Ver Tabla
11).

Por los datos anteriormente descritos podemos darnos cuenta de dos cosas
muy importantes en una evaluacion psicoldgica por problemas de aprendizaje, una
de ellas es en la evaluacion de la inteligencia, aqui queremos destacar que en la
mayor parte de |as evaluaciones es necasaria la utilizacion de pruebas que evaluan
la inteligencia, el uso de estas pruebas es para determinar si existe o no una
problematica de tipo intelectual y si ésta radica realmente en el educando, para con
ello poder lograr una intervencion adecuada en caso de requerirla, a través de su
aplicacion pudimos darnos cuenta que es la prueba llamada Wisc-RM la prueba que
mas certeramente cumple con este objetivo, esto no quiere decir que las demas
pruebas no cumplan su objetivo de evaluacion a la inteligencia, de hecho algunas de
ellas debido a sus caracteristicas es mas conveniente su utilizacion. En segundo
lugar pudimos darnos cuenta que el uso de l|as pruebas clinicas en el area
educativa es indispensable ya que con ello se puede llegar a diagnosticar de
manera mucho mas completa alguna problematica existente en el educando y asi

poder llegar a la solucion de su problematica, pues es a través de la deteccion de
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problemas de tipo emocional, de personalidad, de ansiedad, entre otros, como
podemcs explicar ese nivel tan bajo que un educando puede presentar en un
determinado momento, aun y cuando ya se evalio a nivel intelectual y no existe
problematica en esta area, inclusive podemos afirmar que en aigunos casos es
sumamente indispensable la conjuncidn de ambas areas y con ello cumplir con los
principios y objetivos que persigue |a psicologia educativa. (Ver capitulo 1).
TABLA 11
PORCENTAJE DE APLICACION DE LAS PRUEBAS PSICOLOGICAS EN LOS

DIFERENTES CASOS QUE ASISTIERON A LA UNIDAD, TANTO EDUCATIVOS

COMO CLINICOS

CcPQ 15 10%
HSPQ 10 6%
FACTOR-G 14 12%
IHE 9 8%
BAS-3 3 3%

MeCARTHY 1 0.6%
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WIPS] 0.8%
FROSTING %

AF.A. 0.8004
16 FACTORES DE LA 120
PERSONALIDAD

FACTOR-G -3 0.6%
VALETT 3%

ISRA 0.6%
SMAT 1.20%
ADAPTACION PARA 0%

ADOLESCENTES

FACTOR-G-2 0.60%
DISLEXIA 3%

CONDUCTAS 2%

ANTISOCIALES

DIBUJO DE LA FAMILIA 1.20%
ESPQ 2%

CAS 1.20%
BENHALE 1.70%
PLON 0.80%
PIERON 1.70%
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TAT. 2 1.20%

STAIC 6 5%

Pasando a otro orden de ideas, como esiablecimos anieriormente se iievara
un analisis de los motivos que tuvieron los educando para asistir a la Unidad de
Evaluacién Pslcolégica de Iztacala, posteriormente analizaremos los resultados que
se obtuvieron después de las evaluaciones correspondientes.

Para un mejor analisis de estos datos se ordenaron de la siguienie manera
(Ver tabla 12): Los pacientes que solo presentaban bajo rendimiento escolar, los
que ademas de su bajo rendimiento escolar preseniaban problematicas tales como
la distraccion, ansiedad, etc., A los que se sospechaba tenian problemas de
aprendizaje, de igual modo a otros que se les sospechaba tener problematicas en
su aprendizaje pero que se encontraban aunados a problemas de tipo conductual y
por ultimo los que no presentaban problemas de tipo intelectual sino de tipo
conductual (Mala conducta, falta de socializacion, agresividad, falta de atencién,
efc.). Asl encontramos que la mayor parte de los educandos que asisten a la
unidad lo hacen por que presentaban bajo rendimiento escolar pero que ademas de
ello manifestaban conductas inadecuadas y a los que se les sospechaba tener
problemas de aprendizaje , en ambos casos se presentaron en un 24%, por el otro
lado, es decir los que en menor frecuencia se presentaron, fueron los que
demuestran tener conductas inadecuadas, ya que su frecuencia solo fue del 14%,

por ultimo los alumnos que presentan bajo rendimiento escolar y de los que se
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sospechaba tenian problemas de aprendizaje pero aunado a problematicas de lipo

conduclual se presentaron en un 20 y 18% respectivamente. (Ver tabla 12)

TABLA 12

ASISTENCIA A LA UNIDAD DE EVALUACION DE ACUERDO A LOS MOTIVOS

QUE LOS LLEVARON A ASISTIR.

BAJO RENDIMIENTO ' 0 20%

ESCOLAR

BAJO RENDIMIENTO
ESCOLAR CON OTROS
FACTORES 12 24%
(DISTRACCION,

ANSIEDAD, ETC) 44%

DETERMINAR POSIBLES
PROBLEMAS DE 12 24%

APRENDIZAJE

DETERMINAR POSIBLES
PROBLEMAS DE 9 18%

APRENDIZAJE CON 42%




OTROS MOTNVOS

OTROS FACTORES (NO
INTELECTUALES) QUE

INFLUYEN EN EL

DESARROLLO DEL 7

APRENDIZAJE (MALA
CONDUCTA, LA
SOCIALIZACION, FALTA

DE ATENCION, ETC.

14%

14%

Una vez aplicadas las pruebas psicologicas se realizo la siguiente base de

datos con los resultados de cada uno de los pacientes:

"SUJETOS

MOTIVOS DE CONSULTA

RESULTADOS

1

DETERMINAR POSIBLES
PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE O LENTO

APRENDIZAJE

EL C.I. QUE EL NINO TIENE ESTA
POR DEBAJO DE SU EDAD CRO-
NOLOGICA PERO HACE FALTA UNA
EVALUACION MAS COMPLETA YA
QUE NO SE LOGRO UNA EVALUA-

CION MAS PROFUNDA
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PROBLEMAS DIVERSOS EN EL

APRENDIZAJE

PRESENTA DiFICULTADES DE
PERCEPCION AUDITIVA, DE
MANEJO DE CONCEPTOS Y
FLUENCIA VERBAL, NO CUENTA
CON LOS CONOCIMIENTOS
BASICOS CORRESPONDIENTES A
SU EDAD, LA LIMITANTE FISICA
DEL PACIENTE NO ES EL UNICO
FACTOR CAUSANTE, Ci NO

TAMBIEN EL AMBIENTE FAMILIAR.

DETERMINAR POSIBLES
PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

O LENTO APRENDIZAJE

ACUDIR A UNA TERAPIA TANTO
INDIVIDUAL COMO FAMILIAR CON
ELLO LOGRAR UNA RELACION
MAS SANA ENTRE ELLAY SU
FAMILIA, SE SUGIERE QUE SE
REALICEN ACTIVIDADES FUERA
DEL HOGAR PARA CON ELLO
LOGAR UNA DISTRACCION Y QUE
DEJE DE PENSAR EN LA MUERTE

DE SU PADRE.
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MUERTE DE SU PADRE.

PROBLEMA DE APRENDIZAJE, SUINTELIGENCIA SE

FALTA DE ATENCION Y UNA ENCUENTRA CLASIFICADA POR

VALORACION DE ARRIBA DE LO NORMAL, SIN

PROBLEMAS DE EMBARGQ CABE ACLARAR QUE

APRENDIZAJE. EN OTRA PRUEBA DE
INTELIGENCIA CAE DENTRO DE
LO NORMAL POR LO QUE SE
DETER -MINA QUE LOS
FACTORES DE TIPO CULTURAL,
SOCIAL, EDUCATIVAS Y
ESCOLARES INTERVIENEN EN
SU PROBLEMATICA

BAJO RENDIMIENTO LA NINA NO CUENTA CON UN

ESCOLAR REPERTORIO ADECUADO PARA
SU EDAD EN CIERTAS AREAS,

Y POCO SOCIABLE LAS CUALES SE DESCRIBEN EN

EL EXPEDIENTE, TAMPOCO SU

SU C.I. CORRESPONDE AL RE-
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QUERIDO POR SU EDAD CRONO

LOGICA.

DETERMINAR POSIBLES

PROBLEMAS DE

APRENDIZAJE

SE CONCLUYO QUE EL
PACIENTE TIENE LA INTELIGEN-
GENCIA, LAS HABILIDADES, LAS
CAPACIDADES PARA ASISTIR A
A UNA ESCUELA NORMAL, SIN
REQUERIR DE NINGUN TIPO DE
AYUDA ACADEMICA, SINO sU
AYUDA DEBE CONSISTIR EN

AYUDA PSICOLOGICA.

PROBLEMAS ACADEMICOS

NO TIENE DIFICULTAD PARA
APRENDER YA QUE SU INTE-
LIGENCIA ES COMO LA DE
CUALQUIER NINO DE SU EDAD
LOS PROBLEMAS ACADEMICOS
SON DEBIDO A UN ALTO NIVEL

DE ANSIEDAD, EN SITUACIONES
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TANTO DEL HOGAR COMO EN

LA ESCUELA.
FLOJO, INQUIETO, DIFICUL- SE CONCLUYE QUE NO TIENE
DIFICULTAD PARA APRENDER

TADES PARA APRENDER

YA QUE SU INTELIGENCIA ES
COMO LA DE CUALQUIER Ni-

NO DE SU EDAD, LOS MOTIVOS
QUE REALMENTE LO AFECTAN,
EN EL ALTO NIVEL DE ANSIEDAD
Y DE ESTRES, QUE SE PRESEN-
SENTAN EN SITUASIONES

TANTO EN EL HOGAR
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DETERMINAR POSIBLES
PROBLEMAS DE APRENDIZA-

JE Y DE PERSONALIDAD.

SU NIVEL DE INTELIGENCIA ES
MAYOR QUE EL 99% DE LOS
JOVE- NES DE SU EDAD, EN LOS
RASGOS DE PERSONALIDAD
TAMPOCO SE ENCONTRO PRO-
BLEMA, YA QUE SE LE OBSER-
VAN ALTERACIONES EN SU
PERSONALIDAD QUE REPRESEN

TEN ALGUN TIPO DE PROBLEMA

10

BAJO RENDIMIENTO ESCO-
LAR, PROBLEMAS DE LEN-

GUAJE Y MOTRICIDAD.

EL NINO PRESENTA DEFICIEN-
CIAS EN VARIAS AREAS DE SU
DESARROLLO, QUE CONTRIBU-
LLO, QUE CONTRIBUYEN A QUE
SU C.I. ESTA ABAJO DEL PROME

DIO ESPERADO PARA SU EDAD
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"

PROBLEMAS ACADEMICOS Y

DE CONDUCTA

TIENE DIFICULTADES PARA UTILI
ZAR SU SENTIDO COMUN Y SU
RAZONAMIENTO, LO CUAL LE
CAUSA DIFICUALTADES EN DI
FERENTES AMBIENTES, SOBRE-
TODO EN LA ESCUELA TIENE
CON COORDINACION MOTORA,
EL NINO PRESENTA POCA

TOLERANCIA A LA FRUSTRACION.

12

PROBLEMAS DE CONDUCTA

EN LA ESCUELA

SE CONCLUYE QUE SU PROBLE
TICA TIENE ORIGEN EN LOS
PROBLEMAS QUE PRESENTAN
EN SU FAMILIA, YA QUE AFEC-
TAN DE MANERA DIRECTAEN SU
SU COMPORTAMIENTO EN LA
ESCUELA, SE ENCUENTRA CON

UN ALTO NIVEL DE ANSIEDAD
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UN ALTO NIVEL DE ANSIEDAD
ES AGRESIVO Y SOBREPROTE-

GIDO

13

DETERMINA POSIBLES PRO-

BLEMAS DE APRENDIZAJE

SE CONCLUYE QUE LA NINA
POSEE UN C.I. QUE SE CONSI-
DERA SUPERIOR PARA UNA NINA
DE SU EDAD, DONDE SE SU
EDAD, DONDE SE ENCUENTRA
INCONVENIENTE ES EN LOS
HABITOS QUE POSEEE PARAES
TUDIAR, DEBE MEJORARLOS
TODOS, DE LAS COSAS IMPOR-
TANTES DE SU PERSONALIDAD

SE OBSERVA QUE SOLO SE

ENCUENTRA CON UN NIVEL ALTO

DE ANSIEDAD.

14

POR MALA CONDUCTAEN LA

ESCUELA

SE CONCLUYO QUE PRESENTA

CONDUCTAS QUE NO SON MUY
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PROPIAS LA CONVIVENCIA
SOCIAL, ES AGRESIVO, REBEL-
AGRESIVO, REBELDE, POCO
SOCIABLE, SU NIVEL DE INTE-
LIGENCIA ES MAS BAJO DE A-
CUERDO A SU EDAD, ADEMAS
DE NO CONTAR UN HOGAR QUE

LE BRINDE UN AMBIENTE ADE-

CUADO .PARA SU DESARROLLO.
15 BAJO PROMEDIO ESCOLAR, SE DESCARTA LA POSIBILIDAD
DISTRAIDO Y ANSIEDAD. QUE SU NIVEL DE INTELIGEN-

CIA AFECTE SU BAJO RENDI-
MIENTO YA QUE PRESENTA UN
C.I. ESPERADO PARA SU EDAD,
PRESENTA UN EXCESO DE
ENERGIA MAL CANALIZADA. QUE
AFECTA SU NIVEL DE CONCEN--
TRACION Y SU ANSIEDAD SE

PRESENTA POR ELLO.




-
)
b

PROBLEMAS DE SOCIALIZA-
CIONY RETENCION DE ME-

MORIA.

CUENTA CON LA HABILIDADES
QUE REQUIEREN PARA DESA-
RROLLAR UN BUEN APRENDIZA-
JE, SIN EMBARGO, NO LAS HA
PODIDO DESARROLLAR, AUN
NO ESTA PREPARADO PARA
APRENDER A LEER Y ESCRIBIR
EFICIENTEMENTE, PERO SIES
NECESARIA UNA INTERVENCION
ESPECIALIZADA, PARA PODER

LOGRARLO

17

DETERMINAR POSIBLES PRO-

BLEMAS DE APRENDIZAJE.

SE CONCLUYE QUE EL NIVEL DE
INTELIGENCIA DEL SUJETO SE
ENCUENTRA DENTRO DE LO
NORMAL, CUENTA CONA LAS
HABILIDADES NECESARIAS PA-
RA LOGRAR UN BUEN APREN-
DIZAJE, SIN EMBARGO PRE-
SENTA UN BAJO RENDIMIENTO
ESCOLAR, POR LO QUE ES EN-

CESARIA UNA EVALUACION




137

MAS COMPLETA.

18

BAJO RENDIMIENTO

ESCOLAR

EL NIVEL DE C.I. ES BAJO PARA
LO ESPERADO EN UNA NINA DE
SU EDAD, PERO CAE DENTRO
DE LOS LIMITES PERMITIDOS

Y TANTO EL DOMINIO DE LOS
NUMEROS COMO LA
PERCEPCION LOGRADOS POR
LA NINA SON BAJOS Y ESTO

AFECTA EN SU DESARROLLO

ESCOLAR SIN DUDA ALGUNA.
18 DETERMINA POSIBLES PRO- SE CONSIDERA QUE ELLA
BLEMAS DE APRENDIZAJE CUENTA LAS APTITUDES Y CA-
PACIDADES NECESARIAS PARA
SU OPTIMO DESARROLLO Y A-

PRENDIZAJE ESCOLAR, EN LA

PERSONALIDAD SI SE OBSERVA




138

RON CIERTAS PROBLEMATICAS
YA QUE SE MUESTRA ANSIOSA
Y DEPENDIENTE ENTRE OTRAS

COSAS.

20

BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR

EL PACIENTE SE ENCUENTRA
DENTRO DEL PROMEDIO NOR-
MAL, SOLO SE ENCONTRARON
ALGUNAS DESVENTAJAENLO
QUE SE REFIERE A LOS HAB-
TOS DE ESTUDIO, ATENCION Y
MEMORIA, LOS CUALES NO LLE-
GAN A SER GRAVES PERO DE-
BEN SER ATENDIDOS PARA

QUE NO CAUSEN DIFICULTADES

21

DETERMINAR POSIBLES PRO-

BLEMAS DE APRENDIZAJE

SE CONCLUYE QUE EL SUJETO

TIENE LA SUFICIENTE CAPACH
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DAD INTELECTUAL, PARA LO-
GRAR UN DESARROLLO ESCO-
LAR NORMAL, YA QUE SU PUN-
TUACION DE Cl CAE DENTRO
DE LO NORMAL, PERO EN SU
PERSONALIDAD PRESENTA UN
ALTO GRADO DE ANSIEDAD, DE
INTROVERSION Y ES MUY

TIMIDO.

22

BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR

INSEGURIDAD EN SI MISMO

SU NIVEL DE INTELIGENCIA SE
SITUA DENTRO DE LO NORMAL,
POR LO QUE SU BAJO RENDI-
MIENTO ES DEBIDO A PROBLE-
MAS DE TIPO DISLEXICO, YA

YA QUE COMETE OMISIONES

Y SUSTITUCIONES TANTO EN

LA ESCRITURA COMO EN LA
LECTURAY POCA FLUIDEZ EN LA
MISMA ADEMAS DE TENER PRO -

BLEMAS EMOCIONALES.
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ra
L3

PROBLEMAS DE PRENDIZAJE

O LENTO APRENDIZAJE

EL NiVEL DE INTELIGENCIA EL
PACIENTE SE ENCUENTRA DEN-
TRO DE LO NORMAL, PERO EN
UNA ESCALA SALIO POR DEBA-
BAJO DE LO NORMAL, SIN EM-
MBARGO, PODEMOS DECIR QUE
CUENTA CON LAS HABILIDADES
NECESARIAS PARA LOGRAR UN
BUEN APRENDIZAJE Y HAY QUE
TRABAJAR LAS CUESTIONES

INTELECTUALES

24

DETERMINAR POSIBLES PRO-

BLEMAS DE APRENDIZAJE O

DE LENTRO APRENDIZAJE

LA COMPRENSION VERBAL CON
LA QUE CUENTA ES BUENA, SIN
EMBARGO EXISTEN PROBLEMAS
PARA APRENDER MUCHAS COS

APRENDER MUCHAS COSAS,

PERO APESAR DE ELLO SU NIVEL

RIO PARA SALIR ADELANTE EN

SUS ESTUDIOS, SE CONSIDERA




QUE EL PROBLEMA ESTAENEL

MEDIO FAMILIAR Y EN LO EMO-
CIONAL.
25 PROBLEMA DE APRENDIZAJE, EL NINO CUENTA CON LA
FALTA DE ATENCION, PER- HABILIDA-DES Y CAPACIDADES
CEPCION VISUAL, MOTRIZ NECESARIAS PARA UN POTIMO

PROBLEMAS DE TIPO EMO-

CIONALY SUC.L

DESARROLLO INTELECTUAL Y
NO PRESENTA NINGUN PROBLE-
MA EMOCIONAL, EN CONCLU-
SION, EL NINO SOLO PRESEN-
TA UN EXCESO DE ENERGIA

MAL CANALIZADO.

26

BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR

EL DESARROLLO ALCANZADO
POR LA NINA ES ADECUADO DE
ACUERDO CON SU EDAD CRO-
NOLOGICA POR LO QUE SE

DESCARTA LA POSIBILIDAD DE




UNA DEFICIENCIA, SE ENCON-
TRO QUE LA CAUSA A SU BAJO
RENDIMIENTO ES POREL ALTO
NIVEL DE ANSIEDAD PRESENTA-
DO TANTO EN LA ESCUELA

COMO EN LA CASA.

27

DETERMINAR POSIBLES PRO-

BLEMAS DE APRENDIZAJE

EL NINO CUENTA CON LA INTELK
GENCIA REQUERIDA PARA SU
OPTIMO DESARROLLO ESCO-
LAR (C.I. 89), AUNQUE CABE
MENCIONAR QUE ES POCO BA-
PERO DENTRO DE LO NORMAL,
TIENE LOS HABITOS NECESA-
RIOS PARA DESARROLLARSE

ESCOLARMENTE

28

BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR

SE ENCONTRO UN C.I. DENTRO
DE LO NORMAL, PERO NO SE

SE CONCLUYO LA EVALUACION
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POR CAUSAS DESCONOCIDAS

iINQUIETO, DIFICULTADES
PARA APRENDER Y SE AISLA

DE SU FAMILIA

AL PACIENTE CUENTA CON UN CI
SUPERIOR A CUALQUIER NINO
DE SU EDAD, SIN EMBARGO, SE
ENCONTRO QUE SUS HABITOS
DE ESTUDIO TIENE SERIAS DEFl-
CIENCIAS EN SU MANEJO POR LO
QUE ES INDISPENSABLE MEJO-
RARLAS Y CON LO QUE RESPEC-
TAASU ADAPTACION, NO ES SA-

SATISFACTORIA.

30

ES SUMANENTE INQUIETO E
HIPERACTIVO, FUE CANALIZA-

DA POR LA ESCUELA.

ESTE NINO PRESENTA PROBLE-
MAS DE TIPO EMOCIONAL, PRE-
SENTA UN ALTO NIVEL DE AN-

SIEDAD, ES MUY AGRESIVO, ES-

TO SE DEBE A UNA DESESTABILK
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LIZACION FAMILIAR

31

PROBLEMAS DE CONDUCTA

EN LA ESCUELA.

NO ENCONTRAMOS PROBLEMA-
TICA MAYOR EN LAS HABILIDA-
DES QUE NECESITAN PARA EL
DESARROLLO ESCOLAR, SIN
EMBARGO S| ES NECESARIO
MEJORAR Y ENRIQUECER LEN-
GUAJE Y SUS HABITOS DE ES-
TUDIO, YAQUE EL C.I. ES SU-
SUFICIENTE PARA DESARRO-

LLARSE ESCOLARMENTE

32

PRESENTA POSIBLES PRO-
BLEMAS DE APRENDIZAJE,
DISTRACCION, LA MADRE PF

DE AYUDA.

EL PROBLEMA DE APRENDIZAJE
NO SE DEBE A UN NIVEL BAJO
DE INTEGENCIA, YA QUE SU N
VEL ESTADENTRO DE LA
NORMA, ESTOS PROBLEMAS

QUE SE PRESENTAN DEBIDO A
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DESESTABILIDAD EMOCIONAL,
POR LO QUE ELLA CREA CIER-

MECANISMOS PARA DEFENDER-

SE DE LOS DEMAS.
33 PROBLEMAS DE MOTRICIDAD EL MUCHACHO PRESENTA UN CI
FINA, BAJO RENDIMIENTO MAYOR AL DE CUALQUIER MU-

ESCOLAR Y PROBLEMAS DE

TIPO EMOCIONAL.

CHACHO DE SU EDAD (158},
LO QUESUS PROBLEMAS SE
ENCAMINAN A DIFICULTADES
DE TIPO EMOCIONAL, DE PER-
SONALIDAD (RELACIONADOS
CON EL DIVORCIO DE SUS
PADRES) Y SUS HABITOS DE

DE ESTUDIOS SON MALOS.

DETERMINA POSIBLES PRO-

BLEMAS DE APRENDIZAJE

EL NINO TIENE UN NIVEL DE IN-
TELIGENCIA DENTRO DE LO

NORMAL Y ESE POSIBLE
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PROBLEMA DE APRENDIZAJE
SE PODRIA DEBER A LOS HA-
BITOS DE ESTUDIO, YA QUE SE
ENCONTRARON PROBLEMAS
DENTRO DEL MISMO, OTRO AS-
PECTO QUE DEBE SER ATENDI-

DO ES LA PERSONALIDAD, YA

QUE PRESENTA MUCHOS PRO-
EN LA MISMA.
35 DETERMINA POSIBLES SE CONCLUYE QUE LA PACIEN-
PROBLEMAS DE APRENDIZA- POSEE UN CIDENTRO DE LO

JE, LENGUAJE Y MOTORES.

NORMAL, CUENTA CON LAS

Y CUENTA CON LAS HABILIDA-
DES PARA DESARROLLAR UN
BUEN APROVECHAMIENTO
ESCOLAR, SIN EMBARGO, ELLA
MUESTRA UN ALTO INDICE DE
ANSIEDAD, TENSION,
FRUSTRACION, POCA SENSIBILI-

DAD, TODO ELLO LE CAUSA
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DIFICULTADES ESCOLARES.

36

DETERMINAR S| HAY PROBLE
MAS DE APRENDIZAJE Y DE

CONDUCTA

SE CONCLUYE QUE LA NINA TIE-

EN SUFUCIENTE CAPACIDAD IN-
TELECTUAL, SUNNEL DE C.I.
CAE DENTRO DE LA NORMA Y
LO QUE SE RELACIONA A LA
PERSONALIDAD NO SE OBSER-
VA NINGUN TIPO DE PROBLEMA
AFECTIVO-EMOCIONAL NI DE

CONDUCTA

37

DETERMINAR POSIBLES PRO-

BLEMAS DE APRENDIZAJE

SE CONCLUYE QUE SU INTELF
GENCIA SE ENCUENTRA DEN-
TRO DE LO NORMAL, NO HAB-
NORMAL, NO HABIENDO DIFI-
CULTAD EN ESTA AREA, TAM-

TAMBIEN SE CONCLUY QUE A




A NIVEL EMOCIONAL Y DE PER-
SONALIDA NO PRESENTA

PROBLEMATICA ALGUNA.

38

SE NIEGAALEER Y AESCRI

BIR

SE CONCLUYE QUE CUENTA CON
LAS CAPACIDADES NECESA

RIAS PARA LOGRAR LEER Y ES-
CRIBIR, POR LO QUE LA NEGATI
VA PRESENTADA SE ENCAMINA

A PROBLEMATICAS DE TIPO

FAMILIAR.

39

DETERMINA POSIBLES PRO-
BLEMAS DE APRENDIZAJE Y

EMOCIONALES

SE ENCONTRO QUE EL NIVEL DE
CIDENTRO DE LO NORMAL, POR
LO TANTO SU PROBLEMA RADI-
CA EN LO EMOCIONAL, YA QUE
EVALUARSE SU PERSONALIDAD
SE DETECTO QUE ESTABA AN-
SIOSA, ES DEMASIADO DEPEN-

DIENTE Y ESTA SOBREPROTE-
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GIDA, ADEMAS DE SER INTRO-

VERTIDA Y POCO SOCIABLE.

40

PROBLEMAS ACADEMICOS Y

DE CONDUCTA.

EL PACIENTE PRESENTA PROBLE
BLEMAS PSICOLOGICOS QUE
PUEDEN CAUSAR EN EL DESEM-
PENO ACADEMICO Y CONDUC-
TUAL, POR OTRA PARTE ES NECE
SARIO DESARROLLARLE SUS
HABILIDADES TANTO MANUAL

ASI COMO SU CAPACIDAD DE
RETENCION DE MEMORIA Y LEN-

GUAJE, TIENE UN CI NORMAL.

41

DETERMINAR POSIBLES PRO-
BLEMAS DE APRENDIZAJE Y

DE PERSONALIDAD.

SE DETERMINA QUE NO EXISTE
PROBLEMATICA EN LO QUE RES-
PECTA A SU INTELIGENCIA, TIE-
NE UN Cl QUE CAE DENTRO DE
LO NORMAL POR LO QUE SU
PROBLEMA ENCUENTRA SU ORI

GEN EN LA PERSONALIDAD DE
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LA NINA, YA QUE ESTA SOBRE-
PROTEGIDA, NO CUENTA SON
LOS HABITOS DE ESTUDIO EN-
CESARIOS, Y SE CUENTRA MUY

ANSIOSA.

42

PROBLEMAS ACADEMICOS Y

DE CONDUCTA.

EN LA PRUEBA DE PERCEPCION
VISUAL OBTUVO CALIAFICACIO-
NES ALTAS POR LO QUE SE CON-
SIDERA QUE EN ESTA AREANO
NO EXISTE PROBLEMA, TAMBIEN
CUENTA CON CAPACIDAD DE IN-
TELIGENCIA PARA DESARRO-
LLARSE BIEN ESCOLARMENTE,
ENLO QUE RESPECTA A LA PER-
SONALIDAD NO SE ENCONTRO

UN PROBLEMA MAYOR.

43

DETERMINA POSIBLES PRO-

BLEMAS DE APRENDIZAJE.

CUENTA CON LAS CAPACIDADES
Y MADUREZ NECESARIOS PARA
INGRESAR A LA ENSENANZA PRI-

MARIA, YA QUE SU INTELIGEN-
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CIA 'Y SUS HABILIDADES PER-
CEPTIVO-VISUAL SE CALIFICAN
DENTRO DEL PROMEDIO NOR-

MAL ALTO.

44

DETERMINAR POSIBLES PRO
BLEMAS DE APRENDIZAJE,

LENGUAJE Y MOTORES.

SE DETECTO UN RETRAZO EN SU
VOCABULARIO RECEPTIVO, ES -
TO FUE CORROBORADO POR
DOS PRUEBAS, LA DE McCARTY
Y LA DE PEABODY, EN LA PRIME-
RA TAMBIEN SE DETECTO UN
PROBLEMA EN EL DOMINIO UN-
NUMERICO, MEMORIA Y MOTRI-
CIDAD PERO A PESAR DE ELLO
LAS PUNTUACIONES SE CONSIH-

DERAN NORMALES.

45

BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR

EL CI. CAE DENTRO DE LO NOR-
MAL POR LO TANTO SE DESCAR-
TA LA POSIBILIDAD DE QUE SU

PROBLEMA SEA DE TIPO
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ACADEMICO, ESTE SE ENCAMINA
A UN ORIGEN DE TIPO EMOCIO-

NAL O FAMILIAR.

46

BAJO RENDIMIENTO ESCO-
LAR Y REALIZA MUY LENTO

SUS TAREAS

SU NIVEL DE INTELIGENCIA SE Sl
TUA POR ARRIBA DE LO NOMAL,
POR LO QUE SU BAJO RENDI—
MIENTO ES DEBIDO A PROBLE-
MAS DE TIPO DISLEXICO, EN
CUANTO A QUE COMETE OMISIO-
NES Y SUSTITUCIONES TANTO EN
LA ESCRITURA COMO EN LA
LECTURAY POCA FLUIDEZ EN

ESTAULTIMA.

47

DETERMINAR PROBLEMAS
DE APRENDIZAJE Y EMOCIO-
NALES, LA MAESTRA SOLICITA

LA EVALUACION.

EL GRADO DE INTELIGENCIA DEL

SUJETO ESTA POR DEBAJO DE
LO NORMAL, SE OBSERVA UNA
SOBREPROTECCION DE LA FA-

MILIA, POR LO QUE SE VUELVE
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MUY DEPENDIENTE Y ACTUA

IMPULSIVAMENTE.

48

BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR

REMITIDA POR LA MAESTRA.

EL SUJETO POSEE UNA INTELI-
GENCIA SUPERIOR A CUALQUIER
NINO DE SU EDAD, POR LO QUE
SU PROBLEMATICA SE ENCAMK-
NA A LO EMOCINAL YA QUE ES
UNA PERSONA QUE PRESENTA
INESTABILIDAD EMOCIONAL
CIONAL, DEPENDENCIAY ALTA-

MENTE SOBREPROTEGIDA.

49

DETERMINAR SI HAY PROBLE-
MAS DE APRENDIZAJE Y DE

CONDUCTA.

EL SUJETO CUENTA CON UN
NIVEL DE INTELIGENCIA LIGERA-
MENTE POR ARRIBA DE LO NOR-
MAL, POR LO QUE SUS PROBLE-
MAS SE ENCAMINAN A LO EMO-
CIONAL, YA QUE EN LA EVALUA-
CION DE PERSONALIDAD REVELO
SER POCO SOCIABLE, CON BAJA

MOTIVACION Y MUY AGRESIVO
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50 BAJO RENDIMIENTO ESCOLAR SE CONCLUYO QUE EL SUJETO
NO CUENTA CON LAS CONDICIO-
NES NECESARIAS DE ESTUDIO,
AUQUE CUENTE CON LAS HABI-
LIDADES PARA HACERLO, AUNA-
DO AESTO SE OBSERVA QUE
CARECE DE MOTIVACION Y DE

HABILIDADES ASERTIVAS.

Con todos estos datos descritos en esta base de datos podemos concluir
que las evaluaciones fueron dirigidas por dos caminos principales que se
encuentran enlazados enire si, es decir, deniro de las evaluaciones se apiicaron
pruebas dirigidas a la evaluacion intelectual por un lado y por el otro, aparte de la
aplicacién de las pruebas del éarea educativa se aplicaron pruebas de tipo
emocional, de desarrollo y de personalidad, por lo que se opto por realizar un
analisis basado en la siguiente clasificacion de los resultados: (Ver Tabla 13 y 14)

Dentro de las evaluaciones de tipo intelectual (de inteligencia principaimente),
se ciasificaron a ios educandos de acuerdo con su nivei de desarroiio de ia
inteligencia asi tenemos a los que se encuentran por debajo de el nivel normal de

inteligencia, los que se encueniran deniro del nivel normai y los que se ubican por
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arriba de este nivel. (Ver Tabla 13)

Como podemos observar los educandos que se encuentran por debajo del
nivel normal de inteligencia es el 50% de los casos mientras que el 46% se ubica en
el nivel normal del mismo y por ultimo los educando que se encuentran por arriba de
la norma solo en un 4%. Eslos datos nos rebelan que la mayor parle de los
educandos que asisten a la Unidad carecen del desarrollo total de su nivel de
inteligencia, por lo que su requerimiento en el desarrollo escolar es mas dificil,
presentan mayor dificultad para poderse desarrollar adecuadamente en su vida
escolar, siendo necesario otro tipo de intervencién o programa con el cual logren
alcanzar ese nivel requerido y necesario para desarrollarse adecuadamente a nivel
intelectual. Por ofro lado encontramos so6lo dos casos que rebasan el nivel normal
de inteligencia pero que sin embargo esto tampoco les ha favorecido mucho para el
buen desempeno escolar, aqui es donde reafirmamos nuestra hipotesis en el
sentido de que aun y cuando cuenten con la suficiente capacidad intelectual los
ninos (en estos casos), siguen presentando problematicas en su desarrollo escolar,
por lo que se hace necesaria la evaluacion clinica, ya que el problema tiene raiz en
otro tipo de circunstancias, las cuales deben ser detectadas conforme sean

requeridas.
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TABLA 13

RESULTADOS DE LAS EVALUACIONES DE LOS PACIENTES QUE ASISTIERON
A LA UEPI

(EVALUACIONES DE INTELIGENCIA)

ABAJO DEL NIVEL DE 25 50%

INTELIGENCIA

NIVEL NORMAL DE 23 46%

INTELIGENCIA

ARRIBA DEL NIVEL 2 4%

NORMAL DE

INTELIGENCIA

Pasando a otro rubro de analisis encontramos los casos que fueron
evaluados clinicamente, es decir con pruebas psicoldgicas clasificadas en el area
clinica, aqui encontramos los siguientes datos:

Los pacientes que no presentan problematicas a nivel intelectual ni a nivel
clinico se encuentra el 12% de los casos, mientras que los presentan problemas a
nivel intelectual y a nivel clinico, pero se encuentran dentro de los limites permitidos,

aqui se ubica la mayor parie de la poblacion que fue evaluada, es decir el 60%, por
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Ultimo el 12% restante se ubica en el tercer nivel, es decir los que se encueniran los
que presentan tanto problematicas a nivel intelectual como a nivel clinico. (Ver

Tabla 14).

TABLA 14

RESULTADOS DE LAS EVALUACIONES DE LOS PACIENTES QUE
ASISTIERION A LA UEPI
(EVALUACIONES DE INTELIGENCIA AUNADOS A PROBLEMAS DE TIPO

EMOCIONAL, DE DESARROLLLO Y DE PERSONALIDAD)

LOS EDUCANDOS QUE

NO PRESENTAN
PROBLEMAS NI A NIVEL 6 12%
INTELECTUAL NI

CLINICO

LOS PRESENTAN
PROBLEMAS A NIVEL
INTELECTUAL Y A NIVEL
CLINICO, PERO SE 30 60%
ENCUENTRAN DENTRO
DE LOS LIMITES

PERMITIDOS
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LOS QUE SE

e tad=T TV
I

NCUENTRAN LOS QUE

m

PRESENTAN TANTO 6 12%
PROBLEMATICAS A
NIVEL INTELECTUAL

COMO A NIVEL CLINICO.

Como podemos observar la mayor parte de la poblacion presentan aigun
problema de tipo intelectual, pero también se encuentran ligados estos problemas a
otros de tipo clinico, es decir una problematica de aprendizaje en la mayor parie de
los casos se encuenira aunada a problemas de tipo clinico, por lo tanto, las
intervenciones escolares que se requieran para solucionar estos problemas, tienen
que ser de fipo integral, es decir, que en caso de que un nifo requiera de la
intervencion psicoldgica se realice en forma compiemeniaria con algun tipo de
terapia clinica, principalmente familiar, ya que en muchos los casos se observo que
el ambiente familiar puede llegar a ser un factor delerminante para el buen
desarrollo escolar y psicolégico de un educando. Tampoco se deben de dejar a
fuera la posible intervencion de factores que también influyen (aunque algunos de
manera indirecta) en el buen desarrollo de los educando como lo son los de tipo
economico, sociai, ambienie escoiar, eic.

A manera de resumen podemos decir que el perfil de la poblacion asistente

a la Unidad de Evaluacion se caracteriza por no tener una diferencia significativa en
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lo referente al sexo, es decir tanto mujeres como varones presentan de una manera
similar problematicas en el aprendizaje, las edades en las cuales se reflejan de
manera mas clara los problemas escolares es a la edad de 9 afios, estando estos
cursando la mayor parte de ellos los grados, tercero y cuarto a nivel primaria, al
parecer es donde el reflejo de los problemas de aprendizaje se hace mas claro y
requiere de mas atencion por parte de padres, de maestros y de profesionales
relacionados con el area de la educacién para la solucién de estos problemas. A
diferencia de los estudios realizados por la UNUIES, (Melgar, 1995) en nuestra
poblacion los problemas de aprendizaje y de conducia escolar no se relacionan con
la ocupacion que lienen sus padres, por otro lado resulté inleresante observar la
estructura familiar adn y cuando los padres se encueniren casados por ambas
leyes y permanecieran viviendo juntos, puesto que adn y teniendo una familia bien
estructurada se presentan problemas en el aprendizaje de los escolares; siguiendo
en el aspecto de lo familiar nos enfocaremos a nuestra poblaciéon, mas
concretamente refiriendonos al numero de hermanos que lienen los educandos,
observamos que la mayor parte de nuestra poblacion tiene solo un hermano y los
que presentan problemas en el aprendizaje con mayor frecuencia son los mayores,
eslo se observa con un amplio margen, es decir que los nilos que son mayores son
quienes (en su mayoria) tienen mas problematicas en su aprendizaje y
curiosamente son ellos los que con mayor frecuencia presentan problemas de tipo
emocional, esto significa que los problemas repercuten de manera mas directa en

los primogénitos que en los demas nifios, por lo que deben ser tratados con una



160
alencién mas profunda en este lipo de casos ya que su problematica podria estar
mas affaigada eii i0 emocional gue en lo intelectual. Pasando a otro orden de ideas
en nuestra poblacion se observo a diferencia nuevamente de los estudios de la
UNUIES, (Melgar, 1995) que no existe relacion directa entre la ocupacion de los
padres con los problemas que presentan en el aprendizaje sus hijos, ya que se
observé que se dedican a mulliples ocupaciones, que van de personas que se
dedican a manejar un taxi hasta maestros universitarios, lo mismo sucede con la
preparacion escolar de los padres ya que en nuestra poblacion se encontrd que la
mayor parte de ellos se encuentra a nivel medio superior, en el caso de los padres
y en las madres la mayor parte tiene carreras a nivel técnico (aunque la mayor
parte de ellas no ejerzan lo estudiado), por lo que nos lleva a pensar que lo
importante no es tanto el nivel de estudio que alcancen los padres sino la calidad
de la atencién que les puedan dar y con ello lograr el desarrollo optimo dal
aprendizaje de los educandos.. La mayor parte de nuestra pobiacién asistidé de
lugares cercanos a la Unidad de Evaluacion, sin embargo también observamos
casos de educandos que asistian de lugares lejanos al de la evaluacion, lo anterior
nos hace pensar que los padres que reaimente se interesan por de buen desarrollo
en el aprendizaje de sus hijos asisten a lugares muy lejanos no importando la
distancia ni el tiempo y esto es un punto importante de tomar en cuenta ya que si
existe la disponibilidad de los padres para apoyar a sus Hijos ia adquisicion del
aprendizaje, se debe recurrir a ellos para llevar a cabo programas o terapias que

ayuden al educando a lograr superar las problematicas que se le presentar en su
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aprendizaje.

Por otra parte observamos que la poblaciéon asistente a la Unidad de
Evaluacion acude a ésta por que en su mayoria los educandos ya presentan
problemas tanto a nivel intelectual como conductual, los problemas ya son
claramente reflejados en su conducta y su rendimiento escolar por lo que recurren a
la asistencia profesional en este caso la evaluacion psicologica, debido a las
caracteristicas de la poblacién que asisti6 se aplicaron pruebas tanto en el area de
educativa como de tipo clinico, los datos nos revelaron que la mitad de la poblacion
se encuentra por debajo de la inteligencia normal que se requiere para lograr un
buen desarrollo intelectual y so6lo son unos cuanlos quienes superan a la
normatividad de la inteligencia de los educandos, por lo que estos datos ya son de
preocupar y de cuestionar donde se encuentra realmente el origen de los
problemas en el aprendizaje de estos escolares, deben de hacerse estudios mas
minuciosos para poder acercarse mas al origen de estos problemas, ya que de lo
contrario el nivel de poblacibn con problemas de aprendizaje seguira
incrementandose de manera significativa. Pero nuestro perfil nos permiti6 conocer
que no solo los problemas de tipo intelectual (en su mayor parie el nivel de
inteligencia) es el principal problema que afecta el aprendizaje, ya que se observo
que el aspecto clinico es decir problemas de conductas, lales como las
depresiones, la ansiedad, la falta de atencion, etc., también afectan de manera
directa en el aprendizaje, ya que si un nino se encuentra demasiado ansioso, un

nivel de percepcién y de atencién seran muy bajo o en ocasiones hasta puede llegar
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a ser nulo, o en otros casos los problemas se presentan a nivel familiar, ya que

axisten probiemas en el ambiente familiar y pueden repercutir de manera directa en
el aprendizaje de un escolar, por lo que sugerimos que en las evaluaciones que se

realicen sean de manera integral es decir con pruebas tanto a nivel educativo como

clinico.
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CONCLUSION

En base al analisis de los resultados que se llevo a cabo en el capitulo tres,
podemos concluir que si se lograron los objetivos perseguidos por el proyecto
general, es decir, se brindé un servicio a la comunidad de allo nivel, aplicando
diversos tests psicoldgicos, logrando con eilos obtener elementos de juicio en jos
cuales se pueden basar y tomar una ‘decision mas precisa y veridica. En algunos
casos solo se sugirieron actividades sencillas que no requerian de la intervencion de
un profesional, sino que soélo bastaba con la intervencion de los padres o maestiros,
en cambio en algunos ofros si hubo necesidad de ser canalizado a alguna institucion
0 a la ayuda personalizada de algun profesional, esto se realizo en todas las areas
en las que se intervino. Todas estas evaluaciones cumplen con los principios de la
psicologia educativa (Ofativia, 1984), ya que al realizar una evaluacion se
contemplan todos los elementos que pueden intervenir en una problematica que se
presente en el aprendizaje, por ejemplo, las condiciones de madurez en el
desarrollo fisico, psicolégico, biologico de los evaluados, sus condiciones sociales,
culturales y economicas, los procesos y formas de aprendizaje, se toman en cuenta
las diferencias existentes en cada sujeto, elc., haciendo con ello una evaluacion
mas completa y veraz. Hablando especificamente del area educativa dentro de
la Unidad de Evaluacion podemos afirmar que es una de las areas mas solicitadas
en esta Unidad, lo cual nos hace pensar que debe ser una de las areas que mas se

contemplen en investigaciones posteriores, ademdas de buscar mas y mejores
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instrumentos psicolégicos que permitan obtener mas elementos para lograr un
Los datos que el perfil arroja, nos lleva a decir que el problema de
aprendizaje no se da de manera mas frecuente en los varones que en las mujeres,
ya que se encontré que la diferencia entre ambos no es muy grande, pero no por
ello se va a descartar la ideas de que uno de los dos sexos este libre de que tenga
problemas para aprender. El perfil nos permite observar que en la edad en la que
con mayor frecuencia tienen problemas en su aprendizaje es a la edad de 9 aflos y
cursan el 3er y 4° grado de primaria. Otro dato muy interesante que nos arrojan
estos resultados y que en lo particular considero que debe ser tomado muy en
cuenta en investigaciones posteriores es el hecho de que el mayor numero de
madres se dedican exclusivamente al hogar, sin embargo sus hijos presentan
problemas en el aprendizaje, por lo que esto nos lleva a pensar que es la calidad
del tiempo y no la cantidad del mismo que debe ser observado e intervenir para que
esta calidad y la dedicacion que se tenga en |a educacion de l0s hijos sea mucho
mejor y no solo sea la madre la que se encargue de la educacion y crianza de los
hijos, sino que exista una participacion activa por parte de ambos padres, ya que
observamos que no importa el tipo de ocupacion que tengan, se da incluso si el
padre es obrero o maestro universitario, que tenga estudios basicos 0 a que lenga
maestria, la faita del cuidado que tengan ios padres pueden lievar a que un nifo se

muestre ansioso, desmotivado, con energia mal canalizada, y muchas otras
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repercusiones psicologicas y en su aprendizaje que deben ser prevenidas y no se
espere hasia qua se tengan que remediar.

Otro de los resultados interesantes que nos permite ver nuesiro perfil es
que la estructura familiar si afecta de manera directa al desarrollo del nifio en su
medio escolar, pues la mayor parte de los infantes tienen la capacidad necesaria
para poder desarrollar un buen aprendizaje sin embargo no lo puede hacer, puesto
que existen factores que estan presenies alrededor de él, entre ellos se encuenira
la constitucién de la familia, y a diferencia de la investigacion de Melgar (1995),
nosotros encontramos que la mayor parte de los niffos que tienen problemas en su
aprendizaje sdlo tienen un hermano y no muchos, lo cual nos hace retomar lo que
afirmamos anteriormente, es la “deficiente” atencion de los padres en la
preocupacion por la educacion de sus hijos.

Por otra parte podemos observar que actuaimente se sigue presentando
una mayor oportunidad de estudio a los varones que a las mujeres y la mayor parte
de las madres que asisten a la Unidad no ejercen su estudio, se dedican al hogar,
mientras que muchos de los padres que ain teniendo los estudios suficientes
lampoco ejercen su profesion, coincidiendo asi con lo que nos plantea Onativia
(1984) y Melgar (1995), con respecto a que el medio social inflere mucho en la
educacion de los nifos, entre este medio se encuentra las situacion economica,
social y politica de un pais, aunque difieren un poco con respecto a que el
rendimiento escolar del nifio se ve muy ligado a padres que son analfabetas o que

solo terminaron la primaria, ya que en nuestro perfil encontramos que la mayor
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parte de los padres tienen estudios a nivel medio superior (preparatoria y

concrelo y profundo con relacién a estos factores, ya que nuesiro estudio se limita
a la evaluacion psicoldgica del educando.

A lo largo de la recabacion de las evaluaciones nos pudimos dar cuenta que
un problema de aprendizaje rara vez se presenta solo, por lo que en casi todos los
casos se aplicaron lests del area clinica, asi logramos identificar las pruebas que
con mayor frecuencia son utilizadas en la evaluacién psicolégica, estas pruebas
son: la Wisc-RM, (Escala de Inteligencia Revisada para el Aprendizaje Escolar), la
prueba llamada Factor “g”, (Tests de Factor g Escala 1), CPQ (Cuestionario de
Personalidad para nifos), PEABODY (Tesis de Vocabulario de imagenes), Pozar
(Inventario de Habitos de Estudio), HSPQ (Cuestionario de Personalidad para
Adolescentes y B.AP.AE. 1 (Bateria de Aptitudes para el Aprendizaje Escolar
escala 1) si observamos bien estas frecuencias podemos darnos cuenta que son
utilizadas con frecuencia similar las pruebas clinicas y las del area educativa, por lo
que consideramos que para que una evaluacion se lleve a cabo de manera mas
completa, se evalien no solo los aspectos intelectuales, de desarrollo de las
habilidades para lograr el aprendizaje escolar sino también deben ser evaluadas las
areas clinicas, como la ansiedad, el esirés, la personalidad, la depresion, etc. y
que sea elaborada con la cooperacion de los padres y en aigunos casos coii i0s
maesiros o algun profesional relacionado con el area educativa principaimente. En

lo particular considero que serfa de suma importancia que se incrementa la
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participacion de los padres, maestros y psicologos educativos en la problematica
que presentan los nifos o adolescentes, ya que si sus esfuerzos los realizan en
forma separada no se lograra resolver el problema de fondo.

Esta investigacion tuvo sus limitaciones, entre ellas la carencia de una
organizacion mas completa, puesto que muchos de los datos en los expedientes no
aparecieron, pero cabe resaltar que el uso de la computadora fue de mucha utilidad
y sugiero que en investigaciones futuras se haga uso de esta herramienta tan util,
también considero que las investigaciones que se realicen a futuro, sobre todo las
que realizan los especialista en el area educativa tomen en consideracion factores
fuera de un salén de clases y que se observe un poco mas el seno familiar, lo
social, lo cultural, lo econémico y lo individual de los educandos, y no solo se
queden estas investigaciones en un archivo o en un escritorio, sino que se lleven a

cabo soluciones y prevenciones mas a terreno real.
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SUGERENCIAS

Las sugerencias personales que realizare con respecto al proyecto general

son las siguientes:

B Que se tenga un mayor control por parte de ia gente que pariicipa en ia Unidad
de Evaluacion, en el manejo de los expedientes, cuidando que se conserven
todos lo datos que se recaban y poniendo especial interés en que se cumpia con

los requisitos que se piden en un expediente.

B Por otro lado se sugiere también un estudio mas profundo en cada una de las
pruebas para cuando sean aplicadas, lo hagan con ia mayor precision posible sin
dejar margen al error o por lo menos sea mucho mas pequeno, preparando con

anticipacion todo su material.

B Que se abrieran espacios para la orientacion de padres y maesiros en la

educacion de sus hijos, como pueden ellos intervenir de manera mas efectiva en
su educacion, y con ello tratar de abrir caminos de dialogo y orientar mejor a sus

hijos y alumnos,
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B También sugiero que se abran estos espacios a la comunidad universitaria en

forma de cursos, pero no sélo para aprender a manejar una prueba sino también
para ver de manera mas integra a los educandos, preparandolos para tener una
mejor intervencion en esta problematica y a otras mas como la clinica, la social,

la laboral, en la educacion especial y en la orienlacién vocacional.
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