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La sabiduria fue creada antes que todo lo demas; Ia
inteligencia para comprender existe desde siempre. Sélo el
Seflor cred la sabiduria. La observd, la midié v la derramo

sobre todas sus obras

El se la dio en alguna medida a todo ser viviente y en

abundancia a sus amigos.

Eclo. 4, 9-10
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INTRODUCCION

En nuestra sociedad son maltiples v variadas las tareas que cxigen ¢l buen uso de la
expresién escru. Por medio de dicha actividad, como o menciona Piha (1969,
expresamos lo gue pensamos, sentimos, queremos, deseamos o haccemos, por lo gue, s¢
puede considerar una de las formas mas elevadas de la comumcacion humana (Mercer,
1997).

Escribir ¢s uvua de las actividades que mas se demandan on la escucly. razon por ka
cual se cosperarin Que los alumos on ¢l momento de elaborar un producto escrito no

presentaran mmguna <hiticultad al respecta. Sin cibargo, diversas anvestigaciones realizadas

por Scardamaia & Berener, 1930 (Ret en Grabain & Harns, 1989 a) demuestran todo 1o

COMCUTY, PUCes s¢ B oaconifsdo que exte os o accs el gue ci dluimno prescenta muyor

grada de diticultad e la escucla. Segan Howedt, FFox v Morchead (19933 esie hecho se debe

a4 que of nempo dedwado g o escritura en b adle de Clases, s insuhice i, los

profesores destman aproxanadame nie

NYnAtas PO senina o la enschanaa de

redaccidon. Adenmiis. cuando estos e piden a oy ab

nnos que reaheen dicha acovidad hacen

ejereicos que ho tenen nada gue ver con la redacoion, pues basicamente claboran cjercicos
de copra o reproducen extas yiaonnpresos. o ol gucjor de ios casos como oo menciona
Atonso (19930 dn aoovidad consiste e que redactenr parratos acerca doeooun o tenn

preestablecido y enantornmartes de o adecuado o no ded resultado una vers conchnda fa tar

Ccon 1o que ¢l Unco Mensie PposIing que o

cibe el alampno es “busca otra tormn de hacerlo™,

pero sin ofrecer elenentos sobre gqué hacer pata podor ingjorar ef esentes

Como consecucncia, muchos

Humnos acaban la secundaria vy adn la preparatoria sin

saber expresarse caon medmna claridad y coherenciua. Bn el nivel univers

ftarws pran parte doe
fos estudmntes son ancapaces de redactar un rabaro, por sencillo que sea. Se les dificulta

arganizar sus i

y  ponerias por escerita con preci

1051y siguen cometiendo burdos

errores de sintaxis v ortogratia.




Una de las principales metas Je 1a educacion on Mexico debe ser, pues, promover en
jos alumnos la habihdad de hablar v es

critit de manera clara y precisa, o cual equivale a
desarrollar en ellos la claridad v precision del pensamienmo

510 €5 un proceso que debe
iniciarse desde el prunct aino de la escuela promana

Componer ¢s algo mas que traduocic et lenguyje hablado a signos graficos  Es una
actividad que exige pensar y cuva ensefianza debe centrarse en la mejora del proceso que el

sujeto sigue para Megar al producto acabado Para clio se necesitan estrategias que le

permitan al nifo  adquirie, desarrollar vy meyorar das hatulidades que se encuentran

involucradas en ¢l proceso de la composicion  Autoures como Graham v Harris (1989 b)),

proponen que los procesos de composicion v la eseritura de textos en ios alumnos  que
presentan dificultades on esta area pueden ser mgoerados por medio de o ensehanva de

estrategias que promucevan of aprendizare v el involucramicnto activo en esta tarea

A partit de las investigaciones tealizadas por Cirsham & Harns, (1980 4, TORG bY v
Sawyer. Graham v Harris (1992), se ha encontrado que la enscilanza de estrategias de
composicion ha dade resultados tavorables tanto en alumnos con dificultades en el
aprendizaje, como en aquellos que no las presemnan

Por este motvo se decdio emplear como b

¢l modelo utihzado por Graham y

Harris en el estudio que se reparnta en ¢l presente documento

Por otra parte, si la educacion es vista como un medio para que la sociedad asuma
modos de vida supuriores mediante la estimulacion de la creatividad vy productividad en et
desempefio de todas las actividades humanas, consideramos necesario gque dentro de la
escuela se les ayude a los nifos a desarrollar la habilidad de la expresion escrita mediante el
entrenamisnto adecuado, siendo este el objetivo principal de nuestro trabajo  Para tal efecto
se trabajo con una muestra de niflos de tercer grado para apoyar el desarrolio de habilidades

inherentes a la expresion escrita



on bibliografica que inicia con el concepto de

A continuacion, se realiza una revis
problemas de apiendizaye y continua con la descripeion de algunos aspectos de la expresion
escrita, tales como su conceptualizacion, la naturaleza de los procesos de composicion v la
estructura narrativa, las caracteristicas de los nifios can dificultades en estas tareas, la
evaluacion y alternativas de solucion en las dificultades de la expresiéon escrita, dando énfasis

a la ensehanza estratégica autoinstrucctonal




CAPITULO 1 PROBLEMAS DE

PRENDIZAJE

1.1 ANTECEDENTES DEL CAMPO DE PROBLEAAS DE APRENDIZAJE
El campo de los problemas de aprendizaje ha sido revisado desde diferentes puntos
de vista. En este trabajo se presentarin las aportacwnes de Wiederholt (1974), Bender

(1992) y Mercer (1997).

Para Wiederholt el area de problemas de aprendizaje puede organizarse en tres
etapas: 1.- la ctapa de fundamentos; 2.- La etapa de transicion ¥y 3.~ lLa eapa de

integracion.

La etapa de fundamentos (aproximadamente entre 1800 v 1940)  se caracteriza por
la formulacion de posturas Worweas apoyadas fundamentalmente con adultos que habian

sutrido dano cerebral a conscouencia de raumausimeo.

En la etapa de transicion aproximadamente cotre 1930 v 19635 se reahiza un

intento para traducy drversos postulados tednicos a ta practica del tratamiento. Bl sujeto de

estudio cambia del adulto al mino vy por primera vez psicologos 3 educadores se convierten
en prominentes aportadores al arca de problemas de aprendizaje. Durante esta etapa se
desarrollan multiples instrumentos de evaluacion en el area de lenguage, asi como programas

de ratamienio para ninos con dafo cerchral ¢ impedimentos percepruales.

Finalmente, en L etapa de integracion (de 1963 a la techa) Samuet Nirk en 1962,

introduce el iérmino “Problemas de Aprendizaje”™ para reterirse a lo siguiente -

un grupo de ninos que presentan desordenes en of desarrobBo de las destrezas
necesarias para b interacaion social y escolar. Bin este grupo no se incluyen ninos que tengan
impedimentos tales como ceguera 0 sordera, ya que wencmos métodos para manejar y
entrenar al ciego vy al sordo. Se excluye también de este grupo a los nifos quc tienen un

retardo mental generalizado ... " (referido en Macotela, 1994)

primero se revisara a partir del documento de Macotela (1994).



Abundando ¢n el desarrolio historico del campo. Bender (1992), distinguiéd cuatro

etapas qQue SC resumen a continuacion

1.- Fase «lin Abatca las decadas de los 207s y los 30's. se caracteriza por el

interés en diferencin a los probiemas de aprendizaje de otras atipicidades tales como la
deficiencia mental Surgen ademas en este periode los prunereos intentos por dererminar

factores causales de los probiemas de aprendizaye

e de transicion al sulon de clas

.~ Corresponde a tas décadas de tos 40’5 y

50’s, se distingue de la ctapa antenor en gque ¢! trabajo con los sujetos se tealiza ya en

escenarios cducativos voen vonsecuencia se micia ¢l desariollo de propuestas instruccionales

aplicables a estos problemas

- Fase de consolidacion.- Qcune en las decadas de los 60°s vy 70°s, se caractenza

porgue s¢ Incorpoa creacion de organismos de padres y protesionales que praopugnan por
la obtencion de recursos financieros para la nvestigacion vy el oticciiento de servicios

profesionales paraandividuos con estos problemas

4.- Fase de Expans

on y Retraccion.- IIsta fase se imcia en la década de los 80's v
S€ caracteriza por un credinnento notable en ¢l numero de ninos considerados como sujetos
con problemas de aprendizije Se mutuplican las acciones y servicios para atender estos

probiemas,

pero crece la preocupacion de los investigadores v profesionales  por la

frecuencia con que se realiza la idenuficacion y diagnostico madcecuados de los Problemas de

La tercera revision que citaremos respecto a los antecedentes del campo de los

problemas de aprendizaje corresponde a Mercer (1997). quicn distingue tres fases que sc

caracterizan a continuacion '

Las referencias aitadas on esta seecion se retoman del documento de Mercer (1977}, ¢l cual se encuentra
rcportado en la biblioy;




1.2 FASE DIL DANO C

REBRAL:

Esta fase se nicia con fas mvestigaciones de Stauss vy Werner entre 1930 y 1940,
quienes distnguian dos tipos de tactores causanies del dano cercbral: los exdgenos y los
enddgenos. 1.os primeros hacian reterencia a un dano tuera de fa estructura genética (p. e

falta de oxigeno al nacer, fichres extremadamente altas durante la mtancin, o traumatismos

crancoencetilicos): los endogenos se referinn o los danos o melformaciones en las
estructuras cerebrales que traian como consecuenc s un inpedunento para aprender. Strauss
v osus colegas diferenciaron ks caracteristicas de los dos grupos como retardo exogeno y

retardo endogeno. adoenuis establ

irron sicte criterios para clasiticas alos mibos con retardo

exogeno; cuatro de estos criternos eran de tipo conductual (desardenes perceptuales,

perseveracian, desordenes «ded pensanmiento o conceptuites. v desordenes de la conduacta).

nueniras que dos res restanles correspondinan oo orenos biologicos (siwnos neurologros

blandos. una historw de enpodaicios

urolapycos v Guscnci de historna de retardo

mental).

1.3 FASE DE DISFUNCION CEREBRATL MININA:
Durante los 00's, acurndg un cambio cn b werminologia cuando se untrodujo e
ternnmo de Distuncion Cerebral Minina (DDCMDL AMisimo que popularizd el concepto del

daio cercebral o distuncion cercbrad, los cuales estan relacwnados con fos problemas de

aprendizaje. Dano Cerebrat puede ser categorizado sobre un contmuo de severo a leve.

wrmino de DCOR no solo reconoce el dano fisico mintinoe que mpide el tuncionamento del

cerebro sio no que mcluye dreas como variciones doeestructura cerebrall arregulundades

bioguinnicas v patrones de maduaracion leata (Smith, 1990y,

1.4 FASLE DE DIFICULTADIES

La terminolog

DI APRENDIZATE

de dificultades empezd aparccer en una escada menor al mismo
tiempo  que la terminologin de disfuncion cerebral minima (JXTANH . Los  educadores

especiales bus

iron (Erminos con una mayor relevancia educacional (e¢j. desdrdenes del
lenguaje). Kirk en 1962 incluyd el término de diticultades de aprendizaje 4 ahos antes que

Clements publicara su reporte usando DCM. Bateman en 1965 introdujo una definicion de

5]



desordences de aprendizaje, cn lz que incluyo una clausula descriptiva donde se referia a la

diferencia entie la capacidad estihada y el desempeno

Los nifios que tienen dificultades de aprendizaje son aquellos quicnies manifiestan una
discrepancia educacional sipmficativa entre su potencial intelectual estimado y su nivel actual
de gjecucion relacionado con los desordenes basicos en ¢l proceso de aprendizaje, que pucde

o no ser acompanado paor una disfuncion del

tema nervioso central, ¥y que no son

secundarias al retardo mental genetalizado, a una carencla educactonal o cultural, a

disturbios emaocionales severos. o a perdida sensorial

Por otra parte. actuabmas

» al aprendizaje s

le considera como un componente
necesario para ¢l desarrollo de la personabidad ademas de ser el vesultado tinal de una amplia

variedad dec procesos  psicoto

cos v tisiolagicos, completados por la interaccion  de

NLMEFOSOS factores Nt nos v ambicmales

CONSECUTNUTL

Tacuso en ol aprendizaje es

un indiador que provicence de aina mulotud de

Ctores g afectan el desarroila del nino

Estos factores pucden enconntiarse en los niveles bioldgico (penctuco, de desartolln o

patologico), psicoldgico (vopnosatno, motivacional ¢ de atencion) o en cualquier otro
nivel social, cconomico, cultuial v educativo (Acte v Olimos, 1990y

Kitk v Gallagheo (1989) ativman que los problemas de aprendizaie san siempre causa

del bajo rendimiento academico S cmbatpa, creen que este no es el uneo factor que

contribuye a <llo s gue tambien existen algunos otros que por un lado contemplan los

factores intrinsecos que

¢ ovaractenzan por estar heados a la constitucion biologica de un
TR0 ¥ quue Se

presan onoung distuncion del sistema neiviioso central Dientro de cllos se

encuentran  a) lagunas moduacionales. by defectos organicos del sistema nervioso central,

¢} sindrome de Touiette, ) auvtsmo. ) inmadurez cognosciiiva peneralizada de causa

desconocida, v ) facte

es biogquinucos Por otro lado los factores extrinsecos se consideran
i

como aquellos que estan fuers doeb o pero que actuan sobie of siendo  cstos a)

deprivacion cconomica v social, by diferencias del  lenguaje, ©) priondad inadecuada e

inapropiada de cducacion, v d) barreras emocionales para el aprendizaje



Un aspecto a destacar en lo que corresponde a los antecedentes de los problemas de
aprendizaje es que se considera como indicador fundamental el bajo nivel de rendimiento
Pero a su vez, este nivel de bajo rendimiento se asocia a la dificultad pardictllar para reatizar
tareas de lectura, matematicas v escrtura segun diversas definiciones del campo (Hammill,

1990)

Siguiendo este arden de ideas, en el siguiente capitulo se describiran  algunas
generalidades del lenguaje escrito, particularizando  en la expresion escrita, razon esencial

del presente trabajo




CAPITULO 2 EXPRESION ESCRITA

2.7 LENGUAJIE ESCRITO
El lenguaje cs la capacidad que anicamente ¢l hombice hene para comunicar sus

emociones ¢ ideas. Haciendo una clasificacidn a grosso modo, podemos decir que existen

dos tipos de lenguaje: oral y escrito.

El lenguage oral es la relacion estrecha que hay entre el lenguaje hablado vy el
escuchado. La comunmcacion por medio del lenguaje oral esta atada por as condiciones de
tiempo y espacio. IEn el denguaje escrito, que es el de particular pmportanci en este
documento. o fundamentat ¢s L expresion por medio de li escriure que se desarrolta sobre
la base deb oral, ya que e el texns se escriben las palabras que se escnchan y se pronuncan

1oeserstura es producto del manejo

tSornon - Rubinsteni, b conties Neplov, 1oy |

o como base sy conovimrento de Ja lengua oral oy las

creativo del hoimbre que togy
neceskdades de comupicac i, consttuye an stema de representacion grafica, permitiéndote

TO82). Por o anto 1a

comumcarse a traves del tempe v odel espacio (Gomes vy cols
escriura amplia fos imites ¢n que se puceden refacoonar los mdn aduos, pues gracias a ella,

ios conocimicntos adquinidos por muchas gencraciones Hegan al olcance de millones de

persoins,

aprendizaje de Ly eseriura tiene tres etapas: on o primera, lanada clemenial | el

escolar fha su ateacion poncipal ¢n jos clementos que coanponen fas fetras, en como debe

spunda cwapa, fg fieral a

coordmar los movinientos y utihizar la pluma y el papels en la s

atencion se tya prncipalmente en ¢l dibujo de as letras, micntras Jue la representacion de

sus clementos ¥ Ia observacion de fas reglas féenicas s¢ automatizan: en [a tereera etapa, /za

acion de las letras en

a4 atencitn se tia principalmente en g unift

de  cscriura coordnida,
la palabra. en conservar ¢l aspecto repular vy uniforme de las letras por sy tamabo,

nclinacion. sitwacion y disttibucion en ol rengion.



Después aparece una nueva tarea escriby conforme a las reglas ortograficas Esto
obliga a desviar 1a atencion del proceso de la escnitura. que sc automatiza, por lo que se
empeora la calipratia El aprendizaje de la ortopratia presenta una pran cantidad de
dificultades v para  vencerlas, se requiere de uempo, asi como del conocimiento de la

gramatica v de las reglas ortowraficas

Una torma de conceptualizar la adquisicion de las habilidades propias de la escritura,
consiste en analizar un curriculum tipico para la ensehanza de ta escritura (Wallace, Larsen
& Elksnin, 1992) l.os auiores analizan las demandas del primero al sexto grado de primaria

vy las organizan en sicte rubros

a de o mavusculas v minesculas

2 Puntuacion

3 Vocabulano

4 Uso de palabras
5 Gramanca

6 Uso de oraciones
7 Uso de parrafos

stos autores sefalan que para ol nifio de tercer grado, las demandas tipicas son las
siguientes

Uso de AMayrisculas en nombres propios, primera palabra en oraciones, uso ¢n carta

Punruacion uso de punto en palabras abreviadas y uso de coma en un listado

Vocabulario discusion  de  significados  alternos para palabras, uso de sindénimos.

distincion entre homommos v uso de prefijos
Uso de Palabras eliminacion de  palabras  redundantes  y  evitacion de dobles
negatvos
Gramatica. uso de plurales irregulures, conjugacion de verbos irregulares y empleo
adecuado del posesivo

Oractones uso de oraciones exclamativas, combinacion de oraciones para formar

cadenas mas largas, uso de oraciones clave para iniciar y finalizar una

historia y revision de lo escrito para corregir fallas



FPdrrafos mantener un eje conductor en una historia, ordenar secuencia de ideas y

localizar oraciones que no correspondan

Por su parte Gearheart (1987), considera tres areas del lenpuaje escrito. ortografia,
escritura y expresion escrita - Al hablar de ortografica se hace referencia a la correspondencia
wlia Algunos de estos son el uso correcto de fas letras (que no

uno a uno entre sondo y g

sOn neccesariamente una representacion identica de la pronunciacion), los espacios entre las

los stgnos de puntuacion, las mavusculas, Jos acentos, ete La escritura se refiere a

palabra

Ja expresion gratica del fenguaje v para ella se requieren diversas habilidades lhinguisticas

como el conocumaento mas clemental de las convenciones gque gobaernan la formacion de

palabras cuando sc ha comprendido o lo naturaless alfabética de da correspondencia

de Fducaucion Pspecat |

grafofonctica (SEP. Direcaion Genera

Py enprentens esorifa se retiere a la habilidad para

De acuerdo con Nereer (14

expresar peasannicentos, ideas vosentimuentos por moedio de Ly esanituea s una de las formas

mas clevadas de la comuncacion, retleia o anvel de compiensmon de la persona, la formacion
de conceptos y L abstracaion Se relicie a la fonma eo que un aindinvduo organiza ideas y
comunicd un mensate por lo que requocte un proceso complejo de pensamienio En el caso

un P (Joei) s estmale se desarrollo menal, entiquece vy depura sa

de los ninos. s

vocabulunio, penmite conocer suotanetss de pensir v osenty ya que es o medio mas efeenvo

para la exterionsaoon de la vida mrenior Jdel cducando v constituye la culminacion de la

ensenanza det lenguaje Por o tanto Le expresion escrta vsuabnente no se adguiere sino

hasta que ~¢ ha temdo una expericnenr extensa con ba lectura la ortogratia v la expresion
verbal, lo que sc traduce en adguinir las habhbhdades inherentes a la expresion escrita como la
capacidad de delimutar un tema sobre el cual escribir (contenido). ¢l adquirir una gama de
vocabulario para expresarlo (vocabulario). escribir de acuerdo a reglas gramaticales v de

manera legible v pulera (convencionalismos v calidad) y finalmente, ser capaz de caracterizar

a los personales y relacionarios mediante of diatlogo (originahdad)




De acuerdo con Graham & Hairis (1997), la escritura no debe cntenderse sin
comprender como se da el proceso v la sccuencia de la escritura asi como el manejo del

medio ambiente v ia conducta detl escriton

2.2 NATURATEZA 12 LA FXPRESION JSCRITA

De acucrdo con Hayes & Flower (ref en Sawyer, Graham & Harris 1992), ¢l

esSCritor experto siempre escribe con un comunto de propositos mas o menos explicitos. {os

cuales son organizados jerarquicamente en funcion de su importancia Asimismo sehalan

que para consepur Sus metas el esentor exporto ciecuta ires tipos de procesos  plamificar el

ey

crire,  srenerar las frasces o concretas  ded onisoie v oresasar ol oreswudvado coniseguado,

actividades que no son sucesiviess, S0 que se superponen vorepiten i o larpo del proceso,

que a continuacion so desceniben

Procesa de Planificacion.
Lo prnmaro que nene gue decrdin ol gque eseribe os queé va a contar, v o sepundo,

como va a contarlo Implica que e escntor ha de

welecoionar v oor

amzar un conunto de
ideas o datos de entre un abanico de posibles clementos de informacion proporcronados pot

sus conocinuentos o por fuentes externas a las que tene acceso  Ho cuanto a las decisiones

relacionac con como contar |

vogque seova a decin, el esernitor ha de tomarlas weniendo

presentes las himutaciones npuestas por s Convenoiones  gue ru la comunicacion

wlan

escrita, asi como las caractensticas de los posibles lectores a tos que va ditimido e escrito
L.o que ol esceritor decide contan depende de sus conocimiemos sobtve el tema de gue
se trate. Por atia parte. la forma en que decide contarto depende de sus conocimientos

sobre las diferentes estructuras textuales, peneras HIeranos v convenciones iinguisticas

Proceso de gencracion del texeo

Nuestros pensamientos e ideas -los pensamientos ¢ ideas que ¢l escritor de

ide poner
en cl texto- no estan almacenados en la memoria necesariamente on forma de proposicloncs

lingiisticas  Nuestros vonceptos y las relaciones enmire los mismos pueden estar almacenados



en la memoria en forma de imagenes, esquemas. €tc | y No siempre contamos con términos
© proposiciones linguisticas para nombrarlos o describirlos De ahi que sea necesario un
proceso de traduccron de tos mismos a las proposiciones lineales que finalmente integran el
lenguaje escrito Este proceso imphica reabizar acciones v tamar decisiones que requicren un
esfucrzo notable del escnitor, quien debe atender a ba cahigratia, a la seleccion de términos, la

ortografia

fa puntuacion, fa sintaxis, las relaciones entre disuntas partes det texto, la claridad

de expresion vy el efecto que pueda producir en el lector

Proceso de revision

Los bucnos escritores tepasan trecuentemente ¢l texto escrto con ol tin de mejorarlo,

introduc

ndo  disuntos upos de noditicaciones . cuando o consideran

modificaciones que van desde simples cambios artograticas o Jde puntuacion para hacer que

el texto se quste a las convendiones linguasticas, hasta a reformuolaaion del texto completo

ibir \ revisar el texto

Los encrtores expertos otiizan dos estrategnas basieas, re
La primera imphiva que el texto se moditica substanaatmenice porque se ha descubierto que
algo esta mal -la comprension os tan dificy) v habna que cambiar tantas cosias que es mejor
reescribir. ¢1¢ - v no omporta Gue para cotresislo sea preciso modificar una parte importante
del texto o incluso da totabidad del musmo noentras que fa segunda requiere determinar de

forma precina cual os ¢f problema para cortaarto sin alterar fundamentatmente o texto

Cuabe mencionar que cuando na se kes proporciona avuda exphota, la mavoria de los

nifos ven paco sentido a la revision. v gue la recomendacion Cres

1 LS CRCTIG

* significa

algo mas que esertbir las palabras de forma mas correcta, algunas comas mas, o borrar las

manchas negras que hay en ¢l margen Pero aparte de este el mifio pregunta “(Coémo tengo

que corregn?. Por donde empiczo””, pues al leer su escrito le parece que esta bien Por lo
tanto, si fos profesores quicren que los nihos en efecto realicen la revision de manera

eficiente, deben darles pautas explicitas para hacerto




A continuacion se enumeran  los  procesos  anteriormente explicados y  sus
caracteristicas

1. Proceso de planificacion

a) Implica

Generar las ideas que se han de vertic en el texto, seleccionandolas dentro de un

conjunto de ellas potencialmente mayor

Organizar o dar cstructura al producto cscrito, haciendo que se ajuste a los

requisitos literarios y a las necesidades del fector
Establecer mietas vy generar crniterios para evaluar el texto, critenos relativos

v Al contenido que decir”?

v Alatorma (Quc¢ hacer” (por clemplo escribir una frase introductoria)

b) Se basa

En el conocimiento delb tema (FFL escntor decide qué contar dependiendo de los
conocumicnios que tengea del tema que sa trate)

En ¢! conocimiento de las convenciones sobre la estructura de los textos (el
escritor decide Ja torma de como comarlo dependiendo de los conocimientos que
tenga sabre las diterentes estructuras textuales, géneros literarios v convenciones
finguisticas

2. Proceso de Generaciaon det Tearo

Implica afrontar los probliemas que derivan de 1a necesidad de dar estructura y
coherencia al texio y gue dependen. en parte de factores mecanicos, ortograficos, de

produccion, Hnguisticos v orgamzativos

3. Proceso de Revisian

Las motivaciones para revisar pueden ser varias  Sucle usarse una de estas dos
estrategias

Reescribir  Implica que el texto se modifica  sustancialmente porque se ha

descubierto que algo esta mal y no imporna que para corregirlo sea preciso



modificar una parte imporntante del texto o incluso la totalidad del mismo.
* Si no es preciso salvar el texto orinal
* Si fos problemas detectados son muchos
* Si el autor tene claro el proposito
Revisar  Sc¢ requrece deternmnar en forma precisa cual es el problema para
corregirlo sin alterar fundamentalmenice ¢l texto
* Sies preciso salvar el testo onpingd

Si los problemas detectados no son muchos

* 51 el autor no tuene muy claro o proposita

Los tres procesos doscntos no son secucnciales v separados  FEn cualquier momento

antes o despues de haber construade of 1exta, ¢l lector experto se ve inmerso en actividades
de planificacion que atectan cn diferentes aspectos o partes del escrito o a ta totalidad del

mismo Y lo nusmo ocuree con el proceso de resision

Por su parte, bsaacson (189855 ¢ po Howell sy cols 1993) reconoce cuatro etapas en el

proceso de i expreston eschita plancacion, revision, edicidn v transeripcion  La plancacion,
incluye una ctapi Jde pre-escritura en da que ol esentor formula un proposito para escribir,
decide uie osaribis, selecciony vn esilo que le penmita toerar el propasito v organiza el
mensdje L a uubdad de esta ctapa os que permite ahorear vodistribur ¢l nempo del que se
dispone  (ret on Serafine. 1992 Lo rewvsion. actia reciprocamente con la planeacion v
consiste on la revesion del tabajo para veriticar que las ideas estén expresadas de forma
organica, clara v coherente La edrcion mmcluye cambios en el estilo. contenido, seleccion de
para asegurar que el mensaje es tan claro o vago

palabras v complejidad de las oracrones

como ¢l escritor desea La fase final de la cdicion se retiere al aspecto solo secretarial ¢

incluye correccion ¢n ortografia, puntuacion, gramiatica y apariencia. La transcripcion se

refiere a la presentacion final del trabajo es.



Por otra parte. De Beaugrande en 1984 (ref en Alonso, 1995), considera que el
escritor debe ser capaz de regular de forma estratégica su actividad. de modo que pueda
prestar la atencion adecuada a los distintos componentes que intervienen en el proceso de la

COmMposICion como son

Mecdricos:  son los relacionados con la caligrafia la cual debe  ser legible

Oritograficas: se incluyen no solo los relativos a la ¢

critura de tas palabr. SN0

tambicn a las re;

las de ortogratia
De produccion. Son los  programas  que  ticnen que ver con la cantidad de
palabras | frases v parratos que el sujeto es capaz de generar
Languisncos Ticnen que ver con la correccion en el uso del vocabulario v de
la sintaxis
Organizatvos: Son los relacionados  con  la secuenciacion. coherenca vy logica

del producto

2.3 EVOLUCION IN 1D APRIENINZAIN I Lok FNTRESTCON FSCRIEA

La expresion escrita surge apovandose on el semido pencral de la comunicacidon que

tienc el nifio, sentido yue sc apoya fundamentalmente cn el lenguaie hablado Por ello,
cuando comienzan a escnbit. nifos v ndias tienden o eseribir como hablan BEsta implica,
como han puesto de manificsto Rereiter v Scandamatia en 1987 (ret” en Alonso. 1998) que

los nifios - ¢ incluso muchos adultos - tienden ¢

T jo que conocen como lo saben” | mas

que tratar de adapiarse a las necesidades del lector

o obstante. dado que es preciso
motivar a los nifios para que s Comuniquen por ¢scrito. o pareve ammarlos inicialmente a

que usen su forma de hablar v las d

S que se fe

ocurren de modo espontanco como punto

de partida para redactar sus composiciones

Pero comunicarse por cscrito es distimto de comunicarse oralmente. Por una parte

implica el uso de convenciones tales como los signos de puntuacion, la division de texto en

parrafos, etc  Por otra parte, implica que ¢l nifo reconstruya el sistema en que se apoya su



. pasando de un sistema basado en ta interacciodn con otras personas a

produccion linguisti
un sisterma autorregulado  Fsta reconstruccion supone al menos cinco adquisiciones, segan
los autores citados
e  Aprender a mantener la produccion activa - a continuar diciendo cosas, generando
texto ~ en gusenara de un interfocutor
e Aprender a buscar mformacion en la memoria en ausencia de Jos indicios
precedentes de la conversavion

que sirvan de guia v eriterio para evaluar la

e Desarrollar “esgquemas”™ o Uplanes
adecuacion de o gque se va esenibicenda
o  Aprender a actuar como lector ctinco del propro texto

va escrnito para poder

e Aprender a no demrse domnne: por el e de o

remodelario si es preciso en tuncion del propdsito persepuido y de los criterios de

adecuacion establecidos

Aprender a mpantenes b produccion activa sin ayuda de un interlocutor: Al
comenzar a realizar sus proneras CompasiCiones, maos v mhas se apoeyan en el esquema que

ritae suele tener la extenston

va conocen, ¢l de la conversacion, por o e St Composicion
que corresponde a un Ctuwina’ en ol Jenguaje hablado Un experimento reabizado por
Scardamalia v Berencer, ten Alonso. op o ot ) demgestra clistamente que la productividad
verbal a la hora de componcer se mcrementa st el sugeto cuenta con indicios semejantes a los

se les

wion g ves gque Jos auios weemimaban sus composicion

que tiene en la convers

1o muy bien. pero (Podnias escribir alpo mas sobre esto?”)

decia a) “l.o estas hacie
by

afadir diez 0 cinco o dos tTases mas sobre este tema

anadie algo ma <) " Podrias

Estupendo Sc¢ que te cuesta un poco. pero Podria

-

a memoriaz A veces ¢l que escribe no sabe

Aprender a buscar informuacion en

mas que decir por lo que evidentemente su composicion no pucede alargarse. Otras veces
sabe mas que decir, pero no las dice porque no siente necesidad de ello En otros casos, sin

embargo no las dice porque no es capasz  de encontrar la informacion “relevante™ en su

on se fe ha facilitado no ya por el hecho de que haya un

memoria, algo que en la conversa



interlocutor que pida mas informacion, sino porgue las indicaciones de ¢éste sugicren gueé
tipo de informacion buscat Investigaciones realizadas por Scardamalia y Bereiter (en
Alonso, op cit) demuestran gue sia los sujetos se les facthitan indicios del tipo “pienso
que | una razon L ootra razon . aan cuando | por gemplo . sin embargo . por
eso ., pero . no todos . ete " omuy frecuentemente recuerdan ideas unportantes sobre et

tema en cuestion

La investigacion antertor ha puesto de manificsio que. con frecuencia, los niflos
saben mas de lo que dicen espontancamente y que encontrar la informacion relevante parece
wintonmacion en fa memotia

depender de contar con estrategia

s para birs

A la hora de buscie mfonmacion en la memonia en relacion con oun tema de

compaosicion, los escrteres expertos sthzan dos estrateaias que 1os novatos desconocen o

aplican inadccuadamente La prmera que pucde denonunarse como “estratepia de

exploracion Que 2 de esto™ o

wenural de la memona®”s responde o preguntas del upo
"oDe qud informacion disponao”  Supone explosar Tas adeas gue se ticnen sobre el tema,
con independencia de que scan relevantes o oo pata la composicion. teniendo en cuema el
objetive v el destinatano de la misima Esta busgueda avada al escritor a saber de que

conocimientos dispone v tacihitan que esten dispombles en un momento deternmanado

La scgunda estrare

na o de explaracion de la miecmornta, que pucde  denominarse

Testrategia centrada on los objetivos” supone buscar mformacion temendo presente una

meta concreta. como puede ser demosten aluo o divertie al fectos

Desarrollar esquemnas y planes que sirvan Je guina para generar, organizar y

evaluar el texto: Por una parte, planificar una composicion requiere tener clara la meta

final para deternunar que medios pucden ser atiles para alcanzarla preciso, pues, pensar
en términos de medios y fines, como cuando se trata de resolver otros problemas  Por otra
parte, ¢l problema de componer con un fin determinado radica no solo en qué decir -

problema de contenido - sino, sobie todo en como decirlo - problema retorico - Para la



resolucion de este ultimo problema se requicre que ¢l sujeto sea capaz de planificar la

orgamzacion de lo que va a decir partiendo de su conocimienio de ta estructura de los textos

y los distintos géneros hieranos. asi como sus componentes. copocimiento relativo a las
“clases” de cosas que hay que escnbir (por ejemplo descripeion del contexio en general,
presentacion del protagonista, descnpcion del mismo, meta que persigue, dificultades que se

le presentan, cte )

Aprender i actuar como lector critico del propio texto: Una de lus caracteristicas

mas destacadas de los esctitores de guienes  comienzan  a coinponer, s que son

Tegocentricas’, esto ex el auter cucnta Jas cosas segan las ve ¢l sin tener en cuenta el punto
de vista del posibic lectos Por o tanto se requicre que el sweto desarrolle un sistema

mterno de automtormacion gue le permita dete

tar v subsanar las fallas que pueda tenor Ta

composicion en funcion de tos objietivos persegutdos Fste stema se puede desarrollar a

través de la practica onentada al aprendizaje v ne al producto, haciendo compaosiciones de

distintos tipos. dandolas @ revisan observando que es 1o que no funciona, tratando de

resolver ol prabiema de alpen @aodo vovendo que efecto producen los cambios en el lector y

realizando la revasion a todos los mvetes. 1

vando a maodificar st es preciso la estructura
general del texto ¢oancluso s contenido si no se logra con Ja uluma version, el objetivo

perseuwido

Apreader a no dejarse dominar por el influjo de lo ya escrito: Otro problema
que afecta a la capacidad de 1os mnos para revisar sus escritos es que ¢l texto ya redactado
parece constituir un estiimulo dommanice trente a las posibles alternativas ain no escritas No

se trata de que los niios no revisen porque no

ben 0 porque ies resulta dificil encontrar
alternativas a lo que esta en e} texto, sino que les resulta dificil, porque encontrar alternativas

requiere observar, ensayar v experimentar

2.8 DFICULTADE

TN 1

LA AINGUATY FNCRTTO
El lenguaje escrito es una actividad que requiere de un proceso de pensamicnto

complgjo asi como de habihdades muy especificas, por esta razon, c¢s muy frecuente



encontrar déficits en su de

rroflo A continuacion citaremos algunas de las formas en las

que se conceptuahizan las dificultades dent:o ded lenpuare escrito

Algunos autores reconocen ¢l potencial de dificaltad en las ares

s del lenguaje escrito,
produciendo problemas con lza sintaxis, e desarrollo def vocabulana en general y dificaltades
en conceptuahizacion  Johnson v NMykicbust en 1907 (ref en Gearheart, 1987), hablan de
tres tipos principales de irastornos en ol Jenguaje escrito 1) trastornos en la integracion
visomolora (escritura), vl cual se caracieniza porque el estudrante no prede Transducir
informacion visual al sistema motor . por lo tanto tiene gran diticultad para eseribir o copiar

letras, palabras v numernos

tastomos en la orevisualizacion centografia), donde Jos

estudiantes pucden hablar, lecr v copiar pere uenen proble

incapacidades en la formutacion de sintaxis (expresion escrita) oste trastorno es obrservado

una vez que el alumno ha desarrollado un nvel elemental en das habilidades de tectura v

escritura

Por su parte Bam byons & Cook (1097) descrtben que tradicionalmente existe
cierta confusion al diagnosucar un Jdesorden en la expresion escita por vanias razones Una
de ellas es que la dificuftad en la escritura no siempre se debe a un problema en el proceso
cognoscitivo  Ya que pucede ser ol esultado de una insttucaon pabre o una experiencia

inadecuada en Ly manpuliscion de b estructuna del fenge

De acuerdo a Grege, 1989 (o p Bamn. Lyvons & Cook, 19913, ia gecucion en «l

fenguaje cscrio esta intluenaada per of numero. upo. v severidad de deficiencias en el

procesamicnto cognosaitivo  bLa evaluacion v el tratamienio en los desordenes del lenguaje
escrito requieren un cntendinenio de cada una de las diferentes arcas del lenpuaje escrito y
de las habilidades cn ol procesannento cognoscitive mas necesatias para completar las

demandas de la tarca en reas Ll

ESHE

s areas del lenguaje escrito mas  afectadas
comunmente por un desorden formulado por el lenguage escrito incluye la ortografia,

sintaxis, organizacion textual v sentido por la audiencia
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Por su parte. Gregy

. Johnson, Myklebust, Vogel. (op cit ), han encontrado que los
errores mas comunes en la simtaxis de la poblacion con dificultades de aprendizaje son

omision de palabras. viiotes en el orden de las palabras. uso ncoriecto de verbos y

sustantivos, inciusion de palabras icorrectas, falta de puntuacion, manejo inadecuado de

mayusculas y munusculas.  diferenci

s entre el leaguaje oral v ol escrito, problemas
metalinguisiicos vy probicmas en ia cohesion

Bain v cols (op ot ) oactomando a Henry, (1988), sugieren algunos errores en la

organizacion dei texto

1) Org

nizacion de

[

cciones: fragmentacion, omision v adicion de palabras,

cambiar tempos. supeto v predicado no coherentes.  repeticion de
estructuras,

semanuca deficienie

Organizacion intrapareafo: sin formato, omision  de  oraciones  centrales,

detalles poco desasrol

jos, errores  en  la secuencia, inclusion de detalles sin
relacion
3) Ovrganizacion  interparrafo: omision de oraciones centrales, el desarrolo es

deticieme desde b mmicio b

asta ¢l finall cierre no establecido. errores en la
secuenoia

2.5 DUEFICULFATN BN P ADPRIENDEZATE D2 T A FXPRESION F-NCRITA

Montague. Cohen & Schleser (ref 2n Montague, Maddux & Dereshiwsky, 1990),
sugieren que las deficiencias que presentan fos nifios con dificultades en el aprendizaje en la
composicion de textos, pucde atnbuirse a una fala de conocimiento del esquema de un

cuento (dificultad interna) o bien a una falta de conocimicento v control en la aplicacion de

éste cuando ¢

cribe un cuento (dificultad externa)



De acuerdo con Alonso (1995). tas dificultades internas se refieren a los
conocimientos del sujeto vy los mensajes que se de a si nusmo durante el proceso de

composicion I

SLOS CONOCINISNIOS v automensa)es se pueden considerar como si fuera un
“programa” o mecamsmoe de conttol de la propra actividad durante la composicion,
programa gue unos sujetos -probablemente los mas activos a la hora de observar, establece:

relaciones y hacer referencras- Hepgan a adguirie sin necesidad de instruccion explicita

Lo que sugicre by revision reabizada por Graham v Harms (1989), es que las
dificultades de los sujctos con problemas de camposicion derivan fundamentalmente de no
haber adquirtdo alpuno o alpunos de los componentes de ewe mecanismo de controb Ll
principal problema en b mas ona de tos casos parcee set saber gue decer. problema ligado al
déficit de las estraternas de busqueda de mtiamacion en b memona P sepundo probiema
en importancia tene gue ver con o plamficacion Ies sipetos won problemas de
compaosicion al parcver Denen 2randes dinicoltades para hacer una planticacion del conmpunio

del texto @ partua dol conocmuenio de bas ostractunas estnades AnotBsmMOL trenen

dificultades para revisar sts csonitos porque on pencial no parecen haber anmenornziado

alguno de los compaonentes del mccanismao Jde contiol ejecutiva desonto antenionmente

Las dificultades extoernas se refieren cone st nombre loandica o todos fos elementos

que se epcuentrin fuera del aleance del sujeto Fntre Tos que se encuentza fa ensceiianza doe la
composicion, aungue o solo o gque o composicion e onsene mal, sino tambidn a que

probablemente no

cnseinn de modo sistematieo De apaal modo. el men de

naturaleza de 1os cscrttos que se piden on clase ha pucsto de mamfiesto. sepun Applebe

<on
1984 (1ef en Alonsa op o), algo qgue en gencral os aphcable a nuestros centros de

ensenanza y s que

= bLa mavoria de

are.

sscolares o que se pide al alumno que escriba, apenas
exigen de ¢l que redacte un parrafo
e Cuando se exige una composicton mas larga, sucle ser extension limitada(una

pagina) a completar en el nempo de clase
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escrita

El objetivo de estas composiciones suele ser evaluar aprendizajes previos. con lo

que la tarea es dectr correctamente algo. no convencer. infurmar o entretener

En la mayona de las clases el uso de la escritura con fines personales esta ausente,

excepto en el ¢

o de los alumnos mas pequeiios. a 10s que se anima a expresar
SUS EXPCriencias POr escrito

e La produccion escrita se evalua, no se ensena

A continuacion, se presentan ios problemas que son mas frecuentes en la expresion

Generaciéon de contenida

Los suctos con problemas de componicion escriben menos

e Por carenaia de conocimentos

e Por dilicultad de acceso a lo que saben

e Por carencia doe csguemas que mantengan ¢l pensamiento centrado en un tema
deternmnade

Planificacion det Texto

Al excrbin los sujetos con problemas de composicion actaan de acuerdo con el

maodeto Tcanta 1o que se sabe”

* tmplica una auscnaa cast total de planificacion

® Supuesto ol tema of contenido se genera de forma  asociativa o, mas
probablemenie o partir de indicios, gencradores por un Clenao conocimiento de las
formas literarias o ded tema de que se trate

« Los protocolos verbales muestran ausencia de planificacion v establecimiento de
metas

* Los sujctos comienzan a escribir inmeditamente

-

No se revisa fo gue se esenibe tiatando de deteciar y resolver problemas

Revision

Los sujetos con problemas en la composicion casi no hacen cambios al realizar el

primer borrador




Las revisiones mas trecuentes son afiadir palabras o frases (rara vez quitar) v cambiar
palabras

La repercusion de estos cambios en la calidad de las composiciones es minima

Ademas de estas formas de conceptualizar las dificultades del lenguaje escrito, otros
autores toman en cuenta clementos gue es impornante considerar en la evaluacion de la

expresion escrita o ta siguiente seecion realizaremos una breve revision al respecto

206 ALTIRNATIVAS DE RV A TON DE LA )

FAINION IXNCRET A

Howell, Fox v Morehead (199331 sostienen que ano de los problemas centrales de fa
expresion escrita es su evalunaon i gque no exsten estandares de comparacion. puesto que
las aproximaciones de mnstriucaon para la escritura varian de escuela a escuela ¥y muchos

profesores preficren tener marcos de referenca locales ¢ incluso personales

Sin embargo, de acucrdo ¢on estos autores, la evaluacion de la expresion escrita

debe informar acerca del oivel de Lo he

bihidad del estudhante v contribuir a la ptancacion

instruccional il oma

S IRSENSIPID evaluar varios componentes de aex ita para

determinar las deficiencias

Por oto lado existen teonicas de evaluacion de la espresion escrita, que de acuerdo

con Mercer (1997) pucden orpamnizarse en dos cateponas las pruebas estandarizadas y

referidas a criterio ¥ las tecnicas mnformales especificamente cclacionadas con fa planeacion

instruccional

1 - Las prucbas estandanizadas o retendas a criterio que evaluan rendimiento
académico conticnen algunas medidas de lenguaje escrito las areas mas frecuentemente
evaluadas incluyen ¢l uso de la palabra. Ja mecanica y la gramatica En los trabajos

realizados por Htudson, Colson, Banikowski y Mehring, ( en Mercer, op cit)), se incluye la



evaluacion del uso de mavusculas y minasculas, puntuacion, gramatica, vocabulario.

escritura de enunciados, parrafos

ortografia v la escritura mecanica

Estas pruebas evaluan habihidades de escrnura. ademas resultan utiles para el

desarrollo de programas insirucaionales

2 - En las técmuoas intormales de evalua

an

requiere gque el maestro  utilice
muestras de escritura de  los mpos para analizar  debilidades  especificas Los  cinco

componentes de la expiesion escrita que se pueden analizar son la fluidez, la sinaxis, cl

vocabulario, la estructura v ¢l contemdo

*la fluidez ~c acticre a0 I cantdad de resultados verbales que  requieren

cuantificar el numero de palabras e

Ccritas

* La sinraxis se 1eficie 2 la construccion de enunciados o a la forma en que se
colocan las palabras para tonmar trases, clausulas v oraciones

* Ll vocabulario consiste en la varncdad de palabras que ¢l estudianie usa en la

tarea escrita

La estructura influve en los aspectos mecanicos de la escritura como cs el

caso  de la puntuacion, ol uso de maviasculas v ormindsculas y las reglas dea

amatica

El contenido por su parte. puede dividirse en precision, ideas v oorganizacion

Isaacson. (en Mercer. 1997). sosuene que  los  clementos  a considerar en la

evaluacion incluyen la gencracion de idea

la coherencia de todas las panes de toda la

composicion, la organizacion o la secuencia lopgica y la consideracion de la audiencia a

quien va dingido ¢l mensaje

De la nusma forma. fiowell, y cols. (1993). reportan la evaluacidon de componentes
sugeridos por Isaacson (1984, 1985) que son semcjantes a los anteriores pero con algunas

diferencias que se expresan a continuacion
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siguientes aspe

* Fluidez: Produccion de oraciones simples y elaboracidon de composiciones de

longitud gradualmente crecienie

* Madures sintactica  Produccion de oraciones de complejidad creciente

* Vocabulario o Madurez semdntica Menos repeuciones de palabras comunes y
mavor empieo de palabras sofisticadas

* Contenido Atencion a la orgamzacian del pensamiento. orginalidad y estilo

* Convencionalismaoy Aspectos  meciamcos  de  la escritura como el uso

de marpenes, gramatica. ortografia v puntuacion

Por su parte. Wallace larsen v Elksmn (1992) toman en consideracion los

SToN

* Gramdfica Sc osugiere a partr de un codipo picestablecido  para  anahzar
los errores A parnir de las sugerencias de Burns, se constderan detalles respecto de
verbos  (por criemplo  tempos  verbales,  concordancia, uso de auxihares),
pronombres (sujete o obweto de las preposiciones. adpenivos  demostrativos,
antecedentes confusos tarma). confusion entre adictivos, adverbios vy articulos,
uso  de dobles comparaciones ¢ inclusion de palsbras que alteran la sintaxis

* Unidades sinticticas unphea el analisis de las umdades terminales (unidades

T) gque son las oraciones mas cortas sintacticamente completas en las cuales se

puede dividir un pasaje s crear fragmentos

* Concctores inmuaduros también se tefiere al uso adecuado o inadecuado de la
sintaxis, vy sc ilustran cuando ¢! nifo emplea repelidamente palabras tales como

Yy

menos este tipo de conectores que el escritor

. Upero’, Tentonces’ En terminos generales un  escritor “maduro” emplea

inmadura™

* Combinaciion de Oracianes  involucra una aproximacion  linguistica  del

lenguaje escrito ¢ incluye la iransformacion de expresiones simples en expresiones
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dormia” y luego "El {con sonaba™, un indicador de mayor eficiencia seria que el

N0 escribiera

21 Tean que estaba durmiendo sotaba™

* Vocabularie. se trata de un

go hing

dstico evdente reterido al uso
aproprado v vanado  de palabras (mas comonmente conocido en aimbientes

escolares como semantica o ust de vocabulano) . Lo premisa gue subyace es que

el individuo con mayor vocabulario tiene mayor tacilidad para expresarse.

“ddeas y Orgarrizaciones: este oy el aspecto cognosciiivo de la escritura y se

reficre a la habihidad de icorpora e

s en torma logica, coherente y organizada.
Es el aspecto mis dific! doe dominar para ¢l o porque coeguaere de un alio nivel de

abstraccion. Se mamiticsts en la habibidad para plancar . organizar v escribir un

pasaye que ransieita el e nsae prewendido por et auator

= Conrenido de Los prodictos escritos

CNIC OO es ool omas diticil de

evaluar. Bt producto depende e las o expentencias d

fenguaie, los antecedentes
culturales, intereses ¢ mtehipenas ded mno. Alganos idicadores de diticultades en

este nivel son fos sipuientes histar detalles obvios, uso de oraciones declarativas

v/o mciosion de detalles wrretevantes  Fl pasgge escrito pencralinente €s muy corto,

expresado en un sOla par

o mndicarid poca onginadidad de pensamicnto y se

cntocara a las

xpericncias personides numediatas del nimno

Tindal y Marston (1990 ¢.p. Wallace vy cols, op. cib) . otrecen una poia de calificacion

de la adecuacian de contenidao:

S puntos

se establece una perspectva convieente construida sobre  la base de

diversas ideas v temas que S¢ontegran entre si vy cubminan en una composicion muy

vlar

4 puntos: s¢ presenia ana perspectiva bien articulada g trave

de diversas ideas y

temas,  sin embarpo, Gstas se relacionan angenctalmente entre si y no logran

desarrollarse con claridad.




3 punto.

s¢ expresan algy

s wdeas. se desarrolla una perspectiva,  pero ésta ho es
clara y no contiene nimguna conclusion.

2 punto

seoexpre

an varas deas. pero oo se relacionan enre s

i. la perspectiva
propuesta es vaga, inconsistente v dificd de disceror,

1 punto: se expresan las adeas en oraciones con poca conexion entre si, hay pocas

wdeas ongimales y commcentes v la perspectiva gqueda sin desarroliar

Nas adelunte Thindal v Hasbronck en 1991 ¢ c.p. FHowell y cols. op o), propusieron

ana escata Gril para determmar ta cabidad s

al de un escrio, estableciendo metas en

Erminos  amphos, v para reconouer  problemas on res areas: relido (trama/idea.

organizacion/colicsion v convencionaiIsimos inecaninmaos)
Para calificar vsias 3 dreas seootorga un maxinna de cinco puntos cada una.

Releao Iddea

S puntos:incluve personages

descnbie und rama. vontiene wdeas originales. contiene

algunos detadles. ciplea palabras vanadas, contiene descernipiares . Gadverbios oy

adjenvos) voes pintoresco

4 punto

locluye personaes  poero o son ongomles,  frecucniemente vienen de

peliculas, alinen una trama,  aunque DO es o ara como parit Cinco puntos,
conticne  algunas  ideas omgmales pero regutarmente os predecibie. mcluye
descriptores.

3 puntos: Los personages son anvariables v subdes

arollados, [ rrama es tortuna,

pucde 0 no contener wdeas orginates son g

o anvarmbles solo o algan amomento
Hene conectores.

2 puntos: Incluye pocos O mingin pesonae. fa rma no osi de

sarrollada, contiene

ideas no originates, los detdles estian signiticativamente aosentes. los eventos son

muy predecibles, 1o varnwedad de palabras ex predeaibie, los descriprores son
deficientes.
1 punto: Incluye pocos o mpgun persouaje, no exmte trama. o contience idens

originales.  tos detalles son sinificativamente ausentes. 1OS cventos  son pocos e

invariables, tos descriptores son deticicntes.
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Orgearuzacion Colesion

S puntos: o general el refawn esta organizado con un mecio. una nutad y un final.

Los eventos estan enfazados y son cohiesivos, las oraciones estan ligadas  y conticne

algunas  proposiciones  gue  avudan  con la o organizacion  (fimalmente,  entonces,

después. etc. ).
4 puntos: El relato tene aipo de uo nuciol mitad vy un fing fos eventos aparccen algo
al azar pero exaste alguna orpanizacton, o muaesira pucde tener algunas transiciones
Pura ayudar con s orgamzacion, ¢} relato contiene algupos evenos que interrumpen
la coliesion

3 puntos: |

ste algo de una 't

QNG pero i

rece de un inco una matad v oun finad, ltos
eventos son atgo fortuitos . las transiciones son a menudo deticientes.
2 puntostia rama carece de 1A Organizacion en un cngneze e nutad y o un final,

fos  cventos ostin Ll oo

wntes v oohesian, carece de transiciones y de
etereintes,

1 punto: [ trama os victealmente mexastenie . los eventos son pocos y al azar,
carece  de transicianes, carece de reterenies.

Cornvencronalisimos: AMecarasnion

S punto

fa estructura de las uracicnes generalinente s

adecuada la orwogratia no

obstruye o “habilidad de lectura™ . algunas veces conticne didlogo. la escritura a

mano es legable. 1a puntua

100 no atecta da “haboli

de lectura™ . las palabras
empleadas peneralmenie son correctas.

4 puntos: La  estructura de las oOraciones generalmente ¢s adecuada pero no tan

buena como  para  cimco puntos. la ortografia no obstruye mucho la “habilidad  de

fectura™ ., algunas  veces contiene dialogo. fa  escritura a mano es  legible. Ia

puntuacion  no  afecta mwcho 1o habilidad  de  lectura, las palabras empleadas

generalmente son correctas.



3 puntos: La estructura de 1as oraciones tiene un poco de problema, la ortografia es

en cieno modo un problema,  puede  emplear el dialogo pero no la puntuacion

correctamente. la esontura 4 mano  es  legible la puntuacion es clara, ocurre en

algunos problemas con el empleo de palabiras

2 puntos: L.a estructura de las oraciones hace la histona dificil de leer, asi como la

ortografia. pucde empliear el draloge pero no o puntuahza correctamente. la escntura

a mano no s muy legible, la puntuacion s inconsistente y probiematica, ¢l uso de

palabras es problematico

1 punto: 1.a estructura de Tas oraciones  ¢s problematica. la ortografia lo hace

extremadamente dificil de leer. a

scriturda @ mano es  ilepible haciéndoio

extremadamente diticil para decodificar.

ia puntuacion virtualmente no existe, el
empleo de palabras es problemanco

Por su parte. Macotela. Bermudes vy Castaneda (1996). incluyen la evaluacion de la

expresion escinta bajo ¢l rubro de REDACCION en un instrumento denominado Inventario
de Ejecucion Academica  En csta seccion d2] mstrumento, se pide al nifio que redacte una
historia con base en una representacion gratica El producto que el nifio ofrece se califica en

funcion de criterios gque integran las propuestas de Issacson (en tlowell v cols, 1993) y

segundo de ta vahdacion social de eritenios para ia calificacion de la composicion escrita,
realizada con cincuenta maestros de educacién  primaria (Macotela, Bermudez y
Castafieda, 1996)

De acuerdo con estas autoras. ¢l cuento que redacta el nifio se califica tomando en

cuenta cinco clementos, cada uno de los cuales tiene pesos diferentes sobre la calificacion
como se observa en el siguiente esquemi
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ELEMENTOS

*Contenido
*Vacabulario
*Convencionalismos
*Calidad
*Originalidad

PESO SOBRE LA CALIFICACION

40 %o
25 %
15 %
10 %
10 %

A continuacion se especitican los c¢riterios para otorgar puntos a cada uno:

Contenido.

3)

4)

presenta

Tema central (Fl cuento gira alrededor de
un gje identificable)  No se otorgan los puntos
si el nifo solamente describe ta lamina

Inicio (el cuento principia situando personajes,
lugar o ticmpao)

Desarrollo (Ll cucnto retoma los aspectos
situados al inicio v les da contnudad a

partir de las acciones, caractenizacion de
personajes o de situaciones) Ll punto no se
otorga si se brinca de unia idea a otra

Final (el cuento presenta un owerte identificable
relacionando los aspectos dei wicio v del
desarrolio). No sc¢ otorga ¢l punto si noe existe

esta relacion

PUNTAJE MAXIMO

s

PUNTOS

£} nifio podra obtener un maximo de ocho puntos, si el cuento que redactd
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Vocabulario. Se califica contando ol namero de palabras gue el nifios utihza  No se toman

en cuenta ecn la cuantificacion palalwas repeudas o derivadas  Tampoco cuentan  las
repeticiones que hapa de un musmo articulo

El puntaje masimo gque obticne ¢l nino por vocabulanio, es de cinco puntos. Los
puntos asignados dependen del rango en ¢ue se encuentre el namero de palabras empieadas,
como se aprecia en el §

wente esquerma

No DI PALABRAS PUNTOS
20 o menos e}
21227 1
28 a 34 3
35 o mas s

PUNTAJE MAXNINMO s

Convencionalismos. Sc analiza globalmente ¢l cuento redactado y se otorga un maximo de

3 puntos si la redaccion global presenta

PUNTOS

a)Concordancia género-namero
Total (en todas las oportunidades de concordancia) 15
Parcial (al menos un acierto en todas las oportuni-
dades de concordancia) 1

b)Conjugacién correcta

otal (en toadas las oportunidades de conjugacion) 1.5
Parcial (al menos un acierto en todas las oportu- 1
nidades de conjugacion)

PUNTAJE MAXIMO 3
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Calidad. £} producto que presente ¢l nifio debe resultar facilmente legible y pulcro Por

legible se entiende que la tetra perminta la lectura thuda de la historia, es decir, que los trazos

no requieran descifrar la escritiia Por puleritud se entiende que la redaccion esté libre de

frecuentes tachones, manchas v borrones I“n consecuencia. el nifio puede obtener un

maximo de 2 puntos por calidad

PUNTOS
alLegibilidad 1
biPulernitud 1
PUNTAIJEL MAXIMO 2
Originalidad. Se podran otorgar al nifio dos puntos maximos si el cuento que redactd
presenta
PUNTOS
a)Caracterizacion de personajes, objetos, lugares ete 1
(por ¢jemplo, indica parucularidades de personajes
detalia caracteristicas de objetos describe detalles
de lupgares o situaciones)
b)Dialogo  Incluye intercambios verbales entre personajes 1
de su histona
PUNTAJE MANXIMO 2

Las autcras sugieren  también analizar el tipo de errores de regla y los errores

especificos que el nifio comete al escritir L os primeros se refieren a erroves en el uso de
reglas y convencionalismos de orden gramatcal y ontografico (por gemplo, sustitucion u
omision de signos de puntuacion, sustitucidn u omisidon ortografica, etc ) en tanto que los
segundos incluyen indicadores de dificultades en el aprendizaje (por ejemplo, sustituciones,

omisiones, adiciones, inversiones, transposiciones, €tc )
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2.7 ALTERNATIVAS DE SOPUCION A 1AS DIFICULT
ESCRITA

DES EN 14 EXPRESION

La forma en que actualmente se han tratado la

s dificuitades en la expresion escrita ha
sido centrada en las ncecesidades especificas de cada ostudiante De acuerdo con Howell y
cols. (op «<it). un aspecto priortario pata que los mnos adquieran habilidades en la
expresion escrita os gue en los salones de clase se dedique un tiempo tanto para la

instruccion explicita en los procesos de lu escnir

como para la instruccion imphicita en los
mecanisimos de la imisma Sur recomendaciones se basaa en una aproximacion
instruccional balanceada.  cuvo objetivo princpal os que [0S m2Ianisimos v proceses se

instruyan paraiclamente, esto quiere decir que no se dehe retras

ar ta ensefianza del proceso
de escritura micatras se espera que ¢l estudiante tlegpue a ser habil en los mecanismos

Una de las suucrencias especiticas de estos autores s que ¢l t6pico sobre el que se
wrabaje en la instruccion de la expres

an e

crita sca familiar para el estudiante, yva que cllo

incrementa la oportunidad de enfocar la atencion del estudiante en la estrategia de la

nstruccion v no en fa adgquisicion de infonmacion seerca de un topico nuevoe

La anstruccion sera mas explicita tdirecing) maeatras ¢l estado de adquisicion sea

mas elemental  » contoume este sea mas avanzado, la i

struccion se tornara altamente
interactiva, permitiendo una patticipac:on cada v or menor del instructor

Por su parte Mercer (1997), consudera que ol primer paso para la instruceion escrita

consiste en promover una actitud positiva v motvar al estudiante en la actividad de la

escritura. Este aspecio os de tundamental unportancia, dado que s el nifio no le encuentra

sentido a escribir, realizara la tarea de

wanera mecanica Por tanto, es necesario gue el nifo

comprenda que escribit es una torma de comunicarse y de expresarse

Isaacson en 1990 (¢ p Howell v cols. op cit). discute cuatro caracteristicas acerca

del proceso en el cual ¢l macsuo introduce al estudiante en el aprendizaje completo de la

escritura, desde la gencracion de la idea initcial hasta la edicion del borrador final:
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1.- £ proceso debe ser modelado

El maestro debe modelar plancando estrategas, mediante la elaboracion de preguntas

sobre el toOpico vy demostrar Caminos para o

anizar la wnformacion (mapas) El maestro
puede modeiar como convirtio las notas plancadas dentro de las oraciones escritas en voz
alta, mientras g¢ucuta la tatca  Fiahueote, debe modelar repasando y revisando las

estrategias v mostrar que e primer borrador dificre bastante de la copia tinal

2 B process debe ser colaborative

L.a colabotacion pucde nclor tanto ol maestro como a  otros  estudiantes en

actividades 1ales comuo la claboraaion de sdeas, contribuyendo v organizando la informacion,
dando retroalimentacion consttuctiva v corrigiendo los errores mecanicos. lLos grupos de
escritura pucden st tormados pars compartiv vy desarroltar las ideas. un equipo de alumnos
también pucde avudin a redactar el trabajo escnto

oo B preceso piacde sor ragpido

LI maestio puede das asistenaa en el paso del proceso de escritura o ayudando con
decisiones escitas Por gemplo, en el procedimiento en la etapa de la pre-escritura puede
empezar con una hsta de palabias msladas, que tenpan los estudiantes. relacionados con un
1opico

A la ctapa de nedacaion of maestro pucde esceribic un codigo en el margen para un

tipo de error {or para onoeiatias vopara varbo vy cap para capitalizacion) asi el estudiante
ENCUCHIra v COFFge errares

S B proceso Jebe Comenzar Con Quido-inne kit v Quio-mordore o
El maestro puede dar al estudiante instrucciones especificas en las estrategias de la
escritura ¢ ideas para el intorme auto-instruccional, tales como estrategias de oraciones
escritas, una estrategia para escibin un parrato. estralegia para monitorear un error y un
acrostico para ¢} uso de la escritura

Por otra parte, Graham v Harnis (1989) adoptan la enseftanza estratégica como una

alternativa de solucion a las dificultades en la expresion escrita Este tipo de ensedanza no
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solamente pretende anegorar ¢l proceso de mstruccion, tambiaé

se espera que el control del
aprendizaje cambie gradualmente del maestro al alumno, s decir su objetivo final es el

desarrollo de aprendices autorregulados.

A este respecto dichos autores indican gque Jos tres componentes principales de b

MSITUCCION esSraldgici SOn: a4t estrateg s, b) mtormuacic

subre el uso y signaficancia de las

estrategias (conocimiento situacwnah) v o) desarrollo de habilidades de auvtorregulacion para

desplegar . monitorear . manteier v gencrabizar ctectivamente las estrategias.

Las estratepns son los procedimicntos, planes,  re

1 v alporumos que  los

estudiantes siguen para complctar una tarea. tHowell, Fox v Morehead, 1993)

£l conocuniento situacionat se retiere o

tber cuindo. donde y por qué es

conveniente emplear una estrategia en paracuelar,

El entrenantiento e sutorregulacion os Ui estrafepin cognoscitiva general en la cual

el sujeto establece una Meti Y OLICTVA SU CR/CUTITN con resPecio a s, Cntances, Compara
ambas  (ueta-cjecucton) v dependiendo de o autovadoracion de los  resultados  se

autorretuerza o avtocastign. (Graham v Tharris, 1989 by

Graham v Harns (1989 by mdican que ol entrenanmento autorregutatonio puede
avudar o los estudmintes o ser nas independientes durante la esoritura, merementar la

productuividad ¥ su compromiso con i tare

dar torma a o gue ¢! nifio escribe vy promover
el mantenimiento y  gencralizacion de las ostrategias (Cognoscitivas vy ometacognitivas)
aprendidas.

Los procedimicntos que mcluyen L

autorregulacion son los siguientes:

I, Automstruccion.- mcluye expresiones i praone

persona que se usan para

instigar. dir

r v mantener ta conducta

5

v establecer metas v/o criterios de

Autodeterminacion de metas o criterios.- mmplic

desempeno que sirven de guia inicial v en combinacion con otros procedimientos



autorregulatonios pueden levar al ncrementa de los efecios de manteninnenio v

wener un valar motivacional.

3. Auwtoevaluacion. - amplica comparar  la eta establecida con los progresos

realizados con sy consecucion.  Incluyve  Jutomonitoreo Yy autorregistro;  cn

combinacion  con otros  procedumentos  autorregulatorios puede facilitar el
mantenimiento y la

ceneraltzacion

4. Autorretorzamiento - ai comparar los resultados entre la meta vy el desempeno, et
Sujeto s premi rerorzadores tangibles o sociales): esta esirategia puede aumentar

el impacto de o autoovaluacion v da sutodaeterminacion de metas

Durante b mstruceon estratagea la tuneion del tuior o maestro va cambiando, de tak
manera que prunesanenie s ool encargado de dingir las actnvadades instruccionales, sirve de

modelo ¥ promuoeve o parncpacsin actis

delb atumno, A medwda que b contrat

autorregulatono de patie det o

wose vaehve mias miernabizado, 1a parooipacién del witor

disminuye.  En oeste pumnto del aprendizaje. la cnseiansa se

enfoce al desarrollo de las
hablidades v subhabidades de procesamiento de intornmacion, de tal manera que se vuclven

Mas auwomatcas. (Swanson, 1993y

Los prmcipios que incarpora la ensefianza estratégica autoinstruccional de acuerdo a

aham v Harnis, son:

L. Enon

s sobre el aprendizaje interactivo entre ¢l omaestro v el alumno: B
control para seleccionar,  aplicar ¥y monitorear la estrategia eventualimente pasa
al alumno.

2. Uso de procedunientas mstrucccionales probadas: modelamicnto.
retroalimenticion, reforzamiento e individualizacion por parte del maestiro.

3. La mclusion del estudiante como un activo coiaborador.

4. El modelannento v desarrotio de auvtodeclaracwomes  disenadas para  asistic al
alumno en la comprension de I tarea. produciendo estritegias y usando cstas

estrategias v verbalivaciones para mediar la conducia.
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5 lastruccion en  la  autorregulacion  y  entrenamiento en la significancia de tales
actividades

En virtud de lo expr

sdo hasta

¢ punto del documento. pueden apreciarse
distintas formas de refernse tanto a las dificullades de la expresion escrita, como a sus
formas de cvaluacion vy tratanueno No obstante, dos formas de aproximarse a la solucion
de los problemas de escrtura partecen ofrecer alternativas viables para trabajar a nivel de)
contexto escolal La primera se refiere o ba evaluacion basada en Curniculum cuvas ventagas
estriban ¢n ¢l hecho de gue se vinculan de mancia daecta a las demandas que plantea la

escuela al mio A dittrencia de otros tpos de evaluacion e

ta torma de evaluar permite
establecer congruencia entre los mdicadores de problemas que tiene ¢l maestro y los que
plantea ¢ cspeoalista (por gjemplo ¢l Pswcologo)  Esta congruencia entre

Profesionales.
permitc en consvcuence fa

1 de omanera arneatada las accones de intervencion gque
pucde miciar ol especiihstas pero gue eventualimente puede ancorpoiar < macalto a su
practica didactica

En sepuado Tueoar existe evidenaia de que muachas de las diticultades que muestran

los nifios con Probluimas escolires

a alrededor de ta falta de estrategias para abordar
diferentes tarcas

En tal perspectivi. se propone apoyar un trabajo expersnental sobre la base de la

evaluacion basada en carnculum v osobre la

nscianza oesuratemica Sobre este sepundo
aspecto, sc propone retomar los hncamientos planteados por Graham v Harris (1989) y por
Sawyer. Graham v Harns (1992) quicnes seialan que un programa de ensefanza estratégica
se puede organizar i pariir de sicte puntos que sC enumeran a continuacion

1 Revision del nivel actual de ejecucion ded nino

2 Descripcion de la estrategia para ot nifio

a) Mita ¢l dibujo

b) Deja volar tu imaginacion




i e i o

<

-

Escribe Ja histona respondiendo

- JQuienes salen en la lustona”

- Cuando ocurre la lstonia®

- JPonde ocurice fa histong”?

Queé quicre consegun el personaje principal?

Que suc

«fe cuando tata de conseguairlo?

LComo termmna la istona?

JCuales son los aentimientos del personage principal?
dy

scnbe la hustona amiupando jas ideas por partes

¢) Revisa la histona
3 Modelmmento de fa estratea por parte del instructor v autoinstrucciones que
ayuden al mifo

4 Memonisacion de b estrate

A v auteverbalizaciones por parte del niiio

S Practica vontioia

AP

instnctos
6 Pracucn mdependiente deb propmo mae
1 ety

Mantenmuoenta v penerabzacion con base en la practica y la autoevaluacion

Con base on esta propucesta v los critertos de evaluacion para la expreston escrita
planteados por Macotela, Bermuader v Castaieda (1997) se realizéd un estudio  cuyo
proposito consisti en probar los efectos de la ensehanza duecta de estrategias en una

muestra de nifios de tercer afo de primana

A contthuacion se describe la metodologia empleada
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CAPITULO 3 METODOLOGIA

3.1 PPLaNt?

AL

T Y JUSHETCACTON

La expresion escerilid es un area en la que presentas nmuchas dificultades los nifios de

educacion primaria, tanto ¢n su ¢jecucion como ¢n su domima Por tal motivo, es necesario
contar con estrateuias que avuden a mejorar el aprendizaie de los procesos de composicion

que le faciliten al nifo la esenitura de un texto nartativ e

Para cllo existen diversas investigaciones reabrzadas por Graham & Harris (1989 a, b)
y Sawyer, Graham & Harns (1992)0 en las cuales se afinma que 1as habilidades involucradas

en la elaboracion de hastonas narnatnas poeden mejotar a traves de la ensenan,

estratégica

3.2 MULNIR
Fl tipo de muestreo viizado fue no-probabihistico

Se trabajo con 12 mnos (sas mnas L osas Nos) que se encontiaban cursando el

tercer grado de Hducacion Prmara de una escucks oficial So edad oscilaba entre los 8 y 9

aflos y prescntaban dificultades en la composicion doe Ehstorias Narrativas . FEl grupo
Experimental [0 contormiaion seis supetos (Ires mnos v ues miitas) v los otros seis tormaron

el grupo Conuaol l.a asignacion a cada crupa se res

iro de forma aleatoria

3.3 ESCENARIO
Se trabajo en la tscucla Primana “Ejérato Nacional”, ubicada en la Colonia Copilco

Universidad. en la Detegacion Covaoacan El area en la que se labord fue un salon de clases

designado por la Dircccion del Planted

3.4 VARIARILES
Variable Independicnte  Programa de Enseianza Estrategica (ver seccion de
procedimientos)

Variable Dependiente  Puntaje en tareas de composicion




3.5 DISENO
Se unlizo un diseho cuasi-experimental Pretest-Postest (Hernandez, Fernandez y

Baptista, 1995). que sc ilustra en el siguiente cuadro ”

GRUPO PRETEST PROCED SONDEO PROCED POSTEST
tla Eval) 2a Ewvaly (Ewval Final)
EXPERIM 01 X o2 03
CONTROL. 01 Q2 X Q3

3.6 AMATIRIALEN

*  Dibugos en blanco vy negro en fichas de trabajo (para las evaluaciones)

* Lanunas en medio plicgo de papel bond (utilizadas como estimuio parala
claboracion de Historias Narrativas)

* Cuadernos a raya

*  Hogas de Block ravadas

*  Lapices. gomas, sacapuntas, masking tape, plumones

*  Prizavron. gises, horrador

*  Dulces (incentivos)

* Dado de cartuhina

* Tiras de Cartalina (contenian preguntas y un texto)

* Fichas blancas de 7 Sem x 12 Scm para los nifos

-

Copias de un Texto mal escrito

En ¢l Anexo | se encucntran muestras de los materiales utilizados

2 La columna de sondeo onginalmenic cortesponderta a la fase de postest. sin embargo para fines de este
trabajo sc le da ! asignacion



3.7 INSTRUMENTO

La seleccion de los sujetos v s evaluacion en las tases de pretest, sondeo y postest se

realizo conforme a los cniterios sefalados en ¢l Invenmano de Fjecucion Academica (1IDEA)
elaborado por Macotela, Bermudez v Castaficda (1996), el cual ha sido validade y
confiabilizado en poblacion mexicana, anicamente se utilizs la pane de redaceion

El instrumento en dicha area, considera cinco  elementos a evaluar  contenido,

vocabulario, convenaionalismos, calidad v originalidad A cada uno de los elementos se le

asigna un valol en puntos, de acuerdo con los eritenos que contiene ¢l manual del IDEA

3.8 PROCEDIAIENTO

Primero se realizo una evaluacion de {orma individual a los alumnos del Tercer afio
grupo A" de la escucla donde se trabajo

En dicha evaluacion se les pedian sus datos personales. como nombre y edad y se les
hacian algunas preguntas

* (Qu¢ hiciste para escribir la listona”?
* ., En casa alguien te fee cuentos?

* o Te gusta eer? [ Par que”?

Posteriormente. se les solicito que escribieran una historia referente a la lamina
mostrada; al finalizar su cjecucian se les pedia que la revisaran, que en forma de platica

contaran lo que habian escrito y finalmente se les preguntaba , Qué hiciste para escribir la
historia?

Las composiciones se evaluaron tomando en cuenia los criterios ya mencionados

42




Dicha evaluacion permitio detectar a los doce sujelos que obtuvieron los puntajes
mas bajos. mismos que fueion a

nados de torma aleatona a jos grupos expernimental y
control

Una vez cortornmados los grupos,  se sometio a los sujetos del grupo experimental a
la fase de entrenamicnto. el cual se reahzo en forma prupal duranme 100 sesiones de

aproximadamente 45 minutos cada una, Hevandose a cabo todos los dhas por la manana de

lunes a viernes | hora despues de haber entrado a la escucta el Anexo L se resumen con
mas amplitud las caractensticas de cada sesion

En las pimeras 3 seswones se undizaron 5 laninas diferentes (ue sirvieron como
instigadores para ¢f tema de las composiciones Cabe mencionar que en la primera sesion se

utilizaron 3 lanunas con e tinahidad de expli

vl importancia que tiene la escritura como
medio de comumcacion

Para la reaheacion voejecucion del Programa de Unsehanza

tratdgica se utilizd
como base ¢l estuchio reabizado por Graham & Haris (19RO 4, 1UR9 by v Sawver Graham &
Harris (1992)

En primer lugar se destaco la importancia o utthdad que tiene la escritura como
medio de comunicacion cn la tamitia, con los amigos v en especial en el salon de clases. Esto
se instigd mediante la pregunta “ Para que nes sirve esenbir?” v ose concretd con algunas

dibujos

Despuds retomando parte de la estrategia utibzada por Graham y Harris se dieron a
los nifios las siguientes instrucciones

* Observa el dibujo

* Deja volar tu imaginacion

Antes de escribir picnsa v observa quicnes salen en la historia y qué caracteristicas
ticnen.
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Se les proporcionaba un tiempo para pensarlo y se les pedia que cada uno expresara

verbalmente lo que habia pensado.

escrtbia todo en el pizarton y ose les pedia que
escribieran todo lo que pudieran al respecto

Al finahizar su cpecucion las mstructonas revisaban el eserito y hacian un elogio verbal
si el producto era adecuado o estimulaban para que 1os minos escribieran mas, ¢n caso de que

su escrito fuera reducido

te procedimuento se dio de la musma forma para enfatizar (Donde ocurre la
historia”?, . Cuando ocutre Lo histona”?, |, Como se sienten los personajes?. ,Qué dicen entre

ellos? Y Como ternna ja histona?

Cada vers que se les pudia que escribieran todoe sobre las preguntas que en ese
momento estaban en cucstion. se les hacia notar que no debian olvidar los aspectos que se

habian revisado anterniormente

Para destaci que una listona debe lievar un orden. se les proporcionaron tiras

de cartulina que contenian una histona {rd

gmentada v en desorden y se les pidio que la
ordenaran Una vez ternunada la tarea se enfatizé en las partes que conforman una historia

(inicio, desariolto v finaly

Postenormente

se les enseno a los nifus a usar un recurso fisico el cual les
facilitaria ¢l recuerdo de los elementos que debe contener una historia Este consistia en
ensciarles a utilizar sus dedos, asociando cada uno con la parte que deberia incluir en la
histaria Se les modeld como 1 recornendo cada dedo para “recordar” qué tenian que

escribir

Con ayuda de las mnstuctoras se organizo una Huvia de ideas con el fin de

contestar a tod:

s las preguntas del recurso que acababan de aprender. Se escribieron en el
pizarrdn y se pidio que individualmente escribieran la historia Para reafirmar lo aprendido se

les pidié que en forma individual elaboraran una historia utidizando el recurso fisico
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Para el proceso de la composicion referente a la revision, se proporciond a cada

alumno un texto con elrotes v on equipo con avuda del instructor. se detectaron los errores
en dicho texto. tomando en cucnta los clementos

que debe contencr una
ensefiados a traves del recurso tisico)

historia (los

ademas alpunos retomados de Graham y Harris
{¢Hay palabras que son dificiies de entender o mal es

ritas”?,  Se repiten algunas palabras

varias vece:

L GSe unhizan los s

1as de puntuacion” vomodifica la lustona de tal modo que

logres comprenderla, agrepando, ehminando o cambiando algpan clemento de 1a istoria)

Una vez que luvieron ciaro en que consistia 1a tevision se les pidio que 1o hicieran
€ON su Propro texto

Finalmente. se les pidio a los ninos que a partir de un dibuyjo elaboraran una historia
omando en cuenia 1o aprendido en las sesiones previas

Al finahzar la tase de entrenamenta dod grupo expotimental se realizé una segunda

evaluacion (fasc de sondeo) a ambos grupos con Iy finahdad de conocer 10s eliectos que tuvo
el entrenamicnto en el grupo experimental Dicha evaluacion se cealizo en

las mismas
condiciones a la de la fase de pretest

Posteniormente, se procedio a4 aphvar ¢l mismeo entrenamiento al grupo controt! con la
finalidad de mejorar sus habilidades de composiaion de hnstorias narrativas

Cabe mencionar, que la dinwmica del grupo experimental fue diferente a la del grupo
control, razon por a cual, sin cambuar ¢l contemdo del pro
manera diferente

aina. e necesario trabajar de
bn el piimer grupo. los mnos varones le daban poco valor al trabajo
realizado por sus compaineiras a traves de diversos comentarios, provocando que su
participacion frente al grupo tuese minima. pos

lo que los equipos de trabajo estaban
conformados por un nino v una nida v al tinal el equipo ganador recibia un premio. En

cambio, en ¢! segundo grupo se cren un ambiente de competencia, propiciando que los

alumnos fueran mas dinanucos v participativos, permitiendo que jos equipos se organizaran
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zar incentivos y debido a la rapidez con que realizaban

al azar, ademas, no fue necesario utili

las actividades, al final de cada sesion se destinaba un tiempo para |la elaboracion de una

thirian un mensaje a quican elios quisieran

tarjeta decorada por cllos misimos, en la que ¢

Al terminar ol procedimiento, se reahizd una tercera evaluacion en las mismas

condiciones que [as dos anteriores, para conocer los efectos totales del entrenamiento
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CAPITULO 4 RESULTADOS Y CONCLUSIONES
4 1 RESULTADOS

Los datos se analhizaron a partir de las siguientes hipaesis:

Hipotesis nula: ¢! prupo de mines con dificultades en la composicion de textos
narrativos que fueron entrenados o traves del programa de enscianza estratégica no

mostrardn un incremento significalnvo oo sus habihdades de composion en comparacion

con el grupo control
Hiporests alteriea: £] grupo de nnos con dificultades en la composicidn de textos

narrabivos que fucron aitrenados a rraves del proprama de ensefiinza estratégica  mostraran

un ncremento signiticativo en sus habihidades de composiwcion en comparacion con el grupo

control.

En Ju evatuacion giobai que se reahzo ol grupo 30 AL se obtuvo un mivel de

desempeno en Lo redacoon de hstonins narrativas de 58 &oen promedio,

Para el andtisis estadistiwcn de dos datos se realizd uia comparacion entre grupos
{controt vs experinental), mediante a prucba no paramétnica U de Maun Whitney (Sicgel,
19094) dado el caracter ordmid de los datos v el tamano de la muesira. .as comparaciones

entre grupos se reahzaron en relacion con otros momentos de evaluacion.

Primera evaluaciin
Al comparar fas puntuaciones del grupo experimental contra las del grupo control en
la fase de pre-test, noo se encoatraron ditferenciis significativas entre ambos  grupos,

obtemdndose v U = {5 (N = &6 p - -t15

Ln la tabla 1 se presentan las puntnaciones de los sujetos de vada grupo de acuerdo a
los criterios para calificar la redaccion del HDEA . La abla muestra los pumajes naturales
individuales y ¢l promedio grupal. Como pucde observarse, a pesar de que ditieren ente si
los puntajes de los nmos de manera indwidual, los promedios son muy semejantes, Esta

Wza se corrobora en €rminos de ausencia de diferencias signiticativas, mediante el

seme)

andlisis estadistico.
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Tabla 1.

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
1 65 't
o o T
- o i1
- 10 7
oS o
TR o

s 74 a0

Enla figura 1 se muestra una sepresentacion visual gue permite apreciar el porcentaje
de puntos que alcasnizan los supctos con respecto al total posible  Debe recordarse que el
maximo de puntos que 1os nifos padian obtener en la redaccion era de 20 de acuerdo con
los critetios del DA o oda fgura se obsetva que en ambos giupos fos afios estan por

debajo de la nutad Jdel toral posible

GRUPO
EXPERIMENTAL CONTROL
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Segunda evaluacion

Al comparai las puntuaciones de los sujetos del grupo experimental contra las del
grupo control en fa fase de sondeo. se encontraron diferencias significativas entre ambos
grupos, cbteniendose una Ui~5 5 (N=6, p< 05)

La tabla 2

muestra las puntuaciones de los sujetos de cada grupo en la fase de
sondeo, despucs del entrenamicento al grupo experimental

Como puede observarse existen
diferencias enre los puntajes obrenidos por cada grupo, esto pucde ser corroborado con los
promedios v con el analisis estadistico realizado

TERURO T

NPERIMENTAL

GRUPO CONTROL
165 12
= <
SUJETO 3 o R
SUSETO 4 o s
SUIETO 5 13
J 125
U N
PROMEDIO i TR

En la tigura 2

2 muestra graticamente el porcentaje de las puntuaciones obtenidas por
ambos grupos. observandose un incremento de mas del 50% por parte del grupo
experimental, despucs de haber recibido el entrenamiento y un ligero aumento en el grupo
control.
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GRUPO GRUPO
EXPERIME MT <. CONTROL

Tercera evaluaciin

Despuces deeaibir o entrenanuento aunbos grupos v al comparar sus puntuaciones en

la fase de post-test. se encontro gue no hay diferencia significativas entre ellos, obteniéndose
una U=17 S(N o p 0%

Enla bl 5 se moestian los puntuaciones obtenidas por ambos grupos en la fase de

post-test. obsernvandose poca variabihidad entre tos mismos, ast como también en ¢l

promedio Eso nos lleva a estabicees que no hay diferencias entre los dos grupos al término

del entrenannento

L TGRUPO ENPERIMENTAL GRUPO CONTROL
10
10

20
i4.5

16

17

14.58
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En la figura 3 se observa ¢l porcentaje alcanzado por ambos grupos al finalizar el

entrenamiemta en ¢l grupoe contral. siendo el porcentaje de este grupo similar al del grupo
experimental

ST, 2
GRUPO GRUPO
EXPERIMENTAL CONTRCL

En la tigura 4 se muestian los porcenties abtenidos por el grupo experimental en las
tres fases En la gquo se puede obseroae un notable incremento después de haber recibido el

entrenamiento. esto es on a tase de sondeo v un mantenimiento en la fase de post-test.

' 100% A

90% |" .
80% |
70%
| 60%
| 50%
i 40%
L 30% |
| 20%

0% {7 -
L ooe| el L .

. 22 in
PRE-TEST POST-TEST
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En la figura S se muestran graticamente los porceniajes obtenidos por el grupo
control en las tres fases. En esta figura se puede observar un ligero incremento de la tase de
pre-test a la de sondeo y un aumento considerable una vez que se les administré el

programa, esto se ve claramente de las tases de pre-test v sondeo a la de post-test.

4

EERRRRE

4

§

g

PRE-FTEST SONDEO FOST.TEST

En la figura 6 € muestra unia representacion visual que nos permite observar ta
evolucion de cada clemento de la redaccion cvaluado en el grupo experimental. En ella
podemos observar un incremento notable después de haber recibido el entrenamiento (de la
*a la 2"evaluacion) en los clementos de contenido, vocabulario y originatidad, mientras que
los convencionahisinos y la calidad no sufricron cambio alguno. De la 2¢a la 3*evaluacion se
observa un decreinento en el vocabulario v originalidad, en ¢l contenido un ligero

incremento vy una estabilidad en los convencionalismos y calidad.



FIGURA 6.

En la figura 7 se mwuestra una representacion visual de [a evolucion de cada elemento

evaluado de redaceion en ot

grupe controb B dlla podemaos observar que ¢l contenido v la
ongmalicid Tucron Clementos Gue IUvicTon U Iceremiento. Constante,  nuenirns que ¢l
vocabularo de baber seirido un hgero deciemenio de b 14 a e 29 evatuacion, incremento
considerableniente despuds de haber reaibida ¢l entrenamiento. Por otro lado  los

convencionahismaos v a cabidad no sutricron cambios nombles.
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En fa figura B se observa graficamente ta evolucidon alcanzada por ambos grupos en
cada una de las habilidades cvaluadas, antes y después de haber recibido el entrenamiento.

Como se puede observar hubo un incremento considerable en el vocabulario y 1z

originalidad ., siguigndole el contenido y los convencionalismos permanccicndo en el mismo
nivel la calidad.

100%
90% |-
80%
70%
60%
509 i
A0 9% .
309 .
20% .
0% .

0% !

Al margen de los datos presentados

2 continuacion se presentan fas redacciones de
dos nifos. uno del grupo experimental y otro del grupo control, lo que permite ilustrar los

cambios entre su egjecucion antes del entrenamiento y al tinalizar et estudio completo. Las
redac

iones se transcriben de los originales que los mifos escribieron. moditicando algunos
aspecios de ortogratia con el fin de tener una lectura mas tluida.
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Sujeto 1 Grupo Expenimental

Antes del Entrenaniiento

Tres ninos Jugondo v redando las plantas v sembrando \as plantas tos
nnMos se dvierten mucho redondo (as planTtas v sembrondotlas unos riegon tas

plantas ofros las estan sembrondo vy todos tos dias riegon las plantas para que
crascan,

Despucs det Enuenanuenta

Eran dos rnmos gqua 52 Wamaban Lola v Lut v quiieron ¥ ol parque para
que se subieran o tos juagos enfoncas la fuaron a Pedy permize a Sus Papas
para que pudieranr gl parquz anfonc.as va fuaron v i@ pregunicoron a su popa,

Papa nos deyad o al paraus vy djo Sy Se subieron a un cotumpio primero se
sUWbto Lus v dasou

tolaporocomo no guaran Turmarse e pregunto Lola a Luts
donde habra ofro v se pusiaron muy IrsTesd porgue no anconfrabon ofroe
columpio vy djo ahorg sotamaniac aut vo sola ma sWba a la rasbaladiia v dgo

no quieroy ya enc ontro olro c olumplo v 105 dos juGaron fale oo

Sujete 3 Grupo Controt

Antes del Entrenamionto

La nma Tana viendo a 5us amigos como rageban las ptantas v ta ofra
nina estaba echando riarray Nancy e progunto qua hao s agqu dy o Fernando

nos quicres ayudar dyo Tania eclaro gque 5ty siguaron sermbrando v estabon
gy confTontos .

Despucs det Entrennumiento

Habia una vez que un domingo salio un NMo que 52 amaoba VicTor v et
nino e djo a 5u mama voy a salir un ralfe at pargue de la vualta me lavo mi
paiotay einmo sako de sucasay se subio a un e olumpio v 1eQo ungo nina que se
amab s Magdaoiens v Iraia una muncea ¥ 53¢ 5anTo en unc bancao v Wwego at
niRo comino para o5 columpios vy 5 saludaron hola Victor @ djo a la nina

como e iamas ma lamo Magdalena vy platicaron mucho vy esToban fetices.



Como puede observarse en las muestras de las redacciones de kos ninos haciendo un
andlisis cualitativo, el manejo de contenido es notablemente diterente, o organizacion de
ideas ¢s mas coberente, se repren menos palabras, hay un meremento en el vocabulario, el
Lpo de texto micibmente ©s descriptivo vy posteriormente s¢ vaelve narrativo finalmente

describen elementos que vin anas alla Jde o que se representa en fa kumina.

Adicionalmente se reahizo un anabisis de 1os 1ipos de errores que cometen los nipos en

funcion de lus errenos del Inventano de Frouaoion Académuea. Se compararon jos errores

de regla y los especiticos antes y despuds del procedamento. Cabe recordar que los errores

de regla se orefieren al uso convencroonal Jde reglas asociadas b uso de mayasculas oy

Cion y separacton de silabuas.

munasculas, puntuacion, agoentu

PPor su parie Jos crrores espociicos . seoretieren a la aparicion de diticultades

Por qpemplo, omusiones, distorsiones,

indicativas de problenins de aprendizaje en in esconnuri

sustituciones . adiciones. mversiones, e, Los datos comparativos globales se resumen en la

sgwiente wbla,

VALUACION |

e
PO

PRE-EVALUACION

10.5

7.2 Ty

se. los nifos muestran un incremenio en fos errores tanto de

Como puede observa
regla como especiticos al comparar {a frecuencia antes y después del entrenamiento. En la

seccion de discusion se ahonda sobre este resultudo.
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4.2 DISCUSION ) CONCLISIONES

Los resultados obtenidos permiten atirmar que ¢ objetivo det estudio se cumplhio.
Antes  del eatrenamento no existian diterencias signiticativas entre los  dos grupos
estudiados,  ox decr da eficienon en la tarca era cquivalente en ambos grupos con un
porcentaje Jde o

coucion plobat de 43 para el pgrupo cexpernaental y de 43 para el grupo

control.  Uina ves que se aplico al grupo expermnental b programa de entrenamiento en
estrategs para iy reahizacion de ki composiadn escrita, se diterencin las cjecuciones entre

ambos grupos.  BEstas diferencias resultan significativas a tavor del

upa experimental.

Posteriormente. ¢l grupo control se sometio al insmo procedinuenio expernimental,
comvirnendose en un segundo geapo eaperimental Puara efectos de o discusion, a este

grupo se le contmuus denonunando grupo controt Al comp

ar las cjecuciones eatre
grupos despuds de entrenar ol grupo control, las eijecuciones vaelven a resultar seimejantes,

debido o que este grupo incrementa su giwiencis en i Composicion

senta. ba cpecucion

porcentual global det grupo comrob arroga un 7200 on tanto que fa del grupo experanentat es
de 717

IZs nnportante mencionar ue durante ¢l entrenamento al grupo control, el

rupo
experimental no tue sometdo a ningan entreiannenuto adicional b consecuencia, la
medicion quoe se realiza despues de entrenar al

grupo control, tunpe como clemento para
analizar quc tanw dos etectos del procedimeento se oamantienen para el pomer  grupo
entrenado.

La evaluacion de los etectos dei procedimientio, realizada despu

de entrenar al

grupo experimental, indica que los cambios mosirados por este grupa, se deben a los

procediunicntos mstrumentados y no a varubles distintas tales Ccomo ol paso del ticmpo o la

instruccion regular, sto se constata por el hecho de que el grupo control no incrementa su

eficiencia ein la composicion de la misima manera que jo hace ¢l grupo experimemal. De
hecho, este grupo muestira incrementos eh su cticiencia, solo  después  de recibir el

entrenamicnto.
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dos, podemos rechazar nuestra hipotesis nula y

Con los resultados antes anali
aceprar nuestra hipotesis alterna, con [0 gue conclunmos gue los alummos a quicnes se les

e

admntstro el programa, mejoraron sus habitidades de composicidn. Sin emnbargo. a pe
que de manecra global. of procedumicnio mdica morementos en i ethicienci en general de la

composicion csoritie al anahizar con mas detalic tos etectos sobre clementos especicos., se

observan Otros  aspectos Tos clementos crneno gue componen ¢l andihisis de

composiciones son cinco, o saber contemdo. vocabulirnio, convencionahsmos. cabdad v

ariginalidad Para ambos grupos ¢l procedaniento produce  micrementos en contenido,

vocabulario y origmalidad y no se obscrvaron cainbios en convencionalisimos v cahidad que

de hecho, representan aspectos tormales de la escrnura ¥ na se relacionan direcuinmente con

a estructuracion e o historim narrais g Estos gesultados pucden exphearse por la

Baurs

Jeza det programa, pucs Jos aspecias gque mas se trabajaron fucron de contenido y os
& ¥ 3

ANPCCIOs oy Ltungue seopadduyveioin, o ose ahondo on o celios dutante ¢l procedimmueno.

Ademis. como pucde observarse on das ras Oy los comvencionahismos v la catudad

s altos, aun antes de haber recibido el

tueron los clemenios guv obtuvieron los pamitages,

entrenanitento, gquc s baen no sleanzoan of Y0007 sccuenin con onoavel aceprable.

Fste resultado se complementa con os dutos obtemdos ol comparar los vrrores de
regla y especiticos antes v después det procedmucnto. L trecuencm de aimbos 1ipos de error
resulta mayor despics Jdel entrenaniicnto. Bste fenomeno se exphoa pruncra, por que Jos
mAos al finalizar ¢l cotrenamiento estaban esceriiendo historms imas extensas, Por lo tanto la

phea debido a

undo lugar Guanbién se o

oportundad de comerer crrores e mayer. Bnose
que ¢l procedmicnio aaplantado o cubrio an entraiuniente pacticubanzado para reducir
este tpo de crrores. Un consecuencin, los criores espociticos vy de tegla representan una

dnncens

on independiente del uso de estrategias para la estructuracion de contemndo de una

COMPOSICION. v s cuirenanne o especitico adicionall estos no se ven atectados.,

Cabe mencionar que uno de los principios bisicos del propgrama de ensehanza

a es que los alumnos logren alcanzar an mayor control de su propio aprendizaje

estratég i

(Graham y Harris, 1989 b) situacion que no a todos los ninos se les thcilita, por lo que el



programa fue aul, pero no para todos. pues al dnalizar los escrios de cada nmo.

cneontramos  que ol avance resultaba muy varmdo. va que hubo  guicaes  mejoraron
NotableMmente en sus SxCiitos v gurenes  preseatiban cambros minimos . En los eseritos de
tos pruveros. se observa que tueron de 1o descriprive a jo narrativo e ancluyeron elementos

Que  S¢ enCONralm ausenics ¢ sus pPraveras cpecuciones  ales como: nombre de los

personajes, lugar de Ly acoion, didlogo entre personajes, cte Los eserios en 1os que no se

presentan caminos despucs e haber recibido el entrenimicnto, perlenecen a ninos  que
demanda

ban utia ot

Son s ndividualizadas, o cual en acasiones por la naturaicza de las

acthividades. no cra posihle bnndarsela. Lo anternwor comende con lo que reporta De a Paz oy

Graham. (1997) . quwenes atinnan gue planear estrateguas doe ensefanza en anportante. sin
embargo, oy SO0 una parte del it en los programas de oseritura. pues los protesores
deben considerar

s nevesidades de cada nino

Por otre lado. un aspecto importante a considerar s que Ja dmamica del grupo es

Otro tactor anportante cir el de

croflo Je cunlguics programa, pues Como s menciona en el

apartado de procedmnenio s fue necesano moditicar algunas actividades . que para el grupo
experimental tucton clectvas, pero para o) conitol oL FE grupo experamental fue un grupo

pasivo que preterin ety

ato mdnadual, pues cuando se reabzaban svonadades en eguipo. se

suscitaban mcontonmdades por parte de los mnos. arpgumentando que fas minas oo aportaban

mada v oat misma twmpo hacian comentarios negatnos sobre su peisona vy descmpeino

acaddmico . situacion gue ne pennita i participacion acta deo das o minas en el prupo. tin

cambie, en el grupo control L dmames

tue compleunnente dacerente

desde un principio se
mostro activo, demandaba ol trabajo en equipo tormandose un ambnicenie de competencia gue
propiciaba que s sctevidades se realizaran con mavor rapidaz vy etectividad, uotivo por ¢l
cual no se emplearon log incentvos gue en el grupo oxperimenial tue aecesanio mchuir. Dado
que cada grupo ticme una estructura diferente. os necesarno proponer programas flexables que
se austen A la dmamica del grupo v como consecuenct taciliten ol aprendizaje de los ninos

dentro de un ambiente agradable.
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Es imporante sedalar gue ¢l grupo control mostrd un incremento sostenido en
cuanto a la cticiencia en a composicion, como se observa al comparar los res momentos
de evaluacian reportados. PPor su parte el grupo expermmental (vl primero en ser entrenado)
incrementa su chcwencia de o primers @ fa segunda evaluacian, pero muestra un ligero
descenso en la tereera. Sy ben este descenso oo alicanza i nmgun momenta el sivel amnes
de procedinmiento. siosugiere que i msna experniencia obtemda por las expernmemtadaras
CON este grupo. permiiid no sole una dmanuca miis armomcs con el sepundo grupo, smo que

de alguna torma contribuyd mambicn o que este alimo grupo mantuvicra unia erecuckon

ascendente

e acucrdo a la expernenca reportada, fue nuuutiesta la diticubiad que tienen los

oS pacs aswumr un pape! acova en su aprendape. atrthavendo dicha diticuttad a que no es

te el ambiente habiual en of gque apreaden. pues se fes ba ensenado o sentarse y ser
solamente receptores de o ntormacon que el profesor les transmite. sin darles da

oportumdad de participar en su propa aprendisage. Sm o embarg ol propaiois L parteipacion

activa del cducando, de penmite darte sentdo a suoaprendizage.
Debe reconueerse gue eatender o L simuacion del satla van propucsta comao la que se
deriva de! presente estudio, ne resulta 10 para el maestro gque preficre la pasividad deld

estudante va que se requiere de tomentar b particpacion des todos los minos. Fs necesario

war mbidén gue tos procedamentos descoios requicren de moditicacionmes . ties como la

1ZACION CNogrupos, gue oo e sstuacion natucal del aoka s implican una mversion adicional

de tiempo pari el maestro. Mo obsante . Tos resultados reperados sug

Cren que existen

alternath as 2 la ensenanza que pucden adoptarse Como complemento v no coimne sustituio de
las pricticas docentes yva progrinmadas. S1obien et estudio reatizado tiene un cacicter de
carreceion de dificultades, la posibitidad doe utihzar procedamientos como los descritos a

nivel preventivo con la tolalidad de ninos en el grupo. merece considerarse.

Si bien como se¢ ha indicado, ¢l objetivo del estudio se cumphd. es nece

saro

reconocer que  existen diver!

s limitaciones. A continuacion s¢ enumerarin las mas

refevantes, asi como sugerencias dJe tipo practico
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En pruner lugar, los resultados son de naturale?

mdicativa, ya gue ¢l namero de
lidad de

ambiemes educatvos. A fin de que procedimientos como ¢l descerito pudieran proponerse

sujetos  participantes  fue seducdo y no permiten su pencrabizacion a

(ot

como parte de b enseitanza en ¢l salon de clases, serin imiportne replicac el estudio con

MIUESTFAS MAYOres.

De agual mancra, las condictones en las que se realiza el estudio son propias de la
escuela en la que se trabajo. Scria nteresante probar los procednnientos en diferentes tipos

de escuclas. por cremplo onomstituciones privadas

pihlicas, mcluso de diferentes
condiCiones SOCIoLCONOMICSs.

Solamente se rabajd con mibos de tercer ano de primara y bajo un marco de

naturaleza bisicamenie correctivg, Scpa pnpoiiante proba dos crectos de un entrenamiento

de este npo desde el pruner grado de provarm a manera de prevencon de problemas en dz

expresion osorita en tos niveles sucesivos doe ta educacion,

Una parte unportante de fos proaductos eseritos gue los ninos realizan se retiere a la

calidad en i escrrura tealigratia) v al uso de reg

s de puntuacinn, acentuacion y ortografia.
Lstos aspectos no tueron trabajados de manera sistemidiicd dentro del proceduaniento, a pesar
de que torman parte de ki revison gue se sobota ol mio. Paca melairlos como una parte
substancial ded procedimwento se requernria incluir clementos para Ly detecciaon vy correccion

de estos aspectos asi como de amphinr ¢l ndmero de seswones del entreiumiento,

£ objetivo ded estudio permintio que se trabajara deosvane

a andependiente a la
instruccion proporcionada por ko maesira. Sin cmbargo, para propoasitos de extension de

procedimientos como ¢l deserito, seria fundamental que se coinemplara fa capacitacion,

apoyo ¥ sCguimicno a los maestros en la enseianza de las estrategi

s inherentes como parte

de fas @

ctividades del salon de clase.
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En lo concreto, al Hevar g

Yo el programia, nos encontramos con algunos faciores
que pudicron haber atectado el descmpeno de los nulos en cada una de las actividades y que
no tue posible controlar. por ejemplo

No siempre se contaba con el mmsimo espacio de trabajo, pues a pesar de tener un
salon asignado, en ocasiones no se tenia aceeso a ¢l por 1o que se trabajaba en la

biblioteca de Ia escuela o on cualquier otro salon que se encontrara desocupado en
cse momento.

& Elespacio s

signado pary trabajar contenia material didactico expuesto, que distraia a
los alumnos.

En algunas ocasiones, la disposicion de los minos se veia afectada por el trabajo que
realizaban en ¢l salon de clases. es deor, cuando realizaban sctvidades que tes
demandaban mucha atencion

coma fas operaciones antmdatieas, hos reporiaban

cansancio provocando taltr de mterés en fa seston.

De la experiencia dernivada de ta realizacion ded presente estibio ] parcerra que oo se
estd dando la importancia debidi a la expresion ded pensatmiento a traves de la escritura. En
consecuenc muchos Dites mueesiren dicultades marcadas para realizar una camposicion
coherente. Debe hacerse nodar gque se trabujd con los 12 mnos que nostraban mayores
deficiencias, pero en térnmmos generales o mivel del grupo wolal al que pertenecian estos

sujetas, también era bajo. Muchos mnos arrastran estas deticencus inciuso hasta el nivel de

educacion supenor, por elio,

wstibicas que se realicen ¢

tuerzos por contribuir a mejorar la
eficiencia en la composicion desde fos primeros niveles de escolarnzacion.

PPor otro lado, en muchas ocasiones Jos maestros se guian mas por la unpresisn que

causa una mala letra o mialtiples errores ortogriaticos para asignar una  calificacion,

descuidando el amilisis de contenido que esta presemtando el nino.

importante que se
fortalezcan ¢S10S ASPECIOs, ¥ QU SE LOIMEN N Cuchta. Pero col

deramos un error que se



castigue al nino al escribir, caliicando ¢l aspecto formal, sin darle la debada imporiancia a la

estructuracion de su mensaje escrno, m los medios a través de los cuales puede comunicarse

megor al escribir,

Algunas sugerencias relacionadas con lo anterior son tas siguienies
e Dar a la compasicion escrita lo importancia que tene en el aprendizige escolar, asi como
tambicn su vtilidad dentro v tuera del salon de clase. Este elemento es el primer paso en

el procedimienmo reportiado Fue aneresante observar que ios mnos en general

cansideriban  que habia que escrbar pard hacer bren las tareas, peto gque no renian ey

que a raves doe by escrnura se podioin comiunicar Con oros v expresan diterentes tipos de

mensaes. dependiendo de oo geedn dirgtien sus osorios, Consecuentemente. se pueden

arganizar actividades en el suton de clases que permatan que los proplos ninos descubran
fa utilidad v tuncion de la eseritura. Por cempto, se puede pedir o los ninos que se
envien  cartas v omensajes  dnersos cnire sioa con ntos  de orras escuclas y/o

comuntidados.

e  Fomentar en tos nidos el hiabio de o lectura para que enfigquoescan Yy omejoren su

vocabulano, asy como mbidn para que cucnien con un adecuado ceiteno de correccian

en la escnturs, Por ciemplal retomandoe modelos de historis para prodacu sus propios
. i

textos vy comparando sy producto con el mnodelo. HEn el procednnento empleado para

que los niios ordenen ases suehas y

este estudio, esta es ko huncion que cumple o

COrrygan extos proposiniaments eserites deomancra ancorrecia, P pereitir o los ninos

que corrtjan sus trabajos emire si,es ona actnvedad adan

e Respewar el texto del mao, dando snportancis ol mensaje que intenta (ransmitr, aunque

éste parczea  muy tamaswso. sto amphica hacer consciente ab maestro de que los
aspectos convencionales de la eseriura, no son los determinantes para gue ¢l nino
aprenda a expresar lo que siente v piensi o traveés de | esceritura. Para il efecto seria
deseable que los macstros dieran retroalbnentacion dierencial a los aidos, sehalando

ontenido.

como mejorar ¢l aspecto comencional ¥ como mejorar el aspecto de




=  Fomentar ¢ trabajo en equipo para que los minos claboren y corrijan sus escritos hechos

en clase. sto se traduce también en la nec

sidad de gue el maestro reconozea la

importancia que ticoe el hecho de que 10s nos aprenden de sus compa

Para conchur. debe resaltarse que el entrenamicintg conswmio un tatad de diez sesiones,
COn etectos  SIpENIIcatvos a cortoy plazo Adeimas, se empleaton matenales  de  Tacit
construccion y utihzacion (dibujos). Es deaw, ¢t proceduniento resulié ccondmico tanto en

HEMpo COmo en costa.

Aceptando las hmuaciones det estudio, los resuitados obtemdos perimiten sugerir gue los

procedunicnos instrumentados representan una abteroativa vaable para meorar tas destrezas
v habilidades imherentes a la composwion eserita en ninos de ercer prado de primara. En
tal perspectiva pucede considerarse Como und propuesta encammada G contribuir 4 la

solucion do uno de Jas problemas mds importanies gue contribuven  al bajo rendimientio

escolar

R
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ANEXO 1

MUESTRA DE LOS MATERIALES EMPLEADOS
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ESTR TESIS N7 DEBE
SALIR BE LA .BUGTECA

ANEXO 2

RESUMEN DE LAS CARACTERISTICAS DE CADA SESION
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SESION I (Introduccion explicacion de condiciones. ;POR QUE ESCRIBIMOS?)

« Presentacion de las iastructoras

e Explicacion del objenivo de trabajar con ellos

= Suministro de fichas  de trabajo  para que escribicran su nombre, 10 que mis y lo que
menos tes gusta bacer

e Discusion con el grupo acerca de 1o que escribieron

Presentacion de tres dibujos a partr de los cuales se explicd la inportancia de escribir,

retomando la actividad anteror,

SESION 1 (U E %0

TR DL LN DIBLIO7)

e Resumen de ia sesic

antenor como recordatorno para los nifos

e Fomento de Huvi de adeas: Se discuticron posibles respuestas a las pregunia

iqué

quicre nuesira Maeestra cuando e entrepamos atpo que escribimos? Y (gqué podemos

hacer para escribar o mcjor que podamas?
Solicitud & ios minos gque ante un dibojo prescotado expresaras verbahmente todo o que
se les ocurieri.

Conciusion de la sesion enmmarcandao que pranero pensianos para poder decir algo del

dibujo ¥y después podemos eseribir lo gue pensamos.

SESION 11 ¢
SITUACION)

ATENTOS ESPECHICOS DL UNA HISTORIA: PERSO.

Presentacion de una lunina y trabajo por equipo (puarejas) para escribir toda 1o que se les
ocurriera sobre los personajes de la ldmina,

Lectura en voz alta del escrito de cada parcja y premid a la pareja que mas escribié.
e Resumen de la sesion  eofatizando que de los personajes se puede decir muchas cosas,

por ejemplo: su nombre, sus caracteristicas, como se stenten, como estian vestidos etc.
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Mediante ci mismo procedimiento se les pudio que escribieran sobre €] lugar del dibujo (la
situacion)
e Solicitud a los wnos de que

mdividualmente claboraran una historia rctomando los

elementos de esta sesion.

SESION I (ELEM.

NTOS ESPECHTCOS DE UNA THISTORIA: T,

110}

e Cambiando de parcias. v siguendo con fa omusima dindmica de la sesion anterior se les
pichid que escribicran sobre cuando esta ocurricndo la fnstoria y las acciones que estin
realizando los personaje

= En esta sesivn se unhizd otra lamma como instigador

-

Las mstructoras resutneron la sesion mencionando que se puede hablar en presente,

pasado y uturo v oque las acciones tambien mcluye lo que estin diciendo entre si los
POrSONAICS.

SESION 1" (ELE

VLN TOS IS UNA HISTORLA. SECOE

'ClA)

* Se organizaron dos cquipos y se les entfegoron tiras de carteling que contenian una
historia en tragmentos

& Se presento el dibujo correspondiente 4 la istoria.

«  Scles pidio que organtzaran la historia de acuerdo a la secuencia que ellos consideraran,

-

Se concluyd entatizando que una historia debe contener un inicio. desarrotlo y final.

SSION VI (INTEGRACION DE ELEAMENTOS DE UNA HISTORIA)

* Se les enseilod una es

tegia a través de I cunl les seria mas

neilla recordar los
clementos que contwne una historia. La estrategia consistio en que cada uno de los dedos

de la mano tenian nombre: pulgar=

uando?. indice =gdond

medio =gquicnes
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anular=gque quicren?, memque sgqué hacen?, la palma de la mano=queé swenten?, la
muieca = qué dicen? y el puio cercado = Lcomo termma la historia?.

e Posteriormente se les pidio que con tos elementos de la estrategia hicieran una historia
con ayuda det mstructor

SESION VI (PRACTICA DE INTEGRACION Y USO DE APOYO FISICO)

e Retomando la estrategia de la sestdn anterior, se les pidid que individualimente escribieran

una historia con un dibujo diferente.
SESION 111 (REIISION)

e Se fes pahid que pasuran en Bimpio el escrio del dia antenor y se les indicd que

posteriormente se volveris a utilizar)

e Se les proporciond un teXto con errores Y ose les pidid gue detectaran los errores y lo
evaluaran con una calificacion det 1 al 10

= Con ayuda del nstructor se evaluaron los errores tanto ortogriticos como de contenido,

estos alomos moediante ta estrateyia de [a sesion VIE

SESION [X (FPRACTICA DE RELISION

« Retomando el escnto que pasaron en impo Tles pidio que detectaran los errores de la

misma manera Que en fa sesion antenor v gue fo corrigieran para que no tuviera errores.
SESION X (EJERCICIO FINAL)

e Se les mostrd un dibujo y se les pidid que escribieran una historia aplicando todo lo

enseiado en las sesiones anteriores.
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