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¢ Que consecuencias tiene para la comprensién la
condicién hermeneéutica de ia pertenencia a una tradicién?
En este punto recordaremos la regla hermenéutica de
comprender el todo desde la individual y lo individual
desde el todo. Es una regla que procede de la antigua
retérica y que la hermeneutica moderna ha trasladado
del arte de hablar al arte de comprender.

HANS GEORG. GADAMER.
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INTRODUCCION.

En los programas de formacidén docente y los provectos que 1os sustentan, como
puestas de un analisis de la realidad social y educativa, su relevancia reside en
las concepciones que generan y |la posibilidad de influir en-las practicas sociales
y educativas. Esta practica educativa es socialmente reproductora y sobre el
asunto hay un conocimiento tedrico y empirico, que se puede recapitular en estos
momentos. la accion del profesor tiende a reproducir lo existente porque explicita
e implicitamente implica una visién del mundo y de la vida social que es
coherente con el sistema de dominacidn, io presenta como racional y "natural” y
to hace soportable. Esa funcion e inculcacién se realiza mediante dos procesos
estrechamente ligados: por el contenido y por la forma de transmitirio.

En ese primer sentido, el maestro directamente comunica elementos del saber
cientifico y ensefia las habilidades necesarias para apropiarselas (leer, escribir,
cuantificar. etc.), pero junto con ella transmite una enorme carga de elementos no
cientificos, arbitrarios en cierto modo, pero que estan en el curriculo porque son
parte esencial para vivir de la cultura dominante: una cierta visidn de la historia y
su dimension, una explicitacion del caracter de |a sociedad y de las relaciones
entre los hombres y de ellos con la naturaleza, de un memorial social, de una
idea de nacionalidad, etc.

Pero no solo eso, sino que no hay que olvidar que en el desarrollo de un plan de
estudios esta también presente una serie de elementos, que se manejan
simbolos en el medio escolar, al igual que se manifiestan de modo uniforme
ciertas pautas basicas: reconocimiento de la autoridad directa (el maestro, el
funcionario), de la impersonal (el plan y los programas de estudio, las normas de
conducta, etc.) y de sus discusiones sobre lo que debe hacer y aprender.
aceptacion de la jerarquia, sujecion de la disciplina y el orden formal;

desvalorizacion de la experiencia y el interés propios que se subordinan a un
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saber programado por otros y que se presentan como el unico valido;
entrenamiento en el aburrimiento y l|a despersonalizacion como conductas
naturales frente al trabajo; integracion a formas de evaluacidn que premian la
capacidad de cumplir instrucciones y de repetir informacion, etc.

El modelo vigente de ensefanza normal privilegia todo lo anterior, desde el punto
de vista formal, el plan de estudios se concreta fuertemente en el aprendizaje de
contenidos referentes a las areas de ensefanza primaria y su corrrespondiente
"metodologia"” para ensefarlas, como consecuencia hay una supremacia de la
formacién pedagdgica donde entendemos como tal el predominio del jcémo?
ensefar y no la reflexién del ¢ qué? ensefar y sobre todo ¢ el para qué? ensenar.
Loégicamente ésto hace que |la formacion del futuro docente normalista se queda
meramente con una "hegemonia” de los Laboratorios de docencia y Contenidos
de aprendizaje que son parte de la linea pedagodgica, aunque no es lo unico
determinante y la deduccidén aparece como muy lineal, en los diferentes planes
de estudio en la formacidn normalista. éste ha sido uno de los aspectos nodales
de discusion y debate, porque invariablemente se ha visto la carrera de profesor
de educacidn primaria (ahora licenciatura) con una visidn mMmeramente
instrumentalista, dejando de l[ado seminarios de reflexidn sobre contenidos
tedricos, como pudieran ser Historia de la Filosofia, Filosofia de la educacion,
Teoria pedagodgica, etc.

En lo que se refiere a la forma de transmision predominante es también ya una
preparacion para la practica pedagdgica reproductora. El medio fundamental de
una catedra verbalista y autoritaria predeterminadas bloquean la flexibilidad y la
discusidn; el sentido de la practica se deforma, se limita a su dinamica que en
general se da sobre un juego de contradicciones y se limita la preocupacion por
problemas educativos, ademas aisla y fracciona el conocimiento e impide el

acercamiento interdisciplinario a lo educativo. Supuestamente la evaluacidn
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justificada tiene que ser la objetividad, sin embargo destaca el recuerdo de la
informacion por encima del desemperio de la capacidad. la cual no
necesariamente se da sola, se da mejor con la formacion que maestros y alumnos
pueden recuperar con la praxis, esto es verdaderamente formativo En un medio
asi, y por la via del ejemplo y sometimiento a una perceptiva mmplicita, el
estudiante adquiere la vision de un deber ser pedagdgico que transferira en su
practica futura, practica que muchas de las veces no es coherente con el plan de
estudios cursado durante su formacion en ia escuela normal. que en su mayoria
NO coincide con sus necesidades en su labor docente. "Por consiguiente, su
practica no esta orientada por su saber fundado en razones objetivas. m esta
signada por la reflexividad” (1). De tal manera que se deja de lado una practica
transformadora por una practica repetitiva y mecanizada

Todo este tipo de aspectos mencionados gque subyacen en la formacion docente
son un terreno propicio para realizar investigaciones, mismas que deben estar
contempliadas dentro de |a investigacion educativa en México, siendo necesario
tomar como area de estudio "la realidad educativa’ donde se insertan tanto las
funciones como los procesos educativos, el desarrollo de los medios y
procedimientos en educacion, a la actividad educativa practica y su vinculacion
con [a teoria; convirtiendola en objeto de busqueda, reflexion y analisis. Y conla
construccién simbodlico hermenéutica que ayudo a llegar a una diferente
interpretacion, asi como Ia busqueda de la produccion del mismo, y el papel
activo del investigador. ‘la totalidad del sentido que se trata de comprender en
la historia o en la tradicidn que parte del intento de fundamentar Ia
hermenéutica...no mereceria en modo alguno el interés que mostramos por ella si

(1) Yuren Camarena Ma. Teresa, Racionalidad conciencia y educacion (aproximacion a una
problematica, Revista Mexicana de Sociologia. material fotocopiado. pp. 87.
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no tuviera algo que ensefarnos y que no estariamos en condiciones de conocer a
partir de nostros mismos.(2)
En la investigacion se tomod como objeto de estudio la formacidn docente del
alumno de la Benemérita Escuela Naciona!l de Maestros, articulando ésta con la
evaluacion del plan de estudios 84L, a través de un seguimiento de egresadcs de
la generacion 1985 - 1989, lo cual permitid tener un acercamiento a la realidad
del egresado, conocer su problematica y punto de vista respecto del plan de
estudios y su formacion en general dentro de la institucion. La posibilidad de tal
acercamiento nos llevé a una confrontacidn en dos planos: el laboral y el
acadeémico, haciendo enfasis en el ultimo aunque sin perder de vista el primero.
Con ello se pudo comparar lo que senala el plan de estudios en lo referente al
perfil de ingreso, al perfil de egreso y el choque con la realidad de los egresados
en su trabajo diario. Asimismo, se intentd evaluar e interpretar los objetivos del
plan de estudios, su relacidn entre la teoria y la practica;, asi como las
necesidades y los medios que el plan ofrece para satisfacerlos.
No podemos dejar de lado el como el alumno en el ejercicio profesional es capaz
de aplicar los conocimientos basicos de su formacidén a la realidad mexicana, la
capacidad de reflexion o uso social de los conocimientos. Desde luego que todo
esto no va solo, ni esta al margen de un desenvolvimiento institucional sino que
estan intimamente relacionados con la organizacion y politica del plantel
educativo, por ello fue necesario contemplar también las expectativas de la
institucion, la planeacion académica, el curriculum formal y el curriculum oculto y
toda una serie de influencias politicas. culturales, sociales y econdmicas, que van
intimamente ligadas con el mito, Ia imaginacion y el deber

(2) Gadamer Hans-Georg., Yerdad y meétodo, Fundamentos de una Hermenéutica Filosdfica. 3a.
edicion, editorial Sigueme, Salamanca, 1988, pp.18.



ser de la formacién del egresado.

Al dirigir la presente investigacion al seguimiento de egresados, se pretendid
analizar la problematica de la B.E.N.M:, considerando el cambio de planes de
estudio sin previa investigacién y evaluacion diagnostica de los egresados de un
determinado plan de estudios (75R) y su incidencia en la formacion profesional.
Considerando "que la formacién comprende un sentido general de la mesura y de
la distancia respecto a si mismo, y en esta misma medida un elevarse por encima
de si mismo hacia la generalidad"(3). De donde se partido para identificar y
localizar un grupo de sujetos de la generacion 1985-1989, porque sus egresados
vienen a ser un producto de un plan de estudios ya completo, pues es bueno
aclarar que a diferencia de la generacién anterior que en cada ano escolar se
daba a conocer el programa respectivo para ésta generacion, ya habia un afo de
experiencia con el plan de estudios en su totalidad y siendo la primera con las
caracteristicas se considero pertinente que seria un buen modelo de
investigacion. Ltos sujetos seleccionados fueron de los que se quedaron a
laborar en el Distrito Federal por la facilidad de su localizacién.

La investigacion se realizd con una aplicacion del enfoque hermenéutico porgue:
"La hermeneéutica no es una interpretacion sin mas, es la interpretacion de
nuestra interpretacion del mundo"(4) de tal manera incidiremos en el ambito
educativo que en estos momentos de gran trascendencia. Pues entendemos
que la practica educativa estd cargada fundamentalmente de valores,
intenciones, actirudes, sentimientos y afectos que dia a dia se manifiestan en
contradicciones establecidas entre los actores educativos a través de diversos
elementos

(3) Gadamer Hans-Georg., |bid., pp. 46.

(4) Ortiz Osés, Andrés.. La nueva_Filosofia Hermenéutica. Hacia una razén axiologica
posmoderna, editorial Antrophos, 1a. edicidén, Espafia, 1986, pp.34.
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generados en una institucion en particular. pero de la cual no s& puede estar
ajeno al contexto historico-social en que se encuentra unc.snmerso, por lo tanto,
las decisiones y condicionantes estan influidos por factores politicos, econdmicos
y culturales.

Para un trabajo con el enfoque antes mencionado, también fue necesario
considerar determinadas expectativas particulares del que realiza una
investigacion, lo que de alguna manera queda plasmado en un proyecto inicial,
pero que en el momento de realizar la interpretacion hubo que superar aquellos
obstaculos y barreras que se fueron presentando para poderios analizar y
replantear de manera continua en el trabajo. no dejandose imponer nunca por
pre-disponibilidades, pre-visiones y pre-conocimientos por parte del azar o de las
opiniones comunes, pues con ello se pretendid una posterior y mas profunda
penetracion de estudio.

E! producto obtenido se presentd en tres capitulos: el primero inicia con la
recopilacion e informacidn que sustento tedricamente el enfoque hermenéutico,
destacando primordialmente los conceptos de formacidon que establecen Kant.
Hege! y sobre todo Gadamer a quien se trato de seguir fielmente para la
interpretacion del resto del trabajo. Ello permitid establecer las bases teoricas
desde donde moverse para poder comprender los fendmenos estudiados y
realizar las interpretaciones correspondientes.

Otro punto primordial en éste capitulo fue el mito y la formacion ., lo que ayudo a
comprender dos elementos que inciden en la formacion: el mito y lo imaginario.
Con la elaboracion de este capitulo se considerd llegar a uno de los objetivos que
fueron trazados , el tener los sustentos tedricos de la investigacion hermenéutica

para realizar un analisis del plan de estudios en cuanto a la formacidn docente.

dentro de su practica diaria.
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La Benemérita Escuela Nacional de Maestros ha sido objeto de legitimacion de
procesos "modernizadores', como son el de la necesidad de la evaiuacion y en
este sentido se ha desarrollado toda una serie de discusiones, foros y demas
mecanismos de difusion y consulita, para llevar a cabo modificaciones educativas
que hoy en dia ocupan los primeros lugares en el debate a nivel nacional. Esta
institucion cuna de incontables generaciones de docentes, centenaria y
benemeérita, hoy experimenta situaciones que seguramente pocos imaginaron:
escasa poblacidon escolar, una vida académica agonizante al igual que su
presupuesto, misma que ha sido olvidada por varios sectores de ia sociedad y
que se olvida a si misma. Sin embargo, por decreto forma parte de las
instituciones educativas de tipo superior del pais, y ha tenido que incorporarse de
manera un tanto forzada a la marcha veloz de las reformas educativas. Pues
cuatro modificaciones ha experimentado en su plan de estudios: 72, 75, 75R y
84L el actual, en el transcurso del ario 1972 a la fecha.

Pero (Como ha sido su desenvolvimiento en los ultimos afios?, ¢ Como actua en
esta sociedad mexicana? Mas concretamente ;Queé tipo de profesores genera el
plan de estudios actual? ;Ha sido evaluado?.

Una respuesta anticipada a la ultima pregunta: el plan de estudios entro en vigor
sin evaluacion del plan anterior (75 reestructurado ). Sin embargo se
desarrollaron ciertamente algunos mecanismos simulatorios (Unicamente con la
finalidad de legitimar los cambios implantados por el régimen pasado, en lo que a
materia educativa se refiere ). Pero no solo sucede en éste plan de estudios
porque hasta la fecha en ninguno de los anteriores que ha tenido la B.E.N.M. se
ha realizado una evaluacion de los mismos y éstos unicamente han sido

modificados, sustituidos o desechados por la situacion politica de los diferentes

gobiernos de nuestro pais.
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Es indudable que una de las principales cuestiones que se aprecian a simple
vista es la de que en los diversos planes lo que ha privado como ya se dijo antes
ha sido lo politico, 1o econémico y no lo académico, generalmente los docentes
no participan en la elaboracién de los mismos, quedando al margen y siendo
utilizados exclusivamente como los que los llevan a la practica y casi siempre sin
ningun elemento que refuerce su practica educativa.
De aqui que estudios e investigaciones sobre los diferentes planes de la escuela
normal primaria no existen, o bien ha sido casos muy aislados y sin una amplia
difusidn para su conocimiento y discusion en las instituciones formadoras de
docentes.
Por lo tanto en el segundo capitulo presento algunos trabajos e investigaciones
que al respecto se han realizado: el analisis de |la jornada de analisis curricular
llevada a cabo en junio de 1988 en la Escuela Nacional de Maestros; '"La
investigacion del seguimiento de egresados' del area de investigacién de la
misma escuela del afo escolar 1990-1991; El instrumento de Diagnostico y
clasificacion para el ingreso a educacidon normal elaborado por la "Direccidn
General de Evaluacion y de Incorporacion y Revalidacion” (IDCIEN.92);
Evaluacién y Seguimiento de egresados de educacidn normal 1989-19381
presentado por la Direccion General de Evaluacion y de Incorporacion y
Revalidacion, ademas de la investigacion del "Seguimiento de egresados” en la
generacion 1985-1989 que lleve a cabo para el desarrollo del presente trabajo.
Esto solo dio ciertas pautas para el inicio, por lo que el marco conceptual se fue
elaborando en base a documentos acordes a la problematica, asi como el
analisis desde el planteamiento de algunos cuestionamientos primordiales
buscando siempre no partir de suposiciones arbitrarias, sino ponerlas a prueba

para legitimarlas y darles validez, entendiendo que deben partir de la experiencia
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del investigador y arribar a la comprension del fendmeno en una concrecién
histdrica-social de los programas con el uso de algunos documentos de curriculo
y vinculacion con el sustento tedrico de la investigacion hermenéutica, para que
con el apoyo de los mismos ir precisando la construccion de lo que se intento
realizar. Y no caer en lo que Diaz Barriga sefiala "buscan educar los contenidos
en sus planes de estudio, a supuestas demandas que se originan en el analisis
de tareas para ocupar un lugar en el desempefio de una practica profesional, con
lo cual sdlo se funcionaliza el contenido de un curriculo a un estudio de mercado
y en muchos casos so6lo de opinidn, en detrimento directo de analizar los
problemas que un campo diciplinario (psicologia, sociologia, didactica) demanda
como requisitos indispensables para la formacion del sujeto”(5).

Parte esencial de este capitulo fue el analisis del plan de estudios 84L a través
de dos momentos: uno tedrico acorde a la concepcion de la construccion del
conocimiento en la formacion de docentes, y otro sobre la practica concreta, pues
no se puede perder de vista que uno de los elementos importantes es la
experiencia, donde surgieron los elementos para llegar a la interpretacidon en el
tercer capitulo, como fueron el contexto juridico-politico, el perfil de ingreso (que
por cierto no existe en el plan de estudios sino sé6lo implicitamente) y el perfil de
egreso, este analisis para poderlo contextuar se relaciond con una semblanza de
la situacion econémica de nuestro pais en los ultimos 12 afos y cuyo resultado
lo estamos viviendo.

En el mismo capitulo se realizo un analisis de la practica educativa de los
docentes de la B.E.N.M. con el uso de una metodologia interpretativa para revizar
el plan de estudios, el perfil de ingreso, el perfil de egreso y la posibilidad de

(5) Diaz Barriga, Angel y Concepcion Tirado, Curriculum de Pedagogia . Apuntes de la ENEP
Aragon, No. 18, UNAM, México 1988, pp.9.
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establecer otras lecturas de los mismos.
El capitulo tres que cierra la investigacion puso a prueba si verdaderamente hay
un intento de cambio en la practica del ejercicio de |la autora de éste trabajo, el
querer transitar por nuevos caminos que implican un cambio cualitativo en una
construccion del pensamiento, lo cual representd un esfuerzo en cuanto a la
busqueda de alternativas para modificar el quehacer en la docencia y en la cual
se encuentra uno inmersa.
Si a ello se agregara el deseo de poder realizar un trabajo con enfoque
interpretativo el reto se volveria aun mas dificil porque fue necesario buscar un
sustento fuerte para lograr una interpretacidn correcta del objeto de estudio.
Surgieron obstaculos y limitaciones procedentes de l[os habitos mentales
inconscientes, por momentos impidieron acceder a ideas precisas del objeto de
trabajo, de qué, desde donde y para qué se iba a trabajar. ello llevo a elaborar
una primera tarea, pero que de ninguna manera fue la Gnica, sino que obligd a
construir algo mas firme y que sirviera de base para analisis y reflexiones.
En éste capitulo parte medular del trabajo se arribd a la aplicacién de la teoria
para poder analizar e interpretar el ;qué? de la formacion normalista a través de
diversos elementos tomados como categorias o como ejes de reflexion como
fueron el plan de estudios, la teoria y la practica. los perfiles de ingreso y egreso
pero sobre todo dos puntos fundamentales la formacion y el deber ser. el mito e
imaginario, ya que con ellos se traté de cumplir expectativas muy particulares
acerca de lo que el campo de trabajo, y culminar con la meta propuesta de
trabajo afines a los estudios de maestria.
Con todo esto, se buscd encontrar la posibilidad de detectar problemas al interior
y al exterior tanto de la institucion (la BENM), como del plan de estudios y sus

elementos constituyentes asi como de su vinculacion con la formacion
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profesional, y la practica del egresado.
Partiendo de cuestionamientos primordiales se procurd Nno dejarse imponer nunca
por pre-disponibilidades, pre-visiones y pre-conocimientos por parte del azar y/o
de las opiniones comunes, sino que apoyandose fundamentalmente en Gadamer
se logro superar aquellos obstaculos y barreras que se fueron presentando y
replantear de manera constante y continua todo aquello que conformod el objeto
de trabajo para buscar una mas profunda penetraciéon.
Intentando desde el proyecto inicial no partir de suposiciones arbitrarias sino de
ponerlas a prueba para legitimarlas y darles validez, entendiendo que partieron
de l|la experiencia propia pero siempre con la intencion de comprender el
fendmeno en su concrecién histérica y social, por ello "habra que establecer una
interpretacion critica totalizadora de la comprension y categorizacion humanas,
estableciéndola a través de tres categorias hermenéuticas fundamentales: las

empiricas, las logicas y las dialécticas"(6)

(6) Ortiz Oses, Andres, |bid., pp. 75.



CAPITULO !
LA HERMENEUTICA Y LA FORMACION.

A. Sustento_tedrico_de la_nistoria de_la_Hermenéutica moderna.
Para realizar una investigacion en nuestro lugar de trabajo cotidiano, se puede
tomar como objeto de estudio la ‘realidad educativa” donde se insertan tanto las
funciones como los procesos educativos y todo lo que elio conlleva. Asimismo, a
esa actividad educativa practica hay que vincularla con la teoria, convirtiéndola
asi en objeto de busqueda, reflexion y analisis. Si a esto aunamos la
construccion simbolica hermenéutica ello nos permitira llegar al conocimiento de
la “realidad", buscando una interpretacion de la misma, y para ello no se debe
olvidar el papel activo del investigador. '"La totalidad del sentido que se trata de
comprender en la historia o en la tradicion que parte del intento de fundamentar
la hermenéutica...Nno mereceria en modo alguno el interés que mostramos por elia
si no tuviera algo que ensefarnos y que no estariamos en condiciones de
conocer a partir de nosotros mismos'(1).
Asi que, la tarea de llevar a efecto una investigacion sobre la formacion desde el
enfoque antes mencionado, implica en primer tugar hacer un breve recorrido por
lo que sobre el concepto de formacion algunos autores tratados por Hans-Georg
Gadamer y él mismo han estabiecido.
Antes de entrar a la nocion sobre formacion, es necesario abordar el ambito de
los conceptos historicos y hablar de la hermenéutica, ésta "Hermeneéutica
proviene de las raices griegas "hermeneucin o hermenéutike” que significa el arte
de interpretar, en su sentido mas amplio, probablemente se relacione también
con Hermes personaje mitoldgico que era portador de los mensajes de los
Dioses, de ahi que la hermeneéutica tenga una connotacidon relacionada con la

{1) Gadamer Hans-Georg, Verdad y Método., Fundamentos de una hermenéutica filosdfica, 3a.
edicion, editorial Sigueme, Salamanca, 1988, pp. 18.
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comunicacion y el lenguaje’(2).
En términos muy generales, todo hombre en tanto que existe es un hermeneuta,
un intérprete, pues la vida, la realidad, el mundo circundante en los cuales se
encuentra inmerso, debe ser constantemente interpretado. Sin embargo el
estudio de la hermenéutica contemporanea y especificamente lo que se conoce
como teoria de la experiencia hermenéutica puede situarse en los inicios del siglo
pasado, donde las perspectivas abiertas y las consideraciones sobre la historia
de la hermenéutica elaboradas por Fr. D. E. Schieiermacher llevaron a la
sistematizacidon del arte del comprender mismo. Con los elementos establecidos
por Schleiermacher se sientan las bases a las teorias y metodologias especificas
de todas aquelias areas de |la ciencia dedicadas a la interpretacidon de textos.
Hans-Georg Gadamer, nacio en 1900, filésofo y fildlogo, fue profesor de Leipzing,
Francfort y finalmente en Heidelberg. Fué alumno de Heidegger, se distinguid
por ser refinado y perspicaz intérprete de la filosofia antigua asi como de Hegel y
los historicistas.
En los anos sesentas concilid la postura de la hermenéutica clasica de Dilthey y
la hermenéutica de la vida de Heidegger, dando paso a la denominada
neo-hermenéutica o hermenéutica moderna. Gadamer tratd de realizar un
movimiento de retorno hacia los problemas epistemoldgicos de las ciencias
humanas. Afirma que la experiencia hermenéutica se repartiria en 3 esferas: la
estética, la histdorica y del lenguaje. En las 3 encuentra que hay una situacion
que precede y hace posible el ejercicio critico.
Para éste, todo entendimiento auténtico exige interpretacion y toda interpretacidon
quiere decir interpretacidon de un lenguaje... la interpretacion sera concebida

§2) H:.:_enerp Ma. de Lourdes, et. al. La carpeta del maestro, Apoyos a la investigacién educativa.

investigacion hermenéutica, S:E:P:,.S:S:E:D:F..D:G:E:N:A:M:, pp.5
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como transposicion (traduccion) de un lenguaje (texto) a nuestro lenguaje.
Publico en 1960 una obra considerada como un clasico en la teoria de la
hermenéutica: Verdad y Meétodo, donde se funden en un todo coherente las
cuestiones técnicas con las perspectivas filosdficas de la hermenéutica. Toma
como punto de partida la descripcion de Heidegger que formula en El ser y el
tiempo con respecto al circulo hermenéutico "el circulo no debe degradarse a la
condicidn de circulo vicioso y tampoco hay que considerario un inconveniente
insalvable. En el se oculta una positiva posibilidad que sdlo se aferra de un
modo genuino si la interpretacion comprende que su tarea primera, permanente y
ultima consiste en no dejarse imponer nunca pre-disponibilidades, pre-visiones y
pre-conocimientos por parte del azar o de las opiniones comunes, sino hacer que
emerjan desde las cosas mismas, garantizando asi a la cientificidad del tema
especifico”(3) (Gadamer en la cita anterior describe como se lleva a cabo el
comprender interpretativo) donde é! toma algunos elementos para describir el
modo en que se realiza la comprension interpretativa.
Para Gadamer siguiendo a Heidegger hay una pregunta importante. "Como la
hermenéutica. una vez liberada de las ataduras de un concepto de objetividad
propic de las ciencias naturales, puede dar razén de la historicidad de la
comprension'(4). En definitiva se plantea lo anterior en virtud de cuanto esa
comprension representa el rasgo fundamental del Dasein humano. Heidegger
establece un circulo entre la existencia y la comprension, deriva la "estructura
circular” de la comprensidn a partir de la temporalidad del Dasein (el hombre
puede, en efecto "elegirse a si mismo", es decir "ganarse', en cuyo caso se,
(3) Giovanni Reale y Doris Antiseri, Historia_del Pensamiento filosofico y _cientifico, Ed. Herder,
Tomo Iil, pp. 557.

(4) Maceiras Manuel, Trebolle Julio, La_Hermenéulica contemporanea. Serie historia de la
filosofia, No. 51, Ed. Cincel Kapelusz, 2a. ediciéon, Bogota Colombia, pp.55.
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"apropia a si mismo” y se hace "auténtico". Puede también no elegirse a si
mismo, es decir, "perderse” en cuyo caso deja de apropiarse a si mismo y se
hace "inauténtico', no llega a ser lo que es), no para la interpretacién sino para la
comprension, con un sentido ontolégico. Sin embargo la interpretacion ha de
liberarse de ocurrencias arbitrarias o de formas habituales de enjuiciamiento para
dirigirse directamente a la "cosa misma", la interpretacién opera con textos y
éstos tratan de "cosas”, las en-cubre o las des-cubren, éste dirigirse por la cosa
es la tarea primitiva de la interpretacion. Para entender un texto es necesario
realizar continuamente esfuerzos, proyectos, reconstrucciones del sentido total
partiendo de las primeras unidades de sentido que recibe del texto, para poder
entender lo que "ahi hay". La unidn entre el intérprete y el texto se alcanza a
través del "circulo hermenéutico” ya enunciado por Schleiermacher, donde el
significado va del todo a sus partes y de cada parte al todo; el intérprete no
puede comprender tampoco sino es a partir de su propia vida, de su propia
individualidad., es necesario que el lector se situe en el contexto del texto, en el
medio historico del autor: la comprensidon surge entonces de la vida de!l autor
enriquecida por aquellas aportaciones de su mundo. y que es una manera de
como el objeto de investigacion, en éste caso la formacion se puede abordar.

B. Breve historia_del concepto de formacion.

La actitud filosdfica nos ileva a cobrar conciencia de nuestra dependencia hacia
un saber heredado, por eso la filosofia nos permite realizar una depuracion de ia
opinidn no verificada y el encuentro con la propia razén. Por tanto una actitud
filosofica es una especie de movimiento de liberacién. Libera siempre a la
conciencia de su propia sujecion y la deja en posibilidad de que descubra en si
misma su verdad. Una via es la hermenéutica, uno de sus conceptos claves es

la formacion.
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El origen de la palabra lo encontramos en la mistica medieval donde se creia que
el hombre lleva en su alma la imagen de Dios, acorde a 2se momento histérico
era menester la verdad de la existencia de Dios, de ahi parte un primer momento
del pensamiento sobre formacién. Su permanencia en la mistica del barroco,
toda la época de la espiritualizacion del mesias de Klopstock y finalmente el
cambio dado por Herder para determinarlo como un ascenso a la humanidad.
Sin embargo. el concepto formacidon adquiere un sentido mas pleno en el siglo
de Goethe por la profundidad del cambio espiritual.
Este viene muy relacionado con 1a religidn de la formacion en el siglo XIX y desde
ahi se va determinando en toda su dimension tanto el concepto como el uso del
término.
Aunque después de esa relacion con la religidn vinieron otro tipo de sentidos e
ideas muy diferentes acerca del concepto, como la “formacion natural” que
designa la manifestacion externa (la formacion de los miembros, o una figura bien
formada) y en general toda configuracion producida por la naturaleza (por
ejemplo formacion orografica). Aunque es pertinente clarificar que hablar de ese
concepto, no solo se refiere a lo bioldgico sino también a lo espiritual del hombre.
Posteriormente se le vincula muy estrechamente con el vocablo bildung como
cultura trabajado por Kant, designandosele como el modo especificamente
humano de dar forma a las disposiciones y capacidades naturales del hombre.
donde tiene primordial importancia tanto lo teérico, lo practico como la
experiencia, cuyos resultados van a influir en la cultura del sujeto y en un
momento dado esos son algunos de los elementos se retomaran en el desarrollo
de la formacidn a lo largo del presente trabajo.
Kant y Hegel inician el conocimiento actual del concepto tomando ideas de

Herder. Sin embargo Kant no emplea aun el concepto formacion sino de la
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“cultura” de la capacidad ( o de la disposicion "natural”) como un acto de libertad
del sujeto que actua, las obligaciones del sujeto consigo mismo y el no dejar de
fado los propios talentos, "por el contrario en la formacién uno se apropia por
entero aquello en lo cual y a través de lo cual uno se forma. En ésta medida todo
io que en ella incorpora se integra en ella, pero lo incorporado en la formacién no
es como un medio que haya perdido su funcidn. En la formacidon alcanzada nada
desaparece, sino que todo se guarda. Formacion es un concepto genuinamente
historico, y precisamente de éste caracter histérico de la "conservacion” es de lo
que se trata en la comprension de las ciencias del espiritu”(5)
Con Hegel se inicia el concepto de “formarse” y "formacion” cuando recoge la
idea Kantiana de las obligaciones para consigo mismo, el vié también que la
“filosofia" tiene en la formacion la condicidon de su existencia. Lo que Hegel llama
esencia formal de la formacién reposa sobre su generalidad, y logra concebir
unitariamente 1o que en su época entendid como formacién. Este ascenso a la
generalidad no estad simplemente reducido a la formacion tedrica y tampoco
designa comportamiento meramente tedrico en oposicion a un comportamiento
practico sino que acoge la determinacion esencial de |la racionalidad humana en
su totalidad. La esencia general de la formacion humana es convertirse en un
ser espiritual general. EIl que se abandona a la particularidad es inculto. En tal
sentido la formacion como ascenso a la generalidad es una tarea humana.
Requiere sacrificio de la particularidad en favor de la generalidad.
Hegel afirmaba que formando a la cosa se forma a si mismo, la idea es que en
cuanto que el hombre adquiere un "poder”, gana con ello un sentido de si mismo.
Fue W. Von Humboldt quien logré percibir la diferencia del significado entre
"cultura" y “formacion”. Pero cuando en nuestra lengua decimos "‘formacion” nos

(5) Gadamer Hans-Georg, 1bid., pp. 40.
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referimos a algo mas elevado y mas interior, al modo de percibir que procede del

conccimiento y del sentimiento de toda vida espiritual y ética y se derrama

armoniosamente sobre la sensibilidad y el caracter’(6), donde se especifica ya a
la formacion no como cultura sino como un desarrollo de capacidades y talentos,

que coincide en un momento dado en los objetivos de las instituciones educativas
de formadores de docentes de nuestro pais, y no solo en el actual plan de

estudios sino tambien en los anteriores y que responden a politicas educativas
que se van mas hacia el desarrollo de capacidades afectivas. cognoscitivas y

psicomotoras por medio del conocimiento del lenguaje, matematicas, filosofia,

psicologia, pedagogia.. actividades tecnoldgicas y artisticas (danza, teatro,
musica), educacion fisica, etc. mismas que seran analizadas mas adelante para

ver hasta que punto son necesarias en la "formaciéon” de docentes. Enseguida y
con fines mas bien personales de aclarar éste punto sobre la formacion se

hablara de ella desde |lo que diversos autores han establecido.
1. La formacidon segun diversos autores.
a). La formacion con Kant.
La formacidon no nace de la nada sino que tiene una base, la cual surge de la

teoria que muchas veces se va creando por la experiencia y en base a esta
experiencia se van elaborando una serie de reglas que para legalizarias y

universalizarlas es necesario llevarlas a la practica, pero ésto no se da solo sino

que existe una facultad de juzgar que se va a encargar de ver si dicha regla

verdaderamente se encauza a la practica o no. Por eso en la formacion docente

existen diversidad de teorias educativas las cuales se contrastan en la practica
para ver si son adecuadas o no en la labor del docente y en caso de no serlo
utilizar la experiencia para mejorar la teoria. Por eso no se puede decir que sea

(6) (W.V.Humboldt, Gesammeite, Schriften VII, I, citado en: Verdad y métadio, pp.39.
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alguien el mejor maestro y en consecuencia vaya a contribuir a una mejor
formacion el docente que se ha desarrollado a través de la experiencia o por lo
contrario que el mejor maestro sea el que obtuvo su formacidén en una escuela
preparadora de docentes, porque al segundo le es necesario la experiencia del
primero y en consecuencia al empirico le es necesaria la teoria. "Nadie puede
decirse practicamente versado en una ciencia y a la vez despreciar la teoria,
pues asi mostraria simplemente que es un ignorante en su oficio, en cuanto cree
poder avanzar mas de lo que le permitiria la teoria mediante ensayos y
experiencias hechos a tientas, sin reunir ciertos principios (que propiamente
constituyen lo que se llama teoria) y sin haber pensado su tarea como un todo (el
cual, cuando se procede metddicamente, se llama sistema)'(7).
Aunque también sucede que no existe una concordancia entre lo que se ve en la
teoria y lo que se necesita para la practica y 1o unico que se ha obtenido en la
teoria ha sido una serie de ideales vacios y superfluos y no tienen ninguna
validez en la practica donde no forzosamente deben relacionarse porque no se
puede decir que en la formacion sea mas importante la teoria que la practica o
viceversa o porque una practica basada en la teoria y ademas la utilizaciéon de la
experiencia resulta autorizada a dominar la teoria y en consecuencia se da un
avance en el terreno de la formacion. Sin embargo conviene resaltar que
aunque para Kant el término formacion no es comun, sino la utilizacion del
vocablo bildung como cultura, son similares.
Kant otorga una triple cualidad al hombre: "1) como hombre privado, pero sin
embargo hombre practico ( Geschaftsmann ); 2) como hombre politico
(7) Kant Immanuel, Teoria y praxis, Editorial Leviatan, Buenos Aires, Traduccién y notas de:

Carlos Correas pp. 10.11,
(a) virgilio, Eneida, 1, 140 (t)
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(Staatsmann); 3) cono hombre de mundo (Weltmann) (o ciudadano del mundo
(Weltburger) en general). Ahora bien, éstas 3 personas estan de acuerdo en
arremeter contra el hombre de escuela (Schulmann) que elabora teorias para
ellos y para mejorarias: Imaginandose que entienden el asunto mejor que é€l, lo
reconducen a su escuela (illa se jactet in aula ), (a) como a un pedante que,
pérdido para la practica, no hace mas que cerrar el paso a la experimentada
sabiduria de los tres' (8).

Kant analiza la relaciéon de la teoria con la moral en general ( con respecto al bien
de cada hombre ), en la politica, ( relativamente al bien de los Estados ) y desde
el punto de vista cosmopolita ( con respecto al bien del género humano en su
totalidad, donde esta inmerso el progreso a ese bien en las generaciones futuras)
por eso pienso que existe una importancia especial con los formadores de
docentes porque de alguna manera en ellos se deposita la "moral” que van a
perpetuar en la formacion de los futuros docentes que van a su vez a transmitir
en sus alumnos y por o mismo también estaran inmersos en las necesidades e
intereses del Estado y que tampoco pueden estar alejados del proceso educativo.
Immanuel Kant en su libro Teoria y Praxis define a la moral como "una ciencia
que ensefia Nno como debemos ser felices sino como debemos ser dignos de
felicidad"”, pero no se debe dar ia moral en el hombre de ninguna manera como
fin el de cumplir con su deber y a costa de eso renuncie a su fin natural: la
felicidad, pero si debe hacer una abstraccion de la moral cuando sea necesario el
cumplimiento del deber, no por eso debe cumplir con ello sino hacer una
consideracidn dei cumplimiento de la ley prescrito por la razoén. En el
cumplimiento de los deberes morales es necesario un movil antes de que se
ponga en movimiento, y al proponerle un objetivo o donde se dirija ese

(8) Kant Immanuel, ibid., pp. 14.
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movimiento. Y e! sujeto &l dar respuesta al deber va a estar ligado con ciertos
sacrificios donde es necesaria su observacién ( la vir.tud ) que considere
igualmente las ventajas que reporta y contemple de hecho que el deber se va a
presentar en toda su autoridad que requiere obediencia incondicionada,
autosuficiente y no necesitado de ninguun otro influjo.
En el deber se va a limitar la voluntad a una legislacidon universal (moral
universal),
sea cual sea el objeto o fin de la voluntad o la felicidad misma, donde es
necesario una abstraccion para poder llegar a la accion que puede aportar mas o
menos a la felicidad o puede que sea mejor o peor, pero es necesaria la libertad
para poder elegir aun sin tomar en cuenta si esa determinacion es buena o mala.
En el ejercicio de la practica la voluntad va a determinar los moviles acerca de lo
que debe decidir tomando en cuenta las razones en pro y en contra y no
enganarse en el balance.
Al hombre "si se lo acostumbrara a despojar enteramente a la virtud de toda la
riqueza de su botin de ventajas procuradas por la observacion del deber. y a
representarsela en su total pureza; si el uso constante de ella se volviera un
principio en la ensehanza privada y publica ( un método de inculcar deberes que
casi siempre ha sido desdefado ), la moralidad de los hombres pronto tendria
que mejorar'’(8) aunque no puede ser que exista una serie de leyes, reglas, etc.
que obliguen a nadie en la practica porque uno debe tener libertad de elegir lo
que quiera siempre que este conciente, en atenerse a las consecuencias de su
modo de actuar. Por lo tanto la moral siempre debe estar presente en el ambito
educativo y en la formacion debe considerarse que la experiencia no debe estar
despegada de la teoria, sino por el contrario ésta puede utilizarse para mejorar la
teoria si se le ha admitido en sus principios.

(9) Kant immanuel, Ibid., pp.14.
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En la relaciéon de la teoria con la practica en el derecho politico, el hombre no
vive aislado sino que forma parte de una comunidad, se gobierna por medio de
una constitucion civil donde la unidn de los hombres es en base a un fin comun
que todos tienen, pero a su vez el hombre debe tener un fin individual y como
consecuencia el hombre esta sujeto a una serie de deberes externos y sujeto a
los deberes de los demas, ésto es el derecho de los hombres bajo leyes publicas
de coaccion.

Pero el derecho externo va a proceder de la libertad de cada uno y a su vez esta
concuerda con la de todos en cuanto sea posible en una ley universal y el
derecho publico es el conjunto de leyes externas que hacen posibie la
concordancia universal. Otro elemento que surge de la limitacion de la libertad
es la coaccion que se da por el arbitrio de otro. Kant queda en el campo del
idealismo y al intentar recuperar eéste pensamiento en lo que en la formacion de
docentes cabe, nos lleva sobre todo a establecer las limitaciones del alumno en
la institucion, al depender de la coaccidn de otros (los maestros), de alguna forma
esto impide por una parte y por otra vuelve comoda la situacion del normalista en
cuanto a su paso por la escuela.

Por lo mismo el estado civil es considerado como estado juridico y se basa en los
siguientes principios a priori: la libertad de cada miembro de la sociedad como
hombre, la igualdad de cada miembro con cualquier otro como subdito y la
independencia de cada miembro de una comunidad como ciudadano.
Entendiendo por libertad "Nadie me puede obligar a ser feliz a su manera ( tal
como él se figura el bienestar de los otros hombres ), sino que cada uno tiene
derecho a buscar su felicidad por el camino que le parezca bueno, con tal que al
aspirar a semejante fin no perjudique la libertad de los demas que puede coexistir

con la libertad de cada uno, segun una ley universal posible"(10). Sobre
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la libertad juridica, con lo anterior nos podemos dar cuenta que todos tenemos
derecho a la libertad, pero siempre estara condicionada a los demas sujetos
porque se vive en una sociedad y aunque no se quiera nuestras actitudes y
conductas no solo afectan a uno sino a los demas. La igualdad se da porque
todos somos subditos, todos somos iguales y la ley publica
es la unica que puede coaccionar a |los hombres que viven en comunion con
otros y se da una serie de relaciones con los demas, se dan ciertos roles que van
cambiando segun las circunstancias donde a veces se cbedece y en otras
ocasiones se manda, igualmente se puede ser beneficiado o perjudicado, todos
tenemos la facuitad de coaccionar o ser coaccionados y no puede haber ningun
privilegio innato de algun miembro de la comunidad, asi como nadie puede legar
el privilegio de rango que tiene en la comunidad a sus decendientes. En el
estado juridico en el principio de la independencia un miembro de la comunidad
va a ser considerado como ciudadano libre y sujeto a leyes publicas que
determinaran lo que va a ser juridicamente permitido o prohibido y como
ciudadano que es va a tener derecho de un unico voto independientemente del
numero e importancia de sus posesiones y su voto debe ser acorde a la ley de
justicia publica.
El hecho de que exista una ley juridica universal en base a la busqueda de la
felicidad o del derecho de los hombres no quiere decir que reaimente asi sea sino
que se pueden dar conflictos e injusticias en su seguimiento tanto de parte de los
ciudadanos como del jefe de Estado ( y entonces quien decidira ), entonces al no
haber un contrato realmente propuesto a |a comunidad, aceptado por su
soberano y sancionado por ambos, toman la idea de un contrato originario, idea
que siempre se encuentra como fundamento de la razén, por algo que tiene que
ocurrir realmente. Entonces nos damos cuenta que el derecho de

(10) Zum ewigen Frieden, Bd.IV.pp.204, cit. en Tegria y praxis, Immanue! Kant., |bid. pp.42.
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felicidad no propicia lo mismo en el derecho politico y sin embargo en la
"comunidad tiene que haber una obediencia bajo el mecanismo de la constitucion
estatal segun leyes de coaccion (referidos al todo), pero al mismo tiempo un
espiritu de libertad, puesto que cada uno, en lo concerniente al deber universal
de los hombres, aspira a ser convencido por la razén de que esa coaccion es
conforme al derecho, a fin de no caer en contradiccidn consigo mismo. La
obediencia sin el espiritu de libertad es la causa ocasional de todas las
sociedades secretas’(11)

Si relacionamos la sociedad con la formacion nos percataremos que la educacion
no se puede alejar de ella porque la gobierna el Estado por medio de
dependencias oficiales, asi como su influencia en la ideologia a desarrollar en las
instituciones de todos los niveles educatives. Entonces se dice que el sujeto es
libre en la medida en que puede elegir su “formacidn’, asi como la eleccion de su
practica en el futuro, misma que va a desarrollar libremente y por lo mismo sera
capaz de llevar a cabo sus deberes siempre con las implicaciones concernientes
a la moral y en consecuencia sera un ciudadano feliz y sera lo que va a transmitir
a sus alumnos en el caso de los docentes.

Otro aspecto que influye en la teoria y practica del hombre es visto como hombre
de mundo (o ciudadano del mundo en general ) donde analizaremos su relacion
con el derecho Internacional que parte de la premisa de que todos los seres
humanos deben amarse, pero sin embargo eso no se da porque la naturaleza
humana no es capaz de amarse y menos sera posible el amarse y sostener
relaciones mutuas de pueblos enteros porque no hay ninguna seguridad de un
Estado respecto a otro en cuanto a su independencia y Propiedad, la voluntad de
someterse y disminuirse es constante y contra esto se dio un derecho

(11) Kant Immanuel, Ibd., pp. 71.
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Internacional fundado en leyes publicas apoyadas a la fuerza, a las que cada
Estado tendria que someterse cosa que es dada en la teoria pero para la practica
siempre se han burlado los grandes hombres de Estado y mas los jefes de
Estado. Y si nos ponemos a pensar todos surgen de la escuela, entonces
podemos decir que en |la escuela no se esta dando una adecuada formacidén en la
moral porque aungue el sujeto no concluya su formacion en una institucion
educativa tiene cierto grado de moralidad y si fue capaz de concluirla entonces
tiene un mayor grado de moralidad y el género humano tiene un horizonte mas
amplio y puede valorar |lo que es y |lo que debe ser, entonces porque los jefes de
Estado no tienen una moralidad acorde al deber, sino por lo contrario muchas de
las veces son 10s que ponen menos en practica la moral y el éxito que se busca
no depende tanto de lo que nosotros hacemos (por ejemplo, de la educacién que
damos al mundo juvenil ) y del método segun el que nosotros debemos proceder
para efectuar ese resultado, sino de lo que hara en nosotros y con nosotros la
naturaleza humana para obligarnos a seguir una via a la que dificilmente nos
someteriamos por nosotros mismos''(12). aunque desde el punto de vista
Cosmopolita se afirma que lo que por fundamentos racionales sirve para la teoria.
vale también para la practica y que las disposiciones de la humanidad que hacen
a nuestra especie digna de ser amadas pueden ser convenientemente
desarrolladas. Kant, sin embargo utiliza ( es decir se refiere fundamentalmente a
la disposicion natural del sujeto como se aprecia en lo escrito anteriormente, para
él la "cultura” es un acto de la libertad del sujeto que actua, por lo cual lo valida a
través de la moral, de una moral universal, ideal. Pero, no llega aun a lo que
seria un concepto claro de formacidn, sera precisamente Hegel a través de seguir
la idea Kantiana de las obligaciones que el individuo tiene consigo mismo. Es

(12) Kant Immanuel, Ibid., pp.82.
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necesario entonces, abrir un espacio para tratar a Hegel. en el concepto de
formacion, aunque es bueno precisar que Kant determina_ el puesto de la razon
en el orden del conocer, afirmando que: todo nuestro conocimiento arranca del
sentido, pasa al entendimiento y termina en la razon, que es la facultad de los
principios. Esto lo conduce a afirmar la autonomia de la razén en cuanto a la
forma, aunque Hegel agregara que también encontro la materia, de tal manera
que el pensamiento Kantiano aborda la dialéctica como método de lo que sera un
antecedente para Hegel para superar el concepto de dialéctica fundamento de la
filosofia Hegeliana y que para comprender el método dialéctico se requiere
entender la totalidad y la contradiccion.

b). La formacion con Hegel.
En el siglo XIX el hombre se comienza a descubrir como un ser en el mundo, es
responsable del mundo, ello sucede con Hegel gquien da una vision clara de la
realidad. Asimismo, concibe al hombre como el portador del espiritu, el espiritu
se objetiva, el objeto existe, tomd existencia propia. El espiritu es la totalidad.
implica en si mismo tanto lo concreto como lo universal, tanto 1o finito como lo
infinito.
Hegel es el fildsofo que se ha preocupado por analizar mas a fondo el concepto
de formacidn, dice que si la filosofia "tiene en la formaciéon la condicién de su
existencia"”, en la formacion el hombre no es por naturaleza lo que debe ser y en
consecuencia necesita de ella.
Para él, la esencia formal de la formacidn reposa en la generalidad y partiendo
del ascenso a la generalidad logra concebir lo que en su época se entendia como
formacion "la esencia general de la formacién humana es convertirse en un ser
espiritual general'(13)

(13) Gadamer Hans-Georg., Ibid., pp. 41.
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Con el ascenso a la generalidad, como se dijo en el punto anterior, Hegel
establece la diferencia entre formacidn practica y formacion tedrica, en ila primera
considera que un eleccion profesional cualquiera tiene un destino, una necesidad
exterior y se demuestra en que el desempefio de la profesidon es en todas
direcciones. Ello influye en que se supere aquello que resulte extrano a la
propia particularidad que una persona tiene, y volverlo completamente propio. Y
en la formacién tedrica puede reconocerse ya la determinacion fundamental del
espiritu historico.

Hegel reconoce la determinacién fundamental del espiritu historico, la
reconciliacién con uno mismo, el reconocimiento a si mismo con el otro, lo que le
ayuda a clarificar la formacién tedrica, el hombre se caracteriza por la

permanente objetivacidon donde "mas alla de lo que el hombre sabe y experimenta

directamente. Consiste en aprehender y reconocer la validez de otras cosas
tambien y en encontrar puntos de vista generales para aprehender la cosa, "lo
objetivo de su libertad” sin interés ni provecho propio”(14). Todo es creado por

el hombre, la naturaleza es tomada por el hombre y el hombre lo objetiviza. por lo
cual toda la adquisicidon de formacidén pasa por la constitucion de intereses
tedricos. Para este autor en la idea de la formacion tedrica, hay un
comportamiento que arriba siempre a la enajenacion, "es |a tarea de "ocuparse
de un no-inmediato, un extrano, algo perteneciente al recuerdo, a la memoria y al
pensamiento”. La formacion tedrica lleva mas alla y lo que el hombre sabe y
experimenta directamente'(15).

Reconoce la esencia del espiritu donde lo extrafio lo hace propio y trata de
hacerlo familiar logrando una apropiacion de la cosa y como consecuencia una

(14) G. W. Fr. Hegel, Werke XVill, 62 citado en Verdad y meétodo , Ibid.,pp.42
(15) Gadamer Hans-Georg, lbid., pp. 42.
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formacion tedrica que incluye la elaboracién de lenguas y los mundos de ideas
extranas, el hombre crea objetos, leyes, religidon, historia, etc. y para objetivarios
utiliza 2 elementlos: la exteriorizacidén y la existencia o extrafiamiento de lo
creado.

No podemos hablar de que el concepto formacidn sea algo ya acabado, sino que
sigue siendo un ideal para las ciencias histdricas del espiritu que se aparan de
Hegel, pues la formacidon es el elemento en que se mueven también ellas.

Hege! destaca que la '"caracteristica general de la formacion, es mantenerse
abierto hacia lo otro, hacia puntos de vista distintos y mas generales. La
formacion comprende un sentido general de la mesura y de la distancia respecto
a si mismo hacia la generalidad. Verse a si mismo y ver los propios oObjetos
privados con distancia quiere decir verlos como lo ven los demas'"(16).

Por todo lo anterior, el estudio del pensamiento de Hegel en cuanto a formacion
se refiere, constituye un requisito indispensable para comprender la evoluciéon de
este concepto, en el pensamiento y en la accion. Hegel es el punto donde
convergen pasado y futuro; y el inicio de nuevas corrientes de pensamiento en el
campo de la filosofia y especificamente en lo que a formacidon se refiere.

A continuacion se establecen algunas relaciones en autores contemplados por
Gadamer en el terreno de la hermenéutica y que son el sustento tedrico del
presente trabajo.

c). La formacion y su significado con Gadamer a través de diversos autores.
Como parte fundamental de este trabajo, es necesario clarificar términos a utilizar
a lo largo del mismo, de tal manera, que uno de ellos es el de formacién. Hablar
de formacion implica minimamente 2 niveles: el de hablar de ella desde el punto
de vista de la hermenéutica y otro el de formacion docente, primordial de esta
investigacion.

(16) Gadamer Hans-Georg., Ibid., pp. 46.
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En primer término se hablara muy someramente de este concepto basico del
humanismo, mismo que Gadamer ha trabajado apoyandose en autores como
Dilthey, Helmholtz, Kant, Hegel, entre otros, aunque de éstos 2 ultimos ya se
avanzo en cuanto al concepto mencionado en los puntos anteriores.

La formacion proviene del vocablo latino formatio. que dependiendo de la lengua
tiene diferentes concepciones, por ejemplo en inglés el vocablo Shaftesbury
designa form y formation; en aleman como ya se mencionod anteriormente se
utiliza la palabra bildung que se deriva de la forma (formierung y formation) que
significa también la cultura que posee el individuo como resultado de su
formacion en los contenidos de la tradicion de su entorno, también se le maneja
como el mecanismo por el cual el sujeto adquiere cultura, la apropia y se
convierte en un hombre culto, encontrandose estrechamente vinculado con las
ideas de ensefianza, aprendizaje y competencia personal. Sin embargo en la
cultura espanola el término "cultura” que es derivado de bildung no tiene ninguna
relacién con formacion y se define como el conjunto de realizaciones objetivas de
una civilizacion encontrandose al margen de la personalidad del hombre culto.
sin embargo como dice Humboldt que fue quien logro percibir la diferencia entre
el significado de cultura y formacion, por lo que su aportacidén es de las mas
importantes para la clarificacion del término. “...cuando en nuestra lengua
decimos "formacion’ nos referimos a algo mas elevado y mas interior, al modo de
percibir que procede del conocimiento y del sentimiento de toda vida espiritual y
ética y se derrama armoniosamente sobre la sensibilidad y el caracter'(17). Ya
desde el Aristotelismo el vocablo formacion se alejaba de la "forma"” como
técnica y se entendia de una manera dinamica y natural, por otra parte en el
vocablo bildung esta contenido "“imagen" (bild), donde se considera la

(17) W. V. Humboldt, "Gesamentle Schriften VI11,1,30", citado en Gadamer, pp. 39.
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simultaneidad entre "imagen imitada” y "modelo por imitar” (Nachbild y Vorbild).
En el bildung es mas importante el proceso del devenir que el resultado del
mismo proceso, porque la formacion surge de un proceso interior y conformacion
que se da como consecuencia de un constante desarrollo y progresion. Por lo
tanto la formacidon no puede ser un objetivo, se da como resultado de la reflexion
y Nno se queda en el logro de capacidades previas sino que es derivado de ellas:
"la formacion no puede ser objetivo; ella no puede ser querida como tal sino es
en la tematica reflexiva del educador''(18), capacidades donde debe el docente
intervenir y preocuparse porque en su labor se desarrollen en todo momento la
formacion del sujeto con una tonica reflexiva y consciente.

En la formacién lo importante no es el medio para su logro sino todo el conjunto
de experiencias y apropiaciones que logra el sujeto, que va guardando y va
aprehendiendo, cuya aplicacion se va a dar en su desarrollo.

El conjunto historico formacidon, es derivado de la "conservacion” y precisamente
de ello se trata en la comprensidon de las ciencias del espiritu, ya que el espiritu,
esta intimamente relacionado con las ideas de formacion, pues para Hegel,
citado ya anteriormente en el trabajo, "la filosofia tiene en la formacidon la
condicion de su existencia”(19) y no solo ahi queda. pues Gadamer apunta al
respecto el hombre se caracteriza por la ruptura con lo inmediato y natural que
le es propia en virtud del lado espiritual y racional de su esencia, "por este lado él
no es por naturaleza lo que debe ser”; por eso necesita de la formaciéon”(20)
Pienso que de ahi se deriva el hecho de que exista una serie de instituciones
educativas cuya funcion sea participar en la formacion de los sujetos que son
parte de la sociedad acorde a una ideologia determinada.

(18) Gadamer Hans-Georg., |bid.. pp. 40.

(19) Gadamer Hans-Georg.. lbid., pp. 40.
(20) Gadamer Hans-Georg., Ibid., pp. 41.
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Para el desarrollo de la formacion en las ciencias del espiritu Halmholitz describe
como su forma de trabajo, a lo que el llama sensibilidad _por medio de ésta el
espiritu va a lograr una movilidad especialmente libre, para él hay una "finalidad
con que las mas diversas experiencias deben fluir a la memoria del historiador o
del fildlogo'(21) por eso las ciencias del espiritu se han preocupado por el

desarrollo de la sensibilidad del sujeto tanto por medio de las actividades

artisticas, como de la memoria. del tacto y la conciencia estética e histérica.

Helmholtz piensa que es importante considerar el tacto, pues en el "tacto” va a
estar inmersa la sensibilidad y capacidad de percepcién de situaciones, no es
inexpresado e inexpresable, lo que quiere decir que cuando quiere ''decirse"” algo

con tacto es lo que se deja sin decir y en contraposicion ‘falta de tacto” es

cuando es expresado o que debe evitarse. EIl tacto cuando es adecuado ayuda

a mantener la distancia, evita lo chocante, el acercamiento excesivo y la violacion
de la esfera intima del sujeto. Lo que hace posible esta funcion del tacto, lo que

conduce a su adquisicion y posesidon, no es simplemente una dotacion

psicologica favorable al conocimiento espiritual-cientifico'(22). Podemos decir

que una persona que no ha tenido la oportunidad de formarse y de poder

controlar sus emociones, no tiene la suficiente sensiblidad para poder controlar
su conducta y su manera de expresarse en una forma idonea, tanto en el terreno

espiritual, cientifico como social. Pero el tacto no necesariamente va ligado con

la expresion sino que tambien esta muy relacionado con la sensibilidad y para

poder precisarlo diremos que “bajo tacto entendemos una determinada

sensibilidad y capacidad de percepcion de situaciones asi como para el
comportamiento dentro de ellas cuando no poseemos respecto a ellas ningun

(21) Gadamer Hans-Geor., |bid., pp. 44.
(22) Gadamer Hans-Geor., ibid., pp. 44.
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saber derivado de principios generales. En este sentido el tacto es
esencialmente inexpresado e inexpresable’(23).

Este aspecto referente al tacto para Helmholtz va muy ligado con ta formacion,
pues esta incluida en aquella y es una funcion de la formaciéon tanto histdrica
como ética.

Para las ciencias del espiritu segun este autor (Helmholtz) en ia formacion
también es necesario el uso de la memoria, muy ligado con el tacto la cual se
considera como una disposicion o capacidad general, ésta (la memoria) forma
parte del hombre y el retener, olvidar y recordar estan dentro de la historia del
sujeto en formacion, y la misma es limitada por el hombre. La memoria es
adquirida por el sujeto en algunas ocasiones y otras no, muchas veces se tiene
memoria para unas cosas y se prefiere excluir otras. No es lo mismo lo que no
se quiere memorizar que lo que se olvida, porque no es solo omisidon o defecto
sino como ha destacado Nietzche una condicion de la vida del espiritu. Y asi
como se puede dar el olvido la memoria esta muy relacionada con el recuerdo.
Otro elemento importante de las ciencias del espiritu es la conciencia estética o
histérica que se va a lograr con la intervencion de los sentidos, puesto que el que
tiene el sentido estético sera capaz de distinguir |lo bello de lo feo. lo bueno de la
mala calidad y en consecuencia el que tiene sentido histdrico sabe lo que es o
no es en un determinado momento y tiene la posibilidad de distinguir el pasado
del presente.

A través de todo lo antes mencionado. nos es posible precisar de acuerdo con
Gadamer: quien sigue a Hegel " la formacion comprende un sentido general de la
mesura y de la distancia respecto a si mismo, y en ésta misma medida un
elevarse por encima de si mismo hacia la generalidad"(24)

(23) Gadamer Hans-Geor., lbid., pp. 45.
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En este sentido se entiende que la formacion como ascenso a la generalidad es
una tarea humana, ello nos remite a Hegel nuevamente cuando afirma '".. . esta

esencia de la formacion practica que consiste en atribuirse a si mismo una

generalidad'"(25).

Con estos elementos considero
enfoque hermeneéutico y tener presente que para que haya una interpretacion
cuenta las limitaciones que

la posibilidad de realizar un trabajo con un

correcta se necesita entre otras cosas tomar en
proceden de los habitos mentales inconscientes y una idea precisa de lo que se

va a trabajar. De tal manera que el investigador esté conciente de los limites que

tiene con respecto al objeto y por ello debe elaborar una tarea primera pero no
sera la unica, sino que para poder construir algo mas firme, esta primera le sirva

de base, pero sin perder de vista nunca el objeto de trabajo.

Para un trabajo con el enfoque antes mencionado, también es necesario

considerar determinadas expectativas
investigacién, lo que de alguna manera queda plasmado desde su inicio, pero

particulares del que realiza uwuna

que en el momento de realizar la interpretacién hay que comprender aquellos
obstaculos y barreras que se vayan presentando para poderios superar y
replantear de manera continua, no dejandose imponer nunca por
pre-disponibilidades, pre-visiones y pre-conocimientos por parte del azar y o de
las opiniones comunes, pues con ello tendremos una posterior y mas profunda
penetracion de estudio.

También se pueden establecer algunos cuestionamientos primordiales, buscando
siempre no partir de suposiciones arbitrarias sino ponerias a prueba para

legitimarios y daries validez, entendiendo que deben partir de la experiencia

(24) Gadamer Hans-Georg., |bid., pp. 46.
(25) Gadamer Hans-Georg., Ibid., pp. 42.
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del investigador con la idea de comprender el fendmeno en su concrecion

historica y unica.

E! presente trabajo se realizd con un analisis hermenéutico, tratando de entender
los fendmenos que se presentan en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros
en el contexto histdorico-social cuando se implantd el plan de estudios 84L, y asi
lograr la comprension de la complejidad de la institucién y de esa manera ver si
realmente el plan de estudios cumple con la funcion de una formacidn docente

acorde a los intereses (objetivos) de la institucidn y todo esto a través de un

seguimiento de egresados. "La hermenéutica estudia las condiciones de

posibilidad de la comprension misma: consiste en el analisis de la propia

comprension. En palabras de Gadamer la comprension como tal se convierte

ahora en problema"(26)
Para el presente trabajo fue necesario desde el inicio comprender {os sustentos

tedricos de la investigacion hermeneéutica ya mencionado anteriormente para

despues poder utilizar todos aquellos que sean acordes en el analisis del plan de

estudios 84L en el terreno de la formacidn docente.

A partir de la metodologia interpretativa se utilizaran las investigaciones

siguientes: el plan de estudios, perfil de ingreso y perfil de egreso seleccionando
los elementos relevantes para realizar un cuestionario, mismo que fué utilizado
para el seguimiento de egresados de la generacidon 1985-1989 y de esa manera

poder analizar la labor del docente de la B.E.N.M.

Retomando los elementos anteriores, interpretar los cuestionarios considerando

la estructuracién de las asignaturas y la formacion especifica de cada una de

ellas y ver de que manera influye la practica con la formaciéon del futuro

licenciado

(26) Maceiras, Manuel, Trebolle Julio, L serie Historia de la
filosofia 51. Ed. Cincel Kapelusz, Bogota, Colombia, 1990, pp. 29.
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en educacién primaria.
Todo lo anterior fue el sustento para llegar a comprender e interpretar hasta que
punto el plan de estudios cumple con las expectativas o sdélo queda en un
proyecto ambicioso mas cerca de lo imaginario y lo mitico y con una gran
separacién entre el discurso y los hechos; sin perder de vista que el plan de
estudios cumple con las expectativas de un grupo de "especialistas" y su
estructura esta en base a una metodologia curricular que "cumple con una
realidad”. Y por otro lado cuando ese plan de estudios se aplica en un espacio y
en un lugar y sobre todo por personas que no participaron en la elaboracion del
plan de estudios y que no tienen una vision general en lo cientifico y lo curricular
del mismo, se tiene otra realidad.
Asi, también fue pertinente ademas de lo ya expuesto, hablar de lo mitico, pues
ello remitid a establecer otras premisas para comprender el objeto de trabajo.

2. ElLmito y la formacion.
Considero necesario para poder analizar la formacidn docente desde el mito
iniciar tratando de clarificar en que consiste este y si hay una influencia en la
formacion de los egresados de la B.E.N.M.
El mito representa un intento de explicacion de los fendmenos de la naturaleza,
incluyendo el hombre, generalmente con el mito se pretende ia inteligibilidad de
sus origenes, (mitos de los origenes) surgen de una necesidad humana como
una "aspiracion” de hacer homogéneo un material "externo” que es heterogéneo
al pensamiento humano. Sin embargo, no existe una idea clara acerca de lo que
es el mito, que a primera vista parece un caos, una masa informe de ideas
incoherentes, vano y ocioso tratar de buscar sus razones, mismo que esta
desprovisto de rima y de razén. Por lo mismo se le ha dado una funcion o

mitopoyética, debian tener un "sentido™ filosdfico, inteligible, oculta el sentido tras
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todo género de imagenes y simbolos, "...tiene la importante funcion de modelo y
de justificacion de todas las acciones humanas, forma por afadidura el arquetipo
de todo un conjunto de mitos y de sistemas rituales’(27), no carece de una real
homogeneidad. Cuando se quiere clarificar el término es muy dificil hacerlo por
su relacion tan estrecha con la religion. Asimismo, el mito esta muy permeado de
fenomenos tales como el rito, totem, tabuy, ritual, magia y simbolo a lo que no
escapa de ninguna manera la B E.N.M.. A través del mito se ha tratado de
entender al ser y por lo mismo el hombre al no entender una situacion intenta
explicarla desde su propio marco que puede ser por medio de la etnologia o
antropologia, por ejemplo.
Los antropologos y los etnélogos se han sorprendido muchas veces al encontrar
los mismos pensamientos elementales repartidos sobre toda la superficie de la
tierra y en las condiciones sociales y culturales mas diversas. Otro elemento
importante es que el mito no es tedrico; desafia nuestras categorias
fundamentales del pensamiento, cubre expectativas psicoldgicas, sociales y
explicativas, siendo asi que en el caso de la Normal el maestro sistematicamente
reciama la importancia que tiene su trabajo en la formacidén de toda persona que
ha pasado por la escuela primaria, "pues el normalista es para si mismo tal como
lo describen sus metdforas identificatorias: el sembrador de semillas que
germinaran’(28).
Ya desde los estoicos se tratd de encontrar el sentido filosdfico del mito por
medio de una técnica especial, muy elaborada, la interpretacién alegdrica, que se
caracteriza por ser extremadamente ingenua, por su lado Bacon, en su época
escribid un tratado especial sobre la sabiduria de los antiguos, en el que da
(27) Eliade Mircea. Tratado de historia de las religiones. edit. Era, 6a. ed., México, 1986, pp.368

(28) Zudiga Rodriguez Rosa Ma., et. al. Psicoanalisis y_educacion. Un imaginario alienante: la
formacion de maestros, Facultad de Filosofia y Letras, U.N.AM., Méx., 1990, pp.144.
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muestras de una gran sagacidad en la interpretacion de la mitologia antigua: la
explicacion de los fendmenos se da a traves de una negacion entera de los
fendmenos miticos, el mundo mitico aparece como un mundo artificial, como un
pretexto para otra cosa. En lugar de ser una carencia es un mero "hacer que se

cree”, ésto se aprecia en la formacion del! maestro, pues es bien sabido en todo
la docencia, que el maestro se mueve a traveés de

aquel que se dedica a
en un grupo social'...la

creencias ingenuas sobre su "alta responsabilidad”

educacidén normal, la limitante de la mayoria de los estudios hechos, es que
fundamentalmente hacen enfasis en sus aspectos racionales e intentan explicar

los fendmenos y problemas que se perciben solo por su logica o carencia de

ella..."(29).
Esta forma de explicar el mundo siguié durante siglos, prevalecio en la Edad

mito como una mera invencidén con

Media, donde ya no se considera al
trata de wuna ficciéon

propdsitos especiales, aunque el mito es ficticio se

inconsciente. Si nos remitimos a un analisis cientifico debe ser en una direccién

doble, aplicar un método objetivo o subjetivo. En la direccidn objetiva se tratara

de clasificar los objetos del pensamiento mitico y en el caso de la direccion

subjetiva se trabajara sobre los motivos, los cuales pretenden hacer comprender

al mundo mitico por un proceso de reduccion intelectual.
trabajos que se han realizado tratando de clarificar

Podemos mencionar algunos
todo mito es

dice:"desde cierto punto de vista,

el mito, por ejemplo Eliade
la aparicion de "una nueva

"cosmogonico”, puesto que todo mito enuncia
situacion" cosmica o de un acontecimiento primordial. convertidos asi, por el

simple hecho de su manifestacion, en paradigmas para todo el transcurso del
tiempo y el porvenir’(30). Sin embargo no existe un acuerdo acerca del tipo de

(29) Zuiiga Rodriguez Rosa Ma., Un imaginario alienante: la formacion de maestros, en Revista
ucta , Ario 8, No. 33,34, mayo 1993, pp. 137,138.
(30) Eliade Mircea, Ibid., pp. 372.
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fenomeno natural que se halla en |la base de las creaciones miticas, algunos
mitdlogos no pueden reconocer un fendmeno de éste tipo fuera del satelite
nocturno, en contraposicion a ellos otros consideran al Sol como e! unico
fendmeno en cuyo torno el hombre primitivo ha tejido sus fabulas simbodlicas.
También se realizan interpretaciones de parte de los meteordlogos que
consideran el viento, el agua y los colores como la esencia del mito, ejemplo de
éstos es el hombre primitivo que ha construido su mundo mitolégico valiéndose
de todos los cuerpos celestes. Y al tratar el hombre primitivo de entender estos
fenémenos entonces va a hacerlo a través del Sol, de la luna y ésto se va dando
como consecuencia lo sagrado y lo profano que en un momento dado puede
favorecer o impedir determinada situacién, dandole propiedades a los objetos
porque a traveés de ellos se explica todo y la percepcidon puede ser en un inicio
individual, pero mas adelante pasa a ser colectiva y de ahi surge el mito:" el
mito...cualquiera que sea su naturaleza, es siempre un precedente y un ejemplo,
no solo en relacion con las acciones ("sagradas™ o "profanas’) del hombre, sino
también su relacién a su propia condicidn; mas aun: un precedente para los
modos de lo real en general”(31).

Asimismo, en la teoria Psicoanalitica del mito que nos ofrece Freud las
creaciones miticas no serian sino una variacion y disfraz de un mismo tema
psicologico, la sexualidad. Todas estas interpretaciones se refieren a un solo
origen del mito, cosa que choca con otras propuestas en donde no se remiten a
un solo objeto sino a diferentes fenomenos de la naturaleza en que esta inmerso
el hombre. Sin embargo, una cosa es indudable es una manera de explicar los
fendmenos y de intentar como lo dice Gadamer la comprension ("Verstehtn”) y a
la explicacion ("Auslegen”) y de alguna forma ese mismo autor intenta alcanzar
algo universal, integradora pero no reduccionista, en cambio el mito se queda

(31) Eliade Mircea, |bid., pp. 372.
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mas bian en io reduccionista.
Por otra parte, el mito combina un elemento tedrico y un elemento de creacién
artistica, donde se le asume un estrecho parentesco con la poesia, pero no se
puede confundir el mito y el arte, una clave la podemos tener en la afirmacion de
Kant '"de que la contemplacién estética es por completo indiferente a la
existencia o inexistencia de su objeto, pero, precisamente, semejante indiferencia
es por entero ajena a la imaginaciéon mitica; en ella va incluido, siempre, un acto
de creencia. Sin la creencia en la realidad de su objeto el mito perderia su
base"(32).
También al mito lo ha estudiado Sir James Frazer mismo que presenta una tesis
de que no existe una frontera clara que separe el arte magico de nuestros modos
de pensar cientifico donde menciona que la magia en teoria €s una ciencia , pero
una ciencia ilusoria, una seudociencia la clal argumenta que en la naturaleza un
suceso sucede a otro necesaria e invariablemente sin la intervencion de ningdn
agente espiritual o personal y esta determinado por la operacion de leyes que
actuan mecanicamente, por o tanto la magia representa una fe implicita pero real
y firme, en el orden y la uniformidad de la naturaleza, revela una estructura de o
real inaccesibie a la aprehension empirico-racionalista.
Para el estudio del mito no es posible quedarse en la revisidon de elementos
estaticos fijos, sino intentar captar su vida interna. su movilidad y su versatilidad y
para lo anterior es necesario verio desde un angulo diferente tomando en cuenta
su estructura ‘'conceptual" y, por otra su estructura "perceptual” donde el
elemento de la percepcion en el mundo mitico se ve en un estado mas fluido y
fluctuante que nuestro mundo tedrico de cosas y propiedades, de sustancias y
accidentes. La percepcion mitica se halla impregnada siempre de cualidades
emotivas como

(32) Cassirer ernst., Antropologia filoséfica . coleccion popular No. 41, F.C.E., Méx., 1987.
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lo que se ve o se siente, se haya rodeado de una atmosfera especial, de alegria

o de pena de angustia, de excitacion, de exaltacién o postracidon. No es posible

hablar de las cosas como de una materia muerta o indiferente. Los objetos son

benéficos o maléficos, amigables u hostiles, familiares o extrafos, fascinadores o

atrayentes o amenazadores y repelentes. Todo esto debido a que en el mito es

mas importante el sentimiento que el pensamiento, consiste mucho mas en

acciones que en representaciones. "El hombre primitivo no expresa sus

sentimientos y emociones como meros simbolos abstractos sino de un

modoconcreto e inmediato(33) que tienen que ver con las emociones, esa

emocion de poder se puede introyectar, por eso se asume y la gente se lo

atribuye, y de alguna manera siguiendo a Gadamer habria un proceso de

comprension que arribaria a un proceso de "integracién”, aunque también se
lo

puede inferir que con el mito hay una re-creacion de situaciones como

ejemplificaria el mito del eterno retorno.
Una de las teorias mas claras y consistentes es la que ofrece la Sociologia

francesa en la obra de Durkheim "parte del principio de que no sera posible

mientras tratemos de buscar sus fronteras en el mundo fisico, una

explicar
No es la naturaleza sino la sociedad el

intuicion de los fendmenos naturales.

verdadero modelo del mito. Todos sus motivos fundamentales son proyecciones

de la vida social del hombre mediante los cuales la naturaleza se convierte en la
imagen del mundo social; refleja sus rasgos fundamentales, su organizacion, su

arquitectura, sus divisiones, sus subdivisiones'(34). Su tesis ha sido

desarrollada por completo en la obra de Lévy Bruhl que describe el pensamiento

mitico como pensamiento prelogico, afirmacion que esta en contradiccidn con las

pruebas

(33) Cassirer ernst., lbid., pp. 123.
(34) Cf. Durkheim, Les formes elémentaris de la vie religieusu (Paris 1912) citado en Cassirer

ernst., Ibid., pp.123.
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antropologicas y etnologicas. EI mito es necesario desde el punto de vista de
Durkheim porque aglutina a la gente, ese fendmeno de aglutinacion da un sentido
de pertenencia a un grupo, a una sociedad que da seguridad y ayuda a no
sentirse fuera del contexto social, porque al estar aislado muchas de las veces se
es inseguro, pudiendo ser esta aglutinacidon por medio de un simbolo que puede
variar pero su esencia siempre sera la misma, por lo que es justo decir que el
mito intenta revelar, mas profundamente lo que la propia experiencia percibe. La
configuracion del mito como ya se manifestd antes trata de explicar fenomenos
de la naturaleza y en ese terreno queda enmarcado en un concepto de lo que
para Kant era la "formacion natural”, y que fue superada por Hegel. Kant
considera la palabra formacién como "cultura”, y como tal una disposicion natural
del individuo.

La formacidn no es algo que haya surgido de la nada sino que se ha estudiado
en el terreno filosdfico por muchos pensadores vistos a lo largo del presente
capitulo como son Dilthey, Kant, Hegel, Gadamer, Helmholtz, aunque cada uno
con aportaciones especificas diferentes.

Dentro del contexto social han surgido una serie de instituciones educativas que
se encargan de cubrir esa demanda de la sociedad desde los diferentes niveles.
donde podemos mencionar; el preescolar, primario, secundario, bachillerato.
normal, universitario, etc. Pero en este caso nos abocaremos al nivel primario.
donde laboran los egresados de la B.E.N.M. (en la mayoria de los casos),
institucion que "'forma" los docentes de educacion basica.

En dicha institucion se deposita el avance de la sociedad y se espera que sus
egresados sean los sembradores de semillas que germinaran, conformandose el
imaginario social de que la profesion magisterial y 1a educacion escolarizada es
de tal indole, que ninguna medida que se pueda instrumentar sera capaz de

colmar la expectativa deseante puesta en ella, ni de formar al tipo de maestros
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qQue ecspera la sociedad.
Aunque dicha sociedad espera mas que se les transmita a los alumnos una
“moral”, esa moral que es tan abstracta y que generalmente queda en habitos, el

encauzamiento de los alumnos, que aprendan, etc. Pero en el afan de cumplir

con esa tarea de la "moral” se llega a poner el énfasis en el cumplimiento de las

normas moralizantes que se convierten en el curriculo real de la formacién

normalista de la educacién basica. EI ambiente académico es sustituido por el

predominio del orden, la disciplina, el respeto, la obediencia a los mayores,

maestros y autoridades, padres de familia y, por supuesto el uso del uniforme.
Esa moral que se convierte en lo mas importante en el terreno educativo y en el
imaginario normalista donde el conocimiento va ocupando un lugar secundario y
accesorio, Nno es realmente importante ni en los maestros, ni en los alumnos.
Entonces, como podemos esperar que el maestro cumpla con el rol que espera la
sociedad de él, si el conocimiento queda en segundo término y en consecuencia
los resultados son exiguos.

Entonces el mito de la formacion podriamos decir que se da al concebir a la
institucidn educativa como el centro del saber y al maestro como el responsable
del "cuidar y educar a través de la disciplina” ademas de que el maestro premia y

castiga con comodidad, pues no se le exige que sea el deber ser, sélo que

castigue: "hagan lo que digo, no lo que hago”. Y si no fuera suficiente se espera

encontrar en el docente el sustituto solido de la imagen parental: "poderosa y

amorosa, contenedora y estimulante a la vez y, quienes creen poder verlo,
desean serlo o bien, son obligados a ello; estudian en las normales; después una
vez maestros, estan genuinamente convencidos de que lo son 0, que al menos.

es su deber aparentarlo”(35). Y si al maestro se le otorga semejante funcion que

(35) 2uniga Rodriguez, Rosa Ma., et. al., Ibid., pp. 146.
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es un mito porque no es posible que haga todo lo que se asume (labor de
maestro, madre, padre, consejero, etc.) y no lo cumple adecuadamente, todavia
se le echa la culpa de la “crisis de la sociedad’ que se dice ser culpa y
responsabilidad de Ia "mala educacion’, de la impreparacién y deficiencias de los
maestros de infantes y adolescentes que no saben formarlos en los buenos
habitos de estudio, disciplina y responsabilidad. Y para que el maestro forme
adecuadamente a los nifos y adolescentes entonces se hacen reformas de los
planes y programas de estudio en las escuelas, se pide que los docentes de las
normales estén mejor preparados y se instalan instituciones de educacion
superior en el magisterio (U P.N.) como si ese fuera el caso de que el maestro
sabe mas, pueda ensenar mas y en consecuencia el alumno al egresar de la
institucidn sera mejor maestro, cosa que no tiene nada gque ver con la realidad
porque un buen maestro no necesariamente tiene que estudiar en el nivel normal,
porque muchas de las veces son mejores los maestros que egresan de otras
instituciones o los que se han formado en la practica (experiencia), entonces creo
que pensar que la B.E.N.M. sea la cuna de los "buenos” maestros porque sus
alumnos ingresan despues de haber terminado el bachillerato, ademas cursan un
plan de estudios de 4 afios y a la escuela se le considera como de nivel superior
es un mito, "la idea de que la formacién para la docencia seria el eje principal de
la preparacion profesional de los futuros maestros. Parece obvio que ese seria
el principal objetivo de la formacion inicial de maestros; es decir, estos van a
capacitarse para ejercer como docentes, como ensefantes. Esta afirmacion
conlleva un debate sobre las diferentes concepciones de docencia que estan en
juego”(36)

Otro mito es la formacion y para que se logre ésta se tiene que formar un artificio,

(36) Mercado Ruth, Eormarc para_la docencia_en_educacion normal. Cuadernos. Biblioteca para la
actualizacion de! maestro, S.E.P., México 1997, pp.15.
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es decir un mito, el mito del método cientifico, de la pedagogia, de la psicologia
por ejemplo. Esa formacidn se puede basar en la experiencia, que posibilita el
surgimiento de ciertas herramientas conceptuales debido a las cuales las reglas
Iégicas adquieren su sentido de verdad, considerar el aspecto tedrico y el poder
aplicar la teoria en la realidad para enjuiciar la pactica y poder llegar a la
creacion de algunos aspectos generales importantes en la formacion, donde no
se pone en duda que la formacidon docente sea necesaria en la docencia de los

futuros licenciados en educacion primaria (en este caso).

La legitimidad de la formaciéon del conocimiento y su aplicacion en la docencia al
egresar de la normal, es valida en la medida que surge de una necesidad social
de comunicacion con los otros y con las cosas mismas, asi como el cumplir con
las expectativas que se tiene en el contexto social, pero la mera descripcion de

estos procesos es solamente un elemento, y en muchos de los casos no el

principal, para hacer transparentes los fendmenos del mundo y decir que

realmente se logre. Desmitificar es en este sentido una respuesta a los "por

ques” tratando de despojar de nuestras acciones cotidianas de fantasias y
deseos, aun alli en donde no cabria la mas minima sospecha de su existencia,
como es en la formacidon misma, "para ello es necesario siguiendo a Gadamer.

hacer que se disuelvan los prejuicios que resulten inadecuados a la

interpretacion y permitir que afloren aquellos prejuicios que abren caminos de

comprensién'(37).
Podemos decir que en el presente capitulo se ha intentado realizar un recorrido

en el terreno tedrico de algunos elementos importantes de la filosofia

hermenéutica en su contexto histdrico y algunos referentes metodologicos, con el

apoyo de autores como Heidegger, Ortiz Osés, Gadamer, Giovanni Reale,

Maseiras, entre otros,

(37) Gadamer Hans-Georg.. Ibid., pp. 280.
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pasando despues al analisis del concepto de formacién intentando contribuir un
poco a una tarea comun, adn incipiente, consistente en elaborar una teoria sobre
la misma, vista desde diferentes enfoques como son Hegel, Kant y Gadamer,

mismos que en un momento dado inciden en la formacion del docente, donde se

rescatarian algunos elementos para analizarla en Ila Benemérita Escuela

de Maestros ya que esta formacion esta permeada tanto de lo

Nacional

imaginacio como del mito.

siguiente capitulo retomaré eiementos que estan presentes en la

Para el
formacion, como por ejemplo la legitimacidn de que es objeto ésta, porque esta

inmersa en el contexto politico-juridico sin perder de vista que la formaciéon es
legitimada por leyes y acuerdos en una forma explicita y al mismo tiempo esta
implicito en el saber el poder, donde juega un papel! muy importante el imaginario,
asi como o mitico.

Pero tambien en la formacion inciden la teoria y la practica tanto en el momento
de su formacidén en ia institucidn educativa al cursar el plan de estudios de la
licenciatura en educacién primaria, asi como el futuro formador de las siguientes
generaciones, aunque es pertinente establecer que hay una dicotomia en cuanto
a lo que se refiere a la formacién, pues es habitual separar la formacion personal
de la formacion profesional, ésta separacion es arbitraria pues ambas las
encontramos en la experiencia, lugar de residencia de la dicotomia, pues ahi no
es posible separar ia una de la otra, sin embargo, esto es paraddjico porque a
partir de la experiencia también se tiende a separar la formacién personal de la
profesional, puesto que se considera que la formacién personal se da en un
ambito familiar, y la profesional en una institucion educativa.

En el siguiente capitulo se realizara una revision de las evaluaciones de que ha

sido objeto la B.E.N.M. en lo referente al plan de estudios 84L para ver hasta que
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punto éste cubre las expectativas del futuro docente, retomando algunos intentos
de evaluacion del programa por parte de la D.G.E.N. en 1984, |la Jornada de
analisis curricular, Evaluacion y seguimiento de egresados de educacion normal
realizada por el area de investigaciéon de la institucidn con las generaciones
1989-1991, Caracterizacion profesional del egresado de licenciatura en
educacion primaria de la B.E.N.M. generacidén 1988-1992 y la investigacion del

seguimiento de egresados de la generacidon 1985-1989 realizada para el

presente trabajo.
Para dicha investigacion sera necesario el analisis del plan de estudios, las

lineas de formacion donde una es general de tronco comun a las licenciaturas en
educacion integrada por la linea de formacidn social, pedagodgica, psicologica y
cursos instrumentales y el area de formacion especifica en educacion primaria, la
elaboracioén y aplicacion de un cuestionario para con el uso de una metodologia

con enfoque hermeneéutico poder llegar al analisis de la formacidn docente en los

egresados y como la ven éstos en su practica.
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CAPITULO I

LA FORMACION DEL DOCENTE DE LA ESCUEL.»; PRIMARIA.
En las constantes del acaecer histdorico es imprescindible contextuar un plan de
estudios en tiempo y en espacio, porque de otra manera se perderia la
conciencia histdrica y se .caeria en un analisis sin ubicacion espacio-temporal,
por lo cual tratando de utilizar una "perspectiva histérica” se presenta en primer
término una breve semblanza de los ultimos afios en lo referente a la politica
economica de nuestro pais. para después continuar con lo que seria propiamente
el plan de estudios y lo que de él se deriva: la legitimacidon (contexto juridico
politico), las lineas de formaciéon, los perfiles de ingreso y egreso vy

posteriormente algunos documentos e investigaciones del plan de estudios.

A.Breve semblanza_de la_situacion econdmico-politico_del pais_en los_ultimos 12
anos.

Los cambios mas importantes gque se han producido en nuestro pais en los
dltimos afos se pueden exponer a traves de 2 aspectos: primero, las condiciones
prevalecientes generales en la economia mexicana y e! segundo. el intento a
través de las politicas disenadas para enfrentar las dificultades que ha vivido
nuestro pais en los 2 sexenios precedentes.

Mas que proporcionar cifras se considerd mas importante centrarse en aqueilos
aspectos cualitativos que ha enfrentado nuestro pais.

Los cambios producidos en Meéxico a partir de 1982 son parte del desarrolio de 1a
vida nacional, sin embargo a lo largo de estos afnos, encontramos un proceso
distinto en las politicas econdmicas. Un ejemplo lo constituye la

desincorporacion de empresas en lo que es conocido como adelgazamiento del
Estado.
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Junto a las politicas econdmicas encontramos que la situacion de nuestro pais, al
igual que en la mayoria de los paises de América Latina, llegd a ser muy critica
durante el ano de 1982. El producto interno bruto experimentd una caida

conjunta de tal magnitud que no se habia visto en todo el presente siglo. Esto se

preveia ya desde 1979, porque la situacidon de la mayoria de los paises

conocidos como en ‘'vias de desarrollo” era particularmente dificil, debido
principalmente a una economia recesiva, pero sobre todo, el aumento en las
tasas de interés en la deuda externa de todas ellas, y que derivo en la aplicacion
de politicas de tipo contraccionista para intentar detener la inflacion. Un ejemplo
de ello lo encontramos en el comercio: "el volumen del comercio mundial registro
un crecimiento nulo en 1981 y disminuyd un 1.5% en 1982. Asi el crecimiento
econdomico de los paises industriales, después de promediar 4 1% anual en el
periodo 1976-1979. se redujo a sdlo 1.2% anual en 1980 y 1981 y fuée
ligeramente negativo (-0.3%) en 1982"(1), esto se tradujo en una caida brutal de
los precios de las materias primas y logicamente en el freno en los términos de
intercambio de los paises de América Latina.

Junto con lo anterior, encontramos también el esfuerzo internacional por abatir
los precios del petrdleo. lo cual representd para nuestro pais una merma muy
importante en sus ingresos externos.

Para completar este cuadro, cabe mencionar las dificultades del mercado
internacional de capitales, las politicas de los paises desarrollados en el
intercambio con los paises en desarrollo, los inconvenientes para poder cubrir los
pagos de su deuda externa, los acortamientos en los plazos de crédito
internacional y la importante reduccidon de recursos monetarios que habia

(1) De la Madrid Hurtado. Miguel, "12 afios de cambios en México” en Varios, Revista Este_pais.
No. 53, Agosto 1995, México, pp.22.
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apoyado a estos paises.
Todos esos factores desembocaron en el caso de México especificamente en una
grave crisis, ello orilld al gobernante en turno (Miguel de la Madrid) a modificar
las estrategias que se habian seguido hasta ese momento, se pasé de una
politica economica populista a un modelo neoliberal, es decir de erradicar los
patrones paternalistas con los que funciond a lo largo de muchas décadas el
Estado para modernizarlo y reformario a través de politicas eficientistas.
Entre los objetivos primordiales que se establecieron a corto plazo, "estaban
reducir la inflacion y proteger el empleo y la planta productiva, a fin de poder
recuperar a la brevedad el crecimiento econémico del pais'(2). Junto a esto el
programa presentaba medidas que iban mas alla del aspecto econdomico, pero
que a la postre se han reflejado en un alto costo social.
Otro de los objetivos de ese programa fue el pago de la deuda externa, aunque
también en el presente y a pesar de las politicas implementadas no se ha podido
resolver y el pais ha caido en un mayor endeudamiento.
Un intento de actuar sobre |la politica social fue el dirigido al abasto de productos
de consumo generalizado, la racionalizacion y la distribucién de los subsidios,
dirigidos fundamentalmente hacia sectores y grupos sociales mas necesitadas
que culmind con un fracaso del regimen Salinista.
“Las medidas que se adoptaron no fueron faciles. Destruida la ilusion.
compartida con propios y extrarios. de que el petrdleo seria un recurso suficiente
para superar nuestros atrasos, ios mexicanos tuvimos que enfrentar y aceptar el
hecho de vivir con wuna austeridad acorde con nuestros medios'(3).
Lamentablemente esta frase de Miguel de la Madrid ha seguido vigente hasta los

(2) De la Madrid Hurtado, Miguel, lbid., pp. 26
(3) De ta Madrid Hurtado, Miguel, Ibid., pp. 28.
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momentos que estamos viviendo, los costos que ha pagado la mayoria de la
poblacién lo pueden testimoniar {as estadisticas mas recientes. EI impacto de
las politicas economicas de los 2 Uftimos gobiernos ha sido resentido en todos los
aspectos de la vida econdmica, social y politica de la mayoria de los mexicanos,
un ejemplo claro es el del desempleo "el incremento en los Ultimos 12 meses de
mas del 110% en la modificacidbn de los contratos colectivos suscritos entre
grandes y medianas empresas y sus empleados, significa que un enorme nuamero
de trabajadores ha debido resignar algunas legitimas conquistas laborales para
poder mantener su puesto de trabajo'(4)

Otro elemento perturbador en la economia de nuestro pais fue la nacionalizacién
de la banca en 1982, el capitalismo mexicano comenzd a reorganizarse
afectando la intervencidén estatal y otros aspectos del proceso social de
reproduccion. Si bien conviene recordar que |a devaluacion de ese mismo ano,
dificuitd que el Estado tuviera crédito, el capital mundial a través de sus bancos,
la reserva federal de los Estados Unidos, el fondo monetario internacional,
efectuaron el rescate financiero para evitar un desastre total (igual al de
diciembre de 1995); lo que significd que el gobiermno se comprometiera a la
aplicacion de un estricto programa de saneamiento econdmico tendiente a
recuperar su capacidad de pago. puntualmente supervisado por el F.M.I.. Un
sector del gobierno, la tecnoburocracia, se ofrecio a cumplir con las demandas de
racionalizacidn econdmica e incorporarlas a los planes de reestructuracion.
Posteriormente, sin embargo, se abrieron nuevos procesos como el de
reorganizacion bancaria, banca paralela y finalmente medidas de reprivatizacion
(Régimen Salinista). Asimismo, se intentd reducir el déficit y racionalizar la
disponibilidad y el uso de las divisas que conllevaron un nuevo fracaso al inicio

(4) Jornada La, editorial, 19 de octubre 1995, pp.2.
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del régimen de Ernesto Zedillo. A manera de conclusidén de este punto se

establece que hubo una reprogramacion de la deuda externa y, como

compromiso gubernamental de controlar estrictamente la

consecuencia el
situacion financiera.

En resumen, en los 2 ultimos sexenios se agudizd la crisis econdmica y social en
todo el pais, mismo que impactd a la clase trabajadora reduciendo sus
posibilidades de pensar en una vida digna. El magisterio nacional sufrid al igual

que el resto de la poblacidon las consecuencias en todos los ambitos, y en general
con las politicas educativas que han traido consigo la desprofesionalizacion, el
subempleo y el desempleo, los topes salariales redujeron drasticamente el poder
adquiisitivo de los maestros, la antidemocracia en la toma de decisiones de la
politica educativa, impuso un proyecto oficial que se preocupd mas por alcanzar

objetivos eficientistas y mas cercanos a los procesos de productividad que a las

definiciones pedagogicas como fueron: la calidad de la educacion.

racionalizacion de los recursos. evaluacion del rendimiento escolar, eficiencia

administrativa, inversion intelectual; objetivos y estrategias. que finalmente

determinaron la naturaleza de la practica docente en el sistema de educacidon

publica.
El docente de las escuelas normales por los requerimientos del plan de estudios
84, se vio en la necesidad de conformar a partir de lo cotidiano una practica

pedagdgica emergente. l.as politicas educativas de los 2 ultimos gobiernos

giran en torno a un postulado neoliberal: la calidad educativa.

Algunos estudiosos de la educacidén sefalan con acierto que esta premisa

responde mas a la ideologia de un empresario capitalista cuyo maximo ideal es

"hacer mas capital con menos".
Angel Diaz Barriga, dice al respecto "calidad de la educacion es una expresion

que refleja el intento de abordar la escuela desde concepciones fabriles. Esto
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coincide con la vivencia que permite moastrar como la pedagogia de éste siglo es

fundamentaimente una pedagogia inspirada en la administracion cientifica y el

trabajo’(5).
En los discursos pronunciados por los diferentes secretarios de educacion a lo

largo de los 2 ultimos gobiernos encontramos constantemente la comparacion de
la escuela como una empresa capitalista y se complementa con la necesidad de

que el maestro transforme su practica profesional para que se identifique con la

ideologia del empresario. Esto nos lleva a que la politica educativa plantee un

nuevo eje integrador de la tarea pedagdgica y los procesos economicos, la triple

conexidn entre: formacioén-trabajo-rendimiento. Ajustar el proceso educativo a

esta norma de calidad con una perspectiva técnico-instrumental implica
necesariamente una "cosificacion” de aquellos que participan en dicho proceso,

es decir alumnos y maestros. Esta politica educativa neoliberal oculta el sentido

de clase de la educacion en una sociedad estratificada y la vision en este sentido
afirma el objetivo final de la educacidn, educar para el trabajo productivo y para

quienes se benefician con la acumulacion capitalista.

1. Contexto politico-juridico (legitimacién).
Una forma de legitimacion que el Estado tiene siempre en primera instancia es la
juridica, en el campo de trabajo de la que esto escribe lo encontramos a través de
la politica educativa que de sexenio a sexenio busca caminos para el sistema

educativo nacional. El sistema escolar, de cualquier grupo social, es reflejo fiel

de la politica y la ideologia del grupo en el poder o bien de un partido que

durante mas de 65 afos se ha confundido con el Estado.

(5) Diaz Barriga Angel, "Calidad de la educacion, un adjetivo mas en politica educativa

1983-1988", Revista gero en conducta, No. 11/12, pp.18.
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Es asi, que en lo que se refiere al sistema formador de maestros y concretamente
en la B.E.N.M. éste ha pasado por diversas modificaciones. La mas reciente de
ellas fue la de 1984 donde los estudios se elevaron a nivel licenciatura. En el
sexenio del presidente Miguel de la Madrid Hurtado, en sus diferentes lineas de
trabajo uno de sus principales propositos fue la elevacidn de la calidad de la
educacion, que formaba parte del Plan Nacional de Desarrollo donde se
establece como medida prioritaria el fortalecimiento de la formacion y superacion
profesional del magisterio, reconociendo al maestro como la espina dorsal de
cualquier sistema educativo. Pretendid una mayor preparacion de los formadores
de docentes y el mejoramiento y la elevacion de la educacidon normal a nivel
profesional como un anhelo del magisterio, que anteriormente ya habia sido
manifestado en diversos foros y congresos. Buscando con ésto que el maestro
tenga una mayor cultura cientifica y general, mejor aptitud para la practica de la
investigacion y la docencia, asi como un amplio dominio de técnicas didacticas y
el conocimiento amplio de la psicologia educativa.

A raiz de ésta problematica se elevd la formacién de docentes con el Acuerdo
presidencial que establece que la educacion normal tendra el grado de
licenciatura, por ello se transcribe lo siguiente: "En dicho acuerdo con un sello
del Escudo Nacional se dice: Estados Unidos Mexicanos, Presidencia de la
Republica. Miguel de la Madrid Hurtado Presidente Constitucional de los
Estados Unidos Mexicanos, y con fundamento en los articulos 11, 38 de la Ley
Organica de la Administracion Publica Federal: 4, 18, 24 fraccidn ll, 25 fracciones
H, 1, 1Xy 32 de la Ley Federal de Educaciéon y 2o0., 3o., 70. y 140. de la Ley para
la Coordinacidn de la Educacidén Superior'(6)

(6) Plan de estudios de la Lic. en educacion primaria, S.E.P., Sept., 1984.,pp.1
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En dicho documento se menciona que la Licenciatura de tipo superior sera
impartida después de! ktachillerato, tomando en consideracidon los acuerdos que
se tomaron en el "Consejo Nacional Consuitivo de Educacion Nacional en su Xl
reunion ordinaria celebrada el dia 20 de enero del afo en curso"(7). Siendo

necesario para estar acorde a dicho grado académico el “"acrecentar la

preparacion humanistica, cientifica y especificamente profesional de los

docentes" (8) y en consecuencia el disefio de nuevos planes y programas de

estudio para las escuelas normales tomando en cuenta los antecedentes

académicos que deben satisfacer los estudiantes de primer ingreso y el perfil del

egresado que requiere el pais.
A traveés de este discurso se puede apreciar claramente como se legitima desde
lo oficial los cambios en la preparacion de los futuros docentes que a partir de

ese ano (1984) egresarian con el grado de Licenciatura. No obstante es

conveniente precisar que.."el objetivo del plan de perfeccionamiento del sistema

educativo es el de adecuar la educacidn a la sociedad que estamos

construyendo” (9) con ésto quiero decir que lo politico no se puede dejar pasar
por alto en cualquier situacidn en que se encuentra la sociedad en un momento
concretamente determinado.

Otro aspecto importante a considerar, es gue en las escuelas normailes es
necesario desarrollar actividades de docencia, de investigacion educativa y de
difusion cultural, haciéndose necesario un programa de superacion del personal

académico de estas instituciones. Asi como el pensar los programas acordes al

(7) Plan de estudios de la_lic. en educacion primaria. Ibid., pp. 3.
(8) Blan de estudios de la lic. en educacion primaria, lbid.. pp. 3,

(9) M. Carnoy y J. Weertein, Cuba: Cambigo econdmico y reforma_educativa (1955-1978), Meéxico,

Nueva Imagen, 1980, pp. 105.
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nivel licenciatura para que los maestros de educacién primaria en servicio
puedan obtener dicho grado, no olvidando la necesidad de crear bachilleratos
con areas propedéuticas de modo que constituya un ciclo de objetivos propios
destinados a impartir conocimientos y desarrollar habilidades que proporcionen al
educando una vision de |a realidad del pais y de cada una de sus regiones.

Con dichos antecedentes se elaboraron los siguientes acuerdos:

" - articulo 10.-La educacién normal en su nivel inicial y en cualquiera de sus
tipos y especialidades tendra el nivel educativo de licenciatura.

- articulo 20. -Los aspirantes a ingresar en los planteles de educacion normai de!
sistema educativo nacional, incluidos los establecimientos particulares que la
imparten con autorizacion oficial, deberan haber acreditado previamente los
estudios de bachillerato cuyos planes se apeguen a los Acuerdos 71 y 77 de la
Secretaria de Educacion Publica, publicados en el Diario Oficial de la Federacidon
el 28 de mayo y el 21 de septiembre, ambos de 1982.

- articulo 3o.-Los planes y programas de estudio que regiran en las escuelas de
educacién normal, se apegaran a lo que disponga la Secretaria de Educacion
Publica.

- articulo 4o.-Los alumnos inscritos en las escuelas normales continuaran y
concluiran sus estudios conforme a los planes, programas y requisitos vigentes
con anterioridad al presente acuerdo.

- articulo S5o0.- Los docentes egresados de los planteles de educacién normal de
acuerdo a los planes y programas vigentes con anterioridad no seran afectados
en sus derechos.

Se desarrollaran sistemas especificos de educacion para que los docentes a los
qgue se refiere a este articulo y que asi lo deseen, puedan obtener su licenciatura.

- articulo 60.- Seran establecidos centros de bachillerato conforme a los planes y
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programas especificos en las zonas de influencia de las escuelas normales
rurales y experimentales que no cuenten con ese servicio educativo.

TRANSITORIOS.

- PRIMERO .- El presente acuerdo entrara en vigor al dia siguiente al de su
publicacion en el Diario Oficial de la Federacion.
- SEGUNDO .- La inscripcidn de nuevo ingreso en las escuelas normales para el
ciclo escolar 1984 - 1985 se hara conforme a los dispuesto en este Acuerdo dada
en la incidencia del Poder Ejecutivo Federal en la Ciudad de México, Distrito
Federal, a los 22 dias del mes de marzo de mil novecientos ochenta y cuatro.-
Miguel de la Madrid H.- Rubrica.- El Secretario de Educacidon Publica, Jesus
Reyes Heroles.- Rubrica." (10)
Este nuevo modelo académico pretende un caracter cientifico de la formacién del
nuevo educador y que el estudiante comprenda que la docencia cuenta con
diversos recursos tecnologicos que le ayuden a perfeccionar su capacidad de
comunicacion, donde se destaca la importancia del Laboratorio de Docencia y se
propicie el analisis de la aplicacion interdisciplinaria de los contenidos de las
diversas lineas de formacion, fortaleciendo la investigacion y la practica de la
docencia con el estudio de las bases filosoficas, por la axiologia y |la teleologia de
la teoria educativa, igualmente es necesario el aporte de psicologia educativa.
conciliando los conocimientos obtenidos en la investigacion, la reflexion y la
critica.
La base juridica del plan de estudios, tiene los siguientes "elementos formativos:
- el articulo 3o. constitucional.
- Ley Federal de Educacion (fué sustituida por la Ley General de Educacion).
~ Ley para la coordinacion de la Educacion superior.

(10) Plan de estudios lic. en educacidn primaria, tbid., pp. 5.6.
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- Plan Nacional de Desarrollo, en Ic correspgondiente a las lineas generales de

accién, por lo que respecta al fortalecimiento de la calidad académica, la

formacién, superacidon y actualizacion del magisterio, asi como a la

reorganizacion de la Educaciéon Normal.
- El acuerdo 22 de marzo de 1984 del C. Presidente de

Mexicanos, que establece que la Educacion Normal tiene el grado acadéemico de

los Estados Unidos

Licenciatura" (11)
Sin embargo, todo lo anterior explicitado en el documento conocido como plan de
estudios para la licenciatura en educacion primaria estuvo al margen de los

directamente involucrados en el sistema, participando exclusivamente

especialistas en educacion allegados al sistema politico y que tienen una

perspectiva muy clara en lo que al perfil de docente se requiere para mantener |la

hegemonia de un grupo en el poder. Esto llevd también a la situacion de que el

estuvo vacio de contenidos y perspectivas para una

proceso legitimador,
Otro elemento que se

verdadera transformacion en la formacion de profesores.
puede agregar, consiste en el hecho de que nunca hubo una evaluacion previa
de los planes y programas anteriores, simplemente y acorde a los intereses del
presidente en turno se pasa a la sustituciéon de un plan de estudios por otro.

“La politica es una practica totalizadora y diaria que impregna y matiza todo

cuanto hacemos. Todos (cada uno en su trabajo) hacemos politica

permanentemente, pero el educador la hace de una manera privilegiada, ya que
el Estado pone a sus ordenes un determinado ndmero de futuros ciudadanos
para que "los socialice"”, es decir, para que los politice"(12), a esto es a lo que

(11) Plan de estudios lic. en educacion primaria. Ibid., pp. 25.
(12) Gutierrez Francisco, Educacion _como praxis politica. Siglo XXI editores, México, Espana.

Argentina, Colombia, 1990, pp. 25.
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debemos aspirar, a hacer politica éxplicita porque de otra manera la legitimacidén
politico-juridica siempre quedara al margen de los que dia con dia participamos
en la formacion de profesores que tendran por instrucciones del Estado gente

para socializarla. De ello se desprende la trascendencia de participar en todo

proceso de reforma o en la evaluacion profunda de los actuales planes y

programas de estudio, que permita discriminar aquellos elementos que resultaron
inoperantes y que a la vez rescate los positivos, porque no podemos olvidar su
contradiccion permanente pero en donde alguno de ellos predomina y asi

entonces hablar de un orden simbdlico con base en el cual se construye cierto

tipo de sujetos, con determinados significados, cuya significacion ha venido

dandose a través de diversas culturas y diferentes épocas del trascender

humano.

B. Plan de_estudios.

Los aspectos que se destacan de un plan de estudios tienen que ver

directamente con la fundamentacion de la carrera que se va a estudiar en una

determinada institucion y con ciertas cuestiones relacionadas con ella. Tales

como el papel de las diversas materias que abordan lo educativo, la funcidon del

conocimiento cientifico, la constitucion disciplinaria de la linea especifica de

formacion con respecto a las otras, y finalmente la estructura curricular que

subyace.
Ademas es improtante tener una concepcion clara de la fundamentacion tedrica

del plan de estudios; pues ello permite superar el énfasis en lo normativo, en el

conocimiento de lo comun, y pasar al sustento filosofico de dicho plan de

estudios . Asimismo, no se puede dejar de lado, que en todo plan de estudios

aparecen aspectos ideoldgicos y epistemoldgicos lo que determina que el plan
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se presente de una determinada manera y no de otra, finalmente debemos

entenderio como una totalidad compleja y que realizar un analisis de él debe

orientarse en lineas concretas pues de otra manera se desbordarian los limites

de este campo de investigacion.

Para poder Illegar al conocimiento primero del plan de estudios y al

re-conocimiento del mismo después, se tiene que pasar por
ira de acuerdo a la

2 momentos: uno

tedrico (como ya menciocnamos anteriormente ) que
concepcion que se espera de la construccidon del conocimiento en la formaciéon de
docentes, pero este momento tedrico seria incompleto si Nno se analiza la practica
concreta para poder ratificar en la realidad lo que se espera del futuro docente,

porque uno de los elementos importantes es la experiencia de la aplicacidén de la

tecoria en la practica en el contexto social, para ello es imprescindibile la

clarificacion de pre-juicios del elaborador ( o elaboradores ) del plan y de

aquellos que lo llevan a la practica. en ambos casos se parte del propio proceso

de comprension.
Al llevar a la practica el plan de estudios se puede percibir que muchas de las

veces la serie de conocimientos seleccionados en los planes de estudios no es

absoluto porque, al ponerio en practica se rebasa su organizacién vy

estructuracion, y se abren posibilidades a los agentes particulares ( maestros,

alumnos, investigadores ), a una interrelacidn que "Nno se da de una manera

estructurada, puesto que en ésta intervienen multiples determinaciones que
varian y dependen del tiempo y lugar en las que se presenten dentro del proceso

educativo. Uno de los elementos que reflejaria esto seria el curriculum oculto”

(13).
(13) Glazman. Raquel, et. al. Qhjeto de conecimiento y conte

enidg disciplinario. una aproximacion
a el plan de estudios de_pedagogia. Coleccién cuadernos de cultura
pedagdgica,. Serie investigacion, S.E.P., U.P.N., pp.34.
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Desde el punto de vista de los "especialistas” que elaboraron el plan de estudios
84 para licenciados en educacién primaria se disend considerando "principios
cientificos que rigen el disefo curricular: determinacion de objetivos, integracion,
continuidad, graduacidn, egquilibrio, adaptabilidad, economia, congruencia,
diferenciacién, funcionalidad y factibilidad.”(14). Esto es lo que menciona el plan
de estudios, sin embargo éste desde los presupuestos de quienes lo aplican en la
practica cotidiana estuvo sujeto a un cambio sin tomar en cuenta varios
elementos importantes, que "la renovacion del plan de estudios de una institucion
se realiza en realidad a partir de procesos que enfaticen las decisiones
colectivas, mas que a partir de la definicion aprioristica de resultados por parte de
un pequeno grupo de representantes... participacion fundamental en los
maestros; a través de una preparacion de larga duracion, incorporada de manera
organica y continda a la vida académica cotidiana de la institucifion. De hecho
los maestros son quienes tienen en sus mMmanos la parte crucial de toda ia
transformacion, su practica efectiva traducida en los cursos diarios... Un segundo
actor fundamental son los estudiantes"” (15), situacion que no es dada en la
institucidon mencionada, por lo cual es necesarioc buscar un intercambio de
conocimientos entre maestros y alumnos, por la gran cantidad de vinculaciones
. del plan de estudios con otras dimensiones del saber, ello permite un serio
intento por develar la verdad del objeto de estudio.
El desglose de éste, presenta 2 grandes areas de formacidén: una general de
tronco comun a las licenciaturas en educacion (esto es porque el plan de
estudios tiene los mismos lineamientos que el plan de estudios de la Lic. en

educacion

(14) Plan de estudios de la Licenciatura en educacion primaria, S:E:P:, Sept- 1984, pp.35.

(15) Glazman Raquel y Ma. de lbarrola "Disefio de planes de estudlo Modelo y Reahdad
curricular” en Planes_de estudio, Propuestas_institucionales y realidad_curricular, México, Nueva
imagen 1987, pp.38.
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preescolar ) y otra especifica al nivel educativo en el cual se ejercera la docencia,
(en este caso la educacidon primaria). El area de tronco comun a su vez esta
integrada por 3 lineas de formacion: social, pedagogica y psicolégica y cursos
instrumentales que cubren 36 espacios curriculares, establece la congruencia y
vinculacién académica y funcional entre la escuela normal y el nivel de educacién

primaria, * en diferentes planes de estudio, aunque con distintas interpretaciones,
han existido 3 egjes que sustentan la formacién de futuros docentes. Estos ejes
remiten a la formacion cientifica, a la pedagdgica y a la funcion social que debera
desarrollar el futuro educador. Los diferentes curricula de la formacidn inicial de
los maestros en [a historia educativa del pais privilegian una u otra de esas
dimensiones'"(16),aqui encontramos una propuesta que deriva de la concepcidn
enciclopédica que del maestro se tiene desde el siglo pasado y que audn
actualmente en ciertos sectores educativos sigue vigente, por lo cual es
indudable que éste tipo de plan de estudios ha ocasionado que el egresado
responda fielmente a un paradigma especifico de un docente, acritico, apolitico.
condicionado y subordinado a un perfil tradicional en el cual priva una docencia
autoritaria, verticalista y dominante afin al grupo gobernante y que permita una
reproduccidén de una determinada sociedad y esto es logico, pues guarda una
estrecha relacidon con la estructura sociopolitica, asi como la economia y el

desarrollo social. (%)

1. lineas de formacion.
En cuanto a las areas de formacion el plan de estudios se encuentra dividido en
2: el tronco comun y la de formacidn especifica. La primera se divide a su vez
en 3.

(16) Mercado Ruth, Ibid., pp. 15.
*ver anexo 1, mapa curricular., pp. 124.
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LINEA SOCIAL: Se considera como el sustento a la contribucidn de una
"concepcién objetiva dei devenir nistorico del hombre y para tener ura
comprension integral -apoyada en las ciencias sociales - de los hechos y
fenomenos de la sociedad y sus relaciones con la naturaleza'(17) Buscando
que el profesionista sea 'conciente de la situacidn econdmica, politica y social asi
como las implicaciones culturales y educativas, del medio donde desarrolle su
actividad...,su sentido critico, asi como actitudes de solidaridad social...,
considerandolo en una triple dimensidon: como individuo, como mexicano y comao
profesional’(18). Lo que pretende por medio de Seminarios de Desarrollo
econdmico politico y social de México. Prospectiva de la Politica Educativa,
Sociologia de la Educacién, ldentidad y valores nacionales y Comunidad y
Desarrollo.
Aqui se muestra claramente como la escuela es uno de los aparatos ideologicos
del Estado, a través de la practica diaria y de los contenidos donde se asegura la
transmision ideoldgica porque: " gracias al caracter persuasivo, insistente y
repetitivo..., se hace posible la internalizacidn de ideas. modos de hacer y
pensar'(19), y que logicamente se presenta por medio de una red de intereses.
compromisos y de opinion que se mueven en torno a él. LINEA PEDAGOGICA:
Su objetivo fundamental es "el desarrollo de una conciencia critica y cientifica
sobre el proceso educativo como fendmeno social, asi como de la pedagogia
entendida en términos de reflexidon tedrica, metodoldégica y técnica.. ..
estableciendo los nexos causales entre realidad-teoria-realidad en el proceso
educativo para proponer alternativas viables para 1a accién educativa'(20).
(17) Plan. de estudios. lbid., pp. 39.

(18) Plan_de estudios. Ibid.. pp. 39.
(19) Gutierrez Francisco, Ibid., pp.45.
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Algunos de los cursos de esta linea son Investigacion Educativa, introduccion al
Laboratorio de Docencia, los Laboratorios de Docencia, Tecnologia Educativa,
Planeacion Educativa, Seminario de Administraciéon Educativa, Pedagogia
Comparada. etc. En esta linea se aprecia como la formacion tedrica, intenta
tener una mayor incidencia en el futuro docente porque si bien, en éste plan de
estudios aparecen los laboratorios de docencia, los maestros de Pedagogia lo
consideran como el espacio para el desarrollo de la practica docente, de caracter
mecanico y no de "praxis” social (trabajo eminentemente racional ) contrastando,
de la practica inconsciente y enajenada, "la falta de atraccidbn a problemas
basicos de la formacion inicial ha dejado abiertas las posibilidades para que en la
practica los laboratorios de docencia se conviertan nuevamente en espacio para
la didactica y la pedagogia mas tradicionales, lo que genera una contradiccion
muy significativa en el plan y los procesos formativos que surgen''(21). Porque
aunque se habla de una reflexion tedrica. estableciendo nexos causales entre
realidad-teoria-realidad. no se ha logrado porque algunos docentes todavia
siguen actuando con modelos estereotipadios, y para poder dejar esos modelos
es necesario reconocer que hay diversas teorias del aprendizaje y ''que existen
dos grandes vertientes entre ellas. a saber: las que consideran el aprendizaje
como un resultado, y las que lo consideran como un proceso'(22) y para que
verdaderamente se de una aplicacion de la didactica en la realidad del docente
se debe considerar que "la didactica implica una combinacion de niveles tedrico.
técnico. instrumental, en el analisis y elaboracion de problemas de su ambito”
(23), si llegaramos a ese reconocimiento antes

(21) Reyes Esparza. Ramiro y Rosa Ma. Zudiga Rodriguez, Diagnostico del subsistema_de

formacion_inicial. Fundacion SNTE para la cultura del maestro mexicano, 1a. edicion, México.

1994, pp.83.
(22) Diaz Barriga Angel. Didactica y_curriculum. Ed. Nuevo Mar, 8va. edicion 1989, pp.51.
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citado, ello nos permitiria establecer una valoracion e interpretaciéon histérica,
que nos llevaria a avances en cuanto a considerar dialécticamente nuestro
trabajo en el aula.

LINEA PSICOLOGICA: Pretende “"proporcionar al futuro maestro un bagaje
tedrico - metodologico que le permita reconocer y trabajar la especificidad de
ciertos aspectos del proceso educativo abordados desde la psicologia..., tomar
como base la problematica y condiciones en las que se ejerce la practica docente
en la escuela primaria’(24). Centrado en 4 ejes de trabajo: la socializacidon en la
familia y la escuela, el desarrollo del infante y su estructura psiquica en las
teorias del desarrollo de la personalidad, propuestas especificas de corte
operativo instrumental para facilitar el proceso ensefanza-aprendizaje y los
procesos y dinamica del grupo escolar entendido como grupo de aprendizaje
desarrollando un trabajo de grupo que favorezca la cooperacion, la creatividad y
la productividad. Los cursos que integran esta linea son Psicologia Evolutiva |
y I, Psicologia Educativa, Psicologia del! Aprendizaje, Psicologia Social,
Organizacidn cientifica del grupo escolar y Problemas de aprendizaje, todo esto
solo se puede entender como un modelo, como un ideal constituido que. de
alguna manera, oculta las contradicciones que aprioristicamente se encuentran
en todo plan de estudios.

CURSOS INSTRUMENTALES: Estan ubicados en la linea de formacion de tronco
comun se pretende ‘"desarrollar y consolidar sus habilidades comunicativas
orales y escritas y las relacionadas con el empleo del lenguaje y modelos
matematicos” (25). Los cursos que la integran son Teoria Educativa l y

I, que "exige una seria reflexion teodrica por parte del estudiante para realizar

(23) Edelstein, G. Rodriguez A. "El método. factor definitorio y unificador de la instrumentacion

didactica” en Revista Ciencias de |a_educacidn, Aio IV, Numero 12 Buenos Aires, 1974, pp.
(24) Plan de estudios, Ibid., pp. 49.
(25) Blan de_estudios. Ibid., pp. 56.
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praxis educativa, profesional, eficiente y creativa” (26). matematicas y

una
interpretar y comunicar

estadisticaal ofrecerle los elementos para procesar,
informacién cuantificada, asi como para emplearlas en su practica educativa(27)

y los cursos de Esparol | y Il "buscando el desarrolio de las expresiones oral y

escrita del nuevo educador mediante el empleo de procedimientos y técnicas
comunicativas que le ayuden a perfeccionar el uso de dichos
recursos'(28).. Aqui también se aprecia claramente una perspectiva de lo que
la formacion desde un paradigma

ideal y

considera ‘''debe ser' el 'sustento” de

verticalista, pues hay una construccion de imagen modelada en un

contrasta con la realidad.
AREA DE FORMACION ESPECIFICA: que responde a 2 objetivos centrales:

analizar la realidad de l!a educacion primaria desde diferentes enfoques y

proporcionar al futuro educador los conocimientos que hagan posible este

analisis a fin de proponer algunas alternativas pedagogicas viables en
Esta integrada por

la

busqueda de una educacidn cualitativamente superior(29).
los cursos de Observacion de la practica educativa, Introduccion al Laboratorio

de docencia, los cursos de Laboratorio de Docencia, 5 cursos de contenidos de

Aprendizaje de la educacidn primaria, entre otros.

Con las lineas antes citadas se entiende como se le da al alumno una
determinada manera de concebir la sociedad, el mundo y sobre todo una serie de
valores y fines. Asimismo, se le ofrecen pautas no solo de comportamiento sino
también de pensamiento. "Para el mantenimiento del sistema es vital que el

educando se refiera a realidades concretas y especificas en términos de discurso

universal, es decir. que los significantes que utilice no se realicen con la

(26) Plan_de estudios, Ibid., pp.56.
(27) Plan de estudios, ibid., pp. 58.
(28) Rlan de estudios. Ibid., pp. 59.
(29) Plan de estudios. Ibid., pp. 61.62.
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realidad concreta'(30) indudablemente que el futuro docente de la B.E.NM.
mediante todo lo anteriormente dicho cae en una falsa conciencia puesto que
proviene de una institucion estancada y reacia al cambio y con un plan de
estudios que le deja perfectamente preparado como un individuo alienado,
adaptado a la sociedad, reproductor y continuador de esquemas. "la ideologia,
basicamente, trata de lograr el convencimiento y la legitimacidn de las
concepciones del mundo que sustentan las diferentes clases sociales. La
ideologia dominante es de la clase que detenta el poder. En tanto que la
ideologia pretende principalmente Ia conviccion y la legitimacion de
valores... ."(31). En muchos casos se pretende negar ia presencia de la ideologia
en el campo educativo, no se aborda en los analisis relativos ni a la educacion en
general y mucho menos a la practica docente en particular, y al negar esto, se
cae mas fuertemente en la cuestion ideoldgica pues se tiende a legitimar las
representaciones y significaciones de las que detentan el poder politico y
economico. Invariablemente, ello viene a reforzar la legitimidad de los valores
establecidos, a alejar e! analisis de una realidad concreta que se vive en
instituciones, y sobre todo negando o obstaculizando todas aqueilas
posibilidades que tuvieran los alumnos para organizarse. Los sutiles
mecanismos de que se vale el poder van reforzando actitudes dogmaticas.
represivas y autoritarias las cuales constituyen un obstaculo para la formacion
de los futuros docentes y le impiden el acceso a una con-ciencia del quehacer
educativo.
Para el analisis del plan de estudios es necesario la 'revision de la practica
profesional que integre el analisis historico del campo, la empresa y la
(30) Gutiérrez Francisco. Ibid., pp. 29.

(31) Pansza Margarita, "Sociedad. _Educacién, Didactica, Operatividad de la didactica. volumen
11, México 1992, pp. 40.
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universalidad y que posibilite la integracion de la educaciéon al conjunto
social"(32), por eso en el presente trabajo se pretende _analizar la formacidn
docente del alumno de la B.E.N.M. para ver hasta que punto ha sido capaz de
llevar a la practica la teoria, donde en muchas de las ocasiones se convierte en
“"aplicador de meétodos y técnicas disefadas por otros profesionales, pero que
conoce al mismo tiempo el monopolio de la autoridad y el conocimiento dentro
del saldon de clase, se ha creado una situacion paraddjica que conduce al divorcio
entre la formacion y la realidad del maestro y una visién de la tarea docente
abstraida de la practica"(33) pues como decia Hegel "una caracteristica general
de la formacidn es mantenerse abierto hacia lo otro, hacia puntos de vista
distintos y mas generales’”(34) porque de otra manera, el docente sera por
excelencia el representante de un mundo instituido, con una unica posibilidad de
dar significados y significantes a los alumnos dentro de un mundo determinado
por valores, normas y saberes que nos son propios, y para el logro de esto debe
buscarse que el plan de estudios integre aspectos metodoldgicos,
psicopedagdgicos e instrumentales, en un marco de referencia que fundamente
su valor, utilidad y que esté acorde a la realidad en que laborara el docente y en
consecuencia acorde al contexto socio-politico e historico donde pueda utilizar 1a
teoria obtenida en su formacion, el llevarla a la escuela. para que asi vaya
acumulando una serie de experiencias y de esa manera poder manejar su
practica cotidiana con una perspectiva desde la cual pueda ser percibida en sus
justas proporciones.

Un aspecto significativo para la formacion del nuevo profesor es entonces
considerar fundamentalmente 2 aspectés: el perfil de ingreso, es decir el tipo de
(32) Glazman, Raquel, Figueroa Milagros. Panoramica_de la investigacion sobre desarrolio
curricular, Comision tematica sobre desarrollo curricular, Congreso Nacional Investigacion
educativa., Meéxico 199 pp.46.

(33) Glazman Raquel. Ibid., pp. 46.
(34) Supra, Hegel, cap. |, pp. 22.
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alumno que se requiere en una institucion y la forma en que éste se va
relacionando con ella a través de su paso durante varios afos, adaptandose o
modificandola (generalmente |lo primero). En ese espacio realizara su actividad
y sus caracteristicas incidiran directamente en o que pueda o no hacer, y por
otro lado lo que la institucion intenta hacer con él. es decir, el perfil de egreso,
para que aquel que se desempefe como maestro egresado de la B.E N.M., no
solo debe poseer las cualidades deseables y valiosas exigidas a la identidad
magisterial, sino gque tiene la necesidad de creer y asumir que efectivamente las
tiene y las detenta. A continuacion se comentaran estos 2 aspectos qgue
considero fundamentales para poder analizar la formacién docente.
2. Pedil de ingreso.

Generalmente los planes de estudio en educacidn superior, se han basado mas
en decisiones arbitrarias y casi siempre sin fundamento, sin un empleo de
metodologias sistematicas y probadas que hagan probable el resultado
satisfactorio de los objetivos que se propone la institucidon. De alguna manera,
esto se debe a la poca investigacion tanto en el ingreso como en el egreso de los
estudiantes de la carrera. Punto importante para una institucidon educativa como
en el caso de la B.E.N.M. es tener claro el tipo de alumno que va a ingresar y que
lamentablemente por o arriba citado, al no estar establecido un diagnostico de
ingreso, los resusltados no son muy satisfactorios.

En el caso de la mencionada institucidn, no se ha contemplado un perfil de
ingreso, lo unico que menciona el plan de estudios es ""que se considerd al ser
humano con todos los atributos. capacidades, potencialidades de derechos:; como
hombre que tiene su propia historia, devenir, caracteristicas, identidad vy

problemas y como maestro mexicano encargado de la educacion de las
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generaciones jOvenes, cuya accién debe trascender como agente de cambio
social hasta la justicia y la paz"(35)

En el plan de estudios se hace un analisis de la formacion del egresado dél
bachillerato en el sentido de la heterogeneidad de sus bases académicas porque
no existe un area comun de las diversas instituciones del nivel medio superior,
considerando sus carencias, el desarrollo personal, emocional e intelectual.
Haciendo énfasis en el fortalecimiento del area humanistica. Todo lo anterior
podriamos decir que va en detrimento de un buen desempefio en su formacion en
el plan de estudios de la licenciatura, pero existen elementos importantes que no
poseian los alumnos que cursaban el plan de estudios anterior como una mayor
amplitud de su horizonte cultural, un desarrollo biopsicosocial mas firme,
informacion mas amplia para la eleccidon de una carrera profesional, etc.

Pero en dicho plan de estudios no se arriba a la determinacion del perfil de
ingreso, sino unicamente se hace un analisis del egresado del nivel bachillerato.
Entonces como vamos a saber si el alumno de la B.EN.M. es el idoneo para
cursar la licenciatura en educacion primaria y en consecuencia cumpla con las
expectativas que se tiene en dicho plan.

Se han realizado algunos avances en la institucion en éste sentido, en el area de
investigacion de la B.E.N.M., como parte de la elaboracion de un "Perfil integral
del estudiante de la licenciatura en educacion primaria de la B ENM,
generacion 1988-92'", con la elaboracion del instrumento PARIB8-82, se intento
ver cuales son las caracteristicas idéneas del aspirante a cursar la licenciatura en
educacidn primaria. En dicha investigacidon se analizd la poblacion estudiantil
segun el bachillerato de procedencia y entre los datos obtenidos tenemos que
"un poco mas de la mitad de la poblaciéon estudiantil de esta generacion esta

(35) Plan de_estudios, 1bid., pp. 32.
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conformada por alumnos provenientes del Bachillerato Pedagdgico y la otra mitad
contempla preparatorias y colegios de ciencias y humanidades, encontrandose
ademas el 7% del total de bachilleres técnicos"(36)
Después de la obtencion de los resultados se realizé una clasificacion de los
"tipos" de preparatorias y nos damos cuenta que solo el 5% proceden de la
Escuela Nacional Preparatoria, 18% preparatorias particulares y Colegio de
ciencias y humanidades y el 11% de preparatorias estatales.
Aparentemente, de acuerdo con los datos citados pareceria que el 50% de la
poblacion escolar esta ya definida por la escuela de procedencia (bachillerato
pedagogico) y que por lo tanto ellos tienen como opcidn la carrera magisterial.
Sin embargo, a lo largo de la experiencia de trabajo se puede constatar que en
realidad no hay un verdadero perfil de ingreso pues hay un 50% que procede de
escuelas tan diversas como preparatorias o como escuelas técnicas lo que
ocasiona una diversidad de caracteristicas tanto en lo individual (Iogica) como en
lo acadéemico algo verdaderamente grave.
En este instrumento no se considera una pregunta relevante como es el afo de
egreso de la escuela de procedencia, porque si bien se registra de que escuela
proceden no se establece si es del ano inmediato anterior su terminacion del
nivel medio superior o bien se han “probado” en otras instituciones antes de
acceder a la B.E.N.M., ello repercute en cuanto a que el alumno no ha hecho la
eleccion en primera opcidon de la carrera magisterial y ésto, nos da un sesgo en
cuanto al perfil de los futuros docentes.
Como parte de esta investigacion que contiene 105 reactivos de opcidon, tambien
fueron considerados 15 reactivos para ver el nivel académico de los alumnos,

(36) Lobo Sibaja Ermin, et. al.,_Perfil _integral del_estudiante_de |a Licenciatura_en eduycacion
primaria de la B.E.N.M.. gereracion 1988-92., informe de investigacion, México 1992, pp.6.
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donde se consideran las areas de Espafol, Matematicas, Pedagogia, Ciencias
Sociales, Psicologia, Ciencias de la Salud y Teoria Educativa. Se establecieron
3 intervalos con el fin de hacer una primera clasificaciédn y comparacion,
quedando como sigue: bajo 22 a 42, medio 43 a 63. alto de 68 a 84.
Algunas de las conclusiones en dicho perfil son: "es notorio que los bachilleres
pedagogicos predominan en los intervalos altos mientras que en los bajos
representan un porciento también bajo en comparacién con otro tipo de
bachilleres”(37).

En relacion con los promedios se encuentran diferencias "dignas de tomarse en
cuenta, entre el promedio del bachillerato pedagdégico y el de los no pedagodgicos
(estos se encuentran en la media de intervalos establecidos para una primera
clasificacion y comparacion) y entre el de aquel y el de los restantes bachilleratos
considerados por separado, mientras que entre los promedios de estos no hay
ninguna diferencia apreciable’(38)

En la comparacion de los promedios de cada tipo de bachiller en las diferentes
areas: Espafol y ciencias sociales sobresalen. aunque los bachilleres
pedagogicos tienen promedio mas alto que todos ios demas en Pedagogia.
ciencias sociales y Teoria educativa, esto suena lo6gico porque este tipo de
bachillerato surgié a raiz del ascenso de la B.E.N.M. a nivel licenciatura y se
tenia la idea original de que todos los egresados de aquella institucion pasaran a
cursar los estudios superiores en la segunda. Es asi que el bachillerato
pedagdgico es un anexo del edificio de la B E.N.M.. Afortunadamente para los
alumnos de este tipo de bachillerato se corrigio en menos de 2 generaciones de
egresados, conviertiéndose en la actualidad en un bachillerato general con

(37) Redil integral de| estudiante de licenciatura, Ibid.. pp. 7.8.
(38) Pedil integral. del estudiante de licenciatura, Ibid., pp. 8.
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opcion pedagogica.
En esta primera investigacion resalta la preocupacién por establecer un perfil de
ingreso basado en mediciones psicométricas y la cuantificacion de resultados y
donde queda ausente las expectativas reales de los futuros docentes, pues No se
puede olvidar que la formacidén no es Unicamente la estancia en la escuela, ésta
implica toda la vida del sujeto, o acaso se puede decir que en la escuela habra
una formacion inicial profesional, por lo que considero que en una investigacion
como la anterior deberian contemplarse aspectos mas significativos de la
persona, determinar su ubicacion en la vida econdémica y social de su comunidad,
la posibilidad de contar con oportunidades o saber si la normal es la ultima y
finalmente contemplar ia manera como el recién llegado a la instituciéon ve el
mundo y la vida.

Otro esfuerzo que se ha realizado para conformar el perfil de ingreso
(IDCIEN.S2).

fue un

"Diagnostico y clasificacion para el ingreso a educacion normal
elaborado por la Direccion General de Evaluacion. Incorporacién y Revalidacion,
organismo responsable del disefio, elaboracion, aplicacion y emision de

resultados del mismo desde 1984. Este diagnodstico se realizd con base en el

acuerdo presidencial del 23 de marzo de 1984.
IDCIEN es seleccionar a

Los objetivos del los aspirantes a ingresar a las
escuelas normales del pais a las licenciaturas de educacion preescolar, primaria.

de dominio de los conocimientos

especial y fisica y diagnosticar el nivel
antecedentes y del desarrollo de habilidades basicas para el aprendizaje de los

aspirantes aceptados.
Su estructura esta dirigida hacia la aptitud para el aprendizaje de donde se
(25 preguntas), habilidad matematica (20

razonamiento abstracto (20 preguntas) y
espanol

considera Ila habilidad verbal
los

preguntas), habilidad para el
conocimientos precurrentes como: ciencias sociales (28 preguntas),
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(28 preguntas), matematicas (20 preguntas) y psicologia (19 preguntas).
En esta investigacion nos damos cuenta que el interes radica en la demanda que
se ha incrementado a nivel nacional en los ciclos 90-91, 91-92 y 92-93, pero nos

encontramos nuevamente que no existe el apartado de la formacion docente en

los aspirantes.
Las conclusiones mas importantes de dicha investigaciéon fueron:
. La baja demanda constituye un obstaculo para una adecuada seleccidn de los

alumnos mas capacitados desde el punto de vista del desarrollo de su aptitud
para el aprendizaje y el dominio de los aprendizajes precurrentes.
. El nivel de eficiencia de la poblacidon aceptada es mas bajo de el esperado y la

poblacidén aceptada muestra deficiencias que van de graves a criticas.

Esta segunda investigacidon se rebasa un poco a la anterior pues contempla

aspectos de otro nivel y que de alguna manera nos dan también otra visién del
recién ingresado, aunque siguen ausentes aspectos significativos de la eleccion
de carrera como pueden ser: ¢ cuales fueron las razones que nos llevaron a esta

decision, porque queriamos ser maestros, o bien que expectativas tenemos sobre

la carrera®? y si bien todas las respuestas son individuales, puede haber

coincidencia en ailgunas, pero siempre su sentido sera personal y hablara de

historias individuales. Para la perspectiva de la formacion este tipo de

respuestas son determinantes pues se seguiran tratando de contestar a lo largo
de la carrera y aun despues de haber terminado. Estando intimamente ligado
todo lo anterior con el perfil de egreso se analiza a continuacién.

3. Pedil de egreso.
A diferencia del perfil de ingreso, éste si existe y menciona lo siguiente: "El nuevo
educador, egresado de la Licenciatura en Educacion Primaria, debera poseer un

conjunto de rasgos que lo caractericen profesionalmente por:
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1.- Incrementar permanentemente el acervo cultural que favorezca el desarrollo
de su personalidad: amplie su comprension acerca del hombre, la naturaleza y de
la sociedad y contribuya al logro de las finalidades expresadas en el articulo 3o.
constitucional, que le permitan:
1.1.- Desarrollar su actividad educativa, con una clara conciencia de su funcion
social, sustentada en los principios de nuestra Constitucién Politica, para la
Consolidacién de los valores nacionales y universales.
1.2.- Analizar objetiva y criticamente la realidad educativa del pais, las bases
juridicas del Sistema Educativo Nacional y sus estructuras Organizativa y
Operativa, en especial las relativas a la educacion primaria.
1.3.- Ejercer la tarea educativa con profesionalismo, honradez y responsabilidad,
en la practica de la democracia y la solidaridad humana.
2.- Ser consciente de la importancia de preservar su salud fisica y mental,
condicion indispensable de su desarrollo personal y profesional.
3.- Hacer de la practica educativa y de su tarea docente un ejercicio sistematico.
basado en la investigacion educativa y en las aportaciones de la ciencia y la
tecnologia, que le faciliten:
3.1.- Conocer las caracteristicas evolutivas, intereses, necesidades y entorno de
los educandos, como elementos esenciales de su accion profesional.
3.2.- Dominar los contenidos basicos de la cultura, cuyos aprendizajes ha de
promover en los educandos.
3.3.- Interactuar positivamente con sus alumnos y demas miembros de la
comunidad educativa.
3.4.- Promover aprendizajes de manera sistematica, creativa e innovadora.
3.5.- Analizar, experimentar y evaluar alternativas de solucion para resolver

problemas.
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3.6.- Programar y participar en actividades curriculares y cocurriculares.
3.7.- Participar responsablemente en la toma de decisiones, en beneficio de la
comunidad educativa de acuerdo con las disposiciones reglamentarias vigentes.
3.8 Analizar e interpretar criticamente la informacion.
3.9.- Utilizar los diferentes lenguajes para expresarse con claridad, precision y

creatividad.

3.10.~ Valorar y aplicar las aportaciones relevantes de la educacidon mexicana a la
pedagogia.

3.11.- Evaluar permanentemente el proceso de aprendizaje, la interaccion grupal
y los logros alcanzados de manera individual por el alumno (39)

Como podemos ver en los puntos que considera el perfil de egreso, no existen
criterios verdaderamente factibles de ser estudiados, analizados y evaluados en
los egresados, "existe desconocimiento de la necesidad de impulsar una nueva
practica docente acorde con el nuevo nivel académico. mismo que se expresa en
la carencia de perfiles definidos de desempeno docente para los profesores de Ia
normal y para sus egresados, por lo que la licenciatura no ha propiciado hasta
ahora una formacidn de los egresados cualitativamente distinta, pues se
mantienen las mismas concepciones sobre la docencia y el profesor. Esto es
particularmente grave, si se considera que, desde hace por lo menos 2 décadas.
existen debates importantes sobre la docencia, mismos que han dado lugar a
diversas propuestas que estan ausentes en las escuelas normales”(40) Dicho
perfil fue elaborado por la Direccion General de Educacion Normal, lo mismo que
el plan de estudios 1984L sin la participacion de los maestros y alumnos de la
institucion.

Una vez que se inicio el trabajo con éste plan de estudios, se intentd analizar si

(39) Plan de_estudigs. Ibid., pp. 32 a 34.
(40) Reyes Esparza Ramiro, et. al., Ibid., pp. 98.
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los egresados de las generaciones que se formaron con dicho plan cubren las
expectativas al incorporarse a las escuelas primarias, para lo cual se realizd un

perfil por parte del area de investigacion, utilizando el instrumento (PEG 88-92)

con la generacion 1988 - 92.
E! método utilizado consistid en la aplicacion de un cuestionario de 18 preguntas,

la mayoria de opcidn que fue aplicado a 178 de los 228 estudiantes que

terminaron la carrera en junio de 1992., donde se abarco el 78% de los

egresados.

Entre los resultados mas interesantes fueron: (%)

- 60% la carrera les parecio positiva.

- 62% en el transcurso de sus estudios les satisfizo mas.

- 89% consideran que el profesor es un promotor del desarrolio social.

la contribucién del maestro al desarrollo del pais es

- 88% piensan que

determinante y por |lo mismo sienten cierto temor al no poder actuar

correctamente.

Como nos podemos dar cuenta en el desarrollo de este perfil se consideraron 9

preguntas, pero se dejaron de ver otros puntos que no consideran en si la

formacion docente del licenciado en educacion primaria y unicamente se

quedaron para ver lo relativo a la docencia.
En cuanto al desarrollo de su formacion, que en este caso es o que nos interesa
el 65% de los alumnos tienen intencion de seguir estudios relacionados a la

profesion, su evaluacion de algunos aspectos del plan de estudios fue:

- 92% de los alumnos piensa que solo algunos maestros de la institucion

respondieron a sus expectativas.

- 73% manifesto que Ios objetivos generales del plan de estudio solo se cumplid
* Todos lor porcentajes estan tomados del perfil de egreso de |la generacion 1988-92 (PEG88-92).

pPp.14 a16.
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en algunas materias.
- 83% contesto que falta congruencia entre los contenidos programaticos y lo que
la sociedad exige. Es asi que los planes y programas solamente en término
medio o minimamente orientan hacia una formacién adecuada.
En lo relacionado a las materias que integran el plan de estudios se les solicitd
con una relacién ascendente a lo que consideraron que tienen menos
limitaciones en el area de Pedagogia junto con el area de Espafol.
La realizacion de dicho perfil pretende constituirse en un parametro que permita
determinar en que medida la B.E.N.M. esta cumpliendo con lo establecido en el
perfil de egreso, asi como con los objetivos y en caso de no ser asi crear la
necesidad de algunos cambios y renovar al plan de estudios y en consecuencia
su metodologia didactica, tomando como base los datos empiricos resultantes de
la investigacion. Aspira que ésta influya en las decisiones de las autoridades, en
el curricuium de la licenciatura en educacion primaria, en la actividad docente, la
organizacién de la institucion, etc. También se espera la vinculacidn docencia.
investigacion.
Es indudable que el proyecto de la institucion gravita en mayor o menor grado a
lo largo de los 4 afios sobre el proyecto personal, ello no implica que las
expectativas individuales terminen, la institucion formadora y los maestros que
trabajan en ella tienen claro lo que debe hacerse para formar maestros. los
contenidos y las normas estan establecidos de antemano, lo que queda es seguir
unas y otras, aparece asi lo que ha sido el eje fundamental de este trabajo la
formacion profesional como una cuestidn alienante e imaginaria, porque
predominan un proceso homogeneizador y un deber ser que dejan poco espacio
a lo ind‘ividual. Cabe aclarar que los procesos institucionales de la escuela

normal responden a normas generales y a propositos comunes. Los factores y,
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en particular, su discurso tienen gran importancia en la formacién del futuro
maestro, pues éste siempre se encuentra en lo que diria Gadamer "En realidad
este tacto o sensibilidad no esta bien comprendido si se lo piensa como una
capacidad animica adicional, que se sirve de una buena memoria..."(41), la
memoria es un elemento fundamental para el trabajo del futuro maestro, pero
lamentablemente no llega a niveles mas avanzados que para este autor seria una
verdadera funcion del tacto que para concebirla adecuadamente la memoria solo
sera una disposicidn o capacidad general. Retener, olvidar y recordar
pertenecen a la constitucion histérica del hombre y forman parte de su historia y
de su formacion.

Los factores institucionales, y en particular, su discurso revisten una importancia
suma en ia formacion del futuro maestro, pues aquel siempre presenta un nivel
de contradiccién entre lo que se dice y lo que se hace en la institucion. Ese
discurso marca el deber ser, establece un ideal del maestro mitificado y
construido. ideal que debe de -construirse para obtener- dar la posibilidad de
crear, de imaginar uno diferente.

E! peso que se le da a la institucidon como formadora de los futuros maestros esta
impregnada de la ideologia del grupo dominante y en ese sentido tiene entonces
consecuencias sociales e historicas que no pueden llamarse percepcion de lo
real, y donde juega un papel tambien decisivo lo imaginario, captado por sus
consecuencias y derivados y donde se pierde la dicotomia evidente e imposible
de delimitar, el aparato institucional juega un papel muy importante en la
conformacioén de este imaginario, mismo que se puede notar en la jornada de

analisis curricular de junio de 1888 y queda plasmado en el perfil de egreso.

(41) Gadamer Hans-Geor., Ibid., pp. 38.
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4. lnvestigaciones y_estudios del Plan_de estudios 841,
a) Jornada. de_analisis_curricular

En la Benemérita Escuela Nacional de Maestros se realizd por parte de los

docentes una jornada de analisis curricular en junio de 1988, en cumplimiento a

la iniciativa de la Direccion General de Educacién Normal (D.G.E.N.) cuyo

objetivo fue evaluar el plan de estudios de Licenciatura en educacién primaria
1984, donde fue utilizado un cuestionario elaborado por un equipo investigador
de la misma direccion.

La jornada se desarrollo a nivel institucional en 4 fases:

1a. reuniones por cursos, correspondientes a cada asignatura.

2a. reuniones por linea de formacidon, correspondientes al conjunto de cursos
vinculados curricularmente.

3a. reuniones por grado, correspondientes al conjunto de cursos aglutinados por
grado.

4a. plenarias, instancias de discusidn y reflexion cuya funcion fue sintetizar el
trabajo realizado en las fases anteriores.

t a metodologia de trabajo considerd el analisis y la discusion en torno al curriculo

a partir del cuestionario proporcionado por la D.G.E.N.. Donde se trato de

recuperar las experiencias de los docentes en cuanto al trabajo en el aula con

dicho plan de estudios, asi como algunas conclusiones aportadas en diversos
foros sobre formadores de docentes.

En esta jornada de evaluacion se percibié por parte de los docentes (donde no

fueron considerados en la organizacion, asi como tampoco los alumnos ni

personal administrativo y manual, quienes definitivamente fueron dejados fuera

de! proceso) que la finalidad de ésta fue el legitimar el plan de estudios

elaborado por una comisidn de la mencionada direccion, como se citd

anteriormente a
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pesar de que ya se habian tenido algunas discusiones con la direccidn respectiva
acerca de la elaboracion de dicho plan, desde afios antes, cuando se corrié el
rumor del cambio del plan de estudios e incluso se mandd por parte de las
academias de los profesores de la institucion un oficio al C. Presidente del
CONALTE, donde se sefiald lo siguiente: "es imprescindible que el diseno del
proyecto de los planes y programas de estudio participen equipos
interdisciplinarios constituidos por investigadores, programadores, especialistas
de los distintos campos de formacion y maestros de grupo'(42).
A pesar de todo lo anterior hubo interés por parte de los docentes en dicho
proceso de discusion y "permitié corroborar, como ya antes se expreso, el interés
de los maestros de la E.N.M. por contribuir a una verdadera formacion de
profesionales de la educacion, asi como a refrendar su profunda conviccion de
que los cambios en educacion normal deben tener como punto de partida, la
participacidon organizada, continua y sistematica de maestros y alumnos
normalistas, superando la improvisacion, la desorganizacion, el espontaneismo,
el subjetivismo y el tratamiento coyuntural™(43).
En dicha jornada de evaluacion se discutieron elementos como los siguientes el
trabajo interdisciplinario, que existen maestros que atienden diferentes cursos,
falta de cubiculos para la realizacion de la funcién académica de los docentes.
las condiciones institucionales y sus recursos, necesidad del organigrama de [(a
institucién, falta de recursos materiales y servicios a nivel superior (videoteca.
fonoteca, hemeroteca, etc.), la biblioteca no es adecuada al nivel superior. no se
cuenta con apoyos didacticos, entre otros.
Entre las ventajas que se encontraron de la implantacion del plan de estudios
(42) Oficio dirigido al C. Presidente del CONALTE, E:N:M:, Academias de profesores, nov. 17,

1978, pp.1.
(43) Jornada de analisis curricular, B.E.N.M., Memoria, junio 1988, pp.10.
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asta el aumento de ia formacidn teorica, la ubicacion de la practica docente
dentro del contexto histérico-social y una propuesta metodnlogica de aprendizaje
grupal. Aunque para que se logre esto existen grandes limitaciones como el
espontaneismo, da la impresion de que fue mas que una preocupacion
académica fue politica, "..la politica, como una de las mas importantes
dimensiones del ser humano, ha de formar parte integrante del proceso
educativo...”(44), porque para que la institucion funcione como se pretende tiene
muchas limitaciones: en su politica institucional, el presupuesto, ausencia de una
praxis, al igual que una evaluacidn académica real, tanto en lo académico como
docente. Por otro lado en el aspecto curricular en dicho plan de estudios existe
un abuso de la teoria sobre la practica, porque como estan planteados los cursos
la "linea pedagogica, por ejemplo, pareceria que se pretende especializar a los
alumnos en los contenidos de cada unidad programatica, no obstante el
planteamiento que en el enfoque de los mismos se propone, de conjugar con la
teoria la practica’(45). También se propone la reduccion del verbalismo pero se
abusa del enciclopedismo. no en todas las areas academicas existe congruencia
entre el plan de estudios y los programas, hay una sobrecarga de contenidos

Otro aspecto que influyd de manera determinante en las primeras generaciones
que se formaron con dicho plan fue que el mismo no fue presentado en su
totalidad sino que la Direccion General de Educacion Normal fue "haciendo llegar
a los docentes los programas cada curso poco antes que se iniciara el semestre
correspondiente'”(46). ademas que muchas de las veces fueron entregados

extemporaneamente, lo que ocasiond que se de una apreciacion parcial del plan
de estudios.
(44) Gutieérrez Francisco, |bid., pp. 3.

(45) Jornada._de apalisis curricular, 1bid., pp. 14.
(46) Jornada de analisis curricular, Ibid.. pp. 16,
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Después del analisis de los puntos mencionados se llegd a las siguientes
conclusiones:
“1a. por el momento no es posible pronunciarse definitivamente a favor o en
contra de la interdisciplinariedad, dado que ésta no ha podido ser llevada a cabo
en la escuela integralmente.
2a. seria posible y conveniente establecer una interdisciplinariedad entre los
diversos cursos, siempre y cuando se procuren ias condiciones siguientes:
- la superacion académica de los docentes.
- infraestructura material adecuada.
- la preparacién del alumno adecuada a los perfiles establecidos.
- recursos de apoyo (bibliograficos. hemerograficos, fotocopiado, mimeografiado,
audiovisuales, etc.)
- horarios elaborados con criterios pedagogicos y no administrativos en los que
se dejen un dia libre a cada academia.
- presupuesto institucional acorde con el nivel superior.
3a. la falta de comunicacion de las academias ha impedido establecer un criterio
unificado de interdisciplinariedad"(47).
Como nos podemos dar cuenta, en esta jornada el analisis que se hizo del plan
de estudios se preocupd en el sentido de la ubicacion de las materias, si estan en
40.,, 50, 60., u Bo. semestres y en la necesidad de pasarlas antes o despueés,
que si son pocos o muchos contenidos académicos, si 10 que pusieron en un
programa de Laboratorio de 50. semestre es necesario verlo en el 3er. semestre,
de seleccion de materiales, el presupuesto. la interdisciplinariedad, que se de
menos carga académica a los alumnos y se de mas practica docente, que los
cursos de orientacion que da la Direccion General de Educacion Normal lo den

(47) Jornada de analisis curricular, lbid., pp. 17.18.
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personas calificadas y que tengan el suficiente manejo y actualizacion de los
materiales, (estos cursos de orientacién solamente se dieron en las 2 primeras
generacionaes y en su mayoria fueron rechazadas por los maestros de la
B.E.N.M.) la inclusidon de "Didacticas especiales”, el horario de las practicas
docentes de los alumnos en las escuelas primarias y su calendarizacién, la
modificacion de la secuencia de los programas de la linea psicologica, el
aumento de los cursos aunque se reconoce el exceso de las materias
académicas, incluso el cambio de rubros, como por ejemplo "apreciacion y
expresion artisticas por el de Educacion artistica”, etc. En ningun momento, a
pesar de que se reviso el perfil de egreso se penso en "que tipo de profesional se
va a formar’, que se entiende como Ia "formacion' como sujeto y de que manera
él va a influir en la formacion de los nifos de educacidén primaria. Se did mayor
importancia a lo cuantitativo que a lo cualitativo, dejando de lado que el futuro
docente sea capaz de una praxis educativa en su formacion y de esa manera
propiciarla en sus futuros alumnos, marginando Jlo mas importante que seria el
tipo de profesional que se quiere formar y que en todo momento esté acorde a su
realidad, para lo cual es necesario 'realizar una investigacion acerca de los
conocimientos, técnicas y procedimientos disponibles en la disciplina que sera la
base de la carrera”(48) y considerar el lugar en donde se va a realizar su labor
profesional y las necesidades que tiene para ejercer su docencia.

Esta jornada cumplid con los objetivos propuestos por las autoridades, al caer la
mayoria de los docentes en el juego de legitimar un plan de estudios que de
antemano era un reflejo de la politica e ideologia de los grupos gobernantes, con
excepcion de un grupo muy reducido de catedraticos que intentaron establecer

(48) Diaz Barriga Frida. et. al. Metodologia_de_disefo curricular._para_la ensefanza_superior,
Revista perfiles educativos de! CISE, México 199, pp.34.
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causas diferentes en las jornadas cuya propuesta Nno prospero.
Las autoridades de la D.G.E.N. a pesar de los multiples cambios en las personas,
en lo politico no ha variado la linea, por lo que otras investigaciones se han
hecho en el mismo sentido, tal es el caso de la "Evaluacion y Seguimiento de
egresados de educacion normal, generacion 1989 ' 1991", "Caracterizacion
profesional del egresado de la licenciatura en educacion primaria de la B.E.N.M.,
generacion 1988 ' 1992", de las cuales hablaré en seguida.

b) Evaluacion y seguimiento__de egresados de educacion normal.
generacion 1989 - 1991_, (publicado en junio de 1992).
Esta investigacion fue realizada por la Direccion General de Evaluacidon y de
Incorporacion y Revalidacion, dependiente de la S.E.P., el trabajo fue organizado
considerando:
. caracteristicas generales de los estudios.
. caracteristicas personales de las poblaciones participantes.
. nivel de desempefno académico de egresados de educacién normal.
. opciones sobre conocimientos, habilidades y actitudes basicas para el ejercicio
docente.
. movilidad y ubicacion laboral docente.
Para ver las caracteristicas generales de los estudios se aplicaron una serie de
pruebas, cuestionarios y listas de cotejo en escuelas federales, estatales y
particulares. Dicha investigacidén presenta de manera detallada el numero de
entidades, escuelas, estudiantes, directores y padres de familia que participaron
en cada uno de los niveles.
Los instrumentos utilizados fueron:
-EEEN.89 que consistio en una prueba de conocimientos a estudiantes, mismo
que incluye planteamientos acerca de I|as caracteristicas personales,

antecedentes académicos, opinion en el servicio y experiencia laboral,
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aplicados en junio de 1989.
-EEEN.S0 otra prueba de conocimientos a estudiantes para ver el nivel que
tienen y un cuestionario a estudiantes, docentes y directores con las mismas
caracteristicas del de 1989 contemplando ademas la opinidon de los docentes, en
los planes y programas en cuanto a investigacion y extension academica,
realizados en mayo de 1990.
-EEEN.91 instrumento para ver el nivel de conocimiento de los estudiantes.
-ESEN.91 cuestionario para ver la practica docente y el nivel de conocimiento, el
cual fue aplicado a docentes, directores y padres de familia, con el manejo de las
variables de caracteristicas personales, formaciéon académica, situacion laboral,
expectativas profesionales, opinidn del desempeno profesional del docente y se
culmind el estudio con una lista de cotejo para ver las habilidades pedagdgicas,
planeacion escolar y la relacion alumno docente; dicho instrumento fue ejecutado
en noviembre de 1991.
En las caracteristicas personales de las poblaciones participantes, los rasgos
contemplados fueron en cuanto a edad. sexo, estado civil; tanto en estudiantes
como docentes. También se considera el nivel académico de los mismos.
En el nivel de desempefio académico de egresados de educacion normal, se
contemplaron los egresados de la generacion 1985-1989, 1986-1990 en el
manejo de datos personales como edad., sexo, experiencia profesional.
actualizacion profesional. Su linea de formaciéon ( instrumental, social.
psicologica, pedagogica) tanto en los egresados de educacion preescolar como
de primaria.
Para las opiniones acerca de planes y programas de estudio de educacion
normal, se contempld la orientacion del programa si era formativa, (sin embargo,

no aparece una concepcion clara de formacidn, solo dejandolo a la interpretacion

de



-75.
quien ve los datos ) informativa o equilibrada, el grado de dificuitad de los

la orientacién de los objetivos de aprendizaje el grado de dificultad

programas,
tipo de evaluacién, ia

de los contenidos, los recursos utilizados para evaluar,
los maestros en cuanto al dominio de la

opinién de los alumnos acerca de
la utilidad de los

materia, la planeacion y Ila evaluacidn y por ultimo

conocimientos, Como nos podemos dar cuenta, hasta este momento no se ha

abordado la formacion profesional de!l alumno o del docente.
Hasta la aplicacion del ESEN.91 se considera la formacion profesional. donde

mencionaré algunas de las siguientes conclusiones:

"La carrera es mas tedrica que practica (70.5%), mas practica que tedrica (2.2%).

tanto tedrica como practica (25.9%).; consideran que los conocimientos son utiles

para la practica docente (87.8%), el (11.5%) contestd que no, porque establecen

una formacion mas tedrica que practica; su practica es eficiente para el ejercicio

docente el (46%) contestan que si y un (48.9%) contestan que no; sus

conocimientos son acordes a la realidad educativa (47.5%) dicen que no y el

(35.8%) dicen que si, en esa misma pregunta porque hay contenidos reales

(45.2%) y materias congruentes (21.9%), mientras que la poblacién que contestd

gue no lo sustentan en que hay una incipiente teoria practica (45.5%). una

preparacion insuficiente (16.7%) y una escasa actualizacion (15.2%); las

practicas escolares son suficientes (21.6%) no, el (39.6%) de estas respuestas
los que contestaron no afirman que hay una diferencia entre el medio rural y
urbano (19.5%) y una incongruencia entre teoria y practica (39.3%) contesto que
Siy un (77.7%) contestd que no''(49).

En la opinidon de planes y programas, uno de los relevantes es el de "Laboratorio

(49) Evaluacion y Seguimiento_de egresadas de Educacion Normal. generacion 1989-1997.
S.E.P., D.G.E.IL.R., México, (publicada en junio de 1992), pp. 46.
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de docencia (21.4%), Psicologia educativa (14.3%), Psicologia evolutiva (20.0%),
Contenidos de aprendizaje (6.0%), problemas de aprendizaje (7.1%)"(50) . Con
estos porcentajes entendemos que al alumno lo que mas le interesa es el como
va a hacer para el desempefo de la practica, en donde centra toda su atencion,
igualmente el conocimiento psicolégico y no considera ninguna de las materias
que le ayuden al acrecentamiento de su formacion en general.
Propone la modificaciobn de los programas pero dandole mayor peso a "los
contenidos. duracion de las practicas, docencia y metodologia (20.1%). Ve la
necesidad de incluir nuevas materias (51.1%), suprimir materias (23.0%), entre
las cuales se mencionan computacidn y tecnologia educativa (23.7%), diferencial,
estadistica y sociologia con un (25.0%) de las respuestas de los alumnos" (51).
Se aprecia claramente que al alumno lo que le interesa es lo referente a lo que
van a realizar en su labor docente, sus practicas y no le dan mayor importancia al
acrecentamiento de su cultura y sobre todo a su formacidn teodrica. Dicho
instrumento también fue aplicado a los directores, esto hasta cierto punto es
légico porque en la concepcidn comun que se maneja de formacidn esta
intimamente ligada a los valores y logica del quehacer diario, porque el poseer
diversos tipos de conocimiento esta basado en la experiencia, ya que es el lugar
de residencia de una dicotomia entre formacion personal y formacién profesional,
y de acuerdo con Gadamer: "...formacidén no quiere decir ya cultura, esto es
desarrollo de capacidades y talentos...'"(52) Y sobre el desemperio de los
docentes en cuanto a conocimientos, habilidades y actividades basicas para el
ejercicio docente, los maestros opinan que los conocimientos basicos para el
ejercicio docente son el
(50) Evaluacion v Seguimiento de egresados.... Ibid., pp. 52.
(51) Evaluacion y Seguimiento de egresados..., Ibid., pp. 56.

(52) Gadamer Hans-Georg., Ibid., pp. 39.
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"dominio de las técnicas del proceso enseflanza-aprendizaje (25.2%), el
conocimiento de planes y programas (16.8%), creatividad (12.5%), elaboracion
de material didactico (12.8%), relaciones de comunicacion (12.5%) y a lo que le
dan menor importancia es la adecuada relacién profesor-alumno (1.5%) y el tener
iniciativa (3.1%)"(53).
En cuanto a lo referente al desempeifo docente los directores opinan que "es
adecuado en un (21.4%), regular en un (62.7%) y omision (15.9%)", dentro de los
conocimientos y habilidades basicas en el ejercicio docente a los que asignan
mayor importancia es la vocacion docente (18.3%)., en segundo teérmino el
dominio de técnicas del proceso ensenanza-aprendizaje (14.3%), conocimiento
de las caracteristicas de los alumnos (11.9%) y la creatividad como fundamental
en el maestro porque de ello depende la variedad e interés del alumno, en el
proceso ensefanza-aprendizaje unicamente interesa al (6.3%)"(54), esto nos
refleja que el maestro es muy dogmatico y no quiere realizar cambios.
Ademas, esta clasificacion deja fuera por completo que se entenderia como una
verdadera formacion profesional para el ejercicio de |a docencia, pues se le da
una gran carga al rubro "vocacion” término abstracto y confuso.
Por otra parte en la movilidad y ubicacidn laboral docente de los egresados se
contempld la ubicacidn de los docentes de la generacion 1985-1989 en el interior
de la Republica Mexicana, al igual que los egresados de la generacion
1986-1990, dentro de las variables esta si estan en la entidad donde estudiaron o
hubo un cambio de entidad y si su acceso al centro laboral ha sido facil, regular o
dificil. Al igual que en el documento anterior 1o que encontramos, en primera
instancia es una inculcacidn de funciones, conductas, creencias, valores, que
desde luego
(53) Evaluacion y Seguimiento de Egresados.... Ibid.. pp. $8.
(54) Evaluacion ¥y Seguimientq de_egresados.... |bid., pp. 62.
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dotan a los futuros docentes de una ideologia que les permita insertarse en una
sociedad donde no provoquen una contradiccion o un conflicto. Por el contrario,
ideologizandolo podra colaborar en la perpetuacion y consolidacion de la
estructura social imperante. De tal manera, que todos los items de estas
investigaciones van encaminadas en ese sentido, porque No podrian plantearse
de otra manera, dadas las caracteristicas de los encuestadores que tienen una
perspectiva oficialista de legitimacion. Lo mismo que el documento que a
continuacion se menciona.

c) Caracterizacion profesional del egresado _de la licenciatura en_educacion
primaria de la_ B.E.N.M., generacion 88-92.
Esta investigacion pretende culminar la serie de estudios que sobre Ia
mencionada generacion, el area de investigacion inicid en 1988. Con la misma
generacidn se elabord el perfil integral que incluyd el desarrollo del perfil
académico real de ingreso a la licenciatura en educacion primaria de la B.E.N.M_,
el socioeconédmico y de expectativas del estudiante y su perfil de egreso. Se
aplicd en 1993. El inicio del trabajo fue con la publicacion del boletin informativo
No. 5 en febrero de 1992, exponiéndose como una necesidad urgente para el
quehacer educativo de |a institucion, tomando al profesionista en el ejercicio de
su labor en la realidad de las aulas en la escuela primaria en 1993.
Se elabord un cuestionario de 70 reactivos que incluyd: conceptos basicos de la
practica docente, forma de relacionar docencia e investigacion, de conducir el
aprendizaje, de participar en el consejo técnico de la escuela primaria, de
superarse profesionalmente, definicion del contexto escolar en que se trabaja
tanto en el aspecto material como en el profesional y explicitacion de las
relaciones con sus companeros de trabajo. En éste hay ya un esfuerzo mayor

por acercarse a lo que es la formacion, pues como dice Gadamer "la formacion
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consiste en aprender a aceptar la validez de otras cosas también, y en encontrar
puntos de vista generales para aprehender la cosa...”"(55) y también se nota que
la experiencia sigue siendo fundamental, entendida como estructura interpretativa
al orientar el comportamiento, porque le proporciona su contenido, le dota de los
habitos y las movilizaciones, le proporciona el inicio, el camino y el final hacia el
deber ser "'no se puede decir que en la formacidon sea mas importante la teoria
que la practica o viceversa o porque una practica basada en la teoria y ademas
la utilizacion de la experiencia resulta autorizada a dominar la teoria y en
consecuencia se da un avance en el terreno de la formacién'(56). También se
incluyeron reactivos donde se intentd hacer una critica al plan de estudios dentro
del cual fueron formados profesionalmente y sugerencias para modificaciones
del mismo con base en su experiencia como docentes.

Todos los aspectos anteriores quedaron finalmente contemplados en las
siguientes categorias:

1.0 practica docente

2.0 contexto escolar

3.0 actividades de superacion

4.0 expectativas.

Se diseAd la investigacion a traves de 5 preguntas fundamentales.

"1.- ¢ Como se inserta el docente recien egresado de la licenciatura en educacidn
primaria en el contexto escolar de su centro de trabajo?

2.~ ¢ En que medida la preparacion adquirida en la B.E.N.M. le permite afrontar
exitosamente la problematica escolar real?

3.- ¢ Como influye en ese contexto su actividad profesional?

(55) Gadamer Hans-Georg.. |bid., pp. 42.

(56) Supra, pp. 8.
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4.~ s, Como es influida esa actividad por el contexto?
5.- ¢Qué modificaciones se requieren en el curriculum de la licenciatura en

educacion primaria, en la practica docente y en la organizaciéon de la

B.E.N.M.?"(57)

En relacion al meétodo se utilizaron “estudios longitudinales, analiticos,

explicativos y Ex Post Facto.. .tambien adquirié el matiz de investigacion

participativa (con el uso de cuestionarios y entrevistas personales), etnografica

por las (observaciones directas, sistematicas y exhaustivas de la practica docente

de la generacion 88-92)"(58).
El cuestionario elaborado se aplico en forma individual a 30 egresados de la

generacion.

Entre los resultados mas significativos tenemos lo siguiente:

1) En su insercion del docente recién egresado de la licenciatura en educacion
primaria en el contexto escolar de trabajo se encuentran en escuelas de tpo

urbano construidas para el fin escolar y no tienen problema de luz, agua,
pizarron,

material didactico, canchas deportivas, etc.. incluso algunas tienen salas de usos

multiples y cuentan con proyector, videograbadora y computadora. En lo

referente al contexto profesional no hay preeminencia de niveles de edad. es

heterogéneo. "En preparacién profesional del personal de las mismas. es

notorio que {a mayoria muestra una actividad de superacion profesional, ya que

estan haciendo otros estudios profesionales y muchos han concluido ya otras

carreras". (59)
2) En relacion a si la preparacion adquirida en la B.E.N.M. le permite afrontar

(57) Lobo Sibaja Erwin, et. al. Caracterizacion profesional del egresado _de_la licenciatura en
edycacion_primaria de_la_ B.E.N.M., generacion 1988-92, documento de trabajo, B.E.N.M., mayo
1994, pp.17.

(58) Caracterizacion profesional del egresado.... Ibid., pp. 19.

(59) Caracterizacion profesional del egresado.... Ibid.. pp, 22,
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exitosamente la problematica escolar.
En la practica docente "es notorio el predominio de la actividad de "las clases en
el grupo” como definitoria de la misma"(60). También participan en el consejo
técnico y la canalizaciéon de nifios con problemas a la institucién adecuada. En
su relacion con los companieros de trabajo y padres de familia "no es visto como
tipico de la practica docente’(61)
Mencionan como el buen maestro el "que rompe la barrera maestro-alumno y le
permite a éste expresarse, pensar, razonar y manifestar sus criticas sobre su
trabajo docente... el que despierta en sus alumnos el interés por conocer y el
deseo de aprender por el aprendizaje mismo... evalda su desempefo para
corregir sus errores y sacar provecho a sus cualidades y asi mejorar su practica
docente cotidiana(62).
El buen alumno "no es necesariamente el callado, sumiso, obediente y el que
hace todo lo que el maestro ordena. sino aquel que es participativo, activo,
estudioso, reflexivo, investigador... el que pone su empefo para superar sus
fallas o errores, el que crea y modifica, en una palabra: el que construye su
propio aprendizaje'(63)
En relacidn a su practica concreta, mencionan "que la metodologia didactica
aprendida en la normal solo medianamente le ha servido...asimismo sugieren que
las practicas escolares durante |la carrera, deben ser mas prolongadas y que la
normal debe propiciar un acercamiento entre los estudiantes y los maestros ya en
servicio”(64). En lo que aqui manifiestan nos damos cuenta que el docente esta
pidiendo como maestro que el alumno sea participativo, activo, estudioso, que
(60) Caracterizacion profesional del egresado.... Ibid., pp. 22.
(61) Caracterizacion profesional del egresado.... lb-d.. pp. 23.
(62) Caraclerizacion profesional del egresade.... Ibid., pp. 23,24.

(63) Caracterizacion profesional del egresado.... Ibid.. pp. 24.
(64) Caracterizacidn profesional del egresado.... Ibid., pp. 24.
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reflexione, pero sin embargo el no quiere desarrollar esas aptitudes porque siente
la necesidad de que en su formacidn tenga mas practicas para la ensefanza de
la metodologia de Esparfiol, Matematicas, en ciencias sociales, etc. Lo que esta
en contradiccion de que 'admiten reflexionar sobre su practica docente y
modificar la misma como consecuencia de esa reflexion e incluso haber hecho
inNnovaciones sobre la misma'(65), entonces me pregunto para que quieren mas
practicas en la normal si esa reflexién la hacen en su labor docente.
3) En su influencia en el contexto de su actividad profesional.
Se cumple con la norma oficial de reunir el consejo técnico mensualmente pero
"aun cuando se toman decisiones pertinentes a la actividad docente, no siempre
se llevan a la practica... admiten que su participacion se da en mediana
proporcion y es poco influyente"(66)
4) En como es influida esa participacion en el contexto, No se presento ningun
resultado en el informe de dicha investigacion.
5) Las modificaciones que se requieren en el curriculum de la licenciatura en
educacion primaria, en la practica docente y en 1a organizacién de la B.E.N. M.
Las modificaciones que proponen los egresados son "'revisar el plan de estudios
y cambiar materias que no sirven para nada, poner materias donde vinieran
profesores de primaria que explicaran la problematica que viven y que los
tiempos de practica fueran de uno o 2 meses donde el profesor de grupo permita
manejar al grupo y que critique ( constructivamente), para mejorar la practica

docente'(67).

Da la impresion de que al alumno normalista lo que quiere es que se le de el
LCOMo? va a hacer las cosas en la escuela primaria en su formacion en la
escuela profesional porque en lo referente a las matematicas quiere "mas tiempo

(65) Caracterizacion profesional del egresado..., Ibid., pp. 25.
(66) Caracterizacion profesional del egresado.... |bid., pp. 25.
(67) Caracterizacion profesional del egresado.... Ibid., pp. 26.
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para la didactica de las matematicas, sobre todo en lo que se relaciona con la
conduccion de la resolucion de problemas y de un razonamiento logico(68), cosa
que no es posible adquirirlo en una licenciatura porque el razonamiento logico se
va dando en la formacion del sujeto desde la educacidn preescolar, entonces si
se tiene esa serie de deficiencias no se va a superar con mas didactica y si el
docente no tiene ese razonamiento menos va a poder inducir al alumno a lo
mismo. En el espariol reitera en el "ahondar mas en los meétodos de
lecto-escritura mas modernos y/o eficicaces... dar una metodologia mas practica
que lleve al nifo a entender el lenguaje oral o escrito... proporcionar mayor
informacidn sobre nuestra lengua y sobre formas de como inculcar en los
alumnos el gusto por la lectura”(69), nuevamente quiere mas metodologias que
implican mas seguridad para el docente porque de esa manera no tiene el
compromiso de crear una propia secuencia didactica y no soélo eso sino quiere
que le den los maestros mas informacion del lenguaje y el como inculcarlos en el
alumno, cosa que no es necesario que se le dé, puesto que su formacion en el
plan de estudios 84L le va a proporcionar las capacidades necesarias para ello,
como menciocna el perfil de egreso, donde dice que el egresado sera capaz de
"hacer de la practica educativa y de su tarea docente un ejercicio sistematico,

. basado en la investigacion educativa y en las aportaciones de la ciencia y la
tecnologia”(70). Igualmente en las ciencias naturales requiere "mas practica y
mas actitud cientifica y una formacion en el método experimental para hacer mas
interesante el aprendizaje del alumno’, creo que por medio de dicha area no se
va a lograr una actitud cientifica porque no es dependiente dnicamente de las
ciencias naturales sino que es algo que debe irse creando durante toda la
formacion del sujeto y en todas
(68) Caracterizacion profesional del egresado.... Ibid.. pp. 26.

(69) Caracterizacion profesional del egresado.... ibid., pp. 26.
(70) Plan de estudios de licenciatura_en educacion primaria. S.E.P., pp. 33.
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las areas del conocimiento y tampoco por medio de la formacién en el método
experimental va a ser mas interesante el aprendizaje del alumno puesto que

existen muchisimos recursos para poder motivar al alumno al aprendizaje y no

necesariamente por medio de experimentos.

En el area psicoldgica proponen "mas practica y que su ensefnanza se relacione
con la actividad docente en la escuela primaria y con los problemas de conducta
que presentan los ninos en ese nivel: el nifo que toma objetos ajenos, el trato

con padres dificiles, nifos de lento aprendizaje’(71) esos problemas que

plantean no se pueden resolver a distancia y sin tener un acercamiento en el
momento con 10s sujetos, puesto que cada persona, alumno, docente. padre de
familia, etc. tiene una personalidad, una forma de actuar y unas caracteristicas
mismas que se deben considerar en el momento que se

muy especiales,

presenta un problema, no olvidando tampoco el contexto social. escolar, su

situacion econdmica.

Lo que manifiestan en relacidon al area de Pedagogia es que es necesario una
"reestructuracion no tanto del programa ., sino de la forma en que la desarrollan
los profesores de la B.E.N.M. y que el laboratoric de docencia funcione como un
verdadero laboratorio”(72). cosa que es completamente contraria a lo que han
manifestado en Esparfol, matematicas. ciencias naturales, porque en un
laboratorio de docencia no se trata de que se les den metodologias como ellos
manifiestan, sino el analizar la docencia y que ellos implementen diversas
secuencias didacticas para que se puedan aplicar, analizar, criticar y de esa
manera ver si son o no pertinentes las mismas.

En filosofia requieren mayor analisis filosofico de los contenidos y reducir la

cantidad de los mismos, en ciencias sociales piensan que al igual que en filosofia

(71) Caracterizacion profesional del egresado..,, Ibid., pp. 27.
(72) Caracterizacion profesional del egresado.... Ibid.. pp. 27.28.
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“falta mayor conexion con la realidad... desechar aspectos ya muy obsoletos que
aun siguen repitiéndose como dogmas sagrados en 'as aulas... ensenar
contenidos que impliquen metodologias que permiten hacer el proceso E-A mas
significativo. critico y reflexico"(73). A la educacion fisica creo le restan mucho
de su importancia real y la confunden con 1a recreacion porque quieren que " su
ensefanza se proporcione en los 4 anos y no sélo de un ano y se enfatice su
didactica. .se incluyan mas ejercicios recreativos'(74). Donde crec que sus

requerimientos son validos es en educacion tecnologica porque piden "una
verdadera educacion tecnoldgica basada en los avances de la "tecnologia” en el
mundo (no sdlo la ensefanza de los trabajos manuales) para propiciar mayor
creatividad y encaminaria a las necesidades del pais y la educacion”(75). En
educacion artistica solicitan “llevar esta materia durante toda nuestra formacion
porque es muy valioso su apoyo para el desarrollo de las otras materias y se
enfatice la didactica de la danza"(76).

6) El aumento de los saberes para enfrentar con mayor éxito los problemas que le
plantea la practica docente.

Los docentes aceptan que ha sido muy importante la experiencia propia y de sus
companeros. 1o que les ha permitido superarse, ademas de tomar cursos.
también hay quienes tienen la pretension de hacer otra carrera profesional y
algunos ya la han iniciado, donde "han optado por estudios relacionados con la
actividad docente”(77). Esto nos lleva a algunos cuestionamientos ;porgué el
egresado busca continuar estudios de carreras afines a la educacion primaria?,
¢no consideran completa su formacion con los estudios cursados en la B.E.NM.?
(73) Caracterizacion profesional del egresado..., Ibid., pp. 28.

(74) Caracterizacion profesional del egresado.... Ibid.. 28, 29..

(75) Caracterizacion. profesional del egresado.... tbid., pp.29.

(76) Garacterizacion profesional del egresado... Ibid.. pp. 29.
(77) Caracterizacion profesional del egresado.... Ibid., pp. 30.
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¢la practica docente les lleva hacia una necesidad de actualizarse en el campo
educativo?; ¢ porgqué tienen necesidades mas concretas en su quehacer
profesional?.
La respuesta a estos y otros planteamientos similares puede variar de acuerdo a
cada uno de los individuos entrevistados, desde mi particular punto de vista,
podemos detectar algunos conceptos relativos a esto. Comprender la formacidn
en tiempo de duracion, (la cual se caracteriza por la continuidad e interaccion); se
aprecia un intento por el cambio en el trabajo que pueden ir ligados con madurez
y normalidad del profesor de educaciéon primaria. Y que si bien como dije antes
hay una lectura particular para cada sujeto. tampoco se pierde la dimension
colectiva.
Entre las sugerencias que da el area de investigacion despues de haber
realizado la misma, con lo que se coincidio fue que es "necesario complementar
los datos que se obtendran con el cuestionario, con datos que se obtengan del
director de su escuela, de sus compafneros, de los padres de familia y de
observaciones directas de su actuacion en el aula’™ (78 )
La vision del trabajo se inscribe en una preocupacion por detectar los factores
que obstaculizan o posibiliten la practica del egresado de la BE NM Sin
embargo, subyace ésta tanto en el cuestionario como en las respuestas. la
propuesta de confundir la formacion con la practica docente y no considerarla
como un eje fundamental de una formacién docente. Si bien, en los resuitados
del cuestionario o critica, se consideran las practicas existentes, y generalmente
se denominan como "tradicionales"” y se apunta al deseo de avanzar hacia otro
tipo de practica, realmente eso queda en lo imaginario, porque el docente de
educacion basica sabe que a pesar del esfuerzo que hacen diariamente y de

(78) Caracterizacion profesional del egresado.... 1bid., pp. 30.
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intentar realizar un trabajo profesional, estara siempre la idea e lo que es "ser un

buen maestro”. De aqui se desprenden las 2 concepciones fundamentales de o
la formacién docente: 1a. una concepcion instrumentalista

que considero es
donde al egresado le interesa fundamentaimente el método de ensefianza con
que alrededor del mismo se ha definido un deber magisterial que responde a
representaciones imaginarias, fantasias y deseos, tanto del mismo docente como
de los estudiantes, los padres de familia, etc.

Por otra parte una segunda concepcién que busca trascender hacia wun sueto
que ligue la teoria y la practica, que esté consciente que su formacion es previa,
durante y después de su paso por la escuela normal y cuyo ejercicio profesional
se aparte de ese imaginario social en el cual ha caido y que aparece siempre
como un lugar de frustracion e insatisfaccion, y es aqui donde el docente de la
escuela normal debe buscar también cambios y transformaciones en su hacer
cotidiano, ello implica un nuevo tipo de comunicacidn, nuevas y mas ricas
interrelaciones entre educadores y educandos, una confianza mutua pues todo
ello sera condicidn para una nueva visidon en la formacion del futuro docente.

En esta segunda concepcion también debe estar presente que el conocimiento
debe ocupar un lugar primario, pues hasta el momento y en la primera vision
(instrumentalista) lo que prevalece es el deber ser, porque sepa poco o mucho lo
importante es el reconocimiento y la valoracidén que de su trabajo hagan sus
comparieros, las autoridades, sus alumnos, los padres de familia y en general su
entorno social. En fin, la formacion en su dimensidon de ruptura que implica
cambio de las estructuras subjetivas, objetivas producto de su realidad.

A diferencia de otras instituciones educativas que se caracterizan por lugares de
produccidon y encuentro con el saber, en la escuela normal encontramos un sitio

donde predomina la disciplina. el orden, el respeto y la obediencia,; y aunque en
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el cuestionario los egresados manifiestan un intento de romper con ello, en la
practica real esto sigue siendo vigente. Por todo ello, para realizar
verdaderamente una ruptura se requiere pensar lo cotidiano de una manera
contraria, es decir no cotidiana; pensar en lo impensable, en lo que no ha sido
objeto de nuestro pensar. "este ejercicio de desvelamiento establece una dieta
basica para la formacion que se refiere al tiempo de duda, confusidn-indagacion y
creacion..."(79).

5. Investigacion _de la practica docente., Seguimiento de egresados
generacién 1985-1989).
Después de haber analizado someramente varios trabajos de investigacion
referentes a la formacion del docente de educacion primaria, y algunos intentos
de evaluar el plan de estudios 84L, se rescatan ya lineas concretas de accion
para la parte sustantiva de lo que se presenta en este documento, una
investigacion de la practica docente a través de un seguimiento de egresados de
la generacion 1985-1989, porque considero que existen algunas razones que lo
pueden justificar, como por ejemplo:
- sus resultados pueden aportar informacidén valiosa para conocer la realidad de
una institucion concreta (la B.E.N.M.).
- nos permiten precisar el desenvolvimiento de los egresados de la institucion, en
un contexto historico-social determinado.
- con base en sus conocimientos, pueden disefarse estrategias y tomar
decisiones referentes a la planeacion académica, el desemperio curricular y la
politica institucional.
(79) Carrizales Retamoza Cesar. Formacién de la experiencia docenie., documento de trabajo,

Meéxico, Festejos que conmemoran los 100 afos de trabajo de la Escuela Normal dei Edo. de
Queretaro y, en los eventos del 50. Congreso Nal. de Educ. Normal. Marzo 1987, pp.77.
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- el conocimiento de la institucidon y las decisiones que sobre ella se tomen,
pueden coritribuir a la transformacion de la misma desde sus propios limites y de
acuerdo con su razén de ser.
- Nnos permite tener un acercamiento a la realidad del egresado, conocer su
problematica y punto de vista respecto al plan de estudios y a su formacion en
general, dentro de una institucion concreta.
El seguimiento de egresados estuvo enfocado tanto al aspecto laboral como el
acadeémico, considerando la manera en que aquel sea capaz de aplicar los
conocimientos basicos de su formacion a la realidad mexicana y su capacidad de
reflexiobn o uso social de los conocimientos. Se traté de analizar no sodlo la
acumulacion de documentos e informacién de los educandos (en este caso los
egresados) sino de sus habilidades intelectuales y sus posibilidades de analisis
critico, de creatividad, e interés por los problemas sociales y de adaptacién a los
cambios en educacion.
El desarrollo de la investigacion se dio a traves de los siguientes pasos:
- elaboracion del instrumento a aplicar considerando el plan de estudios. los
programas y su organizacion, las expectativas y proyectos personales, el papel
de la institucion y sus maestros y la labor docente de los egresados. No
olvidando el perfil de egreso, el contexto histérico-social en el que se llevd a la
practica su proceso de formacion. Ademas la experiencia que tuvieron como
alumnos, la teoria que se les impartio durante su formacion en la instituciéon y su
practica como alumno y como docente.
El documento elaborado considerando los elementos anteriores llegd a contener
originalmente 104 preguntas, haciendo un nuevo analisis se redujo el nimero de
ellas rescatando los puntos elementales y al final el instrumento elaborado quedo

integrado por 41 reactivos, donde en algunos de ellos se les solicita contesten en
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forma afirmativa o negativa y mencione el "porque si" o "porque no”, en otras
preguntas se les solicito la informacidon en porcentajes aproximados, también
quedaron incluidos planteamientos en forma abierta y otras de ordenamiento.
Una vez elaborado el instrumento se procedid a la busqueda de los alumnos a
través de un listado de los integrantes de dicha generacidon y localizarlos en la
Direccidn General de Educacion Primaria.
De esa generacion hubo 130 egresados aproximadamente, pero tomando en
cuenta factores como que muchos de estos no estuvieron registrados en la
mencionada direccion por no trabajar en el Distrito Federal, o estar laborando en
escuelas particulares o quiza no trabajen dentro del magisterio. Se procedid a
buscar sus datos en el archivo del Depto. de Servicio Social de la B.E.N.M.
donde estaban su nombre, direccidn y teléfono. Solo 27 fueron localizados y se
les mando cartas a dichos sujetos, donde se les expresaron los motivos, objetivos
y procedimientos de la investigacion, haciendo énfasis en la importancia del
didlogo y la reflexion grupal asi como la posibilidad de construir mejores
alternativas en la formacion docente y su practica como objetivo central y en el
caso de haber interés en participar se les dié un numero telefonico para ratificar
su asistencia a la biblioteca de la B.E.N.M. en una fecha determinada.
Unicamente se presentaron 10 egresados a los cuales se les comentd el objetivo
de la aplicacion del cuestionario, en base a su estructura y se les solicitd lo
contestaran en caso de estar de acuerdo, estableciéndose una cita posterior para
una reunidn de intercambio, discusién y analisis. En ese segundo encuentro
ademas de la aplicacion del mencionado cuestionario, se establecido una
dinamica de intercambio de ideas sobre los tdopicos abordados en las preguntas,
lo cual considero de suma importancia y que en su momento sera abordada para

la interpretacion de la formacion que sera la parte medular del tercer capitulo.
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CAPITULO 11

3. APLICACION DE LA TEORIA. EL SEGUIMIENTO DE EGRESADOS DE LA

B.E.N.M.

3.1. Reconsideracidon de la hermenéutica.

Para encontrar una interpretacion correcta en un trabajo realizado con un

enfoque hermenéutico debemos tener presente que es preciso considerar con

cuidado las limitaciones que proceden de los habitos mentales inconscientes, por

ello se debe tener una idéa clara y especifica de o que se va a trabajar. De tal

manera que el investigador llegue a la conciencia de los limites que tiene con
respecto al objeto y por ello debe elaborar una tarea primera pero no unica, que
le sirva de base para construir algo mas firme, pero sin perder de vista nunca el
objeto de trabajo, lo que se ha intentado realizar en los capitulos precedentes.

Asimismo, es necesario considerar las expectativas particulares del que realiza

la investigacion, porque al llegar el momento de la interpretacion se puedan

comprender aquellos obstaculos y barreras que se vayan presentando para

poderias superar y replantear de manera constante el objeto de trabajo. no

por pre-disponibilidades, pre-visiones y

dejandose imponer nunca
pre-conocimientos por parte del azar, y/o de las opiniones comunes, pues con

ello tendremos una posterior y mas profunda penetracion del estudio.

Para esta parte del trabajo debemos replantear algunos elementos primordiales,

entendiendo que deben partir de la experiencia del investigador con la idea de
comprender el fendmeno en su concrecidon histdrica y Unica, buscando siempre

no partir de predisposiciones arbitrarias sino tratar de probarias para legitimarias

y daries validez.
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El analisis hermeneéutico, permitid entender algunos fenomenos que se presentan
en la B.E.N.M. en el contexto histérico-social, cuando se implanté el actual plan
de estudios, realizando una investigacion y un seguimiento de egresados de la
generacién 1985-1989, teniendo como base los aspectos del plan de estudios
84L, perfil de ingreso y de egreso, la legitimacion, la formacidn tedrica y practica
que recibe el alumno en la institucion y el como esto influiréa en su labor docente.
Procurando rescatar algunos elementos basicos, los cuales seran utilizados en el
tratamiento de la informacion obtenida. Todo esto conlieva regresar un tanto al
sustento tedrico y las categorias hermeneéuticas a utilizar, como la aporia entre
distanciamiento y pertenencia, la distancia temporal, la estructura circular de
pregunta respuesta y la fusion de horizontes.
El pensamiento de Gadamer fundamentalmente nos interesa para el presente
trabajo como la propuesta de una teoria del didlogo, es decir, un paradigma no
cartesiano del conocimiento, por el contrario, esta mas bien fundado en la
experiencia. Basandose en autores como Heidegger, Gadamer nos plantea una
estructura de entendimiento a partir de una situacion existencial e historicamente
situada.
En tanto situacion hermenéutica, esto significa ubicarnos en términos de dialogo
intercultural tomando en cuenta sus conceptos fundamentales de “fusion de
horizontes”, "circulo hermenéutico", "preestructura de la comprension” y de
“prejuicios’.
Estas aportaciones tedricas de Gadamer llevan la intencidn de evitar que (a
comprensidén se convierta en una postura etnocéntrica, en cuanto inclusion
asimiladora de lo extrafio en nuestro horizonte de interpretacion. Siguiéndolo
fielmente, es '"la "fusion de horizontes” a la que tiende todo proceso de

entendimiento no significa una asimilaciéon de los "otros' a los valores y normas
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de "nosotros", sino a la convergencia creativa y superior entre "nuestras”
perspectivas y las de "los otros”."(1)

Esto es muy importante, porque Gadamer afirma que, para poder entender,
comprender o traducir la experiencia del OTRO, el intérprete requiere tener de su
propio horizonte histérico. Lo que exige el pensamiento hermenéutico. Por lo
tanto, la superacion de las distancias horizontales y verticales dependen
principalmente de la capacidad de autocomprension del interprete por una parte y
por otra la comprension de los multiples actores en el tiempo y en el espacio.
Esto permite que la objetividad de la interpretacion esté garantizada por la
participacion reflexiva del intérprete.

Segun este autor, la preestructura de la comprension no es asunto de la
subjetividad sino de una penetracion en el "acontecer de la tradicion’.
Apoyandose en la idea de Heidegger sobre la temporalidad del ser, afirma que el
ser en cuanto realidad existencial esta siempre ahi, por eso es que cuando el
sujeto se coloca en situacidn de interpretar algo, se encuentra ya bajo una serie
de factores que han ido formando su persona previamente. De tal manera, que
ya hay un acto previo de la comprension del objeto de conocimiento que. por el
hecho de ser previo, no llega a adquirir el caracter de conocimiento verdadero.
sino que solo se presenta como un esbozo de comprension. Con este bosquejo
0 esbozo de comprension, se puede conseguir que ese pre-conocimiento se vaya
revisando y se desarrolle una nueva comprension a medida que se profundiza en
el conocimiento. Para que esto suceda necesitamos el “circulo hermenéutico” el
cual da cuenta del camino de lo particular a lo general, del texto al contexto, de la
parte al todo y viceversa. También nos permite establecer criterios histéricos de
validez intersubjetiva sujetos a critica objetiva. Esta

(1) Gadamer, Hans-Georg., Ibid., pp. 377.
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estrategia establece unos parametros minimos de pertinencia y de pertenencia
de nuestra interpretacidon en tanto que contamos con un marco social especifico
de donde partir.

la base de toda

Finalmente, el concepto de "prejuicio” es para Gadamer,

comprension porque No se remite a su correspondiente ilustrado sino que mas
bien hay que entenderio en relacion a la autoridad y a la tradicion. "esto
significa, por una parte, que la aceptacion de la autoridad no tiene porque ser
también un hecho justificado por la validez que proporciona el conocimiento”™(2)

3.2 Presentacion de resultados de los_cuestionarios_y de las_sesiones de trabajo.

desarrolldé en dos momentos

El proceso de analisis de datos se

fundamentalmente: EIl primero consistio en el ordenamiento de los datos vertidos
en el cuestionario, su clarificacion y cuantificacion.

Posteriormente, auxiliandonos de la informacion ya ordenada, y para realizar la
interpretacion se unid con la vertida en las relatorias de las reuniones de trabajo.
para el primer momento se presentan los resultados cuantificados y ordenados y
para el segundo y mas importante, bajo una jerarquizacidon muy subjetiva se
establecieron las siguientes lineas de aquellos elementos tedricos que se pueden
analizar para ver la formacion del egresado, puesto que es necesario interpretar
siun plan de estudios cumple con sus expectativas o no.

3.2.1.- formacion (preguntas 4, 5, 6, 7, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19,
20, 21, 22, 23, 24, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 38, 39, 40, 41).

3.2.2. - plan de estudios (legitimacién y contexto historico) (preguntas 8, 9, 10,
11,12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 22, 24, 25, 26 y 36).

3.2.3. - teoria-practica (preguntas 1, 2, 3, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19,
20, 21, 22, 23, 24, 26, 27, 33, 34, 35, 36).

(2) Gadamer Hans-Georg., op. cit., pp. 337.
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3.2.4. perfil de ingreso y egreso (preguntas 5, 6, 37, 38, 39)
3.2.5. - deber ser (el mito y lo imaginario) (preguntas 5, 6, 77, 38, 39).
Este ordenamiento de ninguna manera es definitivo puesto que las respuestas se
entrecruzan entre los ejes, por lo cual se pueden trabajar desde un angulo u otro
diferente y esta presentacion de resultados permite hacer interpretaciones ya sea
desde uno de los ejes o su entrecruzamiento con los otros.

3.2.1. La formacién.
Para el eje de Ila formaciébn como se citd ya antes, se consideraron

primordialmente 18 preguntas con las correspondientes respuestas de los 10

casos, fundamentalmente en primer término se tomo aquellas respuestas

directamente involucradas con la formacién. En segundo lugar aquellas que

estan entrecruzadas con el plan de estudios y materias relacionadas con la
formacidn, y en tercer término la formacién con las lineas que contempla el plan

de estudios (psicologica, pedagogica y social).

Desde el momento en que las respuestas fueron de tipo abierto se encontrd un
problema en cuanto a la forma de organizarlas, pues hay una gama muy amplia
de posibilidades de contestacion en tanto cada uno de los sujetos percibe de

manera diferente la pregunta. Sin embargo se intentd organizarias de manera

coherente para poder llegar al analisis y la interpretacidén desde dos preguntas

fundamentales ;Como ha sido mi formaciéon? . Cual es la historia de mi

formacion? De esta manera se pudo abordar a la formacién como producto

porque permite verla como presente, y desde donde esta y donde colocarnos

para analizarla y evaluarla. Asi mismo. también nos permite, si la vemos en

términos de proceso que se refiere a algo anterior y que de alguna manera incide
en lo que somos, ver que los dos planos proceso y producto se entrelazan. e

interactuan permanentemente. De tal manera que al remitirme a las respuestas

de los
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sujetos encuestados, la situacidn se hizo muy complieja porque el producto y el
proceso de la formacién no aparece como algo concluido, "sino como punto de
partida para nuevas actividades formativas que se desprenden del proyecto
personal”(3) Asi por ejemplo, para la pregunta 4 encontramos que las
respuestas estan intimamente ligadas con ese proyecto personal y coinciden con
dos fundamentalmente: interés en la docencia que en algunos casos es por
tradiciéon al provenir de familia de tradicion magisterial;, y la posibilidad de
contribuir a la educacion del pais; y fue atrayente el titulo de licenciatura y una
opcion de formacion profesional mas amplia y economicamente mejor
remunerada. Todo lo anterior va relacionado con el contexto socio-politico en el
cual nos encontramos inmersos y con un modelo econdmico que en la mayoria
de los casos es lo que también influye en la eleccion de la carrera, que,
lamentablemente es lo que ha hecho atractivo el ser maestro. Lo mismo sucedio
con las dos preguntas inmediatas (5 y 6) por un lado encontramos que se habla
de adquirir una buena formacidn docente. acceder a una mejor formacion
profesional; y por otro lado que en la mayoria de los casos en la pregunta (8)
dichas expectativas no se vieron cumplidas. Se puede apreciar claramente en
estas respuestas que hay una concepcién de la escuela normal como el lugar
que da la formacion y que lamentablemente es la mas arraigada. no sdlo entre
los egresados sino aun entre maestros y autoridades, y donde se descarga todo
el peso de esta buena o mala formacidn en la institucion, y se pierde en este
sentido como diria Hegel viendo a "la formacién como un ascenso a la

generalidad que es una tarea humana'(4), '"formando a la cosa seforma a si

misma'(5), esta grave deficiencia predomina

(3) Reyes Esparza Ramiro, "La formacion inicial del profesor de Educacién basica”, cero en
conducta. México, 1993, pp. 5.

(4) Gadamer Hans-Georg., Ibid., pp. 41.

(5) Gadamer Hans-Georg., Ibid., pp. 41.
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en nuastro medio, la formacion se adquiere durante la estancia en |la normal, es

ahi donde se aprende a ser maestro, pocos son los miembros de la comunidad

normalista que entienden que debe incidir a lo largo de la vida, y que se
entrecruza en |lo profesional y el proyecto personal, esta segunda posicidn
descarga en mucho la responsabilidad de la institucion pues solo se encarga de
la formacion inicial mientras que el individuo es el responsable a traves de su
proyecto personal de formarse permanentemente, para Hegel "la entrega a la
generalidad de la profesidon es asi al mismo tiempo un saber limitarse, esto es un
hacer de la profesidn cosa propia. Entonces ella deja de representar una
barrera"(6), siguiendo a ese mismo autor la formacion entonces no debe
entenderse solo como el proceso que realiza el ascenso histérico del espiritu a lo
general, sino también como el elemento dentro del cual se mueve quien se ha

formado de este modo, del que esta en disposicion de seguir adquiriendo
elementos en todo momento para su formacidn y rechazar una imagen

anquilosada.

La formacion inicial tiene que ver con la eleccidon de una carrera y durante los
afos que se pasan en una escuela, supuestamente se dan los elementos para la
preparacion del ejercicio de la misma, al elegir el ingresar a la normal el
estudiante tiene expectativas sobre lo que implica el ser maestro, y de como se
puede formar, ello deviene desde sus primeros afios en la escuela, su papel
como alumno y al ingresar a la carrera tiene una idea ya de lo que sera como
maestro; sin embargo, la institucion tiene también un proyecto de formacién, que
le es ajeno, y donde no se consideran las expectativas personales y es aqui
donde juega un papel importante el plan de estudios, el al cual el alumno solo

accede a traves de las asignaturas. cursos, seminarios a lo largo de su paso por

la escuela.

(6) Gadamer Hans-Georg., op. cit., pp. 42.
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y que generalmente lo lleva a cuestionarse: ;Qué hago aqui?., ipara qué me
sirve esto 0 aquello?, itodo lo que veo en la escuela me va a servir en la practica
docente?. Estas y otras muchas interrogantes se van presentando durante los
cuatro afios de estancia y no pocas ocasiones ponen en conflicto al estudiante y
no es raro encontrar frustracion y malestar.
Eso forma parte de la formacion inicial, intimamente ligado con la fantasia y con
el mito de ser maestro. Ademas, no pocos alumnos se enganchan con la idea de
que los diversos cursos y lineas de formacion los llevaran a ser "buenos
maestros”, llegando asi a las respuestas de algunas preguntas donde los sujetos
manifiestan lo antes dicho. asi en la pregunta 7 del cuestionario al considerar si
las expectativas de ingreso se vieron cumplidas y contestar que no, las
respuestas coinciden en que la preparacion de los docentes no correspondia con
el nuevo plan de estudios, ni con las caracteristicas de los alumnos porque les
falta "ética y preparacidn vocacional’, nuevamente aparece la primera
concepcion en |lo que a formacion se refiere, lo mismo sucede con las preguntas
11 a 22 las cuales seran tratadas mas minuciosamente al hablar del plan de
estudios. Aungue adelantando algo”... lo que probablemente sea el principal
problema del plan 84L tiene su origen en la transposicidn mecanica que se hizo
- de las propuestas elaboradas en el ambito universitario, olvidando que en las
normales se atiende la formacidén inicial de los futuros maestros, en tanto que en
las universidades se habian disenado procesos para la actualizacién de docentes
en servicio. Esta confusion ha provocado una gran carencia en la concepcion
del plan, pues no se plantea una verdadera articulacion entre la teoria y la
practica'(7)
Como parte de la formacion inicial que se da en las instituciones educativas, en
este caso la B.E.N.M., dentro del curriculum contempla materias de formacion

(7) Reyes Esparza RAmiro, et. al. Ibid., pp. 83.
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practica y tedrica y donde siguiendo a Hegel tenemos qiie para establecar la
diferencia entre ambos, "en la primera considera que la eleccidn profesional

cualquiera tieme un destino, una necesidad exterior y se demuestra en que el

desempeno de la profesion es en todas direcciones. .., y en la formacion tedrica

puede reconocerse ya la determinacion fundamental del espiritu historico'(8).
Obviamente conviene puntualizar que para los egresados tampoco queda claro
pues como ya se dijo antes. para ellos, lo mas relevante es considerar que toda

su formacidn sera producto de su paso por la escuela. Un ejemplo de ello son

las respuestas que en el cuestionario encontramos para las preguntas 23, 24
donde fueron incapaces de tener una concepcion clara sobre lo que es la
formacion en general y la diferencia entre lo practico y lo tedrico especificamente:
“informacion Gtil para el buen desemperfo de la labor docente”. "conocimiento e
informacion de manera verbal y a través de la lectura de periddicos. revistas, etc "

respuestas a ¢ qué entiende usted por formacion tedrica? Para la pregunta 24

"ampliar y profundizar mas en los contenidos abordados (psicologico,
pedagodgico) pues su tratamiento es superficial”, "discusion. analisis. ewvitar lo
tendencioso y el "casarse"” con una sola teoria"”. Podemos ver aqui que para los
egresados durante su estancia en la escuela no hay espacios de reflexion
verdaderos sobre el problema de la formacion, ésta queda como algo difuso y
como algo que esta presente y ausente a la vez, porque si bien se les hace
hincapié acerca de la importancia de la formacion nunca tiene un lugar r un
tiempo para hablar de elia.

A pesar de todo |o anterior los egresados por momentos entran en conflicto en lo
que respondieron en el cuestionario, asi para la pregunta 28 (,qué entiende
usted por formacidn docente? ) respondieron: "dar y recibir las bases tedricas y

practicas para desempefar actividades docentes”; "proceso de adquisicion de

(8) Supra, cap. |, pp. 16.
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habitos, actitudes, conocimientos y habilidades para ejercer la labor educativa™ y
sobre todo dos de los sujetos contestaron " a los elementos adquiridos a traveés
del tiempo no solo durante la estancia en la B.E.N.M., sino tambien fuera de ella”.
Por lo tanto se les va creando el mito de que su paso por la normal es formarse.
Y para la pregunta 29 (,considera usted que su proceso de formacién como
docente concluye al término de sus estudios en la B .EENM.? ) 9 de los 10
contestaron que no. Probablemente encontramos aqui un conflicto, porque por
un lado los sujetos consideran tanto el plan de estudios como a las practicas
continuas durante su estancia en la normal como algo imprescindible para su
formacion y asi lo manifiestan en el cuestionario. Pero por otro lado, en su
contacto ya en el trabajo diario les provoca una angustia sobre el proceso de
formacion, y les lleva a preguntarse ¢qué soy como maestro? ¢ verdaderamente
puedo ejercer la profesion de docente? ; ;que tanto sé? , ;,estoy preparado como
maestro? . Estas y otras preguntas los llevan a una confrontacion profesiona!
que con toda seguridad se convierte en un elemento dinamizador de la
formacion, creando condiciones para hacer de este momento una etapa de crisis
y luego de avance que generalmente resulta provechosa.

Entre las propuestas de formacion docente y el quehacer de los maestros
siempre esta presente la institucion como una realidad preexistente, compleja y
dinamica que establece formas de relacion social. concepciones educativas y
jerarquizaciones concretas del trabajo docente, de tal manera que los egresados
ni durante su estancia en la escuela sino fuera de ella llegan a la conclusion de
qQue es necesario seguir avanzando en la formacion, siendo que esto 1o deberian
entender como consecuencia de una practica sin reflexion tedrica. Para la
pregunta 30 (o.como ha continuado su proceso de formaciéon? ) 9 de los 10

proponen diversos caminos: siete "a través de lecturas especializadas y del
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analisis de la experiencia cotidiana"; uno "a través de cursos y becas de
estudieos” y otro "estudiando ia maestria en la ensefanza superior en la
U.N.AM", aunque dejando trunco los estudios. Para la pregunta 31 (¢;realiza
actualmente estudios de posgrado? ) los 10 contestan que no, es
incuestionable que el profundizar sobre estos puntos es muy significativo, y seria
necesario que pudiera realizarse de manera amplia y abierta, si los alumnos
pudieran arribar a este tipo de contradicciones y reflexiones desde antes de su
egreso, ello les permitiria asumir con mayor claridad la trascendencia del cambio
que se aproxima en sus vidas, y no como sucedid® en este caso que es ya en el
momento de su trabajo diario y donde cada uno de manera individual establecid
Su propio camino, porque "lgualmente conviene preguntar: ;porque? justamente
este fenodmeno. el de la formacion de maestros, lo vivimos de manera tan
apremiante? ;porque nos mueve tanto? ;porque no ocurre igual con la formacién
de otros profesionistas, técnicos, politicos o intelectuales; por supuesto que la
formacidn de otros profesionales se discute, pero nunca con tal compulsion y
angustia. ¢que depositamos en los maestros para que nos angustie tanto su
buena formacién?..."'(8) "... en el surgimiento de tales interrogantes es inevitable
cuando el objeto de estudio es el magisterio normalista, quien parece construir el
centro de las demandas y los reproches de la sociedad en materia educativa. En
el efecto al rededor del mismo se ha definido un deber magisterial aitamente
irracional que parece responder a representaciones imaginarias, fantasias y
deseos que l|a sociedad, los estudiantes y los propios maestros tienen y
proyectan sobre la profesidén docente...”"(9)

Hablar de la formacion no es un punto concluido en el presente trabajo sino que
se ira retomando a lo largo del analisis, en acercamientos pero con perspectivas

(8) Zuiiga Rodriguez Rosa Ma., |bid., pp. 16,
(9) Zuhiga Rodriguez Rosa Ma., ibid., pp. 16.
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diferentes, pues como dice Kant'nadie puede decirse practicamente versado en
una ciencia y a la vez despreciar la teoria, pues asi mostraria simplemente que
es un ignorante en su oficio, en cuanto cree poder avanzar mas de lo que le
permite la teoria mediante ensayos y experiencias hechas a tientas, sin reunir
ciertos principios (que propiamente constituyen lo que se llama teoria) y sin haber

pensado su tarea como un todo ( el cual, cuando se procede metddicamente se

lama sistema)” (10)

3.2.2 Plan de estudios.

Como se dijo en el capitulo dos "los aspectos que se destacan de un plan de
estudios tienen que ver directamente con la fundamentacion de la carrera que se
va a estudiar en wuna determinada institucion y con ciertas cuestiones
relacionadas con ella”(11). Sin embargo, cuando se ingresa a la carrera
generalmente no se conoce ni el plan de estudios completo, ni los cursos que lo
componen y mucho menos los contenidos de cada uno de ellos, siendo asi que
el alumno va caminando "a ciegas' en lo que la institucion le va ofreciendo. En el
caso concreto de la B.E N.M. sucede esto con demasiada frecuencia, por ello los
sujetos investigados, en las preguntas referentes a este punto fueron
contradictorios en sus respuestas a pesar de haber concluido sus estudios con el
plan 84L que ya se conocia en su totalidad, por ello la intencionalidad del
analisis girdé predominantemente de uno en uno aungque tratando de no perder la
vision del conjunto de lo que contestaron sobre dicho plan. Cada plan de
estudios al pronunciarse por una u otra opcion esta dando respuesta implicita a
cual sea el papel del maestro dentro de sus estructuras sociales y culturales y

pone de manifiesto la imagen profesional creada para enmarcar la figura del
docente.
(10) Supra, cap. 1, pp. 8

(11) Supra, cap. 2, pp. 48.
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Los componentes basicos de la formacidn de profesores y el papel que cada uno
de ellos en la perspectiva que se espera del profesor del mafiana inmediato, asi
como de la mejor integraciéon de todos los componentes, no es tan importante la
cantidad de saberes. sino que ya en la vida profesional el que" y "para que" de
esos conocimientos, habilidades, técnicas y actitudes lo cual le permitird una
transformacion cualitativa de su trabajo docente.

Sin embargo "la carga curricular es muy alta en relacidn a cualquier otra
licenciatura universitaria o técnica y la sobrecarga disminuye la posibilidad en
cada uno de los cursos por la sobreabundancia de contenidos. Ademas, el plan
contiene 442 créditos y 238 hs-clase en total, lo que revela la falta de claridad
sobre los aspectos fundamentales que intervienen en la formacion de un
profesor, e impide poner enfasis en ellos”(12). Por lo tanto se plantea un
problema como encontrar la posibilidad de un modelo adecuado a la formacion
de maestros, pues con la idea de formacion hay que ir mas alla de la aplicacién
de un modelo tedrico, para imponer una realidad concreta histérica-social,

aungue es necesario contemplar que es muy dificil que desaparezcan las

dificultades que plantea toda una definicion de una empresa de la magnitud de la

formacion de docentes. Y sobre todo cuando: en el plan 84L esta ausente una

concepcion explicita sobre la formacion de profesores que permita una discusion
abierta al respecto; sin embargo. mantiene de manera implicita la concepcion
vigente en los planes de estudio que considera a la formacion como resultado de
adquirir un conjunto de aprendizajes; ésta constituye la concepcion tedrica mas

atrasada al respecto...”(13) Esto se manifiesta en las respuestas de los sujetos

en las preguntas que sobre el plan de estudios se hicieron, por ejemplo cuando

se opina sobre el mismo no hay una concepcion clara sobre su estructura

(pregunta 8) pero
(12) Reyes Esparza Ramiro, et. al. Ibid., pp. 84.
(13) Reyes Esparza Ramiro, et. al. Ibid.. pp. 85.
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pero, al pasar a la pregunta 9 hubo una preeminencia sobre la importancia de la
linea pedagogica, porque a lo largo de sus anos por la escuela se les infunde la
idea de que es la columna vertebral de !a formacion llegando asi a descalificar el
resto de las materias y seminarios y considerando que muchos de ellos ni
siquiera deben estar en el plan de estudios (preguntas 10, 11 y 12).
Todo ello conlleva que para los sujetos encuestados no hay una claridad en
cuanto al papel del plan de estudios implica en su formacion profesional, al tener
implicitamente la concepcidén mas atrasada dejan de lado todos los procesos de
la formacion personal del docente. Por otro lado descalifican tambien la
articulacién de los aspectos teodrico practicos de la formacion.
En la pregunta 13 las respuestas son muy ilustrativas porque al referirse a los
proyectos didacticos los sujetos entrevistados manifestaron la trascendencia de
su elaboracion, cuando en la practica diaria solo significa una actividad mas. y
raros son los maestros que verdaderamente a lo largo de todo su trabajo
profesional elaboran diariamente los proyectos de planeaciéon del trabajo.
generalmente el maestro a traveés de la experiencia en el quehacer cotidiano va
elaborando lo que se hace en el aula de clase y rara vez regresa a los formatos
que se le proporcionan en la escuela normal para tal efecto, siguiendo a
Gadamer se puede decir que "Es claro que éste cierto sentido hace falta siempre
que existe alguna referencia un todo, sin que este todo este dado como tal o
pensado en conceptos de objetivo o finalidad...”"(14). AqQui cabe preguntarse (sl
no hubiera elaboracidn de proyectos didacticos para los dias en que los jovenes
van a la "practica” no podrian dar clase.?, ¢los proyectos didacticos realmente
cubren las necesidades de los sujetos para la elaboracion de sus clases?, cque
tanto los proyectos didacticos ayudan a la formaciéon profesional del docente?,

(14) Gadamer, op. cit., pp. 70.
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iestos proyectos no vienen a ser una tarea mas?, y sin embargo los alumnos
encuestados dicen lo contrario, pues en la pregunta 14 manifiestan en un gran
numero que, constituyen una base y orientacidn en la planeacidon de las
actividades de la escuela primaria”. Subyace indudablemente la concepcion de
ver a la formacidon como el resultado y adquirir a través del plan de estudios todos
los aprendizajes para enfrentar el trabajo cotidiano y esto se vincula a las
practicas en las escuelas primarias donde 6 de los 10 casos consideran que es
necesario el ir a realizar actividades y también lo manifiestan en la pregunta 16,
donde dice que es necesario "un mayor niumero de practicas...” para poder llevar
a efecto los elementos tedricos.

Para las siguientes preguntas (17 a 21) que se refieren a las otras lineas de
formacion del plan de estudios las respuestas van en razon decreciente de que
tanto inciden en la formacidén, nuevamente se advierte la "superioridad” de la
linea pedagdgica. Esto nos lleva a reflexionar sobre el papel que juegan las
otras lineas: ¢por qué los alumnos no le dan importancia al resto de las materias
si de alguna manera consideran que durante sus 4 anos de estancia en la
escuela van a recibir "todos los conocimientos necesarios’” para su ejercicio
profesional?, ;por qué no les dan importancia a las otras materias si utilizan los
conocimientos obtenidos en éstas en su practica docente?, .,que aspectos son
los que pueden considerarse entonces en la formacidon de un maestro?.
¢solamente el plan de estudios y los programas?, ;las practicas en la primaria.
los profesores de estas escuelas?

Analizar todo ello implica ver también como el alumno debe involucrarse en su
formacion porque es claro que se entrelaza con todos aquellos factores externos
que también intervienen en la vida del futuro docente. Esto se puede constatar

con la respuesta a la pregunta 21, cuando 9 de los 10 sujetos consideran que no
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hay una estrecha vinculaciéon entre !as tres lineas de focrmacién y la relacionan
con la pregunta siguiente (22) en donde indican que "su formacién ha sido
extremadamente tedrica” (5 sujetos), y alternadamente tedrica y practica con
mayor peso en lo primero otros 4 sujetos y solo uno considera que la formacion
ha sido eminentemente practica. De tal manera que aqui seria necesario dejar
sentado que en la concepcion de la formacion totalizadora para el alumno la
escuela normal le "debe dar” todos los elementos para su trabajo.

Como forma de legitimacion las respuestas en las preguntas anteriores son
claras pues como dice Gutiérrez: "mantener el control de l|la escuela es
asegurarse la transmision ideoldgica dado que gracias al caracter persuasivo,
insistente y repetitivo de l|la comunicacidn educativa, se hace posible la
internalizacion de ideas, modos de hacer y pensar. Desde las ordenes del
profesor hasta el desarrollo curricular, desde la seleccion de los libros de texto
hasta las metodologias utilizadas. toda la practica pedagdgica, en suma, esta
impregnada y saturada de la ideologia imperante. E|I mismo curriculum oculto
conlleva una fuerte carga ideolégica’(15).

Asimismo. éste autor comenta. "basta con que el estudiante pase 5, 10 o mas
afnos en la escuela, para que adquiera una determinada manera de concebir |la
realidad, de ubicarse en el mundo. de aceptar unos valores y rechazar otros”(15)
Con todo esto es entonces facil entender como el estudiante normalista adquiere
una peculiar representacion de la realidad. porque a este conjunto de ideas. de
valores, de conocimientos y de creencias no solo le permite vivir en una

determinada sociedad, sino en el caso especifico del normalismo les hace creer

(15) Gutiérrez Francisco, Ibid., pp. 29.

(16) Gutiérrez Francisco, ibid., pp. 29.
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que desempefian un papel unico en el status existente. Esto también ies permite
tener una vision del mundo, un esquema de interpretacion o« la realidad.
"De esta manera, la escuela lejos de preparar a las personas para que hagan
historia, mas bien prepara individuos alienados, adaptados a la sociedad
reproductores y perpetuadores de sus esquemas y estructuras’(17) vy
estrechamente vinculadas con las lineas de accidn de las politicas educativas
que emanan desde los diferentes gobiernos en el caso concreto de nuestro pais,
de tal manera que un plan de estudios y el producto (los alumnos) de &l son el
reflejo del contexto historico-social.
3.2.3. Teoria y practica.

La practica escolar como se ha venido repitiendo a lo largo del trabajo esta

determinada por acciones multidimensionales, por lo cual resulta necesario
ubicar el trabajo cotidiano del profesor en un contexto que lo influye; es por ello
que la formacion de los docentes debe estar ligada a un ejercicio de !a practica
misma que le permite establecer una integracion de los planteamientos tedricos y
su realidad.

Para analizar entonces el eje de la teoria y la practica es necesario considerar lo
antes dicho. su interrelacion con los otros ejes de analisis es muy estrecha como
ya se considero tanto en la formacion como en el plan de estudios, por lo que se
procuro hacer énfasis en aquellas respuestas que estan relacionadas
estrechamente con la teoria y la practica. retomando aigunas respuestas. Para
las preguntas de la 17 a la 21 referentes a las diferentes lineas de formacion y
que como se aprecio en el cuestionario fueron incapaces de integrar lo referente

a la teoria y a la practica, existiendo una desvinculacidn entre ambas, lo que

ocasiond una divisidn que es producto de la forma de ensenar no solo de la

(17)Gutiérrez Francisco, ibid., pp. 31.
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escuela normal sino en general del sistema educativo y que es la "parcelacion”
del conocimiento, quedando a manera de rompecabezas los contenidos de cada
materia, curso o seminario y donde el alumno simplemente no puede integrarlas
para hallar una coherencia entre ser y el quehacer Y esto se debe a que "los
contenidos académicos son presentados generalmente con caracter de verdades
y en ese sentido se puede decir que transmiten versiones del mundo
"autorizadas” (con autoridad), las cuales constituyen el rayado de concha en el
cual los sujetos llevan a cabo sus apropiaciones, ya sea aceptando. rechazando
o construyendo conocimiento’”(18). Asi para la pregunta 22 (¢;que importancia
asigna el plan de estudios a cada uno de los siguientes aspectos en la formacién
de docentes?), teoria y practica, los sujetos contestaron (5) que era
extremadamente teodrica (noventa a 80% de teoria, 10 a 20% de practica),
alternadamente tedrica (70 a 60% de teoria, 30 a 40% de practica) 4 sujetos y
solamente uno considerd altamente practica la carrera. aunque al hablar de la
formacion tedrica en la pregunta 23 que se refiere a la formacién tedrica las
respuestas carecen de un sustento pues dicen "es la base, el marco tedrico
referencial constituido por los conceptos. ideas, investigaciones". "informacion util
para el buen desempefno tedrico y practico de la labor docente" (4 sujetos) y
"conocimiento e informacidn recibida de manera verbal y a través de la lectura de
peridodicos, libros, revistas" (3 sujetos) y "es el aspecto verbalista y enciclopedista
del objeto de estudio” (3 sujetos).
Y como se dijo cuando se analizd la formacion, va intimamente ligada con las
respuestas de la siguiente pregunta (No. 24 )(16). Las respuestas son el reflejo
(18) Edwards Rnsopatron Veronica, "La relacién de 10s sujetos con el conocimiento”:

el congocimiento escolar en primaria. Un estudio etnogranco (tesis) D.I.E..
CINESTAV-IPN, Cuaderno de investigacion educativa Na. 19, México 1985, pp. 73.
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de la manera en que los profesores recién egresados conciben la relacidn entre
su concepcidon de practica y lo que entienden como teoria, dicha relacién es
compleja, y como dice Carrizales "es posible encontrar tendencias susceptibles
de distincion(19), para este autor hay dos tendencias claras en esto, la primera
la experiencia que los profesores tienen de su practica y de la distancia que
guardan con respecto a un modelo ideal, este modelo a su vez se expresa en dos
lineas: "casi soy como debo ser”; y soy como debo ser. Esto nos lleva a
considerar una relacion de inseguridad seguridad del profesor, pues se mueve
desde lo seguro (la experiencia, la practica) hacia la inseguridad (el modeio, la
teoria, el deber ser, el soy 0 Nno soy). Y esto se aprecia perfectamente en las
preguntas siguientes, por ejemplo en la 25 al hablar de los vinculos entre los
diversos cursos y 7 de los sujetos contestan que no hubo, 2 se abstuvieron de
responder y sélo uno expresd que si hubo una relacion.
Aungue es preciso sefnalar la posibilidad de estar condicionados por el hecho de
que en los sistemas de formacion inicial es donde surgen las preocupaciones
sobre la importancia de la teoria y la practica, la discusidén y la investigacion
sobre el futuro profesor, quiza se han olvidado otros momentos de "formacion”
mas decisiva y que generalmente quedan fuera del ambito de accion y reflexion
de las instituciones de formacion de docentes. La insercion en la practica y el
"perfeccionamiento” con el trabajo diario y la experiencia que se va adquiriendo a
lo largo de los afos. Esos momentos definitivamente son decisivos para la
conexion de la teoria y la practica porque es ahi donde se plantean los
verdaderos problemas del contraste de ideas y de practicas, que la situacion
inicial apenas puede imitar.

(19) Carrizales Retamosa Cesar, "Subjetividad y ruptura en la practica docente”

en: La
experiencia docente, Linea, 1986, México, pp. 53.
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La formacion de profesores "no puede olvidar dos principios generales que tiene
multiples repercusiones: a) en primer lugar esta el hecho de que los esquemas
practicos, o si queremos los saberes practicos de los profesores van ligados al
curriculum que imparte; y b) en segundo lugar, que esos esquemas practicos
llevan, aunque sea implicitamente, umna serie de esquemas tedricos,
idiosincraticos, a veces para cada profesor, o semejantes en la medida en que
participen de una misma cultura profesional, que actian de genuinos apoyos
racionalizados de la practica. pues son las explicaciones que los profesores
tienen para sus propias actividades e iniciativas''(20) Esto lo podemos ver en la
pregunta 27 (:,quée entiende usted por practica docente?) las respuestas de los
encuestados al igual que en el resto del cuestionario discreparon, asi 5 sujetos
respondieron "que es el desenvolvimiento, desempero, interaccidn con otros en
el desarrollo y conduccidn del proceso ensefanza-aprendizaje”™, 3 mas
contestaron que es la "aplicacidén de conocimientos tedricos en el campo
educativo”; otro que es "cumulo de aconteceres que se dan en la educacidn
respecto al maestro” y el ultimo "pararse frente a grupo’.

Para la mayoria su tarea cotidiana esta relacionada eminentemente con el
curriculum, pero en uno de ellos consiste sélo en estar con los alumnos sin hacer
-énfasis en el "qué” ensenar o el "como" ensenar, mientras que para los otros 9 se
nota una preocupacién en cuanto a ello, esto se manifiesta muy claramente en
las inquietudes que tienen acerca de su labor, como se indica en la pregunta No.
33 (icconsidera tener las bases tedrico metodologicas para llevar a cabo un

proceso de investigacidn educativa?) la mayoria responden que si y solo 3 que

no, ello

(20) Gimeno Sacristan. José, Profesionalizacion docente y cambio educativo”, en: Andrea Alliaud
y Laura Duschatzki (compiladoras) Maestro, Eumamnzamma.ymusﬂmamn_emlﬂ. Nifio y
Davila, editores, Buenos Aires, 1892, pp. 127.
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implica que de alguna manera los sujetos intentan realizar un analisis de su
practica educativa y que su profesionalidad va estrechamente ligada a su
competencia para desarrollar el curriculum, y lo cual quiere decir que la
formacidn y perfeccionamiento de profesores sera util para la practica en la
medida en que tengan elementos para desenvolverse en el area, asignatura o
grado que les incumba. Al saber hacer "profesional” relacionado con el cdmo
desarrollar la practica escolar, ensefnando y aprendiendo algo acorde con los
contenidos curriculares, se le conoce como esquema practico y son los que le
sirven al profesor para llenar su tiempo de trabajo y para darle direccion a la
practica. Por ello estos esquemas practicos o tareas son fuertes reguladores de
la practica y son los elementos en los que se condena la sabiduria profesional de
los profesores. Esto, va de la mano con la pregunta 34 (sobre la labor docente),
porque en las respuestas que se proponen la mayoria inciden en la metodologia
y se correlacionan con la pregunta 35 (¢ cualés cree usted que sean las causas
de esas dificultades?) donde 7 de los sujetos respondieron que fue debido a 'la
falta de elementos tedricos y practicos formativos dentro de la BENM y finalmente
para la pregunta 36 (cen que porcentaje el plan de estudios le ha dado los
elementos para afrontar tales problemas?) 9 de los casos coinciden en que el
plan de estudios fue incapaz de darles elementos para su practica.

El profesor debe pasar por el proceso que se inicia y su saber practico de
esquemas de accion y que lamentablemente se convierte en un ateodrico. pues
considera que sdlo a través de la experiencia tiene resuelto el problema de su
trabajo cotidiano. "Si la teoria tiene tan poca relacion con la practica es porque
incide muy poco en el analisis y reconstruccidon de dichos esquemas
dominantes™(21)

(21) Gimeno Sacristan, José, |bid.. pp. 129.
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Para lograr el equilibrio estable entre |la practica y la teoria sera necesario
entablar, a través de la dialéctica, una relacidon que vaya d7 la transformacion de
esquemas practicos (condicién curricular, condiciones institucionales), hacia las
tareas acadeémicas donde arrnbe la transformacion de los esquemas tedricos
(creencias personales, creencias pedagdgicas y teorias formales).

3.2.4. Perfil de ingreso y de egreso.

Al hablar en e! capitulo |l de los perfiles de ingreso y egreso. se comento gque un

plan de estudios se basa generalmente en decisiones arbitrarias y casi siempre

sin fundamento, y que de alguna manera, esto se debe a la poca o nula

investigacién tanto en el ingreso como en el egreso de los estudiantes en la

carrera. Y que es importante para una instituciéon educativa tener claro el tipo de

alumno que va a ingresar y por supuesto el producto que quiere obtener al

termino de la misma. y que en el caso concreto de la BENM no se ha

contemplado un perfil de ingreso, aunque si considera de alguna manera que es

lo que se espera al término de la formacidn inicial. En el cuestionario aplicado

fueron pocas las preguntas que al respecto se hicieron, precisamente por la
heterogeneidad de procedencia del bachillerato, que como ya se ha indicado en
capitulos y puntos anteriores, el egreso va muy ligado con los otros ejes
analizados. En el capitulo anterior se especificd que el plan de estudios no
contempla un perfil de ingreso (22), por el contrario sobre el egreso si existe y se
menciona el papel que el docente debera realizar en la escuela primaria (23),

Por lo anterior, para los sujetos encuestados es mas importante de acuerdo a sus

respuestas el producto que el proceso, es decir ellos son el resultado de algo y

(22) Supra, referencia 33, pp.58
(23) Supra pp. 63, 3. perfil de egreso.
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no es tan importante la escuela de procedencia al ingresar a la normal; asi por
ejemplo para la pregunta 5 (¢ Cuales eran sus expectativas al ingresar a la
BENM?) 5 de los sujetos respondieron "adquirir una buena formacion docente,
para poder contribuir con una mejor educacion para los nifios Mmexicanos', esta
respuesta es indudable que corresponde al ideal de lo que implica ser maestro, y
de alguna manera esta ligada, con lo que a la escuela le pedira, en el plan de
estudios cuando egrese. Este tipo de aspiracion generalmente se queda en eso,
en un ideal ajeno al contexto histdrico-social en el que se movera como docente.
El resto de las respuestas como ya se indicd en los puntos anteriores (formacion
y plan de estudios) van muy cerca de esta primera respuesta y como decia
anteriormente van mas ligadas con el producto que con el antecedente escolar.
Las respuestas a la pregunta siguiente, en 8 de los encuestados es negativa a
(¢ si las expectativas se vieron cumplidas?) y esta visto desde el perfil de egreso
es sintomatico por |lo que ya se menciond anteriormente (teoria y practica ) pues
aunque aparentemente la normal es una institucion donde los alumnos acuden
periodicamente a la "practica” en la escuela primaria eso solo se queda en un
aprendizaje mecanico, de tal manera que aunque el plan de estudios menciona
un conjunto de rasgos para caracterizar profesionalmente al egresado. al incidir

éste en su desarrolio profesional. no existen criterios verdaderamente factibles de

ser estudiados, analizados y evaluados, y los rasgos sdlo aparecen como

discurso y no como algo que verdaderamente valide profesionalmente al docente.
Las 3 preguntas ultimas relacionadas con el perfil de egreso (37.38 y 39) se
refieren a las expectativas al iniciar su labor como docente: a ila pregunta 37 las
respuestas fueron "cambiar y mejorar el nivel educativo en todos sus aspectos,
mejorando la constitucion, y nivel de vida social e individual de los alumnos” (4

sujetos); ''desempenar |la labor docente de manera mas autdnoma e
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independiente, de acuerdo a los criterios del profesor y la situaciéon particular del
grupo'(3 sujetos); "ejercer la profesion sin tener problemas” (2 sujetos) y
finalmente uno contestd aplicar los conocimientos obtenidos en la BENM".
Desde un punto de vista idealista todas las respuestas coinciden con lo que el
plan de estudios pretende, pero al responder a la pregunta siguiente (38) 8
sujetos respondieron que dichas expectativas no se vieron cumplidas, otro que
solo parcialmente y uno mas se obstuvo de responder. Todo ello nos lleva a
cuestionarnos sobre la concepcion que los egresados tienen sobre este punto
porque ‘“precisamente importa dejar en claro que la idea de una formacion
acabada sigue siendo también un ideal necesario para las ciencias histdricas de!
espiritu que se apartan de Hegel. Pues la formacion es el elemento en el que se
mueven también ellas” (24) Y complementaron respondiendo en la pregunta 39
"la actividad docente se ve obstruida por diversos factores. creencias economicas
de maestros y alumnos, carencia de recursos materiales. cargas burocraticas.
limite de tiempo, programas rigidos, autoritarismo, etc.” (8 de los encuestados)
Logicamente se aprecia esto, no es o mismo la vision de la escuela primaria
siendo alumno de la BENM sin mayor responsabilidad que la de presentarse a un
grupo de practica una vez a la semana, o0 una semana completa que le permita
acreditar el laboratorio de docencia. al momento en el cual les cae como una losa
el peso de la responsabilidad de todo o que conlleva tener un numero de
alumnos a su cargo durante todo un dia y a lo largo del curso escolar. Considero
que con estas preguntas se aprecia perfectamente el divorcio entre teoria y
practica, la formacidn inicial y la permanente, pero sobre todo. la fragmentacion
de un plan de estudios donde en el discurso se dice una cosa y al llegar al

momento de la verdad surge otro completamente diferente.

(24) Gadamer, op. cit., pp.44.
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3.2.5. deber ser, el mito e imaginario.

El peso de la institucién en la conformacion del '"deber ser”, estrechamente

vinculado con el mito (éste no habla sino de o que sucedio realmente, de lo que
se manifestd plenamente y sefala un comportamiento humano, una institucion.
Es pues, siempre el relato de una 'creacion' se relata como cualquier cosa fue
producida o comenzo a ser) y lo imaginario, radica en el reconocimiento de que la

realidad reside en la relaciéon con el OTRO., analiticamente podriamos

establecerio, que no solo con otro cuerpo como fuente de placer, sino con otro

deseo, es decir con el deseo del otro. En la sociedad la institucion opera con

ese otro del deseo que cuestiona a los individuos ofreciendo elementos de

identidad los cuales les permiten situarse en un contexto histérico-social

concretamente determinado. Considero de gran trascendencia para este trabajo

este aspecto del “"deber ser”, creo que de todos los aspectos tratados en esta
investigacion es el que mas se apega junto con la formacién a lo que intente
realizar. Es por esto (la formacidn y el deber ser) que los sujetos buscan un lugar
de reconocimiento, un lugar de identificacidon que, en el mundo de lo publico. se

realiza frente a un grupo mediante un conjunto de insignias, de significantes
centrales y cuya modificacion implica de alguna manera una segunda muerte
Modificar el conjunto de insignias. requiere para el individuo de un proceso de

re-conocimiento, de lo que es desde lo real para el otro y de lo que &l se imagina

que es (mito del deber ser).
El maestro, en tanto sujeto conciente, se le pide que haga uso de su capacidad

racional, para asumir una actitud moral que le permita desarrollar o controlar Ias

potencialidades individuales en beneficio de la colectividad y del desarrollo

social. Por lo cual, a la educacion le corresponde establecer una serie de

normas y prohibiciones, valores y restricciones que convertiran al individuo en un
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ser social, y una moralidad de orden colectivo, ocupando el lugar del deber ser,
siguiendo a Kant y tomando el principio del cual parte para elaborar su sistema
ético su fundamento es el hecho moral; y los dos elementos que constituyen ese
hecho son el deber y la libertad. La libertad es el supuesto basico de la
conducta moral y no puede ser explicado ni penetrada su naturaleza, ni se puede
definir. Se manifiesta a la conciencia y eso es suficiente garantia de su
existencia como cosa en si. Por el contrario al hecho moral sera objeto no de la
razén pura sino de la razén practica, entendida como voluntad o fundamento de
toda conducta moral. Esto se manifiesta en sus mismos hechos y no puede ser
cuestionada; es decir, la razon como voluntad en su accion queda patente.
Como en el punto anterior las preguntas del cuestionario coinciden por lo que
considero innecesario anotarlas (25). sin embargo encontramos elementos que
fortalecen el deber ser y lo imaginario, "la limitante de la mayoria de los estudios
hechos, es que fundamentalmente hacen énfasis en sus aspectos racionales e
intentan explicar los fendmenos y problemas que se perciben solo por su logica ©
carencia de ella, o bien por su funcionalidad en relacion con tal o cual sistema
social o interés de clase, dejando de lado, porque no les consideran cientificos o
pertinentes. aquellos aspectos mencionados por la inter e intrasubjetividad de los
actores que encarnan las diversas relaciones sociales establecidas dentro del
sistema de educacion normal” (26), es decir, que se debe ir mas alla cuando se
habla de Ia formacidon del docente, pues aparecen aspectos subjetivos, dificiies
de precisar. como en el caso del mito, el deber ser o lo imaginario eminentemente
subjetivos. Sin olvidar, la relacidén que se establece en la
(25) Supra. pie de pagina.20, pp.113.

(26) Zuiiga Rodriguez Rosa Ma., "Un imaginario alienante: la formacion de maestros”, en Biccec
Galvez, Mirta, et. al., i isi cidén, Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, Mexico

1990, pp.137.
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formacion docente, con otros determinantes como son la institucion, el grupo e

incluso la personalidad del sujeto. 1o cual nos remite a otro tipo de abordaje como

puede ser el pensamiento analitico
Esto nos lleva a una sene de cuestionamientos ¢es un problema o se vive como

tal la formacion?. (Qué es aquello que entendemos como formacion de

maestros?, ¢;Quién nos dice que la formacion es adecuada o no?, ¢Existe

realmente una preocupacion para una buena formacidon de docentes?, (A quién
le corresponde?, ¢;Porque el maestro se angustia ante el deber ser?, ¢lLa
formacion magisterial solo queda en el imaginario?, ¢Porqueée al maestro se le
considera como el segundo padre o tambien esto forma parte de lo imaginario y
la fantasia?, ¢Porqué al maestro se le considera algo ideal?, (Que
caracteristicas se deben cumplir para ser un buen maestro?, ¢Qué tan cierto es
que el maestro es el responsable de un cambio en la sociedad?. EI surgimiento

de todas estas cuestiones es inevitable cuando se trata de hablar del maestro.

pues socialmente parece constituir el catalizador de todas las demandas y

reproches de un grupo social cuando se trata de hablar de materia educativa:
alrededor del mismo se ha definido un deber magisterial altamente irracional que
parece responder a representaciones imagimnarias, fantasias y deseos que [a
sociedad. los estudiantes y los propios maestros normalistas tienen y proyectan
sobre |la profesidon docente.. " (27).

L a descripcion de distintos niveles por los que puede pasar el proceso de analisis
de datos y cuyos resultados pueden tener diferente utilidad metodologica.
conlleva la construccion y articulacion de elementos que surgen de los datos
obtenidos, del tipo de ordenamiento de los mismos, de su articulacion con
aspectos tedricos que revelan ciertas propiedades estructurales de los

(27) Zuiiga Rodriguez, Rosa Ma., lbid.. pp.139.
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mismos, todo elio nos lleva a un camino especifico como fue el caso de lo que yo
intenté realizar a traves de lo que creo que es el seguimiento de la hermenéutica,
el esfuerzo no esta concluido y como lo serialé en el proyecto soio es un primer

acercamiento que se puede seguir trabajando y que es lo que trataré de hacer en

el punto siguiente.
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CONSIDERACIONES E INTERPRETACIONES FINALES.
Después de haber investigado y analizado algunos de los que consideré mas
importantes conceptos tanto de la formacion, como de la hermenéutica y de
haber intentado confrontarlos con la realidad por medio del seguimiento de
egresados de una generacion de la B:E:N:M: podemos extraer algunas
consideraciones y reflexiones finales porque el tipo de trabajo lo permite, el
enfoque hermenéutico a la vez dialéctico nos da una primera aproximacion para
su tratamienlo, pero que de ninguna manera es el unico ni el Jlitimo que nos
puede servir para realizar un analisis diferente del mismo problema.
En esta investigacion existen elementos solidos como para afirmar que la
formacion no se da exclusivamente en la escuela, que la misma se desarrolla
antes, durante y después de haber terminado la carrera, ... en la formacion uno
se apropia por entero aquello en lo cual y a travées de lo cual uno se forma. En
esta medida todo lo que ella incorpora se integra en ella, pero lo incorporado en
{a formacion no es como un medio que haya perdido su funcion. En la formacion
alcanzada nada desaparece, sino que todo se guarda. Formacién es un
concepto genuinamente historico...” (28)
Queda por hacer un balance sereno y mas profundo de las criticas a la formacion
a la luz de los hechos historicos tratados en el trabajo, ¢ Pero que problema nos
ha aclarado?, ;Cudles permanecen inexplicados?, en cuanto a las cuestiones
que nos ayudan a aclarar, se puede mencionar por ejemplo que la formacion del
maestro normalista queda en el imaginario, que a diferencia de otras profesiones
concretas y especificas el magisterio queda en el mito, en el deber ser y sobre
todo en el deseo del otro.

(28) Gadamer Hans-Georg., pp. 40 .
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Resultan valiosas las reflexiones de autores como Hegel, Kant y principalmente
Gadamer, de donde podemos extraer aportaciones importantes que nos permitan
proponer alternativas en nuestro quehacer cotidiano, sobre todo la propuesta
hermenéutica que nos acerca y nos aleja en visiones de diferente enfoque y que
nos ayuda a entender nuestra realidad sociohistérica. Ello significa repensar en
el valor de todos los aspectos tratados tanto de su concepcion tedrica como de su
confrontacion con la realidad. También es necesario considerar que No son
despreciables las tesis contrarias al pensamiento propio, esto nos permite
revalorar el aspecto sensible, imaginario tanto de la formacion, como de la teoria
y la practica, y todo lo que encubre la carrera del maestro

Los problemas relativos a la formacion del maestro pueden ser abordados desde
ambitos diferentes. desde concepciones sociocldgicas como en el caso de Ia
teoria de la reproduccion donde se le asigna el papel del continuador de un
conjunto de valores y concepciones en relacidon a una sociedad especifica: o
bien. por otra parte, las diferentes propuestas didacticas conciben el quehacer
pedagogico del profesor con especificidades muy delimitadas, por ejemplo desde
una propuesta tradicional donde se le considera como poseedor del saber, del
ejemplo a seguir y del deber ser, mientras que para la escuela nueva su papel es
solamente de coordinador, y organizador de diferentes espacios que permitan el
aprendizaje de los alumnos. En el caso concreto de la normal de maestros el
egresado en su mayoria y por las circunstancias que en el trabajo se han
manifestado sigue fieimente el modelo tradicionalista porque se le dan un
conjunto de significantes ubicados en el campo del saber legitimado y por lo tanto
valorado socialmente. El maestro. en tanto sujeto consciente se le pide que
haga uso de su capacidad racional, para asumir una actitud moral, que le permita

por un lado desenvolverse en una sociedad especifica y por otro controlar las

potencialidades individuales
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de los alumnos en beneficio de la colectividad. Es asi, que al profesor le
corresponde establecer la serie de normas y prohibiciones, valores y
restricciones, y una moralidad de orden colectivo para convertir al individuo en un
ser social, el docente entonces es el representante de ese mundo de lo moral,
unica posibilidad para socializar al nifo, y debe, por tanto desemperiar el papel
de un sujeto impecable. sin mancha, lugar imposible de alcanzar pero siempre
exigido "por eso pienso que existe una importancia especial con los formadores
de docentes porque de alguna manera en ellos se deposita la moral que van a
perpetuar en la formacion de los futuros docentes que van a su ves a transmitir
en sus alumnos y por lo mismo también estaran inmersos en las necesidades e
intereses del Estado y que tampoco pueden estar alejados del proceso
educativo'(29).

Uno de los elementos fundamentales para llevar a cabo todo lo anterior es el plan
de estudios donde se plasman una serie de necesidades. contenidos, objetivos.
etc. que puedan ser o no alcanzados por los alumnos y que de alguna manera
cubran las expectativas que se espera al final de su formacion, siendo necesario
la elaboracion de un perfil de ingreso que en el caso de la normal no existe, al
contrario del perfil de egreso que si dice que se espera del sujeto al téermino de
sus estudios. Dentro del deber ser de ta formacién docente hay un elemento
importante que es la moral. En el caso de la B.E.N.M. caberecalcar que el hecho
moral lo van reforzando durante su estancia en el plantel y se va creando el mito
del "deber ser” normalista. La moral no es algo que se pueda observar o medir
sino que esta impregnada en lo implicito de los contenidos educativos y que el
maestro en su labor docente es el encargado de lograrlo por medio del curriculum
oculto y que va acorde a las normas de |la sociedad en que se esta inmerso.

La labor dei docente esta institucionalizada de varias maneras como por ejemplo

(29) Supra., pp. 9.
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que en plan de estudios se dice que lineas io conforman, las materias insertas en

cada linea y a su vez los contenidos con los que debe trabajar el docente y los

alumnos y aunque se dan cambios en el curriculum sodlo se queda en

modificacidn de la organizacién y contenido de la materia de estudio, que se
expresara a través de un modelo diferente al que actualmente rige la vida
académica, siempre buscando el cumplimiento de las necesidades institucionales

sin darle importancia al deber ser del egresado. siendo que este deber ser es el

que organiza la actividad académica. Sin embargo se debe buscar una nueva

dimension en la elaboracidon del curriculum, involucrando y estableciendo el

compromiso por parte de los docentes. autoridades y alumnos. Aungue esto Nno
es facil porque surgen una serie de resistencias por parte de los involucrados
pero es necesaria la reflexidon en torno al cambio curricular para que se convierta
entonces en una reflexion de la escuela sobre si misma que le permita cuestionar
las practicas docentes, los objetivos, los valores, los sujetos, etc. para enfrentar
los estereotipos institucionales, asumir el discurso manifiesto y el latente de la
institucion, lo que le permitira liberar potencialidades aun no manifiestas. Esto
es trabajar con el curriculo manifiesto, pero también el curriculum oculto.
contemplando sus aspectos y buscando la forma de asumirlos. Convirtiendo
esta actividad en proceso colectivo en el que los miembros de la comunidad

toman conciencia a partir de un cuestionamiento profundo de su quehacer

educativo.

Considero que la participacion del docente en el curriculum es muy importante
porque de esa manera deja de pertenecer a las estructuras sociales opresivas y
las alienaciones a la subjetividad y de buscar la seguridad por medio de la
busqueda de poder. Seguridad sustentada en un mito, en una ilusidn de vencer,
de ser como los ideales. Lo que se reduce de alguna manera si el docente

reflexiona y participa en la elaboracion del curriculum con las experiencias
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de su practica docente retomando aquello que le es Gtil para la vida y desecha (o
no util aunque sea tradicional estudiarlo. Practica escolar que esta determinada
por acciones muitidimensionales, por lo cual resulta necesario ubicar el trabajo
cotidiano del profesor en un contexto que lo influye, es por ello que la formacion
de los docentes debe estar ligada a un ejercicio de la practica misma que le
permita establecer una integracién de los planteamientos tedricos con su

realidad.
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anexo 2

CUESTIONARIO.

El presente cuestionario tiene la intencion de rescatar elementos que
permitan realizar una evaluacidn inicial del! plan de estudios 1984L y de la
formacion adquirida en la B.E.N.M, encontrando puntos de referencia de los que
puedan derivarse elementos para efectuar estudios de seguimiento realmente
representativos, pero, ante todo significativos y que nos permitan una vision del
panorama del egresado. Es por ello que solicitamos su auxilio en 1a resolucion
de éste.

La informacion recabada sera utilizada exclusivamente con fines de
estudio para la elaboracion de la tesis de Maestria "E|l seguimiento de egresados
de la Licenciatura en educacidén primaria como alternativa de evaluacion de la
formacion docente desde ia hermenéutica", por lo cual le solicito lo conteste con

la mayor atencién y veracidad posible.

ATENTAMENTE

MARGARITA MANZANERO ARELLANO.

1.-¢ Ejerce actualmente como Licenciado (a) en Educacion Primaria?.
St () NO ()
si su respuesta es Sl pase a la pregunta 4.

2.- ¢Cual es la causa principal por la que no ejerce su profesiéon?
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3.- ¢, Queé labor desempena actualmente?

4.- ¢ Porqué decidid cursar la Licenciatura en Educacion Primaria?

5.- ¢ Cudles eran sus expectativas al ingresar ala B E.N.M.?

6.- ¢ Considera que tales expectativas se vieron cumplidas?
Si() NO ()
Si contestd NO:

7.- ¢ Porqueé lo considera asi?

8.- ¢ Qué opina actualmente del plan de estudios?

9.- ¢Considera que todas las materias de la linea pedagdgica, quyke,cur"syé en la
B.E.N.M._, eran indispensables? B o
St () NO ()
Si su respuesta es S| pase a la pregunta 12.

10.- ¢A cuales considera como no indispensables?

11.- i Porqué las considera asi?

12.- ¢Qué cursos de la linea pedagégicallehan n"_su""bréctica

docente?
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13.- Las guias o proyectos didacticos que usted empled para sus practicas, le son

dtiles actualmente en su labor docente?

St () NO ()
14.- , Porqué lo considera asi?

15.- AEn que porcentaje han contribuido sus practicas como estudiante en su
actual labor docente?

80% o mas ( ) 60% () 40% ( ) 20% oémenos ( )

16.- De acuerdo con su experiencia docente (jqué elementos considera que

faltaron en sus practicas como estudiante normalista?

17.- ¢Qué tanto han contribuido los cursos de la linea psicologica con su labor
docente?

80% 6 mas ( ) 80% ( ) 40% () 20% & menos. ( )

18.- ;Qué elementos considera usted que faltaron en los cursos de la linea
psicoldgica?

19.- ¢Qué tanto han contribuido los cursos de la linea social con su practica
docente?

80% 6 mas () 60% () 40% () 20% o menos ( )

20.- ¢ Queé elementos considera usted que faltaron en su formacion social?

21.- ¢iConsidera que las tres lineas de formacion (psicolégica, pedagodgica y

social ) estuvieron estrechamente vinculadas?

St () NO ()
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22.- Segun su opinidn, ¢qué importancia asigna el Plan de Estudios a cada uno
de los siguientes aspectos, en |a formacidon de docentes? _ (exprese en términos
de porcentaje, completando con ambas el 100% ).
a) Teoria --———-% b) Practica ~«~——-—- %

23.- ¢ Qué entiende usted por formacion tedrica?

24.- Sobre la formacién tedrica ¢qué elementos importantes considera ﬁstéd que

faltaron?

25, - Existid algun vinculo entre los cursos correspondientes al area instrumental y
el area psico-pedagodgica y social?

St () NO ()
26.- Ordene las siguientes areas, de acuerdo al grado en que cada una de ellas
ha contribuido con su practica docente ( en forma decrecientedel 7 al 1 )

a) Ciencias Naturales ( ) b) Educacion Artistica ( ) c¢) Educaciéon Fisica ( )
(Educ. para la salud)

d) Teoria Educativa () e) Espanol () f)Matematicas ()
g) Educacion Tecnoldgica ( )

27.- ¢ Qué entiende usted por practica docente?

28.- ¢ Qué entiende u‘stedjp_or nacion docente? -
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29.- ¢Considera usted que su proceso de formacion como docente concluye al
término de sus estudios en la B.E.N.M.?
St () NO ()
Si su respuesta es S, pase a la pregunta 31
Si su respuesta es NO:

30.- s Como ha continuado con su proceso de formacion?

31.- ¢ Realiza actualmente estudios de posgrado?

St () NO ()
32.- i Realiza o ha realizado algun trabajo de investigacion?
St () NO ()

Si su respuesta es Sl, especifique

33.- ¢Considera tener las bases tedrico-metodoldgicas para llevar a cabo un
proceso de investigacion educativa®?
S () NO ()

34.- Sobre su labor docente actual:

De los aspectos gque a continuacion se enlistan ¢con cudles ha tenido
mayores dificultades?.
a) Disciplina b) Contenidos c) Didactica
d) Evaluacion e) Planeacidn f) Otros.

35.- En general, ¢cuales cree usted que sean la(s) causa(s) de éstas

dificultades?
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36.- LENn que porcentaje el plan de estudios le ha dado los elementos para

afrontar taies probiemas?

80% dmas ( ) 60% ( ) 40% ( ) 20% 6 menos ( )
37.-¢ Cuales eran sus expectativas al iniciar su labor como
docente?

38.- ¢ Considera que sus expectativas se vieron cumplidas?
St () NO ()

39.- Si contestd NO, 4 por qué?

40.- Finalmente, iconsidera que la B.E.N.M. cumple con'sufuncion de

formadora de docentes?
SI () NO ()

41.- ¢ Por qué?

GRACIAS.
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anexo 3.
CUANTIFICACION DE LAS RESPUESTAS DE LOS CUESTIONARIOS
APLICADOS A LOS EGRESADOS DE LA GENERACION 1985-89 (10 CASOS)

1.- ¢ Ejerce actualmente como Lic. en Educacioén Primaria?

Sl 6 NO 2 nocontesto2 T.10.

2.- Si contestdé NO ¢ porqué? Cual es la causa principal por la que no ejerce su

profesion;

Razones personales y problemas de salud 1, exceso de burocratismo, ausencia

de pago. raquitico salario, problemas politicos.

1 TOTAL 2

3.- ¢ Qué labor desempenfna actualmente?

Ama de casa 1, Representante comercial y docencia en secundaria para adultos

1 TOTAL 2

4.- i Porqué decidid cursar la Licenciatura en Educacion Primaria?;

interés en la docencia y la posibilidad de contribuir con la educacién del pais 5.

fue atrayente el titulo de ‘“licenciatura” como una opcion de formacion

profesional mas amplia y econdémicamente mejor remunerada 3, por arraigo
" familiar 1, para poder ingresar a la normal de especializacidn, pues se exigia un

afno de experiencia 1, TOTAL 10.

5.-¢, Cluales eran sus expectativas al ingresarala BE.N.M.?

adquirir una buena formacion docente, para poder contribuir con una mejor

educacién para los niflos mexicanos 5, acceder a una mejor formacion

profesional, mas abierta y completa como en otras instituciones de tipo superior

2, llegar a ser profesor de educacion especial 1, terminar la carrera o por no

tener expectativas 2, TOTAL 10.
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6.- ¢ Considera que tales expectativas se vieron cumplidas?
S! 2, NO 8, TOTAL 10

7.- ¢ Porqué lo considera asi?

S| ¢porqué?: al tener una vision general de la institucién, supo que debia hacer
1. no contestd 1; NO ¢ porqué?: la preparaciéon de los docentes no correspondia
con el nuevo plan de estudios, ni con las caracteristicas de los alumnos, les

falta ética y preparaciéon profesional 7, no pudo estudiar lo deseado (educacidn

especial) 1. TOTAL 10.

8.- ¢ Qué opina actualmente del plan de estudios?

esta mal estructurado y con sobre carga tedrica 3, no corresponde con la
educacion de tipo superior (licenciatura) 3, es una estrategia politica-econdmica
del gobierno para limitar al magisterio. En realidad funciona igual que el 75R 2.
urge modificario bajo ciertos criterios reales y criticos 2, TOTAL 10.

9.- ¢ Considera que todas las materias de la linea pedagoégica que cursd en la

B.E.N.M. eran indispensables?

Sl 6 NO 4 TOTAL 10.

10.- Si contestd NO: ¢ A cuadles considera como no indispensables?
planeacidon educativa 1, contenidos de aprendizaje 2. responsabilidad del
licenciado en educacion primaria’* 1, identidad y valores nacionaies® 1,

prospectiva de la politica educativa* 1, computacion y tecnologia educativa 1,
educacion fisica™ 1, educacion tecnoldgica* 1, teoria educativa* 1, TOTAL 10.

* no corresponden a la linea pedagdgica.

11.- ¢ Porqué las considera asi?

por la incoherencia e inaplicabilidad que tienen en la practica educativa
(naturaleza de las materias) 4, no contestaron 6, TOTAL 10.

12.- ¢, Qué cursos de la linea pedagdgica le han sido mas utiles en su practica
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docente?
laboratorio de docencia 6, planeacion educativa 5, disefo curricular 2,
evaluacion 2, contenidos de aprendizaje 1, psicologia educativa social *4, teoria
educativa *1, todas son utiles pero su contenido es superficial 1, TOTAL 22.
NOTA: * no corresponden a la linea pedagdgica. cada sujeto sefiald mas de
una.
13.- Las guias o proyectos didacticos que usted empled para sus practicas ¢le
son utiles actualmente en su labor docente?
Si 7. NO 3 TOTAL 10.
14.- ; Porquée lo considera asi?
Sl. Porqué: constituyen una base y orientacion en la planeacion de las
actividades de la escuela primaria 7.
NO. cporqué?: son obsoletos en relacidn a los problemas y necesidades dei
grupo escolar? 3, TOTAL 10.
15.- ¢En que porcentaje han contribuido sus practicas como estudiante en su
actual labor como docente?
80% o mas 1. 60% 5, 40% 1. 20% o menos 1. no contesté 2, TOTAL 10.
16.- De acuerdo con su experiencia docente (Qué elementos considera gque
faltaron en sus practicas como estudiante normalista?
un mayor numero de practicas aplicando los elementos tedricos recibidos y
otros mas que hicieron falta 5, practicas en escuelas rurales y unitarias 2, una
critica constructiva por parte de maestros y companeros, alejada de estereotipos
y falsas concepciones del "deber ser” 1. es muy relativa la comparacion y la
funcidn docente que se desempena es variable 1, no contesto 1, TOTAL 10.

17.- ¢ Qué tanto han contribuido los cursos de la linea psicolégica con su labor

docente?
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80% o mas 0, 60% 4, 40% 4, 20% o menos 2, TOTAL 10.
18.- ¢ Qué elementos considera usted que faltaron en los cursos de la linea
psicoldogica?

profundizar mas en todos los cursos, pues su tratamiento es demasiado

superficial 5, mas elementos tedricos sobre psicologia infantil y problemas de
aprendizaje 2, un mayor acercamiento practico a la realidad mexicana, sin
divagar tanto en lo tedrico 3, TOTAL 10.

19 - sQueée tanto han contribuido los cursos de la linea social con su practica
docente?

80% o mas 2, 60% 2, 40% 3, 20% o menos 3, TOTAL 10.

20.- ¢ Queé elementos considera usted que faltaron en formacidn social?

un mayor acercamiento a la realidad mexicana, a la comunidad y a la
vinculacién del egresado con ella 4. una mayor conciencia de clase y de
democracia, mismos que se ven obstaculizados por la vida académica por
antidemocracia de la B.E.N.M. 3. consolidar el aspecto heuristico en cuanto a la
busqueda de alternativas a nivel sociall, no contestd 2, TOTAL 10.

21.- ¢ Considera que las tres lineas de formacién (psicologica, pedagoégica y
social ) estuvieron estrechamente vinculadas?

Si 1, NO 9, TOTAL 10

22.- Segun su opinidn ¢ Qué importancia asigna el plan de estudios a cada uno
de los siguientes aspectos. en la formacion de docentes? (exprese en terminos
de porcentaje, complementando ambas el (100%) teoria y practica.
extremadamente tedrica (90 a 80% teoria. 10 a 20% practica) 5, alternamente

tedrica (70 a 60%, teoria, 30 a 40% practica ) 4, altamente practica (40% teoria,
60% practica) 1, TOTAL 10.

23.- ¢ Queé entiende usted por formacion tedrica?
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es la base, el marco tedrico referencial constituido por los conceptos, ideas,

investigaciones. Informacidén util para el buen desempefo tedrico y practico de

la labor docente 4, conocimiento e informacion recibida de manera verbal y a

traves de la lectura de periédicos, libros, revistas, etc. 3, es el aspecto

verbalista y enciclopedista del objeto de estudio 3, TOTAL 10.

24 .- Sobre su formacién tedrica ;Queé elementos importantes considera usted
que faltaron?

ampliar y profundizar mas en los contenidos abordados (psicologicos,
pedagogicos, etc.) pues su tratamiento es superficial 5, discusion analisis, evitar

lo tendencioso y el "casarse” con una sola teoria 2, un mayor acercamiento a la

realidad vinculacion teoria-practica 2, no contestd 1 TOTAL 10.

25.- (Existio algun vinculo entre los cursos correspondientes al area

instrumentall y el area psico-pedagogica y social?
SI 1, NO 7. no contesto 2. TOTAL 10.
26.- ordene las siguientes areas. de acuerdo al grado en cada una de ellas ha

contribuido con su practica docente (en forma decreciente del 7 al 1 ).

a)ciencias naturales, b) educacién artistica, c) educacion fisica, d) teoria

educativa, e) espanol, f) matematicas, g) educacion tecnoldgica

areas casos promedios escala
ciencias naturales 4,5,3,.4,1,4. 21/6 = 3.5 alto: 1,2
educacion artistica 1,1,5,5,6,5. 23/6 = 3.8 medio: 3, 4, 5.
educacion fisica 2,6,4,1.2.3 18/6 = 3.0 bajo: 6,7
teoria educativa 7.7,7,3,5,7 36/6 = 6.0

esparnol 6,2,2,6,3,6 2516 = 4.1

matematicas 5,3,1,7,4,1 21/6 = 4.0

TOTAL DE CASOS 6, no contestaron 4,
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RESULTADOS.
alto: ninguna, medio: educacidn fisica 3.0, ciencias naturales y matematicas
3.5, educacion artistica 3.8, educacion tecnologica 4.0, espanol
4.1, bajo: teoria educativa 6.0.
* contradiccion en cuanto a la formacion tedrica.
27.- ¢ Qué entiende usted por practica docente?
es el desenvolvimiento, desemperfio e interaccion con otros en el desarrolio y
conduccion del proceso ensefanza-aprendizaje 5, aplicacion de conocimientos
tedricos en el campo educativo 3. cumulo de aconteceres que se dan en la

educacioén con respecto al maestro 1 , pararse frente al grupo 1. TOTAL 10.

28.- ;Qué entiende usted por formacion docente?
dar ( y recibir ) las bases tedricas y practicas para desempefar actividades
docentes 4, proceso de adquisicion de habitos, actitudes, conocimientos y

habilidades para ejercer la labor educativa 3, a los elementos adquiridos a
través del tiempo, no solo durante la estancia en la B.E.N.M., sino también fuera
de ella 2, no contestd 1, TOTAL 10.

29.- Considera usted que su proceso de formacion como docente concluye al
término de sus estudios en la B.E.N.M.?

Sl 1. NO 9, TOTAL 10.

30.- ¢ Cémo ha continuadosu proceso de formacién?

a traves de lecturas especializadas y del analisis de la experiencia cotidiana 6.
a través de cursos y becas de estudico 1, estudiando en la Maestria de
ensefnanza superior (UNAM hasta el penultimo semestre) 1, no ha podido
continuar sus estudios porgue no le reconocen la licenciatura en educacion

primaria en otras instituciones 1, no contesto 1, TOTAL 10.
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31.- ¢ Realiza actualmente estudios de posgrado?

SI [N NO 10, TOTAL 10.
32.- (Realiza o ha realizado algun trabajo de investigacion? si su respuesta es

si, especifique:

SI 3, NO 8,

especificacion: a) tendencia positivista de la formaciéon del licenciado en
educacion primaria, b) el centro ceremonial otomi.

33.- Considera tener las bases tedrico-metodoldgicas para llevar a cabo un

proceso de investigacion educativa?

Si 5, NO 3. no contesto 2, TOTAL 10.

De los aspectos que a continuacion se
b)

34.- Sobre su labor docente actual:
enlistan ¢con cuales ha tenido mayores dificultades? a) metodologia,
disciplina, c) contenidos, d) didactico. e) evaluacion, f) planeacion.

metodologia 7, disciplina 3, contenidos 3, didacticos 2, planeacion 2. evaluacion

1. no contesto 2.
cada sujeto marco mas de una opcién.
35.- En general, (Cual cree usted que sea(n) la(s) causa(s) de estas

dificultad(es)?
la falta de elementos tedricos y practicos formativos dentro de la B.E.NM

7.
incompatibilidad entre las concepciones propias sobre la disciplina y ensenanza
y las concepciones de autoridades y companeros 1, no contestarén 2 TOTAL

10.
36.- (En que porcentaje el plan de estudios le ha dado los elementos para

afrontar tales problemas?
80% o mas 0, 60% 2 ,40% 4, 20% o menos 2, no contesto 2 TOTAL 10.

37.- ¢ Cuales eran sus expectativas al iniciar su labor como docente?
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cambiar y mejorar el nivel educativo en todos sus aspectos, mejorando la
constitucion y nivel de vida social e individual de los alumnos 4, desempenar ia
labor docente de manera mas autdnoma e independiente de acuerdo a los
criterios del profesor y la situacion particular del grupo 3, ejercer la profesion sin
tener problemas 2, aplicar los conocimientos obtenidos en la B.E.N.M. 1 TOTAL
10.
38.- ¢ Considera que sus expectativas se vieron cumplidas?
Si o, NO 8, parciaimente 1. no contesto 1, TOTAL 10.
39.- Si contestd NO (Porque?
la labor docente se ve obstruida por diversos factores: carencias econdmicas de
maestros y alumnos, carencia de recursos materiales, cargas burocraticas,
limite de tiempo, programas rigidos. autoritarismo, etc. 8, por la lejania del
centro de trabajo asignado 1. no contesté 1. TOTAL 10.
40.- Finalmente ¢ Considera que la B.E N M. cumple su funcidon de formadora de
docentes?
Si 2. NO 3. parcialmente 3. no contesto 2. TOTAL 10.
41 - s porque?
Si. porque:
a) a fin de cuentas docentes alineados 1
b) ofrece un panorama sobre el tipo de maestro que se quiere ser 1
NO porque:
a) la formacion del docente no concluye en la B.E.N.M., ésta sdlo proporciona
las bases. la formacidn es constante 2
b) las materias se ven de manera muy superficial, varias de ellas no tienen
aplicacion y los docentes ( de la B.E.N.M. ) no conocen los problemas de la

realidad educativa. 1



- 143-
parcialmente:
a) debe especificar la funcidn del egresado 1
b) falta poner en contacto al alumno con la realidad escoiar 1
c) debe capacitar y actualizar a sus docentes de todas las areas 1
no contestd ni Si ni "No:
eso corresponde a cada uno de los egresados 1
es cuestion de interés y amor a la profesion 1
no contesto 1
TOTAL 10.
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