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INTRODUCCION

Como profesora de la asignatura de Espaiiol en escuelas secundarias oficiales
del Distrito Federal estoy consciente de las necesidades bdsicas de aprendizaje
de los jévenes relacionadas con el dominio de la lengua espaiiola, herramienta
fundamental para su desarrollo intelectual; me preocupa que los resultados
verdaderamente satisfactorios en la calidad formativa de los estudiantes se logre
lamentablemente s6lo en una minoria de ellos.

Durante las dltimas décadas se hicieron modificaciones a la mayorfa de

los planes y programas de estudio en general; pero el propésito fundamental

que se planteé en los mismos no se ha cumplido. Entre las reformas mds

importantes podemos sefialar: el nuevo método para la ensefianza de la lectura

en la escuela primaria (método global de andlisis estructural); la ensefianza

estructural de la lingifstica y el cambio de nomenclatura, asf como Ila

organizacién, por dreas, de las Ciencias Sociales (Historia, Geograffa y

Civismo) y de las Ciencias Naturales (biologfa, Ffsica y Qufmica); el nuevo
enfoque de las Matemditicas, etc.

Muestra del fracaso de estas reformas es la evidente ineficiencia que
presentan los estudiantes que terminaron su ensefianza secundaria con los
Las deficiencias

planes anteriores a la actual modernizacién educativa.

comienzan con la falta de comprensién, por parte de los mismos maestros,
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respecto a los programas que -lejos de mejorar la calidad de la enseiianza-
confundieron a maestros, alumnos y padres de familia.

El maestro no tuvo la preparacién previa suficiente para tener claridad
de conceptos y habilidad en la nueva metodologfa, de manera que transmitieron
su propia confusién a sus alumnos.

Por otro lado, estd Ia falta de vinculacién de los programas de primaria
con los de la secundaria, asf como la nueva terminologia de la lingifstica que
significé un descontrol para los alumnos.

Los padres se quejaban de no poder supervisar las tareas de sus hijos
ante el cambio radical que sufrié la ensefianza del espaiiol y las matemdticas.

La coexistencia de dos estructuras académicas distintas, dreas y
asignaturas, ocasioné la pobreza de conocimientos y falta de solidez en los
mismos, por la escasa sistematizacién y disciplina para impartirlos, debido a
la dificultad que represent$ para el maestro la ensefianza de contenidos de
diversos campos del conocimiento que estaban fuera de su dominio.

Las deficiencias de estas generaciones en el aprendizaje del espaiiol son
comprobadas cuando llegan a estudios superiores con bajos niveles de
aprendizaje, consecuencia del limitado manejo de la lengua escrita, cuyo fondo
es el insuficiente desarrollo de sus capacidades y el desconocimiento de la
normatividad del sistema linglifstico. Tal situacién semi-invalida al alumno en

el terreno de la comunicacién a niveles mds profesionales.



3

Queja frecuente de los profesores en el nivel universitario, es que los
alumnos se muestran incompetentes para escribir un texto coherente y sin faltas
de ortografia y que, en general, son poco hdbiles para buscar y procesar
informacién. Esto, entre otras deficiencias, es en los estudiantes -futuros
profesionistas- motivo de grandes limitaciones en su formacién académica.

Ante este panorama se inicia la Modernizacién Educativa que formula
nuevos planes y programas de estudio, rectificando algunos errores de reformas
anteriores, que habfan significado procesos confusos en la educacién.

Las circunstancias anteriormente expresadas indican la necesidad de
fortalecer el desarrollo lingifstico de los estudiantes en su formacién bdsica,
ya que es la herramienta indispensable para facilitar su progreso en las demds
asignaturas de manera que los jévenes de hoy sean miembros itiles en la
sociedad del maifiana.

Este trabajo tiene como propésito exponer un informe sobre la
asignatura de Espaiiol, correspondiente al primer grado de Ensefianza
Secundaria. Concretamente, se presenta el marco general de la actual
modernizacién educativa: sus antecedentes, sus fundamentos tedricos,
consideraciones generales del nuevo plan de estudios; se hace un andlisis del
programa vigente, asf como de los principales aspectos que se relacionan con
su aplicacién y resultados. Con base en lo anterior se presentan algunas

sugerencias, producto de la experiencia en la actividad docente.
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No se pretende estudiar a fondo cada uno de los elementos que
intervienen en la actual propuesta educativa ya que esto requerirfa de un
andlisis mds profundo y de conocimientos especializados que permitan penetrar
en los trabajos de estructuracién y evaluacién del desarrollo del nuevo modelo
educativo. Los alcances de este informe se limitan a presentar una apreciacién
del programa desde el punto de vista del maestro, que es quien lo recibe como
instrumento base para realizar una plancacién de su trabajo diddctico en
funcién de los propdsitos establecidos en esta asignatura.

Tomando en cuenta que en el programa convergen muchos otros
factores que se conjugan en el hecho educativo, se hace necesario seiialar
también aquellos aspectos de la realidad escolar que afectan, de manera directa,
el proceso ensefanza-aprendizaje. Aunque el panorama de la problemdtica que
afrontan maestro y alumno en la prdctica educativa se presenta de manera muy
general, se intenta con ecllo cuestionar en qué medida la aplicacién y resultados
del nuevo plan y programas de estudio pueden ser satisfactorios frente a Ila

realidad que priva en el medio educativo del pafs.



1. ANTECEDENTES TEORICOS DE LA MODERNIZACION
EDUCATIVA

1.1. DEFINICION DE TERMINOS

Se concentran en este apartado las definiciones de los términos mis

empleados en este trabajo con la finalidad de hacer explicito el concepto que

se toma como base para referirse a dicho término. Estdn en orden alfabético

y la mayoria de las definiciones estdn tomadas del Modelo Pedagégico de la
Educacién Bdsica,' debido a que usan un vocabulario menos técnico y mds
accesible para el maestro.

"LLOS CONTENIDOS DE APRENDIZAJE son los conocimientos,
valores, actitudes, habilidades y destrezas -comprendidos en un programa de
estudios- que se consideran necesarios para el logro de los propdsitos del
aprendizaje”. (P.4)

"LA EDUCACION BASICA es el ciclo de formacién encargado de
ofrecer y desarrollar los elementos fundamentales de la cultura, a fin de

propiciar el desenvolvimiento armdnico del educando y garantizar su

'S.E.P., El modelo pedagégico de la educacidn bdsica, México, 1993, p.4. En

. todas las notas que conciernan a este mismo texto se indicard el nimero de la pdgina
correspondiente, entre paréntesis, al término de la cita.
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participacién responsable en la sociedad. (Comprende los niveles de preescolar,
primaria y secundaria)". (P.3)

"LLA ESTRUCTURA DEL PLAN DE ESTUDIOS define los elementos
constituyentes del plan de estudios y la manera como se interrelacionan -en este
caso materias- en cuanto a su secuencia o simultancidad (grado escolar en que
se ubica cada uno) y la dimensién temporal”. (P.4)

"EL PLAN es un término de cardcter global. Hace referencia a las
decisiones de cardcter general que expresan los lineamientos politicos
fundamentales, las prioridades que se derivan de esas formulaciones, la
asignacién de recursos acordes a csas prioridades, las estrategias de accién y
el conjunto de medios y objetivos propuestos. Tiene la finalidad de trazar el
curso deseable y probable del desarrollo nacional o del desarrollo de un sector
(econémico, social o cultural). Engloba programas y proyectos y deriva de
propoésitos y objetivos. El Plan es el pardmetro técnico politico dentro del cual
se enmarcan los programas y proyectos™. (P.4)

"EL PLAN DE ESTUDIOS es un documento, de cardcter normativo,
que establece las caracterfsticas y los fines u objetivos fundamentales de un
nivel escolar completo (preescolar, primaria o secundaria). Define su
estructura, determina el orden y distribucién en grados y materias de los
contenidos conducentes al logro de su finalidad educativa, asi como las

caracteristicas pedagégicas esenciales que habrd de asumir el proceso educativo
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y los lineamientos y criterios generales que deberd cumplir la evaluacién de
este proceso”.?

"LOS PROPOSITOS U OBJETIVOS EDUCACIONALES constituyen
la politica educativa formulada desde el mds alto nivel de la Administracién
Publica que establece, de manera general, qué es lo que hay que ensefiar en
una situacién temporal y espacial especifica. Son un conjunto de capacidades
diversas que el alumno debe adquirir dentro del marco del modelo
curricular”".(P.6)

"EL PROGRAMA DE ESTUDIO es el documento en que se concreta
y norma el desarrollo de cada una de las materias que integran el plan de
estudios. Orienta la actividad tanto del docente como del alumno, al explicar:

Contenidos: secuencia, orientacién y alcances; los propdsitos u

objetivos educativos de la materia, es decir, los aprendizajes que el

alumno ha de lograr; los lineamientos diddcticos, congruentes con la

anterior; los lineamientos para la evaluacién”.?

2Ezequiel Ander Egg, nificacién iva, Argentina, Magisterio,
1993, p.37.

3Ibidem, p.159.
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1.2. FUNDAMENTOS BASICOS SOBRE LA TEORIA DEL
CURRICULO

Afirma el autor de Diddctica y Curriculum,* que la elaboracién de
programas escolares, durante la segunda mitad del siglo XX, se basa en la
teorfa curricular, cuyos inicios estin representados por Ralph Tyler e Hilda
Taba. Trataremos de resumir, muy brevemente, algunos conceptos que nos
permitan conocer la concepcién que Hilda Taba tiene acerca del curriculo.

Taba recoge de los tedricos de Ia educacién tres conceptos diferentes:
la educacién como preservadora y transmisora de la herencia cultural; la
educacién como instrumento para el cambio y la cultura; la educacién para el
desarrollo del individuo.

Cualquiera que sea el concepto de Jla funcién que la educacién
desempeiia en la sociedad, la autora considera que se debe partir del estudio
y andlisis de la misma para definir las metas de la educacién. Esto es
necesario para claborar un curriculo en una sociedad cambiante “"donde la
educacién desempeiia un papel relacionado con todos los aspectos de la

estructura social, demogridfica, econémica, polftica y social; asf como

ideolégica y espiritual”.®

4Angel Diaz Barriga, México, Nuevomar, 1985, p.20.

SHilda Taba, La elaboracién del currfculo, Argentina, Troquel, 1974, p.53.
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Se hace necesario realizar un andlisis constante de los fines y las
exigencias de la sociedad y de las fuerzas que operan en ella, con el objeto de
mantener a la educacién orientada en un sentido de funcionalidad para
determinar qué tipo de conocimientos deben ser aprendidos, cudles son los
valores que deben ser relevantes, y qué metodologfa debe emplearse.

Gracias a los progresos de la biologfa, antropologfa, sociologfa y
psicologia social hay un nuevo conocimicnto del hombre, de su desarrollo y de
su aprendizaje. Hay mds informacién sobre la cultura, asf como mis formas
de analizarla; de entender sus valores esenciales y la direccién de sus cambios.

En la elaboracién del curriculo Hilda Taba presenta, como primer paso,
el estudio y anilisis de la realidad para determinar sus demandas y los
requisitos de la cultura y la sociedad, tanto para el presente como para el
futuro. Con base en este diagndéstico se elabora una serie de objetivos que
responden a las necesidades; se selecciona y organiza el contenido y las
actividades de aprendizaje y se¢ planea la forma de evaluacién. Para las bases
referenciales del curriculo escolar los factores que se toman en cuenta, en
nuestra sociedad, son: e.l estudiante, el proceso de aprendizaje, las exigencias
culturales y el contenido de las disciplinas.

Este proceso lo resume la autora en siete pasos:

1. Diagnéstico de necesidades.

2. Formulacién de objetivos.
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Seleccién de contenido.

Organizacién del contenido.

Seleccién de actividades de aprendizaje.
Organizacién de actividades de aprendizaje.

Determinacién de lo que se va a evaluar y la manera de hacerlo.

definir el currfculo "como un plan de aprendizaje” afirma que, para

que éste se cumpla, debe organizarse su contenido y las experiencias del

aprendizaje de tal modo, que permitan alcanzar los objetivos educacionales.

El

tipo de organizacién del curriculo que se sigue es,

probablemente, uno de los factores mds poderosos en la
determinacién del funcionamiento de aprendizaje.
Frecuentemente el curriculo resulta ineficaz, no porque su

contenido sea inadecuado, sino porque se lo ordena de un modo
que dificulta el aprendizaje o porque las experiencias del aula
estdn organizadas de manera que resta efectividad al
aprendizaje. La organizacién del curriculo es tan dificil como
compleja y mds riesgosa la aplicacién coherente de las multiples

consideraciones necesarias.®

La elaboracién del curriculo es para Hilda Taba como una especie de

ingenierfa educacional, en cuya tarea bastante decisiva para el aprendizaje, hay

que aplicar el método cientifico. Esto resulta bastante dificil, pues hay que

escoger, consolidar y aplicar los principios de aprendizaje enunciados en una

gran variedad de teorfas.

"Las decisiones que afectan la organizacién de las experiencias
del aprendizaje son demasiado importantes y complejas como

SIbfdem, p.381-382.
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para que queden libradas al juicio de cada educador individual,
en el momento de enseiiar. Merecen una dedicacién tedrica tan
cuidadosa como las decisiones sobre la organizacién del
contenido”.”

De acuerdo con la teoria sustentada por la misma autora el estudio y
andlisis de la realidad son el punto de partida para la elaboracién del curriculo,
por lo que se hace necesario presentar un breve panorama de la realidad del
pafs como antecedente de la reestructuracion de planes y programas de estudio

para la modernizacién de 1a educacién b4dsica.
1.3. ILA REALIDAD NACIONAL Y EL PLAN DE DESARROLLO

Los urgentes requerimientos de nuestro tiempo nacen de las grandes
transformaciones tecnoléSgicas, cientfficas, sociales, econémicas, etc., que se
suceden con gran rapidez y que tienen como escenario el desequilibrio en las
relaciones intemaciona]els y el desequilibrio también en la conformacién de la
poblacién mundial.

En esta situacién de importancia internacional -considerando también
los acontecimientos de cardcter puramente nacional- se aplica en nuestro pafs
el Plan Nacional de Desarrollo del Gobierno Federal, el cual considera toda

una serie de programas, procesos y estrategias dirigidos a conducir al pais

7Ibfdem, p.383.



12

hacia la modernidad. Uno de ellos es el Programa Nacional para la
Moderizacién Educativa, que parte de un andlisis de la realidad nacional para
estructurar nuevos planes y programas de estudio. Al respecto dice
textualmente el nuevo plan de estudios:

La obligacién de la educacién secundaria responde a una
necesidad nacional de primera importancia. Nuestro pafs
transita por un profundo proceso de cambio y modernizacién
que afecta los dmbitos de la vida de la poblacién. Las
actividades econdmicas y los procesos de trabajo evolucionan
hacia niveles de productividad mds altos y formas de
organizacién mds flexibles, indispensables en una economfa
mundial integrada y altamente competitiva. La actividad politica
es mds intensa y plural y mis eficaces los mecanismos que
aseguran la vigencia de las leyes y de los derechos humanos;
hay una mayor participacién de los organismos sociales
solidarios; la proteccién de los recursos naturales y del ambiente
es un objetivo de importancia creciente para el gobierno y los
distintos grupos de la ciudadanfa.®

Con respecto a la realidad de la educacién bdsica en nuestro pafs, se
reconoce la necesidad de transformar el sistema para una educacién de calidad:

La calidad de la educacién es deficiente en que por diversos
motivos no proporciona el conjunto adecuado de conocimientos,
habilidades, capacidades y destrezas, actitudes y valores
necesarios para el desenvolvimiento de los educandos y para que
estén en condiciones de contribuir, efectivamente a su propio
progreso social y desarrollo del pais.®

’S.E.P., Plan_y programas de estudic de ensefianza bdsica secundaria,
México, 1993, p.20.

*Presidencia de la Republica, Plan_nacional de desarrollo, México, 1993,
p.S.
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Ante lés urgencias de la vida moderna y la responsabilidad del estado
con respecto a la educacién en el pafs, el Gobierno Federal, los gobiermos de
los Estados de la Repiiblica y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacién, firman el Acuerdo Nacional para 1a Modernizacién de 1a Educacién
*Bdsica, el 18 de mayo de 1992. Entre los compromisos que se establecen en
este acuerdo podemos sefalar lo siguiente: Se reconoce, en primer lugar en
la educacién, uno de los campos decisivos para el futuro de la Nacién, asi
como el compromiso de mantener vigente el concepto de Educacién Nacijonal,
definido a lo largo de nuestra historia en la filosofia social del Articulo Tercero
Constitucional y de la Ley Federal de Educacién. El compromiso consiste en
dar prioridad a la educacién en la distribucién del gasto piblico para la
reorganizacién del sistema educativo nacional; consolidar el federalismo en la
educacién -que consiste fundamentalmente en la descentralizacién- y promover

también una nueva participacién social, asi como Illevar a cabo la

reestructuracién de planes, programas, libros de texto, etc., y mejorar la

condicién social y académica de los profesores: "...actualizacién, capacitacién

y superacién del magisterio en ejercicio, salario profesional, vivienda, carrera

magisterial y nuevo aprecio social por su trabajo".' Ademds de asumir

responsabilidad ante estos factores propios del sistema educativo, hace notar

I%presidencia de la Republica, Acuerdo nacional para 1a modernizacién de
la_educacién bdsica, México, 1992, p.17.
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también la importancia de los que corresponden al desarrollo general del pafs
y que incider: en la eficacia del proceso de la educacién, a la vez que ésta es
determinante en el desarrollo de los pueblos. Entre estos factores destacan el
crecimiento econémico, la distribucién del ingreso nacional, el acceso a los
servicios bdsicos -como salud, vivienda, energfa eléctrica, agua potable- y la
calidad de la alimentacién de niflos y jdvenes. "Por ello, toda polftica
econémica y social del Estado Mexicano tiene que estar llamada a colaborar
decisivamente en el mejoramiento de la educacién publica™.*!

Al suscribirse el acuerdo al que hemos hecho referencia, la Secretarfa
de Educacién Publica inicié la idltima etapa de transformacién de planes y
programas de estudio, comenzada en los primeros meses de 1989.

Después de este perfodo de consulta, la Secretaria de Educacién Piblica
dio a conocer el Nuevo Plan de Estudios para la Ensefianza Bdsica, en cuya
organizacién participaron comisiones representativas de los diferentes
organismos de esta institucién:

- Consejo Nacional Técnico de la Educacién.

- La Direccién General de Evaluacién, de Incorporacién y

Revalidacién.
- Las Direcciones Generales de Educacién Preescolar, de

Educacién Primaria, de Educacién Secundaria Técnica.

HIbfdem, p.5.
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- La Direccién de la Unidad de Telesecundaria.

Estas instituciones tomaron en cuenta las sugerencias y observaciones
de la consulta a maestros, especialistas en educacién y cientfficos, asf como
representaciones de padres de familia y organizaciones sociales, entre ellos el

Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién.

1.4. CONSIDERACIONES GENERALES PARA LA ELABOR_ACION
DEL NUEVO PLAN DE ESTUDIOS EN LA ENSENANZA
BASICA

En el libro de Hilda Taba ya citado, la autora parte del estudio y
andlisis de diversos aspectos de la realidad, los cuales arrojan una serie de
necesidades en cuya funcién se elaboran objetivos, se cligen contenidos y
experiencias de aprendizaje y s¢ organiza la estructura del plan y programas
de estudios.

Entre los principales elementos de diagnéstico de la realidad educativa
del pafs que se consideré necesario rectificar para un mejor desarrollo
académico de la secundaria, podemos mencionar la coexistencia de dos planes
de estudio: dreas y asignaturas, la falta de articulacién de los programas de
primaria con los de la secundaria. "Su estructura respondia a objetivos
informativos que no fortalecfan en el educando los aspectos éticos y sociales.

Ademds se establecié que los objetivos y contenidos histéricos, civicos y
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sociales de los anteriores planes de estudio no conducfan a los educandos a
identificarse con el proyecto de nacién".!?

Partiendo de las bases referenciales se pretende disefiar un plan de
estudios, cuyos programas respondan a condiciones locales y regionales, y que
ofrezcan a los alumnos opciones para su desarrollo educativo y cultural, asf
como a bases tecnolégicas para el trabajo industrial; se precisan las formas de
evaluacién para conducir el proyecto educativo hacia una orientacién
eminentemente formativa; se definen los objetivos de la educacién secundaria,
cuya base debe ser la filosoffa social del Articulo Tercero Constitucional y la
Ley Federal de Educacién -tal y como se establecié en el documento conocido
como Resoluciones de Cheturnal en el aiio de 1974- asimismo se establecen
nuevas estratcgias de la prdctica educativa (la funcién del profesor serd
promover las actividades del alumno par lograr los propdsitos establecidos).
Con la consulta efectuada para la modernizacién educativa se decidié que los
programas serfan flexibles, dindmicos, realistas y con base cientffica; de
manera que el maestro pueda interactuar con ellos organizando unidades
temadticas globalizadoras, con mayor coherencia de contenidos para adecuarlos
a las necesidades y caracteristicas de sus grupos; el proceso de aprendizaje

debe inducir al alumno al andlisis, sintesis, inferencias, reflexién, socializacién

“?pPresidencia de la Republica, Ajuste a los programas de educacidn
secundaria, México, 1991.
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y, sobre todo, al desarrollo de una responsabilidad compartida entre alumnos
y docentes.
En sfntesis, los puntos de apoyo tomados en cuenta para la formulacién
de los planes del ciclo de educacién bdsica en México se organizan alrededor
de tres apartados divididos en:

- Los preceptos constitucionales que norman la educacién
de nuestro pafs.

- Las bases diagndésticas y de orientacién que se establecen
con el Programa para la Modernizacién Educativa y los
conocimientos elegidos para cada nivel de educacién
bdsica.

- Los lineamientos psicopedagdégicos como bases técnicas
para la presentacién de criterios generales. (P.6)

Para que los preceptos constitucionales que norman la educacién en
nuestro pafs se cumplan, falta mucho por hacer, comenzando porque la
educacién bdsica se realiza en condiciones de desventaja para muchos sectores
del pafs. Hace falta cumplir con la equidad en la educacién como mandato
constitucional.

Las necesidades en materia educativa son muy abundantes, fueron
consideradas algunas como pioritarias y la verdad es que no estdn resueltas.
Es el caso de la superacién académica, ¢l salario profesional y las condiciones
de trabajo de los profesores. Mientras estos problemas permanezcan no puede

asegurarse una educacién de calidad.
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En cuanto a tomar en cuenta al estudiante para el proceso de
aprendizaje, solamente se da importancia a la seleccién y organizacién de
contenidos, pero la parte mds importante del curriculo que tiene que ver con
lIa seleccidn y organizacién de las actividades para el aprendizaje queda

encomendado a la responsabilidad, preparacién, criterio y condiciones de

trabajo de cada profesor.
De acuerdo con esto podemos considerar que la educacién estd planeada

con un sentido de funcionalidad en la actual estructura social.
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1.5. BiSES JURIDICAS Y AXIOLOGICAS DE LA EDUCACION
BASICA

Ademads de las bases diagndésticas, los fundamentos jurfdicos axiolSgicos
son otro de los referentes indispensables para disefiar planes y programas
emanados de la Secretarfa de Educacién Piblica.

Nuestra Constitucién Politica contiene las bases y atribuciones jurfdicas
que en materia educativa corresponden al Estado Mexicano. En su artfculo
tercero estd contenida la filosoffa de la educacién nacional, la orientacién que
ésta debe tener y los propdésitos que la mueven. Sugiere los aspectos
culturales, sociales y de conocimientos que deben ser considerados para el
proceso educativo. Nuestros valores histéricos, las exigencias de la vida
moderna y la proyeccién hacia el futuro, deberdn estar representados en
cualquier reforma educativa, ya que la realidad es cambiante y dindmica como
lo demuestran los avances cientificos y tecnolégicos de los udltimos aiios, asf
como el desarrollo politico, social y econémico.

Las reformas al Artfculo Tercero y a la nueva Ley General de
educacién son adecuaciones de los cambios surgidos a lo largo de nuestra
historia.

Con las reformas al Artfcplo Tercero se remarcan, entre otros, los

siguientes aspectos:
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- Todo individuo tiene derecho a recibir educacién
obligatoria durante el ciclo bdsico que comprende
preescolar, primaria y secundaria.

- La educacidn serd laica y gratuita y debe contribuir al
desarrollo integral del individuo, a fortalecer su
conciencia de nacionalidad, el aprecio a la historia y los
sfmbolos patrios.

- Fomentard las actitudes que estimulen la investigacién e
innovacién cientificas.

- Desarrollard actividades responsables para la
conservacién del medio ambiente, para la salud y
estimulard la prictica del ejercicio fisico y del deporte.

La nueva Ley General de Educacién deriva del Articulo Tercero y en
su capitulo primero trata todo lo relacionado con las reformas y nuevas
disposiciones. Seifialamos algunos aspectos:!?

- Que la autoridad educativa del pais serd la
Secretarfa de Educacién Publica.

- Establece Jos fines de la educacién impartida por
el Estado.

- En su fraccién novena sefiala que se estimulard la
prictica del ejercicio fisico y el deporte.

- En lo que se refiere a servicios educativos dice
que el educador es el promotor, coordinador y
agente directo del proceso educativo.

- El capftulo II menciona el federalismo educativo
que confiere mds autoridad a los gobiermos
locales dotdndolos de mds recursos para que ellos
se encarguen de elaborar sus planes, programas

Bpresidencia de la Repiiblica, Ley general de educacién, México, 1993.
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Yy calendarios escolares, supervisados por el
gobierno Federal.

- El capftulo III sefiala la equidad en la educacién
para que el individuo tenga derecho a recibir
educacién en igualdad de condiciones.

- El capitulo VI habla del proceso educativo y las
distintas modalidades de la educacién.

- Seiiala que los contenidos de 1a educacién y los
propdésitos educativos serdn definidos en planes y
programas.

- Establece la forma de evaluacidn.

- Las autoridades educativas determinardn el calendario
escolar aplicable a toda la Reptiiblica Mexicana y podrdn
ampliarlo o ajustarlo.

- La educacién que impartan los particulares sélo se
permitird con la autorizacién de las autoridades siempre
y cuando cuente con las instalaciones adecuadas,
personal capacitado y cumpla con las disposiciones del
Articulo cuarenta.

1.6. FUNDAMENTOS PSICOPEDAGOGICOS DE LOS NUEVOS
PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO DE LA EDUCACION

BASICA

Después del andlisis de la sociedad y de la cultura, en la elaboracién del
currfculo, tienen especial importancia los principios psicolégicos que se

refieren a los procesos de aprendizaje y el desarrollo del estudiante.
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Los fundamentos psicopedagégicos de los nuevos planes de estudio son
un conjunto de principios de orden muy general y se exponen a continuacién.
(Estdn tomados textualmente del Modelo Pedagdgico de la Educacién Basica).

®.14-15)

a) El efecto de las experiencias de aprendizaje sobre el
alumno estd fuertemente condicionado por su nivel de
desarrollo psicolégico. A cada una de las grandes etapas
de desarrollo corresponde una forma de organizacién
psicolégica que se traduce en determinadas posibilidades
de interaccién, razonamiento y aprendizaje.

b) El efecto de las experiencias educativas sobre el
estudiante estd, en gran medida, determinado por la
existencia previa de conocimientos pertinentes con los
que se incorpora a las mismas. El alumno que se inicia
en un nuevo aprendizaje escolar lo hace siempre desde
los conceptos, estrategias, destrezas, representaciones y
conocimientos adquiridos en el transcurso de sus
experiencias educativas previas, hayan sido éstas
escolares o no.

c) Por otra parte, las experiencias de aprendizaje escolares
influirdn sobre el alumno, de diferente manera,
dependiendo, en gran parte, de la actitud o del nivel de
motivacién que éste tenga con respecto a aquellas. Si
existe una actitud favorable al relacionar las nuevas
tareas de aprendizaje con lo que ya sabe (en lugar de
aprender memorfsticamente) existe una mayor
probabilidad de que se dé un aprendizaje significativo;
cuestién que estd intimamente ligada con la percepcidn
que tenga el alumno de la utilidad inmediata o ulterior de
los aprendizajes.

d) El aprendizaje escolar no es un proceso que pueda darse
en forma compartimentada en lo intelectual, lo afectivo
o lo motriz, o incluso con predominio de algunas de
estas esferas sobre las otras. Es el alumno en su
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integridad el que aprende, de un modo unitario y
completo por medio de un proceso en el que es muy
diffcil separar lo afectivo, lo cognocitivo o 1o motriz.

En sfntesis, estos cuatro principios constituyen las ideas gufa que, desde
el analisis psicolégico, orientan de manera general el proceso de estructuracién
de los contenidos y la determinacién de los linecamientos did4cticos y de
evaluacién de los Nuevos Planes de Estudio, entendiendo que ~como ya se dijo
antes- en el diseiio de los diversos programas de estudio y en la préctica

didé4ctica cotidiana puede hacerse uso de otros recursos del andlisis psicolégico

a partir de las necesidades y particularidades especificas que éstos planteen.
1.7 LOS PROPOSITOS O FINES DE LA EDUCACION BASICA

En conjunto, estos fines (que a partir de la modernizacién educativa se
denominan propdésitos) pretenden lograr el desarrollo arménico del educando
Yy su participacién responsable en 1a sociedad.

Se definen conforme al marco de valores y preceptos del Articulo
Tercero Constitucional y las orientaciones de la Modernizacién Educativa para
los tres niveles. En sintesis, proponen los logros que el alumno obtendrd al

terminar su secundaria y dan continuidad al ciclo bdsico, estableciendo la

articulacién de preescolar con primaria y ésta, a su vez, con la secundaria.
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(Estdn citados textualmente del Modelo Pedagégico de la Educacién Bdsica).
@ .21-22)
Dichos fines se refieren a:

a) Fomentar el amor y respeto al patrimonio y a los valores
de la nacién.

b) Valorar el conocimiento y el desarrollo histérico y de las
manifestaciones culturales, nacionales y regionales.

c) Promover la solidaridad nacional y con otros pueblos del
mundo, basada en la prictica de los derechos humanos,
que conduzcan a la convivencia pacffica.

d) Propiciar la prictica de la democracia como forma de
vida que propicie el respeto a los derechos de los demds
y a la dignidad humana.

e) Conocer el desarrollo de los distintos lenguajes como
formas de comunicacién humana.

b3 Adquirir las habilidades intelectuales que posibiliten la
apropiacion de las bases del conocimiento cientffico y
tecnolégico.

2) Estimular las capacidades para la apreciacién y expresién

de las manifestaciones artisticas.

h) Impulsar la formacién para el aprovechamiento racional
de los recursos naturales y la preservacién del equilibrio
ecolégico.

i) Fomentar el desarrolio de una conciencia critica y

responsable en la relacién entre los procesos socio-
econdémicos, ambientales, culturales y polfticos con la
dindmica demogrdfica.

D Promover la formacién de actitudes para la conservacién
y mejoramiento de la salud individual y social.



25

k) Adaquirir las capacidades que favorezcan la formacién del
pensamiento reflexivo, critico y creativo y la continuidad
en el aprendizaje como proceso de autoinformacién.
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2. EL PLAN DE ESTUDIOS EN LA ENSENANZA SECUNDARIA

2.1. GENERALIDADES

El nuevo plan de estudios tiene inicio en el afio escolar 1993-1994.

Se cita en forma resumida la declaracién de principios generales
contenidos en este documento normativo:

Con la reforma al articulo Tercero Constitucional que establece el
cardcter obligatorio de la educacién secundaria, se extiende a nueve ajios la
ensefianza bdsica y se estructuran nuevos planes y programas de estudio que
articulan los niveles de preescolar, primaria y secundaria, generalizando la
organizacién de los programas por asignaturas y dando prioridad a la ensefianza
del espaiiol y las matemdticas; se restablece el estudio sistemdtico de 1a historia
universal, la historia de México, la geografia y el civismo y se incorpora una
materia de cardcter interdisciplinario de educacién ambiental. Se crea, ademds,
un sistema de actualizacién y mejoramiento profesional del magisterio.

Dice el plan de estudios:

El prop6sito esencial del plan de estudios, que se deriva del

Acuerdo Nacional para la Modemizacién de la Educacién

Bdsica, es contribuir a elevar la calidad de la formacién de los

estudiantes que han terminado la educacién primaria, mediante
el fortalecimiento de aquellos contenidos que respondan a las
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necesidades bdsicas de aprendizaje de la poblacién joven del
pafs y que séSlo la escuela puede ofrecer. Estos contenidos
integran los conocimientos, habilidades y valores que permiten
a los estudiantes continuar su aprendizaje con un alto grado de
independencia, dentro o fuera de la escuela, faciliten su
incorporacién productiva y flexible al mundo de trabajo;
coadyuvan a la solucién de las demandas pricticas de la vida
cotidiana y estimulan la participacién activa y reflexiva en las
organizaciones sociales y en la vida politica y cultural de la

nacién. ¢

Se presenta a continuacién el cuadro de materias para los tres grados
de secundaria.'®

. “plan y programas..., p-12.

SIbidem, p.15.
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2.2. CUADRO DE MATERIAS DE ENSENANZA SECUNDARIA

PRIMERO

SEGUNDO

TERCERO

Asignaturas
Académicas

Espaiiol
5 hrs. semanales
Matemidticas
5 hrs. semanales

Historia Universal I

3 hrs. semanales
Geografia General
3 hrs. semanales
Civismo
3 hrs. semanales
Biologia
3 hrs. semanales
Introduccidén a la
Fisica y la Quimica
3 hrs. semanales
Lengua Extranjera
3 hrs. semanales

Espaiiol
S hrs. semanales
Matemdticas
S hrs. semanales
Historia Universal IT
3 hrs. semanales
Geografia de México
2 hrs. semanales
Civismo
2 hrs. semanales
Biologia
2 hrs. semanales
Fisica
3 hrs. semanales
Quimica
3 hrs. semanales
Lengua Extranjera
3 hrs. semanales

Espaiiol
5 hrs. semanales
Matemadticas
5 hrs. semanales
Historia de México
3 hrs. semanales
Orientacién Educativa
3 hrs. semanales
Fisica
3 hrs. semanales
Quimica
3 hrs. semanales
Lengua Extranjera
3 hrs. semanales
Asignatura opcional
decidida en cada
entidad
3 hrs. semanales

Actividades
de desarrollo

Expresién y
Apreciacién
Artisticas
2 hrs. semanales
Educacién Fisica
2 hrs. semanales
Educacion
Tecnolbgica
3 hrs. semanales

Expresién y
Apreciacién
Artisticas
2 hrs. semanales
Educacién Fisica
2 hrs. semanales
Educacién
TecnolSgica
3 hrs. semanales

Expresién y
Apreciacién Artfsticas
2 hrs. semanales
Educacién Fisica
2 hrs. semanales
Educacién Tecnol6gica
3 hrs. semanales

Totales

35 hrs. semanales

35 hrs. semanales

35 hrs. semanales
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2.3. LA ASIGNATURA DE ESPANOL EN EL PLAN DE ESTUDIOS
DE LA ENSENANZA SECUNDARIA

Por lo que se refiere a la asignatura que nos ocupa, €l plan de estudios
sitda en primer término el aprendizaje bdsico de los jévenes para el dominio
del espaiiol con un enfoque comunicativo.

Se¢ asignan cinco horas de clase semanales, distribuidas en una sesién
diaria, ademds de promover que las diversas competencias lingifsticas se
practiquen sistemdticamente en las demds asignaturas. Se renuevan los
contenidos del programa, se sugieren algunas actividades y se plantea la
necesidad de emplear una metodologia que propicie el estudio de la lengua en
un ambiente dinidmico, con la participacién activa y colectiva de los alumnos
y estableciendo vinculos con la comunidad (metodologfa que el propio maestro
debe definir en funcién de los contenidos del programa y de la realidad escolar

para encauzar a los alumnos hacia las metas propuestas).

2.4. COMENTARIO AL PLAN DE ESTUDIOS DE EDUCACION
SECUNDARIA EN RELACION CON EL CONTEXTO Y LAS
CONDICIONES DE TRABAJO DE MAESTRO Y ALUMNOS

Los principales aspectos que contempla el plan de estudios de 1993 han

sido mencionados en los apartados anteriores (2.1, 2.2. y 2.3.). Estos
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significaron cambios importantes en el sistema educativo. Sin embargo, el
derecho a la educacién consagrado en el Articulo Tercero Constitucional se
cumple a medias, a pesar de grandes esfuerzos; por ello se corre el riesgo de
que el empeiio por elevar los niveles de educacién bdsica de la poblacién se
. pierdan en perjuicio del propio pafs, ya que los niveles de desarrollo del mismo
Yy las formas de vida de la poblacién dependen fundamentalmente del grado de
educacién de sus habitantes.
Existen necesidades sociales y materiales urgentes, que son dificiles de
resolver. Los recursos humanos, materiales y técnico-pedagdgicos en las
escuelas no corresponden a los requerimientos para una educacién de calidad.
Es el caso de las condiciones socioeconémicas, tanto de estudiantes como de
profesores.

Debido a la crisis econdmica que vive el pafs y los grandes problemas
de la sociedad contempordnea, la situacién que vive un alto porcentaje de
estudiantes es bastante critica. Por lo regular acuden a las secundarias piblicas
jovenes de estratos sociales con bajos recursos econémicos, cuyas familias
generalmente rebasan de dos el niimero de hijos y cuyos ingresos, en términos
de poblacién mayoritaria, son salarios minimos o poco mds que esto,
insuficientes para los requerimientos de una familia. En tales condiciones los

padres se ven en problemas para afrontar el gasto que representa la estancia

escolar de sus hijos. Cada estudiante de secundaria tiene que adquirir, por lo
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menos, un texto de cada asignatura, sin tomar en cuenta otros materiales; el
pago de la cuota "voluntaria® (al inscribirse), gasto de uniformes -aunque
ninguno es obligatorio oficialmente, acaban por serlo en la prictica-. La falta
de utiles escolares propicia que el trabajo se realice con bastante irregularidad,
por lo menos durante el primer mes de clases. Ademis, los jévenes viven
situaciones de angustia y desdnimo por sus carencias y por otros problemas de
sus hogares que también los afectan profundamente. (Cémo  exigirles
responsabilidad y trabajo en tales circunstancias si, ademds de su deterioro
emocional y su malestar social, carecen de recursos indispensables para su
actividad escolar? Consideramos que el texto gratuito en la escuela secundaria
podrd solucionar parte de esta problemdtica.

Los medios de comunicacién masiva contribuyen también al desinterés
del alumno por el estudio; nifios y jévenes pasan muchas horas frente al
televisor, enajenados con la propaganda masiva o con la misica estridente.
Estos medios son muy poderosos; sin embargo no cumplen con una
reglamentacién que favorezca a la educacién. La juventud estd siendo
fuertemente afectada por la influencia nociva de cierto tipo de programas,
ocasionando la pérdida de valores, la violencia y la falta de conciencia de su
propia realidad. Habria que exigir de estos medios el respeto a los principios

sociales educativos, sciialados en la Ley General de Educacién y asegurar en
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su programacién una contribucién eficaz a la formacién cultural de los pueblos
con sentido humanista y con justicia social.

Frente a esta realidad, la extensién de la ensefianza bdsica a nueve
grados y su obligatoriedad no garantiza un mejor nivel de preparacién para la
poblacién. Mientras grupos mayoritarios sigan enajenados y realicen su
formacién escolar bdsica en situacién de desventaja, no podrd lograrse un nivel
de educacién satisfactorio en el pafs. Es necesario proporcionar a todos los
estudiantes iguales condiciones de €xito escolar.

Juzguemos ahora la realidad del magisterio: salvo una minoria, sigue
siendo grave la situacién laboral y econdémica de los profesores, a lo que
podemos aiiadir el rezago en su formacién académica.

Los puestos directivos han sido dictaminados por escalafén, al final de
una larga y pesada trayectoria de trabajo, cuando la iniciativa, el entusiasmo
y la energfa de los maestros han sido mermados a lo largo del camino. EI
cuerpo docente de las secundarias es bastante irregular en cuanto a su
formacién académica y tipos de nombramiento; muchos carecen de propiedad
de sus plazas -situacién que los coloca en desventaja. Por la misma o mayor
carga académica perciben menos salario. Los profesores de tiempo completo
son regularmente los de mds edad, y por lo tanto, estdn cansados por el
desgaste que les ha significado trabajar con tantos grupos. Ahora tienen que

sacrificar familia, tiempo de descanso, otras formas de ingreso econémico,
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para seguir estudiando y asf poder ascender en la carrera magisterial, ya que
el actual sistema educativo no contempla la capacitacién de los docentes sin
afectar sus condiciones de vida, que por cierto estdn bastante deteriorados.

Con el acuerdo para la Modernizacién Educativa se establece revalorar
la funcién magisterial en los aspectos que comprende: actualizacién, salario
profesional, vivienda, carrera magisterial y aprecio social al trabajo del
maestro.

Se hacen grandes esfuerzos por remediar la problemdtica laboral y
econémica de los profesores; sin embargo, debido a la normatividad
establecida, no todos reunen los requisitos para disfrutar de esos beneficios.
Gran parte de los méestros no puede ingresar a la carrera magisterial por su
misma situacién laboral: carecen de propiedad de sus plazas, a pesar de tener
muchos afios de servicio, y la gran mayoria de los que lograron su ingreso
cada vez encuentran mayores trabas para poder pasar a otro nivel. El consenso
mayoritario es de inconformidad con este mecanismo que resulta bastante
injusto (analizado en detalle) ya que beneficia s6lo a 1a minorfa.

En estas condiciones, la situacién del magisterio no ha cambiado (en los
términos que lo sefala el acuerdo), con excepcién de minorfas de profesores,
se sigue trabajando en secundaria con grupos numerosos y heterogéneos; con

pesadas cargas de trabajo; atendiendo varios grupos en la escuela piblica,
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adefnés de un colegio particular, o desempefiando otro empleo; como se pueda,
con tal de sobrevivir.

ZA qué horas el profesor prepara sus clases? ;Con qué d4nimo y energfa
se presenta ante sus grupos? ¢(De dénde saca entusiasmo para trabajar con sus
alumnos? Honestamente no puede esperarse resultados satisfactorios en tales
condiciones.

Ademds de cumplir con sus clases, el profesor desempeiia otras
comisiones en la escuela; y después tiene que continuar con el trabajo en su
casa: revisar tareas, hacer planes de clase (adaptando el programa a la realidad
de sus grupos), entregar el plan anual de trabajo y periédicamente los avances
programdticos; rendir informes, cumplir con las formas de evaluacién, planear
demostraciones de los aprendido, formular y calificar exdmenes extraordinarios
(que en la mayoria de los casos no cumplen con los lineamientos pedagégicos
y por lo tanto son inadecuados). Por iiltimo, tiene también que darse tiempo
para asistir a cursos, que no siempre son de calidad.

Es importante reconocer que el profesor necesita disponer de tiempo,
dentro de su horario de trabajo, para realizar tantas actividades extra clase y
para superarse profesionalmente, porque en las condiciones antes planteadas,
iqué garantiza un trabajo bien planeado y organizado para que su desempefio
profesional responda a los requerimientos del buen manejo de los contenidos

curriculares para un aprendizaje satisfactorio de los alumnos? Una idea de los
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autores en el libro Fundamentacién de la diddctica es que el maestro necesita
contar con elernentos tedrico-técnicos que le permitan interpretar
did4cticamente un programa escolar; partir de una teoria y de una concepcién
del aprendizaje,!® para encauzar a los estudiantes hacia el logro de los
propésitos establecidos. Pocos maestros en secundaria son normalistas, asf que
en términos generales carecen de la formacién pedagdgica necesaria para el
trabajo curricular. Urge estar al dfa en las ciencias de la educacién, pero urge
también brindar las condiciones adecuadas para la superacién profesional de
todo el magisterio; porque, en la prictica, todos los profesores desempefian las
mismas tareas; tienen las mismas responsabilidades, pero no todos tienen la
posibilidad de poder parﬁ;:ipar en la superacién profesional y econémica que
se establece en el Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa.

Evidentemente que un trabajo mal planeado, por falta de tiempo, por
falta de conocimientos o por cansancio, serd perjudicial para los alumnos;
afiadido a todas las actividades extra-clase que el profesor tiene que realizar,
lo convertird en un trabajo burocrdtico y sin creatividad que se cumple por
obligacién.

Procurar las condiciones adecuadas para el buen desempeifio profesional

es una necesidad en el medio educativo.

1Margarita Panza y otros, México, Garnica, 1996.
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Se sugiere -por lo pronto- que las juntas periédicas de academia sean
enriquecidas con la asistencia de expertos en las ciencias de la educacién, con
la finalidad de orientar el trabajo de interpretacién de los programas hacia
formas mdis efectivas de ensefianza y enriquecer la dindmica escolar con el
grupo docente de la asignatura. Esto ird familiarizando a todos los profesores
con la actividad de planeacién diddctica y habrd la posibilidad de mejorarla
continuamente con los avances en la educacién.

Este trabajo académico, programado oficialmente, serd un punto de
partida que dé la misma oportunidad a todos los profesores para iniciarse en
la superacién profesional que los mantendrd actualizados.

Independientemente cada profesor deberd hacer la adaptacién del
programa a la realidad de sus grupos, pero consideramos que esto serd fécil y
enriquecedor después de haber asegurado una correcta interpretacién y una
planeacién eficiente de la actividad escolar con la participacién del grupo
docente de la asignatura y con los expertos en las ciencias de la educacién.

Este trabajo colectivo que debe involucrar a todos los maestros con
nuevos conocimientos y nuevas metodologfas permanentemente, puede ser una
forma de superacién profesional que redundard en provecho de todos los
Al finalizar el afio escolar puede hacerse la valoracidén colectiva de

alumnos.
la asignatura, sefialando errores, aportando nuevas ideas para que estos
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elementos lleguen a los especialistas y den como resultado el mejoramiento
permanente de la propuesta educativa.

Es conveniente todo esto para que los programas y la metodologfa sean
perfectibles con base en la realidad escolar y con la participacién consciente de
los profesores para que encuentren formas mds efectivas de organizar su
actividad did4ctica a fin de proporcionar las experiencias que mds convengan
para la formacién de sus alumnos.

En cuanto a los recursos materiales y técnico-pedagdégicos también hay
muchas necesidades. Las instalaciones escolares son poco funcionales y la
mayoria carece de biblioteca; serfa conveniente considerar este recurso como
indispensable en los planteles de secundaria, equiparlo con material necesario
y con la asistencia de una persona que haga viable su funcionamiento.

Si uno de los prop6sitos del curso de espaiiol es que los estudiantes
sepan buscar y procesar informacidn, asi como promover que amplien los
conocimientos en forma autodidacta, es necesario contar con este recurso
dentro del plantel para familiarizar a los alumnos con las fuentes bibliogrdficas;
sélo asf se asegura la prictica frecuente en la consulta de enciclopedias,
diccionarios especializados y un mayor acercamiento a la lectura. La biblioteca
del aula que se sugiere integrar con la participacién de los mismos alumnos
puede servir para esto iltimo, pero no es suficiente para el propdsito antes

mencionado.
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Los recursos diddcticos que requiere la ensefianza en este mundo
modemo son insuficientes o no existen en las escuelas.

El plan de estudios de educacién secundaria que se deriva del Acuerdo
Nacional para la Modernizacién de la Educacién Bdsica expresa como
propésito esencial: “...contribuir a elevar la calidad de la formacién de los
estudiantes que han terminado la educacién primaria®.!” Para este fin inicia
algunas reformas de los aspectos que considera prioritarios. Sin embargo, a
cuatro afios de distancia, no se han resuelto las situaciones planteadas de la
realidad escolar que permanecen como una constante que impide el buen

funcionamiento de la institucién educativa.

YPlan y programas..., p-12.
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3. EL PROGRAMA DE PRIMER GRADO DE ESPANOL EN
SECUNDARIA

Del Plan y Programas de Estudio para Secundaria en la Ensefianza
Bdsica, editado por la Secretaria de Educacién Pidblica en el afio de
1993, se copia textualmente los contenidos programiticos de primer

grado.'®

PRIMER GRADO

Bloque 1
1.1. Lengua y comunicacién
1.1.1. La lengua como creacién exclusiva de la especie humana
1.1.2. La mayor eficacia de la lengua en contraste con otras formas de
comunicacién
1.1.3. La necesidad de compartir un c6digo para establecer la comunicacién
1.1.4. Identificacién de los elementos que componen el circuito del habla:

hablante, oyente, mensaje, cddigo, contexto y ruido

1.2, Diferencias entre la lengua hablada y la lengua escrita

*Plan y programas..., p-19.



1.2.1.

1.2.2.
1.3.
1.3.1.
1.3.2.
1.4.
1.4.1.
1.5.
1.5.1.
1.6.

1.6.1.

1.6.2.

1.7.2.
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La lengua oral y los elementos extralingifsticos que apoyan su
comprensién
La lengua escrita y su eficacia comunicativa propia
Exposicién del tema
La seleccién del tema
Preparacién de la intervencién oral: esquemas y notas
Realizacién de entrevistas
Planeacién, realizacién y reporte de una entrevista
Préctica del debate
La preparacién previa de temas como requisito
Comparacién entre tipos de texto
Estrategias de lectura segin el tipo de texto que se lee: literario,
periodfstico, cientffico u otro
Estrategias para la lectura de libros escolares: primera lectura en
general, segunda lectura por piarrafos, formas para destacar lo
relevante, toma de notas
Prédctica con textos procedentes de distintas materias
Uso del punto
Lectura de ensayos y cuentos breves de la literatura mexicana o
hispanoamericana para analizar la funcién del punto

Practica de uso del punto



1.8.
1.8.1.
1.8.2.

1.9.

1.9.1.
1.10.
1.10.1.
1.10.2.

1.10.3.

1.11.

1.11.1.

1.11.2.

1.12.

1.13.

1.14.
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Uso de las letras mayisculas
Relacién entre el punto y el uso de la letra mayiiscula inicial
Otros usos de las letras mayiisculas
Lectura comentada de un cuento contempordaneo de autor mexicano
o hispanoamericano
Lectura de un cuento siguiendo una gufa
Andlisis del cuento
Identificacién de la estructura: trama, secuencia, personajes
Divisién del texto en parrafos. La funcién del p4drrafo.
Elaboracién y redaccién de un esquema de la estructura del cuento
analizado
Redaccién de un cuento siguiendo la estructura del que fue lefdo
Ejercicio de redaccién colectiva (por equipos) de un cuento con base
en el esquema elaborado en el cjercicio anterior. Discusién y
correccién colectivas
Redacciéx'l individual de un cuento
Transformacién del cuento a oraciones simples (sujeto y predicado)
que expresen los diferentes momentos narrativos de la historia
Estructura de la oracién simple. La funcién del sujeto y del
predicado

Seguimiento sistemitico de noticias en radio y televisién



1.14.1.

1.14.2.
1.15.
1.15.1.

1.15.2.

2.1.
2.1.1.

2.1.2.

2.1.3.
2.2.
2.2.1.
2.2.2.
2.3.
2.3.1.

2.3.2.
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Asignacién de temas de seguimiento por perfodos semanales o
quincenales
Presentacién y andlisis de informes de seguimiento
Uso de 1a biblioteca escolar
Conocimiento de las normas de servicio

Utilizacién de los ficheros

Bloque 2
La entrevista
Elaboracién de un plan a partir de objetivos definidos

La anticipacién de respuestas como un recurso para elaborar un

cuestionario

El reporte de la entrevista

El debate

El papel de la definicién precisa de las partes en debate

El uso de un guidén de intervencién

El resumen: importancia, uso y técnicas de elaboracién

El resumen como una estrategia para la comprensién y estudio de
textos de diversa fndole

Diversas técnicas para la elaboracién de resiimenes: por reduccién a

oraciones simples, por eliminacién de ideas secundarias y otras



2.5.

2.5.1.

2.5.2.

2.5.3.
2.5.4.

2.6.

2.7.

2.8.
2.8.1.

2.9.
2.9.1.
2.9.2.

2.10.
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Elaboracién en equipo de resimenes de textos de otras asignaturas
utilizando oraciones simples

Importancia del uso de un guién o esquema para la exposicién de
temas ante un piiblico

Improvisacién de intervenciones orales sin guién

Andlisis de las intervenciones para destacar las ventajas del guién y
de las notas

Exposicién de un texto a partir de un resumen

Préctica individual de exposicién oral apoyada en un guién

Lectura comentada de cuentos de autores contempordneos mexicanos
o hispanocamericanos

Identificacién de los elementos principales del cuento: desarrollo,
climax y desenlace

Reescritura de un cuento modificando sus partes

Reafirmacién del conocimiento sobre los elementos de la estructura
narrativa

Uso de la coma

Marca grdafica que aporta significado al texto

Las funciones de la coma en un texto

El sustantivo, elemento principal del sujeto
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2.10.1. La funcién del sustantivo. Localizacién del sujeto en oraciones
simples

2.10.2. Distincién entre el sustantivo y otros tipos de palabras que no
realizan la funcién del sujeto

2.11. Los modificadores del sustantivo

2.11.1. El sustantivo y las clases de palabras que precisan su significado

2.11.2. El adjetivo y su funcién en el sujeto

2.11.3. EIl articulo y su funcién en el sujeto

2.11.4. La concordancia de género y de nilimero como requisito de la
redaccién clara

2.12. El sujeto morfolSgico

2.12.1. La terminacién verbal y el sujeto que realiza la accién

2.12.2. Uso adecuado del sujeto morfolSgico

2.13. Reflexién sobre medios de difusién masiva

2.13.1. Comparacién entre las programaciones de diferentes estaciones de
radio

2.14. Las variantes del espafiol: los léxicos regionales y generacionales

Bloque 3

3.1. Entrevistas



3.2.

3.2.1.

3.2.2.

3.3.

3.4.

3.4.1.

3.4.2,

3.5.

3.5.1.

3.5.2.

3.6.
3.7.
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Realizacién de entrevistas a compaiieros y a personas de la localidad
con el objetivo de obtener informacién para exponer en clase o
enriquecer un trabajo escolar

Debate

Organizacién de un plan de discusién para debatir sobre un tema
elegido por los estudiantes

Elaboracién de materiales de apoyo para el debate: recursos verbales
y gréaficos

Andlisis y reflexién sobre algunos mensajes radiofénicos y televisivos
(noticieros, publicidad, programas populares)

Importancia de planear la escritura de un texto. Elaboracién de
guiones y esquemas para redactar

La improvisacién en textos escritos. Sus limitaciones

La idea central, las ideas de apoyo y las ejemplificaciones

Lectura comentada de artfculos periodisticos. Distincién entre sus
diversos tipos (notiéias, crénicas, reportajes)

Caracterizacién de los géneros periodisticos segiin su estructura,
finalidad y caracteristicas formales

Diferencias entre noticias y opiniones

Redaccién de textos a la manera de los géneros periodisticos

La descripcién
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3.7.1. Las caracterfsticas de la descripcién, comparadas con las de la

narracién
3.8. El uso del alfabeto como elemento organizativo
3.8.1. Utilidad del alfabeto para organizar compendios y secuencias de

diversos tipos: diccionarios, directorios telefénicos y ficheros

3.9. El uso del diccionario

3.9.1. El diccionario como un instrumento de consulta
3.9.2. Préicticas de consulta del diccionario

3.10. Visita a bibliotecas externas

3.10.1. Visita individual o por equipos a bibliotecas para conocer las normas
de servicio y la utilizacion de los diversos ficheros

3.10.2. Uso del alfabeto como elemento organizativo de los ficheros

3.11. El verbo como elemento principal del predicado

3.11.1. El syjeto y el predicado como partes de la oracién}

3.11.2. El verbo en el predicado

3.11.3. El vervo y los accidentes que expresa: persona, tiempo y modo

3.12. El uso del punto y coma y de los dos puntos

3.12.1. Revisién de ensayos y cuentos cortos para analizar el uso de la
puntuacién

3.13. El acento grdfico y el acento prosédico

3.13.1. La sflaba ténica
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3.13.2.
3.14.

3.14.1.

3.15.
3.15.1.

4.1.
4.1.1.
4.1.2.
4.2.
4.2.1.
4.2.2.
4.3,
4.4,
4.4.1.
4.5.

4.5.1.
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El acento grdfico (tilde)
Recopilacién de leyendas y mitos prehispdnicos y coloniales
Elaboracién de una antologfa ilustrada con los materiales recopilados
por los alumnos
Denotacién y connotacién
Reconocimiento de la relacién entre una forma de expresién y el

contexto en que se produce

Bloque 4
Exposicién

Uso de recursos grificos de apoyo

Técnicas para responder las preguntas del publico
Mesas redondas

Organizacién de mesas redondas de acuerdo con un plan de discusién
Elaboracién del material de apoyo para la discusién
Elaboracién de monografias sobre temas escolares
Clasificacién de las palabras segiin su acentuacién
Agudas, graves, esdnijulas y sobresdnijulas

Uso del acento grdfico (reglas de acentuacién)

Deduccién de las reglas de acentuacién a través de ejercicios

prdcticos
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4.6.

4.6.1.

4.7.

4.7.1.
4.7.2.

4.8.

4.8.1.
4.8.2.
4.9,

4.9.1.
4.9.2.

4.10.

4.11.
4.11.1.
4.11.2.

4.12.

48

Lectura de poemas de autores mexicanos e hispanoamericanos
Caracteristicas formales de la poesfa: metro, rima, ritmo. El verso
y la estrofa

Lectura y redaccién de instructivos, vales, recibos, cartas
comerciales, recetas

Diferencias en el lenguaje de diversos tipos de texto

Précticas de redaccién

Uso de oraciones interrogativas, exclamativas, imperativas y
declarativas

La intencién de la oracién

Signos que indican la intencién de la oracién

Redaccién de cartas personales

El empleo del lenguaje con fines de expresién personal

Prictica de redaccidn de textos personales

Anticipar y precisar el significado de palabras y expresiones haciendo
uso de una interpretacién del contexto

Los sin6nimos, anténimos y homénimos

Utilizacién de sinénimos y anténimos

Algunos problemas de expresién relacionados con los antSnimos

Organizacién de eventos escolares en torno del libro
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4.12.1. Montaje de una exposicién abierta a la comunidad escolar con los
materiales escritos por los alumnos

4.13. Los elementos indfgenas del espafiol de México

4.13.1. Reconocimiento y valoracién de los elementos lingiifsticos de origen

indfgena como parte importante de nuestra lengua

3.1. CONCEPTO DE PROGRAMA ESCOLAR

Segiin lo expresado por la autora en su libro Diddctica y Currtfculum,
dentro del proceso de concrecién de las intenciones educativas en el modelo de
disefio curricular para la ensefianza bésica, el programa viene siendo el primer
nivel de concrecién del curriculo, conceptualizado éste como un plan para el
aprendizaje. Desde este punto de vista se puede considerar que los programas
de las diferentes asignaturas constituyen la operatividad de dicho plan. Podrd
definirse entonces el programa como un proyecto de accién escolar en el que
gravitan miltiples factores que intervienen en el aprendizaje.'® Para valorarlo
es importante no desvincularlo de ellos, situarse en la época actual y las
necesidades de cambio, visualizar el objetivo central de la educacién del

momento y especfficamente comprender el propdsito central del programa de

'*Santillana, Enciclopedia técnica de la_educacién, Sergio S4dnchez Cerezo,
Madrid, 1983, p.41.
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Espafiol. Deberd valorarse su operatividad en la realidad escolar y adaptarlo

a las n-ecesidades de los grupos, organizando con los contenidos una forma de
planeacién que conduzca la realizacién del trabajo escolar hacia los fines
establecidos.

De acuerdo con la teoria de Hilda Taba la concepcién que se tenga de
la educacién para un determinado nivel es determinante en el tipo de currfculo
que se va a elaborar. En funcién de esto podemos distinguir tres dimensiones
de currfculo: la primera es el currfculo formal que se refiere (al plan de
estudios, programas, normatividad general); la segunda dimensién es la
prictica curricular, es decir, "las repercusiones que traen consigo las acciones
humanas que median entre los lineamientos académicos explicitados en el
proyecto curricular y los resultados obtenidos al término del proceso
educativo™.?® Por iltimo tenemos el curriculo oculto que est4 presente, tanto
en el curriculo formal, como en la prdctica curricular. Se presenta en forma
de contenidos, valores, formas de relacién, normas, ritos, etc.,?! que no se
explican en el curriculo formal y se ensefian de manera velada.

La elaboracién del curriculo parte del andlisis de la sociedad y la

cultura, de los estudios sobre el alumno, del proceso de aprendizaje y el

2%Estela Ruiz Larraguivel, "Reflexiones sobre la realidad del currfculo”, en
Perfiles educativos, 1985, no. 29, p.72.

21{éctor R. Ferndndez, "Dimensiones del curriculum®, en Conversaciones,
1990, no.0, p.9.
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andlisis de la naturaleza del conocimiento. Con esta base se determinan las
necesidades, se elaboran los propdsitos u objetivos, se selecciona y organiza
el contenido y las actividades de aprendizaje; asimismo se incluye un programa
de evaluacién de los resultados.

Para la reestructuracién del programa de Espafiol se parte de las bases
referenciales que indicaron la deficiencia generalizada en el manejo del idioma,
en diferentes contextos. De ahf la necesidad de fijar como propdésito
fundamental que los estudiantes consoliden su dominio de la lengua oral y
escrita al término de la ensefianza bdsica. Para ello se cambia el enfoque de
la ensefianza tradicional de la lengua en la que el alumno aprende
conocimientos memoristicos a los que no da utilidad prictica. Se seleccionan
y organizan nuevos contenidos que vayan mis de acuerdo con los intereses y
necesidades del alumno pretendiendo con ello lograr un aprendizaje mas
significativo. Se establecen los lineamientos de evaluacién en congruencia con
los propésitos establecidos. Se deja a cargo del profesor la seleccién y

organizacién de actividades y la metodologfa.
3.2. ESTRUCTURA FORMAL DEL PROGRAMA

ELL. PROGRAMA DE PRIMER GRADO DE ESPANOL PARA

SECUNDARIA EN LA ENSENANZA BASICA comprende:
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- UN ENFOQUE que se sustenta en el marco referencial del estudio
del alumno de secundaria y de la lengua espafiola como un fenémeno
heterogéneo y cambiante en la sociedad. EIl nuevo enfoque es comunicativo y
orienta la ensefianza del Espaifiol hacia una nueva metodologia que parte del
manejo practico del idioma en las aulas hasta llegar al conocimiento y uso de
las reglas gramaticales y ortogrificas.

- LOS PROPOSITOS DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN LA
EDUCACION BASICA que explicitan lo que en forma general se quiere
transmitir o ensefiar a los educandos. ILa Enciclopedia Técnica de la Educacién
define los objetivos generales (propésitos) como "Los resultados que se espera
que los alumnos alcancen como producto final del proceso educacional™.?

- LA ORGANIZACION DE LA ASIGNATURA. El programa de
estudios de Espafiol para la educacién secundaria se aborda a través de cuatro
ejes: Lengua hablada, Lengua escrita, Recreacién literaria y Reflexién sobre
la lengua; y se presenta dividido en cuatro bloques que incluyen temas de los
cuatro ejes.

- LOS CONTENIDOS que pueden definirse como el conjunto de
capacidades que contiene el programa de estudios para ser aprendido por el
alumno. Dentro del modelo curricular todos los contenidos se estructuran en

unidades epistemolégicas procurando proporcionar a los escolares conceptos,

ZEnciclopedia técnica, p.49.



53
métodos, técnicas, procedimientos, estrategias, normas, actividades, etc., en
funcién de los propdSsitos educativos.
El programa ofrece flexibilidad para que los maestros organicen los

contenidos buscando el mayor aprovechamiento para los alumnos.

3.3. ENFOQUE

El cambio mdés importante del programa actual de Espafiol con respecto
al anterior radica en la eliminacién del enfoque formalista, cuyo énfasis se
situaba en el estudio de la lingiifstica y en los principios de gramitica
estructural.

En los nuevos programas se plantea como propdsito central: “que los
alumnos se expresen, en forma oral y escrita, con claridad, precisién y en
contextos y situaciones diversas; y que sean capaces de utilizar la lectura como
herramienta para la adquisicién de conocimientos, dentro y fuera de la escuela
y como medio para su desarrollo intelectual”.?

Este enfoque indica que debe partirse del uso prdctico del idioma,
propiciando diversas situaciones comunicativas en el aula, asf como extenderlas
a las demds asignaturas y a toda la préctica escolar, partiendo de la experiencia

lingiifstica de los alumnos, quienes manejan el idioma con mayor o menor

Zplan y programas..., p.19.
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grado de eficacia, dependiendo del contexto social al que pertenecen y tomando
en cuenta también el proceso de evolucidn de la lengua a través del tiempo, asf
como de sus peculiaridades en los distintos espacios geogrédficos. A partir de
la prdctica se conducird a los alumnos al conocimiento teSrico de la
normatividad del sistema linglifstico y de su uso en un aprendizaje
significativo.

Con estas sugerencias diddcticas se orienta la ensefianza de la lengua
espaiiola a partir de cuatro ejes.

La descripcién que se hace en el programa de cada uno de ellos puede

sintetizarse asi:

a) Lengua hablada

Con el trabajo de este eje, el alumno debe incrementar las habilidades
necesarias para expresarse verbalmente con claridad, precisién, coherencia y

sencillez.

b) Lengua escrita
A través de las actividades de este eje, el alumno adquirird los

conocimientos, estrategias y hdbitos que le permitan consolidar la produccién

e interpretacién de varios tipos de textos.
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<) Recreacién literaria
Se abordan contenidos relacionados con el conocimiento de los géneros
literarios, se fomentard la lectura y el disfrute de la literatura. Se ensayard la

creacién de obras literarias.

d) Reflexién sobre Ia lengua

En este eje se estudian algunos aspectos gramaticales. Se pretende que

los alumnos utilicen correctamente la lengua, conforme a las reglas
reconocidas, mediante la reflexién, la observacién y la discusién; nunca un

aprendizaje memoristico.

Cada una de las situaciones comunicativas que el maestro genere en el

aula debe servir para propiciar el trabajo de mds de un ¢je.

3.4. PROPOSITOS

Este es el segundo elemento que aparece explficito en el programa. Es
una de las partes mds importantes para toda la educacién biésica. Precisa los
logros que los estudiantes deben alcanzar en la asignatura de Espaifiol al
concluir este ciclo béisico.

Los propésitos son los objetivos generales o fines de la educacién para

la ensefianza bdsica. Estdn elaborados en funcién del Articulo Tercero
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Constitucional y representan la polftica educativa establecida desde el Gobiermno
Federal, con respecto a lo que debe enseiiarse a los educandos en las diferentes
asignaturas, durante el ciclo bdsico. También toman en cuenta las necesidades
fundamentales de los alumnos y recogen las orientaciones de la modernizacién
educativa para los tres niveles (preescolar, primaria y secundaria).?*

En la asignatura de Espafiol estos propdsitos se refieren especfficamente

- Fomentar el amor y respeto a los valores de la nacién.

- Valorar el conocimiento y el desarrollo histdrico de las
manifestaciones culturales, nacionales y regionales.

- Conocer el desarrollo de los distintos lenguajes como forma
de comunicacién humana.

~ Adquirir las habilidades intelectuales que posibiliten las bases
de la apropiacién del conocimiento cientf{fico y tecnolégico.

- Estimular las capacidades para la apreciacién y expresién de
las manifestaciones art{sticas.

- Adquirir las capacidades que favorezcan la formacién del
pensamiento reflexivo, critico y creativo y la continuidad en
el aprendizaje como proceso de autoformacién. (P.21-22)

Uno de nuestros valores nacionales es la lengua que hablamos. Amarla
quiere decir preservarla, difundir el conocimiento de las normas que rigen su
estructura, rescatarla del deterioro que viene sufriendo en las dltimas décadas

debido al desconocimiento de la gramdtica y ortografia.

*La planificacién educativa, p.159.
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Las manifestaciones literarias regionales y nacionales son también
valores que la escuela debe dar a conocer, asi como desarrollar en los alumnos
la sensibilidad por el arte y la creatividad literarios; muy importante es también
impulsar el desarrollo lingiifstico de los educandos en el nivel bdsico y
prepararlos para seguir avanzando en su proceso de autoformacién.

Del plan y programas de estudios para la educacién bisica se citan los
propésitos que hacen explicitos estos fundamentos juridicos.?®

PROPOSITOS DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN LA
EDUCACION BASICA

A través de las actividades de aprendizaje que el maestro
organizard se pretende que los alumnos:

- Consoliden su dominio de la lengua oral y escrita.

- Incrementen su capacidad para expresarse oralmente con
claridad, coherencia y sencillez.

- Comprendan el papel de las reglas y normas de uso de la
lengua en la comunicacién de ideas y las apliquen
sistemAticamente.

- Aprendan a reconocer las diferencias entre distintos tipos de
texto y a construir estrategias para su lectura e interpretacién.

- Sean capaces de aplicar estrategias para la redaccién de textos
Yy a construir estrategias para su lectura e interpretacién.

- Sean capaces de aplicar estrategias para la redaccién de textos
de acuerdo con sus necesidades personales.

- Lean con eficacia, comprendan lo que leen y aprendan a
disfrutar de la lectura.

- Sepan buscar y procesar informacién para emplearla en Ila
vida diaria y para seguir aprendiendo en la escuela o fuera de
elia.

*»Plan y_programas..,, p.20.
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Los propésitos antes mencionados ciertamente orientan e impulsan la
actividad pedagégica, pero son poco operativos por ser tan generales. Por ello
se pide al profesor realizar la planeacién del desarrollo del programa con todo
lo que ello implica para poder lograr estos fines de la ensefianza de la lengua
espafola.

"Los objetivos generales tienen gran variedad de funciones. Quizd la
mas importante sea la de orientar las decisiones sobre la scleccién de contenido
y de las experiencias de aprendizaje y proporcionar criterios sobre qué es lo
que debe ensefiarse y cémo hacerlo®”.?®

Para que los propdsitos de un programa se logren, considera Hilda Taba
que es decisivo aplicar el método cientifico, 1o que resulta bastante dificil para
el maestro que carece de elementos para poder escoger, consolidar y aplicar

los principios de aprendizaje enunciados en una gran variedad de tcorfas.

3.5. RELACION ENTRE LOS PROPOSITOS Y LOS LINEAMIENTOS
DE EVALUACION

Los propésitos que se persiguen con la ensefianza del Espafiol en el
ciclo de educacién bdsica se refieren, fundamentaimente, a desarrollar habitos,

habilidades y capacidades en el alumno para el dominio de la lengua oral y

*Elaboracién de currfculo, p.261.
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escrita, en un grado suficiente, de manera que pueda ser coherente y claro al
hablar, al escribir, asf como leer y comprender las lzcturas propias de su nivel
sin dificultad; ademds de desarrollar habilidades que le permitan incrementar
paulatinamente su capacidad expresiva mediante el hdbito de la reflexién
permanente en las estructuras lingifsticas para aplicar las normas gramaticales
y ortogrdficas, procurar la propiedad en el lenguaje y enriquecer su
vocabulario; adquirir mayor eficacia en la lectura y comprensién de la misma;
formar el habito de adquirir y procesar informacién para lograr que tengan un
aprendizaje, mds significativo en la escuela y que sean capaces de seguir
aprendiendo en forma auténoma.

Para valorar en qué grado se cumplen estos propdsitos estd el sistema
de evaluacién (previsto en la elaboracién del curriculo y debe aplicarse para
que haya congruencia con los propésitos).

La evaluacién del aprendizaje comprende una serie de acciones
planeadas para reunir informacién de lo aprendido por el estudiante con el fin
de valorar el desarrollo y resultado del proceso educativo, pero a la vez para
rectificar, reafirmar e insistir en todo aquello que sea necesario en la formacién
del estudiante.

Para que esto se cumpla el maestro debe tener presentes tres finalidades

al evaluar:
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Evaluacién diagnéstica. Se realiza antes del inicio de una etapa de

aprendizaje (curso, tema, bloque). El maestro evalia para saber si el alumno
tiene los conocimientos previos que le permitan realizar las actividades del
tema de estudio.

val inua.- ILa realiza el profesor como constante

seguimiento del desarrollo del proceso de aprendizaje mediante procedimientos
que le permitan conocer el efecto de las acciones educativas realizadas a fin de

aplicar a tiempo las modificaciones que se requieran para obtener los niveles

de aprendizaje especificados en los propdsitos. En esta etapa son muy ttiles

1a autoevaluacién (el mismo alumno se evalia) y la coevaluacién (se evaldan
entre ellos) para fortalecer el aspecto formativo de los educandos, que tiene

gran importancia como uno de los prop6sitos del curso. Esta evaluacién

permanente en su sentido formativo se lleva a cabo mediante la interaccién
entre maestro y alumno en la que el docente asiste al educando cuando observa
que éste tiene problemas en el proceso ensefianza-aprendizaje.

val idn mativ

Es el procedimiento para comprobar el

aprendizaje adquirido en un determinado periodo del curso para cada
estudiante.

Para que la evaluacién sea congruente con los propdsitos del curso es
necesario proporcionar el contexto adecuado al alumno para que construya su

aprendizaje, a partir de lo cual se verdn avances o dificultades para ayudarlo
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en caso necesario. Habrd que considerar la evaluacién continua como “"una

parte del proceso de ensefiar a aprender. IL.a condicién bdsica es que el

estudiante se encuentre en actividad en este proceso activo de aprender durante

la evaluacién continua”.

La formacién de actitudes, habitos, habilidades y destrezas y el
desarrollo de las capacidades para reflexionar y aplicar lo aprendido, asf como
1a creatividad, tiene que valorarse en la actividad del alumno; no en conceptos
memoristicos. La evaluacién debe tener como finalidad observar y dar ayuda
a los estudiantes en los tropiezos, no en la obtencién de una calificacién.

En sintesis, se pretende que la relacién entre los propésitos y las formas
de evaluacién ayuden a que el alumno desarrolle hibitos, habilidades y
destrezas que le permitan continuar su aprendizaje fuera de 1a escuela.

Si esto no se cumple en 1la mayorfa de los casos se debe principalmente
a la incorrecta planeacién de las actividades de aprendizaje, a lo inadecuado de
1a metodologia (por la falta de capacitacién de los maestros); as{ como a otros
factores que inciden negativamente en la préctica escolar impidiendo que los

propéGsitos se cumplan.
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3.6. CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

Para el logro de los propdésitos establecidos en el plan de estudios, el
programa comprende una serie de contenidos que se organizan en cuatro
bloques y se abordan a través de cuatro ejes (lengua hablada, lengua escrita,
recreacion literaria y reflexién sobre la lengua).

Para facilitar su andlisis se han agrupado los contenidos, cuya finalidad
principal se dirige al desarrollo de alguno de estos ejes en especial, aunque
debe tenerse presente que las diversas competencias comunicativas se conjugan
en Ja prictica, pues no pueden darse aisladas. Dicho de otra manera: el
desarrollo de cada uno de los ejes, en la prictica escolar, implica una serie de
actividades inherentes a los otros ejes. Asf por ejemplo, la prdctica de la
expresién oral, dirigida a alcanzar la mayor eficacia, se nutre de la lectura, de

la redaccién, y de la biisqueda de informacidén en fuentes diversas.

A, LENGUA HABLADA

En el eje de la lengua hablada el alumno desarrollard sus capacidades
para hablar con mayor claridad, coherencia, precisién y sencillez. Aprenderd
a organizar, relacionar y precisar sus ideas, mediante algunas actividades, con

las cuales se coloque en situaciones propicias para desarrollar su capacidad de
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argumentar, confrontar ideas, fomentar opiniones y discutir sobre diversos

temas (como lo sugiere el plan de estudios).

Contenidos para el desarrollo de la lengua hablada:

1.1.
1.2.

1.3.

2.1.
2.2.

2.5.

3.1
3.2

3.3.

4.1.
4.2,

4.6.

Lengua y comunicacién (1.1.1., 1.1.2_, 1.1.3., 1.1.4))
Reflexién entre lengua oral y lengua escrita (1.2.1., 1.2.2.)
Exposicién de temas (1.3.1.)

Realizacién de entrevistas (1.4.1.)

Prictica del debate (1.5.1.)

Seguimiento sistemdtico de noticias de radio y televisién.

La entrevista

El debate (2.2.1. y 2.2.2))

La importancia del uso del guién o esquema para la exposicién
de temas entre un publico (2.5.1., 2.5.2., 2.5.3. y 2.5.4))
Entrevistas (3.3.3.)

El debate (3.2.2.)

Andlisis y reflexién sobre algunos mensajes radiofénicos y
televisivos (noticieros, publicidad y programas populares)
Exposicién

Mesas redondas (4.2.1. y 4.2.2.)

Lectura de poemas
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Estos contenidos han sido seleccionados del programa considerando que
propician principalmente el desarrollo de la lengua hablada, aunque el trabajo
en la clase de Espaiiol rara vez se da de manera aislada; generalmente
acontece, como en la vida diaria, en marcos de una situacién comunicativa en
la que el fenédmeno lingifstico aparece como una totalidad™.

Ademais de propiciar el desarrollo de la lengua hablada, estos temas
derivan otras actividades de los demds cjes: favorecen el trabajo en equipo,
desarrollan técnicas de investigacién y familiarizan a los alumnos con las
formas de transmisién de la informacién. El conocimiento de estas técnicas
facilita su uso constante en todas las asignaturas, propiciando la praictica verbal
de los alumnos, la redaccibn y el hibito de investigacién, no sélo en la clase
de Espaiiol, sino en todo ¢l d4mbito escolar.

Al recabar y procesar informacién los alumnos entran en contacto con
las fuentes de investigacién y se habilitan en la elaboracién de fichas de
trabajo, resimenes, esquemas de redaccién, cuadros sindpticos, guién y otros
materiales de apoyo para su exposicién.

La entrevista también puede servirles como una de las formas de
investigacién de campo, tomando la informacién de las fuentes originales.
Redactan cuestionarios precisando en sus preguntas lo que desean saber y

elaboran sus reportes.
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Por medio del debate, confrontan sus criterios sobre el asunto
previamente preparado con la elaboracién de argumentos sélidos para rebatir
ideas contrarias.

La reflexién sobre los medios de comunicacién masiva facilita el
didlogo y la discusién dirigida, con el propésito de disminuir su efecto
enajenante, y desarrolla el sentido critico en los alumnos.

La mesa redonda es til para la exposicién de temas que se prestan para
la divergencia de opiniones. Sirve también para interesar a los alumnos en la
lectura de los grandes escritores de la literatura. Los expositores logran
expresarse con fluidez por el antecedente de la lectura de los libros a los que
se refieren. El grupo escucha con agrado, participa con preguntas y logra
interesarse en la lectura de los mismos.

Como podemos ver, ademds de su naturaleza prdctica, estas técnicas
para el trabajo escolar ofrecen muchas posibilidades de enriquecer
conocimientos y propiciar la prdctica de la expresién verbal, que es un medio
usual de comunicacién espontineo y natural; lo practican todas las personas
con facultad de hablar -aun sin haber asistido a la escuela; pero para alcanzar
un buen nivel en los alumnos, se hace necesario organizar las actividades que
enriquezcan su desarrollo.

La lengua hablada es un instrumento para la vida; por lo tanto, debe ser

cultivado y desarrollado.
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No perdamos de vista que su eficacia dependera directamente del
desarrollo alcanzado en el manejo de la lengua escrita y éste, a su vez, del
conocimiento de la estructura lingiiistica; ya que el ser humano es el tnico ser
que posee un sistema de signos que le permite transmitir emociones e
informaciones, asf{ como recibir de los demds exactamente lo mismo. Este
sistema de comunicacién utiliza signos lingiifsticos y hay que conocerlos y
entender su funcionamiento para el manejo de una lengua culta.

No podemos conformarnos con que los alumnos practiquen la expresién
oral en su mismo nivel. La preocupacién por mejorarla debe ser tarea
permanente en la escuela. Es fundamental sistematizar la ensefianza de la
lengua, paralelamente a la prdctica verbal. De otra manera, se ird
empobreciendo cada vez mads esta forma de comunicacién tan importante para
que el ser humano alcance su desarrollo pleno a lo largo de su vida.

Sugiero que esta sistematizacién que debe establecerse en la planeacién
del desarrollo del programa no se deje a las iniciativas y posibilidades de cada
maestro -por las situaciones en otro capitulo planteadas- sino que los profesores
cuenten con la orientacidén periédica y permanente de los especialistas para
capacitarse en el manejo adecuado de los contenidos curriculares, de manera

que logren mejores resultados en el desarrollo lingiifstico de sus alumnos.
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B. LENGUA ESCRITA

En el eje de la lengua escrita el alumno obtendrd conocimientos,
estrategias y hdbitos para escribir e interpretar textos diversos (de informacién
cientffica, de ensayo y debate; periodisticos; de instrucciones para realizar
acciones o cumplir trdmites, y de comunicacidén personal). Serd frecuente, en
las aulas, la prictica de la lectura oral y se creardn las condiciones adecuadas
para que el alumino escriba con diverses propdésitos -ademds de trabajar en
otras asignaturas~ la redaccién de textos, exposiciones de clase, elaboracién de
informes. Es importante, en la expresién escrita, realizar la correccién de
textos por los mismos alumnos, entre comparnieros o por el profesor. Esto
como una actividad formativa que permita enmendar deficiencias. Uno de los
propdsitos mds importantes de este eje es que los alumnos practiquen las
técnicas de estudio para el aprendizaje auténomo (con base en algunas
sugerencias que da el plan de estudios).

Contenidos que desarrollan la lengua escrita:

1.6. Comparacién entre tipos de texto (1.6.1., 1.6.2. y 1.6.3.)

1.7. Uso del punto (1.7.1. y 1.7.2.)

1.8. Uso de letras mayisculas (1.8.1. y 1.8.2.)

1.11. Redaccién de un cuento siguiendo la estructura del que fue leido

(1.11.1. y 1.11.2)

1.15. Uso de la biblioteca escolar (1.15.1. y 1.15.2.)



2.1.

2.3.

2.5.

2.9.
3.4.

3.5.

3.6.
3.7.
3.8.
3.9.
3.10.
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La revista (2.1.2. y 2.1.3.)
El resumen: importancia, uso y técnicas de elaboracién (2.3.1.
y 2.3.2))
Elaboracién en equipo de restimenes de texto de otras
asignaturas utilizando oraciones simples
La importancia del uso del guién. Esquema para la exposicién
de temas ante un publico (2.5.3. y 2.5.4.)
Uso de la coma (2.9.1. y 2.9.2))
Importancia de planear la escritura de un texto. Elaboracién de
guiones y esquemas para redactar (3.4.1. y 3.4.2.)
Lectura comentada de articulos periodisticos. Distincién entre
sus diversos tipos (noticias, crénicas, reportajes) (3.5.1. y
3.5.2))
Redaccién de textos a manera de los periodfsticos
La descripcién (3.7.1.)
El uso del alfabeto como elemento organizativo (3.8.1.)
El uso del diccionario (3.9.1. y 3.9.2))

Visita a bibliotecas externas (3.10.1. y 3.10.2))

3.12. Uso del punto y coma y los dos puntos

3.13.

4.3.

El acento grdfico y el acento prosédico (3.13.2.)

Elaboracién de monografias sobre temas escolares
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4.4. Clasificacién de palabras segiin su acentuacién (4.4.1.)
4.5. Uso del acento grdafico. Reglas de acentuacién (4.5.1.)
4.7. Lectura y redaccién de instructivos, vales, recibos, cartas
comerciales, recetas (4.7.1. y 4.7.2.)
4.9. Redaccién de cartas personales (4.9.1. y 4.9.2))
4.10. Anticipar y precisar el significado de palabras y expresiones
haciendo uso del contexto
4.11. Sinénimos, anténimos y homdénimos (4.11.1. y 4.11.2))
4.12. Organizacién de eventos escolares en torno del libro (4.12.1.)
Los contenidos del programa -que ponen al alumno en contacto con la
lengua escrita- son muy ltitiles para los jovenes, en proceso de formacién, en
la ensefianza bdsica. Se combinan ampliamente con la reflexién sobre la
lengua y en menor escala con la recreacién literaria y con la lengua hablada.
Todos ellos responden a necesidades de los escolares de recibir
informacién de fuentes bibliogrdficas, de apropiarse de esa informacién -por
medio de sus habilidades en la lectura- y de capacitarse para expresar por
escrito ideas y conocimientos, asi como estructurar diversas formas de textos
breves y documentos para su uso escolar y cotidiano.
Al ponerse en contacto con distintos tipos de textos expositivos

aprenden a diferenciarlos y aplican las diversas estrategias para su lectura.
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Con la asistencia a la biblioteca ptiblica se familiarizan con sus formas
de uso (ficheros o catdlogos), conocen sus normas y su forma de organimciéh.
Sin embargo la mayoria de los alumnos de secundaria, se ven muy limitados
en el uso frecuente de este recurso por la carencia del mismo en sus escuelas.
La biblioteca del aula no satisface las necesidades de la investigacién; y la
biblioteca piblica -aunque existen muchas en la ciudad- es de dificil el acceso
para estos jévenes de secundaria.

La redaccién de resimenes sirve como método de estudio al facilitar la
comprension de textos de diversa indole, mediante alguna de las técnicas para
resumir por eliminacién de ideas secundarias, por reduccién de t;:xto a
oraciones simples o por resumen de los grandes bloques que integran el texto.

Con la elaboracién de guiones y esquemas de redaccién, el alumno
aprende a planear sus escritos. Parte de un proyecto que va desarrollando de
acuerdo con el tema seleccionado.

La observacion de los gé€neros periodisticos, en la lectura de los diarios,
sirve como punto de partida para la redaccién de estas formas.

La descripcién de cosas reales o imaginarias, enriquece el lenguaje
escrito y ayuda a precisar en el alumno la funcién del adjetivo calificativo con
respecto al sustantivo.

El uso del alfabeto, como elemento organizativo, se pone en practica

en el uso de la biblioteca (ficheros), elaboracién de diversos tipos de listas, etc.
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y puede aprovecharse para fijar el uso de las letras mayisculas, agrupando, en
orden alfabético, nombres de personas, instituciones, apodos, dignidades, etc.

La redaccién de las monografias requiere de la investigacién del tema
elegido; después, organizar un esquema con los puntos a tratar y englobarlos
en tres partes: introduccién, desarrollo y conclusiones.

La redaccién de instructivos, vales, recibos, cartas comerciales y
recetas se realiza con base en la lectura y observacién de otros modelos.

El uso del diccionario debe ser un hdbito permanente en cada alumno;
no sélo el diccionario de uso, sino otros diccionarios de la lengua, como
sinénimos, anténimos, indigenismos, términos literarios, etc.

El precisar significados de las palabras, segtin el contefcto. ejercita la
capacidad de comprensién de la lectura a la vez que enriquece el aprendizaje.

Estas acciones son muy litiles a los estudiantes y parten todas ellas de
la lectura.

Primero, el alumno tiene que dominar este aspecto; dominar también
el uso primario de la escritura para que pueda entender y organizar conceptos;
darles una forma escrita clara, correcta; manejando frecuentemente 1o0s recursos
que pueden ayudarle al desarrollo del vocabulario, entre otros aspectos del
espaiiol. Si el individuo no logra dominar los recursos expresivos de la lengua
escrita serd incapaz de comunicar su pensamiento de un modo adecuado;

igualmente se habrd imposibilitado para su desarrollo intelectual.
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El lenguaje escrito es una de las estructuras bdsicas para el progreso de
la humanidad; es un elemento de vital importancia para que el individuo pueda
solucionar, con mayores garantias de éxito, sus problemas y necesidades

personales.

C. RECREACION LITERARIA
Mediante el e¢je de la recreacion literaria, los alumnos trabajan para
aprender a disfrutar de la lectura de recreacién, as{ como a crear sus propios
textos; también aprenden a analizar su estructura. Los recursos de la biblioteca
circulante son itiles para poner al alumno en contacto con la literatura y para
desarrollarle el hdbito por la lectura. '
Contenidos que desarrollan la recreacién literaria:
1.9. Lectura comentada de un cuento contempordneo de un autor
mexicano o hispanoamericano (1.9.1.)
1.10. Andlisis de cuento (1.10.1. y 1.10.3.)
1.11. Redaccién de un cuento siguiendo la escritura del que fue leido
(1.11.1. y 1.11.2))
1.12. Transformacién del cuento en oraciones simples (sujeto y
predicado)
2.6. Lectura comentada de cuentos de autores contempordneos

mexicanos e hispanoamericanos.
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2.7. Identificacién de los elementos principales del cuento

2.8. Reescritura de un cuento modificando sus partes (2.8.1.)

3.4. Recopilacién de leyendas y mitos prehispdnicos y coloniales

3.14.1.)

4.6. Lectura de poemas mexicanos e hispanoamericanos (4.6.1.)

Los temas de recreacién literaria acercan a los alumnos a la literatura
por medio de lectura de cuentos, leyendas, mitos y poesfa mexicana e
hispanocamericana. También desarrollan el eje de la lengua escrita con la
préactica de la lectura, redaccién de cuentos y elaboracién de antologfas. Con
la recitacién de poemas y narraciones orales, practican la lengua hablada;
también la reflexién sobre la lengua, con algunos principios de versificacién
(verso, prosa, metro, ritmo y rima).

Los temas que se refieren al cuento estdn organizados de tal manera,
que se conduzca a los alumnos desde un primer nivel de comprensién de
lectura hasta el andlisis de su estructura.

Con la recopilacién de leyendas y mitos prehispdnicos se vincula a los
alumnos con sus origenes; practican la investigacién bibliogrdfica o de campo,
por medio de la entrevista. Los materiales reunidos son organizados mediante
algin criterio para elaborar sus antologias.

La lectura de poemas y recursos de versificacidn abre otras perspectivas

con el uso del lenguaje poético.
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Vistos asf, aisladamente, los temas de recreacién literaria parecen
adecuados para el primer grado, sin embargo, la mayoria de los alumnos viene
desmotivado de la escuela primaria. Revisando los programas en todo el ciclo
bdsico encontramos que falta articulacién en lo que se refiere a la formacién
estética de los estudiantes, ya que no existe el contacto frecuente y permanente
con los textos selectos de la literatura, los cuales sensibilizaban con sus
contenidos y con la belleza de su lenguaje el alma infantil. Cualquier nifio es
capaz de conmoverse ante la belleza de un texto literario antes de haber
realizado un estudio sistematizado de la literatura, pero hay que cultivar esa
sensibilidad desde los primeros afios y a lo largo de su formacién escolar para
que esta capacidad no se pierda. Bastaria con articular este aspecto a lo largo
de su educacién bésica.

Aunque aparentemente el aspecto de recreacién literaria es aceptable
para el primer grado de Espafiol, visto ya en su conjunto con los demds
programas del ciclo bdsico, no dcsarrollaﬁ el gusto literario en el estudiante,
parece ser que la misma estructura programdtica limita el cultivo de este
aspecto, concediendo la mayor importancia a los aspectos técnicos en la
formacidn de los individuos.

Los textos de Espaifiol en secundaria se han vuelto frios, ya no cumplen

con la funcién de cultivar los sentimientos y los valores de los jévenes; y la
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ensefianza de la literatura estd empobrecida y desarticulada en general en la
ensefianza bdsica.

Con base en esto consideramos que el aspecto estético del lenguaje debe
ser apreciado y reforzado desde la escuela primaria con una seleccién de textos
breves, elegidos por el valor de sus mensajes, la belleza de su prosa o de su
verso y continuar después el estudio de la literatura ya en form.a organizada en
la secundaria. De esta manera el alma de los escolares se habrd enriquecido
a lo largo de su formacién bdsica con el contacto frecuente y continuo de los
valores literarios universales.

Se sugiere organizar en los programas un panorama general de las
manifestaciones literarias de la humanidad, dirigido no sélo a la apreciacién de
la belleza, sino al conocimiento del pensamiento universal que contribuya a la
formacién humanistica del individuo.

Esperamos un criterio que permita a los jévenes -por medio de la
literatura- conocer mejor el mundo en que viven, la evolucién de las

sociedades, apreciar los valores humanos y ubicarse en su realidad.

D. REFLEXION SOBRE LA LENGUA
En este cje se pretende interesar a los alumnos para que conozcan los
aspectos gramaticales del sistema lingiiistico, necesarios para un mangjo

correcto del idioma en su forma oral y escrita. Este conocimiento debe darse
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por medio de la reflexién, la observacidén; nunca mediante el aprendizaje

memoristico. También debe procurarse ampliar continuamente el vocabulario.

Contenidos que se refieren a la reflexién sobre la lengua:

1.1.
1.2,
1.7.
1.8.

1.13.

2.9.

2.10.
2.11.
2.12.

2.14.

3.13.
3.14,
4.7.

4.8.

Lengua y comunicacién (1.1.1., 1.1.2., 1.1.3. y 1.1.4))
Diferencias entre lengua oral y lengua escrita (1.2.1. y 1.2.2))
Uso del punto (1.7.1. y 1.7.2.)

Uso de las letras mayidsculas (1.8.1. y 1.8.2.)

Estructura de la oracién simple, funcién del sujeto y del
predicado

Uso de 1la coma (2.9.1. y 2.9.2))

El sustantivo elemento principal del sujeto (2.10.1. y 2.10.2))
Los modificadores del sustantivo (2.11.1., 2.11.2. ¥ 2.11.3))
El sujeto morfolégico (2.12.1. y 2.12.2))

Las wvariantes del espafiol: los Iéxicos regionales y
generacionales -

El verbo como elemento principal del predicado (3.12.1.,
3.12.2. y 3.12.3.)

El uso del punto y coma y de los dos puntos (3.13.3.)

El acento grdfico y el acento prosédico (3.14.1. y 3.14.2.)
Clasificacién de las palabras segin la acentuacién (4.7.1.)

Uso del acento grdfico (reglas de acentuacién) (4.8.1.)
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4.11. Uso de oraciones interrogativas, exclamativas, imperativas y
declarativas (4.11. y 4.11.2))

4.17. Los sinénimos, anténimos y homénimos (4.17.1. y 4.17.2.)

4.19. Los elementos indigenas del espanol de México (4.19.1.)

Con los dos primeros temas se puede dar un panorama general del
sistema lingiifstico, como creacidén exclusiva de la especie humana y como la
forma de comunicacién mds eficaz. El conocimiento de los elementos que
intervienen en el proceso comunicativo lingiistico debe crear conciencia en los
alumnos para esforzarse por alcanzar el dominio del Espaifiol para no verse
limitados en su desarrollo humano, as{ como en su formacién intelectual.

Considero importante darle mucha atencién al desarrollo de estos dos
primeros temas, realizando miiltiples actividades que sean el punto de partida
para el trabajo de los cuatro ejes: (explorar en el grupo ideas con respecto a
estos temas; propiciar didlogos a partir de lecturas informativas; realizar juegos
para probar la mayor eficacia del sistema lingiifstico con respecto a otras
formas de comunicacién; escenificacién de situaciones emotivas por los
alumnos, observando los recursos extralingiiisticos y seilalando las principales
deficiencias de la expresién oral; escritura de textos colectivos reproduciendo
las mismas escenas presentadas; correccién de textos; lectura de fragmentos
literarios para observar su eficacia comunicativa, reconociendo en ellos los

recursos y la normatividad de la lengua escrita; escribir pardfrasis de los
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mismos en equipos y corregirlos intercambiando trabajos; escribir un texto
individual muy breve para ser revisado por el profesor.

Uno de los textos puede corregirse en el pizarrén para hacer
sefialamientos con respecto al vocabulario, a los vicios del lenguaje, a los
aspectos gramaticales, etc. Creo que bien valdria la pena dedicar tiempo
suficiente a sentar las bases para el desarrollo de todos los aspectos del Espaiiol
que deben trabajarse en forma sistemditica y continua. El a]umho debera
familiarizarse, desde el principio del curso, con una serie de actividades que
serdn constantes a lo largo del programa en el conocimiento de la estructura de
la lengua y en la aplicacién prdctica de las normas que rigen su eficacia
comunicativa, ya que los temas que corresponden a este aspecto no tienen
consistencia en el programa, pues hace falta organizarlos en una secuencia
didé4ctica. FEl estudio de la gramdtica también estd empobrecido en el
programa. Se hace necesario sistematizar este tipo de conocimiento para
preservar la correccidn en el uso del idioma.

Queda a cargo del profesor organizar los contenidos para el estudio de
la gramdtica y la ortografia y desarrollar el vocabulario en forma continuada
y frecuente a lo largo del afo escolar.

El uso primario de la lengua escrita requiere -para su desarrollo- un

estudio de su estructura y la préctica constante de la aplicacién de normas en

todos sus aspectos.
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Las modificaciones que yo sugerirfa, con respecto al programa, son la
sistematizacién y frecuencia de contenidos que refuercen el conocimiento dela

gramitica y 1a ortograffa; el desarrollo del vocabulario y de habilidades para

expresar emociones, pensamientos, necesidades, etc. Programar también la

literatura de manera que dé un panorama cultural a los estudiantes y los ponga
en contacto con el pensamiento universal, ademds del disfrute estético.
Pienso que la repeticién -desde primaria; primero, segundo y tercero
de secundaria- de los mismos temas es titil para aquéllos que requieren un
avance gradual; pero no para otros, como entrevistas o debates, que
ciertamente son mauy ttiles a los alumnos como técnicas de trabajo o recursos;
bastaria con observar sus lineamientos en uno solo de los programas de esta
asignatura, que pueéde ser el de primer grado de seccundaria. De todas
maneras, ¢l uso de estas técnicas debe ser muy frecuente -no sélo en Espaiiol
sino en todas las asignaturas. En cambio se hace necesario incluir maés

contenidos que refuercen la ensefianza de la lengua escrita de manera

sistermndtica.

En total son 47 temas del programa, distribuidos de 13 a 15 en cada
uno de los cuatro bloques y, de acuerdo al cronograma, se calculan 200 horas
de clase para Espaifiol en el presente afio. Esto representa un promedio de tres
clases para cada tema.

Si consideramos todas las actividades que hay que

organizar en torno a cada uno de los contenidos, resulta bastante apresurado
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y diffcil lograr los propdésitos del curso; puesto que no hay oportunidad de dar
a cada actividad el tiempo suficiente para desarrollarla, llevarla a la préctica,
reforzarla y evaluarla debidamente dentro de las mismas actividades. Aunque
parte de la evaluacién se realice entre los mismos alumnos, es necesario que
el maestro procure seguir el avance individual de cada uno de ellos en los
distintos aspectos que se ha planeado desarrollar progresivamente; pero esto se
dificulta bastante debido a que se trabaja con grupos sumamente numerosos.

El programa ofrece flexibilidad para organizar los contenidos como
mejor convenga al plan de trabajo de cada profesor, ya que la forma en que
estdn ordenados en el programa no rompe ninguna sistematizacién.
Consideramos que la ensefianza de la lengua debe estar sistemétizada en el
programa debido a los datos referenciales que presenta la realidad del trabajo
docente pues la organizacion de los contenidos, para el aprendizaje de la
lengua, debe hacerse por especialistas debido a lo dificil y complejo de cada
actividad.

Otra posible modificacién del programa seria, por ejemplo, secuenciar
y correlacionar los temas en funcién de la estrecha relacién que existe en
algunos de ellos. Por ejemplo, me parece muy adecuado el orden de los dos
primeros temas, al principio del programa: 1.1. Lengua y comunicacién y 1.2.
Diferencias entre lengua hablada 'y lengua escrita. Considero que seria

oportuno el 1.15. Uso de la biblioteca escolar y el 2.5. Importancia del uso del
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guién en la exposicién de temas, antes del 1.3. Exposicién de temas. Después
el 1.6.1. Estrategias de lectura; enseguida el 2.3. Resumen, uso y técnicas de
elaboracién. Posteriormente el 3.10. Uso del diccionario y el 4.17. Sinénimos,
anténimos y homénimos. 3.14. y 4.8., que se refieren a la acentuacién de
palabras convendrfa ponerlos enseguida. 1.7., 2.9. y 3.13. referentes a signos
de puntuacién.

La importancia de desarrollar estos temas al principio del curso es con
la finalidad de insistir en ellos en forma sistematizada y con una correcta
dosificacién a lo largo del afio escolar, debido a la relevancia que tienen en el
desarrollo de la lengua escrita.

Podria simplificarse un poco el programa, asociando o combinando
ciertos temas que se complementan y que, por lo tanto, podrian desarrollarse
en menos tiempo, aprovechando esos espacios para dar continuidad y
reforzamiento a las actividades que asf lo requieren.

Ofrece ventajas, por ejemplo, asociar el 1.5. Debate, con el 2.13.
Reflexién sobre medios masivos de difusién; 1.7. Uso del punto y 1.8. Uso de
letras maytisculas, con el 3.9. Uso del alfabeto como elemento organizativo
(listados de nombres propios; nombres de instituciones, titulos de libros, etc.).
1.12. Transformacién del cuento a oraciones simples con 1.13. Oracién simple.

El hacer una planeacién del programa, con la orientacién de expertos

en las ciencias de la educacién para ordenar la secuencia dididctica de
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actividades que lleven al logro de los propé6sitos del curso de Espafiol, ayudard
mucho a 10s maestros en el desarrollo de su programa.

Las estrategias que pueden emplearse para el logro de objetivos son:
la lectura de diversos textos, conversaciones, didlogos, exposiciones, consulta
de fuentes bibliogrdficas, investigacién de campo, visita a las bibliotecas, uso
de diccionarios, redaccién y corr.eccién de textos, andlisis y comprensién de
la estructura de la lengua en textos escritos, pridctica continua de la ortografia.
Los recursos técnico-pedagdégicos para el desarrollo del programa son: libro del
maestro, planes y programas de estudio, plan anual de trabajo y avances
programdticos (ambos elaborados por el maestro); técnicas grupales, cuadros
de concentracién de calificaciones, listas de asistencia; recursos materiales:
bibliotecas, libros de texto, diccionarios, cuadernos, pizarrén, radio, televisién,
revistas periédicos y otros materiales.

El programa estd intimamente relacionado con todos los demds factores
de la educacidén. El éxito o fracaso del mismo, no depende solamente de su
estructura, de la planeacidn, estrategias y recursos empleados por el maestro,
sino que tendran repercusién importante en los resultados de su aplicacién
todos aquellos aspectos considerados como infraestructura del sistema

educativo, a los que hemos hecho referencia en este mismo trabajo.
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4. ALGUNAS OPCIONES DIDACTICAS Y CRITERIOS DE

EVALUACION PARA LA LENGUA HABLADA, LA LENGUA

ESCRITA, LA RECREACION LITERARIA Y LA REFLEXION
SOBRE LA LENGUA

4.1. PARA EL DESARROLLO DE LA LENGUA HABLADA

El profesor debe propiciar un ambiente de confianza y detectar primero
las deficiencias, errores o dificultades en los rasgos siguientes: diccién,
entonacién, fluidez, pobreza de vocabulario y muletillas, vicios de lenguaje,
desorden de las ideas, errores de concordancia, dificultad para formar
opiniones propias, dificultad para concretar preguntas y dificultad para la
exposicién.

En 1a clase de Espaiiol los alumnos deben tener una amplia oportunidad
para expresarse, pero encausdndolos a que realicen sus intervenciones en forma
ordenada. Deben aprender a aplicar las reglas que rigen la comunicacién
hablada en distintos contextos: no interrumpir a otros, sustituir las palabras
vulgares y adaptar el lenguaje convencional a cada situacién.

El desarrollo verbal en el aula debe comenzar por conversaciones
sencillas con temas que les interesen, que les inquieten -de su medio familiar,

social, escolar y personal e ir avanzando hasta participar en exposiciones
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orales, entrevistas, mesas redondas, debates. Pueden emplearse algunos juegos

de simulacién; escenificaciones breves con didlogos, narraciones colectivas de

cuentos, etc.

ESTRATEGIAS DE LA LENGUA HABLADA:

.

Ejercicios de articulacién, vocalizacién, entonacién vy

trabalenguas.

Escuchar y observar la pronunciacién en locutores de radio y
televisién,

Conversaciones sobre temas de interés para los alumnos.
Didlogos (partiendo del contenido de lecturas).

Expresién de sentimientos, ideales, emociones, necesidades,
etc., Observando, en los que hablan, los recursos
extralingiiisticos.

Explicar refranes; decir poemas corales.

Crear cuentos en forma colectiva,

describir objetos para adivinar de qué se trata.

Argumentar a favor y en contra.

Juegos de lenguaje.

Exposiciones orales.
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Recursos: Libros, revistas, radio, televisién, lAminas, cassettes, etc.

Técnicas grupales.

CRITERIOS Y FORMAS DE EVALUACION PARA LA LENGUA
HABLADA:

El mismo equipo debe valorar la participacién de cada uno de sus
integrantes, sefialar deficiencias y progresos. El profesor calificard el trabajo
de cada equipo e ird registrando evaluaciones continuas e individuales,
partiendo de las condiciones iniciales de cada alumno, de sus propias

observaciones y de la calificacién asignada por €l equipo a cada integrante.

1.2, PARA EL DESARROLLO DE LA LENGUA ESCRITA

Es importante despertar en el grupo el afdn de progreso en todos los
aspectos que se conjugan en la lengua escrita, mediante el reconocimiento de

sus deficiencias en la lectura, la comprensién de la misma; la ortografia y la

escritura de textos.

PARA EL DESARROLLO DE LA LECTURA:
Con respecto a la lectura las principales deficiencias, errores o

dificultades que debemos detectar en los alumnos son: el rechazo a la lectura;
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1a deficiencia de la misma (deletreo, falta de entonacién, de puntuacién,
lentitud y falta de comprensién).

En la clase de Espaiiol debemos encontrar la forma de acercar a los
alumnos a la lectura y capacitarlos en ella. Requisito indispensable es el facil
acceso a materiales impresos que puedan interesar a los jévenes (la falta de
funcionamiento de la biblioteca escolar es un obstdculo); sin embargo esto se
remedia, en parte, con la formacién de la biblioteca del aula y la biblioteca
circulante. También es itil que el maestro lea al grupo algunos fragmentos de
textos, muy bien seleccionados y que realice el andlisis de los mismos con el
grupo para despentar el interés de los alumnos por continuar su lectura.

Se deben realizar frecuentemente las estrategias para la lectura de

comprension de diversos textos; asi como desarrollar el gusto por la literatura.

ESTRATEGIAS PARA LA LECTURA:
* Lectura de textos interesantes para los jévenes.

Cumplir con los requisitos de la lectura oral (leer por bloques,
con entonacién, pausas, etc.).

Reducir textos a oraciones simples.

Eliminar ideas secundarias.

Resumir contenidos.

Definir temas.
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Criticar y valorar contenidos.

Sintetizar mensajes.

Analizar estructura de textos.

Resumir ambientes fisicos y ambientes sociales; describir

personajes en textos literarios.

EVALUACION DE LA LECTURA:

En la lectura oral: el cumplimiento de los siguientes requisitos:
pronunciacién, entonacién, pausas, fluidez; valoracién de resimenes finales;
resolucidén de cuestionarios; exposicién de comentarios; mesas redondas sobre
libros leidos.

Igualmente el punto de partida para la evaluacién se basard en las

circunstancias especiales de los alumnos, su avance progresivo; la participacién

de cada uno en trabajos de equipo como resumenes colectivos, mesas redondas,

etc.

PARA EL DOMINIO DE LA ORTOGRAFIA:
La ensenanza de la ortografia debe ser sistemdtica y permanente en la
ensefianza bdsica.

Los maestros debemos esforzarnos porque el alumno se

preocupe por escribir correctamente sus textos con buena ortograffa,
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acentuacién, puntuacién y otros recursos de la lengua escrita, de manera que
logre expresar su pensamiento de un modo adecuado.

como base habrd que detectar las deficiencias ortogrdficas e insistir de

manera permanente para supera_rlas.

ESTRATEGIAS Y RECURSOS PARA LA ORTOGRAFIA:

Solicitar a los alumnos un libro de ejercicios ortogrdficos para trabajarlo
mediante tareas diarias extraescolares y un breve dictado a principio de cada
clase reforzando el trabajo del dfa anterior. La participacién de los alumnos,
en este dictado, debe ser en forma ordenada para que, periddicamente, cada
estudiante sea evaluado ante el grupo, conjuntamente por alumnos y profesor.
El estar haciendo los seiialamientos sobre los errores del dictado diario con la
participacién del grupo surte un efecto de interés en los estudiantes por
observar sus progresos Yy, por lo tanto, ponen mayor cuidado para detectar sus
propios errores y corregirlos. Los dictados serdn calificados intercambiando
cuadernos. Posteriormente cada alumno volverd a copiar el texto con las
correcciones hechas en el pizarrén y trabajard las palabras mal escritas con las
actividades que el profesor sefiale como tarea.

El uso del diccionario para la correccién de los trabajos escritos debe

ser una constante, no s6lo en la clase de Espanol, sino en todas las asignaturas.

También pueden realizarse algunos juegos diddcticos.
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CRITERIOS Y FORMAS DEEVALUACION DE LA ORTOGRAFI{A.

En cualquier trabajo escrito: tomar en cuenta la ortografia; hacer un
breve dictado mensual que el profesor debe calificar; tomar en cuenta tareas,
que pueden ser revisadas por alumnos comisionados por cada fila, quienes
entregaradn, al final del mes, su lista de control al profesor, ademds de tomar

en cuenta la evaluacién continua.

ESTRATEGIAS Y RECURSOS PARA LA REDACCION DE
TEXTOS:

En la escritura de textos se ponen en juego las capacidades lingiifsticas
de los alumnos. Este aspecto es el mds dificil de sistematizar y de realizar,
puesto que 50 minutos de clase son insuficientes para desarrollar un proceso
que dé como resultado la correccién de lo escrito.

Entre las deficiencias que podemos sefialar, para iniciar el desarrollo de
esta habilidad de la escritura de textos, podemos mencionar: ilegibilidad,
deficiencia ortogrdfica, falta de puntuacién o puntuacién incorrecta, obscuridad
en las ideas, falta de concordancia, pobreza de vocabulario y vicios de
lenguaje.

Para que los alumnos se decidan a escribir y se interesen por el
desarrollo de esta habilidad, partiremos de sus propias necesidades de

expresién. Por ejemplo: hablar de sus emociones, sentimientos, ideales,
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gusta”. Este mismo tema, con respecto a la escuela, a su comunidad, a la
ciudad; descripcién de objetos para ser adivinados, aspectos de la naturaleza,
etc. Algunos de sus escritos pueden servirles como terapia emocional; por lo
tanto, se autocorrigen bajo lineamientos generales que el profesor especifique.
Es bastante motivante para los alumnos cuando logran expresar lo que quieren
decir. Cuando se trata de escribir documentos formales (solicitudes, cartas,

formatos diversos), puede hacerse con juegos de simulacién para que no resulte

aburrido.

ESTRATEGIAS PARA LA REDACCION DE TEXTOS:

* Escribir escuchando musica.

* Escribir sobre un tema partiendo de una serie de vocablos que

con €l se relacionan.

* Hacer parafrasis de textos.
* Realizar descripciones.
* Escribir oraciones expresando algiin sentimiento por su padre,

su madre, su amigo, un &rbol, etc.
* Escribir narraciones y poemas colectivos.
* Redactar resimenes y cartas.

- Revisién y correccién de textos.
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Recursos: muisica, diferentes diccionarios, radio, televisién,
observacién de la naturaleza, de las personas, de su dmbito familiar, social,

escolar, etc., fechas importantes y tradiciones populares.

EVALUACION DE LA REDACCION DE TEXTOS.

La lengua escrita debe evaluarse en todas las oportunidades que se
presenten en el curso, permanentemente, intercambiando trabajos. El profesor
debe hacer los sefialamientos con respecto a los recursos de la lengua escrita
y los alumnos deben habituarse a evaluar y corregir los trabajos de sus
compaiieros mediante el uso del diccionario.

Los aspectos que deben tomarse en cuenta, de sus trabajos escritos para
la evaluacién son: la presentacién, la legibilidad, claridad de ideas, ortografia,
puntuacién; en algunos casos, como por ejemplo restimenes, serd importante
también la capacidad de sfntesis; en las parafrasis tomar en cuenta la propiedad
del vocabulario y la fidelidad a la idea origina:l del texto reconstruido.

El profesor calificard trabajos breves que considere como finalistas de

un proceso de trabajo.
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4.3. PARA LA RECREACION LITERARIA

Se sugiere, para encauzar a los alumnos en el hdbito de la lectura,
despertar su interés con algunos fragmentos de libros leidos por el maestro.
Explorar el primer nivel de comprensién de la lectura e ir avanzando
gradualmente hasta el andlisis de la estructura de un cuento y creatividad de

esta forma literaria.

ESTRATEGIAS PARA LA RECREACION LITERARIA:
* Lectura de cuentos, mitos, leyendas y poesfa.

Exposicién de comentarios sobre libros lef{dos (mesas redondas).
Llenar esquemas con el andlisis de la estructura de cuentos
leidos.

Hacer entrevistas para recabar mitos y leyendas.

» Hacer narraciones orales.

Seleccionar mitos y leyendas de fuentes bibliogrdficas.

* Elaborar antologias.

* Cambiar finales de cuentos.

Narrar cuentos en forma colectiva.

* Escribir un cuento (creacién individual).

* Practicar la recitacién individual y la poesia coral.
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Recursos: cuentos, mitos y leyendas, poesfas de autores
contempordneos mexicanos e hispanoamericanos; grabadora, biblioteca del

aula.

EVALUACION DE LA RECREACION LITERARIA:

Tomar en cuenta la participacién de los equipos. Calificar la
creatividad y el uso de los recursos de la lengua escrita en sus cuentos escritos
y sus antologias. Tareas. Esquemas con el andlisis de cuentos. Participacién

en poesfa coral y recitacién individual. Calificar lectura expresiva de poesfa.
4.4, PARA LA REFLEXION SOBRE LA LENGUA

Para entender la estructura de la lengua y hacer uso correcto de la
misma debe partirse de la observacién y reflexién de los textos escritos.
Analizar en ellos la forma y la funcién de las palabras, las relaciones que se
establecen entre ellas. Es muy importante también ir ampliando el vocabulario
y poner en prdctica, en todo momento, las normas que rigen la correccién.

Pensamos que es oportuno repasar la morfologia antes de la sintaxis
(aprovechando 1.3. Exposicién de temas), distribuyendo entre los equipos las
distintas categorias gramaticales (verbo, sustantivo, adjetivo, preposicién,

conjuncién, etc.). Es importante partir del andlisis morfolégico de textos en
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forma repetitiva, explorando en el grupo sus limitaciones en este sentido: de

esta manera cuando sus compafieros expongan estos temas, estardn m4s

interesados y se mostrardn mds receptivos.

ESTRATEGIAS DE REFLEXION SOBRE LA LENGUA:

>

Analizar en oraciones las diferentes categorfas gramaticales.
Subrayar -en diferentes textos- los sustantivos, verbos,
adverbios, preposiciones, etc.

Clasificar los diferentes tipos de la categoria gramatical que se
esté analizando. Por e¢jemplo: adjetivos calificativos y adjetivos
determinativos.

Enriquecer la significacién del sustantivo por medio de
adjetivos.

Diferenciar las formas verbales personales de las impersonales.
Distinguir pronombres de adjetivos determinativos (relacionar
con el acento diacritico).

Separar sujeto y predicado en oraciones.

Analizar la funcién del sustantivo como nicleo del sujeto y la

funcién del verbo como nicleo del predicado.

Recursos: Textos en prosa (fragmentos), textos escritos por los

alumnos,

ldminas con cuadros sinépticos (clasificacién de pronombres,
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sustantivos, adjetivos, etc.), juegos didédcticos, distintos diccionarios de la

lengua, libro de ortografia.

EVALUACION DE LA REFLEXION SOBRE LA LENGUA.

Al igual que la lengua escrita esta evaluacion se hace permanentemente,
cada vez que sea oportuno y ha sido tratada en el apartado de lengua escrita en
todos los aspectos como ortograffa, redaccién, etc. Queda solamente
mencionar la forma de evaluacién de la gramdética que debe hacerse con
ejercicios de aplicacién sobre el andlisis morfolégico y sintdctico de 1a lengua.
No debe preguntarse definiciones sobre sustantivo, oracién, etc., sino que el
alumno debe reconocer en la prictica la forma y funciones de las estructuras
lingiiisticas y emplearlas correctamente en el uso priactico de la lengua hablada
y la lengua escrita.

Se debe tener muy presente que el tipo de evaluacién debe ser
congruente con los propésitos del curso; por lo tanto, debe cumplirse con los
lineamientos establecidos al respecto (evaluacién inicial o diagnéstica,
evaluacién continua y evaluacién final).

El articulo 1° del acuerdo N° 200 sefiala que debe entenderse el
aprendizaje de los educandos como "La adquisicién del conocimiento y el
desarrollo de habilidades, asf como la formacién de actitudes, hdbitos y valores

senalados en los programas vigentes”.
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CONCLUSIONES

A la escuela compete consolidar el dominio del espafiol durante la formacién
bdsica de los estudiantes, de tal manera que logren eficacia comunicativa, pues
sSlo a través del desarrollo de 1a lengua el estudiante puede participar de la
cultura universal, adquirir capacidad de expresar y organizar sus pensamientos
y emociones propias, as{ como comprender las expresiones de los demds.

Después de varias reformas al sistema educativo, no se ha logrado
fortalecer el desarrollo lingiiistico de los estudiantes, requisito indispensable
para que logren mejores niveles de aprendizaje en las demds asignaturas.

La lengua hablada se aprende sin necesidad de ir a la escuela; en

cambio, para aprender la lengua escrita fue indispensable el estudio
sistematizado de la misma.

Las diversas peculiaridades que preéema la lengua hablada dependen del
medio geogrifico, el grupo generacional y el estrato social. Para mejorar su
eficacia comunicativa se requiere el apoyo de la lengua escrita, mediante la
prdctica de la lectura, €l uso de diccionarios de la lengua, de sinénimos, de
parénimos, anténimos, el estudio de la gramdtica, etc.

En los primeros afios de ensefianza es notorio el avance de los escolares

con el aprendizaje de la lectura y la escritura, pero después de esta etapa es
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mucho menos significativo su progreso linglifstico. Todos los afios de estudio
de la lengua -que siguen a la etapa en que el nifio puede leer y escribir con
menor o mayor grado de dificultad- no logran un nivel de desarrollo lingiifstico
satisfactorio al terminar el ciclo bdsico y ni siquiera al concluir la preparatoria.
Esto se refleja en el deficiente manejo de la lengua oral y escrita, asf como en
la relacion dificil o distante que mantienen con la lectura los estudiantes y aun
los egresados de instituciones de educacién superior.

Esta baja calidad de la educacién es preocupante al inicio de la década
de los noventa. Frente a esto tenemos el acelerado proceso de cambio y
modernizacién; los grandes avances tecnoldgicos y cientificos; el crecimiento
demogrifico de los tiltimos afios y la demanda de estudios superiores, que
rebasa el cupo de las escuelas de educacién superior. Por otro lado, estd el
proceso de desarrollo del pais, y la necesidad de elevar la produccién para
poder competir en el terreno de la economia mundial.

Esta realidad social tiene amplias répercusioncs en la educacién.

El 18 de mayo de 1992 se firmé el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién de la Educacidn Bdsica, reconociendo las deficiencias existentes
en el sistema educativo y considerando la necesidad de elevar la calidad de 1a
educacién. Se reconoce también la obligacién del Estado de fundamentar
cualquier reforma educativa en los principios emanados del Articulo Tercero

Constitucional. Asf se establece una serie de cambios en el terreno educativo,
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como son: la obligatoriedad de la educacién bisica de nueve grados; el
federalismo educativo; las reformas legales comprendidas en la nueva Ley
General de Educacién; el aumento de recursos financieros a la educacién; la
reestructuracién de planes, programas y libros de texto; las politicas
compensatorias como la Carrera Magisterial.

Los resultados de 1a nueva planeacidén del sistema educativo no pueden
determinarse todavia, pues no ha salido la primera generacién que inicié su
ciclo b4sico de nueve grados. Sin embargo, a pocos afios de haberse iniciado
la modernizacién educativa, existen situaciones no resueltas que pueden
considerarse como parte de la infraestructura del sistema educativo y que
frustran, de manera directa, su funcionamiento.

Tomando en cuenta los diversos sectores que conforman la poblacién,
observamos que no existe equidad en la forma como se cumple con el derecho
a la educacién. En estas condiciones la extensién de la educacion bdsica y su
obligatoriedad no garantizan un mejor nivél de preparacién para la poblacién,
mientras grupos mayoritarios realicen su formacién escolar en situacién de
desventaja. Es necesario proporcionar a todos los estudiantes iguales
condiciones de €xito escolar y social.

Consideramos que el texto gratuito en la secundaria, una biblioteca

funcional y equipada con el material necesario -indispensable para un contacto

frecuente de los alumnos con las fuentes documentales- asi como instalaciones
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adecuadas; planilla de personal completa y recursos didédcticos acordes con la
nueva tecnologfa, podrdn solucionar parte de esta problemdtica. Los
estudiantes con mayores carencias econémicas tienen mds necesidad de que se
les dote de los recursos para la adquisicién de la cultura.

A la problemdtica socioeconémica de la mayorfa de los alumnos se
suma el efecto nocivo de los medios de difusién masiva, que lejos de reforzar
la educacidén de los jévenes, de enriquecer y preservar el idioma; de fortalecer
los valores culturales y prestar servicio a la comunidad, sobre todo a las clases
populares -mediante una orientacién veraz que permita el pleno ejercicio de la
ciudadanfa-, mantienen en general y permanentemente un fuerte bombardeo de
propaganda enajenante, contradiciendo con esto los propdsitos de la educacién
en las escuelas.

Es inevitable que los jévenes dediquen tanto tiempo a ver televisiéng
démosle entonces una utilidad prdctica a este poderoso medio para apoyar un
aprendizaje significativo que contrarreste 'su efecto negativo y enajenante.

Es recomendable dedicar tiempo a formar buenos telespectadores, de
manera que sean selectivos y tengan una aproximacion reflexiva y critica ante
los mensajes televisivos. El profesor tendrd que preocuparse por conocer la
programacion de la televisién, investigar acerca de sus efectos, analizarla, de
manera que pueda aportar elementos a los alumnos para poder hacer frente a

los mecanismos de persuasién y enajenacién que emplea este medio electrénico.
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Por otro lado esti la problemdtica laboral y econémica de los
profesores, que sigue sin resolverse en la mayorfa de los casos; los grupos
continiian siendo numerosos y heterogéneos; las rutinas de trabajo muy pesadas
-a lo que se afiade la actividad extraescolar que el profesor tiene que realizar
sin remuneracién econdmica-, salario insuficiente y falta de oportunidades para
actualizarse y superarse profesionalmente en la presente situacién laboral. La
carrera magisterial no es un mecanismo justo que pueda resolver la situacién
econdémica, laboral y de superacién académica del magisterio puesto que
excluye a una gran parte de profesores que carecen de propiedad en sus plazas.
Es conveniente revisar lo que se exige del maestro y lo que es posible realizar
en el campo educativo.

Se sugiere resolver las adversas condiciones laborales de los maestros.
La divisién de su tiempo en varias escuelas o empleos diferentes podria
solucionarse con contratos de tiempo completo y de base, a docentes que
rednan el perfil profesional asignando una parte del tiempo que ampara su
contrato para la actualizacién permanente y el trabajo grupal periddico, con la
academia de su asignatura. Facilitarle al profesor el seguimiento del
aprendizaje de sus alumnos, reduciendo el nimero de ellos en los grupos, es
otra necesidad.

El hecho de que los programas de los iltimos afios no hayan ayudado

a consolidar un nivel lingiifstico satisfactorio en la mayoria de los estudiantes
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al término de la educacién bédsica, se ha atribuido a la falta de continuidad y
aplicacién prédctica de los mismos, a los errores de enfoque, a la insuficiente
capacitacién de los maestros; pero esto no es todo, debemos reconocer algunos

factores como los antes mencionados, que tienen repercusiones importantes en

el proceso ensefianza-aprendizaje.

Entendemos que la modernizacién educativa, inmersa en el Plan

Nacional de Desarrollo del Pafs, toma en cuenta las bases referenciales
correspondientes a cada nivel en la elaboracién del curriculo, los preceptos

constitucionales y los lineamientos psicopedagégicos. Con estas bases se

establecen primero los propdsitos de la educacién bésica y se reestructuran los
planes y programas que articulan los niveles de preescolar, primaria y

secundaria para el afio escolar 1993-1994,

Los propdsitos del curso son muy generales; por ello el profesor debe

realizar una planeacién cuidadosa en torno a ellos. Estdin intimamente ligados

con la forma de evaluacién estipulada, la cual comprende las tres fases:

evaluacién diagndstica, evaluacién continua y evaluacién sumativa, La
realizacién de la planeacién del programa y la forma de evaluacién, ambas
relacionadas con los propdésitos del curso, deben desarrollar en los alumnos,

fundamentalmente, hdbitos, habilidades, destrezas, mediante un aprendizaje

significativo que permita seguir aprendiendo en forma auténoma, fuera de la

escuela.
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Por medio de la evaluacién inicial el maestro habrd de verificar que el

alumno posea las experiencias de aprendizaje necesarias para construir nuevos

conocimientos.

La evaluacién continua es una parte del aprendizaje. En ella se ensefia

al alumno a aprender. El maestro sigue el aprendizaje del alumno y ambos

interactian. Durante esta etapa de evaluacidén es iitil la autoevaluacién y la
coevaluacién en el aspecto formativo del estudiante.

Con la evaluacién sumativa se comprueba el aprendizaje en una etapa
determinada.

Respecto a la articulacién de los tres niveles de preescolar, primaria y
secundaria, ésta es muy positiva para la continuidad del aprendizaje. Sien la
primaria se logra consolidar el aprendizaje de la lectura y la escritura, llegardn
a la secundaria grupos homogéneos en estos dos aspectos, lo que facilitard su
desarrollo en la dltima etapa de la ensenanza bdsica.

El enfoque comunicativo se basa.en propiciar diversas y continuas
situaciones comunicativas para desarrollar la competencia lingiiistica de los

alumnos. A partir del uso prictico de la lengua se lleva a la reflexién sobre

sus aspectos tedricos. Para un buen resultado habrd que ser muy cuidadosos
en organizar esas actividades priacticas en torno a un nicleo de aprendizaje, de

tal manera que se establezca la programacion del conocimiento. Si esto no se
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planea correctamente se corre el riesgo de que el alumno no pase de su mismo
nivel.

La mayoria de los contenidos del programa son de utilidad préctica para
los alumnos en el trabajo escolar, en su formacién como estudiantes y en la
vida diaria. Esto es conveniente para un aprendizaje significativo. Sin
embargo, para hacer un resumen, para participar en un debate, para sacar el
mayor provecho de una lectura, etc., es necesario que el alumno haya tenido
un desarrollo sistemdtico de las técnicas de redaccién; del uso de los signos de
puntuacién, de ortografia; del desarrollo del vocabulario; de las estrategias para
la lectura, etc. La lengua escrita requiere para su desarrollo del estudio
organizado y, consecuentemente, se dard la mayor eficacia en el uso de la
lengua oral.

Es importante sefialar la falta de sistematizacién de la ensefianza de la
lengua dentro del programa. Este aspecto tan importante queda encomendado
a las iniciativas y responsabilidad de cada maestro, quien deberd organizar sus
actividades en torno al programa y entregar, al inicio del afio escolar, su plan
anual de trabajo y periédicamente el avance programdtico de cada uno de los
bloques. Se pretende que el alumno domine la lengua oral y escrita. Pero en
las circunstancias econdmicas, que obligan a los profesores a trabajar muchas
horas, y sumando a esto las dificiles condiciones de trabajo -y en muchos casos

la falta de formacién pedagégica- es improbable que cada profesor logre hacer
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una buena planeacién para una ensefianza sistemdtica, por 10 que es aleatorio

el manejo eficaz del programa en los grupos.

La ensefianza de la lengua requiere para su desarrollo de una
sistematizacién de contenidos, con fundamentos psicopedagégicos que doten al
alumno de conocimientos y desarrollen en &l habilidades y formen hé4bitos,
mediante la aplicacién prdctica y continua de los aprendizajes en todos los
aspectos de la lengua hablada y escrita. Por esto, se considera conveniente que
la estructura del programa ofrezca ya esta sistematizacién para una realizacién
miés uniforme, que oriente 1a actividad escolar al logro de objetivos concretos.

También podria evitarse la repeticidén innecesaria de algunos temas

desde la primaria y posteriormente en primero, segundo y tercero de

secundaria: debate, entrevista, medios masivos de comunicacién. Considero

que pueden emplearse como recursos, cuantas veces sea necesario, pero no
como temas del programa de Espafiol a lo largo de la ensefianza bdsica. En
cambio, podrian incluirse otros contenidos de ortograffa, de desarrollo del
vocabulario, de técnicas de redaccién, que reforzarian el manejo de la lengua
escrita. Se sugiere también un cambio en la dosificacién de los programas del
sistema bdsico: fortalecer en la primaria la lectura (en todos sus aspectos=,

la escritura, la ortografia, la morfologfa, desarrollo de vocabulario. Esto
basicamente, asi que tendrin que eliminarse una serie de contenidos

programiticos que han sido repetitivos en primaria, secundaria y preparatoria,
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y cuyo resultado ha sido que en ninguno de los tres niveles se aprenden,
porque las bases esenciales no estdn fortalecidas en la primaria. También la
correlacién de temas puede ser til para ayudar al manejo sistemdtico de los
contenidos programaiticos.

Todo esto, organizado por expertos en el programa, facilitarfa la labor
de los maestros, quienes independientemente de lo anterior deben adaptar el
programa a la realidad de sus grupos; hacer sus clases dindmicas con la
formacién de equipos y la participacién activa de los alumnos; elegir sus
propias estrategias y los recursos mds adecuados para el éxito en la aplicacién
del nuevo programa.

En las especiales circunstancias de la educacién, el profesor necesita de
tiempo y energfa para realizar un trabajo conveniente con sus grupos; por lo
tanto, seria mds accesible para la docencia pensar en una actividad colectiva de
superacién académica: realizar, por ejemplo, un trabajo grupal dirigido por
expertos en la educacién sobre planes ‘anuales y avances programadticos,
periédica y permanentemente, con tendencia a hacer perfectible el programa
de estudio y renovar continuamente la metodologia para su correcto desarrollo.
Podria destinarse un tiempo oficial para ello. Creo que esto redundaria en algo
préictico y beneficioso para los alumnos y colocaria a todos los profesores en

circunstancias de poder cumplirlo.
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El programa, como proyecto de accién escolar, no puede desvincularse
de los demds factores que intervienen en el aprendizaje. El €xito o fracaso del
mismo depende, en gran medida, de ellos.

Mientras los recursos de la educacién no sean congruentes con los
fines, no podemos esperar un resultado satisfactorio de éste o cualquier otro

programa.
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