
._".'.'.'.'.) 

~ UNIVERSIDAD N~CIONAL AUTÓNO~~;_; 
~~ .. ~.·.·~~. ~ -,,,.·_,:. ~~~~ ============:=M=E=· Xl==CO============= 
~ FACULTAD DE HLOSOFÍA Y LETRAS 

REFLEXIONES EN TORNO AL CURSO 
DE LENGUA Y LITERATURA ESPAÑOLA IV 

DEL BACHILLERA TO DE LA UNAM 

INFORME ACADEl\HCO 

quE PRESENTA : 
MARIO AGUSTINi.CASTILLO SANCHEZ HIDALGO 

PARA OBTENER EL TITULO DE: 

LICENCV\.DO EN LENGUA Y LITERA TURAS 
HISPA.NICAS 

ASESORA: MTRA. SILVIA VAZQUEZ Y VERA 

IV1EXICO, D.F. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

1997 



 

UNAM – Dirección General de Bibliotecas 

Tesis Digitales 

Restricciones de uso 
  

DERECHOS RESERVADOS © 

PROHIBIDA SU REPRODUCCIÓN TOTAL O PARCIAL 
  

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal 
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México). 

El uso de imágenes, fragmentos de videos, y demás material que sea 
objeto de protección de los derechos de autor, será exclusivamente para 
fines educativos e informativos y deberá citar la fuente donde la obtuvo 
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro, 
reproducción, edición o modificación, será perseguido y sancionado por el 
respectivo titular de los Derechos de Autor. 

 

  

 



A mi madre, como testimon1o de cariño y agradecimiento. 

A mi hermano, ~edro~ por su car~ño. 

A mi esposa , Sara ~ por su amor y comprensión. 

A m1s amigos y compañeros de trabajo. 



Agradecimientos. 

Quiero agradecer en primer lugar a mi asesora de tesis, ia 

Mtra. siivia Vázque=. y Vera por las pertinentes 

observaciones y el seguimiento qu~ le d~o a 1a elaboración 

A mi esposa, Sara, por su paciencia y por 

siempre ha c=e~dc en mi. 

~"'!.mor y porque 

A :nad::e, e:ernplo de vocación la decencia, por 

facili~a::-rr:.c bibl.:.::i:;,;::-a::i.a, i:-:ipulsa:::ne (desde sierr:pre)durante 

la elabo::ación de e~te !nfor~e . 

. ::;gradezco ta:nb.:.én 3. :ni sueg::-o Son Efrén Marti.nc= po::: la 

paciente ~ect~=~ que :e dio ~l :nanuscr.!.~O del ~::-acaJc y por 

las correcciones que tuvo a bien sugerirme. 

A la Universidad Panamericana Preparatoria por el apoyo que 

me ha brindado pa=a Con las iniciativas que he desarrollado 

~n el area de ~iterat~ra ~endientes a que los alumnos lean. 



ÍNDXCE 

Introducción 

Cap~tu1o 1 : E1 marco didáctico 3 

1. La docencia 3 

1.1 Variables de la docencia 

l.l.1 Variables de los individuos 

1.1.2 Variables de aprendi=aje 5 

1.1.3 Variables contextuales y ambientaies 6 

l.l.4 Variables instrumentales y 

metodológicas 

1.2 La tarea decente 

1.2.1 Los niveles del espacio educativo 

parn ~l desarrollo de la función 

docente 

1.2.1.1 La evaluación y sus 

irnplicaClQnes 

1.3 Las habilidades docentes 

1.4 La adolescencia 

1.4.1 Tareas de desarrollo 

6 

6 

7 

8 

11 

15 

de la adolescencia 17 

1.4.2 La adolescencia y el desarrollo 

cognoscitivo 18 

1.5 Las teor~as del aprendizaje y sus 

implicaciones educativas 

1.5.1 El Conductismo 

1.5.2 El Cognoscitivismo 

22 

22 

24 

1.5.2.1 21 aprendizaje significativo 27 



1.6 El Currículum 

1.6.1 Definición de curriculum 

1.6.2 Los componentes del currículum 

1.6.2.1 ¿qué ense~ar?: los contenidos 

29 

29 

32 

del cu=rículum 32 

1.6.2.2 ¿cuándo ensenar?: 

la temporalidad del aprendizaje 32 

1.6.2.3 ¿cómo ense~ar?: 

la dinámica de ense~ar 33 

1.6.2.4 ¿qué; cómo y cuándo evaluar?: 

sobre los resultddos. 

1.7 Consider~ciones fi~ales 

Cap~tu1o 2: E1 marco 1inguístico 

2.1 La LingU~stica 

2.2 La comunicación 

2.2.l Elementos del proceso de la 

comunicación 

2.2.2 La importancia de los signos 

2.3 El lenguaje 

2.4 ~a l€ngua y la comunicación 

2.4.1 Las funciones de la lengua 

2.5 Caracterist~cas de la lengua 

33 

34 

36 

36 

38 

39 

39 

40 

41 

42 

44 



¡¡¡ 

2.6 E1 hab1a 45 

2.7 El pensamiento y la palabra 47 

2.8 La lectura 48 

2.8.l Definición de lectura 48 

2.8.2 Tipos de lectura 52 

2.8.3 Problemas relacionados con la lectura 54 

2.8.4 Estrategias de lectura 57 

2.B.~.l Concepto 

estrateg.ias de lectura 

2. B. 4 3 Sstrategias que 

antes de l.o l·~ctur21 

? 8 4 .¡ Sstrut:.c::g.:..a.s que 

durante la l.cct:...:r.::i. 
? 8. .J 5 Estratcg.ia.'.:': au·~ 

después de la lectura 

2 .. 9 Los nivel~s de la comprensión 

2.9.1 Nivel informativo 

2.9.2 Nivel ~stilistLCo 

2.9.3 Nivel ideológico 

Capítu1o 3: E1 marco 1iterario 

3.1 La literatura 

se aplican 

S•.:! emplean 

emplean 

57 

58 

59 

61 

66 

67 

68 

68 

69 

71 

71 

3.1.2 La lengua poética y la lengua práctica73 

3.1.3 La lengua poética: 

el :enguaje literario 

3.1.4 ~a función de la literatura 

3.2 Análisis del texto literario 

3.2.l Definición de texto lite~ario 

76 

78 

80 

81 



3.2.2 Los momentos del comentario de 

textos literarios 

3.3 El texto 1iterario y sus contextos 

3.3.1 El contexto histór~co 

3.3.2 El contex~o ideológico 

3.3.3 Los géneros literar~os 

81 

83 

84 

84 

85 

3.4 Relación de la l~tera~ura con la sociedad 86 

3.4.1 La literatura y las otras áreas 90 

91 3.5 La ense~an=a de la literatura 

3.5.l La for~3c~on del docente literatura91 

3.5.2 El proble~a de la ense~anza 

de la l~teratura 

3.5.3 La enseñun=a de la literatura 

Capitu1o 4: Info~e académico de docencia 

~-1 La asignatura de Lengua y Literatura 

Espa~ola IV del Bachillerato de la Escuela 

93 

93 

96 

Ndcional Preparatoria 96 

4.1.l ObJetivos educativos de la E. N. ?. 96 

4.1.2 El p~r=il del egresado del 

Bachillerato de la E.N.P. 99 

4.1.3 La ubicación de la asignatura de 

Lengua y Li~era~ura Espanola IV 100 

4.1.3.l Asignaturas precedentes 100 

4.1.3.2 Asignaturas paralelas 101 

4.1.3.3 La ubicación de la asignatura 101 

4.1.3.4 Las asignaturas del área de 

Lenguajer ccmunicación y Cultura 101 



4.1.4 El diagnóstico de la asignatura 102 

4.1.4.1 Los objetivos generales de la 

asignatura de Lengua y Literatura 

Española IV 

4.1.4.2 Los objetivos particulares 

de cada unidad 

4.1.4.3 Los =ontenidos de la 

102 

103 

asignatura 110 

4.1.4.4 Sl número de sesiones 116 

4.1.5 La repercusion de esta asignatura con 

las otras ma~erias del área de Lenguaje, 

comunicación y cultura 117 

4.1.6 La rne~odclog~a 118 

4.1.6.l La selec~~ón de temas 

4.1.6.l.! Jerarqui=oción de 

118 

con ter.idos 118 

4.1.6.1.2 Tratamier1to de los 

contenidcs 119. 

4.1.0.1.2.l Tiatamiento de 

los contenidos literarios 119 

4.1.6.1.2.2 Tratamiento de 

los contenidos lir.guísticos 120 

~.l.6.1.2.3 Tratamiento de 

los contenidos ortográ~icos 120 

4.1.6.2 El análisis y comentario de 

textos liter3rios 121 

4.1.ó.2.l La lectura en casa 123 

4.1.6.2.2 La lectura en clase 125 

4.1.6.3 La asignación de tareas 126 



4.1.7 E1 método de evaluación en 

1a asignatura de Lengua y Literatura IV 127 

4.1.7.1 Criterios generales de 

evaluación (Normatividad instituciondl) 127 

4.1.7.2 La evaluación =ontinua 

4.1.7.3 La evalcaciór. parcial 

4.1.7.4 La evaluación global 

4.1.8 Balance de los r~sultados obtenidos 

por los estudiantes 

128 

128 

129 

130 

4.2 Propuestas para un rne]or desarrollo del curso 

de Lengua y L~tcr0tura Sspano~a =~ d~l Bachillera~o 

de la CNAM ~32 

4.2.l La ~ntegracicn de !os eJeS ~emáticos 132 

4.2.2 Proxoci6n de l~s habilid3des 1L11guisticas 132 

4.2.3 Sis~emati=ac16n de las estrategias d~ 

lectura 

4.2.4 Compromiso ce~ la li=era~ura y compromiso 

con la docencia 

4.2.5 ¿Ense~anza de H~storia de la Literat1Jra o 

4.2.ó La selecc~ón de los ~extos 

133 

~34 

135 

136 

4.2.9 ~a ~ncorporacicn de cor1=enidos de redacciónl38 

4.~.9 L3 ~n~erd~sciplinar~edad de las asignaturas 

n~manísticas 140 

4.2.10 Los contenidos co~partidos Lengua y 

Literatur3 Espancla IV y L~tera:ura Mexicana 

Oispanoa~er~=ana 1~1 

4.2.11 Promoclón de actividades 



vii 

de extensión cu1tura1 

4.3 Bibliografía básica para ei curso de Lengua y 

Literatura Española IV 

141 

143 

4.3.1 Bibliografia de consulta para el profesor 143 

4.3.2 Libros de texto 

4.3.3 Libros de trabajo 

Conc1.us:i.ones 

B~1..i.09rafía. 

145 

145 

146 

147 

151 



J:ntroduceión 

La· educación es, sin l.ugar a dudas,, la mejor inversión que 

1a sociedad puede ofrecer a los indi.viduos. Con una mejor 

educación 1os individuos son más libres, más democráticos y 

más fe l. ices. La docencia, como educación intencionada, es 

entonces a.et: i ~J id ad cuya repercusión soc l. a l. deja 

sentir en todos los ambientes y en =ocios los morn~ntos de la 

vida de las pe::-sonas. Sl pro.=~sor ~s una pe::-sona que debe 

reconocer y asumir e~ compromiso que significa ser educador 

y como tal promo~or del cambio social. 

E1 profesor de L::.t>::r3tu!:"a persona qu•:! a.demás de 

asumir ese cor.;prcr:"liso, debe de enser.ar la •.rer:-dad a partir 

de l.a litera.tura '-' prcmoviendo entonces lJ lecturu 

herramienta de lús habilidades 

lingt!isticas b~s::.cas (hd.bl.=i.r, l~~e.::-, -::~crib.!..!:"). 

E1 presente :~fo=~e Académico de Docencia como 

cbjeti~o cen".:.!:"61 el ~e des==i~ir ba:o qu~ ccndic~ones se ha 

impart~do la ~signa=~ra de Lengua y Lltera~ura E$pañola IV. 

C::sta mar:e~ia est:a .:..ncluida en el Currict_¡lo de la Sscuela 

Nacional Prepara::.o.::-ia pa=~ el Bachillerdto de la ~rlAM. 

En la primera parte, el ma.::-co didáctico, se se~a~an algunas 

variables importantes que el profesor de esta mate=ia debe 

conocer para poder te~er un ~ayer control sab.::-e ellas y con 

ello perfeccionar su tu.::-ea docente. 

Sn el 5egi_..:ncic cap.:..=1_::c, s~~· =-:i.ract:.er.1.::an !os ci.spectos :r.as 

importantes de! f~nó~~n0 d~ la lengua p~ra que el p.::-ofesor 

de Lengua y Li~eracura Espanola IV pueda integrar el cuerpo 

de conocimientos que sugiere el Programa de la materia y 

poder propiciar con ello ur.a visión más dinámica de lo que 

es la lengua, entendida corno un fenómeno comun.i.cacivo. Se 

hace desc=ipción general sobre la leccura y 



estrategias dado que es en la 1ectura donde el docente en 

Literatura debe centrar su 1abor. 

En el marco literario, se describe de manera genera1 el 

fenómeno literario un producto que tiene una 

intencionalidad comunicativa y 

literatura debe ser ensenada 

propósito estético. La 

partir del texto que el 

profesor considere más representativo para poder luego 

hacer que el alumno comprenda los contextos de la obra 

liter-i::-.::..a. 

En la descripción que se hace del Informe académico de 

docencia, se ofrece una caracterización detallada de los 

elementos que cvnforman curse de Lengua y Literatura 

Española !V, tomando como elemencos centrales el desglose 

del programa en objetivos centrales, objetivos particulares 

y contenidos. ?osteriorme!"lte, sugieren algunas 

propuestas conducentes per.::eccionar el desarrollo del 

curso a par~ir de la experiencia que se ha cenido sobre el 

proceso de ense~an=~-aprendi=~je er~ d.::..cha asignatura. 

"º pretende h.:i.ccr análisis exhaustivo de las 

la lubor docente del variables que inciden 

Lengua y Literatura Espan.oi.a IV, sino más 

profesor de 

bien poder 

reflexiona= sobre los aspectos general.es que, a partir de 

la experi.e!'1cia de cátedra, se han tenido sobre .la materia 

del Informe. 



Capítuio l 



1 ... La docencia 

El ser humano es, en esencia un sujeto educativo. Si 

entendemos que la educación se da en situaciones formales 

y no forma les y 

constante de 

que el individuo está sujeto a una serie 

aprendizajes, valoraremos entonces 

intencionalidad educativa como parte fundamental de la 

formación humana. 

Si bien es cl.erto que la educación es permanente, esto es, 

que se da a lo largo de toda la vida; la docencia se ocupa 

de estudiar la relación ent=e la ensenanza y el aprendizaje 

situaciones formales. De esta manera, la docA-ncia 

"educacl.ón organi::aca, .:ducación .:.n::er.c..:...:Jr.a.l y ~d·..icación 

sistemática" 1
• 

A la docencia le interesará entonces entender la acción y 

el hecho educativos cerno proceso './ corno un producto. 

Dicho de otra mant-ra, lu docenci.a ~st:udia .-.:'!l proceso de 

enseñanza-aprendi=aje. 

Sl aprendizaje es ''proceso d~ interacción entre el 

sujeto y los obje~os que pueden ser concretos o v~rtuales, 

personas o cosas. que mod!fican o transforman las pautas de 

conducta del suJeto v de alguna manera a los ObJetos 

rnismos" 2 . 

Si el aprend.i=aje busca entonces modificar 1.as pautas de 

conducta. JUStO 8S tra!:.e de "aprendizaje 

significat.i.•.•0º. 

Sn sus Notas pa..=a modelo de docencia. Martiniano 

Arredondo destaca que la práctica do=ente es un hecho que 

1 An'edondo, Maniniano.~_f.~t;_P~.nh'siliJ~. Thoria y experjcncj~ 
~· M~xico, CESUANVlES. 1989 p. 16. 
;:. Op. cit. p.17 
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está determinado. En ese sentido, la docencia está marcada 

por una serie de variables que es pertinente destacar y 

conocer. 

1.1 Variab1es de 1a docencia. 

La situación de 2..a docencia puede plantearse un 

proceso compleJO en el que intervienen una gran diversidad 

de elementos que deben ser conocidos por quienes asuman el 

compromiso y la responsab~l..:.dad de 

docenc.ia requ.:ere, ~decuado djercicio, del 

conocimiento, d-=l análi:::;is y del mane]o de las •v·a.riabl.es 

que concurren en l~ si~uacicn educativa. 

1.1.1 Variab1es de 1os individuos. 

Este tipo de ·.•o::.:.a.b2..es co~t:e~p2..an él.!. profesor y al alumno 

como "sujete.::; de .:.:-:S~!:-u.:=.::ión" a.si :::eme 0. los procesos de 

adaptación y de :::ont:.:::-ol :::!.e grupo q'..le son importantes para 

considerar en el espacio docente. 

Los estudiantes al igual qu~ los profesores se relacionan a 

partir de sus propias caracteristicas psicobiológicas y 

soc,ioc:ul ~u=ales intereses indiv~duales y sus 

expectativas, con sus octi..tudes y valo-=:-es as.::. corno con sus 

experiencias previas, elem~ntos todos que determinan 

condicionan el estado i~telectual y afe=tivc de cada ~na de 

1.as personas. 

Estos elementos necesari.:t.xr.ent:e af~ctan las posibilidades 

reales de los aprendizajes que pretende cada persona o que 

pretenden la escuela, la familia, el Estado, etc. 



Es.preciso distinguir las características del. individuo que 

son susceptibl.es de modificación través ctei proceso 

educativo de aquel.l.a.s otras que no lo son tal.es como 1.as 

experiencias previas de 1.os sujetos. 

1.1.2 V&riab1es de aprendizaje 

La docenci.a. es 'Jna J.Ct..i.vidad que p::-et:.t:!nde resul.tüdos. que 

pretende apre:-idi=aJes; ~stc ~s. ca:nbios modificaciones 

relativamente permanent8S l3S pautas de conducta 

través de ~n proceso ed~cativo. 

Como resultado del p=oc.=:-so .::!e decencia. el aprend.i.zaje 

puede t::..pi=:ica.rs·~ di.st:.:-.tos "dprendi:;:ajes" según 

diversas ce~ri.J.s. 

deseado corno el cont:e~ido del aprendi=aJe al que se =efiere 

dicho ::=.::imbio. 

Al. respecto Arrcdondo Bscribe: ··~s evidente lü relación que 

se da entre las variables individuales y las variaoles de 

ap::::-endi::aje; las p!'."ime::::-as determinan las segundas. Sn 

situación de docencia debe partirse del diagnóstico de las 

variables i.r.dividuaJ..es 

resultados "previsibles. D9 

de los ~st:.udian">::.es !.•;s 

for~u13ciones hipotéticas 

l Op. cit. p. 2:5 

para est:.ab.l.:::cer el de 

acuerdo a las condiciones reales 

~bjetivos de aprendi:aje son 

acerca de resultados posibles•• 1 



1.1.3 Variab1es contextua1as y a.mbienta1es 

La docencia sentido a~plio, da situaciones 

concretas que la conforman, la afectan o la determinan. 

Estas situaciones amplían. delimitan las posibilidades 

reales de la docencia como proceso y como producto. 

la sociedad c:;lobal, lw. p•C!C 1..;li_'l.::;.:_dc..d del s.:_s-::.·~m<J. educa~ivo 

nacional., las ca .ra:::: te.::- :.se i ca.s p:..l=:ticu.:dres de la 

institución edus¿-::_:i._v~. 

están la..s car~cte:ri::.>ticus ~C':J !.og.iC.::lS, :;eograficas, 

climáticas del ~ed.:_o a~bient~. 

1.1.4 Varia.l::>1os instrumentales y metodológicas. 

M. Arreciendo ha escrito que: ''la tec~c~ogi.a educativa 

comprende COOJUOtSi de instrL:.:nental.~s y 

metodológicas :::u ya. ·_¡-:..:_li:.:Licion :..oecuada. y coherente 

requiere del '01.-.3.:::...sis ·.r ccnsideraci.on de las •.:ariables 

context:.uales, de lo.s va.r-J...abl•2S de les inal.viduos y de las 

variables de ~prendizaJe'' 4 • 

El ejercicio de lo docencia requiere entonces dei 

conocimien~o de estas 'lariabl~s para poder propiciar 

''aprendizajes sign~fica~ivos''. 

1.2 La tarea docente. 

En la mayor part.t: de 2..cs casos, el docente :..gnor-3 el. 

espacio educati."JO dentro del cual est.á su propia 

práctic~. Para plantear ccrrec~amentc este problema 

pertinente habla=: de los tr~s niveles del ~spacio educativo 

para el. desarrollo de la función docente. 

4 Op. cit. p. 26 



1.2.1 Loe nive1es de1 espacio educativo para e1 desarro11o 

de·1a función docente. 

El espacio educativo puede dividirse 

niveles: 

l. Nivel de pluneJción 

2. Nivel de realización 

3. Nivel de evaluación 

tres grandes 

La articulac~6n de es~os tres nivel~s, constituyen los 

••ciclos de la e~ucacian·· pJr<l lograr su pleno desarrollo. 

La planeación., reali=~ci6n v ~valuación la vez 

niveles ''/ :;;oIT'.ent:o~ didácticos del espacio educativo. El 

espacio educa~'"-"·'º es --~l l-uga!'.:' "--~n dond~ se plantean !_os 

problemas y l.c:•s respc;.est:as, ,-:J. prop6si::.-:. de las .,;:st:ructuras 

y del conJunto de relaciones ~duc~tivüs."'' 

Cada nivel o ~n~ulo del espacio ~ducat~~o =onlleva y supone 

la presencia de los o~ros dos, en la medida qGe hay siempre 

entre ellos una relación de depend~tlc~a r~cipr8CJ. 

Cada n~vel es adcm~s condición de reali=ación de los otros 

dos y entre ellos hay 

permanent:e. 

Los tres ni~-·e.:.e$ 

proceso de desplazamiento 

proceso de 

const.itución los ctros dos. ~~ pla~~a~ió~ no tiene 

sent:ido si no hay un rcali=ac~ón y una e~aluación continua. 

Entre ellos hay una relación de dependencia, de manera que 

los resultados dependen de la planeacion y de la 

~ Villalobos Torres. Man·C')'ª· ·•¡_¡¡, función docente en el espacio c:Jucativo•·. Nota técnica del Diplomado 
en Práctica Docente a Ni.ve! ~tedio Superior or¡;;i.niz.a.!o por el In-.utulo Panamcncano de Ciencias de la 
Educación de la Universidad Panamericana .. 
6 Op. cit. p. 12 



realización. La realización está en gran parte determinada 

por la planeación y se reflej~ en la cvaluac~ón. 

Es preciso detenerse la evaluación por ser este 

''momentou el que ma:,rores re pe rcus ion~~s tiene, al 

considerársele la ''etapa terminal." del proceso de 

ense~anza-aprer.di~wj~. 

1.2.1.1 La evaiuación y ~us i.mp1icaciones. 

Se ha concebido ~· pr3cticado la evaluación escolar como una 

actividad te::~inal del proceso de en$cn~n=~-~pr~ndi::aje; se 

le ha adjudicado ~na pc5ición estática e ~r.trascendente en 

el proceso did¿ctico; le h~ conferido una func~ón 

mecánica, .:::on::;..:..sten::.~~ ::tpli.car asignar 

calificacior.es al :':i:1al d~ los cu::.so:s; 5;:: le hc.i ut.ili::ado 

además "co:no de incimidacion v represión que 

algunos pro teso res s~~~cn 0sgrim.:.r 

alumnos'' 7
• Lct evalu~cion ~1a desemp0~~ds 

::::cnt =a de los 

t.:.trcu 

a.dminist::-at..:.•fa. que un .:.i.spect.o crucial •'.:!:l la tarea docent:e. 

Es pertinente ''sus~icuir el ¿ctual concepto ~e calificación 

por una verdad~ra ev.:::iluacion pedagógica··rl 

La evaluacion debe conccbi.rse como todo organizado, 

donde los elementos que lo int:~g!.-an mantienen 

interacción potencial y din~mica: ''la evaluación continua''. 

Existen dos tendenc.:.as clásicas la. evaluación: "l.:::i 

evaluación con .rcfe=encia. la norr."ta, cuyo u!Jo está muy 

generali=ado en todos los niveles de nuestro medio escolar 

y la evaluación con .referencia al dominio, 10 cual presenta 

,. "La evaluación de !os aprendizajes y sus implicaciones educativas y soci.:slcs,.. Nota técnica del IPCE 
tomado de Mor.ín, o .. ·iedo Porfirio. En Revista de Perfiles Educativos. CISE-UNAM. pp.21-35. 
• Op. cit p.26 



9 

una alternativa las prácticas tradicionales. 

De$qraciadamente, dicha te:1.dencia es poco conocida y como 

consecuencia, escasamente practicada por los docentcs.~ 9 La 

instrumentación progresiva de una evaluación con base en un 

criterio ::io:ninio sería de.::inlt.ivament:e más 

formativa para los est:u.diantcs. S·~ ha .::-econoc::..·-.:io que la 

evaluacicn el co~pl~jo proceso de la 

educación 

una marcada y ser~a deficicncLa c=::::.cepcion y 

~uy ~ari~da de 

procesos. =:s::.c much...-:.s •.terdadera 

confusi.ón. ?or CJe~plo, H.:.lcri. Taba:::> st:>rl.a2-.:: q·....i~ -:cué:l.;-'.C:::;. nos 

referimos .:::l c 1.:.:-r:..cu2._o ,-:i p2..::n de ·-~.s::.L:dios de un escuela, 

todo puede :3•.::r .,_~·:cll;,.;.:.1do: -..:i!:l]e::..:.-.:os, :..::...:s a.:c:Zlnces, la 

los 

estudiantes, la !.as di ·Jersas 

materi.as, ~~l g::-.;.1do cl.!mp.len los obJ et i vo:::., los 

medios de ensenan=~. ~~c. 

En otra acepci::):'I ~s ;:osibl.-: ,~,p.Lica.:: e:l ~c:::-m..:..~o ~va.luac.ion 

para design~r d~~er~ntes proceso q~e pueden consistir 

simplemente en sl juicio vaiorat~vo emi~ido por un experto. 

Por ocra parce, considerJble numero de auto=es eq~~paran la 

eva.lua.=:ión con la ca2.ir-icación. esta 

concepción reauce ~odo lo q~e se conoce acerca del progreso 

de los estud.iances a una sirnpla ncca o número. Es éste, s~n 

9 Op. c:it. pp.27 )'SS. 
1ºTaba. H Elaboració!J...9..tl.glrrfculo. Buenos Aires. Edit. Troquel. 1976. p. 408 
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iuqar a dudas, el concepto más limitado de evaluación. Aún 

dentro de esta definición limitada ~xisten confusiones. Ei 

principal punto de disensión es si l.a califi.cación debe 

representar progreso condición comparativa; 

decir, frecuentemente no se encuentra el medo de establecer 

adecuadamente la la evaluación del 

progreso y la del punto hastd cual :':.os ali.:.mnos 

satisfac·~n •::s~·'>r.da::-0s .:;ibsolutos 

planteados en los oo)e~ivos. 

Quizá do l~s maneras más comunes de concebir la 

eval.uación, '31 cor."C.eX'.:O de la practica educat.i-.;3 y, 

nuestro juicio, de consecuencias mas graves, es el hecho de 

identi.ficarla. con l.a. medición. Pensu.mos que .;:os>.:o obedece a 

1.a carencia de l.!0.3. ex?l.:.cación teórica de la eval·_¡ación. P.. 

fal.ta de cst:.:.t ex.pl¡_c.:.ic::.ór., !.o '::~órico.s sob:::-e <:?St•::'! terna se 

han abocado 

este sent:idc, 

psicología ccr.duct:::..st::.-3. con ül p::-cble::-,a de la ::-.edici.On. La 

psicología cond'...:.ct:.s-::a de!:ine como cbjeto de estudio 1a 

conducta obse::-vable, utili=ando para <..lprchens.ión el. 

método ex.perin:e·nt.?.l. precisD.m~nt:e r:1étodo 

experimental dc~de ~p~reca lJ t~c::-iJ de l~ med~ción como 

elemento que posibilit~ 

ciertos dates ... :~ 

t~~tam~ento ~stad~stico de 

Por tanto, la. eval"Ja.c.:..·:)n constituye Ll.na. .;mpresa más amplia 

y corDpleja que la de someter a los ~studiar.tes d exámenes. 

Para Taba, esta tarea comprende: 

-clarif.:..cacion de los Jprendi=aJes que r8presentan un 

buen dese~p~~o en ~1n c~mpo pa=ticular. 

'"Taba.. HJ.il_abor .. u::16n do.!! curr1cuj_Q. Bueno!. Aires. Edit. Troquel. 1976. p. ~08 
11 Dfaz Barriga. Angel. ñ.!zJm.l!Lh~o::íÍ-'J.~ ev~luacjón e~colar. Depanarnento de Tecnologla. 
educativa. CISE. UNAM. IQ80. pp. 10 y 11. 
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-desarrollo y empleo de diversas maneras de obtener 

evidencias acerca de los Cambios que se producen los 

estudiantes .. 

-medios apropiados para sintetizar e interpretar esas 

evidencias, y 

-empleo de la información obtenid.21. acerca de si los 

estudiantes progresan o no con el objeto de mejorar el plan 

de estudios y la enseñanza. 

La evaluacion es un proceso in~egral d~l progreso académico 

comprende, además de los div~rsos ~ipos de ex~menes, otras 

evidencias de ~prendizaje ~=abUJOS, reportes, 

ensayos, discusiones, et=- ~s ~Jrnb~~n un ~~todo que permite 

obtener y p!:"ocesar las evid~~n...::.Las ::.eJ 0rar el 

aprendi::3.je y .;,.a ~~nseña.nz:a. Asirr:_:_s;;-.o, 1-:i. --~\.'.:\luuci.ón e!:i 

tarea que ayuda 

aprendi::aJes a!.c3.!"1zados, 10.s 

causas que r:;iosibi:.:..t..:i=on 

de lQs met3~ p=opu~stdS. 

Ccr.i.o act i "J id3.d i. ndi spensab~ e 

evaluacion debe da= una c1Jr3 

obstáculos y de los a~lertos. 

1.3 Las habilidades docentes. 

que .... h::>s.__.r::-ol.16, les 

la.s 

el proceso educativo, la 

de los err~r~s, de los 

Sin lugar 

pueda lograr 

d 1...;das, gran parte d<:'!l éxlto que docente 

quehacer educativo cons~ste en 1a 

pericia que ter1ga en transmitir los conocimientos a los 
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al.u_mnos y en poder hacer de mat:.eria al.go atracti.vo y con 

el.lo poder propiciar aprendizajes significativos. 

De acuerdo con Zarzar Charur 13 las t.!:"es tendencias que ha 

encontrado 

sido: 

tarea como fo::-:Ttador de p::ofesore.s han 

"l. La primera de ellas .sostiene que lo único que l.os 

profesores necesitan es ser ~xpert0s 0n su rnate::-ia y estar 

actualizados en los últimos avances del conocimiento en el 

área. 

-· La segu~da ~~ndencia ca un pase ~as y a~irma que 

tan impor't.un~e el •saber enseñar' cc:r.o el ser e:<perto en la 

materia. Esta conc2pción integr.:l dos condiciones pa=a la 

docencia: saber la ~ateria y saber ~nse~arla. 

3. paso :nas 

primeras condiciones (cc~ocer :r.ater.ia y saber 

enseñar la) , a.firma que '::e!'.:"ccra co:-idición 

necesar~a para ser un buen profesor: sclber propiciar ~n sus 

al•_imnos aprendiz:.:::i.Je::::> signlfic-:itivo.s. De acuerdo esta 

cor.cepción 1a funci6n principa1 de1 profesor no es enstiñar, 

s.i.no propiciar que sus a1umnos aprendan''. 

Las habilidad0s docent•2s deberl. est:.ar enfocadas al 

aprendizaje de 1.o.s al.ut:'lncs: "¿cómc a::-udar a los alumnos a 

aprender?" 14 

D Zan:ar Charur. Carlos. Hnbilidade" b(lsjcas para la doq:ncia: una guj;i_p?Q desempenar Ja labor docente 
~p foan~ m:ls completa y cnl"iquecedora. México. Editodal Pauia, 3a reimpr. 1994. pp. 11-IS 

Op.C1t. 
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Las habilidades docentes son las herramientas que el. 

docente ha de utili:=ar fin de propiciar "aprendizajes 

signifi.cativos en sus al.umnos"' 15
• 

Las habilidades docentes más comunes son: 

a) Inducción. 

Esta hab.i.1.idad puede ser bre~ ... ·o:';!mente descrita como la 

manera en que un profesor inicia un nuevo ~ema. Es la forma 

en que "coloca la prirr.~ra pi-=C!.'."a" •·~,-:le la construsción 

del '1UCVO CCl:":CC!..mien~o; 

logra que los ~lumr.05 

mate:::i.al y 

un nuevo cu::::-so. 

r.lisma"i. 7
• 

lu mar;.ert1.. -.:>n q.....:.e •o::l profesor 

id~nt:..:iquen 

::l~n;:ro de la 

Sl obj·~-::::.i•:o de es;:a hJ.bilida.o •3S .ser.s!.!::...:.l..:._=u.:::::- J. los 

profesores !:~specto ~ntendidos. 

hablar. '.:ccabu:.a!"":..c, pYc:-."....!nciación, 

modulación d-:l_ t.r:r.~--;, '-··-=--~':.'1:.~r.i:as, J•:lt:::!";\an~s, y¿!Jtos, etc. 

Todo ello ccn el fin de quc ul p=o~0sor lo~rc un~ adecuada 

y ef~ciente cornun~caci~n con sus J!umncs.~ 1 

Si el profesor- •,·a:r"::..a 3'_. C'~•.c.uc-::.~, pu0dc !"."8':.'2ner mejor 

lo atencion :::!e ~~ló~ de clase y 

favorecer e 1 ap.::-endi::a::; e. Ss"::_a. V..l ~:..aci.én la conducta 

1
' Arredondo, ~lart1n1ano. Op. cit. 

1" .. Habilidades docc::ntc:s". Nota tccnica clabor:ida por el CIDES ( C.:ntro de lnve<,ti!;aci"n y 
Documentación en Educación Superior). del ITESM (Instituto Tecnológ1c:o y de Estudios Superiores de 
i',10~~~~~). Solla Lctic1a !\.torales. Coordinación General 

1
• E~c:udero Yc:rena. Ma.r!a T .:rc'>a. J .... ;i_c_qnl!!!lJ.!.:ªi;::~<?.n.s.n.J:~-'i..~..!lOflZª· t-.1exico. Trillas-ANUIES. 2a 

edición. 1 Q90. pp. :: 1-5~. 
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técnicas verbales y no verbales, ta.les como desplazamientos 

del profesor, variaciones de la interacción, uso de pausas 

y silencios, cambios en los canales sensoriales por los que 

el alumno capta el material impartido, etc. 

d}Formulación de preguntas. 

Frecuentemente los profesores imparten su el.ase como 

un simple transmisión de información, sin permitir a los 

a.lumnos participar acl:i'."3::t•:>nt.e er:. ·~:lJ.. :...,::i. ~or~L:.l:::ición de 

preguntas puede facilitar -=:sta E=':'°lr".::..ci9ar.:-1ooi.. no basta. con 

formular preguntas, ~st3s deben ser de c~tegoria apropiada. 

e)Refuer=o Vdroal y no v~~b~l. 

El uso adecuüdo de ~~=~3S de ac~ptacior. por parte del 

profeso.::- respec::.o a.l cc,rr.pc:::-tc=.;nient-:i de sus alu:7:r.os puede 

mejorar los r<'!sul-=.adcs de.: proc0so de aprendizaje. Esta 

habilidad p0rn1ite 3l pr~~wsor desarrollar y mejorar formas 

adecuadas de 

real.mente 

irnporta::.t0 

alümno en lü cl~se, si~c t~mbi~n para orientarlo respecto a 

desemper\o 

etc. ·::.. 9 

:::} Int.egr<:Jc.:!.ón. 

Sstw. habilidad, 

consiste la fcr"1a 

estudiantes pe:::cibi::-

exámenes, trabajos, 

ccr.,pler.ientari.a la inducción, 

que profeso.::- ayuda los 

'J.:...sión de CODJUnt.o del. nuevo 

material i~pa:::t:.ido. Es l01. .forma que r·:=sume lus ideas 

principales vertidas l.:i· clase y L.ls eslabona los 

conocimientos 3ntariores y posteriores. 
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y sus divisior.es, secciones, 

temas, tópicos, etc. deben ser distribuidos y ordenados de 

ta1 manera que se puedan asimilar por parte de los alumnos. 

Para organizar lógicamente el. material., .indispensable 

establecer objetivos, ta.:1.to generales especi.!:.icos y 

canalizar las actividades hdcia esos f~nes. El maestro debe 

proveer de marcos de referen2ia pdra el ~a~~r~al del curso, 

que permitan a 1-os ~studi3r.'::·~s d·.oo':•:.::-;ri:-:..~r 10.s alc3nces y 

Es recomendable que los ~~rn~s ~angJn ~lació~ uno con otro. 

Los trabajos :· 1-::.s e:-:.::-.r:<enes ci'2:b•:-n conside!:-ad.os 

parte del mQCeri0l del =~=~o y, po.::- ende, ~nc~Jdr dentro de 

la crgan.i::oc.:...cn d·~l !'7'.l..5:-no. C.3da •?jcmp2-o del material del 

curso, incluyendo ~x~~enen y trabajos, debe ser definido en 

cuanto n~vel de importanci~ y dirigido hacia 

objeti.vo que !':;ea congru~:ite ::::on el obj.s-t.i·~·o gene::--ul del 

curso. 

1.4 La ado1escenc1a. 

Escri.b~ Gerardo Cast:illo que la adolescencia es una 

''fase conflictiva". ?ar u un profesor de enseñan:::a media y 

media superior es imp=escindible que conozca 1a psico1ogia 

de1 a.do1escente para poder incidir y forma~ al alumno de 

mejor forma. 

Caaa etapa de la ~ida ci0~e sus problemas únicos y 

especlfic:::is que, er. principio, pued(?D corr.p::::-enderse si 

aplican c.id-=cuadamente las bases de la psicologi.a 

científica. Sl educador que traba Ja con adolescentes 

''necesita entender, entre otras cosas, la naturale:::a de la 

w Castillo. Gerardo. kf>s adokscentcs v sus probkmas. 1\.-féxico. ed.l\<fi-Nos. 2a edición 1987. 
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etapa de transición por la cual éstos atraviesan, sus 

necesidades y tareas de desarrollo, el rol que desempe~a su 

grupo de padres y su influencia la conducta del 

joven".:?1 

Pe ter Bles=:? define la adolescencia como:~ la etapa 

caracterizada por cambios fisicos que se reflejan codas 

las facetas de la conducta. El proceso de la pubertad 

afecta el desarrollo de los intereses, su conducta social y 

1a cualidad a~ec~iva ~~ ~ª vida''. 

La conducta a ~sea edad fano~eno =cmpl~jo que depende 

altamente de lQ h~stori2 d¿ lJ ~ida ~~di~~d~:al y del :nedio 

ambiente en qu~-o: E~l .::.dol-2-sce:-ic~:- C::"-2'ce. !...a soci..::-dad p!.'ovee 

modelos en los que ~! üdolesc8r1te norma ~u personalidad. En 

ese sent:ido los rn~d.!..OS :7\as;._·.,·os de comunic.:iciGn desempeñan 

un papel imprescindibl0. 

Existen una .seri·-:- :.Je p.¿-rio.::io.s de crisis a le ~a.rqo de lu 

la seguridad del hogar en:·renta. ya periodo critico y 

debe lograr-· C!.Jus-:::es posit.tvos a. la. nue .... ·a sicuacion. Ya 

la vida mudur3, 8l hombr~ gua se jubila o se retird de 

trabaJO d•2be w.dapta:!:.'se =:-udicalmentc l~s exJ.ge:-i.c.ias cie 

otra nueva e~¿\PJ 2:!:.'UCi3l. ~~ ~dolescencia =epresenta una de 

las ecap~s m~s =riticas d~ la vida hurn~na. ''El salto de la 

niñez a la ·.•i:.iw adt.:l':.-'= !=L!ede pr:o·~·cc3r q:::andes tensiones y 

confusion<'?.s":::. 3
• 

La adolescenciu u:>a especie de "'!:J..e!.·ra de :-iadie". El 

adolescente no es ya un nino ni tampoco ddul.to y 

:i Blair. Glenn. Cómo e-; d aJole~csn!_e v cómo educarlo. Bueno'> Aires. Ed. Paidós. 1965. 
~ Blos, Pe:tcr. J!.lli .. Q.i!Il~Jis1s ,_k_J_a adolescs_nci.i. México, Ed.Joaqufn Monfz. :?a edición. 1990. p. 20. 
iJ Blair. Glcnn.~. 
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encuentra preso en medio de un área donde se entrecruzan 

fuerzas y expectativas. 

1.4.1 Tareas de dosarro11o do 1a adolescencia. 

Las tareas de desarrollo so~ 

que J.os individuos e!'"1~=en-:an 

~no de los problemas t:ipicos 

los -:L::..st:intos peri.ocios de 

su desarrclL.::i ·.-..:...":.2.l. S2.. ::..:--.::w0":.<2 :::, ~: niño peque:".o deben 

dominar co:npl ica.C::os p !·~c·~=cs ~.--. _,_;:;:--·2:-• .::ii ::a.J ·.e: ;:.-::. :,:-._:¡, :::dm::..:--.u::-, 

hablar v controlar -ª ~liminacion d~ los productos de 

desecho del cu•~=po. l....:> ~.:._.smo accr:'.:e=::e •::-:;; la. :-i..:...f').,"2::! con el 

:-· •.:.-scr::...tu=o. E:i. lo 

la adolescenci3, perc existen a!~u~os scbr~ los Cl1a:es debe 

•'.:'SP•~=a a.l..::an::ur 

Robert .~.:n.righu!:"St, en hu~anQ__x 

educación= 1 ,, a.g.=-upu tareas pa:;t.:cula:::mente 

significa~i·.-as pa::.-a. el udol·~.:>r..::er:t:e y q·.....:e req'..12.eren mucha 

a-::.ención: 

sus 

cotnpaneros de ¿dad de ambo~ sexos. 

2. alcun::a::- rol scc2.~l rnass~lir~~ e ferne~ino. 

3. acep~ar su propio fis~co v u'::.ili::ar el cuerpo 

ef ica;:rr:en'=.e. 

otros adul -::os. 

5. obtener s~guridad de indepe~denc~a ~conomicil. 
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7. prepararse para el matrimonio y la vida de familia. 

8. desarrollar las caPacidades intelectuales y los 

conceptos necesaros para la vida de competencia civil. 

9. desear y obt8ner un comportamiento socialmente 

responsable. 

10.formar una tabld de ~alcres y un sistema ético para 

guiar la acc.ion. 

La tarea par¿¡, el. educador de adolescentt~S sobre todo 

formar en los alumnos un auténtico proycc=o de vida. De ah~ 

la irnpor~anc~a de conocer cómo se comporta un adolescente y 

de saber córeo aprende. De ahi también el fortísimo 

compromiso del educador hacia su trabajo. 

1.4.2 La ado1escencia y e1 desarro11o cognoscitivo. 

Desde el punto de vista de la ~ntdgración ~ ln sociedad, la 

adoJ..escencia se .:::aracteriza esenci.alm.:::n~e por .._;,>l hecho de 

que el propio individuo ya no se cons~~e::a un ~i~o. deja de 

senti~se in!:er.Lo:::- :.i los adultos y c:.-;!':",ier.za .-:> considerarse 

igual a ellos. Se imagina cor.·~·e::tido er.. un miembro de la 

soc~edad que dosempena un papeL y 8Jerce un~ profesión en 

el.l.a. 

En este momento, .::s manifiesto que la adolescencia así 

conceb.!..d.:l no cor::e,;:;ponde .::i ..;..e, ;:.uber~ad, ~dad promedi.o 

depende de la estructura social cirundante. 

el sentido :_ntel>:'!c::~a.l, de las 

operaciones !:ormales.::~, ·~s l.o qL:.t:~ le permi.te al individuo 

separarse del ~::~sente y de la. situ.:ici.ón de percepción 

local la que e! ni~o esta o menes const::c~ido, as~ 

;:;, Piaget, Jcan. Psico\ogl;i V reda~. cap 2: .. Lo.' pro¡.r.resos Je la ps1colugfa Je/ nulo y Jd 
..idolt!scenl&'! .. MéAico. Ediciones Promcxa. pp. 52-70 
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como lo que le permite adentrarse en lo que es posible y en 

lo que todavía no existe. 

Afectivamente, la construcción de una ~scala de valores le 

permite trascender el restringido ci.rcul.o de su ambiente 

inmediato y construir el e]e central de su ''personalidadu. 

Gracias es-:.os dos .!...nstrumentos, esto las 

operaciones formales y la Jerarquia "p~-::sonal" los 

nuestra soci.edc:i.d al Liberar qe'1eraci.ón de la 

generación más an~igua. Sst:o indivi.duo 

destacar lo nuevo que adquiere d~rant~ el a~sarrollo de su 

infanci..:J., ademas de que ~arte !o l.!...oera ''de los 

Una di!:ere:--.cia :..:r.por-::.~nte Cd.p-:-ici.dade.s de 

razor.am:.er.to de lus -=i.dL1:!._t:.os '/ ::i~ .:...·::;s ,-:i,dolescence-s su 

número de esquer.i.as o est:.ruc-::.u::-a.~. Sl desarrollo de nuevos 

esquemas o nuevas ár>:!'a.s de cor.oci.;n.;..,,;.n::o r.o ~t:: det:iene al 

captarse 

individuo 

.las cpcr.:ic:.on.:2's 

sigue ·teniondO 

A t:1-2dida que ei 

experiencias, sigue 

desarroll.ando :1uevos esquer.1as '/ conceptos. S::. general, 1.a 

gama de experiencias del .::idulto es :r.ucl-.c :-:i..::iyor- q'..J.-:! la de 

ios adolescer.tes, por Lo c:orr.p.J. ra.do con ei 

adol.escente µrorned.i.o, posee más 

estructuras 

?i.aget cree que l.:ls car<:Jc-=.eristi.cils del pensamiento del 

adolescente -las c:uales lo b~i.ccn único- se deben en parte 

al nivel de desarrollo cognosci~ivo y afect~vo del nino y a 

su correspondiente pensamiento egocéntrico. 

~ .. Piagct. Jean.~. 
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En el pensamiento del adolescente, 

elaborar juicios se convierte en lo que 

el criterio para 

lógico para él, 

como si esto siempre fuera lo correcto, y lo que para él es 

ilógico, siempre fuera lo incorrecto. 

El egocentrismo del adolescente cons!ste- capacidad 

para distinguir entre mundo y el mundo ''real''. Al 

adolescente lo d.nima la c::-eenc:c..a egocéntr.l.c<:l que el 

pensami.ent:.o l6gi.=-o •:s crnnipot:.er.t:.c, y :/a que pu·~d+::: pe!"1sar 

con lógica en e~ =uturo, en personus y sucesos hipot2t:.icos, 

que el mundo debe somete=:-so-.; lo$ ·~squemu::; de la 

lógica ''más que a los sistemas de 10 realidad: no comprende 

que el mundo !lo S.l.empre sigue •O!'l ord•:!n logico o ::a.cicnal 

que él supon~.··~-

Hasta cierto punto, ~a~ d!ierencias ~ntre el ~ensarnien~o de 

los adolescent0s y ·~!. de los adultos son una. función del 

curso normal q~c sigue el des~r.rollo cognoscitivo. Los 

adolescentes frecuencia a-:..ravlesan pcr cr::..sis 

idealistas, poseen la fuerza del razonamiento formal, pero 

no pueden dist::.inquir entre esa nueva fuerza potencial y su 

aplicación a los prcblemas reales, ''tal parece.ria que están 

condenados 

sociedad. ,,:: 6 

si-:;-"'1.pre los c.r.i":...:..cos idealistas de la 

Según Piaget, cuando los adolescentes t::-at::.an de se::- parte 

del mundo latordl y de las reali=aciones, se ven obligados 

ajustar tG::ia.via ~:-.as 

mundo tal cual es y 

razonamiento lógico. 

ra::onamiento e .ir:teligencia al 

deber ia de según su 

::.
7 Wndsworth. B. ko..ri..a.JL~_Eiiu.:.1tl.Já~Desarrollo coL~noscjriv~. México. Ed.Diann. 3a. cd.1991 

:ifp¡~:~~.1~;~. ~il. 
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Inv.ariab.lemente, escribe Piaget, el razonamiento de los 

adol.escentes que ya desarrollan l¿;;.s operaciones [ormales 

tiende a ser idealista. Podr.ia dec.irse que este idealismo 

es incompleto; de hecho, lo que parece ser idealismo con 

frecuencia la aplicación 

t~p~co que ya efectúa las operaciones ~~r~al~s ela~cr3 

r . ..i::ona:n_;,_er:::c, ccncl. 1..Js-1.ones 

parecen :..deali.st.__¡s porqt..:e son ''lOgic..:i.s", pero es fr<?::cuente 

''que la lógica y el ra::on~miento del adolescente ne torne en 

cuenta (al al principio), real .idades del 

cornport.3m.!.ent:o r:.u..-.an::·, las cuales nada ::..:..e:".en q•....:e '.'er con 

.la lóg~ca". ::. 

adulto en el mundo rea~, lo q~~ solo ~mpl~ca su 

desarrollo coqnoscit..:..vo, 

desarrollo afectivo y adaptc:i.ción la vida de los 

adultos. El dile~a del co~pcrtarniento humano es ~ás que un 

problema de lógica ~· ~sta perspecci?a la que los 

adolescentes en general 3ólo llegan a 0preciar una vez que 

se han enfrent:.ado a .la rcaºlidad de una manera seria y se 

han adaptado ~l mundo ''real''. 

Cuando el a.dolesce!l.te descubre al mundo tal como es, no 

rneramen~e .::~mo piensa que debe deberia de ser, puede 

hacer adaptaciones que le permican cambiar su perspecti.va 

lógica-egocéntrica po= perspectiva lógica-realista. 

Cuando el <-:!gocent:.!'."ismo se ad.::ipt:a a la realidad, evoluciona 

la capacidad p3r~ una for~ü de ideal~srno no egocént=ico que 

:" Wadswonh, B.~. 



permite .;.preciar las ~~compl.ejidades l.6gícas y 

que l.os problemas. " 3 º 
l.6gicas 

En el. conocimiento de 2.os procesos de aprendizaje y de 

conducta de los adolescen"::.cs estará gran medida 

garanti~ada una mejor competencia docente y se evitará la 

sensación de fracaso que puede resultar al desconocer l.a 

psicología de los adolescentes. 

1.S. Las teorías de1 aprendizaje y 

educ::a.t.:i.vas. 

im.p1.:i.c::ac:iones 

Dentro de las m~ltLpl~s vari~bles que el doc0nt~ debe 

maneJar esta.n las -::-.:orias del ap::-endi::aje. Es muy 

qué terminas están 

e1abo::adcs los pla~0s d~ ·~studio y !os obJ~tivos de 

aprendi::aje pa::a que pueda propic..:._ . .::ir aprendi::ajes 

signigicativos en sus alumnos. 

1.5.1. E1 conductismo. 

principios ae los setene~. ~u~ho del entus~asmo despe::tado 

debió buenr.. medida que pug~apa po:: estudio 

cientifico de la conduc~w humana aleJado de especulaciones 

ambiguas subJet:ivas, para lug.:ir, ofrecer 

aseve::uci.or:e.s fundamentadds hallazgos der!vados de 

investigac~ones caracte::i~adas por apegarse a una estricta 

metodologia experimen~al. 

so ..... er ú:-<:pllC::C.l que "las supuestos Cásicos 

subyacent~s 13 poLl~ura ccnduct~al sen ce~trarse 

identificar l3s ~nte~ac=~ones ~ntra la conducta de los 

10 Wadsworth,B. Qn..9.!:. 
11 Bower. Gordc.n. Teori;,s del nprendizaJ!i. México. ed.Trillas. :!a edición. 1989. 
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individuos y los eventos del medio a~biente: a este 

resul.tado le denomina rel.ación funcional., porque al 

variar uno de los elementos el. otro también cambia. Si bien 

hay desacuerdo er..tre los conductistas sobre quién ·~s el 

agente causal, la ~ayo=-.!..::i. sB inclina <7'1 u.sign~1r est-:~ pap.:l 

al medio ambiente. !..os :::3:?".b::.o.s .:i.l :oi.cur:<ulars·~ dan ::::=:..::;en a 

conductas de ~ayer compleJ~d3d, 

lineal y Jerárqu:..ca. ?or c~lo pos'::~lcin qu~ cualqu~er 

comportamiento superior debe ~st:~r ~~sa:ic ccnduc'::as 

simples o elemer1tales." 

los procedimiento~ q~e ~mpl0d la soc~eddd par~ c~ntrolar la 

condi..:cta de las pe.::-.sonas. " 1
: 

Pa·ra los cor.ductistas, ::-iodi =- i-::ación 

relativamente per:nanent.::- .:iel .:::o:r.portamicnto observable de 

los -0r~an~smos como fr11to de !a experi~ncid. De ~cuerdo con 

Jesús Gu=mán 33 las condiciones básic3s para que se produ=ca 

ei aprendizaJe sQn: l. ~na ocasi6n o si-::~aci6n donde se du 

la conducta. ~. La ernis.ion de la conduc-::a. 3. Los efectos 

de la conduct:cJ. scb:::-e el :-r.edio a:nbient~ que al :!.ncrementar 

J.a p:::obabi2.i.dad de la ocu=·rcncia de la conducta se llaman 

re!:o:::-zado:::cs. 

aquellas conductas que aproximan ca.da nás al 

11 Bower. Gol"don. Teorlas del apren4.!b'l~· ~·1Cxico, cd.Trillas. 2a edición. 1989. 
n Guzrniin. Jesús. "/mplicacion.:s educutn·rJS dt: sets teori.u psu:ológicas" F.:scultad de P!>1Cologia. 
UNAM. CONAL TE, 1993 



co~portamiento deseado. Una forma 

aprendizaje para los conductistas es 

muy efectiva de 

la imitación, que 

consiste en reproduc.ir el compor~amiento mostrado por un 

model.o. 

En este contexto el ~ro fe sor ''tecnólogo de la 

educaci.én"·H ".::._ngenie:ro ccnduc:::.t.:.ul "JS que ~:ip !._i_ca las 

contingencias de refor=am.::._~nto p~r3 produc.::._r el aprendi=aje 

en sus alumnos. Su tarea consiste ~n es~ar ~on.itoreundo el 

rendimiento de y cor:::...g.iendo sus 

respuestas. Sl ;:r::.::e!::or ~s ....:.:1 cvntrolador de les procesos 

del. aprend.i:::aJe q:....:.e ::-:clde.o:i ccrnporc:.2:-n::.e:-:tos posit.::._·~·arr:ente 

valorados por la ~scuel3. 

El a:. u:nno 

cuanto r~c~ptor Ce ~odo ~l proceso instruccio!1al. 

diset'i.ado po!'." el :r>aest:::-o. '?,:i.::a qu.'2 l.ogrc un L.tprenai.:;;::aje 

adecuad-::> necesario d.~reglar cu:...dadcsa.ment:~ las 

condic.iones medioa:nbien'::ales. !....:J. c:::nducta del alur:":no debe 

"r·efor=arse" los aprendi:;;::aj~s. 

deseados. 

1.5.2 E1 coqnoseitivismo. 

Según Gu:::man 36 la co::rie!1te del cognosc:..tivismo el 

resultado de la confluencia de distintas aproximac.iones 

psicológicas y de disc.:..~linas afines como la li.ngUist.ica, 

la epist~mologia~ etc. ~Jo obsta!"lt:e su distinta procedencia, 

todas ellas comparten el p~opósito de estudiar, anal.izar y 

comprender los procesos mentales. 

ll lbidem. 
34 lbidcm, 
H Díaz Barrig3... AngeL D1c..lilc:tica v c:urrk.Yl!!m. MCxico. Ed.Trillas-ANUIES. 1 a cd. l 987. 
J" Guzmán. Jesús . ...QJ.l&ib 
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Hay 1a creencia generali:ada de que el cognoscit~vismo es 

una teoría homogénea pero en su interior 

corrientes y postu=as diversas. 

debaten 

Las raices del cognosciciv1smo so rcmont.~n ~ la Ps~co1oq~a 

ps.:..co2-cg:...ca desarrollada 

enfat:...zar el trasccn .. ::h-:?:.t.al ¡;.-apel :::;t...:e '::..0n¿n los ~:::-.~cesas 

perceptua les en la se l·..iciér. ::.::!.:.~ probl·:>~as. Ges t2i =: s i,3ni fica 

"forma", "pawta". L=s :-:.__~sca.:..::_;_.;;>t:as 

aprendió 

consisti.a en .=-3.:r.biar :.Jf":.,3 .:;;es:.=.a..!.::- p::-r c'::.::-a. ?o.stu:arcn q'-!e 

las !:'eestructu!.'.'"acion~.s s~ 2.09!:'."..:>ban por :-:cedio del _:_n~.:f.ghc o 

discerninient.o .i:.-.pl. ica ·-=0!"':"'.prens i ón 

no se .._-e.:...a. 

Otra cor=:...cnte -::ogr.osc.:_-:i·J.:_:..>-::.a. es lu. ·::-~:".Cdb--=za.da po:::: David 

Ausubel, qui"2n ha :-Jedicado .:..n•Je-st._')._:;=t.r el 

funci.onar:i.i.ento de las -::st.r·.tct:u:::as .::;::)gr.osc.:.::...:..·..r:..st.¿¡s de las 

personas y det.errn.i:-:.:.r !·=is :r.ecan..:.s:ncs p<:'.lra loc;::-ar 

aprendizaje siqnificativo lC1 er.señan::a. 

valer del ~prendi::aje por 

descucrim.ient.o, ya que ::-;eres acti• .. ;os 

ded~cados a l~ co~~t.ruc~..:..ón de su rnundo."l~ 

Entre algunos de !es ~~~~s ·¿ ~3pect.os de mayor apl~cación 

dent::-o del propuesta y 

desarrollo de las ~st.~at.~g.:.as de apre~di~aj~ para fomentar 

aprender". E:st.o es adgui::..:..r las habili.dades de búsqueda y 

empleo ef~c~ent.e de la información para lograr la autonom~a 

.J
7 Guzmán. Jesús.~. 



en el. aprendizaje. En sir.tesis, se trata de adiestrar en 

l.os mecanismos y procedimientos generalas del pensamiento y 

del razar.amiento, dejando en seg:...:.r.do ~é.rm:..no ~a <3dquisición 

de cuerpos específicos de conocimiento. 

puente que 

al.umno rete:ig<3 

conocinient.;:is. 

auto==egu2.ac::..cn del apr-::;:-ic.!.:::.aJe y del ;:;ensa:n.iento :nás que 

El. cognoscitivismo, define al apre~dizaJe cerno el resultado 

de prcceso siste~ático y crgani~ado que tiene co~o 

cor1c~ptcs de las 

perso:-:as. 

.O"\usubel cc..,.cibe el aprendi.::aje como E=Jroceso d.inámi.co, 

acti·.·::; ir.te.rno. Un ca:r-.bi_o c;-..;e occ.rre con ~ayer medida 

cuando le 2dq:...:.:..r~do prev:..amente apoya lo que ~e está 

aprendiendo, a la ve:: q:...:.<2' se ..:-ecrgani::..J.n otros contenidos 

similares almace~ados en l~ ~emor2~. 

•• Ausubcl. O. P»icOIQ.g.ELEduc3t1v:i· un punto de ... ista copnoscitivo. f\.féxico, Ed.Trillas, 2a ed .• 1980. 
pp.S3~106. 
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Deptro del cognoscit:.ivismo, .la tarea principal de los 

docentes no es ~ransmit:.ir conocimi.entos, sino ::o:nentar el. 

desarro.llo y práct:.ica de los procesos cognoscit:ivos del 

alumno. Su obligación consiste prescntdr el material 

instruccional de organ.i za da; interesante y 

coherente; sobre todo, función i.der,t:..~1-ca::: los 

conocimientos previos qu~ l~s alumnos ~:..~nen :iel 

van a aprender. DeC~ p:::-ocu ra.r hacer amena y a':. ract i Vd la 

clase ::eniendo en cuenta que el fin últ:..mo de su labor es 

lograr el aprendizaje significativo. 

El alumno es visto c~mo ~n 3C~ivo procesador ae infcrrn~ción 

y el responsable de su ;:i=:-opi.o aprendi:::aJ~. Sl alumno va más 

allá de la información exputsta para construi.::- su propia 

realidad. Para ~os c:oc:;noscit:.:_~.rist:as c::-uci.al averiguar 

cuáles sen los ccnoc;_rnient~s y esquürnas que el alumno posee 

para uti.l.i::urlcs como ¿ipcyo del 

aprer:dizaje. 

1.5.2.1 E1 aprendizaje significativo. 

Aprender signi.ficati.~.rarnente quiere decir~ 3 : "peder at:::ibuir 

signiricado al ma~¿rial objeto de aprendizaje. Dicha 

atribución sólo puede efectuarse a partir de lo que ya se 

conoce, mediante la actuali:::a.ción esquemas de 

conocimi~nto pertine~tes para la si~uacior. de que se trate. 

Esos esquemas :!..imi.tan as i.:n.l. lar la nueva 

información, sino que el .:i.prendi::aje sig:Lifi.cativo supone 

siempre rcvis.ion, rnodifi.c:acion y enriquecimiento 

estableciendo n•....:.ev.3.s cor:e;-:.i.ones y relaciones entre ellos, 

!.o que se asegc.;.!'.'3 "!_a fur.c.:!.onalid<O:td y la me:no::::.ización 

31 Ausubel, D. ~a Educg!.iva: un punto de vist:i cognosc.ili.Y.2. México, E<l.Trillas, 2a ed.,1980. 

rfi/~;~:;,dt:aj.: st¡:mjicall\'u. Nota técnic3 elaborada por el IPCE. 
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col'l)prensiva de .los contenidos aprendidos 

significativamente--

Cuanto más rica en elementos y relaciones es la estructura 

cognitiva de persona, más posibilidades tiene de 

atribuir significddo a m.3.teri.:iles y si-=ua·:::.ones nc· .. ·edosos 

y, por lo tanto, ~ás pos~bi:idadcs ~:.ene de 2prender 

significativamente nuevos conten~dos. 

En sintesis, 

posibilidad de atr:.buir s:.gnif:.cndo 

aprender partir: de !o qu~ y.::i 

::;upone La 

debe 

conoce. Sste proceso 

desemboca en la realización de aprendi=ajes que pueden ser 

efectiva.mente :.ntegr.::idos en la ~~:n:ructu:::d cogr.itiva de la 

persona que aprende, con lo que se asegura su memori=ación 

Parece entonces, deseabl~, que las situa~iones escolares de 

ense~anza y de aprendi=aje persigan ''la .realización de 

aprendizajes tan significativos sea posible, "' 4 ºdado 

produce 

gracias al azar; su aparición requiere la confluencia de un 

cierto número de condicic~es. 

Para que una persona pued3 ap~ender significd~i'lamente, 

necesario que el mat:eri.al que debe aprender preste 

ello, que potencialm>5inte significat:ivo. El ccnt:enido 

propuesto al alu:nno debe ser significativo desde el punto 

de vista d~ su cstr~ctura ~nterna, ~ue sea coherente, claro 

y organi;;i:.ado. =:iio s•...:pone, pues un ret::.o para el Frofesor, 



dado que debe propiciar aprendizajes más que transmitir 

información (lo que ocurría en el Conductismo}. 

Una segunda condición para que dé el aprendizaje 

del. bagaje sígnificati.vo que el alumno disponga 

i.ndispensable pa!:'a efectuar la atribuc.ión de .significados 

que caracteriza al aprenciizdjc signifi=a".:.ivo. Dicho de otra 

manera que de con ce .:.!'lit::n <:.os 

pertinentes que le permicir abordar ~1 

aprendi::aje. 

Si bien el .-~ s út.il, 

gratificante y .:unc::..or.u.l, =eq'c..lie::c "1.:Jyc:r es:'.u-=-r=o pcr pa.::-te 

del profesor y ;::or ;:a:::-t.e de.!. alu;:i.!"'.o qi_.:~ s•2 ·.ruelve sujeto 

activo del aprendizaje, de su ¿prendiza]e. 

1.6 E1 currícu1um. 

1.6.1 Definición de curr~cu1um. 

El curr~culum se ha de~inido bien corno ''la experiencia real 

del alumno 

aprendiz.aje estr 1.J.cturado haci.a fines 

bien un 

previamente 

programados. Si. .'..;e ha pues C. o el acen:o en ~2. conteni.do en 

e1 "t.ipo de maceriales del ap.rendi=aje se en:i.ende que ''se 

t!'."ata del cu:::-::-.:_~u2.ut:"l c<.::!"7".2 tal, r..ien~:r-as que s~ se subraya 

la .i.mpo:::-tancia del p::-oceso ce inte::acción "ensef'lan::a-

aprendi.zaJe' 

i.nstrucci.ón. ,,..:.:: 

SegUn Tuba 

hablar más terminas de 

trans~erenc~~ del aprencizaJe- ci~ado por Taba 

se~ala que: " el curriculu:n debe ser capa:: de explici-::.ar 

"Taba. H.~ 
.. i Genovard. Cándido. Psicología de In insrrucqón. Madrid. Ed.Santillana. Col. Aula XXI. la ed. IQ90. 
pp.21:?-23~ 
.. , Taba, H. Ql2.....S.iL 
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1os objetivos educativos que se pretenden alcanzar en la 

escuel.a, las experiencias educativas que deben 

proporcionarse para lograr estos objetivos, la organi=ación 

eficaz de las mismas y los criterios que determinarán hasta 

qué punto se han conseguido los resultados propuestos.'' 44 

Aunque son muchos los y las post~ras referentes al 

curr~culum, se pueden des":.ac~r algunos aspectos ~n común: 

a) el valor comunicat~~o del curriculum c~mo instrumento de 

comunicación entre los disti~tos sUJCt~s que 

medida forman parte de un ~ist~~a educat~vo. 

b)el carácter 0sp0c~!ica~i~o d~l curr~culum, 

alguna 

-:_ante que, 

en mayor o meno:::- g.:.-udo, precl.Sd las .l.ntencior.es educativas 

propuestas. 

c}el valor aplicado del curr~culum, la medida en que se 

hall.a comprometid~ con la optimización real de los sujetos 

(en .3.lgunos casos e:-:age!:"adamente) ~ 5 • 

d) su carácter :.-ealista, ya que debe ajustarse y tomar en 

conside=aci6n las condiciones reales las que deberá 

desar::-ollarse. 

Son dos las funciones básicas del cur!:"i.Culum: explicitar 

las intenciones educativas y organizar en un plan de acción 

que las convierta en realidad. "El. currículum es un pl.an 

para el aprer.di::::aje"~ 6 

..,. Taba. H . ..2J2:..Si.1. pág. 206 
"'Diaz Barriga. A. op. cit. (el autor critica los exceso$ del currfculum por encima de la Didáctica)pp.9~12. 
~Taba. H. op. cit. pág. 34 
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Los mode1os curricul.ares, según Stenhouse 47
, pueden 

cl.asificarse en alguna de estas tres categorías: 

a) modelo de objetivo!'>. La educa e ión de 

consiste en la adquisición de c::...ertas 

individuo 

actividades 

espec~ficas por lo que el curr~culum debe explicitar estas 

actividades. 

b)modelo de proceso. Este mcde!o se cen~ra más en la 

instrucción que en los resultados m::...smos. Este modelo 

curricular 

secuenciaci.ón 

objetivos 

proceso. 

de 

complementa L.: na 

las activid.:i.oes 

supeditun al 

planificación 

desarrollar. 

desarrollo 

c)rnodelo de ~nvestigac::...cn. S~gún est~ modele, 

y 

Los 

del 

<'!l 

currículum elaboru grac.::...as 1.:-i invest.i.gación que el 

profeso::- reali.::":.a. de la aplicación que tiene el. curricu.lum 

en e.l salón de clases. Sl profesor es "investigador de su 

prbpia docenciJ''. 

En su libro: Slaboración del cu~rículo, Hilda Taba propone 

un curriculum que conste de s~ete fases:~~ 

a)identific~ci6n de las necesidades 

b)for~ulación de ObJetivos 

c)selecci6n de con~enidos 

d)organi=ación del ccntenido 

e)seleccion de expe~ienc~as de aprendizaje 

f)organi=ación de las ~xperiencias de aprendizaje. 

gJevaluación. 

"' Stcng.hou:..:, L. ln\.c-.tjgación v dc:~arro!!o del currku!um. Madrid. cd.Morata, 1985. 
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1.6.2 Los componentes de1 curríeu1um. 

Tornando corno referencia los modelos que se proponen 

anteriormence, puede -=st.ablecer que 1.os presupuestos 

bás~cos para elaborar un curriculum son: 

a)¿qué e:1.señar? 

b)¿cuár.do ~nseñar? 

c)¿cémo ens.;,;üar 

d)¿qué, come y cu~~=c evaluar? 

1.6.2.1 ¿qué enseñar?: 1os contenidos de1 aprendizaje 

En este :::-ubro hay que dest.3.ca r la importancia que tienen 

les obJe::ivos ger.e.:-ales, les ab)etivos específicos y los 

objetivos operativos. 

En lo que re.spect:.a a. los ccr.::en.:.dcs :i~l 3.prendi.::.aJe hay 

que dAstc:i.car trüs tipos: .:o$ !:"elat.:_·./os al resul::ado del. 

aprendi::.aj¿; los conten.:.dos sobr~ los q~e e rata el 

1.6.2.2 ¿cuándo enseñar?: 1& tempora1ida.d de1 aprendizaje. 

Una primera consideración i.mporta~te sObre el ~e~a 

refiere a la ampli.tud con que la pregunta ¿cuándo? afec~a a 

todo el planteamiento curr:..cular, ya que no trat:a 

únicamente de deci.dir el orden v secuenc.:...a que deberá 

seguirse _:3 i:-npart.!..c.ión de una unas ma::.er.ias 

grupo de ~lurnnos, t:ra'::a de lograr un 

escalcna!'!.:..Gnt:o cp<::.:...rrco et.re :ci.s d::..st:intas :nat.erias de 

mismo curso, dSJ.. coma en<::re los di.stint.os cursos, ciclos y 

"''Taba. H.~. Cap. t. pp.25-:?6 
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Al.. respecto, Genoverd adv.ier't.e: "el. con<:>cimiento sob.::-e el. 

desarroll.o cognitivo. afectivo y psiccmotor del ser humano 

es imprescindible a la hora de determinar la secuencia que 

habrá de seguirse en el proceso de enscnnn~a-aprendizaje de 

cual.quier contenido.,,..;~. ;::·, or::!en <..::> -:i.i..;.e 

aprendi.::ajes deter:T".:...:'"!3 

sino que tamb.ien de::er~:..r:..'.l de 

posterior generali=ac:...cn y ~r3nsferenc~a. 

1.6.2.3 ¿cómo enseñar?: 1a dinámica de enseñar. 

El cómo se re!iere a :~ ~~t=dclogia e~pleada para i~partir 

la ensen.an=J.. E.s dif.!c::...l qu~ el c·...:..::-r:..culu:-:1 est:'..lble::ca las 

metodologías .:i. s":q:uir, !.nc:luso las a.c-::ividades a lJ.e•Jar a 

cabo. No obstar.te, _ __, p..:!::-t:_ncnte a~:staca..r que ha de 

pensarse 

consegu.i.::: 

una r.~·.:ooolo,~ia que ::-;ef' • .::il.o~ 

det-:rm.i:":ad.'1.S que "est.én 

relacionadas c~n un ccrrcportamiento actl.'Jo e integ::::-ado al 

entorno social que por 1.3 ~ora acumulación de información y 

de éontenidos .3cadem.:.c.:.stas lo C'...i.:11 obliga. 

intenciones educat1.vas :nas qu~~ a m.étodo:s do i.nstrucci.6n. ,,!:>v 

1.6.2.4 ¿qué, cómo y cuándo eva1uar?: sobra 1os resu1tados. 

El qué, cómo y cuándo de la e~aluac.ión del curriculum viene 

condicionado por la funcion que la ~valuac.ion desempeña en 

el proceso i.nstruccional. Dichas funciones parecen poder 

concretarse en tres: 

l. Por pa.=~e. d<:2: te r:ninac.:.6r. 

alumnos que van ~ in.ici0r un proceso instruccional. 

0 Gcnovard. C. º1L.sit· 
io Gcnovard. C. QJ::Lro 

las 



2 .. Por otra, la verificación sistemática de.l nivel de 

adecuación existente entre el prcceso de ..:lprendi ::a Je del 

alumno y la enseñan=a que se le esta of=ecie~do. 

3. Finalmente, la determ.:. n.:tc"..ón del nivel de 

consecución de los r~sultado5 previstos o esperados. 

Se trata de tres tipos de ... ~-~·.oiludc..!..:::n: eva2.uacién inicial 

(en la primera fase), e•Ja2.uación =o:::-:ndt:i·.·a r::;egur.da ::-:ise) y 

evaluacion sumativa t~rc~rJ ~3s~). 

La importancia de l~ 8Valudci6n el desarrcl~o del 

curriculurn esta acredit~d<l ampliamente en tanto que permite 

verif~car el punto de a~~ste y ~quilibrio entr~ las 

enseñan::as que se faci :.it:an a: a.!..·.::::r.o · .. · los ::..ipr~C'.d.:..::.::i.Jes 

consecuciór. de los 1".t·~nc..:...0:-~ • .::s edu..::J.t.:..·.·as :=cirmul.:idas. 

1.7 Consideraciones fina1es. 

aislada:nent:e una ser.:.e '.:!.~ fact:.~res g:._:¿ .:.:-:.:::.i.den t:odos al 

mismo t::.:.empo A-n un h~cho que está hi.stórica y soci.al:nente 

decerminado y que es la docenc~a. Lo que se ha pretendido 

es est.ud.i.ar someramente ca.da l..!na de c-stas ·.rar.iables para 

poder valorar y concc¿r en su JUSta dimensión una tarea que 

es irnpo=tant:.e, necesar.:.a y t:r3sce~den~al: lu t:a~ed docente. 

garantizado u~ mejor ..:l~.sc::-:perio y i...:ns. '-'..3.yc::.- ;:cs.ib:!..lio..=>G 

solamente de educar sino de fo~mar a lo~ alumnos. 

En e1 sigu~ent:.e cap.i.~ulo esbozarán los elementos 

constitutivos del fenómeno de .la lengua que un aspecto 
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me~u1ar en e1 quehacer de1·docente de Lengua y Literatura 
Espai'io1a IV) • 



Capítulo 2 
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2. Marco 1inqüístico 

2.1 La 1inqü.istica 

E1 mundo, para su comprensión y mejor identificación, está 

rodeado por ur:.a seri~ de símbolos, de signos que permiten 

que los hombres se relacionen y que puedan ~stablecer la 

comunicación. En f~Se sentido, ~l mundo e-s s-::::-ie de 

signos que el hof':"..bre ha de interp::-etar. La linqulstica 

pe.::-:ni-:::.e .J;l. :-.e:::mb::e :::;i-st:.e:n.a.t:.i::or la. comunicación mediante u!'la 

clase d8 signos: 2.os signos li~guisticos que for~an la 

lengua. 

ciencia que estudia y sistemati::a ::odos los co=-iocirr.ient:os 

sobre el l~r:.guaje. 3e le h~ lla:nado tambi~n cienc~a de la 

comunicacion hu~ana, p~asto que es ella, entre las ciencias 

sociales, ~a que 3~ ccupa ~e es=~ dC~ividad especificamente 

humana que es el lengua]e; el r:v~d.io de co:':"luni.c.3Cl.ón más 

importante e~ las =clac.iQnes soc.:.ales. 

Eugenio Coser:.u.: !la ci':!fir . .:.do 

ciencia que ~scudia desde :odas los p1Jntos de vista 

posibles el lenguaJe hu~ano w~t:iculado, es ;::lec.i=, los actos 

lingui.sticcs los sist0rnas de isoglc.sas que 

tradicionalmente, o por convencion, se ll~man lenguas''. 

El lingu.ista ve en l.::J.3 :enguas ~0nóm~nos u 2bjetcs de 

estudio. El docente 

verd21de:;-o li..ngu.:.s::0:1 

·~nt.onces un 

lil lengL!a y debe saber 

ca::-.::icte:.·::..z.._1:::luJ. 

La linguistica es un21 ciencia porque, como cu~lquiera otra, 

1 De Saussure, Ferdinand. Curso doe Lin¡;;alstica Cknem!. :0..-1ói:ico. Ed. Nuevornar. :!:i ed. 1982. 
1 Coseriu. Eugenio. Introducción a la 1 mcüística. Mi!x1co, UNA:-..t-ln!:tituto de Investigaciones 
Filológicas, la reimpr. 1990. 
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tiene un objeto de estudio particular, que determina los 

métodos propios para su conocimiento. Ese objeto de estudio 

es el lenguaje, el cual es estudiado de manera 

independiente y con una rnetodologia propia. La finalidad de 

la .linguística es el conocimiento exa.ct:.o y total de 

objeto de estudio. ?ard ello atiende la observación 

cuidadosa de los fenómenos lingui..st:icos, los clasifica y 

construye sus teorias e hipótesis que integran la realidad 

observada. 

Los conocimient2s los que llega despu0$ de este 

proceso de .investigación, pueden ser apl::...cados otros 

campos del quehacer, tanto ci.en;:i.fico ·.=o;r.o p!.·act.:.:=o, esto 

es, en la renovacion d0 ;:ccnL=a~ ped~gogica~ para la 

enseñan::a de las l(~ngu<:ls, 

alta o culta.-·. :.inc;:....:~stica::ier.t.e ::...:is ..:i~s ti•.=-r.e:-i ·~l r:1::..smo 

vaio::- ccmuni:::::ativo; s.i:"J. .-;:>mbargo,. se dife::-enc:.an f:::!'l cuanto 

al y estabilid3d- La ~orma· ba]a, por cefl::..rse al 

lenguaje crdl, es ~~s susceptible de cambios y variacion~$, 

mientas que la :1or~a cult.a~ po.::- s~r l.::i norma del .lenguaJe 

escrito, t:.ende ~ s~r ~ás ~stable y pcrm~nence; ¿sea menos 

sujeta a los c.:i:nbios. E:sta estabi.lidad pe.::.-mite estudiar a 

la lengua c:::-:no sister.-:a y ql.!::..en quier~ <S>studid!:" o aprender 

la lengt..:a sE\'r.:.i estudiando la l~ngua que ofrece la norma 

cul.t3. 

S.in embargo, el J-.ablante ti.ene un prest.::..g::..o lingt..l..ist.i.co~ 

que le posib~lita ~t.il.i~3r cualquiera de estas normas 

1 Alcalá., José Antonio. ~I concerto de correccjón v presthrjo li~. México, Ed.Trillas-ANUJES. 
la rcimpr. 1995. 
'lbidem .. 
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dependiendo del contexto 

comunicación. 

en donde se establezca 

No hay que olvidar 

de comunicaci6n, 

finalmente, que la lengua es un sistema 

tipo de l.enguaje que posibilita una 

mejor interaccion entre las personas. 

2.2 La comunicación 

El. hombre un ser comun.icativo. Sobra decir, que este 

ha caracte.::i=ado sob::-e todo por los en 
materia de comunicacion que permiten al hombre interactuar 

con mayor faci.l~dad g:::acias a los adelantos tecnológicos. 

La cornun:..cación es un proceso de :..r.tercambio de ideas, de 

infor:nac.i.or.es y de s~nt.:.:r:.1.e!"ltos que parten de e;;ii.sor 

La ccmLl:'.icaci0n 1.:-s "°'nt:::::nces proceso de id¿ y vuelta 

donde ha:,,· :;:iue -=.or.:.a.r 

donde la ler:..gc..Ja ir1te:::"J:..ene. rlo hay que olvidar que la 

lengua es el más per~ectc de les sistemas de ccnun~caci.ón. 5 

La ':!.-U"Jt':>S de :engua 

característica especi.fi..::a d~l hombre. Gracias a l.a l.engua 

e1 homb!:"oe ha pod.:ido fcr:-7'..:ir 50-::iedades c~rr:pl~Jas e inclt..:so 

Dav.id ;..:. 3e.::-.!.o~ scst.i~ne q':...le el f.:i:-i de ':.oda comunicación 

la !='~~::-suas icr:.. ~s::o -::!S' p.::-~voca.:: 

determ.:inada en e: recep~O!:". 

'Avila.. Raul. 1 a l<•ngun y!~. México. Ed.Trilla.s-ANUIES. Ja ed.1990. 
"Balo. David K . ..fil~g_Qn., México, Ed. Ateneo. 10a reimpr. 1985. 

::::-espuesta 



2.2.1 E1ementos dei proceso de 1a comunicación. 

A.1 presentarnos un mode:.o d~ ccmun.icac.ión, Be:rlo dice que 

l.os integrantes del p:rcceso de la comunicac.ión son por io 

menos cinco: 

emisor 

receptor 

mensaje 

códiqo 

canal.. 

Ei emisor en el proceso de la comunicac.iCn es qu~en produce 

mensaje y emite ~n~ resp~estd. El mensaJe es el con3~r.to de 

informaciones que so ~=ans~i~en, del emisor a~ =ecepto=. El 

código es el 

Sin er.>bargo, 

comunicación 

~e~gua:~ ~eleccionado) que 

~o que queremos 

que :se rcali=a co~id1E:.na::r.e:1.te es r.o ve.::-bal, 

esto es, se ::.ra.:.a de Ui.d cor.iwn.icac..:..ón q'...le depende en g:r3n 

2.2.2 La importancia de 1os signos. 

Tal. como se apuntaba al. in.icio del presente capi.tulo, el. 

hombre se mueve en un mundo poblado de significac.iones. La 

palabra es uno de e~lcs !el qu0 cc~u~ica me~or,) pe:ro no es 

el único. 
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La Semiología es la ciencia que se encarga de estudiar los 

signos que intervienen en la comunicación, de tal suerte 

que la Lingüística depende de la semiologia al estudlar de 

entre l.os signos, solamente los signos lingL!ist:icos, esto 

es: las palabras. 

Podemos definir 3l sig~~ co~o ··~n he~ha pdrcep~~ble que 

da información sobre ~lgo dis-:.into de si ~ismc". 1 

Por la calid~d 

podemos dividirlos en dos grupos: 

Siancs ori:n.--J.rics: aquel l ;:,s qt;e un •.~rn.i sor p ?:"educe 

la intencl..,.:;r. de cs-:.d.bl-:-~c·~.!:" ld corJunicac:ión. E:-1 los 

signos pri~arios necesidad =omunicativa. {las 

Sionos secur.darios: son aquellos cuya .r·'-lnción básica 

no es la de comun~car. Estos signos comunican pero a partir 

de :a intcrprctac~6:1 qua se L~ hagQ ~ p~r~ir de referencias 

~u:curales(~l tuquidc ~~ 

alguien, etc.). 

puert:z.t, la vcs:i~enta de 

Lo importante aqui es destacar que la función primordial de 

los si.g~os ~s la ~onunicacion. 

2.3 E1 1enqu.aje. 

?ara José Antonio ;~leal"'- el l.enguaJe es: ''la capaci.dad de 

comunicación de :1:'.s seres humanos'' y la lengu.:i •2'S 

parte d~l material comunicJtivo para uso propio."tt 

"una 

Edward Sapir sost~~~e ~ue el lenguaje "un :nétodo 

exclusivarnent:.e hG::-.ano ':' instint:ivo de comunicar ideas, 

"'Avila, RaUL º1L.s.i!. 
•Alcalá. José Antonio. º1L..fi!. 
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emociones y deseos por medio de un sistema de símbolos 

producidos de manera deliberada. Esos símbolos ante 

todo auditivos y son producidos por los 'órganos del 

habl.a' " 9 

Para Augusto Croce 10 el lenguaje sonido articulado, 

delimitado, organizado para la expresion. 

Como i::odos les .Jl.1""'.:.0!:"c.s .:1:>::.es cit.:idos, de::inen al 

lenguaje que p::-oduce ex.pres.iones, 

significa.dos, sonidos, ~:;t:c. : podri.amos entonces hablar de 

lenguaje de la r;i:.;sl.c~. ,:ie lengua Je vial, de un 

lengudje del color, de u~ lcngu~je de lQ paldbra, ¿te. 

con] unto de signos que 

u~ilizan para la co~unicación y la lingüistica como ciencia 

q~e estudia los sig:>os s~ VJ n ~nteresar exclusivamente por 

los sienes l.inouisti2os. 

2.4 La 1engua y 1a comun~cación. 

La lengua es sistema de comunicación. Por sus 

características por usar palabras como •rehículo 

transmisor de las ideas y del pensamiento~ la lengua es sin 

lugar a dudas el rneJor sistema de comunicación. 

9 Sapir. Edwurd.~. !v1~xico. F.C.E., Brcvinrioft nUm. 96. 9a reimpr. 1984. 
1° Croce, Bcnedetto. ~- Madnd, Ed.Fco. Beltrán. 



De acuerdo Raú.1 Avi.la 11 la .lengua sist:ema de 

signos lingüíst:icos, de doble articulacj_ón utili::ados por 

el hombre para comunicarse. 

Eugenio Coseriu 1
:: define la lengua como el conJunto de 

los actos linguíst:icos comunes (isoglosas) de una comunidad 

de individuos hablantes. 

A partir del modelo de la comun::..cación (circu.::..to del habla) 

tiene la lenguo corno s::..st~ma. 

La lengua interviene cada de los ele~entos que 

forman el proceso o modelo de la co~unicacion. Raúl Ávila, 

e:-::plica que la .2.~::=ngua. '.:.i.·.=r.0 dife::--=:ntes funciones, todas 

ellas i:-,me:::-sas de:-it:::-o a~l r:iod•2l;:-, d•2 cc:7luni-:::ación (ci:::-cuito 

del habla). : 3 

2.4.1 Las funciones da 1a 1ongua 

Ld funcicn sir.-.:.orr.dtica. s-stá ::entrada el emisor 

(habJ.ante). Mediante es-::.a función, el. hablante proporciona 

información sob~e s~ mismo y sobre estado de ánimo. 

La función refe=enc.i3l se ubica en el rnensaJe. Esta función 

hace mención de las o de las personas y ti.ene 

carácter mas bien desc~.iptivo irnpersona~. 

La ::unció!'"l ac.elat.:.i"'l.··a. •=s"'.:...i d.irigida al recept:or (oyent:e). 

Ss, en palabras de .'.)av.id K. B12rlc, l.3. principal función de 

la comunicación: provocar 

11 Avila, Raúl. º1l...sib 
ti Coscriu, Eugenio. Qp....s.!L 
11 lbidem 

el oyente una respues~a 
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determinada. En este nivel ubicaría por ejemplo .la 

pu~1icidad o la propaganda política. 

La función metalinouistica es de tipo contextual, esto es, 

ubica fuera del esquemn ce:-:.tral de la comunicación. Ss 

.la capacidad que tien-:'!" el o:r·ente de :::·2::lexio:1ar sobre el 

sistema de lengua que esta ~mp:e~r~do. Aqui 

clararn.en<::e el ·:St:.\..:d:._-:-; 

ejemplo. 

La :función fá.tica -=s '::ar.-.b.!.~!1 .::e :..:._po ._::-::;nt:.c:-:':t...:31 . .Se ubi.ca 

más bi.en como 

verdadera y su.st:ancJ...osa en-:::re Ar..isv:: y r•.::c..::eptor. So¿:, traca 

de una comunicación :nás bi~n st.1pe.:::-r·i.cic..l que busca. :;;i 

puede, concat:.er:.ar .los i_nte,::"es .. ::s de los ir..t:,_~rlccut'.'.:)res. Es 

la típica conversación de pas:._llo ~ de 0l~vador. 

Todas esta.s prCict:.J._co 

eminentenent~ cc~~n:._cati~o. 

Por encima de ellas se ub.!_C.3 la función pcética, es decir, 

l.a capacidad de p!:'oduci r :nensaJes (t.. ex tos qu.•: trasciendan 

el. contexto de lo inrnedia't.o) cor. :..lna. C<:ilidad ~st0tica. :..a 

A.l respecto, esc:::-ibe Sa.pir: "la lengua es :'..:.i materia pri.:na 

de la lite.::-atur.:t, tal el nd=mol, ~l bronce la 

arcilla son la materia prima de la escul~ura."~~ 

Sapir añade que el ar::e li::er¿,r.:_o er:".p!ea. el lenguaje cerno 

medio, pe::::-o ~se medio cc,ns-<::a de dos capas: el contenido 

latente d<::!l .!.."'°nguaje y la. conforrr.a.cior. pecul.i.ar de una. 

lengua determinada : ~l có~o concreto de nuestra ~xpresión 

de la experiencia. 

14 Sapir. Edward. -º.D.-ril· p. 251 



2.S Características de 1a.1engua. 

La característica más importante de la. lengua es que está 

formada por signos lingüísticos. Un signo linguistica es 

estructura formada por significan~e y por 

significado que 

Vygotsky llamaba 

relacionan dialécticament:.e. 

sonidos y conc~ptos que pueden 

Lo que 

existir 

el uno sin el otro. 15 

Los signos linguist.t.-:::os ".:..:..~::nen 

convencional. Eugen.:..o C:oseriu los dGfine J..'.:>Í: ",_~l signo 

lingüístico sir.toma expresión del hablante, 

decir, en cuanto :':'.ani!:estaciór. d.?! algo acerca de quién lo 

ser""':.al en ::-.:;2.,::iciór; ccn ·-~l :)'_i·ent:.e, o sea, produce; 

receptor y 

realu16_ 

si:nbolo sígniticado 

El signi!:"icante la .:..rnagen ,:icú.':>t :.·.::--.:., ·~l son.ido de la. 

palabra. El significado la :.~~gen ccnceptual, el 

concepto de lo pdlaor~. ~~ ~naisolubl~ r~la~ión que 

guardan el s.i.gni.ficante y el sign..:..f..._cado 

conoce como la doble articulación de l3 lengua. 

lo que 

Es decir, la doble articulación consist¿ en pronunciar 

serie de fonemas y transferir al mismo tiempo el concepto o 

la realidad la que hace referencia la palabra. Esta 

peculiaridad ha.ce de lu lc-nguci el sis~·~:nci de comunicación 

más eficaz y perfecto. 

Mediante lengua ~:<presar.r.os nuestros pensar;ii.entos, 

nuestras ernocion~s. r.uest:::as act:.itudes y también nuestros 

prejuicios acerca de la manera de !lablar de los demás; la 

lengua per~ite asi~ismo la creación de la literatura. 

1' Vygotsky. Lcv. S. Pensamiento y le~. México.Ed.Quinto Sol. 1 a reimpr. 1990. 
16 Coscriu. Eugcnio . ..QJ:L.....d.I. 
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2. 6 El. Habl.a. . 

El· habla es la :nanifestacJ..ón particular de un sistema de 

lengua. Esto es, la peculiar y única que 

hablante t:.iene de comunicarse y de expresarse en una lengua 

que le ha sido dada ya. 

El habla hace de la lengua un asunto mucho mcls dir.~mico y 

vital y es~o r~preser.ta para ei doc0nte un reto. Si bien el 

docente debe ensenar la :-lor:n.l. cult:...'.l, ·'=lebe fac.ilitar a sus 

alumnos la posibilidad de que éstas c:idquie=un un prestigio 

lingúistico {una competencia, en términos de Chomsky: 7 Jpara 

poder crear 

l.:.terar:..o. 

cornunicac.:.6n e~ect:iva bien texto 

El habla la de las reali~aciones linguísticas 

particulares. .~ntes de qL:e pt..:.d..:..eru habla-=:- d.e lengua, 

existió el habla y esto hace entonces que la lengua 

adquier<l carácter dinamice }' sobre todo, ccmpleJO. 

Las impresl..ones que .::-ec..l.bi.mos c!e o.ir los demás y la 

infiuencia de los medios de co~unicación sen las que 

modifican nuestros hábitos lingt.listi.cos. De ahí la 

importanc~~ de proponer conatantement:.e modelos adecuados a 

las nuevas g~neraciones en las escuelas y e~ les medios de 

comunicación masiva. "Quienes dirigen las instituciones y 

qui.enes trabaJan y act...:.Zan en e2.lJs deben ser personas 

lingúisticarnente prepa.::-adas, con el fin de que su 

influencia sea posit.!..'.'ª· ,,:o 

La norma gene=al es 2..a que permite que todo hablante del 

espai'iol entienda lo que le dice otro que •Jive en .::-egi.ones 

muy apartadas, p~ro que habla la mis~a lengwa. 

17 ChomsJ..-y, Noarn. 1 enguajS' v enrendrm..isn!.Q. 1'.tcb:ico. Ed.Seix Barral. la reirnpr. 1994. 
11 Alcalá., José Antonio . ..QR.....s.!t. p. 34. 
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La norma regional es la que le da caracteristicas propias 

de e~presarse a cada lugar. 

Mientras la norma baja o vulgar cambia con mucha facilidad 

l.as formas de expresi6n, la norma. culta ••cuida l.a 

permanencia de los si.gnificados l.os mismos 
significantes.:~ ... 

norma cul=a como modelo que deben seguir 10s nuevas 

generaciones y que ct.;alquie::- h.3b:!..ant•.; que desee manejar 

adecuu.damente 10~gc<l l~ busque =cmo un rncJOr vehiculo 

El equilibrio ~ntre h~bl~ vulaar ~, cult-=i da por 

resulta.do 2.u e·;.•olución .=idecu.:ida y p::::-udente de la.s ler.guas 

nuevas real~dades o des~chdr los t~rminos gast3dos. 

Alcalá 0xplicu.: ··~n~ lengua 

éstos 

dialectos; 

y ent:!:"e ellas, 

universalidad y ~stabiliddd, soor~sale la nor~a culc~··.:c 

La forma co.::::e.::sa de '...!':.!..li::c:ir nues-::.ra l·.=r.gu_:;. es segt..:i.r 81 

uso normal culto de la 3ccied.::i.d en que vivimos; sin olvidar 

que esca corrección obedece a factores sociales . 

.:..o!.~ b;.ienos 

eser.icores de •.::pccu v c.".lda lugar. El.los serán los 

mejores por"t::tdorcs d-01 habl;:;. correcta ::'."ori:l...:il ·~ser.ita. Sn 

cuanto a la corre,.::c.iéir. de lo •:-xp::-esion o=.::i.l.1 los usos de 

cada lugar ~ncab~~ados por la ~orrna cul~a habl~da serán un 

1" lbidem. p. 45 
w lbidem. p.46 
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2~7 E1 pensa.in.iento y 1a pa1abra. 

La· relación entre el pensamiento y la palabra está ya 

determinada lo que los lingUJ..5tas llaman la doble 

articulación del lenguaje. Este proceso tiene origen 

mental, !3i se quic=:-,_~ psicológ.:.co qt..:-:- h<'"ic>: d~ este -::ema 

factor de análisis y de discusión en=re pedagogos y 

lingUl.S':.dS. 

Vygotsky= 1 estudio es-::e ::~r:cmeno d~s-:-..i~ J..c,s p-=::-.:_me::-os anos 

del siglo XX v concluyó que en el adu!ta la bctse m~t:e~ial 

del pensamiento es el leng~aje. 

Pensamiento y lengua.Je son p.J.!'.'a --:.-::.._ ir.•:8.:;t:iq,:ido:::-- soviético 

realidad dial0ct~c~. ··~1 pensamiento habla sin 

son~do'', escr~be ~y~osk~. 

O.e t<Oll SU<:!rte que re::iere solo 

objeto, sino a un crupo o a una clase de objetos y cada una 

de ellas es uno gener3li=ucién. 

Las t:orrr.a.s supe:::-io.=:-es d,:~l .i!"l.t:e=cambio hum.ano sor-:. pos.:..bles 

sólo porque el ~ensamiento del homb=e =erleJa una realidad 

conceptualizada, y ést:.a es "la .=:-a:;:ón por la cual ciertos 

pensamientos no pueden ser comun~cados a los ni~os, aunque 

estén familiari=adas las palabr~s ~~cesarias, pues 

puede faltar el concepto adecuadamente generalizado que 

asegu:::-e Ja ccrnprensJ..ó"· ':ota2.. ,.::¡-

Una pala.b.::a 

significado ·~s 

indi..spensubl-2 _ 

.w lbidcm. p.46 
;::i Vysotsky. Lev. S. QnJll. 
;::.: lbidem. p 27. 

.sign.:.._ficado sonido vac.!.o • 

=~i t·2r;,.o de la palab!:·a y componente 
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El significado de la palabra es un fenómeno de1 .pensamiento 

m~entras esté encarnado en el lenguaje y del habla sólo en 

tanto esté relacionado con el pensamiento e .:..luminado por 

él. 

El. pensamiento <?X.presa sir;.plem--~nte en palcib::=-a.s sino 

que existe a t.=avés .:::!."=! -=ll~s. De 21hi !.a importanc.!.a del 

de literatura debe i~s.:..s~ir ~n q~e los alumnos l~an y que 

la lectura siga. p receso y· seguir.i.i.ent.o pues esto 

redundará en una mayor ccmpe~encia linguist~ca que es clave 

en su p.=oceso d~ ~aduracion. 

Vygotsky conc!.uye q...:e "un.:i paldbra es un microcosmos de 

conciencia humana. " 23 

2.8 La l.ectur.a. 

El mecanismo que 

procesos ccgnoscitivos 

dudas, la lectura. 

permitir ese desarrollo de los 

los alumnos es, sin lugar a 

La tarea de acercar n los alu~nos a los libros no es fácil 

y sus resultados no se alcar'.:Zan a vi.sl.umbar con facilidad. 

Con todo, el cmpef\o que haga por promover 

formación de los alumnos la lectura estará dado ya un gran 

paso ante ambier.te que alejar les 

estudiantes de lo5 libros. 

2.8.1 Definición do 1octura 

La escrit:.ur.:t puede =onsi=er~rse como el ~nvento más 

importante de la histori~ de la hurnan~dad. Sin la posesión 

de un l~nguaJe escri~o no se puede pensar en la existencia 

;'tbidcm. p. 197. 
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de una cultura civilizada. La 1ectura y 1a escritura son, 

además, destrezas necesarias para desenvolverse laboral y 

culturalmente en cualquier país desarrollado o del 

mundo. 

Dentro de la educación, el conoc~rniento de la lengua 

:na terna oojet..ivo :::...:nda:n~nt:al. .S.:..r::. ~ml::.a:r-go, 

ensenan za "'alcunas ~scu~l;óJ.s 

apre~di-::aje de r:abi..ll..d.:ides Cá.s:....c.3.s (desc.:..::.:-ado '1 deletreo) 

mientras que ot::::as pr~:'.!f.!.e:::.-en cent:!'.'<:!r atención los 

aspectos fur.cionales '/ de comunicación de la lect:.1..:.r:-a y la 

escricu.ra. ,,::.,; 

Así e:-itonces, ped..:iyo?C.S, l.:.ngLl.l.St.<l!3 :'./ psicólogos, t:.._enen 

relac.:..ón a la ~cct.ura y la esc:::.-.:..t:ura. 

hace que los al~~~os tengan present:~ que 0stan aorendicndo 

aspectos del peP.sar:ti e:1 to ::' del le:1.g!...!a:; e ==!'..le :3-c, b·::·n'2' f i e i<J.n 

mUt:.uarnente . .,::'o 

La · lect:.'.lra, además de propo=cionar ~echos espec~ficos 

cómo comunic3rse rn0diJnt:.e le que ilnot:.a. Asi, leer p~ede ser 

simplemente descif.::-ar los si:nbolos i.mpresos, palabra :por 

palabra, lo que llama para ~lgunos autores lectura 

técnica. E:l propósit:.c d·~ <:.'-S!:t:: !:.ipo de l•2ct:.ura, .:i.:pur.t:.a De 

fc:nen!:.ar :;:~ .::apacidad de !:.rad"Jc.::..r e descifrar 

los si:nbolos escr .. t:.os a.l· lenguu.je oral que 01 ni;"":o ya 

posee. Sn es't.e proceso ,::!.e decod.::..ficacion se encuen'::ra el 

núcleo del ilC~c ~e :ecr. 

:.- De Klerk. L. F ... Estudios de los procesos mctacognitii.ros·• en ~-~tf!.tevas Tendencias en 
~n.B...ite_Ja.!~:-~Jl!n!~ pag. l 'J 
i' lbidem.p. l 9 
=6 lbidem. p. :!O 
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Esta .lectura se centra en la identificación del significado 

de .las palabras por separado. 2.l significado de las 

pa.labras se almacena en la región de la memoria de largo 

a.lcance que se conoce con el nombr•? de diccionario. Estas 

palabras no están orde~adas, ~e accede a ellas mediante el 

c6digo visual, o bien, cu~ncio una palabra no se comprende y 

vocaliza, 

ambos casos 
palabras.,,::.? 

En ocra etapu 

~mplea entonces 

el ·~mpi-2::21 

reconoc:!..mien"to de las pd..:...:ibra.'.3 

céidigc at;.di!:i•.·o "en 

leer ~ediance el 

s~gn:!..f1cado de algunas de ~ll3s e ~~cremonta su léxico. 

En la s:!..guiente ~ase, ~l niflo comienza :::-e conocer el 

~ignificado de oraciones e inclus:!..ve de párra~os. 

Con lo ~nterior se dem1iestra que el la~guaJe y la memoria 

están intimamcnte !igados p<lra la comprensión del lenguaje 

hablado y escrito. 

el cual el pensamiento y el lenguaje e~tan involucrados en 

continuas transacciones c1.Jando el lector t:::ata de obtener 

significado a partir de un =extc."=A 

La lectura ene.onces 

construcción por parce d~l lector, sobre todo en función de 

sus experiencias, conoc::i:-:tientc.s, metas y perspectivas al 

leer. De esta mancr0, ~l ~exto puede t~n~r diferentes 

significados de acuerdo con l~ circunstancia del L~ctor . 

.: .. lbidem p. 22 
::i Dfaz Barriga. Angel El procc:;o de COITm.13'fil!.9n...Q~G!.9~9..l~~· México, Ed.TriJJas­
ANUIES. 2a edición, 1990. p. 7 
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Según Diaz Barriga, los pr.incipales atributos que debe 

tener un buen lector son la persistencia y la flexibilidad 

que le permitan adapta=se ~ácilxente variedad de 

condiciones de estud..io y tipos de mat:.eria.'!. de lectura, 

estando conductas de estudio gobernadas por la 

necesidad de compren.de!:". ;:q 

Los c!..latro ::-3:::::":.'.'::::"•=~; -:;t..:.e -'...n·~--:::::-•.•.:..'=:2:!"'.,_:::n ¿¡ aprenai~aje de 

textos son: 

l. Caract:erist::...cas de los :nat:er.ial2s {ilustraciones, 

.impresión, etc.) 

2. Hc.biliCadcs dc-l lector (r.l.vel de >-:=studios, 

experiencia lectora, et:.c. l 

3 .. :'\cti·,·1da.c:0s c!•2 -'.ipr~ndi::aj12- (q~~ rea..!..1=3 el lector} 

4. Sc:l.....:c.:..on ..j._.:. p.:::-obl~ma.s (uso de es<::.!:.""ateg.l..3S) 

Se considera cc~o l~c~ura exitosa cuando se ha comprendido 

el mensa]e c::::rr.p2.ct.:: -:!e: '!:.al :-:-:a.n<:!ra. qu<:! s.:..:::Ycl d los propios 

propósitos. 

Para que la comprensión de un texto ocurra, es preciso que 

se activen en la memoria del lector los esquemas de 

conocimiento pertinen't.es al ~ontex~o y a :a si~uación para 

ccmple't.ar e i.n't.0gra.r ~ 3. .:.~.::o.rmación recib.!.da. 

deb~ conside!'.'a.r como una 

actividad ·.rolunta1:"i.a y placentera ya que es difícil que 

alguien que no encuen't.!'.'e ~UZ't.O por ~113 pueda transmitirla 

a los demás. 

En ese sentido, la ~otivación juega un papel importante, ya 

que cuundo ~e :e da sentido 

resul.tar más .::...nter0san't.e. S3:ber qué se va a leer permite 

plantear un objetivo. 

::.i lbidem. p. IJ 



2.8.2 T~pos de 1eetura. 

General.mente se ha asociado la 1.ectura con el 

aprendizaje; entonces, 

ObJetivos de lectura. 

necesario reconocer diferentes 

a) Leer para obtener una información precisa. Su 

requiere d~ cier~a velocidad y reconoci.miento del alfabeto 

algún ot::::-o cod;.go que permita enconLrar e~ da::o 

requerido. Un eJemplo de es:e ~ipo de :~et~=~ ~s =ua~do s~ 

busca en un directorio telefónico alg~n tipo de información 

especi.fico. 

b)Leer para segui::.:- 1-r.strucc10:--.es. Pern1t.-;: =·~al.:..:::.:ir alguna 

activ1dad :orrectamen:e. l..·:'c'::'Jr::l se 

lectura se hace ccrnplet.::i. y 

general., el 

pr~pósito personal. Es~~ ~~pe ~~ lcc~ura :..:;i.pr"2.sc1ndible 

d)Leer Su ~inalidad ampliar los 

conocimientos, es preciso est:.ab.1..ec&r re.::..6.c!.-.::nes con lo que 

se sabe, re'J!.Sa::: "ue·.·os, ·~!:ec::udr 

recapit:.~lac1onen, !'."~S'.J.:1'.l":;:ieS, subray.-:l.do, nct.as, 

realizar esquemas :· 01:-:-:--::.~1::::- .:..,,:,.~ ;::-csi.bles dud3s; arnpl.i.ar 1.a 

bibl.iografía corr:plem<2!"'-~aria. "Ct..Zando el lect:.:J::: t:..:..ene bien 

el.aros sus objet:..:.~.~cs de 2.!::. ... ct.ura, sa.be qué quiere a;::irender 

concreta:rr:ente. ,,J<: 

e] Leer para re?Lsar esc:::it:.o propio. Es una lectura 

crít:.i.c.:J., t'.::.t:.il ~:..:ie ":-:.es 5y· . ..:da a 3r-rer-:der a. -=-:scr.ibir; .:;.-n la 

w Solé. lsabel~11i.~g__y.G. pag. 9~ Cu:.J.derno5 de Oh·ulgación Pedagog1ca. México. 1987. 
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escuela l.a autorrevisión de las composiciones propias son 

imprescindibles para la ense~anza de la lectura y la 

escritura." 3
i 

f)Leer por placer. Lo que importa la experiencia 

emocional que desencadena la lectura. El lector puede 

formarse criterios propics para seleccionar los textos que 

lee para valorarlos y c:~ticar..!.os. Este tipo de ejercicios 

se relacionan con la lit~=atura ya que esta generalmente se 

lectura col ect .l. •.1a final~daa que las 

personas a quienes ·~·,:¡ d.!...::-ig::..da ·.=-st:.:i. "pL!ed.:=n ccmp::-encie.!::' el 

mensaje que les emite, po.::- l·::- ::p . ..:c e:i.. lector suele 

utilizar -=ocia. Ur13. !.>erl-2 de recL.:rscs: ._::ntor.a-::::..ón, pausas, 

ejemplos 

aspectos" 3
:: to:::!o 

en.:~'.!.SlS 

Pllo 

ce te.::-mi nudos 

:a u.r.iena, 

comprensible. ::=st-:i, d!3,.:.r.<..!..S"1o, r·~qL!i·2.:-e que- ~l lcct:.or domine 

el t<?Y.t:.o ilnt:.cs ae :::ed.:.:..::2r l....i _1c~i.•Ji.dod !:"efe=ida ante los 

oyen!:.es. 

de '2'Ste t:..ipo de '2J·~=cic.:.os solo bus cu l.::i cla:::idad, la 

rapide.::: necesaria., l.::i f:c..:..ide::, l.3. c::i.:.ccion co:::::::~ct.:l; además 

del rospet~ a las n~=rn~s de punt:.U<lc~==n y en~~naci~n par lo 

que la cumprensión ti~:-nde a ocup~::: •Jn picino secur:dario. Es 

aconsejable ded~carle tiempo a 135 dos moda~.:.dad2s: lectu=a 

O!:'al y lectura en s.:..l0~c.:..o. 

i) Leer paro de1'\cs t. rci r que cu:np!:'end .!..dO. .':.. su 

evaluación cabo mediante la ==~solución de 

cuestionario; sin err..bargo, es necesario i.r m.:1.s a.llá porque 

los al~~nos ?U~den prepa=.::irse un~camente para contestar 

11 Ibídem pag. 96 
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preguntas; mientras que lo que se necesita es 1levarlos a 

comprender e interpretar los textos escritos un 

instrumento para a1can=.ar el desarrollo esperado mediante 

la lectura crítica. 

2.8.3 Prob1ama.s re1ac~onados con 1a 1ectura. 

El aprendizaje de la lectura y la escri':.ura es un objetivo 

prioritario de la ~ducación bási~d; espera que al 

finali::ar el ciclo. los ..'.:! l urnno.s puedan leer text:.os 

adecuados a su edad de una manera au~ónoma y utilizar los 

alcanc~ para resolver los problemas que 

encuent.::-e. tal·:S como est3blece:: infer+:>ncias ·,,· cor.Jetura.s. 

que relea el texto; ~s.:.rnismo pr0tende que ~uestre 

preferencias ;::or cier-:.o tipo de "::<=mas o de autores y que, 

leido. Sin e~argo, t:!l t:ie:npo .:.nve!:'t.1.dO l.:i educación 

básica para llevar cabo dic::-iu.s t:a.r·~as !:"esulta 

insuficiente. ~ste ciclo 

escolar dedic~n muc~o ~iempo a l~ !ec~ura oral y a resolver 

cuestionarios ya que "t. ras la lectura, lug¿:¡,:::: 

serie de preguntas relativas al cent en ido del texto, 

formuladas pcr el profesor que buscan sobre todo a.tender 

cuestiones de rnorfosintaxis, o::-t.ografia, ·.·0c2buln.::-io y 

eventualmente la ccmprcnsión de la lecturd. 33 '' 

En la secundaria las cosas cambian porque las lecturas son 

más complejas. pero las dina~icas tienden a ser las mismas: 

no se incide en la comprensión lectora; generalmente no se 

proporcionan directrices que permitan ap::::ovechar realmente 

la lectura. !?to:or dún, la 

indicación de señalar lo que se considera más importante, 

lo que- ha gustado al alumno !:"eali.::a:ido .:isi 

u IbidC'm, pag. 98 
n lbidem. pag. 15 

tipo de 
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de la lectura 

funciona cuando 

bastante incierto. (Esta 

el texto en cuestión es 

literario, no así 

científica, etc.) 

el texto period~stico o de divulgación 

Esto ya ha ~i.dc s~~al3do por algunos autores quienes 

afirman q~e existen algunas prac':icas pedagógicas que 

descuidan tot::.almen':e lec-=.ura 

comprensiva, esperando, r.o .S.? sabe scb:::-e qu0 base, que los 

alumnos aprendan por sl solos lo que no se l~s ha ensenado. 

Es en este punto ~=nde !le 0n~~?ntr.::i __ principal problema; 

es necesario consid~rar lcis es~rJ~~gias de =ornprensión 

lectora corno ccnt0nidos prcced:..~en~~l~s. Se tra':~ de hacer 

con la lec':ur.::i lo que :_·,.-e: n.21ce 

ejemplo las pt:eda do~~n~r pece 

buen le.:: to.::-. 

Se ha cons:..::ie!."aci.o 

estudiantes. los padr~s :.r 
los :r.aest =os• los 

los :.-:ate.:.-iales de lectura 

como los elementos princ~pales en la falta de háb~tos en la 

lectura. Sin ert'_ba:::go. 13 l-::;ctu:=a. tiene 1..!n :tact:c:.:.- --.::ult:ura.l. 

Ya lo explica cl.ararnent:~~ '.\:oé ...7..!.:::.=:::..k ",:i, r:13YOr .:ect.u.:.-a más 

cultura. ,,J.; 

La mayor parte de los al~~n~s no h~n es~adc farniliari~ados 

los l.:b:.-o:s, mu2ho:o:> :---i~gc.i.:.-es en 

donde la l~c~ur~ se ha cibündon~do casi pcr co~pleto y donde 

cabo en el seno de la familia es pobre, ya sea porque se 

l .. J1trik. Noe. Lectura y cultura. M.:'1-ico, L"NAM-Coordinación di: Humanidades. :!a ed.1990 pág.13 
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1ee mal o porque se 1ee 1o que no corresponde e, incluso, 

porque no se lee en absolu~o.~ 3 ~ 

La lectura se ha convertido en nuestro días en una práctica 

elitista en donde los menos son los que leen en un pais de 

''anal.fabetas funcionales". La del docer.te 

1.iteratura es enorme, se trata de provocar en sus alumnos 

un cambio cultural, aunque sea de prcporcio~es mln..:._mas pero 

un cambio al rin. El profesor debe acercar a s~s alumnos al 

mundo de la literatura a través de ~¿xtcs representativos y 

formativos. 

alumno, e: profeso::- d~be consegu..:._r que t:a.:-1t:u •?n clase 

en casa, cuente ~l estudiante con est..:._mulos ~decuados, pero 

trdtando de esclarecer =ual~s sen sus int0r8s~s personales. 

El me]or ejemplo que los alumnos pueden ~cner respecto a la 

lectura el compcr~amiento de 

profesores quienes son mode:os c0 los estudi~nt~s. 

El. al.urnno tier.e que reali::ar Ja ~sci..:.el.a serie de 

actividades relacionadas con las r.abilidades lingu~sticas: 

escuchar, hablar, leer y escr::..blr. D•O!:>.tro de t:odas ést:.as, 

el maestro debe pa::-t:..ic::..p.ar con l.a .::::..nalidaci de que ~UrJan 

entre educandos nue·.·os i:-1.t:ereses 

desar.::-cll.:ir lo.s habil::..dades l.inguísticas 

ello, el ra~onarniento v~rbal. 

e:-:.f::icados 

impulsar 

Una experienci.=.J. intei:-.-o~sante es inv!.t.a.:::- a la discusión de 

cómo .las experiencias persona.les pueden i.mpulsar a buscar 

información a tl:"avés de lu lec<";.ura y compartirla a través 

de la esc::::-i::·..::::-a. 

" lbidem. p3g. 1 J 
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Para leer, preciso dominar 1as habi1idades de 

decodificación y aprender las distintas estrateg~as que 

conducen a la comprensión. 

2.9.4 Estrategias de iectura 

2.8.4.1 Concepto. 

~=~=~dixiento ~ue ::iene c~mo finalidad 

regular la act.i·.rld<'l.ci de 2-as personas, .:?n la medida er. que 

uplicación p'.::!:"r.1.:...t:e seleccior..a.r, ·2v3lua.r, pe::::sistir 

abandonar de=~rminad3s accicr.~s ~a~a llegar ~ conseguir la 

Al respec~o. ~~sc:::.c·~ Sole''': ''l.::1s ·~s::!:"at:e-:;i::ls de cct7:prer.sión 

lectora son ~r~cedim.:...en::os ~e car~ct:er el~vado q~e i~plican 

De acu~rdo <.;l ~r.'f.oque ccnsc::uct:.J..•7.:_.st.a. l~1 l<:~c~ura 

product:c de ~=~s conc.:_c.:_cn~s: 

l. Ce l,1 2lct::i=:ad ''/ c.:.~~.:!r•:::nc.:_u d~2.. c:ontP.r..:.do d•:> lo::; 

famil:iar o cc..::cc:...da., .s:.:. l.·~;·:ico ctcc:e.'3.l.Clt=.-, 

coherencia sean ac~ptables. 

interrogars-2 

relaciones en~r~ lo qua l~e y l? qu~ forma par~e de su 

acervo persc:--:,::::, .::» .. lt~:::;~.:.on..:i.r SLl ccnoc.:.:n.i.1:nto y :nodi.~.:.carlo1 

establecer 

'"" Solé.-ºn..:.....~l!· pag. 70 
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aprendido otros contextos. Se trata de hacer una 

ap1~caci6n de la lectura. 

Las estrategius de lectura deben permitir al alumno la 

planificación de la tarcu general de la lectura y su propia 

ubicación, motivació:"l y disponibilidad ante ella; además, 

J.e facil::..tará la cor..probac.:..ón, la re·.•is.!..O:l y el ccntrcl de 

.lo que se lee. 

Para ~lcan~ar :a construcción del ~onocimiento, 

necesario brin~3r una a~·uda al 0scudi~nte para que alcance 

sus cbje"::.i·~·cs. E:::. •;st·~ :_c::;en'::.ido, 0l p.:-ofesor expl.:..ca a sus 

alumnos los pr~cedimientos que :eali~a cuando lee, para que 

los educar.dos '.::or.0= -:::.in 13 ::i.a:-:era co:;:o lec-::o::- cri.;,:icc 

reali=a sus propias construcciones; por otro lado, el 

2.8.4.2 Fases en 1a enseñanza de 1as estrategias do 1ectura 

Sale p_resen-::.a t!:"es :::=:i.se.s en la er.sei"ian::a de las es~ra!:egi.as 

de lec tu ::-a: 

ncmbre lo i~di.ca, el prof~sor sirve cerno modelo nediante 

propia ~cct~ra: alta., deti.e:.e para. 

ve::bali.::a:: :r cc:7).•;:-..!:a.::- ..:.es procesos que lleva ¿¡ cabo pa:::-a 

cementa as1~ismo l.,is cil.!C.as que 

participar d. su:.> al1_¡mr..os '7.0d.::..ant:.10 r-:-,r··-·gL~~~r..:::o, :~0!'.":;.u.:..-=ic.·ié:r. de 

cons~gan la co~1pren~ion d~l !:extc ~~di~nce la resolución de 

La accividad del 
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por hecho que los alumnos 
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fundamental porque antes de dar 

han logrado el obJetivo, debe 

asegurarse mediante los resultados de los ejercicios. 

En la tercera fase se lleva 3 cabo la lectura silenciosa en 

la cual los alumnos de m,:,.n.~ra ::...~cii.•fidual y por si solos 

realizarán la ~plic~c~cn d~ las ~~=~ategias que han 

trabaJado en clase. 

El papel del profesor es el de monitor :nie=-it:.ras que el 

trabajo de los alumnos incrementa conforme se avanza en 

el proceso de ~~strucción. 

Ex~sten estrQtegias que se aplican antes, durante y después 

de la lectur,:i;. 

2.8.4.3 Estrategias que se ap1ican antes de 1a iectura 

Una ve:: que el lector decodifica el ti.tul~ del texto que 

l~erá, aporta los objeti•,,ros, ideas y e:-<perienc.!...aS previas 

en un proceso de oredicción. 

Mediante la predicción se pone en Juego ~a in~ormación que 

aporta el nombre de :_¿ !.ect:ur'°1 }' ·~l conocimiento previo a 

fin de recha=ar o evidenciar el contenido que presupone. Si 

la predicción no se da ''la lectur3 es m~y inefica=: primero 

porque no se comprende; segundo; porque no se sabe que no 

se comprende. n,. 

En cambio; cuundo s.2 cbt.:..;nc el cent.ro:. de la J.ect:u::a, se 

!'.'egula; se ti~ne un objetivo pa::::-a 0lla, por eso se puede 

genera= h~pótesis ace~ca del contenido que se lee. 

,, lbidem, pág.26 
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"'La l.ectura proceso constante de elaboración y 

ver~ficaci6n de precisiones que conducen a l.a construcción 

de la interprec.ación 30
." 

Para l. levar a cabo lds previsiones, es necesario observar 

l.os apoyos visual~s: t.itul.os, subti.tulos, ilustraciones, 

tipografia, dis¡:::icsición del. -::exto ".!!"". el papel, etc., todo 

ello relacionado con lQs experiencias y conocimientos 

previos acerca del con':.8n~do planteaao ~n el ~exto. 

Otra estrategia que 

conoc;:__miento 

alumno de lo que s~~e y 10 ~ue 1~0 Sdbe del tema. 

Las pregun~cis .::.yudan ,.,. r·~ccr.occ-::- ·.::>l t"Lpc de :::e:-:.to que 

está trabaJando: narrat:.ivo, 

lus 

escuchen y comprer:drlr. 1"1s pr~gunr..as que este plantea 

ante les difer~ntes escr~t:os que lee y que cons':.a':.~n que la 

lectura les pcrm~te cont.0s~3= u~ b~~n ~u~e=o de ell~s. 

necesidad d l~:-cr, d·indole :o.r:r",as p.-:.ra que pued'3 af::-ont.a.::-

esta a.ct.i.vi.dad ccn s~~gL?=..:.."":!ad y confi.:inzu, y q'.__;,e su intt::rés 

en un lector ac~ivo. 

31 lbidem. piig.28 
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El siguiente paso es establecer el orooósito de la lectura: 

para qué se va a leer. La t:.area concreta del. alumno es: 

"fijarse una meta de lectura y seleccionar una 
estrategia". 39 

Muchas veces el estudiante tiene los conocimientos previos 

adecuados pare:>. entender correct.:1.m~nt:.e texto, pero si 

pa:::::te de prc9ositcs .incorrectos ::. ...:>. (::.:'.::>:nprens .iór. se verá 

perjudicada.. 

De esta el estudiante además de interroga:::::se 

respecto a: ¿qué tengo que leer?, ¿qué se acerca del t8ma?, 

¿que se de les contenidos a~ines al cerna?; debe:a indagar 

otras que l·2 puedan ayud0r dat:.os del autor, 

género y tipo de texto, etc. 40 

Al habla!:" del texto, impresc.i:idi..ble que los alumnos 

recono=can y recuerden que ex~sten dife=entes tipos de 

escritos porque "los "C.extos varia•• .=arma y en 

función y por ello, los signi.::icados c::ambian".¡ 1
• 

2.8.4.4. Estrategias que so cmp1ean durante 1a 1ectura 

El vocabulario rna:i.eJ a .!.ec9-::or .:...nc.:.de 

comprensión lectora, sin embargo la capacidad para derivar 

el significado de las palabras partir de contexto 

externo ~strategia que puede desarrollarse para 

facilitar la compresión autónoma de la lectura ya que 

contribuye a crear diferencias en el grado de conocimiento 

que poseen los lectores. 

39 Ruffinclli. Jorgc._,Cg.~11fil.Qn....4tl<!lli_I_\!rn. México. Ed.Trilla.s-ANUIES. 3a rc1mpr. 1995 
"º Gómez Espat\a de Briseno, !'l.farth.a. l J obró! lj1erana y su contexto. MC:'\ico. Ed.Trilla.s-ANUIES. :!a 
cd.1989. 
•• Ruffinelli. Jorge. QQ..siL 
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Para entrenar esta habilidad es necesario que el estudiante 

se· percate de que el significado de palabra puede 

derivarse de sus contexcos (internos o externos)~= y que el 

mismo texto da los indicios necesarios para encontrar esos 

significados. Se puede empezctr con ejcmploo. orales en donde 

el. signifi::::ado es evidente (t¡na apcsic'-é::., por 0jemplo). 

Durante el modelado, el profeso::: podrd realL=ar ~na -~c~ura 

oral. y detenerse en dond"'~ 

desconocida, pi...::ede ::..~dicc.'.:l.r que 

sigue leyer.do, po= lo .:-equla:::, --?nsegui.::ia. se dan el~:.-mcntos 

que pe:::~::..ten 13 deducc::..6n. 

consiste en la i:""lfe!'."enc::..ct de 

concexto. 

Ss~0 proc~so ~~ deducción 

si.qnif"i..::ado a pu.rtir del. 

?ara facilitar la deauccian empleando l<l ~str~ctura _nterna 

de la palabra, es ccn•Jo-:_-niente !'.'"epa.sar l·::is elementos que la 

confo:::-man: p:::-efijcs, su!::;._~os, etc. y r.iost:::-..::ir CÓ!TlO .::a:nbian 

1os s~gn~fi=tldos de lds pal~b=ds por est:os elementos 

(ejemplo: componer, dispo~er, 0xpo~er, supone:::-. etc.) 

Comprender texto implica. 

~_Q, que reprodL.:.ce de forma dist.:.nt.::i el sign.if.icado 

global. ''Esto requiere poder diferenciar lo que constituye 

lo esencial del texto y lo que se puede considerar Qn un 

momento dado como secur1da=io•·.~J 

?ara dete=minar el tema o asunto del texto o discurso, 

hace referenci.a a a.lguna propiedad del sign:..:::icado que 

establece ciertos '.:ipos de estructt..:.=.-as se:nánt:.icas más 

complejas, dent:ro d~ un~ scc~0~c.ia compl~ta de ~=ac~0nes. 

Todo habl.ante tiene un :na.::-co de conoc_i_mient:c, por lo que 

entiende cuando las proposiciones for~an parte de una 

·U Ibídem. 
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secuencia, por ello reconocen varios niveles de 

estructuras, derivado del nivel inmediatamente inferior. 

Así, posible tener el tema de un párrrafo, de una página 

o de un libro entero. 

Generalmente, antes de resumir, se sub=aya el texto, pues 

hay que ~ornar cuenta que frent:.•2 éste, cada lector 

reacciona de una manera diferente: se da cuenca que un dato 

es más _.:._r:i.por.=.ant·~ que ot=c, expresa una critica, localiza 

una palabra nueva y conf!.'."onta ana.logi.as o dif02ren·.::i.as con 

otras ir..::ormaciones que posee. Todas ~sta.s interacciones 

ayudan la comprensión l•2Cto!'.'"a, ya que: ".:i.quél que no 

subraya y no torna a~untes está cbligado a releer el texto 

varias Yeces, volviendo o:i =ecorrer .siempre mas o menos el 

mismo p-=oceso cogn:l."::.:..vo y :::iespe.::-dicia.ndo t ler:ipo y 

energ.ias." 44 

El subrayado debe hacerse inmediatamence después de ia 

comprensión del texto, se puede apoyar con notas al ~argen, 

aunque algunos auto=es aconsejan tomar apuntes a la par del 

subrayado, casi mecanicamente. Esta acti·Jidad 

hasta terminar el capitulo ccmpleto. 

propone 

Las ideas orincioales se erlcuentran a lo· l.:Jrgo del texto; 

se pueden def~nir corno el pensamiento más general del cual 

se desprenden aspectos particulares, tales como hechos, 

hipó.tesis, etc. Así pues, la ~dea principal in~enta 

explicar lo más .importante del sujeto, y para ensena=la, es 

necesario que la definLción se clara, para poder ensenar d 

los alumnos qué es y cómo llegar a ella. 

Todos los textos tienen su complejidad y =econocer lu idea 

pr~nc~pal @S una ta~ea d1~~cil. ''LQ ~dea principal resulta 

de la =omb~nación de 1os objetivos de la lectura que gu~an 

ºsolé.~.p.117. 



ai iector, de sus conocimientos previos y de la información 

que el autor trató de tra~smitir ~edi~nte escritos. ,,.;!i 

Es preciso encontrar los lazos entre los objetivos de 

lectura de los estudiar.te!:; y conocim~Pntos previos 

frente a lo que es la idea princ~p~l y para qu~ sirve. 

Una estrategic.J. !"!"'dS 

muy 'fu.ci:. ~u.es ..::cr.si::;-:.e •_::r. :..::-se ;::·la:i'.:.._;3ndo prequnr:as cor:i.o 

si se tratara de las que el pro~~sor ~es salLcitaria en un 

examen a los ~studian~es. 

Cuando los alumnos plan~e.:in pregunt~s F~=cinentcs sob~~ el 

texto, sol.3.r.\en':.e ..::stan h.:ic..:..endc uso de su conoci~ient:.o 

previo sobre el tem3, sino que, tal ve= sin proponérselo se 

hacen consc~an-:.~s d~ lo q~e saben ~ l~ ~ue no saben acerca 

de ese ce:-:-. .:i. =:-·..:..:.:-~c:.::.<.c: la :ect:.ura, Gadc que se u::..il..:..:::a el 

conocimient:.o prev.!.~, se est~b1ecen u~3 serie de inferencias 

medida que 

texto. 

Para que el lector pueda re~li=ar estas inferencias 

cor'::'ecta.mentc, 

conccirnien::..os previos 

arnbi.en::..e !:>OC.!.U:_, cultu:::-.:J.l 

eno:=-:nement:e. 

que texto 

es tan desfasados, 

l.ingúist:.ico 

sus 

ya que el 

i.n!:luyen 

Existen un par de estrateglas más que se relacionan entre 

sí., ya que se r~qu:..~re de la habili.dad imaginativa del 

alumno. 

Por lado encwent:ra la formación de imáqenes, cuyo 

obJetivo es que se r~laci.one ei contenido de lo que se lee 

44 Staton . .,iSQm-2..S".ilU__Q.k"\C. Méxi..:o. Ed.Tnllas, Ja rcimpr.1990. p.56 
0 Solé.~. p. t 77. 
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con alguna imagen mental, con la finalidad de que al 

evocarla, se recuerde lo leído. 

Por otro lado, está la elaboración de analogías esta 

estrategia consiste en crear representac.iones 

significativas que interrelacionen los contenidos de la 

lectura 

a1umno. 

conocimien~os experienc.::...as previas del 

Esta ::rans=o=mac.i.6n debe y 

comprensible para el lec~or. 

La últi:na estra~e~i~ que se recomienda realizar durante la 

lectura es la .::-cq•...llacior. de la comorensión , con -::lla se 

puede enseñar ol alumnc supervisar 

dándole elerner.tos para deterr.ünar 

lagunas en cuanto lee. 

co:nprensi.ón, 

i~consistencias y 

De acuerdo con So le 4
" existen tres criterios para lograr 

a)Un criter.::...o lexico que se mani~.::...est~ cu~ndo ~os lectores 

b)Un criterio sintáct~co, cuando el lector ~edifica 

ritmo de lecturQ ar.te frases.no aceptables. gramaticalmente. 

c)Un criter~o se~a::t:.~~o, cuando el lector se hace preguntas 

ante significaaos ambiguos, cont:ra.d.::.ccior.es en el t:.ext:.o; o 

bien, c~ar.do par~f~3s2n lo ~~e VJ leyendo con el cb:eco de 

de::.e!:'rninar s.::.. t:. !."::'ne sent'. ico, et:. e. 

esperar a que :ncls acelant:.e se aclare ld duda., fc=mula=se 

hi.pót:esis pa:::-t::..= d la ;._;-lforrnación que proporciona el. 

context.o ~~· =et...·.::.sarlas a ~a=":.~r ~e .:..~s ::ue·.:os contenidos, 

.a" lbidem. p_1:J 
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emp1ear fuentes externas como diccionarios, preguntar 

otros, et:c. Lo más importante es que el l.ector sepa qué 

estrategia aplicar, cuándo y por qué hacerlo. 

2.9.4.S Estrategias que se ap1ican después de 1a 1ectura 

Recordar la idea orincioal puede hacerse rnediant~ la 

relectura de lo que ha subrayado an't.ericr~c~te. 2n general, 

la idea principal gira torno al ~erna que se 

desglosando en los parrat"os y ést:os en or.:::.c:..cnes formadas 

por las palab=as. 

De la idea principal pasa al resumen en caso de que no se 

hubiera .::-eali::ado antes. ::.Jn buen resumen debe b:::-indar una 

vis ion de la es"t..::-uctura 

resúmenes 

material. Estos 

cuadro 

sinópticos, ~apas conceptuales o dire=tament:e en un t:exto. 

La elaboración de ~~_.S:.s;>~ua.le__§_ ~s tJna. ex.plor.=ición de 

lo que los alumnos ya sabe:-i.. Sin er...bargo, =eqt..:.iere que 

éstos tengan conocimientos de sus proc€sos de aprendizaje, 

lo cual ha de requerir verdadero conoci~iento del 

profesor de los proc<:!sos -:le apre-ncii::aJe d-:-:> !:~US alumnos a 

fin de que pueddn producir aprendi=aJeS si~n~ficativos. 

Los !'i!apas cor.ceptuales pe=:n..:.. ten aprendi=aje 

significativo ya que en su p=oceso de elaboración se pueden 

manejar di~¿rsas relaciones conceptuales, a pesar de que se 

equivoquen las cone:-:.:.-:ir.e.s. La prácticu. :-· ejE:rci.::.21.ción del 

pensamien-.:o !'.'"eflexi·vo cor.stitt.!Y•:! ¿sfu~rz.o de.l 

raciocinio. 

Los mapas conceptuales deben ser jer~rquicos ''puesto que se 

los nuevos conceptos signific.::idos conceptuales se 
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eng.1.oban bajo otros conceptos más ampl.ios, más 

incl.usivosu. 47 

Para la el.aboración de los mapas conceptuales, el. trabajo 

en equipo es lo más recomendable ya que el significado se 

comparte, negocia y enser1a los estudiantes 

cooperar en tareas de conjunto. 

Los mapas conceptua2es les sirven para sacar informacion, 

organizar y jerarqui::ar les C:8nten.iaos l l..b!:"OS de 

texto 

apl.icarán 

de ar~iculos P'~riod~sticos que más adelante 

trabajos escolares 

porque les ~odela el s~~~~ficado Ce las ideas que co~tiene 

el t~xto, de trJl !"':.J:-.e::-,1 ~·..:.~ ,·_·nCZ!.Jen en. un<l .o;s-C.::-u:=t1_¡::a. que 

permita rec~r~ar ~·~=~:~.!~C0 ~o 0sencial y ~epas ar la 

informacion que se ha l~ido. 

Se han detallddo ¿qui d.e las 

est:rategia.s q>....:e 

para medir la ccrnprensión d~ ~ectur3 de s~s alumnos y sobre 

t~do para propiciar ~n ~llcs que esas es:ra~~gias las hagan 

extensivas corno habilidades de estudio. 

A concinuaciOn se~alare somerarnen~e los n~~eles de la 

comprensión q~e es~~n i~t~~amente ligados a las escrateg~as 

de lectura que hay q~e s¿g~ir cuando se lee. 

2~9 Los n1ve1es de 1a comprensión 

En general, podemos decir que la comprension 

textos pued~ darse en tres niveles: 

"
7 Novak. J Aprendjendo ~- M¿.xico. Ed.Tnlla.s, 2a eJ. l9S7. 

genérica de 
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2.9.1 Nivei informativo. 

En· este nivel. habla de la relación de los hechos 

(narrativa), de las palabras 

temas y de los asuntos. 

imágenes (poesía) , de l.os 

El nivel .!..nfor~acivo responde a la pregunta ¿qu~? 

Al. ::::-es;::.ect:.~ K.:..:.f.!..n~ll.!._ escribe: " l.a comp.rens.ión básica de 

t'2'xto "arrati·Jo ret"ie=:--e siempre .:_os hechos que 

narra ese texto. Narrar es precisamente dar cuenta de uno o 

de varios hec~os que desa.rr::-.::....l.un el t:.iempo. No 

importa que ese tiempo ~s'::.a aparer1ternente distorsion~do, 

incluso que nada suceda el cuento la novela; 

siempre exi.sti..::-án hechos, por peque:-':os :::iuc sea:-., y estos 

hechos siemp::-e ·-=st2.ran ub.!..ca.d8s en t.!n con-::e:-:to de lugar y 

de t:ier.ipo ... -is 

En realid.:ld lo 'lU•~ el lector busca inici.:ilmente en l. 

lectura saber qué sucede, '' ccntinú,:i leyendo es 

porqt..:.e ansio:i .saber qué suceder y que seguir 

sucediendo. 

2.9.2 Nive1 esti1ístico 

En este nivel se va a plantear el modo c¿mo se e:,ponen los 

hechos (narrativa); se ordenan palabras e imágenes (poesía) 

o se exponen los asuntos y temas (~nsayo> 

Este nivel respcnde a la pregu~ta ¿co~o? 

Al leer poesia ''ya no son hechos, sino temas expresados en 

pal.abras, 1.mágenes y sonidos. ,,.n La primera información de 

poema t:::-ae apar~jadu., al mismo tiempo, aquello a que 

refiere el poe~Ld y la estruc~ura ~erbal . 

... Rufinclli.~rji. p.53 
"" lbidcm. p.58 



69 

Rufinelli sugiere que este tipo de lectura trae consigo la 

necesidad de plantearse dos cuestiones: 

La primera lectu~a de un poema tiene el objetivo de captar 

a grandes rasgos los temas o asuntos principales de que 

trata un poema e inte!"lta determinar y fijar el tema del 

cual se desprend~n los sub~emas. 

La segunda lectura incl~ye el dn~lisis de la forma, esto es 

el metro, el ritreo y l~ rirn~. Comprende además el análisis 

temático de las estrofas y el análisis ~onético del 

verso. 50 

2.9.3 Nivei ideo16gico 

En este nivel de co~prensión lo más importante es la 

expresion de conceptos e ideas sobre la realidad. 

Se puede responaer e~ es~e ni~el a las pregµntas ¿por qué? 

y ¿pa!:'a gt.:.é:' 

Este nivel, por sus implicaciones,· es el propio del ensayo. 

Ant~ ensayo, a.i igual que ante poema t.:::?"Xto 

narrati•.ro, la p::::-imera ope:::.-ación del lecto:::- ha de consist'..ir 

adquirir "la in.::o:::.-ndClón necesdria""'!.; .::ste caso, 

sobre los -::ern~s y asuntos de que trata el ~nsayo. 

Una •.•e:: abo::::-dado e-l c::::r:.p.:.eJO f•:nór:i.eno ae la lengua y la 

estrecha rela.cicn que guarda con lQ lec-::ura cerno ~ecan~smo 

para ar-:: l.CuJ.ar los men~aJ es que la lengua produce, es 

pertinente ca:::-ac-::eri.:::ar 

fenómeno li~er~rio. 

~ lbidem. p 63 
" Jbidcm. p.64 

-aunque sea someramente- el 
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En la asignatura de Lengua Literat;,,ira Esoanola IV del 

Bachillerato de la UNAM, el. profesor de Lit:eratura deberá 

saber integrar ambas realidades y hacerlas evidentes a los 

alumnos. En mi caso, la rne]or maneru de integra!:" es a 

través de la lectura de pequenos textos representativos de 

ias corri.entes literarias que el programa sugiere 

estudiar. Asi. 1 los estudiantes pueden unir lo lir.guistico 

con lo literario-



Capítulo 3 
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3. Marco 1iterario. 

3.1 La 1iteratura. 

Se ha dicho ya que, de todos los sistemas de comunicación, 

la lengua es, por sus carac~erlsticas, el sistema que puede 

expresar mejor los sentimientos y las ideas ~en cna mayor 

claridad, suficien~ia y pro~undidad. 

La lengua puede, s.:.. tiene intencionalidad es~~ticu, superar 

la esfera de lo concreto y ubicarse lo trascendente, en 

lo perenne. La lengua •'.:!$ ·~l código de donde la. l.:..tBratura 

nutre sus signif~c3cos. 

La .litera tura f~S, .sin 1 uga r a dudas, el cspeJ o er:. donde el 

hombre, de ~odas les ~iempos, puede mirarse y encontrarse 

Para Noé Jitrik ''la l~ter~~ur~ e~ ciparato construido con 

pa.l.abras pero las pu.labras por :.:;.i sol..:is :>:::> producen J.o 

literario; las pa lc:1.bras, 

ejemplificar es~ t~ansi~o 

a su vez, se autono:ni::<:in rcl.at:ivamente de la totalidad de 

pal.abras y son lo qu·~ ~e ·ie de lo l..!._terari.o: personaJeS, 

temas, figuras, .:mage!".Cs1 hasta t:ul pt..::-:.to '.:jt.;.e reempla:;::a.n 

percepción d~ la totalidad." 1 

La literatur¿¡ entonces sistema cerrado1 

palabras de He.lena 

la l'=ngua en función 

poética (aspecto q:..:c St.""! Jr.ali::ará post:eri.-:::.:::-mente). No puede 

expl..!._carse m~s ~ue a partir de la propia experiencia de la 

literatura1 }o ..Jnetl.l.SÍS 1 exárner.es 

aproximacior.es. 

1 Jitrik. Noé. Te-rn.1.s de teor/~"tjo critico y !:s crir1i;,'.!J.il.!:mLL~- Mé.xico. Pre-miá Editora. la. ed. 1987. 
p.98 
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A.l~onso Reyes dice que .la literatura es: "en rigor, oral 

por esencia (y no sólo por origen genérico), puesto que el 

carácter gráfico se refiere a la palabra hablada y en ella 

cobra su sentido, y la palabra sólo escrita por 

accidente, para ayuda de la 

de que el hábito 

memor1:3.. ( ..• )Esto 

independientemente 

refluya después sobre las modalidades li~~r3r.ias, a través 

de varias .::-epresen-::.::i.c.:_ones psicológicas ~-· 

las cornodidad~s mate=ia!es que :e 0~2cur~ 

etc.) - º 3 

ipur.tt..!-3.c:.ión, 

"e;-:pr ... :.s.:..ón de 

extraord:..narla ~l<-j:l.i::::c..3c.:..0:1" 4 
•.1 •:!-xplic...i que las lenguas 

son dlgc- que meros sistemas de cransmisión del 

pensamiento que ''envuelven nuestro espiritu y que dan una 

forma p!'."edeLe!'.":-:-:inada -:.odas exp=cs .iones s irnból ::..cas"' 5 

hast:a alcan::ar ~xprcsion trascendental que la 

literatura. 

Antonio Alcala y Huber~o 3atis ~xplican ampl~amente el 

concepto de literaturJ: •• la li~eracura son las Letras, las 

grandes obras maestras, un con~unto de escritos, en prosa o 

verso, q~e -:.::..enen a:-:t.:=.!' t:.~do ur. cúr.:'"ictcr c::eati.'."o, 

decir pcético, drti..stico. :..a literat'Jr<:i, en t.::into cr~ación 

del hombre, artefacto, una construcción mediante 

técn::...cas artificiales de un mundo de imágenes literarias, 

el c~~l es e~ ~::..erta manera reflejo del unj_verso real y en 

-:: .:.c::;.:...¿,n de uni·.'er.sos po.sibles 

ima.gina::ics. plasmaci6~ verbal, 

proferida o impresa, un cbjeto acústico o u~a ~scritura que 

2 Berisúin. Hdcna._Qi94ct1ca de la 1~~ Mé.xko, UNA:0.1. p.17. 
'Re)·c:s. Alfonso.~. Méx1co, F.C.E .. Ja. reimpr.. 1988 
"Sapir. Edward. ~. l\-16;.i..:o. F.C.E .• Col Breviarios num. 96. Qa rc1mpr. 1984. "151 
! lb1dem. p.::s 1 
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ofrece la imagen dei mundo del poeta a los ojos y oidos de 

qui.en la contempla sensorial y conceptualmente. " 6 

La literatura es entonces un proceso en donde el escritor y 

el lector se comunican a través del texto y de la lectura. 

Es pues un =enómeno comunicativo. 

La literatura sistema de cc:mun.icacion y de goce 

estético en dc!lde u;-. •:>scr.itor p::-od'.....!ce ur~ >:',e:-isa::0 ( t•.:!xt:.o) 

un emisor (2.·~ctor) real o fi.;::t.ici.0. El m~:.-nsaj-2' qu-~ p:::-oduce 

el. esc.::-itor de g::-an contenido s.:...gn.:...ficut.:.vo tanto 

estético como ideologico. 

En este sis~<2ma ,:Je c:cmuni.:::ación la l.en~u:i ...::i.dqu.iere 

dimensión qt..:.e cualqu~er csguema sobre la 

comun.icac.:..on, ccnvir't.iéndose d<"2 funcién prácticu. <J. función 

poética. 

3.1.2 La 1engua poOtica y la 1enqua práctica. 

La lengua que emplea el escritor es la l~ngu~ en su función 

poética. Con ell.3. elabora pr-ocucto q:ue 

.literatura y que puede ofrecer l.::i forma de 

llama 

de los 

cuatro sipos dQ discu:so :descripción. narrQci6n, diálogo y 

r:10nólogo); la fc.:-~a de la prosa o la del ·.·0rso: o puede 

hacer que predomina :.a forma que .-::oresponde a uno de los 

géneros literarios {épico, lírico dramático) .Según 

Beristáin "~;s posible y ::~.?sulta frecuente c~mbir.ar varias 

de estas formas en un m~smo discurso ~iterar~a: una novela 

(género '2pico) puede ·.:::>f::-ecer rasgos c¿i=acter.isticcs de los 

generes lit~rar_cs lir_co y dr~~atico." 

"Alcalá. Antonio y Hubcno Batís. ~mu~~YI!l!\rr~.~rt!rn· M~x1co. ANUIES. 1972. p. :?3 
7 Bcristáin. Helena. º1!....Ei!.p.16 



La literatura está constituida 

verbales, y es objeto de estudio 

que propone descubrir lo 

por objetos 

de la poética, 

que hace que 

práctica se vuelva una obra de ~rte. 

artísticos 

discipl.ina 

l.a l. en gua 

Resulta más faci.l si. se cor.,pa=:-a la lengua poética con la 

práctica para incent3r una mejor caracteri.=ación. 

La l.angua p=~c~.:.c2 sopa==J p~~f0c=~~~~~=e ~a ~ar~~=a~is, pcr 

que 110 hay u~a =an qran c~hesi6n entre sus significantes y 

signi=i.::a::::l.cs. r_·r. ·r.·2':-:~:;. .::i-'::-:t.if.:.co, :;::.or eje:nplo puede 

de su signif~can=0 y3 q~0. ~n ~!, ~~bes ~e vincu.:~n de modo 

indisol•.J.ble. "ª .::..1 ·:)Xp-1.ic~'"lr ur. poewa, e:. reali..dad lo estamos 

traduciendo. ?cr ~so !a :engua ~o~~ica sistema 

la 

pcs:i::..:•..:; ::cn::;cr.·.·0:: ::.oir.::o el 

signi:=.icado .::::o~o el sigr.if.:.can=e ''po:: c~o se dice que la 

poesia ~s in~r~d~c~b:~ ... J 

cont:.ex":.c dei:.:.r:.; y .:::oncr€!t"~ 2.a ·.:in.:.ca s::..g~.i.ficación, élr 

de cada pa.lu.b::a. r"" a:nbi.g'.!edad 

defec":.os 

1 tbidem. p. 1 7 
" lbidcm. p 18 

.::illi el peer de los 

.:._:r.p~dc- :::o;::.prender la 
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información que se pretende tran.smi tir. Por el cont.::-ario, 

la l.engua poética esencial.mente ambigua, equí vaca. El 

escritor juega con las palabras y el lector debe captar la 

pl.uralidad de la carga semántica del significan~e-

De acuerdo al modelo de comunicdción y a las runci~nes ae 

la lengua <re::eridils en el c.:i.pitulo 2 de este Inforr.1e), la 

lengua práctica. cxplic._i función 

referencial. !...'3 funcion de el.la co:-:.s1ste e:i lo:l tr~r..smis::...ón 

de informac~or.es acerca de la r•~.:llidad 

lengua ~isn-.a. L.3 lengua po~tica, en c.:lmbio. ·~st..:l orienta.cid 

hacia sí ::1is:na, h.:i.cia el :r:e:;is.:ij·.::- cuya. úr.ir.::..:; ::~alidad S-2' 

sustenta en su p=opia estructura. I.d lcnqua de un texto de 

histori.;::i o de gcografi~ ~s r~fer~ncial pt1esto que se trata 

de t.::ar.smitir .lnt-o.::1CJaci.6n de determinudu .::-ealidad 

histó:=ica e :~eo:::;ri.i!:.:...:::a. l...':1 poe:a, _:jl de!JCr.l!::J.:.:.- :...:r. pa1..SaJe, 

emplea una lengua que r.o existe t~era de la realidad de los 

signos que --.0:::; no~:ran e.L poema. La .:-ealidad de ese 

poema solarnent.e .se pu~~dc explicar 

''como producto poótlCO l!ngLlis:ico."~ 0 

pa!'."t1..!'." de s.i rr.isma 

La lengua poet.lca, d.i feren:::::ia de la lengua práct:...tca, 

referencial, posee una gra:'l. .:::a.paci.dad de si!'l.tesis pues es 

tiempo can cept os, 

sentim~ent.os, .sensaciones y fdntas.ias que la l~ngua 

práctica sólo ~s capaz d~ trar.smitir separadamente. 

La lengua práctica se trans~ite a partir de restri~ciones, 

de r.or~as, sena ladas por la g.::amática. Ss lengua 

apeg'3da a patrones, automati;;:ada. La lenqua poetica está 

sembrada de sorpresas que constituye:!. ~antas 

desviaciones =e.specto de los esquemas g.::amaticales . .Sn un 

"lbidcm. p. 18 
10 fbidcm. p.19 



76 

texto poét:.ico,. las restricciones se suspenden y la 

gramática puede -.:ransgredirse. 

De esta mar.era, lu lengua poéticd se caracteriza por las 

modificaciones que el c..utor, a.l desviacse constantemente de 

las convenciones que son habituales en lu lengua práctica, 

real.iza en ella. La desv.!.ación es necesaria porque es la 

única man~ra de interpretar personalmente el mundo a través 

de un est.i!.-:: ¡::::;cpio. "'='" --:s::1l·_:i •.;.:s :21 hcrr.bre", escribió 

Buffon. 

Alfonso Reyes apun-.:a que l..:i literatura es "el camino real 

para la conquista del :nundo por el ho:nbre. 111
• La. literatura 

invade as.i, tcda.s lds es.=e.::-a.s las que el. hombre 

desarrolla. 

Se intenta ahora ~aracterizar prcp~~~ente la .:engua 

poética, que ha sido llamada por la mayoria de los autores 

como lengu~je lite=ario. 

3.1-3 La 1engua poética: e1 1enguaje 1~terario. 

Se ha explicado ya que la l~ngua poética es una especie de 

metalenguaje que transgrede el prop..:.o si.sterna que le dio 

origen. Al respecto, expli.cd Scuto: ''el lengUaJe literario 

puede ser, e:i algunos casos, ur:a especie de metalenguaje 

que va mas allá d~ la partic~lar ~a~=~= idio~~tica en que 

se prodt!Ce. ,,:..: Podemos decir que '"l. lenguaje lite!:"ario es 

una expresión lib.::-e, individual y s..:.'2'mpre renovadora del 

artista en el ~~mento de crear ob:::-a. 

El lenguaje literario es el extraordinario que el 

artista hace .:::l.·2 l¿i ler-.gua •.::::Ornt..:.r. "algo que aspira a ir ::i.ás 

11 
RC)ICS. Alfonso.~. p.182 

i:: Souio. Arturo . .Elkngm~rio. Mé.,ico. Ed. Trillas-ANUJES, 2a cd. 1985. p.J.i 
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a11á de la comunicación inmediata y práctica, algo que 

qu~ere trascender y perdurar.ut 3 

Como explicaba unteriormen~e, la lengua poética (o 

lenguaje literario) desviación de la norma es lo que 

no se apega a lo que dic-::.a ~a gramática. 

El problema que :::..3.be:: c:....:áles los 

elementos distinti•.•os del ler:.gua.Jc literario, ¿qué 1.o 

que hace que un texto se =onvi~rt:a ~n li~~::a::urd? 

De acuerdo co!l l<.1 ~oc-::.cra. B~:::i...st:a..:..n y con lo :::ipun-cado por 

Al.fonso Reyes, la l..it:erélt:u.::-3 \O l.::::-:gua.Je literario) 

sistema cifr~do de ··~xt=aordin~=.:..ü sig:-:ific~ción'' 14 que 

trasciende el a:nb..L':.O d~ :o cot:.idian:..> y :o temporal. Para 

decirlo en palaoras de Artu::o 3ouc~ ''81 lBnguaJe litera=io 

natu.::.:il, el mils leve ~e.que las 

gel.at:i:oa .J.morfa ... :~ 

y t runs for:na 

El lenguaJC l~terario pertenece 3 des~gnios que pueden 

disfrutados; que ha pret·~ndido ccJ.racte-=:-i.=ar, por 

necesidad linguist:.i.Cd o pedagogi.ca, ~ero que no pu.:de 

explicado porque !:ue pensado ~ara el lo_ 3e trata, 

palabras de .'!\rturo Souto cie ";_¡n¿¡ conf.:.:;:;uraci.6n ri-t:-ni.ca 

la que pueden descubiertas recónditas leyes 

construcción, sea o no consciente el artista de ell~s."lti 

de 

Si el lenguaJe literario util.:.=a das~i3c1ones respecto a la 

norma cul '::Cl y con esto se aparta del habl;:::i. es porque 

fi:-iali.dad .:.-s di.3ti.nta. General~ent~ se escribe o se habla 

u lbidem. p. 15 
14 Sapir. ~iJ. p.:!5 l 
"Souro. ~ p. 17 
1

" lbidem p. 18 



78 

dentro de un contexto inmediato. El lenguaje cotidiano (la 

lengua práctica) es casi siempre incompleto, porque el otro 

o l.os referentes se enca!:'gan de cer.!'."ar el circui.-:::o del. 

habl.a, de completar la comunicación. En el lenguaje 

literario, el escritor Vd más alló de la información porque 

no solamente comunica sino que bus cu comr;::a.:::-ti.r sus 

vivencias. El lengua)e literaric ~s cruscenden~al; no es ni 

porque 

mismo. 

lengua Je -.:i.bsolu<::..::i, c.-~rr.;ido en s.i 

.::or.s 't. r·....:.·.;:c :..ó:"I e: rea da por la 

imaginación y la ~i=ción del escr:..tor. Se trata de 

sister.!a rr:as o:.~-.:n. co:--:notat:.·.·:J, 

caracter i ::a pvr gue las palabras on el lenguaje 

3.1.4 La función de 1a 1itoratura. 

Dado que 13 li=eratura, como ~unci5~ pc~t:..cd de la iengua, 

es .sist:.'2r.-;a 2~=-=-ad.01 ..:._;-ide.st:r'o...1ct:.; ble, lu p.=-.i:;iera ::unción 

de :a 11te.=-atura es ''ser ~~~l 

T.S. Slio":., :=.!. :._.1c!c· pcr .:---.1. =.:il/;, 

pueblos la •C:Xpr~·s .:..en 

3at:is, sos t: i'2'ne q<.....:.e 

de 

los 

sus 

sent:imiencos ~as ~rcfu~dcs en :3 ?o~sia de su prcpia lengua 

antes que en cualquier otro ar~e; ella hace que :as gentes 

sepan meJOr lo que ya sie~~~n. p 1...:e:;:; !.es ~nse:-".a algo soore 

si mismos. 

17 lbiJemp. -11 
ªAlcalá y H.Baris. QJ.l......ti!,. p.38 
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La 1.iteratura tiene en primer lugar una función educativa, 

expl.icativa que le ha permitido al hombre reconocerse en un 

espacio y un tiempo determinados. 

Además, la literat:u.::-a "puede comunicadora de 

experiencias, de saberes, de i::ieologías; puede 

fil.osófica, ::::-eligiosa, politicu, ::ocr.J.l, didac;:.ica, e"Cc.; y 

vez algo para ~o cual ~o se habian h~ll~do pal~bras ... !~ 

el pun~o d~ con~ac~~ 0ntr~ el hombre y las 

distintas ~reas do ccnocimie~to. Ld historia puede ver a la 

literatura corno mater1Ql de co~sulta. ~d pol~t.ica ''se sirve 

de ~lla par3 o::=duca:::-."::.·J :!"~"1 socio2...::;gia ~ar:t ~!""'.Ju:...c::..ar. La 

filoso!:ia de la l.:.t.era::u:::ü para deduci.r:-. La 

psi.colegia estudi.a los .::::::c;-_::l.i'.::::c:s hL.!:T'l.'1!"':0!:> q•__¡e ?!'.'f:>senta, 

sentido ddl mundo y refleJar 00.lle:.:a.. ,,.::i 

La l.it:.eratura puede ser~irse de otras ~reas, .siempre que le 

permi.tan ampliar su espectro liter~r.:.o "l.:3 t•:;ornática 

li.terari..J. ( ... )puede aprovechar toda la poética y la 

semántica a.Jenas. Las lr.flu~ncias que de la histor.ia y la 

ci.encia reciba la literatur~ ~ignifican un ensanche, 

li.mitacion de su te~atic3 y en modo alguno significarár. 

contaminación extra~a dentro de su arde~ mental.''=~ 

La literatura, que puede permitirse interpretaciones 

hipótesis acerca de la :i..:Jturule::a nu!":".ar.a, logra pe:--.etrar 

más en la ht.:mani:.:acion que la hist:.or.::;._a, por ,,.~Je:nplo. "?o!:" 

a=t:.e de ficción y uni·..rer.sal.:.dad a un t:..:.e:npo, la literatur~ 

19 Ibídem. p. 38 
:o Ibídem. p. 39 
Ji Ibídem. p . ...io 
ll Reyes. Alfonso._Qp.....s.í.L...p. 99 

!.~1!< 
S,1.l\'R 

"l"_j'":~~~ 
~ t,. .... .?..lV 

(;i u, 
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sujeta del todo al orden humano cuantos datos bana con su 

magia. " 23 

3.2 An&1isis de1 texto 1iterario. 

Un aspecto medular Bl desarrollo de curso de 

L~teratura en el ~li~e: ~edio Super~or es el de el análisis 

de los textos li'::e!'"aricis. de literatura se 

enfrenta ante unos alumnas que! h3n ten~do muy poco 

entrenamiento cerno l2c::'.:lrcs. ;:orno se ha C!p:..Jn::<:ldo yJ '2n el 

Capitul.o 2, el p.::-in:::ipa.: r=:=-·::d::::l•."::"ld (J.' Bl :-:iayor d.esaf.io.1 que 

se enfrenta es 01 d.,.; G•2'sar:r.-:;ll.::i.r er.t.::··2 les cstud.!.antes el 

De la promccior: y d<-2'Sct.::-:·-:illo de 

pasar ahora a.l 

textos 

hábito, 

Tan impo.::-tante es 

comentario de :.e:-::..::-s le 

hab.1.lldad hat::rá que 

t·"':·:t.os. 

Matern.::iti:.::as la 

aplicación cons':a:1:.e de ·~::;ercicios a..::-it:~~tic8s. ;Jo 

pos.!.ble ~ue !""'.ay de 

parte del profesor 

comentarios y co:nprensiér. de ':.ex tes lit:.e:::-ari.os. Ss como se 

ha venido repit:.~endc 

importante. q~~=~ l.i mayor. 

Tal lo 

~st.e .:nforrr:.e, 

La;:aro 

u.na ::.a rea muy 

Carreter;:.; al 

conocim~ento d~ la Li':.era::.ura se puede llegar por dos vias: 

aJ?or e:-:::.en::; io:-i. la obras 

ccrnple!:.a~•. 

~) lbidem. p. J 8:? 
~ .. Lázaro Carre1er, Fcm;indo )' E••aristo Correa CalJerón._<;:ñ_t!.1.2....}~D.bLt,!D te:..-:10 literano. MC::xico, 
Pubhcac1ones Cultural. 5a r~impr. 1991 p. 13 
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b)Por profundidad, mediante comentario o 

expLícación de textos. 

3.2.1 Dafinicíón do texto 1itarario. 

Un texto 1.it:.erario en sentido ampl.io cual.quier obra 

l.iteraria un fragmento de cualquier obra literaria 

(novela, cuento, poema, etc.) 

Tradicionalrnent:e el t~xto l~terario se ha d~vidi~o, para su 

comentario an.:1..lisis en fondo y forma. El fondo es el 

contenido, los per.samientos, los sent im.ientos y las ideas 

que hay en una obra 1.it:or3ria. La ~arma es ''la estructura 

ex."t.erna":$ del t:ex-::~. 

Obv:i...amence •2n "::.e:-:to lit:erar.:!.O fondo y =arma son 

realidades .::..!'1.disolubl-=s que "se enla:::a:'l '::.an estrechamente 

corno -21 ha::. y el en~.n~s de '..J.nu :---.o::<:i., C:.:>:":'10 la car3 y la cru;;: 

de unu :noneda.":.:"' ;...-nbos forman la ..:ibr.::i l.:i..te-rü.r-1..'.'i y no por 

separado, sino precisamente cuando ~st~n fundidcs. 

3.2.2 Los momentos cia1 comentario da textos iiterarios. 

Dado que es el comentario y lectura de tex:os literarios 

asunt:.o medul.ar en el Cu::::-so de Liter=itu!:a, :.:.tili::a=B :::cmo 

referente el :rétcdo que propone FezTi..J.ndo l...ó::aro C:i.rreter2"' 

en su tex't.o a fin de que se siga unu. normat:.ividad que es 

neces~rio es~ablecer :::onsid~rando, ~o~o dije antes, que los 

alumnos l~egan al Bachillerato con u~ ent~e~amiento lector 

muy pobre. 

Fernando Lázaro Carreter sugiere que 

cuando se comenta un texto literario: 

sigan es~os pasos 

u Ortega. Wcnccslao. Redttcción y comoosicjón. México. Ed. Mc.Gra: ... ·-H1ll. la cd. 19S5 .. p.S 
~6 Lazaro Carrctcr, Femando.~- p.16 



1. Lectura atenta del texto. 

2. Localización 

3. Determinac~ón del tema 

4. Determinac~6n de la estructura 

S. Análisis de la forma partiendo del tema 

6. Conclusiones. 

l. Lectura atenta del ~exto. 

Lo pr~mero que tiene que hacerse obviamente es la lectura 

del t:.exto en ct.;est:ión Es pertinente establecer que se 

sugiere und lec~ur3 lenta para asegurar la comprensión. Es 

~rnpresci~dible que los alumnos tengan un diccionario a f~n 

de que el '.•ocab1.;la.rio dudoso no sea un obstáculo pd=a 

buena comprension. ~o i.mportante aqu~ es entender el texto 

su conjunto, cc~o un toco. 

-· !..-:::::a.l_:_::aci.o:-i. 

Aqu~ consist~ ~~ 

contextos. Lo i~portante 

sus 

...::.onsider.3.r que el texto 

deberá ser el detonador cie los contextos y no como se hace 

t=adicional:nent:e: '2'Xpli':;:2.= los cont:ext:os para llegar como 

ejemplo al t:ext:o porque =on es:o más que ens~rtar ~it:eratura 

se ensen~ Histor~a de la Litera~ura. 

3. Determinación del terna • 

En palab=as de Carret.er="1 2.1 temd ''la intención del 

autor al cscr~bir a~go. ''Ez muy i~portante, sobre todo para 

~reda et: ar un 

comentar~o, pcr 0JC:nplo) qt.;e el tema sea rn~y claro para los 

alu:nnos. Qui;::á lu deli:ni.::.ación del tema sea el asun'Co más 

delLcado y por Lo 'Canto, el más importante a considerar y a 

explicar. 

4. Determinación de la estructura. 

:~ Jbidcm. p. 25. 
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Consiste en que los alumnos reconozcan la organización de 

1a obra literaria: las est=ofas que conforman un poema, los 

capítulos que conforman un novela, etc. Es impo.::-tante que 

los alumnos tengan en clara la estructura para que puedan 

ellos integrar de lo particular hacia lo general y tener 

con ello una auténtica comprensión (como se explicaba en el 

capitulo 2 de este :n::crr:'lc). 

5. Anal1s1s oe la ~or~a cartiendo de~ ~emd. 

Se Sf:?guir.:l aqui- 1...:.n c:::::..t-=:rio que va de lo general (tema) 

lo par~~cular (l.J.s palabras, los párrafos, etc.). ''La 

explicació~ de un t"'-"x".:.o cor.sis::e en 'justif.icar' cada !:'asgo 

formal del mismo cereo una •exigencia' del ~em~.~z 3 

6. La conclusión. 

E:n una pe:::spect:i·.•a construct.ivis::u, :a co=-i.clusi.ón es la 

const=ucc..i.on que hace el alumno de su ¿1p::-0nd::..::.aje. En este 

caso el aprendi.:z.aJe se::a .~1 texto y l.:i c:::;n::::.lt..:.::: i.ór"! será el 

resultado de las observ~ciones hechas al texto que 

reducen a una ::...r!1pres1ón pe=.-sonal. Se t=.-.:i.ta ::ie p::-omove= en 

los aiurnnos opinicnes s~nceras sobre el texto. 

3.3 E1 texto 1iterario y sus contextoc. 

Nunca la obra literaria (texto literario) encuentra 

aislada. Existen una serie c:!c factc=es de ..:.!'l.dole e:<terna 

que necesarlumente la delimitun, ..Ld determi:1an. Esos 

factores son los cont~xtos que rodean a la ob::-a literaria. 

Es muy important•= que al comentar 

temen cuenta l.::is :.::c;it:e:-::tos pues "para c:::;mprender 

obra li.tcraria us prec~so ir rn~s ~llá de l~s pal3b~as ( ... ) 

:• lbidem p. 3 1. 
!" lbidcm. pAO 
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es preciso conocer e1 medio que surgió y las 

circunstancias que rodearon su aparición.~ 30 

3.3.1 E1 contexto hist6rico. 

Uno de 1os factores que más importancia t:.iene cuando se 

emprende el. análisis de un t:ext:o es, sin lugar a dudas,. e.l 

contexto histórico. Si bien es cierto que la historia no 

el único factor de una obra lite!:"aria, sí es uno de sus más 

sólidos dete.::-rninar.tes. G0me:: 23pati.ü ·~:-:plica. que "existen 

dos ccordenadds, (~!3puci.:;, y :..it-rnpo, qu.':'! r.Qs ubican dentro 

del '...lni·.•erso; la Qbra l_i".:.e::-aria como creac.ión humana queda 

también. .inse!:"ta en esta.s dos .!'."ea licia.des. ,,n 

El contexto h.is".:.órico es el momento de Ja Historia en que 

se desarrol~a la obrQ literari~. 

3.3.2 E1 contexto idoo1óqico. 

Para muchos autores, la ~it:.era.tur:i es 8L puente que 

tiende entre la Historia y la Filosofia. Así, la obra 

literaria esta tan .J..r.me=sa en la "ideología de tiempo 

como · •..Jna planta ~l aire, l.a humedad y e.l calor de.l 

ambiente en que c::-ece. F.sto, no obstante, puede hacer que 

la obra lit·~rar.i.a. •.raya en contra de la ideología 

determ.i.nada, y .=-e acción contra de 

ideología inherente ''siendo la obra producto de 

inteli.ge:--.c.:._a l.:_l::::re, pt...:.ede :.;ic..:..usc ::1a.r..:.::estar t..;r:ct reacción 

de protesta. en cont=a del arnbi.ente que la rodea.'' 12 A favor 

o en contra. el .:>.:nbiente id-2ológi.co qu·'.:'! ~cdea l"l ob::::-¿i deja 

huellas decisivas en ella. 

Jo Gómez Espafla de Briseno. M:irtha. ld...QQGl lit'""rari;i. ... "ll o:onte,to. :\.lt!:xico. Ed. TrillJS-ANUIES. 2a ed. 
1989. p. 7 
Ji lbidem. p 11 
J~ Ibídem. p . .:?J 
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El. contexto ideológico está conformado por una serie de 

referentes que pueden ser, entre otros, los siguientes: 

-factores politices 

-factores sociales 

-factores filosóficos 

-factores económicos 

-factores religiosos 

-factores mágicos. 

Es importante hacerle ·,rer al a.lumno que cuando .lee, debe de 

buscar el significado real de cada una de las palabras que 

tiene la obra li.teraria, dado que "si queremos ser 

verdad lectores, hay que ver signo donde otros no ven más 

que cosas. " 33 

3.3.3 Los géneros 1iterarios. 

Según Sain;:. de RoblesH "se llama género lite.=ari.o ct cada 

una de las man~festaciones en que se ha producido el arte 

de la literatura." 

Los antiguos retóricos consideraron que: ''son tres los 

géneros literarios: 

a) Géne.:::-o epico, co.:::-respond.iente a. la obra 

narra un hecho ajeno al ~utor. 

que se 

bJ Género l.irico, cor.::-espondiente a l.a obra en J.a que 

el autor nos decl~ra algunos de sus sentimientos intimas. 

c)Género d::-amático, co.:::-.:::-espondie-n";:e a ld obra para la 

cual el auto= c.:::-ea dist~ntos personajes, 

expresión de f~rma di~logada.·~ 35 

dotando su 

n lbidcm p.7 
3" Sainz de Robles. Federico. Ensavo de un djccionano de la fiterrn. Tomo L Madrid. Ed. Aguilar. 
1965.Jaed. p.143 
" Jbidem p. J 43 
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Según Wa1lek y Warren 36
, la teoría iiteraria estudia 

detenidamente los géneros literarios. Para ellos el genero 

literario una convención estét: ica que anima la obra 

literaria y le da una !:arma caracte::-ist:.ica. "La teoría de 

los géneros literarios es un principio de orden dentro del 

cual, de 

.literarias. " 37 

incl•__¡yen toda!3 lus obras 

Los criterios para 0grupar cl las obr.~s l:.~ordrias dentro de 

l.os géneros cor.duc.;nte!:> !;iguen cr:.t:c=:.c.s d._. fondo y de 

forma: "la definición mas acerta.da ck.• género debería 

elaborarse teniendo en cuenta tan~~ la =or~a externa como 

la interna y no deberla olvidarse el equil.ibr.io entre 

ambas. ,.Jd 

cuando se hace el comentario de un texto literdrio pues al 

caracteri::ar 

determina. 

la obra lit.eraria necesari.amente la 

3.4 Re1ación do 1a 1iteratura con ia 30cied.a.d. 

Se ha sena1ado ya la función eminentemente educativa que la 

literatura tiene con la sociedad. Como lo destaca T.S. 

El.iot toda literatura "enseña la gente algo sob=e sí 

mi.s:r.a. 3
"" 2n sentido, ~ueda perfectamente claro el 

sentido social que tiene ~a literatura. Ya lo dpUntaba ~osé 

Antoni.o Portuor.do cuando señala "el carácter 

predominantemente in~trumental de la literatura, puesta, la 

mayor par::.e de las veces, al servicio de ~a sociedad."~º 

Jt. Wellek.. Rcné y Awtm V.'arren. Teoría !iteroina. M..iJrid. Ed. Gredas, Biblioteca Rom<'.!.mca H1spamca. 
nürn.2. 4a cd. 1966. pp.271-285 
n lbidem. 
u Gómez Espann de Bdseno. ~.p.-19 
," En:Alcala y H. Bat1s. ~- p.38 
'"'Portuondo. José Antonio. 1 iternrura y o;ocjedad en Hjsranoa~l!- México, UNAM. Coordinación de 
Humanidndcs, Cuadernos de Cultura Latinoamericana nürn.67. 111 ed. 1979. p.5 
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La iiteratura y la sociedad establecen su primera relación 

insoslayable e inseparable en el medio de expresion de la 

l.iteratura que es el mismo que la sociedad y que es la 

1.engua. La lengua es el vehículo, el código sobre el que 

circul.a tanto la literatura como 1.-:i .socieddd. El escritor 

mismo miembrc de sociedad, p~rtenece grupo 

social determinado. Explica Arturo Souto aue =ualquier 

::i•: los •".'Jtri'ltos 

tiene 

literatura··.~¡ D~ h¿cho ''cada escritor tiene 

ha hecho por un procc~o de afiniddd ol0ct1va'' 4 ~ 

tipo de 

pL:.bl .Leo que 

Según Wellek y Warren en los estudios scci3!es referidos a 

la literatura ''ccmün~ente s~ ~ormulan ~uestio~es sobre las 

relaciones de la literatur~ con una ~ituación social dada, 

con un determinado sis~0md económico, ~oci~l y politice; se 

hacen int.e:-itos de r_,;-:por.er y d~~:::-.i..n.l..r :a. .!.nf:.uencl.d de la 

sociedad sobre la ~i~er~tura y de fiJ~r y ju~gar ~l puesto 

de la literatura en l~ :1ociedad." 43 

De esta mane!:"a se ve que con respecto a la función y uso 

social de la literatura., ésta deberá cump1.ir ur.a función 

comunicativa y deber¿ recoger los planteamientos esbozados 

por la sociedad para presentarlo.3 después de una manera 

coherente. 

función de 

Así pues, la 

~omunicación 

literatura puede 

y unif icac~ón de 

cumplir una 

las divet:sas 

posturas y necesidades ?ldnteadas por la ccmun~dad todavía 

de una manera inconsc.!.ente y amorfa. El escritor, a través 

del texto, le da formo 

comunidad demand~. 

ese r.:..:it:.er.:..al. amorfo que la 

• 1 Souto, i\nuro. Literatura~~;ig. México. ANUIES, 1973. p. 41 
.-i Ibidem. p. 40 
0 Wcllck y Warren. Qn....s..i1. p. 113 
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Sin embargo, literatura se puede mal .utilizar y 

convertirla en una mercancía· más dentro de la socíedad de 

consumo o como un aparato de ideologi=ación y manipulación 

a.l servicio del poder político. Así pues .la literatura 

puede utilizada como para prolongar la 

existencia de determinadas ideas o para mantener el scacu 

qua de una sistema de poder. 

Observando el pa.nc-:::arrh'i scciul ·.r CLll-:.~r<:!l '" S::)b:;:-e ::odo, 

desde la experiencia cono profesor de Li::eraturü, creo que 

si bien es r.i.uy ..t:r:portant·~ que escojan textos 

representati'JC.S, Util~::s y t'orrnati'l."Os para que los alumnos 

los J.ea:-i, es d.!-f..:..cil pe01ril. lus estudiantes uctuales que la 

literatura ~~p:ique u~ s~r~c p~ligr~ pues::o que Jos alumnos 

no leen o po::- l~ :-:ien.o:::; :·2en ::i·...:.·,.: poco. 21 ::-i0':sgo de la. mal. 

OJun más 

pelig.=-osa, ·.:-n (.la 

Sin lugar duda.s, ~b.::-CJ. l.1.::c::ari.::i p.lLl:.t~~.-i aspectos 

entiende algo rr:á.s quo:? la ·~xp=esión pu=amente ·.?~.:>t:ét:.i.ca.; si 

el término 'Ji~~ra~tlra' ungloba, ~:!st:.ilo ·~· t:"2"mas, el 

fondo ideológ::..co de las obras; esto es, su sustanci3 et:.ica, 

mi.t:.ica, :=eligiosa, social, pol3..::ica, f:i..l::isofica, no puede 

haber la meno:= somb:::~ d~ duda que la literatura influye, e 

La lit:e:=atura es tan::c ~l =eflejo del proceso soci~l, como 

la esencia, la l.c.i <::if:::-¿:¡ de tod.3. 2..a htstor.i.u. ün 

análisis e:-.t:.:=¿ lJ.t.e:::a.tu=~~ y sociedad no se puede entender 

solamente a pa=t.:.::: "d•:: una sola ::eoria, hist:.oricist:a, 

positiviso::a o :na::x::..s"::;.; l::t ."c~ociologi.:i de L.:"1 lite.=,:it:.ur:i es 

el estud~o COLdl ~e -ª~ relaciones ent=~ literatura y 

.w Souio. A. º~·PP ... n-i& 
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sociedad,. no tan só.lo el de la ideología y la clase social; 

la -sociologia de la literatura no debe tanto una 

polémica teoría en la que se discuta para quién debe 

escribir el escritor,. sino un estudio metódico. concreto y 

preciso de las condiciones que escritor ~iend~ 

crear una obra de caráct:er popular o aristocrát:.ico. ,,.; 5 Un 

estudio de l.::>. repercusion social de 2.d. li~·2ratu=a deberá 

estudiar la posible influencia :je ·~~a ~bra :iter~~13 en el 

público lecto::-. 

No es cierto entonces ~u~ l,l socied~d sie~pre ~ecermine al 

escritor (el hecho li::::-:rario es un acto •:!n cse:-:.ci.a l..ibre) 

puesto que a través de di~erentes medios. a veces difíciles 

y cont.!:"adictorios los grandes escritores h.:tn creado obras 

maestras. 

oe_sde 1970, cuando 

el hecho lic0rar~o 

fenómeno de di..fici..l 

i_ntcn':ó c.3.ructeri::ar 

0stablecio que 

"constit:uye un ci..=cui.t:c de i..r.tercambJ.O qL:e, po::::- :nedio de un 

aparat::o de truns:;,is:...ón "'!n ~:-:.t.::::-e:no compleJ-:i (que e=-iglcba u. 

1.os escritores, :os lector~s) plantea 

problemas de es~~tl::::d, de e;;tilo, de lenguaje, de técnica 

( .. _)dicho en ot:.:::-.::is palabras, hay -por lo menos- tres mil 

maneras de explorar el necho literario."~~ 

El hecho li!:erari.o no s.-;- puede c~:np=ender a. partir de una 

ideología o de L:n~ pos~~r3. Es un fenómeno tan complejo que 

se puede ente:<der sol<lment8 a partir de sí :;iismo. Ya lo 

explicaba magistralmente Reyes en El desli~de cuando dice 

que ''el pensar literario se explica soiamente con el pensar 

lit:e=ario". '17 

4
' Jbidem. pp. 1O.1 1 

- Escarpil, Roben. Socjologi? de la Jit1traULl"]J· La Habana, InstHuto del libro, Col. Cuadernos de Arte y 
sociedad núm.6, 1970. p.9 
..,. Reyes. Alfonso.~- p.99 
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Sería muy interesante y ~uy importante poder llevar a cabo 

un censo l.iterario, como lo sugiere Souto,. ..ia en donde 

pudieran tipificar los gustos literarios de la sociedad. En 

mi caso ,.como profesor de literatura, elaborar censo 

1iterario con pobl.ación adolescente México, seria r.i.uy 

enriquecedor. En este cense, me at.::-evc a decirlo, se vería 

e1 claro desfase que existe entre las lecturas que sugiere 

ei Programa de Lengua y L~~era~ura I~ de !d U~AM con las 

preferencias y necesidades de lect~ra de los adol~scentes 

(si es que tienen ya definidas tales preferencias). 

3.4.1 La 1iteratura y 1a~ otras arte3. 

Este es un aspec~o de er.orm~ camplej~dad por lo que 

solamente apunt.3.=·~ ¿:i.lg!....:r:..;;.s cuestiones. ?or lado, 

preguntarse scbr~?! l.::i.s r·2l3..:::ion·~s que ent:..::-e establecen 

1as diversas ar=es y s0bre las parc~cularidad~s, semeJanzas 

analice esce ~enómeno 0n ~oda su ~~pli~ud y ~aricdJd. 

En primer lug<lr, hay ~~0 dec~r que el Jr':.e ~0 distingue por 

el procese d~ cre~c~6~ o prcduccion dú un nuevo objeto, de 

una realidad cuya ~unción ed~car, diverc~r 

recrear. En ~se se:-.t:.ido, 2-u. lice=att..:::-a y e: LJ.rte tienen la. 

misma !unción, ~;nbos conc~ptos siguen un proceso de 

creación ~· ambos educa~, div.:.er=en y recrean. 

Si el rusqo de :_cJ cr"'-'d':.1."J".id.:i.d 'c:!S ~l .,;,lemento común básico 

esencial med.:.a.::ce el cual se conc.iCe el arce; e.st:.e rasgo 

será el común d~nominador que compartirán todas las artes y 

uno de los principales que ::-elac.ione la 

41 Souto, A._Qp~. p. 16. 
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Otro aspecto que los identifica es que ni en el arte ni en 

ia literatura se busca una función utilitaria. Esto sucede 

en la ciencia y en e.l trabajo fisico, no en las artes. Se 

trata de ''contenidos humanos# en donde la significación y 

expresividad 

específico. 

humanas el aspecto y 

Además, tanto la literatura como el ~rte recurren ~ códigos 

de significacion 

interpretación de tales 

elementos 

códigos 

:'>emi.clóq.:cos. 

un 

La 

papel 

Aunque quedan muchos aspectos que 110 s0 d~ali~aron ~n ~ste 

renglón lo i~?Ortante erd ~ac2r ver la relacion que guarda 

la literatura e..::.. .:.::te C0!"10 que el. 

docente debe ha~~= ver 3 s11s al~mnos C8~o ur1 int~nto más de 

3.5 La ensoñ~nza de la Literatura. 

3. 5. 1 La. formación de.1 doc:en te en L.i. ter a tura. 

Al i.·ngresar de Ler.guu. ,. Literaturas 

Hispánicas, fue::::cn t.~e::; l-ds !:u::.::•nr:!:::; bas.ic.:a.s para estudiar 

la licencidtu=.:l. La pcimer-a de e2-las era 2-a de convertirse 

en escritor. L~ segundd, ld de hace~ ::::r..:.::i.ca li::erari.a a 

tercera opción, 

alguna Instituc~cn. 

Más que ::::a::.on8s, 

j 8 rá rquicarnen t.c 

los :nedios impresos. La 

.:.a de .ser prof~sor de i..it.eratura en 

nuestras e;.:peccati~.,as, 2._a 1.·erdad 0s que l.o:i. mayoria de los 

que ingresamos a la carr~r~, desconociarnos los cbJ~tivos de 

ésta y las asignaturas que integrabQn el curriculo. 
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Al. momento de ingresar a la Licenciatura me di cuenta de 

que mi formación académica era poco precisa en aspectos 

como: la adquisición de elementos básicos para el análisis 

de las obras lite~arias; el manejo de procedimientos 

básicos para la inves:igación; desconocimien:o de las 

pautas básicas para la elaboración de un ensayo, reseti.a o 

Éstos y qui za, muchas otras insuficiencias ~~us 

produci.das por una crisis generuli::adu en l~ ~~r:iser,a:-i::a -::te 

la literaturu.. Crisis, q1.:e, como a.pun't.a carr0t:er • .;c. es 

mu:-idial. 

El egresado de la l.i.cer.ciu.t:ura Lengua y Li.te::aturas 

Hispánicas no ~iene u~a ~ormucion pedagógica o rncc~cológica 

qu~ ~e posibili't.c ~n~ren~arse come docen~0 ~- =~~~~ t~n ~eJor 

desempeno. Estas insuficiencias van subsanando con 

cursos sobre Metodología o cor. .la t:!>:peri.encia mi.sm.:t a lo 

largo del tiempo. 

Si bien la mayoria de 1.os egresados e.e esta c3=='2::a nos 

dedicamos la docenCid, no estamos lo sufic~entemente 

preparados, metcdológicam~~nte hablando, para ccr.ver~i.=nos 

en verdaderos educadores. C!'."eo que es i;nport:ant¿ que se 

incluyan en el Plan de Estudios de ~o Ca!:'rera materias 

relac~onadas con la Didáctica de la Lice=a~ura y q~e tengan 

una obligatoriedad <'.!l cu==.ic:..ilo. 

Literatu!'."a se ofrecia como materia optativa). 

'
49 Cn.JTeter, Femando Llrno(comp.). 1 iteptfyra yedu~. Madrid, Ed. Castalia. 1974. 
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3.5.2 E1 problema de la enseñanza de 1a literatura 

La ense~anza de la lengua y la literatura en los ciclos de 

primaria, secundaria y preparat0ria p.::-esenta una serie de 

problemas que manifiestan los alumnos cua:1do 

integran la l.icenciat:ura la vidd laboral. Entre 

otros, los problemas más persist~ntcs ~on: 

estos subsistem.:is ~.::ducativos. :::-i alt_.:=-:--,nc :--.o 3-:lqui"=!re 

visión práctica de 2._a 1-=:nqua qu0 2.o ha.b.:_2._i::·~ d. •:>xp::-esarse 

b) La ense~.an::.3. de :u le:--.qua 

descriptiva, me~orisca y :-iormativa. 

"cosas sobre _.:.._d 1-=-·r.c:;u.:i" per0 

El ~lu~~o ~prende 

instrumento de comun:_ca.:::..:._ón 'J J:cco:-iocer y :T.ar.'2j ar 

distintas funcior.es. 

e) La ense:"Janza de la l.it~ratur3 no dota dl alumno de 

conocimientos que l.e permitan interrelacionar 10:2 t:extos 

l~cerarios con otros saberes más amplios de la cultura. 

3.5.3 La ensenanza de la literatura. 

En términos generales, puede afirmarse que la ense~anza de 

la literatura ha padecido l~s siguientes insuficiencias: 

a) si enfoque metodológico que subsiste en J.a 

ensenanza que se basa en la memori:ación, en el dictado de 
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apuntes y en e.l poco dinamismo que tienen .los manuales de 

l.iteratura. 

b)La forma de enseñar literatura es .la misma en todos 

los grados de enseñanza. Hay incluso duplicación de 

contenidos (en la Educación Básica y Media y en la Media 

Superior) . 

e~ Predominio d.:!l enfoque historicista. En general se 

enseña Historia de la Literatura y Li'.;:eratura. La 

enseñan=a está basada mas en los referentes o contextos que 

en el texto como parte medular del curso. 

d)No se de!:ine el obj~to de estudio de la literatura 

ni se precisan cuales s~n sus funciones. 

el En muchos casos se concibe el curso de literat:.ura 

como un almacenamlent:o de info.::ndc.!..6n -.:ie nombres y f'3'chas. 

Esto resta a la Literatura su poder critico y combativo. 

se· ha caract~r:.=ado ~::!l presente cap.itulo, de r:-ianera 

gene.ral, lo que el fenómeno ·1i.terurio ya que la 

asignatura de Lenaua v Li.teratura IV del Bachillerato de la 

UNA...'1, el p.::-ofesor debe conocer el fenómeno de la lengua y 

el. fenómeno de la literatu!."a y saber integrar.los como un 

solo fenómeno que es el de la lengua. 

La literatura dS ante todo act:i.vidad humana, como tal, 

el profesor de Liter~t~ra deberá hacerla asequible y sobre 

todo: impo::-tant.e para los· estudiantes. El docente de la 

as~gnatura debe valorar la impo::-tancia del hecho literario 

asi como la importancia misma de la lectura como formadora 

de habilidades verbales necesarias en la vida personal y 

profesional. 
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En e1 siguiente capítul.o se hablará tanto del. programa de 

Lengua v Literatura Esoat'\ol.a IV de.l Bachil.l.erato de 1a 

Escuela Nacional. Preparatoria de l.a UNAM 

experiencia personal. de cátedra que se 

util.izarl.o detonador del. curso 

como de 

ha tenido 

l.a 

al. 

que he venido 

impartiendo y que es e.l asunto mismo del. Informe. 



·Capítulo 4 
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4. INFORME ACADÉMICO DE DOCENCIA. 

E1 presente informe que presenta ~tili=a el programa de 

la asignatura de Lengua y Literatura Española IV del 

Bachillera to de la Escuela ~Jac ion al P:::epa rato-:: ia como 

punto de partida para el comentario sobre el curso que se 

ha venido inst=umentando. Primero se ubica a la asignatura 

desde perspectiva curricular para 

comentar algunas propuestas pertir:en<::es 

post:eriormente 

fin de q·..l.e el 

curso produ=ca sobre todo aprendi=aJes signific3tivos ~ntre 

los estud~antes. 

No se pretende realizar un dr.álisis ninucioso del prcgrama 

a partir de una fundamentación metodológica o curricular; 

más bi..en trata de ca::-acteri::ar algunos elementos del 

programa que per~itan proponer ajustes tendien~es la 

meJoria del curso en cuestión. 

4.1 La asignatura de Lengua y Literatura Españo1a rv de1 

Bachi11arato do 1a Escue1a Naciona1 Preparatoria. 

4.1.1 Objetivos educativos de 1a. Escue1a. Na.ciona.1 

Preparatoria.. 

De una ~anera muy gen~ral, el objetive que anima al 

Bachillerato de la ut;P..~ es el de "aporta.= .J.1 •:!ducando los 

conocimientos r.ecesari.os para .l.ncorpo!:"arse d lLJ. •:!duc.:J.c.i::;¡n 

superio!:" y prepararlo p.:J.ra una eventual incorpordción a la 

vida económ1c0mc~te activa.": 

Es decir, darle al alu~n~ l~ cul=ur0 general ne=esaria para 

que pueda optar e por ~na licenc!atur~ o po!:" incorporarse a 

la vida ldboral. El Bachill~=a~o el Ult:i::-:.o de los 

momentos posibles en que pcdemo3 ofrecerles un conocimiento 

1 Espinosa Suncr. Ennque. Eill~~~~.!.illr...ld .... Es.~JJ .. ela N:ic10_~~;!.Q!m:lil. México, 

Dirección General de la E!>cucla NaC'1onal Preparatoria, 19-;'Q. p-:; 
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necesario y general., apunta Espinosa. Después de ese 

momento, el. alumno que opte por una carrera universitaria 

estará ya especializándose, per.filando intencior.alidad 

académica y económica. Más aún, el Bachillerato la 

última oportunidad de inc~dir efectivamente los alumnos, 

de formarlos, no solamente de i~fornarlos, en u~a palabra: 

de educarlos. 

La ense~anza de la Escuela Nacional Prepara:oria se funda, 

como en toda institución educativa, objetivos 

institucionales, que se defir--.en y a.rti-::ula.n en el plan de 

estudios. His~6riC3mente habl0ndo "el pr::...mer pldn de 

estudios de Gab.i.no 3¿¡rreda const:.ituyo viraJe ené:::gico 

=~ducción del hacia las cienci<::ls, d!:'ástica 

contenido hu::'la.níst.i.co v::..go::: aquel entonces, 

susc~tando enconados debates y una guerra sin cuartel para 

sofocar l3s tendc~cids positivistas de la Escuela tJAcional 

?::ep.3:::.3tor.:....=i.. ,,_ 

Los es~uerzos de Gabino Bar::eda de equilibrar JU~tamente el 

cont~~r.ido de cieri.cia y humanismo en el plan de estudios 

nun=a desaparecieron. En el plan de estudios prepuesto por 

Gabino Bar.::-•.=!da h.:ib.ia qu·~ llevaba por titulo 

"Lectura corr:er"!ta.da de produCciones l.iterdrias selectas"~ 

según com~ntQ Elena Orozcol v que luego de numerosas 

refor:nas 

Preparatoria, 

los 

ha 

Planes 

hecho 

directamente re!acicnadas 

de 

que 

Estudio de li.l Nacional 

existan tres materias 

la lit~::ratura: Leng'.la y 

Literatura Esp<l~~l~ :v :cb~eco de es=e :n~orme), Li=era=ura 

Universal ~· L-=0r~~ura ~ex.:...cana e Hispanoameric0na. 

:: Jbidcm. p. 9 
1 Orozco, Elena. Qmm:ític~.n~.!knL1.dú.o la ,..nsen:mlilJ!~n...hltxkQ). México, Ed. El 

Caballno. S. A .. 1 a ed. 1985. 
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El bachillerato, de acuerdo a 1os planes y programas de la 

Escuela Naciona1 Preparatoria se cursa a lo largo de tres 

a~os. Durante los dos primeros la educación es común a los 

alumnos con el fin de proporcionarles "formacion 

integral. y equilibra.da" 4
, siendo hasta el tercero que el 

estudiante deberá optar por un drea más espec~fica de 

conocimientos. 

Se ha pretendido suponer que el Bach~llerato 

secundar.:..a a.r.1p2..:..:::::..cada. Sin. embargo, hay que i:-isi.s~i= que 

formativas 2-d ;:iersonal.:..c.iad y algunas e:::;pe:::.:...f.l.cas, de 

preparación p<lra u:1<l c~rrera univerGitaria. 

Los fines del 3acn.:..llerato podrian reunirse d~ la siguiente 

mane.::-a: 

l. Desar.:.-01.:..0 inte~r.::il de las facultades del alumno para 

hacer de el t1n hcmbre culcivado. 

2. Nor~aci.ón de 1....l!l.d .:i.isciplina intelect:.ual, que 1.o dote_ 

de un espí~i~~ cien~i~ico. 

3. Normacion de 11na cultura general, que le dé una escala 

de ·~a lo:::-es. 

4. ~ormacic':-i -.:le una conciencia cívica que J.e defina sus 

debe::::-es f!:"ent:e !:ami.li.a , frente a su pa.i.s y frente a 

la r.u:;o,anidad. 

5. Preparación especial para abordar una determinada 

carrera profesicr.al. 
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La educación humanisti.ca del Bachil..1erato "persigue 

fundamental.mente el desarrollo de una cu.ltura propia del. 

mundo de Hoy, viva y dinámica que ubique al. alumno en el. 

tiempo, espacLo y sociedad que le tocó vivir.'' 5 Esta 

educación humanística se imparte a través de las lenguas, 

l.a historia, las ciencias sociales, etc. 

Las asignatur~s que cubren el area de ~a lengua son: 

Etimol~g~as Greco~cltin~s. 

Lengua y l~te=a~ura Espanola :v. 

Literatura ~ex~~3~a e H~span2americana. 

Lenguas extra~jeras. 

4.l...2 E1 porfi1 de1 egresado de1 Ba.chi.11era.to de 1a 

Eseue1a Na.ciona1 Preparatoria. 

La Escuela Nacional ?r~paratoria define el perfil del 

egresado de la siguiente manera~: 

l. Capa:: d~ aprer.d•2= pu.:: s:. rn.:.smo, ponier.do <er. práct.::...ca 

métodos y !:éc:iicas su.!:ic::..~r.t'2'S paru apuntalar -::l progreso 

intelectual (dentro y ~uera de: sistema educat~VO). 

2. Apeos para expresarse correcta }' ef~ciencemence tanto 

forma c.:::-al .::c:-:-i.o esc=::..t-3 (expresar .::...r.di.vidt..:ali.dad y 

posi.c.i·ones pe.::scna les part."-cLOld.r integ.::ac:.or. ::ie los 

bier.es ct.:ltura.les). 

3. En condi.cicn0s de resolver sana~ente los p.::-oblemas 

inherentes a su edad v sit:.uaci.ón evoluciv.:i., inclt.:so en lo 

Nacional Preparatoria, 198-l. p 7 

' lbidcm. p. 7 
6 lb1dcm. p. 1: )' ss. 



100 

que se refiere a su salud física y a su formación artística 

(con relativa independencia de las decisionas tomadas por 

otros). 

4. Capaces de utilizar y aprovechar lo~ instrumentos 

cu1turales bási_cos, pa!:'a la resolución de los problemas y 

necesidades cotidianas (aptos para la !:.'."eal.i:.::aci.ón de las 

tareas y operaci.ones !nte:cct~ales bbsicas;. 

5. Capaces de perc.ibi::, y criticar 

racionalmente 1.as condiciones so.::.i.o·~conomicas y polit.icas 

de su comunidad v del pai.s (ubic~r.do.s 0r:. .s•-< pa!'."ticipación 

social) . 

6. Suficientemente i'1!:or:nados como para incorporarse 

estudios de nivel de l .:.._ccnc i.::i t: u ::-a (con los conoci:nie;-i tos y 

saberes propios del hombre C'...lltivado, .:así como los que son 

espec~ficamente requcrid=s con calid~d de ant~cedentes para 

los estudios de nivel profesional q~o se elij~n). 

4.1.3. La ubicación de 1a. asigna.tura de Lengua y 

Literatura E~pa..ño1a rv. 

4.1.3.1 Asignaturas precedontes. 

En Iniciación iJn_i_versitaria 0 Sistema. de Bachillerato UNAM: 

Lengua y Literatura ::;::rr, Lengua y Literatura II, Ler.gua y 

Literatura I. 

En el subsi.sterna de Sduc:acién ~edia (de la Secre~ar.ia de 

Educación Pública - SEP ) conocido cono s~cundaria: Espaftol 

I, Español II y Espanol :rr. 
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AJ. respecto vale la pena comentar que, desde mi experiencia 

personal., l.os alumnos egresan casi en su totalidad del. 

subsistema de Educación Media de la SEP. Por esa razón, les 

causa a los alumnos extrañeza que se le llame a la materia 

Lengua y Literatuca Espciñola IV, cuando ellos cursaron 

las materias que anteceden según el Curriculo de la ENP y 

que son: Lengua y Literatura III, !I y I. 

4.1.3.2 Asignaturas para1e1as 

Las materias humanísticas que se imparten en el Cuarto A~o 

de Bachillerato de la SNP de la UNAM son: 

Historia Un~versal 

Lógica 

Geografía 

4.1.3.3 La ubicación de 1a asignatura. 

La asignatura de Lengua y Literatura Espanola IV pertenece 

al. área de: Lenguaje, Comunicación y Cultura. Esta 

asignatura está catalogada por la ENP como un ''área 

instrument:.al básica" 7 y tiene 

format:.ivo. 

carácter eminentemente 

4.1.3.4 Las asignaturas del. área da Lanquaje, Comunicación 

y Cul.tura.. 

T.3.l como se explicaba en el apartado ·l.1.1, las materias 

relacionadas =on el área de Lenguaje, Comunicación y 

cultura son: 

En Cuar"Co Año de Bachillerato: Le:-igi..::a y Literat1Jra 

E:spa1'ola IV. 

7 Escuela Nacional Preparatoria. Programas de Esn1djo. México, lJNAM. 1984. p.222 
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En Quinto Afio de Bachillerato: Etimol.ogías 

Grecol.atinas. 

En Sexto A~o de Bachillerato: Literatura Mexicana 

Hispanoamericana y Literatura Universal. 

4.1.4 E1 di.agnóstico de 1a asignatura. 

4 .. 1.4 .1 Los objetivos ganera1es de 1a asignatura de 

Lenqua y Literatura Españo1a IV. 

De acuerdo con el Programa para la materia que 

mención en el Informe.~ los ob]e~ivos del curso son: 

Que el alumno, como resu~t~do del curso: 

hace 

a) Infiera la vi.tal 

actividad cotidianci. 

i~portancia del lenguaje en toda 

b) Use ::.engua efica= instrumento para el 

aprendi=aje de otras disc~plinas. 

e) Construya oraciones simples .. compuestas y complejas, 

de acuerdo con la =i.o.::-ma li.ngUi_stica cu.lta de les habitantes 

de la Rep~blica Mexicana. 

d) Adopte le-nguaje correcto, preciso, claro, 

convincente y personal como forma de comunicación habitual; 

oralmen~e o por escrito. 

e) Escrib3 c~n ortografia. 

f) Quede af~c~onado a la lectura literaria prefiriéndo1a 

como forma recreativa. 

' lbidcm. p . .:?:?4 
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g) Eva.lúe literariamente sus .lecturas (incluyendo diez 

textos de diez autores diferentes comentados durante el 

texto} . 

h) Interrelacione las obras literarias la realidad 

económico-social de dif~rentes épocas y con otros fenómenos 

literarios. 

iJAdv~e=ca la exis~encia de ~cdos de y de pensar 

d~fece~tes de ~os que le son propios o fami!~arBs, as~ como 

la inquietante complejidad de .:a naturaleza humana y las 

relaciones hur.'lanas, y lu :-.cces:i.dad de culti·.'ar vincules de 

so.lidaridad ene re los individuos 'J en~rc los pueblos; 

vincules cuyo fundamento nat:ural es=~ 0n la co~prensi6n de 

probl.emas comu!'"l.es a !::odas ~:;s hombres. 

j l. Haya inc=cm•.;!n~ado sus intereses personales, su 

k) Di.!:unda ent:re .:._.:::s :nier.:b.cos Ce 2.a colect.i"Jidad a que 

pertenece: r.oc.!..cr.·.:'!s, !--.ao1l.!..<.L.1C.es, ='2cu::;sos, noticias,, que 

faciliten la comunicac.ión, hegan <5!Xpedi.tas lus relaciones 

humanas y enr.ique=can a todos. 

4.1.4.2 Los objetívo5 particu1aras da cada. unid.ad. 

La asi.gnatura de Lengua y L.iteratura I'/ 

die= unidades t~~át~cus.~ 

está dividida 

A co:1tinuaci6n se sef':alard.n .l.os objetivos parti.culares de 

cada unidad, asi corno el nornbre de cada unidad tematica. 

9 Ibidcm P- :?25 )' SS. 
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Primera unidad temática: El Realismo y la oración simple. 

Al término de la unidad,. el alumno: 

1. Caracterizará el. realismo literario dentro del contenido 

cul.tural. de su época de auge: circunstancias históricas; 

rasgos esenciales e influenciu de -o en- otros movimientos. 

2. Verterá en un brev8 ens~yo las obse::-vaciones rea!i=ddas 

durante las lectu::-as comentadas, sob:::e: genero, es!:.ilo,. 

procedimien'!:.os, recu::sos1 propósitos, ideas, valores, 

protagonistas, asuntos, <lrgurnentos y parte de ia obra. 

la est:uctura del su] e to orac.:..ones 

simples (se:'i.alar.do cor.cordancia el núcleo del 

c:ired.icado ·~··~rbal) ya .sed en un t:e:-:to ¿ijeno 0 redactado por 

el mismo. 

4. Acentu~rá crtográficamente cu~lquier palabr3. 

Seounda un~dad temática: La Generación del 98 y el 

Predicado. 

Al ~érmino de la u~idad, el alumno: 

l. Caracteriza~á ~a generació~ del 98 dentro de su contexto 

cultural: ci.rc:.inscancios hiscoricas, rasgos esenciales 

influencia de -o en- otros movimientos. 

2. Vercerá un breve ensayo las observaciones reali=adas 

durante las lecturas comentadas: sobre género, ~~stilo, 

procedimier.tos, .:::-ecu::-scs, propósitos, ideas, ·Jalares, 

protagonistas, asuntos, ar~umen~os y partes de la obra. 

3. Analizar¿] ~oda clase d0 p=.::dicados descr.ib:..e:-:.do los 

elementos de su estructu1::a relación con la el.ase de 
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núcleo que presenten, ya sea en textos ajenos o redactados 
por el mismo. 

4. Usará ortográficamente las palabras con b y v dentro del 

discurso. 

Tercera unidad temática: t='1 Modernismo v las funciones de 

los verboidPS (derivados ve~bales) 

El alumno, al t~rmino de la unidad: 

l. Caracter~=aró el Moder~ismo dent=o del concgxco cultural 

de su época, ci.=:=unst.=i.n.:::.:.a.s h.!.stór.:._cos, =-,:is,:::-cs esenc.:.al-;s e 

inflt:encia de 

2. Verterá breve ensaya las observaciones realizadas 

d'Jrante l.:is :!.ec:::.ur<Js -::.:::>!'!~ntadas. sob.:>-2!: géneros, ~stilo, 

procedimientcis, ~:-::c~2si:.cs, 

protagonistas, asuntos, ~~~w~cntos, p~=-tes de :a obra. 

3. Jl.nali:::a!:"á 12 :~~n-:::i.~r:. de :::-ua.lqu.iera de .l.cs "Jerbo.ides 

toda cl3se de ·~scc..;.c-::•....lra:J lir.qLl..:.s-::icos ya sea to~adas 9e 
textos ajenos o redac~uc~s po~ el ~ismo. 

pa1abra, dent~o del d.:.~~L1rso. 

Cuarta un.tdad -::.~r:-.át.:.ca: ~- 1 :L:)•Jecent..:.smo v la Mori'osinLaxis 

del pronombr'2. 

El alumno al té=m:i.no de la·un.tdad: 

Caracterizará el :novir.üento literar:i.o l1amado 

''Novecent:i.smo'' o ''Post-noventaiochismo- dentro del contexto 

época: c~rcu~stancias his-::6ricas, ~angos 

esenciales e influencia de -o en- otros movimientos. 
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2. Verterá en un breve ensayo las observaciones realizadas 

durante las lecturas comentadas sobre: género, estilo, 

procedimientos, recursos, propósitos, ideas, valores, 

protagonistas, asuntos, argumentos y partes de la obra. 

3. Analizará toda clase de situac~on~s sintácticas del 

pronombre, discriminando -:?nt=:-e las co::::-r'3cl::.3s y las 

incorrectas .,,. sustituyendo és::as f:G::: uquellas, tanto en 

textos ajencs como en los redac~ados por ~l 

4. Usará ortog:::á:ficamente las let:::3.s g J.' 

dentro del discu=so. 

palabras, 

Quinta unidad ~e~ática: l~ coesia hiscanoamericana del 

El alumno, ~l ~a::::-~ino de !a unidad: 

l. Cara.c't.e=iza.::-.J l~ pcesi.:::i hi.-:p.:::inoamericanet post.mcdernista 

dent::::-o del con~exto C».::ltural de su -2poca: ci.=:-c·....:nst:.3.ncias 

hj.st:ó.::-icas, rasgcs esenc.:..a.les •=- influencia de -o en- otros 

movimientos. 

2. Vertera en un b=eve ensayo las obse=va~.:..ones =~ali=adas 

procedir:-.ie:-.tos, pro;::iós.:ccs, .:..deas, ·.·a lores, 

protaganis~as, asun~os, ~rgurnent:os y partes de la obra. 

i.rreg•Jlaridaci que ofrezca 

cualquie= ej-::mpl.o .::fe ·.·erbo : .. ·a sea en ejemplos puestcs por 

el profesor e ~n :os que el. mismo apor~e. 

4. usará ortográficJrncnte lao letras h, i y ll en paldbras~ 

dentro del discurso. 
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Sexta unidad temática: La o rosa y teatro 

hispanoamericano del oostrnodernismo a la Seaunda Guerra v 

la oración comouesta. 

El alumno, al término de la unidad: 

1. Caracteri::ará las pri:;.cipales tendencias de la prosa y 

el teatro hispanoamericano postmodernista hasta la Segunda 

Guerra Mundial: ciccunstancias históricas de l~ época, 

rasgos esenciales, influ~ncia de -o en- o-::.ros movimientos. 

2. Verte.::-a en un b.::-e•.·e >"2nsayo l~1s ::::bservacion<::!S reali=adas 

durante las lecturas cornentudas sobre: g8nero, estilo, 

procedim.ientos, recursos, ideas, .... ·a lores, 

protagoni.st:as, asuntos, a.::::gu:-:-:en::os :,.· po.r::cs de la obr.3.. 

3. Ar.al.i=ará cua.lquie.::- clc..s~ de o::-ac.:..cn .::oordina.da, <;:ante 

textos aJenos como ~n :os que ~l ~~~mo ::cdac=e. 

4. Usará orcograficamence las let:r3s: rn y n;_ r y rr, dentro 

del discurso. 

Séocima unidad cemática: La oenerac~ón espanola del 27 v la 

oración subordinada sustantiva (func~ón sustantiva]. 

Al término de ~a ur.~dad, el alumno: 

l. Car~cteri=aré la poesl3 de la gen~r3ci6n ospa~clci del 27 

dentro del context:o cultu!:'al de epoca: circunstancias 

históricas, rasgos esencia.l•:s e inf-2.'...!en:=la :::!.e -o en- ctros 

escr.:..tc::es. 

2. Vert~=á en ~n breve ensayo las observaciones realizadas 

durance ~ds lecturas co~entadas sobre: género, es=ilo, 

procedimientos, recursos, p::-opÓSl'COS, ideas, ·.ralores, 

protagcnistas, 3~uncos, argumentos y pdrtes de lci obra. 



108 

3. Ana1izará cualquier 

desempe~e la función 

oración subordinada sustantiva {que 

de · sujeto, complemento directo, 

comp.lemento indirecto o agente) ya sea en textos ajenos 

como en .los que redacte él mismo. 

4. Usará ortográficarnente palabras homónimas en sus 

respectivos contextos. 

Octava unidad temática: Los escritores esodñoles del 36 al 

57 y las subordinadas sus~a~ti?as en función de ob1et.ivo o 

adverbio. 

Al termino de la unidad, ~i alumno: 

l. Caracteri:;::ará las p=:.:-ici.pales :r.oda 1 idades de la 

lit:.eratu=a español.3. del a:--'l::i 3ó a.!.. 57, sit:u.:indola den~ro del 

contexto cultural d¿ S:..J epoca: C:.?'."c•...:.nst:ancias históricas, 

r~sgos esencia~~~ e inf~~enc~~ de -a en- otros escritores. 

proced:...mientc::>, propl'.>.:;;it.os, ·~·cil-0res; 

protagonistas, asun-.:os, ar~~mentcs y partes de la obra. 

3. Anal:.:::ar.i .::uu.!quie:: ,::rc=.c:.Jn !:.Ubo!:'"di.:-i.ada sust:a.nti.va que 

deser:ipef':e fur.cion ,:h:: ,"'ldJ-?.t:.vo de adverbio, tdr.to en 

tex~os a]encs co~o en !o que 01 mismo redacte. 

4. Usa:::-á co!.·rectame:-ite: :a ccr:1a, -=l pur.t:o y coma, los dos 

puntos, e:l pur.to .:- 3.pc.ir".:•: • .!_os P'--1:""!".:0S ::C'-.!!:'p·~~s::·.·cs. 

Novena unidad Los recientes ooetas 

hispanoamericanos v las or~ciones subordinadas adjet~vas. 

Al término de la t:nidadr el alumno: 
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1. Caracterizará 1as principa1es tendencias recientes de 1a 

po~ía hispanoamericana el. contexto de 1a segunda 

postguerra: circunstancias históricas, rasgos esencial.es e 

influencia de -o en- otros movimientos. 

2. Verterá un breve ensayo las observaciones real.i~adas 

durante las l.ecturas cementadas sobre: género, estilo, 

procedimientos, recursos, ?!:"opósit:.cs, i.deas, 'Ja lores, 

protagonistas, asuntos, a::::-gurne:-itos y par::.es de la obra. 

3. A.nal.i::a::-á .::::ua.:..q·..;i.e.!"" oració:-i subordi."1ada adjet:i•.•a., y.:i. .sea 

textos ajenos cerno en !os que él mismo redact:e. 

4. Usará .::::::;r-r.:::-:-ta:-:--.·:n-:::0: :..a .:..~t0r.::-cga:::.:_ón, la •-:>:-:cla:r.aci.6n, 

el. paréntesis, !a d:::..~.:.::;:c.si..J, .:.as ccmil:.as, -::l guic.-:-i y la 

raya , dentro del d.:_sc~rso. 

Décima unidad te~a~i=a: Los más recien~es crosistas 

dramaturacs hisna~oa~~riccnos v l~s oraciones subordi~adas 

adverbiales. 

Al t~rmino de la un~dact, 21 alumno: 

l. C3ra~ter~=3rá las pr~ncipales tendencias recientes de la 

narrativa J el ~eatro (d~ la ~egunda postg~erra). 

2. Verterá en un breve ensayo ~as observaciones realizadas 

durante las :ecturas cc~entadas sobre: género, est~lc, 

procedirnient:::s, recursos, 9rcp6s l t-c . .s, ideas, v3lores, 

protagonistas, ~~~n~cs, <lrg~~en~os y partes de la obra. 

3. Anali=ar~ cua!q~ier oración subordinada adverbial en 

texto ajeno o red~ctado pcr él m~srr.o. 

~- Separará corr2c~amente las sílabas y las expresiones que 

asi deban e~c~i~i~~e. 
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4.1.4.3 Los contenidos de 1a asignatura. 

Los contenidos de la asignatura giran sobre tres ejes 

temáticos que son: el eje L! .. terario, el. eje Lingüístico y 

el eje ortográfico. 

Para el aspecto literario, el prograwa con"':-empla el ir.i.cio 

la.s U.l t.:..:-:-:as tendencias 

literarias, en Sspana y ~n ~ispanoamérica. 

Dentro del aspecto llng\J.istico gramá't.ical, se parte de la 

oración sir:iple y ~--:-3!:'.?lcteri.::<3<.::.ion has:.a las or.:ic..:.ones 

complejas {coo::-d.:..na.d-3.s '/ s•...:.Do:::-dinadasl. 

Dentro del aspecto o:::t..;:,g:.:ái:i·.::o, se t..=i:nan ¿q.....:ell.::.s ::enemas, 

que por natura.le~a. resultan r.i . .3.s dudosos, para luego 

senalar la puntudcicn ~ =~rminar en la di~isión silábica.· 

..:res ej~s de 

manera hori::or.t.:::i'.:.., 2'::::;¡ani::ada y . .:::.ura. para que el a.lumno 

pueda ir.teg.::-arlos y co:-np::::-ender con ello el fenómeno de 1.a 

lengua. 

Como se exp:~c~ en ~l apar~ado anterior, el programa de la 

asignatu.::-.:a 

unidades temáticas que se .::-esenaran como s~gue: 

Primera unidad temática: El Realismo v la oración simcl.e. 

Contenidos: 

l. El Realismo csp<lnol. C3racteristicas cs~éticas. 

2. El Rea~isxc ~~spa~oci~e=icano. Caracteristicas estéticas. 
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3. Contexto histórico-social 

4. Contexto cultural o ideológico 

S. Análisis de un ~exto representativo. 

6. Autores representa~ivos 

7. La oración simple 

B. El núcleo del sujeto 

9. Clases de suJetos 

10. Estructura del suJeto 

ll. Modificadores del suJeto 

12. Cwr.cord~ncia su]eto-~=ed~cado 

13. Normas de ace~tuücion 

Sequnda ~nidaa,._~c~0~'"~ .. a~-t~~i~c~a~:'---=L~a,_--"'q~e~n~e=or=a~c~i~o~-~n~~d~e=-"'l~~9~9"-__..y'--"e""-l 
oredicado. 

Contenidos: 

l. ~a ger.eración del 98. Caructeristicas. 

2. Co~textc ~istérico: 13 crisis de! 98 en España. 

3. Contexto ~ultural 

4. Análisis de un text~ representat~vo. 

5. Autor~s repr~s~r.t~tivos 

6. La generación del 93 y el Modernismo. 

7. El predicado. 

S. Clasi=~cución sintáctica de los verbos. 

9. Las es~ruccuras de! predicado. 

10. Or~ografiJ: ~s~ de b y v. 

11. Hc~6f~nos 

Tercera un~dad ~emát~ca: El Modernismo y las funciones de 

los verboides. 

Contenidos: 

l. El ~odernismo. Características 
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2. Contexto histórico-social. 

3. Contexto cultural. 

4. Análisis de un :exto representativo. 

5. Autores representativos. 

6. La importancia del Modernismo en la literatura espaftola. 

7. 2unciones de !~s ~crb~::..~es. 

8. Clases de ge=u~d.:...o. 

9. AnálisJ...s Zor~al de un pcema modernista. 

10. Caracteriscicas de !o~ verboides. 

11. Ortografia: el '...!SO de s, .._, ::, k y g. 

Cuarta un1dad ::emat:..:...ca: ::-i novece:1tisr.1o y la :morfosintaxis 

del oronor.,b=e. 

Contenidos: 

l. E.l novecent:.s~o. <:::ara::t·~r::..sticas. 

3. Contexto cultural. 

4. St=?mejanzas y di ::'e=-enci3s entre la generación de.1 98, el. 

Novecen::ismo y el Modern.:...s~o 

5. Análisis de un texto ncvecentista. 

6. Autores representa::ivcs. 

7. Clasificación cie :.os pronombres. 

8. SemeJan=as enc~e 

actual. 

~exto novecentista y 

9. ?rác~::...ca de =edacci.ón: el correcto 

pronombres. 

10. Or~ograf~a: el ~s~ de g y J-

texto 

de los 

oost:mode::-r.i.srnc a la <:::egunda Guerra v la morfosin!'"aXis del 

verbo. 
Contenidos: 
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l. La poesía hispanoamericana. Características general.es y 

constantes poéticas. 

2. El contexto histórico-social. 

3. El contexto cultural. 

4. Relación entre poesía 

Vanguardias. 

S. El grupo de Con~e~p0ráneos. 

6. Autores represen~3~~vos. 

hispanoamericana 

7 Verbos regul~re~ y ~erbos irregulares. 

8. La clas~fic3c.:.6n de l~s 'l0:-bos ~==egu.lares. 

9. La pcesia ~e~~nina pcs~er.:.or al Modernismo. 

y 

10. Análisis y c=~e~tari2 ~e poemas hispanoamericanos. 

11. O::togra=ia: el "....:.so e!~ h, .:. :-' 11. 

las 

Sexta unidad el teatro ------
l":.:soanoameric.::ino del :JCs":.~.ode:-r-. .:.s:c.o .:i la. Sequnda Guer!:'"a v 
la oración co~Duesta. 

Contenidos: 

1. La prosa y e! ceatrc h~sp~~o6mcr.:.c<l~O del postmodernismo 

a la Segunda Guerra ~"....:.n~i3l. Caracterist~cas. 

2. Contexto h!stór.:.~o-scc.:.¿l. 

3. Contexto c~lt~ra~. 

4. Análisis de te~t~s c~rdcter~s~icos de la época. 

S. Autores represent~t!vcs. 

6. La oración si~ple y l~ ·~=ación compuesttl. 

7. Clases de ccmpuestas (coordinadas, 

yux:apuestas y subordinadas\. 

c=co rd .:..nadas copu.lat:.ivas, 

adversaT;.l\ras, .::li.sy!...:r-:.'::!·.•a.s. ilat.:.vas y yuxtapuestas. Usos y 

signi..f..:..cados. 

9. Caracteristicas del teatro postmodernísta y actua2. 

Autores representat~vcs. 

10.0rtografia: use do ~. n; y ==· 
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Séptima unidad temática: La generación esoa~ola del 27 y la 

oración subordinada sustantiva (función sustantiva). 

Contenidos: 

l.La generación del 27. Características. 

2.Contexto histórico-social. 

3.Contexto cultural. 

4.Autores representati~cs. 

5.Análisis de un poema r~presentativo. 

6.La orac~on subordi~3d~ su~~~nt.:.'la con función de sujeto. 

7. La oración subord.:..nclda st..:stdntiva función de objeto 

directo. 

B.La orac::._ón s~..:bo:'d.:.n.oJ.du. s1...1sta.r.ti·.·a con ::unciór. de obJeto 

indirecto. 

9.La oración subordinada sustantiva con func::..ón de agente. 

10. Ortograf~a: homón::..~os. 

Octa·\ta t..:nidad t•?rna.!:ica: !...::is esc=itores españo~es del 36 al. 

57 v las orac::..on"'°s !::'Ubordinadas sustar.tivas en función de 

ObJetivo o adverbio. 

Contenidos: 

l.La <;·~n~raci.ór. del 36. Caracteristicas. Autores 

representativos. 

2.Contexto h.istó::i.co-social: la G1,;.erra Civ.il España.la. El 

exilio republicano. 

3.Características de la r:ar:::at.iva de la literatura 

posterior al 36. Au~o::es =~prasentativos. 

4 .Análisis y coment0.r.-:..o ..:le ,_.,, textc p00tico '/ d-2 un. ::exto 

func~o~ adJet.iva de 

predicativo. 

6. La orac~ón sucordinada sustantiva función adjet~va de 

comple~ento adnorni~al o de aposición. 

7. La oración subordinada sustantiva en función adverbial. 



115 

9 .. Discriminación entre l.os diversos tipos de oraciones 

subordinadas sustantivas. 

9.0rtografía: la puntuación (uso de coma, de punto y coma, 

de l.os dos puntos, de1 pun"C.o y aparte y de l.os puntos 

suspensivos). 

Novena unidad temática: Los recientes ooetas 

hisoanoamericanos v las oraciones subordinadas adjetivas. 

Conten.idos: 

La hispanoa.r:-ie::::-.ic..:ina act:...ial. Autores 

representativos. 

2.Caracteristicas ccnJuntas y "Jersatil.idad est:.il..istica y 

temática. 

3. Contexto h~5torico-soclal. 

4. Contexto cul~ura:. 

5_. Anál.i.sis formales d0 poemas representativos. (E1 

lenguaje ~igurado). 

6. !..a oracion ~;ubordi::ada ::i.djetiva con pronombre relativo. 

7. L~ ~ración s~bordinada adJet.l.va con adverbio como nexo. 

8. Dl..s=r.:..rnir.ac:_on ent:::~ 2..as e raciones 

adje~ivas y las sust~nt.1.Vil5 en ~unc~ón ~d]etiva. 

9. Ortogra!ia: ~so de lo~ signos de interrogación, de 

ex.clamac::..ón, del parén'l:.esis, de la diéresis, d2- las 

comillas, del guión y de :a raya. 

Déci.ma unidad temát~ca: Los más recientes crosis"t.as y 

l~s oraciones subordinadas 

adverbi.ales. 

Contenidos: 

l. La prosa y ~l tea==o actual. Autores representativos. 

2. Caracteristicas comunes. 

3. Análisis y comentario de tex~os representativos. 
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4. La oración subordinada adverbia1 circunstancial (de 

modó, de tiempo y de lugar) . 

5. La oración subordinada adverbial. cuantitativa y 

consecutiva. 

6. La oración subordinada adverbial causativa. 

7. Discriminación entre las oraciones :-:;ubordinadas 

causativas condicionales de las circur.st~nciales de tiempo. 

8. Discriminación ent:re l.::1s O!:"aciones subordinadas 

concesivas de las orac:...ones co~rdi~ü~dS ~dv~rsat~vas. 

9. Di.ser :...~inci::: i .::;..-. o r .:ic J.. cr .... ::!s 

c21usat.ivas finales de las era.e iones 

sustantivas de cc~plementc indirecto. 

10. Ortcgraf~a: l~ divis~on sil~bica. 

4.1.4.4 E1 número de sesiones. 

subordi.nadas 

subordinadas 

La asi.qnatura de Lengua y Li.~erdtura :Sspañola IV tiene 

carácter obl~aatoric de acuerdo con el Plan de Estudios de 

la Escuela Nacional Frepara.toria.. :.o 

El. plan de estud:..os la considera una materia con ca?:"ácter 

teórico. 

La asigna~ura en cuestión se imparte tres horas por semana. 

Dado qu~ ~l cl~O lectivo t~ene una duración de 37 semanas, 

el. total de sesiones que contempla el. programa es de 1..10 

horas. 

Ap!:'OX.imadament::e, se i.mparte un canten.ido por sesión de una 

ho::-a. Como se ve, el programa de la asi.gnatura es demasiado 

ambicioso y no contempla los tiempos reales de aprendizaje 

del estudia.:-ite y puede caerse una saturación de 

10 lbidcm. p.:.~3 
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contenidos que no llevan las más de l.as veces 

ap~endizajes significativo~. 

4.1.S La repercusión de esta asignatura 1as otras 

materias de1 área de Lenguaje, comunicación y cu1tura. 

La asignatura de Lengua y Literatura Espal'í.ola IV la 

única dentro del plan de estudios de la ENP que contempla 

reflexión sobre lrt ler.qua. 

Las otras dos :-:-:.:i::er:c.._0::::; ·::-crnunes rr...iteratura Universal y 

Literatura Mexican~l ~istorias de 10 L~teratura 

través de come~tar~~s d~ ~·~xtos. 

Esto le con~iere 

incalculable al 

.:c.i úS1.gnatura cuestión un "Jal.or 

el últ:.i!':'.o momento posible para poder 

promover en los ~s<::udi.::i.r.tes •...1n uso correcto de la lengua 

espaftola de acuerdo con ··:a Gcrrn3 cul~o de los hablan~es de 

la ?.epúbli.ca r·".-?:<::..ca:--.¿,_":• 

Más aun esta ma-::.~riJ ~s l~ última oportun~dad que se tiene 

para promover :os a. lc.~nos r:t.:iyor desarrollo c!e sus 

habilidades linguist~c3s bás~cas (leer, hablar, escr~birl. 

No se trata de ·...:.r.a :-:1"~-::.er.:..u rr.ás, S·~ trata :ie :. ... 1 .:.s.Lgnatura 

que facilita:::- los estudiantes el razonamiento 

verbal que redundará en un mejor aprendi3aje de asignaturas 

ccmunes \o paralelas l !...ógic.:i., Historia y la !....en.gua 

E;-;tranjera. 

11 Alcalá, José Antonio._f,_L~QI!.~:.~mQ.ds-~ y pre!'>tigio !ingutstico. MCxico. Ed. Trillas- ANUIES. 

:!4 rcimpr. M95. p.45 
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4.1.6 La metodo1ogía. 

4.1.6.1 La aa1ección de temas. 

Dado que el número de contenidos que plantea el programa es 

muy extenso y que las horas semanales que se destinan a la 

asignatura ::::-ealmen. te pocas, pertinente hacer una 

selecc.ión de ccntenidos si lo que se quiere es que los 

alumnos reconozcan y puedan integrar efectivamente el 

fenómeno de la lengua y 

significativos. 

ello producir aprendi.::ajes 

Seria iluso pretender d.burcar 't.odos los cont~nidos y rnas 

iluso sería pretender qu~ los aiumr.os aprer.dan (no que 

memoricen) todos los cor.'t.t-r.idos y que los incc!:"poren a su 

estructura de conocim:...e:-itcs. Debido a que .'1.ay cor.tenidos 

que dupl .:.can e::. esta asigr.at:.ura :respec't.o 

Literatura Mex::...::::a:--,3 (_:::::_ ?,e;=::.l::..sr':'.O, Sl. Moder;iismo, la Poesía,, 

l.a Prosa y el Teatro Pos:;:ode.r-n.:.sta, la ?oesi.a; el 'I'ea"t.ro y 

la ?rosa contempo.r-áneas; entre :.:'.:ltros); se pretende 

entonces da= !Tiás enfasis a la Literatura Sspaf'l.ola; las 

nociones grama~icales 

4.1.6.1.1 Jera::rquiz"aci6n de 1os contenidos. 

De acuerdo l~s ..r-esul ta dos cbtenidos por los 

estudiantes,, puedo asegurar que, jerárquicamente, los 

contenidos :::-eferentes al eje li.ngui.sti.co (les con-::enidos 

gramaticales) ~ás co~pli.cados que l~s 

contenidos literar~os ~ crtQgra~icos. 

De entre los c:::r.ter,idos l.:.ng:.;i.st:..icos, los =elacionados 

las oraciones compu~s=as, particularmente ·las oraciones 

subordinadas resultaron 2.os más difíciles para el 

aprendi::aje de l.o!:i alumnos. Par"t.icula=:nente cuando le 

pide al alumno que capaz de discriminar entre 
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diferentes tipos de subordinación presentes en textos 

asignados por el profesor. 

En cuanto a los temas o concen~dos literarios, vale decir 

que fueron comprendidos 

alumnos y que ~os que 

bastante facilidad por los 

refieren a las tendencias actuales 

de la literatura :u e ron los qu~ más intArés les 

despe!:'ta.!:"on. 

Con respec':.o :os canten.idos o.::-togrático3, éstos fue!:'on 

abordados .:.ndiscrir.:inclda:nente a :o larqo de las uni.dades, 

pero sigu.iendo el ord-en que ~!. p=cg=ama :nar::a. y se .=ueron 

faci.l..itando través de ejercic~~s prepuestos por el 

4.~.6.1.2 Trata.miento de 1os contenidos. 

4.1.6.1.2.1 Tratamiento de 1os contenidos 1iterarios. 

21 programa para la as.i9natura prcpcne ~na ~dtodolog~a que 

de los co~textos !historicc-scc~al y =ultural) para 

luego peder carac~e=i~ar y ~inal~e11t~ integr~r a partir de 

la lectura de un t:exto =epr'.2s~<tt.3t::.·-'o. S~ pa.rt'~ entonces, 

de acuerdo al prografua, da 102 ccnc~x~o~ hacia el textc. 

Para lelo ·=s::c, :e a.s.:...gna. casa, 

libro completo que p~ed~ r~spc~~er las .inquietudes y 
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4.1.6.1.2.2 Tratamiento da 1os contenidos 1inqüisticos. 

Dado que el conocimiento de la lengua que tienen los 

estudiantes al ingresar al Bachillerato es muy deficiente, 

al menos en términos generales, la tarea de sistematización 

y reforzamientos de conceptos b¿'isicos como 

categoríu.$ gr3rr:at.:..cale.s y la 8rctción s.unple es abordada 

durante el curso d~ ~J~~=~ p~~sist~n~~-

Asimismo, se .!.n.te~·"=Ll cC1.r.=:;,cc..-~ri:.:c.1r o:t .:__-i .:e:1~Ll2i ,_. p-::irt.ir de 

sus funciones y desde en~oquo comunicativo. Esta 

estrategia de Córa.ct•::ri::ar la lengu.a co:no fenómeno 

comunicativo aborda. ,_)_l principio de -.irl.o de 

''encuadre•• de todo el c~=s~ y s¿ ~nv.ita 3 la re~lexión de 

la co1nun~cac1on y de la ~~ngua cerno ~enomenos que guardan 

una estrecha relac~on. 

ejercicios y 

hace con 

traves de 

tareas o examenes pansados por el profesor. 

Debido a que el ter:1U de o::.ac.iones cornpuest.a.s de gran 

complejidad par..:i los es'::.udiontes,, insiste a partir de 

texi:os que el pro~eso.::- ~labora o bien fragmentos de 

textos periodísticos breves que el alumno trae a la clase. 

Desde -=.ex tos se in~en~..3 '.lna sistemat:i::ación y una 

clasificación de las oraciones compuestas, particularmente 

de las oracio~es subordinadas. 

4.1.6.1.2.3 Tratamiento de 1os contenido~ ortográficos. 

Se ha ins~st~do en est~ In~or~e, qua al momen~o de ~ngresar 

al Bachilleruto, los estudiantes, su gran mayoría 

carecen de habilidades lingUísticas básicas. Al carecer de 

éstas, sobra decir que es muy difícil que puedan escribir 

con ortografía. Debido a ~sta situación, la ensenanza de la 
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ortografia se enfatiza constantemente y se ve reforzada con 

la. resolución de ejercicio~ que el profesor ~labora y que 

.luego verifica a través de t.;n e:<amen; o bien, a t:.=:::i.·~·és ::ie 

la resolución de ejerc~ ::ios ;:i=ogra:c:ado.s li_b.:-? de 

trabajo que es revis~do peri6dic3~2~=e ~~=- 0 profes~~-

4.1.6.2 E1 aná1isis y comentario de textos 1iterarios. 

del_ gé;-.o:-:::-o al :::;:'J~ per::e:-:·2::::a y· al 8b:e::.:._·,·o d·:l l€:!~~c=, !c.i 

respues=a es ~~e !~s }=~~~as ~cnsi~a~ U~3 ext:.ensio~ ce !~s 

por ~o que la participación del profesor va=ia, deja de ser 

el que sólo proporciona acti?idades dise~adas para que los 

estudiantes reaccionen ante un texto y aprendan cómo lograr 

una J.ec~u:::-a experta. ?or el.lo intenta consegui:: que los 

.lectores compartan sus construcciones con la final.idad de 

que todos los miembros del grupo alcancen s~gnificados ~as 

elabo::ados. 

La lectura de un texto está en =elación con el manejo del 

lenguaje y l.a experiencia personal. del lector, por sus 

u Carretcr. Femando Lázaro y Evari.sto Corre:t. C:t.!derón. Cómo se comen1::1 un texto HreOOo. Mtxico. 

Publicaciones Cultural. Sa. relmpr.J991. pp.26-51 
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conocimientos previos y sus objetivos de lectura, así como 

la.facil.idad para expresar ·sus resultados. 

Sol.é 13 identifica cuatro tipos básicos de actividad mental. 

inc1uidos en la lectura estética: 

l.. F'iguración e imagi'1a.ción. Es la conscrucción de 

cuadro mental.. Los estudian-::es =:-epresentan las escenas de 

libro como si en ve.::-dad ¿stuvieran alli. 

2. ?revisión 'J ret.::-cspecc.ión. La me:-'.t:e se 

retrasa un poco en =e~ac~on con el punto del texto al que 

el lector hd l!eoado, p0!:" ello pr~vé y elabora 

hipótesis sobre los ac.::i~-::ecirn~antos ~enideros, o reflexiona 

sobre el texto ya =o~s~~~i~o. 

'J -::ons~rucc:.ón. Szist:~ 

persona]eS y las situa=icnes que se presentan. 

•1. Valo:::-ac.iór. ·_/ e·,;alt..:ación. C:s la impresión personal 

del texto. (La cor;-=lus..!.ó.-: de la que habla Ca.rreter 14
). Aqui 

los lectores real.i=an valoraciones ante los acontecimientos 

y s.ituaciones que sA.' desa.:::-:::-ollan, 3de::".ás s~C:::0 ~~1 rr.~t:ito 

del material. 

Sobra decir que la lectura del texto tiene una razón social 

al establece:::se terrer.o comUn los demás, a1 

impresionar les otros, u.l d·=scubri.r algo que ya han 

experimentado !os d.:!más, al ccr;i.part.ir cor. otros ::..ectores 

los descubrimien~os propios. Se t. rata, pues, de hacer 

u Solé.~~~· Cuadernos de divulgación pedagógica. pp.40-56. 
14 Carrcter. Qn..__g¡. p.46 
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partícipe a los alumnos de que la lectura es ante todo un 

proceso comunicativo y un proceso creativo. 

EJ. programa pa!:"a .:a a.s..:.....:;natu.:.-a que he.· venido comentando 

propone la lectL!ra a u cores 

di=erent::es. Sin embargo, ~o plantea de manera clara si debe 

hacerse ur.a lectu=a de una obra literuria completa por cada 

autor, decir, h..:i.:~· -=!Ue leer ciie:::: libros durante el 

curso. Cab-= decir, que yo -=v2.l'..J.o u lo largo del U!l.o lecti'\to 

un minirr:o de die:: .lib.::-cs y.:i qu~ los e::::;tud.:.antes al llegar 

al Bachillerato ~ar. desar~ollado el h~bi~o de la 

lectura. Algunos ni s.:.q~i~rJ t:abian leido un libro comF•leto 

en su vida. 

Planteado lo anteri~r, 

estr-.:Jt€gias d..:..:erentes: t..:.:-:.a. lec-:.ura F.>n casa (de los libros 

~omp1etos) y un análisis y comenta=io de ~extos breves pero 

representativos de los temas que pide el programa. 

En a:nbos casos, 1..::i :ne~odolag~a q.....:--.:~ s.:..go es 2..a que propone 

Carreter, esta es, lo3. le<:;';:t...:~a del te%-::.o y ~u comentario a 

partir de seis fases: 

Fase I: Lectura atenta del texto 

Fase II: ~ocali~ac~on 

Fase III: Determinac~ón del t~ma 

Fase IV: Oet.erm.i:-iac"..ón de la est:ructu=a 

Fase V: Análisis ce la torrna part~endo del tema 

Fase VI: La conc~usión 

No prete~do d.:'.::.:.2.2-a.= est......)S pasos ya que fueron comentados 

en su oportunidad en e2. Cap~~ulo 3. 

4.1.6.2.1 La 1ectura en casa. 

Tomando como base dos restricciones básicas a las que me he 

enf?:ent:.ado como profesor y que son: l.a insuficiencia de 
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tiempo para cubrir todo el programa y el poco 

"entrenamiento lector'' que ~ienen los alumnos al ingresar; 

he instrumentado en .lus clase de Literatura la lectura 

obligatoria en casa de diez libros a lo largo del curso. Es 

decir, los alumnos leer. libro completo cada tres 

cuatro semanas y son evaluados al final mediante ~~n examen 

de lectura que se centra sobre ~oda er. l~ comprens~ón y en 

la capacidad analit~=a de los alurn~os 9ara pod~r =~lacionar 

el asunto del texto a alguno de !a realidad en la que ~ive. 

Es 9er<;.inente decir ql..:~:= ::i.uchas •.rec·~s escojo lit::.:::-os que no 

tienen mucha relación co~ los contenidos ~~! prcgr3m~ pero 

que si respcnden t3n~o ~i~el de maduracion de los 

adolescentes con los que tra~ajo y con las prefe=encias que 

los estudian~es pueden ~ener. Obviamente, en algunos casos, 

las expec~ativJs de l:::is alumnos 

plenamente captadas ~ar ~l profesor y :~s ~1umnos 

ni la curiosidad mucho agrado por ciertos 

text:os. 

Algunos textos que hdn si.do le.idos por los estudiantes y, 

que al parecer, les han gust~do son: 

l. Relato de un n~ufraco. Gabriel Garcia Márquez. 

2. Cuentos. Horacio Quiroga. 

3. Los relámoaqos de agos~c. Jorge Ibarguengoitia. 

4. Cuentos del Ducue Job. Manuel Gutiérrez NáJera. 

5 _ El coronel tiene O'...lien le escr:..ba. Gdb=.:.el Garci.a 

Márque=. 

6. Narraciones extraordinarias. Edgar Allan Poe. 

7. Momo. Michael Ende. 

8. Veinte ooemas de amor y una canción desesoerada. Pab1o 

Neruda. 

9. Aventuras de Sherlock Holm¿s. Ar~hur Cenan Doyle. 

10. Cuentos. Rubén Darío. 
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Como se desprende de esta lísta, muchos textos pudieran 

parecer muy básicos para un joven de 15 6 16 años. Con 

todo, he percibido que la lectura de otros textos, apegada 

solamente al programa y no al grado de maduración de los 

adolescentes, resulta 

tedio para el alumno. 

fracaso para el profesor y 

4.1.6.2.2 La 1actura en c1ase. 

Aunque el planteamiento del programa del curse de Lengua y 

Literatura IV de la UN.t\.M propone que de los contextos el 

alumno llegue "1 t-o;!x.to; he encontrado más útil y 

enriquecedor para los ~studiantes hacer que ur. texto sea el 

que provoque los contextcs. Es decir, a ~anera de inducción 

(habilidad docent-2 que ~~ =~fi.rió •::n el capi.tulo 1) se l~ 

~resenta a.l estudiante un texto que s¿a representativo a. 

~in de que despierto el la c1Jriosidad pacd poder 

comprender mejor el t~ma que se pr~tende enseftar. 

La lectura de un tex=o breve en clase s~ hace por lo menos 

en tres momentos de la unidad. Al princ~pio; para legrar la 

inducción y con ello una adecuadu .introducción al terna; una 

segunda ve::. para q'..le el a.lumno integre los conocimientos 

en la obra literaria que ~st~ siendo comentada (las más de 

las veces. model.u.da) por el profesor. La tercera 

cuando se enfrenta al examen, ya sea parcial o global. 

En este pu:r1tO del cu=.so, al final de una unidad tematica, 

se pretende <!demás desarroll3.r los estudiantes alqunas 

estrategias de lectura que lc puedan servir no solamente 

para comprender el texto, sir.o como una herramienta que le 

posibilite adquir.i::- una .s.istemat.ización en los hábitos de 

estudio de mate::-ias af~nes a la li~e=atu=a. 
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Una estrategia útil para l.os alumnos es el. mapa conceptual, 

que le ayuda a integrar un cúmulo de acontecimientos que 

pudieran parecer dispersos el texto. !::ste mapa 

conceptual puede ser una herramienta de estudio para otras 

materias (geografla o historia.). por ejemplo. Otro recurso 

es el del. .:::uadro sinóptico o el del :::-esumen. (Herramienta 

que hace extensiva a otras asignaturas). 

En la evaluación que hace de :os car.tenidos, al 

finali=ar una ur.ida.d o durar.te el peri-::ido ::ie e:-:ár..enes, la 

lectura de algún otro texto breve Juega papel muy 

impcrtante en lu cali~~cac~on ~inal de lo~ alumnos. 

4.1.6.3 La asignaci6n de tareas. 

Dado que el programa de la ~signatura de Lengua y 

Literatura IV está sat:urLldo de contenidos y de objetivos 

especificas, el traba Jo extra-clase muy 

i.mpo=tante para el p=ofeso= de esta rna't.eria y un ::::-efuerzo 

de aprendizaje para los estudiantes. 

Sn este punto, ~s preciso que se haga un análisis real al. 

inicio de cada unidad para saber qué es lo más importante 

que lo.s alumnos deben aprender; cómo dCbe eval.uarse ese 

aprendizaje {esas tareas) y (con toda sinceridad) :;aber si 

las =areas que el profesor asigne ~an a ser corregidas con 

eficiencia y ccn rapidez. 

Es una práctic.J muy ccmún, el asignar indiscriminadamente 

tareas y ni s.iquier.:i co.:::-rcgirlas. Aquí el profesor de 

Literatura debe ser realista ya que, grar1 pa::-te de las 

tareas que se asignan son ensayos breves que --::l. programa 

pide y que tales c~sayos deben ser efectivamente correg~dos 

por el proresor ~nvirt~endo t~empo que muchas no 
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considera al momento de :hacer la planeaci6n didáctica de la 

un.idad. 

La asignación, al finalizar el año lectivo, de 

investigación documenta~~ resulta imprescindible para saber 

si los estudiantes cubrieron los objetivos progra:r.ados. :::n 

ta1 investigación, deberá buscarse sobre todo la 

creatividad y la capdcidad de critica d~ alumnos 

pudiendo interrelacionar un texto o textos l.:..terarios con 

el ámbito actudl h21c.i.er..d~ que real.!.:::en t..:c:U .:...:-i·.·est.:..-.;;oci.én 

propia. Una antologia literaria, -~:-.sa.yo de 

interpretación, etc., son buenos recursos para eval~ar este 

aspecto. 

4.1.7 E1 método de eva.l.aación en 1a asíqnatura. da Lengua y 

Li.teratu::ra :CV. 

4 .1. 7 .1 Cri.terios qene.ra.1es de ava.l..ua.c:..:i.ón. (Norma.ti vid.ad 

instituciona1) . ~ 

En la Ins~ituc.ió'n la que trabajo e universidad 

Panamericana Preparatoria) le pide al profesor que 

evalúe a s.us alumnos· según ~l sigui.ente critei:-io: 

tareas y pareicipaci.ón: 20% 

diaria: (cva.lt..:clción continua): 30~ 

examen de periodo : 50 ~ 

En concordancia con io anterior y procurando que la 

evaluación sea un =iel rerlejo de los conocimient:.os, de las 

habilidades y de las actitudes de los alumnos, considero 

que la evaluación continua JUega un papel deterrn~nante en 

l.a evaluación a fin de·, que ésta no se reduzca a una mera 

medición de los aprendizajes y que esté presente en todo el 

desarrollo del curso. 
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En la Universidad Panamericana Preparatoria, se le ll.ama 

"examen diario" un pequen.o que se hace los 

alumnos de acuerdo a un calendario en donde el alumno sabe 

que un dia determinado ser3 evJluado a ~ravés de un examen 

sobre una asignatura ~~ cuestión. Ss~os exámenes tienen un 

carácter formativo pues se busca que los alumncs estudien 

constantemente a lo largo del periodo de evaluación. 

El. periodo de ~valuac~on ~i0n0 ~na d~racion de ~ntre cinco 

semanas. Los examen~s d~arios apl ica.n en dos 

rondas durante los pericdos. 

4.1.7.2 La eva1uaci6n continua. 

En el. primer capJ.-.:.u:..o a:-io-.:.e que la ev.3.luación debería de 

trJdic~onal de ~edici0n de los supera::- e.l 

3.prendizaJes. 

conc8p~o 

Para que esto pueda funcionar ... sin 

contra•Jen.i..:: io.s in'Cereses ;:!.e la I:-1st.itución l.:::i que 

labore, considero que lü oval~acL6n =ontinL:.a ae diferentes 

actividades de 3.p.::end::..=aJe es '!:undamental ~ fi:".. ·.:!e q1..:.e no 

se estable=ca una. evaluación que no refle]e bien a bien 

los ap::-endizajes de los es'Cudiantes. 

En la variación de lJs ~ct::..7idades de aprendi=aJe y en la 

manerd de evaluarlas ~o~s=anteme~~e se estará dado un gran 

paso hac~a la ccncienti=tlc~ón del 

aprendizaje pcr parte ~e los ñlu~nos. 

propio proceso de 

Esta variación de ~ct::..v::..dades contempla como: 

tareas, participación en clase~ peque~os ensayos o trabaJos 

de redacciOn por citar a !os mas f=ecuentes. 
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4.1.7.3 La eva1uación parcia1. 

Desde mi particular contexto, llamo evaluación parcial a la 

que se reali=a, por normatividad institucional, cada fin de 

periodo {esto es, cada cinco seis semanas). Esta 
evaluación sumará lo largo de a~o 50% de la 

calificación global que ~btenga el alumno. 

El inst=u:nent:.o que se L:sa pa=a este tipo de evaluación es 

la p!:"'.J.eba esc:::-ita con di:::erer.tes tipos de tareas: opción 

abierta, opc~ón múltiple, relaciones dicotómicas. =edacción 

de un ens3~·0, etc. Busco que caca concenLdo que 

impartic du=ante el periodo 

exámenes. 

evaluado durante los 

Dado que los alumnos no son muy conscientes de su proceso 

de ap=endi=aje, he optado por repasar los contenidos que se 

e~:amina=án du.:-ant:.e 13. prueba escrita una sesión antes del 

ex.amen y. si es pe:;tinente, 

les permita dar seguimlenco 

sujetos de evaluación. 

4.1.7.4 La eva1uac1ón g1oba1. 

elabora un ~emario-guía que 

los contenidos que son 

Al término de un semestre. los a1umnos se enfrentan a un 

examen global que se conoce como examen semest=al. En dicho 

examen, los alumnos son ev.3.luados conforme a los contenidos 

aprendidos a lo la=go de las semanas que dure el semest=e 

(17 ó 18 semanas aproximadamente). 

Este momento es impo.:::-tante para el. pro.fesor ya que puede 

establecer si los contenidos fueron lo suficientemente 

sólidos f)a:::-a los est:udia:-ites si es necesari.o reforzar 
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contenidos que quedaron bien estructurados por los 

estudiantes y que es pertinente que conozcan bien. 

Esta evaluación global le permite al profeso!:" planear el 

siguiente semestre sobre bases y c::-it~rios reales ya que 

él mismo los inst=umentó al ~labo=ar la prueba para el 

p.::-imer examen global. (Fo!:" eJemplo~ si. la. ó!:"acion simple no 

subord,¡_nadas. ) 

Al tér:r:ino del segundo ser71est..::-c hace ctra evaluación 

global de los conten.:..dos ensenados después de la primera 

evaluaciór. glcb~l. 

La lectu=a y 5~ ccmprensión es el eje sob!'."e el cual ci!:"cula 

lectu!:"a tla comp!'."ensión de lectura) es l~ pa!:"!:.e medular que 

evalúa. para ~-.r.!.!:.ar caer en un aprendizaJe :nemo::-ist:.a de 

la Li~era!:.'.,;.!'."a. 

Esta evalw.ac.:i.ón global se !'.'ealiza a pa=tir de una prueba 

esc!'.'itu que el profesor elabora con diversas tare~s que el 

alumno debe resolver. 

4.1.8 Ba.l.anc:e de 1os resu.l.t&dos obtenidos por .l.os 

estudiantes. 

Puede asegu=arse que dent:::-o del c:..:.rrículo para cuarto año 

de Bach.il lera to de la Escuela !>iac~onal Prepara.to=ia, la 

asignatura que se ha venido repor~ando, no esde reprobación 

considerable. 

Aprox.i~adamente, en termines de calificaci.ones, 

porcer.taJe es el que sigue: 



Alumnos 

Alumnos con B : 25% 

Alumnos con s : 45% 

Alumnos NA: 20~ 

Es dificil establece= 
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tér~i~os =ea les cuál es la 

incidencia de la mate::-ia en los a.lumnos. Sin embargo, el 

objetivo es que los ~studiantes sean capaces de expresarse 

con prop.ieciad y asi como de reconocer en la obra !iterar.ia 

elemento insuperable en su desar=cllo personal. 

En la segu~da par~e del Informe se proponen ~lgunas tareas 

que pueden mejorar el desarrollo de la asignatura haciendo 

algunas adecuaciones -mínimas- al programa que establece la 

Escuela Nacional ?repaz-ator.ia para el Bachille!:'ato y que 

utill=an las instituciones incorporadas a la UNAM-



132 

4.2 Propuestas para un mejor desarro11o de1 curso de Lenqua 

y L~teratura Espa.ñ.o1a IV do1 Bachi11erato de 1a UNAM. 

Las propuestas que a continuación se mencionan reali=an a 

partir de la experiencia personal que he tenido al impartir 

esta asignatura. Se tratñ de tareas plausibles y 

dificiles d~ alcanzar. 

4.2.1 La integraci6n de 1os ejes to.má.ticos. 

Desde la descripción de obJet.:.vcs ospeci:ticos q~e hace el 

progra.:na de la. u.s.i.g:-:a-.:.·~=a~';. 

terná ti. cos se m2tr1<::.· J en de 

li"::.eraric, 1 1...:cgo ~l eJ'2 lir.gi_;i.st:.l.co, ±:.1.:-:al:r .. .:r.t·:: el eje 

ortográfico. 

Si lo que se quie=e es que el alumno prcdu=ca aprendizajes 

significativos, entonces hay qt~e l.ntegrar los eJes de 

manera hor:i...zc:1tal. La única mdn.E:.=-a pos.:.ble de hacer eso es 

n'.:'l :i l ::-evés, 

En 1o personal, r~e ha funcio:1ado rn~y bian ut:i~i=ar un tex~o 

breve a manera de inducción general del tena y a par~ír de 

ahí ·ir elabo::-ando 2.os contextos necesarios para el mejer 

4.2~2 Promoción de 1as habi1id.a.des 1inqüísticas. 

En el ca:;:ii.tulo 2 {el :na::-cc !.ingui.s~.:.co), se .i:i.s.:.stio 

de la relación que guarda el leriguaje con el pensamiento. 

Ya desde 193.¡, \."ygo't:sky 16 hdcíd •Jer la reldción dialéctica 

que se establece y cómo el lenguaje es en el adulto la base 

material del pensamiento. 

U lbidc-m. p. 22:4 ~· SS. 
10 Vygotsky. ~amiento y lengu;tis. México. Ed. Quinto Sol. la cd. J990. p.27. 
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A partir de esa premisa, sobra decir que el profesor de 

Literatura no es un docente más, representa en realidad el 

faci.l.itador del ra=onamiento ve.::-bal de los alumnos y con 

el.lo del desarrollo los alumnos de las habilidades 

lingúisticas básicas (leer, hablar, escribir)_ 

La lectura ha de se!:", en::.once.s, .:.a her:::am:....c-n"Ca utilizada 

lectura puede promover ·~l dc.sa:::r'.:;llo de es!:as 

habilidades n.ecesar.:..:iS 

estudiantes. 

el creci:r..::...~nto -L:;.teqral de los 

La leccu=-a ~~rma par::. e ~ntegral de 'Codo ~1 pro~~so de 

lu hcra de 

eval'....:.ar. so:o es ~OS.!.ble que l::is alumnos lean si se 

toma en cuenta 12 cende:.cia Gene:::-al i=a;da por pa;:-te de los 

estudiantes C•~ "con::.ab.:. l..:.=3.r" 

4.2.3 Sistamatizaci6n de las ostrateqia~ de lectura. 

es!:e Informe que los alumnos que 

ingresan al Bachillerato ca=ecen de estra~egicts de•lecturu 

sob:::e tc·dO porque SL.: e:-it.=enam.ient:.o l0ctor deja m'...l.cho que 

desear. 

Las ~s~rategias de lectur3 deben tratadas 

cuerpo de co~oci~:.:..entos y de cont~nidos que deben ser 

enseñados y ~·~·aluados ccnstantemen!:.0 por el profesor. El 

planteamier.to debe ~acerse co~o si 

asignatura pc:trdlela l.a. de Li.t~:.-atura. :..as deficiencias 

son muchas y las necesidades de les estud.:..an-:.es obl.:..:;an a 

que se perfeccione habilidad que :-io se trabajó 

deb~damente en los niveles que preceden al Bachillerato. 
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A partir de esa premisa, sobra decir que el. profesor de 

Literatura no es un docente más, representa en realidad el 

faci1itador del. razonamiento verbal de los alumnos y 

ello del. desarrollo en los alumnos de las habilidades 

lingüísticas básicas (leer, hablar, escribir). 

La 1.ect:.ura ha de ser, en':::.onces, l.:i herramienta ut.ilizada 

por el profesor de Literat.ura porque solamente medi3nt~ la 

1ectu::-a puede promo•.•er el desar:::ollo de estas 

habili.dades necesa::::.ias en el cr.,~c::.:.:-:oien':::::i :..n'.:".·~gral de los 

estudiantes. 

ense~an=~-aprendizüje y ...:...u hora de 

evaluar. Sólo a.si es posibl.-:; q~e los al•Jmnos lean s:i. 

toma en cuenta la ':::.endencia gener.:ili:::ada por parte de los 

estudiant:.~-:,s de "'co:l.':::.abi: i ::ür" ap.::-en.di;.:a.je 

4.2.3 Sistematización de las estrategias do lectura. 

Se ha insistido ~n±orme q~e ~es alumnos que 

ingresan al Bacl,illerato carecen de estrateqias de"lectura 

sobre todo porque su entrenamiento l.ector deja mucho que 

desear. 

!.as es"::=-ategi.as de l·-~:=:!:.'....lra dó2b~n 

cuerpo de conoc~mientos y de contenidos que deben ser 

ensenados y ~·J.:i...!.uado.s ccn.stant-:::rr.e;,t·~ por el profesor. El 

planteamie~to debe hacerse co~o tratara de 

asignatur.:i paralela la de Li~era.tura. I...as deficiencias 

son muchas y las necesidades de los estudiantes obligan a 

que perfeccione habilidad que no se trabajó 

debidamente en los niveles que preceden al Bachillerato-
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Se trata de que el alumno al egresar del Bachillerato pueda 

desempeñarse nivei universitar~o como un buen lector 

(ojalá que como un asiduo lector). 

Es pertinente s~~alar que el elenco de lecturas sugeridas 

por e.l programa no corresponde, térrni.nos g~ne:::ales, 

las prefe!:"en.::.:..ds, n-=c~sida.des v g::-udc ::ie ~a.durac.l..ón de los 

adolesc~r.ces . 

. ?\sistirnos un periodo el que la ac:iolescencia ha 

prolongado ~~{debido qui=~ a la excesiva penetración de los 

medios de ccrnunicaciónl y esto obliga nece~ari~men~e 

replar.tea:::: qué l:..bros, 0n qué g=-adaci6n '/ cómo evalt..:arlos 

dado que el estudiante no lee y no Sdbe como enfrentarse al 

texto para descubr:..r 0n ellos sobre todo un goce estético. 

Además, 01 a!umnc v~ al profesor como un rnodelo de lec~or, 

de ahi l~ impor~~ncia dA elegir los textos ~~s important~s 

que se han de utilizur en ~l curso. 

4.2.4 Compromiso 

docencia.. 

1a 1iteratura y compromiso l.a 

La premisa bdsica pa.::-a buen profesor amar la 

~ateri.a que se impa~te. Para ser buen profesor de 

Lite=aturc y para propiciar aprendizajes significativos 

los estudiantes, el doce~~e debe saber y querer 

mat~ria ~· de manera inherent:.e proyectard ese guste, esa 

vocacion por la literatu=u. Ya lo establacia zar zar 

Charur:a al habldr de la habilidades docentes: "conocer la 

mat:.eria, Sclber enseñarla y propiciar en sus alumnos 

11 Lehallc. Hcnri P<>kolopia de lo<: ~TJ.!G. México. Ed. Grijalbo-CONACULTA. Col. Los noventa 
mim. S. pp.40-46 
11 Zar6U" Charur. Carlos. tlnbj!jdudes b;\sj~. México, Ed. Patrio.. 3a rcimpr. J 994. pp. 9-
14 
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Además, es necesario que el profesor de Literatura conozca 

el de enset'ian=a-aprendizaJe, fenómeno 

determinado, a fin de que pueda caracterizar las ·Jariables 

que intervienen en la prdctica docente, y tener control 

sobre ellas, para que pueda no solamente .inforr.i.ar a 

4.2.S ¿Eneeña.nza. de Historia de la Literatura 

de Litara.tura.? 

enseñanza. 

El. diseno del proorarna de :..er.gua .,_, : . .:..teratura E:.spaiíola IV 

invita que lo que ense:"'1e His':.0~13 de la 

Literatura Sspañola IV. .:3in '2~bargo, no posible 

promover aprend!z3J0S s.:..gnificacivos 

metodolog~a h.:..s~or.:..c.:..std y sobre todo, 

curso se sustenta en un Libro de Texto. 

Más que 

s.:..que \..!na 

el desarrollo del 

ense~e Lite=atura 1 como un fenómer.o, cc~o 

rneJ or que 

campo de 

curiosidad conocimiento 

intelectual 

contextual.i.zu.r 

el 

que posterior:nen-:.e, 

estud.ian::e !?Ueoa caracterizar 

l..itAr~tur~ en el tiempo o en el ¿spacio. 

EJ. riesgo al enseñ~r ¿r. es!:e n.i·.·el Hi.st::iria. de la 

Literatura deter~inada, 

anquilosar y caer con ello 

que los conccimi.entos se pueden 

la :nemori::ación de datos o 

fechas y perder :a dimensión de lo li.tera.:-io y de lo 

lingúistico 

humana. 

el amplio contexto de la comunicación 

Si ~xamina el Curr~culo de 

Preparatoria 

Bachillerato, 

puede verse que 

los estudiantes 

la =:scuel~ Nacional 

el Sexto Ar'lo 

enf!:"entarán a 

de 

dos 

asignaturas que versarán sobre la Historia de la Literatura 
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{Literatura Universa1 y Literatura Mexicana) por lo que a1 

inicio del Bachillerato, en Cuarto Año es más importante 

que la materia de Lengua y Literatura Española IV 

imparta más reflexió.1 de la lengua, 

Taller de :.ectura y Eed.:::lcción y :10 como un prcámhu.lo de 

Histeria Lit.~ra.::::ia que sera. •,;1...:elta. a •?nseñar en Sext.ó AI"io 

de Bach~lleraco. 

:_:irofesor 

haga de la literc..tu:::a. Si s~ er.seña literatur-'::l. se t?stará 

enseñando a lee.?:", si '2nseña histori..:l de la 1 it:.erat:u~a 

estará ense~ando a ~emori=ar. 

4.2.6 La se1ección de 1os textos. 

A1Jnque e~ programa de la asignatura ofrece u~~ arnpl~a gama 

de =ex=cs y de 31Jt.ores, ~urhos .je estos t~xtcs y ~e esLos 

a.ut.crE::s y 

sociales ae 1ns estud~an~es. 

:...a ~n3e:"':.anza de ld l.:.t:.~ratu.::-a do2be ser er.::c.cuda para que 

los aJ umn-::-s c.J.:r>pli,~n y h::igar. rr:á.c:: r.!.<:a su vis.!.6n riel. mu'1.do; 

p.:ira que. d.:..aloqando con los _g-rc-.:ndo2s es..::ri"'.:.or•:-:::.s aprend~n a 

.. ~cn~::::ast:.-::ir puntos de ·.;ista; para que piensen de un modo 

personal,, 

cons.:..gnas 

dejarse arras~a= pasivarnent~ por ~a~ nadas y 

qt.:..: lo.s .inv.!.t:.:=n de 

ccimunicación; ;:.ara adquir::..r U!"la mentalidad c:::.:.tica qu~ .lo::; 

ed~que e~ l~ :~ber~ad. 

La selec:::l.ón ª"=" los textos que e.: ?!.'."Cfesor debe h~cer t:.ie11e 

q11e es~ar basada no sola~ente en los criterios y normas que 

dicta e1 prcgramcl sino to~ando en cuen~a otros =actores que 

son impor~ances y formativos: 

-la edad de los estudiantes. 

-la orientación ética de los text~s 



137 

-1os valores (nacionales y personales) que los 

textos plan~ean. 

-la cr~tica constructiva hacia un mundo meJor. 

-la cal~dad literaria del texto 

-la concordancia de inte~eses ent~e lo que el texto 

plantea y lo que los alumnos quieren. 

Si el profeso!:" 

decir que el co~promiso del docente hacia sus aJ.umnos y 

hacia la s~lecc::..ón q~e haga de los textos es muy 

ha=á que :os alumnas -que apenas 

empi.ezan u conoce= -ª 1. .:..::e=at·Jra- C(;rnl..encer.. .:::cnoc::..endo lo 

bueno y :o valiese. 

4.2.7 La metodo1oqía: de1 texto a 1os contextos. 

Se ha .=-e::..teraCo q:...ie ~.: p=og=a:na Ce =..engua './ L::..t:.e:::-atura 

Espat":.cla. 

contextos para. que se pueda llega= al ::e:-=t:.::i .. Sin ~mbargo, 

es más irnpc=::.an::e qt.:e sea l.a i?ropia lect:.u=a (el texto) el 

que de~enc~dene los ccn~extos para evitar con ello ~aer en 

pe=spec::~va meramente ~~st.or~cis:a que reduce el 

d~na~is~c que t.~ene la lect.~ra y que aniquila con el~o el 

placer estéticc ~el ~~x~~. 

En cuanto a ~3 ¿nse~an=~ de les con~enidos lingLlisticcs, es 

muy ~~por~ante que el en=~q~e ~e h3ga t.o:nando en cuenta el 

contexto ~e comunicación 

le!"'lgua (l.3. me:-a 

nor:natividad (la gram'-i.t..!..ca). enfoque 

comt.;nic,:it.i·.•o e;:·...:·~ :.0.. ·:".:';:-.ido si-;;·._¡ier.do :l...oi oense:r"l.a:".=a de ~as 

lengi...:.as ext..:-anJt==ras y q~e permite al alumno ccrnprender el 

valor de la comunicacion v l~egc, el 

aprendizaje de ciertas nOC.!..Ones linguisticas. 
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''El error que se ha comet~do en la ense~anza de la lengua 

materna es ense~ar cosas sobre la lengua lugar de 

enseftar la lengua.u19 

Cabe decir que este "enfoque comunicativo" se ha venido 

instrumentando los nuevos programas de Espa:'lol de la 

SEP. 

Desde mi exper~encia personal he descubierto lo i~portante 

que resulta hacer prácticos los conocimientos desarrollados 

en el aula, es decir extrapolarlos a la realidad actLlal: a 

través de un periódico escolar o de pequer.o bol et in, 

etc. 

4.2.8 La incorporación de contenidos de redacción. 

A .lo largo de los objetivos centrales para cada unidad, el 

Programa para la asignatura de Lengu~ y Literatura Espa~ola 

IV, .inco::-:pora cerno segundo obJetivo central ( y lo .!:'"eitera 

a lo largo de las die:: uni.dades) el de: "que el alumr.o, al 

término de cada unidad temática verterá en u~ breve ensayo 

l.as observaciones !:"eal i ::adas durante l.as lecturas 

comentadas: sobre género, es~~lo, procedimientos, recursos, 

propósi.tos, ideas, valo!:"es, p=-::ii::agonistas, as!..lntos, 

argumentos y pa:~es de l~ obra."~º 

2..!. estudiante q·...!e ::..ngresa al 

Bachille::-atc cdpa::: de ''?e:ter~ en un ensayo sus 

reflexiones en to::-no a la obra literaria. Si.n embargo, a.l 

momento en que se le pi.de al alumno que redacte este ensayo 

(haciendo lado los proble~as ortográficos y la 

•~ Lópcz ,\.1or-ales. liumberto. L:i enscJ'L~tj~cnru;i milklJ:l:!. Pucno Rico. Ed. Playor (Bibliotec.:s de 
Autores de Puerto Rjco). 19S.I. p. IS 
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puntuación) nos damos cuenta de que sólo es capaz de 

redactar unas cuanc.as lineas y que casi siempre cae 

impresiones personales propias de un discurso descuidado y 

que carece de la .línea de argumentación propia de 

ensayo. 

Esto nos lleva entonces a 13 r.ecesidad de ~xplica= que es 

un ensayo para poder 3si dota::- a~ alu~r.o de los r~dimentos 

coherencia. 

Es importan~e y ~ecesario incorporar ciertos contenidos 

mínimos de =educción. Los ~as r.ecesarios son: 

-el proceso de la invest~gación documental. 

-la estructura de la co~unicación ~scrita. 

-las cualidades de la comunicacion escrita. 

-la importanci~ de la ~esis y de :~ de~imitación del 

tema. 

-la estruc~ura casica de un escri~o. 

Sobra decir que di ches contenidos les útil.es 

sol.amente para la mater~a que además les permiten 

desempenarse rneJor al momento de responder prueba 

obje-.:. i·,;a ti.po ~r'.sZtyo. r ?€-curso empleaao cons-.:.ar:ternen-::e 

por los p::-ctesores ·.,·ar::..as usignat·...:.ras 

evaluación). 

Con respec-.:.o ~a :..:-i.· ... ·!'..."Stigaci.on docurr:ental, es pert~nente 

establecer q~e J ue::;a 

alut:"l.no ap::en.da 

papel dete:!:":nir:.ante pa=u que el 

t:::-abaJ·::> :r.or.ogrilf.ico que lo 

pos:.b.ilite para. emprender post:er.:.·:::J.::::-iente traba.JOS de 

investigación de mayores proporciones. 

:o Escuela Nacional Pri:paratona . ..!!m.grn,m~uQ.!.Q. pp.124 y ss. 
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he impartido el 

IV he asignado 

curso 

por 

de 

1-o 

Lengua y 

menos una 

investigación documental arnpl.ia una vez por semestre. Al 

principio opto por un tema libre, para conocer las 

inquietudes de l.os estudiantes; al. final del curso, les 

pido que elaboren una antología literaria sobre la base de 

l.a originalidad. Uno de m.is estudiantes realizo un trabajo 

bastante creativo acerca del fótbol '? la liceratura. 

4.2.9 La intercli:sc~pl.inariodad do 

hum.aní:stica.s. 

las a.siqnatura.s 

Tomando en cuenta que uno de los objetivos centrales del 

Bachillerato de la Escue.:!..a :-¡acional ?::-.::paratoria es el. de 

dotar les a!urnnos de una cul~ura general, muy 

importante que los profesores i:'l.voluc::ados en asignaturas 

human~sticas t=abaJen buscando una mayor integración (si no 

de contenidos , por lo me'-oS de es~=ate9ias). 

El curri.culo de la EN? para el Cuarto Aóo de Bachillerato 

pxomueve tal integracion. Una asignatura paralela 

Lengua y I'l la de Hist:.ori.a 

Universal. Si se hace un examen de los cont:.enidos vemos que 

éstos pocas coinciden; todo, p::-opiciar una 

investigación documental conjunta que englobe el ámbi~o de 

lo histórico y de lo literario redundaria indudablemente en 

una visión mas global del ~undo por purt~ del alumno. 

Esta f~lta de integración d~ l~s macer~as que integran el 

curriculo deja sentir u demás cuando ~1 alumno no 

reconoce la importancia de asigr.aturas como Lógica 

Geograf ia =ormación ~ntegral y cuando pierde la 

capacidad de ~n~egrar los ccnten~dos de todas las materias 

en su estructura individual de conocimientos. 
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4. 2 .10 Los contenidos compartidos en Lengua y Litera.tura 

Españo1a IV y Literatura Mexicana e Hispanoamericana. 

Si analizamos los contenidos literarios prcpios del dmbito 

mexicano e hl spancamer i car.o 

Literatura Esparl.ola I'/ y de t-~ez.icana 

Hispanoamericana, ~amos serie 

duplicación dg contcn.:.dos e~tre ellas. 

Esto no seria tan ::;ra•.:-::: la. >.:>::lucac.:.~=-~ como un 

práctica, los c~ntenidos de imparten 

muchas incl~so por el :n.is:no 

profesor 2.o qt..:e pro•Joca ·~n les """lt.::::nos t..:n.J. sensación de 

tedio o de p~rd.:.da do tiempo. 

Debido >?l lo, cont..:::-1idos 

lit:.e:::-ari.os del .:.'!rnbi.c::.o d.e !::spaña interrelacionarlos 

J.as corr.:.-=n::~s ::. itera::::ia.s ocurridas ~1éx:i.co '.l 

Hispanoaméricn parQ q1Je el <ln~lis.:.s que haga el alumno sea 

mayor y de meJores dimensiones y no 

repetición y en el :astidio. 

CüJ..g<l 

4.2.11 Promoción do activ~c:Lades de exten9i6n cu1tura1. 

la 

A fin de que la ense~anza de la L~teracura no se 

c.ircunscr:Lba sólo .3.l sal6:-i de el.ases, la .::-eal~::ación de 

actividades ,:fe extc::-:si.on c"...:lt:.u.::-al son muy •:nriq:..Jecedforas 

p~es p.::-omuev0n !a i~terd~sciplinariedad y o:nplian la 
perpecciva del conocimient:.o de lo lite.::-ario 

ámbitos. 

otros 

Un e]emplo de estas ac~~v~dades son los Co~c~rsos de Cuento 

y de Poesía que el profesor puede promover a fin de que los 

escudiantes se sientan mot~vados hacía la L~teracura. 



Cuando se le pide al est:udiante que participe en dichas 

actividades es grat:o descubrir e.l genuino int:erés que l.e 

desp~ertan activ~dades ''fuera del salón de claseª y 

percata::se de los talentos que J.os alumnos demuestran en 

estas tareas de extensión cultural. 
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4.3 B:i..b1ioqrafía básica para e1 

Litera.tura IV. 

de Lengua. y 

Aunque especifica en el programa, exist:.en en el 

mercado una variedad muy importar.te de libros de texto que 

condensan J.os contenidos del programa de la a.s igncttura. 

Muchos de 01 los r.tU'.:/ ·.:ali osos 

esfuer::o de ::..n•.:es~igaci6n de integración de 

conocimientos. Sin c:r.bargo, desde :ni '=!;-:p•2!r.:-enc:.a., p.::-ccuro 

no utili=ar un ~lanual determinado a ~:.n de qu~ ni ~l alumno 

ni el pro:fesor puedan en·Iicia.r y p::-oduci.::- un 

anquilosam~en~o ~e :os ~prendi=~jes dur~nte el curso. 

4.3.1 Bib1iografía do consu1ta para e1 profesor. 

Con respecto a la bibliografía empleada por el profesor, el 

programa o ::rece listado muy arr.plio de text.0s.:t que son 

consultados p~ra la prepar~ción de las ~lases. 

A continuación se~alaré cu~les ~os t:exto~ que utilizo 

con mayor frecuencia. Cabe decir que de los textos que 

refiero, todos figuran lu bibliografía que e1 

programa sugiere: 

Avila, Raúl. La ~engua los hablan~es. ~éxico, Ed. 

Trillas- ANU!ES. 

Alcalá, Jesé Antonio. El conceoto de sorrección 

linaUístico. ~léxico, Ed. Trillas-ANUIES. 

orestigio 

Berlo, David K. El croceso de la comunicación. México, Ed. 

El Ateneo. 

Torri. Julio. I..a li.t:eratura. esoai":.ol.a. México, Fondo de 

Cultura Económica . 

. n lbidcm. pp.:?62-263 
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Souto, Arturo. El lenguaje. literario. México, Ed. Tri11as­

ANUIES. 

Carreter, Fernando Lázaro. Cómo comenta un texto 

literario. México, Publicaciones Cultural. 

Ruíz Abreu, Alvaro. Modernismo v Generación del. 98. México, 

Ed. Trillas-ANUIES. 

Ortega, ~enc~slJo. ?edacción y comoosición. MéY.ico, Ed. Me. 

Graw-Hill. 

Munguia Zatarain, Ir:na. E.soanol I, II 

Trillas. 

II!. México, Ed. 

Historia General de México. El Colegio de México. 

Contreras Estrada ;\;¡gel. I:-:vestiqación para casi todos. 

México, Editorial Mlhambra. 

Mora, Alejandro de la 

Ed. TrillaS-ANU!ES. 

ras oartes de la oración. México, 

Olea Franco, ?edro. !-1anual. de técnicas de investigación 

documental oara la ~nseñanza :nedia. México, Ed. Esfinge. 

Seraf..:...r.i., :"-la. Teresa. Có:r:o r,.._.dact:.Llr un :::. ... ~ma: didáctica de 

la escritura. ~éxico, Ed. Paidós. 

Del Río, Ángel. Historia d"" la literatura 8spar.ola. Vol. 

II.Madrid,Editorial Brugueru. 

~illén, Mar~a del Carmen. Literatura Mexicana. México, Ed-

Esfinge. 



Be-ristáin, 

México,fJNAM. 

He.lena. 

14S 

Gramática estructural programada. 

Carbal lo, E.rrunanuel - ~.1:-1ento hispanoamericano del siglo 

XX. México, Ed. El Caballito. 

Nora, Eugenio ~- de. La novela esouñola contemooránea. 

Madrid, G.?:"edos. 

Anderson !mbert, la literatura 

hiscanoamericana. M~xi=o, Pondo de Cultura Económica. 

Skirius, ~Tohn. E:l hispanoamericano 

contemooráneo.M~xico, Fondo de Cultura Económica. 

4.3.2 L.i.bros de texto. 

Vale la pena destacar que existen sobre todo dos magn.if.icos 

libros de texto que pueden servir de guia para los alumnos 

y que se les sugieren corno bibliografía ccnplementaria: 

Ana Maria Maquee y J~an Coronado. Lenaua v Literatura. 

Li~eraturas Hisnánicas. M~xico, Editorial ~Joriega-Llmusa. 

Juan Lépez Cháve=. Literaturas Hiscánicas. México, Ed. 

Alhambra. 

4.3.3 Libros do trabajo. 

A fin de s~stemati~ar en el perfeccionamiento de la 

o.=tografi.a, conveniente que los estudiantes tengan un 

libro de ejercicios ortográficos que van resolviendo a lo 

largo de.l curso. 



Los iibros de trabajo que se han utilizado son: 

Wenceslao Ortega. Ortoorafia orograr.-iada. Curso 

avanzado. México, Editorial Me. Graw-Hill. 

Wenceslao 

Mc.Graw-Hill. 

Ortega. Ortografía. México, Editorial. 

Rosa Maria Rosas. Or~ografía. ~jercicios. México, 
Editor~al Pre~tice-Ha!l. 

4.3.4 Anto1oqias 1iterarias. 

Se sugie:::-e la :..zt.i.li.::.3.,::-1.ór. de por lo menos dos anto!.ogías 

lit.erarias .::i fir--. de que los estudiantes puedan encontrar 

cextos representativos a las c~rrier.tes que se imparten en 

el curso. 

Las antologias li.:erar1as qt:e se sugieren son: 

Seyrnour Menten (compil.adcr). :::-i cuento hisoanoamericar.o. 

~¿xico, Fondo de CulturJ Sca~ómica. 

E'rancisco :-1ontes de Oca (cor:"lp.ilador). 

hisoanoamericana. México, Editorial Porrúa, Colección Sepan 

Cuantos. núm. 331. 



Conclusiones 
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S. cone.l.usionas. 

Descubrir la. •.1ocación hacia la docencia hace del. profesor 

individuo di=erenc~. El docente es un far~ador de 

hombres y trascendencia social es importancisima en el 

futuro de los individuos y d~ :~ sociedad. 

de la educacion se deja sentir primero en el aula y luego 

la soc::...ed~d enteru. 

La prioridad lu. e::iucacién •::!S, pa.2..:3.bras de Zarzar 

Charur "p::.-op.iciar Es 

impresc.!.ndible ~ntonces, q:.Je los profeso.::-es de Literatura 

tengan las !-1.abil.idades 

perfeccior.ar 

humana. 

docent~~ :n1..0..Lr:1dS .fin de 

la :::o:nunicac::...ón 

Una de las variabl~s que el profesor debe ~ornar en cuenta 

es 1-a psico.!_ogia 'J el grado de maduración de los 
estudiantes a los que desarrolla tarea como educador. 

Del g:::-ado de ccnoc.imiento que el p.::-ofesor de Lengua y 

Literat.':.J.!:""a E.spar1ola !'1 tengd la psicoloc;i.a del 

adolescent,_::: dep'O!nderá, prir:i•:=ro, una meJor l.nteracci..ón con 

los alumnos y luego, una mayor .incidencia formati·Ja real 

entre los estudiantes. 

El p.::-ofesor se enfren~a a un Prog.::-ama de Estudios que está 

ya determinado siempre baJo los cr~~erios o ~ecesidades que 

o:rgar..i.smo ¿ducuti.·,ro es~ablece. 2s pert i!'"l¿nte que los 

profesores puedan reflexionar sobre la pertinencia o no de 

ciertc:s ccr:tcnid...::is en el cu!:'r.iculo a fin de poder enseñar 

lo 1mport.ante y lo formativo y no pretender saturar de 

contenidos el apr~ndizaje de los alumnos. 

1 Zarzar Charnr. Carlos. !-labjlidudes b;1.5j~~· México, Ed. Patria. Ja reimpr. 1994. p.13 
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Si como dice Taba 2

, el currículo es un paso hacia e.l 

aprendizaje, es necesario que el docente participe 

activamente en la .integración de los cuerpos del curric~lo 

en el. Bachillerato para poder darle al alumno las 

herramientas mini.mas necesarias que le permitan conocer 

mejor la realidad en la que 

visión del mundo. ?r~mover, 

civilización democr~~icü. 

y ampliar el lo su 

sostiene 3a.vat~rJ, 

La prior~dad en el planteamiento del curr~culo 

de las estr3tegias b~s..:._=as de lec~ur3 que e~ Bachiller ha 

de necesitar o p.:l=:a ..:._;-::ccrpcr.Jrse a lci vida product.:.va 

bien para cont.:.nuar ~n ~ivel superior ·j~ estudios. 

!.en gua ::i·:.-sarr:::-llo 

sustentable de .:.r-.d.:.·.•i<:illCS :::!es de p.=:-ofundo 

conoc.:.~iento de si ~~sn1os y de su cultura. Manuel A!var~ lo 

sos ti.ene al comenta.::- que en pai.ses ~esarrollaaos como 

!'::.alia C'rancia, el es~udi.o d~ la l~r.guu nacional ti.ene 

!as 

asignaturas =01Jci.onadas el N..:. •.tel 

Med~o Superior, no superJn !as ~=~s ho=as sem~nales. 

La litera'::.ura ::eces.it.::i. .ser rescai:add por les pro.:·eso.=-es y 

puesta al ser· .. :.!..C.l.o de les alur:incs qc.B r',eces.!.tan .:::c:r.u:-:icar 

otro horr:br0 quP •::stu Jh.:_, e:3per.::inCo ser ·.:Sc'-lc:-iado (leído). 

z Taba. Hilda. ElaborJción del Curriculo. Bueno~ Am:·s. Ed. Troquel. 1976. 
1 Savater, Fernando. El '"alor de educ.u. México. lnstuuto Je educadores de .Amc<rica Latm:i. la ed. 1997. 
'*(Citado por Fernando Lázaro C.uTeter en: 1 iteratura v educación. ~fodrid, Ed. Castalia. 1974. 
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La voz de la li~eratura debe resonar en el corazón de los 

adolescentes mexicanos y debe inquietarlos. 

E1 profesor debe ensefiar Literatura a partir de la lectura 

y el comentario sistemático de textos representativos y 

formativos de valores n3cJ...onales y personales. 

nuevas sobr9 las preferencius roal0s de lectura de los 

adolescentes ~ex~c~nos 

Lo elaboración d;; una guia. d.:....d.ic~_:::._cu sobre la mdteria de 

Lengua y L.iter.:iturc1. E:spaño.:a :i:"V :;::e=mit.:..ria al profeso.::-

d.iscurren 

~·a.liosa. 

:a •?nser.an::::a de eStd 3.s.l.9natu::-a que tan 

Se sugiere para el análisis 

metodol.ógic:::i de lLJ.s ·.·.::i=.i..:i.bles que in-=:.:._:::ien la -::are a 

docente 

poco de lu:::: sobre est~ te~~ q~e s~g~e si.enea tan co~plicado 

y que es t..:i.~ irnportan~o: l~ ~nsc~an=a ae la lengua materna. 

Realiza= el p::esente rn=or~e sig~if~có scbre codo ::eali=ar 

una aleo en el camino y =eplantea:: la carea y la dimensión 

trascend•:n~al ·.ie la P.:iseña.n;;:a :nuncio que es ta muy 

necesitado d~ camb~os rea.le5 y cons=ruc~ivos. A cr3vés del 

ejemplo y del. CCr.!.prom.!..SO ::!el p::o:f02so::, se estará dando 

primer paso 

trascender. 

'Souto, Arturo. Jd.!n:i!.t.!JJ"~~- MCxico, Ed. Trill:u-ANUlES, 1973. p.16. 
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El. presente Informe una reflexión basada en la 

experiencia pe::-sonal. profesor de Literatura y en la 

posibilidad que veo en .la educación 

perfeccionamiento del hombre. 

instrumento de 
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