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Introduccion

La-educacidén es, sin lugar a dudas, la mejor inversidn que
la sociedad puede ofrecer a los individuos. Con una mejor
educacién los individuos son mas libres, mas democrdaticos y
més felices. La docencia, como ecducacidn intencicnada, es
entonces una actividad cuya repercusion soccial se deja
sentir en todos los ambientes y en Todos los momentos de la
vida de las personas. £l profesor es una persona gue debe
reconocer y asumir el coempromiso que significa ser educador

Y como tal promotoer del cambio social.

El profesor de Lit=ratura L = Que ademas de
asumir ese comprcomiso, verdad a partir
de 1la literactura Y promowv S la lectura como

herramienta nabilidades

linguiscicas

21 presente como

cbjetive centr se ha

impartido la asignat

Esta materia es
a

Nacional Pregar

En la primera parte, el marco didactico, s=e seralan algunas

variables importantes que =1 profesor de aesta materia debe

conocer para poder tener

mayor control sobre ellas y Ton

ello perfeccionar su tarea docentea.

En el

egundec capic

ie, se rsaracteriZan los aspectios mas
importantes del fendmeno de la lengua para gque el prefescer
de Lengua y Literatura Espanola IV pueda integrar el cuerpo
de conocimientos gue sugiere el Programa de la materia Y
poder propiciar con ello una visidén més dinamica de lo que
es la lengua, entendida como un fendmeno comunicative. Se
hace una descripcidon general scohre la leczura Y sus



¥

estrategias dado que es en la lectura donde el docente en

Literatura debe centrar su labor.

En el marce literario, se describe de manera general el
fenémeno literario como un producto que tiene una
intencionalidad comunicativa y wun propésito estético. La
literatura debe ser enseriada a partir del texto gque el
profesor ceonsidere mas representatctivo para poder luego
hacer gue el alumno comprenda los contextos de la obra

literaria.

En la descripcidn que se hace del Informe académico de
docencia, se ofrece una caracterizacidén detallada de los
elementos que c<¢onforman un curse de Lengua Yy Literatura
Espafiola IV, tomando come elementos centrales el desglose
del programa en objetivos centrales, objetivos particulares
Y coentenidos. Posteriormente, se sugieren algunas

propuestas ceonducentes a perfeccionar el desarrollo del

curso a partir de la experiencia gue s2 ha tenidoe sobre =

procesc de ensenanza-aprendizaje en dicha asignatura.

xhaustivo de las

No se pretende hacer un andlisis
variables gue inciden en 1la labor docente del profesor de
Lengua v Literactura Espaﬂoia Iv, sino mas bien poder
reflexionar sobre los aspectos generales que, a partir de
la experiencie de cAtedra, se han tenido sobre la materia

del Informe.




~Capitulo 1



1.. La docencia

El ser humano es, en esencia un sujeto educativo. Si
entendemos que la educacidén se da en situaciones formales
Yy no formales y que el individuo estd sujeto a una serie
constante de aprendizajes, valoraremos entonces la
intencionalidad educativa como parte fundamental de 1la
formacidn humana.

S5i bien es cierto que la educacidén @s permanente, esto es,
que se da a lo largo de toda la vida:; la docencia se ocupa
de estudiar la relacidén entre la ensenancta Yy el aprendizaje
en situacicnes formales. De esta manera, la docencia es
“educacién organizada, educacidn intencional y educacidn

sistematica”
A la docencia le interesara entonces entender la accidn y
el hecho educatives cemo un preces® v come un producto.
Diche de otra manera, la docencia <estudia 21 proceso de
ensefanza—aprendizaje.

£1 aprendizaje es un “proceso de interaccidn entre el
sujeto y los objetos gque pueden ser concretos o virtuales,
personas © cosas, gue modifican o transforman las pautas de
conducta del sujeto y de alguna manera a los objetos
mismos”?.

5i el aprendicaje busca =ntonces modificar las pautas de
conducta, jusco es gu= se trate de un “aprendizaje

significativo™. -

En sus Notas para un modelo de docencia, Martiniano

Arredondo destaca gue la practica docente es un hecho que

! Arredondo, Martiniano. Formaci¢n Pedagogica de Profesares universitarios. Teorfa ¥ ¢xperiencias ¢n
ico. México, CESUANVIES, 1989 p. 16,
* Op.cit. p.17




estd determinado. En ese sentido, la docencia estd marcada
por una serie de variables que es pertinente destacar y
conocer.

1.1 vaxiables de la docencia.
La situacidn de la docencia puede plantearse como un

proceso ccocmplejo en el gue intervienen una gran di

de elementos gue deben ser cidos por guienes

ccmpromiso Y La de
docencia requiere,
conocimience, del

gue concurren en i z i ducat

1.1.1 Variablas de lo=a individuos.

Este tipo de variables contemplan al profesor Yy al alumno
come “sujeccs de rnstruscidn” asi come a los procesos de
adapiaclén y de control Ze grupe que son importantes para
considerar en el espac:io docente.

Los estudiantes al igual qgue los profesores se relacicnan a
partir de sus propias caracteristicas psicobiologicas vy

sociogculturales con sus ntereses individuales v sus

expecrativas, con sus actitude=s v v cxXes asi como Con sus

experiencias previas, clemantos leterminan o
1 a

condicionan el estadc da una de

las persona

Estos elementecs necesariamente afectan las posibilidades
reales de los aprendizajes gque pretende cada persona © gue

pretenden la escuela, la familia, el Estado, etc.



Es preciso distinguir las caracteristicas del individuo que

son susceptibles de modificacidn a través del proceso

educativeo de aquellas otras gue no lo son tales como las
experiencias previas de los sujetos.

1.1.2 vVariables de aprendizaje
La deocencia es una actividad gue pretende resultades, que
pretende aprendizajes; =stec =35, cambios © modificaciones
relativamentce las paucas de conducta a
traves de un

Como resultado del so de dccencia, el aprendizaje
puede cipificars.s =1 distintos “aprendizajes’ segun
diversas cteorias.

scribe: “es evidente la relacidn que

Al respecto Axraedondo
ar

e

se da entre las v iables individuales ¥ las variables de
aprendizaije:s las primeras determinan a las segundas. En
situacidén de docencra debe partirss del diagndstico Jde las

variables individuales

para establecer al Tipo de
resultades previsikbles. De acuerdo a las condiciones reales
de los esctudiantes les shijetives de aprendizaije son
formulaciones hipotéticas acerca de resultados posioles”’

* Op. cit. p. 25




1.1.3 Variables contextuales y ambientales

La docencia =n un sentido amplio, se da en situaciones
concretas gque la conforman, la afectan © la determinan.
Estas situaciones amplian o© delimitan las posibilidades
reales de la docencia como proceso y <Some producto.

Entre estas Yy rasgos de
la sociedad 21d < iste2ma =ducativo
nacional, E stic. < i =51 de la
institucion ambientales

seograficas,

estan la
climaticas d

1.1.4 Variables instrumentales y metodoldégicas.

M. Arredondo ha escrito gque: “la tecnciogia educativa
comprende conjunto de variables instrumentales ¥
metodoldégicas cuya acidén adecuada v coherente
requiere del n de las variables
contéxtuales, =1 individucos y de las
variables de aprendizaje”’.

ELl ejercicio de la docencia reguiere entonces del
conccimiencts de estag variables para podexr propiciar
“aprendizajes significaxz ”

1.2 La tarea docente.

En la mayor parte de les casos, =1 doccente ignora el

espacio educativoe dentro del cual esta inmersa su propia
practica. Para plantear ¢orrectamente este problema es

pertinente hablar de los tres naiveles del espacioco educativoe

para el desarrollo de la funcidn docente.

‘1 Op. cit. p. 26
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1.2.1 Los niveles del espacio educativo para el desarrollo
de: la funcién docente. '
El espacio educativo puede dividirse en Tres
niveles:

grandes

1. Nivel de planeacion
2. Nivel de realizacidn
3. Nivel de evaluacidén

La articulacién de escos tres niveles, constituyen las

“cicleos de la e

ducacion rcara lograr su pleno desarrollo.

La planeacidén, 3 i Mo evaluacidn son a la vez
niveles vy

del espacio educativo. EY
espacio educative es el lugar Yen donde
problemas vy 1

s= plantean leos
de las =2structuras
y del conjunto de relacicnes educ i S

Cada nivel o angulo dal

nlleva y supone
la presencia de los ctroes dos, en 1 medida gue hay siempre

entre ellos una relacidén de dependencia reciproca.
Cada nivel es ademas condicidn de realizacidn cde los otros
dos v entre ellos hay un proceso de desplazamiento

permanente.

Los tres nivel

que en

proceso  de
constitucidn en

La plar=acid

nc  tiene
sentido si no hay acién y una evaluacidn continua.
Entre ellos hay una relacidn de dependencia, de manera gue

los resultados dependen de la planeacion Y de la

? Villalobos Tormes, Marveya. “La fi it en el esy educative™. Nota técnica del Diplomado
en Prictica Docente a Nivel Medio Superior organizado por el Instituto Panamericano de Ciencias de Ia
Educacion de la Universidad Panamericana..

©Op.cit. p. 12
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La realizacidn estd en gran parte determinada
refleja en la evaluacidn.

realizacidn.
por la planeacidn y se

Es preciso detenerse en la evaluacidn por ser este
“*memento’ el que mayores repercusionas tiene, al
considerarsele como la “aetapa terminal” de L procesc de

ensefnanza-aprendizaje.

1.2.1.1 La evaluacidn y sus implicaciones.
practicado la evaluacidén
ensenanca-aprendizaje; se

escolar como una

Se ha concebico

actividad terminal del proceso de
icic intrascendente en

(4]
o
0
e
G
3
W
[
o
o
I
b
0
9]
i

le ha adjudicado una poc
el proceso didactico: se una funciodn

mecanica, Sonsiscentea =21 v asignar
calificaciones al ZTinal de o ha utilizado
ademas “como un arma de intimidacidn v represidn gue
algunos prorfaesores suele esgrimic an ccntra de los
alumnos®’. La aluacidn ha desempenado mas 53 tarea

administrativa gue un aspectid crucial «n la tarea docente.

ctual concepto de calificacidn

Es pertinente “sustitulir el

por una verdadera evaluacion pedagdgica

i

La evaluacion debe concebirse como un todo organizado,
elementos que lo integran mantienen una

donde los
la evaluacidén continua”™.

interaccidn protencial y dinamica:

Existen dos tendencias clasicas en la eavaluacion: “la
evaluacidén con referencia a la norma, cuyo Uuso €sta muy
generalirado en todos los niveles de nuestro medio escolar
zon referencia al dominio, la

vy la evaluacidn cual presenta

nes cducativas y 1 . Nota técnica dcl IPCE

TeLa ion de los aprendi
tomado de Morin, Oviedo Porfirio. cn R:vlsm de Perfiles Educativas. CISE-UNAM. pp.21

* Op. cit p.26
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las practicas tradicionales.
tendencia es poco conocida y come

los docentes.”? La

una alternativa a

Desgraciadamente, dicha

consecuencia, escasamente practicada por

instrumentacidn progresiva de una =valuacidn con base en un
criterio =} en un dominio seria definitivamente mas
formativa para los estudiantes. 52 ha reconocido gque la
evaluacicon 25 necesaria : de la
educacion iente,
efectiva vy habido
una marcada idn v
tivo.

aplicacidén =

Al término
significados
procesos.
confusicn.
referimos al
tode puede
calidad de

nal 4

& ez las diversas

estudiantes, la Importancia o
materias, <l gradoc en que se s

medios de ensenfanca, 2ic.

En otra acepcian
para designar
simplement=s en

iparan la

considerable numero de

Por otra parte,

evaluacidn con la calificacidn. e=ta

concepcidn reduce Todo 1O gue S2 conoce acarca progreso
i1 neta © numero. Es éste, sin

de los estudiantes a una simple

® Op. cit. pp.27 y s
'° Taba, H Elngomcmu_delv.ur_ﬂculn Buenos Aires. Edit. Troquel, 1976. p. 308
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lugar a dudas, el concepto mas limitado de evaluacidn. Aun
dentro de esta definicidén limitada existen confusiones. EL1
principal punto de disensidén es si la calificacidon debe
representar un progreso o una condicidén comparativa: es

decir, frecuentemente no sSe encuentra el modo de establecer

adecuadamente la diferencia entre la evaluacidn del
progreso Y hasta cuaal los alumnos
satisfacen dares relatives o absolutos
planteados

Quizd una de las maneras mas comunes de concebir la
evaluacidn, =2n el contexto de la practica educativa vy, a
nuestro juicio, de conse

cuasncias mas graves, es el hecho de
identificarla con la m o

digcidbn. Pansamos Jgue est
a

la carencia de

luacion. A
falta de esta ste tema se
han abocade a

vER
estea sentaideo, de la
psicologia ccnducti ta medicion. La

psicologia conductisz de estudio la
conducta observable aprehension el

método en el mécodo

experimental cnde a comoe un
elemento que pesibilica un tratamiento watadistico de
ciertos dates.”*

Por tanto, la evalua constituye una emprasa mas amplia
y compleia gue la Jd2 someter a los estudiantes a oxamenes.
Para Tabe, esta tarea comprende:

-~clarificacion de los aprendizajes gue representan un

' Taba, H, Elaboracion del curriculo. Bucnos Aires. Edit. Troquel, 1976 p. 408
'* Dfaz Barriga, Angel. Algunas hi sobre Ig evs escolar, Depar de T logl

educativa, CISE, UNAM, 1980, pp. 10y L1,
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—-desarrolle y empleo de diversas maneras de obtener
evidencias acerca de los cambios gue se producen en 1los
estudiantes.

-medios apropiados para sintetizar e interpretar esas
evidencias, vy

-empleo de la informacidn obtenida acerca de si los
estudiantes progresan © no ccn el objeto de mejorar el plan
de estudios y la ensefanza. -°
La evaluacion es un proceso integral del progreso académico

del eaducande habzlidades,

intereses, ac . Este procasc

comprende, de examenes, otras

abajos, reportes,

evidencias
a2tc. Es también un mdtodo que permite

ensayos, discusiones,
obtener Yy procesar las evidencias para medjcrar 21
aprendizaje v la enserianza. Asimismo, la 2valuacidn es una

tarea Jgue aya
términcs de
aprendizajies

causds gue p

de las metas

Cemo actividad indispensable en el preoceso educativeo, la
evaluacion debe dar una clara visidn de los errores, de los

obstaculos v de los aciertos.

1.3 Las habilidades docentes.
Sin lugar a dudas, Gran parte del &éxito que un docente
pueda lograr an su Qquehacer educativo consiste en la

pericia gue tenga en transmitir los conocimientos a los

¥ Taba, H. Qp. cit. p.33
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alumnos y en poder hacer de su materia algo atractivo y con
ello poder propiciar aprendizajes significativos.

De acuerdo con Zarzar Charur '? las tres tendencias gue ha
encontrado en su tarea como formador de profescores han
sido:

“1l. La primera de ellas sostiene gue lo Uunico gue los
profesores necesitan es sar )

n su materia Yy estar
actualizades en los ultimos avance del conocimiento en el

area.

i1a da un pasc mas Yy

. La segunda tanden rma que o3
e

<
tan importante el ‘s r ensenar’ ccmo el sSer experto en la
materia. Esta < >

regra dos condiciones para la

f=}
docencia: saber 1 saber ensenarla.

3. La cercera tendenci mas

adelante y, sin deiar de

las dos
primeras condicicones 5% saber
ensenarla), afirma Jgue condicidn

a para Ser un bu sat 1 ar en sus

necesar

alumnos aprendizaijes si con esta

concepcidn la funcidn principal del profesor no es ensehar,

sino propiciar que sus alumnos aprendan’.

Las habilidades docentes deben estcar enfocadas al
aprendizaje de los alumncs: “ycéme ayudar a los alumnos a
aprender?”?

'* Zarzar Charur, C;ulos Habilidades n 5 ;as para la docencia; una guia para desempefiar Ia labor docents
en forma mas Yy enr . Editorial Patria, 3a reimpr. 1994. pp. 11-15

** Op. Cit.
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Las habilidades docentes son las herramientas que el
docente ha de utilizar a fin de propiciar “aprendizajes
significativoes en sus alumnos®?®®.

Las habilidades docentes mas comunes sSon:

a) Induccidn.

Esta habilidad puede ser brevemente descrita como la
manera en que un profesor inicia un nuevo tema., Es la forma
en gue se “coloca la primera piaedra” fde la <]

del nuevo conccimi
logra que ilos alu
material = T

Y (=
induccidén puede
un nuevo curso, U

misma~t?,

b)Y Cormunicacion

21 objectivo de
profesores
Esta nab
hablar,
modulacion
Todo ello

y eficiente ccemunicaci

sus estudi 5 i 3 - e clase Yy
favorecer el aprendizale. la conducta
t

e en la nabilldad hace uso de

'* Arredondo, Martiniano. Op. cit.
* ~iabilidades docentes'. Nota técnica elaborada por ¢l C1DF

Centro de Investigaci'ny

D idnen ion Superior), del ITESM (Instituto Tecnologico y de Estudios Superiores de
Monterrey). Sofla Leticia Morales. Coordinacion General.
7 Op. cit.

iarla Teresa. Lacomunicacion en la ensefanza. México, Trillas-ANUIES, 22

edicion. 1990, pp. 21-53. .
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técnicas verbales y no verbales, tales como desplazamientos
del profesor, variaciones de La interaccidén, uso de pausas
y silencios, cambios en los canales sensoriales por los gue

el alumno capta el material impartido, etc.

d) Formulaciéon de preguntas.
Frecuentemente los profesores imparten su clase como
un simple transmisidn de informacién, sin permictir a los

. La formulacion de

alumnos participar acui

preguntas puede facilitar acién, Mo basta con

formular preguntas, -:stas categoria apropiada.

El use adecuado @ s aceptacidn por parte del
profesor de sus alumnos puede

mejorar de aprendizaje. Esta

habilidad permi
adecuadas de
realmente a S5usS

importantce ne

aluimno en la

su desemperio a

w13

etc.

Escta habilidad, ccmplementaria a la induccion,
consiste e =3 que  un prefesor ayuda a los
estudiantes visidn de conjunto del nuevo

material impartido. forma en gue resume las ideas

principales clase y las eslabona con los

conocimientes antericres y posteriores.

? Habilidades dogentes.op.cit.



g)Organicacidén Logica.

El material del curso y sus divisiones, secciones,
temas, tépicos, etc. deben ser distribuidos y ordenados de
tal manera gue se puedan asimilar por parte de los alumnos.
Para organizar 1légicamente el material, es indispensable
establecer objetivos, tanto generales como especificos y

zar las actividades hacia esos maestro debe

canal

proveer de marcos de referenclia para 1 d=l1 curso,

que permitan a los alcances y

limivraciones de las ideas por tratar.

Es recomendable gue 195 temas Zengan slacidn uno con oLro.

Los trabajos vy 1os considerados como

encajar dentro de
del material del

inido en

curse, incluyendo

cuanto a Sz nivel dirigide hacia un
objetivo gue sea congrusnte con 2l objetivo general del
curso.

1.4 La adole=scencia.

Escribe Gefa:do Castillo ? gue 1la adclescencia es una
“fase conflictiva”. Para un profesor de enserianca media y
media superior es imprescindible gue c<conozca la psicologia
del adolescente para poder incidir y formar al alumno de

mejor Zorma.

Cada etapa de la vida tiene sus proeblemas tnicos ¥
especificos gue, en principio, pureden comprenderse si se
aplican adecuadamente las bases de ia psicologia
cientifica. 21 educador que trabaja con adolescentes

“necesita entender, entre otras cogas, la naturalecza de la

* Castillo. Gerardo. Los ad v sus pr Meéxico, ed.Mi-Nos, 2a edicion 1987,
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etapa de transicién por la cual éstos atraviesan, sus

necesidades y tareas de desarrollo, el rol gue desempefa su

grupo de padres v su influencia en la conducta del
joven” .t

adolescencia como: la etapa
reflejan en todas

Peter Blos™® define a 1la
caracterizada por cambios fisicos gue se
la conducta. El proceso de la puberrtad
su conducta social vy

lag facetas de
afecrta el desarrollo de los intereses,

la cualidad afectiv de ls wvida”

fenomeno complsio que depende

La conducta a @sta edad es un
i v del medio

altamente de la his
La sociedad provee

nalidad. En

ambiente en gue el

modelos en los
ese senti desempenan

un papel

Existen una serie d2 peoricdes de crisis a lo largo de la
vida d= todce individuo humano. 2o ple, el nino gue
coan:re por primera w2z a la escuela primaria y debe dejar
la seguridad del hogar enfrenta ya un periodo <critico vy
debe lograr ajustes positives a la

ueva sitcuvacidn. Ya en
1 r

la vida madura, el hcocmbre gue se 3u e2tira de su
radicalmente a las exigencias de
La adolescencia representa una de
la wvida humana. “El1 salto de la

trabajo deke adaptars
a

otra nu
las erapas ma
ninez a lia rede provceccocar grandes tensicnes vy

confusiones”~?.

La adolescencia es una especie de “iierra de nadie”. EI1

adolescente no €3 ya un nifio ni tampoco un adulto Y se

2! Blair, Glenn. Como ¢s el adolescente ¥ como educario. Buenos Aires, Ed. Paidés, 1965,
2 Blas, Peter. Psicoand . 1a adolescencia. México, Ed.Joaquin Mortiz. 2a edicion. 1990. p. 20.

** Blair, Glenn. Op._ cit
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encuentra preso en medio de un 4area donde se entrecruzan

fuerzas y expectativas.

la adolescencia.

1.4.1 Tareas de desarrollo de
los problemas tipicos

lLas tareas de desarrolle son uno de
los distintos peri

[id
o]
o
o
3
W
o]

=3
[}

que los individuos enfr

nino

su desarrcllo
dominar
hablar
desecho

la adolescencia,

el adolescent?

positivo como

Robert Havighurst,

agrupa

educacidén~?

significativas para

atencién:
l.logra

companeros
2. alc

3. aCepta

utilizar el cCuerpo

eficacments
95 padres y de

1~

4. alc

idad de independencia economica.
a

uana coupacion.

. Buenos Aires, Ed . Ariel, 1980. 233 pp.

2* Havinghurst, R._Desarrollo humano v educacis:
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7. prepararse para el matrimonioc y la vida de familia.

- 8. desarrollar las capacidades

intelecrtuales y los
conceptos necesaros para la vida de competencia civil.

a. desear y obtener un comportamiento
responsable.

socialmente

10.formar una tabla de valcres y un

sistema ético para
guiar la accidn.

La tarea para <l educador de adolescentes es scobre todo

formar en los alumnos un auténtico proyecto de vida.

De ahi
la importancia de conccer como Se comporta un adolescente y
de saber como aprende. Ce ahi rambien el fortisimo

compromiso cdel educador hacia su trabajo.

1.4.2 La adolescencia y el desarrolloc cognoscitivo.

Desde el punto de vista de la integracidén o la sosciledad, la

caracteriza esencialmente por el
que el propiro individuoe ya no

adolescencia se hecho de

e considera un nifio, deja de

sentirse inferior a 1los adultos y comienza a considerarse
igual a ellos. Se imagina conrnvertido en un miembro de la
sociedad gue desempena un papel y ejerce una profesion en
ella. »

En este momento, os manifiesto gue la adole

concebida no corresponde la pubercad,

a
depende 4de la estructura socia

En el sentcido adveni

operaciones forma

ie permite = duo
separarse del presente y de la situacidn de percepcion
local a la gue =21 nine esta mas © mencs constrenido, asi

=3 ngcl Je:m Psicologia v pedagogia, cap 2: “"Los progresos de la psicologia del nifto y del
” México, E Pmm:xa pp. $2-70
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como lo que le permite adentrarse en lo que es posible y en
lo que todavia no existe.

Afectivamente, la construccidn de una escala de valores le

permite trascender el restringido circulo de su ambiente

inmediato vy construir el eje central de su “persconalidad”.

Gracias a escos dos instrumentos, las
operaciones formales vy i1os
valores, el adolzscente an
nuestra sociedad al liberar la
generacién mas antigua. Esto impulsa al a
destacar lo nueve gue adguiere durante 2! aesarrolls de su
infancia, ademas de gque 3 0 rarte lo lipera “de los
obstacules grocedentes de la 42 ios adultos.” "

Una capacidades de
razonamientos de los adultes 25 su
nimero de esquemas © ©sStructuras. nuevos
esquemas o© nu=vas 4arsas de E iene al
captarse las craraciones =} a que el
individue sigue -feniendo nuevas experiencias, sigue
desarrollande nuevos esguemas Y Conceptos. En general, la

gama de experiencias del adulto es muche

los adolescentes, por lo Tanco, comparado con el
adolescente promedic, (=R adulto —ipico poseea mas
estructuras < contenido en que aplicar la fu=rza del

razonamiento 2l adolescent

Piaget c<cree gue las caracteristicas del pensamiento del

adolescente —las cuales lo hacen unico- sSe deben en parte

al nivel de desarrollo cognoscitive v afectivo del nifioc y a
su correspondiente pensamiento egocéntrico.

* piaget, Jean. Op. cit.



En el pensamiento del adolescente, el criterio para
elaborar juicios se convierte en lo que es légico para él,
como si esto siempre fuera lo correcto, ¥y lo gue para €l =s
ildgico, siempre fuera lo incorrecto.

El egocentrisme del adolescente consiste en su capacidad
para distinguir entre su mundo Yy el mundo “real”. Al

adolescente lo anima 1 creencia =gocéntrica de gque el

pensamiento ligico wes cmniporente, Y ya que pucde pensar
con légica en el turce, en personas ¥y sSucesos hipotdticos,

Tu
do debe someterse a los esguemas de la
los

cree gue el mun

logica “mas gue a o sistemas de la realidad: no comprende
que el mundo no siempre < I1dgico o racicnal
que &1 supona.”’

Hasta cierto puntoc, las diferencras sntre el pensamiento de
los adolescentes y <! de los adultos son una funcidén del
curso normal gue sigue el desarrollo cognoscitivo. Los
adolescentes con frecuencia atraviesan pcr crisis
idealistas, poseen la fuerzca del razonamiente formal, pero

no pueden distinguir entre esa nueva fuerza petencial y su
aplicacién a los prcblemas reales, “tal pareceria gue estan
condenades a ser siempre los criticos idealistas de la

sociedad. " ®

Segun Piagert, R tratan de serx parte

del mundo 1

a se wven obligados
a ajustar t« inteligencia al
mundo tal ser segun su

razonamientc

0

37 wadsworth, B. Teoria de Pisget del Desarrollo copnescitivo y afectivg. México, Ed.Diana, 3a. ¢d.1991
. 140-155.
¥ piaget, Jean. Qp. cit. .




2

Invariablemente, escribe Piaget, al razonamiento de los

desarrollan las coperaciones formalas
idealismo

adolescentes gque ya
idealista. Podria decirse gue este

tiende a sex
parece ser idealismo con

es incompleto; de hecho, lo que
es un ratZonamiento basado en la

aplicacidn

frecuencia

egocéntrica del

ra efectia las
n

rensamiento Zcrmal. <Cuando

tipico que Y
juicios basados e conclusiones

=8 frecuente

parecen idezxlistas porgue son

“que la logica y =1 razonamient dolescente nc tome en
cuenta (al menos al princi real idades del
comportamiento humanos, las Jue ver con

El adolescente de
adultec en el io su
desarrollc cognoscitivo, paralelamente, su

v  adaptacidén a la wvida de los

desarrollo afectivo v

5
adultos. El dilema del compertamienteo humanc es mas gue un
los

preblema de loégica Yy es esta rerspectiva la que
adolescentes en g=neral s558lo 1
la realidad de una manera seria y se

legan a apreciar una vez gue

se han enfrentado a
han adaptade 21 mundo “real”.

cente descubre al munde tal como es, no

debe <= deberia de ser, puede

Cuando el adoles
Te como piensa gue

meramen
le permitan cambiar su perspectiva

hacer adaptaciocnes que

légica-egocéntrica por una perspectiva légica-realista.

Cuandeo el egocentrismo se adapta & la

la capacidad para una fo

* Wadsworth, B. Qp. cit.
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permite apreciar las “complejidades légicas y no 1légicas

que los problemas.”3°

En el conocimiento de los preocesos de aprendizaje y de
conducta de los adolescentes estara en gran medida
garantizada una mejor competencia docente Yy se evitara la
sensacidén de fracaso gue puede resulrtar al desconocer la

psicologia de los adolescentes.

1.5. Las teorias del aprendizaje ¥y sus implicaciocnes
educativas.
Dentro de las que el docente debe
manejar estan aprendizaje. Es muy
“n gquée terminos estan
b4
aprendizaje rara que pueda propiciar aprendizajes

importanze gue

elaborades los okbjetivos de

signigicativos en sus

1.5.1. El1 conductismo.

La tecria <conductural tuve gran impacto en nuestro maedio a

principios de los setea - Mucho del entusiasmo despertado
n

nta
dida a gue pugnapa por un estudio

se debidc e

cientifico de la conducta humana alejado de especulaciones
ambiguas ; subjetivas, para en su lugarx, ofrecer
aseveraciones fundamentadas en hHallazgos derivados de

investigacicnes caractericadas por apegarse a una estricta
2x

metodcologia
Gordon Bower tOS kasicos

subyacentes entrarse en

identificar E i 2 conducta de los

¥ Wadsworth,B. Op cit.
'* Bower, Gordon. Teorias del aprendizaje. México, ed. Trillas, 2a edicion, 1989.



individuos vy los eventos del medio ambiente: a esta
resultado se le denomina relacién funcional, porgue al
variar uno de los elementos el otro también cambia. Si bien
hay desacuerdo entre los conductistas sobre quién es el
agente causal, la mayoria se inclina on asignar este papel
al medio ambiente. Los dan d

conductas de mayor con E ani das de

lineal ' jerarquica. L 3 Fue

comportamianto superio

simples o elementales.

uno  d=

acuerdo ccn lcs oonductistas, la a2ducacion

e
©os precedimientos gue emplea la sociedad para controlar la
[

Todo fare  que la  educa

func la Transmisiadn

culcur innovacidén de las mismas.

Para los conductistas, aprender @s una medificacidn

relativamente permanents dJel comportamientc observable de

ia. De acuerdo con

los -organismos como fruto de la experien
Jesus Guzman®® las condicicones basicas para gue se producca
el aprendizaje son: 1. una ccasidn o situacidén donde se da
la conducta. 2. La emision de la conducta. 3. Los efectos

de la conducta scbre el medio ambiente gue al incrementar

Xa probabilidad Jde la ccurrencia de la conduct se llaman

refor

3! Bower, Gordon. Tzorias del aprendizaje. Méxi ed. Trillas, 2a edicion, 1989,
32 Guzman, lesus. “Implicaciones educativas de seis teorias psicoldgicas . Facultad de Psicologia,
UNAM, CONALTE, 1993.
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compertamiento deseado. Una forma muy efectiva de
para los conductistas es la imitacion, que

aprendizaje
comportamiento mostrade por un

consiste en reproducirc el

modelo.
En este conTexnto @5 un “recndlogo de la
educacién~?t o un conductual”?® gque aplica 1las

contingencias de ara preoducir el aprendizaje
en sus alumnos. Su s5Te =n estar monitoreando el

rrigiendo sus

rendimiento

respuestas.

del aprendicz
valorados por

El aliumno es del acto educative,

en cuanto cceso instruccional
diseriads por ogre aprendi:dje
adecuad» s cuidadcsamente las
condiciones mediocambientales. La conducta del alumno debe
“reforcarse” a fin de Jue produzca los aprendizajes
deseados.

1.5.2 Bl cognoscitivismo.

Segun Guzman?’® la corriente del cognos<itivisme es el

resulrtade de la confluencia de distintas aproximaciones
a

psicoldogicas vy de disciplinas afines como la linguistica,
la epistemologia, etc. No obstante su disrinta procedencia,

todas ellas —omparten el propdsito de estudiarx, analizar y

comprender los procesos mentales.

» Ibidem.
> [bidem,
> Diar Barriga, Angel. Didéctica v curriculum. México, Ed.Trillas-ANUIES, ia ed.1987.

3¢ Guzman, Jesus. Op.cit,
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Hay la creencia generalizada de que el cognoscitivismo es
una teoria homogénea pero en su interior se debaten
corriences y posturas diversas.

Las raices del cognoscitivismo se remontan a la Psicologia

de 1la Gestalt, 2scuela psicolcgica

pri

enfatizar el trasc

ncipics d2 este

perceptuales <n

“forma®, “pauta’.

aprendid rercibir
consistia en cambiar
las reestrucrturacio

discernimiento

profunda de una

no se v

Otra corr

Ausubel,
funcicnamient

personas Yy & gdeterminar 1oS un
aproendizaje significativo =n la ensefiancza.

Jerome Bruner enfatica el valer Hel aprendizaje por
descubrimiento, va gue Tlos umanos s50n activos

su mundo.

dedicados a 1la

Entre algunos do aspectes de mayor aplicacidn
dentro del [ofe] propuesta '
desarroilo de je para fomentar
el autcaprendizas de “aprender a
aprender”. Es de busgueda y
idn para ograr la autonomia

2o
a

emplec eficie

*? Guzman, Jesas._Op. cit.
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en el aprendizaje. En sintesis, se trata de adiestrar en
los mecanismos y procedimientos generales del pensamiento vy
del razonamiento, dejande en segundo término la adguisicion

de cuerpos especificos de conccimiento.

Ausubel’® un
puente qu io
tanto la el

de

alumno recenca

. n
o3 w P

-

0L
oo o0

Ausubel cencibe el

acnivo <
agaeya lo qu ce estd

cuando
otres contenidos

aprendiendo, a la ver gue se recrganizan

similares almacenados en la

*® Ausubel, D. Psicologia Educativa; un punto de visia go . México, Ed.Trillas, 2a ¢d..1980.

PPp.53-106.




Dentro del cognoscitivismo, la tarea principal de los
decentes no es =ransmitir conocimientos, sino fomentar el
desarrollo y practica de los procesos cognoscitivos del
alumno. Su cbligacidén consiste =n presentar 21 material

instruccional de manera organizada, interesantce v
coherente; sobre todo, su funcidn es identc los
conocimientos previos gue los  alu del
tem o contenidec a oensenar, Para rala iao 3 Jgua
van a aprender. Deke procurar hacer k atracrtiva la
clase teniendoc en cuenta gue el in U su labor es

£
lograr el aprendizaje significativo.
25 3J

El alumno es vi

Lo COmO Un activo procesador de informacidn
y 21 responsable de su propio aprendizaje. £1 alumno va mas
alla de la informacidn expuesta para Cconstruir su propia
realidad. Para los cognoscitivistas es crucial averiguar
cudles scn los conocimientos y esquemas que el alumno posee
para utilizarlcs como apcyo P cimiaento del nuewvo

aprendizaje.

1.5.2.1 El1 aprendizajie significativo.

Aprender significativament.s guiere decir®?: “peder atribuir
significado al material objeto de aprendizaje. Cicha
atribucidén sélo puede efectuarse a partir de lo gue va se
conoce, mediante la actualizacidn de esquemas de
conocimiente pertinentes para la situaciodn de gue se trate.
Esos esguemas no se limitan a asimilar la nueva
informacién, sino gue el aprendizaje significative supone
siempre s12 revisisn, modificacisn Yy enriguecimiencc

establzciendo nuevas con

iones y relaciones =ntre elles,

con lo que se aseqgura la funcionalidad y la memorizacién
3% Ausubel, D. Psi iz Educativa: up punto de vista cog itivo. México, Ed.Trillas, 2a ed.,1980.
ﬂp.53-106.

El gprendizaje significativo. Nota técnica elaborada por el IPCE.



comprensiva de los contenidos aprendidos
significativamente”.

Cuanto mas rica en elementos y relacicnes es la estructura
cognitiva de una persona, mas posibilidades tiene de
atribuir significadeo a materiales ¥y situaciones ncvedosos
Y. por lo tanto, mas posibilidades c“iene de

aprender
significativamente nuevos contenidos.

En sintesis,
posibilidad de
aprender a partci

desemboca en la

efectivaments inte

3

persona gue aprende, <cn 19 gue sSe asagura su emorizacion

comprensiva ¥y su funcicnalidad.

Parece entonces, desea
; de

gue las situaciones escolares de
s

enserfianza

ia realizacidn de
aprendirajes tan significatives como sea posible, “*°dado
que su rentabil:i:dad es notable.

Sin embargo, <21 aprendica
gracias al azar: su

a 3
cierto numero de condicicr

Para que una persona pued

9]
o
3
1

ender significati

amente, es
necesario que el material gque dJdebe aprender se preste a
elle, gue sea potencialmasnte significativo. E1 contenido
propuesto al alumno dekbe ser significativo desde el punto
de wvista de Su estructura interna, Jue sea coherente, clarc

T
v organirado. Ello supone, pues un reto para el profesor,




29

dado gue debe propiciar aprendizajes mas gue transmitir
informacién (lo que ocurria en el Conductismo}.

Una segunda condicidn para gque se de el aprendizaje
significativo es que el alumno disponga del bagaje
indispensable para efectuar la atribucidn de significados
gue caracteriza al aprend i . Diche de otra

manera que disponaa conccimientos previos

pertinentes gue le van 3 icd abordar el nuevo

aprendizaje-.

Si bien el aprendizalie

mas util,

gratificante y funcional, reguiere mayvor esfiuvuer-o por parte

del profesor v gor parte del alumne gue s& vuelve sujeto
i e

1.6 El curriculum.

1.6.1 Definicidn de curriculum.

El curriculum se ha definido tbien como “la experiencia real
del alumno 2n el Sontexto escolaxrit o bien como un
aprendizaje estructurado hacia fines previamente
programados. S se " ha pqesho el acento en @) contenido en
el tipo de s del aprendizale se entiende gue “se
trata del cur im oceomos tal, mientras gue si o se subraya
la importancia del proceso de interaccion *enserianza-
aprendizaje’ se suela hablar mas ean rerminos de
instruccisdn.

Segun Taba *? el principal objetiwve d=2l curriculum =s la
transZferencia del aprendizaje- Tyler, citado Dor Taba
sefiala que: " el curriculum debe ser capaz de explicitar

*! Taba, H._op. cit.
*2 Genovard, Candido. Psicologia de ln jnstruccion. Madrid. Ed.Santillana. Col. Aula XXI. 12 ed.1990.
pp.212-232

* Taba, H. op. cit
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los objetivos educativos gue se pretenden alcanzar en la
escuela, las experiencias educativas que deben
proporcionarse para lograr estos objetivos, la organicacién
eficaz de las mismas y los criterios gue determinaran hasta

queé punto se han conseguido los resultados pzopuestos."“

Aungque son muchos los autores v las posturas eferentes al
5

r =
curriculum, se pueden destacar algunos aspectos <«n comun:
a) el valor comunicativo del curriculum Ccomo instrumento de
comunicacidén entre los dis que en alguna
medida forman parte de un sistem
bel caracter an Tanto que,

en mayor o men intenciones educativas

propuestas.
c)el valor aplicado del curriculum, en la medida en gue se
halla comprometido <on la cprimizacidn real de los sujecos

(en algunos casos exageradamente) 'S,

d) su gar&crter realista, ya gue debe ajustarse y tomar en
consideracidn las condiciones reales en las gue debera
desarrcllarse.

Son dos las funcicnes bpasicas de curriculum: explicicar

las intenciones educativas y organizar en un plan de accidn
gue las convierta en realidad. "El curriculum es un plan

ara el aprendizaje”’®
P P e

“* Taba, H._op. ci1- pag. 206
** Diaz Barriga, A. op. cit. (el autor critica 1os excesos del curriculum por encima de la Didactica)pp.9-12.
** Taba. H. op. cit. pag. 34 -
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Los modelos curriculares, segun Stenhouse’’, pueden

clasificarse en alguna de estas tres categorias:

aymodelo de cbjetivos. La educacidn de un individuo
consiste aen 1la adquisicidon de ciertas actcividades
especificas por lo gue el curricul

m debe explicitar estas
actividades.

b)modelo de proceso. ste meoda2ls se centra mas =n la

instruccidén gque en 1o resultados
curricular se complementa con
secuencliacion de las actividaaes sarroll
objetivos prepuestos se supeditan al desarrollo del
proceso.

cimodelo de investigacidén. Segun este modelc, al

o

curriculum se elabora gracias a a4 investigacidon gue el
profesor realiza de la aplicacidon gue tiene el curriculum
en el salén de clases. El profesor es “investigador de su

propia docencia”.

En su libro: Elaboracion del curricule, Hilda Taba propone
un curriculum gue conste de siete fases:®?

a)identificacidn de las necesidades

b) formulacidn de objetivos

c)seleccidn de contenidos

d)o:géni:acién del centenido

e)seleccion de experiencias de aprendizaje

Jorganizacion de las -=experiencias de aprendizaje.

g)evaluacion.

7 Stenghouse, L. Investigacion v desarrollo del curricylum. Madrid, cd.Morata, 1985.



1.6.2 Los componentes del curriculum.
Tomando como referencia los modelos que se proponen
anteriormentce, se puede establecer que los presupuestos
b&sicos para elaborar un curriculum son:

a):gué ensenarc?

b) ccuando ensenar?

c) cedémo ensefiar

d) squé,

1.6.2.1 ;qué enseiar?: los contenidos del aprendizadje
En este rubro hay que destacar la importancia que tienen
los objetives generales, leos objetivos especificos y las

objetivos operativoes.

En lo que respecta
que destacar tres

aprendizaje: a lo

aprandizaje ; ¢ a la

1.6.2.2 gcuando ensenar?: la iamporalidad del aprendizaje.

Una primera consideracion importante sobre el Tema se

refiere a la amplitud con gue la pregunta ;cuando? afecta a
tedo el planteamiento curricular, ya que no se tratca
Unicamente de decgcidir el orden v secuenci que deberad

seguirse en la imparticion de una © unas macerias a un
grupo de alumno i se traca de lograr un
escalcenamient distintas materias de un

mismo curso, distintos cursos, ciclos vy

ni

reles de

** Taba, H. gp. ¢it. Cap. 1. pp.25-26
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Al respecto, Genoverd advierte
desarrello cognitivo,

il

1 conocimiento sobre el

afective Yy psiceomotor del ser humano
es imprescindible a la hora de determinar la secuencia que

habra de seguirse en el proceso de
n

o

ensenanca-aprendizaje de
cualgquier contenido.”®" n

gque se presenten los

aprendicajes

calidad del mismo
sinoc que lidades de su
posterior generalizac

1.6.2.3 ;cémo ensenar?

"
]
b
E\
B
a
[
L
]
]
S
[
]
4
[
!

El cémo se refi zdelogia empleada para impartir
la ensefanza. EsS

:rriculum estableczca las

metodelogias a

actividades a llevar a
cabo. No obstante, LS pertinente es destacar gque ha de
pensarse 201 una < que Sefiale un interes 2n
conseguir determinadas aducativas que “estén

relaciocnadas <¢on un <Ccomportamiento active

entorno social gue por la

e integrado al
mera acumulacicn de in
de contenidos

ic <cual okliga a haklar de
intenciones educativas mas

2 métodos de instruccidn.”’’

1.6.2.4 squé, cdémo y cuando aevaluar?:

sobre los resultados.
El gué, coéme y cuando e

la evaluacidén del cur

riculum viene
condicionado por la des

funcion gue la =2valuacion

el proceso instruccional. Dichas funciones parecen poeder

empena en
concretarse en tres:

la determinacion de las

varrvida del alumno © Jgrupo de

Y procesce instruccicnal.

** Genovard, C. Op. cit.
*® Genovard, C. Op. cit
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2. Por otra, la verificaciédn si ematica del nivel de

adecuacién existente entre

se 1

T
so de aprendicaje del
esta ofreciendo.

alumno y la enserianza que
del nivel de

e
3. Finalmente, la determi
i =}

consecucidén de los revistos o esperados.

Se trata de tres tipes de =valuacisn:

{en la primera fase), formaci

evaluacicn

1.7 Consideraciones finales.
=3

A lo largo de =ste

aisladamente una s
mismo tiempo <n un
determinado vy que es

hecho gque esta histdrica
la docencia. Lo gue se

nte

es estudiar someram

2
poder valorar y conccer
a

es importante, necesaria

En el conccimiento gue

con las variables
garantizado un mejor

sclamente de aeducar si

En el siguien
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met_ﬂular en el qguehacer del- docente de lLengua y Literatura
Espafiola IV).




Capitulo 2



2. Marco lingiiistico

2.1 La lingiistica

El mundo, para su comprensidén y mejor identificacidn, esta
rodeado por una serie de simbolos, de signos gue permiten
que los hcmbres se relacionen Yy dque puedan establecer la

comunicacidédn. En ese sentido, 2]l mundo es5 una sSerie de

signos que el hombre ha de interpretar. La

permi la comunicacidn mediante una
clase linguisticos <Jque forman la

lengua.

re, la linguistica es la

De acuverdo <¢on Ferxdinand De Saussu
ciencia gue estudla y sistematiza ctodos los conocimiencos
sobre el i=nguaje. Ze le ha llamado tambien ciencia de la
ceomunicacidn huma o las ciencias
sociales, I1a gue especificament
humana gque es comunicaci mas
importante en

Eugenio Coseriu’ ha definido a la lingtistica como: “la
ciencia quea =2studia (=) ntos de vista

articulado, es decir-, 10s acroos
linguisticecs 7 =123 los sistemas e isogicsas que

tradicionalmente, 2 por <con

El Iinguista ve en las lenguas IZI2ondéma2nos u objetos de
estudio. £l docente en lenguas debe ser antonces un
verdadezso linguista { porgue usa la lengua Yy debe saber

caracterizaxlial .

La linguistica es una ciencia porgue como cualquiera otra,

¥ Dc Saussure, Ferdinand. Curso de Lingaistica General. México. Ed. Nuevomar, 23 ed. 1982,
? Coseriu, Eugenio._tptroduccionalal ica. Meéxico, UNAM-Instituto de Investiguciones

Filolégicas, 1a reimpr. 1990.
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tiene un objeto de estudioc particular, gue determina los

conocimiento. Ese objeto de estudio
es estudiado de manera

métodos propios para su

es el lenguaje, el cual

independiente y con una metodologia propia. La finalidad de
y toral de su

la 1linguistica es el conocimiento exacto vy

objeto de estudio. Para ello atiende a la observacidn
cuidadosa de los fenémenos linguisticos, los clasifica vy
construye sus teorias e hipdtesis gque integran la realidad
observada.
Los c¢onocimientcs a los que se llega despuas de este
proceso de investigacion, puedsn sSer aplicados en otros
campos del guehacer, tanto cientifice <como pracrico, esto
es, en la renovacion de pedagégicas para la
en el campo de la craduccidn

enserianza de las

automatica,

De tal manera Jie una normacividad

eterminada. vilgaer y una norma
det ™m o 1

alta o culta’. Lin las dos tienen 21 mismo
valor ceomunicativo: i se diferencian =n cuanto
al uso v estabilidad. La nerma’ baja, por cefiirse al

ariaciones,

<

lenguaje cral, =s mas susceptible de cambios vy
a

5
mientas gque la norma culta, por del lenguaje

mas @stable y permanente; esta mManos

escrito, tiende a
estabilidad permite sestudiar a

sujeta a 1 a i
y Quien guiere estudiar o aprender

=)
la lengua como
la lengua gue ofrece la norma

la lengua s=era

culta.

Sin embargo, «l hablante tiene un prestigio linguistico®
ar cualquiera de estas normas

que le posibilita

* Alcala, José Antonio. El Jde correceidn v prestigio i isticos. México, Ed.Trillas-ANUIES.

1a reimpr. 1995.
‘Ibiden..
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dependiendo del contexto en donde se establezca la

comunicacién.

No hay que olvidar finalmente, que la lengua es un sistema
de comunicacidén, un tipo de lenguaje gque posibilita una

mejor interaccioén entre las personas.

2.2 La comunicacion

El hombre es un ser comunicativo. Sobra decir, gque este
siglo se ha caracterizado sobre todo por los avances en
materia de comunicacion gue permiten al hombre interactuar

con mayor facilidad gracias a los adelantos tecnoldgices.
La c¢omunicacidén es
informaciones y de

hacia un receptor v

La ccocmunicacidn es

donde ha-

donde la lengua in

lengua es el mas perf®

La comunicacidn a traves . lengua es una
caracteristica especifica del 1k Gracias a la lengua
2l hombre ha pedidoe formar 3 lejas e incluso

3
organicar ctros sistemas de

David Berlo sostisne Toda cemunicacion
es la cersuasién, 2s5To una respuesta
determinada en el receptor.

* Avila, Raul. La lengus v Jos hablantes. México, Ed. Trillas-ANUIES, 3a ed.1990.
® Berlo, David K. Elprocsso de ia México, Ed. Atenco, 10a reimpr. 1985.
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2.2.1 Elementos del proceso de la comunicacién.

Al presentarncs un medelo de cecmunicacidn, Berlo dice que

los integrantes del proceso de la comunicacidn son por
menos cinco:

lo

emisor
receptor
mensaje
codigo

anal.

El emisor en

e
un mensalje. Bl receprtor ob

viamente es quien recibe ese
mensaje Yy emite una respuesta. El mansaje 2s 21 conjunto de
informacicones gue se transmiten, del 2misor al rce 1

cbdigo es

Analizando
nos damcs
utiliza

cermunicar

Sin embargo,
comunicacidn
esto es, se

medida de

2.2.2 La importancia de losz signos.

Tal como se apuntabka al inicic del

presente capitulo, el
hombre se mueve en un mundoe poblado de

significaciones. La
palabra es uno de el

s (e}l gue ccminica meier,) pero no es
el Gnico.
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I.a semiologia es la ciencia gue se encarga de estudiar los
signoes gue intervienen en la comunicacidén, de tal suerte
que la Linguistica depende cde la semioclogia al estudiar de
entre los signos, solamente los signos lingiisticos, esto
es: las palabras.

Podemos defi Jgue ncs

da informaci

Por la calidad de
podemos dividirlos en dos grupoes:

Signes primarics: scon aguellss Jgue un wmiscor produce

1
s}
-
Q
']

con la intencion de establecer la comunicacidr
signos primarics si  hay una nacesidad sComunicativva. {las

sehales vialas,

Signes

no es la de

de la inter haga a gartirc de referencias
a

culturales puerca,

algui=n, etc.).

Lo important agul es destacar gue la funcidn primordial de
leos signos 2s la comunicacion.

2.3 El1 lenguaja.
Para José Antcocnio alcald el lenguaje es: “la capacidad de
comunicacién de los seres humanos” v la lengua =2s : “una

parte del material comunicative para uso propis.”®

pir sostiene que el lenguaje es tun método

ente humano v ne instintiveo de comunicar ideas,

7 Avila, Radl. Qp. cit.
* Alcala, José Antonio. Op. cit.
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emociones y deseos por medio de un sistema de simbolos

simpolos son ante
todo auditivos y son producidos por los
habla’~?®

preoducideos de manera deliberada. Esos

‘érganos del

Para Augusto Croce'® el

es sonido articulado,
delimitado, organi

Como se we todos

<icados, definen al
lenguaje ceomo un sis procduce expresiones,
significados, senidos, <2tc. ; podriamos entonces hablar de
un lenguaje de la misics, un lenguaz= wvial, de un

lenguaje del color, de un

il

a palabra, =tc.

En suma, el lenguase =5 ur conjunte de signos que se
utilizan para la comunicacidn vy la linguistica como ciencia
gque estudia los 3ignoes se va a interesar exclusivamente por
los_signos linguistices.

2.4 La lengua y la comunicacidn.
La lengua es un sistema de comunicacidn. Por sus

caracteristicas v por usar palabras como vehiculo

transmisor de las ideas y del pensamiento, la lengua es sin

lugar a dudas =] mejor sistema de comunicaciodn.

® Sapir. Edward. E} lenguaie. México. F.C.E., Breviarios num. 96. 9a reimpr. 1983.
'® Croce, Benedetto. Estética. Madrid, Ed.Fco. Beltran.
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De acuerdo ccn Raul Avilal!l la lengua es un sistema de
signos linguisticos, de doble articulacion utilizados por

el hombre para comunicarse.

Eugenio Coseriu derfine a la lengua como = conjunto de

los actos linguisticos comunes (iscoglosas) de una comunidad

de individuos hablantes.

A partir del modelo de la comunicacion {circuito del habla)
a 2

se puede entn-

der de melor manaera 2L Caracter dini

tiene la l2ngua <comoe sistema.

La 1lengua interviene en cada unc de los elementos gue
forman el pro i

acidén. Ravl Avila,

cesc o modelo de la comu
n

w oa

explica gue funciones, todas

ellas inmersa nicacién (circuito

del habla).®?

2.4.1 Las funcicnes de la lengua

La funcicn sintomatica 2sta centrada en el emisor

{hablante). Mediante esta funcién, el nablante proporcicna

informacién sobre si mismo y sobre su estado de animo.

La funcidn referencial se ubica &n 21 mensaje. Esta funcidn
y tiene un

hace mencién de las cosas o de las personas

carécter mas bien descriptive imperscnal.

La funciodon apeliartiva estd dJdirigida al receptor (oyente).
£s, en palabras de Davigd K. Berleo, la principal funcidén de
la cemunicacidn: provocar en el oyente una respuesta

' Avila, Raul. Qp, cit.
2 Coseriu, Eugenio. Qp, cit
"7 1bidem
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determinada. En este nivel se ubicaria por ejempleo la

publicidad o la propaganda politica.

La funcidn metalinguistica es de tipo c textual, esto es,

se ubica fuera del comunicacién. Es

la capacidad gue <© ionar sobre el

sistema de lengua . AqQua se upica

Framacica, por

claramente el astu

ejemplo.

La fungidn fatica

mas bien como una

verdadera y sustanciosa

de una comunicacién mas

puede, concate

la tipica conversaciodon de

Todas estas

eminentemente

Por encima de <2llas se ubica la funcidn poérica, es decir,

<
extos gque trasciendan

la capac:irdad de producir mensajes (T

el contexto de lo inmediato) con una calidad =stecica. La
funcidén poeti s entonces, la literatura.

Al respecto, escribe Sapir: “la lengua 25 la materia prima
de la literatura, tal ccmoe el marmol, 21 bronce o la

arcilla son la materia prima de la

Sapir anade gue el arte literaric <empl2a =21 lenguaje ccocmo
medic, pero ese medio consta de dos capas: el contenido
latente del lenguaje ¥y la conformacidon peculiar de una
lengua decterminada : =1 cémo concreto de nuestra <expresidn

de la experiencia,

' Sapir, Edward. Qp._git. p. 251
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2.5 Caracteristicas de la lengua.

La caracteristica mas importante de la lengua es gue esta
formada por signos linguisticos. Un signo linguistico es
una estructura formada por un significante Y rpor un
significado que se relacionan dialécticamente. Lo que
Vygotsky llamaba sonidos y conceptos gue no pueden existir

el uno sin el otro.'®

Los signoes linguisticos a1 X Taricrter simpdlico vy

convencional. Eungenio =fine asi: "2l signo

linguistico es sintoma ién del hablante, as

decir, en cuanto manifestcacidén a o acerca de vién 1lo
g

o s<a, con su

produce; es senrtal en

receptor v ¥ simbolo Zon su significado
real”t®,

El significante es la imagen acustica, =1 sonideo de 1la
palabra. E1l significado =3-1

concepto de ila palaosra. a

guardan el significante y el significado es lo gue se

conoce como la doble articulacicén de la lengua.

Es decir, la doble articulacién consiste en pronunciar una

el concepto ©

serie de fonemas y transferir 1
la realidad a la que eferencia la palabra. fsta
reculiaridad hace de la lengu 21l sistema de comunicacidn

mas eficaz y perfecto.

Mediante la lengua eXpresamnos nuestros pensamientos,
nuestras emociones, nuestras actitudes y también nuestros
prejuicios acerca de la m era de hablar de los demas: 1la

lengua permite asimismo la creacilién de la literatura.

!* vygotsky, Lev. S. § b i¢. México,Ed.Quinto Sol. 1a reimpr. 1990,
'* Coseriu, Eugenio. Qp, cit. .




45

2.6 E1 Habla.
El- habla es

lengua. Esto
hablante tiene de comunicarse

sistema de

particular de un
un

unica en Qgque
una lengua

la manifestacioén
la manera peculiar y

b 4

es,
de expresarse en

que le ha sido dada ya.
hace de la lengua un a nucho mas dinamico v

2l docents un reto.
facilitar a sus

E1 habla

vital y esco Si bien el
docente debe ensenar
alumnos la posibilidad de

{una ccmpetencia, en
efectiva

la ncrma culra, debe
tos adguieran
t

erminos de Chomsky'’)para

gque és un prestigio

linguistico
poder crear wuna

comunicacion © bien un texto

literario.

E1 habla es la suma

particulares. Antes de gue sea

exiscid el habla Yy entonces que

un cardacter dinamic r scbre todo, complejo.

v
1)
i
(0]
0 5
- B
0
[

adquiera
a los demas y la

recibimos de oir
scn las gue

Las impresiones que
comunicaciodn

de los medios de
habitos

constantemente
escuelas y en los medios de
instituciones y

influencia
modifican nuestros De ahi la

Droponer

linguisticos.

importancia de modelos adecuados a
generaciones
“Quienes dirigen

las nuevas 2n las
las
en ellas , deben ser personas

el £in de que su

cemunicacién masiva.
trabajan vy actuan

quienes
preparadas,

lingidisticamente
influencia sea positiva.’

la gue permite gue tcdo hablante del

le dice otro gue

La norma general es

espanol entienda lo
perc gue habla

que vive en regiones

muy apartadas, la mism

México, Ed.Scix Barral, 1a reimpr. 1994,

Y ch Ky. Noam. L Y
'* Alcals, José Antonio. Qp, cit. p. 33.
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La norma regional es la que le da caracteristicas propias
de expresarse a cada lugar.

Mientras la norma baja o vulgar cambia con mucha facilidad

las formas de expresidn, la norma culcta “cuida la
permanencia de los significados en los mismos
significantes.>""

Estc ha motivado gue se tome la &xMpresidn gue utiliza la
norma culza como modelo que deben seguir las nuevas

generaciones Yy que cualguier hablante gue desee manejar

adecuadamente su lengua L busgue somo un mejor vahiculo

para expresarse.

El eguilibrio Tre

resultade la evolucidn
que, sin impedir la >un i =i 3 n nembrar  la
nuevas realidades o des < i gastados.

Alcala explica: dialectos:
&stos a su e 1 =3 85 j=lo¥a su

universaliidad v I 3 Z culear 50

La forma correcta seguir el
uso normal culto sin clvidar
que esta corrscc

La norma culta

escritores de
©

mejores portado crita. E=En
cuanto & la correccidsn de asi leos usos de
cada lugar = < a T nablada seran un

factor daxs

™ tbidem. p. 45
* Ibidem. p.46
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2.7 EL pensamiento y la palabra.

La- relacidn entre =1 pensamiento Yy la palabra estd vya
determinada en lo gque los linguistas llaman la doble
articulacidén del lenguaje. Este proceso tiene un origen

de este tema un

mental, si se quiere psicoldgico aque
factor de analisis y de discusiodon entre p=edagcogoes Y

linguistas.

Vygotsky estudio este e

del siglo XX v concluyd
del pensamiento es el lenguaje.
Pensamiento vy enguaje son para 2l investigader soviédtico

1
una realidad & es habla sin

sonido”, escrib

[t]
<
o
W
[}
0
o
Y

un solo

De tal suerte gue una a
objete, sSino a un Gruprc ¢ a una clase de objetos y cada una
de ellas es5 una genersalizacidn.
Las formas supericres del intercambio humano son posibles
sdle porgue el pensamiento del hombre reflejia una realidad
conceptualizada, vy éesta @s “la razon por la cual ciertos
pensamientos no pueden ser comunicados a los ninos, aungue
esten familiarizados con las palabras necesarias, pues
ge

puede faltar el concepto adecuadamente neralizado gue

asegure la comprensidn
Una pcalabra sin sign:ficado es un sonido vacio. El
significado es un <riterio de la palabra y su componente

indispensable.

* Ibidem. p.36
! Vygotsky, Lev- S. Qp_git.
=% Ibidem. p 27.
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El significado de la palabra es un fendmeno del pensamiento
mientras esté encarnado en el lenguaje ¥y del habla sdélo en
tanto esté relacicnado con el pensamiento e :iluminado por
él.

El pensamiento nec se

gue existe a craves

desarrclilo verbal de

i Por =so
de literatura debe insistirc =n gue los alumnos
la lectura siga un precesce Yy un  seguimiento pues esto

y
redundara en una nmayeor competencia linguistica gue es clave
en su proceso de maduracion.
Vygotsky concluye gue una palabra s un microcosmos de

conciencia humana.

2.8 La lectura

El mecanismo gue va a permitir ese desarrcllo de los
procesos ccgnoscitivos en los alumnos es, sin lugar a
dudas, la lectura.

La tarea de acercar a los alumnos a los libros no es facil
Yy sus resultados no se alcanzan a vislumbar con facilidad.
Con todo, en =1 empenoc gue se haga por prcocmover en  la
formacidn de lcs alumnos la lectura estard dado ya un gran
paso ante un ambiente que se emperfia  en alejar a lcs

estudiantes de los libros.

2.8.1 Definicidn de lectura
La escritura puede considerarse come el invento mas
importante de la historia de la humanidad. Sin la posesidn

de un lenguaje escrito ne se puede pensar en la existencia

S1bidem. p. 197.
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de una cultura civilizada. La lectura y la escritura son,
ademas, destrezas necesarias para desenvolverse laboral y

culturalmente en cualquier pais desarrollado © no del

mundo .

Dentro de la i imi lengua
materna es un su
ensenanza Yalgunas =scuels se el
aprendizaje de nabilidades pasica delecreo)
mientras gue otras prefiseren centra 1ci los
aspectos funcicnales y de comuni . lectura y la
escrictura.” ?

Asi entonces, ¥ psicélogos, ienen
cada uno sus ¥ dud ensenar en

relacidn a la

Es convenient

hace gue los

aspectos del

mituamente.

La -lect 3 e proporcionar hechos espacifiicos
uriles al scr:ibte un <Cierto sa2ntido de
cdmo comunic que anota. Asi, leer puede ser
simplemente imbolos impresos, palabra por

alabra, < ara lgunos autores lectura
P 124 g

a
técnica,. tipo de lwmctura, apunta De
Klerk”®
los simbelo nguaje cral qgque &l nafto  ya

idad de <craducirc < descifrar

posee. Z codificacion s=e encuentra el

nicleo de

** De Kierk. L. F. “Estudios de Jus procesos itivos™ en Leer en 1a escucla: Nuevas ias en
la ensefanza de 1a lectura. pag. 19

2 Ibidem.p. |9

 Ibidem. p. 20
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Esta lectura se centra en la identificacién del significado
separado. El significado de las

de las palabras por
palabras se almacena en la regidén de la memoria de largo
alcance gque se conoce con 21 nombre de diccionario. Estas
palabras no estan ordenadas, se accede a ellas mediante el
cédigo visual, o bien, cuando una palabra no se comprende y

se vocaliza, se emplea  oentonces un  codige auditivo Ten
amkbos <asos se llega a fa gcomprensidén literal de las
palabras. "’

En otra etapa el ompies =3 leer

£=1
miento de las palabras en el texto,

recono
significadec de algqunas de ellas e incrementa su

En la siguiente fase, 21 nifo
n

o
0w

significado de oraci

Con lo anterior se demuestra gue el l=anguaje y la memoria
para la comprensidn del lengualje

estdn intimamente ligados
hablado y escrito.

La lectura =S, ©n palabras de Diaz Rarriga, “un proceso en
lenguaje estan involucrados en

trata <e obtener

el cual el pensamiento vy

continuas transaccicnes cuando el lector

significado a partir de un

La lectura es entonces N

construcecidn por garte del lector, sobre tod
<]

sus experiencias, conoci

leer. De esta manera, puede Tener diferences
significados de acuerdo con la ci nstancia del lector.

*7 Ibidem p. 22

** Diaz Barriga, Angel, E! proceso de comprension de lectura de textos i México, Ed. Trillas-

ANUIES, 2a edicion, 1990.p. 7
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atributos gue debe

Segun Diaz Barriga, los principales
flexibilidad

son la persistencia y la

tener un buen lector
faciimente a una variedad de

que le permitan adaptarse
condicicenes de estudio y vipos de material de lectura,
estando sus conductas de estudio gobernadas por la
necesidad de <:<3mg:>rende:'.:Q

Los cuatro =n el aprendicaje de
rextos son:
1. Caracteristicas de los materiales (ilustraciones,

impresidén, ecc.)

2. Habilidades iector (nivel de =studios,

3. Acuivw praendiczaje gu2 realiza «l lector)
4. Scluc lemas {uso de estrategias)
Se considera exitcsa cuando s2 ha comprendido
manera gque sircva a los propios

el mensaje <o
propdsitos.

Para gue la comprensidén de un textoe ocurra, es preciso gue

Se activen en la memoria del lector les esguemas de

conocimientc pertinentes al contexMto vy a la situacidén para
completar 2 integrar la informaclion recibirda.

Por co©ctra racte, la lectura se debe considerar como una
actividad wvoluntaria y placentera ya qgque s dificil que

e
alguien gue no =ncuentr=e Just por «lla pueda transmitirla

a los demas.
En ese sentido, la morivacidn juega un papel importante, ya
sentide a la iectu

Saber gué se wva a leer permite

que cuandc se le da

resultar mas interssante.
etivo.

plantear un orj

* Ibidem. p. 13



2.8.2 Tipos de lectura.

Generalmente se ha asociado a la

lectura con el
aprendirzaje; entonces, s

necesario reconocer

diferentes
objetivos de lectura.

precisa. sSu uso
a velocidad y reconocimiento
=) algun otro codige que

ra obtener una informacidén
iers

del alfabeto
permitca encontrar

requerido. Un ejemplo de cia
busca en un directori telefdnico algun
especifico.

b)Leer para seguilr instrucciocnes. Peormite
actividad correctamente. En st

necesita cemprender el

c)Leer para

lectura se

general, seleccisnando

proposito persconal, ES

para poderxr leer

criticamente algin textco.
d)Leer cara aprender. Su as ampliar lcs
conocimientos, es sta

se sare, re
recapitulacicnes,

realiz

Q

uemnas

ar es
bibliografia complemen
claros sus objetives 4

concretamente. "
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escuela la autorrevisién de las composiciones propias son

imprescindibles para la enserianza de la lectura Yy la

escritura.”3?

f)Leer por placer. Lo que experiencia

emociconal gque desencadena la lector pusde

formarse criterios propices para seleccionar los textos gue

tipo de ejercicios

lee para valorarlos y
“£sta generalmente se

se relacionan con la literatura ya gue
a decerminadas tareas.

lee para disfrutarla o<

g)Leer para comunicar
lectura es colectiva
personas a guienes va
mensaje que se les

utilizar toda una serie 1wtornacidn, pausas,

erminados

0
v
[31

ejemplos no

3z

aspectos amena,
comprensible. lecrtor domine

el texto antas de rea erida ante los
oyentes.

h)Leer pare practicar la lectura en voz alta. La ejecucion
de este tTipo
rapidez nec
del respetd> a las
que la comprens
aconsejable ded

oral y lectura en

i}Leer gpara dJdemeostrar gue se ha comprendido. A veces su
evaluacidén se lleva a cabo mediante la resolucidn de un
cuestionario; si embargo, es necesari ir mas alla porque

in
los alumnoes pueden prepararse Unicamente para contestar

¥ ibidern. pay. 96
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preguntas; mientras gque lo que se necesita es llevarlos a
comprender e interpretar los textos escritos como un
instrumento para alcanzar el desarrollo esperado mediante
la lectura critica.

2.8.3 Problamas relacicnados con la lectura.

El aprendizaje de la lectura

prioritario de 1la 2ducacién
finalizar el ciclo, los alumnos ou
adecuados a su edad de una manera autdén

recursos a su alcance para reseolver 1

prcblemas que

encuentre, taless como e

¥y <conjeturas,

gue relea el que  nuestre

referencias por cie autores vy ue,
IS Yy 4

bre ol Tema

ademas pueda

leido. Sin embargo, 21 la educacién
basica para liev = I iict tareas rasulilta
insuficiente. Se @ste ciclo
escolar dedican muc o ¥y a resolver
cuestionarios ya gue “tras la lectura, tiene lugar una

serie de preguntas relativas al ceontenidoe del texto,
fozmuladas'pc: el profesor gue buscan sobre todo atender

cuestiones de morfosintaxis, rtografia, vocapularic Y

N 334

eventualmente la ccmprensidn de la lectura.

En la secundaria las cosas cambian porque las lecturas son
mas complejas, peroc las dinamicas tienden a ser las mismas:
noe se incide en =) ente no s=2
proporcionan dire e r realmente
a la lectura. za do ceon ila

indicacidén de sefalar lo gue importante,

lo gque ha gustado al alumno un tipo de

32 [bidem, pag. 98
* Ibidem, pag. 15 .




55

comprensidén de la lecrura bastante incierto. (Esta

estrategia funciona cuando el texto en cuestion es

literario, no asi en el texto periodistico o de divulgacidn

cientifica, etc.)

Esto yva ha sido senalado nor alguncs autores quienes

afirman gie existen algunas practicas pedagogicas que
= N

descuidan totalmente ia ensenanta de la lectura

comprensiva, esperando, pase, gque los

alumnes aprendan por si ha ensenado.
Es en este punto
es necesario [=i=)
lectora como con
con la leccura lo

ensenanza: esto

sus habilidades de
ejemplo las pueda

un buen lector.

Se ha considerado

estudiantes, a los
como los elementos
lectura. Sin embargo,

Ya lo explica claramente

cultura.”?

La mayor parte de los alumnos no han

con los
donde la
apenas vy
Comenta Jitri

cabo en el
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lee mal o porque se lee lo gque no corresponde e, incluso,

porque no se lee en absoluto.”?®

La lectura se ha convertido en nuestro dias en una practica
elitista en donde los menos son los que leen en un pails de
“analfabetas funcionales”. La tarea del docent= en

literatura es enorme, se trata de provecar en sus alumnos

un cambio cultural aungue sea de proporciones minimas pero

un cambio al rfin. El profesor depe acercar a sus alumnos al

<
mundo de la literatura a traveées de T=2xTGCS representativos v

formativos.

en casa, ados, pero

tratando 2rsonales.
El mejor pecto a la
lectura Y de sus

profesores gquienes son modelios e los estudiantces.

una serie de

El alumno tiene que realitar en Ja as
a 1

<
actividades relacionadas con 1 dades linguisticas:

escuchar, hablar, leer ¥y escribir. Dentro de todas £stas,
el maestro debe participar con la finaelidad de gue surjan
entre sus educandos nuevos interesas enfocados =n
desarrcllar las habilidades linguisticas e impulsar con
@lle, el razonamiento wverbal.

Una experiencia interesante =s invitar a la discusidén de
come las experiencias perscnales pueden impulsar a buscar
informacidén a raveés de la lectura y compartirla a través

de la escritura.

* Ibidem. pag. 13 -
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Para leer, es preciso dominar las habilidades de
decodificacién y aprender las distintas estrategias que

conducen a la comprension.

2.8.4 Estrategias de lectura
2.8.4.1 Concepto.

Una escrat=gia =25 dimiento gue tiene como rfinalidad

las personas, =n la medida en gque

seleccionar, 2valuar, persistir o

abandonar determinadas accicones para llegar a conseguir la

De acusrde con 2l <enios

producte da tres condicic

I
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establecer generalizaciones gue permitan tx

% Solé. Op. cit.



58

aprendideo a otros contextos. Se trata de hacer una

aplicacidén de la lectura.

Las estrategias de lectura deben permitir al alumno la
planificacidén de la tarea general de la lectura y su propia
ubicacidn, motivacién y dispeonibilidad ante =1lla; ademas,
le facilitara la comprokacidn, la revision y el centrcl de

lo gue se lee.

del imiento, es

m

Para alcanzar
necesario brindar que alcance
2xplica a sus

sus objetives
alumnos los p
los educandos <con
realiza sus

profescr se

2.8.4.2 Fases en la ensefianza de las estrategiasa de
Sole presenta tres fases en la enserianca de las estra

de lectura:

La primera
ncmbre lo i
propia iec

verbalizar
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fundamental porgue antes de dar

profesor en esta fase es
han logrado el objetivo, debe

por hecho gue los alumncs

asegurarse mediante los resultados de los ejercicios.

En la tercera fase se lleva a cabo la silenciosa en
la cual los alumnos de manera individual y por s5i solos

licacidén de= las =strategias gue se han

b

realizaran 1la
trabajado en clase.

El papel del profesor es =1 de monitor mientras gue el

trabajo de los alumnos se incrementa conforme se avanza en
el proceso de instruccidn.
Existen estrategias que se aplican antes, durante y después

de la lectura.

2.8.4.3 Estrategias que se aplican antas de la lectura

Una vez que el lector decodifica el tituls del texto que
leera, aporta los cbjetivos, ideas y experiencias previas

en un proceso de prediccidn.

Mediante la prediccidn se pone en juege la informacidn gue

aporta el nombre de la lectura y <l conocimiento previo a
fin de rechacar o evidenciar el contenido que presupone. Si
ineficacz: primero

la prediccidn no se da “la lectura =

porgue no  se comprende; segundo, porgue no se sabe gue no

37,

se ccmprende.

En cambio, cuando se cbhbtisne =1 control de la lectura, se
regula, se tiene un objetivo para a, por eso se puede
generar una hipdtesis ace ido gue se lee.

7 Ibidem. pag.26
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“La lectura es un proceso constante de elaboracidén vy

verificacidn de precisiones que conducen a la construccisén
de la interpretacidn®?®. ~

Para llevar a cabo las previsiones, es necesario observar

los apoyos visuales: <itulos, subtitulos, ilustraciones,

tipografia, disposici

del texto en el papel, erc., todo

ello relacionado con las . conocimientos

previos acerca del

Otra estrategia que @l
conocimiento previo. al
alumno de lo gue sabe

Las preguntas ayudan a reccocnocer 21 tipae de texto gue se
esta trakajando: o
argumentat: =1

se puaden
y las posibles solu

comparativo,

semejanzas y

El modelado por parte d=21 prof

la

lectura es importante YA due es lumnos

a
escuchen 7 Ccompr e este se plantea

ante lcs diferent

lectura les permi

Antes de la

astudiante la
necesidad d afrontax

esta activida wointereés

o curic

convierta
en un lector

> thidem. pag.28
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El siguiente paso es establecer el propdsito de la lectura:

para qué se va a leer. La tarea concreta del alumno es:
“fijarse una meta de lectura v seleccionar una

estrategia”.??

Muchas veces =21 estudiante tiene los conocimientos previos

adecuados para entender correctamente un LeXxto, pero si

parte de prcpositcs incorrectos comprensidén se verd

perjudicada.

De esta manera el estudiante ademas de interrogacrse
respectc a: gué tengo gque leer?, gue sa acerca el tema?,
cgue se de los contenidos afines al ?; debera Iindagar
otras <osas gue 1 puecdan ayudar come datos del autor,
género y tipo de texto, ecc.'®

Al hablar del texto, s Imprescindible Aque los alumnos

reconozcan vy recuerden gue existen diferentes tipos de

escritos gporgue *los tTextos varian =n su forma y en su

Al

funcién y por ello, los significados —ambian

2.8.4.4. Estrategias gue se oﬁplean durante la leactura

El vocavulario aue manejé un lector incide en su
cemprensidn lectora, sin embargo la capacidad para derivar
el significado de las palabras a partir de su contexto
externo es una =estrategia gque puede desarrollarse para
facilitar la compresidon autdénoma de la lectura ya que
contribuye a crear diferencias en el gradec de conccimiento

que poseen los lectores.

*? Ruffinelii. Jorge, Comprension de la_Lc_cm_m Mexico, Ed.Tritlas- ANUIES, 3a reimpr. 1995

4 Gomez Espana de Briseflo, Martha. La obra literaria v sy contexto. México, EQ. Trillas-ANUIES, 2a
ed.1989.

4! Ruffinelli, Jorge. Qp, git.
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Para entrenar esta habilidad es necesario que el estudiante
se’ percate de que el significado de una palabra puede
derivarse de sus contextos (internos o externes) ¥ y gue el
mismo texte da los indicios necesarios para sncontrar esos
significados. Se puede empezar con ejemplos orales en donde

el significado 25 evidente una apecsicién, por 2jemplo) .
13 54

Durante el modelado,
oral ¥ detenerse
desconocida, puede

sigue leyendo, por

que permiten la

e deducscidn

consiste en la inf

a partircr del
contexto.

Para rfacilitar la deduccion empleando la mstructura interna

de la palabra, es conveniente repasar l1os5 elementos gque la
conforman: prefijcs, sufilos, etc. y mostrar cdémo cambian
los significados de las palabras Do estos elamentos

{ejemplo: componer, disponer

’ poner, suponexr., =2tc.)
Comprender un texto implica ser capaz de realic
resumen, que reproduce de fcorma distinta 21 signi
global. “Este reguiere poder diferenciar lo gue constituye
lo esencial del texto y lo que se puede considerar =n un

momento cado como secundario”.’?

Para determinar el tema © asunto del texto

0

discurso, se
hace referencia a alguna propiedad del significado gue se

establece en ciertros tCipos de estructuras semanticas mas
)

complejas, dentro d

sraciocnes.

Todo hablante tiene un marco de conocimientc, por lo gue

entiende cuando las proposiciones forman parte de una

** Ibidem. .
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secuencia, por ello se reconocen varios niveles de
estructuras, derivado del nivel inmediatamente inferior.
Asi, es posible tener el tema de un pdrrrafo, de una pagina

o de un libro entero.

antes de resumir, se subraya el texto, pues

Generalmente,
frente a #aste, cada lector

hay que Tomar en cuenta que

reacciona de una manera diferente: se da cuenta gque un dato

que ctIic, expresa una critica, localiza

es mas importante
una palabra nueva y confronta analogias o diferencias con
que posee. Todas aestas
ya que: “aguel gque 0o

1 texto

otras informaciones ilnteracciones

ayudan a la comprensidn lecrtora,
subraya y no toma apuntes esta cpligado a releer e
varias veces, volviendo a recorrer siempre mas o menos =21
mismo proceso cognitivo 3% desperdiciand tiempe Y
energias. !

El subrayado debe hacerse inmediatamente después de la

comprensicén del texto, se puede apoyar con notras al margen,
tomar apuntes a la par del

aungue algunocs autores aconsejan
actividad se propone

subravyado, casi mecanicamente. Esta

hasta terminar el capitulo ccmpleto.

1o largo del texto:

ideas principales se encuentran a
del cual

Las
se puesden definir

come el pensamiento mas general

se desprenden aspectos particulares, tales como hechos,
hipdtesis, tCc. Asi pues, la idea principal intenta
explicar lo mas importante del sujeto, y para enseiarla, es
necesarioc gue la definicidn se clara, para poder =nsenar a
los aiumnos gque es y cémoe llegar a ella.

.

Todos los textos tienen su compleji
principal =es una tarea dificil. “La

a
de la combinacidén de los objetivos de la

“ Solé. Op. git. p.117.
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al lector, de sus conocimientos previos ¥y de la informacidn

que el autor tratd de transmitir mediante sus ascritos. %%

Es precisc encontrar 1los lazos entre los objetivos de

lectura de los estudiantes Yy sus conocimientos previos

frente a 1o gque es la idea principal y para Jué sirve.

Cuando los alumnos

pertinentes sobre el
o

texto, no solamente estan de su congocimiento

h

previo scocbre 21 tema, sino gue, tal vez sin proponérselo se
hacen conscientses de 1o gue saben ¢y 1o gue no saben acerca
de =se tema. se utiliza el

conocimiento de inferencias

a medida gJgue se wn de del
texto.

Para que el lecrtor & 13 estas inferencias
correctamente, 3 i rtexto Y sus
conccimientcs j=hd sados, va qua el
ambiente social, istico influyen

enormemente.

Existen un par de estrat=gias mas gue se relacionan entre
si, va gue se de la habilidad imaginativa del
alumno. N

Por un lado se encuentra la formacidn de imagenes, cuyo

objetivo &3S gue so relacione =1 contenido de lo gque se lee

* Staton. (Como estud
** Solé. Qp. cit. p. 177.

ar?. México, Ed.Trillas, 3a reimpr.1990. p.56
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con alguna imagen mental, con la finalidad de gque al

evocarla, se recuerde lo leido.

Por otro lado, esta la elaboracidn de analcgias , estca
estrategia consiste aen crear representaciones
significativas que interrelacion=n los <contenidos de la
lectura con conocimientos <3 experiencias previas del
alumno. Esta transformacidn debe ser certinente [

comprensible para el lector.

La vltima que s5e recomienda realizar durante la

de la cemprensién , con <2lla se

lectura es la regulacisn
puede ensenar al alumnc a supervisar su cemprensidn,
dandcle elementos para determinar sus inconsistencias y

lagunas en cuanto Lee.

De acuerdo con Solé , ®Xisten tres criterics para lograr

esta regulacién:

b)Un criterio sintactico, el lector modifica su

bien,

kN

determin

Ante los lecror puede releer,
esperar a la duda, foermula
hipdétesis 5n gue proporciona el
=1

ievos contenidos,

conrexto W

4 tbidem. p.123
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emplear fuentes externas como diccionarios, preguntar a
otros, etc. Lo mAas importante es que el lector sepa gué

estrategia aplicar, cuando y por qué hacerlo.

2.8.4.5 Eatrategias que se aplican despuéas de la lectura

Recordar la idea principal pu=de hacerse mediante la

relectura de 1o gque ha subrayado antericrmente. En general,
ma gue se va

la idea rrincipal gira en torno al 4
desglosando en los parrafos y €stos en oracicnes formadas

por las palabras.

De la idea principal pasa al resumen =n gcaso de que no se
hubiera realizado antes. Un buen resumen debe brindar una
vision de la estructura general del material. Estos
resumenes pueden @laborarsa mediante graficas, cuadro

sindpticos, mapas Tonceptuales o directamente @n un texto.

una exploracisdn de

nceptual

La elaboracion de apas

lo gque los alumncs ya saben. Sin embargo, requiere qgue

éstos tengan conocimientos de sSus procescs

lo cual ha Ze requerir un verdaders co cimiento del
=23 u

profesor de los procescos Jde aprendizaje = sus alumnos a
1cir icatcivos.

£in de gue puedan produ aprendizajes s
Los mapas conceptuales permiten un aprendizaje
significartivo ya gue en su proceso de 2laboracidn se pueden

manejar diversas relaciones conceptuales, a pesar de gue se

eguivoguen la ones. La practica ejercitacidon del
pensamiento reflexivo constituye esfiuarzo del
raciocinio.

Los mapas conceptuale deben ser jerarguicos “puesto gue se

cative cuando

s
produce mas facilmente un aprendicaje
los nuevos conceptos =) significados conceptuales se
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engloban bajo otros conceptos mas amplios, mas
inclusives”.?’

Para la elaboracidén de los mapas conceptuales, el trabajo
en equipo es lo mas recomaendable ya gue el significado se
comparte, se negecia ¥y se ensefa a los estudiantes a
cooperar en tareas de conjunto.

Los mapas <conceptuales les sirven vara sacar nformacion,
organizar y Jerarguizar lcs onteniaos de sus lipros de
texto o de g s 2 = ma

aplicaran
porque les

el texto,

permita

informacion

Se han dec

ideas acerca de las
estcrategias ie Literatura pu=sde eemplear
para medixz 1 ectura <de sus alumnocs 3y sobre
todo para pr e esas e2strategias las hagan
extensivas < estucdio.

A continuaclieén

1os niveles de la
comprensidin gue estan 1ntimamente ligados a i1as estrategias
e

S
de lectura gue hay gue sa

2.9 Los niveles de la comprensidn
En general, podemos decir gue la comprensioén genérica de
textos puede darse en tres niveles:

*7 Novak. J_Aprendiendo_a aprengder. México. Ed.Trillas, 2a ¢d.1987. °
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2.9.1 Nivel informativo.

En° este nivel se habla de la relacidn de los hechos
{(narraciva), de las palabras e imagenes (poesia), de los
temas y de los asuntos.

El nivel
un  texto i siempre a 1os nechos gue

narra ese . E ecisamente dar cuenta de uno o

el Tiempo. No

importa ntemente distorsionado, o

ol

t r
incluso gue nada suceda en el cuento ©
an =3

n la novela;
siempre existir hechos, por peguenos gue sean, Y SSLOs
hechos siempre estaran ublcadces =2n un contexto de lugar vy

En realidaad lo que el lecrtor busca iniciaimente en 1
lectura es sabser gué sucede, v 3i continua leyendo es
porgue ansia saber gu2 va a suceder Yy gué va a seqguir
sucediendo.

2.9.2 Nivel estilistico

En este nivel se va a plantear el modo como se exponen los
hechos (narrativa):; se ordenan palabras e iméagenes (poesia)
o se exponen los asuntos Yy temas (2nsayo) .

Al leer poesia “ya no son hechos, sino temas expresados en
& ¥

palabras, imagenes y sonidos.”?? La rimera informacién de

un poema trae aparejada, al mismo tiempo, aguello a que

a
refiere el poema ¥ la estructura verpal.

“* Rufinelli. Op. git. p.53
** Ibidem. p.58
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Rufinelli sugiere que este tipo de lectura trae consigo 1la

necesidad de plantearse dos cuestiones:

La primera lectura de un poema tiene el objetivo de captar

a grandes rasgos los temas © asuntos principales de gue
trata un poema € intenta determinar y fijar el tema del

cual se desprenden los subtemas.

La segunda lectura inciuye el andlisis de la forma, esto es
el metro, el ritmo y la rima. CTomprende ademés el analisis
nalisis roneé del

tematice de

verss.s?

2.9.3 Nivel ideologico

En este nivel de comprensidn lo mas importante es la
expresion de conceptos e ideas sobre la realidad.

Se puede responder <0 2ste nivel a las preguntas (Por qué??

Y cPara gue?
'

Este nivel, por sus implicaciones, es el propio del ensayo.
ante un poema © un taxto .

igual qgue
ha de consistir

Ante un ensayo, aik
la primera operacidén del lector
acidn necesaria”®'; en este caso,

=1 =nsayo.

narrativo,

en adgquirir “la infor
sobre los temas y asuntos de gque trata
Una wvez abordado el nomeno de la lengua y la
estrecha relacidn ccemo mecanismo
para articular engua preduce, es
perctinente caracte ea someramente-— el

fenémeno literario.

3 Ibidem. p.63
* Ibidem. p.63



En la asignatura de

Bachillerato de la UNAM, el profesor

saber integrar ambas
alumnos. En mi caso,

través de la lectura

las corrientes literarias que el programa
estudiar. Asi, los estudiantes =

con lo literaric.
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de pegquefios textos representativos de
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3. Marco literario.

3.1 La literatura.

Se ha dicho ya gque,
sus caracteristicas,
y las ideas ~=on una

de todos los sistemas de comunicacién,
la lengua es, por el sistema gue puede
expresar mejor los sentimientos mayor

claridad, suficiencia y profundidad-.

La lengua puede, si tiene
la esfera de ¥ ubicarse en lo

cédigo de dende 1a

lo perenne.
nutre sus signi
La literatura s, donde el
hombre, de todos lo contrarse

en una encrucijada

cnstruido con

Para Noé Jitrik “la S5 un aparato c
2

i solas n producen lo

palabras pero las
las palabras,

ra
palabras p
=) materia Y

ra entrar en
=n estructuras gue,
totalidad de

literario:
ejemplificar ese
se autonomizan rela

n

sl
Q
&
o]
b
i1t

transito se& o
a su vez, tivamence de la
1 literarioc: persohnajes,

palabras y son
Jue reemplazan

temas, £figuras,
una percepcion de

La literatura es entonces un sistema cerrado,
imparafraseable, para decirsls en palabras de Helena
Beristain®. La literatura es la lengua en Su funcisdn

3 ante) . No puede

poética (aspecto gue se analizara p

explicarse mds gue a partir de

demas son

eriencia de la
literatura, io examenes =1
aproximaciones.

! sitrik, Noé. Temas de tearfa: El trabajo critica y Ia critica literaria. México. Premid Editora. Ia. ed. 1987.

p.9



Alfonso Reyes dice que la literatura es: “en rigor, oral

por esencia (y no sélo por origen genérico), puesto gque el
cardcter grafico se refiere a la palabra hablada y en ella
cobra su sentido, ¥ la palabra s&lo es escrita por
accidente, para ayuda de la memoxria. (...)Esto
independientemente de gue el
refluya despueés sobre las mcdalidadss 131

icas ¥y aun

habito de la letra escrita
., @& traves

traves de

fte}

de wvarias representaciones p3icold

las comecdidades materiales Gue le

erc.).?

Para ZTdward 3ap

extraorcdinaria

son alge  mas

pensamiente gque s que dJdan una
forma predet a todas sus simbélicas”®
hasta aicancar una expraesion t aue es la

literatura.

Antonio Alcala vy Huberto 3at explican ampliamente el
i

iteratura son las Letras, las

concepto de literatura: “ la 1
grandes obras maestras, un conijunto de escritos,

todo un caradcter creati

en verso, que Tienen ant2
decir pcetico, artistice. La literatura, en tanto creacidn
del hombre, es un artefacto, una construccidn mediante
técnicas artificia de un mundo de imagenes literarias,
el cual es en a reflejo del universc real y en
cierta otra icciin de universos posibles o

es una plasmacid verbal,

imaginarics.

objete aciustico o una escritura gue

G

proferida

* Beristain. Helena. Didactica de la lengua. México. UNAM. p.17.
’ Reyes, Alfonso, eslinde. México, F.C.E.. 1a. reimpr.. 1988,

* Sapir, Edward. ! [epguaje. México, F.C.E.. Col Breviarios num. 96. 9a reimpr. (983. 251
* Ibidem. p.251
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ofrece la imagen del mundo del poeta a los ojos y oidos de

guien la contempla sensorial y conceptualmente.”®

La literatura es5 entonces un proceso en donde el escritor y
el lector se comunican a través del rexto vy de la lectura.
Es pues un fendmeno comunicativo.

La literatura es un y de goce

estético en donde un escri 1T saje (taexto) a

un emisor (lector) real qu-= produce

“

el escritcr es de un gran c<ccntenido ignificativo Ttanto

estético come ideologico.

En este siI uza  adguiere una

s
dimensiodn =1 sobre la

comunicacidn, a funcidn

poética.

3.1.2 La lengua poatica y la lengua practica.
en zu funcion

La lengua que emplea @l escritor es la lengua e

poé:icé. Con ella elabora un procucto Jue se llama
literatura y gue puede ofrecer la forma de uno de los
cuatro tipes do discurso {(descripcocidn, narracion, diadloyo vy
mondlogo): la ferm de la prosa o la del verso:; o© puede
hacer qgque predomina la forma gue <oresponde a uno de los
génercs literarios (épico, lirico =] dramatico) .Segun
Beristain “es posible y resulta frecuente combinar varias
de estas formas en un mismo discurso literario: una novela

(género #pico) puede oifirecer rasgos caracteristices de los

géneros literarics lirico y dramatico.”

® Alcala. Antonio y Huberto Baris. La b ¥ ta literames. México, ANUIES, 1972, p. 23

7 Beristdin, Helena. Op, cit.p.16
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La literatura estad constituida por objetos artisticos
verbales, y es objeto de estudio de la poética, disciplina
que se propene descubrirc lo gque hace que la lengua
practica se vuelwa una obra Qe arte.

Resulta mas facil si se compara la le

n
practica para inrentar una mejor caracterizacilids

La lengua practi

alabras

que no

discinnas a las gue

ceidn & =3 o
significado come el signirficante “por que la
poesia 2S5 ir Dle, ?

La lenguea crastica, sobrs <cde cuandc utiliza un £in

=
S

4]
]

Jr
[

* Ibidem. p.17
¢ tbidem. p.18
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informacidén que se pretende transmitir. Por el contrario,

la lengua poética es esencialmente ambigua, eguivoca. EIL
escritor juega con las palabras y el lector debe captar la

pluralidad de la carga semantica del significante.

ones de

De acuerdo al modelo de comunicacidn ¥ a las fun
k=

la lengua {referidas en el capitul 2 de este Informe), la
lengua pracrtica se explica
referencial. La funcion de =1lla

de inrformacicnes acerca de la

lengua misma. La lengua poetica, en <
hacia si : hacia el <u
sustenta su propia estructura. La

historia geografia es referen

de
histérica ¢ geosr

n
cial puesto gue sSe trata
eterminada realidad

informacién acerca de d

un paisaje,

Un poeta,

iste fuera calidad de los

emplea una lengua gue no
signos gue 105 nombran ©n el poema. de ese
icar e si misma

poema solamente se puede expl
“como producto poético linguistico.”*”
a diferencia de la lengua prdacrtica,

La lengua poetica,
gran capacidad de sgintesis pues es

referencial, posee una
al mismo tiempo Cconceptos,

capaz de comunicar v sugerir
sensaciones Y fantasias que la lengua

sentimientos,
transmitir separadamente.

practica sélo =s capaz de

La lengua practica sSe transmite a partir de restricciones,

matica. s una lengua

de normas, senaladas por la gr

apegada a patrones, automatizada. La l=angua poética estd
sembrada de sorpresas que constituyen otras tanctas
desviaciones respecte de los esguemas gramaticales. En un

°® tbidem. p.18
'° ibidem. p.19



texto poético, las restricciones se suspenden Y la

gramatica puede transgredirse.

De esta manera, la lengua poética se caracteriza por las
modificaciones gque el autor, al desviarse constantemente de

son habituales en la lengua practica,

las convenciones que
porgue s la

La desviacidn es necesaria

realiza en ella.
el mundo a traveés

interpretar personalmente
hombre”, escribid

unica manera de
e

de un es

Buffon.

Alfonso Rey=s apunta gue la literatura es “el camino real

para la conquista del
asi, tedas las esferas en las

mundo por el hombre.””*! La literatura

invade que el hombre se

desarrclla.

mente & la l=ngua
oria de los autores

Se intcenta ahcra <caracterizar prepia

amada por la may

o
[
o3
)

poetica, gque h 1
como lenguaje iiterario.

3.1.3 La lengua poética: el lenguaje literario.
Se ha explicado ya gue la léngua pecértica es una especie de
meralenguajs gque Transgrede 21 propio sistema gue le dio
respecto, explica Scuto:
una especie de metalenguale

origen. Al Y21 le=nguaje literaric
. puede ser, en algunos casos,
que va mas allsd de la particulacr idicmatica en gue
se p:oduce."u Podemos d e literario es
una expresidén libre, individual y siempre renovadora del

artista &2n el momento

traordinario wusc Jue el
mas

“algo gue aspira a irx

' Reyes. Alfonso. Op, ¢ix. p.182
2 Souto, Arturo. El lenguaie literario. México. Ed. Trillas-ANUIES, 2a ed. 1985. p.14
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allad de 1la comunicacidén inmediata y practica, algo que

quiere trascender y perdurar.”!®

Como se explicaba anteriormente, la lengua poética (o
lenguaje literario) es una desviacidn de la norma es lo que

no se apega a lo gque dicta la gramatica.

El problema que se zabex cuales Son los
elementos distintivos ¢ literario, igqué es lo
que hace que un text en liveratura®?

De acuerdo con la apuntado por

Al fonso Reyes, 1la 3 E a erario) es un
sistema cifrado o cacioen”!? que
trasciende el ambi emporal. Para

decirlo en palabras de < > & aje literacio

fragiles

anémonas que solo < : en su medio

natural, el mas 2 s = : S transforma en

a amorfa.”?

gelat

El lenguaje literario pertenece a designios que pueden ser

disfrutados:; gue se ha pretendido caracterizar, por una
necesidad lingluistica o pedagdgica, pero gue no puede ser
explicade porgue no fue pensado para ello. 3e trata, en
palabras de Arturo Souto de “una configuracion ritmica =n

la qua puaeden ser descubiertas recdnditas leyes de

construccion, sea © no consciente

a la

Si el lenguaje Lli
norma culta v con est es porgue sua

Ve =3 a
finalidad es distinta. Genera cribe o se habla

 [bidem. p.15
'* Sapir. Qp._cit. p.251
'* Soute. Op, cit. p. 17
'® Ibidem p. 18
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dentro de un contexto inmediato. El lenguaje cotidiano (la

es casi siempre incompleto,
cde cerrar el circuito del

lengua practica) porgque el otro

© los referentes se encargan

habla, de completar la comunicacidn. En
mas alla de la informacidn porque

el lenguaje

literario, el escritor va
no solamente comunica sino que busca compartirc sus

vivencias. El lenguaje literaric es trascendental; no es ni

circunstancial ni

porque es un lenguale

mismo.

El lenguaije
imaginacicén
sistema mas
caractericzc

literario no

mas decir y menos

3.1.4 La
Dado qgue lengua,
es un funcion

de la 1

antes due ella haca gue as gentes
laes ensefla algo sopre

sepan mejcr lo

sSi mismos.

'7 Ibidem p. 41
'* Alcals y H.Batis. Qp. cit. p.38
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La literatura tiene en primer lugar una funcidén educativa,
explicativa que le ha permitido al hombre reconocerse en un

espacio y en un tiempo determinados.

Ademas, la literatura “puede ser comunicadora de
s

experiencias, de saberes, de ideolocgias; puede ser

filoséfica, religiosa, politica, moral, 2TC.: Y

se dice habiends la

vez algo para lo cual no se habian ha

La literatura puede se
permitan ampliac su
literaria (...)pueds
semantica ajenas. Las

ciencia reciba la lit

limitaciéon de su t©

e
contaminacidn extran

La literatura, que puedes permic interpretaciones o
hipdtesis acerca de la naturalezZa humana, logra penetrax
mas en la humanirtacidén gue la historia, por =jemplo. “Por
arte de ficcidn y universalidad a un tiempo, la literatura

. Y=

13 DRt

LA -

"* ibidem. p. 38 e £
* Ibidem. p. 39 '}_S AN

n n
= :’:‘:::'Apl.f:r?so._ﬁ)‘p cit,p. 99 S L\‘R
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sujeta del todo al orden humano cuantes datos bafia con su

magia.~??

3.2 Analisis del texto literario.
Un aspecto medular on 21 desarrollo de un curso de

Literatura en el Nivel Medio Superior s el de el analisis

de los textcs literarios. El prcofssor de literatura se
enfrenta ante unos alumnos que han cenizdo muy poce
entrenamiento ccmo lectores. JTomo se¢ ha apuntado ya =n el
Capitulo 2, el que
se enfrenta es el
habito de la muy
impertante habil.dad I laer.

De la promecidn v desarrosllo de =sta habirlidad hacra gue
pasar ahora al 21 gumentaric de

textos es

habito,

clara y sSistema
Tan important
comentario
aplicacién
posible gue
parte del
comentarios
ha venido

importance,

Tal como

conocimi=anto

 [bidem, p.182
* Lazaro Carreter, Femando y Evaristo Correa Calderon. Como sg comenta_un texto literano. México,
Publicaciones Culrural, Sa reimpr. 1991.p. |3
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b) Por profundidad, mediante el comentario =3
explicacién de textos. '

3.2.1 Dafinicidédn de texto literxario.
Un texto literario es en sentido amplio cualquiex obra

literaria I=3 un fragmento de cualgquier obra literaria

(novela, cuento, pocema, =2tc.)

Tradicionalmente el zaxto literario =

< ha dividide, para su
comentario o analisis en fondo y forma. El fondo es el
contenido, los pensamientos, los sentimientos y las ideas
que hay en una cbra literar-ia. La es “la estructura
externa”’® del texto.
Obviamente an un TexNto iliterario fond v £orma son
realidades indisclubkles gque “se enlazan tTan estrechamente
como =21 nhaz y el @anves de una hola, ¥y la cruc
de una moneda.”’® Ambos forman la obra literaria vy no por
separado, sino precisamente cuand2 estdan fundidos.

3.2.2 Los momantos del comantario de taextos literarsi
Dado gque es el comentaric y lectura de textos

asunto medular en el Curso de

i i
Literatura, utilicare ccmo
referente el método gue propcone Fernando La a
en su texto a f£in de gue se siga una normatividad que es
necesaric establecer considerandc, como dije antes
alumnos lliegan al Bachillerato con un entrenamiento

muy pobre.

Fernando Lazaro Carreter sugiere gue se sigan estcs pasos

cuando se comenta un texto literario:

* Ontzga, W lao. Redaccidn y idn. Meéxico, Ed. Mc.Graw-Hill, 1a¢d. 1985.. p.8
¢ 1_azaro Carreter, Fernando. Op, cit. p.16
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1. Lectura atenta del texto.
- 2. Localizacidén

3. Determinacidén del tema

4. Determinaciédn de la estructura

5. Analisis de la forma partiendo del tema
6. Conclusiones.

Tent

1. Lectura atenta del .
hacerse obviamente es la lectura

Lo rimerc gue tiene que
del texto en cuestidn . Es pertinente establecer gque se
sugiere una lectura lenta para asegurar la comprensidn. Es
los alumnos tengan un diccionaric a

un obstdcule para una

imprescindible gue £in
vocabulario dudeso nc sea

de que el
nte aqui es entender el texto

buena comprensién. Lo import

en su conjunto, Cccmo un todo.

2. acion .
AgQu consiste =20 ubizar al Texto con kY sus
contextos. Lo importante a <onsiderar es gue el texte

r de los contextos Yy no como sSe hace

debera ser =1 detonado

tradicicnalmaente: expli s contextos para llegar como

ejemplo al texte porgue SOn es3To mas gue ensenar
=

se ensera Histor:a d

3. Determinacidén del tema .

En palabras de Carreter’? o tema es “la intencidén del
autor al escri importante, sobre todo para
=fectos de cocmprensicn {redactar un
omentario, tema sea muy claro para les
alumnos. Quiza del tema sea el asunto Mmas
importante a considerar y a

delicado y por

explicar.

4., Determinacidén de la estructura.

** Ibidem. p. 25.
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Consiste en que los alumnos reconozcan la organizacion de
las estrofas que ccnferman un poema, los
novela, etc. Es importante que

la obra literaria:
capitules gue conforman un
en c¢lara la estructura para gue puedan
lo general y tener

los alumnos tengan
ellos integrar de lo particular hacia
con elle una auténtica comprensisén (como se explicaba en el
capitulo 2 de este Informe) .

endo del «ema.
gque va de lo general (tema) a

5. Analisis gde la forma

Se saeguirda agui wun cric

lo particular (Las pa los parrafos, etc.) . “La
explicacidn de un texto consiste en ‘justificar’ cada rasgo
EE]

i
formal del mismo como una ‘exigencia del Tema.”

6. La conclusién.

En una perspectiwva constructivisca, la conclusidn s la

construccidn gue hace el alumno de su aprendiczaje. En este
caso el aprendizaje sera 21

resultado de las cobservaciones

Texto sera el

que Sse

reducen a una Limpresidn personal. Se trata de promover en
los alumnos copinicnes inceras scbre =1 texto.

3.3 El1 texto literarxrio y 3sus contextos.

Nunca la obra literaria (texto literario) 32 encuentra

aislada. Existen una serie de factcecres de indole externa
a

que necesariamence la delimitan, la determin

n. Esos
los ceontextos que rodean a la obra licte

raria.

factores son

Es muy importante gque omentar
u

R
-
A0

temen  en tos pues

r mas alla

obra literaria os

*® ibidem p. 31,
* Ibidem. p.40
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es preciso conocer el medio en que surgid Y las
circunstancias que rodearon su aparicién. #3°

3.3.1 E1l contexto histdorico.
Uno de los factores gue mas importancia tiene cuando se

emprende el analisis de un texto es, sin
S$i blen es cierto que la historia no es

lugar a dudas, el

contexto histdrico.

el unice factor de una obra literaria, si es uno de sus mas

sdlides determinantes. Gomez Espafia explica gue “existen
espacics y "iempo, gue nos uvbican dentro

dos ccordenadas,
creacidn humana gueda

31

del universc:; la obra literaria como

también inserta en estas dos realidades.

E)l contexto histdrico es =1 momento de la Historia en gue

se desarrolla la obra literaria.

3.3.2 El contexto ideocldgico.

Para muchos autores, la Literatura es el puente gque se
Histori:a y la Filosofia. Asi, la obra

tiende entr= la Y
deologia de su tiempo

literaria esta tan Lnmersa en la
ceomo ‘una planta en el aire, la humedad y el calor del
rno obstante, puede hacer gque

de la ideclogia

ambiente en que crece. EsSto,
la obra literaria vaya en contra

determinada, b es esa una reaccion en contra de una

ideolcgia inhe=rente “siendo ila obra productce de una
inteligencia likre, puede inclusc manifestar una reaccidn

=nte que la rodea.”?® A favor

de protesta en contra del ambi
© en contra, el ambiente id#cldoico guz rcdea la okbra deja

huellas decisivas ¢n ella.

¥ Goémez Espana de Briscfio, Martha. L2 obra literaria v su contexto. México, Ed. Trillas-ANUIES, 2a ed.

1989.p. 7
! bidem. p.1t
** ibidem. p.23
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esta conformado por una serie de

El contexto ideoldgico
los siguientes:

referentes que pueden ser, entre Otros,

-factores politicos

-factores sociales

-factores filosoficos

-factores econdémicos

~factores religiosos

—factores magicos.
Es importante hacerle ver al alumno gue cuando lee, debe de
significade real de cada una de las palabras gue
gueremos ser en
no ven mas

buscar el
literaria, dade gue “si

tiene la obra
wver signo donde otros

verdad lectores, hay gue

que cosas.”??

3.3.3 Los géneros litararios.
“se llama gén=ro
se ha producido el arte

Segan Sainz de Robles”* literario a cada
una de las manifestaciones

de la literatura.”

Los antiguos retdrices consideraron gues “son tres los

géneros literarios:
a)Género epico,
hecho ajenoc al autor.
correspondiente a
s3us sentimientos intimos.
la obra para la

correspondiente a la obra en que se
narra un

b)Género lirico,
nos declara algunos de
correspondiente a

la obra en la gue

el autor
c)Géneroc dramatico,

cual el autors crea disctintos personajes, dotando su
expresicén de forma dialogada.®’®

* Ibidem p.7

3 Sainz de Robies, Federico. Ensave de un dicgi 19 de la li 3. Tomo |. Madrid, Ed. Aguilar,

1965. 3aed. p.143
3% Ibidem p. 143
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Segun Wallek y Warren’®, la teoria literaria estudia
detenidamente los géneros literarios. Para ellos el género

literario es una convencidn estética gue anima la obra

literaria y le da una forma caracteristica. “La teoria de

los géneros literarios es un principi de orden dentro del

cual, de una u otra forma, se incluyen todas las obras
37

literarias.

dantro de

Los criterios para agrupar a las
los géneros conducentes siguen <Criterics e fondo y de

forma: "“la definicién mas acertada de un género deberia

elaborarse teniendo en cuenta tantc la
la interna vy no deberia olvidarse el equilibrio entre

ambas.

Los génercs literarios scn entonces el2mentos a considerar
cuando se hace el comentaric de un textoe literario pues al
caractericzar a la obra literaria necesariamente la

determina.

3.4 Relacidén da la literatura con la sociedad.

Se ha senalado ya la funcidén eminentemente <=ducativa gue la
literatura tiene con la sociedad. Como 1lo destaca T.S.
Eliot toda literatura Yens=fia a la gente algo sokbre si

390 ese sentido, gqueda perfectamente clare el

misma.
sentido social gue tiene la literatura. Ya lo apuntaba José
Antonio Portuondo cuando seriala Nel caradcter

predominanctemente instrumental de la literatura, puesta, la
30

maycr parte de las veces, al servicilo de la sociadad.

* Wellek. René y Austin Warren._Teoria jiterana. Madrid, Ed. Gredos, Biblioteca Romanica Hispanica,
nim.2. 4aed. 1966. pp.271-285

Ibidem.
» , Goémez Espafia de Briseflo. Qp._qj:_ p9

® En:Alcala y H. Batis. Qm p.3
“’Po. Jos¢ Ant ra v sociednd ¢n_Hj irica. México, UNAM, C inacion de

Humanidades, Cuadermnos dc Cultura Latinoamericana nam.67. 1a ed. 1979, p.5 -
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La iliteratura y la sociedad establecen su primera relacidn
insoslayable e inseparable en el medio de expresion de la
literatura gue es el mismo gque la sociedad y gue es la
lengua. La lengua es 21l vehiculo, el cédigo sobre el qgue
circula tanto la literatura como la sociedad. E1 escritor
mismo es miembrc de una sociedad, pertenece a un grupo

social determinado.

“plica Arturo Scuto que cualquiex

sociedad esta =ostratificada vy cada uno de 1os estratos
tiene su prcocpia amura “la soci d pide un tipo de
literatura” .’ De “cada escritor tiene su pablico gue

ha hecho por un proceso

Segun Wellek ¥

la literatura

relaciones de la
con un determinado
hacen intentos de
sociedad sobre la

de la literatura =

Pe esta manera se ve gue con respecto a la funcidn y uso

social de la literatura, ésta debera cumplir una funcidn

comunicativa y debera recoger los planteamientos esbozados

por la sociedad para presentarlos después de una manera

coherente. AsSi pues, la literatura puede cumplir una

funcién de comunicacidn Yy unificacidn de las diversas
n

eadas por la ccmunidad todavia

I

posturas v necesidades pla

de una manera El escritor, & traves

b
del texto, le da forma a @se mater:al amorfo que la

comunidad demanda.

*! Souto, Arturo. Literatura v sociedad. México. ANUIES, 1975, p. 31
*2 Ibidem. p. 40
4* Wellek y Warren. Qp. cit. p. 113
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Sin embargo, la literatura se puede mal . utilizar Y
convertirla en una mercancia mas dentro de la sociedad de
y manipulacién

consumo © como un aparate de ideologizacidn
la literatura

poder politvico. Asi pues

al servicio del
arma para prolongar la

ser utilizada como un

puede
ideas o para mantener el statuy

existencia de determinadas

quo de una sistema de poder.

Observando =1 panorama culzural v sobre todo,
de Literatura, creo que

desde la experiencia cor
si bien as muy T que se escojan textos
alumnos

n
representatives, utril formativos para gue los
<o

estudiantes actuales gue la
alumnos

los lean, es difici
p2llgro puesto gue los

literatura impliguse un saric
no leen o© por 1 poco. 1 riesgo de la mal
utilizacién de latente, pore mas
peligrosa, = cacion (i1a

scocial ienen.

n
televisicn o el

Sin lugar a

scciales. Arturo

entiende algo
el términc ‘14
fondo idecldégico de 1la

mitica, religicsa, so

sombra de duda gue la influye, e

haber la menor

influye muc

social, como

La literatura EEE: =
la esencia, la suma 3 a historia. Un
analisis ent iedad no se puede entender
sea historiciscta,

sclamente a partir
o la literatura es

positivista
entr= literatura y

2l estudio

* Souto. A. Qp. cit.pp .47-48
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no tan solo el de la ideologia y la clase social;

sociedad,
no debe ser tanto una

la -sociologia de la

polémica teoria en la gue se
un estudio metddico, ccncreto vy

literatura
discuta para qguién debe

escribir el escritor, sino

condiciones en riende a

preciso de las que un escritor
crear una obra de caracter popular o aristocracvico.”** un

estudio de la
estudiar la posible
publico lector.

repercusion social de la literatura debera

influencia Jde una thra llteraria «en el

No es cierteo entonces 2 al
escritor (el hecho lizer bre)
puesto que a través de dificiles
y contradictorics los obras
maestras.
Desde 1970, cuando Robert Escarpitc intenzd caracterizar
el hecho livceraric establecio gue se trataba de un
fendmeno de a
n

“constituye un

aparato de transmi
los escritores, a
problemas de aestetic
{...)dicho en otras

maneras de explorar el

de una

El hecho literario no s$e pueds comprendsr a partir
ideclogia o de una fendmeno tan complejo gque
Ya 1lo

se puede entender a partir de si1 mismo.

E1 deslinde cuando dice
21 pensar

nte Reyes en

s
explicaba magistralm
xplica solamente Ton

“el pensar literaric se

az

[}

que
literario”.

** Ibidem. pp. 10.11
** Escarpit, Robert._Sociclogia de 1a literaturg. La Habana, Instituto del libro, Col. Cuadernos de Arte y
sociedad nam.6, 1970. p.9

“” Reyes, Alfonso. Qp._git. p.99
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Serta muy interesante y muy importante poder llevar a cabo

un censo literario, como lo sugiere Souto,'® en donde se
pudieran tipificar los gustos literarios de la sociedad. En
mi caso ,como profesor de literatura, elabocrar un censo
literario con poblacidn adolescente en México, seria muy
enriquecedor. En este censc, me atreve a decirlo, se veria
el claro desfase que existe entre las lacturas Jque sugiere
el Programa de Lengua y Liveratura IV dJde la UNAM con las
preferencias Yy necesidades de lectura de los adolescentes
praeferencias) .

{(si es que tienen ya definidas tale

3.4.1 La literatura y las otras artes.
Este =s un aspecto de enorme complejidad por lo que
solamente apuntacrs algunas cuestiones. Por un lado,

relaciones gue entre si e

1

preguntarse scbre la st
las diversas arces rticularidades, semejancas

[=] diferencias s der toda una aventura

intelectual. No

analice este fendémenc

o
"

En primer lug

el procesc de <

una nueva realidad

recrear. En ase
=

misma fun

creacidn y ambos

Si el rasgo de lua creatividad es =21 elemento comin basico
esencial mediante 21 cual se concike 21 arte; este rasgo
sera el comun denominador gue comgpartiran todas las artes y

uno de los elementos principales que relacione la

rees.

liceratura con las

“* Souto, A._Op.cit. p. 16.
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Otro aspecto gue los identifica es que ni en el arte ni en
la literatura se busca una funcién utilitaria. Esto sucede
en la ciencia y en el trabajo fisico, no en las artes. Se
trata de “contenidos humanos en donde la significacidn y

expresividad humanas son el aspecto diferenciador Y
especifico.

Ademas, tanto la literatura como el arte recurren a cddigos
de significacioén a elementos semicldgicos. La
interpretacidn ce

trascendental en las

Aungue guedan muchos
rengleén lo importante

la literatura con 21

poder caractari

3.5 La enseisanza de la Literatura.
del docente en Literatura.

de Lengua Y Literaturas

3.5.1 La formacidn

Al ingresar EY
zones basicas para estudiar

Hispanicas, fus«

la licenciatura. L imera de ellas era la de convertirse

en escritor. L: segunda, la de hacer <critvica literaria a

traves de la investigacidén o en los medios impresos. La

tercera opcién, era la de ser rofesor de Literatura en

alguna Institucidn.

Mas que razones, se [=) preferancias a iban
Swean cuales Rayan side

jerarquicamente on
oria de los

nuestras expectativas,

s gue la may
la carr=ra, desconcci
n

que ingresamos a s cbjetivos de
ésta y las asignaturas gue i u
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Al momento de ingresar a la Licenciatura me di cuenta de
que mi formacidén académica aspectos
la adquisicidn de elementos basicos para el analisis

procedimientos

era poco precisa en

como:
de las obras literarias;
la investigacidn;
la elaboracién de un ensayo,

el manejo de
desconccimiento de
resena o

basices para las
pautas basicas para
crirtica literaria, etc.

Estos y gquiza, muchas otras insuficiencias mias

producidas por una crisis generalifada en la enseranta de
la literatura. Crisis, que, fSomo apunta Carretexr,’’ es

mundial.

=3 Literaturas

licenciatura en Lengua

<

El egresado de la
una formacion pedagdégica o metodoldgica

4

Hispanicas no tien

Te enirentarse come 4

T un mejor

que le posibili
insuficiencias se van subsanando con

desemperio. Estas
la experiencia misma a lo

cursos sobre Mecodologia o <con

largo del tiempo.

Si bien la mayoria de los egresados e

docencia, no estamos 1

dedicamos a la (=3 i
hablando, para ceonv
E}

metcocdoldgicamente

preparados,
Creo gue es Important

en verdaderos educadores. que se

Estudios de la Carrera materias

dncluyan en el Plan de
relacionadas con la Didactica de la tengan
en el curric de la

una obligatoriedad

Literatura se ofrecia coms materia optatiwval.

*? Carreter, Fernando Lazaro (comp.). Literatura ¥ educacién. Madrid, Ed. Castalia, 1973.
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3.5.2 ElL problema de la ensefiianza de la literatura

La ensenanza de la lengua ¥y la literatura en los ciclos de
primaria, secundaria y preparatoria presenta una serie de
problemas gque se manifiestan en los alumnos cuando se
ida laboral. Entre

integran a la licenciatura o a la
s

otros, los preblemas mas persistente

a)Las habi ieer,
escuchaxr v o =
estos subsistemas <2ducativos. 21 alumne no adquiere una
vision practica de la l=2ngua gue 1o habilise a oexpresarse
cada wvez mejor en orma <} se le
ensenta a leer pero no a compreandd texto
por lo gue hace falta profundizar studio
necesarics para oraendicaje de
b)La ensenanza de la lengua as & 1 d> manera
a Y normativa. aprende

descriptiva,
come  un

“cosas sobre

"

instrumente de comunicacidn v oa reconoce jar sus

distintas funciones.
c)La ensefnanza cde la literatura n dota al alumno de
conocimientos gque le permitan inte ar los rtextos

T n
literarios con otros saberes mas amplioc de la cultura.

3.5.3 La ensedanza de la literatura.
En términos generales, puede afirmarse que la ensefanza de
la licefatura ha padecido las siguientes insuficiencias:

a} El enfogque metodoldgico que subsiste an la

ensefanza gue se basa en la memorizacidn, =n el dictado de
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apuntes y en el poco dinamismo que tienen los manuales de
literatura.

b)La forma de enseriar literatura es la misma en todos
los grados de ensefanza. Hay inclusco duplicacidén de
contenidos (en la Educacién Basica y Media y en la Media
Superior) .

c)Predominio del enfogque historicista. En general se
ensena Histeoria de la Literatura v no Literatura. La
ensenanza e€sta basada mas en los referentes o contextos que
en el texto como parte medular del curso.

d)No se define el bijerto de estudio de la literatura

o
ni se precisan cuales son sus funciones.

e)En muchos casos se cgoncibe el curso de literatura
come un almacenamiento de informacidn de nombres y fechas.

Esto resta a la literatura su poder critico y combativo.

Se ha caractarizado en =21 presente capitulo, de manera

generxal, lo gue es el fendmeno ‘literario ya gue =n la
e

asignatura de Lengua v Literatura IV del Bachillerato de la

UNAM, el profescor debe conacer el fendmeno de la lengua y
el rfendmeno de la literatura y saber integrarlcs como un
sclo fendmeno gque es el de la lengua.

La literatura es ante todo una actividad humana, como tal,
el profesor de Literatura deberad hacerla asequible y sobre
tode: importante parxa los - estudiantes. El docente de la
asignatura debe wvalorar la imporctancia del hecho literario
asi comeo la importancia misma de ia lectura como formadora
d4e habilidades verbales necesarias en la vida personal vy

profesional.
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En el siguiente capitulo se hablara tanto del programa de
Lengua v Literatura Espaflola IV del Bachillerato de 1la

Escuela Nacional Preparatoria de la UNAM comoe de 1la
experiencia personal de catedra que se ha tenido al
utilizarlo como detonador del curso que he venido

impartiendo ¥y que es el asunto mismo del Informe.



. . capitulo 4
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4. INFORME ACADEMICO DE DOCENCIA.

El presente informe gue se presenta utiliza el programa de
la asignatura de Lengua Y Literatura Espanola v del
Bachillerato de la Escuesla !Nacional Preparatoria como un
punto de partida para el comentaric sobre el curso gue se
ha venido instrumentando. Primero se ubica a la asignatura
desde una perspectiva curricular para posteriormente
comentar algunas propuestas pertinentes a fin de gue el
curso producca sobre todo aprenditajes significativos entre

los estudiantes.

No se pretende re

a isis minucicso del precgrama
a partir de una fundamentacidn metodolédégica © curricularc:
mas bien se trata de caracterizar algunos elementcs del
programa gue permitan proponer ajustes tendientes a la
mejoria del cursco en cuestidn.

4.1 La asignatura de Lengua y Literatura Espanola IV del

Bachillarato de la Escuela Nacional Preparatoria.

4.1.1  Objativos ducativos de la Escuala Nacional
Praeparatoria.

De una manera muy general, el objetive que anima al
Bachillerato de la UNAM es el de “aportar al e=mducando los

conocimientos necesarios para incorporarse a la educacisn
superior y prepararlo para una eventual i1ncorporacion a la

vida =condmicamente activa.

Es degcir, darlie al na2

@saria para

I

3]
s

o
e
B
)
«
Vo
-
c
ty

a
[1e]
o
o

"

[

que pueda optar <

oo incorporarsse a

la vida laboral. 1 tlrimo de 1los

momentes posibles Jue pcdemos ofrecerles un conocimiento

! Espinosa Sufier, Enrique. E. i media superior. L.a Escuela N 1_Preparatoria. México,

Dircccién General de la Escuela Nacional Preparatoria, 1979. p.2
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necesario y general, come apunta Espinosa. Después de ese
momento, el alumno gue opte por una carrera universitaria
estarad ya especializandese, perfilande su intencionalidad
académica y econdmica. Mas aan, el Bachillerato es la
dltima oportunidad de incidir efectivamente en los alumnos,
de formarlos, no scolamente de informarlos, =2n una palabra:
de educarlos.

La ensefnanza de la Escuela Nacional Preparatoria se funda,
como en coda institucidn educativa, an sus objetivos
institucionales, que se definen y articulan en el plan de
estudios. Histdricamente nhabkblando H el primar plan de
estudios de Gabino Barreda constituyd un viraje enérgico
hacia las ciencias, con una drastica reducciodon del

contenido humanistico en vigor en aguel entonces,

suscitando enconados debates y una guerra sin cuartel para
a

sofocar las tendencias positivistas de la

Preparatoria.’””

Los esfuerzos de Gabino Barreda de eguilibrar justamente el
contenido de ciencia y humanisme en el plan de estudios
nunca desaparecieron. En el plan de estudios prcpuesto por
Gabino Barreda habia una materia que llevaba por titulo

“Lectura comentada de produéciones literarias selecras”,
o

segun coment Elena Orozco? Y gue luego de numerosas
reformas a iocs Planes de Estudio de la Naciocnal
Preparatcoria, ha hecho que existan tres materias

directamente ralacicnadas <on i Lengua 4

Literatura Literazura

a
{cbjeto de e
H

Universal ispancamericana.

* Ibident. p. 9

! Orozeo, Elena. Gramatica mada (o la a del espaiol en Méxice). México, Ed. El

Caballito, S. A.. la ed. 1985
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de acuerdo a los planes y programas de la

Preparatoria se cursa a lo largo de tres
los

El1 bachillerato,
Escuela Naciocnal
Durante los dos primeros la educacidén e8 comun a
“formacioén
1

anos.
alumnos con el fin

integral vy eguilibrada
estudiante debera optar

de proporcionarles una
~%, siendo hasta el tercerc aue

=]
por un area mas especifica de

conocimientos.

Se ha pre

el RBachil
formativas de la per

preparaciaén

podrian reunirse de la siguiente

Los fines del Bacnillerato

manera:

facultades del alumno para

disciplina intelectual, gque lo dote

2. Normacisan de una
de un espiritu cientifico. -

3 Normaclion de una cultura general, que le dé una escala

de valores.

1 una concliencia civica que le defina sus

4. Neormacicn de
frente a su pais y frente a

deberes frente a su ’

la humanidac.
abordar una determinada

5. Preparaciodon espacial para
=3 esicnal.

Mexico,
ki

de aprendizad

paratoria, 1984, p.
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La educacidn humanistica del Bachillerato “persigue
fundamentalmente el desarrollo de una cultura propia del
mundo de Hoy, viva y dinamica que ubigue al alumno en el
tiempo, espacio sociedad que le tocd vivip,”® Esta
educacidén humanistica se imparte a traves de las lenguas,

la historia, las ciencias scciales, etc.
Las asignaturas gue c & a lengua son:
Etimolegias Gr
Lengua y liter

Literatura Mex

4.1.2 El perfil del eagresado del Bachilleratce da la

Escueaela Nacional Preparatoria.
La Escuela Nacional Preraratoria define el pexrfil del

egresado de la siguiente manera®:

pOor si mismo, poniende en practica

1. Capaz de aprend

méccdos ¥ técnicas para apuntalar el progreso

sistema educativo).

intelectual {(dentro
2. Apros para expresarse correcta y eficientemente tanto
en forma cral <Scmo 2sc (expresar su individualidad y

, Su particular integracison de los

i1
"
[}
O
3
o
I
[}
u

posiciones p

pienes culturales).

3. En condicigne

@
inherentes a su ed

Nacional Preparatoria, 1984. p.7
* Ibidem. p. 7
® lbidem. p. 12 ¥ ss.
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que se refiere a su salud fisica y a su formacidén arcistica

{con relativa independencia de las decisiones tomadas por

otros).

4. Capaces de utilizar y aprovechar los insctrumentos
culturales basicos, para la resolucion de los problemas y
necesidades cotidianas (aptos para la realizacidn de las

tareas y operacicnes intelectuales Dasicas) .

S. Capaces de percibir, coempr r ¥ criticar
i

e
racionalmente las condiciones scocioacondmicas y politicas
participacidn

de su comunidad v del pais {ubicados en

social).

6. Suficientemente informades como para lncorporarse a

estudios de nivel de licenciatura (con los conocimientos y

saberes propios del hombre cultivado, asi comc los que son
con calicdad de antecedentes para

especificamente requerid
134

=S
los estudios de nivel rofesional qua se elida

4.1.3. La ubicacién de 1la asignatura de L.engua h'd

Literatura Espaniola IV.

4.1.3.1 Asignaturas pracedentes.
niversitaria © Sistema de Bachillerato UMNAM:

En Iniciacidn i
Lengua y Literatura III, Lengua y Literatura II, Lengua y

Literatura I.

En el subsistema de Educacidén Media (de la Secretaria de
Educacion Publica - SEP ) conocido como Sacundaria: Espadfiol
I, Espancl II y Espanol III.
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desde mi experiencia
totalidad del

Al respecto vale la pena comentar que,
personal, los alumnos egresan casi en su

subsistema de Educacidn Media de la SEP. Por esa
llame a la materia

razdn, les

causa a los alumnos extraneza gque se le
Espaficla IV, cuando ellos no c<cursarocn

el Curriculo de la ENP vy

Lengua y Literatura
las materias gque anteceden segun

gque son: Lengua y Literatura III, II y I.

4.1.3.2 Asignaturas paralelas
Las materias humanisticas que se imparten en el Cuarto Aflo
de Bachillerato de la ENP de la UNAM son:

Historia Universal

Logica

Geografi

4.1.3.3 La ubicacion de la asignatura.

La asignatura de Lengua y Literatura Espajiola IV pertenece
al area de: Lenguaje, Comunicacicén Y Cultura. Esta
asignatura esta catalogada por la ENP como un “area

7 y tiene un cardacter eminentemente

instrumental bdésica

formativo.

4.1.3.4 Las asignaturas del aArea dae Lenguaje, Comunicacién
Yy Cultura.

Tal como se explicaba en el apartado 4.1.1, las materias

relacionadas zon 21 area de Lenguaje, Comunicacidn y
cultura son:
En Cuarto Ano de Bachillerato: Lengua y Literatura

Espanola IV.

? Escuela Nacional Preparatoria. Programas de Estudio. México, UNAM. 1984, p.222
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En Quinto Ano de Bachillerato: Etimologias

Grecolatinas.
En Sexto Afio de Bachillerato: Literatura Mexicana e

Hispanoamericana y Literatura Universal.

4.1.4 El diagndstico de la asignatura.
4.1.4.12 Los objetivos ganerales de la asignatuxa de
Lengua y Literatura Eapafiola IV.

De acuerdo con el Programa Ppara la materia gue se hace

mencién en el Informe,”’ los objetivos del curso son:

Que el alumno, como resultado del curso:

a)Infiera la vical importancia cdel lenguaje en toda
actividad cotidiana.
b) Use su lengua como un eficaz Iinstrumento para el

aprendicaje de otras disciplinas.

simples, compuestas ¥ ccmplejas,

<) Construya oraciones
linguistica culta de lcs habitantes

de acuerdo con la norma
de la Republica Mexicana.
claro,

d) Adcpte un lenguaje correcto, preciso,

convincente y persconal como forma de comunicacién habitual,

oralmente o por escrito.

e} Escriba con orrvografia.
£} Quede aficicnado a la lectura literaria prefiriéndola

como forma recreativa.

¥ Ibidem. p. 223
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qg) Evalde literariamente sus lecturas (incluyendo diez

textos de diez autores diferentes comentados durante el
texto) .

h) Interrelacione las obras literarias con la realidad

econémico-social de diferentes épocas y con dStros fendmenos
literarios.

i)Advierta la existencia de mcdos

diferentes de los gue le son propions o famillares, asi

la inquietante complejidad de la naturaleza humana y las
relaciones humanas, Yy la necesidad de cultivar vinculos de
solidaridad antre lcs individuos W entre los pueblos;

vinculos cuye fundamento natural esca en la comprensidén de

problemas comunes a3 todos los

3. Haya incremenctado sus erscnales, su
a

curiosidad intelectual v

colecrividad a gque

K) Lifunda entre 1
pertenece: nocicn=as, ac cursos, noticias, que
faciliten la comunicacidén, hagan expeditas las relaciones

humanas y enriguezcan a todces.

cada unidad.

4.1.4.2 Los objativos particulares de
v esta dividida en

La asignatura de Lengua y Literatura
diez unidades tematicas.’

A continuacién se seffalaran los objetiveos particulares de
cada unidad, asi como =21 nembre de cada unidad tematica.

? Ibidem p. 225 y ss.
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Primera unidad tematica: E£1 Realismo y la oracidn simple.

Al términe de la unidad, el alumno:
1.

Caracterizara el realismo literario dentro del contenido

cultural de su época de auge: circunstancias histdricas,

rasgos esenciales e influencia de —o en—- otros movimientos.

2. Vertera =n un breve ensayo

izadas
durante las lecturas coementadas, sobre: g&enero, estilo,
procedimientos, racursocs, rropsdsitos, ideas, valores,

protagonistas, asuntos, argumentos ¥y parte de

3. Analizara a 1

esgructura [=T=D N sujeto en oraciones
simples (sefaland su concordancia zon @l nucleo del
a

=}
predicado 2rbal) ya sea en un te

to ajeno o read
el mismo.

4. Acentuard crrtograficamente cualqguier palabra.

Segunda unidad tematica: La Generacidn del 38 Y el

Predicado.

Al término de la unidad, el alumno:
1. Caracterizara la generacion del 98 dentro de su contexto
cultural: circunstancias historicas, rasgos esenciales e

influencia de -0 2n—- QLros movimientos.

2. Verterd en un Ppreve ensayo las observaciones realizadas
durante las lecturas comentadas: sobre genero, estilo,
procedimientos, recurscs, propdsitos, ideas, valores,

protagonistas, asuntos, arjumsntos y partes de la obra.

3. Analizard toda clase de predicados d

=S
elementos de su estructura en relacidn con la ci
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nidcleo que presenten, ya sea en textos ajenos o© redactados
por el mismo.

4. Usard ortograficamente las palabras con b y v dentro del

discurso.

Tercera unidad tematica: EL1 Modernismo v las funciones de

los verboides {derivados v pales)

El alumno, al termino de 1 unidad:

1. Caracterizara =1 Mcdern

de su épcca, circunstansias

influencia de -2 a2n- <nres

2. Vertera en un breve ensayo las cbservaciones realizadas
durante las lecturas comentadas, sobra: géneros, estilo,
a

procedimientaos,

mrocposites, fde

rgumentes, partes de ia obra.

protagonistas, asuntos,

3. Analizara la de cualquiera de Llos verboides en

toda clase de =structuras linguisticas ya sea tomadas de
<

tr
textos ajenos o reda

4. Usara k ¥y q en cada

ort
palabra, dentro del discurso.

Novecentismo v la Morfosintaxis

Cuarta unidad cematica:

del pronombre.

El alumno al t2rmino de la unida

1. Caracterizara el movimiento literario 1lamado
“Novecentismo” o “Post-noventaiochismo” dentro del contexto
ircunstancias histéricas

cultural de su época: ranges

<
esenciales e influencia de -0 en- otros movimientos.
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2. Verterd en un breve ensayo las observaciones realizadas
lecturas comentadas sobre: género, estilo,
ideas, valores,

durante las
procedimientos, recursos, propdsitos,

protagonistas, asuntos, argumentos y partes de la obra.

3. Analizara tocda clase de situaciones sintacticas del
pronombre, discriminando sntre las orractas v las
u a tanto en

incorrectas sustituyendo

4. Usara cortograficamente las letras g y J en palabras,
dentro del discurso.

Quinta unidad tematicas la poesia hispancamericana del
postmodernisme a la Y ila morfosintaxis del

verbo.

El alumno,
1. Caracter ostmodernista
dentro del ircunstancias
—-c en- otros

histdoricas,

movimientos.

2. Vertera en un breve ensavo las observadiocones rsalicadas
durante la cementcada, H génerc, estilo,
procedimien proepd rdeas, wvalores,
protagonistas, asunios, argumentos arctes de la obra.

3. Analizarad la regularidad ¢ irregularidad gque orfrezc

jemplos puestocs por

1]
14
o
1]

valguier eiemplo de verbo

e
el profesor ¢ @n los gue <1 mismo aporte.

iy 11 en palabras,

4. Usaréa 14
dentrc del di
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Sexta unidad tematica: La Drosa v el teatro

hispancamericano del postmodernismo a la Segunda Guerra v

la oracidén compuesta.

El alumno, al término de la unidad:

1. Caracterizara las principales tendencias de la prosa y
el teatro hispancamericano postmodernista hasta la Segunda
Guerra Mundial: clrcunstancias nistdricas de 1la época,

rasgos esenciales, influencia de -o en- oTros movimientos.

2. Vertera =n un breve las cbservaciones realiicadas
durante las lecturas comentadas sobre: anero, 2stilo,
procedimientos, racursos, propésitos, ideas, valores,
protagenistas, asuntos, argumencoes » partes de la obra.

3. tanto
en

4. Usara ortocgraficamente las letras: m y n; r ¥y rr, dentro

del discursc.

Séprima unidad tematica: La generacidn espanela del 27 y la

oracidén subordinada sustantiva (funcidn susrtantiva).

érmino de la unidad, 21 alumno:

Al

cla del 227

circunstancias

de -2 en— otros

2. Vertera en un breve ensayo las cobhservaciones realizadas
durance las lecturas comentadas sobre: género, estilo,
procedimientos, recursos, propdsitoes, ideas, valores,

protagenistas, aAasuntos, argumentos y partes de la obra.
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3. Analizara cualquier oracidén subordinada sustantiva (que
desemperie la funcidn de sujeto, complemento directo,
complemento indirecto ¢ agente) ya sea en textos ajenos

como en los que redacte €l mismo.

4. Usara ortograficamente palabras homénimas en sus

respectivos contextos.

Octava unidad tematica: Los escritores espanoles del 36 al
ant

57 v las subordinadas sust ivas en funcidn de obietivo o

adverbio

Al termino de la unidad, =1 alumno:

1. Caracterizara las principales modalidades de la
literatura espaiola del ano 36 al 57,
5 s historicas,

o
b
0
0
o
o
o
N
0
c
3
i u
o
W
3
i
a
o

contexto cultural

rasgos esenciaies

durante

os
tecs y partes de la cbra.

3. Analizara
desempene

textcos a

[

4. Usara

puntos, 1

Novena unidad tematicas: Los mas recientes poetas

hispanoamericanos v las coraciones subordinadas adjetivas.

Al téermino de la unidad, €1l alumno:
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l. Caracterizara las principales tendencias recientes de la
poesia hispancamericana en el contexto de la segunda
postguerra: circunstancias histéoricas, rasgos esenciales e

influencia de -o en- otros movimientos.

2. Verterd en un breve ensayo las observaciones realizadas
durante las lecturas cementadas sobre: género, estilo,
procedimientos, recursos, propdsites, ideas, valcres,
protagonisctas, asuntos, argumentss Y partes de la obra.

3. Analizara cual

e
M}
[
.
o
"

upordl

nada adietiva, vya sea

s
en textos ajenos CComo < 5 gue &l mismo redacte.

4. Usara correcta

@aMclamacidn,
el pareénce

143
b
[
ba
[

guien ¥y la
raya , dentrcoc del

Décima

Los mas

dramaturgcs hispancamericanos v las oracicones subordinadas

adverbiales.

Al términ

2l alumno:
i. Caract i

cipales tendencia recientes de la

s

narrativa la segunda postguerra)
2. Vertera en un breve ensayo las obsarvacicnes realitadas
durante las lecturas ccocmentadas sobre: génerc, estilc,
precedimientos, recursocs, oropésites, ideas, valores,

protagonistas, asuntes, arjumentos Yy partes de la obra.

subordinada advarbial =2n un

mismo.

rara correctamante las silabas y las expresiones gque
1 e
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4.1.4.3 Los contenidos de la asignatura.
Los centenidos de la asignatura iran sobre tres ejes

tematicos gue son: el eje 1

terario, el eje lingUuistico y
2l eje ortografico.

Para el aspect literario, el programa contempla el inicio
en el Realism a

literarias, en

Dentro del as cal, se parte de la
oracidn simple Yy su Taracterizacion hasta las oraciones

complejas {(coordinadas y subordinadas:)

Dentro del aspecto

gue por su naturalexz

a s
sefialar la puntuac:ién y T=2rminar en la divisi

El profesor debers tres elies de

manera horizont gque el alumno

a ada
pueda integrarlos y cocmprender con ello el fendmeno de la
lengua.

Primera unidad tematica: £l Realismo v la oracién simple.

Conrenides
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3. Contexto histoérico-social

4. Contexto culrtural o ideoldogico
5. Analisis de un texto representativo.
6. Autores representativos

7. La coracién simple

B. El nuclec del sujeto

9. Clases de sujetos

10. Estructura del sujeto
1l. Modirficadcres del sujeto

12. Concordancia sujeto-predicade

13. Normas de acentuacidn

Segunda unidagd La generacidén

del 98 v el

i

predicadoe.
Contenidos:
l. La generac
2. Contexte nistdérico: 1a crisis del

<
3. Contexto cultural
e

4. Analisis de un texto representativo.
5. Autores repra2sontativos

6. La generacidn del %3 y el Modernismo.
7. El predicado. )

§. Clasificacidn sintactica de los verbos.

9. Las estructuras
10. Crtecgre usc de

1.

Tercera unidad temdtica:

Caracteristicas.
58 en

El Modernismo v

Espana.

las

funciones de

los verboides.
Contenidos:

1. El1 Modernismo. Caracteristicas
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2. Contexto histdrico-social.

3. Contexto cultural.

4. Analisis de un Texto representativo.
S. Autores representativos.
6. La importancia del Modernismo en la literatura espafiola.
7. Funcicones de los wverod
8. Clases de gerundio.
9. Analisis formal un pcema modernista.

de
13. Caracteristicas de los verboides.
S50

@
®
v
1
n
>
g
Q

11, Or<ografia: e1 u

Cuaxta unidad Hovecentismo ¥y la morfosintaxis

del proncmbre.

Centenidos:

1. El novecentismo. Caracteristicas.

2. n .

3.

4. Semejanzas y diferencias entre la generacidn del 98, el
Novecentismo y =1 Mcodernismo

S. Analisis

6. Autores
7. Clasificac

i
8. Semejanzas =

Tre un  texto novecentista Yy un texto
actual.
9. Practica de redaccidn: el uso correacto de los

pronombres.

10. Ortogrars

tematica: La_poesia hispancamericana del

Segunda Guerra v la morfosintaxis del

Contenidos:
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l. La poesia hispancvamericana.Caracteristicas generales y

constantes poéticas.

2. E1 contexto histdrico—-social.
3. El1 contexto cultural.
4. Relacisan entre Eoesia hispancamericana Y las
Vanguardias.
5. E1l1 grupo de CTo
6. Autores r=z s
7. Verbos reg
8. La clasific
9. La pces:ia

10. Analisis

11. Ortograf

Sexta unidad o el tearro

Segunda Guerra v

hispancamericanc

la oracidn compuesta.

Contenidos:

1. La prosa v el

o del postmodernismo
t s

)
x
3
§)
I
i
fo
0
fu
M
o
0
I
o)
H
o
4]

a la Segunda JSuerr
2. Contexto histdorico-sccral.

s
3. Contexto cultar

ai.
4. Andlisis de t aracteristiccs de la &poca.
5. Autores repr n .
6. La cracisn cracidn compuestca.
7. Clases de ocracicnes ccmpuestas {coordinadas,
yuxtapuestas
8. Analisis ccordinadas copulativas,
ativas y yuxtapuestas. Usos y

n

adversativas,

ficados.

signi
9. Caracteristicas del teatro postmodernista y actual.

Autores representatives.

10.Crtcgrafia: usc de m, 0

'
i
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Séptima unidad tematica: La generacidn espafiola del 27 vy 1la

oracién subordinada sustanciva (funcidn sustantiva) .

Contenidos:
l.La generacidén del 27. Caracteristicas.
2.Contexto histdérico-social.

3.Contexto cultural.
4.Autores representativoe

3

S.Analisis de un pcema representativo.

]

It

6.La oracion subordinada susta iva con funcién de sujeto.
7.La oracidn subordinada sustanctiva con funcion de objeto
directo.

cen funcién de cbjeto

8.La oracién subordinada

indirecto.

9.La oracidn subordinada sustantiva con funcién <e agente.
m

10. Crtogracf:ia:

Octava unidad tematica: lLos escgcritores espafoles del 36

a
57 v las oraciones subordinadas sustantivas en funcidn de

objetive o adverkcio.

Contenidos:

l.La generacidn del 36. Caracteristicas. Autores
representativos. )

2.Contexto histdrice-social: la Guerra Civz:l Espanola. El

exilio republicano.

3.Caracteristicas de la narrativa de la literatura
posterior ai 36. Autores representatives.

3.Analisis vy comentario de un textid poeético y d2 un texto
narrativo de la unidad =2n cuestion.

S.La cracidén subordinada sustanciva 2n funcidon adjetiva de
predicativo.

6. La oracidn subordinada sustantiva en funcidén adietiva de
complementoe adnominal ¢ de aposicidén.

7. La oracidn subordinada sustantiva en funcidn adverbial.

i
'
i




115

8. Discriminacién entre los diversos <tipos de oraciones
subordinadas sustantivas.

9.0rtografia: la puntuacidédn (usoc de coma, de punto y coma,
de los dos puntos, del punto y aparte y de los puntos
suspensivos).

Novena unidad temAaAticac: Los mas recientes Doetas

hispancamericancos v las craciones subordinadas adiecivas.

Contenides:

1. La poesia Nispancamerxicana actual. Autores

2.Caracreristicas conjuntas Yy versatilidad esrtilistica y

tematica.

3. Contexto historico—-sccial.

4. Contexto cultural.

5. Analisis formales de poemas representativos. (EY1

lenguaje figurado).

6. La oracidn subordinada adjeciva con pronombre relativo.

7. La oracién subordinada adjetiva con adverbio como nexo.
riminacisén entre las craciones subordinadas

s sustantivas en funcidn adjerviva.

H uso de los signos de interrogacidn, de

del paréntesis, de la dieéresis, de las
comillas, del guidon y de la raya.

Décima unidad tematica: Los mas recisntes prosistas Y

dramatur-rges hispancamericanos v las oraciones subordinadas

adverbiales.

Centenides:

1. La prosa y =1 teatro actual. Autores representativos.
2. Caracteristicas comunes.
3. Analisis v comentario de textos representativos.
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4. La oracién subordinada adverbial circunstancial (de
modo, de tiempo y de lugar).

S. La oracién subordinada adverbial cuantitativa Y
consecutiva.

6. La oracién subordinada adverbial causartiva.

7. Discriminacién entre las oraciones subordinadas

causativas condicionales de las <ircunstanciales de tiempo.

B. Discriminacion entre las oraciones subordinadas
concesivas de las <craciones adversativas.
S. Ciscriminac las oracicnes subordinadas

causativas £in

subordinadas
sustantivas de <

10. Ortografia: la division

4.1.4.4 El numero de sesiones.
La asignatura de Lengua Yy Literatura Espaicla IV tiene un
caracter obligat 2

de acuerdo con el Plan de Estudios de
o

la Escuela Nacional Freparatoria.

El plan de estudios la considera una materia con caracter
redérico.

La asignatura en cuestidn se imparte tres horas por semana.

Dado gque el ano lectivo tiene una duracidédn de 37 semanas,
el tortal de sesiones gue contempla el programa es de 110

horas.

Aproximadamente, sSe imparte un <contenido por sesicén de una
hora. Como se ve, el prcgrama de la asignatura s demasiade
ambicicso y no contempla lcos tiempces reales de aprendizaje

del estudiante Y puede caerse en una saturacioén de

' Ibidem. p.223
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contenidos que no llevan las mas de las veces a
aprendizajes significativos.

4.1.5 La repercusién de esta asignatura con las otras

matexrias del area da Lenguaje, comunicacidn ¥y cultura.

La asignatura de Lengua y Literatura Espafiola IV es la
inica dentro del plan de =2studios de la ENP gue contempla
una reflexidn sobre la lengua.

Las otras dos materias  Tomunes iLiteratur
Literatura Mexicana) son Historias de la

través de co

3
]
ot
o
"
N
0
0
o3
il
1
3
X
rt
6]
0

Esto le conrieres a asignatura en cuestién un wvalor
incalculable al ser 1

ultimo momento posible para poder

(=]
promover diantes un uso correcto de la lengua

espafiola

culta de los hablantes de

la Republica

Mas aun esta mac @s la ultima rtunidad gque se tiene

a =3
para promover an los yor desarrolloc de sus

o
alumnos un m
s

habilidades linguisticas pasicas {leer, hablar, escr

WNo se trata de una materia mas, s2 trata de la assignatura

gque wva a facilitar en los =studiantes el razonamiento

verbal gue redundard en un mejor aprendizaje de asignaturas

cocmunes (o paralelas) comce: Légica, Historia y la Lengua
Extranjera.
'* Alcals, José Antonio. £l d¢ correccion v prestigio i i Méxi Ed. Trillas- ANUIES.

2a reimpr. 1995. p.45



4.1.6 La metodologia.

4.1.6.1 La seleccién de temas.

Dado gque el numero de contenidos que plantea el programa es
muy extenso Yy que las horas semanales gue se destinan a la
asignatura son realmente pocas, es pertinente hacer una
seleccién de cecntenidos si lo que se guiere es que los
alumnos reconozcan Yy pueadan integrar efectivamente el
fendmeno de la lengua y con ello producir aprendizajes

significactives.

Seria iluso pretender abarcar todos 1o0s contenidos y mas
ilusc seria pretender gue los alumnos aprendan (no gue
memoricen) todos los contenidos y que los inceorporen a su
@structura de conncimientcs. Debido a gque hay contenidos
que se duplican an esta asignatura con respecto a

Pezlismo, EL Modernismo, la Poesia,

Literatura Mexi<ana
la Prosa y el Teatro Posmodernista, la Poesia, =21 Teatro vy

la Prosa contemporan<sas, entre SLros) ;s se preatende

entonces dar mas énfasis a la Literatura Espafola, a 1las
T

nociones gramaticales v a los aspectos crrtogrdficos.

4.1.6.1.1 Jerarquizacidn da los contenidos.

De acuerdo con los resultados cbtenidos For los
estudiantes, puedo asegurar que, jerdarquicamence, les
contenidos referentes al eje linguistico (los contenidos
gramaticales) s i que los
contenidos literarics

De entre los ntenidos linguisticos, lecs relacionados a
las oraciones compuestas, particularmente las oraciones
subordinadas resultaron los mas dificiles para el
aprendizaje de los alumnos. Particularmente cuando se le

pide al alumno que sea capaz de discriminar entre
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diferentes tipos de subordinacién presentes en textos

asignados por el profesor.

En cuanto a los temas © contenidos literarjios, vale decir
que fueron <comprendides con bastante facilidad pcocr los
alumnos y que los gue se refieren a las tendencias actuales
de la literatura fueron los que mas interés les

despertarocn.

éstos fueron

Con respecto a os <ontenidos ortogra
lar

abordades indiscrim

nacdamenta a 1o arge de las unidades,
pero siguiendo a se Zfueron

faciXitando a por el

precfesor v

4.1.6.1.2 Tratamjento de los contenidos.
4.1.6.1.2.1 Tratamiento de los contenidos literarios.

£1 programa para la asignatura propcon una metodologia gue

va de los context cultural) para
luego peder caracterizar T integrar a parti de
la lectura de un partTe entonces
de acuerdo al progra Tia el textc

Paralelo =2 ‘en casa, un

libreo completo a las inguietudes y

necesidades
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4.1.6.1.2.2 Tratamiento de los contenidos lingiisticos.
el conocimiento de 1la lengua gue tienen los
ingresar al Bachillerato es muy deficiente,

tarea de sistematizacion

Dadeo que
estudiantes al
al menos en términos generales, la

Y reforzamientos conceptos basicos tales como :

de
cal la oracién simple es abordada

o

sy

categorias gramati

durante el curso de

Asimisme, se intenta lengua a4 partir de
sus funciones Y desde urn enfoque comunicativo. Esta
<como un fendmeno

estrategia de <carac
cemunicativo se abo de  an a manera de
bt relexidn de

“encuadre” de todo =l
v guardan

la comunicacion
una estrecha relac:9on.

Clexidn linguistica se hace con

Gran parce e
ejercicios y con la on de ¢stcs a traves de

tareas © examenes pensados por e

Debido a gque =1 tema de oraciones compuestas <es de gran
complejidad para los estudiantes, se insiste a partir de
textos que el profesor elabora o bien con fragmentos de
textos periodisticos breves gue el alumno trae a la clase.
ket sistematizacidén y una

Desde esos textos se intenta  una

oraciones compuestas, particularmente

clasificacidn de ias
de las oraciones subordinadas.

4.1.6.1.2.3 Tratamiento de los contenidos ortograficos.
gque al momentoe de ingresar

Se ha insistido en aste
estudiantes, en  sSu  gran mayoria

al Bachillerato, los
Al carecer de

carecen de habilidades

éstas, sobra decir gue es muy
Debido a esta situacion, la ensenanza de la

linguisticas basicas.
dificil gue puedan escribir

con cortografia.
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ortografia se enfatiza constantemente y se ve reforzada con
la. resolucion de ejercicios gue el profesor =labora y gue

luege verifica a través de un examen; © bien, a travées de

la resolucidén de ejercicios programados en

trabajo que es revisado

u
participacidén del profesor varia, deja de s
e

a
el gue sdlc proporciona actividades disenadas para gue
estudiantes reaccionen ante un texto y aprendan cdmo lograr
una lectura experta. Por ello intenta conseguir gue los
lectores compartan sus construcciones con la finalidad de
gque teodos los miembros del grupo alcancen significados mas

elaborados.

La lectura de un texto esta en relacidén con el manejo del

lenguaje y la experiencia personal del lector, por sus

3 Carreter, Fernando Lazaro y Evaristo Correa Calderdn. C6me se comenta un fexto litcrario. México,

Publicaciones Cultural. Sa. relmpr.1991. pp.26-51 .
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conocimientos previos y sus objetivos de lectura, asi como

la.facilidad para expresar sus resultados.

Solél? identifica cuatro tipos basicos de actividad mental
incluidos en la lectura estética:

1. Figuracidén e imaginacidén. Es la construccidn de un
cuadro mental. Los estudiantes representan las escenas de

ran alli.

un libro como si en verdad estuvi

2. Prevision y retrospeccidon. La mente avanta O se
retrasa un poco en r=lacisn con el punto del texto al gue
el lectcr ha Llegado, Do ello Dreve v =labora una

ntos venideros, o reflexiona

a
hipdétesis sobre los acontecimiao
n

sobre el texto va <o

identificacicd

£
personajes v

4. Valoracidn 3y evaluacidn. £s5 la impresidn perscnal
del texto. (La conclusidn de la que habla Carretex'®). Aqgqui
valoracicnes ante los acontecimientos

los lectores
y situaciones aque se desarrollan, ademas sobre &l mérito

del materxial.

Sobra decir gue la lectura del texto tiene una razédén social

al establecerse un terrano comun con los demas, al
impresionar a lcs otros, al descubri algo gue ya han
experimentado los demas, al ccmpartir con otros lectores
los descubrimientes propios. Se trata, pues, de hacer
* 50l¢. Estrategias de lectura. Cuadernos de divulgacion pedagogica. pp.40-56.

" Carrcter. Op. cit. p-46 3
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participe a los alumnos de gue la lectura es ante todo un

proceso comunicativo ¥y un proceso creativo.

El programa para la asignatura gue he venido comentando
propone la lectura de dzex= Textos de diez autores
Sin embargo, no plantea de manera clara si debe
lecrtura de una obra literaria completa por cada
libreos durante el
del azno lectivo

llegar

diferentes.

hacerse una
hay gue leer diex

lo largo
astudiantes al
el habito de la

autor, es decir, si
CTaba decir, gue
libres ya que los
desarrollado

curso. yo =valiaoc a
un minimo de diec

al Bachillerato no han
lectura. Algunos ni siguli=ra habian leide un libro completo

en su vida.

2 gue 3130 dos

Planteado lo
{de los libros

estrategias dif
completos) y u a textos breves pero
representativos pide el programa.

a gue fpropone

En ambos casos, 2 sigo es
Yy su comen

Carreter, esto as,
a

I
]
=
]
)

partir de seis
Lectura atenta del texto

Fase I:
Fase II: Localizacién
Fase III: Determinacién del tema

de la estructura
forma partiendo del tema

Fase V: Determinacidén
n

I
Fase V: Analisis e la

Fase VI: La conciusidén

pascos ya que fueron comentados

No pretendo

L

ad =n e

en su oportuni

4.1.6.2.1 La lectura aen casa.
Tomando como base dos restricciones basicas a las qgue me he
la insuficiencia de

enfrentado come profesor Yy 9Jgue son:
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tiempo para cubrir todo el Programa Y el poco
“entrenamiento lector” que tienen los alumnos al ingresar:
he instrumentado en las c¢lase de Literatura la lectura
obligatoria en casa de diez libros a lo largo del curso. Es
decir, los alumnos leenn un libro completo cada tres o

cuatro semanas y son evaluados al final mediante

n examen
de lectura gue se Centra sobre todo en la comprensisdn y en
la capacidad analit:ica de los alumnos para poader raelacionar

el asunto del texto a alguno de la realidad =2n la gue vive.

Es pertinente decir gus muchas veces escojo
tienen mucha relacison con los contenidos del
que si respconden tTanto el de

adolescentes con los gque Tracajo

con

los estudiantes pusde

2

Y —ener, Obviamente,
las expectTativas de ura de 12s
plenamente captadas cor 21 profesor
enfrentan al cexto
ni la curiosidad
Textos.

Algunos textces gque han sido 1

5 por los estudiantes y,

[
gue al parecer, les han gustado

n
1. Relato de un néufrago. Gabriel Garcia Marquexz

2. Cuentos. Horacio Quirocga.

3. Los relampagos _de agostc. Jorge Ibargiengoitia.

4. Cuentos del Dugue Job. Manuel Gutiérrexz Najera.

5._El gorcn=l no ziene guien e escriba. Gabriel Garcia
Marques=z.

6. Narraciones extraosrdinarias. Edgar Allan Poe.

7._Mome. Michael Ende.

8. Veinte poemas de amor v una cancidn desesperada. Pablo
Neruda.

S. k Holmes. Arthur Conan Doyle.

Aventuras de Sherlo
r

b
Q
0
[+
I}
3
a
0
{4
bl
C
o
@
3
[v)
o
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Como se desprende de esta lista, muchos textes pudieran
parecer muy bAsicos para un Jjoven de 15 & 16 afinos. Con
todo, he percibido gue la lectura de otros textos, apegada

solamente al programa Yy no al grado de maduracién de los
adolescentes, resulta un fracaso para el praofesor Yy un

tedic para el alumno.

4.1.6.2.2 La lectura en clase.

Aunque el planteamiento del programa del cursc de Lengua y
Literatura IV de la UNAM propone gue de los contextos el
alumno legue al L2RLO; he encontrado mas il v
enriquecedor para los =studiantes hacer gque un textoe sea el
que provogue los contextces. E£s decir, a manera de inducgidn
(habilidad deocente gue se refirid en el capitulo 1) se le

Rrresenta al estudiante un texto

0

ve sea representativo a
£in de gque despierte =n =% la curiosidad para peder

comprender mejor el tema gue e pretende ensenar.

La lectura de un tex:tio breve en clase se hace por 1o menos
en tres mementos de la unidad. Al principio, para lcgrar la
induccidén v con ello una aaecuada introduccidn al tema; una
segunda vecz, para gue el alumno integre los conocimientos
en la obra literaria gue estd siendo comentada (las mas de
las veces, modelada) por <=1 profesor. La tercera vezZ es

cuando se enfrenta al examen, ya sea parcial o globkal.

En este punto del curso, al £inal de una unidad tematica,
se pretende ademas desarrollar en los estudiantes algunas
estrategias de lectura gue le puedan servir no solamente
para comprender el texto, s5ino como una herramienta gue le
posibilite adquirir una sistematizacién en los hébitos de

estudioc de materias afines a la literatura.
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Una estrategia Gtil para los alumnos es el mapa conceptual,
que le avyuda a integrar un cumulo de aceontecimientos gue
pudieran parecer dispersos en el texto. Este mapa
conceptual puede ser una herramienta de estudio para otras
materias (geografia o historia), por ejemplo. Otro recurso
es el del zcuadro sindptico © el del resumen. (Herramienta

que se hace extensiva a otras asignaturas) .

En la evaluaciodn que se nace de los <ontenidos, al
finalizar una unidad o durante 2l geriosdo de examenes, la
lectura de algun otr texto breve juega un papel muy

r
impcrrtante en la calificacidon f£inal de los alumnos.

4.1.6.3 La asignacidén de taraas.

Dacdo que el Drograma de la asignatura de Lengua b
Literatura IV esta saturado de contenidos y de objetivos
especificos, el trabajo extra-clase es un recurso muy
importante para el profesor de esta materia v un refuerzo

©os estudiantes.

b

de aprendizaje para

En este punto, =23 preciso gue se haga un analisis real al
inicic de cada unidad para éaber qué es lo mas importante
que los alumnos debken aprénder: cémo debe evaluarse ese
aprendizaje (esas tareas) Yy (con toda sinceridad) saber si
las rareas gque 21 profesor asigne van a ser corregidas <on

eficiencia y ccn rapidez.

Es una practica muy comuan, el asignar indiscriminadamente
tareas y ni siquiera corregirlas. Aqui el profesor de
Literatura dekbe ser realista ya Jgue, gran parte de las
tareas gque se asignan sO0n ensayos breves gue 21 programa
pide y gue tales ensaycs deben ser efectivamente corregidos

por el profesor invirtiendo tiempec Jque muchas veces no
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considera al momento de thacer la planeacidn didactica de la

unidad.

La asignacidn, al finalizar el afio lectivo, de una
investigacidn documental, resulta imprescindible para saber
81 los estudiantes cubrieron los objetivos programados. En
tal investigaciodn, debera buscarse sobre todo la
creatividad Yy la capacidad de critica dez sus alumnos
rudiendo interrelacionar un texto o© textos literarios <on
el ambito actual haciendos gle realicen un

propia. Una antolcgia literaria, un

interpretacidén, etc., san buencs recursd9s para

aspecto.

4.3 .7 El método de evaluacidn en la asignatura de Langua y

Literatura IV.
4.1.7.1 Criterios geaenerales de evaluacidn. (Normatividad

institucional) .

En . la Institucidn en la que trabajo (Universidad
Panamericana Prepa}atorla) se le pide al profesor qgue
evalue a sus alumano® seqgun el siguiente criterio:

tareas Yy parwicipacidn: 20%

examen diaria: (evaluacidédn continua):303%

examen de periodc : 50 3

En concordancia con. 1o anterior ¥y Preocurando que la
evaluacidn sea un rfiel reflejo de los conocimientos, de las
habilidades y de las actitudes de los alumnos, considero
que la evaluacidén continua juega un papel determinante en
la evaluacidén a fin des gque ésta no se reduzca a una mera
madicién de los aprendizajes y que esté presente en todo el

desarrollo del curso.
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En la Universidad Panamericana Preparatoria, se le 1llama
“examen diario” a un pegquefio examen que se hace a los
alumnos de acuerdo a un calendario en donde el alumne sabe
que un dia determinado sera ewvaluado a traveées de un examen
sobre una asignatura en cuestidn. Estos examenes tienen un
caradcrter formativo pues se busca que los alumncs estudien

constantemente a

9 largo del pericdo de evaluacidn.

El periodo de evaluacicn tiense una duracién de e2ntre cinco

© seis semanas. Los ex

diarios s= aplican en dos

rondas durante los pericdo

0

4.1.7.2 La evaluacidon continua.

En el primer capitulo anoté gue la evaluacidn deberia de

superax el concepno cradicional de medicisn de los
aprendizajes. Para que 2sto pueda funcionar., sin
contravenir a 1o0g intereses de la Institucidén en la que
laborc, considero que 1 avaluacién continu diferentes

u < =3
acrividades de aprendiczaje es fundamental a fin de gue no
evalu a

se establezca cién gue no refleje bkbien bien

w C

a a
los aprendizaje de los estudiantes.

En la variacidén de las actividades de

a
ra de evaluarlas cTonstantemente se e

mane tara dado un gran
praso hacia la conci izacion del propio preceso de
aprendizaje pocr parte alumnos.

Esta wvariacisn de activid

o

des contempla rubros como:
tareas, participacidn en clase, peguenos ensayos © trabajos
o

de redaccidn por citar a los mas £frecuentes.




4.1.7.3 La evaluacién parcial.

DPesde mi particular contexto, llamo evaluacidn parcial a la
que se realiza, por normatividad institucional, cada f£in de
periodo {esto es, cada cinco (=) seis semanas) . Esta
evaluacidn sumara a lo largo de ano un 50% de la
calificacidn glokal gque obtenga el alumno.

El i trumento dgue se usa para este tipo de evaluacidn es
la prueba escrita con diferentes tipos de tareas: opcidén

abierta, opc:dén mialtiple, relacicnes dicotdmicas, redaccidn

de un ensayo, etc. Busco Qque cada contenido Jque se
impartic durante 2 ) periodo sea evaluacdo durante los
examenes.

Dade que los alumnos No sSON muy censcientes de su proceso
de aprendicaje, he optado por repasar los contenidos gue se
examinaran durante la prueba escrita una sesidén antes del
examen y, Si es pertinente, se elabora un temario-guia gue
les permita dar seguimiencto a los contenidos que son
sujetos de evaluacion.

4.1.7.4 La evaluacién global.

Al término de un semestre, los alumnos se enfrentan a un
examen global gue se conoce como examen semestral. En dicho
examen, los alumnocs son evaluados conforme a los contenidos
aprendidos a 1o largo de las semanas gue dure el semestre

(17 & 18 semanas aproximadamente) .

E£ste momento es importante para el profesor ya gue puede
establecer si los <contenidos fueren lo suficientemente

sélidos para los esrudiantes © si es necesario reforzar
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contenidos que no guedaron bien estructurados por 1los

estudiantes y gue es pertinente gue conozcan bien.

Esta evaluacidén glcobal 1le permite al prof or planear el
siguiente semestre sobre bases y criterios reales vya que
&l mism les instrumentd al <elaberar la prueba para el
primer examen global. (Por ejemplo, st la oracidn simple no

resulta

podran

subocrdi

Al término del segundce semestre se hace ctra evaluacién
glcbal de los contenidos ensenados después de la primera

evaluacidn glcbal.

l.a lectura Yy su ceomprensidn es el =2je sobre el cual circula

“eda la wver:ificacidon Jde los aprendizajes. Es decir, la

lectura (la comprensidn de lectura) es5 la parte medular gue

se evalua para evitar caer en un aprendizaje memorista de
x

Esta evaluacién global se realiza a partir de wuna prueba
scrita gue el profesor elakora con diversas tareas gue el

alumno debe resolver.

4.1.8 Balance de los resultados obtanidos por los
estudiantes.

Puecde asegurarse que dentro del curriculo para cuarto ano
de Bachillerato de la Escuela Nacional Preparatoria, la
asignatura cue se ha venido reportando, no esde reprobacidn

considerable.

Aproximadamente, en terminos de calificacicnes, el

porcentaje es el gue sigue:
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Alumnos con MB: 10%
Alumnos con B : 25%
Alumnos con S : 45%
Alumnos con NA: 203%

Es dificil establecer en términos reales cudl es la
incidencia de la materia en los alumnes. Sin embargo, el
objetiveo &5 gue los estudiantes sean capaces de expresarse
con prepiedad y asi como de reconccer en la obra literaria

un elemento insuperable en su desarrcllo personal.

En la segunda parte del Informe se proponen algunas tareas
que pueden mejorar el desarrollce de la asignatura haciendo
algunas adecuaciones -minimas—- al programa gue establece la
Escuela Nacional Preparatoria par el Bachillerato y que

utilizan las instituciones incorporadas a la UNAM.
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4.2 Propuestas para un mejor desarrxolle del curso de Lengua
¥ Literatura Espaficla IV dol Bachilleratoc de la UNAM.

Las propuestas que a continuacidon se mencionan realizan a
partir de la experiencia personal gue he tenido al impartir
esta asignatura. Se trata de tareas rlausibles Y no

dificiles de alcanzar.

4.2.1 La integracidén de los ejes tematicos.

Desde la descripcidon de objetivoes ace el

programa de la asigna:u:a” sz

ejes
tematicos se jen de maner A4 eje
literaric, luege =1 eje eje

ortograficc.

Si lo que se guiere es ca aprendizajes

significativos, enctona r leos ejes de
manera horizental. La ¢ de hacer eso es
parcir siempre del ZexzT ¥ no al reveées,
como lo sugiere =1 pro

En lo persoral,

ha funcionado muy bien utilizar un texto

a
breve a manera de induccidn general del ¥y a partir Jde

ahi -ir elaborando los contextos necesarios para el mejcr

analisis de las corrientes literarias.

4.2.2 Promocidén dea las habilidades linguisticas.

En el capitulo 2 (el marce linguistico), se nsistid acerca
de la relacién gue gGuarda
le

el lenguaje <con €l pensamiento.
Ya desde 1934, Vygotsky nac

ia wver la relaciodon dialéctica
que se establece y cdémo el lenguaje es en el adulto la base

material del pensamiento.

'* tbidem. p. 224 v ss.
'* Vypotsky. Pensamiento v lenguaje. México. Ed. Quinto Sol, laed. 1990. p.27.
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A partir de esa premisa, sobra decir gue el profesor de

Literatura no es un docente mas, representa en realidad el
facilitador del razcnamiento verbal de los alumnos Yy

alumnos de las hnabilidades

con

ello del desarrcllo en los
lingiisticas basicas (leer, hablar, escribir).

La lectura

por el pro
lectura se
habilidades
esctudiantes.

La lecctur farma de
ensefianca-aprendic-aje de
evaluar. Saleo asi es po se
n los

de

4.2.3 Sistematizaciédn de laa estrategias de lectura.
T Informe que los alumnos que

Se ha insistido en es
rato carcecen de astrategias de ‘lectura

ingresan al Bach

sobre tcodo porcgue su entrenamiento lector deja muche gue

desear. .
Las e=estrategias de leccura deben ser tratadas como un
cuerpo de conccimientos Yy da contenides gue deben ser
ensefados y =valuados constantemente por el profesoxr. EL
planteamiento debe nhacerse como s1 se tratara ce una
asignatura pa:alela a la de Literatura. Las deficiencias
son muchas ¥y las necesidades de a
que se perfeccione una habili f=]

debidamente en los niveles gue pre
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A partir de esa premisa, scobra decir gue el profesor de
Literatura no es un docente mas, representa en realidad el
facilitador del razonamiento verbal de los alumnos y con
ellio del desarrollo en los alumnos de las habilidades
linglisticas basicas (leer, hablar, escribir).

La lectura ha de ser, entonces, la herramienta utilizada
por el profesor de Literatura porgue sol nte mediante la
lectura se puede promowver el desa to de estas

habilidades necesarias en =21 <r=«

cegral de los

estudiantes.

La lectura fio2rma parte integral de tode
ensenanza—aprendiza s to central i La ho
evaluar. Solo a posible gue los alumncs lean

toma en cuenta la tendencia generalizada por parte de 1los
estudiantes d= “contabilizar” su aprendicaje a través de

las calificaciones.

4.2.3 Sistematizacidén de las estrategias de lectura.
Se ha insistcido an estce Informe que ics alumnos gue

ingresan al Bachillerato carecen de

&

strategias de 'lectura
tor

[

sobre todo porgue su entrenamiento ec deja muchoe que

desear.

Las estrategias de lectura <eben Ser tratadas como

u
cuerpc de <onocimientos P de conternidos gue deben ser
i 9
£

ensefdados y evaluados constantementse por =1 profesor. 1
planteamiento debe hacerse como s1i se tratara de una
asignatura paralela a 1la e Livteratura. Las dericiencias

son muchas y las necesidades de los estudiantes obligan a
que s perfeccione una habilidad que no se trabajo

debidamente en los niveles gque preceden al Bachillerato.
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Se trata de gue el alumno al egresar del Bachillerato pueda
desempefarse a nivel universitario como un buen lector
(0jala gue como un asiduo lector).

Es pertinente sefalar gue el elenco de lecturas sugeridas
por el programa ne cor terminos generales, a
las preferencras, n=cesidades gradc de maduracion de los

adolescentes.

Asiscimos a un periodeo en el gue la adolescencia se ha

prolongado *'(debido quizia a la

va pensetracidén de los
medios de ccmunicacisn) vy @esto obliga necesariamente a
replanteax qué libros, gradacidn y cdéme evaluarlos
dado gue el estudiante

no sabe como enfrentarse al
texto para descubrir e bre todo un goce estético.
Ademas, @1 alumnc wve al profesor como un modele de l=actor,
de ahi la importancia de elegir los textos mas importantes
que se han de utilizar en el curso-

4.2.4 Compromiso con la literatura y compromiso con la

docencia.

La premisa basica para ser ﬁn buen profésor es amar la
materi que se imparte. Fara ser un buen profesor de
Literatura y para propiciar aprendizajes significativos en
les estudiantes, el docente deke saber Y Suerer a su
materia y dJde manera inherente proyectarda ese Jgustic, esa
vocacion por la literacura. Ya io establecia Zarzar
Charur*® al hablar de la habilidades docentes: “conocer la
materia, saber enseniarla b propiciar en sus alumnos

aprendizajes signirfZicativoes.

7 Lehalle, Henri Psicologta de los 5. México, Ed. Grijalbo-CONACULTA., Col. Los noventa
nam. 5. pp.40-46
'$ Zar-ar Charur, Carlos. tabilidades basicas para 1a docencia. México, Ed. Patria. 3a reimpr. 1994, pp. 9-

14



el profesor de Literatura conozca

Ademas, es necesario gue
el proceso de ensentancta-aprendizaje, como fendmen
determinado, a £in de que pueda caracterizar las variables
que intervienen o la pracrtica docente, ¥ tener gcontrol
scobre ellas, par gque pueda no solamente informar a sus

bl =2n ellos.

—on ello 1

alumnos

4.2.5 ¢(Ensefanza de Historia de la

de Liteoerxratura®?

El diserio del prodrama de Lengua y Literatura Espafola IV

invita a que lo gue se ensene sea Historia de la

Literatura Espariola Iv. Zin ambargo, no G233 cosible
s e

gnificativos

promover apr

metcodolecgia historicista y sobre todo,

curso se sustenta en un Libro de Texto.

MAs que una Historia de la Lireratura, es mejor dJgue se

ensene Literatura, comoe  un fendémenoc, ccocme un campo de

conocimiento 4 Fue posteriormente, como curiosidad
intelectual i rueda caracterizar o

contextualizar el tiempo © @#n el =spacio.

=n este nivel una Historia de la

El riesgo al enseniar
es que los conecimientos se pueden

Literatura determinada,

anquilosar y caer con ello en la memoricacion de datos o

a dimensidn de lo literario y de lo
la comunicacidn

fechas y perder 1

lingdistico en el amplio contexto de

humana.

Si se examina el Curricule de la EZscuela Nacienal
Preparatoria puede verse gue en el Sexto Ano de
Bachillerato, los estudiantes se enfrentaran a dos

asignaturas gue versaré4n sScbre la Historia de la Literatura
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{Literatura Universal y Literatura Mexicana) por lo gue al

inicio 4del Bachillerato, en Cuarto ARo es mas importante

que la materi de Lengua y Literatura Espafiola IV se
imparta mas como una reflexidan de la lengua, un
Taller de Lectura Yy PRedaccidn y no como un pre de

Histeria Literaria que sera wvizelta a ensefiar en Sexto Ano

"

de Bach:i

Lo mas =2rsonal Ju.e prrofesor

haga de la literat a literatura se estara

ensenando a leer historia de la literatura se

o8

estara enseriando a
4.2.6 La saleccidn dae los textos.
Aungue el programa de la asignatura ofrece

de zextos vy de autores, murhos de ests>s taxta

autores nc raspond irguistudes

sociales ae los estudi

La a para gue
lo del mundo;
para que, dlialogando con los grandes escoris aprendan a
Centrastar puntos de vista: para gque pien de un modo

personal, sin dejarse arrastar pasivamente ilas modas vy

consignas gue los invitzn los medi

a
comunicacidn; para adguirir una mentalidad critica que los

o

edugue en la

La seleczidn 2< los textos gue el profesor dabe acer tiene
gue estar basada no soclamente en los criterics y normas gue
dicta el prcograma sino tomando =n cuenta ortros ractores gue

son importantes y formativos:
~la edad de los estud

‘-la orientacidn etica
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—los valores (nacionales y personales) gue los
- textos plantean.
—la critica constructiva hacia un mundo mejor.
—la calidad literaria del texto
—-la concordancia de intereses entre lo gque el texto

plantea y lo gue los alumnos guieren.

Si el profesor e visto como un “modelo de lecrtexr” sobra
o

s
decir gque 1 del docente hacia sus alumnos y
hacia la s=leccidn se haga de los textos es muy

considerable ra gue los alumnes —-que apenas

empiezan a con literatura—- ccmiencen Conociendo lo

bueno ¥ lo wvalicso.

dologia: del texto a los contextos.

4.2.7 La meto
Se reit2rado gue =1 progr-ama de  lLengua ratura
Espanclia v propone Gue primeroc sQ Tarac los
CONTexXtos para gue se pueda llegar al Zexto. i ampargo,
@s mas impcrtante gue sea la propia lectura (e texto) el
ccontextos para evitar con <2llo Zaer en
neramente historicisca que reduce el
la lectura y gue aniguila con @2llic el

=nsefdanza de lcs contenidos linglistices, es
ue s2 haga tomando en cuenta el

un contexto de comunicacidn

funcicrnal Zde la

ne 51 mera

un enfogue

comunicative za de las

1 alumnoc comprender el
Aadidura, el

lenguas extranjeras y gu
valor de <

e a
ion v luege, por
<

aprendizaje <de ciertas nc
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“El error gQue se ha cometido en la ensefianza de la lengua
materna es ensenar cosas Scobre la lengua en lugar de

ensefiar la lengua.”*®

“enfoque comunicativo” se ha venido

Cabe decir gque este
instrumentando en 12s nuevos programas de Espaiol de la
SEP.

Desde mi experiencia personal he descubierto lo importante
practicos los cconocimientos desarrollados

T a

que resulta hacer
a la realidad actual:

en el aula, es decir extrapolarloes

de un periddico escolar

© de un pegueno boletin,

traves
etc.

4.2.8 La incorperacién de contenidos da redaccidén.
los objetivos centrales para cada unidad, el
asignatura de Lengua y Literatura Espariola

okbjetivo central ( y lo resitera

A lo largo de
Programa para la

IV, incorpora come segundo

unidades) el de: “gque el alumno, al

a lo largo de las diez
término de cada unidad tematica verterd en un breve ansayvo

las observaciones realizadas durante las lecturas
comentadas: sobre género, estilo, procedimientos, recursos,
ideas, valores, protagonistas, asuntos,

propésitos,
argumentos y partes de la obra.” ?

gue el estudiance que ingresa al

El programa
“vertexr” en un aNsayo sus
Sin embargo, al
este ensayo

la

Bachilleratc s capaz de
en torno a la obra literaria.
pide al alumno gue redacte

ortegraficos Y

reflexiones
momentc en gue se le

(haciendo a un lado 1los problemas

Humberto. 1.3 ensefanza de la lengua matemna. Puerto Rico, Ed. Playor {Biblioteca de

'* Lopez M
Autores de Puerto Rico). 19841, p.i5
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puntuacién) nos damos cuenta de que sdlo es capaz de
redactar unas cuantas lineas Yy gue casi siempre cae en
impresiones perscnales propias de un discurso desscuidado y
que carece de la linea de argumentacion propia de un

ensayo.

Esto nos lleva entcnces a la necesidad de explicar queée es

un ensayo para poder asi dotar al alumno de los rudimentos

precisos para gue pusda un ensayo ¥ gue 2s5Te tenga

coherencia.

Y]

s portante Yy necesario incorporar ciertes contenidos
minimos de redaccidn. Los mas necesarios son:

—el precceso de la investigacidn documental.

-la estructura de la comunicacidén escrita.

—las cualidades de la comunicacicn escrita.

-la importancia de la v de la delimitaciédn del
tema.
—la estructura pasica Jde un escrito.

Sobra decir que es no

rmiten

selamente para la n
desempenarse mejor al momento de responder una prueba
objetiva de tipo ensayo.!Aé:u:so empleado constanctemente
por los procifesores Jde varias asignaturas en la
evaluacidn) .

acisn documental, tinente

s per
determinante para gque el
<3

alumno apren monografic gue lo
posikbilice r teriormente trabajos de
investigacion oporciones.

3% Escuela Nacional Preparatoria. Programas de estudiQ. pp-224 y ss.
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En el tiempe gue he impartido el curso de Lengua Yy
Literatura Espariola IV he asignado por lo menos una
investigacidén documental amplia una vez por semestre. Al
principio opto por un tema libre, para conocer las
inquietudes de los estudiances:; al final del curso, les
pido que elaboren una antologia literaria sobre la base de
la originalidad. Uno de mis estudiantes realizdé un trabajo

bastante creativo acerca del futbol la literatura.

4.2.9 La interdisciplinariedad de las asignaturas
humanisticas.

Tomando en cuenta uno de los objetivos centrales del
Bachillerato de la scuela Nacicnal Preparatoria es el de

dotar a lcs alumn una cultura general, es muy

e
importante que 1los sores involucrados en asignanuras
<

humanisticas trabajen buscando una mayor integracidn (si no

de contenidos , por lo mencs de estrategias).

a el Cuarte Ano de RBachillerato

ty

El curriculo de la ENP pa
no promueve tal integraciéen. Una asignatura paralela a
Lengua v Liceratura EZspanola IV s la dex Historia
Universal. Si se hace un examen de los <ontenidos vemos gque
éstos pocsas veces coinciden: con todo, propiciar una
investigacidén documental conjunta que englobe el ambito de
lo histdérico y de lo literario redundaria indudablemente en

una visién mas clobal del munde gor parte del alumno.

Esta falta de integracién 42 las materias gue integran el
curriculo se deja sentir ademas cuando @l alumno no
reconoce la imporrtanc:ia de asigraturas Somo Logica o
Geografia en su formacidn integral v <cuando pierde 1la
capacidad 4 integrar los cecntenidos de todas las materias

en su estructura individual de conocimi=ntos.
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4.2.10 Los contenidos compaxtidos en Langua ¥y Literatura

Espaficla IV y Literatura Meaexicana e Hispanoamericana.
contenidos literarios prcecpios del ambito

Si analizamos los
de Lengua y

mexicano ¢ hispancamer los progr

Literatura Espariola Literatura Mericana e
e

Jue BRKISre una seri

Hispancamericana, amos  a

duplicacion de contenidos entre
ia educacisn como un

Esto no
5in embargoc, en la

proceso
practica, matexrias se imparten
muchas veces d incluso por el mismo
profescor lo gue provoeca =n les alumnes una sencsacidn de

<)
tedio o de pdrdida
Detido a 21lla s contenidos

lo
licterarios del terrelacionarlos c<on

en México o en

las corrientes
Hispanocamérica para dJque el 4 s que haga el alumno sea
mayor- % de mejoras dimensiones ' no se caiga en la
repeticion y en el Zastidio.

4.2.11 Promocidn de actividades de extensidén cultural.
A fin de que la ensentanza de la Literactura no se
acién de

salén de clases, la rea
2nriguecedforas

circunscriba sdlo
exrensidn cultural son muy
erdisciplinariedad ¥ amplian la
o lo licerario a otros

actividades de

pues promueven L

a
perpectiva del conoe

ambitos.

actividades son
puede promover

Un elemplo de astas
Yy de Poesia gue el prorlfesor
se sientan motivados hacia la Lit

[

estudiantes
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Cuando se le pide al estudiante gque participe en dichas
acrividades es grato descubrir el genuino interés gue le
despiertan actividades “fuera del salén de clase” Y
percatarse de los talentos gue los alumnos demuestran en

estas tareas de extensidn cultural.
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4.3 Bibliografia basica para al curso de Lengua ¥

Literatura IV.

Aunque no se especifica en el programa, existen en el

mercado una variedad muy importante de libros de texto que
ra

condensan los contenidos del programa de la asignacu
=]

Muchos de «llos son muy valiosos w  re antan un gran
esfuerzo de investigacion v de gracion de
conocimientos. Sin embargo, desde mai aexpaeriencia, procurs
no utilizar un Manual determinado a £in de gue ni <1 alumno
ni el profesor se puedan enviciar Y producir un
anquilcsamientc “e los aprendizajes durante el curso.

4.3.1 Bibliografia de consulta para el profesor.
Con respecte a la bibliografia empleada por el profesor, el

programa ofrece un listado muy amplio de ctextos~t que son

consultados para la preparacidn de las clases.

A continuacidén seftalare cuales son los textos que utilizo
con mayer frecusncia. Cabe decir gue de los textoes gue
refiero, n todos figuran en la bibliografia que el

=]
programa sugier

Avila, Raul. L

a lengua v los hablantes. México, Ed.
Trillas-— ANUIES.

Alcalad, Jcsé Antonio._El concepto de correccidn v prestigio

linguistico. México, Ed. Trillias-ANUIES.

Berlo, David XK. Z1 procese de la comunicacidn. Meéexice, Ed.

El Ateneo.

Torri, Julio. La iteratura espanola. México, Fondo de

Cultura Econdmica.

** Ibidem. pp.262-263




Souto, Arturo. E1 lenguajelli:erario. México, Ed., Trillas-—
ANUIES.

Carreter, Fernando Lazaro. como se comenta un Texto

literario. México, Publicaciones Cultural.

Ruiz Abreu, Alvaro. Modernismo v Generacion del 98. México,
Ed. Trillas-ANUIES.

Ortega, Wenceslao. Redaccion v composicién. Maxico, Ed. Mc.
Graw-Hill.

Munguia Zatarain, Irma. Espadcl I,ITl v III. México, Ed.
Trillas.

Historia General de México. El Colegio de Mexico.

Contreras Estrada , Angel. Investigacidén para casi todos.
México, Editorial Alhambra.

Mora, Alejandro de la . Las partes de la oracidn. México,
Ed. Trillas—-ANUIES.

Olea Franco, Fedroe. Manual de técnicas de investigacion

documental para la ensedanca media. México, Ed. Esiinge.

Serafini, Ma. Teresa. Como redactar un_tema: didactiga de
la_escri Paidds.
pel Rio, Angel. Historia de la literatura espafiola. Vol.

II.Madrid, Editorial B3ruguera.

Millan, Maria del Carmen. Literatura Mexicana. México, Ed.

Esfinge.
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Beristain, Helena. Gramatica estructural programada.

México, UNAM.

Carballo, Emmanuel. El cuento hispancamericano del siglo

XX. Mexico, Ed. El Caballito.

Nora, Eugenio G. de. La novela espanola contemporanea.

Madrid, Gredos.

Anderson Imberc, E. Historia de la literatura

hispancamericana. México, Fondo de Cultura Econémica.

John. }4 SNSavo hispancamericancoc

Skirius,
contemporaneo.Meéxico, Fondo de Cultura Eccondmica.

4.3.2 Libros de texto.

Vale la pena destacar gue =Xxisten obre todo dos magnificos

libros de texto que pueden servir de guia para los alumnos

Y que se les sugieren como kiblicvgrafia complementaria:

Ana Maria Maquec y Juan Coronado. Lengua v Literatura.
i n o ivorial Noriega-Limusa.

., Edit

Literaturas #H

Juan Lépez Chaverz. Literaturas Hispdnicas. México, Ed.

Alhambra.

4.3.3 Libros de trabajo.

A £in de sistematizar en el perfeccionémiento de la
ortografia, es conveniente gue los estucdiantes tengan un
libro de ejercicios ortograficos gque van resclviendo a 1lo

largo del curso.
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Los libros de trabajo que se han utilizado son:

Wenceslao Ortega. Ortografia programada. Curxrsa

avanzado. México, Editorial Mc. Graw-Hill.

Wenceslao Ortega. Ortografia. México, Editorial
Mc.Graw-Hill.

Rosa Maria Rosas. Drtografia. Ejercicios. México,
Editorzal

4.3.4 Anteologias literarias.

Se sugiere la utilizacison de por lo menos dos antologias
literarias a f£fin de guae los estudiantes puedan encontrar
textos representatives a las corrientes gue se imparten en
el curso.

Las antolcocgias

ue se sugieren son:

as g
Seymour Menton ({compiladcr) . El cuento hispanocamericano.
u <

Méxice, Fondo de C

Francisco Montes de Oca {compilader) . Poesia

hispancamericana. México, Editorial Porrua, Coleccidn Sepan

Cuantos. num. 331.
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5. Conclusiones.

Descubrir la wocacidn hacia la docencia hace del profesor
un individuo diference. El docente es un faormador de
hombres y su trascendencia social es impertantisima =n el

futuro de los individuos v de la sceciedad.

La tarea docenze

de la educacion

en la sociedad entera.

La pricridad =n la educacidén os, wn palabras de Zarzar
Charur “propiciaxr aprencirzajes

imprescindible entonces, gue los

tengan las habilidades dJocentaes min a fin de
perfeccionar su labor <como educadores =2n la municacién
humana.

Una de las wvariables gue el profesor debe unomar an cuenta
es la psicolegia ¥ el gradoe de maduracidn de los

estudiantes a los gque desarrclla su tarea como <=ducador.

Del grado de cenccimiants gue profesor de Lengua 4
Literatura Espancla I tenga a2 la psicologia del
adeolescente dependerda, primere, una mejor interaccidn con
los alumnos y luego, una mayor incidencia formativa real
entre los esctudiantes.

El profesor se enfrenta a un Programa de Estudios gue estca
va determinado siempre bajo los criterios o necesidades gue
un organismo 2 ivo establece. Es pertinente gue los

profesores pued flexionar sobre la pertinencia o© no de

oo
3
"
o ®

ciertocs cont n el curricule a f£in de podexr =ansenar

lo imporc formativo y no pretender saturar de

ndizaje de los alumnos.

o g
o

contenido

! Zarzar Charur, Carlos. Habilidades basicas para la docengia. México, Ed. Patria. 3a reimpr. 1994, p.13
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el curricule es un paso hacia el

Si como dice Taba?,
docente participe

aprendizaje, es necesario que el
activamente en la integracidén de los cuerpos del
poder darle al alumno las
le permitan c<conocer

con =1lo su

curriculo

en el Bachillerato para

herramientas minimas necesarias gue

en la que vive y ampliar

visidén del mundo. Promovar, Zcmo  sostiene Savater®, una

mejor la realidad

civilizacidn demccratica.

La rioridad en el planteami riculo un
pregrama de Litneratura, debe sistematizacidn
de las estrat Bachi r ha

productiv o

de necesitar

Tonocimiento de la

lengua nacioc

sustentable

conocimiaento de si mismos ar’ 1
sostiene al comentar gue como
Izalia o francia, el estu Ttiene
una duracion semanal e las
asignaturas relacionadas Nivel

Medio Superior, no superan

por los profescres Yy

Jue necesitan Comun

rse cocmpren

ser wscuchado (leido).

? Taba, Hilda. Etaboracion dej Curriculo. Buenos Aires. Ed. Troquel. 1976.

? Savater, Fernando. £l valor de educar. México. Instituto de educadores de América Latina. la ed. 1997,
4 (Citado por Fernando Lazaro Carreter en: Literaturs v educacion. Madrid, Ed. Castalia. 1974,
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La voz de la literatura debe resonar en el corazdn de los

adolescentes mexicanos y debe inquietarlos.
El profesor debe enseriar Literatura a partir de la lectura
y el comentario sistematico de textos representativos y

formativos de valores nacicnales y personales.

La elaboracion de  un

nuevas sobre las oprefer

adolescentes mexican

necesidades a partir

sobre la materia de

La elaboracicén &
a

Lengua Yy Liter cermitiria al profesor

manejar mejor las
discurren en lLa

valiosa.

el analisis

Se sugiere para uturas investigaciones,
en 1 tarea

b4
metcdoldgico de las

docente dal

poco de luz sobr
i

¥ gue =5 tan

© scbre tedo realizar

Realizar el
una altc en el tarea y la dimension
trascendental d a en  ar mundo gue esta muy
necesitade d2 cambios reales y constructives. A travées del
ejemplo y del compromiso del profesor, se& estard dando un
Y de

primer paso

trascender.

¥ Souto, Arturo. Litemtura ¥ sociedad. México, Ed. Trillas-ANUIES, 1973. p.16.
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El presente Informe es una reflexioén basada en
experiencia perscnal como profesor de Literatura Yy en
posibilidad gue veo en la educacién como instrumento
perfecciconamiento del hombre.

la
la
de
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