cq 1o/ -‘.

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES
ARAGON.

DIVISION DE ESTUDIOS DE POSGRADO
E INVESTIGACION. -

PROPUESTA DE ASIMILACION DE LA EXPERIENCIA
OPERATIVA DE LAT.V. EN EL TRABAJO
DENTRO DE LA AULA.

T E S | | S

Que para obtener el Grado de:
MAESTRO EN ENSENANZA SUPERIOR
P r e s [ n t a:
RAFAEL AHUMADA BARAJAS
Ascsor: Mtro. Antonio Carrillo  Awvelar.

TESIS CON

DE ORIGEN

México, 1997,



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



A Sara: Porgue sin tu apovo v solidaridad este estuerzo no hubiera tructiticado.

Para Isracl y Argel:  Espero que este trubajo
pucida representaries un
ejemplo de e nuncs es
tarde para rucar lo gquie
uno busca en la tida.

Agradesco protundainente el interés por brindarme sus opiniones, criticas v
comentarios sobre este trabajo al Maestro Antorsio Currillo Acclir: asi como a todos y
cada uno de los profesores Qe tormaron parte del Jurado de este trabajo de tesis.



iNDICE:

Introduccién.
Capitulo 1. La construccion sucial del i Ja cd ion v la
televisién una red interconcctad
1.1 For i6n sociat y ed. i6n, una rclucién dialéctica.....
1.2 Los saberces y fa constr i6n de la realidad
1.3 La idud en lac 13 y 12 1elCVIiSIONaeaarererverenenen
Capituto I1. La i6n superior. ;Formadora o Instructora?......
2.1 La Universidad y la especializacién del i
2.2 Los fines de Ia Educacién Superior en i\!;xicu;mm.m.
23 Los desafios de la Unlversidad uat :
Capitulo 111, M i operativos de la televisién y 1a escucla en los

procedimientos formativos de los

3a

Los ¢s i de C; i i6n ¥ Peri

. valores, usos y consumo de Ia T.V. Estudio de casg..n...

Page.

46
61

73

87

94

100

104



Capituio IV,

Propucsta para [ asimilacion de lu expericncia operativa

de la televiston en e (rabnjo dentro del BUlio e icerressrcresssaresssss

isién, fijaciéon y permancncia

4.1 M H de Tr

de la informacién conceptual a través de la televisién -

al suje

imicntos en la

4.2 Latr isi6n de

<43 Modeclo de integracién T.V. - ¢

A Nexos...

Blbllﬂgraﬁ .

142

145

152

158

167

171

(B2 ]



En la actualidad se habla de la necesidad de clevar e nivel académico de los estudios ¢n general
Y en panticular de la enscfanza a nivel superior. Los problemas a los que se entrentan las
universidades -entre otros- son: una creciente demanda, por lo tanto se vive una matricula que
aumsanta 2o con afo y da como resultado la Hamada “masificacion de la cducacion™. De ¢Ho se
deriva una apremiante ncecesidad de incorporar nuevos profesores que por la prontitud de su
incorporacion a los sistemas educativos no tienen una formacion como docentes: la lulta Jde una
politica educativa bicn definida sobre cuales deben ser los fines de la cducacion superior; ¢l

rezago presupuecstal para el desarrollo de las universidades publicas; bajos salarios a los

démi bajo rendimi 3 i 1 de los gi cte.

En los actugles esfucrzos de reforma que llevan a cabo las universidades purn mejorar y clevar la

lidad de la ed io un lugar 1 las iti

que en el campo cducativo han de

scguirsc para implantar las dircetrices y los lincamientos que marquen las pautas para redefinir ¢l

perfil de las carreras profesionales, para lo cual sc i entre los per sobr tes en el
campo de la profesion respectiva, asi como a las instituciones y/o empresas y se establecen
técnicas de moda para construir los nuevos plancs de estudio y sistematizar ¢l aprendizaje,

muchas veces sin involucrar al profesor en dicho proceso de reforma o modificacion curricular,



Sin embuargo, se olvida que lo que farma a los sujetos no depende de las politicas o lincamientos

que establezcan las instancias admini ivas de los , cuys lsbor se encucntra

ida u crear las condiciones necesarias que apoyen y posibiliten las acciones educativas

propiamente dichas; es decir, la nccién cducativa profesor-alumno es 1a que determina las

intenciones educativas y vivencio la experiencia de la formacion de los alumnaos.

Hoy que tanto se discute sobre la calidad de la educacion, es pertinente sugerir que esa calidad no

s estri deter Ja por las i adminis ivas - bur i J¢ -, sino es el
acc h el que final ceduca si sabemos entenderlo y asumirlo.
Pues bicn, 1a administrucion lar pi y desarrolla la organizacion intema de la escucla y

sus politicas determinan en parte la estructura de los plancs y programas de estudio y las reglas a

e 1

las que deben suj sc los p y los

Sin cmbargo, es la relacié idi de los suj con los demds, son los hech iales que

P

una idad, no sdlo cs el Estado y la

nos afectan y determinan como entes quec

los dios dc i ion, las

escuela los que forman valores, estan la familia, la ig

asociaciones empresariales, los sindicatos, los partidos politicos, entre otros.

Son los hechos de cada dia, las rclaciones sociales diarias, lo que transmiten los medios de

comunicacidn, sobre cstos Gltimos diremos que saber no sélo como pueden afectar los mensajes

emitidos, sino cstablecer que usos y de que manera los al 0S €SS0S jes sc

1
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conviefte en una accién vital para ls escucla y los profesores. e tal sucre que los profes

pucdan anaslizar ¢riticamente junto con los alumnos lo que se dituade a 1ras oy de los micdios de
10y rescatodo por los programas Jdoe estudio y
«

1
aliftnacson

comunicacidn y que dicho
i h duca vigenle, sino a

formar valores no sélo

ion de lus ¢

En vinud de clio, sc presupone que la telovision como vehiculo ditusor de informacion y por of
impacto y pencteacidn yue tiene entre la poblucion, mediatizg o formacion de fos supctas al

reforzar y reproducic valores, normas, pautas de conducta, creencias, hibitos, actitudes y formas

de operucién del medio social. La televisidn permica las practicas cultursfes v las formas de
do, las iy de las veces, con las transformuaciones y 1a adquisicion

reprod ion social contr
de icntos T Jes que la la pretende asimilen los alumnos,
Es decir, los reciben y asimil ho mas infor a traveés de la television que Jde fa

per cho mas tiempo frente al televisor que deptro del aula escolar v sicnten
idiunidad la infor i6n televisiva que fa recibida on ke escucla.

mas préxima a su

En ese tenor, se ha establecido que Ia television como medio de comunicacion colectiva rebasa o
la escucla en ese papel formador de los individuos.

No se¢ trata de que la escucla compita con la televisién, lo impontante es determinar cuales san fos

mecanismos de operacién del medio tefevisivo, ¢s decir, como logra fa television la transterencia
"



de conceptos a los sujetos y tratar de incorporur estas experiencias al trabajo dentro del aula, asi

como ¢l pensar en la incorporacion del uso de la televisién en la escucla.

De hecho, se ha utitizado ya la televisién con fines didacticos, pero esq izado y tratando de

repetir las experie s duli tradi

No se¢ ha analizado la forma en que la televisién opera en sus transmisiones abicrtas y las
expericncias que ¢l sujeto tiecne con el medio. Por lo que, hacer un estudio que determine las

formas de operucion del medio televisivo y vincule esa experiencia con la forma en que opera ¢l

macstro y de su confre cion, tratar de las experi ins que puedan ser aplicadas ol

trabajo c¢n el aula, pucden aportar clementos, sino nuevos, si modificadores del trabajo aulico,

esto es lo que originég el desarrollo del presente estudio.'

Ya lo explicaba Gramsci, tedrico de lus super-estructuras, toda relacién pedagégica deviene de la

di i litica de la ed ion, y la ed i la conceptualizaba como la creacion del

hombre colectivo, el logra de un conformismo social que r castas les y no
intelectunles, gobemantes 'y gobernados, é¢lite y secuaces, dirigentes y dirigidos, Para é] toda
relucién politica de hcgemonia, es decir fuerza, mas conscnso, coercion y persuasion cs

necesariamente una relacion pedagégica.

! Cabe ap que el Insti Nagi I del C i (INCQ), el i Lati i de C i
Educativa (11.CE) -entre otros- i i ) ! sobre los dios y la i6n pero no en como opera la
television en lu formacion de los sujctos como es el caso de este trabajo.

v



“Este problema del logro de una unidad cultural-social sobre fa base de ung comiin penceral
concepeion del mundo puede y debe aproximarse al plantcamicnto moderne de e doctrna
pedagdggica, scgun la cual ¢l rupport entre macstros ¥ alumnos es un rfapport active., Jde sclaciones
reciprocas, por o que todo muestro sigue siendo alumne y todo alumno es nuaestro. b appan
pedagogico no pucde limitarse 4 las reliciones especiticamente escotares, medinte bas cuales las

NUCVUS BCNCTUCIONGS CNLFAN Cn CONICLo con las vie)

15 absorbicndo de ollas las oxporiencns y

valores historicamente necesarios, madurando y desarrollando una propia persi

1dind liistor

y culuralmente superior. Esta relacion se da en woda b sociedad en su totalhidad » e cadas
individuo respecto o los demas.. toda relacion de hegemonia os necosanamente un rapoor

pedagdgico y se verifica no solo en el interior de una na

on, entre las diterentes tucszas que b
componcen, sino en todo ¢l campo internacional y mundial, entre conjuntos de civihizaciones

nacionales y continentales™.?

Cc alaed i6

como unit prictica social, que se instituye par la reproduceion

econdmica y cultural se abre un espacio de reflexidn.

En esc orden de ideas, la television debe ser visti en términos similares a 1o escucla - en wunto

institucién para la reprod i6 omi y cultural -, pucs también reproduce y retuerzas

valores, normas ial de d y presenta un modelo de vida, asi conwe una vision

del mundo.

2 Gramisci, Antonio, La SR ! Ed.. Fo 1981, p. S1.




A la taren que Heva o cabo la escucla se aflade, ya sca de manera contradictoria o complementaria

Ia accidn de la television. Este medio d¢ comunicacion penctra ¢ impacta a la poblacion,

formundo parte de la vida cultursl de nuestro pais. Ameén de ser agonte de cducacion informal, os

una institucion clav

de nuestro sistema politico y cconomco.
Comuo diria Althusser. en su trabajo los Aparatos ideologicos del Lstado, 1a television, junto con

los demas medios de comunicacion, es un apariato ideologico de

ado. que hace mancuerna con
1a cscucla para lograr infundic en los sujetos una sumision ¥y una adtitud acritica frente a la
concepeion doe una sociedad desigual, por medio de 1o reproduccion de las relaciones sociales de
produccion y del poder.

Si ln educac

W es una prictica social y la escucla y 1a television son vehiculos o instituciones de

1a reproduceion cultural, es necesario estudiarlas en tomo u la construccion social y cultural del

significado.

“Para observar cualquicr accion social u objeto culturul es imprescindible comprender su

significado o sentido. Este sentido o significado no pucde deter

por obser del

comportamicnto tis

. Ncecesariamente interviene la comprension de la situacion y una pre-

comprension del sujeto obscervador de los posibles significados™.*

La televi

v estudiada sociologicamente permite analizar las posibilidades cducativas de este
medio, en la formacion del sujeto, entendicndo Jos conocimientos sociales que obstaculizan ¢l

desarrollo cultural que podria darse a través de la comunicacion masiva. La television en

* Weise, Eduardo Epistemalogia Hoy. DIE-CINVESTAV, Encro, 1990, p. 21,




particular, pucde ser iderada como posibl a del compornamiento: come presentadorna
de modelos de conducta. proveedors de informacion, sumistradora de  definiciones vy de
estereotipos. Su influencia como agente educativo estd supeditada a la relacion que guadas con
los otros agentes de socializacion (tumilia, escucla, iglesia, grupos de amagos, cico, pues ¢l

aprendizaje de comporntamienios y actitudes s6lo se da a traveés de L interacoion soc

Desarrollar el dio pr do hizo cesario que se formulara un marco teorico gue dio
cuenta de cual es la funcion de la escucla y la television y sus mecanismos de operacion en la

formacidn y construccién del individuo como ente social, hablamos de la Sociolo ded

C imi, 0 y de la F logia como postury tedrica-metodologica.
Para conformar este sustento tedrico que nos permitié aproximarnos al analisis de la torma de
operar de la television y la escuela rescatando <l significado que éstas tienen en la cotidianidad

de los sujetos se organizo el trabajo de la siguiente mancra:

En primera instancia se desarrolléd una revisidon y andlisis de como se construyce socialmente ¢l

conocimiento, asi como la relacién que cxiste entre la vida cotidiana de los sujetos on la

conformacion del imi de su lidad i ii y los procesos de intemalizacion de
conceptos que configuran su q ceptual; la pli ion de Ja estructura de la vida
cotidiana y su relacién con los y J ivos nos dio la pauta para entender como se

construye cl conocimicnto.

vit



Sobre ¢l particular, los trubajos de Alfred Sch (1974), Peter Berger (1979), Thomas Luckman

(1979), asi como de Agnes Heller (1987), nos aportaron ¢l pars la explicac de s

a4 y la constr ion del imi >

estructura de la vida e

Sobre la base de la construccion del conocimiento y su incidencia de 1a television como proceso

educativo partimos hacia ¢l anilisis de los aspectos formales del proceso enschansa-aprendizaje

o-filosofica de la cultura educativa vigente y en

del sistema escolarizado y de la tendencia polit

especifico de lo educacion superior, enfatizando en los fines o lus dimensiones sociales de la

cducacion y la escucta.

Para poder concretar la parte tedrica del estudio surgié la necesidad de realizar un trabajo de

sobre el quec de la televisidon hacen los alumnos de nivel superior, para lo cual se

realizaron entrevistas con estudiantes de la ENEP Aragén, trabajo que nos ofrecid la posibilidad
de analizar la introyeccién de conceptos y valores de los alumnos y confrontarios con su

formacidén académica.

Teniéndose como antecedentes las fases anteriores, finalmente se determinaron las formas de
operacién de la television y se valoré las posibilidades de integrar a la television en el trabajo

dentro del aula, retomando los resultadas que de las entrevistas abicrtas y semi-estructuradas con

los alumnos se Hevaron a cabo.

Vi



CAPITULO 1

LA CONSTRUCCION SOCIAL DEL CONOCIMIENTO; LA EDUCACION
Y LA TELEVISION UNA RED INTERCONECTADA.

1 » implica un probil de

Adentrarse en la explicacién de la construccion social del
ten distintas posturas tedricas que tratan de explicar y

cardcter epistemologico, Jdebido a que ¢
reflexionar acerca de como se conoce y como se construye el saber,

En el transcurso histérico del ser humano, éste s¢ ha interesado por explicarse ¢l medio ambiente
que le circunda, con ¢l propasito de adecuarlo a sus condiciones de existencia, de esta torma e
intercsa conocer laus manifestaciones de la naturaleza lo mismo que los fenamenos sociales, Ha

ambos campos -¢l natural y el social- y s¢ ha encontrado con que su cuapuacidad

reflexionado sobre
cognoscitiva s limitada y a constatado que s6lo puede conocer una parte del vasto campo de

universo en ¢l que se encuentra inmerso.



Sin embargo, en su atdn de bisqueda por entender su espacio vital se ha perca
UNIVETSO €8 Uh, pero compuesto de divers

o que el

clementos gque 1o fonnan ¥ que se ehcucniran
concatenados entre iy aunque pama los sujetos, por su capacidad perceptivin se redusca o ba

expericncia de sus vivencias vy al conocimiento asimifado o triveés de surelacion con otros
individu

el peraibir en sutotalidad s complegidad ded universo le sesulta imposible, por o
cunl cada sujcto y cada grupo social, ha ido construyendo el maétodo que considers pertinente
PAn coMprender su Cntormo y que se estable

como ¢l ohjero de su conocimscnto

De esta torma, en

procesn

sumulativo de expericncias, retlesione

ar

alinis, propuestas,
resultados y/o conclusiones, ko saciedad o podido  conjuntar principios que  ordenados vy
organizados bajo cicrtas formas sistematicas han hecho posible entender ¢! mundo circundante de

los sujeton

ademas de construir tormas y modaos de razonamiento para su auto-cntendimiento.

Resumicndo, en ¢l devenir historico las reflexiones de los distintos sujetos han creado bases
metodologic

s que les permiten entender su medio ambiente ¥y entenderse como sujeto individual
y social,

Bien, en este orden de ideas cc i elc imi

como la forma a través de la cual ¢l ser
humano asdecua las condiciones existenciales para vivir de manera consecucente con el medio que
le rodea. Es u trav

del conocimiento que el ser humano ha logrsdo dominar a la naturaleza y, en

la mayor pane de los casos, dar respuesta a lus interrog:

que le pl una serie de

fenomenos en diversos

A ¥ que reba su dadd

Podemos entonces decir qu

“El conocimiento es una habilidad 1 h

1a que se relaciona un sujcto que conoce con un objeto por conocer

En las mancras de conocer intervienen los sentidos y ¢l intclecto del ser humano que son los que

perciben las caracteristicas de los obj de imi

Esta forma simple da lugar a un

! Gutiérrez Paniwja, Gabricl, Metodologia de las Ciencias Sociales. México, UNAM. Ed. ilarla. (Coleccién Texios
Universitarios en Ciencias Sociales). p. §




sinnumero de interpretaciones que nos llevan del conocimiento como una hahididad humana. sl

procese de conocimiento  como  una conju, On de funcioenes, espencnaas, capacidades,

intenciones ¢ intereses de los seres humanos,

ar que ne es nuestro proposite analizar el conocimiento desde una porspectings

Cabe seila
RiN

ino socioldgica, para poder entender el CONOCIMICHto Como. wimkt practn s

osoficn, s
motivo por ¢} cual consideramos que paris clisiticar los fundamentos del conodimmento s hace

» mdtodo

is de fa vida cotidiana ¥ ©s la propuesta fentmenaologica co

necesario realizar un anal

nes de

puramente descriptivo y comeo tal empinco, por 1o cual nos basaremos cn las concepat

Alfred Schute, Agnes Heller, Peter Berger y Thomas Luchman, quicnes analizan Ly construceion

del mundo de vida, con sus horizontes que se desplazan segan las siuaciones. Con osto

aaccron Jde b teles asion conue

podremos comprender mejor al proceso educativo de los sujetos y
instituciones reproductorss y componentes de la vida cotidhana de los supctas, asy camio sa

incidencia en la formacion de los saberes de los individuos

se exphica al reconocer que pars conocer los

La importancia de estudiar la v
determinantes de la realidad social hay que analizar las estructuras de la vida del sentido coman;
] se ha o siderado ly percepeion como la cuesnian decisiva para ta
de

pues tr

Schuts no ex la percepe

orientacion y evaluacion del quchacer humano, sin embarga, pa
lo preponderante. sino la accion, pues parte del hecho de que los hombres no son solo elementos

ados comao praintérpretes de

sncia sino gue deben ser conside

del campo de observacion de la ¢
su propio campo dc accion; que su comportamicnto manitiesto no ¢s sino un fragmwento Je su

que ¢l primer desatio planteado a quicnes procuran comprender la realidad social

conducta tota
es asimilar la subjctividad del actor captando ¢l sentido que un acto ticne para ¢l o que se

. PRt
convierte en el ¢je del mundo social”,

¥ Schuts., Alfred. £ problema de la realidad socsal Buenos Aires. Ed. Amnorroru. Compilador Maurice Natanson.
1974, pp. 31-32,

3




Asi, para Alfred Schutz ¢l mundo cotidiano del vivir y cjecutar es la presuposicion que permen

1odos los estratos de la realidad humana,”

En su anilisis de la vida cotidianag, ¢l mundo del sentido comun ¢l agtor reconove los siguientes
preceptos como parte del entramado Jde la construccion del conocimicnto de fos indis iduos: ¢l

a de los sujetos: el

mundo del sentido coman, dentro det cual reconoce la situaci
acerva Jde conocimicntos o mano, las coordenadas de la matriz sociali La mtensubjety idad, que
estd contormada por el Aqui y All del ego, ¢l alter cgo y Jos predecesores, contemporiancos.

asociados y sucesores de fos individuos: la accion, a truvés de la cual se pacde determinar fa

e

in subjetiva del senodo, Lo definicion de la situacion, los honizontes de la ac

interprot

mistio, detine Jos proyectos y Jos roles estudindo los motivos, s fragmentac

i n y la

signiticatividad ¥ finalmente Hega a 1o que el Hama las realidades mualtiples de las que distingue

mental.

fa realidad ciminente, b epoje de la actitud natural y lis ansicdad tunda

Pero esbacemos cada uno de los preceptos antes mencionados para ir entendiendo  las
caracteristicas de la vida cotidians como formadora del conocimiento, veamos como define el

asutor 1o que considera como ¢! mundo del sentido comun.

Sobre el particular Schutz define al mundo de la vida diaria como la escena de la accién social, es

¢l espacio donde los hombres entran en interuccion y tratan de entenderse unos con otros, asi

como consigo mismos. Esta relacion mutua entre los sujetos se efectaa sobre la base de diversas

ones que representan el mundo intersubjetivo de los individuos que ha ido construyendo

expres
solemos ver ¢l mundo,

sobre la buse de sus propias expericncias vivenciales. los individuos
actuar en ¢l o interpretarlo a partir de principios muy vastos y generales que hemos ido
aprehendiendo a 1o largo de nuestra interaccian con nuestro entomo, construimos nuestra vision
del mundo y la vida sobre nuestra expericncia cultural acumulada, esta serie de vivencias que van

sncia parten de la idea de que os casos, hechos y situaciones a las que

nutricndo nuestra expe
nos entrentamos son parte de la forma “natural™ en que la vida esta organizada, pucs *‘creemos

Ihitem . p. 18




tin ya antes de nacer nosotros, que tiene su historna s gque oos o dado de

que este mundo ex

H R .
maners orgaimizadu™.” Es a4 partic de esta concepoon del sentido comun gque los sapctos on sa

interuccion con otros sujetos ¢ instituciones soviales aprenden a dotar de ssemiticacion g las
actitudes de 1os individuos con los que se conviven v i otorgar salores o los cbyctos que

«C ] nuestra existencia. 1o que Schoty Hama tpificaciones implicitas, b sio os o palabras

g wontempia ol mutidao

shutz; “tratcmos de caracterizar ¢l modo on que ef adulto gl

del prop
intersubjctivo de la vida cotidiana, en cuyo intenor & sobre el cual ictuan come hombae cotre sus
semejantes. Ese mundo existia antes de nacer nosotros, 3y cra expermmaentado ¢ niciprciado por

otros, nuestros predecesaores, Ccomo un mundo organizado.

Ahora ¢s ofrecido a nuestry experiencia © interpretacion. Toda interpretacion de este munde se
basa en un acervo de experiencius previas sobre €l que son auestras o nos han wado transoutidas

s funcionun como un esqueni de reterencia en forma Jde

por padres o macstros;
conocimiento a mana. A este #cervo de conocimiento a mano pertenece DUesicoe conocunento Jdo
que el mundo en que vivimos s un mundo de objetos mis o menos bien determmaados, con
cualidades mis o menos definidas, entre 10s Cunles NOS MOVEMOs, que s¢ Nos resisten » sohbre fos
cuales podemos actuar. Sin embargo, ninguno de esos objetos es percibado come s estuvicras
aislado, sino como situado desde un primer momento dentro de un horizonte de tumidiandad v
wado de

Mo mcuest

trato previo, que, como tal, se presupone hasta nuevo aviso comeo el @
cono. s inmediato. Sin embargo, tambicén las expericncias provias andiscutidas estan a
an hurizontes abserios de

mano desde un primer momento como tipicas, 0 sca que present

experiencias similares anticipadas®™,

5, las situaciones y la experiencia cultural que va adguimendo et

Siguicendo este orden de id:
a reabidad del sentide

individuo se tipifican. Esta tipificacion de las acciones tiene como tuente

ta conforma la matriz y produce ¢l patron de comportamicnto do los sijetos,

comun; y aunque

S ibidem. p. L6,
? thiddem. pp. 38-39.



a de una manera particular, 1o yue Schute denomina su

el individuo se encuentra en la

situacion hiogritica,

to quicre do que cada persona tiene una formacion o que construye su conocimicnto de

CCION Con utros

mancras Umica u partir de sus expericncias individuales que tene al entrr enintel

sujetos (por cjemplo los miembros de so tamilia) contormandose en los guias v actores de sus
frugmentos de experiencias, que dicho sca de paso, son arrepetibles. < De tal modo, la realsdad del
sentido comun nos es dida en tormas culturales ¢ historicas de valides universal, pero el modo en

que estas fommas se eapresan en una vida individual depende de la totalidad de la experiencia que

una persona construye on el curso de su existencia concreta

Pary la fenomenologia la situacion biogriatics como la historia de vida de Jos sujetos o la

individuos, es {a sedimentacion o reservorio de todas sus

de Jos

expericncia cultural acumula
expericncias, que por ser personales son subjetivas, previas y nao son aninimas sino exclusivas y

subjetivamente dadas al sujeto.

i6n biografica de los individuos proporcione un

ste fendomeno da como resultado que la
aciones que permitan en cualquicer momento dado interpretar la realidad social
ir ¢l bagaje cultural

camulo de tipi
a inmerso conforme al acervo de conocimiento 8 mano, es de

en la que cs
que ha introyectado en el trunscurso de su existencia.

Desde 1a intancia ¢l sujeto va act lando 1 de conducta que utiliza para comprender y

entender, asi como para controlar las maltiples experiencias a lus que ha de entrentarse en la vida

cotidiana. Aan mas, ¢l acervo de conocimiento a mano sirve de base para cuando ¢l individuo se

tLaCiONes NUevVas o exXperiencias que no ticnen una referencia con sus vivencias

enfrenta a s
pasadas. cuando ¢l individuo se ve en la necesidad de improvisar y extrapolar utilizando su
tipi e apreb fida le sirve de

cion, pero aon asi ¢l caudal de su experien
blecer 1i i bs tipi pusibles. Esto se debe basicamente a que ¢l

imagir

tundamento para

® thsdem p o 17



conocimicnto i mano ticne su raiz en la estructura social. Por o que e pucde decr que ol

CONOCIMIENIO LICRC Origen soc

1l estid socialmente distribuido ¢ antormado

n crbargo. su espresion indivadualizada se debe a ls sinuacion partiicular que ooupa e paisons

en el mundo <o

n

. hasta agui hemos planteado que la reahidad social es “la sunig 1otal de objetos 8 sucesos

dentro del mundo social cultural, tal como los expernmenta vl pensamiento e sentdo comun de
tos hombres que viven su ovistencta cotidiana entie sus seincutes con gquienes los vinculan

multiples relaciones doe interaccid

s el mundo de obyetos culturales ¢ anstituciones socuales on
el que todos hetos

wo, dentro del cual debemos mosvernos y con ol que wncmos gue
e 7
entendernos™,

De es

¢ mudo, otra caructe

stica de la realidad social es gue se conc

¢ en Wwmmines de espacio y
tiempo, los sujetos se ubican en la escena social de acuerdo a la posicion espacial v wemporak,

aspectos percibidos subjeti

amente por el aindividuo, pues ¢l devenir de ba vida dana en ol

mundo del sentido coman se rige por o que Schuty Nama coordenadas de s matns soc

EYRREY
forma en que se organizan los sucesos dentro del mundo dependen del momento que siven fos

sujctos, s decir el tempo marca la perspectiva del ahora, el antes » despucs. Se amculan sobre
la ubicacion temporal del individuo, no en razon ded ticmpo de los densis: oomisimn sucede con
la ubicacion fisica de los sujetos, 1o que es central ¢ importante de 1o que e« margimal, ass come

¢} conoacimiento del medio amb

snte dependen de b ubi

i det Jugar gue se wrda on

¢l espacio que se vive en un momento dado. Por cllo, aungue e} individuo deting su muindo desde

su propia perspectiva espacio-temporal. es, sin embargo, un ser so.

I enraizado oo una scealidad
intersubjetiva,

“Es inersubjetivo porque imaos en ¢l (mundo cultural) como hombres entre ottos hombres,

con qui nos vinculan intluenci

5 y labores comunes, comprendicndo a los demas v siendo
comprendidos por clios,

s un mundo de cuttum porque, desde ¢l principio, ¢l mundo doe

vida

7 thidem. p. T3



cotidiana es un umiverso de significacion para nosotros, vale decin, una textura de sentido que
debemaos interpretar para oricntarmos y conducimos en €1, Pero estas textura de sentido -he aqui o

que diterencia al ambito de s cubtura del ambito de Ly naturaleza- seori 1 en acaiones human

y ha sido instituide por cllas, por las nuestras ¥ las de nuestros semegantes. contemparineos y

predecesores. Todos Tos obgetos culturales -herramientas, simbolos, sisterr de lenguaje. obras
de arte, instituciones sociales, et~ sefalan en su mismo ortgen vy sipnficado las actividades de

sujetos humanos™"

La vida condhana o~ mtersubyetiva porque ol pensamicnto Jde sentido comun permiste conocer »

reconocer chinundo. pero no e asunto privado, sino intersubjetis o, os doecir son

hizado, por ende

cl conocuniento ¢s social.

Sobre este punto del origen social del conovcimicnio Altred Schuty senala: “solo ung parte muy

pequena de mi conocimiento del mundo se origina dentro de mi expeniencia personal. En su
mayor parte o> de origen social. me ha sido transmatido por mis amigos, padres, maestros y los

macstros de s maestros {y agregariamaos que por los medios de comunicacion colectiva). Se me

enseiia no solo a detinir ¢l ambiente... sino también a ¢

borar construcciones tipicas de acucrdo

con ¢l sistema de saignificatividades aceptado  por el punto de vista andnimo  unificado del

endogrupa... El medio tipiticador por excelen que permite transmitir el conocimicnto de

orig Les el vovabulano y la sintaxis del lenguaje cotidiano. L

soCh Jerga de la vida cotidiana

¢s princiy un puaje doe cosas y sucesas nombrados, v cualquicer nombre incluye una

tipificacion y penceralizacin que se retiere al tema de signiticatividades predominante en ol

endrogrupo hingdistico que atribuyd a la cosa nombrada imponancia suficiente como  para
S . e
estublecer un 1Iérmino especitico para ells™,

Lo explicado por el autor os de suma importancia pues en su texto esta la detinicion de que es la

17

reciprocidad o 1a soci ion del conocimiento, es decir la colectivizacion de las experiencias

on de los sujetos, expel

particulares las ue tundamentan la interac neias culturales a las que se

Ihicdens. . A8
 thidens. p. 43




fes otorga un valor social y una

ghiticacion ¢n WGrmiinos sociales, en donde la expenencia
particular s¢ especitica en 1o colectivo y esto es lo que pemite finalmente la mteraccion enire

SUJEIOS Y Estos con las instituciones, expericne

que por su ITecuene i se convierien en tipicas.

Dicho de otro modo, vivimos en un mundo objetual, en donde los indis iduos otorgan valores,

atributos y significacion a los objetos del mundo natural, csos Objetos ¥ sucesos Gue scontecen en
nuestro alrededor son anterpretados a partir de los conceptos y aalores que los sujetos
intanalizinnos a tray

de nuestra interisccion social, aprendemos a valosar y conceptuar a las

COSAK, sucesos y acciones vonforme al rol que desemped

Wos socislmoente, os este caricter
interpretativo gque hacemos de los hechos Lo que establece s antersubjetividad de e vida
cutidiana,

Agnes Heller en su andlisis sobre la estructura de la vida cotidiana, resalta e} caracter social del
conaeimicnto y explica que el conocimicnto se construye a partir de la interaccion y la suma de

experiencias culturales, lo que dota al s

ujeto del conocimicnto lamado del sentido comiin,

La autora sosticne que ¢l hombre nace ya inserto en su cotidianidad; ¢l proceso de “maduracion

del hombre sign

ca que ¢l individuo en toda socicdad se forma con todus las habilidades

imprescindibles para la vida cotidiana de la sociedad (estralo soci

1 al que pertenece); trata de
explicar que ¢l aprender a manipular las cosas del ambiente natural leva implicito que los sujetos

asimilen las rel 1

y ©s condicion de la madura

1 de los sujetos ba a

nilacion
inmediata de las formas del trfico o comunicacion social.

sta asimilacion, esa madurucion hasta la cotidianidad empicza siempre por grupos (hoy,

generalmente, en la familia, en la escucla, en comunidades menores). Y estos grupos face-to-face

o copresenciales median y trunsmiten al individuo las costumbres, las normas, la ética de otras

integraciones mayores. El hombre aprende en el grupo los elementos de la cotidianidad™,'®

1 Heler, Agnes. “La ostruchra do fa vida cotidiana , Histora y s wa en Analis
Antologia, UPN. Mésico. 1987, p. I8,

s de fa practica o

9



£s en esa interaccion dinamica y constante gue ¢l individuo como ser particular v especifica se
relaciona con otros sujetos singulares, cadis uno interpreta los ohjetos ¥ sucesos del mundo desde
su particular perspectiva, sin cmbarg

los ohjetos y sucesos del mundo son comunes a oy

SUJCION  HUNCESUS  Cn un mMismo espacio-ticmpo, esta reciprocidad  Je paspectivas o
interpretaciones Jde los hechos ostian intersubjetivamente disponibles a los sujetos, osta

reciprocidad es 1o que n

ca o e Schuty Hama realidad compartida. BEs deair ¢ conocinuenta
es social, se construye condianamente ¥ parte del grupo hacia el indisidoo y La oxpeniencaa del

individuo se manitiosta en el grupao.

e N CUNLD

ndividuo es, pues. ¢l bombre ser especitfico, pucs e producio y expresion de sus
relaciones y situaciones sociales, beredero y  preservador del desarrollo humiano: pero ¢l
representante de 1o humano especifico no es nunca un hombre solo, sino sicmpre la integracion

(tribu, demos, estamento, clise, naciion, bumanidad) -y también a menudo varias integracione:

cuyi parte consciente s ¢l bombre y on la culd » "

su tconciencia del nosotros

En todo este proceso de asimila

Oon e introyeccion de los conocimientos del sentido comun,
segun Schuts la comunis

Cion tiene un papel fundamental. pues tiene su participacion primordial
en ¢l mundo del ejecutar de a ac

on. nsertarse en el mundo significa también comu

arse en

él; y como comunicacion presupone intersubjetividad, y ésta las tipificaciones que  sustentan
woda  relacionalidad social, ¢l individuo nace en la realidad eminente ¢n la cual -como ha

procurado demostrar Schutz- se

e 32

an todas las tipificaciones

Las tipificaciones sustentan la estructura de la situacion biogriatica de los sujetos y, al mismo

ticmpo, su acervo de conocimientas

a mano, por lo que las acciones que llevan a cabo los sujetos

sc basan en la tipicidad producto de su experiencia cultural. B dicndo ¢l co plo de cul

como 1o explica Max Weber, como un concepto de valor. Para ¢l la realidad empirica es culiura

" thidem. p. 20
“ Natsnson, Maurice, Op. Cirpp. 2R-29.



ionimos con las ideas de valor clla abarca agucllos chementos de la
b3

porque micntras In relac

realidad que a través de sus reluciones cobrun importancia para nosotros.

Aqui el concepto de “valor™ es similar al que Schutz Hama “significativo™ es decir {0 que para ¢l

impuortante, ru'gvdnly en su relacion con el medio ambiente.

sujeto ¢

in ese sentido, podemos decir que paris que se reproduzca la sociedad @ una condicion que los

hombres particulares se reproduzcan como seres particulares y s la vida cotidiana ¢l conjunto de

ion de los

uctividades que permile y caracteriza la reproduc sujetos dando paso a la reproduccion

social.

Por lo tanto para que se reproduzea la socicdad es una condicion que 1os hombres particulares se

iana ¢f conjunto de actividades que penmite

reproduzcan como seres particulares y es la vida coti
y carncteriza la reproduccion de Jos sujetos dando paso a la reproduccion social.

n  reproducirse

Al respecto Agnes Heller nos  dice: “ninguna sociedad  pucde  existir s

i en toda icdad hay una vida cotidiana y todo hombre, sca cual

1 .
F Por cc

sea su lugar ocupado en la division social del trabujo, ticne una vida cotidiana. Sin embargo esto

no quicre decir de ningan modo que ¢l contenido y la estructura de la vida cotidiana sean
idénticos en tada socicdad y para toda persona. La reproduccion det particular es reproduccion
del hombre concreto, es decir, ¢l hombre en una determinada sociedad ocupa un lugar
determinado en la division social del wubajo. Para la reproduccion de un esclavo e son
fudino de la polis, a un pastor o a un

stintas de las ias s un ¢

necesarias actividides d
"

obrero de la metropol

" Weber, Max, £ Una ciencia sin supuesios?, en Filosolla de las Ciencias | y i Compilud, LM
Mardones y N. Ursiia, Ed. Fontamara, México, 1988, p. 163.
" Heller, Agnes, “Sobre el de la Vida Cotid ", en Op. Cit., p. 8.



Es este proceso que bicn pucde denominarse de lormacion o de cducicion Jde los sujetos,
entonces la vida cotidiana tiene como esencia natural b de cducar, De este modo los procesos
cducativos -como cuatquicr otro tendmeno social- desempefian determinadas funciones latentes y

manifiestas. En este sentido ls escucla y 1a television comao instituciones dedicadis @

i dilfusion y
transmision de valores que forman al ser soci

1 cumplen con ciertos cometidos gue ticnen ue ser
analizados para poder determinar el grado de incidencia gque e

woinstituciones han generado en
la socicdad, pero poniendo énfasis en Gqué tanto se complomentan o se confrontan como agentes
socializadores,

Hemos venido trabajando ¢l concepilo de soc

shizacion como el mecanistmo de reproduccion de
las relaciones sociales que son vigentes ¢ imperantes para el mantenimicnto de un orden social
dentro de un sistema economico-politive determinado.

Desde este punto de vista se considera ~por la teoria de la reproduceion- que la cduciscion tiene

dos funciones principales, 1a socializacion de la clase oprimida, y la formacion de la ¢lite

dominante. El concepto de la socializacion, como yu apuntamos antes, sc reti

e al proc

» por el
las habilidades y los valores que la sociedad
necesita para su reprod ion y su e tual bio.'*

cual los individuos adquicren los imi 5

Por su parte las instituciones de medios masivos de comunicacion (en este caso la television) y

las tareas culturules que Hevan a cabo no pueden ser vistus tucrs de un contexto de una teoria

global de la sociedad. Asi la tecnologi icativa es i pable a las fuerzas sociales que
dan objctivos particulares concretos. Dichos objetivos son basi la prod ion del
consumo y la difusién de una forma de vida que se impone como la anica legitima.

'* Rebeil, Ma. Antonicta, “Educactin no formal en areas rurales ", en la Ed 1!

dependiente en América Latina, Ed. Germniha, C Dnmcl A. Moruk

Gomez, México, 1979, pp -:m



Mas uian, se considera que la television como nueva fogia de i

tuvo la gran
turen historicn de modernizar educando a millones de individuos tradicionuales y res
cumbiu;

entes a los

npuestos por la modemidad.'®

Es asi que podemos hablar de educacion informal como un producto social en interaccion con los

otros sistemas de educacion de la sociedad. Aunque muchos de sus atributos scan diferentes o los
de 1o cducucion formal, sirve o cumple una funcion socializadora similar a la de la escucha
tormal. Por ello diremos, que la television funge coma una institucion educadora (socializante)
en el marco de la educacion informal; y la escuela como un proceso de cducacion tonmal. Ambas

instituciones

sociales proveen a los sujetos, que se someten o clla, con las destrezas requeridas

por la misma socicdad. Esta funcidon socializante tiene dos caracteristicas importantes.

a) Micentras que la escucla se concentra en fa formacion de la ¢lite con éntasis en un

repertorio fijo, la educacion informal entutiza en aspectos reci

ntes.
b) Tratamos de explicar, que tanto la es

cucla como 1a television cumplen una tares soc

mi!

ar. cn cuanto instituciones que trasmiten valores, bres y pi X ducta
tratando de dir

ir fa accion social de los individuos reproduciendo y normando los

cambios en la vida social y cotidiana.

Es un hecho que ¢l medio ambiente que circunda al estudiante s mas importante cn su proceso

de socializacion valoral y politica que ls propia escolaridad formal. Por tanto. la televisiéon al

ofrecer jes que se i iben en la vida cotidiana del individuo; pucs reproducen la vida

fumiliar, cl ambicnte de trabajo, las relaci o2

<r de los jetos en los distintos
niveles y roles sociales retforzan valores que se institucionalizan; ofrecen un espectro cultural mas

amplio que la propia escucla que continta en alto grado con la verbalizacion en la transmision de

conceptos, por o que se dificulta que la la instituci Vi 1 ial
pretendidas,
'* Montoya, Alberto, “Medios musives de informucion en América Latina y sus fucativas . ;Obsticul

o ayuda para el desarrollo?, en bidem. p. 309,




Para explicar 1o anterior tomemos como cjemplo la socializicion politics de los estudiantes. La

escolaridud influyc notabl en los conocimi s politicos y en las actitludes participativas,

aunque aumentan con  la escolaridad parccen abrirse pero

pero las actitudes democrtic,
demasiado lentumente, por lo que se presupone que la cultura politica del mexicano -incluyendo

caracteriza por la ignorancia politics y con un alto apego a la

buen scctor de estudiante

sadores, los medios de comunicacion

autoridad. Sin duda cn este renglon los agentes so

y las

ticnen mayor presencia que la propia cescuela. L incidencia del medi
circunstancias de la vida cotidiana sabre fa contomacion de las actitudes politicas sin duda se
aplica, cn igual validez, a los demis valores y aclitudes sociales que Lo escucla pretende

transmitir. {Ver capitulo 18H)

Asi ¢l proceso cducativa del medio social y la television son bastante mas fuertes que el de la

n no formal

escucla. De esta manera los mensajes de la television camo justitivacion de educac
nas de los

y de los valores que se ponen en practica en las relaciones sociales y potiticas cotidi

ivos. A menudo y sobre todo cn ciertos medios sociales, lo

sujetos, en muchaos casos, son dec
que la television transmite a los individuos va on contra sentido con lo que el sistema cducativo

gy politica de aus cducandos.

formal pretende dar o la socializa

ion centrado en ¢l mensaje sin considerar su verdadero

De este modo, ¢l estudio de la telev
sta ha preserito para el mensaje , cquivale, en cconomia, a

origen en la sociedad y los usos que
ias sin considerar ¢} trabajo humano y las condiciones sociales en

hacer un andlisis de las mercan
I de las mismas. Entender

que son producidas, como asimismo, sin considerar ¢l consumo soc

on en la formacion cducativa escolurizada y no escolarizada

pues la incidencia de la televis
for ion, ni sus m jes ¢l punto de

requicre de que no se considere como tecnologia de i
» en su totalidad; ¢l trabajo

on adecuada del fendmeno, sino el proc

partida para una comprens
comunicativo que ticne lugar en las socicdades concretas, el cual incluye desde fa produccion de

nificados y conceptos, pasando por la actualizacion de determinados

los codigos sociales, los »



N e

diante la utilizac de diversas logi. hasta la asimilacion de esos cOdigos,

significados y conceptos por parte de los individuos que conforman una sociedad,

son fendme determi s por las relaciones sociales

“La comunicacion y la infor

exi cn far ciones socinles coneretus,  siendo estas relaciones las que determinan a los

procesos comunicativos. La comunicacion no cs pues el proceso social fundasmental sino un

: e 1?
proceso determinado™,

En ese orden de ideas, ¢] propdsito que se busca es reflexionar acerca del papel que desempeian

on en la cultura y Ja educacion.

tos medios de comunicacion y de mancra concreta la telev

stema educativo, se

a cubo 1a escucla, como elemento dinimico dentro del sis

A la tarca que lle
debe agregar, en forma complementaria, suplctoria y contradictoria, la accion de la television y

colectiva, que  evidentemente  también  aporta

de los d i di de

conocimicntos y ditfunde valores y modelos de compor iento ¢ induce opiniones sobre toda

clase de asuntos y temas,

Para explicar lo anterior detengiamonos a definir ¢l mensaje televisual, éste consiste en un

gnificado con base cn coOdigos (perceptivos, de

conjunto de signos que adquicren sentido y si
r imi », estéticos, morales, sexuales, etc.) -nos referimos a codigos en el sentido en que

Schutz define las tipificaciones que cl sujeto interioriza en su mente y que le permiten descifrar ¢

interpretar su medio ambiente, tanto natural como social -y que ticnen una relacién directa con

las formas de wvida social adoptadas por la comunidad y van de acuerdo con las relaciones

iales de una dad deter d
Es decir los mensajes televisivos recrean las vi i idi de los suj . en cse sentido la
televisién y la cscucla, como insti i iales, son isores de imi

socializados y son elementos claves en la conformacion de los esquemas conceptuales y de la

1 thidem. p. 322



apropincion que del mundo hacen los sujetos. De esta maners la construccion  social del

iento, lu ed

1y la television son una red interconectada en la configuracion del ser
social. .

1.1

ACION SOCIAL Y EDUCACION. UNA RELACION DIALECTICA.

Con lo presentado hasta aqui, podemos decir que al hacer un individuo independientemente Jdel
lugar geogrifico y/o regional del plantea, asi como de su raza y del estrato social al que

pertenczea su fumilia dentro de su sociedad, biologi

mente es igual y potenc

Imente ticne las
mismas posibilidades cognoscitivas y que ¢l proceso de aprehension del mundo natural 1o realiza

de manera similar, es decir el mecanismo de apr ion del mundo sensible, o conoce y 1o
descubre mediante ¢l proceso neurologico en tgualdad de circunstancias, Por 1o que: gse pucde
pensar que ¢l individuo en la practica educativa se esta formando a partuir de la concepeion del

hombre-universal?,

Definis

amente crecmos que no, puesto que en su desarrollo el nifo, despuds ¢l joven y
posteriormente el adulto es consceuencia de su formacion social, de las caracteristicas de la

cultura quc ¢s propia de su comunidad, del tipo de desarrollo social, politico y ccondmico de la

regién a la que pertenece, en este sentido su formacion es como sujeto social y no sélo biolégico

pues su ambito en ¢l que ustd inserto desde su nacimiento ¢s un mundo natural y ético-moral.

Por consiguiente la inwgracion de los sujetos al entramado social requiere de un proceso de
formacién en ¢l cual el individuo se construye para poder participar y desenvolverse en el grupo
o comunidad social al que purtenezca. Siguiendo este orden de ideas, podemos decir que a pesar

16



1 (biologi ), ¢s un ser histarico concreto en el

de que ¢l hombre tenga una
con cesidades  particulures, necesidades que son mediadas por las

ticmpo y ¢l T
caracteristicas de lis cultura que es propia de su comunidad.

Como 1o explicamos ¢n ¢l punto anterior ¢l sujcto se encuentra inmerso en la vida cotidiana y os
ésta 1o que le ofrece ¢l conocimiento, es o partic de la adquisicion de conocimienios sobre su
I. Agnes tHeller 1o

medio ambicnte notural y social que jos sujetos se integran al entramado soc

eaplica ¢n Jos siguicntes énminos: “en la vida cotidiana ¢l hombre s¢ objetiva en numerosas
formas. El hombre. tormando su mundo (su ambicnte inmediato). se forma también a si mismo.

s aqui a primera vista exagerado; en efecto, hasta shora hemos

El término “formar’ parec
subrayado siempre que la peculinridad de las actividades cotidianas -y-a que ¢l particular madura
daptativa de este mundo. En el iérmino
En la vida

wn casi

pars un mundo “acabado’- es la interiorizac
“madurar’ hay que poacrlo de relieve, incluimos también el sentido de “educar’.
aprendido Jde mi padre ciertas reglas

a no solamente ¢l modo por ¢ cual yo he

no también ¢) modoe en el que yo las transmito & mi hijo. Yo soy

cotidiana se expre

amentales, s

de la vida tur
representante de agucel ‘mundo’ en el que otros nacen. En mi educar (en ¢l modo en que yo
ambién mis experiencias  personales  cuando

presento al mundoe  Cacabado’)  repercutiran
comunico mi mundo, expreso también estas expericncias cuando Ttinsmito” mi mundo,
contemporineamente e objetivo también a mi mismo en cuanto me he apropiado ya de este
on, sino siempre y on toda

mundo. Es evidenle que esto no es solamente valido para 1a cduc
de expericnecias especiticas (de trubajo), cuando se dan conscjos ¢

de la tr
incluso se dan cjemplos conscientemente. En mi relacion con la vida cotidiana dada, en mis
composicion”  de las
CRL]

afectos y reflexiones respecto a estas relaciones, en la eventual “de

actividades cotidianas, nos enfrentamos, ¥ esto subruyado, con los procesos de objetivacion
La formacion de un sujeto es pues el proceso mediante ¢l cual a partir de los valores, normas y
costumbres socialmente aceptadas e introyectadas por el individuo, éste resignifica y acomoda en

su pensamicnto la forma en que a de concebir ¢l mundo, que ha ido formando con base en sus

* UHelier. Agnes. Op. Cur. p. 52



expericneias culturales, lo que ke permite integrarse al grupo social al que pertencce; de lo

on

anterior se desprende que ¢l sujeto se formari de scucrdo al rol que tenga dentro de la divisi

social Jel trubajo, pucsto que s fomuwion soc

1 estid determinada por los modos de produccion
de una sociedad dadu, asi como de las relaciones sociales de produccion gue da

lugar a la

organizacion social, politica, econdmica y cultural.

En la concepcion de Agnes Heller podemos notar que al proceso de formac

n social ella Jo

define como la manern en que el sujeto “madura™ y dice que implica -en ¢l proceso Jde

maduracion- el sentido de educar, se retiere con madurar a que ¢l sujeto se va torgando para, en

1a adullez poder ser independiente para sobrevivir en el medio ambicnte natural y social en ¢l que

cstd inmerso, o madures consiste en la aprehension de los modos y usos de las cosas ¢
\

insti H que de ina si de usos,

~Todo hombre al nacer se¢ encuentra cn un mundo ya existente del de ¢l Ese mundo se presenta

ya “constituido y aqui ¢l debe conservarse y dar prucba de capacidad vital. El particular nace en
condiciones sociales coneretas, en sistemas concretos de expectativas, dentro de instituciones
concretas, Ante todo debe aprender a “usar’ las cosas, apropiarse de los sistemas de usos y de los
sistemas de expectiativas, esto os, debe conservarse exactamente en el modo necesario posible en
una época determinada en el ambito de un estrato social dado. Por consiguicnte, la reproduccion

del hombre particular es sicmpre reproduccion de un hombre historico, de un panicular en un

mundo concreto™ '

De este modo vamos encontrando la relacion que existe entre formacion y educacion, pues por

edt io fcremos <l p so0 de transmisidn de cone i los cuales se basan ¢n un
marco cultural dado; dentro de este proceso cducativo estan implici los i de la
jalizacién que entende s como la interiorizacién de T valores, ¢c bres, puutas

de comportamiento, normas, ete., y la formacion que es la construccidn del sujeto en ente social,

como lo define Agnes Heller, el proceso a través del cual el sujeto “madura™, es devir construye y

¥ Ibidem. p. 39



forma su personalidad, carfcier sobre la base de los valores, sentimicentos que a través de la vida

cotidiana se i

en su mente y forman su esquema conceptual y vision del mundo.

La formacion ¢s gradual, se inicia desde el nacimiento -sino es que antes- y termina cuando
wscaba Ia vida de un sujetu. Los proceso educativos y culturales son las formas a través de los
cuales se va formanda el sujeto de nifo-adolescente-adulto.

La educacion y la cultura son procesos permanentes, snultidimens

onados ¢ historicos y es la

comunicacion a través de lu aprchens

on de lus formas de expresion del lenguaje por parte del

individuo que puede asimilar ¢

nterpretar su medio ambiente recibiendo informacion de diversas

fuentes posibles, incluyendo los medios de comunicacion masivos.

Emilio Durkheim detine a la educacion como un procesa anico y multiple a la vez, que forma al

ser social que cada pucblo o casta social considera r 0, asimi; 1 que s educacion

ha varindo de socicdad e

socicdisd y en cada ¢poca de la toria. Explics que *...la educacion

tiene por objeto suscitar en ¢l niflo (posteriomente en ¢l joven y ¢l adulto) cierto numero de

estados tisicos y

o 20

que la sociedad sidera no deben estar ausentes en ninguno de sus

micmbros’

Por su parte Edgar Morin nos dice: *Una cultura, constituye un cuerpo complejo de normas,

simbolos, mitos cuya penciracion se efectisa con arreglo a pr SO les de proy ion e
identificacién polarizados sobre los simbal mitos ¢ ima de la cul asi como las
personalidades misticas o reales gue encarnan sus ! (los T ! los héroes, los
dioses)™. !

Desde esta persy iva la edt ion y la for ién tienen una relacién de implicacién mutua,
pucs ¢s a truvés de estos dos procesos que cada sujeto crea en su bro un del ! dc la
* Durkheim, Emilio. “El canicter v las funci iales de la od) in®, en las Di Sociales de 1a

Educacién. Compilador M* de lbarrola. Ed. El Caballito. México, 1986. p. 25
# Morin, Edgur. “Un tercer problema™. En thidem. p. 56
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un ol én de
entomo. Sin embargo, o

q S, percepaiones, rastros de intormacin . sobre su

comun gue s separe la formacion personal de la tormacion protesional
como indica Cesar Carrizales: “Una ves establecida la dicotomia de formascion, a cada una de

cllas se Je nsignan sus propios ambitos y dimensiones: a la torm

w persotul se le ubsca en la
familin, fa iglesia, los medios de comunicacion, grupos de amigos, cicétera, nuentras que a la
formacion prote

2

onal se le determinan ambitos como L imsutucion cducativa, centro Jde trabago,

entre otras™,

De esta maners 1o formacion se trata Jde entender como divadada en ambuos dilerentes, no

obstante que las experiene

vividas por los sujetos para inse fonmando se dan bago los musmos

lineamientos que en la vida cotidiana, comao la hemos t

ado de eaplicar, La experiencia se Jda por

ja continuidad, <l pragmatismo, cconomicismo, ultragencralizacion.  numesis,  prejuicio,
i

3 Yy ¢

formacion social o personal de la formacion profes:

on. Asi planteada la expericncia cultaral no es posible separar ba

mal 0 cducal

@ Es

que b expericncia se
vuelve residencia de dos tendencias conflictivas: la gue tiende a reconocer o

inscparabilidad
rticularias™*

entre for ion 1y prof at y la que tiende a Joe

Por cilo no pademos admi

que al prof

sional o estudiante de n

<l superior solo lo tomman los

especialistas a través de cursos, estudios de ficenciatura, especialidades o posgrado

cCOmMO No es
suficiente establecer que se forma en la institucion donde desarrolla su actividad profesional. La

formacion social se vincula con la educacion escolarizada y estan permeadas por las relaciones
sociales y culturales, por lo que la tormacion o construccion de un  individuo es

multidimensionada y se entrelazan diversos bitos que incid

en la 1

ion de su
experiencia cultural.

Asi como la formacion de los sujetos no es lineal, la relacidn entre experiencia y comportamicnto

tampoco es lincal ni refleja; de tal modo gue la experiencia es una estructura compleja

¥ Carvizales | César. Fo it de la Experiencio Docente. En Anilisis de s Praciica Doceme.
Anologia. UPN. Mérico, 1987, p. 67.
 1dem.

20



conformada por conocimientos, valores, afectividad, logica que guia al componamiento, le indica

como actuar en cuda circunstancia, le sefals lo que pucde ser pertinente y 1o que no puede serlo,
que hagas o dign en determinado momente y en un ambito  concreto; no obstante, el
comportamicnto refleja a la experiencia, pues de no ser asi los sujetos mostrariamos abertamente

Auestros intereses ¢ intenciones en todo Mumento o circunstancia en fa que nos encontramos,

Cesar Carrizales o explica de I siguiente mancra: “lu experiencia onenta al comportamiento
para engafiar a los interlocutores, de ahi que ¢! comportamicnto sca mimeénco. Cambia su
la cambia en las dimensiones de un mismo ambito. No
1 U S

expresion de ambito en ambito y, adem

sOlo recurre o ¢l el engoflo, la experiencia que se reconoce con poder, también lo hace,
domina W Ccomo pars

¢l donde la mentira ©s tan pecesaria para cjercer

reconoce
wminoraria y combatirla, por cllo, la mentira es un componcinte de o fonmacion. Generalmente

" 24

une O se miente a si mismao, miente o los otros y siempre en relaciones de poder

Con esto queremos dejar claro que la experiencia entendida como ung estructura interpretativa al
guiar ¢l comportamicato le esta dotando de su contenido, de los habitos y las modelizaciones o
tipificaciones, es decir, la experiencia le indica al comportamicento ¢l inicio, ¢l camino y el final
ncia estard impregnada de las relaciones sociales y las
el que se buscara

hacia el deber ser. Siempre fa experi

er, este modelo de deber ser o

modclizaciones tendernin a dirigirse a un deber s
¥y se manifestard a través del comportamiento, pero s la experiencia quicn finalmente selecciona,
ica lo que conviene hacer o no hacer. Por lo tanto, la formacion social tiende a

Jesurquiza y dos

buscar las modclizaciones del deber ser y toda formacién parte de la experiencia.

las modelizaci las
o. El fclo sirve
ia del deber ser -

Siguiendo este orden de ideas tenemos que en la experiencia pr
cuales, como ya dijimos, ticnen la funcién de orientar al compor

o se
feci “es como debe ser™,

también para obscervar que tanto el compaor

modelizado-, asi por cjemy juici al i y
*no es como debe ser™, o “casi es como debe ser

lo

M Ibidem. p. 68
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Hay que sedalar que las modelizaciones que configura cada persona ticnen ciertos rasgos de

independencia, os decir, la tendencia a modelizar varia de persona i persona; se pucden tener o

asignar lus mismas caracte: cas o un modelo pero las tomas Jde jerarquizar o valorar e

sas
caracteristicus se moditican de personn o persong,. No obstante las diferencias particulares las

expericncias son muy similires puces 108 sujetos pertenccienies @ un mismo ambito comparen

modos y formas de y por ende de pensamicnto también sinulares.
Asi pues, en Ja formacion social del sujeto subysce  la tendencia a formar o traves de
modelizaciones de un deber ser ideal y es la cducacion, representada institucionalmente por fa

cscucla uno de los agentes que principalmente tienen esa encomienda, sin embargo como ya

vimos, cn la conformacion de las experiencias culturales de los sujetos intervienen variados
Ambitos y fuentes de interaccion social que permiten estructurar a lis experiencia, por o que no se

pucde hablar de educuacion sin tomur en ¢l m i de formacion social de los

individuos.

LOS SABERES Y LA CONSTRUCCION DE LA REALIDAD.

El mundo de la vida diaria lo hemos entendido como la escena de la accién social, ¢l espacio

donde tiene lugar la interaccion de los iduos y que tratan de entenderse unos con otrus, de

igual forma que consigo mismos. Esta integracion ¢ interaccion de los sujctos con su entomo
natural y social se lleva a cabo a truvés del conocimiento o de sus saberes producto de sus

experiencias culturales, en consecuencia ¢s ¢l conocimiento de

sntido comuan el que posibilita a

los sujetos interrelaci s¢ con ¢l entr do social, es decir, el individuo se ve involucrado cn



I. Ahora nos corresponde tratar de explicar como se construye esa realidad y ol

una realidad soc

riento.

pupel que jucga ¢l saber o el conoe

En un primer momento y continuando con la postura de Alfred Schuts diremaos que ba realidad

total de los objetos y acontecinicntos dentro del mundo

social pucde intempretarse comao la sum.

Mo son experunentados por el peasamicnto Jdel sentido coman de los

social y cultural, tal y ¢

SUJCTOS ¢n sy eraccion consuctudinuriia Con otros sujctos con los gue comparie o coexisie

catidianamente y que confonman su espacio vital, A ose mundo de objetos culturates e

instituciones sociales que existen desde nuestro nacumiento y en el cual tenemos que llevar a

L, es necesano que lo comprendamos v desarraollemos capacidad  praras

cabo nuestra viven

interpretarlo.

A lo anterior agregariaumos 1o que Peter Berger y Thomas Luchman piensan al respecto, estos

autores consienten on detinir, al margen de una indagatoria Hilosatica ¥y con propositos de un

imicnto de La siguiente manera:

sentido contextual dentro de la sociologia, a lu realidad y sl conc

“Para nuestro proposito, bastard con definir la “realidad’ como una cualidud  propia de los

fendmenos que reconuvcemos como independientes de nuestra propia volicion (no podemos

“hacerlos desaparecer) y definir €l “conocimiento’ como la certidumbre de que los fendmenos son
2s

reales y que poscen caracteristicas especiticas™.

Por lo tanto, sucle ser comin que en su mayoria las sujetos picnsen que lo realidad esta dada de
una mancra natural al hombre y que se tiene que vivie de acuerdo a lo  establecido

“naturalmente”™, de este modo ¢l sujeto cree posecr libertad y responsabilidad en sus actos,

De esta forma al mundo del ejecutar se le toma como la rcalidad eminente -como dijera Schutz-,
ejecutar significa insertarse en €l mundo exterior, es decir que ¢l sujeto como aclor social dentro

del mundo del sentido comun sabe que sus acciones provocarin cambios que incidirdn en otras

3 Perger, Peter y Luck Thomas. La ion soctal de le realidad. Bucnos Aircs, Argenting. Amarrornu

Editores. 1979, p. 13.
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uaciones y serin womadas en cucnta por otros sujetos. Por lo que los sujetos al examinar sus

actos, antes Jde convertitfos en acciones, analizan tanto su cardacter causal como su valor

productivo. Do este modo para Schute, la re;

lidad no os una para todos los sujetos, exphica que

los individuos s¢ ven inmersos en su existencia en dilereote

inmbitos (¢l mundo de las cosas

cas, de 1o ciencia, de la religion, cte.),

cada ambiato, el autor dice, 1e corresponde un sentido
porque la realidad esti constituida por ¢l sentido de nuestries exporicncias ¥ no por i estructura

ontologica de 1os objetos. Es asi gque Cada ambito posce su propio estilo cognitivo, de tal modo

que las experiencias que viven los sujetos dentro de cada espacio vital son pertinentes entre si.

Por lo cual cada ambito de sentido finito pucde denomit o seratendido como real. “El

mundo del cjecutar cotidiano es ¢l arquetipo de puestra expericnciis de la realidad. Todos Jos

demas ambitos de sentido puceden considerarse como maoditicaciones suyas™.

A lo anteriormente descrito es a lo que Schuts denominé las reatidades multiples, ¢l autor nos
dice que Jos sujetos seleccionan las actitudes, decisiones, adhesiones y las expresiones que

realiza a pantir de la significatividad, es decir, los tipos y formas de aceion cjercidas por los

indi

iduos conforme a sus intereses ¥ convicciones™. Decido un curso de accion en un sentido y
no en otro, a la luz de lo que considero significativo con respecto o mis mas profundas

convicciopes ¢ intereses. Aundue comparto con la mayoria de mis semcjantes determinados

sistemas generules de sig: catividades, advierto que a menudo los comparto por rmzondes algo

diferentes, que solo pueden ser explicadas en términos de mi esquema de preocupacione

fund. Ies... El b ultimo del sistema de significatividades que guia la vida del

27

individuo sc halla en... las realidades maitiples

Todo nuestro conacimicnto o saber del do supone constr i , es decir, conjuntos de

abstrucciones, genceralizaciones, formali i e ide: propias de la organizoacion del
pensamicnto. “En términos estrictos, los hechos puros y simples no existen. Desde un primer

momento todo hecho ¢s un hecho extraido de un contexto universal por la actividad de nuestra

2* Schutz. Alfred. Op Cit p. 28
*? Schutr, Alfred. thidem. p. 27



mente. Por consiguiente,

se trata siempre de hechos intempretados, ya ses que se los considere

scparados de su contexto mediante una abstraceion anificial, o bien insertos en él

Esto no guicre decir que seamos incapaces Jo captar La reslidad, sino que captamos solamente
giertos aspectos de ella, o dicho en otra fonma, feconstruimos en nuesiro pensamicnto lo que

interpretamos de los hechos y creamos la realidad. Es Lo comuni

wion  la que s ubica
fundamentalimente en ¢l mundo del gjecutar, inmiscuirse en ¢l mundo significa comumicarse con
&

2 la comunicacion imphica fa ulilizacion del lenguaje como o torma de manitestarse ¢l

pensamicnta, coma la mancra de expresion de la reconstruccion gue el individuo hace del
mundo; tambidn e

i travds del lenpugge que el individuo aprehende el sistema de signiticacion
social ¥ es asi como el sujo

1 supone, crédulamente, que

alidad™ se da dentro de Ly actitud
nutural.

Afirmar que conocemos ln realidad, gque conucemos los signos de manera natural, que nos
permiten feconocer ¢ interpretar las acciones de los demas, ©s negar @ la sociolugia del
conocimicnto como tal, pucs el otorgar signiticado a “algo™ ¢s mediante un proceso cullural,
como se ha venido expresando, o significado de los signos se da de acuerdo a la forma culturd

en que una sociedad construye la or, izucion de los cl

os que configuran ¢l contexto
social, es decir todo cuanto rodea a los sujetos.

En este sentido, el sujeto en su vida diaria no requiere analizar lo que para el ¢s real y lo que
conoce; su realidad y sus saberes los da por establecidos.

El individuo requicre el tener

de ciertos saberes que le permitan interactuar y
compartir el mundo que le ¢s sensible con otros individuos, saberes que establecen las relaciones
de la vida cotidiana como realidad. Al respecto Berger y Luckman cstablecen los saberes
minimos que necesita un sujcto para integrarse € interactuar en ¢l mundo inmediato de los
individuos: “En realidad, no puedo existir en la vida idi

sin i uar y comunicarme

® Ibidem. p. 36



continuamente con ol

B¢ que mi actitud natural paria con este mundo corresponde a la actitud

natural de otros, que tambicén cllos aceptan las objetivaciones por las cuales este mundo se
ordena, que tunbien cllos organizan este mundo entomo de Sagui y ahora’ de su estar en by se
proponen actuar en ¢l Tambicn sé. por supucesto, que los otros tienen de este mundo coman una

perspectiva que no es adéntic

L mias N Caquit o s tallits N Tahao

no se supemponce del

twdo con el de ellos. AMis proyectos dificeen y has

pucden entrar en conthicto con los de cllos en
un mundo que nos es comun. Y, lo que ox e suma importancia, & que hay unag correspondencia
continua entre mis signiticados ¥ sus significados on este mundo, que comparumeoes un sentudo

comun de lis reabidod de éste. La actitud naturad es laactitud de fa conciencia del sentnido conuin,

pree mente porgue se refiere o un mundo gue es comun a muchos hombres. Bl conocaimuenio

del sentido coman exs ¢l que comparto con otros en las rutinas normales y auto-evidentes de la

vida cotidiana”™.™

involucrado en diterentes

Sin cmburgo, como ya schialamaos parratos arriba ¢l sujeto se ve

ambitos de sentido y en realidudes

maltiples, que Berger y Luckman denominan sonas himitadas
de significado, las cuales se cncuentran  inmernsas dentro de una realidad  suprema cuya

caracteristica esta dada por los s

ados Yy modos de experiencia circunsceritos a la realidad de

la vida cotidiana. Ejemplo de esto es la religion, ¢l arte, los especticulos artisticos como el teatro,

¢l cine y la television,, donde las realidades expresadas por estas zonas limitadas de sentido

sufren una tran: On entre lus realidades, ¢n cuanto ¢l sujeto se expone a la realidad mostrada
por alguna zona limitada de significado, se ve transportado a otro munduo, que posee signiticados
propios, ¥y # un orden que pucde tener poco o mucha semejunza con ¢l orden de su vida cotidiana.
En cuanto deja de estar expuesto a esa realidad mostrada por la zona limitada de significado, el
sujeto vucelve o su reaslidad o la realidad suprema de la vida cotidiana. Por consiguiente “las zonas
limitadas de significado se caracterizan por desviar la atencién de la realidad de la vida

s o X
cotidiana®™.™

 Berger. Peter y Luckman, Thomas. Op. Cit. pp. 40-31-
3 thidem. p. 43
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De este modo, ¢f lenguaje es ¢} vehiculo del que se dispone parn objetivar las experiencins y esta

fundamentado en la vida cotidiana y ésta sirve como referente parn interpretar Jas experiencias

aan las que corresponden a zonas limiladas Jde sigaiticado.

Asi pues, la expresividad humana se manifiesta 0 sc objetiva en productos de la actividad

humana, que son accesibles, tanto pare sus productores, como para ¢l resto de los hombres, por ¢l

mple hecho de ser elementos de un mundo comin.,

ana no solo esta Nena de objetivaciones, sino que es

En este sentido se dice que la vida coti
altar un tipo Jde ohjctivacion que t

icacion, es decir, la produccion social de signos. De

e una importancia vital

posible solamente por ellas. Cabe re

para ¢l caso que nos acupa y es el de la signi
s de expresividad del hombre de algan modo son utilizcados por
ignificados subjetivos, aun cuando algunas

hecho todas las manifestaciones

los sujetlos como signos, o sca como indigios de
narigmente con tal intencion, ¢l de ser signos. Por

objetivaciones no se hubicran producido ori

abrico cun el proposito de medir ¢l

1po, pero abora ciertas caracteris

cjempio: un reloj se
det reloj lo convierten en signo de distineion, de ciento status social.

. De tal suerte que existe

Los signos se agrupan en diversos sistemas dando lugar & lus lenguajes
ignous gesticulatorios y movimicentos corporales), los lenguajes

el lenguaje corporal (a base de
audiovisuales (como la fotografia, cl radio, ¢l cine, la tclevision), el lenguaje verbal y el lenguaje

escrito,

znos son objetivaciones en ¢l sentido de que son accesibles
objetivamiente mas alla de la expresion de | i subjctivas ‘aqui y ahora’. Esta
“scparubilidad® de las expresi de subjetividad i i sc da bién cn los signos que
n:qu'icrcn la presencia del cuerpo como mediador™.

“Los signos y los sistcmas de s

M thidem. p. 54,
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El fund o de Jos 1 ] 1

en la capucidad intrinscca Je expresividad de los
individuos; asi la vida cotidiana es vida con lus lengunjes que se comparten entre los sujelos

per U una iedad determinada y por medio de los lenguajes
construye la realidad de la vida cotidianas.

e comprende y ose

¥ o8 COmo cj plo ol lenguaje visual, es decir, la vi

on humana., st no es un simple

retlejo neurologico de una cadena causal que inicia con un haz de luz sobre ¢l ojo y termina en ¢l

cortex; la vision es una practica humana, quicen ve os ol ser humano como ente cultural ¢

histéricamente desarrollado y diferenciado. En este sentido, la vis

ion humana es alpo construido,

es el producto de nuestro propio ser y hacer; es un acto historico y culwaral, creado y

stormado por propios modos de representacion.

Particndo de esta concepeion no podemos decic que la repr

entacion se debis a una imitacion de
1o real. Emilio Durkheim, explicaba que ¢l hombre no puede vivir en medio de las cosas sin

formularse ideas sobre ellas, o las cuales gjusta su conducta,

otras palubras, ¢l individuo como

ser socisl nunca esta frente a lo real, frente a Jos hechos brutos. Por ¢l contrurio, Jde los hechos,

Q 5, ac imientos, objetos, ¢l mundo en general, tenemos acceso a ellos solo mediante

fepresentacionss gquo sicmpre son construceiones, pucs ne hay fenomenos naturales en estado
bruto. Lo anterior nos lleva a deducir ¢l hecho de que no hay relacion inmediata y directa entre ¢l

hombre ¥y ¢l mundo o entre ¢l hombre y los demiis hombre

. A este sistenw

simbdolico, como ya
dijimos, que s especifico del hombre es

a o que denominamos lenguaje, los sujetos pues tienen
1a capacidad de crear procesos de signiticacion, o sea, la capacidad de establecer una relacion de

significacion entre una cosa y algo distinto.

La vision y la certidumbre estin estrechamente vinculadas, debido o que la relacion entre ver y
creer se ha presupucsto como algo natural. Sin cmbargo, esta naturalidad, que se basa en la

ex ia de un sug sujeto neutral, sin prejuicios y que puede percibir, comparar y valorar

los fenémenos que ocurren ¢n su mundo exterior; tenemos que recordar que este sujeto que



observa no es neutral, ni natural, sino gue es un individuo producto de un proceso historico

cultural.

la vista y L nocion de verdad no estian en una redacion de implicacion,

Asi pues, ¢l sentido de

pucesto que la verdad o lo que pretendemos establecer como tal es subjetivi, pucs el ver es

convencional, cultural, construido en tanto accion interpretativa, los modos de ver son producto

on social.

de i forma

interpretar las

Como hemos tratado de estublecer, o que vemos 1o aprendemos o interpretar

S PONCT ©n accion una scric de operaciones distintas y variadas, lus cuales determinan

imagene
diferentes niveles de comprension. Por o que podemos inferir que dado o multitactorial que

o de significacion, la lectura que hacemos de lo gue vemos os mediante un

implica ¢l proc

on

¥ si la vision es convencional, ya gue tiene unis historis que se desarrolla en fun

aprendiznjs
culturales; tenemos que la comprension de lo

sten modos de

de Jas tormas de repr ion, estas
visual se busa en convenciones historicas y socialmente variables, por lo que

<.

interpretacion de lo que vemos y concebimos como real.

De esta forma ¢l signo siempre va a estar unido al conocimiento, pues ¢l individuo como ser

i preh le los ¢k que conforman su habitat fisico y social a través de

signos. De ahi que los
interpretacion se construye la realidad, de acuerdo a los saberes con los que se cuentan para

gnos gue son  percibidos son interpretados y a panir de esta

descifrur y otorgarles valor, sentido y significado al entorno fisico y social en ¢l que se
interactGa.

a cotidiana no solo se¢ establece como realidad

Siguiendo este orden de ideas, el mundo de la
ientos y i cuyo

por los sujetos, sino que es un mundo que se construye €n sus [
fundamento ¢sta en el conocimicnto requerido para expresar las objetivaciones y los procesos de

significacién subjetivos para construir la realidud.



13 LA COTIDIANIDAD EN LA ESCUELA Y LA TELEVISION.

En la construccion social de los sujetos, como en e proceso de la reproduccion sacial, participoan

diversos sectores ¢© instituciones o truvés de las practicas, en ocasioncs contradictorias, pero
siempre realizando 1a com

vidiad historica, Tal es ¢l caso de la Ed wn y la G
representadas en este rabajo por instituciones que cjercen acciones propias de dichos procesos:
la escucla y 1a televi

on. En ambas instituciones socinles se maniticstan intenciones, proyectos,
contenidos que buscan confurmar unas v

On del mundo, tienen similitudes y diferencias muy
bien delimitadas; no obstante en el accionar de ambas instituciones como aparuatos reproductares

del saber y quchacer sociales 1a manifestacion del Estado, las clases dominantes y las clases
subalternas se ven involucradas.,

En el caso de la escuclu, como espacio en ¢l que convergen sutoridades escolares, profesores y
alumnos su catidianidad no es idéntica en cada escucla, asi como la intencionalidad mostrada por
cada uno de los sectores sociales alli representados, “Para ¢l Estado y las clases dominantes se
tratarda de conscrvar y potenciar sus tormas de dominacion, incluida la reproduccion de las clases

subalternas cn tanto subalternas. para éstas, ¢n cambio, su desarrollo politico orientarid aguel
movimicnto hacia obtener mejores condiciones de vida, hacia

cl poder blecido o,
alterundo ¢l proyecto de las clases dominantes, hacia la transfor cidn de las rel
sociales™.?

32 Espoleta, Jusia y Rockwell, Ebvie. Escucla 3 Clases Subaliernus. Mé Cdos. § N"37, juli
1983. p. 70
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Asi, la escucla se convi

S ©1 UR NP

» donde concluyen diversos intereses, para unos
mantener la estabilidad social a través de mostrar concepeiones del mundo dentro de cierto orden

que legitiman concepeiones politi

s dominantes. L educacion, como pruchas de derecho
respetado, pere uumbién como propucsta de eaplicacion y  orde

macnto de fa realidad, se
transforma en necesario instruniento de b accion y del poder politicos™. "t

Pero también, es el espacio donde los individuos puceden apropiarse de tos contenidos educativos,

los cuales po

bilitan abrir caminos para remnterpretar dichos contenidos integriindolos a la propia
expericneia de los sujetos tuera del e

wrol escolar.,

Sec hace necesa

o pucs conocer i vida cotidiana de fs escucta, como elemento singular det
conjunto Hamado sistema cducative.

s en la escucla cotidiana, en donde adquicre importancia el
sujeto particular, sus saberes y sus pricticas, En el espacio escolar se vincula la vida cotidiana y
La tormacion del ind

uo a trawv

de los contenidos y los

cntidos, que on ocasiones suelen ser
contradictorios, de las relaciones sociales en los que se ven inmersos los sujetos panticulares.,

Las politicas educativas son establecidas por ¢l aparato estatal y procuran delimitar 1a institucion

escolar. Sus propositos se dirigen a establecer reglas ¢ intentan uniformar la organizacion y las

actividades de las escuctas. De este modo, el Estado no solo detine © enidos progr dticos a

ensciar; sino también determina funciones, tarcas y ordena y jerarquiza los usos de los medios
para desarrollar las actividades dentro de las escuclas, pars con cllo moldear las relaciones

sociales que alli se realicen, a través de la disposicion de

stemas de control.

Sin embargo, aun y con todo cse aparato administrativo y po

ico-juridico, no se puede decir que
todas las escuclas sean iguales, es decir no existen dos escuclas en donde las relaciones sociales
s¢ den en fornma idéntica. Hablamos pues de que la instituciéon cscolar se da como un “concreto
real™ en donde pese a la normatividad y control estatal no es pusibie pre-determinar el entramado

de interucciones entre los individuos, ya que: *... cada la es prod

» de una per

> fdem.

31



construccion social. n cuda escucls interactian diversas procesos socistes: la reproduccion de
relaciones sociales, o generacion y la iransformacion de conocimicnto, la conscrvacion o

destruccidon de la memoria colectiva, ¢l control y la apropiacion de la institucion, ta resistenc
1a luchy contra ¢l pader establecido, entre otros™. >

Esta interosccion le da un sentido propio y di

rente a cada escucla, pues la relacion que en el
nivel macro-social se da entre ¢l Estado y las clas subaltemas en 1la escucla pennes las
_— .

que se dan en bainstitueidén escolarn, pero son estas relaciones mi
que establecen la realidad cotidiana de las escuel
fijas, “naturales

10 las

Y €8 por consccuencia que no son relaciones
» donde necesariamente o de formia absoluta 1a relacion entre m.
¥y autoridades coexi

stros, alumnos

introy valures y ido:

que los formaran como obreros o
ciudadanos sumisos. Sino se trata de  interacciones  en una Ccontinua construccion  y

reinterpretacion de circunstancias especiticos, on las cuales se conjupan intereses, preocupaciones
y motivos producto de las historius mediatas ¢ inmediatas tanto de la escucla, como del grupo
social y los sujetos inmiscuidos cn el proceso de escolarizacion.

No se truta pues de resaltar el nivel micro como determinante y soslayuar o minimizar ¢l macro,
solo sc puntualiza que cicrtos uasy s sing! es del

wov

o social, es decir de la accion
social son importuntes para conocer las estructuras sociales detenminantes que se dan cn otros
niveles y ambitos de la vida social de los sujetos.

Ya lo expli s en los punt

s precedentes de este capitulo, en ¢l ambito de 1a vida cotidiana los
sujetos sc apropian de modos, usos y pricticas de las her i as ¢ insti

que les
permiten integrarse ¢ interactuar con ¢l mundo natural y social, esta apropiacion da como

resultado concepeiones que forman ¢l esquema de pensamiento y da una vi
individuos, por ende las relaci inl

ién del mundo a los

¥ su intery idén son constituidos en el pasado
inmecdiato de los sujetos, ¢s mas, la facultad del hombre para trascender ¢l ambito de lo

inmediato, para integrarlo a cscalas del movimiento social mas amplios y abstractos, son

M thidem. p. 72



concepeiones asimiladas en ¢l curso de las expericncias de la vida cotidiana con las que se
reproduce la enistencia de 1a sociedad. Es por cllo que la escucla coma ambito de sentido

limitado y varisble tiene que verse a la luz de su cotidianidad y poder ¢s

ablecer su vinculo con ta

suprarealidad social de los s

jolos,

En la escucta los alumnos se apropian de usos y contenidos especificos, de visiones concretas

sobre realidades que les pueden ser familiares o desconocidas, de saberes que son indisociables

de la tormacion Jde tas relaciones

swiales que retorzan o pertenencia a la clase social lo que

distingue o identilica i los sujetos es la torma en que interpretan su rededor, en este sentido, no

se pucde pensar en un ctecto general de escolarizacion, puesto Que cada sujeto ha ido formando a
truvés de su experiencia cultural acumulada una vision del mundo lo que hace que los
convcimicntos y practicas concretas gque se reproduzcan en la escucla sean reconstruidas en

individu

forma distinta por coda Na obstante,

n sy expresion cotidiana ¢l conocim

Nie, Como
su transmision, son

nscparables de su articulacion ideologica.

E

in duda el conocimicnto que se transmite on la escucla uno de los elementos mas importantes

que constituyen la cotidianidad escolar. Ce imi > Qe s blece tanto por ¢l uso de los

programas y hibros, como por ¢l conjunto heterogéneo de practicas que llevan a cabo los alumnos

¥ Macsiros ¢n su inter ion, donde an sentido y valor; yu que es en la accion dentro del

sula donde dichos ¢ i s 5 sOn as id [ struidos ¢ interpretados conforme a las

determinaciones de las biogratias de cada uno de los individuos ahi relacionados,

f.os contenidos académicos son presentados con caracter de verdaderos y conforman una vision
del mundo, una vision autorizada -con autoridad cientifica-, sin embargo esta matriz conceptual
de! mundo es filtrada por los sujetos a la luz de su esquema conceptual que ha ido conformando y

r la asi ya sca s o, rech io o uyendo ¢l conocimiento. De tal

manera que los conocimicntos impartidos son una suerte de proposiciéon cultural que sc

manificsta a través del lenguaje y del comportamiento.
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. . ~ N . T . . .
. Yu mencionamos gue dichos conocimientos van dirigidos a explicar 1o realidad, sin embargo csta

propuesta cultural no ¢s transmitida de igual n

cra. a0n cuando el programa educitivo sea ¢l
mismo, esto se debe o que . el lugar donde el conocimiento se ‘transtorma’ en una particular

explicacion de la realidad es ¢l sujeto; e

1 CONCTECION par tanto no cs estable, homogénea,
univoca para toda situacion social. La transtonnacion (cambio de Torma) del conacinnento tiene
relacion con la historio de 1os macestros, en Linto macstros y on o mujeres y hombres; y con las

historia de Jos alumnos en Jos mismos sentidos;
s

torids que se ponen en jucgo on la logics de

interuccion en el salon

Es decir, los contenidos curriculares son una manera singular de existencia social del saboer, pero

la escucla se convierte en ¢l espucio especifico donde éste es reconstruido y det o de manera

particular por maestros y slumnos.

Cabe mencionar, que en el proceso de la transmision de los conocimi s escolares entran en
Jjuego una serie de relaciones al aestro, maestro-al >, y al lumno donde no solo
se someten a cierta logica de interaccidn para asimilar los sabere: ad e bic
lagica de interaccion promueve otro tipo de conocimi bs Yy valoraci s que sc vuel

significativos para los alumnos en su interaccion escolar como: pedir y scguir pistas, dar

respuestas correctas, sdivinar lo que se pretende de él y de la clase, simular que se sabe, agradar

al macstro para recibir gratiticaciones, tratando de interpretar las modelizaciones o tipifh

que se construyen de 10 que se considera un buen estudiante, cte... “Es decir, aprenden a buscar y

. . o B
a encontrar sus propius estrategias en este campo de negociaciones que es el aula™, ©

Paralelamente a la transmision de conocimiento académico y al proceso de negociaciones que se
dan dentro del aula la escucla prepara a los sujetos para la vida laboral; ain cuando cada escucla
se¢ construye socialmente de mancra particular, existen algunos aspectos que son recurrentes en

su orgunizacién y administracion que inciden en el sistema operatorio de la escucla y nos

» Edwars Ri vy ica, "Lu relacion de los sujetas con ol conocimicnto”
docente. Op. Cis. p. 118,
* ibidem. p. 135. .

en Anal

is de la prictica
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referithos o que: fa

rico y las o nas exigen trabajudores y empleados que acepten sin

discusidn  drdenes  emanadas de una jerurquis sdminstrutiva y/o directiva,  asi como de

puntualidad. obedicncia y resistencia a realizar tareas rutinarias o repetitiva

S es asi que o escucta

somete a los sujetos a una disciphna que reproduce tas condiciones y formas del traba

0, impone
horarios (de entrada, salida, para €] recreo, ete), introduce a los sujetos -desde nifias- a concebir
la mcdicion del

cpo pars la organizacion de sus actividades, tomenta el respeto a L sutondad

—representada en la escucla por el director, subdirector y profesores-, destaca y promucye la

competenci

entre alumnos -por la clasiti

on Que se t

ve de aphicados, regulares, reprobados y
premiar ol de

wdo-. En suma dentro de la cotidunidad escolar las generaciones jovenes son
socializadas de acuerdo a jos requerimicntos Jdel upo de trabajo requendo por la tecnologia
clectromecanica y la cadena de produccion que impera en las sociedades industriales. Por todo 1o
anterior podemos decir que la educacion ©s una accion sacial, pues os la anteraccion de los
sujetos entre ellos y las instituciones sociales, asi como con su entomo fisico lo que determina la

accion cducativi,

Ahora bicn, la television como medio de comunicacion masiva se incorpara; junto con la escuela,
como un vehiculo que permite la creacion de un “imaginario colectiva™, os decir tambidn otrece

una vision del mundo a través de los contenidos emanados de sus cmisiones, la diferencia entre

1a television y la escucla, es que la primerna no establece una interaccion con ¢l sujeto -entiéndase
por interaccion la posibilidad de que Jos sujetos intervengun directamente en la conformacion y/o
modi

cacion del contenido programitico de la television o comao en el caso de la escucla, cuando
aan el sujeto

sometido 8 un régimen de organizacion dentro de la escucla, ¢l aula se convierte

en un espacio de negocisciones, ya descritas anteriormente-, como es ¢l caso de la scgunda; pero

lo que las identifica es ¢l hecho de que la escueta y fa televi

on forman lo que hemos descrita
como zonas limitadas de sentido, son instituciones que ditunden y transmiten valores que tienden

a formar al ser social, junto con otros bi isles (familia, igl grupo de amigos, lugar
de trabajo. ctc.). Podemos decir que las imagenes televisivas estan ¢laboradas siguiendo los

coddigos de significacion culturales, ya que responden a la exaltacion y difu

a de los valores
sociales que

¢ tipifican y modelizan social iguiendo las §

de la ideologia dominante
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en nuestra sociedad, Esty exaltacion de ciertos valore:

pretenden probar ciertas reac

ones en el

ional de los } y favorecen ¢l reforzamicnto de in

igencs o estereotipos de la

forma de vida social al preseatarse coma una representaciaon de ta realidad.

Por consiguiente definiremos al mensaje televisivo como un conjunto de signos gque adguicren
sentido y significudo con b

e en cadigos (perceptivos, de reconociniiento, estéticos, morales,
scxunles

cte) y que tienen como 1in la promaocion de modelos de vida social de acuerdo a las

relaciones soc

les de produccion que prevalecen en una socicdad determinada.

Ahora bien, la imagen de telew

n s compleja por su organizacion y condensacion de
informacion varinda, que va desde el simple entretenimicnto hasta 1o llamada informacion
cultural, todo esto dentro de un conjunte de estructuras intelectuales y emocionales que inciden

en la mente del sujeto.

Aunado a o anterior, 1a television por su permanenci

dentro de la vida cotidiang del sujeto
coadyuva a la construccion del modcelo de realidad que el individuo hace en su pensamiento, pues

la televi

S0 se suma junto con los demds medios masivos de comunicas

on, los maestros, los
padres, hermanos, amigos, en fin con los sujetos contemporianeos que coexisten con ol

ujeto; do

los que recibe informacion y objetiva sus expericncias iules y recibe ima s de la vida, la

television le permite conocer muchas clases di

rentes de personas ¢

cluso de diferentes paises
¥ aspectos que dificren al de su entomo dirccto.

Esto ¢s, como hemos venido trabajando la

s de que cada sujeto crea en su mente un modelo o

construccién de la reslidad, con base en un rescrvorio de imagenes, percepeion rastros de

informacién sobre et entormo, alg son enl simples que definen relaciones primarias como

1a de madre ¢ hijo; otras mids complcjas como la idea de que la inflaciéon es causada por el
aumento de los salarios. El conjunto de i

8! que al ©n nuestra mente componen

el 3 1 y repr T 6n del mundo que tengamos, situindonos en el
tiempo, cl cspacio y la red de relaciones sociales que nos rodean,
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E

tas imag

oS

se torman a pantir de las seiales, signos y en general de la informacion que nos
Hega desde el entomo y que en nuestro intenior reconceptualizamos y o medida que nuestros
trubajos, hogares, religion

escuclas y disposiciones politicas se transtornman, cambaan, también
se madifica la divensidad de intormacion que nos rodea.

En este sentido, 1o tele

sidn multiphica las imagenes que e individuo reaibe y fonnan parte del

conjunia de tipiticaciones con las que construye su realidad. yi no salo se obticnen imagenes de

la naturaleza o de las personas, sino tambicén de la television. Ademas por 1o regular L iglesi, ¢l

Estado, ¢l hogar y la escuck

contintan hablundo ai unisono, retforzandose mutuamente, para dar

paso a la unitformidad de las imagenes que fluyen en la cormiente ment

de la socicdad, creando

un imaginario colectivo: aungue como hemos explicado yva, cada sujeto reconceptualiza Jdichas

tipiticaciones o modelizaciones,

El paralclismo que ofrece la television entre la vida cotidiang del individuo y las imagenes que

establec

un nivel de identifi

acion entre la imagen que ticne ¢l sujeto y la otrecida
n; por lo que o pesar de que la tele

por la telev

sion altera y modif 1a realidsd gue

reproduce, ofrcee ung imagen del do fulsa J

lizada ¢ idealizada-. ¢l sujeto disocia la
realidad y 1o irrealidad y se introyccta al mundo imaginario, al que sucle darle un

lor igual que
a la realidad inmediata, por lo que permancee y perdura la imagen creada por el individuo a partir
de 1o visto en sus cmis

Intentamos explicar que ¢l acto de ver las emisiones televisiv

as implica participar en una realidad

televisual, que significa contraponcer la subjetividad del programa

reproduci por la

televisivo con la subjetividad con la que construye uno mismo la realidad, dando lugar a una

intersubjctividad. *No existe ninguna recepcion de las exhibiciones de los medios (de
pectador, del oyente o del lector desencadenen

comunicacién masiva) sin que por parte del es)
maltiples i i i yy vi ial 37
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La television muestra a traves de acciones, hechos, situaciones y acontecimientos las relaciones

gos tipiticadores

interpersonales de Ta accion social en un ambito cotidiano, pues reproducen

de la vida famitiar, ol ambiente doe trabajo, las relaciones interactuantes de Jos sujctos cn los

distintos niveles y roles sociales, retorzando valores que se institucionalizan, olrece un espedtro

srrentes ontre lo vivide por los sugetos y o

cultural que semcja, por los clementos fe
representado por la television, De este modo La escucla y la television forman parte nnportante de

tu u cotidinna del sujeto y en la contormacion de su vision del mundo que claboran los

individuos.

¥ pocker, Christian, La realidod manipulada, Fd. Gustavo Gili, Barcelona 1982, p. 162,
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cariTUuLO I

LA EDUCACION SUPERIOR. ;FORMADORA O INSTRUCTORA?

En el capitulo anterior dimos cuenta de como se forma un individuo en un sujeto soci

explicamos que es la educacion como proceso multidimensionado y cuyos fundamentos es
la sccidn social, la que finalmente forma a los sujetos. En ese tenor hablamos de la escucla como

institucién representativa del proceso educativo; la mencion a la escolarizacion de los sujetos se

r en la educacion a nivel superior, que es

ha hecho en forma genédrica. Ahora corresponde enfati

el propésito del presente trubajo, para poder abordar la labor que se Heva en la Universidad,

Pura tal propésito iniciamos esta disertacion pl el cuestic i de si la ceducacion

superior forma o csta abocada a la instruccién, esta interrogunte surge como ¢je¢ rector para poder
analizar la funcion social que cumple la Universidad cn nuestros dias en fa construccion tanto,
del conocimicnto como, de los sujetos y poder explicar la cultura educativa que priva cn nuestra

socicdad.



Esto con ¢ fin de conocer cudl o ¢l objeto y preocupucion del saber y de su hacer de la
Universidad y por inferencia cudl es la tendencia de Ta cducacion superior en la conformacion de

los sujetos que se integran a su accionar.

En otras palabras, pl nos si la ed idn superior forma o instruye, imphca saber como fa

Universidad estd ibicndo & los sujetos y la manera on gue estd asumiendo su contribucion en

1a construccion del individuo como ente social; bajo qué tipo de valores y conceplos la educacion

superior hace su aporte para que los sujetos normen su vision Jdel mundo.

Pars entender lo anterior se hace necesario hacer una revision, aon cuando apretada porque no es
¢l proposito medular del trubajo, general sobre las tendencias actuales de fos fines de o

cducacion escolarizada que hoy en dia se debaten.

En estc orden de ideas, mas que hablur del como cducar, intentaremos centrarnos en los fines de

la educacion escalurizada. Esto supone no ver ¢l problema desde una perspectiva pedagogi

Yy

U, sino cn un sentido tilosofico y especislmente sociologico. Pucesto que

enfiticamente didic
entender una filosofia educativa desde una perspectiva pedagoégica del como educar, es decir, en

s

un sentido utili o ¢ instrur no ¢s hablar de una filosofia de la educacion, sino de

una diddctica.

El sentido de una filosofia de o educacion  consistiria, pues, en la conforimaciéon o

establecimiento de los fines mas que en los medios educativos, como lo explica Roberto AL

Follari: *La modernizacion de los pro K0S &ni la pl ion en la produccion y la

administracidon  caracteristicas  del mundo contemporines han hecho de los modos de

pensamiento que le son intrinsecos -l razén wéeni 1a raci lizacion pructicada en los lios
y no en los fines- los unicos que r 1 ptados por los del g o social™**
3 Follari, A. Roberto. “Filosofia v Edi iGn: Nuevas lalidades de una vieja Relacion®. En Teoria y

Educacion. Alicia de Alba. CESU-UNAM, 1991, p. 66.
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Esto es, que se le otorga mas importancia a los medios y modos de educar que hac

debe tener el J ive como uecid:

los fines que

tormadora del individuo.

Al respecto, se pucden identificar dos grandes corrientes filosolicas que traten de exphear ios
principales fines que persiguce la educacion. Segian Risien Frondizi: “hay un grupo de teorias que
conciben la verdad como alge permanente y absoluta.

T el ¢ Cimi L ¢

.o La cducacion implica ks enscianza. La

» ex la verdid. La verdad es igual en todas

partes. Por 1o tanto la educocion debe ser igual en todas partes™. "

A este grupo de teorias se les denomina “esencinhismo™, ya que parten de la idea de que la verdad
es una sola y gque ¢ hambre tiene una esencia 0 naturaleza inmutable y que los fines de la
educacion deben ser universales ¥ absolutos.,

En contruposicion a esta corriente existe la denominada progresista o “existenc

ista®, ésta
o la ed io

COmMO un proceso en constante cambiv y como un  permuanente

experimento.

“Tiene su mirada pucsts cn ¢l futuro, se apoya mas en las ciencias naturales que cn las
humanidades, y seiala con insistencia la necesidad de ajustar la a las 11
impuestas por ¢l medio fisico, ¢ omi social y cul 1 de cada idad*®

Dentro de este orden de ideas, ¢l concepto de hombre, para los esencialistas, posee una misma

naturaleza, es inmutable y universal; para los existencialistas, ¢l hombre es un ser histoérico, su

es Yy sus )

des particulares. Asi se confronta inmutabilidad contra
cambio, universalidad y particularidad.

” andul, Risicri, “Filosafia de fu Educacion™. En Revista de 1a U idad § ica Nacional. E beal,
1985, Vol. 2. N° 3.
- 1
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10 los fines de e educacion deberan ser comunes a todos los

Por 1o tanto, para el esenciali
hombres, universales, permancentes y absolutos. Para Jos existencialistas, los  fines do s
educacion deberan ser cambiantes de acuerdo a las condiciones personales del educando y del

de se desarrolle.

medio ambicnte o

De lo anterior podemos desprender que b educacion escolarizada va o noomar su actividad
dependiendo Jde los tines gue se establezcan y o partir de abi va a tomentar Giertos valores,

xcelencias que promover, métodos pedagogicos, contenidos, programas que sdoptar, cleeteri.

La vision de ceducacion va a responder en suma en promover y fomentar una cultura cducativi,

ar qué ¢l individuo, sujeto de la

En cste sentido jes posible en 1o practi cducativa pens

enseianza-aprendizaje, puede formanse bajo la concepcion del hombre universal?

uludo de educar bajo la concepeion del hombre universal surge con el

Creemos gue no, oste pos
liberalismo y como respuesta a las necesidades que exigia ¢l erecimiento industrial. Es en el

transcurso del siglo XX cuando -la educacion liberal- dominada por valores individualistas hizo
que se perdiern la nocion de cardcter social de la educacion, las teorias liberales sustentan que la
educacidn crea y sostiene la movilidad en la escala social, asi como afecta el nivel de crecimiento

econémico a través del cambio tecnoldgico y la plancacion de los recursos bumanos; que la

de 1a igualdad de oportunidades

escuela es cupaz de redondear las desigualdades sociales a trav

n y la cultura que ésta tr ite son ¢l ! y

educativas; y que la educac

. . < . 4
autdnameos de la sociedad (fucrzas politicas ncutras),

Es esta concepeion liberal de la educacion la que ha impactado de mancra contundente la practica
. : . . N i N : 2
educativa vigente, es decir, “ha sido una ideologia en el Ve vo=.!

*' Cfy. Véase De Leonardo, Patsicia. La Nueva Soru)lugm de la Edueacicn. México. Ed. E1 Caballito, SEP. 1986.
7 |barrola, Nicolin Maria. Las Di i de d. EI Caballito. SEP. 1985.p. 9
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ptualizan la dimension de la cducacion, de tal manera que adan en La actualidad se interpreta
fa noc

o de fa educacion como tactor

:llos son Theodore Schuliy y Taleon

Parson, El primero propone considerar la cducacion como una inversion financicra en ol ser

humuano, como una torma Jdoe capital cuantiticable y medible que presta un servicio productive a

La socicdad. El scgundo, a su ves adentifica L tuncion “obyctiva™ de L escuchi como mstrusmento

de as

n y diterenciion de roles sociales segun los logros escolares de os individuos,

Dice Schulty, se socializa al nio o la racionalidad igualitana, a L competencia, a la division de

twreas y @ la jerarquii de los competidores. Y continua ¢l autor:

“la cducaciim es como una
inversion on el ser humano, y sus conscecuencias como una torma de capital. Puesto que 1o
cducacion pasa a tom

woparte Jdoe la persona que la recibe, mie reternird o ello como capitat

humano.

Puesto que

e cunvierte en parte integral de una persona, conforme a nuestras instituciones no

pucde sor comprada, vendida o considerada como unis propicdad. Sin embargo, constituye una
forma de capital si se presta un serv

. . N e 43
10 productivo, el cual tiene un valor para la cconomia™.

Por su parte Parsons, consideran que la escuela tiene como funcion: 1) Una ecmancipacion del
nifio respecto a su refacion primaria cmocional con la tamilia; 2) Una intcrivrizacion de Normas
y valores sociales que se sitdan por encima de las que pucde aprender Unicamente por medio de
su familia; 3) Una diferenciacion de la clase sobre la base tanto del logro real como una

evolucion diferencial de este logro; 4) Desde ¢l punto de vista de la sociedad, una scleccion y

atribucidn de sus r h

w33
T ul de roles adultos™,

Esta concepeion de la educacion escolar ¢s lu que prevalece actualmente, inclusive en ¢l discurso

oficial vcupa un lugar predominante.

* Schuttz. Theodore. £ valor econdmico de fa Educacion. México, UTEITA. 195X p. 57
“* Talcott. Parsons. La Clase como Sistema Social: Alunos de sus funciones en la Sociedod Americana. En Grais.,
Alain. Textos F S )] Madnid, Narcea, S A
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De csta forma la cducacion sucle ser distorsionada cusndo

los cconomistas  neoliberales
pretenden integrarla o sus esquemas de desarrollo y e adjudican uni funcién instrumental y
utilitaristy  de  preparar “cap

bBumano™. Sosticnen gue el de

arrollo . humano signili

r la

¥ ion para el rsbajo, es decir la preparacion de recursos humanos, ¢

aumento del capital humano. “Esta formulacion confunde fines y mcdios. Las personas no son
meros instrumentos de produccion. % el propdsito del desarollo (de una sociedad) o consiste

simplemente en producir valor agregado. independientemente de su uso. Hay aqui una asombrosa
. . " 4
inversion de tines y medios™.

La educncion debiera ubrirle al individuo la posibilidad de conocer y reconoeer su realidad como

un ser integrudo a un mundo natural y ético moral. Pero lo que 1 escucla hace es darle un

conj de con

pars integrarse a la colectividad sin posibiliturle su transtormac

m,
sino simplemente para adaptarlo al medio ambicnte fisico y social. El conocimicnto trunsmitido a

cse sujeto apenas y conforma su bagaje cultural, no genera clementos que le permitan un

cuestionamicento y la retlexion o interprascion de su contexto social, politico, cultural y
ccondmico a fin de transformar su accion social,

La cultura cducutiva que impera actuaimente reduce a la escucla a ser un espacio -donde ol
individuo no se le forma para la vida- que adiestra al sujeto para desarrollar una actividad que le

permita ubicarse dentro del proceso de produccion conforme u su posicion socioecondémica
dentro de las rel

de prod i Y ain bajo esa o idn de ed 6

1
¥

desigualdades sociales y ccondomicas estratificando el proceso educativo de acuerdo a la
configuracion clasista de la sociedad, pues no sc educa de lu misma torma al hijo de un
empresario que al de un wrabajador o a un campesino. Por lo que pensar en una educacion
formadora de individuos sa

les como ¢l hombr iversal, no corres

T de a la practica del
concepto de escucla de nuestros dias,

** Lawapi, Pablo. "Lo que estd en Juego™. En Revista Proceso N° 919, Junio 13 de 1994,
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De tul suente que la diferencin que trutamos Jde establecer entre formacion ¢ instruccion cstriba cn
que I primers esta estrechamiente vineuladas con la cducacion en ¢l sentido de que ol sujeto
aprehenda, asimile ¢ incluya en su entramado o esquemas conceptual valores y conceptos nucvos
que e peomitan al sujeto moditicar sus creencias y conocimientos i in de que tenga una actitud
analitica critica y retlexiva que le posibilite conventisse en un agente Je trunstormacion y cambio
de su medio ambiente fisico y socinl en pro del conjunto social en ¢l que vive. En contrapante
entendemos por instruceion lo manife

ado, de alguna mancra, por Jaime Serramona:

*“La palabra
on procede de -instructio-derivacion del verbo -

instruc

-strucre-,  que significa -disponcer
dentro- construir dentro; sin embargo, podemuos contemplar

su significado como proceso o como
producto™.

“Como producto, In instr 0 T = la g ion de cunocimie

de torma cristalizada,
finne. Una persona instrsida en una materia concreta es aquetla que domina su contenido. Es

cluro que, por su campo mas reducido, -la instruccion no se identit

a per se con la educacion;
pero, sin embargao, Jdebe tender a devenir educativa-. Dado que pucde existir una instruccion
educativa y otra no -cducativi, cuando ¢l producto de 1a instruceion esta acorde con una escala de

valores cducativos- por tanto, podra mejc s per 1 c -a

ante la formacion: 1o contrario seris -instruccion deformativa-"™*

uestro entender nos hallamos

Es usi que 1a instruccion reduce la di ion de lo ed ivo 10 solo se truta de preparar al
1 en el adi parg cjereer practicas técnico-operativas y manuales.

Por 1o expuesto aqui, la cultura educativa que prevalece Imente conceptualiza a la ed i6

como gencradora € instructora de recursos h Esta capacitacion para ¢l trabajo ofrecera al

sujeto colocarse cn ¢l mercado luboral con mejores perspectivas de mejorar su status quo, y por
ello esta aceidn permite la movilidad socinl sicndo la universidad o la educaciéon superior el

pivote generador de tal movilidad a truvés de 1a calificacion de la mano de obra y ¢l cambio, asi

Jayme. Tecnol Didiictica. {Teoria y practica de la Programacion Escolar), Ed.. Ceae. 1977,
Espada. p. 33.
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como el desarrollo teenologico. Esta vision snstrumcentalista y utthitasista de la cduc

oy la
escuela como su mas licl representante reduce la dimension o cariwter soctal de Esta a capascitar y

adicstrar al sujcto para el trubajo y su adaptacion al conjunio socal.

Bajo estos lincamientos de rentabalidad y acumulacion se exage una especiahzacion téen

tratn de industrializar a la universidad, de generas capital humano a través Jde la memornizacion d

conocimientos separados de su conteato, transmiticndo informacion o manera de maniual de

atanosamente la vinculacion de la
mercado laubural industris

operaciones. Buscan ¢nsciansa con las necesidades del

1. Sin emibargo, esta tendencia se revierte, pues esteniezan fa fucerza de
trubujo al reducie s capacidad de creacion, adaptacion y de

arrello Jdel

ador o profesionists
al no oftever una preparacion tedrica que otresca mayores posibilidades de adaptacion a los
cambios tecnologicos. Amén de formar sujctos acriticos y privilegiando ¢l individualismo al
centrarse ¢n ¢l trubajo y el éxito, logrado en la competencia, donde ¢l trivnfo de uno signitica la
derrota del otro,

2.1 LA UNIVERSIDAD ¥ LA ESPECIALIZACION DEL. CONOCINMNIENTO.

Bajo la dptica de l1a cultura educativa dominante, hemos tratado de explicaria en términos de la
relacion que la corriente de g i o inadais neolib

1 -que ¢s la que ha promovido con

mayor fucrza en el mundo la v

. . . a .
On ceonomicista de la cducacion-*7 se hace una correlacion entre

7 1 ncoliberalismo s una comicnic tearica que postula 1s fecesidad de iberalizacion casi total de la economia, que

sean las fuerzas det do y La ibre tas que determinen el desarrotho Jde las socicdades. De tal modo
que s aconscja suprmir la rigwdes det sistema © la presidn de la ensed privada,
[ cvitar cl de altus <ub, ? a tienen para dar. La id

1 entre el enol ¥ 1a teoria del cupital es evidente. No obst en tos ahos nia
cunndo 1a prospenidad del mundo capitialista o se ponia e duda, dichs teoria ¢ Seepls, sungue de forma parcial y
ambivalente, para justiticar las pal de 5 . La planit

cron de los recursos humanos para ol
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fa escucla ¥ ¢l desarrollo, es bajo esa relacion que los conocimicntos trunsmitidos por la escucla

han adquirido su valor,

El desarrollo ha sido conceptualizado como un proceso progresivo de crecimiento ccondmico,

cuyu caracteristica se ubica en el aumento del producto total de la economiia y sus pariametros

1 cvanamica, industrializacion, bi veonomica y social; sobre ostos

son:independenc

stemas

supuestos, la cducacion es vista como ¢l vehiculo para sumentar la cliciencia del
productive a traoves Jde la preparacion de la fuerza de trubajo, la creacion de oporntunidades de la

movilidad social al ofrecer igualdad de oportunidades.

A educacion ha sido orientada a aumentar el valor del trabajo on cuanto i tuerza

En este sentido
productiva, atendicndo las necesidades del proceso de reproduccion det capital. La escuela ha

promovido Ly idea de que el éxito individual en la vida depende del compromisoe de la persona a

¢l individuo compite

adquirir cdocacion. Asi, para asegurar una positble tuente de subsistenc

dentruo de la escucla para alcanzar los niveles mas altos del sistema y ser admitido en aqucllas

mientras que, al mismo tiempo, cllos

carTeras Mas seguras on ténminos de futuras ganancii
venden su fuerza Jde trabajo en el mercado al valor comprado por la empresa, independicntemente

tema productivo, su

¢l educacional. De este modo, la fuerzs de trabajo que entra al

de su ni
calidad, ¢l lugar que ocupas en la estructura productiva y sus posibilidades de mejoramicnto,

4 den de las fes especificas del proceso de reproduccion de cupilul.“

Es usi gue la falta de movilidad y oportunidades en ¢l mercado de trabajo, ¥y ¢n la sociedad en
stema en si mismo. Los bajos

ndividuos cn lugar de ser atribuidas al s

gencral, es atribuida a lo
ficadas o al bajo nivel de especializacion -

salarios y la fulta de opor idades de o leo son adj

Iension, diversifi on y alla n que a las
de los ados sctenua, los 1€mmos se invirucron.

desarrolio atendia en esc entances mas 8 los de
crigencias de eficacis o de andbinis de coste-beneficio, Con la cf
No solo habia que a un cui los gastos de sino que cl debia

industria. En Morgenstern de Finkel, Sara. “Criss de acumulacion
! Futura. Vol. | N* 2, Junio 1989. UAM A zcapowzalkco. pp.

reconvertinse pars ser ir mas clicientermente a
de la nucva ha™. U

Yy

49, 54.
** Morales-Gémez, Dunicl A. “Educacion y Desarrollo Dependiente «
problema. México. Ed. Gemika, 1979, pp. 22-23.

América Lating. Una visién gencral det
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de conoe
por continuar los camings que ofrece la educacion formal o no formal. Si le concediéramos ¢

nicntos para el desarrollo de una actividad luboral- o al desinterés de los trabajadores

que considerar ¢l problema de la cducacion en

S anterior

mzon a las prem
oportunidades de acceso a la cducacion y por consiguicnte en las posibilidades de sobrevivencia
tormas en que se ostia entendiendo el

decir, ¢l problema radica en |

dentro de las escuclas. |
criterio de igualdad y justicia social que @ lo postre determinan ¢l comportamicnto del sistema

social y educacional en sus tunciones.

ado benctactor apuntd a los excesos de la

“Dentro de esta linea de rezonamiento, la critica al E
igualdad de condicion en ves de la Cigualdad de

democracia, en ¢t sentido de favorecer la
que, por el contrario, se

oportunidades’. El mercade nuncy pucde producir Ly primera imicntr;
presupone que ofrece naturalmente la segunda. En la altima instancia, asungue todos pucden
idad de la exi de

participar cn la carrera de la vida, la competencia conlleva la

ganadores y perdedores™.*

spectos, ¢l compromiso personal a

“Asi, la escucla en América Latina ha inculcado, entre otros
una tarea: ¢l desarrollo del pais; creando la ilusion entre los estudiantes gue su futuro rol como
productores s una  contribucion esencial y directa al ¢recimiento de la socicdad como un todo.
Sin embargo, la escucla en estas sociedades ha cvitsdo, ol mismo ticmpo, ensciar a los
estudiantes la forma de enfrentar criticamente ¢l sistema social en ¢l cual ellos viven, de 1l
. las diferencias sociales

forma que pucdan comprender porqué, cada vez Que ln cconomia crec
s estrutificada y Jas pos
S0

ibilidades de movilidad

se¢ profundizan, la estructura social se¢ hace ma

social mas dependientes del origen de clase del individuo™.

del conocimicnto que distribuye la cscucla se

Dentro de este orden de ideas, la importan
deriva de la correspondencia que existe entre ¢l rol de la escucla y la naturaleza, organizacion y
dici s 1o la sc establ ©n un

funciones del sistema productivo. Por lo que en estas

** Morgenstern de Finkel, Sara. Op. Cit. p. 34.

* tbidem. p. 24.
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eficiente mecanismo  de adaptacion de  los individuos a la  jerarquia  social  existente,

preg

folos para ¥ reproducin las relaci

ales y materiales de produc

Ya, Emile Durkheim pl ba que la cd idn es un proceso anico y maltiple a la ves que

tormard al ser social que cada pueblo, casta o clase social considera nec

esario: la educacion

tiene por objeto suscitar en el nio cierto numero de estados fisicos y mentales que la sociedad

considern que no deben estar susentes en ninguno de sus micmbros y algunos que ¢l grupo on

90 i 1

. Sl

particular (353

De 1l forma que los conocimientas escolares se dirigen -sepun el supuesto Durkheimiano- a

reproducir y tr itir de ger ion & gencrucion los patrones culturales, ¢l conocimiento

cientifico y las destrezas; desarrollando  las caracteristicas  individuales que hacen posible

producir nuevos conocimicentos, reafirmar los valores tridicionales, mejorur la eficiencia de la

ia, ali el do de trasbajo y mantener la necesaria estabilidad interna y orden

entre las fucrzas sociales,

“La educacion ¢s vista como un instrumento necesario tanto por las élites dominantes como por
las masas. Las primeras promuceven la idea de aumentar la escolaridad como un medio para

asegurar modelos unificados de /] social y cfici ia de la tuerza de trabajo; lus masas,

1.

1 iae seincinal

Jun mas pr P porque han sido convencidas que la educacion es cf

medio apropiado para competir en igualdad de condiciones por oportunidudes de trabajo,

consumo y éxito™.32

Es asi quec cn la cultura vigente ser moderno y civilizado se significa como ser educado, y ser

1, 1 .

el i frecido por la que tr valores

educado significa haber conti

especificos y idos segun criterios de una ideologia dominante -de clase-.

: “El Cardcter v las funciones sociales de la cducacion ™. En De Ibarrola Nicolin, Maria. Las
Sociales de la i Meéxico. Ed. El Caballitu, 1985, p. 25,
3 Morales-Gomez, Danicl A. Op. Cit. p. 26,
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A los sujetos se les inculea que su posicion dentro de la division social del trubago estara cn
relacion con los estudios certificados, que mostraran ol nivel de escolarizacion y la calidad de

educacion recibida, Esto se puede cgempliticur con el crec

nte interds entre fos profesionales por
cursar estudios de posgrado cn paises desamrollados con el propasito de asumentar su capacidad

pars competir en ¢l mercado de trabayo.

Los conocimientos -la mayor de las veces hegemonicos- transmitidos por ta escuela otrecen la

siguiente dualidad: por una parte, son usados para construir modelos de objetivizacion del
mundo, y sirven pars que Tos sujetos acepien su realidad, asi como Las relaciones de dependencia

y dominacion entre las clases, comao resultado de una racionalidad natural de las relaciones entre

los hombres; por otra parte, cstos conocimicntos son para la élite en el poder la expresion y la
justificacion de sus principios de justicn, gualdad y orden, y  para los dominados a

manifestacion de un orden natural, principios mor

les y del bien comin que mspira la sociedad.

Por lo tanto, s escucla transimite un conocumicnto parcializado del sistema en ol que viven los

sujetos, les proporciona una vision  talsa de las fuerzas que mueven a la socicdad. Los
conocimientos que dominan o los que se privilegian cn la cscucla tienden a determinar las
conduclas individuales dentro de la estructura econOmica y generan los roles a ser asumidos por

las instituciones sociales, como podria

r el caso del sistema cducacional. A

la ideologia no

es, por lo tanto, un fendmeno solamente psicologico, por el contrario, es un clemento conercto

que estructura y legitima las retaciones de produccion dominant

“Las relaciones sociales autoritarias, competitivas y alicnantes creadas al interior de la escuela

ik

son Y instr cntales en la creac

n de la fuerza de trabajo. La escuela prepara un grupo

relativamente pequeiio desarrollandole su capacidad para decidir y gobemur 1a sociedad, mientras
que, al mi iempo, un sector i amplio de la socicdad ¢s capacitado para scguir

. . N . ]
instrucciones respetando la jerarquia vertical del poder Ad

3 bidem. p. 27
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tema

cuch prepara o la poblacion para el

Desde esta perspectiva se puede pensar que ta o
productivo, ol priorizar el desarrollo de las habilidades  y  destreszas para incorporarse

o, ajustandose o Jos requenmientos del modela de

entemente en el mercado de trab.,

madermnizacion. Infunde en los ciudadanos el que se consuderen ellos mismaos comao productores

muodemos y competitivos dentro de Jos rubros téenicos ¥ profesionales de la sociedad. Dentro de

este esqueny, la escuehs catepgoriza y distribuye los conocimientos de acucrdo a las posiciones

an on ba piramide ceononaca.

que los individuos ocupa

Hay que seialar, que osta postura de considerar o La educacion dentro del supuesto de que s

relacion entre capital humano ¢ invenviones que suche ser expresada on los siguicntes términos:

Al habilidad individual bajos costos de entrenamicnto | Alta productividad

Mas conocimientos Muayores  posibilidades de

A mayor tormacion adquirid.

adaptacion al sistema social

Buenas condiciones tisicas Larga vida en cuanto fucrza| Alto retorno a lus inversiones

les como satud

ios

de trabajo en servi

¥ educaion

tema Alus posibilidades  para la

tabilidad del

Alty capacidad de adaptacion | Al e
(L‘"lu."‘

social reproduccion del

ién cn clases sociales de Ia poblacidn determina patrones

No toma <n quc la
concretos de produccion y distribucion de los bicnes, tanto materiales, como culturales, y que los
ibilidades de movilidad social ni

sujetos no tienen igualdud de opor idades en a sus po

* tbidem. p. 29, 30.
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F de S0 o la cd ion. Es mis, quiencs son sceptados por el sistema educacionast no
tiecnen garantia de sobrevivencia como tumpoco de b calidad de i cducacion que svan a recibr;
por lo que, sdlo aquellos que cuentan con ol dincro suticiente para pagar tantos anos de
escolaridad como estimen necesarios cursar, pucden tener seguridid de gque ¢l sistema no los
expulsara. Por etlo. quicnes ticnen posibilidades reales de acceder o los miveles supenores del

sistema educativo escolarizado son los que se encuentran en los niveles

altos de i estructura
sociocecondmica.

De ahi que podamos decir que no es a cducacion ta que determina los ingresos, sine que, por ¢l

contrario, son los ingresos tumiliares, esto es 1o clase social a la que se pertene

1o que
determina en dltima instancia lo cantidad y calidad de la educacion, que dicho sea de paso, pucda
comprarse ¢n ¢l fo de bi de

debido o que ls escuela —concretamente la
educacion media superior y superior- tiende a comercializarse y con cllo ¢l conocimiento
académico convertirse on una mercancia accesible solo para quicnes poscen mayor poder de

compra.

Siguiendo este orden de ideas, ¢l conocimiento implica las mayores o menores po idades de

desarrollo individual, pues se y

/3 que de el imi lar se deriva la adaptacion

personal a las i vaciones 108 del bl

productivo, y
individual pars acumular informacion.

“A través del uso de estos argumentos, una gran masa de gente es convencida de que la escucla
es una fucrza liberndory; que los cambios que ocurtan en ¢l sistema social depeaden de la
educacion del pucblo y que, el bicnestur econdmico, ¢l progreso y la modemizacion son

consecuencias inmediatas de la educacion. De este modo, con estos argumentos, sc transforma la

idad por cd ionend {a por un bien de consumo como cualquier otro™.3

3 Ibidem. p. 3}



La cultura institucional del si cducativo pretende que la lectura que se baga de la

promocion de la educacion universal, obl

gatoria y ¢l mejor i o de su colidad nifique ¢l

propdsit . lamental es el de propiciar ls participacion y el acceso o los niveles mas altos de fa

estructurs sociol y la de revertir tn jerarquizacion de clases; sin embuargo, con lo hasta aqui

expuesto podemos hacer otra lectura y os que el signiticado ¢s asegurur que todos los individuos
reciban los mismos patrones basicos de valores y que el grucso de la poblacion tenga el minimo
necesario de conucimicntos para servir como una sola picza en b maquinaria productiva de la

socicdad moderna.

De esta manera, ¢l mito de la neutralidad de una ciencia obyeti
des

y «l proposito humanisia y

interesado del sistema escolar que ofrece una formacion igual para todos es cuestionado y se
ha explicado que bajo el disfruz de una cducacion igual, que se aplica de s misma maneras a los

desiguales, se llega evidentemente a un resultado desigual,

se concepto de cultura “lformativa’ y “desinter

ada” no trunsparenta solamente ) mito de la

neutralidad de un saber y una ciencia “objetivas’, ni tampoco el resid de una 100 a la

vee paternalista y doe élite: en sumianistrar al pucblo pensamientos clevados y no “utilitarios’. En

lo mas protundo, traiciona la mala conciencia de una cultura que, producto ella misma de o

division social del trabajo, quicre ignorar, o desclasar, o poner en paréntesi

]

y fucra de si misma

ese suber prictico, aplicado, profesional, que estd marcado dir por la desi ldad social

inherente al terreno en que actia, es decir el lugar de trubajo, de produccion. Cada weoria de la
“formacion de base” intenta crearse una “inocencia’ por medio de la creacion de una zona aparte,
1a informa. ¢l nico momento de la vida en que fa formacion seria igual pars todos; después la

sociedad de los desiguales vuelve a conquistar sus derechos, puces ©s aceptada basicamente como

la unica sociedad posible. Pero la docencia quiere que la seleccion se lleve a cabo hasta después

de 1a edad de los catoree sifos; ante clla, actuard a traves de mecanismos ocultos, bajo ¢l disfraz
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de una cducacion igual que. sicndo aplicada de la misma maners a fos desiguales (el hijo del

jornalero y el hijo de un abogado), lleva evidentemente a un resultado desigual™. >

Esta tendencia a engarzar la fucrza de trabajo con la enseflanza a trnido como consecuencia que
al ser calificada -1a tuerza de trabujo- se convierta en propiedad del trabajador. propicdad de la

que se desprende una contradiecion en relacion con el s

s productivo y por lo tanto con fas
enseflanza. Pues, la capacidad protesional solo pucde sostenerse si tiende a acrecentarse, no

los i i s de rentabi

dad  economi

4y  de acumulacion  exigen  una
especializacion cada vez mayor ¥y que se retleja en la ensciianzas cansiste en exspecializaria desde
ctapas mas tempranas, de “tindustrializar” a la universidad, de generar ciclos tortos en la escucla,
donde sc obligue a memorizar datos © intformacion (como si tucran conocimientos acabados)

sepurados de su contexto, s¢ trunsmiten conocimicntos a manera de manual sobre instrucciones

de operacion, y se privilegia en la politica educativa la za técnica y las carreras “cortas™,

buscando atanosamente la vinculacion de la Aanza con las idad

de la produccion.

“Dicho de otra mancera, desde ¢l solo punto de vista proporcional, la reproduccion simple de la
fuerza de trubajo en sus componentes culturales ya no es suficiente, la enseanza de una cantidad

constante de conocimicnto del cual no se ha previsto el desarrollo en el curs

v de la vida
productiva, csteriliza a la fuerzas de trabajo desde un principio; la capacidad de creacion, de
adaptacion y de desarrollo del trabajudor esta limitada en forma demasiado rigida por la

insuficiencia de superacion teorica. Las rigidec b

cs en ¢l intro

o bien

slizan una
evolucion mas

rapida Que seris posible de otro modo, o bien esta evolucion se realiza, pero pasa

por encima de su cabeza y

traduce en la descalificacion, en la depreciacion prematura de su

capital-formacion y, ¢n los casos limite, en la d‘:scw,up;mién“.57

Py 1o K
Maria. Op. Cit. p. 129.

¥ Gorz, André. “Educacion
México, Ed. Em. 1969, p 103,

dicci de la W6n deni 1 en la iedud de cluses™. En lbarrola Nicolin,

Descducacion en el srabajo 4 lo”, en Obrera y

54



En ese orden de ide

N, uno de los maximos representantes de 1os teoricos de la reproduccion es

Picrre Bordicu, quicn define a los contenidos educativos como arbitranios culturales, dado que -

segin este autor- no pueden ser deducidos de ningun principio; los explica como construcciones

sociales o las que se ocultan lus referencias sociales ¢ institucionales ue presentan al contenido y

a la institucion que los transniite como legitimos, Es decir, para Bordicu, on la educacion se

canjuntan las arbitrariedades de la imposicion con la arbitrartedad del contenido, impucestos, a

0

esta, ¢l le denomina la violencia simbolica que representa la caracteristica de toda ac

s de L educacion tienden a deslindar [a funcion de s

pedagogica. para €] las teorias

reproduccion cultural, inherente a cualquier sistema educativo, de su tuncion de reproduceion

social; y 1o argumenta en la suposician de que todas Las scciones cducativas de las familias de las

diferentes clases sociales, asi como las cjercidas por {a escucla, trabajun conjuntamente y cn

armonia para transmitir una herencia cultural que es considerada como la propicdad colectiva de

1 sociedad; »

n embargo. la rigquesa cultural heredada solo pertencee a aqucelios segmentos de la

poblacion que estin en condiciones de apropiarsela por tener los medios para ello. Por 1o que ¢

tema cducacional contribuye a la reproduccion de la estructura de las relaciones de poder y de

las relaciones simbaolicas entre las clases.

ion oficial sca la tr ision de los instr »s de aprobacion de la

.Una in ucion cuya mi

cultura dominante ¥y que metddicamente  descuida la trunsmision de  los  instrumentos

indispensables para ascegurar esta emision, esta destinada a convertirse en ¢l monopolio de

on

=S (UE SON cuf de tr itir por si mi a través de csa ac

aquellas clas

o: cional ¢ inua, e lica que opera dentro de las familias altas (a menudo desconocida por

aquellos que son responsables de ella y por aquellos a Jos que estd dirigida), los instrumentos
. 5K

necesarios para la recepeién de su mensaje

De csia e, ¢l cond i en la torma en que se ha expuesto en ¢l presente escrito tiene

dos concepeiones o vertientes, los saberes cotidi s que son resultado de la légica del sentido
y ¢l saber ié o cientitico, ¢l primero es adquirido y tr itido por las r

¢ Hordieu, Pierre y ¥ 1. C. La reprih 5ir. El para una tcoria del sistema de ensedanza,

Barcclona, Espana, Ed.. Laia. 1977, p. 38,
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de Ja escucla. De este mode se le otorga al conocimicnto una

sociales y ¢l segundo os materi
ento de sentido comun, ¢l que da ls vida digria, y ¢l conocimiento

dunlidad, ¢l conocim
académico, cuyo valor social se adquicre porque representa un conocimiento especializado que
no es del dominio general, solo de unos cuantos y entre muis aplicabilidad tenga dentro Jdel

lizado ol que los

do, €S este conocimiento  espe

sistema productivo su valor os mas pre
sujetos buscun en lus universidades; diremos pues que la profesionalizacion de una actividad se
basa en el conocimicnto especiahizado, segan impera en la industrializacion y mercantilizacion

del saber y s 1o que ongino Las profesiones hberales  (sbogacia, medicina,  arquitectura.,
contaduria, ¢tc.)

Desde un punto de vista estructural, es posible distinguir tres tipos o niveles de transmision del

conocimicento académico, dentro de la organizacion del sistema educative nacional, dichos
ta

niveles son ascendentes ©n haturaleza y progresan desde una informacion general y simpli
s. De esta mancra, ¢l proceso de escolarizacion es

hasta conceptos mas claborados y complejos
inicia desde una cdud temprana (3 anos, cn ¢l nivel pre-
| va de

piramidal y jerarquico, ¢l cual s

primaria) y posteriormente la cducacion basica (primaria y i

1 Que gener

los 6 a los 14 afos) y continda con la educacion media superior y superior.

El primer nivel de conocimiento requiere una receptividad pasiva por parte del alumno, pues
= mas en ¢l deposito de informacion basica y ¢l establecer bases para una entrega posterior
formacion o en algunos casos su protundizaciéon. En este nivel de estudios los

de mayor
individuos no logran tomar concicncia de la realidad politica, social ni econdmica de su

idad. El ) es de caricter genersl y hay una tendencia a uniformizar el

contenido.

En ¢l segundo nivel, ¢l conocimiento educucional esparcido estd orientado a que ¢! individuo
adquiera un conocimicnto h icoy iclopédico. lgual que en el nivel anterior son nulas
las posibilidades de que los individuos desarrollen capacidad critica alguna. Los contenidos

curriculares son un reflejo de los valores de los estratos més altos de la socicdad, dichos valores

s6



pueden ser calificados de tradicionales y conservadores y no contribuyen al cambio social.
viento distribuido por fa escucla, on este nivel, como
propios del tercer nivel.

pucde considerarse ¢l conoc

Tuambié

general y uniformado, funge como proy o para Jos conoci

pide de Ia piramide escolar

Jerado como la o

El tercer nivel de conocimiento cducativo, es cons
¥ se constituye en la fase terminal de la carrera escolar. Salu en este nivel, el educando pucde ser
alentado y orientado a desarrollar un pensamicnto critico al dotar de clementos académico-
s analiticos y criticos de la socicdad, Sin embargo, tal

cientificos al sujeto y poder hacer juici
cntizadora choca con una realidad que alienta y se fundamenta on una ideologia
« de que el individuo acceda a este nivel con un capital
on de! mundo,

accion conci

ademas

consumista y mercantilist
cultural que provee a fus sujetos de un esquema coneeptual gue le ofrece una v
stublece da I in y como hemos sceilalado reitcradamente ¢l

en o) cual rige y sc
conucimicnto deviene en propicdad privada y tiene un precio en el mercado.

En este nivel ¢l conocimiento ya no es comun sc particuluriza segan el irca de estudio, se

especializa.

Es dificil creer que los sistemas educativos, dado los planteamientos expucstos, con los
¢ idos de la ¥ la estructury de distribucion del conocimiento puedan contribuir
signiticativamente en ¢l desarrollo socio-econémico. Las formus de concebir la realidad social,

s para el impulso de un

las normas impuestas y Jos valores intermalizados no crean las bas
proceso de desarrollo. Hay que sgregar que la universidad sirve a una parte privilegisda de la
blacion, io que uye una barrera més pars la transformacién y cambio democritico de la

socicdad.

El conocimicnto académico de las universidades en muchas ocasiones tiene un caricter
e, en tanto que expone a los estudiantes a valores, identidudes y

1, 1i

] [
ones propias de Jos paises considerados potencias econdmicas, lo cual permite inferir
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que no sdlo se frena el desarrollo, sino que conduce a los individuos por caminos ¢

realidad social del pais.

Finulmente diremos que esta cultura educacional ha hecho que el conceplo de protesion se veis
como la prestacion de un servicio de un individuo a otre individuo y no como el conjunto de

lac bl

T entre

b con idades y | b con la capacidad para satistacertas.

*Cada profesion tienc un especifico modo de produccion de sus servicios, un pertil Jde tunciones

que corresp den a determinados sectores sociales; una implicita jerarquia de las necesidades

humunas; una ideologis subyuacente que le dicta sus normas, sus valoraciones y conductas; una
pauta para decidir y especializar sus scrvicios; y una mancra correcta de relacionarse con otras
profesiones afines. Todos estos elementos constituyen a la profesion en estructura social ¥ hacen

que “dejada al libre juego del mercado”, refi <l actual sistema de diferenciacion de clases y

E

distribucion del pode:

ento esta determinada mis por la relacion de fa

De esta fonma la especializacion del conocim

poli
actual privilegia las disciplinas llamadas ciencias duras porque o aplicacion de sus saberes

i ccondmica que por una politica educativa, un cjemplo de esto es que la cultura educativa

desarrolla tecnologia -y segun su logica- por ende, crecimicnta, prugreso y desarrollo, en contra

on de la educacion como un clemento

de la vision que se tiene de las ciencias sociales. Esta v

rompa ¢l cquilibrio cntre ¢}

mas del proceso de acumulacion de capital esta provocando gue

saber y ¢l saber-hacer de las profesiones, al privilegiar ¢l saber-hacer; es decir, toda disciplina

ion que marque el lincanuento

requicre de una masa critica de conocimientos propios de la prof
o lincamientos gencrales de las carreras, se requicre conocer las teorias y panidigmas de las
disciplinas para normar su hacer; este saber-hacer -que no es desdefado vineula la experiencia

profisional con ¢l trabajo académico, esta destinado a desarrollar habilidades y destrezas en la

formacion de nuevos profesionistas. Por lo tanto se requiere formar al i | ual de la disciy

a la vez que al usuario de la profesion equilibrundo el saber teorico y el saber practico, el

* Lawpi, Pablo. Polinca Educaniva v valores nacionules. México, §d. Nueva Imagen. 1979, p. 200
SH




ompimiento de este equtlibiria da comuo resultado un protestomsta acritico y desposcido del

SOSIET teorico gue e penmita convertirse en un agente de Cambio y transtormador de su medico
ambiente que te circumla en beaeticio de su comunidad.

MODBELO DE FSPECIALIZACION DEL CONOCIMUE

TO ACADEMICO.

INTELECTUAL DE LA IHSCIPLINA USUARIO DE LA DISCLPLEINA

Canstruyce ba masa critica ded saber geme-

Vinculs la experiencia profesional,
rando los conacimientos que marquen el .
e} quchacer con ¢} trabajo ucadé~
fincuniicntn general de ta profesion: Fs- . e
mico, Desarrolia habilidades y des-
tudia y conoce Las teorias y parcadipmas ..
tresas en la formacion de nuevos
de ta disciphi Pusev un conoci .
wprofesionistas.
amplio y profundo.
n fstabt €} saber-h de la disci-
Proparciona una vision analiticn y critica
lina. Prepara para cl cjercicio de
de 1a profesian y de la socicdad. L ® L 2

ta profesion.

EQUILIBRIO

Forma al Sujeto como un agente
de cambio y trunsfocrmacion de
1a socicdad en beneficio de 1a

comunidacd.
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2.2 LOS FINES DE LA EDUCACION sup

LRIOR ENNM

1CO.

Con lo descrito hasta aqui podemos decir que, definir la tuncion o los fines de 1o educs

on y en
particular la de nivel superior es altimente complejo: por lo que se hace necesario maty

concepeiones que sobre la cducacion superior existen y tratar de encontrar esos fines gque a nivel
nacional se persiguen. Es decir, se necesita ver el problema desde ba perspectivas de los modelos
tedricos que analizan a la cducacion asi como desde su marco juridico para desentrafar las
estructuras administrativas, ccondémicas y politicas del sistema,

De csta forma se pi que la ed i6

superior estd llamada a cumplir cuatro funciones
basicas, de las cunles se derivan otras.

i La escucla superior preserva la juerarquia social a truvés de la reproduccion de a
cstructura de clases y las relaciones de produceion al interior del sistemas educacional.
e

Transmitc y reproduce lus valares, normas y actitudes  intrinsecas al modo de

produccion vigente, a truveés de un proceso de entrega de conocimicntos.,

Forma la fucrza de trabajo adaptadas

a las idades iales y cc vicas del ¢
de  produccion cuya meta os la lacion de pital, usando la  instruccion
especializada.
4 Desarrolla las habilidades que los individuos itan para d penar roles 1oj

dentro de las estructuras administrativas, cconomicas y politicas del s

tema,

Para llevar a cabo estas funciones

se han generado estrategias Jde reforma cducacional y se ha
puesto énfasis en cuatro aspectos, entre otros; los m

s de admision, la organizacion del
conocimiento entregado por la escucla (planes y progrumas de estudio); la cficiencia y 1a



clectividad en lus tunciones de ision de ese imicnto, y los

ismuos a través de

los cuales el sistema ascgur su propia eficiencia y sclecciona los individuos.,

Asi para la educacion media superior y superior se han modificado los mecanismos de seleccion

ando las exig para lo admision, asi como la determinacion due la distribu

on de los

jovenes hacia ¢ierto tipo de curreras y reduciendo el libre acceso a algunas arcas.
Recordemos que en el periodo 96-97, sc estublecié la modalidad de la convocstoria anica para cl
ingreso al nivel medio supcerior, en la cual ya no fue cada sistema escolar (C.CUHL'S,

Preparstorias, Colegio de Bachilleres, CEBETIS, cte.) los que nuncjaron la adm

ion a sus

escuelas, sino un organismo privado que diseio el examen anico y ¢l mecanismo de distribucion

de los alumnos para ingresar a dicho nivel,  determinando

s posibilidades futuras de los

estudiantes. Aquellos que tucron enviados a las escuclas tée s saben gue sus alternativas

disponibles por continuar estudius superiores ¢

tan limitadas y sus posibilidades se reducen a una

instruccion terminal.

Esta accion se emprendio bajo ¢l supuesto de que ningon joven se quedara fuera del nivel medio

superior, “mis cducacion para un mayor niamero de personas™; €sto o signitica necesariamente
un aumento de las oportunidades en ¢l mundo fuera de la escuela, 0 mayor igualdad de
oportunidades para los que pucdan ucceder ul sistema. De ahi que se picnsa: un mayor numero de
personas va a la escucla, sin embargo este “mayor™ no incluye necesariamente a los amplios

sectores de la poblucién, ni en términos de éxito, ni en términos de permanencia dentro del

sistema.

En lo que I a o los co idos cusriculares han sido oricntados a4 poner ¢n priactica nuevos
programas o ltravés de los cuales sc reorganicen los conocimientos cientificos y técnicos
considerados productivame Otiles y cul 1 actualizados. “Los cambios curriculares en
las sociedades deg 1i han sido un i icnto del instr 0 clave de la escuela para

indoctrinar a las nucvas gencraciones; contribuyende a generar ¢l producto especifico de Ia
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educuacion: un hombre “modemo’, esto es, un hombre iderado un cindaduno modelo, que

apoya fuertemente las politicus de desarrollo cconomico y social propuestas por la é&ite

dominante, obedicente a los principios blecidus de ¢ i swcial y democrucia, bucn
trubujador, competitivo en su desarrollo profesi 1, buen idor, y preparado para defender
ve 60

el sistema™,

Un aspecto importante de resaliar aqui es que estrech relaci a los cambios ¥

actualizacion de los planes y progrumas de estudio se ha puesto mucha atencion en of

tema, manitestandose esto en la introduccion

mecjorumicnto de la e encia y la etectividad del s
de nuevos métodos y téenicas de enscllanza-aprendizaje. La transferencia de tecnologia y la
importacion de métodos en cducacion  han sido  variables recurrentes en lus  refonmas

cducacionales, de esta mancera se habla de 1o incorporacion de la computacion y la educacion a

aber-como™ o el saber-hacer™ en las formas y

distancia. Lo escucla sirve asi para entregar o

wdustriafes.,

igencias

dosis determinadas por L

La tecnologia pensada asi, en términos de eficiencia y cfectividad, se considera el factor
modemizante para mejorar la calidad de los servicios que ofrece la escucla. Asic uno de los
principales argumentos utilizados para justiticar ¢f uso de la tecnologia en la educacion ha sido e
obstaculo geogratico para atender amplias zonas y enlazar lo urbano con o rural y las profundas
diferencias culturules. Han sido maltiples los intentos de aplicacion formal, como en la

educacidn no tormal dirigidos a diferentes sectores de la poblacion. Sin embargo, estos intentos

en muchas ocasiones son promovidos y financiados por organizaciones intemacionales que
cuentan con el respaldo de las élites nacionales que ven la ayuda externa como ¢l camino mas
viable para alcanzar sus objetivos de desarrollo, Pondremos como ¢jemplo, ¢l convenio firmado

por la UNAM con la Universidad de Nueva York (UNY), presidida por L. Jay Oliva quien ¢l 26

de historia

de abril de 1996 hizo una visita a Ciudad Universitaria v presencio la teleconferen

del arte entre dos profesores, un nacional y otro nonteamericano, en esa ocasion el Doctor Oliva

6: “la globali ion de la educacion es la Gnics mancra de que las universidades pucdan

* Morales-Gomez. Daniel A. Op. Ci. pp. 39-30



dar una respucests acad ci capas de formar estudiantes, generar conocimicntos y acortar los

caminos pars aumentar la cobertura educativa, En este momento existe ¢! interés de intensificar

las relaciones académi

s entre universidades utilizando las nuevas tecnologias™.*

La gencracion de oste tipo de apoyos tecnologicos (T.V., sistemas satelitales, computadoras,
sulas de conferencias, pantallas gi

etc.) # la educacion sc han ido desarrollando de maners
independicnte o no corresponde g un proyecto global y a las formas de crecimiento del sistema

general de cducacion, dando paso a crear dreas de mayor modemizacion dentro del mismo

Otro aspecto importante que s¢ ha asociado a los aspectos curriculares y que ha incidido en las

buscadas retformas cducacionales son tas formas de evaluacion y los criterios yue estan detras de

ellas, Por medio de o i ion el s de sel que lleva a cabo la escucla, a generado
la idca respecto o Ia i 1dud det

legitimundo ¢l rol que cada grupo de individuos puede
Jjugar dentro de la estructura social, mit

ando los efectos de las si iones de d

aldad, a la
vez gque incules en los estudiantes la creencia de que ¢l fracaso en la escucla y en s socicdad s
un problema individual y no del sistema,

*No es posible que la educacion resuclva todos 10s problemas que presenta la compleja

realidad del continente (y la del puis); sin embargo, sc pucede sostener que, dado el examen
efectuado, la cducacion no ha solucionado ningan problema socio-econdmico de importanciag
aan mas, ha colaborado a su agudizacion™, ez

Esto, si se considera que la caracteristica del p de in ializacio

ha sido la acumulacion
del capital, ha traido como consecuencia la poca absorcién de mano de obra (desempleo y sub-

s cr ), la ed 10

superior ha servido como vehiculo por el cual se ha sumentado ¢}

Oliva, Jay L. Participurd lu UNAM cn proyecto internacional a distancia, México. Gaceta UNAM N* 3.009. C. U,
29 dc abrit de 1996, pp. 34,

Figueroa Unda, Manuel. ct. al. Datas Basicos v Diree
educativa. £n Danicl A, Monsles-Gomes. Op. Cit. p. 73.

as para lo claboracion de un programe de investigacion
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potencial de desempleo y sub-ecmpleo de 1a poblacion.

in otros términos, s¢ ha registrado una

expansion de la matriculs universitania, pues ha habido uns mayor demanda por calificarse y

obtener ciertos conocunicntos y habihidades; sin cmbargo, 1a oferta de empleos gue requieren
mano de obra caliticada ha permanccido proporcionalmente invariable.

No queremauos

decir que la cducacion por s misma cause tales situaciones; haste recordar gque

hemos sostenido que 1a cducacion es un vehiculo de trunsmision de conocoumientos, valores y

habilidades y, por ende, no os g

wrador de tales cucstiones, simplemente que ! hecho de que el

empleo y sub-empleo crezean es un clemento mas que corroboras gque la cducacion no es el
detonante del crecimiento cconomico,

Desde otra perspectiva podemos considerar desde e} marco juridico de la educacion cuales son

fas funciones de la educacion superior; para tal efecto podemos considerar las siguicntes

funciones manificstas: la tuncian académi

a; la tuncion distributiva; la funcién cvondmica y la

funcion de socializacién politica.

gislacion mexicana la funcion académica de la educacion, entre otrus cosas,

De srdo con la

debe “vigarizar los habitos intelectuales de los educandos que permitan ¢l anal

is objetivo de la

realidad™; y en desarrollar en Jos estudiantes la capacidad de observacion, analisis,

ntemelacion y

deduccion®™ (Ley Foderal de Educacion, Articulo 5, Fraccion X, y Articulo 45, F

funcién distributiva, por su pare, consi

te en “promover lus condiciones sociales que lleven la
distribucién cquitativa de los bienes musteriales y culturales, dentro de un régimen de libertad™
(Ibi n V1), Es

quiencs carccen de cllos, para contribuir a climinar los desequilibrios ccondomicos y sociales™

, Articulo 5, Fruce asi que “los servicios educativos deberan extenderse a

(Ibid, Articulo 10). Por lo que respecta a su funcion ccondmica, Ja educacion debe “permitir al

alumno, en cualquier tiecmpo, incorporarse a la vida cconémica y social™ (Ibid, Articulo 6), para
eflo debera “capacitar 8 los estudiantes para el trubajo socialmente Gtil” (Ibid, Arniculo 45,

Fraccién VI). Por ultimo, a truvés de su funcion de socializacion politica la educacion deber

procurar “infundir el imicento de la democracia como la forma de gobierno y convivencia

2]



que permite a todos participar en la tomua de dec

vnes orientadas o mejorar la sociedad™,
asimismo, “promover las actitudes solidarias pars el logro de una vida social ju

" (Ibad,
Articulo S, fruccidn XIV y XV).*

Estas funciones se relucionan entre

yu que del cumpliniiento de la tuncion ascadémica se
desprende en gué grado se logra cumplic con la funcion distributiva, gue guarda una estrecha
1 con la [

ccondomica yu que dsta altima depende en gran medida de la forma en
que se distribuyen  los servicios  educativos;

por su parte fa funcion  socio-politica esta
determinada por las funciones anterionnente citadas (orientacion filosot

educacion).

de los tines de la

Tratemos de ver mas de cerca cada una de las funciones que de manera manifiesta estin
expresadas en el marco de la educacion.

o) La tuncion académica: Para cumplir adecusdamente con esta tuncion la universidad debe

proporcionar servicios cducativos suficientes a lu poblacian potenciall

Al respecto apuntaremos que durunte los Gltimos afos y en forma continua la universidad
ha experimentado una expansion  de su matricula escolar en sus niveles medios
superiores, como superiores ¢ inclusive de posgrado: para 1958 en la enscianza superior
se atendia a un otal de 63,899 alumnos; para 1964 1a cifru sumentd a 116,628; en 1970 a
194,09; y pamn 1976 subid a 528,000, incluyendo todos los sistemas publicos y
privados de ceducacion superior. En el caso de la UNAM, para 1986 a nivel bachillerato

aba con una capacidad instaladas para atender 40,000 alumnos y a nivel licenciatura

de 1976 a 1985 ingresaron un promedio anual de 32,876 alumnos.”

** Ley Federal de Educacion,
™ Fuente: Pam 1958: Centro de E z i Diagné
Universitasios, 1964).

Vara 1964 y 1970: SEP, Informe de Actividades 1964-1970. Para 1976: Sub
educativa.

*3 Curpizo McGregor, Jorge. Fortaleza y Debitidad de la UNAM. Méxica, 16 de abril de 1986,
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Este nivel de ingreso oo se ha moditicado de 1985 a la fecha, para 1996 la UNAM atendio en sus
distintos niveles (bachillerato, téenico, licenciatura y posgrada) 4 un total de 261,900 alumnos
distribuidos de s siguiente mancra;

POBEACION FSCOLAR 1995
Bachillerato 108,050
Técnico 3,910
Licenciatura 136,551
Posgrado 13,389
Total 261,900

Fuente: Presupucesto de la UNADMN, 20 muauyo de 1996,

“Al considerabl e 1a poblacion estudiantil ded ciclo de bachillerato, atendida por la

UNAM y por otros sistemas como ol Colegio de Bachilleres (SEP) o por escuclas privadas, sc

pl S la idad de pliar ¢l si educativo nacional de ¢ensedanza superior en ¢l drea

metropolitana. Pars tal fin sc¢ cred la Universidad Autonoma Metropolitana con tres unidades

(A potzalco, lztapal NXochimilco) y al mismo ticmpo la UNAM inicid su programa para la
descentralizacidén de los servicios cducativos con la propuesta aprobada por el Conscjo
Universitario, en 1974, de la creacion de nuevas unidades multidisciplinarias que se integrarian
con carreras de  distintas  arcas:  independientes de Escuclas  y  Faculiades de  Ciudad

. s 08
Universitaria™.

** Ssnchez Gudifo, Hugo. La UNAM Amgdn - Frente al Milenio que viene. México. UNAM-Aragdn. 1995. pp. X1
¥ X1
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De esta mancera la UNAM cn su ciclo de licenciatura logrd sumentar su capacidad de recepeion
de alumnos de primer ingreso: en 1982 ingresaron 28,744 alumnos; en 1987, s citra aumento a

42,682 y pars 1992 se alcanzo la citr de 43,8587

No obstante esto, ¢l cocticiente de demanda insatisfecha también fue en aumento. Asi on el
periodo 19760-1985 ¢f promedio anual de la demanda no atendida alcanszo el 28.4%, las cifras
o

extrenis han sido de 4.4%0 en 1977 y de 71.3% en 19847 Para 1996 aproximadamente ¢l 67%

de Lo demanda de mgreso a la UNANM a nivel Licenciatura no tuve oportunidad de ingresar; ja

pues de 20,000 aspirantes en 1989

capacidad de la UNANM no ha crecido al ritmo de la demand:

crecio a casi 120,000 en 1996,

n los indices de

Otro aspecto que sucle tomarse en cuenta para valorar ¢l logro académico s
retencion escolar, al respecto bay que sefalar gue no existen datos muy recientes sobre da
hay alumnos que sin

descrcion en la UNANM, ademas de la dificultad de poder medirla, pu
perder su inscripeion abandonan temporalmente sus  estudios, otros por adeudar materias
tenminan su licenciatura en mas tempo que lo estimado, por lo gue llevar ¢l seguimicento y
delectar a los que abandonan y no vuelven a los estudios es dificily como cjemplo de lo anterior
podemos decir que se hizo un estudio que comprendio 25 ailos, de 1959 4 1983 ingresaron a
nivel licenciatura un total de 540,013 alumnos, en tante que ¢n el mismo lapso cgresaron 262,025
r que el 48.5% de la

ficados; esto quicre do

alumnos después de concluir los créditos cspe
poblacion estudiantil cubrid sus estudios en ¢l término especiticado, y de cllos solo se titularon
1 el estudio

149,823, cs decir el 27.7% del total de alumnos que ingresaron en dicho periodo.
lio pura la titulacion es de 7.9 afos contados a partir de su

ionado se J O que el §

A . - 70
ingreso a la licenciatura.

: Anuano Estadistico, Licenciaturas, ANUIES, 1982, 1987 y 1992,

** Carpizo McGiregur, Jarge. Op. Cir.

* Sarukhan, José. Informe 1996. Relacion del A Univensitario. 1989-1996.
™ Curpizo McGregor, Juorge. Op. Cit.
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Con buse en lo anterior podemos decir que el aprovechamiento real de los slumnos en general
suele ser bajo pues ¢l no terminar sus estudios en el ticmpo establecido en Jus planes de estudio

indican que hay un alto indice de reprobacion.

Existen pucs, clementos suticientes pars concluir gque Lt Universidad no cumple de mancras

suficiente con tu funcidn académics encomendada,

b) La Funcién Distribativa: Hecha someramente la forma en gque se ha venido cumpliendo

1a funcidn académica, cabe preguntarse o quien esta bencticiando esta tuncion académica

©, en otros tém

st LComo se determina la distribucion de los servicios educativos de

las Universidades entre los diversos estratos sociales, regiones ¥y zonas del pais?.

Parn que un sistema educativo pucda desempear la funcion distributiva de scrvicios

cducativos y ¢ contribuir o una distribucion mas cquitativa de los bienes

¥ servicios en la sociedad, es necesario gque las oportunidades de acceso, perse

erancis y
aprovechamicnto dentro del sistema educativo estén distribuidas equitativameoente entre

estratos y re,

ones del pais.

Es sabido que en México las oportunidades de aceeso al tema escolar en todos s

us niveles y
sobre todo en ¢l nivel superior, s¢ encuentran  altumente comrelacionadas con ¢l nivel

socioccondmico de la familia, y principalmente con ¢l ingreso y la escolaridad de los padres; asi

también con ¢l tipo de comunidad en el cual se vive, pues la dist

bucidn de oportunidades

ivas es clar desfuvorable para los  habituntes de zonas rurales, donde son

practicamente nulas las posibilidudes de que existan escuclas de nivel medio superior y no se

diga superior, que se encuentran localizadas cn zonas urbanas preft ente; igual los

indices de pobreza de lus regiones sociocconomicas del pai

habria que afiadir que el gasto en

materia de educacion va en relacion con el niv

!l de desarrollo (industrial) de cada entidad
federativa. Si cf pais padece un desarrolio desigual a nivel geogrifico y social, Ia educacion no

deja de ser un reflejo de dicha

(3.




A su vez la desercion escolar se distribuye proporcionalimente mas entre los que provienen de

familins que pert. i eSIratos socioeeons

bajos, a diferencia de quaicnes provienen de
tumilias con mayores ingresos y que pertenceen o localidades geograticas y con menores indices

de pobreza, en suma la permanencia escolar sigue dependiendo del status social del educando.

Segun estudios de lu UNESCO en América Latina y ¢f Canbe de 270 mil estudiantes a nivel
superior en 1980, paso a 8 millones en 1990, Las universidades con las que cuenta la region son
T00 (300 estatales y 400 pri

adas). Para ol siglo XXI se calculan mas de 10 millones de alumnos
en el nivel superior, de los cuales 55% se concentririn en México y Brasal

Estas cifrus no implican necesariamente que haya aumentado la oporunidad  de acceso: la
masificacion no ha logrado que todos los jovenes en cdad de asistir a la educacion superior estén

en esas instituciones.,

El porcentaje de admision en América Latina -segin los estudios de la UNESCO- ¢s de solo el

13.2% en relucion a la demanda.”’

En esc sentido. en América Latina ¢] aumento de la matricula en educacion superior cs de 5%

anual, micntrus que la red i6n del pr P es de 10% 1

Por otro lado, ¢l que a partir de los 70's sc hayan incorporado a los estudios universitarios
jovenes pertenccientes o los sectores medios no significa la democratizacion social en la
Universidad.

Al respecto, José Joaquin Brunner lo explica de la siguiente forma: ... la universidad no puede,
ella por si sola, alterar las bases de la seleceién educacional. Esta se lleva a cabo previamente, en
los tramos inferiores del sistema educacional.

En América Latina, una proporcién importante de los que ingresan a la educacion primaria (y en
mucheos pafses no son todos los niflos en edad de hacerlo) abandonan pronto; de aquellos que

' UNESCO. Documento subre politica para el cambio v ol d Ho de la Eds it
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logran terminar este nivel solamente una proporcion continds en la educacion secundaria que
también cs altamente selectiva. Los que completan sus estudios secundarios no son por tanto, ¢n
cuanto a su origen social, demasiado distintos a los estudiantes gque ingresan o la universidad y
idad sca clla

sobreviven on clla hasta completar su carrera, sin perjuicio de que la propia unives

también sclectiva en su ingreso y en la adjudicacion (aparcniemente realizada de acuerdo o

v 72

criterios puramente meritocraticas) de caliticaciones y diplomas’

En sintesis, puede decirse que ¢l sistemna educativo mexicano tampoco a logrado cumplir la

condicién de igualar las oportunidades de acceso, perseverancia y aprovechamiento on el sistema

escolar, ya que éstas sc an siadas con las caracteristicas socio-geograficas

de la comunidad y entidad federativa o que pertenceen,

<) Funcién Econémica. En cl presente trabajo ha sido reiterada ki mencion a la tuncion

émica de la ed ion, se ha ionado gque existe la vertiente de {os que ven a la

educacion como el pivote del desarrollo cconomico y los que creen que el progreso y
crecimiento ccondmico no dependen directiunente de la relacion educacion-produceion.
Se pone como cjemplo a cconomias como la de los Estados Unidos, en donde primero se
dio el crecimiento econdmico, es decir se sentaron las bases de una economia y procesos

de produccién que generaron rigueza social y después se  cime on Jos

educativos acordes a las necesidades socinles y econdmicas del pais y no al reves,

Sin embargo, trataremos de dar una explicacion sobre la cuestion.

id & 1

de la 6N esta g por un lado, en la adecuada

El logro de la fi

preparucién de los recursos humanos del pais, y otro, del blecimi » de condiciones que

permitan una mas justa distribucién del ingreso y del empleo.

n L José Uni dad v en trica Latinn. de Chile. (UAM Azcapotzalco.
COSEL. Documentacion). Marzo de 1985, p. 86
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Al respecto apuntaremos algunos datos proporcionados por ef Instituto N,

mal de Lstadistica y
Geogratia (INEGD., quien estublecio que en fos altimos cinco afos han cgresado cerca Jde un
milléon 200 mil individuos de las univensidades y tecnologicos tanto priviados como publicos, de
es10s s¢ encuentran laborando cerca de 300 mil”? ¢l resto esta en ¢l desempleo o ol sub-empleu,
€510 es que actualmente cerca del 25%6 de tos egresados de nivel supenior encuentran un empleo

de scucrdo a sus expectativas, ¢l resto

cnen que ocuparse en lo que “se

no tenga retacion alguna con los estudios realizados.

* san cuando ¢l empleo

Esto demuestra gue la oferta de empleos a nivel de mandos medios y supenores dentro de o

industria y las empresas de servicios no crecen al mismo ritmo gque la demanda.,

O1tro aspecto a destacar es el de la desvalorizacion de la educacion en el mercado de trubajo, pues

si bien cuda vez se exige mas escolaridad para tencr acceso al emipleo, esto no significa que los
salarios aumenten en relacion a la escolaridad. pues al ser nuis abundante 1o demanda que fa
oferta de trabajo, fos individuos con mas escolaridad van siendo asignados a puestos que hace
algunos afos antes habi: sido d (!

por personas con menos escolaridad, asi la
industria ticne una Muno de obra mas calificada pero con pago de salarios interiores.,

Un fend quc en el

a la escoluridad y la movilidad social que se ha re;

nuestro pais, después de 30 afos de crisis dmica y cero

cconodmicy, es que: un

dividuo a pesar de tener un

¢l de escolar

ud mayor que la det padre se ha mantenido en la

misma posicion socinl que la del padre que tuvo una escolaridad interior que la del hijo, esto sc

da de manera recurrente entre los scgmentos medios e inferiores de la poblacion. Adn cuando las
posibilidades de o

pacional interg; ional estan en relacion directa con obtencr una
i . . 74

cducucion supcrior a la del padre, pero cada vez en menor namero de casos.  Esto demuestra que
la educacion ha ido perdiendo su poder como tactor de movilidad social y el cvidente

desequilibrio entre la estructura del sistema cscolar y el mercado de trabajo, que entre otras

T ANEGL. PEA distribuciin v empleo por escolaridad. Octubre 1996,

™ Cfr. Mufoz lzquierdo, Carlos. Factores determinantes de los niveles de f

diferentes caracteristicas socio-vcondmicas de tos educandos. México, 1977, Mimco.
7
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cosas, causa el desaprovechamiento de la mayor parte de los recursos humanos del pais y el

deterioro del precio de la muno de obra cada vez mas caliticada.

d) Funcién socio-politica: No exislen datos suficientes y estudios que permitan inferir en
qué medida <) sistema ceducativo -y ¢l nivel superior- ha logrado inculcar en sus
sncia critica, sentimicnto

cducuandos los valores y actitudes que pretende transmitir (con
nacional, sentido de  participacion  y  solidaridad, comprension  y  vivencia de Ja
democrucia, etc.), Sin embargo, pucde partirse que para implementar los objetivos

iles que la ley proponce es necesario que se cumplan dos condiciones

valdroles y actitudi
previas, que ya han sido mencionadas desde el primer capitulo de este trabagjo.

ones correspondicntes en tos progriamas de ostudio y

En primer lugar, asegurar que las maodific
métodos de ensefinnza vayan en relacion a la vida misma de la escuela y del medio ambiente que

circundu a los alumnos para poner en practica los valores que se pretenden transmitir,

En segunda instancia, moditicar lus conductas sociales contrarias a los valores de democracia y
soliduridad social. Es un hecho sabido que ¢l medio ambiente en el que se desenvuclven los
estudiantes ¢s mas importante ¢n su proceso de socializucion valoral y politica que 1a propia
escolaridad formal. Por lo que mientras no se revisen las conductas que, desdce la vida familiar, ¢l
jana, deforman la mentalidad de la

ambicnte cscolar y otras realidades de nuestra vida coti
en lus i inles pr didas por la escucla.

Juventud, serd dificil que se i

lidad todavia los maestros demuestran, en muchos

En ese orden de ideas, s que en la

casos, actitudes autoritarias hacia sus alumnos y utilizan si ([F:1 m jologias activas y

trudicionales o pasivas.

Es claro que la escucla esta siendo un factor importante, junto con otros agentes socializadores
como los amigos, la television y la familia, entre otros, para integrar politicamente a los

individuos, lo que hay que preguntarse es si esa politizacion promueve la democrucia y la

72



solidaridad, Creemos que no. En el aito de 1975, Ratac] Scpovia, realizo un estudio denomimasdo
*La politizacion del nifio mexicano™, a pesar de la distancia en ¢l ticmpo de dicho estudio, creo
que las cosas no han varisdo mucho, en cse estudio, se detenming que las actitudes dominantes en

los jovenes estudiados fucron ¢l autoritansmo  y  la incticienci

pensaban  on ténminos

individuales y aceptaban el poder de un solo hombre y adnuraban sus virtudes de mando y veian

¢l sistema politico como un sistema je

wrguico, en donde cada hombre estaba situado en el lugar
donde su esfuerzo Jo habia colocado. Por o que L funcian socio-politics de la escuela aan deja

mucho gue de:

ar,

DESAFIO DE LA UNIVERSIDAD ACTUAL.

La cducacion superior estd caructerizada, en ¢stos momentos, por una paradoja, pues reflejn la

tension entre 1o vigjo y 1o nuevo, entre la tradicién y la innovacion,

Existen universidades que pucden 1 s¢ comuo scrvadoras, prucba de cllo son las

universidades establecidas hacia 1520 y que subsisten con tormas y estructuras de organizacion
que datan de esos tiempos. las funciones que realizan profesores y alumnos son muy parecidas a
las cosas que se hacian cuando se establecicron dichas universidades y manticnen una estructura

de autoridad que en poco a cambiudo.

A lo anterior habria que agrepgar Que enfrentan desafios politicos, demognificos, sociales,
i i s, alta d J

de educacion y los cambios tecnoldgicos, entre otros muchos mas. Este
momento histérico esta marcado por las restricciones presupucstales por parte del Estado, de esta
manera los paises en vias de desarfollo 0 que viven un capitalismo dependiente se entrentan al
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problema de resolver lu baja calidad Jde la ensehansss superior cuando al mismo ticmpo s

cada ves des resulta mas dificil contencer fas

restringen los pr r para la cduca

pr para las muatriculas, sobre todo si consideramos que dichas matriculas, son

proporcionalmente bajus.

Esta situacion bace que se mantenga vigente ¢l debate sobre ol deber-ser de la universidad.

Mucho se ha discutido de cual ©s la funcion de la educacion superior cn los cambios sociales.

“En los ailos scsenta surgid un gran debate de Ll educacion superior cuyo momento mis foerte
fue ¢l denominado ‘mayo trancés de 19087, que hizo una transtormacion del modelo tradicional
de la Universidad Francesa, y con la Ley Ford introdujo elementos que se pucden comparar a los

de la Reforma de Cordoba de 19 15, para la Universidad Latinoamericana™.””

itaron fucron: la eleccion del rector o de las autoridades académicas por

Los cambios que se¢ susc
cucrpos universitarios, mayor autonomia Jde las universidades, y participacion de estudiantes en
algunos drganos de gobicrno de la universidad, entre otros, de modo tal que en ¢l nuevo esquema

fueron aparcciendo la departamentalizacion y la interdisciplinaricdad.

Otro aspecto importante de la década de los ados 50 fuc la ! ia u dar paso de una

educa

n de clitismo hacia una abicerta en forma casi masiva.

Sin embargo, en los ochentas ¢l modelo de desarrolio de los paises del tercer mundo entra en

crisis ¥y en la actualidad la cducacién superior enfi grandes p di ¢! desarrollo de un

de globalizacion, procesos de integracion pragmatica y abicrta.

En ¢l debate sobre la educacién superior se mancjan con mayor recurrencia la nccesidad de

redefinir la educacién superior ¥ sus objetivos en ¢l umbral del siglo XXI; la integracién mas

eficaz entre dk ia e investigacio la apertura de la educacidén superior, pero con el

compromiso de calidad,

”* UNESCO. Op. Cit. p. 35.
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El Centro Re

gional sobre Educuacion Superior para América Latina (CRESAL) de la UN

CO
hizo un estudio y scilala que los problemas cducativos en América Lating son, entre otros:
“neces

dad de explorar nuevas estrate;

y privada, coberente:

as para ¢l tinan

micnto de la educacion supcerior pablica

con ¢l cancepto det desamrollo humano sustentable, y nucevas relaciones
entre 1a educacion superior, ¢l Estado y la Socicdad Civil™ ™

Como podemaos darmoes cuentas la discusion sobre cual es ¢l deber ser de 1o universidad en los

cambios socisles NO es un asuNto nuevo,

» hay semana en ls que no se escuche o se lea en algan
medio de comunicacion alguna declaracion de un tuncions

rio publico gue hag

lusion a <) papel
que debe jugar la educacion superior. Sc organizan congresos, simposium, cologuios
alude a que lus ¢

resados de las universidades contribuyan, con sus COnoOCiMientos a servir a las
cluses itadas, se b

proyectos y progriunas Jde servicio social, se ponen en discusidén
retormas de las carreras y profesiones.

Existe pues consenso en que la universidad debe coluborar en los cambios y transtormaciones de
la sociedad; sin embargo, en dJonde no existe consenso e en lu que esto signitica ni en los modos
o formas en que debe llevarse o cabo dicha tarea. Son diferentes las concepeiones de la socicdad
descada, asimismo las posturas teoricas sobre el cambio social y las ideologias que subyuacen y
condicionan al debate.

Hemos tratado de exponer las limitaciones y contradi

que entrenta la educacion superior
cuando se habla de que ésta -la educacion supcerior- sc postula como agente de transformacion de
la socicdad. “El cambio social supondria alianzas reales con las clases oprimidas; pero los
cstudiantes y profesores provienen mayoritari

de clases lias y altas.
El cumbio social supondria una icdad mas cquitativa; pero tas univ des son ismos
que cooperun a la reproduceion de las les dife i iales. El social supondria

 thidem. p. 49
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pr que pliarian la panticipacion y la soliduridad: pero la universidad tiche como funcion

. . 11
seleccionur élites y separarlas de Tos denuis con barreras culturales

En un intento por tratar de resumir

s distinlas  propucstas que sobre el deber-ser de la
universidad se hun he

cho a fin de que la cducacion superior contribuya a gue ¢l pais logre

desarrollar un sistema que establezes las bases pura una sociedad mis  jJusta

Ccyuitativa y
desarroile el bien comuin, a truvés de su independencia politica y cconomica, »¢ lleva a cabo un
rastreo y podemos decic que hay dos vertiontes que se contraponen, aunque dentro de cada una Jde
ellas existen matices pero que son compatibles dentro de cada vertiente. Nos atrevemos o

clasificar las posturas teori

as ain cuando sabemos que lus laxonomias son <n o

stones o dan
Tugar a inexactitudes sdemas de ser un tanto arbitrarias; no obstante, procuramos en la medida Jde
fo posible apegarnos a la logica de la racionalidad con que se sustentan dichas propuestas teoricas
¥ es asi que encontramos las afinidades y las incompatibilidades. hay que sefalar también la

idad de

atizar para efectos de hacer inteligible 1o que se picnsa sobre ¢l deber-ser de
la universidad.

Explicado lo anterior, podemos decir que las vertientes o concepciones sobre la contormacion de

la universidad futura son dos, como sc iond anterionme a una de clias nos referimos

como la u

ersidad tecnocracia y a la otra 1o universidud humanista, la primera ©s la Que de

hecho domina y a determinado 1o cultura ed iva vigente y la ia como una ioén

contestataria de la primera.

La concepceion tecnocritica se apoya en 1o que ¢n los apartsdos pr d bemos d inad
como la ideologia ncoliberal y moderni yla da en lo que podemos denominar como
critica.

Dentro de la concepceidon tecnocriitica 1a universidad debe ser **

entifica, de acuerdo a sus
1

P fa

s £y

de la uni 1 ¢s la de prog ar los fund cientificos y

™ Laapi, Pablo. Op. Cie. p, 232




preparar los recursos humanos de atta calificacion que requiere ¢l desarrollo. Sc entatizan os
pardmetros entre la ci

ncia y la politica, s¢ subruya la ocutrali

ad valoral de la cicencia, ol

tun

onalistmo soci

1 y se apoya la idea del desarrollo como un proceso lincal y progresivo. Por
lo tanto los estuerzos de refonna universitaria se dingen a la excelencia ascadémica Jde la
institucio

Dentro de esta optics hay quicnes malizan y le dan un cariz pragmitico al sostener que ¢l papel
de la educacion superior no debe limitarse o la e

plica incidir direct

cu s solo al estuerso ¢

ntifico, sno que

en los procesos econdmicos. Asi, deberd experimentar maneras de

cjercer las profesiones y ¢l desarrollo y gplicacion de teenolo

s, con ¢l objeto de impulsar el
tuncionamicnto del sistema de produccion vigente. Scpon esta postura se deben buscar relaciones
entre o universidad y las grandes cmipresas para dirigic 1o formuacion de recursos humanos
contorme a los requerimicntos de la industria y ¢l desarrotlo teenologico en funcion de las

necesidades de los procesos de produccion. Se deben buscar patrocinios de i

stituciones
empresariales para la investigacion.

sta concepeion de la universidad la convertiria mas en un
banco de desarrollo que Jde conocimiento.

Como cjemplo de esta vision tenemos la postura del Banco Mundial (B.N.), ¢l cual a través del
documento titulado: Educacion Superior. Lecciones de la experiencia, se truza la politica
educativa de dicho drgano. El docuimento sostiene que no obstante la importancia evidente de las
inversiones en enscilanza superior, en ¢l crecimiento ccondmico y el desarrollo social, el sector
sufre una cr

s de proporciones diales, ya que depend idcrabl de fing

fiscal en todos los pais.

En una ¢poca de restricciones ti les g lizadas, las industriales y en desarrollo se
esfuerzan por resolver ¢l problema de como conservar o mejorar los servicios de la educacion
supcerior, ante la falta de recursos por parte de los Estados para subvencionar a las universidades,

cn especial los gastos por estudiante.
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Sciala ¢l BM que ta ¢

s reviste mayor gravedad en el mundo en desarrollo, debido o gque los
ajustes fiscales han sido mas dristicos, ya que a estos paises les ha resultado mas dificil contener
las presiones para aumentar la matriculs, subre todo teniendo encuenta que las tasas de matricula
son relativamente bajas.

A decir de dicho documento, el resultsdo ha sido una restriceion notable del gasto por estudiante
desde tinales de los aflos setenta; y cits como cjemplo, que en Africa, al sur del Sahara, se redujo

de un promedio de $6,300 dolares amcericanos en 1980 a4 $1,500 cn 1988,

Asimismo, ¢l documento sostiene gque los gobiernos deben analizar el nivel educativo a tinanciar
en forma prioritaria y que en ¢poca de limitacion del gasto pablico es conveniente que se inclinen
por la cducacion primaria y media, niveles que, segan €l Banco Mundial, contribuyen a promover
la equidad social mis que la cducacion superior,

La reforma de cducacion superior que prapone ¢l BN pone ¢l scento en lag cducacion superior
privada. Recomienda a Jos paises en desarollo fortalecer ¢l sector privado como medio para
diversificar 1a ed i Jer la d J

a y establecer sistemas de competencia o de concurso
sobre la basc de calidad y eficiencia.

Estas caracteristicas definen las politicas cred

ias del bunco, ya que dard prioridad a Jos

pr para

primaria y sccundaria, cuando sc traten de paises que no han logrado
erradicar el analfabetismo. El tinanciamie; de ed io

superior tendra la finalidad de ser mas
eficiente a menor costo.”®

En contrapartida a la version antes descrita se encuentra la que hemos denominade como
universidad humanista y sc apoya en la teoria critica. Bajo la dptica de esta concepeion se espern

de las instituciones universitarias, como contribucion fundumental al cambio social, crear

de la problematica socio-politica y econamica. Por la autonomia y la libertad de

™ Salmi, Jamir. et. al. Ed 5 L

de la exy a. Banco Mundial. Julio, 1994,
kL)



ESTA TESIS WO 3;{‘{“
SALR G La B
pensamicnto que debe prevalecer en lus universidades, deben convertirse éstas, on instancias de

conciencin y de plataformas pars denunciar las injusticias, scfialar las cnajenaciones y expresar la
diversidad politica.

£En su version mas retinada s universidad humanistica también se asigna ¢l papel de vanguardia
revolucionaria, que consiste c¢n usumir dnicamente y por razones tacticas ol hiderazgo que las

clases oprimidas no pucden cjercer por diversos motivos en la lucha social.

Ya que s¢ considera a la educucion superior como generadora de modelos de conocimiento y de
ideologias. En funcion de esto, su deber-ser en refacion al cambio social consistira basicamente

en reinterpretar la reatidad y definis las metas del desarrollo. A esta universidad e comesponde

Aul fos idos i\

ivos del proyecto de sociedadd, anahizar por qué ctapas ha de

avanzar, a quicnes debe beneficiar y como evaluarlo.

L tarca no implica un simple cjercicio

acudémico, sino que incompora dimensiones politicas™. La universidad procura influic en las

decisiones, ditunde informacion, moviliza recursos y se sitda siecmpre en ¢l conteato de poder en
: o 79
que estd inmersa™,

Para otros 1o que debe prevalecer en la educacion superior es su capacidad furmativa, se concibe

a Ia universidad como una sucrte de socicdad alternativa. La te

cor

ste en que 1a universidad
generuri paulatinamente una sociedad distinta en 1a medida en que logre renovar el pensamiento

de las personas y por ende las relaci ciales. Infundiendo a la universidad como fuente de
valores y célula de mutacidon social, su reforma atenderd principal a su pacidad
formativa.

Como ejemplo de esta vi

ion de lo que debe ser la educacion superior citaremos a la UNESCO
en su publicacion denominada: D

sobre politi para ¢l cambio ¥y ¢l desarrolio de la
Educacién Superior.®

™ Latapi, Pablo. Op. Cit. p. 233
* UNESCO. Op. Cir.



as sintomaticas de la educucion supcerior:

Jos

C COmMO caracteristi

Este organismo internacional perc
la diferenciacion de laus  estructuras

una Cxpuansion  cuantitativa;

programas y formas de cstudio, y las restriceiones en ¢l financiamicnto de la cducacion superior.

La UNESCO explica que ain con la expunsion cuantitativa de escuclas todavia no se ha logrado

a ln educacion superior, pero destaca que un buen resultado es

ar la opor idad de ace
el incremento de la participacion de la mujer a nivel mundial, que en promedio, segun el

documento, es de 45%5, y cjemphifica con Nicaragun donde la matricula femenina es superior a la
masculina.

Sciala ¢l texto que, os lamentable que la proliferacion de escuclas a nivel superior po sicmpre sca

de calidud. Explica que, ta diversificacion puede considerarse como positiva ol aumentar oy oferta
cmpre significa que sea de calidad y equitativa.

de educacion a los jovences; sin embargo, no s

Se considera a la reduccion en ¢l presupuesto de la educacion superior pablica, por parte de los
icnto general de la educacion, ya que afecta la

gobiemos, como perjudicial para ¢l h
calidud de la mismu. Como cjemplo de 1o anterior se apunta que una de las consecucencias del
n y desarrotio en el

bajo presupucsto para la ciencia es que 80% de las actividades de investiga
mundo se cfectian s6lo en ¢inco paises. América Latina invierte ¢n esta area solo el 0.5% del

Producto Interno Bruto (Pi13), en contraste con las naciones desarrolladas que destinan ¢l 3%6.

1 entre la inversion en la educacion superior y ¢l nivel

Establcce -la UNESCO-, que la relac
econdémico, social y cultural de un pais es proporcional, s decir, 1os gobiernos que derraman mas

gastos en la educacién a nivel superior, ticnen un mejor desarrollo en todos los &mbitos sociales.

la

Algunos de los retos que tiene la educacion superior es integrar los avances sociales como:
xenofobia, entre otros; 3 éeni

globalizacién, regionalizacion, democrac

internct, multimedia, y cientificos como vacunas, quimicos, ctc., dentro de los programas o

proyectos de educacion. Pero lo mas importante es que todo ¢llo a parte de enfrentar al mundo
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moderno, no se debe olvidar la identidad nacional. En este d > Se cibe a la ¢
como un empeio de toda la vida, en otras palabras, la UNESCO subrays que ¢l desarrollo sélo
pucde alcanzarse con ciudadanos dotados de un alo nivel de adiestramiento. Nada puede
esperarse de una poblacion no calificads. La enscfanza superior debe ostar sbicrta a todas las

personas 4 lo largo de su vida,

Después de comentar las principales vertientes que se dan pari reorientar la educacion superior,
podemos observar que ambos docementos -las del BM y la UNESCO- panten de un diagnostico
previo de fa educacion superior en el mundo y sus perspectivas, y persiguen ¢l fortalecimiento de
su calidad y la obtencion de mayores financiamicntos. Empero parten Jde escalas de valores y de
concepeiones distintas.

El BM se¢ inspira en el ecconomisismo y ¢l de la UNESCO es humanista.

El documento del BM presenta a las universidades, especialmente las pablicas como parte de la
problemiiticu. La UNESCO realiza su propuesta partiendo del aporte que estas instituciones
cducativas pucden dur a la solucién del problema, son consideradas -las universidades- como

cer las debilidades y ptar tas criticas.

parte de la solucion, sin dcjar de

Ambos documentos reconocen lu importancia de la cducacion supcrior para ¢! desarrollo

cimie: avany

econdmico y social, tunto por su cometido de dotar a lus individuos de cc
y destrezus para ocupar cargos gubemamentales o empresariales, como por su aporte a la

gencracién y difusion de nuevos conocimicnlos.

Inclusive el BM reconoce que en varios paiscs las instituciones de ed ién superior juegan un
pupc‘l importante como foro plural de dcbates publicos. Sin ecmbargo, ¢! Banco Mundial

considera que la cducacién superior estd en crisis en todo el mundo. En suma ¢l BM propugna

por la diversificacién de la educacién supcrior dando prioridad a la ed ion privada; mientras
i de la cd ién publi {a cual decbe estar

que la UNESCO propugna por ¢l for
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abicrta a todo ciudadano, por lo que hay que darle mayor apoyo presupuestal, yis que s
diversificacion no siempre garantiza calidad y equidad. Pucs camo se pucde cuantiticar, en
términos economicos, el uporte que una instilucion de cducacion superior pablica hace on
términos de fortulecimicnto de su identidad y su autonomia cultural y nacional, Bl problama
radica en que los paises subdesarrollados siguen los lincanientos marcados por el BM, solo para

» que concibe o las instituciones de cducacion privada

acceder a los prés os de un or

como substitutiva de las pablica.

La premisa que mancja ¢l BM es: mientras existan nidos excluidos de la ensefanza primaris no
icas ¥y de cquidad, aspirar a toralecer la educacion superior,

se puede ni se debe, por razones €t
No ob este pl i D se¢ invalida ante la historia, yu que ningun pais desarrollado

csperd a alfabetizar a toda su poblacion para fortalecer su cducuacion supe

stintas posturas sobre ¢l deber-ser de la universidad, podemos percatarnos

En ¢l analisis de las d
que son hechos sobre la base de los dilemas que la educucion superior enfrenta, tales como
humanismo-practicismo, cientificismo-protesionalismo, clitismo-masificacion, cte. Estos dilemas
nos presentan opciones contre  las cuales la universidod debe clegir ¥y se convierten on
ambigtedades algunos problemas crucisles de la universidad, por ello, como apuntamos
anteriormente s¢ debe matizar y buscar ¢l equilibrio cntre las posturas gue mancjan opciones

reales producto de diagnosticos en donde si hay conscenso.

Tratemos de explicario, la postura y reforma de la universidad no debe extrapolarse y no se trata

de clegir una postura u otra. “Naturalmente, una de las funciones capitales de la universidad es
hacer ¢l mayor namero posible de ciudadanos herederos del patrimonio  artistico, literario ©

H 1 salde ln h idad. Cosa sin embargo muy distinta, es convertir esta funcién en un culto

que se encierra en ¢l pasado incapaz de absorber los conocimicntos modernos ¢ incapaz de

conmoverse con las idcas y los valores que se debaten en la sociedad en que se vive, como
. I . . "8
esfuerzos de cuestionar sus instituciones y de buscar nuevas y mejores soluciones™.®




Asi que la sicion entre ¢l ci

ntifisismo y cl profesionalismo es entendida muchas

veces comu lu supuesta necesidad de elegir entre el desarrollo de 1a ciencia y ¢l repertorio de

entrenamiicento en ¢l uso de sus aplicaciones 1éenicas; pero no se pucde el

r entre un campo u
otro sin causar dados irvepurables o la cultura nicional.

*“La ensciuanza protesional no se opone sin embargo a la cientif

. A la primera le corresponde la
docencia de lus aplicaciones de principios cientificos a determinados campos de 1a actividad

humana. Como tal tiene muchas exigencias extracienti

as Como ¢} entrenamiento en cicrtas

ruting cuyn flanza es t bién tarcy insustituible de la universidad. Sin embargo, ese
entrenamicnto salo pucde ser hecho de modo fecundo alli dunde, al lado de las practicas, se

cultiva el saber general en que ellas se basan™.*

El otro dilema es expresado por la oposicion entre orientaciones elit

stus 0 masificadoras o
selectivistas o democraticas o lo presentan como una pr i il 1

[ por la calidad
o la cantidad. Estos asuntos son mezclados de mancra tal que en la dis ion académi 1
oponerse masificacion y democracia a elitismo y selectividad,, como opciones necesarias para la

universidad.

A csto debicra responderse que la unive

idad debe ampliar al maximo las posibilidades de
cducacion ofrecidas a la juventud, con cl proposito de formar a los sujetos Que la sociedad

requiere parg vi

ir y progresar. to n! it ] wonur de esa masa de
estudiantes  aguellos  jovenes que en vinud de su  disponibilidad, inteligencia y descos,

capacitarlos para alcanzar los mas altos niveles del saber. Puesto que la universidad falta a su

deber para con la socicdad cuando limita o restringe los ingresos, s

mulando elegir desde los
primeros pasos a su estudiantado. Sin embargo, sucede lo mismo cuando admite masivamente el
ingreso, pura posteric J lecci los i, de perfil intel 1al, desi andose del

resto.

* fdem.
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Insistimos es un deber del sistema de cducacion superior recibir a los sujetos que buscan una
formacion de nivel universitario antes de que puedun o estén en condiciones de incorporarse i la
tucrza de trubajo nacional, no negandoles la posibilidad de dotarles de una formacion académico-
profesional. Pues cunlquicr restriceion en este sentido. que busque  pretestarse en razones

les © académicas requicren un andlisis, con el objeto de determunar sino es una

presupt

simulacion que enmascare criterios clitistas antipopulares.

dasd fus exclusiv o casi exclusivamente por el Estado, ¢l

“En las universi
on de la ensenanza superior y ¢l de la selectividad Jdebe ser

problema de la democratiz
expresado  clarumente.  Hay en cllas (las  universidades) inversion de fondos  pablicos  y

apropiacion individual de cllos (los fondos) por una minoria. ;Qué s 1o que justifica esta

apropiacion? la practica, apenas la explica ¢l hecho de que las fumilias mas ricas, contando
con recursus para suministrar mejor formacion de segundo nivel o sus hijos y para mantenerlos
rse de las inversiones

la universidad, los habilitan para apropi

mientras disputan las vacantes o

vilegios de rigueza

publicas representadas por ¢l costo de tormacion de cada egresado. A los pri

s -las académicas- a4 quicnes ya gozan

se suman, de este modo, la acumulacion de nuevas regal
nza superior salo

de muchas ventajas. Como la redistribucion social de esas inversiones en ensc

gresado agrega a la productividad nacional, cl

se hace dircctamente a través de lo que cada i
acion social y con ella la estructura de poder y, lo

sistema actua s manera de perpetoar la estrati
gue ¢s mas grave, sclecciona los cuadros superiores de lu intelectualidad y del profesorado sobre

- . . " . Py
1a estrecha base numérica de una previa tamizacion ccondmica-social.

i, México como nacion inmersa en ¢l subdesarrollo y amenazada a

Sobre este orden de ide
perpetuarse camo tal, por ¢l orden economico mundial y las presiones de interds transnacionales,
asi como a los de grupos ¢n ¢l interior del propio pais concatenados o asociadus para mantener
i6n de privilegio, toca a todo intelectual
idad

inquebrantado un orden social que los sitia en una pos|

¥y en especifico a los universitarios, asumir una posicion activa. De tal que la

3 Ibidem. p. 139-140.
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universitaria aswma su compromiso con los problemas del desarrollo nacional. Esto no debe

Henar o implicur la cerruzon de la libertad de expresion de concepeiones distintas dentro de la
universidad, se debe tratar de orientar la politica universitaria en el sentido de atender a los

principios del progreso social y autonome de b nacion. Scra ta plaralidad, la hbertad Jde eriti

y
el derecho o participar en Lo formulacion de la polittca universitana las condiciones para su

cjercicio y detinicion Jde su responsabilidad.

Estus concepeiones del deber-ser de la universidad ante Ia transtormacion de la socicedad, nos

muestran Jue no es de mucha ayuda el consenso de que la universidad debe coasdyuvar al cambio
sacial, sino se precisa, por un lado las mctas y los procesos de ese cambio, y por otro, la

.

naturalesa de ki contribue

Si cl debate se sitta en un plano practico tendremos que ¢! deber-ser de la universidad tlicne que

co

comprender tres dimensiones bdsicas: a) su funcion critica, b) su estuerzo tedrico y cient
imprescindible pura marcar €1 camino de qué socicdad queremos y ©) su capacidud de incidir

les. Y como

directumente, con ensayos cjemplificadores en los procesos econdmicos y soc
plataforma de estas actividades la asimilacion de los universitarios de los valores que supone una

sociedad distinta.

En cste sentido, no es posible pensar que hay que esperar a planes si dticos y

técnicamente estructurados, pucs los cambios y la realidad social cambia 8 un ritmo de tiempo y

dad debe surgir

espacio dificil de compagi con el h Jémi 1 rol Jde 1a unive

como resultado de la evaluacion politica que del orden social y sus valores realicen los sectores

b fa transfor las estructuras del

0 sci crear Tupturas fes y

Cuyo propos
poder fucra de la escucla. Las alterativas al interior de la universidad -de incidir en la

transformacion social- estan limitadas a las alternativas existentes de cobrar y aumentar la

conci in de los e di con T a las contradicciones existentes en la socicdad;

utilizando para este fin la alternativa gue las contradicciones de la socicdad ofrece, esto es

confrontar lo que la escucla transmite como vision del mundo y 1o que sucede fuera de a escucla;

85



fos actuales contenidos de la curricula escolar son lo suficientemente contradictorios coma para
mostrar que los valores que ostan nomiando la vida social no son los misimos predicados por la

escucla. Bs decir, lus alternativas de accion parccen estar himi

das ol uso Jde las mismas
herramientas que ¢ sistema exige utili

ar en sus acciones de educacion formal y no formal, los
medios de comunicacion,
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CAPITULO 11T

MECANISMOS OPERATIVOS DE LA TELEVISION Y LA ESCUELA EN LOS
OS FORMATIVOS DE LOS SUJETOS.

6n desde su perspectiva educativa implica un analisis sociologico del medio de

Encarur la televi
comunicacion, puesto que ésta opera dentro de la dinamica social y se presenta como uno de los
vehiculos de la difusion de las ideas y pensamiento de un grupo social a otro. Esto signitica que
la television al igual que los demias medios de comunicacion son procesos tecnologicos
trunsmisores de informacion ¢ integran ¢l esquema general de la Hamada industria de la cultura,
£l hecho de poder crear a través de una atmosfera acustica' o reconstruir cn una imagen

iva o cinematografica) cuptada por los sentidos, parte del mundo sensible de los sujetos y

(tele
con ¢lla introducir al individuo a este duplicado del mundo, muestra las posibilidades de los

medios de comunicacion de influir cn la psique del individuo, al proporcionar una version del

' Fermando Curicl en su hibro “La escritura radiofinica™ explica que: musica, vor, efecios especiales, ruidos.
ncios y sonidos puros. Todos estos sonidus pucden conjuganc para producir un efecto especial. La atméstera
nos ubica en un suceso, lugar o época determinada. Curicl, Fernando. La escritura

i
acastica, esc super signo.
rudiofonicu. México. UNAM. 19,
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medio ambiente circundante, de esta vi

on de mundo que ofrecen los medios, los sujetos
asimilan clementos susceptibles de ser considerados como formas validus de comportamaento -

sepin se identifiquen con sus esquermnas conceptuales-,

Lu television se ha constituido como un agente sociadizador mas de los indis iduos v difunde

vulores, nurmas y costumbres consideradas por

BIUpPOS s

les como pance de su reahidad
social inmediata.

Conforme g este orden de idess 1o television es un clemento interactuante con Lo dmamica social

que transmite mensajes Que van desde los informativos  hasta oy denomunados  culturales,

considerando a los primeros como hechos nucvos y transito ¥y a los segundos como toda

relacion de los individuos con su medio ambicentes fisico y psicologico.”

De acucrdo a este proceso 1a television ditunde simbolos, mitos ¢ imdgenes culturales, sélo que

esta difusion se da de mancra lincal, es decir, de un grupo emisor a la poblacion cn general -la

grun masa- no hay acceso a ta ditusion por parte de los dive

sO0s sectores sociales y politicos en fa

televisién, por lo que el contenido de las en

ones sucle presentar una sola vision del mundo y
en ocasiones son dispares ¢ inconexos con el dmbite cultural del grueso de la poblacion, por lo
que la informacion trunsmitida suele ser polarizada hacia una sola forma de valorar la vida social,

y ¢s en cl mayor nimero de veces mercantilista,

Respecto u este campo cultural difuso y polarizado que transmite la television, Abraham Moles
nos dice: “Estos medios de comunicacion tabrican en forma industrial, es decir, segin un sistema
de produccion basado ea ¢l rendimicento, un gran numero de mensajes culturales que constituiran
ta forma mas importante de ta cultura de la sociedad en su conjunto. Estos mensajes infunden en

el espiritu de los individuos, o merced de la accesibilidad, de la eleccion espontinca, de la

? Moles, Abrah “La radio-teledifiusion™, en: Los medios de ¢ masiva. Ci Jor: Jaime Goded.
México, UNAM. 1950, p. 65
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Tes: cia i 1 1 o seni 1

idcas, formas semantemas, pedazos de conocimientos que
son los elementos de lu cultury de mosaico™.?

En este sentido, por lu forma ¢n que ha sido mancjada la television y sus contenidos ha sido
criticada ampliamente. puesto que sus caracteristicas de operacion no han dado lugar a que se
considere su funcidn social como propiciadora de un analisis reflexivo y critico det ambito socio-

politico del entorno de los individuos.,

Sin embargo, san cuanda Lo actitud de los ec idos progr acd

por los les televisivos no
tengan deliberadamente una sctitud critica, son los sujetos los que valorsn ¢ interpretan los
mensajes. De hecho, las diterentes formas de interpretacion que de un nusmo  contenido
perceptivo pucden darse por parte de los receptores, nos dan una muestra de que los elementos
asimiliados y/0 rechazados Jde los

televisivos son diversos y varisdos, Por To que la

pregunta aqui formulada seria COmMo actia este fragmento de “realidad™ venida de tuera?.

Al respecto, podriamos citar a Rousscau quien a proposito del nifo y el adolescente expre:

1ba su
temor de que estos pudierun apropiarse de Ia **realidad ajena’™,

es decir, sustituir 1a suya por una
extrafia a ellos. Asi Jean-Jaques Roussceau no solo advierte contra 1s inmoralidad de las tabulas,

. . . . . N
sino también acusa a lus comedias de Moticre de ser una escucly del mal comportamicnto.

El mismo Sdcrates decia a propdésito de las fabul

gr , por ventura que o primero que se
hace con los nifios s contarles fabulas?. Ahora bien, aunque a veces se encuentre algo de verdad
cen las fabulas, no son éstas, por lo comuan, otra cosa que tejido de mentiras, con las cuales se
divierte a los nifios hasta el momento ¢n que se les manda al gimnasio... censuro aquelio Qque en

efecto y sobre todo mercce ser reprobado en esa clase de mentiras corruptoras... quc nos

3
Idem.
* Cfr. Chateu, Jean. Los Grandes Pedagugos. Méxrico, F.C.
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presentan a los dioses y a los héroes de otra manera que como ¢llos son, como cuando un pintor

pinta retraios que no se parecen a sus originales™.®

&Qué dirian entonces Socrates ¥ Rousscau de los actuales métodos técnicos de simulacion de la

. de este tipo de

realidad?, /cudles pucden ser las consccuencias pedagogicas  tormutiv

simulacion que Heva o cobao la telev nt, pucs habria que agregar ¢l hecho de que 1a television

reproduce imagenes y sonidos cuyos ¢odigos semejan cada ves mas una mayor similitud con cl

ambicnie “real™ del entomo socio-tisico y psicologico.

Desde estu perspectiva los efectos causados por los medios de comunicacion y concretamente la

do una pr pacion de los cducadores y se han establecido, casi sicmpre

television han s

relaciones de causa y efecto entre ¢l contenido de las emisiones televisivas y ¢l comportamiento
de los receptores. Sin embargo, ¢l efecto de los medios no pucde ni debe ser considerado univoco

¥y lineal-causal.

Sobre ¢) particulur, se han planteado distintus teorias que tratan de explicar las posibles

io il de los suj que ven television; asi existen las

consccucncias en la persc
tesis sobre la estimuluacion sprendizaje a partir del modelo social, como forma de responder a la

preg Zinci las de violencia a la imitacion?, la tes de  habituacion y ¢l
embotamiento; o bien, la tesis de inh n ul considerur que la television licne o puede causar

cuando se relaciona la posibilidad de descargar las

efectos intimidadores y la tesis de la catarsi
agresiones, Sobre estos aspectos diremos que ya no ¢s posible dar explicaciones monocausaies a
los efectos o influencias que la television puede causar, por 1a sencitla rarzon de que los distintos
factores que intervienen en el acto de recepeion y asimilacion de la informacion y conocimicntos

i6n no pucden ser aislados. Ya que en el momento de la recepeion se

emanados de la telev
producen siempre interferencias con las experiencias anteriores y las ideas preconcebidas del

3 plutda. La Educacion del Guardia, La Justiciu del Estado. La Forma del bicn. En la Republica. Obras Completas

de Platdn. México. Ed. Porrua, p. 108
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televidente, Para esclarccer este asy sc hace io partir del to del individuo que

estd expuesto a las emisionces televisivas, ¢l cual es diverso y versatil como ys apuntamos.

4N no cs una ina en blanco, sino Y COn Sus propias

El receptor de un programa de telev

et este sentido fa teoria del contexto nos ren iu a tods una

expericneias, vivencias ¢ ide

seric Jde caracteristicus personales y situacionales. En ¢l fondo nos referimos a las cuestiones que

hay-suclen reunirse bajo ¢l concepto de socializacion, del mi modo i s ciones y hechos

con 10 visto y oido en la television, por o que es dificil realizar

que el espectador contron
0.

afinnaciones gencrudas sobre el efecto producido por la televi

Sin embargo, ¢l educador no deberia limitar su gtencion a la cuestion del efecto que puede causar

1a television, el pedagogo no debe partic de la suposicion de que la television trata al espectador
de forma caprichosa y que son capaces de detenminas o) comportamicnto de éste, es decir, ¢l
glesia, ete., por lo que

on. “Se

fa

medio televisivo coexiste con la escuela, la tamilia, el gnipo de amige

se debe tratar de cuestionar que es lo que ¢l televidente pucde o debe hacer con la welev
trata en consecuencia, de conceder al cducando la misma libertad de decision y actuacion en

co general de la

relacion con fos medios que se pretenden concederle en el marco pedago

emancipaciéon™.®

de usos y

Sobre este punto, la autora nos explica que se pueden 1 ciertos principi
dios de i ion -y entre cllos la

beneficios sobre el significado que pucden tener los
television- y sus diferentes contenidos para con ¢l publico receptor, distingue cuatro: 1)la

partici 2) Ila 3)la pi y¥Hla

ndividuo a ver la

La primiera, la participante, consiste en una de las rarones que inducen al
televisién buscando ir mas allé de los limites de la realidud propis. sumergirse en una segunda

realidad. Esto acontece de forma i y pl y confronta la realidad del sujeto.

® Dolcker, Christian. La realidad manipulada. Ed. Gustavo Gili, Barcelona, 1982, p. 116.
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En cl caso de la segunda, la actuante, nos dice que la pasticipacion en los medios de

comunicacion no sOlo se pone de maniticsto en la vivencia, sino también en el componami

Dicho de otro modo, la realidad” que ofrecen 1us medios de comunicacion -y en este

televisidn-, tanto negativa como  pos

tuvamente muestra modelos  de comportamiento que
podemos suponer “prevividos a los que el receptor capta aprobandolos o rechazandolos, con ello

queda nulo el esquema “mono causalista: estimulo-respuesta, que pretende establecer gque un

determi 3 imi en los  medios de informacion  dé paso automdtico a un

comportamicnto paralelo, imitador.

El tercer principio es ¢l pista, consi en que ¢l inds

duo no busca uha referencia con su
realidad propia, antes al contrario busca salir de clla, manifestindose una necesidad de sustracrse

de la vida cotidiang, de alivio o relajamicnto.

Y la cuarta, denominada accionista, se reficre a que los estimulos latentes y manifiestos en el
contenido de la informacion de ls television se pueden traducir en actos que el individuo de
cicrto modo los independice y busque llevarlos a la acciéon asimilando actitudes que no

contruvengan sus valores sociales y morales.

Estos principios deben ser ecn por los ed dores pars canalizar y trutar de

permearlos con sus alumnos y aprovechar en algin sentido lo que los educandos ven y escuchan

en la telev

ion, no hacer caso omiso del medio televisivo o hazandolo por el simplc hecho de

considerario vanal.

Antes de que los sujctos ingresen a un sistema escolarizado de fanza aprenden hando,

mirando, actuando; todavia en algunos lugares de nuestro pais los niflos campesinos aprenden de

este modo ¢l lenguaje y los co

de sus mayores. Entonces es fuera del aula donde se

da la enscilanza en 10s primeros aios de la vida de un sujeto, cuando ingresan a la escuela, su

for ion se da p lel, dentro del aula y fuera de ella. Posteriormente solo aquellos que

intentan una carrera profusional van a Ia escuela. En las grandes ciudades la mayor parte de la

92



In mas truscendente, se da fucra de las escuclas. La cantidad de

Aunza, por lo
informacion camunicada por fa television rebasa a la otorgads por los textos y la instruccion
cscolar. “Este desatio ha destruido ¢f monopalio del libro como ayuda g la enscianza y ha
derribado los propios mures de las aulas de modo tan repentino que estivnos contundidos,
?

desconcertados

En esta situacion social es coman que a Ja television se le considere como una torma de
entretenimicnto mas que como  una auténtica educacion; sin embargo, cicrtos modelos de
comportamicnto y actitudes mostradas  por determinados  personajes televisivos,  inciden  y

refuerzan en los sujctos cicrtos valores, por ciemplo Jos sujetos constanteniente presencian el

vas, con cllo asimilan y terminan aceptando que 1 fama y la

culto a las “celebridades™ tele
riqueza son valores a consceguir, reemplazando a la honestidad, solidaridad y la basguceda del bien

comun como cualidades admiradas en un tipo de persona ideal.

1ON muestra a traveés de acciones, hechos, situaciones y acontecimicentos, las

Y es que la tele
on social en un dambito cotidiano, en tanto que la escucla

relaciones interpersonales de la ac

permanece en un alto nivel en exposiciones verbales sin una aparente relacion entre los

anidad del ed {0, desfs fa del e 10 socio-

conocimicntos y su relacidn con la ¢
cultural del individuo. En este punto {a tarca cducativa no es exclusivamente proporcionar
zar, sino implica, o debicra, desarrollar ¢l razonamiento y

instr basi para cef

facultad de discrimi ion con la experiencia social normal. Es una equi

‘ocucidn suponer que

existe una diferencia entre la educacion y la diversion; formar la capacidad de distinciéon en

asuntos cotidianos en materia informativa es un distintivo del hombre cducado, y analitica de los
fios de comunicacio

nguir y discriminar los o« idos de los

alumnos para que pucedan dis
Quizd como una forma de contrarrestar ¢l discurso de la elevision.

7 Mc.Luhan, Marshall. £/ aula stn muros. Ediciones de Culturs Popular. Barcelona, 1968. pp, 235-237.
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3.1 LOS ESTUDIANTES DE COMUNICACION ¥V PERIODISMO. VALORE:
Y CONSUMOS DE LA T.V. ESTUDIO DE CASO.

. USOS

Consideramos pertinente el realizar un trabajo empirico que nos permitina reforzar lo hasta aqui
descrito, por lo que se desarrollo un trabujo de campo con estudiantes de nivel superior: pero
antes de explicar en que consistio el trabajo desarrollado creemos necesario esbozar ¢l marco

tedrico en ¢l cual s sustentd este.

Hemos hecho alusion s que la transformacion de s sociedad no se da porque surja un proyecto

que asi lo estime o estipule, sino que os la accion de

ada sujeto la que pucde ir gestando los
cambios estructurales y al

nando las contradiceiones de un

stema socio-ccondémico y politico.
Y son los valores y las relaciones culturales los que ticnen que ir cambiando para ir

trunsformando la socicdad.

Existe una relacion directa entre 1o macro-social y lo micro-social; lo macro esta determinado por

las politicas institucionales que permean a lo micro-social, que no es otra cosa que las rely

onces

sociales concretas que se dan entre los suj y las insti i y la d i s realidad

cotidiana.

Siguicndo cse orden de ideas, ¢l asunto que aqui nos ocupa cs ¢l papel de ta television como
3 blacid

ivo de la p Paru ello, una primera interrogante que surge st cémo

entender a la television dentro de un sistema de informacion, esto debe ser considerado con

cuidado antes de iniciar cualquicr andlisis o interpretacion sobre la informacion masiva y los
contenidos cducadores de la T.V.; cn ese sentido hemos explicado que los hechos son siempre
hechos parn alguicen, lo que queremos decir ©s que no existen hechos puros, simples y
autdénomos, sino que en la definicion de lo que son, siempre intervienen categorias conceptuales

producidas socialmente, mediante las cuales los individuos expresan la realidad y la comunican a
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los demads, Por esta razon la primera cuestion que debe ser resuclta se refiere a las categorias
mediante las cuales se pucde entender, cabalmente, la natursleza y tuncionamiento de b

television en una socicdad dependiente como la nuestra,

Al respecto, existen diferentes concepeiones sobre Jos medios de comunicacion y por ende de la

television, Una de cllas alude o una nueva etapa en la humanidad determunada por las nucvas

tecnologias de produccion de s

gnas audio-visuules que han unido i la socicdad contemporinea o

trav

de circuitos cléctricos para dar paso o la “sociedad tribal™. Las ideas de Marshall
Meluhan, solo serin consideradas en este desarrollo tedrico como represcntativas Jde esa vision
centradas on a teenologia de los nucevos medios de almacenamicento, produccion y transmision Jde
sefales. Aun cuando las teenologias on materia de telecomunicacion han marcado tronteras entre
las socicdades dependientes -cconomicamente- de las ¢pocas pre-cimputadora, pre-television y

pre-radio; no es la teenologia en si la que establece los ling

nientos para entender la historia

humani, sino, precisamente, ese actuar de los hombres sobre la naturalcsa y sobre si mismaos,
mediados por los instrumentos producidos por los mismos hombres. Asi, faus nuevas teenologias

no tienen vida propia, ni actuan autonomamente, lanto ol

s comno sus productos, son el resultado

del trabajo humano y sirven a las necesidades de las clases socisles que las utilizan para realizar

sus proyectos histdricos concretos. Se desecha pues como punto de partida una interpretacion

tecnologista del problema.

Existe otra epeion muy difundida que en lugar de intentar explicar Jos determinantes de los
hechus se aboca al Jio de su manifi ion altima: los contenidos de la television -y en
I 1 de los medios de i ion-. Se puede decir que dich idos son ideolégicos y
tr i infor ién, per i6n, entretenimie o ed ion; no ob la explicacion de

las formas o fines que asuman los mensajes emitidos por la television en una socicdad capitalista

dey ti i reb al je mis el que sc ve determinado por sus
tici de prod ion y de uso. El estudio de la television centrudo en ¢l mensaje, sin tomar

en cuenta su origen en la sociedad y los usos que ésta le ha determinado al mensaje, como ya lo

mencionamos capitulos antes, equivale. en economia -por poner un cjemplo-, a hacer un andlisis
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de las mercancias sin conside

r ¢l trabyjo humano y lias condiciones socales en que son

producidas, asi como, sin considerar el consuma social de las mismas. De esta torma se pucede

decir que no es la teenologia de informacion

1 Sus M

sajoes, o punto Jde partida para uni
camprension adecuada del fenomena, sino ¢l proceso en su lotalidi

d el trubago comunicativo

que establece ¢l medio 1elevisivo que tiene lugar en las socicdades coneretas, o cual incluye

desde la produccion de los codigos sociales, las sigmficados y conceptos, atrasvesando por la

actualizacion de diversas teenologl

as, hasta fa asimulacion de codigos, sigatficados y concoeptos
por parte de los individuos que conforman una sovicdad. Por ende, se pucde desprender que ba
comunicacion y la intormaciin son  fenomenos  determinados . por las  relaciones sociales
existentes en formaciones sociales concretas, siendo estas relaciones las que determinan i los

Procesos comunicativos.

Dicho en otras palabras, la comunicacion que cjerce la television no es un

proceso social

Sino un » determinado. Trataremos de explicar, brevemenie,

algunas de esta
determinaciones

Al hablar de sociedad no pode

juedarmos cn un nivel abstracto sino que es necesario hacer
referencia a las condi

pnes particulares, on este caso a la sociedad mexicana. La cual es
esencialmente una sociedad capitalista dependiente.

£sto significa en primer término que no s¢ pucde hacer un cstudio a su interior sin comprenderla

cn su relacién con el capitalismo central (los Estados Unidos Americanos). De la misma mancera

se debe entender cual es la relacion que guarda con los si de i idny i6
de los Estados Unidos, En segundo término, cs io tomar cn cuales son las
funciones basicas de estos sistemas y on particular de los dios de i 10N masivos del

pais. Dichas funciones no pucden ser explicadas con centidumbre por csa vision ideologica que le
otorga a la television las tunciones de

informar, persuadis y entretener™, pues estas tunciones no

explican la verdadern naturaleza de los mensajes televisados, ni la relacion estrecha entre

determinados usos de los jes por determinadas clases y ‘sus intereses economicos. Lo que
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suficiente decir que -por ejemplo- la funcidn persuasiva consiste

se quicre explicar es que no e
en que se compre "X marca de ropa, cosméticos o cigarros, sino que la tuncion primordial

on es Lo de producir el consumo y acontar ¢l ciclo de reproduceion del

otorgada o la teley
iones atribuibles @ la television no pucden ser definidas en

capital. En otros términos, las fun

ma television, sino a las funciones que le son determinadas por ¢l

relaciéon o referencis a lu m
contexto de una socicdad  dependienter Ja produccion del consumo y  la produccion de
determinadas formas de coneebir al mundo, que posibilitan ke reproduccion del sistema sovcial

‘n tercer lugar, la Hamada cultura de masas ditundsda por fa television -y el resto

como un todo,
de los medios de comunicacion-, tumpoco pucde ser explicada de manera aislada. Esta culturas en

1 a la expunsion de una vision del mundo,

sus formas Jdomi se entoca tund
IS0 TON

que por Jo general privalegia s forma de concepeion de Las clases dommnantes y en este

como modcelo a seguir Ls forma de vida de los Estados Unidos como pais hegemonico en el

Continente Americano. De tal suerte que la difusion y aceptacion de esta cultura como valida,

normal y natural en auestro pais, os un fenomeno producido en gran  medida por el
1o de 1 television y el resto de los medios de comunicacion masivos, por lo que de

de la sociedad. A la

funcionam

ninguna mancra pucde considerarse una expresion auténoma y f

Tuz Je estos determinantes generales os que trataremos de especiticar lus moltiples vias a través

de las cuales se Heva a cabo dicha dependenci

ion la hemos dido como un

La television como vehiculo de infor on y de o

ema de control social, tanto en los centros capitalistas, como en los paises periféricos

gnifica que los sistemas de control social (fumilia, escuclas, medios de

dependientes. Esto
In, iglesias, ete.) realizan funciones determinadas cuyos fines son ¢l de producir la

ideradas como . bles en los grupos y

comunica

asimilacion de ciertas actitudes, valores y <r
clases duminados, por quicnes ejercen el control de la socicdad. No resulta una casualidad quce la
denominada “Cicncia de la Comunicacion™ en los Estados Unidos se haya ocupado de asuntos

como la persuasion, cambio de actitudes, modificacion de la conducta y que, por otro lado, haya
cnto de las

trabajondo en ¢l control cibemnético de lu socicdad; ** 1i el perft

tecnologins de control aplicadas a los seres humanos, el dltimo de cuyos sofisticamicntos lo
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constituye la Generul Systems Theory, La 1o, 1 inherente u dicha teoria es la del control de

sistemas, cn este caso de sistemas sociales, los cuales presentan propiedades  emergentes,

ninar de la

se ticne que ¢

.
emus socio-culturales’ En consceuenci,

curucteristicas de los si .
conceptualizucion que se haga de 1y television, la idea de que a través de clla se establecen
exclusivamente reluciones comunicativas, develando con mayor centidumbre [a verdad de dichas

ubl en funcion de las relaciones de poder

relaciones; puesto que b relacion cc i ivi s
concretas entre las clises sociales, siendo la clase dominante la que controla el sistema,

He

a cabo las acciones comunicativas adecuad:

especifica sus funciones reales y aparente
SUS Propositos y usa las formas de medicion necesarias para conocer ¢l grado en que son logrados
Por ello

nie practica conur

¥, por Gltimo desarrolla las acciones correctivas para Su sig

stectos de la comunicacion” y esta preocupacion pucde

se ha puesto demasiada atencion a los
controlan o

ser entendida por la necesidad de producir determinados etectos descados por guice

on. Una ves establecido que {a relacion entre las fucentes de

la socicdad y en particular a la televis
ion de dominio-subordinacion las

la television y los individuos receptores se sustenta una rela

r, Jde forma

relaciones comunicativas se supemponen a las relaciones de poder. Hay que anal

especifica, aquello sobre 1o que se cjerce poder y control.

i Imente. Esta es la cuestion

producida soc

de los sujetas es siecmpre una conciern
tido y sobre lo que desarrollamos en este apartado ol

Laco
fundamental sobre lo cual hemos ins
trubajo de campo. Esta produccion social del esquema conceptual y de tormacion de valores en ¢l

pensamicnto de los individuos esta sustentada en lu produccion social y cultural de los codigos,

de los significados, de los ¢ os y de los s, Jo Qque a su vez tiene su tundamento en la
g ¥

produccion de las necesidades materiales para la supervivencia, tanto individual, como social. En

este tenor, en las socicdades capitali y capitali d 1i T iencia se produce

como cualquicr otra mercancia.

* Montoya, Alberto. Medios e 5 irica Latina v sy mensajes cducativas, Obstaculo o
avuda para el desarrollo?. En la cducacin s esarrotlo dependiente en America Latina. Compilador Daniel A.
Morles-Gomee. México. Ed. Gernika, 1979, p. 218,
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individual es el resultado de un procesa cluborudo g truvés de

Bujo estos preceptos, la concienci.
un detenninado tipo de trabajo a un costa también determinado, De tal modo que la forma de
pensamiento de un individuo s, por otra parte, un producto social y, por otr, unas mercancia que
debe ser producida al modo capitalista. Por ello en las sociedades dependientes se hubla de

“capital humano™, haciendo andloge ¢l proceso de claborscion de una maguina al

inversion en
desarrollo de las habilidades y conocimientos humanos gue 1o hacen operar -a la magquina-,
Desde esta perspectivi, son los gastos en publicidad, propaganda y educacion, los que permiten
jo determinado, cuyo resultado son formas Jde conciencia, habilidades,

flevar o cabo un trab
descos y conductas. las formas preponderantes que asumen este trabajo son Jos procesos

on y entre ellos la teley

comunicativos de los medios de camuni

cne un doble impacto

Vista si la tfuncidon de la television, esta tecnologia de comunicacion
sacial. En un primer momento ha contribuido o la homogencizacion en las mercancias a producir,
este fenomeno homogencizaste os una caracteristica del avance teenologico de nuestro ticmpo,
refresco que tiene un sabor jgual aqui que en cualquicer Otro pais, esto
producido también ¢l gusto por tal bebida en cualquier sociedad. Cabe

la cultura de masas se alude a este cfecto

permite producir un
implica que ha sido
seflalar que cuando s¢ hace mencion  de
teerd las teenologius en comunicacion -l mundo global-. En un segundo

he izador que
ion, han incidido en ¢l abaratamicnto de los

momento, dichas tecnologias, entre ellas la televi
costos de produccion, puesto que entre mids masivos y extendidos  estén los medios de
comunicacion, menor serd ¢l costo por unidad de produccion, por los altos volumenes de ventas,
por lo cual mayores serin las posibilidades de ganancia. Asi se puede explicar porqué ¢l impulso

¥ erecimicnto del avance tecnologico de los medios de comunicacion y por ende de 1a television,

Para explicar como se produce ¢l pensamiento hay que explicar las siguientes categorias: la

el cédigo i i o3

primera se reficre a la produccion social de codigos y especifi
tenemos a la lengua como Institucion social en donde se condensan los conceptos (en forma de
signos significados) que se han producido por {a sociedad para pensar y expresar su realidad. 1o
los cuales los grupos y clases entienden la realidad social,

Scdi 12

i ion de los

pr
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Sobre lis base de los codigos hinghisnicos,

¢s cquivalente a la produccion de la ideolog

icéd inési y sus combi iones se la produc

m social de los m s y en

purticular los mensajes de la television. Al igual que todo proceso de produccion esto supone la

toma de decisiones respecto 8 quién produce, qué se produce, como se produce, para quidn sec
produce y ¢omo se va a utilizar el objcto -mercancia- producido. Visto asi ¢l fenomeno de los

apa hacia ¢l fin Gltimo que ¢s la produccion de la

mensajes televisivos, estas son s6lo una ¢
conciencia. En resumen la produccion de la conciencia sigue un proceso semagante a la
produccion de cualquicr otra mercancia; por o que la television opers come una industria, la

industria de la cultura de masas,

son consarcios filiales

Los si de infor ion y oo icacion, que operun nuesiro pa

icanas o nacionales, en ¢l caso de la television estan dircctamente

de corporaciones nor
vinculadas a e¢llas (NBC, CBS, CNI1, HBO, ctc.). asbarcan una amplia gaoma de actividades

w, Direct.v.,, SKY ), comunicacion

on, Multivis

complementarias: television de paga (Cablevis

ias internacionales de noticias, consorcios de

telefonica y de fux, agencias de publicidad. age:
stas, libros, discos, satélites y computadorus. Este conjunto de

rudio ¥y cine, periodicos, rev
empresas ticnen en primer lugar un objetivo ccondmico, la utilidad; pero mas olla de la

rentabilidad, los productos que claboran, tratese de informacion o mensagjes son formas o

visiones del mundo y la vida, y s¢ convierten en clementos fundamentales para la existencia de

juccion, constituyénd. en factores de impontancia

una forma de organizacion social y su repr

tul como la energia o los insumos para hacerla funcionar - la sociedad-.

32 METODOILOGIA.

* . N d d. Cuno do Lingiiis General, Buenos Aires, Argentina. Ed. Lozada. 1979,
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Con ¢l fin de poder establecer el uso y consumo que los estudiantes de mivel superior (estudiantes

de Comunicacion) hacen del medio televisivo, y poder controntar la forma en que opera la

television con la manera comoe lo hace la escucls en Lo transmusion de conceptos y valores,
encomtrar similitudes y diferencias entre el funcionamicnto de ambas Instituciones que nos

conduzcan o establecer un modelo de ens

za-conocimicnto-television; se requicre formualar
una metodologia de trabajo.

Una de las preocupaciones recientes sobre los ostudios de comunicacion  s¢ asacian  con

plantcamicntos para operacionalizar los distintos momentos de la recepeion. Se ha reconocido la

importuncin de los diferentes ambitos cn donde se resignitican los mensajes de las distintas

mediaciones para lograr una explicacion plausible al respecto.'” Con esa preocupacion como

han ¢ el contexto escolar como un escenario de mayor intluencia porque

es en donde se negocian gran cantidad de significados provenientes de los medios de

comunicacion musivos como la telev embargo ¢l contexto escolar no se revela por si.

a5 relucionados con los medios de comunicacion estuvieran

Mas aian parecicra como si los proc

fuern de la escucla,

La refacion de la escucls con la televi

ion ha sido fuente de polémicas y de trabajos de revision

diversos.

En las discusioncs sc identifican las posiciones contrarias; por un lado los defensores de la

television pl las repercusiones a ésta como una situscidén cultural mas amplia, la cual
quicre f se,!! otra i se caracteriza por concebir la television como un sistema

altamente influyente de las actividades de la la y fr contraria a los propdsitos

de la misma.

e 0:;:::;-: lado lus diversas ( id 16 ). Aunque lo mis
{! queda pl cn la bilidad de i :] ! entre los pabli ¥y sus contextos de

negociacion. Orosco Goémez, Guillennmo. “Cultura y Television”. En Consumo 'Cullurul en México. Ed.
CONACULT. Méxica 1991, pp. 262-291.
" Cfr. Francois. Manel. Dijenlos ver televisiin. Ed. Umano, México, Espata. 1995.
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En ambos casos se manifiesta la interconexion entre o television y la escucla y los procesaos tanto
S

comunicativos como educativos. Con ¢l crecimicnto de lus estrategias de masificacion de id
esta discusion seguramente se ird  incrementando. Aunado a ello el incremento  de  las

posibilidades de recepeion de seial televisiva provocaran nucvas reflexiones.

Por o gencral pars moedir ¢l uso y consumo que se have de ta television se sucle utilizar un

on del estimulo-respuesta, Crecmaos que ©s necesario tonr

método mono-causal que refleja la vis
una postura que ho parcialice ¢l fendmeno a estudiar y abrirnos o un campo Mas diverso ue nos

ofrezca la posibilidad de analizar ¢l uso y consumo que se have de la television desde una
1

perspectiva multifactorial, como pensamos que se da el fenomeno a estudiar. De hecho no
una encucsta que oriente las respuestas de los entrevistados y restringa las posibilidades de
stas abicrtas y semi-

cualificar las tendencias de la respuesta; por ello se realizaron entrev
estructuradas, porque déstas ofrecen la posibilidad  de analizar cualitativamente y no solo
r, esto plantea que se presenten las entrevistas como

cuantitutivamente ¢l fendmeno @ ostu
relatorins Que pemitan ver la correspondencia entre la formacion social y ¢l uso consumo que

on los alumnos de nivel superior.

hacen de la tclev

El estudio se lleve a cabo entre alumnos de la carrera de Comunicacion y Perindismo de la
istraron entrevistas con alumnos en su

studios Profesionales Arugon, se regi
1 vs de Ce

Escuela Nacional de
ctapa terminal (6% 7” y 8" semestres). Se cligicron

y Peri

porque sc supone que son sujetos que adquicren una sensibilizacion y formacion que les permite

al funci iento de los dios de

tener una habilidad critica y analitica, por un lado,
comunicacidén y por otro, sobre ¢l acontecer politico, ccondmico y social de la sociedad, para
poder fungir como anal ad social; no obstante cllo, creemos que adn en estos

sujetos la mediacion en la formacion de sus esquemas conceptuales (vision del mundo) la

tas Jde la real

televisidon les proporciona mayores niveles de informacion que la propia escucla. Las entrevistas
cos, los siguiente

dncs y referentes empi

las categorias, media

tuvicron como cje de analis:
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Categorins de Mediscione: Refi £ Preguntas
Anilisis Empiricos

<Pertil socio-culiural de
los estudiantes

-Nivel socio-econdmico
-Capital culturul

ingreso Tanutur
-Seao
-Dom
-Ocupacion

“onsuma de los

-Qué Semestre cursis
-En qué colonia vives
“A cuanto asciendc
1 de tu fanihia.

el ingreso

caciodn,

~Trabajas actualmente.

K1 trabajas  ©n que  conninie
trabajo.

cos algon diana

-Cuat

“Porque o lees

-Que sevista loos

-Con que frevuencia

“Porque La loes

-Qué de Fsdio }
~Con que trecuencis

lor yue Tis escuchas

[0}

Uso y consumaos d< In
television

CHabitos de cxposicion
al medio televi
-Giustos y prefcrencias
sobre la P

“Tiempu e capo-
sicion  al  medio
televisiver.

pre-
e

-Que  canal

-Que canales de 1.V preticres ver.
- Cuantas  horas de TV, cotre
semana ves.
-Cuantas horas de
de

I.V. ves ol fin

-F i o la

que o3 asidu

» tres progrumas de T.V.

Que imas te gusiel

-Por que
~

“Conocimienio sobre ta | -Cs y ics [~Asunt 1 Tres avuntos  politicos
vida politics del pais. democraticas, de  su o ointerés o que  actualmente lamen
-Niveles  de  Informa- |y ior io
cion  sobre s vida | -Identificacion  de | -Porqué

politica del pais. roblemas politicos

-Valores socinles -Conceptos de sohduri- | -Delinicion Con- | -Coma enuendes o que 3 la
dad ceptusl de solidi- | democrascia,
~Conceptos de énito. ridad, éxita v [ -Como enticndes 1o que es la
-Conceplos  de  demo- | democracia. solidandad.

craciia.

-Para ti que cs ol éxito,
-Pucdes dar une cjemplo de una

persona exitoss Y porgque
consideras que lo cs.
-De qué crees gue depende tu

desurtolio y bienesiar per-sonal.
-Participas de alguna forma cn cl
desarrollo y bienestar social,
-Cémo
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Se utilizd un cuesti io con pr as sbhicrtas, con el tin de omitir la induccion de las

respucestas y poder hacer un andlisis del discurso posterior o su aplicacion.

Se fturon o fueron entrevistados 50 alumnos entre lus dos tumos: matutine y vespertino y

de tos semestres 6%, 7° y 8 de la Carrern de Comunicacion y Periodismo,

Para el anilisis s¢ tomd como modelo ¢l analisis del discuno,'? ya que el analisis de contenido

enfatiza mas en 1o cuantitativo y a lo manifiesto en ¢l texto, limitando ¢l andlisis cualitativo y el

mensaje ideologico de los discursos; micntras que ¢l anal de) discurso, dentro de la teoria

I, es decir toma en cuenta la

terrelacionar ¢l discurso con lo soci

reconstructivista, trata de
formacion social, los intercses de quicn dice ¢l discurso y le da una aproximacion antropologica

al conceplo comunicative, por lo que el alisis de la ar dara cucnta de las

operaciones discursivas hajo una logica ope:

S DE RESULTADOS.

Sec realizaron 50 entrevistas entre los alumnos de la Carrera de Comunicacion y Periodismo de la
Escuela Nacional de Estudios Profesionales, Plantel Aragén de la Universidad Nacional

smestre 97-1, los alumnos cursan la ctapa terminal de la

Auténoma de México durante ¢l s
emestre (la carrera tiene una duracion de ocho semestres).

carrery, pues pertenecen a 6%, 7* y 8% s

¥ Cfr. De la Garza, Toledo Enngue. Hacia una metodologia de la reconstrucciin  Fundamentos, crinca v
‘ ata fologiv, Ticmcas de Investigucion Social. Ed. UNAM-Porrua. México, 195K,
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Sobre algunos rusgos que caracterizan su pertil socio-cultural podemos decir que en Su mayoris
fucron mujeres, debido a que actualmente la carrers que cursan vive un proceso de teminizacion,

pues la matricula de ta i jatura es 1

de 1,566'%, de los cuales poco mis del 65°4

SON Mujeres ~oste fendmeno se marca mas todavia en los semestres tinales de la carrera- s edad

de los entrevistados fluctia entre los 20 y 24 apos

su promedio os de 21 aflos, o que nos indicas

que en sumayoria son jovenes que no han intermumpido sus estudios, y han realizado los estudios

de los distintos ciclos de 1

idad en el tiempo establecido y st tomamos on cucnta gue sicte
de cada diez alumnos consultados no trabaja, tenemos que aparte de ser alumnos regulares, on su

mayoria son tambidn estudiantes de ticmpo complcto, y no ticnen responsabilidad cconomici.

En cuanto a su procedencia on su gran mayoria viven en colonias gue pucden considerarse dentro
del arca de intluencia de la cscuela, zong conurbada del norte y oriente de la ciudad de México,
conforme ! entomo donde vive un alto porcentaje de los alumnos y ol ingreso familiar que

manifestaron: 43¢ ticnen un ingre

tamiliar menor o de hasta 5 salarios minimos, 8% dc 6 a 8

salarios minimos y solo ¢! 3% de 8 salarios minimos a mas; y scegin datos del Banco de México,

s6l0 10s que tienen ingresos mayores a 8 salarios mi

imos ticnen posibilidades de acceder a los

articutos de la canasta basica sin que los niveles de inflacion re,

trados en los altimos afios los

afecten significativamente; podemos afirmar que son alumnos en su mayoria que pertenccen al

sector de cluse media, media baja y baja. (Ver Ancxo, Gral

cas)

Volviendo al rubro det trabajo, de los que dicen tener un pleo, aproxi 3 ia cuana

parte de cllos (23%) se reficren a su servicio social, por lo tanto no reciben un sucldo y es su

primcra experiencia con lo gue puede ser su medio o mercado laborud.

- Testimonios:

* Sacar la informacion mds importantie del dia (sintesis informativa de alguna

dupencloncia grubernamental).

Anexo 1.
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* Servicio Social en la Secretaria de Hacienda y Crédito Pablico. Monitoreo de radio.
* Monitoreo de rudio

television  (Simeesis  informativa  de alguna  dependencia

gubernameniul).

Poco mas de la mitad de e¢llos (54%0), ¢l trabajo que refieren no ticne relacion alguna con la
carrera:
- Testimonios:

* Aplicar examenes para magisterio. primaria y secundaria.

* Bailo en obras musicales, convenciones., discoteques. ele.

* Exdmenes de la vista. promocion y ventas de lentes de contacto.

® Doy cluses de gimnasia olimpica.

* Demostradora en las tiendas Sam’s club.

* Clases de inglc

* Encargado de un negocio de abarrotes, vinos y licores.

El 23% restante su actividad laboral si tiene relacién con o carrera que estudian:

- Testimonios:
* Asistente de reportero y auxiliar de oficina en television Azteca en ¢l programa: A
quien Corresponda®.
* Dar clases de aerobic’s y encargado de la publicidad de un gimnasio.

® Relaciones publicas v coordinacion de difusion en Universum (Musco de las Ciencias).

Conforme a los datos obtenidos, la mayoria de los alumnos todavia ticnen su “imaginario de la
carrera™ que nO necesariamente corresponde con 1o que se vive on ¢l mercado de trabajo, pues
aun no sc incorporan a ¢l; los que lo han hecho s todavia incipiente, pues ¢l servicio social sucle

destinarlos a tarcas que implican poca responsab

idud y en muchas ocasiones los requicren -las
instituciones patrocinadoras del servicio social- para el subempleo, por lo que ¢l servicio social
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dificilmente les deja o les permite ampliar sus imicnt

menos en el Ambito de s cor

o enri su experiencia, por lo

y ¢l peri

En lo que respecta al uso y co

de la prensa, los estudiantes on su gran mayoria dijeron leer
algun o algunos diarivs (92%) y ¢l 8% restante reconocicron que no leen periadicos, no obstante
que estan cursundo una licenciatura que los forma para desarrollarse profesionalmente denuo del
Ambito perivdistico, lu que resulta paradojico.

En lo concemiente a los que manifestaron si leer algian diario, tuc La Jomada quien mas

menciones obtuvo, casi la mitad de los entrevistudos declaruron leerla, después en orden del
namero de menciones estuvieron jos s

puicntes periodicos: Universal, Financicro, Uno mas Uno,
Excélsior, Reforma y con una sola mencion: Cranica, Heraldo, Sol de México y el Nacional.

Sobre por qué leen algin diario las respuestas fucron diversas, pero 10 que encontramaos como
aspecto general ©s que no identifican o relucionan la importancia de conocer y saber de que
mancra las acciones pablicas pueden afectar, tanto sus intereses personales, como los intereses
colectivos, asi como tampoco ven en la informacion difundida por 1a preasa la posibilidad de

contar con clementos y hechos que les permitan analizar y discemnir sobre la realidad so

1 que
vive el pais y orientar su accion dentro de la colectividad o que nommen su orientacion politica ¢n

fuzén de sus niveles de informaucion sobre 1o que acontece en nuestro pais.

Pucs es lo que podria csperarse de alumnos en su ¢tapa terminal de su proceso de formacion
profesional a nivel unives

tario, maxime que ¢l Plan de Estudios de la carrera establece como
uno de sus objetivas que el alumno muestre interés por cl dlisis de los imi

politicos, sociales, ccondmicos y culturales para su interpretacion metodologica y contribuya a la
de una opinid (blica sana.

Y lo que detectamos es que la mayoria no

tr de la infor ion,

, €N Sus T as, una expli io

sobre la
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- Testimonijos:

* Por su amplia informacion y variadas secciones.

* Para estar informado.

® Hay que eswar enterado de lo que ocurre en AMéxico y el mundo, a parte la television o
dice las cosas tun amplicamoente.

* Bucno el Excélsior viene muy bicn proporcionado respecto a la informacion. o parie de
que salen notas muy interesantes con puntos de visia a la opinion publica. Y of Sol de
Meéxico porque mdas que nadia me gusta leer la pagina sobre la ciudad. va quae hablan de
Prntos relevanies que afectan a la poblacion, tal es cl caso de la contaminacion.

® Para estar al tanto de lo que suceda v pueda hacer comentarios.

Ouos mas dijeron leer periddicos porgue a los que leen los calif

n de veraces y objetivos

que clasitfiquen o maticen cl concepto de objetividad, como si existicra 1a neutralidad absoluta.
- Testimonios:

* Es objetivo y veraz. (Jornada)

*= Son objetivos. (Jornada, Financicro)

* Es ncwtral y objetivo. (Jornada)

* Es objetivo y no exagera sus notas. (Universal)

= No son muy los, en al; ocusi traen b

contenidos culturales y traen
la informacion facil de digerir ya que a fin de cuentas la opinion y el juicio se lo huce
uno mismo. (La Jornuda y El Nucional)

Hubo quicnes simplemente dicen leer los diarios por cc b

¢ 0 por idad obligada,

mayor interés personal.

- Testimonios:

* Por mi servicio social, realizo sintesis informativa,
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* Por costumbre. mi papd lo compra.
* Lo Hevan u diario a mi casa.
* Ale interesa estar enierada de lo que sucede a mi alrededor y porque ademds es paric

del trabajo que realizo en la prestacion de mi servicio social.

También rec icron, al que leer ¢l periodico cs una forma de entretencerse y matar ¢l
ticmpo.
- Testimonios:

* Le¢ busco caosas interesantes.
* Porque me es atraciivo. me gusta el desenvolvimicnto del periadico.

* Es necesario. ademds que me gusia y algunas sccciones me distraen v otras me ayudan
a matar el tiempo.

A hubo di que lo leen por los colab. fores o articulist

- Testimonios:
*Su lectura es meg I articuli (Uno mas Uno).
* Me parcce mds objetivo que otros. sencillo v buenos colaboradores (Financiero).
* Por como escriben dos periodistas (Jornada).

Y los di ala i ia critica de algunaos diarios.

- ‘Testimonios:

* Son los mds criticos (Financiero y La Jornada).
* Es el menos objetivo y lincal ahorita (La Jornada).
* Me gusta la lineca que mancjan (Jornada, Financiero).

* tHay un sentido critico (Jornada, Uno mads Uno).



Al abordur el uso y cc

que hacen de las revistas pudimos apreciar un panorama distinto al
de los periddicos. Pues en este rubro €] 35% de los estudiantes consultados, expresaron oo leer
alguna revista, es decir poco mas de la tercers parte de los estudiantes consultados no ticne cf
habito a la lecturs de revistas, y dicho sca de paso, ostas por su frecuencia de aparnicion

( ios, qui 1 m )

trimestrales, ctc.) presentan informacion con

mayores
niveles de amplitud y analisis, que pars fos gue

s forman en ¢l ambito de L comuni
periodismo deben ser lecturas que bes amiplicn su espectro cultural,

cion y el

El 65% dc los entrevistados si leen alguna revista,

En este renglon nos encontramos que las que mayormente les Hama su atencion son las revistas
Jedicadas al bi

» del esy awulo (cine, tele

sion, radio, teatro, discos, ¢1c.) Entre las mas
mencionadas estan: Ta, Eres, T V. Guia y T.V. Novelas.

- Testimonios:
* Por la moda y los especticulos (Tu v Eres).
* Por que les encuentro articulos interesantes v por la programacion televisiva (T.V,
Guia y Eres).
* Porque son entretenidas (T y Ercs).
* Porque tracn notas de algunos artistas que me gustan (Eres).

* Las de entretenimienta las leo para no aburrirme y para distraerme un poco (Eres y
7, Novelas).

Se desprende que no hay un i por

un nivel de informacion que les permita

38 pura un dlisis de su entorno socio-politico.

A las revistas del ambito del especticulo, le siguen las revistas sobre Belleza y Salud, las revistas
Judidas fueron: C poli Elle, Men’s y Padres e Hijos.
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- Testimoaios:
® Mo parece que son de las pocas revistas que se esmeran on su contenido. ademds me
encamtan sus reportgjes v la forma en la que los dan a conocer. Y para mas adelante
aplicar los conscjos que contienen (Padres e Hijos).

* Es nec
Saliedable).
* Porque contienen articulos del cuidado personal, tanto fisico, comeo mental (Elle

Men's).

sario mantenerse informado y me agrada ol contenido de cllas (Cosmopaolitan v

Otro tipo de revistas que Hama la atencion de los estudiantes consultados fucron las dedicadas a

la ciencia y la tecnologia como : Muy Interesante, Mc. World y Conozca Mas.

- Testimonios:
* Por los ariiculos de tecnologia a I 3 de punta (Afuy Interesante).
* Porgue me gustan los reportajes, va que i ha iny igacion y esto los hace
inter (Muy Inter

* Porquc estoy interesado cn Multimedia (Mc. World),

* Pr articulos de a asi como casos insélitos que me atraen

(Conozca Mds y Muy Interesante).

En cse mi orden de prefe ia estiin las dedicadas al Ambito artisti 1 como las
revistas: Ticmpo Libre, Saber Ver y Donde.
- Testimonios:

* Porque ie infor i6 ca de exposici » cventos culturales, asi como

lugares de esparcimiento (Tiempo Libre y Donde).
* Porque trac muy buenas criticas de cine y television (Tiempo Libre).

Sobre revistas de contenido o andlisis politico sdlo se mencionaron a Proceso y ¢n menor medida
a la revista Quehacer Politico y otra denominada Laboral.
"



- Testimonios: X
* Tuambién en el servicio sociul hago sintesis de notas en relacion a los medios de
comunicacion de lu revista Proceso.
* Para conocer nuestros derechos como trabajadores (Laboral).
* Porque lus personas que escriben ahi son gente muy preparada v hacen reportajes muy
interesantes (Pruceso).
* AMe gusta la forma on que redactan los reportajes. el estilo de los articulistas (Proceso).
* Porque la informacion esti centrada bisicamentie en el aspecto politico (roceso).

* Porgue e encuentro articulos interesantes (Quehacer Politico).

Cabe destacar que aGn cuando poco mas de la tercera parte de lox estudiantes entrevistados dijo
no leer ninguna rev

sta, Jde Jas dos tereeras pastes que manilesté leer alguna la frecuencia con que
1o hucen no es muy regular, es esporddica a decir de ¢lios mismos, por lo que no son muy asiduos
a leer revistas, Ademas de que no di

emen sobre la politics y linea ideologica de las tematicas
de las revistas, En una proporcion significativa muchas de la revistas

adas son ediciones de
empresas editorisles filiales del emporio Televisa y cuya lines politica-ideologica es similar a su
programacion telev

iva, algunas de cellas -revistase son: Ta,

Eres, T.V. Guia, Saber Ver,
Cosmapolitan y T.V. y Novelas.,

En promedio leen una revista cada mes.

- Testimonios:
* No con mucha frecuencia, nada mds cuando las veo en mi casa.
® Cada que salen o cada que veo que contienen buena informacion.

* Cuatro o cinco por semana, pero algunas no las leo completas, solo algin articulo

que
me interese, lo demds lo hajeo o leo los encabezadus.

* Quincenalmente. segin mi cconomia.

* Cuando la portada me parcce inferesanie porque es un poco caro.
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* La frecuencia es muy poca, porque aparte de que casi no tengo tiempo. preficro leer

periddicos.

De este mado en Jo que o medios escritos se reficre podriames decir que no son las fuentes de

informacion que primordial b, de infor cidn o los al sobre el scontecer

nacional, ahora veamuos lo que sucede con los medios el Gnicos de ¢ i ion, la rodio y ta

Empecemos con ¢l primero de cllos.

Dentro del espectro rudiotonico en la Ciudad de México y dres metrapolitana, tenemos que

@

isten dos tipos de cstaciones radioditusoras: las que operan dentro de o banda de AN

i modulada) cuya diferencia radica e la calidad de

(amplitud modulada) y las de F .M. (frecue
recepcion de la scialy la banda de frecuencia modulada ofrece mayor calidad de sintonia y
fidelidad de sonido y la de A.M. es de menor calidad de sintonia, muotivo por ¢l cual los grupos

radiofonicos destinan, mayoritariamente, a las estaciones de frecuencia moduliuda para transmitir

I- promovicndo # grupos y cantante:

programas que transmiten musica -y de la Hamada comerci

mientras que en las estaciones de AM. han ido aumentando lo que se ha dado en llamar la radio

is y orientacion.

hablada con programas informativos, de anal

Dentro de este panorama dos de cada dicz alumnos consultudos expresaron escuchar alguna
cstacion en A.M., siendo las maias mencionadas Radio Red (emisidon que se caracteriza por

transmitir noticias & través de sus espacios con las diferentes versiones de su progruma

*Monitor™) y Radio UNAM, de la cual no hacen idn a algdan pro en

Por lo que toca a las estaciones de F.M., la gran mayoria ocho de cada dice, las sintoniza
prefc d do las i Alfa 91.3, Stereo Joyd. Digital 99, Sterco 97.7 y

'y

de co

W.F.M., todas ¢cllas con una progr
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La totalidad de los alumnos consultados escucha la radio diarizmente en un promedio de tres a
cuatro  horas. Sobhre porque escuchan lus estaciones de ALM. estas son algunas de las

explicaciones:

- Testimonios:
* Monitor en Radio Red. porque donde hago ol servicio social todo ol dia esti puesto ol

O e

radia en Rudio Red, v pues asi lo escucho v las estaciones comerciales porguee fu

aburro de tanta noticia v requiero de una poca de distraccion
* A parte de que dan el informe del rafico on horas pico, on Formato 21 (Noticiario
radiofénico) hacen una sintesis de veintin minutos de las noticias mds impaortanies.

S sl nOticicro Critico © informativo.

* Rudio Red porque
= Monitor parque os muy ameno y e informan de lo que pasa en el pais.
* Radio Formida por lus noticias o enfrevistas que a veces pasarn.

*Rudio UNAAL por los programas que pasan.

son algunas de tas explicaciones.

En relacién a las estaciones emisoras de la banda F.NS. a;
-~ ‘Testimonios:

* Para relajarme y cnretenerme.

* Afe gusta el tipo de muisica.

* AMe gusta ol tipo de masica v la calidad de algunos programas v locutores.

* Porque transmiten musica del momento, tanto en inglés v espafiol, ademas de dar las

nuevas notas del mundo del especiiculo,

n ¢s Mas intenso

Como podemos obscervar, ¢l uso que s¢ hace de la radio como medio de difu:
in embargo, hay una correlacién en cuanto a la

que ¢l que s¢ hace de los medios impreso
actitud mostrada frente a la rudio y a las revistas, pues Jo que con mayor recurrencia aluden los
alumnos es quc les interesya enterarse del mundo del especticulo y los pone -a decir por ellus- al
tanto de las novedades musicales y de la moda. En este orden de ideas se puede constatar que los
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rusgos valornles de estos jovenes para identificarse y acrecentar su sentido de pertencncia y
pertinencin con respecto al grupo social del que furman parte estd mediado por los medios, que
son ¢l vehiculo que les permite tener informacion que pueden considerar como coman entre

cllos.

Es decir, integrurse al grupo de igos o sujel ancos -como lo detine Alfred Schutz

al referirse a los sujetos con los que interactoan los individuos- en gran medida o determinan los

medios, Lo radio cn este caso ocupa una buena parte del ocio de los jovenes consultados

permcando sus emas Jde conversacion, sus gustos y preferencias, asi como ¢l incidir ¢n los

atributos valérales sobre la vida social,

Ahora bien, en el caso de s television la totalidad de los entrevistsdos expresaron si ver

television en un promedio de cinco horas diarias (de lunes a viernes y de ocho horas el fin de

semana (sabado y domingo, tres a cuatro horas por din). Los programas de television que dijeron
ver fueron muy diversos, por lo que se agruparon conforme a la tematica que mancjun y a la

estructurn de presentacion de los programas sludidos, en ese tenor Jos programas se agruparon

cn:

- Noticiarios, analisis ¢ informativos: se agruparon todos aquellos progrumas cuya
intencionalidad esta dirigida a proporcionar informaciéon o bicn analizar la informacion
sobre el acontecer socio-pulitico del pais y en el plano internacional. (Noticiarios,
reportajes, mesas redondas, entrevistas, comentarios, etc.).

- Divulgacion: prograumas cuyo fin cs ¢l de dar 84 conocer aspectos o temas sobre cl
desarrollo cientifico y tecnolégico.

- Series: programas, mayoritari de p ! ia extranjera que con base cn la

o escenifi i desarrollun un relato o historia, por lo regular son

programas vnitarios, es decir en una mi emision pr una historia completa con

principio y fin, no siendo capituladas pero si j a un p je que cs el



prowagonista de la historia (poli

ficcion, del oeste, servidores pablicos, espionaje,
bélicos, ete.).

- Caricaturus: Series de dibujos animados,

Cémicos y comedia: programas cuya carscteristica es ¢ de presentar gag’s o sketch
escenificados o bien historias en donde prevalece ¢l humor,

Nota Roja: prograumas en los ue la tematica ¢s con base en actos delictivos, homicidios,

robos, violencia en generil sin mayor rat

> que ¢l pr 0 describir scciones

proy de la deli i

Espectaculos: programas de variedades musicales, teatro de revista en donde se presentan

grupos icales, 6 o5 y cantantes

- Telenovelas: series capituladss que relatan una  historia, generalmente versan sobre
melodrumas.

- Peliculas:  trunsmision de  largometrgjes  de cine nacional ¢ intemacional, aunqgue

generalmente  las  producciones  cinematogriticas  intemacionales  son del cine

Hollywaodense.

Sobre los canales que ven se agruparon por consorcio, ya fuera de Televisa, Televi

on Azteca,
Canal 11, Canal 22 y ¢l Canal 40 (CNl-poticias), sobre fa wlevision de paga es Multiv
Cablevision, Cabe s

ny
sialar que los dos primeros consorcios son privados y s¢ denominan como la

&

television comercial; el Canal 11 que pertenece ul Instituto Politécnico nacional y ¢l 22 que es
bajo Ia Coordinacion del Conscjo nacional pura la Culturs y las Artes son los denominados
culturales ¥y el Canal Informative que trunsmite  noticicros  claborados  por s cadena
nortcamericana CNI, Canal 30: la television restringida o de paga ¢s de corte comercial y

programacion doblada al esy 1 originada por cadenas televisivas preferentemente

nortcamericanas.

Ahora bien, de las entrevistas realizadas, la informuacion que arrojoan las mismas son: casi nueve
de cada diez al 3 Ttad

on algon canal de Television Azteca (Canal 7y 13),
en una proporcion ligeramente menor, ocho de cada dicz, dijeron ver alglin canal perteneciente a

e



Televi

(2, 4, 5 y 9); en relacion a lu television denominada cultural la proporcion ¢s mucho
menor, solo cuatro de cuda dicz dijeron ver Canal 11 y dos de cadat dicz ¢l Canal 22; proporcién
similar, dos de cada dicz, ven el Canal 40; en tanto que la television de paga, Cablevision fuc
mencionada por uno de cada dics.

Aln cuando son estudiantes de o carrera de comunicacion y periodiamo, sus gustos y

preferencias en cuanto al use y consumo de 1 lelevision no se alejun mucho a la de la poblacion

tos scan <l de

en gencral, pucs aunque Y S& ospere ue sus propd

analizarlos crit

mente, todo purece indicar que no, pues la gratificacion que manifiestan recibir
por presenciar dichos canales son los de Nenar su ticmpo de ocio para relajarse, entretencrnse ¢

informurse o les parccen

ICresantes sin Mayor cucstionamicnto,

Sobre ¢l tipo de emisiones que regulanmente ven aparccen en un primer plano los de divulgacion,

68% de las alumnos consultados menciond alguno de este tipo.

Asi también figuran los programas informativos o de analisis, 57% dijo verlos preferentemente.

En un porcentaje menor a los anteriores encontramos a las serics (38%), seguidas por las
caricaturas (24%), ¢l 22% dijo gustar de ver los programas de comedia © coémicos y las

isi dedicadas a los esp Acul en menor cantidad estan las peliculas que fueron

mencionadas por ¢l 1926 de los consultados, el 1126 se inclina por los programas de nota roja y

s6lo ¢l 5% manifustd ver alguna telenovela.

Esto sugiere que la television es el medio que preferentemente buscan los alumnos entrev

para informarse sobre ¢l acontecer tanto local, < inter i 1, pucs en r
medios de difusion escritos (periddicos y revistas) a pesar de que casi la totalidad dijo leer los
periddicos, no asi las revistas, la frecuencia con que 1o hacen no es la misma, pasan frente al
televisor en promedio cinco horas diarias, ¢l radio no ¢s sintonizado para informarse como ya

vimos, es mas usado para estar al dia cn cuanto a masica, grupos o cantantes y las revistas no
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fueron las dedicadas o la infor cion, las mas leidas. Asi la television, o decir de cllos, les

informa o bicn les entretiene.

- Testimonios:
* Ciudad Desnuda porquc pusan algunas noticias del dia (nota roja. Canal 13).
* Te Caché porque a veces me sirve para relajarme un poco 3 pasar un momenio
entretenido (comicolcomedia, Canal 7).
* 24 Horas de la Tarde, porque me gusta saber lo que pasa en el pais o cn ol mundo, me
gusta su formato (informativo/noticiero, Canal 2).

* Tele Hit, tiene musica v videos, me age. cerlos (espectdculos. Cablevision).

* Camara Infraganli a veces Lene reportajes que me interesan v maneja secciones de

entretenimienio (comicoscomedia, Canal 2).

* £l Diario de la Noche porque mezcla ol humor con la politica, la cultura y la vida de
un pais (comico/comedia. Canal 13).

* Mochila al Hombro es wn proggrama documental que me permite conocer lugares de la
-R('pﬁblicu AMexicana que no conozco (dividgacion. Canal 11).

* “Beverly Hills” es una dramatizacion que ticne una produccion bien cuiduda v como la
mayoria de las serics nortcamericanas se pucde aprender un poceo del lengudaje televisivo
(serie, Canal 4).

* Didlogos en Confianz=a, son programas de opinion en el que no se picrden en la
discusion, sino logran informar, ampliar conocimientos v generalmente llegan a una

solucion. Son programas scrios (informativoes/andlisis, Canal 11).

- 3% {o por ch (espectaculos, Canal 7).

* Las pcliculas del domingo, son muy b /;

* ofras extranjeras

(peliculas, s/c definido).

* Hechos, es una forma Jde ver las noticias en un tono mds ameno v no tan formal

(informati ici ilisis, Canal 13).



* Los noticieras de canal 40 porque muestran mds informacion de la que s da cn otros
canales, son objctivos v oportunos.

* Tiempo de Bellas Artes, nos habla de todo to que pasa en Aféxico a nivel cultural v que

a veces no enemos g nuestro aleance, por ticmpo y dinero (divalgacion, Canal 11).
* Expedientes Secrctos. s una serie noricamcericana v me parece enrreienida v bien
realizada (serics. Canal 4).

. * Enluce porque realizo mi servicio  social v colabore en su realizacidn

tinformativo/andlisis/noticicros, Canal 11).

* Hechos de Peluche aunque no sé si es un programa o un compleme del iciero

Hechos, me gusta porque de una mancra amena nos habla de lo que esta pasando en

nuestro pais a nivel politico (comico/comedia, Canal 13).

* A quien Corresponda, porgue la gente dice sus problemas v no es un programa muy

amarillista (nota roju. Canal 13).

licladds P

* Caminanics., trata la vida 3 el irabajo dve ¢ como f sor escritores,

actores, directores de reatro, flejan ol punio de vista de estus personas

A onos r

mediante andécdotas v comentarios de estos mismaos (divulgacion, Canal 22).
* Caricaturas, me gustan porque sus tramas son entretenidas v la calidad de los grificos

excelent

* Espectdculos, como fituros comunicologos debemos saber no sdlo de politica, Pienso

que los espectidculos proporcionan situaciones bastanie jugosas de observar vy analizar.

E! hecho de que la television sea la fuente de informacion principal de los jovenes nos hace

on en

suponer que reciben una v n parcializada del cotidi debido a que la telev

hee

iderados como

la mayoria de las ocasiones s6lo da una breve blanza de los
noticiosos, no existe dentro de los espacios noticiusos amplitud y diversidad en la presentacion y
andlisis de la informacion, Ia television tiende a fragmentar los hechos en lo que, de forma lineal
y unilateral, los realizadores consideran lo mas relevante de los mismos, sin contextualizar Jos

acontecimientos. En nuestro pais dominan el espectro televisivo lus sefales de los canales

privados, quicnes en su lucha afunosa por la audiencia desarrollan contenidos que cada vez mas
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banulizan y espectaculurizan los scontecimicntos estercotipando actitudes, costumbres, creencias

a truvés de la cursileria y la degradacion intelectual con programas melodramaticos como las

telenovelas y pasando por algunos “debates™ y “tertulias™ aparentemente scrios,

En el caso de los noticicros, la tendencia a espectaculurizar b realidad a truvés de sus emisiones

es cada vez mas palpable nurrando sucesos que resaltan los crimenes, las  enfermedades
incurubles, trugedias familiares, asaltos, sccuestros, injurias y todo tipo de cronicas propios de la
prensa negrn y amarillista, Esto quiza pueda explicar en alguna torma 1o que detectamos al

cucstionar a los

x sobre que s paliticos les Haman su stencion y  porgué.

Cabe destacar que del total de ajumnos consultados el 75%6 de cllos, es decir tres cuartas partes
de los entrevistados, mencionaron tres asuntos de tipo politico, ¢l 1196 menciond dos asuntos y

un 13% unicumentc marco un asunto, esto es signiticativo, pues alumnos en su ctapa teaninal de

estudios superiores y del area de periodismo y comunicacion dejan entre

r su actitud apolitica y

su nivel de desinformacion al no tener interés por asuntos politicos.

Entendemos como asuntos politicos la informacion que los medios difunden sobre hechos,

o eventos que se relacionan con las formas, normas y lincas de trabajo

que en materia de direccion o accion cjecutan las instancias dedicadas a la gobernabilidad de la
socicdad a través de instituciones publicas o socisles o de las personas que se dedican a «l
desarrplio de la politica. En suma podriamos definir a los asuntos politicos con 1os hechos o
acontecimientos sobre la vida publica en tanto lengan una afectacion colectiva a un grupo social
o la totalidad de la poblacion.,

Es importante ver entonces que los al que profi \!

ejercerdn el periodismo y que
tendran o debersin tener los clementos tedricos y metodoldgicos para discemir, analiear, explicar
¢ investigar los asuntos de la vida publica no muestren un interés o posean cierto nivel de

informacidén sobre cl particular. Es de destacar que de los asuntos politicos que llaman su




atencion en su mayoria son hechos relacionados mis con personales de la vidu politica que por
las acciones de gobicrmao.

Los asuntos expresados fucron clasificados en cuatro rubros:

Politicn econdémica,

Politica electoral.

Conflictos sociasles.

- Corrupcion.

Dentro del rubro politica ccondmica estin los asuntos concemientes u crisis econdmica y politica
sobre las elecci para gobernador del

fiscal; en lo referente a politica al, los
Distrito Federal; en conflictos sociales agrupamos lo que refiere al conflicto en Chisgpas (Ejercito
hul je y paros de trabajadore:

Zaupatista de Liberacion Nacional, EZLN), problematica del
por ultimo en cosrupcion asuntos de narcotritfico relacionados con funcionarios publicos, la

familia Salinas de Gortari y la Procuraduria General de la Repuablica en relacion a los asesinatos

de politicos.

Fue este ultimo rubro -corrupcion- ef que mas Hama la atencién de los entrevistados, la totalidad

de Jos consultados menciond algun asunto en relacion a este rubro; en segundo orden las

Jusi a cste asy s

clecciones para Gobernador del Distrito Federal, ¢l 74% hizo
tanto, ¢l 24% de los interrogados apunté asuntos relacionados con la politica econémica; por

altimo lo que menos Hama su atencidon son los conflictos sociales, el 19% hizo alguna alusién

sobre cste rubro.
lari i6n de¢ la vida pablica o

Con csto queda de manifiesto que es mas ¢l dalo, la esf
de la realidad social lo que prevalece en el interés y la atencion de los jovenes consultados.

Parque hay que mencionar que al hacer alusién a los asuntos politicos no registraron cn sus
cen ellos como individuos ni como sujectos

respuestas que estos probl



socisles, parecicrs que lo que acontece les fuern sjeno y no los involucrars o atectars y ¢s mas la

x i

J que la in o ¢l sentido critico o reflexivo lo que expresan sus respucsias,

Rubro: Corrupcién.

‘Testimonios:

*El caso Ruiz Mussiou ostd ponicndo de manifiesto la ne;

ligencia, ineptitud o corrupcion
de nuesiro sistema politico,

* El asunto de Raul Salinas (De Gortari) porque se han muancjado muchas versiones
respecto al caso y no se han aclarado las cosas, todo estd manipulado.

® Lo de la “Paca™ es una forma de distraccion para ol publico-al igual que como
hicieron con el “chug bras™, por ¢jemplo. Y sobre todo avuda a aumentar el rating de
los programas noticiosos. [ Es una burla!

* Sobre los asesinatos politicos cada vez van saliendo mdas pisias relacionadas con los
tres asunios nis impartantes de los ultimos tres afios en Aléxico.

* El caso Colusio (Luis Donaldo Colosio) porque si se diera a conocer la verdad,

babl,

Pr c zarian cambi

muy importantes v prascondentes eon el p

* Los homicidas e los politicos porque me avudan a visualizar v crear mi propio
concepto de la vida politica del pais. usi como también resaltar la importancia que tienen

este tipo de acontecimientos on la vida politica.

* El proceso que se sigue on todo ¢l case Chapa Bezanilla puces si se logra dar con su
paradero se podrdan aclarar muchos asesinaios (Colosio y» Massicu).
* La relacion de politicos mexicanos con el narcoirdfico. segun los Estados Unidos,

porque si lus or izaciones de invest, ic 7/ icle

descubren y prucban su
relacion. jLa que s¢ va a armar!

* La detencion de la “Paca” y la relacion con la PGR (Procoraduria General de la

Republica) porquce estdn peor que Ventaneando con la Chapoy (Patricia Chapoy,
conductora de T.8.).
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* £l cuso de Ru

Salinas de Gortari y lus osamentas encontradas en su finca, porquec
hay muchas contradicciones en todo lo que se declara en torno a cllo y ademdds salen

muchus cosas a relucir,

Rubro: Potitica clectoral,

‘Testimonios:

!

sAhi se juggara ol de 0 e la cay. su ¢c ia, su vida politica. su desarrollo o su

estancaniento delinitivo.
* De alguna manera me dua curiosidad saber quicn va a quedar como gobernador v

darnas una idea de como nos va a ir,

bl )

manera

* Las clecciones para el gobernador del D.F., es un pr que de
atecta a todos.

* Lo de lus elecciones en el Distrita Federal, porque los debates son muy fucries.

* s la primera vez que la oposicion tiene la oportunidad de ganar la gubernatura mads
importante del pais, adenuis de que los contendientes son politicos de peso en cada uno
de sus pariidos.

* Es un momento importante en el pais, ya que sc estd intentando dar una aperiura o la
democracia mediante las clecciones y creo que este es el momento para que la gente se
manificste de una forma activa mediante su voto, pero de forma responsable y objetiva.

* Ae da curiosidad v me causa expectacion lo que va a ocurrir, si por fin se dara el
“cambio” que necesitamos.

bio ¢n las

* Vivimos cn un pais en donde los dirigentes son causa de ¢ por

lo tanto es necesario conocer a los dirigentes para votar o no por ellos.

* La candidatura del D.F., porque es una situacion que ataiie a tods la gente.

* Las precandidaturas para la gobernatura del D.F.. porque de ello depende el fituro v
1 ficd

hay que estar p de las prop »los




Rubro: Politica ccondmica.

- Testimonios:
* El desabasto o escases doe alimentos que vamos a (ener proximamente. pucs pordue si
de por si no alcanza el dincro, ahora asi. pues se van a disparar los precios s ahora

conder los productos basicos.

hasta van a e
* Los problemas internos ontre priistas v a su vez ol asunto cconomico del pais, porguc
esto afecta a nivel nacional v se refleja on ol “control doel gobicrno ™ v ol desempleo,

problemas cconGmicos infernos v externos, vic., cfc.

* El desequilibrio ccondmico, va que se cree que ahora va ha haber otra calza de pore
en ol pan y la tortilla v eso afecta a miles de ciudadanos.

*® El gobicrno Je Zedillo, pues creo que su politica no ayuda on sgran parte o Mécico, yva
Iz 4 2 4 4 R

que es debil v cconomicamente esti siguiendo los pasos de Carlos Salinas.,
* La economia del pais, porque es preocupante, ya no se sabe si en realidad estamaos bien

o no.

Rubro: Conflictos sociales.
- ‘FTestimonios:
* El paro laboral de los camioneros que transporsan las verduras al 1.F

C. asi vemos qudé

que consccucnoias

tantos problemas tiencn ellos para tracr los vegetales al D.F.
tendrdn si se aggotan las verduras aqui.

* La manera en que ol EZ.I.N. ha ido perdiendo fucr=a en el altimo aia. Al principio del
movimiento la gente, principalmente de izquicrda, intento apoyvar al EZLN, pero ahora,
después de la crisis v los problemas comunitarios. han hecho de cieria mancera olvidar la
situacion chiapaneca.

*® Los movimicntos revolucionarios (EZLN-EPR-e1c.) son resp al di del

blo y su persi: ia es r lado de la i 1/ ia del gobierno para darles una

solucion.



Con buse ¢n 1o expueste en los parratos anteriores, creemos que la escucla y concretamente el
trubajo  dentro del sula, poco contribuye @ negociar o redefinir o gque los medios de
comunicacion difunden y sobre todo la television que se convierte en la tuente de informacion
casi exclusiva de los estudiantes; por ¢llo, se considerd pertinente cuestionar a los alumnos sobre
algunos conceptos que se relacionan con valores sociales y conocer ue atributos les conceden,

pars con cllo poder determinar algunos ruapos significativ

en su esquema conceptual sobre {a

vida social. Los conceptos mancjados tucron: democracia, solidaridad y éxito.

Sobre ¢l concepto democracia, los alumnos manifestaron diversas concepoiones, pero o Que

imperd en cllos os el sentido politico del conceplo, en términos de gue es una forma de gobicemao

en el que se permite o se fomenta ta libertad de eleccion, expresion y Jde participacion ¢n la toma

de decisiones sobre asuntos politicos y en su acepcion clectoral, por lo que algunos expresaron

demuocracia no e rrolio o

ste, que es B propia naturalezs del bombee la que impide su de:

que
implantacion. No la interpretan como algo mas alla del proceso politico o de la vida puablica, no
le conceden atributus sobre 1 vida personal o dentro del ambito de 1o privado, no ven en 1y

demuocracia una actitud de los individuos treate a los demas no lo relacionan como una forma de

que medien las relaciones entre los sujetos y propici el resy hacia los otros, sino a una

forma de encontrar o determinar consensos.,

Por lo que resulta significativo gque quienes consideran que la democrucia es algo imposible de

establecerse, dejan entrever que es la naturaleza del hombre: 1a ambicion, ¢l deseo de control de

uno sobre los {a comy ia, ¢l sometimiento, etc., se podria decir que piensan que lo

natural es la loy de la selva, en donde el fuerte vence al débil.

De la diversidad de respucsta se agruparon en cuatro rubros que marcan la tendencia de las
i o defi

u cstos rubros fueron: libertad de participacion: los que

manifestaron que no existe; los que la definen como el poder del pucblo y los que 1a reducen a

los procesos clectorules,
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Casi la mitad de los encuestados 46%6 explican a la democracia como la hbertad de clegir, decidir
ibilidad de opinar y

1o que convicne paru el bicnestar propio ¥ del pais, piensan que es la pao:

participar cn la toma de decisione

- Testimonios:
* La democrucia es el Hlegar a un acucrdo comin, de mancra pacifica v cordial, de

cualquicr tema o situacion; en donde la mayoria concuerda con la decision romada,

* Es el respeto de la opinion de todos los ciudadanas.
1 dibre de todo ciudadano sobre algun aspecto de importancia

* Es la participaci
gencral,
* Es donde cada individuo es tibre de hacer, pensar y actuar libremente.

iGn v opinion,

* Es una libertad de de

® Libertad para decidir, igualdad de derechaos.

* Es elegir lo que mas convenga a un grupo o poblacion deiermi iempre

en cuenta lo que opine la mayoria. Es la libre eleccion de algo, sin imposiciones.,
como el comin acuerdo.

* La entiendo como la libertad de opinion, de actuacion

* Comaoa democrucia cntiendo la libertad de un ciudadano para elegir lo que mejor le

conviene para ol bicnestar propio v el de su pais.

r. se foma en cucnta la opinion de

* Es donde todos van a tomar una decision, es dec

cada persona.

Resalta pues que la democracia, a decir de los interrogados, sea ¢l poder de la mayoria en la toma
n valorur o respetar la discrepancia o la diferencia

¢ pondere el comin acuerdo

de decisiones y
de vision, para cllos la verdad, lo beneticioso, lo valedero es anico, no aprecian la diversidad, la
pluratidad, es una posicion a ponderar o monolitico. Esto prucbha que la escucla no ha logrado en
ion de la d acia que se diferencie de lo

este caso hacer que los alumnos tengan una co
que indicaria ¢l sentido comun, no tienen una vision tedrica sobre el concepto.



Es importante scialar que In quinta parte de los consultados (20%6) consideran que lu democracia

existe como un concepto utdpico, ya que es pricticamente imposible que ésta se pueda dar, puces

impera le naturaleza del hombre, una naturaleza perven

- Testimonios:
* Entiendo a la democracia como of poder del puchlo, la justicia va relacionada con la

democracia; sin cmbargo muchas veces no esie.
segen s¢ define, pero en nuestro pais

* Ll gobicrno csti en manos del pucblo ™

democracia se entiende por utopia.

fco se dice que hay democracia, pero cudl si el que se sienia on la silla

* Cual?” si en Al

se enriquece junto con la familia v sies aliados y al obrero lo afecian mas y la clase media

se vuclve mds media.
* Como una bella utopia, en la que la gente pucde confiar en sus representantes para

Jomoentar progreso.

* Entiendo ol 1érming come algo demagogo, porque en realidad es  dificil ser

democrdtico o justo 3 balunceado respecto de los demds, ya que par nataraleza ol

hombre tiene un sentido de superviveacia aunque pisotee a los demds.

El sentido recurrente de cstas decluraciones son que la democrucia se liga con la accion
gubernamental, pero es una utopia porque sc interponen intereses particulares sobre los intereses
colectivos y esto sicmpre va a ser asi, por lo que la democrucia no tiene posibitidades reales de

que se llegue a dar, segian los alumnos cuestionados al respecto.

1 ltad, ibe a la democracia como un régimen en

Otra quinta parte (20%) de los
donde ¢l poder rudica en ¢l pucblo y es éste el que decide las formas de gobernar.
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- Testimonios:

* Es cuando a todo un pucblo se le toma on cucnta sus opiniones, sin que hava privilegio
alguno.

* Igualdad al pueblo y respeto en la decision del mismo.

* Un sistema de gobicrno en donde casi todus las persanas que descen participar en ol

crecimicnto de un pais lo puedan hace

o un sistema donde no hava oira ambicion m
que la de servir a la nacion. donde no exista exclusion. v donde los representantes
verduderamente representan a los cindadanos.

* Poder del pueblo. donde todos ticne

t el derecho doe hacer, elegir, contradecir, donde

tienen voz y voto.

* La manera en que el pucblo decide por ta vos de todos.

Esta perspectiva de jos cstudianies interrogados nos mucsira que su v

on de democrac

centrada en la forma de gobernar a las scciones del gobierno con el e > de la poblacion, no

la relacionan -a la democracias- en otros ambitos, como puede ser, la escucla y la familia, en suma

a otras instituciones que no scan las del gobierno representante del Estado.

Los menos, ¢l 1 1% de los entrevistados, fucron mas enfiticos en relaci alad acia como
la accidén clectoral. como la via para clegir a los gobernantes, casi de forma exclusiva cso
entienden por d wcia.

- Testimonios:

* Entiendo a la democracia como la forma de gobicrno donde el pucblo elige a los

candidatos y que estos actiien no en b ficio de unos sino que r dan a las

necesidades reales de la poblacion.

* Es el poder elegir a sus gobernantes de una manera voluntaria, en donde el pucblo cs
quien los clige.

*Es la libertad de la poblacion para elegir a sus gobernantes.

* Creo que deberia ser un méioclo objetivo para elegir a una persona.
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En otro plano, se les interrogd sobre que entendian por solidaridad, o diferencia de s

lizocion de 1o d crucia, en este caso no o relacionaron, ¢n su mayoriia, con acciones

de gobicmo, sino entre los sujctos, los verbos que esquematizan las concepeiones de los

estudiantes consultadus son; union, ayuda, apoyo, integracion en pro de los sujetos, tanto como

individuos, coma grupo, en donde obvian que pucde ser permeads la solidandad  por las
ivil; sin embargo, hay quicnes consideran

n ¢

sutoridades, pero tumbién a iniciativa de la poblac

un valor que no se desarrolla ni se

que al igual que la democracia, la solidaridad no se da.

propicia. Dentro de los matices que se dicron en las respuestas de los alumnos cuestionados,

podemos identificar a un primer grupo que establece que la solidaridad es Ayuda y Apoyo ¢

cast constante ¢s Jde que debe ser u quien mas

implica que debe ser mutua la ayuda y tu referen

e, es decir, la ayuda y el apoyo los parcializan dejando ver gue bay unos mas

lo nece:

necesitados que otros y que la necesidad de ayudarse no es general o no necesariasmente debe ser

general y cabe destacar que esta accion de suxilio pucde ser social o individual, es decir entre
grupos o personas sin detallar quienes son los que “*mads necesitan ayuda o en que circunstancias

ar la necesidad de apoyo. asi comeo ¢l brindar la ayuda®™.

se puede expres
En este grupo esta ¢l 50%% de las respucstas.

El siguicnte grupo representd ¢l 35% de las contestaciones y define a la Solidaridad como la
unidn, aqui a diterencia del grupo anterior le dan el caricter de social, ven a la solidaridad como
un fenémeno colectivo o que debicra ser colectivo, pero sin categorizar la union, si debe ser entre
, individuos ¢ instituciones, ctc., ¢l énfasis esta puesto en que la unién

grupos socio-cconomico;
hace la fuerza y que con unidén se pueden solucionar problemas socisles o conseguir la
un dejo de

cansecucion de un fin determinado. En cste grupo bién sc pucde ap

ir o esclarecer que es la solidaridad.

ambigtedad al tratar de defi

ides que la solidaridad s un valor que

El tercer grupo lo integran los al (11%s) que
no existe, ya que las posibilidades de desarrollo social y omico de los suj no se da en
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igualdad de opontunidades y no existe un bic:

tar comon entre la poblacion, es un grupo que da

muestras de upa vision mas critica.

El cuarto y alumo grupo lo representd ¢ 5% de los entrevistados, quicnes explican gque
solidaridad s la integracion, integrnwion entre gobicrmno y pucblo, aqui si se hizo explicita la
coaccion entre grupos de porsonas con las instituciones o el aparato gubemamentasl, a quicen

definen como la instancia que debe ser L que principalmente se sohdance con las m

orias,

Es interesante ver como la gran mayoria de los estudiantes consultados detinen un valor, ¢n este

caso Ja solidaridad, de mancera escucta, parca, dejando la impresion de no tener una precision de
como pucde o debe manifestarse la solidaridad, un valor que quizas la escuclis no ha fomentado

ni trabajado.

Los que valoran al concepto solidaridad como la ayudas mutua pars proporcionar y recibir apoyo,

sus expresiones mas significativas fucron:
- ‘Testimonios:
* Como la palabra lo dice solidarizarse, ayudar a otras personas.

* Ayudur a quien lo necesita.

* Es apoyar o ayudar a un grupo que lo ite, yva sea haciendo obras a su _favor o

avuddndoles ec smica v moral, Pucde ser a una sola persona.

* Es lu avieda que se brindan todas las personas y su comtribucion para la solucion de
algan problema.

® Que itodos cstemos dispuestos a apovar a un semejunte. ya sca moral o

econdmicamenite cuandeo Sste asi lo requicra.

= Como la ayuda mutua entre los individuos de una sociedad, para tratar de salir

lele de cualquicr problemidtica que se pr 3
* Es la ayuda mutua cntre un pueblo que si todos vamos bien, debe ser parcjo.

= El apoyo de os individuos on una causa comun y de interds para los mismos,

N FIo 1}

f es muy raro en csios tiempos.



* Ayudar a los demds en todos los aspectos vy que de la misma forma le brinden a uno esa
avuda.
* Es la ayuda incondicional de los unos con los otros y lu union de fucr=as v/o

imteligencia para lograr algo ¢n comun,

Es lu reciprocidad en ta ayuda y ¢l apoyo como, a decir de los interrogados, debe darse la
solidaridad, ayuda y apoyo, sélo si me ayudan y apoyan, parccicran decir. El segundo grupo,

como ya lo mencionamos, expresan la solidaridad en términos de union.,

- “Festimonios:
* Solidaridad es la union. de cualquicr indole para lograr un fin determinado. “La

Union hace la fiscrza ®

* Es la union buscancdo un fin similar.

* La union de personas sin ninguan interés personal para solucionar. apovar o sacar
adclante un determinado problema social.

* Es cuando los ciudadanos de un pais se unen por una causa comiuns,

* Unirnos para salir adelante (crisis, desempleo, la violencia).

* La uniién de las personas para lograr un fin que beneficie a todos.

* Trabajo en conjunto para obtener mcetas afines vy como “slogan”™ de campara en

algunos casos.

Resalta el sentido de conqui logro de un beneficio y éste debe ser colectivo, aqui el sentido

recurrente de fas expresiones es que la solidaridad no es ayuda personal, sino mas colectivo,

social y no se involucra, al menos directamente ni taci ul Estado-Gobierno. Frente a esta
postura estin los que consideran que por la naturaleza de lo que implica la solidaridad, ésta no

existe, pucs vivimos desigualdades e injusticias,
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- Testimonios:
* La entiendo como falta de apatia, un valor que desafortunadamente en Moxico saélo

'/ en §i i extremas.,

* Algo que se us6 coma mascara para robar al pucblo v bencficiar al rico.
* Si en Mdéxico hubiese solidaridad, todos tendriamaos las mismas oportunidades de
sobresalir en todo v no al contrario, tratar de afectarnos unos contra otros - peor en la
misma cindad o ¢l propio pais.

* No existe.

rrollo del bien comon ¢ impera ¢l bus

Aqui ¢l escepticismo radica en que no existe ¢l d

ar el

beneficio propio ain se lesionen los intereses de terceros, aunque no se hace una alusion explicita

a la accidon del poder del Estado-Gobicrno, se deja entrever que ha sido la politica gubermamental

bl

1a que no ha actuado con ¢l

Es ¢l altimo grupo ¢l que involucrs en su

concepcion de solidaridad al gobicmo en interaccion con el pucblo.

- Testimonios:
* Es la ayuda y bicnestar para todos los ciudadanos, ya sca en calles, avenidas,
Huminacion. desasolve, bucheo: para una comunidad en donde parte importame s el
Estado.
* Cooperar y apoyar con recursos al puchlo para una mejor vida.

* Es la union del pueblo y del gobicrno para combatir v afrontar problemas comunes.

Con el mismo sentido se cuestiond sobre cl éxito, para confrontar las concepeiones entre este
concepto y los de la democracia y la solidaridad, en los que vimos que son entendidos como

acciones que se consiguen o través de las acciones juntas de los sujetos; pero los conceptos

anteriores son concebidos de una manera ideal o ¢en ¢l plano del deber-ser, en el caso del éxito lo
conciben mas en ¢l plano del ser mas que del deber-ser y aqui prevalece el sentido individual, en
donde para obtener ¢l éxito se requiere de un esfuerzo personal y no depende de 1a ayuda o
n del

apoyos externos al individuo, ¢s ¢n la defin ito, donde se puede apreciar con mayor



cultura del

claridad que los alumnos cucstionados estan  shrumadoramente imbuaidos en |
iores ~democruacia y sobidaridad- aqui s¢ pudo ver
LIRELICON,

esfuerzo, que se semblanted en los casos antes
creuno i cllos y To explican en 1énminos mas pri

el éxituo como un valor, lo sienten mas ¢

respucstas segun su intencionalidad y ¢f sentido valoral Gue le dicron

En este caso agrupamons L,
ul concepto en cuatro tipos de repuesta: ¢l primero que representa o poco mas Jde Lir mitad de los

consultados (54%0) que relacionan el éxito con el fogro individual de alpan propaosito; ¢ segundo

wluye casi una cuarta parte de tos entrevistados (24%) que lo conciben -al exito- como un
sobresalir y gque

que ¢l éxito se basa on la competencia y s una Jucha par
en sunu, para estos alumnos el éxito ¢s

lo que implic
los triuntus o éxitos se logran superundo a los dem

buscar ser mgjores que otros; ol tercer grupo (19%a) implican al €xito con la poses

n, con la
obtencion material de bicnes y/o de una posicion o status; el alumo grupo, que tuceron los menos
(3%a) establecen que el éxito pucde ser colectivo o que representa un beneticio social.

Para ¢l primer grupo de respucstas, o éxito os individual y depende exclusivamente de 1a persona

¥ no inciden las circunstancias ni el entormo del sujeto.

- Testimonios:
* Ex el logro de las metas v objetivos planteados al inicio de una cosa.
rancia, inteligencia.

* La cumbre de todos mis esfuersos, que se da con mucha perse

esfucr=o vy paciencia.
* Logrrar cada wna de las metas que un individuo se prog por muy pequefias que

estas metas sean.

* Es logzrar lus metas que uno se propanga a lo largo de sus vidas.

* Es ¢l comienzo del logro v la realizacion de tus metas, provectos, de una forma
satisfactoria v que vava de acuerdo a los principios. objetivos v _formas de pensar de la
iado de ho trabajo. csfucrzo, disciplina y constancia,

ie por medio de tus propios

persona, acomy

* Es llegar a alcanzar las metas

blecidas pre

esfucrzos.



Para estos alumnos ¢l éxito es la satistaccion personal al alcanzar o realizur las metas o

posi pl Jos por &1 mis ¥ con su propio esfuerzo.

Para cf segundo grupo Jde respucstas, cl &

to se fundumenta o deviene de la competencia o Jucha

con otros sujctos para superario:

- Testisnonios:
* Es alcanzar lo que uno se propone para sriunfar o sentirse bien con uno mismo.

* £l éxito o5 cuando alysin proposite on a vida es cumplido, ademds de gque ese mismo

proposito es realizado con calidad.

metas que me he

* Es obtener todo lo que he descadeo 3 cumplir con rodos los obfetivos
propucsta destacando en lo que me dedique. siendo sobresalionte.
* Es ¢l trivusnifo final v feliz,

sobresaliendo lo mds que se pucda.

Llegar a hacer o que uno qui
* Lieg I lo g 7l

Estn visidn del éxito se resume en sobresalir, triuntar ol realizar lo que uno quiere, cumpliendo
con calidad. El tercer grupo relaciona ol éxito con poscer, obtener, conseguir y continta

imperando ¢! sentido de lo individual.

- ‘Testimonios:
*Llegar a conseguir lo que una quicre o desea para bencficio propio.
* Una ctapa de la vida de un individuo cn la que ha conseguido lo que nids desea en la
vida, ya sea un trabajo. un matrimonio, un titulo, un hijo, etc.

* Licgar a donde wuno quicre. Hegar v salir adelante.

lumbran cn el éxito la posibilidad de beneficiarse no sélo en lo

Finalmente, tenemos a los que v

ino o otros también.

personal,



- Testimonios:
* El realizar lo que un individuo quicre con la mcjor eficacia posible y estar coniento ya

&gusto con lo hecho por él mismo, bencficiando, si es posible, a los demds.

* Poder realizar algo que avude a tu comunidad o pais.

de los al cucstionudos sobre la

La contraposicion que se dio en los csquemas
democracia, la solidaridad y ¢l éxito, es evidente, en ¢l caso del éxito afloruron con mayor

i0n que de la vida ticnen y cuales son sus perspectivas personales que guisn sus

claridud la vi

acciones.,

En csos téominos, para los alumnos consultados el ¢xito lo consigue la persona sin la ayuda de

¢l sujeto el que en lo individoal construye o determing ¢l ambicnte y las

los demuis, e
circunstancias para gue sea el propio esfuerzo ¢l gue 1o obtenga, cllo requicre la preparacion, la

cacia, la astucia y la habilidad del sujeto para llevar a cubo sus scciones de mancra

eficiente, éptims y excelente; lo anterior seria el resultado de sy preparacion -nivel de
escoluridad-; 4 su vez esto permite ¢l triunfar, sobresalir. En este orden de ideas, los slumnos
interrogados creen que ¢l individuo pucde determinar ¢l entorne y no el entorno social el que

determina al sujeto. Finalmente el triunfo es para el goce y satistaccion personal.

Esta vision se¢ vio reforzada cuando solicitamos que nos dicran un cjemplo de una persona
exitosa. En este sentido, en primer término, la mayoria (35%) no proporciond ningin nombre,
derados para saber que

sino que especificaron algunos aspectos, que a su juicio, pucden ser cons
se ticne éxito, por lo cual muchos o cualquier sujeto que retna ciertas condiciones dadas pucde

ser cjemplo de una persona que tiene o es exitosa.

- Testimonios:
* La persona que tienc un trabajo y una familia armonica con los cuales le guste

convivir. Porque al realizar el individuo acciones que le permitan desenvolverse v estar

bien y a gusto con él miismo 3 con los demds es una persona exitosa.
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* Creo que hay personas exitosas on cada dmbito de la vida, el hecho os que consiszan lo
ue desean v lo conserven con ol mavor agrado.
R A L
* Conuzco a mucha gente exitosa v considero que (o son porque han sabido alcanzar sus

motas por los medios mds favorable

* Todos los que amanccemos al siguicnte dia lo somos. yva que 1o contamos, vivimos v nos

ohscrvan las demdas personas.

* Yo creo que cualguicr individuo que hace lo que e gusta Jde munera que os beneficioso
para &l y su socicdud. que lo haga bicn ¢ intente lograr ms.

* Una persona exitosa s toda persona que lograndeo sus propositos sca feliz v se sivnta

exitosa. Hay muchos ejemplos. porque tengo la fortuna de conocerlos.

Signiticativo resulto el que un 30% de los entrevistados, casi la tercera parte, citara 0 nombrara a

o popular, esto maniticsta cf hecho de que hay una tendencia a

un personaje con reconucimi
tipificar ¢l éxito con penonajes que surgen a la vida pablica o que su actividad se relaciona o es
del dominio publico, lo que s¢ puede interpretar como ¢l culto a la fama y lo que implica (status

social, riqueza, buena vida, reconocimiento social, ete.)

- Testimonios:

* Una escritora Hamada Ema Godoy, ya que logro hacer lo que deseaba, ademds de que

manifesiaba tener éxito emocional interno.

* Gabriel Garcia AMdrquez, porque a lo largo de su carrera de escritor ha cosechado
muchos éxitos literarios.

* En el ambito del arte os Frida Kahlo, porque fue una mufer que a pesar de los

ydificultades que tuvo logro realizar sus metas, independientemente, de su

Jorma de scr (personalidad). lo logré con valor. ganas v valentia.

* Afiguel Angel Cornvjo, ya que es un lider nato v la facilidad de palabra que ticne.
maotivacion y mente emprendedora.

* Luis Miguel, lo es porque ha llegado a la cuspide gracias a su talento v pienso que csa

Jue una de sus metas a la hora de clegir su carrera.
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* Carla Estradu. va que logré sus objetivos de producir para la television v ha tenido
buenos resultados.

* Madelcine Albriht, lu Scereraria de Estada de los Estados Unidos, porque sicndo mjer
a alcanzado lo que muchos hombres no han logrado y la admiro por su disciplina v
remple on su labor.,

* Carlos Monsivais, escritor. Considero que lo es porque es reconocido tanto
mundialmente como en nuestro pais, se le han otorgado premios v sobre todo porque su
trabajo ha sido sobresalicnie.

® Jaime Sabines, que a pesar de todos sus problemas médicos (cerca de 20 operaciones)
atin sigue adelante.

* Cien por ciento no lo es, pero de cicrta manera admiro a lu familia Azcarraga por ser
de los pocos empresarios que crearon en relati

poco po una de las empresas
mas _fuertes na sélo en AMéxico sino de Latinoamérica.

Por su parte, ¢l 24% de los interrogados dicron como cjemplo a algon tumiliar, al que 1o
conceden haber obtenido ¢l éxito por sus logros, por 1o que han llegado a tener.,

- Testimonios:
* Mis padres porquc han logrado todo lo que se propusicron hacer desde su juventud y
porque desde que tengo uso de razén ellos noe han parado de luchar por ese logro.
* De mi padre (no es guavabazo) sino que a pesar de que no terminé la primaria es una

persona d do culta, intelig »muy pr h

pues ha alc lo una i

» bi

P I v familiar que ni siquiera profesionistas tienen. Y todo gracias a las
ganaus de trabajar y saber que tiene.

* Mi abuela, porque nunca decja de luchar v nunca se da por vencida.

* Mi padre, porque ha llevado una vida pesada y sin embargo cada ves logra mas y

mejores cosas, tanto laborales como familiares.
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* Mi papd, ¢t con su esfuerzo ha logrado llegar o donde se lo ha propuesto, es feliz, vive
tranquilo vy sobre todo nos ha mantenido unidos.
* Mi padre, por todo lo que es y encierra, ha logrado muchas cosas que me han enscilado

bastante.

Por Gltimo los hubo (11%6) quicnes se mencioparon a si mismos como personas exitosas,

ar do principal que hun logrado realizar propdsitos deseados.

- ‘Testimoni
* Yo soy exitosa porque para mi cada que logro algo. cada que acredito una maieria o
que resucivo algun problema personal, obtengo un éxito. todos somos exitosos. para bien
o para mal. pero logramas poce a poco la que nos vamos proponiendo.

* Yo me considero exitosa, porque hasta ol momento he logrado las mctas que me he
propuesto. Aunque atn hay muchas metas que ain no cumplo.

* Yo, he logrado conscguirio (el éxito) a través de muchos esfuerzos y sacrificios.

* Creo que cualyuier pers e va ¢ liendo sus metas es exitosa, por cjemplo yo

pucdo ser una de cllas.

En relaciéon a la pr de qué d Je tu desarrollo y bienestar personal, la situacion no

alumnos

cambid, sc¢ volvit a remarcar ¢l sentido de individualidad y sicte de cada di
consultados ponderd como factor principal a su persona, solo tres de cada diez, involucra a su
familia preferentemente y otros al conjunto social en ¢l que se desenvuelven, fa relacidn es, por
camente de ¢l su desarrollo y bicnestar, dos
nd al

cada pecrsona que considera que no depende an

consideran que si, que gnicamente depende de ¢l Cabe destacar que ningan alumno men
Estado-Gobicrno como factor decisivo en su desarrollo, esto retleja que su esquema conceptual

en relacidn al desarrollo, progreso, crecimicento y bicnestar estia en uno mismo y no depende de

lus acciones, liticas las luciones Smicus blecid. r las estructuras de
po

produccién del sistema social, ¢s una postura muy del sentido comun, de un saber que no refleja

una actitud analitica, reflexiva y ¢ a, por lo que la Universidad no ha logrado, en este caso,

proporcionar ¢lementos tedricos que puedan ser relacionados con su vida cotidiana. Y ven su
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formacion académica como un clemento para conseguir un buen empleo, lograr escalar ¢n la
una sit id dmica desahogada.

estrigificacion social,

estimonios:

* Do mi motivacion y metas que me he planteado, ya que solo dopende de mi taruro

* De mi preparacion,

* D lo que yo pucda hacer por mi, de mis capacidades s comao las aproveche.

* Do mi capacidud para saber salir adclante para vivie la vuda como me esca v de la
capucidad que yo tenga para sobrevivie en este mundo y para dar vorecibir paz, amor
Selicidad.

* De una estabilidud, tanto moral como fisica, un desenvolvimicnro satisfactorio en mi

carrera v trabajo.

* Tal ves de la educacion que me han dado mis padres y la escucla y mi desarrollo como
he logrado Hesiar hasta ahora.

* Do las ganas o entusiasmo que pongu en cada actividad que realizo todos los dias,
luchar v no ser conformista ni mediocre, por eso me estoy preparando y sé que avin me
Salta mucheo.

* De mi capacidad mental y sobre todo de comar con apoyo, seguridad. auto-estima,
confianza ¢ inteligencia para juntar todos estos elemenios v el resultado sea el mejor.

* Dec la capacidad y entusiasmo que cada uno posee para alcanzar y luchar por los

objetivos fijados, va sea en el plano cconémico laboral, sentimental. etc.

Los que expresaron gue su bicnestar depende de la manera en que se integren a la sociedad y al
una bucna educacién, Convencidos de quc la

bicn dest on quc sc

apoyo familiar,
eris capacitarlas para el trabujo.

escucla Jos capacita o deb

- Testimonios:
* De la abtencion de un buen trabajo al terminar mi carrera que me permita cubrir mis

necesidades.



Y al mismo tiempo mis condiciones de vida v sioos posible las de los que estén a mi
alrededor. en base al establecimionio div una buena comumaon con la socicdad on la que
vivo,

* Depende de mi v del apoyvo de mi familia.

* De estar bien con uno mismo 3 con la demds gente, participar para crear i union.

o logre.

* Primero de mi familia y despuds por lo que
R 7 7 ‘4

* De muchos fuctores, dve mi familia que es la base ¥ hacer o que me gusta.

* De una preparacion bidsica v de otros factores como familia, amistades, ote.
* De la educacion que recibo v ol apovo de familiares v amigos.
* Del ambicnie en que me voy desenvolviendo, de mi familia, la escucla, las personas que

me rodean.

® De la socicdad v pr ipreal de mi famili
* De la tranquilidud que pucda tener cn mi familia (micniras cuente con ollos v con su
apoye).
Con base en lo anterior, podemos decir que su bi o r i con los ag
socializadores inmedintos y directos, su fumilia, la escucla y los amigos, no vislumbran la

relacion que existe entre las ueciones de Ta politica socio-cconomica del régimen gubermamental

fici de vida; asimi v, ignoraron la determinacion de los sujetos confornme o las

¥y sus
relaciones de poder en g interaccion social, no bhan asimiludo ¢ integrado a su esquema
conceptual las condiciones historico-sociales de la desigualdad, aun cuando esbozaron al detinir
la democracia y la solidaridad valores como la igualdad de oportunidades, participacion en Ia
toma de decisiones y ¢l beneticio comun. Aludicron a estos en forma idealizadora y abstracta no

los incorporaron al momento de explicar el éxito y ef bicnestar personal; los primeros conceptos -~

democracia y solidaridad- los sienten ajenos y los segundos  -éxito y bicnestar- cercanos a ellos

como hechos que inciden en su vida diar|

de las entrevistas que, en su mayoria, los
dis: de la E 1

A manera de conclusion podemos inferir del anal

estudiantes consultados, alumnos de la carrers de Comuni ion y Peri
Nacional de Estudios Profesionales Aragon, pertenceen a los estratos medios bajos y populares
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def Distrito Federal y Estado de México; hacen un uso contemplativo ¢ irretlevavo de los meds

TRaaoon,  acusan niveles

de comunicwion y la television os su principal  tuente de an

sy relativizan onteCImcnitos

del pi

significativos de andiferencia sobre Ja vida polite

informativo de la tetevision que espectacalariza la vidae Bnoeste

paliticos producto del consiung
sentido L escucla no se convierte en un espacio donde se negocie la mtormacion telesssivia, por

encia la televimion que la escucla sobre la contonmacion de la actioed

1o que tiene mayor pre
politica Jde los estudiantes impera on cllos una actitud individualista sobre 1o colectivo; su

través de la cual recibira una st Ion pars

concepto de escucls se reduce o la snstancia

3 decir de ellos- mejorar socialmente, la carrera s un

explotar una protesion, lo que e pernutird

modo de vida y la posibilidad de mejorasr su posicion cconamicia.



CAPiTULO IV,

PROPUESTA PARA LA ASIMILACION DE L.A EXPERIENCIA OPERATIVA DE LA
TELEVISION EN EL TRABAJO DENTRO DEL AULA.

Es un y fi har hublar de la television ed iva y si se relaci a ésta

para y por la escucla en sus diferentes niveles. Es asi que la television educativa, que sc inicid a
la par del surgimiento del medio, conceptualmente se ha ligado a la eluboracion y difusién de
material informativo relacionado con los conocimientos curriculares de la escucla, ya sean para
los niveles de primaria, sccundaria, preparatoria y superior; asi como para la educacién para

idn continua o

adultos y los sistemas abicrtos de Aanza (ed ion a di is y ed

programas de actualizacion profesional).

En ¢l mundo s¢ conucen varias expericncias de utilizacion de la television y la escucla, por

¢jempio la B.B.C. de¢ Londres que desde mediados de este siglo colabora con las Universidades

britinicas con la claboracion de material didactico y la isidon de clases o citedras como

de Nanza-uprendizaje, mas tarde en la década de los 70°s se inicio la

apoyo al p
142



Universidad  Abicrta,

en la trunsmision  de  cursos con valides  certificada.

Experiencias similares

se encuentrun en Alemania, Cunada, Costa de Marfil, cte.’

El concepto de television ceducaliva tiene su auge en la década de os 70°s ¢ inicios de Jos 80's

bajo la corriente de la tecnologia educativa. Como  tecnalogia ha sido incorporada a las
estructuras  escolares, integrindose como un instrumento  didactico, sicmpre produciendo y
transmitiendo clases o catedras, tipo ponencias o conferencias y realizando material video-

grubado sobre alguna tematics curricular, convirticndo sus contenidos en una estension del

sistemna escolarizado tradicional, es decir reproducicndo las caracte

ticas del trabajo aulico, t

es el caso en México de la telesccundaria,

Del mismo modo, ta television cducativa incorpord el uso del sistema abicrto de transmi

Sion, ya

no s6lo pam apoyar didicticamente la escolarizacion de alumnos,

sino el dirigir a la poblacion en

general programas cuyo contenido tiende a retorzar fos conocimicentos escolares, como seria el

caso de programas de divolgacion y difusion de la ciencia y la tecnologia (Canal 11, Canal 22,
Television  Universitaria -T.V. UNAM, Dircecion General Jde  Radio, Television  y

Cinematogratia, Conscjo Nacional de la Ciencia y la Tecnologia- CONACYT- ete.).

Ahora bicn, estas tendencia datan de la década de los SO

cuando surgio en los tedos Unidos

una teoria que postulaba que los medios Jde c i ion colectiva fian generar el desarrollo

SOCIO~ omico de la poblacio lo que esta teoria explicaba cra que la tucrza persuasiva y

motivadors que los medios de ditusion poseian y en especifico la television, podian utilizarse

para capacitar a la poblacion -sobre todo a la rural- sobre el uso y mangjo de las nucvas tenicas

y teenologias para la produccion, merced a que transmi

n a distuncia y por ser un medio audio-

visual ofrecia posibilidades didacticas. pues informmaba, mostraba y persuadiaz otorgandole a la
informacién un valor moldeador para el cambio de habitos y conductas, asumicran la

0, como si el

tecnificacion de sus actividades productivas ¢ impulsar el desarrollo econémi

i6 bl

subdesarrollo fucra una cuestion de falta de intor

Y no un pre de infraestructura y de

' Cfr. de Mendoza Jaramillo. Sam. La regionalizacton de la television en AMéxico. (Una aliemativa de
comunicacidn). Meéxico. UNAM-Aragén. Tesis. Abril 1985,




sistema de prow e esta maners se impulsaron sistemas de television que ofrecian cursos

7 . P 1 v

de i ion agror i, oficios, ¥ b4

de produccion en

gcncrul.’

Inmersa en esta perspectiva liberal, hoy Namada ncoliberal, surge la tcoria de la teenologia

educativa, que establece a la didactica como la instrumentacion de los medios y modos de Hevar

u cabo el de 1 prendizag

De este mado, Ja television se integra como herramicnta al proceso educativo que Bleva a cabo la
escuela como un instrumento didactico, caracterizandose por la claboracion de programas cuyo
contenido se apeguc o las tenuiticas curriculares, difundidos, 1o miismo en circuitos cerrados,
como  abicrtos, pere con material  videograbado  exprofeso para configurar un sistema

escolarizado.

Es pertinente sefalur que nuestra propuesta Ro va encaminada por esa tendencis, sino gue nuestra
intencion es que sca integrada la progrumacion que los canales de television transmiten a diario y

cuchan en forma libre y

la consumen los alumnos cotidianamente, lo que clios ven y e
Oon

espontancea; porque como hemos explicado a lo largo del presente trubyjo, ese tipo de televis

que no sucle denominarse “educuativa®™, es precisumente la que incide en la conformacion de la

hemos dicho ya que la construccion  del

vision que del mundo ticnen los  estudiante:

cunucimiento s¢ da o través de la interaccion de 1os sujetos con Jas instituciones sociales (tamilia,

o lios de i i la, grupos de amigos, lugar de trabajo, e1e.), es decir, en

n los sujctos es

interaccion con su contexto social, la introyeccion que esta interaccion provoca

la gque se puede de i como cl 1 cultural, cs asi que en la construccion del
imi la vida idiana jucga un papel importante, por lo que hay que buscar formas de
] el imi curricular, 1a vida cotidiana con los saberes sociales.
? ldem.
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E£n csa perspectiva, la programacion abicrta de los canales telev

ivos: lus noticiarios, reportajes,
telenovelas, musicales

ete., es lo que consumen los estudiantes y son estas ecmisiones yue de

maners explicita o implicita reproducen el acontecer cotidiano, sc convierten ¢n lo quo interesa y

preocupa a los alumnos y son estas cm

ONCS Que Presentan valores Y Mmuestian una Concepe on

del mundo y de la vida contribuyendo a la formacion social de los sujetos y a pesar de elfo no o

considerada como educadori.

En cse orden de ideas, oste

partado postula que el conocimiento acaddémico se integre, confronte
< inteructie con a vida cotidiana, con ¢l proposito de que ¢f alumno encuentre esa relacion entre

el concepto worico y su apli ion o vi 1

on con su vida cotidiana, con su experiencia

cultural, relacionar ¢l contenido curriculur con los intereses y preocupa

ones de los sujetos a tin

de hacer significativo el aprendizaje, amen de que la integracion y andlisis de informacion

paralela a la curricular surja una controntacidn y se pl preg mas que respues para

ensceilar a pensar y fonmar valore:

4.1 MECANISMOS DE TRANSMISION, FIJACION Y PERMANENCIA DE LA
INFORMACION A TRAVES DE LA TELEVISION AL SUJETO.

A 10 largo del presente documento se ba descrito a la television como un agente socializador que
reproduce las relaciones sociales del poder y la produccién en nuestro medio social; se ha
explicado que 1a television es parte de lo que se podria denominar como la industria de la cultura,
toda vez que a través de sus producciones antisticas ¢ informativas contribuye a mantener la
cultura de masas que ticnde o la uniformidad y h i ion de id

fes, valores y de
una forma de pensamicnto o truveés de 1a recreacioén y representacion de los cadigos culturales de

significacion, esto cs, el refor i y la for i6n de estervotipos que buscan modelizar o
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cte.; asi como hién, normas y ¢ de

ficar valores sociales, éticos, sexuales, estéticos

conducta que finnlmente expresan, preferentemente, cicrta vision y concepeion del mundo

vurma de vida sobre otras posibles.

privilegiando unu

on de coneeptos por

Ahora intentaremos explicar como se Heva a cabo ¢l pruceso de introye
parte de Jos sujctos a través Jde la eaposicion a las emisiones televisivas,

Cabe recordar que la television os un medio que ofrece un alto nivel de accesibihdad y gran
W en tanto que no hay un hogar, en la actualidad, inclusive en zonas rurales y de gran

penetrac
depresion ccondmica, o son muy pocos los sujetos que ne ven tefevision, de ahi el anterés por su
da comao el lugar de la reestructuracion Jde un

va pucde ser de

tacion de acciones Yy maneras  de

on tele

. Bien, la em

andil
la repre: conliguracion  gque

acontecimienta, mediante
relacionan imigenes en una continuidad sccuencial conforme a ciertos principios de articulacion

espacio-temporales en un discurso, ¢l cual, a lu postre, vera ¢l pablico receptor ¢ interpretari paras

hacer inteligible un mensaje, interpretacion consciente o inconscicnte.

8 por un sujeto en la pantalla televisiva s una obra producida, es decir,

ible en la “realidad™. Fue una accion que debio producirse delante de
desarrollé, ya

La imagen que ¢es v

existia previamente y cra vi
la camara para que pudicra ser captada y re

sea dentro de un estudio de grubacion o en un ambiente natural, vamos

a accion original

istrada por ésta.

en un espacio

determinado frente o la camara y en un tiempo anterior a su transmision. La emision que se ve
por la pantalla dcl televisor no cs otra cosa que una reproduceion. No obstante algunos sujetos

ad tal cual™.

suelen pensar que la television “recoge la real

1 LQué es ese algo que ¢l programa o emision de television

En ese sentido nos podemos pr
no reproduce, sino produce? modificando y reconstruyendo acciones que se ofrecen a los sujetos
ion ¢s la forma en que se altera

n. Sin duda lo que hace atrayente a la televi

atrapando su aten
la percepeion comun, dicho de otra forma, la distancia variable entre la ciimara y los objetos y
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los i de detalles, las variaciones del encuadre y la secuencialidad de las

imagenes con cicrto ritmo o velocidad.®

Enlag o n no J [ plar los detalles que con los acercamientos que hace

1a cdmarns nos presentan a 1os sujetos y objetos, 1o gue se guicre resaltar os que 1o ofrecido por la

television, tanto lo presentado como lo omitido, i On, se trata pues no de una
simple reproduccion, sino de una produccion, es la expresion de una ideologia y una forma de
ver y concebir ¢l mundo.

La instantancidad, caracteristica esencial de la televi

ion, permite gue los individuos se enteren
del acontecer de los hechos y sucesos en ¢l momento en que se desarrollan, nos trastadan desde
nucstros hogares hasta los lugares donde suceden las cosas 0 bien nos aproximan o acercan a los
acontecimicnlos, este sentido de proximidad entre ¢l sujeto y los hechos, a través de imagenes y

sonidos, muchas veces registrados  directamente de las acciones, fincan  los  niveles de

ones noticiosas; y en ¢l caso de

credibilidad hacia ¢l medio, en 1o que respecta g las emis

progrumas o emisiones escenificads la representacion de situaciones, andécedolas y acciones

configuradas contforme a las tipificaciones y modelizaciones mas o menos generalizadas o

s(L. . valores, sentimicntos, habitos,

como i perss caracter, o it

T
etc., provocan ciertos grados de identificacion entre o presenciado y la configuracion o esquema

conceptual de los individuos, Ln el caso de las representaciones son acciones ficticias, pero acn

en las emisiones noticiosas, reportajes, entrevistas, cte., que pucden considerarse como cazadas
de la realidad, hemos apuntado ya que se tratan de versiones que establecen una interpretacion
ideolégica y marcan una tendencis determinada por parte de quicnes lus claboran, por 1o que ¢l
sujeto nunca esta frente a hechos naturales o brutos en su totalidad: sin embargo, un gran
porcentaje de individuos si lo cree. Resumiendo la proximidad y la instantancidad de la

television, son cl s h iales en la incidencia de la forma

de los esquemas

conceptuales de Jos sujetos. Es obvio que esto no se produce automaticamente, ©s necesario que

intervengan la asociacion de ideas, la sintesis de La conciencia y la fantasia, procesos que efectia

3 Cfr. Balaz, Belu. £1 Film. Evolucion y esencia

un arte nueve. Ed. Gustavo Gih. Madnd. 1989,
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¢l individuo receptor, esto es fo que hace que varie la interpretacion final del mensaje recibido, lo
informacion y la mancra

que queremos seialar es que indep di de la interpretacion, 1.

en que es recibida, permite una tijucion de conceptos en la psique Jde los individuos con cierta
por lu proximidind con su experiencia cultural es que ¢l sueto aprecia

per a, pr

interpersonales que presenta la television,

como signiticativo cicrto tipo de ¢

n no sélo mucestras objetos desconocidos, sino también, nos presentan lo

De esta torma, la tele
ya conwido, pero desde una perspectiva determinada,
sgencs lipificadas de lus relaciones sociales que contienen

s un jucgo de proyeccion e introyeccion,

la pantalla televisiva proyecta ir
ad de los sujet
Ios conceptos que  guardan s

por cllo no nos parece exagerado establecer que la

genes conforme o su

resignitican a dichas ung

imilitud o atinidad con su

s Yy esle

rasgos de la cotidiani

reservorio cultural ¢ introyectan
inario sobre la vids y ¢l mundo,
relacion con ¢l mundo, con ¢l conjunto social.

television marca u

de estercotipos, los cuales aluden a “convicciones sociales que no se

Dicha relacion se dia a trave
w y andlisis, sino en opiniones y usos establecidos, tedidos de una fuene tendencia
n tunto ésta represcenta un sistcma ¢

basan ¢n juic
valorativa, intimamente ligada a la
lus relaciones sociales vi

cologia dominante, ¢
v 4

valores que

Dentro de esta lagica, los programas de television presentan dos caracteristicas basicas, ol ser
narrativos y retoricos. En un primer momento lus emisiones narrativas cuentan una historia o

rcluln. ¥y ¢n un segundo momento, son retdricos en cuanto que son ¢l resultado de una amplia y

¥ ! sel y bi ion de signos y su repeticion constante fija -casi autoritariamente-
los sentidos ] ivos d i por el ¢ icador. Conlleva la intencionalidud de ser
persuasivos, se procura que tengan un alto grado de  verosimilitud para ser creibles y

rlos como lo “natural™ dc las

convincentes paras los individuos receptores que deben pere
. Persuasion que se intenta Hevar a cabo mediante la aplicacion

condiciones actuales de existenci

2 México, UAM-Xochimilco, 1992, p. SO
Tay

‘P into, Aticia. & retoricas: lus «



de todos los recursos potencinles de produccion de sentido, asi comao los recursos técnicos gque
ofrece el medio televisivo.,

El i de tr

television a los

fijaciom y permanenci

se basa. principal

de L informacion conceptual a traves de N

en la slusion de estercotipos en relacion con el
sistema de valores vigente (triunto, éxito, individualismao, consuma, riquesza, tiana, cte)

Es asi que los mensajes pucden desmontarse mediante un conto pumero de tunciones v atributos,

referidos o fos personajes o sctuantes, por el hecho de estar construidos y envestidos con base en
gencralizaciones valorativas que comparnten los micmbros de la sociedad

s por ello que jos
fores se excusi

argumentando que dan al pablico 1o gque estos piden. En las

vas se da el fendmeno de un codigo compantido, que es referencial en buena
medida por la mayoria de la poblacion y es una Jde las ruzones por las que se aseguran ¢l
consumo de las emisiones.

transm;

nes televis

Esto signitica que los valores propagados por la television estan
introycctados en la poblac tos estercatipos aluden a tipos humanos, gustos y tobias, a o
admitido, tolerudo o sancionado y que conforman parte de la cducacion social recihida por los
sujetos. Ahora bien si

stiha estado en manos de L clase dominante es logico que los dominados
vean con la dptica que se les ha impuesto, como queda de manifi

sto en el capitulo anterior,

Ahora bien, por la torma en que son mancjados los codigos de significacion culturales con base
. s - .. .
en las repeticiones de funciones’ y actuantes, no hay una estilizacion causal de los estereotipos

sino una voluntad de fijarlos, reatirmarlos como verdaderos.

Segin el énfasis puesto en determinados signos del cadigo y su combinatoria, Ias historias sc

dirigen a publicos distintos de acucrdo al sexo, edad, ocupacidon y hasta clases sociales. Si bien

3 La tuncion definida como signo o unidad nificativa del relato. constuuye el clemenio invariante o fijo que
resume cuda acto desde €l punto de vista de su sign i

cacion en el desarrolle de ls accion. El conjunto de funciones y
cierta regularidud de su combinatoria dan cucnta del esquema o exquemas con lus Que se mancjan los mensajes.

Propp, estudso dc Im cucntos, en la morfologia del cuento determina las funciones de las acciones narfativas por

parcj dano - del daidé; lucha - victoria. cte. Polionato, Alicia. Ibidem. p.
52, .
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b -por cj lo, los canales y horarios de

hay aspectos que permiten d a4 esos T
en el nivel del cddigo son los determinantes. Se evidencia como una clase

trunsmision- los rusg,

o ensefladi a verse y a ver a las otras, un sexo a evaluarse y evaluar al otro, las

social ha s
distintas generaciones u calificarse entre si.
su

No decimos que la referencia o cluses sociales sea explicita en estos mensajes. sino que
a dilerenciacion,

imagen se reconstruye o truvés de los tipos individuales tratados. Por encima de

tereotipos.

segan publicos, se observa una unidad sistemitica respecto de o

De esta furma. quicnces representan la autoridad ticnen en sus manos el desting de los otros: csa

s roles, son los superiores: por

ma de la socicdad. Por

autoridad surge de la organizacion m
los poscedores. Asi, policia, patron, padres, rico, el hombre

sus bicnes matceriales o abstractu

gonistas del bicn o del mal. s Jesplazan entre un

frente a la mujer, cte., son los pro
y el peor de los despotismos cuundo son malvados. La

tido verdadero

ndo son **bucnu:

paternalismo cud

humanidad se¢ divide en scres superiores ¢ inferiores, con 1o cual se borra todo sel

de comunidad.

La imagen o concepto de hombre se construye sobre el estercotipo, tun arraigado en la clase

media, del que aspira 0 ascender, a superarse mediante ¢l esfucrzo individual, la voluntad, la
dedi ion al cstudio o al trabajo, se

marcha hacia ¢l éxito cconémico, que pi por la
abrevia con la intervencidn oportuna del destino. El que no es capuz de desarrollar csas
capacidades esta inscrito en la categoria de los vagos, de los desadaptados, los mediocres, los
viciosos. Cometeri toda sucrte de fechorias para continuar manteniendo sus desviaciones, en

suma s¢ trata de un marginal.

También funcionan los estercotipos, segin el sexo. La mujer debe ser pasiva, sumisa, sacrificada,
se a las

*femenina®™, Si cs soltera, conservar su virginidad, simbolo de purcza, y si no, atene
¥y la matemidad. De no alcanzar ¢l

consccuencias. Su realizacién se en ¢l ma
matrimonio, la maternidad asumida con entereza la redime. Estas valoraciones alcanzan a todas
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las mujeres pero s6lo lu mujer de clase media las aprovechar:. La marginal aunque lus comparte,

uye ¢l ¢jemplo negativo: prostitucion, circel, droga, alcohol es lo que el desting ¥ su

cons
propia flojera ¢ ignorancia Je deparan.

Podriamos aludir & otros estercotipos referidos al amor, ul sexo, la familia, cte., aon haber
protundizado en los expuestos, pero con todo, creo que hay elementos suficientos para probar o

sfentemente se ha mencionado y que en el capitulo anterior quedo Jde manificsto, la

gue ins
television contribuye a confeccionar en los sujetos conceptos gue @ través de upificaciones
cia se debe en gran pane porque retomat la forma

Oon del mundo social y su e
ey de fos eadigos culturales de significacion. Esto es,

1 y distorsionada, ya

maodeliza una vis

en que se construyen Jos significados a trav,
mes soctales, aungue son prescentados de mancra pare

representa las relac
can a los individuos y su pertenencia o clases sociales mediante la Optica que la clase

que tip:
dominante a generalizado o través del estercotipo; no obstante aluden a la experiencia social las
por la television, vienen de juicios de valor aprioristico y no de s

acciones
ma, es dectr, descontextualizan, ya que si se hicicran ingresar las variables
cte., presentados, los

expericncia m

¢ de los conflictos o 1o hechos, andéedol

sociales que estdn en ju b
spto ¥y estercotipo,

s¢ pretende borrur la frontera entre cone

estercotipos no podrian sostencers
can esto Gltimo se gquicre decir que ¢l concepto es la modelizacion o tipificacion -segiun Schulis-
que el sujeto construye en su mente merced a sy experiencia individual (la experiencia de su
ar y gencralizar como a de interpretarse la

interaccion social) y el estercotipo trata doe esquematiz
es televisivos desmovilizan, puesto

accién, ¢l hecho o la experiencia vivida, Por ello, Jos mensaj
smpre de aceptacion de un orden dado. No cuestionan ni discuten. El ideal (positivo o

que son

negativo) perseguido, asi como los caminos para alcanzarlo, estan fijados de antemano por et
tema. Todo en arreglo a un destino superior que, ajeno a la voluntad de los hombres,
las cosas dadas son

mismo s
mueve los hilos y contra ol cuul
determinadas de forma natural. Asi crean modelos a seguir, anhelos a alcanzar y establecen una

finalmente nada sc pucde hacer,

forma de vida.
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Es aqui donde la escucla no ha logrudo ser un espacio donde se negocien los mensagjes televisivos

y devele o descubria que es lo que subyasce ¢n los mensajes televisi

© atn mis Que scy tan

S,

clicaz comao la television para tijar conceptos que permitan un replanteamicnto en los esquemas

conceptuales de los sujetos.

4.2 LA TRANSMISION DE CONOCIMIENTO EN LA ESCUELA.

lacién a la K o1 que la cultura educativa

luri 16n como ¢l proceso mediante ¢l cual sc

Recapitulando Jo establecido hasta aqui en r

f ceptualiza o la

yue prevalece
prepara y genceran los recursos humanos que requicre ¢l mercado laboral, segun esta tendencia

téenico-tuncionalista la educacion permite la movilidid social del sujeto a través de la
Esta vision

calificaciéon Jde la mano de obra, asi como también el desarrollo tecnologico,
instrumentalista utilitarista de la cducacion y Ia escucla como su mis ticl representante, reduce la
funcion o ¢l cardcter social de ésta a capacitar y adiestrar al sujcto para ¢! trabajo y su adaptacion
al conjunto social.

Se

lacidén se exige una especializacion téeni

Bajo estos li i de r bilidad y
tiende o industrializar a la uwniversidad, de gencrar capital humano sobre un repertorio de
dad o arca de estudio- no

conacimientos predeterminados que se consid seg
fesioni Cc imi que adquicren mas las

deben estar ausentes en Jos futuros pr

caracteristicas de informacion que de conceptos.

El propdsito de este punto es ¢l de tratar de explicar la manern en que se lleva a cabo la

transmisién de ese conocimicnto o informacidn, pues como se ha venido planteando fos
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s acudémi suclen ser

separudos de su contexto y regulamente decae ¢nuni
tr ision de infur sion 4 mancra de I de operaci I3 fo afunc 1a
vi laucion de fa 21 con las idades del fo luboral.

Adan cuando sabemos que el trabajo dentro del aula difiere de escucla o escuclia y de profesor i

profesor, intentaremos explicar dicho trabisjo con base en Jos gspectos Ue son FeCUrtenies ¥ s

o menos generalizables, sepon la cultura educativa vigente.

De este modo, tenemos que la tonma de ensedanza descansa en mucho en la llamada comiente
conductista. Esta forma parte de 1a creencia de que ¢l aprendizaje debe basarse en la conducta
obscrvable, medible y cuantiticable, su apoyo esti on lograr un condicionamicnto o cambio ¢n la
conducty, de  esta forma  tenemos  gue  algunas vertientes  de esta corriente sont ¢l

o . el

el 43

operante y ¢l aprendizaje basado en la
abservacion.

El conceplo de condicionamicnto se refiere a lus tormas de alterar la conducta ¢n maneras

s jecibles o d bi la forma en que -segan los conductistas se puede lugrar el
condicionamicnto ¢s a lravés de la recompensa i lundo la T iy b do la
memorizacidon de la informacié Alar ¥ se e d i rete i de las
conductas.

Segan Skinner: *las dos side es b del aprendizaje prog jo sun: fa eluboracion

gradual de pautas de conducta y ¢l o de la d <n a su fuerza en cada

ctapa. Todo proceso de Hegar a ser competente en cualquier campo se debe Jdividir en un gran

namero de pasos muy pequeiios, y ¢l refor i tiene que dey der de la reali idn de cada

paso... huciendo que cada paso sucesivo se

lo mas pequeilo que sea posible, la frecuencia del

reforzamicnto pucde clevarse al maximo, en tanto que las i ibl aversivas

de estar equivocado se reducen a un minimo™,
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“El reforzamicento pasitivo significa bastanie lo que ¢l término implica, La finslidad es reforzar

una conducts determinadia: o sea, la probubilidad de que ocurrira  nuevamente

srecompensando™ o proporcionando a la persona con un estimulo positivo (reforzador)y™.®

De esta mancrn el sujeto va a la “caza™ de la calificacion como la recompensa y no 8¢ interesa en

el ¢ cimic por ¢l imi > 3 busca agradar al profesor y acreditar las materias

que le permitinin se e centifiquen sus estudios.

Por lo regulir no existe una tendencin a promover y formar a los alumnos en el trubasjo de

investigac de indagacion, que dicho sea de paso debicra ser parte de la estratey

pedagogica.

ba dJdos si i Je tr;

Como lo explica Gracicla Hicrro, existen idn y generacion

del conocimiento: el didlogo y ¢f didactico.

Lu libertad de catedra dentro del sistema diala
libre d

pico se entiende como la expresion juridica de la

usion, existe pree

mente ¢l didlogo, controversia, entr i » de probl de
eriticas ¥y discusion entre formas de pensar diferentes, El macstro y ¢l alumno estin en continua
busqueda de una verdad, en avance del conocimiento por el conocimiento mismo, pues
consideran que ¢l conocimiento es posible y perfectible. El profesor no repite pensamientos,

intenta pensar, actia como guia, pucs ¢l ha recorrido mayor camino, porgque lleva mas tiempo

que ¢l alumno retlexionando sobre un punto, tiene una metodologia de reflexiéon mas consistente,

yu que debe ser un asiduo investigador.,

En ¢l terna diddctico se concibe a la libertad académica como la libertad de imponer las

propias ideas, cn nombre de un saber que se sidera Aqui ¢l docente no

necesariamente  requicre ser un  investigador, solo recopilador; considern que ¢l unico

conocimiento que vale la pena investigur y comunicar cs util pars un deter |
i de nto que es dJ ble imp porque s¢ idera dadero.”
* Bichler. Robert ., et. al. Psicologia Aplicada a la Enscia México, Ed. Limusa, 1992, p. 177

7 Ctr. Hicero, Gracicla., Lo EnseAcanza de la Filosofia en la Universidad. (Ponencis leida en ¢l 2* Cologuio Nacional
de Filosofia, celebrado en Monterrey, 1977).
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w ose basa en apegarse al programa Jde estud,

La metodologia que comanmente sigue ¢l prof
de materias obligatorias, yu que de esta maners podra transmitie ¢l sistema que desca. Sus clases

son en forma de conferencia o clase magisterial y estd encargado de descubrir las formas mas
éstos ultimos

cficuces para transmitir, convencer, fijar lu informacion en L mente de los alumnos
in formacion reflexiva, analitica ¢ investigativa,

casi siempre se convertirin en alumnos pasivos

an del conocimicnto,

an de la generns

nerar juicios razonados, no partici

incapaces Jde g
n que se jos ofrece,

dependientes de la inform,

Por otra parte, ¢l protesor queda reducido a la lubor de técnico de la ensefanza pues ©s un grupo
“selecto’™ o especialista el que clabora los programas de estudio de las asignaturas, es ese grupo cl
3, quedando excluidos y sin considerar

que decide que temas, que autores y coma levar el proc
los puntos de vista del profesor que trabaja con los grupos y no se rescata su experiencia.

Otro aspecto a destacar  ©s que si son los planes y programas de estudio los que seidalan qué y
cudinto estudiar, qué sucede con ¢l problema de la actualizacién de Jos mismos y la orientaciéon a
que responden. Queda entonces la problematica de que si los contenidos que se proponcen a los
alumnos les ayudan verdaderamente, a explicarse la realidad y a pl se probl frente o
ella o si solaumente contribuyen a alicnarlos. En este sentido, {a curricula sucle modificarse y
cion al ritmo con que avanzan los cambios y

actualizarse con un desplarzamicnto lento en rela
hechos sociales, por lo que regulurmente los plunes y programas dejan fuern tematicas sobre el

acontecer cotidiano.

por la escucla va

La tendencia a valorar al triuntador por la s fad y
alentando esta formacion de triunfadores y trepadores, en la escucla se premia y se valoran los

bucnos promedios por sobre otros valores que los alumnos pucdan tener, “De ahi que el trabajo
en equipos, en muchos casos, no pasa de ser rétulo que encubre ¢l trubajo paralelo de varios
n ni didlogo. Cuando no se da ¢l caso de una cruda competencia

alumnos, sin verdadera integrac

‘s los al DS S¢ qucjan a veces de la presencia, en su grupo, de otros

en ¢l interior del
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chicos de bajo rendimicnto. Para cllos es mas valiosos “mantener la nota’ que asumir un

cro en diticultades™.®

Asimii

10, se puede apreciar que la escuela sobre valora el verhalismo, las lurgas exposiciones

edricas™ que semejun discursos, lus exposiciones orales de los alumnos y la repeticion de la

clase, El que sabe sobre algo es

el que pucde hablar sobre cllo. Este caracter verbalista ope

o de @ i

como un scri social dentro de la escucla, puesto que los alumnos con

facilidad de palabra son 1os que tienen la posibilidad de sobresalir, no asi los gue provienen de

hogares con un capital cultural por debajo  del nivel del lenguaje de Lt escucla. Esta

sobrevaloracio ion: Uni se

n del verbalisma, nace de una desvinculacion eatre la teoria y la

valory suticientemente a fa accion y la expericencia como ¢l punto de arranque yverdadero de las

tormulaciones  teoricas, ni os¢e ve on la accion la contimucion Je la valides de dichas

formulaciones. La escucla, ciertamente, alicnta esa

Por 1o anterior, este aspecto de gque ¢l conocimicnto es mas expresado que vivido crea en el

sujeto estudiante ¢l sentimiento de que ¢l conocimiento académico le e chno o su vida

cotidiana, pucs g ] P | i ante los hechos y no partiendo de exposiciones

tedricas. “En la sdida en que Lk un

que no es plenamente ¢l suyo, que no hablan
de sus vidas y de sus problemas, que los libros que leen tampoco ticnen nada que ver con su
10

mundo, no se expresan estin blog; 3
Entonces el alumno percibe una desvinculacion entre Jo que en la escuela se escribe y se dice y lo
que en la casa y en ¢l barrio se vive. Por lo que la reduccion se convierte en un gjercicio
alicnante, en el que hay Que escribir lo mejor que sc puede, pensando siempre, no cn cémo uno
diria las cosas sino en cémo le gustaria al maestro, ademas de decir cosas que no se sienten, sdlo

puni cumplir y que el maestro corrija.

* Nidelcolf, Muria Teresa. Los contenidos que se transmiten en la escucls. En Analisis de 1a Prictica Docente.
Antologia. UPN-SEP. México, 1987, P, 139.

® Ihidem. 141,

*© thidem. 143,
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Los conceptos programados en la cscucla asumen formas particulares, sc¢ objetivan a través de los

! ¥y las reluci especiticas que constituyen cada clase,

Revisten dentro de la clase la forma de enunciados que son Ieidos o dichos por el docente.

Lo mis frecuente en la escucla

dictndos o escritos y Jos alumnos las copian y son “aprendido:

itas dentro Jde la comploa trama de

es que: “El concepto sucle presentarse Jde mancras impli
exposicion, interrogacion y actividad que organiza el maestro. Los cpemplos que ¢l ofrece o
acepta recortan de hecho un ambito de aplicacion o pertinencia del concepto, amplio o

restringido, los términos usados y aceptudos marcan las  formas  “correctas” de hablar del

Los el w que detinen al concepto se presentan de muchas mancras: por

asociacion de ténminos y cjemplos o por ¢l ctecto de una demostracion inesperisdis, Ccomo nexos

16gicos implicitos en una scric de preguntas y afirmaciones o bien con la formalizacion impucsta

por cuadros y definiciones™.

Esta forma de operacion dentro de la clase no permiten develar o descubrir otras relaciones
sOS unitarios, se excluyen experiencias anilogas o

. . . . - . T
relevantes o se dejan sin reflexion y conclusion actividades en si importantes™.!

pertinentes al concepto. *Sce desagregun proc

En relacion al texto escrito, es ¢l apoyo principal de la cluse y sirve de via de introduccién de las
lejo como el

reformas o innovaciones curriculares, su uso desencadena un proceso j4
ion. Al r s¢ hard rio considerar si el texto

P en ¢l p 50 de tr
realmente permite trascender o no €l dominio que ticne ¢l profesor de los conceptos que
transmite, asimismo, cn ocasiones, en lugar de que el texto escrito provoque determinadas formas
de enseilanza -¢n cste caso activas-, la dindmica de la cluse asigna al texto distintos usos o

i bien pucden apoyar ¢l aprendizaje suclen ser una forma mas del ritual de

funciones que
“comprension de lectura® que se da entre docentes y slumnos.

ifi Un andlisis cualitativo™, En fbidem. p.

' Rocwell, Elsie. et. al. “Formas de ion del

B2,
'3 fidem.
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Siguicado este orden de ideas, es a pantic de la presentacion concreta del conocin, nto (y no solo

del programa, cl libro en abstracto) gue los alumnos pueden claborar, en ¢) contexta ese

aar,

nueYvos Comacimi

ntos. No se pucde creer que a partic de o transminide los alumnos aprendieron,

iCntos propios, asi camo la

pucsto quoe el aprendizaje implica procesos Copnoscitivos y raszor

claboracion ¢ integracion de otras experiencias ¢ intformaciones a gque todos fos estudiantes ticnen

aeceso, sin embuggo, la escuela parece presentar lim, a lo que es posihle aprender a partir de s

experiencia escolar,

I contraste con lo visto en cf punto anterior, donde a base de o informacion tefevisiva alude a

adémico

1a representacion de la vida cotidiana, ta escucla parece separarla y diferencia el saber o

del saber coman no antegrando lus propias experiencias de los alumnos en retacion a los

conceplos mancjados  creando una sensscion en los estudiantes de que ¢l conocimiento

scadémico os ajeno o la vida diana, En ese sentido es necesario buscar tormas de integrar las
dimensiones de contenido,  formas de enscianza y relaciones sociates on ¢l proceso de
trunsmision, twomando en cuenta los efectos que tiene cada uno sobre el otro, en tugar de

separarlos COmo aspectos sutdénomos de una clase.

43 MODELO DE INTEGRACION T.V. SENANZA -CONOCIMIENTO.

El proceso de enscfianza ileva de manera implicita la asimilacién o apreh ion de co s ¥

no solo su transmisién, por parte de los estudiantes para incluirlos en su entramado o esquema



conceptual, tal y como lo explica José Antonio Castorena: “La enscanza de ta ciencia debe ser
¢

orientada hacia el aprendizuje de conceptu

Pucsto que los estudiantes utilizan conceptos prop para dar cuenta de nucvos fenomenos

stema de creencias y conocinuentos. Por o gue

procurundo asimilurlos pars incorporarlos en su s

ion concernicnte al concepto para que ol

no sélo basta que el protesor trunsmita la intormas
alumno s¢ dé por enterado, sino que se requicre que o estudiante fije en su mente ¢l concepto,

pero no a mancra de memorizacion, sino que lo comprenda y ko pucda vincubar con la vida social.

*..se ha mostrado que relativamentie pocos sujetos acaban por maditicar sigmficativiunente sus

concepeiones, a pesar de los esfucrzos ¥ de la competencia de los docentes. Para una gran

s se producen desempeios incicrtos, poco convingentes o aan incoherente

mayoria de apren
. . N Y
pun los contextos donde utilizan los conocimientos sdquiridos™.

Ante este problema de ascgurar o garantizar que ¢l alumno aprenda y pucda encontrarle sentido

1

de los ¢d pros sc basen en la

al saber adquirido, es necesario que la 7y apre
experiencia cultural del alumno. es decir que cl punto de partida sea la experiencia y viveacias lo

u ni

dad no 8010 se concibe ur

ar la trascendencia de los conceptos., la ac

que permita u
principalmente con su medio fisico, sino como la participacion en procesos, generalmente

grupales, de busqueda cooperativa de intercambio de ideas y representaciones y de ayuda en cl

g en la ade civn de la riguesa cultural de la humanidad™.’

apr

Es decir,. ¢l alumno no aprende un concepto de torma espontinea, sino gue todo individuo ticne
una imagen de la “realidad™ de acuerdo a concepciones resultado de su interaccién con su
ion propicia en el individuo una experiencia

ambiente fisico-social y psicologico, esta interac

cultural acumulada que le permite lener una vision de su entorno y dar una explicacion a los

" José Ann Probl. ¢ apris, ligicos de las Teorias del Ay izaye en su Truns/, ia a la
Educacion, en Perfiles Educativos N® 65, México, 1994, p. §

Y Ihidem. . 4
3 Sucristin, Gimeno 3. Comprender y Transformar lu Ensedanza. EQ. Morata. Madrid,

spata, p. S,




tuaciones que vive, cuando se le presentan conceptos nuevos los confronta y

fenomenos y s

amaliza u partir de sus vivencias y ahi media su asimilacion o rechaso del concepto huevo.

En este sentido, diremaos que los efectos de la ensclanza manticnen una liga directs con una

ce que intervengan fonmulaciones

auténtica interaccion con los objetos de conocimiento lo que ha
nlizacion, la toma de conciencia o

su dese!

O Supuestos teGricos ante determinadus situacione:
itirmen el concepto, En otras palabras

La solucion a problemas hacen que los supuestos teoricos r
cion obligada. para que ¢l alumno apropic fos conceptos, que o) docente

en la enseflanza es cond

juegue un ro e mediador cntre los objetas de conoc v, dos w oy las rel
Jjueg 1 orol d Jiad tre | bjet o i I [} 1

sociales que producen las experiencias culturades de los alumnos,

Es asi como sc huce necesario gue interactaen: ¢l sujeto aprendiz con las situaciones empiricas y

N ensciar,

Ld
e &

Jos saberes que s

los

Todo lo anterior que pucde antojurse como  impreciso. nos  prog
enerales que nos permiticin ubicar la integrucion de la television en el trubajo dentro detl aula y

B
Justificar el modelo que se propone.

ado yu que existen, dentro del ambito educativa diversas teorias que

Al resy hemos
tratan de dar cuenta sobre los clementos que deben normar ¢l proceso ensciiunza-aprendizaje,
tales como el Juctismo, ¢l cogi itivismo y la psico-genéti por ionar solo alg

Dentro de oste conjunto de teorias se observan posturas distintas sobre el aprendizaje, para
algunos ¢l aprender se explica como un proceso psicolégico basico a través del cual es posible
légicos y el i en general; para otros cl

entender ¢l resto de los procesos |
1! if dec la or i i6 de varios

proceso de aprendizaje de los individuos conforma el
clementos cognoscitivos relucionados con una informucion provenicente del exterior; y también se

concibe como un proceso que se desarrolla de acuerdo con la evolucién del individuo y su

interuccion con ¢l medio ambiente.




De iguul manera, los conceptos se han detinido de diversas formas: “a) (como) una regularidad

de eventos reales que se pueden des

cribir; b) como las reglus de clasificucion que permiten
agrupar a los objetos segin cicrta clase Jde notas; ¢) como formas 1ogicas que caracterizan a toda

una cluse de objctos agrupados por uno U atro FANE; O d) COMO FESPUESLAs COMUNES antc una
"

clase de estimulos™,

No €3 nucstro propdsito revisar las o

intas corricntes teoricas sobre ] aprendizaje, por lo que
explicaremos ¢l fendmeno de la forma en gue guirda mas coherencia con o que hemos venido

sosteniendo.

Al respecto, partiremos del hecho de que el individuo como ser social es producto de la historia,

los objctos no se comprenden pasiv sino

forma de prictica por lo gque ¢l sujeto
inteructia con objetos reales, reflejos de las practicas  historico-sociales de los modos de
produccion de una sociedad dada, por un momento histdrico determinado. Esta actividad alcanza

¢l nivel cognoscitivo del individuo y permiea los aspectos s

snsoriales de su existencia como ser
social y proporcionan la concepcion de su realidad social. Por lo que la interaccion individuo-

medio no sala debe interpretarse como un aspecto biologico, sino social.

“Marx claboré una concepcion materialista que concibe al objeto no como objeto de

contemplacion sino en forma practica. Lo practica social y ¢l proceso de produccién implican la
transformacidén de la naturaleza y ¢sta a su vez, transforma al bombre que realiza dicha actividad,
La influencia transformadora de esta actividad objetual abarca el nivel cognoscitivo superior y a
"7

los procesos sensoriales que dan lugar a la existencia del hombre

'* Castaneds Yadcz, Margarita. And/
1985, p. 15.
' Ruiz Larraguivel, Listela. Refl en torng a las Teorias del Aprendizaje. Revisus Ensayos, CI

Ar lizaje de Ce T N Sus £ dimiy . Ed. Tritlas, México,




Desde esta perspectiva el upron

aje os ln manifk ion de una relacia

cntre cf

sujeto y ¢l ohjeto. El conocimiento es pues una actividad concreta y ¢l sujeto un ser, ambos -

conacimient

ujeto- se desarrollan o de un de relaciones social

Es pues, la actividad productiva y no  la adaptacion  biologi

v las

o que  determi
trunstformaciones que se presentan en las acciones  intelectuales del individuo. Estos son

mecanismos ¢n Jdonde las i y iones no pueden desligarse  dol proceso
historico-socin! en que se un inmersos Jos indi
Esx decir, los bios ¢n los ese i de los individuos son procesos determinados

por las pricticas

¢ ideoldgicas que reflejan la clase social a la
que pertenece un individuo.

Es impornante seialar que ¢l concepto de esquema conceptuad hace referene,

a la organi n
de las experiencias culturales acumuladas en ¢l interior del individuo, mismas gque son ¢l

resultado de su interaccion con ¢l medio social. Asi por ejemplo, cada uno de nosotros crea en su

cerebro un madelo mental de 1o realidad, un al En de ima percepeiones, rastros de
infor ion sobre £ cntorno. Esta organizacion valoral y jerdrquica de los conceptos en la
mente es prod del uprendizaje. Por lo tanto, el esquema mental o conceptual de un sujeto

abarca Jas experiencias cognosci

as y afectivas del individuo en especitico.

*El aprendizaje, ¢s degir, la transtor ion de 1 nO SIGMPre APArece en cicrtas
ctupas cr 16 determinadas. Sin dejar fuera las capacidades bioldgicas del individuo,
a transfor ion de sus ese se¢ da como consecuencia de sus practicas sociales, lo que a su
vez produce la transfor ion de al de sus practicas.

“En ¢l ambito educativo, una i6n del aprend desde este punto de vista, es necesaria.
El discurso educativo y cientifico conlleva una ideologia que es ptada o rech ia por el
estudiante si sc le provee de los elementos tedricos perti para la for idn de una itud
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critica, en interaccidn con su realid

i social, lo cusl no puede ser logrado si ¢l no

transforma sus esquemas referencial

Bajo csta optica, el conocim

ativo -~aquel que consiste en entender y comprender y
no solo en memorizar- tiene lugar cuando una expericicia de aprendizage es asimnladas por ta
estructura  cognoscitiva  del  aprendizaje. Lo estructura cognoscitiva os producto de o las
experiencias vividas y constituye, a su vez, ¢l campo scmantico estructural que nos penmite

decodificur y coditicar los clementos de las nuevas expericncins (esquemas conceptualesy.'™

La interpretacion que hacemos de Jos hechos presenciales del medio ambiente es una funciin de

NuEStra estruclurs cognuscitivi.

De acuerdo a esta logica, los conceptos tienen sentido para ¢l sujeto que aprende sa

relaciones de pertinencia con su estructura cognoscitiva, De no ser asi, los conceptlos e serin tan

ajenos como una lengua extranjera que desconoce por completo.

Hay conocimientos que son indispensables para poder comprender otros. Sc truta de los

nto.

conocimicntos basicos estructurales que permiten el desarrollo de la estructura del conocimi
La adquisicién de imi

constituye un proceso de organizacion y de comprension mas
que de simple reiteéraciéon y memorizacion.

Por cjemplo, para tener un conocimi > basico estr 1 de la historia de Meéxico debemos
disti ir la ia de los principales periodos historicos que ha vivido ¢l pais. De muy poco
sirve fechas o pers si s¢ carece de una vision estructural del proceso historico.

Con lo anterior resumimos que 1a adgui

icion de conocimientos debe llevarse a cabo en el nivel
singnificativo, bajo una organizacion estructural de informacion. Se retiene el conocimiento en
funcién del grado de's

gnificacion que ticne para et sujeto, y no por la simple reiteracion.

Y tbidem. p. 45
% Cfr. Ausbel, D.P. Pricologiu Educativa, un punio de vista cugnoscitive,

. Trillas, Meéaico, 1980,



Un problema centrul en ¢} proveso educative es ¢l grado de signifi

wion que ticne para ¢l
educando lo que se quicre enscfiar. Es ¢} significado de 1o que se aprende donde

esti Ja
importancia  pri

cipal del conocimiento, su antitesis es, precisamente, 1 cducacion  por

memorizucion. Hoy en dia s¢ reconoce

pli s tad de cducar partiendo de la
propia realidad del educando, ya que es ahi donde cobra s

entido la educacion,

conocimicnto ¢s
importante no en y por si mismao, sino en la medida en que permite explicar la reabidad vivida.

£]1 propasito de la presente propucesta o

el de lograr ¢l ordenamicnto logico que posibilite un
aprendizaje integral y contextuatizado., Para cllo, la televi

cons

Ny sus mensajes pucden ser

derados para incorporarse al trabajo dentro del aula, puesto que como ya mencionamaos ésta

nos da la oportunidad de conocer cuales son las expectativas, preocupaciones ¢ intereses de los

alumnos a partir de saber que ven por televi

Quisi¢rumos insistir que micntras los mensgjes televisivos aluden de alguna fonma a as vivencias
existen

ales de los sujetos, la escucla disgrega la vida cotidians de los sujetos; mientras la
television es de gran acces:

de oblig; iedad, de prerr

idad para jos individuos, la cscucla se hn convertido en un asunto

para los sujetos y su valor es el de obtener un centificado que
permita la movilidad en la escala social, no hay un verdadero gusto por la escucla.

Establecer un modclo de integrucion television Runza-cc imi

partiria del uso y
consumo que los estudiantes hacen del medio televisivo, integrar a la tclevision en ¢l trabajo

dulico como vehiculo que permita vincular s vi

a cotidiana con lus temdticas planteadas
curricularmente, pucs la escuela ha soslaysdo lo que se considera como la educacion informal de
lo tormal, y provoca rupturas conceptuales sobre las preconcepciones que tienen los alumnos por
la socialis on, prod de su i io

acumulada que han moldeado su vi

con su medio ambicnte y su experiencia culiural

on del mundo y valorar su realidad inmediata; no
pretendemos ue se entienda que los mensajes televisivos ofrezean infoanacion de valores

icos y estimad iul y permitan o favorezcan una armonizacién de la
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vida social, conscientes estamos de la imbecibdad y manoseo que se hace de la violencus, ¢l

cultivo del morbo y los prototipos que se presentan: pero precisamente por La perversidad Jde la
television, ¢l proceso educative podria valerse de los evtremos indescables de s realizacion Jde
fos seres humuanos, pucs no sOlo se aprende de presentar los adeiles, sino de su contiontacion
entre lo descuble y to

ndescable: innuscuirlos en un analisis y retlevion sobre L valorizacion Gue

poseen pucde ser posible a traves de L discusion ¢ intemretacion que se realicen de los mensajes

televisivos, de donde surgen preguntas, nunis Que respuestas, no se trata e dar conocimuentos

como verdades absolutas o respuestas. Asi se ensehara i pensar ¥y tormar valores. Bintegrar a ta

telev n en ¢l trubajo aulico como reproductona de la vida cotidi

1y dos saberes socules con
el ¢ imiento acadé:

ico y curncular amalgamaria ¥y aproximaria los hechos sociales que

interesen y preocupen a los estudiintes, este mancjo paralelo entre ol cumiculum y los contemidos

televisivos ofrece 1o alterna

v de analizar y plantear la problematica soc

al vigente, pues la
realidad social combia a un ritmo mas acelerado que los contendos programaticos de Jos planes y
progrumas Jde estudio.

De esta forma al trabuajur en las clases ¢l analisis conjunto - del grupo - de las emisiones de la

television se da la posibilidad de cjempliticar y mostrar concretamente ciertos valores y

conceptos, asi como las formas de signiticar los procesos sociales.

ucla debe

ser ¢l

Se trota pucs de oricntar la formacion de los sujetos o un nivel ético moral. La

pacio de io da por las cc | ideold

i y estrnucturales de los
diferentes grupos sociales que acceden a ella, incorporar el anali:

de los mensajes televisivos

puede contribuir a ese desarrollo de 1a educacion ético-moral,

.. Uno debe preguntarse que hiabitos personales y familiares se estan trastocando con la

televisién, es evidente que ¢l nifto (y en general 1os sujetos) que ve mucha tele

ion s¢ vucelve

pasivo, su intormacion, cier estd enterado de mas cosas, pero de una manera

sbsolutamente supcerficial, al tiempo que su idad de di

wcion ye y la de
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i lada, como lo pucede ser por la lectura. Ademas, s¢ debe

rue inio logico ¥ oS

m

n con los padres en el aspecto educativo™.

analizar cdmo moditica la relaci

Ya vimos en el capitualo tres, que [s television es importante para los jovenes como un aspecto de

por lo que es aecesario su analisis y cucstionamientao, ya que ef

sracion ped.

su €
esclarecimicnto de los gustos y preferencias de los govenes ostudianios € importante como
procesa educativo, Retacionar los conceptos teoncos académicos, con las relaciones sociales que
dan cabida o la vida cotidiana de los alumnos a parte de gue permiaten su fijacion y acomodo cn
N de sujetos criticos, analiticos y

sus esquemas conceptuales mentales, contribuye en la tormaei
reflexivos.

Porque hoy, hay que reconoceria en la escuela se aprende poco y no se logra formar cabalimente
arrollen un

] ] basi no se iguc que Jus cstudiantes  d

las pacidades
pensamicnto claro y [ogico que les permita interpretar su entorno fisico - social y cultural, prucha

cultad de expresarse con precision de palabra y por escrito.

de ello

de los ¢ enidos  televisivos  y  permitir una

Desarrollar un andlisis y e
reinterpretacion de los valores, normas sociales y pautas de conducta difundidas por el medio
cidn surjun pr

televisivo de forma paralela al contenido curricular para que de su

permite enseilar a pensar y formar valores.

Andrés Ruiz.

 Latapi, Publo. “Et Premio Nacional de Clencias les di: ala
Proceso. Revista semanal No. 1044, 3 de noviembre de 1996, p. 8.
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CONCLUSION.

Asumicndo los principios de la fenomenologia, shordamos la construccion del canocimiento y
explicamos ¢como sc forma un

dividuo en un sujeto socia

y apoyandonos en la teoria de ls
reprod ion deter

s las estructuras socio-politicas de la organizacion social a través del
sistema escolar y la industria televis

Se dio cuenta de que la construccion del conocimicnto s una accion sacial que se desarrolla a
traveés de la interac

on de Tos sujetas con las instituciones sociales (familia, rehigion, medios de
comunicacion, escucla, trabajo, ¢te.), es decir ¢l individuo interasctha on un contexto historico-

social determinado y este entorno o forma soc

simente, dicha inte

ceion permite que ¢l sujeto
introyecte conceptos y forme un esquema mental de la vida sociall en la construccion del
conacimicnto la vida cotidiana cs fundamental.

Conforme a la formac

On social del sujeto, lugar que ocupa en las relaciones sociales de
produccion, va a desarrollar ci

rio capital cultural, camulo de saberes sociales que le permiten
objetivar su realidad inmediata, este concepto de capital cultural es indispensable para valorar las
diferencias en los resultados escolares, pues s evidente que las diterencias de clases sociales,
desarrollan una desigualdad on las opornunidades de escolarizocion cn nuestro p:
que agregar que la tendenc

A cllo hay
a actual sobre el deber o tuncion de la escucla se ha reducido a

generar recursos humanos que abastescan sl mercado de trubajo de mano de obra cali

cada, asi
la escucla abandona su cometido de tormar individuos dentro de un ambito dlico-moral y

concentra en servir de filtro para ¢l “acomodamiento™ de 10s sujetos en un sistema de produccion
dado. Esta culturpn ceducativa, marca los métodos y furmas de enselanza en la escucla, que como
se desarrolld en el presente trabajo se privilegia el conucimiento para desarrollur habilidades,
destrezas y aptitudes técnico-manuales, mas que ¢l ofrecer una formacion que desarrolle el
pensamiento, cl analisis

y la reflexion sobre la vida social.



{ ion ha favorecido que la escucla tienda o separar cl

st tendencia eo isista Jde la
conocimicnto académico de la vida cotidiana de los sujetos y ol proceso enseanza-aprendizaje
se redusca o una simple tr ion de infu sion y i la g 1zacion, dando Tugar a gque ol

conocimiento escolur sca certificado pars ocupar un empleo, enfatizando en ¢l saber-hacer m.

minimiza o formacion del pensar, analizar y retlexionar criticamoente,

aber,

que en ¢l
cion ¢ integracion Jde fos sujefos con su entorno Yy su

equilibrada y

reduciendo asi la capacidad de croe
socicdad n

Justa

voal cambio social, cambio que busgue unag

coniribu
democritica.
En ese tenor. fa escucha tiene que buscar formas diferentes de Hevar g cabo sy accionar, pues los
medios de comunicacion han expandido sus tarcas culturales y socializantes o tal grado de

stituciones importantes ¢n ¢l proceso educativo de

han convertido en

penetracion social que
los individuos y contribuyen o la reproduccion de las relaciones sociales de produccion y a
ion en ese sentido se presenta como  un medio

ion del mundo, la twelew
1cion a los demas medios de difusion; cse simil entre las acciones escolares y

difundir una v

si6n permiten decir que s television se ha convertido en una institucion educativa,
n muestra los

fos de la telev

que ¢l andlisis del uso y consumo que los jovenes hacen de su programa

intereses y preocupaciones de estos.
Ahora bicn, la television representa acciones que los sujctos identifican y asocian con su
cotidianidad a través de lus modelizaciones de la vida social. La mentalidad, costumbres, valores,

cn suma la culturs de las clases medias y populares esta mediada por la culiurs de las clases

dominantes & través de los cdios y especifi por la television, asi una cultura sc
supcrpone ¢ impone a la cultura popular. La television muestra modelos o seguir en lo
niente o bres, gustos, preferencis 1 je. ete., difundicndo imdag que

fades y aspiruci presentando formas de

proponen una vision del mundo y generando

acion de valores sociales y ético-morales,
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En su forma de estructurar sus contenidos o

que la wlev

de ciertas concepeiones en la mente de los sujetos, on

on logra la Gijacion y perdurabilidad

0 que la escucla no consigue gue
ciertos conocimientos pasen a formar parte del esquema conceptual de Tos individuos.

Por lo que i telev

On como medio reercador del mundo sensible aports intermascion utilizando
los codigos de significacion culturales que permitan Ly internalizacion de conceptos por parte de
los sujetos cuya fijacion en sy mente os perdurable, micntras que la tradicion verbabista y

enunciativa de 1o informacion en la transmi

on de conocimicntos on la escucla no permie ia
fijuciéon y comprension cabal de conc: i por lo que

i teloy

s gue la escucla contribuye
a formar ¢l sistema de valores en 1os sujetos,

Integrur el analis y conlrontacion de los contenidos televis

vos en fonma paralela con los

contenidos curriculures, puede ensedar a pensar y tormar valores on los estudiantes.

Pues el desarrollo o formacion personal no pucede ser desligado de la tormacién protesional,

ambus formaciones se dan bajo los mi i vyl

8. Se dan al unisono de

mancra paralela. Sin embargo, en la escuclia se rompe o se disocia el

ber cotidiano, producto de
fa socializacién, del saber académico.

No obstante, en los sujetos prevalece mas ¢l conocimiento del sentido comin que el worico.

Como lo pudimos constatar con los al os de la i i a en Col

y Periodismo de
la ENEP-Aragon, que fucron consultados para levar ¢l trabajo de campo; en el cual vimos que
fos alumnos entrevistados definen los conceptos (éxito, solidaridad y democracia) mas con el
conocimiento del sentido comun que con elementos académicos, en ¢l grupo de alumnos

estudindos se reflejéd mas en su nivel interpretativo el sentido

que ¢l con
académico.

El hecho anterior es altamente significativo, pues se supone que en ¢l nivel de educacion superior

el sujeto es orientado a desarrollar un pensamicnto critico al dotar al sujeto de conocimicntos
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scadémico-cientiticos y poder asi hacer juicios analiticos y retlexivos sobre la realidad social. Y

es que tal accion concretizadora choca con ung cultura que alienta y se fundaments ¢n una

ideologia dominante de una clase social sobre otra, fa cual ey ampliticada, difundida y reforzada

constantemente por los medios de comunicacion, donde la accion de ls television  parcce

detenminante y rebasa a la escucla ol contraponer ¢l tnndo comun sobre un sabor académico.

on, entendiéndo esta coma ¢l

mucho se dedica a bis instruc

i escuc

10 se debe a gue <

i dejudo

cumulo de datos Gnformacion) gue se posce sobre algun tema o arca de estudios, Y se b

de lado 1 torm

ivon que implica al conjunto de valores morales, €ticos, sexuales, ctc.. que

norman la imilacion de las experiencias culturales y por ende incden en las formas de

compontamicnto de los sujetos,



ANEXOS

LA}



GUIA DE ENTREVISTA.

Scxo: Masc., Fem.

Edad:

< Qué semestre cursus?

SEN qué colonia vives?

oA cudnto asciende el ingreso mensual de tu ia?
cTrabajas actualmente? Si No,
Si trabajas cn qué consiste tu trubajo:

Si No,

clecs algan diario?

Situ respucsta es afirmativa. JCuil (es)?

Por qué lo(s) lees?




8. eQué revistu(s) lees?

cCon qué frecuencia™

LPor qué la(s) lees?

9. & Qué estucion(es) de radio escuchas?

cCon qué frecuencia?

LPor qué 1a(s) escuchus?
é @

10. iQué canales de T.V. preficres ver?

cCuintas horas de T.V. ves entre
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<Cuantas horas de T.V. ves ¢l fin de 7

Menciona tres programas de T

. que mads tc gusten.

oPor qué?

. i
sPor que?

3.

oPor qué?

que ac ate Hamen tu atencién.

» i tres P

cPor qué?
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2.

Por qué?

3.

olPor qué?

13. LCémo entiendes o que os la democracia?

daridad?

14. LComo enticondes o gue s la sol

15, cPara ti qué s el éxito?




16. cPuedes dar un cjemplo de una persona que a tu juicio sea coxitosa y por qué

considcras que o es?

17, <De qué crees que depende tu desarrollo y bicnestar personal?

18, sParticipas de algguna forma en el desarrollo y ¢l bienestar social? Si No

Si 1ty respuesta es afirmativa cé6mo.
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