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Camine la vida
buscandce independencia
Yy tan s0lo cambié
unas dependencias por otras.,

Cuando acept¢ la inexorabilidad

de las dependencia
Este trabaio, 1o dedico a
las personas de guienes soy dependiente
por el amor:

mi mama

hermanos

cutados

sobrinos

Julio
Jimena
amigos
b 4

maestros.
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.++» Mientra el hombre esté mutilado,
mientras el hombre esté herido,
mientras el hombre esté con el deseo de expresar las cosas

es porqué no las ha alcantado.

Jaime Sabines.




INTRODUCCION

Este trabajo se postula como una lecturae de interprotacidén de la

nre, desde

forracian dow

wuracisn doe losm cursos

loégica do estr
filosofta hermenducica o5 aquella

la herme

Como intornreta:

idn que constituye

hermenduti~a, L4 das 1t ot i e

entendimie S I

Se TR2ITera, o) (33 Las =]
3% adus  gue  gifan k2 a la

interprotacion
LedriTan que en

famenta

formaaid
para, &8 partir

este Caso

Gira ol trcabajo.

establecer el

de

Que sentido

pregunta qu< d

de formacidn deooenta se iniciaron a

e arctualizac los

sesentas  con la

espacial en los

ensefanza,
tecnolégicos gpara lograr un desarrollo mas alicat en @l proceso
coonte v el

stolade  del

La idea del agox

ensefilancta—aproenc
1ty durante 1a primera

servicio como voolac:i4an fae una idea muy manse
1 ser abcjadc, doctor o

mitad de este sigleo gue tuve rasuvitado, porgue

das que permitian una remuneracion

profesor, eran profesiones rceccnec




alla de lo indispensable. Hoy este penaamiento

econdmica un poco mas
la situacion econémica y

ente, porgue

ya no resulta adecuads, basica

condiciones muy diastintas.

on

social del pals se encuentra
tratajadtures on la

El prozseso
ardministradores.

eQConnmint ar

cducacidn,
Todos estos difercntes inciden en la conformacion de
los programas y cursos, da ah! gue no terminan en panarse de acuerdo

con la estructuracion

rinTipal cbhbjntivo ol conocer y

La presonte
proporcionac, M AT Al1BIS Y la interpratacibn
To gue permita analizar y

caracueristizas de

criticarc cualitat:

estructurados los

han perdido la esens

como se emplea hoy

no a procesos intele

un punto de llegaca, no de part:da, no se puede dej

o osentido eminentorm

concepcioén de formaci
del cencocentao dn Hegel:

b sobre todo
i16n formativa es, al

"conocimiento de st
mismo tiempo, la singularidad o el puro ser paca si doe la conciencia,
que ahora, se manifiesta en el trabajo fuera de si v rasa al elemento
aspecto Yy

de la permanencia; “la formacidn considerada bajo

dividuo censiste en gue adquiere lo

desde el punto de vista del

inorganica” (3). La conciencia

dado y consume y apropia su naturaleza

H
H



que trabaja llega, pues, dee este modo  a 1a tntuicién del scer

independiente como de st o™

o, y bien “ien qué consixnte el para-si?

cde qué se trata?l Re

Spuesta:r del Espiritu abs

olur

0 © dol Saber como

autoconocimieonto™ (43 .

En  las formas do conuser, e

la distinTian entre

explica

ién ¥y comprensidn

larcen ¥y Versteheon) Corn intencion  deo

£und.

mentar ¢l métede de la histaria, comprender, ©n contraposicidn

al da la v al de la tesrcocloglia y  la

filosofia

Gadamerr en s5u cora “Werrdad

50 retcm Tomo

retleoxiva; el sa

une de los moduss acl

sinc @ mode de ser

del propio estar ahi. En e¢uste sentido e

empleado el

concepto hermenaeutica™ (&)

El almacenamien

interviena con

y retlexiwo; al realizar este trabaljo,
consideré que al hablar de un concepto como hombre éste debe ser

pensado como una figura,

[

on nombre y apellido {(un ejamplo, es pensar

en los egresados deo la

1]

arrera de Pedagogia de la misma ENEP y en

ellos pensar cuando sa habla de conceptos abstractos}) . “La




comprensién no e3 nunca un comportamiento subjetivo respecto a un

objeto dado, sino qQue pertenece a la historia efectual, esto es, al

ser de lo que se comprende®” (7)), y tal podria ser “en sentido general

la formacioén, esn paso por el hombire, do lo absoluto y de lo cerrado

donde se muere, a lo relativo y abierto donde se recrea, en una

experiencia donde la

stia engendra la espoeranza, mientras gue en

€l horizonte se descubre la infinita profundidad de los posibles.™

(8)

Ahl, el trabajo gira en torno 3 lon conc

pro:

tormicidn, formacion

docente, posturas tedricas ¥y contenidos en los cursos, Gue Serviran,

como eje articulador entre la formacién en €l sentido de pregunsta por

el sujeto vy la concepcion actual de formacion cntendida ccmo

actualizacidn y capacitacidn; situacidén que 8. trabaja en 21 capltule

primero "Antecedentes histdricos del cocncepto de formacién”,

rescatando la esencia tedrica de cada uno de los autures que permiten

entender la formacion mas alls cde lo operativo. Los primeros aunores,
nos permiten hacer el recorrido histoérico y conceptual del concepto

de formacién {Herder y el Lrabajo sobre el concepto aleman 8ilcdung ce

Hegel): desde el existencialiasmo con Sartre y Michel Foucault desde

el discurso, hacen gposible una concepcidn vigente del concepto de

formacidén (mas alla de la institucion) y el ultimo punto de este

capitulo que e3 "El pensamiente contemporaneo de Jurgen Habermas™ no

s30lo porgque este filosofo representativo de la escuela de Frankfurt

sigue escribiendo, sino por la lucidez con la cual plantea que el

proyecto de la Ilustracidn no ha concluido; la Ilustracién impulsaca

pPor el gran desarrolleo de las ciencias naturales, emprendié el

s



programa critico y liberador de la

Despuds de haber libaerado al hombre

@xterna regida por la Divinidad, seca
le hace esclavo do la manuinaria

ciroentifico. Poero no todn enth poerdids,

es posible

ienrpanta, ol

de la

engoendrada

desmitologizacitn del mundo.

creencia en una Naturaleza

¥y cousitica el esplritu humano y

por el desarrollo

1 3

Junas vias por donde

anatisin del la accion
comunicativa o guiza ¢l pusicoanalisiya.,

El trabajo consta do tres etapaus divididas en ol mismo namero de
capitulos: la frimec.a AP constituida pcr ol

Antecodentos

el

capitulo

oncoepts e formacidn curo z=nto  de
parsida, 56 haze ol rasLreamianto el concepto der formacidn
(Bildung), eon el sentido amplio qin manela Gadamer y dondse se hace
necesario ewvidanciar los fundamentos £1losoficos gue han peosmitido al
concepto de formacidon desde ol sentido que se <i en la concepsidn de
“Bildung” involucrar de manera directa la pasidn por el conocimiento
conceplo de nos ©obliga a prejuntarnos:
por formacion docente en Maxico? icomo  puede
efecto de "Bildung” de una

conocimiento?.

£l se¢qgundo momento de la

el capitulo: la tergiversacidn, donde

permiten recorrer

la esencia filosdfica hacia la operatriwvidad,

estructuran sistematicamente los contenices

(para el caso que nos

busqueda desinteresada de

investigacidn sc encuentira constituido por

se mane3an los discursos gue

ocupa) la tergiversacioén de
los proyectos donde se

¥ los programas, donde se




puede obxorvar la tfundamentacion tedrica de la operativizacion en

aras de la competencia.

formacicdn on debate, so

El captitulo

que aeners

compone por o«

raoa

56 ancuentrae an debate, dondo algunos dis

concepto de £orma
los 1ilamados

Zadoanadn por mucho tierpo

anrtes han oo

tebricos dor
Cencuentran tamh:ian otros

cursos do formacion docente  y o donde
s qun empieryan a conssderarss: por las vias gue

discursos alternat!d
", Lenrro de entas

posibilitan «l reocacate del

s oviene

Tatrl:

generales, el

1740,

que  historic

“cientifizar”

ds la legitimadora.

emiizar lo sun?

pretension ha sido

ciencia de Galilea y Copernice,

TTRU L A

postulacién de torma

gquardan entre

Tidn rociproca ge

objetos por la rela:
llegar a una expli

alcanzar los universale Feot med no
Sinc A wuna pregu EPpOr Qua? Esta s la pregunta que

tanto las cienTias

cuponders.

la ciencia exacta tendrs g

sociales o del aupiritu se ubican en la pos:c

Frente a esta postura dominante

lo que hace entzar en

una alternativa, porgue lo que d
gquiebra a la 1ley: el lenguaje, peso no gualquier lenguaje sino un
lenguaje inconsciente que resuita incongruente ante la ley: aparece




ast lo que 1a epiateme

4 lta ciencia, coma el doxa ({(opinisén)
corresponderia al psicoanalisis, ya qgue la episteme tendid a definir

variables absolutans, G4 apropiarse  de lo real por medio  de lo

simbolico (la geometria e

lidiana y la pitagdrica). La clencia pues

resulta de la apticazisan de la

Griega a la nanura

demostrandd que 1, natnraleocs et

It

+ . La
pretension del psicoandlinis se ubica on ¢l sujeto del discurso que

resulta del

de la aien

es la progunta

dal sujeto confrontaddo por 1 no donde el tenga gue

en una tooria ninis QU SCa Capal e pregant arsa

cual es ou

el mundo y dar paso al acuo orecativo, no imrponiendo sino par

de manera critica ¥ cue

Sntrar unos

ionadora pata on

la existenacia vy del sar, es 1o qgue Habermay va a trabajars en su

libro “Conc

La intencion del trabajo no

dajar una investigacidn concluida,

sino sentar algunas bases, gue partiendo de un recorrido histérico,

tedrice y conceptual,

uicar que 1os cursos de formacidn

docente cuando empezaron a aplicarse en México se hito con un enfogue

mas didAactico gque ha costado trabajo moverlo de ahi y que en una
mayoria, han dawve

de actualizacidédn, capacitacion o :

profesionalizacidn y que

tales se deberian intitular, ya que
reiteramos que el concepto de formaTion desde el ildung es mucho mas i

abarcativo. !

La finalidad de¢ este trabajo se podria resumir en la pretension de

volver la wvista al concepto original de Formacién y elaborar un

H
i
¢
H
H

SN



recaorrido conceptudl donde esa esoncia queaedo rezagada para dar

paso a la actualiracién y capacitacién de los docentes para con 1os

contenidos. Se retoman c¢jemplos, sSe trabaja al interior de los

y se

contenidos, ge revisan las postures di lan teorias formativa

ihle alterrnativa para

ider.

zion

trabaja on
la reocuperacidn derl “harldunag” iterry ampzlico ol concepto  de

porgue la tormacidn (en sentidn general}) no

imors

Formacidn: de
D5 Gue unfio RO puede

cre

Cy un proceso al fueo Se e ovea el Mtinael

©oreconosimients daherla

decir nunca Tyo ya y quoe
servir comd una con la torm O el
MR lor ComoO doTente, peara ula mejor

daesco consta
neticiada en la

pPracrica profesional, qua i1ndudablemento So ver!

labor con s5us propios alumnes ¥y hasta porqua no decirlo, en la

calidad de vicda del propio doscente.




CAPITULO I. ANTE

SDENTES HISTORICOS DEL _CONCEPTO DE FORMACION.

En la actualidad hablar de formacion, en la mayortia de lo3 casos

apartado la

hace referencia a un  guehacer  prasgmatics. £

tenziales vy

tar los element

intencion en -

concepto do formasicn (B laungd,  gue hane rofesencia
formacioén tedrica “qus liewa mas alla de lo que ol

onder o

LR s N

perimeonta dicvoctar

e otran Ccoxas tambion y € encontrar

aprehender 1a cosa «ln obletive en su libortads,

provechno propin. torts adaguinienion de forsacion

pasa por la y Hegéel tondamenta la

apropiacién del y  del le:

erx ey mundo oo lajano y extralo

consideracian ae

como para poder operfar la necesaria escision gue nos separce dea

nosotros mismos™. (9)

wverdad vy Mérodo™ usirve como gqula para €1 encuadre

La obra de Gada
de este capitulo, Ya Ggue srgumenta la importancia de recuperar el
concepto de formasion {(Bil2ung) para ¢l mejor entendimiento de las

ciencias del cupiritu.

Es Hegel el autor mas importante en  este aparzado, ya que é1,
se manifiesta abiertamente por la conformaciétn del espiritu del ser,
donde la caracteristica general de la formacién, es este mantenerse
abierto hacia !lo otro, hacia puntos de vista distintos y mas

generales. Es lo que trabaja en su referido concepto Bildung. Como

i

1
H



antecedente para este concoepto anplio se hace necanario trabajor los

s de Herder, quien fortalece la idea de 1o humano

postulados genarale

detie gontar desde el intercior cdel asuj

como una aspiracion que

e ntf: CCn

ncraliasmo (basicar

EE¥

En un tercer oo,

semerologica  de la o farmasién y el

Sartre) Y s refleawian

moldeamiento del suleto,

qaicn de pronuncia econ el

Posteriormente, Foudas

paluira sujeto:

argumento de  gue hay dos Hign

oneia Yy suieto

del control y la

sometimianto a ortro a tra.

»cia o ol conngimiento ce

atado a su propila sdentidad para la

s mismo. Anhon iqnificados suygjiceren cna forma de podor gque asubyuga

entrea (233 "pildung®” v

aTersne unag

Y somete, pudionds

"formatio”™ que trabaza Hegel (19}

Fque es uno de  los  fildsofos

Finalmente se anorda &

quien apuest pur las posibilidades

CONtemporaneos Mmas TEOT T ARLe:r

autoconciancia y por la idea de ue la

que el sujeto tiene pdra 1

humanidad como 5ujaero colachtiva {universal) buscad su emancipacion

@ de "jugadas™ pecnitidas en

comun, por medio de la rogailariza
todos 1lo3 juegos del lenguaje y que la legitimidad de un enunciado

cualquiera reside on 52 contribucién a esta emancipacion™ (11).

De esta manera, se conforma el capitulo, donde 3e entiende por

argumento rilosdfico la esencia tebdbrica de cada uno de los autores




que es trabajada con propuesatan y aportaciones significativas para

entender el concepto formacion, mas alla de lo operativo.

1.1 HERDER

A partir de la época de la Ilustracidn, se da una etapa coyuntural
para la conformacién del pensamiento del hombre contempordnes, por el
deseo constante doe privilegsiar el usna de la ia fuerchte

licacian 163

tradicién de "o

=a” qurr los honbres

Debido o qGue 1los homres d

racicon tucren “incapaces  de

comprension ae la cultura vy el espizitu medievales: la

Edard Moedia para e11losn utiag

de la ual surg

oe
&

paularni

namente e la razon®

. Joahan

esrablecer  un entre la Edad Modia oy Lo

entender ol

asion, que

adquirid gran valides. Herder 1ntentd voenser e}

la "Ilustracioen™ mediante el nuoeve ideal de una formaT:on de
preparando asi el suelo sobre @@l que podrian desarrollacse en el

siglo ®IX las ciencias del espiritu histdricas™ (13).

Joahan Herder rercma parte de la doctiringd de las sensaciones de

lessing y la idea esencial de una educacion “e

tética, tal educacion
debe favorecer el desarrollo de las ideas «humanitarias» de una
manera apropiada a la funcién correspondiente al espiritue de cada

pueble en la hisatoria universal; se cultivara pues, l1a originalidad




nacional, mediante un trabajo frecuentnmente ardud subrayara 1la
importancia de un trabaje manual para el ejullibric del espiritu,
pues éste ultimo debe orientarse principalmente hacia actividgades

practicas™ (14).

En su obra principsl "X(l":df;v Foica una haistor da la humanidad®™

enuncia la averi:

gacitn del ser oy el sentido de la hintoria humana €

inserta en un panarama amplio la eovclucidn cismica y taerrestre.

an

Parte de un analisis comparavive del

Wviles y detalla

con precisilin los rangons del las semajan Loton o)
las formars proetursar a laZz

formas de

cbeio, gue la

el raciocinio: para Hercer

espacios ©n su obra para

humano

para lia activiagad

£3ude hace animales a los seres?, (qua les da

ese aspecto de intamante La managibula prominente, la

cabeza hacia atrras, en

ramota  semejanza con la

organizacisn del cuadrupedo”™ (13} .

El craneo humane, la cabeza e©en si{, es el mayor orgullo del hombre
porque ed reconocido come un sSimbolo de poder, (de que depende la
preferencia del ser humane en la formacidn del cerebro? notoriamente
de su perfocta organizacioén de conjuntec y de su posicién erecta.

Todo cerebro animal esta formado segun la estructura de sSu cuerpo, O



mejor dicho: la estructura esta formada sogan aquel puesto gque la
naturaleza obra desde el interior, por elleo, el hombre, mejor que los
animales, por medio del organismo y de lon sentidos, cuenta con mas

elementos para las profundidades del sentimiente e

¢tico, para el

arte ¥y el lenguaje.

“Con la marcha cerecta, el hombre me Convirtid para Herder en una obra

de arte pues ella que €5 el arte primoro y mas @2iffcil gue el hombre

aprenda, lo nervia der iniciracian para aprenderclos tedos,
convirtiéndose: coro s: d en arte ante®™ (1€) . Con 1la
es3trustura para la marcha erocta cbhtuvis 1 ser humans unfas manos

libres y arstins

instrumentcs exactos para las

manipulaciones mas Yy Para la busquecda doe ideas nuevas y

claras.

Si bien Herder wvislumbrd al hombre desde sus aspectos constitutivos
internos hast pocder uwbicar diversidad de cemportamientos por  sus
actitudes, con @l podemosn conceptualizar el procezo de fsrmacion del
hombre como indiwvidue particular, como ente creativo Yy sccial, “como
ascenso a la huranidad. La religidn de la formaczidn en el siglo XIX
ha guardado la profunda imensién de esta palabra, y huestro concepto
de la formacidédn viene determinado desde ella”™ (17). A los aspectos
constitutivos del! hombre, Herder le llama estructura ¥y al centro

neuralgico de esta le llama arte, que ubica como la defensa mas

fuerte y el arma perfectamente organizada. "Solc para el ataque le

faltan garras y dientes, pues fue creado para que fuera paclifico y



bondadosoe Yy su estructura ne lo hace idénec para devorar otros

hombres™ (18).

Lo sustantivo del ser aparece en las grandes profundidades de
sentimiente artistico guie se encucntran escondidas en cada santido

del! homdrea, que 8o

itonalmente aoalo

Ccass - cler

apuro, miseria, e

der alqgun

. 3ds,

congenito © poar azarc, lo cual permite sospachar  gué cantiztad de

sentidos oculios o

N ROS2tIon Yy 0o 80 Ven ono ente munde, Sin

embarqgo, para Herde-o, VT 1S

LANT rUmento

arrae, hubieran

resul tado

5L lian

rutiera

proporcionads a la espe

miento:
el habla {para &1 don ¢

razén daor

© melor

permaneaidso €TASRarcnNTe Tuerta,

viviente fuerza vy

soOla ianzma el habla seo

an visrta y

oidoe y av la

los sentidos.

posible llegar siwplerente a compr

rnder una trad

estamos tan atados a3 la lengua gue hablam

(19 .

Herder dice: "la

al hemmrne para el leaguaje® (20) y

rompiendo con 1o

la zeologla vy dal
racionalismo, Herder agrengi¢ a ver las lenguas <omo otras tantas

maneras de ver el mundo. A Harder "le bastaba reconocer la relacidn

dialéctica entre lo modelico y lo irrepetible de tedo pasado para

oponer a la consideracion telaoldégica .de la Ilustracidn una

concepciotn histdrica uni

ael muondo. Pensar historicamente




significa ahora conceder a

existencia e incluso =nu

Herder da plenamente® (21).

riquersa do¢ manitestacicnes de

cada
propia

Lo que

¢poca MU propio  derechoe a  la

perfeccion. Y este s un paso que

guiaba a Herder era el ideal de la

humano.

Como el misito plantea on su obra, Herdor construy® un conjunto de
columnas para un edificio que sélo l1os siglos pueden tesminar. En
dichos ciriantos Herder subraya la continuidad del hombre en  su
arbiente @ ¥y ol énfamis de gue este fue organizado para la razén

Yy la liberc:

*Can especial claridad formacidn desiqgna en Herder cada una de las
infinitas plasmaciones en que cristal:iza la fuerza divina de la
naturaleza con toda su patencia, sabiduria y bondad, como s no
hubiera ot bl 4 . dn estas ideas, en la Edad Moderna, se
remontan grobablemente a Vico ¥ a Herders, 1los dos primeros que de una
manera coharonte ofrec una isiecn pl al ~a de la nistoria.
Seqgun Herdar los idiomas que habian pro rvado les gonaeros contentan
una visidn del munco esencialmante distinta a la de 103 lenguajes

"asexuados"; desde esta visién

vias que gpermitiran pensar en

ambitos.

Hegel formula dentro de la filosofia,

la funcidén del sujeto, desde otros
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© 1.2 EL BILDUNG DE HEGEL

Hegel es la fiesta suprema del eoespiritu, porque el espiritu es
elevado a su maxima potencia, hace a un lado la idea de Diws, para

trabajarcla no coumo el cuentro, sino de manera paraliala al

conocimioento, Err la 1 da la sepatacién e (o <y raszan
gque, Jjunto con la catda de la divinizacion del mundo, desrcalifica

cualgquier relacidn de conocimionts en torno a Dios, y eonta situa

no es completamente ventajosa desde Hegel, ya gue segocn 61, 52

pierde la Tilustrasion al

r de Dios es justa

Pues la cuenstidn de Dios ampliaa el ausanvsico

saT.

La maxima de Hegel es

para al, osre

donce el ingividgun oo

y donde razén y amor pucden sor manifestacicones semejantes, que se
ven entrecruzadas en 2l conaapto dae "formacidén®, procisamente Cuando
recoge la idea kantiana do las obligaciones pata consigo misme™ (230 .

Cuando Hegel habla de Estade densta en primer lugar, la totalicad de

las institucione ¥y, luego, la divinidad que representa el Espircitu

del pueblo y su unidad., Al espirituy absoluto puede conziders

como la esfera sSuprema del sistema hegoliano. Segun parece

tltimo del Estado consistiria en real:

el Espiritu absoluts segin

sus figuras constitutivas: arte, religidn, filosotta.

La formacién (en aleman Bildung) abarca una postura eminentemente

reflexiva "en la formeciodn, el ser para st deviene como su propio ser
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ara e a ne revela a a4 conciencia Ccomo or €L miaha en ara
P ila y 1 ! ienct wm 2 ells mism N

331" (24). El concepto Bildung compite con formeriung vy formation,

del concepto forma. "Respondss  a  una  habitual

derivacione.
también el actual

traspolacién del doevenir al ner gue Blldung
dnl devenir que

mias ol resaltao e

formation) designe
rojmiento del

[SETSBIN

el pro

Tuentra por

tian

proceso interior de la torma

ello en un constanta desarrollao

1 interprotacién de n que seguirle la

Para ccmproends

la inrersubj)eotividad

LlTimas aone

Pista al nujess nanta
absoluta. LG i Hoqgol pretonds e Sitygar o soioteama on la Raz2én

{absoluta) a modn de base sustentante de 1y consumacidn de la
der la lidertad, “AnTte un

historia universal pero con la o finalidan

v Folar

mundo  fragmentaddo, ato,

Ssistemn de la frlounfia 3o prosenta ante Hegal cemn el

cosificado,
que  sin  perder

principio de soslucidn® {Z€),

~n el otros la

superficic ni profundidad,

el espilicitu ue Ccarga de materia,

[+
~
t

materia S5e carja de espi-is

L.a complejidad y los alcances del ansamiaentod, 3egun lo plantea el
Hegel, dependen de manera decisiva y profunda dol modo como se asuma
la cuestidn de Dios. Es por ello gque en sSu obra, si Dios estd del

lado de la filosofia, no €S porgque qgquiera cexcluir la ciencia, sino

porque al secularvizar a Dios {(que  de es3o se tratal)., el saber

conceptual y cientifico puede remontarse a las alturas el ser. Hegel

explica su forma de proceder diciendo que las unlversidades deben
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cumplir su tarea que es la adquiniclién de conocimientos especificos.
adopten un procedimiento metddico especifico que

Se cumplira cuando
comprenda y ordene 1o particular. Solamenta de e3ta forma la ciencia

puede ser ensenada para &1

Como Bea, la 2Tia Lies pProasenta on
astoconTiensra inmediaras la clencia es
en 381, el tin, .. on RS tiane

lo que quie

convertirse en para s5iomis

€ctia COmo una con 6l

W@ tiene gae poner la

que &1 mis
ernologlia del

MEIQn

Esta situaaion
autnconciencia

zarrolla

espiritu, Hogel
5t ra gue la esencia

verdadaeramente libre «en y poara

del trabalo no

Saber donde Hegel

Es en este
En su

viert sug concentas e hampre, sujesa,
conceptas,

cora bas:zTa vt

Fenomenologta del
parte de la conformacidn a2 un sujeils  universal basado en  su

o, encontrar al espiri

e

un sagundo

en

formacioédn cultural, para
autoconciente mismo, e el espiritu inacabado, una figura concreta en
terminabil idad mostrandose

cuyo total ser atlt
La historia juega un papel

las otras en rasgos
importante, es recorrida  porc wviduo cuya Ssustancia e3 el
a Qque recapitula los

espiritu en una fase sSupesIor

preparatorios de atras adguiridos para

conocimientos largo <t:iempo

actualizar su contenido pero sin detenecx

£
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Tambieén el individuo singular tiene que recorrer, en cuanto a su

ro

contenido, las fases doe formaciodn del espiritu universal, per sdlo

como figuras ya dominadas por ol plritu, coro e€tapas da un camino

peeto A los concoimientos,

ya recorrado. Ffail,

csciende  ahora al plano de  los

pasadas preocupsba al esplrita,

la  fourmasion

inmed:

conocimientos, eliercidns Y de

considorada bajc este aspnlto y ds punto o2 wista del individuo

LG natura

re lo dade y

consiste on que adgui

Sirmas 20 la formas:on alcanads

inorganica qua coro Gadarer @l

desaparece, Birn gquo todo

v presisamanto

genuilnamente hi

la conservacian es o 1o que trata en la comprensidan o las ciencias

del espiritu® (Z7%).

angulo del espiritu como sustancia,

Esta situacioen vi
significa que ésta se Jda on su autascnoiencia y hace brotar dentro de

81 misma su dovenirs y so orefllexion.

su verdad cuando es capa:z

sGlo congris

Para Hegel el es

absoluto desgarramiento, donde se

de encontrarse a 8i
encuentra la sustancia verdadera, €l ser o la inmediater gue no tiene
una mediacién fuera de s! mismo, debido a que el ser es esta
mediacién misma, y donde “la filesofta tiene en la formacién 1la

condicién de su existencia®™ (30).
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Cuando ¢l hombro accede de la represenvtacién a la autoconciencia, hay
una elevaciétn a la universaalidad, pero todavia no es la formacién

cultural completa. En los estudios antiguoz ol procenoy de tormacion

encia natural ntaba Lasta una

plena ora la corn

universatidaag curroborada pror al tperim
espacialme sver il oy ol tilnsolar scbire toaa
©l acaecec" A lo actizal donede el dindividn ser

encuanira  en la tforma  abstratta

preparanda,  al

capturar y apropiarla para &1 L hroce no

ade: gor lo inferior.

"La modernidad hado a ardar y no o hay guien la detoengag; med:o,

evaluar, hazec la suent totall

. cluasificas,

constiturr, A@ivinizar. Hoge l Cente ha

peSto que pos

la mejor, la filonotia

contar con la gracia de oSura

guestién: fundar la Verdad: orden ansolu

E! hombre (concepto) decide. La

lusién a la que licga

Filosofia del espliritu es que la naturalesa lleva una vida formal.

El espiritu requierse de la naturales la diferencia

espiritu y la naturalesza nc os ins

la formacién (Bildung) o lo gque los eMistaencialistas dencominaradn Ser.

eQue relacidn histdrica hay enire los autores trabajados en este

capitulo? El sentido y eje articulador de esta trabajo esta basadc en

el concepto de forma

on de Hagel,

su antecedente

en Herder y retoma gran fuerza con

que trapaan

al hombre no como bildung sino como Ser, pero gue  en  esencia




coinciden con el trabajo sobre [y mismo., Al final, gueremos
eatablecer que el proceso de formaclién del docente en México, no esta
dentro dol concepto de formaclén integral o Bildung, sino que sa baﬁa
en una formaciétn técnica que @ Hsu veX capavita al docente para
impartir formacion teonica poero T tormaciaon desde ol sent:i:do

lew vicioso.

hegoeliano, 1o cual oun un cfr

1.3 DESDE EL EXISTENCIALLS

cialistas

Considero gua 1o que para Hegel es bildung, pars los exister

tiveos del existen

s el sor. Los aunore reprosoents

caracterizan por a sus nurmerosos esfuerzos en mantensr una actitod

humana despuas del estudio profundizadns de la condicidan del ser,

'ptade  de buen rodo el pombre  ae :

S6lo un grupo reducido hLa  aac

existencial:ista: Jean-Paul Sartre, Simone de Beauvolr, Albert Camus,

Maurice Mersleau-Ponty son de los mas destacados. Estos autores
¥

franceseas muy jovenes, despues de la Segunda Guoerra urdial, estaban
unidos por algunas tesisn filosdficas y por una actitud similar ante
la vida. Tal actitud y filosofia, 5 definen sierpre  por su
irreductibilicad & todo sistema acabado de pensamiento, a todo ser

absoluto ¥ a4 toda explicacisn plena y sistematica de la realidad. Es

decir, buscan la adecuacién entre el ser y el pensar, tratando de

]

rebasar la actitud racionalista ¥y Sistemitica que pretende presentar

la realidad como acabada.

Dicha actitud existencialista se basa en dos objeciones:
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racteriza por el hecho de estarse

1. ™"La realidad humana se

haciendo constantemante, a hase de decisiones y con la estructura de

la 1libertad. For lo tanto  esta modo do ger  escapa a

on de gistema racional, y

poaibilidade

e explicac

0

2. Las m plicacione:s rasionalen y gintematicas son

no e e la exi

instandcia, modun RosIDIes —peers

a4 Ccnmo e tundaments y por lo

Tealaen, @ gemiten o

no  puedorn agotarlos [ 54 el cuntrario, o3 ia eeplicacién

la exisnten irra, Como una

nerital del modos o ser o la que

a la  razén,  al

de

metafisi

Serd sicrpoe

entratelas ¥y lagunas

Conh es3to no soe g ado Gue el sS&a
constituyera como do fiioser no
haya habics hombrea revelaron contr la daca”
de la real:idad. Protagora TS 5, Dan Agustin, Tomas do Agquinc,

Giordano Bruno, Marx,

de rebelidn contrd . A paruir de Gal:ilec y

raciconalisro gque parece que sa

Deszcartes, por el

a
darse,. A i 42l nacimiento de la ciencia moderna

instald para q

en los siglos XVIII vy %I el vicio mayor para raronar: la

matematizacidn, la fragmentacion la modernidad estaba instalada y en

su apogeo.

28
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Es imposible dejar de mencionar a Kant y a Hegel. La tesis kantiana

que es central eon toda su filosofia critica de que s imposible para

el hombre conocer las cosas tal como son "en al”, el individuo debe

un significade proepio "para asi®™. Eata tesis

adecuarlas vy darle

mas combatidan por la filosofia

kantiana haa sidns nuna de 1.

sistemitica posterior, fundamentalments por Hegel quien supera -y
Ppor la tanto, lo subswne-, el problema <o la tinitud del homre on la
infinitud el espiritu, Hegol anuncia angul las tesis del

existencialismo y ol marxismo.

¢Quione entre Hegel y Sartre? c3 tildsofos no

sistematicos: Froeud, FHojave, Shopenhaue que dan

pPauta para penetrar el concepto de sujernc, doe hombre, pero con un

enfoqus mas individual, aoin gque por ello se nieguen sus valiocsas

aportaciones. £n el rozo hiszdrico - filosdfico recoerrido para
llegar a Sartre la cuestidn sustantiva es: el Ser se hace frente a la

nada.

Ser no tiene que ver con existir. Podemos existir sin ser, pero para

ello es necesario constituirse frente a otro, ¢l ser nos sera
develado por alqunos medios de acceso inmediato: el hastio, la

nausea, etc.” (34).

Sartre plantea la necesidad del sujeto de pensar en s: mismo, de
reconocer y utilizar la conciencia de un objeto "x" para gque tenga

-. "La conciencia es

efectivamente conciencia de  ese objeto -

conciencia de algo: esto significa que la trascendencia es estructura

29
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constirutiva de la concrensia; o3 decir, gue la countiencia nace

apuntando, hacia un sner gue no o5 ella misma™ (3% es la invitacion a

1a trascendencia, poero esto no guicce desirc "invitar a las gontes a

i tedan las

permanecer eon un GUICTitmo de desesperaciOon,  porague

habria eue consicdorar e la

soluciones
este rmunci. oen
conterplat i,

nos conduce a

que terd: Ia werdad y toda

Al me

quiare

cira cona que 1o

después de estn

que &1 30 que 1o gue

dende  se  crutan veluntad, (23
e guer e wive
e mer oun pec o una
4 NsTo proyecto, nadda en el

Aante rodo io que habta proyactado

existencialista es poner a

responsable de

todo hombre er posasi

responsabilidad total oo su existeacia.. .

hombre es respensable e s

30




responsable de su estricta individualicdard, sino que es3 responsable de
todos loa hombres, s decir, cuando decimos que el hombre se elige,
entendemos quse cada uno de nosotros s¢ elige, pero también con esto
se quiere decir que al elegirse, elige a rtodosz losn hombres. Se trata
nada mas que 3u

pues de una eleaccidn dir valor. “El hombre no e

mas que on la mechida en Gue se realiza no es por

proyecto, no

lo tanto mis que el conjunzo de sus actos, nads mas que su vida™

(38).

Para Sartre, 2! moldeamiento del sujeto es el punto de convergencia

doende el concepte de formacidn me explicita, en la medida gque se

elige y junto con esto se responsabiliza y trabaja por esta eleccion.
Se entrecruzan agu! las aspiraciones ge Cartre con kegel y Gadamer,
donde cn Hegel se desracd como daractearistica general e la formacién

hazia puntos de wvista

este manienerse  abiarto hacia lo
dgistintos y mas generales; porque l1a formacion comprendge un sentido
general de la medida y la distancia respecto a 81 misme (conciencia)
Y en esta miasma medida, un elevarse por encima de st mismo hacia la

suArico. conceptual e

generalidgad. En Gadamer sU trabajo h
interpretativo de la formacidn, considera que es un trabajo continuo
de suyuperacidn, porque "el no es por naturaleza 1o que debe ser, por

eso necesita de la formacion™ (39).

Para Sartre, el momentoe que Hegel denomina el ser para el otro s un

estadio necesario del desarrollo de la conciencia de si; el camino de
la interioridad pasa por el otro. Pero el otro no tiene interés para

mi sino en la medida que €3 otro Yo, un Yo-objeto para Mi ... y de
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manera inversa, en tanto yo noy objero para 61y ast lograr el

re-conocimiento de

ser, poro iqaien puedn ser sin el

reconocimiento del otro? ;quién puede ser sin nadice que lo llame por

s nombre propio? Una wes surgido el hoembre como "auto-conciancia”™,

¢ste se dasaubre coamo yo pen

anma y do ene modo independiente y libre

en 1a naturaleza.

Lograr la constitucisdn dal sujerto para {a liberrad, plantoamiento gia

N [$991

mopderna, da la

~

cojetos por la

EToFR-1

la légica matemdtiaca

Buresn de litkesrtadt, ni ode disourso. EL
discurso puade on- al pon [ 253

de la legica mate

transmitic, comunicarse
marco referancial
entenderlo Yy donde ser3d necesario crear relaciones discursivas, que

ne necesariamente son rala

iones léglilcas, sinoc gue estas relaciones

se hallan en cierta modse, en el limite del discuso.

32




1.4 MICHEL FOQUCAULT. DESDE EL DISCURSIO.

Lo que se vislumbré en Herder y se materializod en Hegel como bildung

rtre y Sujcto on

es el Ser on
Faucault en euste capiiualo es
CoONtOmMDOGranco

de un fildhsnoto

importancia que del

elabor

sobre 1la

Aoz

incluye el

sujer

Foucault trabazd sy intero

Fuicologia, 1

conooimiontc

sacialogia y nlemn

b

las rela

cuenta dr

afirma g

riricas abs

trascendentales ni

layeaes

ser tomados por ...

formacion no debo

impusieran e

para gsiempre

el hombre no

pensar que lo rigen.

a

Al autor le parecia :n

del individuo so
metodolégica™ gque las ciencias sociales

as  humanas

naturales, "Laz cien

exitosa

33

el autor,

Foucault .

da formal:sn oo

deben Soer 6

oneebible gue la construccion

plantcaca como objeto,

tratan de

exclusion de cualgaier referencia atl

donde

tomaron

I.a inclusidn de Michel

ne s8lo purgue se trata

ne por la

su obra trabaja

cursivo que

desde diversas araeas de
fiiosofia,

Qe o objerivos fue dar

sero o

son niy raglas formales

tos mistemas de

formis esrarticas que s

tnieran de una vexs

tidades™ (40), dado que

Poco laus {ormas de

(no bioldgica)
debido a la "adopcion

de las ciencias

copiar cCconstantemente la

trasfondo que hacen las




ciencias naturalas en sun teorias”™ {41} . Asumia una postura

VD era

desatiante (contra e! positivisme) al manitestar que su chjes
“escribir la histaoria del presenta® (42) poniendo énfu3is especial en
indagar la aparicién en la higtoria de "la razdn autonoma, Hu Tera o5

la hiatoria de la raz%n, de la racionalidad oo lan groccdecs Tea

4y la orguanizacion poatitic

wmaora, la

cdacir, analizando ¢ interproetands de god manerca 1 g0 jeto

si mismo comu de conTienia aTravesando  un pra dn
racionalizaciédn

El hecho do que e. sor AT Sea Pafa S e
estudio, or 12 base ol I R
pero Fara oute idaalismo scbre ol Sl i Tie

exhaustivamenta desacssllado de

hisroria del [pensar.s
objerivo era analizar la
reducida e ans

en un anonimato

impusiera la fo a una teTrporsa no
permitiera el reftdsrnoc 20 ninguna aurora. Mi objerivo era e
todo narcisisma ndental®™ { P

Tratar la obra de fouzault sin enfatizar la poslcidn gue poderxr

juega en 1a humanidad, es dejar en blanco la idea de la przducsioén de
verdad que gesta el propieo individuo. El poder, asl come “gobernarx

es estructurar el gosiple campo de accidén . de los otras™ (45 gue

tendria sentido con el "icrmatio® es decir, basado en los resultados




que se esperan. Al hablar de poder se hace necesaria la apariciéon de

un “elemanto importante: 1la libertad. poder se ejoerce Gnicamente
sobre sujecés 1ibres y s6lo en la medida que son libres™ (46); 1a

libertad es el Unico concepto inalterahle o indisTutible,

Tal es ast Tque la  palabra literrtad o tiens sinonimos, sélo

adjetivas: libertac indiwvidual, c<coalectiva, poersosnal, moral, tisica,

natural, religiosa, galitica, civil, reial, juridica, social,

artisrica, da de: opini

TG, ey irprenta, e
palabra de religion do concienaia. En rijgor es el Gnico fanatismo
admisible: porque sin ella un hombre no €3 un hombre ¥y un pensamiento

no es3 pengamiento”™ (47; .

Es on este carpo de Gqur  “"los  sujertos individuales o

colectivos, campo de posibilidades, donde pueden

tener lugar divnrsas conductas, aiversas reacciones v diversos

comportamientos. Ahl dende iayu estan o uradas, no

hay relacién de poder, la esclavitud no e5 una relacidén de poder
cuando €1 hombrae esta encadenado ... S5iro Jjustamente <cuando puede

23 agul donde se

deaplazarse y en ultima instancia es capaz®™ (

encuentra implicito ol concepto de acién del hombre cdesde el

Bildung, porque tiene gue ver con una eleccidn posible.

Por supuesto que el desplazamiento on libertad no es sencilleo ya que
el objetivo principal del poder disciplinario fue la produccidn de
seres humanos que pudieran ser tratados Ccomo cuerpos déciles. Esta

teorta del poder se encuentra desarrollada detalladamente en "Vigilar
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¥ castigar"™ donde presenta la genealogisa de un cuerpo mudo y docil,

tecrnalogta

el objetivo de este libro cs la denuncia der la

disciplinaria, la tendencia a la maquinacion del ser.

indispensabln mencionar "Las palabra

Tambyién se haco

sujeto ¥ al razo

vistiel

por la forma en que s

libro s que €1 sujeto tiene Gue €5

La consigna eon ¢

propia representacion, la forma de CONOCH T a Fartir la
llustracion >T maerdio cier las reproesent iones, es  gnaio,
verificanda; la palanra a la cosa. L praopuesta centoal os

Tel esta

ya que

"daespogar”™ la

v esnos

cubierto de signins Ggue 05

s4lo san formas ga la

revelan semojanzas vy

(495 .

Fues, conocor

negnarias centrales para reccnocer al

El ser ol lenguaza

v las cosas van a

Y
sujeto v La
separarse.
En la literatura, ezsta ruptura se da en el Quijaotea. "la wverdsd de
Don Quijote no estd en la relaction de las palabras con el mundo, sino

en esta tenue y constante relacién que las marcas verbales ceien

entre ellas mismas™ (50) .

El discurso (era la palabra gque empleaba para designar al pensamiento

como practica scocial) y el lenguaje seran a rparviir de e3te memento
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las herramientas del conocimiento para el zulete (S1). Asi, para

Foucault “saber consist

en raeforir ol lenguaje al lenguaje, en

restituir la gran planicie uniforme de las palabra y las cosas.

Hacer hablar

g

Tode .

hacer nacer por er 1 de todaa las

mares del discurso segundo tario. 1.0 propio del saber no es

ni ver ni dem

sTrar, 5iro ’ £ tar. Tom

comentarios duo

anc iguaoa, rarios  de le: que raelatan lous

viajeros,

de leyendas vy de fabulas: da  esto

discursos so pida nu derecho a

reguivwrce de &1 o5 1a posinilidad

lieva sobre minrmo EEES
(%2), tanto =xe nha g

interpretacicnes que 1ntecpraetando 1o tanto, la tarea

del comentario no pueds azabarse Dain el discurso

exiatente

gnsta otro disc

rprotando 50 va cohoci:endo.

Pero el punto principal a»

sido reconocico  en S existen:

conocimiento peroe ausente {(Como en

episteme clasica central dei conoc

estaba aucente,

que  restablecer el

equilibrio: exagerd al oividar que el hombre

punto de apoyo del
conocimiento a través de su finitud (perscnal o colectiva) no es mas

que una figura pasalera en ol inescrurabl

[+
8

estile de las epistemes”
(53) situvaciédn gque plasma n el ultimo parrafo de Las palabras y las
cosas; que cuando llegue la marea de la proxima episteme, el hombre

como espacio del conocimiento serd barrido.
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La episteme modaerna, do la historia antes que el hombre “"se despliega
analitica de la tinitud del hombre. El hombre es un ser tal

como una

que es en &1 -a travas de @ que prendnthoy 1o quae hacea

posible el conzoimiento® (L9, utilizandn e 1z
de la tan esporada

Gad dinron pase a abrir ol camino

represeontaTion
e tipo o absirazcién

Poro, para acceder a o

conciencia de sl m:
3o raealidad dificil, utilizando

Fgensar al hombre: o

era indispensable

ta de ello el cuerpsn del harhre sus

para dar cu
ast cumu la episrtrers podia coroan

normas y poderoes,

al otro y ern es» « r ogue el propilo

by e

e fo en el hombs

Teno

sSer un actoenjafio,

A pesar do todn, e puen
interpretacion y €l setono impl:ican el uno
scpuests

interspretati

"lLas ciencias
una verdad profuncda que 23 a la sabida y oculta., E5
sta wverdad al discurse®™ (5SS,

interpretazidén traer e

Lo que ahora le corresponde al sujeto es formarse

es “ccobmo hacer que el

dice que la pregu

Todo de una

que no piensa, habite aquello gue se le escapa en el
@ por una especie de movimiento congelado esta

ocupacién muda, ani
figura de 51 mismo que Se le presenta bajo la forma de una
exterioridad testaruda? cémo puaeda ser el sujeto de un leanguaje que
ya no se trata

desde hace millares de anos se ha formado sin é12...

no de la naturaleza sino del hombre

de la wverdad sinc del ser,
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retomado

una conciencia  filoadfica aclara” (963 Yo que Mla
formacién no conoce objetivoes que le scan exteriores™ (97).. No hay

duda que el mundo so forma sin nosostros,

in mi como sar individual.

existen infinidad ds ttuasianns

e han dado

in guer asi lo

quigieramos

Fopieno

decidir

Jter dde ma

s odipeTra oen omiow.ds, on

ejercer la libertad oo

bilidad implica

primers

como porsona vy doespud

S erploza a

anhelar un conocimianto e

va mas alld de lo oovio y en esae queregs

conccer se bunTa gue ol mundl tenia respunstas it amplias se esti en

un camino do diss

croprual que sienta las bases puara

orras formas de entender ol

¥ ai hcmbroe mismos Por este

sendero Hatermas nos cond:

CURSGEN HABERMAS.

En los dltimos anoms, la b pcion de Jurgen Habermas ha llamado

poderosamente la atencion en diversos medios académicos y politicos:

ha sido considerado como el gontinuador ¢e la Escuela de Frankfurt.

I.a 1lmportancia del pansamic

~a de Habermas puede mencionacse en
niveles: €1 ha planteado el tema do la relacién entre conocimiento e
interés, gque ofrece una alternativa © salida posible al clasico
conflicto entre las ciencias naturales y las <iencias socciales;

también los problemas de legitimacién del capitalismo tardio que le
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e i b i e

otorgan un nuevo papel al discurao ideoldglco sobhre la aiencia y la

tecnologias trabaja la reconstruccién del matrerialismo histdrico y su

propuesta trazcendsental es 1a de una comunicacidn liore deao

dominio
como ideal conciliador y propositive paras la fundamentatién raTinnagl

de una ¢tica,

A finales doel siglo

algunen atpe

i dér lan corrienten filasdfican

mas importantes  comi

snzar A verse  agotadon  y  la

Haberman emerge como un gran esfuaerzo de sint

13y 4 la vex oomo una
propuesta oOrir

Haberrman g

[0 B el SRR ad

nTinuicdad ¥y repouara con la

Escuela do Frankturs (Ma eirer, Adornc oy

i derl

Corverery) 5 de tilosofta

Grama® 1oa generativa (Chomokyl s

i ael Pyicoanali

{Freud} ; dar

genética {Fragat), ae sociologtia {Parsons,

; de filosofia

comunicatt

va (Aprl): de Kant, Hegel y Sch

ling y de herma

eutiza
{Gadamer) .

La Escunla ce Frankfurt e

el testimonio de un rupo e
intelectuales, investigadores de diversas discipl

inas sociales vy
filosofos que de 1930 a

1970 expresan en su obra la crisis de la

civilizacién que provocd la Segunda Guerra Mundial; ol desarrollo cel
capitalismo; la difugién universal del fontmenc de la burocracia y
las transformmaciones de la tes:iila revolucionaria Gue tuvieron gque ver

30
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no s86lo con ol cambio histdrico sino particulagmente en 1o que se
rofiere al sujeto, de anl gun consideremos  trascendental  incluirc
algunas de sus aportaciones tamhieén porque es eo! unico tedrico vivo
» hace refare ©on este trabajol .

(de los que

Dn manera particular elaboracisn tedrica de

este autor oG 1evn habermasiana

schire la rel en un texto

del mismo intereses oan

«l horbra:

a)y El inteos

Dtemat1ado Lor el positivismo a

tea gue ha

partic de 1larmadas cis

contrastacioson, el méuodo - deductivao y la prediocion.

b) El intercas @ las grenoray Ristérico -

hermen

¥ Gue son

1arta la aspirgacioén

a un orden

El positivismo se ha impuesto tambiéen en 1lags ¢lencias sociales y esto

lo podemos wor srenado o0 la separacién entre el conocimiento y el

inter®s, lo Que a su ver s56¢ expreza en la distincidén entre juicios

ives y normativos © en la diwvisifn entre hecho y valor por

ejemplo,

Sobre la definicion del concepto de "interés®, Habermas dice que "son

las orientaciones basicas inherentes a determinadas condiciones
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fundamentales do la reproduccidn y autoconstitucidn posibhies de la
especie humana, ea decir al trabajo y a la interacasidn. Eszas
orientaciones basicas miran, poar tanto, no a la satiafaccion de

necesidades el it an

plricas sino a la solucién de proolemas

si

tematicos en general®™ (985 .

ey aqraega Habksrrmas,

su conexidn con SANTIPatorio pueden los 1nteres

LTI

comprendidos coma jnte

La critica qus elabhora al mazerialas histérico 1e LiTVeE  pard

tesis concral: la del progreso por

la wespeciae humana apreonde en e
aprovachables, @l

modificaciones <n €l Amz:ito de la accion instrumental
pero s:iguean, para ello, una ldgiaca propia”™
la tesiso do Marx en el sentido de explic

jones de la socae

plantea

social

Mientras el

sa pregunte por la historia, sera incapaz de

elaborar la suyd propia; es decir, nos invita a reconocernos como

i



sujotos capaces de escribir, colaborar y transformar 1o que es un

tiempo sin Ssentido, por un futuro que «utad por llevarse a cabo, que

esta por escribirse. Oo trata de que participemos en el trabajo

©eomos

educdativo de una manera activa ¥y no s5olo como espectadores, <

thos Yproatesionalas™ de la educacléon

que €3 como espactadors que

Guer on la

Hoades forTacion

asisten a los

¢ rabajo

actual idad, hablar de formaci (IS SRV RS LU SRR 5

viamon del

mlsmo que se veta oon Hegel.

camino y no estd ahi el error, porgue gueror oo formas

T que

©3 parte misma oo la

y ol sujeto

laz otras vias repre

discursiveo permiftian de una franers mas corprometedora el trabajo con

los alumnos, porizue comprameten mas al do nte y comprometen mas al

s totalmente

alumno:; los corpro
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CAPITULO Il. LA TERGIVERSACISON®

iDué pueds hacer un enssfante?
(Soma manscla) (2uien punde taperlol
£ u OTLros mAs 2abins

{eus Tipo de formacion Tdrtecs anminar
I snaeAanter

(Bate el 16 que hate y 1o que Fulers
Racer?

nullles Ferry.

A Claro s gune

Ensenar, educar, inigciar, en todo
se trata da transmitir algo a alguien (0 en*raremos on la antigua

cacien, la  pedagogtia vy la

discusién de las ciencias ade la

2 e 1o ennefanasa esta

funcidn de la

consti

on procenns ponsibleg.

transmisible, el aial

resido. Un

profesor deo 1logstia, SOes5 profesor de nacl, 5in0 gue practica ¥

engena  un

proceso es

raro gue 1l1or enZefantor aeariguen a la tarea de hacer una i
reflexidn Paqlagosica a3 parcthtirc da cualauiarg gisciplina, la _i
filosofia la provoca masn gque cualguierae otra”™ (597 . También
sabemos gque la escuela es ol lugar se va a B

ahl estan

aprender, se sabe qu

profesores gque guiaran la manera de acceder a4 ©llos, pero Jquidnes




son es0s profrasores? coGmo llegaron hasta ese lugar?. Sabe

gue
la escuela no termina con la barda gue la enmarca y el ecapacio

fisico que la onupa. La escucla puede ser confsiderada en el

aspecto literal, drentro der ella Laten I Gran Cantidad deo
interesc : i e 1T ran, quima i agiae las

instirtucionan  edacativas

para pensar,

fundamentadas,

Como toda

poder que

aprendizaj

bien detinidas. Ahora

cnrrificacisn gua por el g onnos el Seor ha
devenido on la TAaZon instoumoent gl Jgune desorone L.a
escuecla como institu en la actualidad moncaebida la

industria de

diversas mani

iculo

vizsidén dao n inos  de los  comportamientos

esperados do un nivel doe tal difusidn,
que aun hoy en dia los diversos programas Siguen manteniondo esta

idea”. (61)

Actualmente la educacion es sindnime e un conocimiento
especifico, 105 cursos de formacion docente {casi en su

totalidad), no son generados por los propios alumnos-docentes sino

as

i
H

i




por la instituridén v si loas alumnos-docentes no

condicionesa de rechazar Ia formacién instituida a que tipo de
formacion accederan?, la mayoria trata de resarcir la falta de
conocimientos con cursn y al Tespecializarse” se supone adjuierce

los  conominadss  Ccurass

- mayor conocimioents oo 3 Area. En

Yrformacion  docents

lan problemas e

refecentas a
del Rildung, del

la orientacidn e

mrulenors han sido +olaborados en sua

Los cursos dn forrmanrTy
antonees porgue se les

mayoria para  Gctuia

denomina “fermacd

programas rian

en

certificacion

conocimiento iy
asta  problemiticac

Barriqga ha

mtido gendérico. Quil

formacidn, 1o
exisren eon este cawmgd. Fo

los aspectos ma

insTo

lo opuesto a

parte formacion
capacitacicén. M- de atencién pedagéygica a profescres :

e capacitacion en cuastiones

surgieron como

instrumentales do la d:dactica, sin embargo se les l1lamd programas
de formacién. referencia & un proces> muchoe MAS

magral... se

amplio en el
insercioéon campo de las ciencias
insercién -del egresado de un programa- lco debe posibilitac Bor
una parte tomar una pcsicién (politica y tedrica) dentro del campo
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Y POr otra parte producir conocimientos dentro del campo,

constituirse a si mismo como un intelectual” .(€2)

2.1 DE coOMO S8

LA ESENCIA FI1LOSOFICA AL DISCURSO
INSTITUCTONAL

Quizd la pregunta contral del presente trabajo en (ouasl es la
formacion dal formador? y ante €sta pragunta an hay <onsenso y man

aan, hay divergenoias ya  que para alnguoos S trata da

ciaerto con

"Cimiento Yy trar

itirio, Para otras 3o co

(29
mane jao  de lo drda-tico, LaTa  QUTran el papel  da 1l la
ditusién T Y para Snros 50 cel
enciquec propro ¥ GFrupo 1 ila de la

intelectualidad en ol

(En qué parte del ocam

Sartre y el suleto del

En México los qurn

formaaion doo

e gestaron

a princip:ros de la ¢

da de les senoenta, aun

dirficeren de esto (635,

cursos 52 basan en una necesidad

real: ensefar a

en el poeriodo del presidente Luis

Echeverria (13702-1974H5 que

la educac:dn se expdande conr la creacién

de los CCH, ENEF, COMAL

T UAM. Can

Te dato historico queremos
dar a entender que en Mexico, la formacidn de profesores jamas
partid de lo firlosdfico HinG gue surgid cemo respuesta a  una
sociedad educativa en  Cexpansion. “La formacidén docente en sSus

inicios se planted desde una doble gperspecti

formar para el

a7

i




ejercicio de la docencia y actualizar a los docentes ¢n su Carge

profesional. Es a partir de ello que se desarrollan cucsos

documentos que vinculan 1ns dos aspectos en el tiempo dn las

didacticas especial

La intencion ecra Luena, B 13 objetiv no eran clares.
nuestra opinidn sa tratd de un problema de comunicacion, que para
ejemplificarla nos  basames algunes  elementos  quae Habeeras

O humani:

considera como

aj el! trabajo

b la interaccion

<} la reflexisn
L300 el conocimiento humant

conforman la realzzsa

valente ali trabajo, sercia la

ei4n docente (8in lo f£ilosd

concepcidn de estos

4n brilleé gor su ausencia). La accidn practicza

que €en nuestra opin
participaron en estos

estaria conformada por laos docentecs

cursos y la accidén emancipativa ha venido a surgir en la deécada de

los noventa, donde se viene roeflexionando y parece gque el consenso
es genaral: (por los peccos qua se preocupan por este problesra)

ausencia de un preocezo de evaluacitén permanente y de discurso

tedrico acorde a la practica.
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El concepto de discurso cs fundamental pera la concepcion

habermasiana de la relaciotn entre teorta y practica. La wvida

practica so desarrolla en un contexto Yno problematizado” de

experiencia y accidn: experimentamos objetos ¥ actuam

coun ellog
{digamos en €l mundo sen:

ble), poser:

con
personas en situaciones de diadlogo parae interantuar con ellas oy
crear asi la comunicacién. accion puede versa
perturbada por varias razone la mas ignificativa
la experiencia en situacidtn de dralogn. relaciédn

dialégica, s« puede i

Para Habermas los discursos estan

sligados de la

que sSu unica ley o

mentG. La argumentacisn

de normas y pucde prasentarse C

mo una d

como informacion. En

lengquaje aol omun, diriamos

“buenas razones*. For argumento en general, 5 entiendo la

fundamentacidn gue ha de motivarnos para reconoeTer la val:dez de

una aficmacidén, o d¢ un mandato, c de una valoracién, pero

teniendo en cuenta que un argumento satisfactorio s&lo es posible
81 todas sus partes porrenecen al mismo lenguare, situacidn que en

la mayoria do los discurseos es negada, debidc a

no es una

situacidén dialdégica. En una situacidn normal de dialogo, quienes

lo sustentan se preocupan por la esencia del tema gue tratan y no

poOr argumentar racionalmente., “Y lo mas triste del asunto, porque

los programas de formacidédn deocente son creados para un ilustre
desconocido” . (66)

49




La mayoria de los discursos 4ue s anuncian  do

de cualquier
inatitucioén (sobre tado si esta en educativa) pretenden alcanzar
ol de las certezas clientificas ya que asta on insplrada por e}

espiritu del progreso, <o “Yir hacia adelante

» de alcanzar mayor
nivel de tecnologia y parque tesd, este esfuerso fundamentada en vy
para el trabajou {deude

RECTN

itva

argumentacion comprob

v woerificasinniana,

avalada
cientificamente ¥y por 1 tadta como laom

adaTuada. De

ninguna manoera  ast

la

ntacidn, Balo quae
enta clase de  diosea

la L rap.oarte, wlanie O S
ignora a qguifn wa Led 0 lgniatae inciunng e ©existe  un
discurso interprezative. Tenoemon enss 3

3 ogue, de:

S

el discurso

cientifico se dex

en lugar de exhibir s
hacer operatorio (qgue

i ast

en condicrionas ae manera tail, Fue
difftcilmente se wo Gque aparnzca alguna guerta en aceidn, en lugars
de aportar, Feneralmente ohntaluliza. Casce este discurso  es
necesario preguntar chay lugar  agul Fala

la accién practica vy
emancipativa?

ES en este sentido dondae la “raciconal:idad Tecnica” (67} con un
gran manejo de lenguaje el “espiritu®” de Hegel ha gquedado reducido
a la produccidn como medida de wvalor del hombre. Un problema
central en los discurscs es precisamente cl tipo de lenguaje que
se caracteriza por los tecnisismos que aparentemente pudieran
servir de plataforma para dar explicaci¢n,.sin embargo, no debemos
olvidar que un discurso, 3 también una expresidn hecha <on la
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finalidad deo persuvadir. Podriam

deair, que ¢l discurso de la
técnica da por scentado que hay clementos que no son claros (a
mMenos gque se Sea experto en exa area) donde la persuasién y el
convencimianto son l1os olermentods organizativos que estructuran laos
contenidoy

cur

formacién en la tecnologia educativa (1967)

acruales, Se CcaracTtéerizan por contar con un discurso
propio. En lou in:icion de la década doe los noventa empezd  la

tentdencia por la recupera

noodel cntenpto de formacidn

zde su
concepoién mAa

mplia

1 tonyldang), tormacién d)

como
indiwvid

¥ no sdlo cama el suieto

ads para el maneio de ia
tendenaia wfici

Auae loa

LOTUTSOS Tomo Yaragumenno’

como un

Qialoal

anpnarran
{conciente o ¥ opae

n generar
si solox, sino

jeso

cap Qe reallizar
emancipativa, a5 reflexidbn ¥y puede

nivel del

o
¥ l1as interrogacienes sob
de la a wrabajar paralelame

te un discurso de
interpretacidén en

2.2 LA FORMACIC

la formacién y actualizacién de profescores tiene una relacién
directa con la calidad d¢ la educaciéon y e€Sto es reconocido por
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quienes esatudian ¢! asunto. todria afirmarse, que  cuando ga

de formacidn de

elaboraron 1los proyectos para canformar lon curyos

dian esrtos cursos  (finales da los

profesores, 3Ja onter

iaTtrca. La concepaien

cemo formacidn pe

en los inicion de esta

45 del pe

onal

necesidades de forsa

de técnicas y matados de ensafansa,

El

tenian el ion, p

iion., La dreaacti A ser

récnica para
ennenansa.

entendia x1n mas,

2lusidn que lo praoblemis

resolverse e busna zedida

formamcidn Qe profesores. Asl ne geostaron

YLa UNAM cred en

el Centro de Dids

gqua sirvieron de pilares de esta ides mesianica y

Enseflanca (C

mtend:d por todo el paia”. (

o

que se

alusion no oy un episodio del

La conwepcion a la gue se  ha
acruante Explica la Ggran

pasado, continua esTando viva v
aceptacion de la tecnologia educativa, gque por el hecho de ser
el avance de punta, gque esto podria

tecnologia parecia plrcar

ponernos en actualidad y al nivel de seguir con un desarrollo
avantado sin tomarc en cuenta el proceso hiscérico que ha
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atravesado la educacién en loy altimea 70 anos y considerar que
del maestro se requlere un compromiso de participacion abierta vy

directa.

hay una cierta

Desde que Do conformaran proyecsto
e

fascinaciébn por 1an  Protisar [SE8) formacidn  de profescres, “La

estrategia inizial del ofoecto el Programa Naclonal

componente magico

de la Formacidon ds- Profor
en gue, sobre todo en los

naicdad, R

uyna cierta do
ativas

iadas expec

A4 los  problemas

innovacian y de

A finales de Iosn ., HIND emargo, s
la dogpe crin de o fas pwes e laun tazeas de
d 1n tormacion  de

do prote

tca ger
la elaboracioen de

formalizarcn como

enfrent6d con un reto muy

sus inigios se ¢

El Centro de Didactica en
importante: echar a andar un programa innovador, el Colegio de
Ciencias y Humanidades (Sreado en 1%71). Una gran mayoria del
profesorado del CCH participaron en ewventos academicos del Centro
de Didactica, donde se marca la fase inicial de la formacion de
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universivarios

profesores no sOlo en la UHAM, s5ino de profoesors

Lidactica suzgié con la

de otras institucicnen, El Cenrtro &
rionas de

obre

finalidad de wlrecer

nsefanza a profesore

programa de Yormacidn Jde

cumpl:ir

cologqnions

saminarcic

capacidad daocente de gaioen

e:ral, Didastica

Se lmparticron olrsos

e laa CiaonTial ey

programa

matemarticasn, tailercs Qe

Frupocs . En la 197574, o
aspoeciallzacién Para 1 roSen inclay conTenidns ¥
= Dimami e

3 Qiwversos: Tecnolos

enfoqu

tucional, Paicsiogia sootal oy Gociologia de

grupos, Fedagoeglia

la nducacidn

profesional:iracion do la modnlo da la

marco [sLs3 Tete

. La

dea la educacioén, ¥ pRorc la

basico, ana Tizo-marodoldglcoe

de estudios integrado

se tradujo en un pla

nra-

didacticas desarrollada

laboratorios y
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La Comisién de MNuevos Métodos de Ensefianza (CNME) de la UNAM es la

seguncda instirucion que fungid como el onro pilar de este
desarrollec fornativa tue creada on 1969 con el propdsito gseneral

anea impartida por la UNAM ¥

de “mejorar la calidad de la enns

de un Annafialento pr ipuesto educativa

hacer frente al proble

san mas eficaces y

ey morodon de o

{...) mediante 14

mas eficientes tuvo o B Carge la  solucisn téenica  de los

der la instinusionT. (73)

aca:fhimic

problemna

La Comision daesarrollsd oy trabalo Dy 1o la
de la Gue ge la

aistematic
SORGULIAS v de la

der 1o obictivnas

foarmulacion

evaluacién de too @l procesce. Balo wenita percpeactiva e organizé
la investiga “n y la difucion sobre tales oblevivoes doe ensenanta-

eransa, ensertanca acdiovisual,

aprendizaje, merodos e

diseno do planes doe oaoatiidio.

engeftanta programada vy

y la Comisién de Nuevos

> der D

En 19793 se fusionan el Ce
con anl Centro de Investigacion Y

Mérodos pParca la senfanza,
Servicios Educativos (CIiGE), que continila <con la funcidn de formar

y actualizar a profesores en aserviclio.

n de que uno de 1los grandes

a la obserwad

No podemo:n
paradigmas (13 la formacién docente 1o constituyd el modelo

conductual y c©Cperativizado en los

derivaco de la

presupuestos de la tecnologla educativa (este modelo se sostiene

en algunas versiones reestructuradas en la mayoria de los centros
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de formacion) . “Los l1lamados curaos dr Formacien Doconte

a los docentes a formular

comenzaban suz actividades ensefidndole

ata tarea era y es

—aproendizajn;

objoetivos de engafans.

considerada como central para la ofectividad de lag

le continuan” (74), otroe funts que ha o sido renaltads en ohros

o rgeneral

ofrecar Gl doa

v 1a

curson se  carar

abanico de opJionen oobrer actividades posiblens a desarrollar con

1 quier ouros clercitasen la

s alumnos oy

sus hipoteértic

falads en el ¥y ftamil:arisada coun ¢! contenida.

conducta

(75)

Es asi gue progresivamante se na o irpuesto como

oonds a4 todas 1o

idea de una formaci&n

graer

1uos oy

toda las anguYsians e

an con

deserientadss v movilisaaos gor un

ademas, ibilizade

farmacién se euapera tode,
nuevas, el cambio so.ial Yy persanal gEae une yq4 No espera dae las

ion Y la

cooperaciodon entoo menne, parecicera que

tes del

Es sS60lo hasta mndiados de los ochenta gue la investigacidén es

programas Yy en un primerc

considerada como parte importante

nte clardo que la formacién de

momento de esa ¢poca, o5 toralm

entae vintculada a un tipo de

profesores ET) realiza direct
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investigacidn educativa dve  cardacter  documental y donde poro
seguimiento ne ha dado a PREE] egresados de estos cursocs,
“tendriamos que analizar hasta donde queda envuelto el egresado de
esta Situacidn on un Proaceso  do Tratizancicn, como  forma  de
dominacion  impersonal, 1v: cual difjoulta nosoriamente que poaada
aplicar a tondn 1o aproend:do, pu ramerte, tendria que
estar culdandoe o que institucionalmente se aspora gue realice”
77y .

2.3 LOZ PROGRAMAS COMO SUST

Desde sus injiciws la mayor parte de losz procgramas de  formacién
docentn 15 han oriensaco a desarrollarc aAnpPRCLon tcnico-
redagdgicos o lcs pers en poetay ocaslono

ozupade de amrboz aspechto per 1o cual se ha =zefalado que,

lado la formac “pedazogizar” al! docente

en derrimento

disciplinario,
el dwcente
compromiso

Tla

ubica

derl canocimiento

Tonvierta

3 ralment

la sustentacién del

Consider ©1 rehoyo dae log programas es
proceso de produccion social (310 conocimiento Y para ello se
mediadores ¥y la formacion (bildung) es quiza el mas

necesitan
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importante, “EProvio g esta el hamb e como  conciencia  en-s

On biologtica, con grandes

permancce mas ligacio a F-18) condz
capacidad peasante ha de

limitaciones en su actuar social. Hu

encontrar pautasn tavorablos para s dogarrnllo v

1a medianidin m,

rérminas, 14 educacidr

para canalizar, i bien no garantic

30 de tormacidn™. (79

C1al, Gaoun proe

Tia en 1o

como consecua

e fornacion docente,

Un problema central S IO M
lu e formacidn  esoolavitacdts,

coensiderar e

lidad 1a forma

cuando en  re

vida y dve rtrabao, qgue an tonminoes de la posibs i

recuperadas gaca

1cnadan y han 3ic

del ser numano, han

nivaelas ots]

constityir, on Lager a

apstraccisn jgue cont Gna

de 1 sentids ctex
FRE-D]

totalizadora,

doben toeners

Los Programans
epistemoldgrao conociminntos

[e1LR 481

lo educativo
a la imposicién en lo educativo

busqueda es signiti

provienen de otras disciplinas ¥y

de politicas y
concepciones gua obstaculizan la creacién y expresion de teorlas y
practicas generadas al interno de los propios trabajado-es de la

educacion”. (B1l) B

S8

3
i
;
H
i
H
i
i




Deade la daécada de los soeraenta donds la mayerlia diee 1los cursos de
formacitn docente se Crearon por una decinidn gubernamental oy sin
sidades dao formaclion

tica profunds do las oo

basarse en un diaqnd
Muchos de

y de las condiciones loucales, region
rate a4 onLros

o ouna posicion e

nllon presentan
e oo

centras y ung dnpondes

Organoy e
digposiciones de la autoricdac oenoral
en mayor o metvor grado- de los pronl

cotidiaros de lon

En total acuerds con Alta

entrenta

problematicas que

inzerian o

falta dn de

1lacion o

~ desvin

- disociacion contenido-

- dasconocimiento de la o

taLorales v

los aportes de
no cecntar con

matodeloglias,

marcos tedricos desprendides de

tplinas, poro en ila fundamentacidén ha quedado ceja

otras ais
porgue dabemos entender gue “la epistemologia no se reduce a la
filosofia, a la ciencia, a la socioleogfa, ni a cualquier otra
disciplina ya elaborada, (.. TAMpPOCe e un agregado
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disciplinario, que retome sus principlos desde un marco  ya
elaborado de una vez para siempre; antes bien la epistemologla

intenta vencer

sta

barreran < las G llama obstdculos

epistemoldgicos

En estos tarn

Lion 00 Guermons incurrir on la roduscion de

la pedagogla a sra didacrica o

resaltamas eaesnte ha

sho, pues es una realidaed que debe

ello en ol & Gue

el camino par

tentc epintenolégic

eje articulatorio de der formanction docante

términos fundarr,ntarse en la critica,

la cual

4 qgue ol cientifico punde

evitar, pues no es una

pertenecy a sSu esencia”™ (847},

2.4 EL PRCC

DIZAJE

Pentro del campo educati:vo o mas cotidiano es hablar del Proceso

Enseflanza-Aprend:irace

no sa haola del procesc
ensefiana~-conocimianto?
lugar ocupa @l saber?”
aprendizajes, saberas
de este papel?. Lo cicofto es gque ol aprendizaje es la meta clara
que se debe alcanzar en cadae programa, en cada unidad, en cada
tema y pata legrarlio lon docoentes ensayan diferentes merzodos

didacticos que so ver caran on la evaluacion.



a cada una ¢ las inquistudes anterjiores

Cierto en que tambi
amon  a bien

caben tantay reoespuestas  Gomo posturas toedricas  ten
igmo modo tantwos criterios que apliguen el saber o

revisar, y dael
2 inrar es gue

waldria la pena rasonsis

el conogimienua. Lo que
no o5 on oMo 5o enstens, tanto  worn gl camp oducative dobiera

2RV0CUNNCIG @ CLmo, Yy no

ol Ggud

interesarlie sinc

tos g

a 1a inversa, Camne 1y

Tar; le

instituciconen v nl docenue

ta ewvaluauitn,  Gu

sintes los  resnltadgos, o 1
{

procaTeno e e terigLveraa B

Bsunanivon la autaridad de muchas

instancias que 1ntersic : 2 oeder - ¥
En téarminos gen B
. un H

)

profasor ¥ sSu i

explotar

aniva.

a una neurosis  edus

lo que hace realmente que

Por lo tanto, la fascinante

¢ sin o incluso a pesar, de las

el aprendizaje #me produ=s .
instituciones y sSus o las diversas modalidades de :
acceder al concc cada docenta, es la voluntad per se :

que el ser humano tiene de asimilar, acomodar, equilibrar y
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reestructurar la informacién que el medio ambiente le brinda
constantemente, EsS decir, que el mundo subjetivo tiene su propio

sistema y sus vias individuales, que podemos tal vez, tratar de

exteriorizar y gue otr tratan de comprender hasta gque punto se

A parcialidad del conocini

puede realmente habor atrapado o

que como dacente tuwvo fue inter Bu alumno validndwse de

un minusculo nstrumento  1larado evaluaacidn, prueba, ezamen y-o

retroalimentacién, pero que  en mucheos casnos  y, son lon mas, la

atencidn  real dnl conoUimiento  que no tiene limites, se

desvia de lo mas por lo menas,

Los psicolilogos en ol aprendizaje consideran gque éste ean

contraste con maduracion  (que tambi4n son cambios duradercs en

las perscnas), ©3 un cambio duradero en un individun viwo, no

afectado por su harencia Genatica. eds ser un Cambic en la

conducta, la percepoibn, la metivac:in o alguna

esas caracteris

o capacidades. E! apreondi

el desarrollo de las capacidadaes artlética el gusto por la comida

y €1 vestido, ¥y el aprecio de las artes y la 2 a
los prejuicios racrales, la drogadiccion, el raemor v los
desajustes patologizes; prodace miserables Vi filancrepoes,

fanaticos y patriotas; en sumen, influye en nuostras vidas en
todos SuUsS puntos, representando en parte, lo mejor y lo peor de
los seres humanos, en general asi cocmo 1o mej)lor y lo peor de
nosotros mismos en particular. En este caso, s6lo se puede

reafirmar la idea de dque el conocimiento se traduce en gequefias

parcialidades que depende mucho del plano donde se transmitan y




otro tanto dosde qu® perspectiva se reciban. i aun las ciencias
exactas podrtian 1

eralunr 1 efecto que producen

interiormente en
las reflexiones individual

qua de algun modo

son, seguan la
potencialidad de cacta herbre la maxima expresidn de sabiduria
sobre este murde, ¢ tal vez, seria lo mas iopor:

inciusno 1

son un modlio Yy no o un

conocimiento i

3
«
<

La euspeculacidn dae 1o quae g0 aprende Yy CcOMO 5o apreade tiene una
larga historia. Az

aprendizaje se produce

por efecto e asccia

tiempos © espacios,
cos3as e ided

. la gue

la actualidad tien

asociacionis:

El problema rinaipal a5 el contenido del aprendizaje.

La mayors

de los filasofs

<o saron por el aprendizaje supuszieron
que la sustanz @ lo ser aproende consiste en ideas o en
estructuras me T Las Lddeag =e llaman tampién
los psicologos del 2

aprendizaje) . Ciro problem

la manersa coTo ser

an  entre st los elementos aprendidos.
Aristdreloes ¥ lou fil6s50893 asociact

onistan

suficiente 14 <eontiguidac, la proximidad © la asociacién estrecha
entre lo elem

ntos (HLy . i.as weorias del aprendizale centradas en

las congsecuenc:as dae

se denominan del refuerto y el

tercer gran proble

en Torno del cual los teéricos del
aprendizaje estan dividideos, es la cuestidn de naturaleza contra
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la «cerianca, © omea don gué moedida son los factores innatos
responsables del aprendizaje?.
puwdoen clasificarse

34 aproncizaje

134

teorian
Henro

las
condiciona

En ¢l siglno
lras: lans teortas del

dentro df do amplias 14
Cami lia snta y lan teorias

(318

E~R (estimula-respunsta)
del campo e 1a gentaln,

cognosclitivay

Para los conduct Lyt o (S5 1 candicionamiaonto, el
nefuctual . Ln prodoece por medio  de

nen reos fistcas de

GRrniternag o exte
Lo tads el e 1a que el
aprendizase un obrenaitn o modillicanian de insighis,
Ferspactivas O patrane
e e

de aprendizal
da  porscaa 3 Orryanismo, amipiente

accidn. Egasn

maeunt

los

éstas  sen

deact lon

describirc
quersa

mientras  que  un
orientado al

general,

De maners

sus alumnos,

modificar las conductas de
campo da la gestalt aspirfara a ayudar a4 sus s a cambiar el
problemas Y situaciones

modo en gque camprendan

importantes.




No estamos queriendo decir gque el PEA tenga que sigr
gestaltico, desde la puicolegla educativa nuastra intencid
a conocer de manera muy general las clastficaciones que ha

respecto.

a) El conexionism
EX Fundamento del aprondizaje azeptado por Thorndike
primeros escritos o5 el de la asoeclacidédn entre las
sensaoriales ¥y las a3 la idn. Tal aszeciacién 1
conocids =Y . v dado gque SEON e
conexione s en la formacion

M A OEUa 5 1IHLOMd COMm

habitos,

b) EL cona:i
Guthrie o5 un hace hincapie
condicicnamionte zome ld el aprendicz
se arigind con Wane ol reToma @l
condicionado do Pavlovy. La sala ley aal! aprondizaje de
mediante la Cuel cuantis s refiere al aprendizaje
comprenasible fue far £oT €, aurosr de la siquiaente
“una coembinacidén o est Fue hayas acompafiado 2 un mev
al repecirse tenderd a ser seguida pOr ese movimiaento” (88)
) El condicionamiento ogper:
este sistoma puede sor  consideradd como  desenvolvimie
=n modo que el

terrenc raturado por Tho

teoria de Guthrie se considera desarc

Guthrie. Pero si 1la
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tarse  an

n es dar

Yy a este

e sus

nprasiones

legd ser

1lacas o

scbhre ol
aze (que
refl

Guthrie,

po

nco  del

sistema de

rollo de




Thorndi ke el condicionamiento

la sustitucidn asaciativa ctez

operante de Skinner constituye un dosarrolleo mas acorde cen el
de THorndike por selaccidn y conexion bajo la ley del

aprendizal

efecto.

d) La trorta ta o Hall
E Y evita refoercir a la
Ioen el habito, La rmuyoer parte e la

har:te  la  deriva  de  experimentos con

I.a cardusta compinja, 1la deriva paso a

respuestas

de  las formas elcermentales

pass  da 1o gue s saras atarc

Fue denom:nado Tionistal;  desde entonces la

e

RINY

signo-significado o teoria

(o253 la psicoclogia de la gestalt estca

El punto o=
las leyes de la organizacién se

ontenido en la

1]

aplican igual aprendizaje. Pone anfasis
v en el Fensamiento

especial on
procductivo.

g) La teoria cel canp

liz¢ una

sobre la motivacién. R

Se distinguido por

critica pertinente a la teoria de la memorizacion y la retencién

que han girado ccmo punto central para perpetuar el aprendizaje.

g} El psicoanalisis de Freud




. teorila psicoanalitica e un inadito: el descubrimiente del

inconsciente. El gran aporte de Freoeud fue escuchar aquello gue no

se dice con palabras: el stntoma que habla y se manifiesta por el

cuerpo y las actitudes, lap=u: ancrnos fallidons,

Suywfios ¥y chistes

son los cuatco elamenton e
©ILAS CuATTO catoagnciag non
abarcativo, a5t orta da cuenta der Ion Af,rendizajoes

inconsciaentes. El1 te

del psic Lrata con mas detalle

en @l aparctado 3.3 da aste traba o,

E! bpreve recoride por oess

ario ya que

forman parte daol PEA porgqun de farma Guenersal nocy  peaermite la

vision ce un pPanorama dondae el cnncepto ce aprendizaje hace
referencia a una  Tatogocia caerTfana al dozente paora a0 la wan

externa, porque generaimenss

su pridctica doc

»
it
5
”

kel
Al
g
3

dcminio dol cn

Podemos decir que la mayoria

han sido creados base a

Skinner tandria mueaho  gue

aparece como

ps

orienta a la pagicolngia hnac:ia la implementacion de un  saber

industrial de los individuos.

En alguna mancera este apartado invita a reanalizar el aprendizaje

como un hecho ccléctico, inacabado y el deseo de aprender (y




aprehender) de cada gaien., Abordar el aprendizaje fuera de  lasg
psicolegias podria permitir accoder quiza a la busguada der

conocimie

sible como lo han heacho lou alTores dal

capitulo 1.

rderr hasnta Habtaormas

L] aprendizaje a

atravesad @l lengiiie, ol discuzr

Bin emBDICFN,  atingLe euTan TS pEer S 17 Guee s DunTa
en apreoer cumplimianto de oblesivos  (si son
medibles, CsTa agul T rataross a lasg

poicologlas dar cuenta desde dentee de ellas de su

process para

a y el aprendizaie

£l saber no es5 la

sobre todo en su ferTa contemporanea.

n

n el campe de los saberes a partir de los afioc <incuenta so han

incrementado en los paises de mayor desarrscellas, cambioc del

estatus del sader; este ha sido afactado

enfasis gue sSe ha en la tecnalogila de 1a informacién. EL

compradao,

racdn por

un nuevo obtje

poder.

Este problema no es reciante, la
aprobacién por meadic del poder la
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legitimacian deol legislador, distinguiendo entre dog tipos de
saberes: narrativo y cientlifico, que cuenta cada unoe con su proplo

método de legitimaciéon. FEl sabor cienvifico esta avalado por el

discurso cientifico, proporcionado por un cuerpo de leg ladores

en la

apoyado

13 materia (89), tradicionalme

acreditados e

comprobacidn de 1O heChnas para emit:r un julcio vy al qgue ahora se

aftade un nueve elemoenta: la duda, quae pretende valorar el estatuto
del saber en ol presente o el futuro, como en ¢l caso del ajedrez,

adiendo de las otras jugadas;

adda enta

el resultado o un:ax Jug

del podaer yp del sabter

as!i 8o podria cuesnion

Luién esta uieto a g

El procedimientn elegido aniliTar este problema

es el ae enfarizar la lanrguzaie v zu

pragmatrico (90, por 1o gue on 118 una  rew
significados da lenguas 3, . Ur
plantea como log oLTros da ura ralacicn

destinatario y enunciado

el receptor es destinatario Yy ecemplo

sistema tiene problemas 1a 6n del enunciado por parte del

receptor esta cond:i:cienaco a una sercie de comprobacionrnes, siendo

diferente el efecrtec de un enunciado performativo (91) donde el
productor del enunciado e3ta investido por una autoridad

reconocida.

Ludwing Wittengstein hace un estudio sobre el efecto de los

discursos, clarifica y enumera algunos 3Juegos del lenguaje. Como
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idas para cada

existen reglas estable

en una pAarthida de ajedre

diferante cauce en cada jugjade., es

© va tomando

pieza y o1 3ju
de cada piezad en combinacién con otras Jjugodas

desir, las regla
lesmrgua jer

nos llavan a ung perapestiva diferent
Sya el método

principio que

lo antericr nos Condate a o oun

Junage nace del

JugarrT, Y

por Lyotard: “ralllar os coaftiat s
qun irpone su

1 ar,

o general y en el Kay un ve

conocimie

@ le gue se

B Lastien dee jugads

daemas en una

discurso a lnas
hecho  de

el lazo

dasprenda ol Sevpirot) i

jugadas dea le

1n3ividun

se relacion<

go

figura supuc

in ey cler

recononcor el

se manelan manoesan

Siwvors

hombres: e

del amo.

unjversitario

syinto al gus 2l alumioe le

se encuent
confiere ciar docente explotd no sdlo en lo

académico sino <como amo del sabers, podriamas ligar esto ¢an 1o que

md “violencia simpodlica”. (93)

Pierre Bordiewuw 11

tipos de saber gque los

cCoOmo hemos de censiderar los a:iferentes
Y utilizan? POr lo pronto los consideramos

docentes poses

problematicos.
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El saber del enseflante puede proporcionar un punto de

llegada o de

partida para la reflexidn tésrica. YSencillamente ro punde darse
por sentado y sisrtematizade on La teorta, ni tomarse  comn
definitive en la [prac . ¥ esio no oecurrcs porque ¢l sabor del
profesor HSoa menns axigo Quer 21 de otros, sino porgue loa
educativos son aston concoertos™ (94) .

Claudio Bonwvecohi en su litro E mito
puntuaciéen schre el saber, donde oate
libertad en 2proemo  de
explicito era reghrica
pienso. Pero kantiano

coenstruccion

estructuralmente, el

sabor

optimizacidn de

Tios.

tranagradirs un:aad;

no-~yo; el

aniva

Dividiendo a grandes rasgos

e

rrofungdamento

moderna

@l concepto de

cter la wyniversicdad hace una
concepts se funde con e de
identidad: el simbolo mas
kantiana y 54 unidad el yo-
signifizaba una

burguaesa Y la

saner

er

parca

saber en los

afos hay una tendencia representada por Talcott Parsons y otra por
Carlos Marx, se distinguen las siguientes diferencias para los
funcionalistas france a la soccledad es un
todo “autorregulada” influenciada actualmente por la c¢ibornética



que modifica su aplicacién. Para Parsons el sistema estd regulado

por las reglas de la clencia, cn otran palabras las nec idadaes de

los individuos o do» l1os grupoes solamonte son parte de un todo, 1o

global, el reaultado, la

importante L3 el
funcianal o disfuncional para

PIyey

performattvidad, =5

el sistems (*oido

mo ode 1 teorids marxista en la

Hay otra po

A4 gimenuads para la continuidad del sistema,

cultura comn tal,
©n  minorta gero  rmon  irportantes

sin embarge,
Wwfurt que no desconcoen gue ia laecha

Grupcs com

@lemenco de diwvisidn ha calds en un

de clases oomo

discurso sin

Hoy por hoy un gTan

engranaje

r qQue e la definicion de saber no hay consenso, hay

Podemos dec

una creencia verdadera y 3ustificada en raZones qgue
acoeprado <omo ciaentifico,

desce el santido ccmin hasta o1 sabec

en relacion al

pero el saber es ambi

de saber no itncluye un criterio precisoe de verdaa porque

acuaerdo generalizado.

precisamente en las creencias no hay

iQué es el saber? es extrano que antes de Descartes no se haya

hecho pregunta por el saber (excepto Platén). Consideramos gue es3

en es3tas creencias justiticadas donde el docente se encuentra




instalado, sin queTer atreverse al trabajc

conocimiento porgue esto implica un

Lacan e3 que “el conocer vale exactamente

precio que  en

) directo can el
palabras de

1l que cuesta, es

costoso porque wno tiene que arriesgar ¢l pellejo, porgue resulta

aificil, que? meno

2.6 LA GESTACION D

adquiriclo que gozarlo”. (9%6)

“El positivismo significa e! final de la teorta del conocimiento.

En lugar de esta ¢luima aparece una teoria de

Ast es ccmo Habormau

el capitule

Conocimiento ¢ interd

decir que no es5 que oen la ciencia no Se Cono
deijd de ser la base para la bisgueda de

gran medida del procedimients del cinocers.

E3 pertinernte preaegu

@ s
docente? Agul podriamos
docean

conocimiento ue han adguiriao es a

¥ el conocimiento gua estcuctura 103 Cursos de
Pespecte a lo primero, hemos wenide hablando do
de los aprendizajes y los saberes; creemos que
intransmisible como tal, que se llega a €@ medi

¥ gQue €S un proceso que se gesta en lo individu

73

el conocimiento <

la ciencia”™ (37;.

1t ae su libro

. Querecmos apoyarnoes en este enunciado para

zca,

5ino que ésta

Y S¢ ocupd en

el

aprir dos grandes lineas de discusidn: el

lo fa

30 de su vida
formacidn docente.
es310 en los puntos
el conocimiento es

ante la aprehensioén

al. Con lo segundo,

;
§

H




nos basaremos en una descraipcidn que Angel Dlaz Barriga trabaia de

manera bantante clara v quo nos paermite dar

conocimiento en lo académico

fnrama

eon nuestros dias tiene

cia

La nocidn o s

trucc1on ded co

relacion con  la  que  so generd en la o comn
Plamadas cioncies do la natursieza.

emplrico y en 13 confors=acisn e 1
fier Sus pPropios eSpaCios de rigurosidast, que

e trata doe una posidn
nad., Gie es

Su acercarients o un okloto de CIAOCIMIANTO et

en fa onate ¥ que

ate  efocriva serrvencion

relativa,

formas incipionte

Lo evol

obviamente

foarmal e

su desperrar

pPresent ~n auestros droese.. £

formas que ge

procisar al respecto:?

C5 la uniea que evisbio e

pen e

dPESLa concep
moderna alemany

da hymanidad. Hante recordar o

e ilas afz

como ciencig. ©n ia

Juicies anallz:iccs.
considerades came conmeam

14 en

conocimiento vulgar

sensacion 3 la porce

&) Los postulados y

su  cenfor

rodos los cuampos
pelémica entre 1as crencidas de lua naturalesa frente o oftras clenslas. las
Gue e alguna forma Se delimita en el siglo pasado
Razeén Prdctical y la expresion

del hombre. FPolemica
Prra,

entre la Formelaciasn kantiana (R
Ciencias del Espiricu.

diltheyana en terno a las Ciencias Naturales
Dicho de otra manera, un elemente central en el conflicto scbre 1o Que se
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pucde considerar como conocimionto ciertifico nace con el surgimiento de

las ciencias sociales en ol siglo pasado.

La fizic (Comte} y 13 sociolagla funcionalists (Lurkheim) ae

> e conocimiento en el

pmente o otras po

enfrentan

piritu (Dilthey), Sociologia

dmbleo social, por e gempls

de la compronsidn (Weber), Econamlia politica (Mars). Asl, las emergente

crencias Socigles & construyeron o urn cloment o de disputa pars

100wl trabago Creptifico. (9H2

establecer un mod: s resp

debate EL4

Este panorama

ingserta or otro ennre el verstehen

S nurgieron entre lasg

clar

cinnaciag social

La naturals

caracteri que

preblema de verdad y errcor.

@i cada ves se

a2 la polem:

Hablar de cotoat

twessal, aun en el campe de las

o3 que w1 cenocimiento es

afirma m
clenclas exactas, la relatividad del conmsoimiento es un hecho. Hegel (9%

0

ya habia mencionade con relacidén a les

método e hintoria. Cretan que

conocimicntc ne daba por la

tar dependlia en primer lugar de

conoctan gracias al método,

su existencia como suletos histéricos y de la historia del pensantento

humano. La teoria de la ciencia aborda el problema de la explicacién. “El

simplismo -~gue no ¢s lo misme Gue falta de rigor 145ico- Se encuentra en

la construccion de un fendmeno

su incapacidad deo plantear wl problema
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social y humano, para colocarlo como objeto de coneciminnto; par lo tanto

explica, sin comprender, leyes nomolangicas bungianas. (100)

roria

de una perspectiva hiatdrice, reconstruir la prehi

Ma propongo,

del positivisma moderrnn oon omistemiricy de onalizar laz

e pProceso de

canexiones ent e Conccimiento o 210020

minnto, cuyo lugar ha sido ecupade por la

digolucisn o tearis

@ prave

toorts de la  cien Jemes Ul Femonfarnos

=iao deesde

Volwer g reecorrer

abyndonadas  de ooz

horizonte i apunita hacia s panto e prrtada prrirecde

1en. largy

riftcy exporiescia e laorefl

5 la per

recupe s,

es eso: 1o perordae e 1o oretl

La pregunta ahora

Fant en

respecto ciencia, sLnod la

cientifico necesaZiamente como limitado, use ve el caracte

ta el

ocimis

circular de la teor

que s postula, pues, io siguicente: dirbemonn conocaer las

nadar ante do entrar en ol agua. La exploracicdn do las facultades

isma ya conccimiento y no puede llegar

tento o on ood

del concc
a 1o que pretende porgue ella misma es ya pretension...” (103)
Ninguna teorla del conogimiento consistente pueds escapar a est

circulo, perc la teoria del ccnocimiento, tiene un  objetivo que
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apunta al todo, quc = refiare a las condiciones tiasicas del

conocer en general, “la teoria del conocimiento no pucde renunciar

a la radicalidad, es decir, a la incondicionalidad de la duda”

{104). :(Significa esto qgue no s puede avanzar en el camino del

lua respuesta ag

conocimiento sin desconfianza? Hn nuestra

trapaia en EI

1 que

mi. Se trata d» retomar un op

oficio e socidloge (105) la vigilancia epistenoléygica y dudar de

la duda, 3i se anda por esce camino estaremos en pogibilidad de que
- conocimientn no €3 la refraccién

el conocimiento llegue ya gue el

del cusl nos alcanza la

D a Urave

del rayo, sino el rayo i

verdad®~. (106}

L.




LA FORMATION EN OEAATE

CAPITULO IXII.
&n Mexico las posturas tedricas en torno a

Si bion es cierto Que
<on la tinalidad de la

He conformaron

la formacidn
oo los <ursos sean una

g A rmarse

eficiencia, no  pu
80 han

rial ya que al interior de e

especie de podagogla
arrnllo de sus propios mecanismos gque

generado criticas y £

i¥icaciln o reastr Ti4n de diches cursos

han permitiao
3TN edusastiva (107) .

dando importan

Desde gua log

pats la diwis:

que ha ten:dao

donde 3o oncuentran

referencia,

a tener como onsen

Al wer porgue

conocidos

merodologta ¥y

de manelo co inform

Y Qquec ademds

n de profescres proponemos abordarlo en

El problema

dos términc
tableacidos. - prefljados por lo gque

a) Modelos educativns ya
ileana y @en épccas mas modernas ubicamos

Be denomina tracdicidn ga
va, normada por

con mucha re:lacien a la tecnologia educat
los cuales el profesor-

criterios eficientistas en relacidn
alumno ha de adecuar suU comportamiento, controlar sus experiencias
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externas, tales como presentacion frente a un Grupo, formas
rigidas dec organizaciédn de su trabajo, etc.,

b) Modelos expresados por los propiros formadores.— a partir de lons
cuales ae va integrando el contenido del programa, que no tiene

que ver con el “longuaje fisicalista y la metédico racionaslista,

regnon

ripotéatica deseduniva, q mar o limites Para una

sftyuacion ~la oducacion humana- 3ino que giore triatada con

lenguajes dialdg:icosn, comprendida vy #plicada”, (129 Lentro  da

este enfoque pucadde 13 alternativa de trabajar “sin

modelo, donde w1 « lleo del propio

desenvolvimiento dael modelo -4 sernt ido wer personal iza- oa

parcir doel posioilidades,

limitaciones

en gue se da el trabajo cde grupos”

(1:0) . La in  programa  no

mencs

rigurosa, prowende partir miento de S5u realidoad,  de

la discusidn de la coecuperacidn de una

Este capltulo apunta hac

en torno a las dos grandes tendencias

las practicas que se dan en los cursos

ESTA TESIS NO DBrBE
3.1 POSTURAS GENERALES SALIR DE 1A BIBLIGTECA

La divisién por las formas de estrocturar ol

vicio que se ha evidenciado con mayer frecuencia

areas del conocimiento, desde la constitucidn de la ciencie (que

et




ubicamos con Descartes W Galileo ¥ 1la matematizacidn dnl’

sitivisntans, ciencias exactas o

universol), sSon conductistas o cogno
ciencias dal! osplcita; verificacionismo o coastructivismo: cada

s de 5o tormacién

raparte y el

postura tienw sy

epeion.

docente no os la

Capitulo 1 de trabazars la

La reflex:idédn que 5o abordd  een

formacidn col Rildunyg -« la § @tdn por 1
cons on a4 un trabulio
(=305 rricigandn en un o auraol ti3ra  ello

[<DLY+ 1 arTic

¥y =a las

porloanalisis

Y Ccon mAas

que basa s2 taread on trabdjar de Uno an

: cde es3e Bildung al guerer
instituciona ia enencia dejandolo con el

en el apartado de

nivel de Formicion {al

cién ae les cursos de

Hegel del capitulo uno! v

docentes ha imperaio ol caracioers de corte funacional estructurado

la constatacién, que

en objertivos y metas sidentes qgue

dal (logico?, la gran

es otra hecencia

instauracion de las evidencias y el

En la amplia corriente de lo funcional. la derivacion de la

tecnologia educativa, basada en la busqueda de la eficiencia,
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sobre todo a traves del uso de la técnica, hos remite al concepto

de accidn instrumental (111). Lo técnico que en ultima instancia
constituye una forma e cumplirc reglas  y procedimientos  para

ula 1a reflexidn

lograr una meyor productividad, no ©sti

{individual! y grupal), antesn ien aiala a los profenores vy alumnos

v Y socClal en donde

entre 81 del contexto institucional, educartd

Se inacribe

*atands “que no hay Gnica i

Ltambrifsn se ee argu

Pero por onro

manera de formar profesores y gue la tormacidn docente dependa de

mialriples deterrinaciones no sGlo de condicionantes metcdolagicos,

nas

antacion” €112 . Si haclaramos de  bu

técnicos ©  de ines

malos sing dae la

amos a los buenosn o

dintenciones no pondri

¥ Se presen

forma come s dnsarzollaron en sas

. Rt amaroemos Aalgo  de 1l guea ser Trabaso en el

poco amigabla

capitulo I

la ciencia como tal es MUY v
ento donde las dencminadas
do las arencias inexactas.

imentemente

intencion cientifica. A aiferencia de

ideoldgica, con pusza o

las ciencias ¢ la naturaleza, desde la invest:gacién astrondmica

de Colérico, la formalizasidn del metodo exparimental poer Galileo

vy la f£isica YNewtoniana, que eran explicativas, la pedagogla se

rtidora y transmisora

dad prescriptiva, Mg I

¥
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de normatiwvidad asocaial” (113), desnde esta perspective se  reduoio

cada vez mas el nino humboldiiano de formacidn originalmenta
dirigido ha<ia Lo Lmancipacion, nhanra davenir en lo que
actualmente »ia civnara ernirica [$183 PSS fonamenos

Dilrney  pa 0y apaing manalpear for medio oeoun

T TNIIC i Fraala sl

lante  una

nueturales

©n lan oLienaia tiwvas; a
¥t Ty et lupeeron a 1oy 1l pltime, e

Ml
"
-
3

3

a  enan

ivo hay una

Gqua muchos

3 que giran

porgue  ia

un problema,

trata e uyna formacién
las palabras

explicar, no
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3.2 DURKHEIM, DEWEY .Y JAMES: LOS3 SUSTENTOS DE LA EDUCACION DESDE

LA CIENCIA.

La formacion de profesores en su o desarrollo ha ido cambiando,

Teds

transformandose, adaptandosze dan acuerdo o las posturas

s este apartads no ed hacer an

del momento.  la ide

almente con Lre Ggrand

hisrerico sine “discutic™ conceps

en la forma de

de corte funcionalista que actualrmentie son vigoenteo

Tan muathow de lon progrania

coOmO sSa estruchy

Sabemaz  que a

hintoria oo enrig

moediante la rgaaldad mocial.

ifr pueeds ontender

de otra manera., ol
no gque debemos

la ciencia

La 1linea entre el dueto ciencia-bueno o emplrico-malo es tan

sSutril que Aaun  ahora, corca  dnel siglo XXI, no hemos podido

sacudirnos esta heroncia.
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En este marco h

torico “Yla pedagagla 8o fincd o€n uno actividad

prescriptiva, mera repetidors y transmisora de normatividad soclial

...Esto permitid operar g nivel supanrtficial dn lo empirico

fenoménico, de lo do 1o aparente. Por conusean

rmctia los
resultados

1 d:nper
de roecuperas: AT L T, . N Rt

explicanivo

4 la exposicion de tundamentos eprstemoldgicon, 1o

orillé o lic aon las tormas arginales o la T
cienttifica: 1o L emat i racian facterialiata. T.s apresurada
adjudicacion de la peedagonla Somo Clonia dentro de ciencias

humanas ¥y cuma o%ra

anela

11, pamecn davenlir en Ghra forma

de 1deologia® (116}

Como socidloge

N apor g al campo de
la educacién. s librey UL reglan a Do Peiea
muestra ta pPontara @ manifesnar quae T los hect Bociales

deben ser

' argumentanco

rodo cbhbjeto de

naruralmentie goenetrable para

la itnteligencia, todse aguellio de lo gque no

iedea

adecuada por

ntacién,

pasando pregrasivanento de log Caractoeres mas exteriores y  mas
accesibles inm

ediatarente a log menoes visibles y profundos”™ (118).

lLa idea era sustentar ias basos “Ycientlficas” e la sociologia.




Las ciencias humanas, las cienciasn sociales fuasron ast “ganandn®

terreno de la ciencia mostrando cOmo asi era posible abreviar,

tomar la hrecha, adelantarse y llegar mas rapido a la meta, que en

su opinidén era 1la comprobacidn, nin

i T3, cre

MOS quae  al

arrancar l1a carrera olvidaron proguntar dands Nabia e llegar.

En el ambito educativo el labro

y uncioedad”

ur.a obra

que no pucde pasar  S5inun

tudin detenido, And

sientan los

pilares de lo que en muachos lade

v se cor

idera base
de la educacidan. “La eduracion ex la acoiéen ejercida por las

ganeracienes adulta

ostan

duras para

cda social” (11%) la educacion es como una socialisacsidbn para

las nuevas

F1l chyev L

€T haoer

ser social

inteqgrado. Nou 1IpOTLAantY

que cada

sorTiedad s forja su propio ideal de

Tener un ideal <o hombre nao es5

Nl pensar en una tabla

rasa guiza puaeda ser una

ur buen cbliet:ivo, la

ctestion aguil o5 detonernos Yy o tener Cclaro si esa era

adecuada a la nuestra y si su l1deal de hombre es el que convenia a

todos aquellos que adoptamos esta maxima. Sin emdargo, Durkheim

o

en una contradicacion, por un lado

ca abla de que cuda sociedad
forja su ideal de hombre y paralelamente buscaba argumentos para
unificar © “universalizar” cientificamente (31 se nos permite el

término) la sociclogtla.
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Durkheim concibe el conocimiento como una serie de concepciones

hechas por el misra individuo de acuerdo con los hechos obscrvados

{realidad) a de la historia, considera que ahil esta el

origen do la verdad. La ciencia rue estd ligada <on la wverdad, la

enticnda Gumes pragresivamentee, cambia ¥ s0

g

ionen . La ciencia debe

condicidn

normal Y s no es asi

adopta un.ag

*...la educ

tatda una tuncidn colectiwva; riene

per abjeco

al meodio social en que estha destinado

a wivirc” UG

rienaian del eap

han guedado a

parece gue aqgut han sido desrtitutdas, la

Ggrinrlann rede

i {o pragmat: Para
NQmL e 3] la n (1) 1a 1c4
son orientados a en que

Alfredo Furlan

1o que QUaTemoas doci T “la postara de

Durkheim es muy cancoida,

para la pecasogla una actitud

intermaedia {(onftre ol arte ¥y la ciencial. En la3ar ge acuizar sobr

las cosas o determinadas

con vista, no

valen: s: son

u
Xl
"
o
o
o
b
a

odificarlos, ¥y

en gue

totalmente por procedimientos

nuevos” (l21). Se trata pues de la forma de hacer las cosasg.

1.3




Durkheim destacd la necesidad de fundar una ciencia de la
educacién, concibié la pedagoq&a' como una teoria practica ya que
para el la ciencia ™se ocupa de lo que e3, no de lo que debe ser”

{122y .

Aunque Durkhoeim noa fue eon sentido estricto un exponente cabal del

pPragmatigmo, se pueden ecncontrar perfilen basicos de esa corriente
(veitamos su concepsidn do pedagogia comoe una teosrta - practica. Su

principal difusor es John Doway.

John Deway adopta una

Tenos rigida crl concepte der

ciencia, para . “la

la existencia de métodos
. ocuando sa dirigen a estudiar

Tondicionens deo entendaerlos menos

que incluye

1a posibilidad

Se da una

¥ Dewey en el

sentido de guer la sociedad existe

mediante una

via biolédgica. Esta
transmision se realiza por medio <o la comunicacion de habitos de

hacer, pe

sar y sen 5 jovenes. Sin

esta comunicaciodn de

y opinienes de

agquellos mie

sciedanrd gue desapazrecen de l1a vida del

grupo a lou que llegan a €! no podrian sobrevivirc.
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La experfencia debe fundarse para Ser comunicada. Para tormularse

tuora de  ella, verla como la veria otro,

requiere salirse

considerar los puntos de contacto que tienen con la vida de otros
para adquirir tal forma que aguel nea capaz de apreciar s
sentido; puede muy bien, decirse  por  consiguiente, que  toda

o vitalmente

o4 vitalme

organizacioén sotial que i
compartida es educadora para a3gquellos que participan en ella. 361n
en un moalde y He convierte en rutina,

cuando llega a tundirse
pierde su poder soducativo. Para John Dewey la oducacian €s una

DCACLION COMG UL pPros

necesidad y una funcién

el cual los grupo 511 existencia conftinwa, &0

afirma en sus teoxt N5 uUD proceso de

ia mediante  un

de los significadons e 1a
©n la compatiia o

transmisioén, en parte

ordinario de los adultos y les

mediante e

deliberadamente para oFf

teonrta 28 bien recibica

proceso que supone control”
por la <cultura norteamericana jutto con el pragmatismo, rCesce
Durkheim noramos <émo resalta la importancia de la educacidén, ya

lo ranto toda sociedad

que toda sociedad tiens la propia, por

requiere de practicdas educativas. Asi la prdagogla aparece como la

reflexiédn de la educacién como el objetivo de proponer nuevas

pracrticas. Para poder considerarla como ciencia se requerta:s
1. Debe versar sobr« los hechos y s6lo sobre los hechos

2. Los hechos deben presentar homogeneidad

B8
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3. El objetivo de 1la clencia es conocer desinteresadamente (3in

juzgar) .

La pedagogia se considera asi una practica (actividad

intermedia) Y sa instauran las de la

(psicologia y s3ciologia de la educacidn). Las  cien

educacidn en ¢

traposicién con la pedagogtia. FsStas aparecen mas

practicas y el pragmatismo explica como

to s posible,

Hablar de Willliam Jarmans es hacer refarencia a un homre formado

basicamente en lLas Ccian

as naturales (bi16logn ¥y medico) ¥ el como

gran represc

Tante  dae  unha  Cors

Te formadas primnra desde  1la

psicologia y de

der

i la tilosotia. S trawa del pragmatnistco.

El pragmatismc - James so Convirniod ra

filosofia de

tados  Unidos y de allto:

poderosa

*. mundo anglosaién. Mas que cua

sus obras filossficas an “Pragman

mo” Willtiam James 5o

de una manpera expliciza ¥y cecidida al concyvpto de verdad. A £ Mla

practica aparece ¢omae un valor agsoluto, como el

la valide:z e inzclusc la licitud de toda espec

se convierte en 4arbinro final de toda formulacidn

(12%5).

El pragmatismo aparece come un verdadero cnfrentamiento contra el

racionalismo porgue pretende ser un método de investigacis6n

cientifica que lo abarca todo. Aspira al mismo tiempo a unificar
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bajo sus bandetas {es decir sus metodos empiricos) a todas las

tendencias filosdficas ¥ a troda la actividaed cientifica, siempre

e acepte somelor a Cctiga.
James en ol capiTalo 11 e 5y irnro expliocar Mel ino se doriva

ancion, de la que

dr la palabra qriegs prag . que guiere de
vienen nuestras palanrac practica y pracstiico (que fuas introducico

eiree” (1263 .

en la fiiasofia por Mr,

corrisnte 1OGi H % b Saehiller vy

la wverdad

CATion prage

tion. ¥

i icdean,  pr v
onLvenidéndolas e oo f< wecky e
Tl Todana las llegan asi a sarz

conducir a exporieancias

alguna parte guns ho

Tal es el

Dlio vy

« La wrata de wnte

interpretar la palabra adecuacid

“La practica docente de la modernidad conlleva en su origen las
limitaciones propias de la fragmentacion posinivista del

conocimiento y carga ahora c<on los requerimientos pragmatistas de




[RERENS)

svalorizacion

la sociedad productivista ¢ inmadidtista ¥ con la de

¢l rastreo de estos

histérica” (128). Fodemoy obaecvar

ha visto fnrtaloecids para una

mbhito eductativo

autores como el
sino que

tonal ol

practica prdoe
meAnsar

QUETemons mOstrar 3.
hacia otros medions [rara £armarie. YA 0l Frlicoandlisis soea una

vantana abiorta que no: pe

1 gnos ae interrogaciaon porguea no

ratamos (LR A con
caenemos 1.a penpaent Ui acaso contamoa con una posible
altecsnativa guo T Grie el docen woel haya una
entre suleton no andnimos Yy saberes no wividables, No

relacion

zodon lns

AnIONLrar entoe ¥  educasion

transmision

que nes limitaremos aspectos:

LCual 05 el

conocimiento

aprendizajes.
docente como parsona se acuerda cémo 1lliegd & la ensefanza? oS0

universitario? giiza la gran mayort

deseaba cuando ora estudiante

casual:idad la que l1los llewvd

de quienes ejer-a
mportante y <e¢ ahi{ {aunado a los

a esta profesgidn van difitcil e

factores politicos 1% de crecimiento [=1:] cada escuela en

9t

i
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particular) 1la necosidad  de crear loy “Cursos dir Farmacion :

Doecente™ (129) .

o prerendemos en entae apartads proponer que todosn los dnce

LS
vayan al divadn Yy mene

aun quUe Manosae

la teoria paicoanaltlitica :

para improsionar g syl alumnos

capital cultueral como

dirta Bordieu. Q

reionar

3Tiva Gua o

pazece viable para dejar ol ancnimao ast como  dice Gerardo

Meneses Tdoesgarrar  al sujeto wia la

AL Lo

i
LTuAntOn nomnres ¢

recordamos?

waria  tenar presente

{21 cerebro, ol

Agnualmente ol docente

su rtrabaje se ha preocupado

basicamen

por o} ot T z nids daé su programa Yy

sobre el proces:s da

sy guia de trabajo es N
la

TAata pues de la Tans

tsidn. Agul
Gque hemos venido trabajando) .

b Y no de manera  tan

s.n0 ahora sustituida por la
informatic cémo lograr lo contrario? se

trata del sacud

¥ mensioninamos  en

agartado de

Michel Foucault: ™ come hacer gue el ‘hombre piense lo que no

piensa, habite 1guello Jue Se le» escapa en el modo de una




ocupacidn muda, anime por una espocie de movimiento cangelado,
nta bajo la  forma a una

esta figura de si o mismo que o prese
! hombre esta vida cuyad

exterioridac tostaruda? oComem pucds:
shordarn

rterrada o

cuyd rucraoa

pulsacion

rec, cuyas
dnfinitamonte R oxperionsia e der lers e ety e
mujert o e ol S je Guer disnicty hace

dinmediato? o Camd pruechs
Tema s I oscapa,

millares do afos sd ha
en lar paiabras gue

nt o duorme un

cuyo so
inrorior del

hace centellar o

2 alojar su

cu3l estd conusroe
PO dninar

no hicroeran o ma

symiento,

Plidactos

palabra 3 su pe

por algy Y e
dnaumeratle ehe Fe L no de la
naturalesa 5 ter ] nome. o Bl

Cardctes

canocimiento.
no fundado de

la retoma Jo

de expoerie
r130).

iSe parece esto al Yernrno retorno” de Nieuvzsche? En gran
la exper:encia de Holaerling, de Nietzsche y de

medida, s¢ dibu
la que el

Mo volwver a ompe:rar,

Heidegger, en retorno 36lo ge da en el retroceso extremo
s artir de lo nodal,

del origer:; no €s
de ahi que para hablar de formacidn sec haga
trabaja cor

referencia al Bildung

c la averiguacioén del

del siglo XVI que desde Herder se

93
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ser y €l sentido de 1a historia humana e insertd en un panorama

¥y donde la naturalexa

volucidén coOsmica y terreatr

amplio la

formd al hombre para el lenguaje, prro es Hegel quien abarca una

Tiohn (il

postura ceminentemente rofloaxiva pargsn “en la faorma

dnviens como s opropie ser pard ella mi

el ser para

gL (1313 . Como Se trabada on el capitulo 1 el conoepto os il
como tamb:ién el GGt faorpesriung Yy ftormatidn, derivacionen del

4 hab:itual trasge el govenir

Cieaponde a1

concapto forma.

tamitian el aTtual fourmation) designe maa

al ser que Bildong

e

s~ prosese del

el resultads de

(132).

50 hace manifiestn y

Nadie puade escapars al desno,

e tal Gudes

presents en Y que es

actividade

ansiedad por

endimiento,

5a

contenido

Larcan desde el

lenguaze?

la gramanologia, para FouTault

dende una ley ae leyes, Parc

en Las tfnrentes

nonotre

sociedades, para Octavio

mundo con el lenguajo: el lenguaje nos  dice, el

lenguaje se  diace a4 si miomo en el lenguaje” {133y, para el
positivismo légico e] lanquajs eus la via por la cual se legitima
el concepto de verdad en la ciencia; entonces e! problema del

lenguaje y el problema dcel saber se encuentiren en una relacion =z
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estrecha, porquae cualeaguier leaguaje trata de apresar la versdad v

oder decir qué es “la verdad” es una

es un gran problema porgue

porque no hay uUng dotinicién anica,

misidén imposible

o dion en una arier Codetine porgue ey

1 e derImip Ter vty T Tox tiueergale
3 ¥

poraue cadda palabiza, Tesii linaaystiae urne Y ouna

imagen aduat jaa” (159, Lo qeae 2

Tiouna seTioedad

Se trata dea LT Y o oalumng ningino se
«jraee e o ha delao un puevo saber

vaya leso.

Torment

la uransferencia esta ligada con el amor, con ese

enczre las personas, agui entte el alumtio y el

dogcante pero para que @sto se dé el alumno debe conceder a su

tiene algo que ensenarle, en

maestrc como

s




psicoanalisis Sujeteo Supuesto Saber {G8S). El rmrabajo del docente

debe ser transmitir Y apoyarse en 1la tranzterancia. “La

transmisién en el acto tiene un vehiculo que es la intorpre

racion,

en la ense

anza €5 la transterenc

4 @¢ un trabajo, dn un e

trabajo” (130 . o oesta Clta 5o enelidirra o

decir

de este trabtago

que el Bildung e tratiajo

obre Sl mismo oy

en la oo

interprezar (apoya-d srmenedr 1 aal,

del docente oo dofar

mnoosu cuntribuis pata
generacionaes ol Ehs - : T onoes
trabaio? TorAndola

significa pasar .

significa a

ez, o« : e impt

sabido ¢ ados  Juf exione  un

olvido a carte plazoe de los cont

1don de

“La

garant
entonces no

lineales vy

y tiempon empiric

internalizacion de los contenidos, <l apreadizaje 0 supesficial”™

{140), pero cuando va

aila de dar

©s crrando s

dice gue conocer

preguntar cporqud este objetn me sacude de

esta manera? No hay siabar gQue no tenga consecunncia

“El educador trabaja sobre una materia mileable y debe hacer un

deber no modelar el Joven espiritu en funcién <e sus ideales
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personales, sino mas bien on funcidn de las prediuposiciones y las

posibilidades del sujexo” {(141). So trata de ver en el alumno las

posibles vias que lea permitan formardge  y 030 implica que el

maestro tiene que sabar quisan ¢33 sy alunno.

erendia 1o hace «n el campo

Lacan, ad
perrmite wer coan Claridad

prrro

estricramante

este  conceptas YEn un pustcoandl:

que quiere dooso

~ituyr  por  un

propiodad, s

sujeto, hablantto

nneia de!l prieosnalinta aporta,  antes de toda

dondn mera

2: o gidlos

intervenc:

nombre e 1deal  Gue el diacurso innroo

el psicoandlisi e una experiencia

realidad.

Aok provalecer

dialéccica, vy

1 NAataraleema e ia

cunatidn de
interes rezaloar OAmo leade el conoepto e Lacan tampien s5a trata

na funcidn

de una relacidn de do el dncenta yo el

comin: conRtribuirc a la formacion deil alumne (desde el Bildung).

3.4 CURSZOCE

Como hamos ven:da diciendo, los cursos de tformacién docente

camente por 1o necesidad de “capacitar” a los

surgieron bas:

docentes; aun cuahdo no sSo tenla muy claro el objetivo con los

vas ©n los resultados eran

contenidens de leos cursos, las expectat

grandes, los programas cde Formacidn Daocente imponen o pretenden

a7




imponer estilos de trabajo ¥y pautas de comunir

sacion quer indican a

los individuoss, en este caso a 10s macustros, de que manera han de

razonar y actuar en sus relacions

vinculadas con el modelo ae

ejercicio docente.

Mas alla dr los  imperativos quae interasan

amente a  la

institucion o

colar,

Plar

der

1o, sus diplomasn, SusS

mraestros y a trave

e ellos, la

de los profeosores, se

conteexto nistdarico b3 la pre (=]
Toa formarriadn daparadcs  acha mitos
de este e 3 S iglo, de 1la Lormazidn

raesponda  a

todas las . a4 tedas  las
angustias

mowvilirades por un mundo de

“defi

“ivament el

la

la cooperacion

de  una  vida

Pareceria una obviedad gue los dooentes, que scn en teoria los

profesional

ez la formacion

o por lo menas del tipo de

formacidén “introductoria® gue dirfige a4 las gtras, son 108 que mas

a menudoc sa ven afectados por este orden de cosas, e©s8 deacir, a

pesar de que se cuente con un programa de formacion bien

constituido {(a saber lo gque esto gquiere aqecir), con diplomas




1 causa de un sistema

o

wniversitarios {y quiza porque esta
cerrado sobre 51 mismo) los docentes han participado relativamente

poCo en este proyecto formativo,

Titucionalizada, a4 formacidn

pén

Dentro de 1a forma
acer o del saberc-ser que se

come una funciétn social del sabeorc-

icin de la «lasa dominante y asit se

ejerce casi sfiesmpre en bene
los objetivos de integracion, <ae la

cuestionaran

a  las nuevas ecnologias., a  las

adapt
s Lomard como apoyo la formacién

nuevan orzaniza
s euta perspoctiva la formacion

para promo

serd un jueso

La formacion e como una instivucidn {adesde la
un digpesiticy organizacional que

institucidn), wa o Tpue
drr estudio, certificaciones, “es

€8%4a hecho da gprogramas,
e5T0s se ha evocade la formacidn

precisame
dentro dea Bac+l, Bac+2, etc. Con la
irrupcion recid otro tipo de
an, donde la tformacién se

dispositi
planes de

vende y s

formacidn,

en educacién la mayoria de

en general y maes

Para posgrados
los programas son reducidos, del campao de lo educativo a la
tecnologia oducativa {dectamos que quiza va no como cartas
descriptivas sino ahora por wvia internet) porque la mayortia de los




centroa de formacién de profesocres fuyeron creados sin pazarse en

un diagnéstice de necesidades, muchos ellos  pdeamian

cursos y talleres sin reconocer los requerimicnton o intereses de

los macstros.

Aun cuando ada Ui iy las curricula G se denominan
genéricamente L3St rias e urn analisis

particular (no es nuestro

de la

inacidn

e

rada y 1as

ue lo hacen de

diferencia entre maestrias

propoasitos tormalen de cada una de ellas y sSus equivalencias en

nimero total de creditoes.

H




Un gran obstaculo es ¢! término de lo educativo,

¥a que este se

puede entender en un plano normative o prescriptivo. De aqui el

caracter do “recetario® que muchans veces presentan leos cursos y

programas rela~tionados con esta area, en vez e abordar 1o
educativo como proceso social on unae formarion social dada.

Es cotidiano encontrarnos con ura o el tan preocupaciones
acadeémicas de gran numero dn docentes universitarion es el cursar

estudios de poesgrado en  edoc

la

acceder a onro tipn de tfor

idn, ©o tal wver por un

intereés fondamentaimente laboral promoTion doo

» leqgirimacisdn

acumalacion

del propio espacio de Lrapajo,
e

cmrtificados, eta,

. Enna st

entandible dascde el ambito de

Las etapas por las gue ha artravesado :Ste Ccarp? en cuanto a las

modalidades curricularaes son: cursoes sueltos, dcespués programas

mas ampliios y izaciones y maest-ias en

educacion. Todas Agparecen curante la década de

los setenta y paorr

Los setentas constituyen

gericao oprimista, ecfarvescente,

porgue los proyecios

formados; es el momento de la

docencia colecti

a, del debate y de las propuentas grupales; en el

contexto del pro

co Univers:dad, la presencia

del docente se sobrevalora en una ospecie de voluntarismo referido

a los procesos de retorma académica; ciertamente en al

proceso de




masificacidédn a& aencuentra implicits un proceso npo Iresuclto do

que con la

recian egrosadn,

movilidad: el docente

docencia y a travasn de alla transitaba hacita el ej

quedd atrapadn: ne vio en la neacosidad

propio campo

EATa ottenar un ingreso £1310 (y Dajo oen ne gra

Salariaens 1

snpatin para Bsus

tiempo e

il mas

de

e3tudios personalaes

alla de la pnstymacioan universitaria,

Es asi{ coma a prut a noon LT AT
un docenta g on @doTnnTla Va s
desprofesionalicag camp:o disaiplinario ¥y o gue a

a8 esparadas (5343 la [STalSIPYC Y annerioc, Sex

AeTardem

2 lan prdacticas edulat (vags propirasn

enfranta a las parsi;

de la universiaal Sraaada
univers:idaa MmasiIidasls

a)

cperriencias,

comao T zun
a anvestigar, a4 participar,  discutirc

¥ Gue satinfagan intereses.

biggunda da

interés por

2 Yexpertos” en el arte de 1a

b} quienes 3o

dicactica,

cuanto al mane 3 der Tupo, récnicas grupalas,
evaluacidon, pero dado gue no salen de la institucion carecen de

elementos para vincular contenidos

1




£l panorama no 3 muy alentador porque aun no se han podido
integrar ambas situaciones, tal vezr esa serla una aportacién
ba:xéd para que ¢l contenido y la metodologia al interior de cada
aula pudiera gesrarse como un espacio de discusidn y construccidn
del conocimientso y poderr negagr quae “la formacidn es un capital

5 de la exhibicién de su

cultural que el a trav

diploma”. (149 T . Leeso de evaluacison permanente pueda
cubrir estas dos facetas y asi: poder replantear los programas y

las practicas.

exclusivamente al saber

“En los posgrados

educativo, est puede  oxoro diversas perspestivas

tedarico-metodoldgicas, abordar los mas variados Aspectos de

realidad -:o de especulaTién?- educativa. Baste para ello resorrer

los nompraos de de pOSGraada: docaencia
universitaria, (3% tecnologia educativa,
administracion educati educativa, desarrollo

curricular, ecducacién wedia, ciencitas <do la educaciotn,

etc.

De esta manera, 105 misTos ncocmbires de los <cursos y especialidades
de posgracdos en educaTién en general, su dispersién, su falta de
consolidacion ¥ su bisgueda de cientificidad expresan los
problemas propics del campo educative, el estado actual del debate
sobre el saber educativo”™. (146) £l contexto en que surgen los

cursos y posgrados educativos es5 muy comprensible si se recuerda




que no hay consenso aun entre pedagogia y cienclas de la

educacidén.

Es innegable que ©l1 crecimiento en los posgrados en México dio su

mayor expansién en la década de los setenta y qQue en los povent

se ha hecho una sSorie dso areas mas selectivas y estructuradas. En
esze apartade la intencién fus marcar en base a qud condiciones vy
baio que circunstancias s crecaron los postrados (basicamente los
ue tienen qua ver con educacidn). Para un estudic mas detallads

chas consultar el trabajo de Teresa West, Pilar

con cifras

iménes y Juan Eduardo quivel. (147

3.% PROFESIONALIZACIGN Y ACTUALIZACIO DE LA DOTENCIA

rofesionalizacidon de la docencia en el

n debate tiene que ver con e no hay

consenso resgecto de las pCsLUrras tedricas da la formacio

vigencia y contemporanei:dad en l1os contenidos ;pocgué aferrarnos a

Quienes sustentamos ol prasaente trabajo pensamos que H
profesionalizar v 1a labor docente es yna tarea ue i
deberian tener toda institucidn educativa, ¥3 que esto permite f

:

que 1los cursos sean de formacidn docente cuando no adbarcan el
b1

sentido hegeliano del ldung?

La profesionalizacion de la docencia como tal, se gesta a lo largo

del periodo de la década de los setentas en la que se manifiesta y

g



E14) lleva a cabo la reforma univeraitaria basada en las
proyecciones del sisvema educativao de Estados Unidos (el
estructural funcionalismo). La preocupacién por la formacién del
docence, por profesionalizarlo, no hubiera sido posible o©on el
contaxto de una universidad de coftes Liveral, en la que el

profesor era tal, en rasdn directa a ¥y experiencia

como profesional en su campd disciplinario: el dominio teérico -

practico de su disciplina o aval para dar clases.

Con ia masi la eduaacién en los setenta, la
universidad un de nscuelas ¥
faculrtades normadas e la acoadémico por una

permanente Tacioin drs los de:  conocir

1ente. En el

contexto de la universidad SNLEeMmPpOranea, el pratesionalisme ha

sido entendidn una

12 organizacion laporal u

erientacién en cianto al trabaleo ae la sociedad.

La formacidn académica gue 5o da en la profesionalizacién de la
m

docencia va restringiéndosea a3 a la scleccidén de
contenidos que cada sociedad © pals va requiriendo en funcidén de

tiva, recnologica e industrial.

la demanda <culzn

Queremos decir con o3to Gue la elaboraciéon deli contenido de leos

cursos de formacion docente y los de profesionalizacion han sido

creados bajo parametros similares con resultados si lares. En
palabras de Maria Esther Aguirre: “si tuviéramos la pretensién de
hacer un balance de los logros de los diversos programas de

profesionalizaciétn del docente que sSe han dosarrollado en México,

105




no seriamos tan optimistas como lo fuimos al intcio d= los
setentas. Si bien es3 cierto que se ha logrado un buen nivael de
reflexion y sensibilizacién frente a las practicdas educativas en

educacion superior, tambi

~n cierto guie se ha goneralizado cna

actitud de esceprlicism

no han muchas

P posgradc

expectarivas  que

pocon

programas originalesn y

tendenIias gue han

asumido y han haecho agortacion

multiplicado do manera improvisads y totalftente irreflexiva

frecucncia

Qqusr por un wveces, ol D
de  los e3cazo en las

practic

en realidas

desarti realicac

aestolare

<ocentas han sicdo

c
3
=
—
c
]
n
"
L)
Q

naconolido Gn quien oo S5 sabe quae 2 1o

qué es5 lo que quiarte,

conoce, 1o que desco

La maestra Anad Hirsch sintetiza el

cde la docencia secnalando algunas de
han atribuido:

- Docencia como relacion laboral prioritaria. Busqueda de que el
mayor niémero posible de maestros sca de tiempo corrpleto.
Regularizacién estatutaria del ingreso, promocion y definitividad

del personal académico, estabilidad laboral,




- Formacion disciplinaria y pedagdgico-didactica ¢ investigacioén
de y para la docencia.

- Conciencia del papel social de la docencia ¥ de las
instituciones de cducacion.

- Ingsercion de la wvida inutitucional Yy wvinculacién con otros

iwos do trabajo ¢ instituciones.

profesores, grugos colec
- Promocion de grupos de¢ trabajo y reflexidn acerca de las

complejas problematricas qgue inciden en la labor docente:. (149) Se

pretende qQue actualizando al docente y protesionalizandolo en las

que le& hagan falta lograr dacortar la brecha gque

areas espeocifica

esta ent B ob3jetivo del docente b4 o) objet:ivao der la

institucion. M:ientras el primero kuscd entender la docencia como
un fendmeno complejo, la inatitucidn sdlo deseaba un téacnico en
docencia.

Actualizar y profesionalirar contribuyen a un proceso de formacién
del docente, donde los objetivos sen Mmas claros para poderse
alcanzar- El debate de la formacion docente continua, perc
afortunadamente existe opciones que permiten caminar a un proceso
menos enganoso y mas acorde con la realicdad, sdlo hay que abrir
muy bien los ojos ¥y el entendimiento para poder elegir con un poco

mas de gentideo critico.
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CONSIDERACIGHES FINALES. Los cursoe sin programa.

Este trabajo no llega auna conclusidén, este trabajo no acepta una
solucioén al problemas; o creo gque exista una sola solucién al

problema, pero existe una ingai

4510 erxpresar. Mo

tenaemos la LICpueUta para gl conviaerta en canedra,

s46lo una op

G0 man para que 1as altternat

A8 del doconte saan mas

amplia

. Creomos gue an lono

staplecide, la

formacién pur conve

ento donde la movilidad no sea propiciada

por la prer

der Tayour 1ngreso

ondmicy, © por la certificaczicn

de que  perrita

r un aezearm:

nads tiempe 0o un Curso, ya que

un  procens  gue  on

sentido nunca se

s sar dosente? Si exista una

intelectual (poseedcr de una

factible

ponerlse 32X} tecria.

necesario greguntarse porguée se

Partimos del punto de que nNingaina pesscna sa

propics med.os  (son

s las mediaciones), tampoco se puede

formar por un aAaispositivo, ni por una institu

ni por una
persona. “Formarse no puede sor mas que un trabaic sobre si misme,

libremente i{maginado, deseadn y perseguido, raalizado a través de

medios Qgque se ofrecen © gue uno mismo’ se procura®. {152y La

formacion, que implica un trabajo del ser humanoc sobre ¢l mismo y




“lejos de limitarse a lo profesional, la formacién linvade todos

lo= dominios: uno so forma en miltiples actividades des

esparcimiento, uno se forma como cansumidor, como inguilino, como

en rodos 1os niveles de

padre, como companiero sexual. Uno s

reaponsabilidad, y a ser posible, de forma permanenta, desde la

der 1a toercera edad”. (153}

primera infancia ha

“n estricto sentida, no seaeria

Por esta circunstancia peansamon

rersitarios,

necesario cCrear e©5SpaTios pata profesores  urn

parece una repnticion de sentido hablar de {ormaciédn dde profesores

Teento ro

tgnificaria

porgque esto

nances hacrta que

formados ¥ otro  en el Gueae =

un alumne df un Gurso

investigar si ya se for

Do igual manersa vale la pena pensar en qué

de formacion gocante.

sSe puede distinguir la £o
e docaentos.

otros que no son

Si pensamos en  los docente daentrs de  la

institucién, estos mas en niveles de

ideales. Recuperancdo la

relatividacd que en
azando de dar cuenta de la

it
n

propuesta qe formacién (blid

de la xperiencia Qque

practica real ue  los

ellos han ido acumulando a lo largo del tiempo en  gue han

desempenado su funcidén. Entendiendo gue el trabaje del docente no

es una labor que se desarrolla en lo meramente instrumental: es

una labor donde se comprometen perspectivas basadas en gamas

particulares de intereses, compromisos, ocupaciones, soledades, H
i




deseos, angustias, que dan cuenta de una sltudcion biografica H

particular y donde se poncn en juego experiencias y visiones del

mundo que operan. Los progqramas sSin rodelo no son menos rigurosos,

es un pro<

O que tiende al desenvolwvimiento doel propico mod

en e€aa sentica O opartir del Timsenta e lan
. <
propias po ey H
R i
el trabajs con AR TR i
i
i
profundoe y global Yictat \
sus determi i
i
de  smignos H
i

cobren con

s cc

Y la pra

vaerdad nueva, no €3 posible cententarse con darle sy lugas, pues

lugar en

Cito otra wvez a Jaima

sacar oo mi.

gorque tcdo lo gue escribdbo
le he wiv:ido.
No tengc que imaginarme cosas,
como los novelistas.
uands escribo lo gnico qﬁe 8¢ es

que sufro de dolor,

110
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de esaperanza

,» de alegria;

sé& que estoy sufriendo y gue necesito decirlo.

Mi necesidad de
pera nun

IL.a poesia

- Algo que sc¢ hace
con palabras,

con sen®

o

eancribir es todo,
ca miedo.

un destino.
fundamentalmente

con emociones,

rmientos.

118y

ceonsidero, que si los docentes sy trabajo con sustento
tedrico y metodolégico, el camino gque se abre es muy bueno, peroc
8i a estos elemantos s anaden  las  emociones, el valor para
denunciar aunquea ae taenga miaedao, el deaseo ae provocar el
conocimiento en los alumnos, el cal puedne =zZor cuesta arrciba y
por lo tanto l1la meta mas alta, pero alcanzablea.

nt
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