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RESUMEN

Este estudio comparalivo se reahzd con el proposilo de conocer si existian dilerencias
graloperceptuales sigriticabivas entre ninos y rimas de zonas urbana y rural

Para esto. se invesligo sobre aigunas de las aportaciones ledricas mas relevantes que
desarrollo. su naturaleza y los laclores que

dan cuenla de como Sse produce el
diicuhan De gual manera

nlervienen. ios que lo favorecen o
mntormacion sobre aspectos neuroldgicos que ntervienen en el desarrollo, asi como los

se  proporciona

procesos de maduracion y percepcian

E! desarrclio. la maduracion y ol aprendizape se aencuentran fuerlemente inturdos por
multiptes lactores del medio en ¢l que se desenvuelven 10s NINOS; ta tamiia, ia escuela y

la comunidad que constiuyen dimensiones Que pueden, determinar formas de ser y de
hacer por la que se presentan planteanuentos sobre las caractensticas de estos
colectivos sociales.

esia investugacion es la de Hilda Santucct. la cual esla

La prueba seteccionada para
su aplicacion permite

disenada especialmente para poblaciaon en
cn  la  oigamizacion

edad preescolar y

grafoperceptual Tamtneén se  recopilo

detectar defliciencias
informacion sobre algunos aspectos del desarroito del nino, de su ambiente farmibar,

cultural y det! mivel sGCiogconciTico
La muestra de este estudho estuvo inlegrada por 500 sujetos de cinco anos do edad, 250

del area rural y 250 del drea urbana, considerando en ambas poblaciones, Nifios y ninas.

A Itraves de este esiudio, se concluyo que existen diferencias estadisticamente
significativas de afteraciones grafopercepluales entre preescolares de zonas urbanas y

rurales. corroborandose que el medio influye. y en aigunos casos determina la ejecucion

os y ninas en pruebas de este Lpo.
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INTRODUCCION

Es indudable que la educacion preescolar propicia un mejor desarrolio en los
ninos y los prepara para su ingreso a la educacion primaria, de manera que su
aprendizaje y la estimulacidn que reciban en este nivel les servira de base para
su vida escolar, sin embargo, no todos ios NiINos se encuentran en igualdad de

condiciones, existiendo mualtiples factores que influyen en su desempeno escolar.

En estudios recientes se ha encontrado que el 45 % de los alumnos inscritos en
educacion primana. no la concluyen por diversos factores; esta poblacidon a su vez
presenta dos caracteristicas: a) un alto porcentaje abandona anualmente los
estudios en los tres primeros grados. y b) el mayor indice de reprobacion se

presenta en el primero y segundo grado. (SEF. 1988)

Respecto al indice de reprobacién se ha encontrado que una de las
caracteristicas mas relevantes, si bien no ia principal, es su bajo grado de

madurez grafoperceptual, que dificulta la adquisicion de la fecto-escritura.

En los fracasos escolares del educando existen multiptes problemas, tanto del
ambito tamiliar, como escolar y social que ocasionan algunas dificuitades en su

desarrollo y aprendizaje, lo que se refleja en el rendimiento escolar

Considerando que se podria prever los contlictos, surgié la preocupacion de
buscar como predecir el rendimiento escolar especificamente en el aprendizaje de
la lecto-escritura. Para lo cual se consideraron como base los postulados teéricos
hechos por la Psicologia Infantil, con algunos de sus exponentes como Gesell,
Piaget, Walion, Erikson, y ademas otras investigaciones realizadas por Gary y
Levett (1994), Bailsem (1991), Aguirre (1988). sobre prediccidn de la madurez

grafoperceptual en niftos de zonas urbana y rural.



Por esta razon se delernmund que el insiiumento que contenia las caraclerislicas

necesarias para aphcarse en una poblacidn preescolar era la Prueba

Gratoperceptual de Hilda Santucce. Este instrumento lue disenado especialmente
para ninos en edad preescolar y su aphicacion permite deteclar deficiencias en fa

organizacion grafoperceptual, relacionadas a menudo con ddicultades en fos

prmeros estudios de la educacion primaria, asi también mvestiga las alteraciones

que han sido dentiticadas en mifos con retraso en |a escuela 0 sujetos con

escasa estimulacion

Para este estudio la muestra estuvo formada por 250 ninos y 250 rinas del altimo

pertenecientes a la zona rural y urbana &1l

frecuencias y porcentajes de ias
“t" de Student para

grado de educacidn preescolar
tratarmiento estadistico consishd en caicular
variables sociodemogralicas v se aplico la prueba estadistica
detectar si existian diferencias entre ios puntajes obtenidos en la media aritmeética
en cada una de la figuras que integran la prueba entre los grupos estudiados.

stadisticamente

que extsten diterencras

Los resultados permitieron concluir
y urbana al utilizar

significativas entre los nintos y las nminas del area rurat

instrumentos psicomeétncos que miden la madurez grafoperceptual.

Con base en los resultados obtenidos, este estudio comparativo permitiéd hacer
recomendaciones especificas a las profesoras de educacion preescolar, respecto

a la mayor atencién que se debe proporcionar a los miAos que resulten con

alteraciones grafoperceptuales, con la finalidad dJe que el educando

posteriormente na presente dificultad en la adquisicion de la lecto-escritura y asi

se evite la reprobacion.



ANTECEDENTES

Existen diversos estudios que se han enfocado a encontrar diterencias enire
grupos de nifios de distinlos ambitos geograficos, sociocecondmicos y de sexo
para determinar la influencia que dichos factores generan sobre su desarrollo,

basandose en la utilizacion de pruebas psicologicas

Una de las pruebas mas utilizadas para detectar problemas relacionados con la
integracion visomotora es et Test Guestaltico Visomotor de L. Bender. la cual ha
servido de base para el estudio de nihos preescolares que presentan

principaimente alteraciones en las areas perceptual y motora.

A continuacidon se mencionan  algunas investgaciones que aportan datos
importanies sobre estudios comparalivos entre ninos de diversas edades y

distintos ambientes socioecondmicos y culturates

Gary y Levett {1994), investigaron sobre la aplicabilidad de las normas existentes
dei test de Bender establecidas por E. Koppitz. explorando el efecto de la edad,
sexo, nivel educatvo y area geogratica (urbana y rural) en la ejecucion del
Bender. Esta prueba se aplicd a 448 niflas y 443 ninos sulus de 6 a 8 anos y cada
prueba se caltico independientemente. Se encontraron  discrepancias
significativas entre la ejecucion de los sujetos de Sudafrica y las normas
establecidas por Koppitz. lo que sugiere qQue las normas extranjeras son

inapropiadas para su uso generalizado.

Balsem (1991), aplicd el test de Matrices Progresivas de Raven. el Bender Gestal
y la prueba de integracidn motora de Beery, a 415 nifios brasilenos en escuelas
publicas y privadas, correspondientes a dos estatus socioeconomicos, estos niflos

tenian de 7 a 12 anos de edad. Este estudio demostré que ambas clases saciales

3



y el nivel de la escuela influyeron mas en los resultados obtenidos que la edad. La
prueba de Raven se mostréo mas alectada por la dilerencia de clases sociales, la
integracion visual molora. y las habilidades de discnminacién visual estaban
moderadamente correlacionadas, especialmente entre los nifos de escuelas
privadas. Las diferencias de madurez basadas en la edad y en el grado escolar se

apreciaron notablemente.

Rodriguez (1995). concluye que la prueba de Bender proporciona un dato
imponante acerca del rendimiento que el rmifo tendra en la escuela, dice que
generalmente el alumno que obtiene una buena puntuacién obtendrd un buen
desempeno escolar. La invesligacion se reaiizdé con ninos mexicanos cuya edad
fue de tres a seis anos y estaban cursando la educacion preescolar. Los
resultados promedio obtenidos por la muestra presentan variabilidad y
heterogeneidad segun el rango de edad. lo que demuestira la existencia de
variables extranas de maduracion en los diferentes ninos estudiados,
encontrandose que algunos nifios de menor edad cronologica presentaron
mejores resultados que otros mayores: por lo anterior se deduce Que estos ninos

recibieron mejor estimulacion

Aguirre (1988)., publico un cstudio realizado en Espana donde planteo la
necesidad de obtener baremos del test de Bender, en poblacion espanola con
educandos de 5 a 8 anos de edad. pertenecientes a escuelas de Barcelona, se
concluyd que al comparar la ejecucion de los nifios y nidas en los diferentes
grupos de edad. tas diferencias existentes no eran estadisticamenie significativas
por lo que confirmaron los datos obtenidos por Koppitz en la muestra
norteamericana y se considera adecuado la utilizacion de un solo grupo de datos
normativos para ambaos sexos. También encontré que la puntuacion del test de
Bender es una variable evolutiva en su muestra hasta la edad de seis anos once

meses, a partir de esta edad el test s poco discriminalivo.
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Veracruz (1995). realizé un estudio comparativo entre dos grupos de sesenla
nifos de cinco afos de edad y de dilerente ambito: rural y urbano.
Correlacionando los resultados que obtuvo con la prueba de niehgencia
(WIPPSI) y de aprendizaje (Filho). Corrobord que tanto los nifos del medio
urbano como rurai tienen caracteristicas similares pero los efectos del medio
ambiente nfluyen en comportamientos especificos, ya que la cultura a la que
pertenecen va a propiciar o limilar las etapas de desarrolio. Los resullados
obtenidos corroboraron que existe una relacion signilicativa entre aprendizaje y
coeficiente mtelectual entre ninos del mismo grupo, No asi entre grupos de ninos

de diterente nivel socioecondmico y cultural como es e! caso de rural y urbano.

Miranda (1990), realizé un estudio sobre ta posibilidad de predecir las dificultades
iniciales en la lecto - escrnitura, aplicando a nifos preescolares de tres a cinco
anos de edad, una bateria al inicio del programa escaolar, habiéndose utilizado las
pruebas de analisis de lectura y escritura de Toro y Cervera (1984). la nueva
escala meétrica de inteligencta de Zazzo (1979), et test ABC de Filho (1937), y el
test visomotor de Bender. los resultados obtenidos a través de la aplicacion de
esta bateria evaluaron las posibles dificultades que los nifios podrian presentar

para el aprendizaje de la lectura y escritura.

Schachter (1991), examino la utilidad de dos sistemas de calificacion (cualitativo y
cuantitativo) para la version modificada del test de Bender prediciendo la
ejecucion sobre el test de integracion de desarrolio visomotor. Los sujetos fueron
53 ninos preescolares y 47 nifios del primer afico de primaria de una escueta
publica. Los resultados analizados indicaron que el sistema de valoracion
cualitativo fue significativamente mejor predictor para la integracién visomotora

que el desarrollo de un sistema cuantitativo de calificacion.
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Nielson (1991). esludio la importancia del proceso perceplivo y su relaciéon con la
inteligencia para pronoshicar el aprendizaje de las matemadlicas y lectura de rifios
de bajo peso al nacer Estudié 72 mwios de sers a doce anos de edad que luvieron
bajo peso al nacet y 81 con un peso normal. Se les aphicod el lest de Bender y la
Escala de Wechsler y las secciones de lectura y artmeética del test de Wide
Range Achievement Los nios de bajo peso mostraron menor  puntaje
significativamente en Bender y la prueba de allo rango y tenian menor C.l. que
aquellos de peso narmal Los puntajes de Bender mostraron mayor utilidad para
predecir los logros en matematicas y lectura para los ninos de bajo peso que para
aquellos de peso nonmal

Campo (1988). estudio dos metodos de ensenanza para la lectura comprensiva
(el meétodo de la lectura, juego y escntura de Vincens-Vives y el metodo de
lectura-escritura-dibujo basado en Montesson y Decroly), y evaiuc sus efectos en
la adquisicion de comprension de lectura. Los procesos perceptivo, comprensivo y
critico-crealivo abarcados en la lectura de comprensicn tambien se discutieron.
Los sujetos fueron 28 miRos y niflas espanoles de cualro anos nueve meses a
cinco afnos nueve meses, se les enseno a leer con ambos metodos durante dos
anos escolares correspondientes al segundo ano de preescolar y al pnmer afno de
primaria. Al mmicio del programa se determunaron el mivel de lectura y oftras
medidas de percepuon. al tinal de! preescolar y al inicio y final del primer grado
Las pruebas que se utilizaron Test de Orgarizacion Perceptiva de H. Santucci, el
test de Filho y la prueba Diagnostico de Lectura para ninos preescolares y de
primer grado. También incluyo pruebas de discominacion visual y auditiva y de

correspondencia fonema - gratia y vocabulario

En resumen, se observa que las diversas investigaciones demuestran la
influencia que ejerce el medio ambiente en el desarroilo del nifio; la estimutacion

que recibe depende en gran medida del nivel sociceconémico y cultural en el que
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vive. Las relaciones larmulares, los habilos de alimentacion e higiene, la escuela a
la que asisie, la colomia o comunidad a la que pertenece, l0os serviciaos publicos,
son algunos de los factores que intervienen en la adquisicion de competencias
para el aprendizaje, y que de manera especitica para el proposito de este estudio

comparativo se contrastara poblacion mfantit de area rurat y urbana



CAPITULO !
DESARROLLO DEL NiNO.

1.1 Antecedentes Historicos.

£l estudio sistematco del desarrollo del nifioc es un hecho reciente que se ha
estudiado desde diferentes acercamientos y perspectivas teoricas, que explican y
dan cuenta acerca de como se produce el desarrollo, su naturajeza, y sus causas,

los factores que 1o favorecen o lo dificultan

La concepcion de la infancia y del desarrollo, las acltitudes hacia ios nifios y el
cuidado que se les prodiga, se ha ido modificando con base en las observaciones,

ideas y teornias que se han desarrollado

Las primeras observaciones sobre ei desarrollo de los ninos, se encuentran en los
autores gnegos, qulenes expusieron deas relacionadas cas: siempre con la
educacion, se preocupaban mas en como se debe educar a un nilo que conocer

su desarrolio

Plaion pensaba que se tenia que separar a 1os ninos de sus padres a una edad
temprana, con ¢l fin de evitar problemas sociales. e! Estado deberia de

encargarse de su cnianza y educacion (Delval, 1980).

Aristdteles se ocupa de los problemas educativos, en varios apartados de su obra
con el objetivo de contribuir a o que entendia como la formacidn de hombres
tibres, establece distintos periodos y por ejemplo senala que en el primero, que
dura hasta los dos anos, conviene ir endureciendo a los nihos, acostumbrandolos

a ciertas dificultades como el frio.



En el periodo subsiguiente. hasta la edad de cinco anos, iempo en que todavia
no es bueno orientarlos al estudio M a trabajos coactivos, a in de que esio no
impida el crecimiento. se les debe, no obstante, permibr bastante movinuento para

evitar la nactividad corporal, y, este eercicio puede oblencrse por varnios

sistemas, especiaimente por el juego (Delval. 1994)

Durante mucho tiempo se le concibid comoe un adullo pequeno. se les trataba sin
consideracion a sus neces:dades nfantiles, esto ocurria, por ejemplo, en la Edad

Media no habia una educacion adecuada para €l y una vez pasada 13 lactancia no

se le proporcionaba cudado v atenciones especiales

En los siglos XVI y XVil la preocupacion por la educacion vuelve tras el largo
rcan por adoptar

parentesis medieval. y pedagogos comao Juan Luis Vives s intere

fas ensenanzas al desarrollo del nino

Juan Amos Comenio, delendio Ia idea de que la escuela debe variar en funcion
de la edad en la que se aprende y establece rpas de escuela, segun 0s cuatro

periodos de crecimiento infancia, puericia, adolescencia y pubertad

Otra figura det siglo XVil es el fildsofo ingles John locke, que ocupa un lugar
importante en la historia de 1a Psicologia por ser uno de los fundadores del
empinsmo y del asociacionismo. Para €l todo conocimiento cormienza en los
sentidos y el hombre, al nacer, es como una “tabula rasa” sobre la que la

experiencia se va a ir escrnbiendo.

En el siglo XVIll Rousseau, tuvo una influencia refevante sobre la concepcion del
nifio y de la infancia, afirma la originalidad de la psicologia del pequefio, distingue
etapas en el desarrollo fisico, intelectual y moral, aboga por su bondad natural y
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senala al crecimiento como un tenomeno ordenado, por lo que planiea la

necesidad de una educacion centrada en su personahdad (Zazzo, 1970).

A tinales del siglo XVIH se empiezan a realicar trabajos de observacion
constituindos por dianos de padres y personas involucradas con los niflas
Pestalozzi {1774), ltevdo un diano sobre el desarrollo y la educacion de su hiyo,
otro trabajo que contribuye al progreso clentiico. es el realizado por el fildsofo
aleman Dietnch Tiedemann, pues praporciona numerosos datos scbre et
desarrollo de los reflejos, la percepcion. las relaciona2s sociales, 1os comienzos de

ta funcion simbohica ncluyendo et desarrollo del lenguage (Delval, 1994)

A mediados de! siglo XX Darwin intluyo no solo en las ciencias de la naturaleza
sino en el comunto de las cienaias humanas y constituyo un poderosao motor para
el desarrollo de nuevas disciphnas como ia sociologia. la antropologia y la

psicologia (Deival, op o)

A partir de la obra del {isidlogo ateman Preyer (1882), se abre un nuevo periodo
en el estudo del nino. durante este siglo de manera paralela se van incorporando
estudios sobre un numero considerabie de syjetos basandose en la utlizacidon de

cuestionarios (Delval, op. cit.)

Los trabajos de Baldwin (1875), denotan un gran interes por el estudio del nifo y
con ia publicacion de su obra “El desarrallo mental en el mino y en la raza”, se

inicia la psicoiogia evelutiva o genetica (Delval, op. cit.).

Al comienzo de! siglo XX, el movimiento psicoanalihico creado por Freud (1905),
va a tener una influencia muy grande sobre el desarrollo de ta psicologia
evolutiva, y sobre el conjunto de la cultura y la propia concepcion del hombre.

Freud insistio en la /mportancia que tienen las primeras experiencias del nifo para
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el desarrollo de la personalidad del adulto y dio coherencia a una idea que hasta

entonces tenia poca importancia: la influencia de las experiencias tempranas para

el desarrolio postenior (Delval, op. cit))

Otro tactor que ha contribuido a configurar la psicologia infanti! es la introduccion
de los test mentales. Binet y Sunon (1905). elaboraron el primer test de

inteligencia, ampliamente utiizado y base de numerosos rabajos postenores

Es. en este siglo, cuando aparecen grandes teorias en la psicologia, como e!
psicoanahsis. la gestatl, el conductismo y el cognoscitivismo que dan un gran
impulso al trabajo tedrico: en la psicologia educativa y aparecen trabajos de gran
alcance como los de Piaget (1923), Wallon (1925), Vigotsky (1934) y
Werner(1926) También otros autores, al margen de una teoria explicita. recogen
datos sobre el desarrolio del nino. Uno de esos autores es Arnold Gesell gue Hevo
a cabo numerosos inventanos de!l desarrollo infantil, definiendo una posicion
maduracionista, es decir, en la que se daba gran paso a los factores de desarrollo

con base biologica (Deival. Op. cit.).

1.2 Teorias del Desarrolio del Ninno.

Para abordar el desarrollo es necesario precisar los términos crecimiento y
maduracién, ya que se encuentran intimamente relacionados y con cierta

frecuencia se usan juntos y a veces erronearmente cormo siNONIMos.

Existen muchas definiciones sobre desarrolio, pero se mencionan sélo algunas

que se consideran mas reievantes:
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Gesell (1956). dice que es la dilerenciacion o aumento en la complejidad de una
funcion (SEP, 1988)

Piaget (1967), senala es una progresiva equilibracion, un perpetluo pasar de un

estado menor de equilibrno a un estado superior (SEP, op. cit.)

Erikson (1962), expone que es un proceso evolutivo que se fundamenta en una
secuencia de hechos biolégicos, psicoldgicos y sociales experimentadas

universalmente (SEFP, op cit)

Por lo tanto el desarrolio comprende b naturalera y el proceso de los cambios de
estructura, funcion y conducta que se producen a medida que los MmiAos avanzan
hacia la maduracion. ymphcando diversos factores bioldgicos y genéticos dei
individuo y su medio ambiente, que se integran como elementos diNAmicos y
hacen posible el funcionamiento del orgarusmo como un todo, es decir, el
desarrollo se refiere a una Integracion de los cambios constitudos y aprendidos

que conforman la personaldad del individduo (SEP, 1992)

Cuando se habla de crecmiento se reftere @ "un aumento en tamano”, pero
también hay matices s se consideran los niveles moleculares, celutar o el tamano
total de! cuerpo: aun cuando parece un termino mas tangible, se ha usado
extensivamente en ¢l sentido de cambios de la conducta o de capacidades

cognitivas. (Diccionario Enciclopédico de Educacion Especial. 1990).

Et concepto de maduracion es un tema poiémico en neurologia evolutiva y ha
recibido ciertas interpretaciones. En los diccionarios habituales se dehne el
madurar como el hecho de alcanzar un completo crecimiento y desarrolio. P.
Weiss (1939), define la maduracion como: el proceso de progresiva organizacion

de tunciones y sus substratos morfotdgicos que tiene un caracter direccional y



nunca es independienlie de la experiencia. Sin embargo, los eleclos de la
experiencia son lales que controlan
intrinsecas del

1972).

las mandeslaciones de propiedades
individuo, pero sin producir estas propiedades (Marx y Hillix,

Esta detinicion refieja los puntos de vista sobre la maduracidn y la inttuencia de la
experiencia en ella. Es una expresion de 1a teoria interaccionista que entatza las
relaciones entre los procesos tisioldgicos y la influencia del medio ambiente. Los
detensores det interacciomsmo (Schneirla, Rosemblatt, Lehrman, 1972) explican
estas relaciones indicando Que los procesos hisiolagicos preparan al orgamnismo
para responder adecuadamente al ambiente y a su vesz la experniencia tiene
etfectos sobre la fisiologia e ncluso sobre 1a estructura Se ha discutido mucho
sobre si los procesos de maduracion cerebral, que ndudablemente estan bajo
contro! geneuco, pueden ser reguiados o

ambientales (Marx y Hillix, op.cit ).

modihcados  por actuaciongs

Reuch (1972), refiere que: hablar de maduracion imphca la progresion tanto fisica

como ps:icoldgica que se relaciona a los patrones intrinsecos que aparecen en

una secuencia y a un tiempo determinado, basado en ftuentes bioldgicas o

congenitas e interacciones del sujeto con su medio ambiente (Barrera, 1979)

Ajurriaguerra (1977), sefala: el concepto de maduracidn se refiere al desarrolio

morfoldgico y fisiologico del hombre hasta que aicanza la edad madura. Hay que

diferenciar la anatomia, es decir. la morfologia propiamente dicha, de tas

funciones, o sea, sistemas potenciales del funcionamiento, que es la actividad de
estos sistemas.
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Bee (1984), indica que la maduracion se reliere a aquellos patrones nternos de

cambuios tales como la estatura, [a torma y la habiidad, dichos cambios conuenzan

desde la concepcion y continmuan haslta la muerte

Kelly {1968), menciona que la maduracion es un proceso de crecunento interno.
consiste, principalimente en cambios estruclurales y coordmaciones con el sistema
nervioso, justamente con un nivel de desarrollo de las funciones mentales, que se
muestra en la disposicton para dedicarse a un tpo determinado de aprendizaje o
para llevar a cabo un tipo definido de conducta (Barrera, 1979)

Por su parte Dallal y Castilo (1976), refieren que Ia maduracion es el tempo
requendo para establecer cada funcion, en la cual interviens el cquipo biologico

eninteraccion con el medio amtiente (Barrera, op.cit.).

Los autores antenormente mencionados, concuerdan en que fa maduracion es un

constante cambio en donde intervienen factores broldgicos e

proceso en
hacen que aumenten las habilidades y

influencias del medio ambiente que
capacidades para realizar tareas cada vez mas compiejas.

El mino no puede aprender a reahzar dichas tareas sin gque su organismo haya

llegado a un grado de madurez suliciente

Para comprender como va evolucionando el nino, qué recursos tiene, como los
utiliza, en que proporcidn posee algun rasgo © es capaz de emitir una conducta
especifica, se mencionan algunas aportaciones tedricas qQue se encuentran dentro

de! marco de la psicologia infantil.

a) Arnoid Gesel!



Gesell (1963). estudia el desarrollo del mfo. estableciendo normas de edad a
edad. descrnbiendo los fenomenos y correlacionandolos entre si y con la
maduracion biolégica que los positilite, es decir, se vcupa del desarnollo de ias
nuevas funciones, que van apareciendo a medidia que se van operando cambios

progresivos en las estructuras

Ademas, menciona que resulta frmemente establecido gque el compaortanuento
psiquico normal de la infancia reposa en la integrnidad de  deterninadas
estructuras y que. por consiguiente, existe una base organica de 1a conducta, la

cual, dentro de ciertos limites, condiciona los maodos del ser del individuo
Concibe el cicio de crecimanto como unNa sucesion de etapas

O Del nacimiento a los dos anos
¢ Los anos preescotlares (2 a 5 anos)
© Los anos escolares (5a 12 anos )

Dentro de estas etapas el rufio experimenta transformaciones evolutivas, las

cuales caracterizan los miveles de madurez ascendentes en funcion de la

conducta.

Divide la conducta en:

© Caracteristicas motrices como reacciones postulares, la prension, locomocion,
coordinacion general del cuerpo y ciertas aptitudes motrices especificas.

© Conducta adaptativa, en la que se incluyen todas aquellas adaptaciones de
caracter perceptual, verbal y de orientacion, que reflejan la capacidad para
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acomodarse a las nuevas experiencias y ulilizar las pasadas. L.a adaplabilidad

incluye la intehgencia

¢ El lenguaje. abarca toda la conducta relacionada con el sohbioquio, fa expreston,

la comunicacion y la compresion.

0 Conducta personal social, que ncluye las reacciones personales del nifo,
frente a otras personas y a los estimulos culturales, su adaptacidn a la wida

social y a las convemniencias de la comumdad

Gesell (1963). estudia ta evolucion de los rasgos clasiicandolos dentro de diez
sectores del comportamiento; carsacteres motores, higiene personal, expresion
emocional. temores y suenos, personahdad y sexo. refaciones mnterpersonales,
juego y pasatiempos. wida escolar. sentida ebico y posicion tdosotica. Todos estos

seclores son los que deternunan el grado de madurez

£1 planteamiento de Gesell, considera que el crecnmiento Mmental es un proceso de
formacion de patrones de conducia en donde el proceso buwiogico determing fa
aparicion de algunas formas de conducta en edades especificas y el ambilo socio

cultural tende a moditicar, de cierta manera esas formas de comportamiento

b) Jean Piaget

fiaget (1971), elabora una tearia acerca del pensamiento, el cual lo considera
como resultado de una construccion que se realiza en el curso det desarrolio
genético, por etecto tanio de ese propio desarrollo como por las experiencias det
sujeto en su interrelacion con el medio; es decir, considera que el pensamiento no

es algo dado sino que se va estruclurando progresivamente; evita los cortes
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arbitrarios de! manejo exciusivo de edades cronoldgicas, organizando las

diferentes etapas de acuerdo 2 las lormas de aprendizaje

En la construccion del pensaimienio pueden distinguirse diversas etapas. cada
una de las cuales esta ongmnada en ia antenor, y a su vez, constituye {a base para
la organizacion de la siguenie

El concepto de etapa. signihica ¢t paso de un nivel del funcionamiento conceptual
a otlro. En cada etapa, ei mino conoce el mMundo de distinto modo y usa diferentes
mecanismos internos para orgarmzarce.,

Piaget senala como tactores que determinan los cambios en la capacidad de
aprender: la maduracion, la experiencia, la transmision social y el proceso de
equilibracion,

¢ Maduracion: se refiere a todo cambio de tamano, estructura, forma y funcion
experimentado por un Organismo comao respuesta alt medio externo o al imerno,
este concepto es aphcado tanlo al aspecio somatico como el psiquico y en
ambos casos recibe el nombre de mmaduracion gque supone progreso en el
proceso de adaptacion del individuo al medio.

Experiencia: la experiencia es un tactor que infiuye en el aprendizaje, Piaget
(1979), atirrna que ios conocimientos No provienen Gnicamente de la sensacién,
ni de la percepcion, sino de 1a totatidad de la accion, con respecto de la cual la
percepcion solo constituye la tuncion de fa senalizacian. En efecto lo propio de
la inteligencia no es contemplar sino transformar y sSu mecanismo es
esencialmente operatorio.
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¢ Transmisidn soclal se relhere a la inlormacion que se obliene de los

semejantes; famiha. amigos. vecinos. medios de comunicacidn social. El
conocimiento social considera el legado cultural que incluye el tenguaje oral, la
lectura y escritura, los valores y normas sociales, las tradiciones y costumbres,
que difieren de una cultura a olra y que el mino aprende de su entorno social at

interactuar y esfabloecer relaciones

© Proceso de equiibracion. los mecanmismos de! pensamiento. a travées de los

cuales se construye el conocimento, son ta asimilacion y la acomodacion. La

Jrar una nueva experiencia a conocimientos anteriores

asimilacion perimte inte
y la acomodacion es la modihicacion que sufre el orgamsmo, producto de cada

expariencia. El resultado entre acomodacion y asimilacion es el equilibrio,

proceso regulador que gobierna la relacton entre estos dos mecanismos, que

son indisociables y &t la vez antagoricos (Beard, 1971).

Piagetl ha descrito el desarrolio intelectual del sujeto desde el nacimiento hasta el

final de la adolescencia, dividiéndolo en estadios, cada uno de los cuales se

caracteriza por una estructura de: conjunio; los estudios que distingue son cuatro:

¢ El periodo sensorio-motriz, es una etapa que tiene lugar aproximadamente

durante los primeros 18 meses de vida. en este periodo, el infante manifiesta
su inteligencia por medio de sus acciones que sirven de base a sus

construcciones perceptivas.

¢ EI periodo preoperacional. que va de los 18 meses hasta los 7 anos, en éi
tenemos los principios del lenguaje, su caracteristica esencial es la de tratar a

los objetos camo simbolos.
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© El periodo de las operacitones concretas. de los 7 a los 12 afos. el nino es
capaz de producrr la imagen mental de una serie de acciones, se da cuenta de
que puede existir una relacion entre dos 0 Mas objetos. puede razonar acerca
del todo y sus partes simultaneamente asi como ordenar objetos a lo largo de

una dimension (Beard, op.cit)

¢ El periodo de las operaciones formales, tambien llamado de las operaciones
hipotéticas deductivas. de los 12 anos en adelanite El sujeto es capaz de
pensar de diterente manera asi como de solucionar un problema particutlar, su

pensamiento es deliberadamente deductivo (Beard, op. cit)

La teoria de Piaget sustenta que el niNo a traves de sus diferentes periodos y de
acuerdo a sus eslrucluras cognosciivas, aprende por sus propras acciones sobre
los objetos. constituye sus categorias de pensamiento y al mismo ttempo. trata de

comprender el mundo que los rodea

c) Henrn Walion

Wallon (1977), explica el desarrollo como una serie de interacciones dialecticas

que integran cada uno de los aspectos y momentos de la evolucion infantil.

Sustenta que e! desarrollo se ve posibilitado y limitado por tres condiciones: la
tisiologica, ta psicolégica y la social. tratando de explicar al nino por ias

condiciones que sobre &l actaan.

La evolucion psiquica se realiza por la interaccion de la constitucion biolégica, y
las circunstancias sociales, es el medio ambiente que provee 0 No a las diferentes

funciones. la ocasion de manifestarse, de expanderse o desaparecer, existiendo
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acciones reciprocas entre el hombre y el medio en que vive. Es asi como en el

nifo se contraponen y complementan ios tactores de orngen biclégico y social

Wallon menciona cuatro estadios del desarrollo

¢ Estadio mpulsivo y emwocional ( de 0 a 1 ano), en el que aparecen las

reacciones puramente tsiologicas

¢ Estadio senscnomotor proyechivo, de 1 a 3 anos, que se caractenza por el

estableciiento de relacione

con el mundo, aparece el comportarmientio de

arigntacion, nvestgacian y lenguaje

o Estadio del personubsiaio su anportancia radica en la tormacidn del caracter
(de 3 a 6 anos). en vl aparecon la independencia progresiva del “yo", la actitud
de rechaszo que permite conguistar y salvaguardar la autonomia de 1a persona,
deduccion del otro. edad del narcisisimo. nntacion de personajes y esfuerzo de

sustitucion personatl poar Imiracian

¢ Estadio del pensarmento categonal (6 a 11 anos). con preponderancia de la
actividad de conguista y conoaimiento del mundo exterior objetivo. Edad de la
razon. edad escoiar con poder de autodiscipling mental y brusca regresion al

sincretismo

d) Enk H. Ernkson

Erikson (1971), menciona que el desarrollo dei individuo es un proceso evolutivo
que se tunda en una secuencia de hechos biclogicos y sociales, constituido en
fases en movimiento, es decir, el individuo siempre esta desarrollando su
personalidad (Maer, 1979)
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En cada fase el sujelo afronta y domina problemas, por lo que cada etapa
sucesiva ofrece la posibilidad de nuevas soluciones. ademas se reunen dos

fuerzas contrarias que exigen una solucion conjunta
Este autor menciona tres variables esenciates para el desarrollo

¢ Las leyes internas del desarrollo que. como los procesos biolégicos son

irreversibles.
¢ Las influencias culturales, que especilican el indice deseable en ei desarroilo.

¢ La reaccion drosincrasica de cada individuo y el mooo de manejar su propio

desarrolio.
Erikson describe ocho etapas, cuatro de las cuales dedica a la nihez:

a) Intancia.- En esta etapa aparece la tase del senudo de ta contfianza basica o
desconfianza, en ella, el intante expenmenta la realhdad de la vida en sus
primeros contactos con el mundo externo, desarrofiando un sentido de la

expectativa, gracias a una mezcla de contianza y desconfianza basica.

b) Ninez Temprana.- En ella se adquiere un sentido de la autonomia, ai mismo
tiempo que se combate contra un sentido de la duda y vergGenza, a medida que
aumenta la contianza del infante en su madre, en su medio y en su modo de vida

comienza a descubrir que ta conducta que se desarrolla es la suya propia.

c) Edad del juego.- Adquisicion de un sentido de ia iniciativa y superacion de un
sentido de la culpa: realizacion de la finalidad. Después de haber aprendido a

ejercer cierto grado de control creciente, tanto sobre si mismo como de su medio,
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el sujelo puede avanzar rapidamente hacia nuevas conguistas, en esleras
sociales cada vez mas amphas

d) Edad Escolar. Adquisicion de un sentido de la industria y rechazo de un
sentido de la intenondad, reabsacion de la compelencia. Dinge su abundante

energia hacia !os problemas sociales que puede dommnar con @xito

El tema fundamental de esta fase retlgja su determuinacion de darminar las tareas
qQue afronta. trata de superar sentimientos de infernoridad dados por el temor de
ser mno todawvia, utizando dihgentemente todas las oportunigdades de aprender
con fos rudrnentarnios conociMmienios requeridos por su cultura. a medida que los
hace aprendce a mangar tos insttumentos y ios simbolos de ella y parece
comprendar gquae este aprendicape e ayudara a convertirse N una persona

completa (Maier, op. €it))

1.3 Caracteristicas del Nifio Preescolar.

Considerando que a los cinco anos el mino ingresa a la educacion preescolar, es
importante conocer algunas de sus caracteristicas gque pueden influir en el
aprendizaje; para lo anternor se tomaran como base los estudios realizados por
los autores que se han abocado a plantear aspectos mas especificos det mino en

edad preescoliar

Gesell (1963), menciona que los cinNco anos es una edad nodal, y también una
especie de edad de oro, tanto para los padres como para el nino; ¢l se contenta
con organizar las experiencias recogidas en el cuarto ano. £l nifo de cinco afos
es dueno de si mismo, reservado y su relacion con el ambiente se plantea en

términos amistosos y familiares. Ha aprendido mucho, ha madurado, se dedica a
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consolidar sus ganancias antes de hacer incursiones mas prolundas en lo
desconocido. Hacia los cinco anos y medio se hace evidente una nueva forma de
desasosiego evoiutivo.

Su relacién con el ambiente es muy personal. El nifo no esta aun maduro para el
alojamiento conceptuat y las emociones absiractas a que aspira la élica adulta
Tiene un sentido relativamente tuerte de ia posesidon con respecto a las casas que
te gustan, demuestra incluso un orgullo de posesian; Mas siempre con reterencia
a lo suyo propio. No tiene una nocion general de ta propiedad. Tiende a ser
realista, concreto y a hablar y pensar ¢n pronera persona, sin llegar a ser agresivo

© combativo

El nino de cinco anos produce una unpresion favorable de competencia y
estabilidad, porque es capaz de concentrar su atencion s distraerse y porque
sus exigencias no son excesivas. Le agrada comportarse bien dentro de sus
posibilidades; aunque sus juegos espontaneos no son estereotipados, tiende a
restringirlos a pequenas varanies conservadoras sobre unos cuantos temas. Pero
estas varnables son numerosas y con el tempo proporcionan beneficios evolutivos

de importancia (Gesell, op. cit.)

E! nifno de cinco afos gusta de acomodarse a la cullura en la que vive, su
actividad espontanea tiende a reahzarse bajo un buen dominio de si mismo;
busca el apoyo y la guia de los adu!tos. acepta la ayuda de los adultos para
salvar tas transiciones que no le son familiares. Se muestra ansioso par saber
como hacer cosas que esten dentro de sus posibilidades, le agrada ser instruido,
no tanto para gustar a sus mayores, sino para sentir ias satistacciones del logro
personal y de la aceptacion social. Le gusta practicar la convencion social de
pedir permiso y de esperar un permiso formal. Los cinco anos conslituyen una
edad de conforrmdad.
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E! nino de esta edad es mas pragmatico que romantico. Construye sus
definiciones en tuncion del uso de la cosa dehmida. es serio, empinco. directo,
pueden dibujar un hombre con cabeza, torso, extremidades. 0jos y nariz e incluso
tlega a dibujarle cinco dedos, pues puede contar hasta cualro o cinco y tarmbien

sabe copiar un cuadrado (Gesell. op. cit.)

Cuando relata una experiencia, emplea con mayor hbertad las conjunciones.
Pueden referir un cuento. puede exagerar, pero no es dado a la mvencion
extraordinanamente imagmnativa, su juego esta lleno de un didlogo practico y de

una especie de monologo colectivo

En general, la vida emocional del mino de cinco anos sugiere un buen ajuste
consigo mismo y la confianza en los demas. No carece de angustias y de temaores,
pero son por o general temporancs y concretos. Muchos nifios de cinco afos
tienen acceso de temor en lo que creen que su Mmadre los abandona, o que no la
encontraran al despertar. Sus suefos pueden ser placenteros, pero son Mas a
menudo presa de pesadillas. en las cuales, anumales terrorificos ocupan un tugar

mas prominente que las personas

Sin embargo, teniendo en consideracion todos estos aspeclos, el nifo de cinco
anos goza de un equilibro excelente, somaticamente su salud es buena. Desde el
punto de vista psicologico se siente a sus anchas en el mundo, porgue se siente
cémodo consigo mismo. Algun choque puede hacerio perder el equilibrio, pero
tiende a recuperarlo. Aunque inclinado a trepar y a la actividad motriz gruesa,
exhibe compostura en sus posiciones de pie y sentado. A menudo, observamos
gracia y habilidad inconsciente. tanto en la coordinacion motriz gruesa como tina.
Hay una acabada perfeccion y economia de movimientos, que sugiere una vez
mas, que los cinco anos son una edad nodal hacia la cual convergen los hilos del

desarrollo para organizarse con miras a un nuevo adelanto (Gesell, op. cit.}.
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Piaget (1967). retiere que durante la primera parte del periodo preoperacional la
capacidad para representar una cosa por medio de otra aumenta en velocidad y
alcance de pensamiento, sobre todo a medida que el lenguaje se desarrolia. Pero.
dado que el lenguaje se adquiere lentamente y no toma inmediatamente el lugar
de ila accion. el pensanuento sigue estando en grado considerable hgado a las

Este estadio se extiende desde una edad de dieciocho meses ¢

acciones del nino
y medio que corresponde

dos anos, hasta rmas o menos los cuatro anos

aproximadamente a la edad de los ninos de educacion preescolar (Beard, 1971)

Si bien la capacidad para representar una cosa por medio de otra le permite hacer
uso del lenguaje. interpretar y hacer dibujos, ampliar su campo en los juegos

sSIMboOhcos o de construccion y. mas tarde, leer y escribir, el niflo es aun mncapas
de formar verdaderos conceptos

Se pueden distinguir claramente como expresiones de esta capacidad
representativa la imitacion en ausencia de un modelo. el juego siMbolico o juego
de ticcidon, en el cual el nino representa papeles que satsfacen tas necesidades
afectivas e intelectuales de su yo, la expresion grafica, la imagen mental y el
lenguaje que le permite un intercambio y comunicacion continua con los demas,
asi como !a posibilidad de reconstruir sus acciones pasadas y anticipar sus

acciones futuras. Estas nuevas posibilldades permiten al nifio ir socializando las

acciones que reahza

A lo largo del periodo preoperatorio, la funcion simbdélica se desarrolia desde el
nivel de! simbolo hasta el nivel del signo; una de las tormas en que se manifiestan
los simbolos es a través del dibujo, por medio del cual el nifo intenta imitar la
realidad a partir de una imagen mental formada por lo que sabe del objeto, hasta
poder representar lo que ve del mismo, esto es, incorporandc progresivamente
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aspeclos objetivos de la realidad Esta expresidon grahca puede considerase, a su

vez, como una lorma de retroabmentar fa funcion siumbéhca (SEP, 1981)

Otra de las maniestaciones del manejo de simbuolos individuales se da en el
juego simbolico, ya mencionado amlenormente. | a actividad que el nifno realiza al
representar diferentes papeles viene a ser la asunsiacion de situaciones reales a
su yo. Este tipo de juego desde el punto de vista emocional significa para el nifno
un espacio propio en donde tos hechos de la vida real que aun no puede entender
y que lo tuerzan en muchas ocasiones a wuna adaptacion obhgada. son
transformados en funcion de sus necesidades afectivas., de sus deseos, de

aquelio que restituye su equilibrio emocional e incluso mtelectual (Praget. 1971)

El juego simbolco es una de las expresiones mas nolables y caracteristicas de la
actividad del nifio en este periodo En forma cas) permanente se ie ve jugar a que
es “el papa’, “la maestra’. "¢l perro’. etcetera  Sus miedos. deseos, dudas,
contlictos, aparecen en los simbolos que ubhza durante su juego y €stos nos

habian de su mundo afectivo y de los progresos de su pensamiento (SEFP, 1981)

Progresivamente, a iravés de muchos momentos intermedianos, @l nifno va
Hlegando a la construccion de signos, cuyo maxnmo exponente s ¢l lenguaje oral

y escrito tal como lo utiizan ios aduitos.

Uno de los procesos fundamenlales que se operan en este periocdo y que
permiten al nino ir conociendo su reaidad de manera cada vez mas objetiva es la
organizacion y preparacion de las operaciones concretas del pensamento, las

cuales se desarrollaran de los 7 a los 12 anos aproximadamente

Se llaman operaciones concretas aquellas operaciones logicas que se refieren a

las acciones que el nino realiza con objetos concretos y a través de las cuales
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coordina las relaciones entre ellos. La idea central es que el nino aun no puede
realizar estas operaciones independientemente de ias acciones sobre objelos

concretos, es decir, que No puede retlexionar sobre abstracciones {SEP, op. cit.)

Las operaciones mas importantes al respecto son: la clasificacion, la seriacion y

la nocion de conservacion de ndamero

Desde el punto de vista psicogenetico, la estructuracion del espacio en el mino
indica que pnimero se constlruyen las estructuras topologicas. {(proximo, separado,
abierto. cerrado. dentro, fuera. ordenamiento en el espacio en lorma lineal,
bidimensional, tndimensianal). y que a partr de esas estructuras base, proceden
fas estructuras proyectivas, {la perspecthiva elemental, la proyeccion de fas rectas
umidas a la direccion de la vista) y las estructuras euclidianas (conservacion de la

torma. de las distancias, la métrica) (SEP. op. cit.)

Piaget menciona ademas, que la estructuracion del tempo tambien es progresiva
y parte de una indiferenciacion tolal, en ta que el nifio mezcia el pasado y el futuro
(ayer iré al cine) y solo esta claro lo que ocurre en el momento actuat. Pasa luego
por una estructuracidon en grandes bloques que le permite diterenciar lo que
ocurre ahora de lo que ocurrra despueés, pero sin diferenciacién interna entre lo
pasado y lo futuro, esto también se deja ver en el lenguaje- el itho dira "ayer fui a
la playa” y este ayer podra representar tanto el dia antenior como un pasado mas
o menos lejano. Progresivamente se wran haciendo distinciones entre el pasado
inmediato y el mas lejano, al igual que en el caso del futuro, por lo que ei nifno dira

entonces, "ayer” sdlo para referirse al dia anterior. (Citado por SEP, op cit).

Hacia el final del periodo de las operaciones concretas, lograra estructurar con

mayor exactitud el pasado y el futuro Mmas o menos inmediatos: “la semana
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Weayer”. “dentro de cualro dias”, sin que eslo sigmhque (a

pasada”,
generahzacion de esta estructura a pasado o tuturo mas lejanos (SEP, op o)

Erikson (1968). se retiere al desarrollo como una integracion de 10s cambios
conslituidos y aprendidos que conforman la personahdad del individuo. El nino en
edad preescolar (4 a 6 afos), despues de haber aprendido a ejercer cierto grado
de contro!l consciente, tanto sobre si imismo como sobre su medio, puede avanzar
rapidamente hacia nuevas conquistas en esteras sociales y espaciales cada ves
mas amphas Un sentido de la miciativa impregna la mayor parte de ta vida del
NiNc cuando su Mmedio social o maita a desarrollar una actividad y alcanzar una

finalidad es decr, a dominar tareas especiticas (Mater, 1979)

Desde ¢! punto de wvista de fa maduracion, el mio ha asumitado la capacidad de
alcanzar, tomar. retener; ahora esta asimilando la de caminatr, correr, brincar, etc
Luego podra desarroliar estas adauswciones, desplazandose cont mas libenad,
conocimiento y energia en un medio cada vez mas ampho. El mifo descubre que
en su creciente mowvihdad no se diferencia de los adultos de su medio. Ello 1o lieva
a otras comparaciones. incluida ia presencia de sorprendentes disparidades que

suscitaran en &l preguntas e inquietudes

Durante esta fase ha mejorado su uso del lenguaje; ahora formula preguntas que
le permiten comenzar a comprendar muchos antiguos y nuevos misterios. Esta
extensidon del lenguaje y la locomocion hace que el mifio ensanche su campo de
aclividad e mmagmnacion y es inevilable que algunas de las posibithdades io

atemoricen (Maier, op. cit.).

El nifio se preocupa mucho de refinar sus actividades musculares, la exactitud de
su percepcion, su evaluacion de los otros y sus cualidades de comunicacion. El

lenguaje representa algo mas que la mera comunicacion; implica asumir una
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posicidn en una cuestibn o situacidtnN dada y un comproimiso verbal con dicha
posicion. LLos procesos del yo retlgjan las capacidades conductuales del nifio y
estan dirigidos hacia una existencia mntencional y un sentido de autaidentidad que
reemplaza al de egocentricidad anlertor y que representa el sentido de realdad
psicoldgica y conductuatl del nino en el marco de sus cuahdades, su conocimiento
y su disposicion emocional en un medio cada vez mas ampho. S embargo, esta
autoidentidad ncluye también la desconhanza. las dudas, los temores y los
restantes residuos de los confliclos polares con los que el nino todavia lucha
como parte de sus esluerzos conscientes g nmconscientes para afrontar los
problemas coudianos

Gran parte de! tempo, el tNo se asocia con oros de su propsa edad. Entra
activamente en la vida de otros, y por to tanto imcia una multitud de nuevas
experiencias. Sobre todo, se ve a si mismo -aprende, asocia y realiza
experiencias- coimo varon o Como nina Al mismao tiempo, no puede evilar que su
aprendizaje, sus contaclos sociales y su  experiencia incorporen nuevos
pensamientos. sentrmientos y hechos rmaginados o realizados que proveen de

una nueva area a su sentmiento de culpa ( Maler, op. cil.)

LLos jardines de ninos y la escuela pnmana son las prnncipales instituciones
sociales que, junto con el hogar, indican al ninc 1a gama de iniciativas apropiadas
para el en ese momento de su vida. La gradacion de la actividad indagatornia y de
la agresion permisible segun la edad. c! sexo y los roles sociales soOn recursos
culturales que idealmente ayudan al individuo a desarrollarse del modo mas
eficaz en el contexto de su cultura (Maier, op. cit).

Frostig (1966), atirma que el mismo desarrolio de as funciones perceptivas dura
aproximadamente entre los tres, tres y medio y siete, siete y medio anos. Desde el

nacimiento en adelante, el nino tiene por lo menos una capacidad limitada para
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discrimmnar y reconocer eslimulos presentados en el ambiente: durante {a intancia

el aprende a comprender y a adaptarse a su mundo a traveés de! uso simuitaneo

de sus propios senhidos y moviemnientos

Asi, se puede docr que en ¢l campo de la percepcon visual el mino parece

reconocer primero solo la presencia o ausencia de un objeto; posteriormente,
hace la diferencia de caracteristicas gruesas. Solo alrededor de los seis o siete
anos de edad el individuo desarrolla la capacidad de dderenciar sobre la base de

una exploracion sistematica de muchas caracternisticas del ambente circundante

La apttud de distinguir la derecha de la rzguerda y el desarroflo de wna

predominancia cerebral, forman parte de estas etapas posterniores del desarrolio

(Frostig. 1966)

Diversos autores rmencionan que con el desarrollo de ta creatividad pasa lo
contrano. ya que el rnino es mas creativo nuentras tiene menor edad. pues entre
creatvidad puede verse orentada

grado de educacion la
(SEP, 1992).

mayor sea el
principalmente hacia {os procesoes del aprendizaje escoiar

También se puede decir que (oS (Nos que viven en un medio ambiente en que

educativas, no desarrollan sus potenciales

mitadas la oporiumdades
meadio ambiente ofrece

mismo grado gue fos

son
hereditarios en el nifas cuyo

multiples y varniadas oportunidades
Para que se de cualquier aprendrzaje. es necesario que el nino haya alcanzado la
madurez adecuada en todas las facetas de su desarrolio de manera armonica y
equilibrada (Frostig, op. cit.).
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En resumen, despueés de la revision de jos aulores antes mencionados se
concluye que la concepcion de la infancia, las actliludes hacia los niios y los
cuidados que se les prodiga se han do modificando, a lo largo de ia tustona de la
humarnidad se han temido ideas acerca de lo que es la miez, se han compilado
observaciones y es hasta este siglo cuando se han elaborado teorias que dan

cuenta de los procesos que imntervienen en el desarrollo del mino

Las diterentes teorias contienen, supueslos implicitos o explicitos acerca de cémo
se produce el desarrollo, su naturaleza y sus causas, Qué tactores le javorecen o
fe dificuitan, cual es la wnportancia de los tactores biologicos y ambientales,
aspeclos todos elios que ennquecen una vision cada ves mas ampha de la

naturaleza del desarrofio humano

Las aporiaciones de la psicologia del desarrolio tienen tanto caracter practico
como teorico, por ejempla alqunos aspectos de la conducta de los adultos solo
pueden entenderse en tuncion de los principios del desarrolio y otros mas tienen

una utiligad practica en ¢! diagnastico y tratanuentos de problemas psicelogicos.

Es precisamente la utihdad practica la que strvio de base para la seleccion de las
teorias que se constderan mMas relevantes para dar respuesta a una problematica
que actualmente. prevalece en las escuelas preescolares: la deleccion oportuna

de problemas grafoperceptuales
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CAPITULO 1
ASPECTOS NEUROLOGICOS QUE INTERVIENEN EN EL DESARROLLO.

Para conocer cualquier aspecio de la conducta det nino es de importancia
fundamenial conocer algunos de los aspectos neuroldgicos que Intervienen en el

desarrollo

Considerando que en esta investugacion se exploran los problemas perceptuales
en preescolares y o manera de reahzar ana  deteccidon de aspeclos
gratopercepluales, €s necesano revisar estos aspectos, dado que el instrumento
que se va a unhzar esta fundameniado en teorias que se desprenden de la

neurologia

En este capitulo se presentan caracteristicas especiiicas de las partes que

iNntervienen en las funciones nerviosas a diferentes niveles de integraciéon.

2.1 Sistema Nervioso.

Una sola celula nerviosa, que es ta unidad estructural o blogque de construccion
del sistema nervioso, recibe el nombre de newona. Posee todas las
caracteristicas de las células vivas en general y ademas se especializa en la
recepcidon y transmision de mensajes electroquimicos (mpuisos nerviosos)
(Harperl, 19795).

Las neuronas. o células nerviosas, constituyen e! elemento esencial del sistema
nervioso. Su numero es muy elevado, y se sita entre cien mil millones y un bilion.
Lo curioso es que ese numero se alcanza ya en la vida intrauterina y no va a

aumentar a lo largo de la vida, en conira de lo que sucede con otras células det
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cuerpo. Sin embargo. el peso del cerebro de un recien nacido es ia cuarla parnte
del adullo, mentras que en éste, so0lo representa la vigésima parne de su peso, y
ese aumento se debe a los restantes eleimaentos que hay en el cerebro. En etecto.
ademas de las neuwronas gstan las neuroghas que sirven de apoyo a tas celulas
nerviosas, transmiténdoles aimentacion de la sangre y que fabrncan la miehna,

un elemento esencial en el cerebro (Harpert, op. cit)

Las neuronas ¢stan conectadas entre si por tenminaciones que son las dendritas y
fos axones. Esas conexiones entre las células nerviosas son extremadarmente
nmmportantes, se desarroltan a enorme velocidad durante los pnimeros anos de vida
y continuan estableciendose  durante toda la existencia. se les  denomuna

genéricamente sinapsis

El namero de sinapsis es extremadamente elevado, cada neurona puede estar
conectada con aigunas otras o con nules de ellas y las conexiones pueden ser

muy cortas o tener longitudes tan grandes como un metro

Las neuronas y sus conexiones cstan rodeadas de mielina, una sustancia blanca
de tipo graso que resulta extremadamente importante como aistante de las celulas

nerviosas que fachta [a transmision de lainformacion de unas celutas a otras

Asi pues las neuronas constituyen la llamada sustancia gns del cerebro, emiten y
reciben informaciones que se trasmiten a lo targo de las sinapsis, bien de forma
quimica, bien en forma de impulsos eléctricos. La sustancia blanca esta

conslituida por esas conexiones y los elementos de apoyo

La formacion de sinapsis es esencial para el funcionamiento de! sistema nervioso
y también lo es la mielinizacién. Por ejemplo, tos nifios recién nacidos lienen

mecanismos muy eficaces para chupar y tragar, algo esencial para su
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supervivencia. Pues bien. se ha encontrado que 1a mielimzacion de los nervios
qQue controlan esas aclividades esla ya establecida en el nacimiento, cosa que no

sucede. en cambio, con las sinapsis responsables de otras conduclas

Asi, la mielimizacion de las partes relativas al sistema audiivo empieza on el sexto
mes de wvida prenatal y continuia hasia los cuatro anos, mientras que la del
sisterna visual comienza poco antes del nacimiento y se completa en lo esencial
en pocos meses Son pues (as funciones las que deternunan el rtmo de la
mielinizacion, 1Mas que 1a posicion de las celulas en el ceretro. Las personas que
padecen una enfermedad denominada esclerosis maltipte, que destruye  la
cubierta de nuehna, ven profundamente alterado el funcionamiento de una gran
namero de capacidades vista, odo, lenguaje. actividades motoras, etc . lo que

pone de manihesio la rmmportancia de ia mietina (Detval, 1094)

Probablemente  osto tavorece o establecutuento  do  conexionas  entre  ias
neuronas. de tal manera que puode decirse gue {a actividad intelectual contribuye

al desarrollo det cerebro, al menos en ese aspecio de aumentar las conexiones

aentre las neuronas. y «54as conexones parece que son algo esenciat para el
funcionamiento de la intehigencia humana. Probablemente hay periodos mas
adecuados para aue se produrcan esas conexiones y quiza esto es lo que explica
que cuando ciertas cosas no se aprenden en un determinado momento, cuando
pasa un cierto periodo. resultan muy dificiles o incluso 'mposibles de aprender
(Deival, op cit.).

En la parte mas exterior del cerebro. el cartex, es donde residen las funciones
mentaies supericres. La llamada area motora prumaria, gue controla la mayor
parte de los movimientos es la que primero se desarrolla, seguida por las areas
sensoriates. primero el tacto. luego el area visual y luego la auditiva, aunque las
velocidades de desarrolio de unas y otras no son iguales.
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Las neuronas se asemejan a los alambres de un sistema teleféruco complejo
Cada neurona como cualquier olra célula hene su propio nucleo La parte de la
neurona en la que estl situado su nucleo es de fonma aproximadamente esfénca
y lleva et nombre de cuerpo celular Los cuerpos celulares eslan reurnidos en
racimos y siluados en diversas partes del sistema nervioso central, pero algunos
cuerpos celulares estan reundos en pequenfos rmomaos o, ganglios de otras partes

del cuerpo (Ruch. 1871)

El sistema nervioso. con sus dos partes, 1a central y 1a pontenca. os el mecamsmo
encargado de la mntegracion y conelacion do jos procesos corporales de fas

reacciones y adaptaciones del organtsimao o su ambiente y de 1a vida consciente

El sistema nervioso central, esta tormado por el encefalo y la maduia espinal que
son continuos entre si Bl sistema nervioso poriténco consta de una serie de
nervios, mediante los cuales el sistema nervioso central se cormumeca con los
distintos tejidos del cuerpo. Con fines descripuvos dichos nervios se ordenan en
dos grupos: los cerebro espimales y los autdonomas; los dos estan intimamente

relacionados y mezclados

Gracias al sistema nervioso, 1os diversos tejidos y sistemas del cuerpo se integran
en una unidad operante. La unidad funcional del sistema nervioso es el reflejo, el
desarrollo de ia mente esta profunda e inseparablemente ligado al crecimiento del
sistema nervioso. Cinco meses antes que nazca el nino, todas las células
nerviosas que poseera para siempre se han {formado ya, y muchas de ellas estan
preparadas para funcionar de una manera ordenada. Por este tiempo, el felo
ejecuta movirmientos con ios brazos y las piernas: los parpados pueden tuncionar,
los globos oculares girar, las manos agarrar, ta boca abrirse y cerrarse; la

garganta deglutir; el torax ejecutar movimientos ritmicos, preparandose para el
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suceso del nacumiento. cuando el alienio de la vida posnatal se introduzca en los

pulmones (Breckenridge, 1958)

Al nacer. el sistermnma nervioso es imuy inmaduro en sus estructuras y por ende en
su luncion, aunque el encéfalo crece con rapider mucho mayor en la vida fetal y
primera infancia que lo hace el resto del cuerpo. Al nacimiento,. el encélalo ha
alcanzado 25 por ciento de su tamano maduro, mientras que el cuerpo en su
conjunto no ha llegado Mas que a cinco por ciento de su volumen adulto. Hacra el
ano, ha alcanzado aproximadamente 67 por cieNto y a los seis anos 89 por ciento

de su peso adulto

Ciertas acuvidades retflejas esenciales para la vida estan desarrolladas al nacer,

como los refigjos de succion, degiucion, vacianuenio de ia vepga, tos, elc. Al

nacer existen atras actvidades reflejas pero no tan desarroliadas y ehicientes

De acuerdo con el conocimiento relativo al desarrollo del sistema nerv.0so. se
cree que la corteza cerebral del recien nacido es demas:ado mmadura para
funcionar. Por consigdiente, la conducta inicial del infante es gobernada por

cenlros subcorticales

El crecinuento del sistema nervioso, al igual que los demas crecimientos, es un
proceso que se realza de acucrdo con una norma. Produce cambios normados
en las ceélulus nerviosas, los cuales, a su ves. producen los correspondienties
cambios en la conducta. En el nifo peqgueno. son estos cambios de la conducta,
los que nos hacen comprendear cuales son los que ocurren en el sistema nervioso.
Es imponante saber que hacita el sexto ano, el sistema nervioso del nifo esta
desarrollado y adecuadamente dotado de neuronas maduras Este desarrollo esta
retacionado con el proceso del aprendizaje, la actividad, ta madurez de habitos y

el funcrtonamuento de los sistemas del cuerpo (Breckenridge. op. cit.).
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En la mfancia es comun la conducta estereotipada por razén de un incompleto
desarrollo nervioso Mc Graw (1958), al estuchar ta maduracion neuromuscular,
afirma que la corteza cerebral madura parece ejercer accion nhibidora sobre
algunas achwvidades que se encuentran bajo el gobierno subcortical y permite la
emergencia e mtegracion de otras funciones neuromusculares Cuando la corntesa
madura hasta el punto de desempenar un papel importante en ¢l goblerno de la
conducta las caracteristicas de 1a actividad cortical se hacen manihiestas, s decir,
modo de reaccion, la latencta de la

aparece ¢l elamento de prewision en el
S sus

reaccion y diversidad grande de respuestas. La corleza no crece en tod:
partes unitormemente y los datos de que se disponen parecen demostrar que la
region motora se encuentra mas desarroliada al nacmiento y progresa a un ntmo

mas rapido en los primeros meses que las demas regones (Azcoaga, 1983)

Gesell (1963). senala una posible relacion entre estructura y funcidon, basado en

que el aumento del tamano de la complejdad del cerebelo sigue un curso

estrechamente paraleio al desarrolio postural. Crece lentamente en los primeros
meses, pero después con rapidez, en la dultima miitad del primer ano y primera

mitad det segundo Hacia los cuico anos ha alcanzado practicamente el tamano

rapido crecimiento ocurre en la época en qgque el mno

aduito. El periodo de
fas actividades manuales vy

adquiere el gobierno de la bipedestacion y de
constituye una de las

locomotoras Cienamente. el desarrollo neurologico

diversas esferas en las cuales la disposicion madurativa srve como base para la

conducta.

El gobierno voliuntario de los movimientos corporales como sentarse, ponerse en

pié, el dominio de la evacuacion de la vejiga y del intestino, etc., implica aprender

y por lo tanto un periodo de madurez fisica y mental mas avanzado y mas

completo desarrollo del cuerpo y el musculo. Gentry y Aldrich (1954), han

encontrado que ciertos reflejos de los dedos del pie, desaparecen cuando se
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adquiere el gobierno voluntano senalado por la utihzacidn de los pies para andar.
La excepcion es el retlejo de Babinski, que desaparece poco a paco durante el
primero y segundo ano (Azcoaga, op. cit )

La desaparncion de eslos reflejos y la wmiciacion de los primeros penodos de fa
locomocion podrian consideratse como indices de madurez del cambio del
gobierno subcortical al gotverno cortical. La aptitud de realzar dicho gobierno
voluntarno sigue un patron ordenado de desarrollo, como se ve mas adeiante,
pero la edad cranologica en que se alcanza varia segun los niftos (Azcoaga, op.
cit)

2.2 Maduraciéon.

El térmuno madurez, ha recihdo diversas acepciones, en este apartado se

mencionan algunas de las definiciones sobre este concepto.

Revolio (1985). detine la maduracion, como la suma de caracteristicas de la
evolucion neuroldgica que presentan fa mayoria de los individuos en las
diferentes edades de la vida y que permiten la apancion y uso de las capacidades
potenciales nnatas, expresadas en el area de su compornamieio (Cita SEP,
1988).

La evolucion neuroiogieca 'mplica fundamentalmente maduracion progresiva,
inconcebible sin modificaciones del sistema nervioso. Modificaciones gque en la
especie humana van caracterizando las diferentes edades con funciones nuevas
originadas en una u otra parte det potencial génico. Asi, el neonato riormal
respira. succiona, mantiene erguida su cabeza, ve y oye en los prhmeros meses

de vida. Se sienta a los seis meses y gatea a los diez, para hablar y caminar
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después det ano de edad Va cumplendo ordenada y progresivarnente el mismo
ciclo de 'a mayoria. sigutendo pautas cronoldgicas que perniten establecer 1a
linea normai de desarrolio con caracteristicas madurativas para cada edad y que
se le denomina mivel etareo de maduracion, es decir, la maduracion que

corresponde a la edad promedio

Asi por ejemplo, un mno de mas de canco anos de ednd que concurre al jardin de
niftos y no distingue con clandad cual es su izquierda y cual s su derecha, liene
una funcion de su maduracion -la de laterahdad. par debajo del mivel normal, ya
que la mayoria de los pequenos de esa edad. somebdos a los ejercicios

psicofuncionales del jardin de mines, han alcanzado ese conoaimiento.

Cada rivel de maduracion permite la puesta en marcha de nuevas lunciones.
ejercicios o expenencrias., capaces de lograr cambios sustanciales si se emplean
estimulos adecuados y que representan en la dinamica del aprendizaje, ia

verdadera posimtidad de su realizacién

Et procesc de maduracion es onginado por dos factores: el hereditario, tambén
flamado genético y el ambiental, 0o sea nutntivo, relacionado con ¢l medio donde

se desarrollan los genes

Bender (1977), realzo varios estudios en los que encontro que es evidente que el
NiARo No expernimenia la percepcion como un adulto, ya que el nifo va corrigiendo
Su percepcion y alcanzando ta madurez conforme se le va estimulando y guiando
su motricidad y capacidad sensorioperceptiva, organizandose a través de la

practica de nuevos modelos.

Goodenocugh (1951), también se ha interesado por el estudio de la madurez del

nino, la cual se ve retlejada en el dibujo de la figura humana.
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Cuando se estudia el comportanmuenlo de los nifos. ya sea medica, psicolégica o
pedagogicamente, es mteresante observar los cambios que se suceden en sus
funciones nerviosas a diferentes niveles de integracion. los que se llevan a cabo
de acuerdo con su edad cronologica. £n relacion con dichos cambios se usa tanto

el término "maduracidn” como “desarrollo”

Para hablar de maduracion. se debe entender que es conducta, pues solo a
traves de ella se puede determmnar esa maduracion. Conducta, es todo
movimienio que resulta de la interaccion entre el sistema neurocendacrnno y un

estimuio que dio lugar a el (Brechenndge, 1958)

La maduracion estructural tiene de base el equipo genético del nmdividuo, por
medio del cual se forman los circuitos funcionales responsables del aprendizaje

fisiologico

Las tres tunciones basicas de ¢

sta maduracton estructural son: la miehnizacion, la

neurotransmisionN y !a plasticidad neuronal

Como se menciono anternormente, la mielinizacién se micia desde la etapa
intrauterina y termina a los doce anes de edad. Cuando el mino nace, es patente
esta mielinizacion a mnivel del tronco cerebral, debido a esto el recién nacido
puede sobrevivir gracias al funcionamiento de retlejos de: succién, deglucian,
llanto, etc.

Durante los dos primeros anos el nino alcanza funcionalmente un nivel importante
como base para su vida ulterior. Esto hace pensar que la alimentacion, en el
periodo neonatal, debe ser altamente rica en proteinas y grasas para Hlenar las

demandas de fa mielinizacidn cerebral.
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La neurotransmision es la comumcacion mjerneuronal que torma los circullos
tuncionales que determinan la base det! aprendizaje fhisioldgico. La sinapsts es ia
encargada de esta accion de comurucacion mediante la intluencia de sustancias
quimicas que regulan ia transmision e inhibicidn de los impulsos nerviosos (Ruch,

1971).

La hipercinesia puede ser un ejemplo de falta de inhibicion sinaptica a nivel del

sistema reticular, lo cual puede modificarse por medio de sustancias quimicas

como el metiltenidato

La plasticidad neurona! es e! elemento indispensable para la adaptacion
ambiental del nifio. segun la estimulacidon que recibe. La modificacion plastica det
tejido nervioso es la base neurofisiologica en la que se basa la estimulacion

temprana y ta rehabilitacion fisica (Ruch, op. cit.)

Cuando un niflo no ha alcanzado sus etapas de desarrollo y se le ha catalogado
como inmaduro “maduropatia’. debe tenerse en mente que existe una
interferencia neurotisiolégica que debe investigarse y ser objeto de tratamiento. El
aprendizaje fisiologico se da a través de una serie de niveles funcionales que el

sistema nervioso establece paralelamente a su maduracion (Azcoaga, 1983)

Et primer nivel funcional es el arco reflejo, que corresponde a una respuesta
desencadenada por un estimulo. Su tuncionamiento pone en juego una
comunicaciéon interneuronal y por lo tanto debe haber mielinizacion, formacion de
sinapsis con ta accion de substancias neurctransmisoras excitantes e inhibidoras,

facilitando la ftuncion plastica neuronal, segun su forma de desarrollo o

maduracion.
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El segundo nive! tuncional corresponde a los retlejos condicionados. donde se
producen modithcaciones de impulsos eléctricos. deteagmnando un anahsis y una

sintesis hisiolodgica "que condicionan’ 1a respuesla

Eil tercer mivel funcional consiste ¢n la formacion de estereotipos neuronales o en

gramas que se apoyart en el funcionamento de los niveles antenores para
producir 1o que se llama actividad cerebral supernor y que tantas ncognitas

mantene, pero que es la responsable de toda ta actvidad mental de! ser humano.

2.3 Percepcion.

En este apartado se resalta el papel que juega ia percepcion en la elaboracion del

esquema corporal, del espacio y del tiempa LLa percepcidon es un concepto

psicolégico con una vanedad de sigarihicaciones. En primer lugar, se refiere a una
caracterishca innata y adquirida a la vez; también a la percepcion sensono molnz

que esta hgada al movimiento {Duriwvage. 1980)

La percepcion es una maneora de tormar conciencia del medio ambiente y. como lo
hemos mencionado, existe una parte mnnata porque et nino percibe sensaciones
desde los primeros meses de vida y otra aprendida porque el nino se desarrolla

segun las estimulaciones que percibe del extenor

Las percepciones se elaboran a partir de estas sensaciones, ademas hay una

experiencia motriz, vivida o imaginaria an la manera de percibir.

La percepcion sensoriomotriz es el conjunto de estimulaciones visuales, auditivas
¥y tactiles. El! nino tendra que seleccionar las que necesite para inlegrarse en los

juegos, deportes, etc.. se sabe que toda accién se apoya en la percepcion y que
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todo conocimiento proviene de las dilerentes percepciones. La percepcion hiene
imporiancia en la prachca escoiar cuando el nifio aprende a discriminar ias

tormas, los sordos., los colores, etc (Harvey, 1981)

Piaget resume la relacion de la percepcion y el movimiento de la siguienle
manera: durante el periodo sensonomoltor, cuando no hay representacion
pensamiento todavia, se utiiza la percepcion y el rmovimiento, asi como una
creciente coordmnacton de ambos. A través de esta coordinacion entie la
percepcion y el moviiiento, el pequeno iogra poco a paco arganizar su mundo
Logra coordinar desplazamientos espaciales y seccuencia de tempo (Piaget,
1971).

La percepcion es uh tendmeno de wvital importancia para @l conocimiento y
desarrollo del ser humano. Es un mecanismo que no solo brinda mformacion. sino
que nos posibihta al ejercer una accion Por ello es imporiante conocer queé es la
percepcion, como se desarrolfa, como interactua con la sensacion, el aprendizagje

y el pensarmiento

Ya desde los siglos XVIl y XVIII se ha cuestionado, si este proceso es innato o
producto del aprendizaje; a lo que 10s psicologos de ta gestatl (Werthaimer,1958).,
afirman que la organizacion del rmundo se rige por tendencias y principios que
estan determinados de manera innata. Los transaccionaiistas (Loocke. Berkeley y
Helmuz, 1959) responden que la percepcion ocurre mediante un proceso de
aprendizaje. a traves de la interaccion y de ia experiencia del ambiente (Delval,
1994).

Lovell (1970). detine la percepcién como una interpretacion del ambiente
consistente en la sensacion reforzada por ideas, imagenes y experiencias
pasadas (Harvey, 1981).
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Lurnia (1985), descnbe la percepalan, integra del objeto como resulitado de una
compleja labor: el medio interno y externo del hombire son las fuentes principales
de informacidn de las que recibe, a través de los organos de 1os sentidos en sus

distintas modalidades. Ias sensaciones ( Harvey, op ot )

Mussen {(1978), entiende por percepcion la seleccion, orgamzacion, interpretacion
inictal o calegorizacion de las percepciones sensoniales del individuo, es decir, de

lo Que ve. oye. toca. huele o siente

Forgus (1978), deline Ia porcepcion, como el proceso de extracoon de

intormacion

Frostug (1966). menciona que el mayor desarrollo perceptual ocurre entre los tres
y medho y los siete y medio anons. esto es durante el jardin de ninos y los primeros

anos de escuela primana

Un nino con problemas en esta tuncion tiene diicultad para reconocer los objetos
y su relacian con el espamao y como et mundo es perabido en forma distorsicnada.,
te parece poco estable e impredecible. Lo mads prabable es que presente torpeza
para realizar tareas. sobre todo ta distorsmion y ditusion con que percibe los
simbolos  visuales, o que hace que su  rendumento escolar sea  didicil,

independientemente de su capacidad intelectual

Durante los primeros dias de vida el bebeée no dermuestra particular interés en o
que le rodea. Sus 0jos s@ Mmueven can poca coordinacion e independientemente
de los estimulos. Pero responds a estimulos de luz, particularmente a los cambios
en su intensidad. Es logico, por lanto, esperar que no puecda percaibir su mundo

diterenciado ni que este tenga signiticacicn para el (Mussen, 1978).
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Pero la incapacidad inicial para diterenciar el mundo que le rodea Nno imphca que

su equipo sensocnal no esté complelo Los arganos sensorales det neonato.

particularmente los ojos y los oidos. henen todas 1as partes que $So0n necesanas

para recibir estimutos de lug 0o sontdo respectivamente Su el esta equipada con

organos sensorniales capaces de recibir estimulos de no. calor o dolor. Bl organoc

sensonal dei oitato, en fa pante supenor de las fosas nasates, as: como los del

gusto en la lengua le pernute recibir estunilos en torma gaseosa o Hguada

A medida que el bebe aumenti de tamano y tuerra. va perlecoonando sus

destrezas y capacidades motoras, ldas percepciones que hace del ambiente

tambien se moditican (Mussen, op it )

Las organizaciones y las interpretaciones imiciales camban en funcien  det
aprendizaje. de la expenencia y de dar nombre a ias cosas. la manera en que el
niAo argamza lo que ve, 25 uno ac los Procesos Pranarnos gue sufren cambios con

el paso de la edad

La mayor diferenciacion de ia percepcion impica  una mayor precision  y

especificidad. ¢s decy, una Mayor precision en el reconocinuanto de semejanzas

y diferencias an los estimuleos fisicos. Al aurmentar su expenencia y su pracuca
(aprendizaje}. el mino hende a hacer mas diterenciaciones antre 1os estimulos de
A medida que la percepcion del Mifio se va diferenciando mas y a

acontecirmientos

su ambiernie.
medida que cuenta con un mayor Numero de nombres  y

comienza a4 producir respuestas diterentes a diversos estimuios {(Mussen, op

Cit.).

Al aumentar de edad ef 1o se va volviendo rmas capaz de prestar atencion tanto
al 1odo como a las partes. Como Ia maycria de los problemas exige que se

distinga las partes del todo, el niftc pequeno se encuentra en desventaja en
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muchas situaciones ante un problema La diferencia es una, los componenies

principales del progreso en la teoria orgatica de tHemns Werner (1948), segun estla

learia el curso del desarrollo der in percepaion, del pensanuento y del lenguaje
supone pasar desde o global, o mdiferenciado y 1o nartcutado a lo discreto. 1o

altamente diferenciado, especitico e integrado (Deldval, 1994)

Como dice Werner (1948), cada ves gue se produce desarrolo, este consisle en
un pasar de un estado de globalidad relaliva y de falta de diderenciacion. a un

estado de creciente diterenciacion ¢ mtegracios jerarquica (Detval. Op ct )

El pensamiento y el lenguaye det mino, 1o mmusimo que sus percepcioneas son as

prncipio vagos y ditusos. pero. a medidd gue se van desaroellanda. se van

artcutan unas con otras, hasta

diterenciando on partes Eotis paes, despudn o

an separadas y

tormar nuevos todos. diferencindos o integradns, cuy. partes s

al mismo tempo coordinadas. con 1o cunt s alcanza un mivel mas alto de

orgamzacion (Warren, 1960

Como es sabido los ninus pequenos miran disuos o fotogratias colocadas tanto

de pie comao de cabesa, y esto no parece atectino s compresion. Ademas. henden

a contundir ietras que tenen torma reciprocamente inversas. como fapy laq.lab
y la d. Por 1anto, se podria sacar en conclusion que los miflos de edad preescolar
(Mussaoen. 1378}

No tienen en cueita kb onentacion N sus poerconaionet

Tanto en la maduracion como on {a percepcion, fa evperiencia y ¢l aprendizaje

juegan un papel! deternmunante para que ¢! NiNo preescelar adguiera las

habilidades necesarias que son base para oi aprendizaje del sistema de escritura.
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CAPITULO W

FACTORES SOCIALES QUE INTERVIENEN EN EL DESARROLLO DEL NINO.

El desarrollo del nino se encuentia luernemente influlido por muitiples tactores del
medio en el que se desenvuelve: la alimentacion, la dinamica familiar, la retacion
con otras personas en la escuela y comummdad, el tipo de actividades laborales y

recreativas. en suma mulliples son los tactores que intervienen y que de una u
otra manera infiuyen y determinan la tormacion del nino

A medida que el nifo va creciendo adqguiere nuevos rasgos psiquicos, formas de
conducta y nuevos aprendizajes que le permiten r adaptandose e integrandose a
la socwedad; investigadores como  Coll (1974),
jerarquizacion de los

(Perret, 1984).

pone en evidencia una

alumnos que relleja sus posiciones en ia

escala socal

Algunos autores abordan el estudio del tactor

social,
efecto que

mtentando avenguar el
mercultuiales consideradas
ejercer sobre el desarrclio intelectual

las diferencias globalmente, pueden
Asi, desde el punto de vista de la psicologia
genetica, vustrado por ios trabajos de Bovetl (1968), Inhelder, Sinclawr, Bovet
(1974), y Bovet y Othenin-Guard (1975), ponen ¢l acento en la capacidad mnterna

del sujeto para equilibrar las relaciones con su enlorno (Perret, op. cit.)

Piaget (1872), al comprobar que aunque el orden de sucesion (de los estadios)

aparece constante -cada estadio es necesario para la construccion del siguiente-,
la media de la edad en que los ninos alcanzan cada estadio puede variar

ostensiblemente de un enterno social a otro, 0 de una cultura a otra (Perret, op.
cit.).
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Ltos estudiwos mencionados hacen clara reterencia que las caracleristicas
psicosociales del entorno tienen una repercusion e impaclo relevante en el
desarrolio de! mino. En este sentido, las caracleristicas de los grupos y subgrupos
a los que pertenece un mdividuo enngqueceran o hinwtaran sus habihdades.

acitudes. conocinenos. etc., dependienda del 1po de estimulacion que reciban

Asi, pues la comumdad en su conjunio. Lpo de vivienda, servicios publicos, upo
de ahmentacion, patrones de conducta, reglas sociales, los meétodos educativos
de 1a escuela y el hogar, ingresos economicos y mvel cultural de los padres son
tactores sociales que no pueden pasar desapercibidos; Mmotivo por et cual en el
presente estuchio se plantea fa existencia de una interrelacion entre los tactores

amilares, escotares y socioeconomicos y el desarrolio de los ninos

3.1 La tamitia

La tamilia es un grupo pnmanco formado por dos 0 mas personas emparentadas
por la sangre, el matnmonio o la adopcion (SEP, 1988).

Cuando se 1trata de! marco tamiliar, se acostumbra a hacer una referencia
implicita a 1a tamilia ccaidental o, precisando mas, a la tamilia nuclear. el padre, la
madre, los hijos. También es comun referirse al padre y a la madre como si cada
uno tuviera un rol universal. sin embargo se sabe que el marco familiar esta

intimamente tigado a las estructuras de una sociedad (Ajurriaguerra, 1977).

No es posible estudiar el desarrollo de la personalidad det nino fuera del nucleo
tamiliar en el que se desenvuelve: los valores, la adjudicacion de roles, 1a red de

relaciones interindividuales penetran a travées de la conducta de la familia mucho
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mas que por lo que se ensena o incluso por lo que es conveniente para los

padres (Ajuarriaguerra, op cit )

Eli (1989). también considera a la famiia como el conunto de personas que
unidas o no por parentesco, hacen vida comun bajo un mismo techo, en torno a
un nucleo familiar conyugal. Este ntcleo puede estar integrado contorme a

algunas de las siguientes combimaciones:

a) Un matnimornio sin hijos

b) Un matnmonio con uno o mas hijos solteros:. u otros hiyos que lengan otro
estado civil. que no vivan con su conyuge o con algun hijo en la misma
vivienda

c) El padre (o la madre) con una o mas hijos solteros (Citado por Elu, op cit)

Desde el punto de vista cuantitativo se puede clasiticar a las tamihas por el
numero de sus miembros en

¢ Familias completas. Formadas por el padre, ta madre y uno o mas hijos

O Familias incompletas. Cuando falia el padre o la madre o ambos progenitores.

Las causas pueden ser la perdida natural o muerte, el divorcio o et abandono.

© Familias sobre pobladas Cuando se integran al nucleo famitar basico otros

parientes o personas como abuelfos, hijos adoptivos. tios, armigos, etc

Desde et punto de vista cualitativo tas tamilias pueden ser:

¢ Familias organizadas. Estan pasadas en el respelo mutuo y asumen sus
derechos y responsabilidades con la madurez necesaria. La dinamica de sus
relaciones sociales se finca en los lazos de amor que los unen, en su confianza

y entrega plena y el deseo de vivir con sus hijos y para sus hijos.
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» Famlias desorganizadas Cuando tienen senos conlflictos que constantemente

amenazan la paz del hogar. prevalece el desorden y {a anarquia. la lucha por el

poder. o ambas

El autor considera, que la famiia constituye una wumnidad de analisis sumamente
importante, en pnmer lugar, porque refleja en su seno las grandes problematicas
macrosocciales; en segundo lugar porque conslituye una estructura que recibe y
aporta a la sociedad globa! factores de estancaniento 6 de cambio, ya que
torman una unidad de decisiones, receplora. recreadora y transnusora de los

valores y las normas que van a condicionar y onentar la conducta individual y

social di: sus membros

Si1 es importante conocer como esta constituida una familia en sus aspectos
cuanttativos y formales. mucho rmas trascendente es poder observar como se
desenvuelven las relaciones nterpersanales dentro de ella, que 7ol juega cada

uno de sus componentes. como se distnbuye la autoridad, como se reahzan sus

tunciones.

Uno de los indicadores mas significativos de como se desarroilan las relaciones
intrafamilares lo constituye la manera en que ambos cényuges participan en la

autonidad tamiliar, una de cuyas marfestaciones es la presencia en la toma de

decisiones.

Como en todos los aspeclos que descrniben fa vida familiar no se podria decir que

haya una homogenerdad, sino todo lo centrano, en cada famila se suman

personalidades diferentes. que se conjugan y al
nos habla generalmente de un hogar donde el

mismo tiempo difieren; el

estereotipo de familia mexicana
padre ejerce una autoridad total de la cual la mujer queda al margen.
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Hay que reconocer que aun en tamilias permanentemenie establecidas. la
autoridad la tiene prncipalmente el hombre; el es quen toma las grandes

decisiones’ lugar donde vivir, compra de articulos de valor. elc

La mujer participa mas bien en asuntos operativos, cohdianos., que no
compromete a otros miembros de |la farmiha, especialmente at hombre. Inclusive
un asunto que liene tanta incumbencta personal, como el hecho de que si ella va
© no a trabajar, es decidido en su mayor parte por el hombre, en un 74 4%y en la
minoria de los casos, por ta mujer 3.2% (E! resto informé haber tomado juntos la
decisidon). Parece ser que la participacion de la mujer en la autondad famihar
también varia segun el grado de urbaruzacion, de la misma manera que se

incrementa la panicipacién en conjunto (Ela, op. cit.).

La potarizacion que se presenta en los medios rurales y el Distrito Federal, se
agudiza cuando las zonas rurales son de menor numerc de habitantes. Mientras
que el iguaitarnsmo se apunta mas en la gran ciudad, la desigualdad se patentiza

en las personas que viven en el campo

La ausencia de una coparticipacion en la autoridad de las tamilias rurales, en la
que se supone que hay circunstancias para gue exista una siuacion favorabile,
ratifica 1a opinion respecio a la marginalizacidon que sufre la mujer rural, auvn en el
ambito famihar; la mujer tiene generalmente autoridad en los aspectos
trascendentes de la familia cuando el hombre esta ausente de ella, é cuando elia

trabaja (Elu. op. cit.).

Es asi que la dinamica familiar. la armonia o desarmonia en sus relaciones
conyugales, la organizacion de los papeles de autoridad y guia, de derechos y
obligaciones que rigen en una sociedad matrimonial, va a repercutir en la

formacion de la personalidad del nino (Nieto, 1978 ).
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E1 concepto que el nifo elabora de si mismo, es producto de las interrelaciones y
el lugar que ocupa en la tamiha, del trato con sus padres. de los valores que

prachican las personas con quienes convive y le sirven de modelo

La influencta del hogar puede acelerar o detener la evolucidn intantil en todas las
areas que ésta abarca Un miino bien estimulado. al que se le habla. que se le
uiere y se le atiende como necesita, aprendera a hablar, a caminar, a leer y
escnbir. y su desarrollo cognoscitivo y psicomotor sera mas firme que el del nino
al que le taltdé estimulacion y apoyo.

Todos los elementos de la tamilia intluyen en 1a educacion detl niho, pero los
directamente responsables son los padres Son ellos los que modelan a su hijo de

acuerdo a ia escala de valores que poseen y segun las metas y expeclativas que
pretenden alcanzar en su tormacion.

Los patrones socioculturales de cada famiba son uricos. Cada una tiene sus
rasgos Propios, qQue son una consecuencia, de la formacion educauva de cada
uno de los progenitores, de su nacionalidad, religién, raza, lengua, nivel cultural,
etc. (Nie1o, op. cil.).

Las actitudes negalivas de los padres que integran una familia desorganizada
pueden ser. autoritarismo exagerado, sobreproteccion, indiferencia o frialdad en
el trato con sus hijos, o contradiccidn entre los lineamientos educatives que
siguen el padre y la madre.

Los hijos provenientes de este tipo de tamilias pueden verse aftectados en su
rendimiento escolar y en el desarrolio global de su personalidad. Continuamente

sienten ei temor de un posible rompimiento o disolucion de su familia y esto les
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ocasiona zozobra. angusha, ansicdad y conductas negalivas producto de un

desequitibrio emocional

£1 nino necesita del amor de sus progenttores para poder subsistir, sus primeros
anos de vida dependen del cuidado que le brindan sus padres y en forma muy
especial de su madre. Las consecuencias del rechazo o desamor materno
alcanzan sernas repercusiones en el desarrolio lisica, psicomotor, intetectual y

emocional det mifio

Si un nifo No oye hablar a su alrededor. no aprende a hacerlio. Un nific que vive
en un ambiente poco estimulante no puede alcanzar el nivel de desarrollo que
puede lograr un nifo de su misma edad que ha recibido suticiente estimulacion

sensorial.

Es por esto que la influencia soclal es determinante en el desarrotlo del nifo, la
estimulacion que recibe a través de las sensaciones, de!l movimiento y det juego

constituyen la base de su desenvoivimiento.

El tipo de estimulacion que los padres pueden dar a sus hijos depende de varias

circunstancias tales como:

0 Su nivel econdmico que puede ser bajo, medio o alto, segun los recursos

materiales de que disponen para su subsistencia.

¢ Su nivel cultural que abarca desde el analtabetismo hasta la preparaciéon
profesional universitaria, pasando por el grado de escolaridad primaria,

secundaria y bachillerata, carrera técnica o cualquier tipo de artesania.
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¢ El lipo de ambiente social que los rodea. que puede ser urbano o rural, zona
marginada o poblaciones dispersas alejadas de las cwdades. El ambiente
fisico y el clima brindan también diterente tipo de estimulacion al nifo

¢ El tiempo que los padres dedican a sus hhos es un factor importante a
considerar y esto esta supedilado tanto at interes que manidiestan los padres
por sus hijos como a las demandas de la

socledad y exigencias en sus
actividades, protesionales y productivas

Las imagenes de lipertad en el que pueda moverse sin ilegar a un “hberunage”,
sINo para dejar al Nifo expresarse a su propia manera, para poder moverse, sin

temor a la crilica, respetando sus razones individuales (Escalante, 1981).

La famuia es considerada como la institucion en la que se praclican mas intensa y

organizadamente las actividades sociales elementales vy,

por o mismo, es
portadora de la cuitura;

transmite a su rmiembros: conocimientos, costumbres,
habitos, tradiciones, valores, etc., delerminando un ambiente que influira en el
desarrollo del mino.

3.2 La escuela

La escuela es una institucion que de Mmanera determinante influye en el desarrofio
social del nino por la accioOn que ejercen sobre €l la maestra, sus condiscipulos,
las autoridades y los meétodos de ensenanza.

ta relacion maestro-alumno es de naturaleza compileja. Ditiere con la edad del
nifio; el nino de 6 afos es mas dependiente de la aprobacion de su maestro que

uno de 12, pero también cuentan otros factores como las caracteristicas del
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maestro en to que toca a su labor y en lo que concterne a su personalidad. a las

formas de refacion atecltiva que eslablece con sus alumnos

El maestro es quien permite hacer, el que ensena como hacer, pero que al mismo
tiempo senala al mAo los fimites de sus capacidades. En el caso de la educacion

preescolar, la educadora representa el puente intermedio entre la madre y 1a vida

en grupo.

En cuanto a la educacion preescolar Wallon (1977), postula que el mAo se

encuentra por primera vez, con un numero /mporante de pares iguales, entre 1os
cuales no hay distinciones que lo ubiquen como el mayor o el mas pequeno. por
lo que el lomento de la vida y actividades en grupo factlitaran el proceso de

socializacion y le brindara considerable numero de perspectivas nuevas.

El éxito escolar es un hecho determinante en fa buena o mala aceptacidn del nifio
por sus maestros; los niNos que tenen gran éxito en la escuela tienen una
imagen y de sus relaciones sociales.

representacion umnificada de su propsa
interior hay desarmonias en Ia

mientras que los Qque tienen un éxito
representacion de si mismos y en sus relaciones con el mundo; generalmente

dudan sobre sus propias capacidades y este sentimiento de inseguridad es

perjudicial en la mayoria de los casos {Conde, 1978).

Las intenciones pedagdgicas varian segun el tipo de “escuela”, ya sea

“tradicional” o "activa™ La primera es “impositiva" porque el maestro impone ias
aclividades, la organizacién del trabajo, la naturaleza de las relaciones maestro-
alumno y la naturaleza de las cooperaciones entre los alumnos, aunque existan
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varianies significativas segun la participacidon de! maestro que las haga mas
rigidas o mas lexibles (Conde. op cit)

En la escuela activa los ninos son mniciados en un esfuerzo de descubrimiento, y
se solicila ta accion de su actividad creadora. En la escuela tradicional el maestro
sugiere los caminos que el MiNo debe seguir, mientras que en ta activa el nino
escoge los caminos a su propio albedrio; aunque también pueden existir variables
impuestas por la personalidad del educador

Pero tanto en un caso como en el otro, los marcos de referencia y las actitudes
que se constituyen en el mno reflejan y mantienen los valores de la sociedad,
gracias a la dentiicacién con unos modelos particutares y concretos que detinen

el buen alumnoe,” "el maj alumno™ "el buen compandero”, etcetlera

La escuela es un factor esencial de socializacién, no solamente debido a lo que
ensena al nino, siNG porque 1o hace vivir en un medio hecho a su medida. El
educador que se Interesa en el progreso social del nino ha de brindarle amor y
afecto en sus relaciones hwmanas, de o cual se desprende el énfasis en la
libertad creadora del nino, en 1a \gualdad de sus relaciones y el respeto reciproco
{Conde, op. cit.).

Ei juego le da al runo la oportunidad de crear nuevos mundos, de imaginar y
estructurar figuras y ambientes que antes no habia conocido; le permite hacer un
mundo acorde a sus deseos. como lo siente, como su imaginacion y su libertad le
dejan realizar.

El maestro que juega y rie con sus alumnos o aquel que uliliza el juego con fines

educativos. va a lacilitar el aprendizaje por el contenido emotivo que conlleva la
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actividad ludica y !a tuerza motivaciona!l que impuisa al mifo a vencer sus

diticultades (Conde, op. cit.)

El jardin de minos como institucion y como parte de la comunidad, desempefna un
papel y/mportanie al promover, participar e involucrar a sus miembros en diversas
acciones tendientes a mejorar el servicio que brinda y las relaciones que se

establecen entre Ia escuela y la comunidad

En este contexto. el docente preescolar no puede permanecer ajeno a las
condiciones socio-economicas y culturales que prevalecen y que influyen en su
accion educativa. ts necesario que el gquehacer del docente trascienda y se

proyecte en la comunidad ( SEP 1992 ).

La educacion es una funcion social originada en la comunidad, cuando la
educacion adopta la forma de institucidon, nace ia escuela. Por eso se dice que la
escuela es la inshitucion social encargada de la educacion sistematizada. Este
concepto, en su sentdo general, comprende desde los jardines de nifos hasta las

universidades. incluyendo las escuelas de todos los niveles educativos.

El papel del maestro de grupo. ha de realizarse siempre en dos formas: directa e

indirecta.

Directamente. el maestro puede influi en los miembros de una comunidad si
participa en las actividades de bienestar de ésta, colaborando con otros dirigentes
y tuncionarios de la misma, tales como los de mejoramiento econdmico, salud

publica, bienestar social, extension agricola, etcétera.

Indirectamente, i maestro puede influir poderosamente en los padres de sus

alumnos y en tcda la comunidad en general, si lo que enseha en la escuela
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consigue modiicar la actilud y los habitos de éslos. los cuales son el vinculo entre
la escuela y el hogar (Escalanie 1981).

Para brindar adecuada atencion a los educandos, el docente debe considerar que
el primer “colectivo”™ del nifto es la familia y la escuela es otro "colectivo™ lan
importante como ia primera, por io que la agrupacton de sus alumnos no debe ser

al azar, sino debidamente organizada para asegurar que cada niho tenga e! lugar

mas propicio para su desarrolio. Para lograrlo, la primera tarea del docente

consiste en nformase acerca de la realidad de cada mino, de su conexto tamihar
y social

Con trecuencia la escuela desconoce el tipo de poblacion que atiende., sus

caracteristicas, sus niveles de vida Lo creciente de esa poblacion angustia y
estereohpa cada vez mas a los maestros, que si ubican o detectan a los nifos
particularmente problematicos y que serian, en principio, aquelios cuyas tamihias
son mas pobres o conflictivas (Marlin, 1989).

Los sectores de tamilias pobres con gran numero de hijos son los que afrontan los
mayores gastos en la educacion, refativos y aun absolulos en retacion a sus
ingresos, y son tambien los que fracasan y se alejan de! sistermna.

El "tracaso escolar” mirado desde el nino podria homologarse a un problema para

aprender, ahora bien, el fracaso escolar pensadoc desde

la escuela podria
entenderse como un logro bajo de eilla.

tal vez como una muestra de su
ineficiencia (Martin, op. cit.)

Desde el punto de vista no verbal, se transmite una relacidon de subordinacion al
poder y autoridad. La escuela como depositaria de una cultura superior que
intenta "gentitmente transmitir a 1a ignorancia” como la intrinseca connotacion de

desvalorizacion. En este momento, actua el prejuicio que descalifica inicialmente
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a estos alumnos y obviamente los pone desde la disposicion del docente en
candiciones de desventaja

A los padres se les convoca en general para que conlrtbuyan econdmicamente
con {a cooperativa escolar cuando lo que les taita son recursos o, también para
que realicen apoyo extraescolar a sus hiyos cuando muchos de eilos poseen muy
bajos niveles de allabetizacion No se vaiora el alto costo relabhvo a sus ingresos
que sigmifica para estas tanulias mandar a sus hijos a la escuela. cuando pueden

apenas, cubrir las necesidades basicas de alimentacion. vivienda y salud (Martin,

op. o).

3.3 Caracteristicas generales de las comunidades en Mexico.

Debido a que en esta investigacion se conswderaron los problemas

grafoperceptuales que tienen los nifnos de una zona uwbana y de una zona rural,
se considera impartante mencionar algunas de las aportaciones teoricas que han

hecho diversos autores respecto a la defimicion de los términos “rural™ y "urbano”.
algunas veces adquiere connotacién amplia, vaga e

E! término "comunidad”,
inconsistente, cuando se habla de comunidad nacional, de comundad catolica, de

comunidad citadina, etcetera, y en 1a mayoria de ios casos. se identifica con el
concepto especifico y limitado a grupos mas o menods pequefios O No muy
grandes, donde las famibas viven juntas partcipando de condiciones basicas de

una vida en comun (Escalante, 1981)
Cada comunidad presenta aspectos distintivos que dan cohesién e integracion de

grupos como por ejemplo:
a) Disposicion de una area geografica definida;

b) A ios miembros les unen lazos de parentesco.
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c) Tenen intereses comunes.

d) Ademas de tener antecedenies comunes. participan de una misma
tradicion histérica:

e) Los probtemas conlrontados por el mayor numeto de rmuembros de ia
comunidad los ha idennhlicado creandoles un sentimiento de pertenencia al
grupo

f) Las relaciones entre los membros de la comumdad por lo general. son
cara acara. y

g) Son trbutarios de un cuerpo de instituciones y servicios (Escalante, op.
cit)

Estlas caracteristicas posiblemente se identihiquen mas con comunidades
tradicionales y grupos primitivos. mientras que algunos de esos aspecios no
serian enconirados como caracleristicas de la comunidad moderna; que no tiene
tradicion tustdrica, no exislen entre 1os miembros lazos de parentesco entre ias

tamilias que viven en la comunidad y, en la mayoria de los casos. no tienen
antecedenies comunes.

El hecho mas importante para caracterizar una comunidad como tal, es que la
vida de cualquiera de sus componentes puede ser enteramente vivida dentro de
elia. No es creible que alguien pueda vivir totlalmente dentro de una empresa
religiosa. ejempio: catdlica o evangelista; pero en cambio, cualquier persona
puede vivir en un pueblo, en una ciudad, de vida tradicional o completamente
moderna. De modo que la distincidn basica de una comunidad con otros tipos y
clases de grupos, reside en el hecho de que el individuo puede satisfacer dentro
de ella, casi totalmente el cumulo de necesidades biolégicas, sociales, culturales
y economicas (Escalante, op. cit. )
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México. es un pais inlegrado por comuridades muy diversas. que han sido

clasilicadas en grupos disuntos. temendo en cuenta diferentes critenos, tales
como: dimension, ubicacion geogratica, actvidad predomimante, complejidad.,
estado de evolucion, creencia. orgamzacion politca-social. economia, cultura,
entre otras Considerando lo antenof podemos agrupar las localidades en dos

grupos. comunidades rurales, las cuales comprenden rancherias, ranchos,

haciendas. congregaciones. entre otras. que estan habitadas por una o varas

familias. pueden llegar. cuando mas. a 2 499 habuiantes. éstas se dedican

principalmente a ia agricultura y. en menor numero. a la ganaderia, comercio.
civicultura, pesca y caza. El otro grupo lo forman las comumidades urbanas cuyas
principales actividades son: industria, comercio externor ¢ interior, transporte,
entre otras. Su poblacion es de 2 500 habitantes o mas (SEP. 1982)

Los dhterentes elementos de este matz cultural no se presentan de manera

uniforme en toda la extension lerritunal de Meéxico, ya gque algunos de los
componenles culturales tradicionales o modernos, funcionan actualmente con
mayor intensidad  caracterizando a las comunidades como iradicionalistas.,

subdesarrolladas o comunidades desarroltadas; haciendo gque se presente una
clara diferenciacion de grado entre un grupo de comunidades y otro. Pero una
clasificacion que nos permita caractenzarias a primera vista. no se puede hacer
con precision como para encasillarlas en un cuadro; con dificultad podremos
decir: comunidades tradicionahstas. menos tradiconahkstas o en proceso de
modernizacion (Escalante, 1981)

£n el caso de México. que ha mostrado una tasa de urbanizacion entre ias mas
altas del mundo. existe un considerable nterés tednco por explicar ia forma en
que jos rapidos cambios demograficos y tecnologicos afectan la vida y los
patrones familares; y. por ser la sociedad mexicana una sociedad basada en la

tamilia y orientada hacia su preservacion, resulta particularmente importante
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nveshgar como afectan el rapido crecimiento social y ia creciente modernizacion

a este nucleo histoncamente cerrado y tradicional (Brambila, 1985)

La urbamzacion, entendida como un proceso de transformacion de una sociedad
industrial y concentrada,

agricola y dispersa en una sociedad principalmente
ta

implhica generalmente un cambio de resistencia de grandes porciones de

poblacion hacia los mercados de bienes y de trabajo. Los penodos de rapida
urbamzacion indican entonces que la migracion abarca a mayores sectores de ila
pobiacion rural (Brambia, op ci1t))

El 319 del totai de la poblacion se ubica en zonas indigenas y rurales, mientras
que airededor del 60% se distribuye en el sector urbanc y el resto es la pobtacton

flotante que emigra a las grandes ciudades y se establece en las perilenas

contormando los grupos urbano-marginados (SEP. 1992)

Abrams (1978). ha senalado que la familiandad con que se utuhzan en ciencias
“rural” y “urbano”. sugere que estos

sociales nociones como ‘campo’” y "cudad”
conceptos estan fundamentados en detiniciones claras y univocas. Sin embargo,

argumenta. que es notono que no existe a la fecha una teoria convincente sobre
el significado de la separacion entre el campo y las ciudades. La histonia urbana y
la socioiogia urbana han buscado generalizar caracteristicas comunes entre
ciudades, basadas en un supuesto, que ahora se cuestiona, de que es posible
traducir en una calegoria de analisis 0 en un geénero social la realidad tisica que

son las construcciones urbanas (Citado por Brambila, 1992)

Una de las explicaciones mas importantes que se han desarroliado alrededor de
la separacion entre campo y ciudad en la dicotomia entre lo tradicional y lo
moderno que, a la fecha, subyace en una gran variedad de temas e intereses,
como lo demuestra la continuidad y el cambio en las ideas sobre la sociedad
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moderna en el pensamento sociologico. La nocdn de evolucidon social

es
probablemente et conceplo sociologico donde

mas claramenie se oponen lo
urbano y lo rural. o tradicional y io moderno (Brambila, op cit)

La primera falacia que predomina en los estudios urbanos de Meéxico es ia

equiparacion que se hace generalmente enlre crecimiento urbano y desarrollo

urbano. Sin mayores preocupaciones se ha establecido que el pais es

predominantemenie urbano ya que mas del 50% de la poblacién reside en

locaiidades mayores de 10 000 o de 15 000 habitantes. Aungue generalmente se

reconoce que el crileno demogratico es estrecho y sc¢ recomienda cons:derar

otros tactores como son la nfraesiructura de servicios o los niveles de bienestar

relativo de las poblaciones. exislen pocos estudios que consideren explictamente

elementos que sean parametros de poblacion para detinir o descrnbr

los
asentamientos humanos de Mexico (Brambila, op. cit.)

a) Comurnidades urbanas

La comunidad urbana esta consutuida por poblacion heterogénea, compuesta por
nativos e inmigrantes que provienen de diferentes zonas del pais, cuyo ambiente
social y cultural tambien dihere. Las construcciones varian de acuerdo con los
diversos esiratos socio-economicos que se establecen en este tipo de comunidad,
aunque generalmente son de ladnilo y cemento, con lecho de concreto, son de
uno © dos pisos o unidades habitacionales y vecindades o departamentos. Estan
asentadas en lerrenos propios o comunitarios, como es el caso de las unidades
habitacionales. Cuentan con infraestructura de servicios de luz eléctrica, agua
potable, drenaje, alcantarilado, pavimentacion, servicios de limpia, vigilancia y

areas de recreacion, asi como escuelas, mercados, hospitales y centros de salud
(SEP, 1992)
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El nucleo urbano se caracteriza por complejos economicos. demograficos y
sociolodgicos. formado por la concentracidn de personas que ejercen actwvidades
np agricolas. La ciudad esta higada a las cornientes de circulacion de un espacio
geogratico mas o menos ampho, y su desarrollo depende con frecuencia de su
sluacion, es decir, de las relaciones existentes entre el emplazamiento de la
cwdad, los grandes rasgos de ia geogratia fisica y la red de circulacidn en que se
encuentra (SEP, op. cit)

La pobiacion de estas comunidades generaimente tiene empleo, aungue también
se registran indices de subempleo y desempleo: existe en ella el trabajo intanti}; ta
mayoria de sus habitantes liene acceso a instituciones asistenciales de segundad
y beneficio social. tales como hospitales, clinicas familiares y centros de salud,
razén por !la cual el indice de morbiidad y mortalidad infantit es reducido con
respecto a otras comumidades. aunque se ha incrementado el renglon de

alcoholismo, drogadiccion y delincuencia (SEP. op. cit.)

En diversos estudios se consideran como localidades urbanas las aglomeraciones
mayores de diez o quince mil habitantes a pesar de que, €n NUMeErosos casos,
estas localidades carecen de servicios urbanos basicos. La prolileracion de
focaldades urbanas qQue se observa entre 1960 y 1980 se debe, en parte, al
crecimiento de poblaciones rurales mas que a una expresion de infraestructura
urbana (Brambita, 1992).

La urbanizacion reciente de Meéxico, que es el resultado de |la interaccion entre
crecimiento demaografico y crecimiento econdruico, tiene su origen en la geografia
de los mercados |, en la distribucion de las rutas de transporte y de ta feerza de
trabajo, tanto como en el crecimiento demograiico de poblaciones urbanas y
rurales. A diferencia de lo que se cree comunmente, el crecimiento de las

ciudades de México no se debe exclusivamente al deterioro agrario o a un “éxodo
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rural”, sino que es el resultado del balance entre la condicidn de vida rural y la

urbana

La ciudad de Meéxico. simbolo mnequivoco de la idiosincrasia nacional, no puede
considerarse como un lendmeno "anormal’ de "macrocefala’. sino como una
manifestacion territorial de la forma de organizacion social para la produccion que

predomina en México

La viabildad de los asentamientos urbanos del pais. principaimente aqguellos
menores de diez mil habitantes. depende en gran medida de su capacidad relativa
para desarrollar una estructura productiva y comercial basica,. asi como una base
de organizacion social que perriita un desarrollo estable y una mnteraccion con el

resto del sistema urbano nacional (Brambila. op. cit))

Utilizando la informacion del X Censo de Pogbtacion (1980) se seleccionaron los
siguientes indicadores para anahzar el nivel de desarrollo urbano de las

localidades

a) Porcentaje de viviendas con agua entubada.

b) Porcentaje de viviendas con drenaje.

c¢) Porcentaje de viviendas con luz

d) Porcentaje de viviendas con teléfono

e) Porcentaje de viviendas con radio

f ) Porcentaje de viviendas con television.

Q) Porcentaje de {a fuerza de trabajo en actividades agricolas

h) Proporcion de la fuerza de trabajo en actividades industriates.

Las grandes aglomeraciones no necesariamente implican grandes ciudades. No
es asi el caso en la historia de las civilizaciones y no es el caso de México. Tanto
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la proliferacion de ciudades como el crecimienio de aglomeraciones mas o menos
densas indican crecimiento demografico y no necesariamente un mejoramenio en
la calidad de vida de las poblaciones o del pais en general. En realidad e! modo
de ndustriahzacion del pais, por estar concentrado en los mayores
conglomerados urbanos, esta disociado en alguna medida de las tendencias de la

urbanizacion (Brambila, op. cit.).

La primacia del sistema urbano mexicano, es decrw, la preponderancia de jas
principales ciudades sobre el resto, es una de las caracteristicas mas distinuvas
de los patrones nacionales de asentamiento. De hecho, el interés por entender la
naturaleza de! crecimiento de la ciudad de Meéxico y por determinar las
possbilldades de su desconcentracion han desviado la atencion de los

investgadores del conjunto de ciudades del pais (Brambila, op. cit. )

En el caso de la comumdad urbano-marginada se constituye en una poblacion
heterogénea, compuesla por migrantes nativos que provienen de diferentes
ambientes sociales y culturales. Sus conslrucciones son inseguras y estan
asenladas en terrenos por compra a bajo precio o por “expropiacion” popular,
generalmente carecen o tienen dificultad para conseguir el acceso a servicios
pubf:cos, tales cuomo luz eléctrica, agua potable, drenaje, alcantarillado,

pavimentacion, servicios de limpia, vigilancia y areas de recreacion (SEP, 1982).

b) Comunidades rurales

Un nucleo rural o pueblo no se puede definir como esa agrupacion de casas
rurales cuya poblacion explota un conjunto de tierras; la mayoria de los pueblos
estan asociados a las caracleristicas del paisaje (campo abierio, ausencia de

follaje), ¢ una forma de organizacidon econdémica y social (explotacion de las
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tierras) que evocan la importancia de costumbres colecuvas, también funcionales
o hereditanas de épocas pasadas. en algunas regones ios pueblos constituyen
centros de poblacidn de considerable magnitud (vanos rmiliares de habnitantes). a

pesar de lo cual ta mayoria de su poblacion vive de la explotacion de ta tierra

En estas comunidades existe lambien rezago educativo, pues a pesar de que se
cuenta con escuelas de educacion basica. estas son insuficientes para dar
atencion al total de la demanda y, por otra parte, no toda la poblacidén cuenta con

los recursos econdmicos para acceder a ellas (SEP. 1992)

La poblacion de esta comumidad generalmenie es desempleada y subempleada,
su acceso a mnstituciones de segundad y beneticio social es limitado. lo cual
conduce a un alto indice de mowvilidad y mortalidad intant .

La vida en la comunidad rural se da en tuncion de ia actividad productiva,
generalmente de tipo agricola (de nego o temporal) o bien, el comercio; son
comunidades con poca poblacidon. ya que |, a pesar de que existe un alto indice de
natalidad. se presenta una constante ermugracion de los habitantes a las urbes, en
busca de mejorar sus condiciones de vida

Dadas las caracteristicas socio-geograficas de algunas de estas comunidades se
dificulta el acceso y existe diversidad étnica y social. La carencia de servicios
basicos, como centros de salud, mercados. escuelas y drenaje, trae como

consecuencia un alto indice de alcoholismo y analfabetos (SEP, op. cit.).

La historia de la humanidad sehala que el cambic de una sociedad rural a una
sociedad urbana es una tendencia transitiva que suele ser inevitable, debido
sobre todo al desarrolio de las fuerzas productivas y su aplicacién en todas las

areas de la vida de los pueblos. Sin embargo, la historia social, también expresa
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que no existe la transicion lineal y que el conterido del cambio ha sido complejo y
deswgual. como se ha maniestado a través de fenomenos en los que “coexiste”
comumdades rurales en un mundo industriabizado. Asi. la intensidad y los ritmos
de esle proceso de cambio dependen de la fuerza de la revolucidn industrial y

tecnolagica en cada situacion particular

Hablando de la sociedad mexicana, podemos alirmar que esta compuesta por una
variedad de comurdades cuyo matiz cultural varia. desde modos de vida
enteramente occidentales, rezagos culturales colomiales, hasta grupos con

presencia de rasgos de cultura indigena (Escalante. 1981)

El campo se ha convertdo en la actuaiidad en un higar donde suceden profundos
y complejos cambios on todos los ambitos de la vida social. Un instrumento
tecnologico signilicativo de ese proceso de desintegracion del mundo campesino
son los medios de comunicacion gque han marcado en los hechos una nueva
época en la historia humana, ya que ha acentuado el papel de las ciudades como
elementos dominantes de la civilizacion contemporanea y han dado lugar a la

hegemonia del llamado modo de vida urbano (Brambila, 1992).

Lo que es un hecho histdrico para el caso de la ciudad de Méexico, es 1a existencia
de una estrecha relacion dialéctica con las areas agricolas que la rodean;
conexion que se expresa en la cotidiamidad del espacio. Aqui se presentan formas
alimenticias, costumbres religiosas cercanas a las tradiciones indigenas: el maiz
como alimento basico., ademas del lenguaje impregnado de un sin numero de
palabras de origen nahuati, son vivas expresiones de esta gran urbe que tiene
que ver con nuestro pasado rural en una conexién histérica y de caracter
estructural. Estos campos cercanos han canalizado a la capital productos

agricolas, flores de las chinampas, y otros productos del campo.
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£En resumen, para comprender cualquier 1lipo de alteracidén que se presente en

Ninos y ninas es necesario considerar que ta famiha, la escuela y la comunidad

_influyen en su desarrollo, es asi que el momento historico que les tocd vivir, asi

como las experiencias individuales en los marcos famitiares y en todas las demas
instituciones en las que partcpan van permeando su forma de ser. sus
capacidades y habilidades.

La cuitura, mentalidad y expectativa de cualquier persona son resullados de una
historia vivida en el seno de una o varnas familias, resultado de su participacion
activa dentro de colectivos, sociales, 1écnicos, de condicionamientos geograticos.

histéricos. de ahi que se puede atirmar que |a realidad es multidimensional.
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CAPITULO 1V
FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA PRUEBA DE H. SANTUCC!

Se sabe que los nifos que han cursado uno o dos anos de educacion preescolar
tienen mayores posibilidades de cursar con éxilo el primer grado de educacion
primarta, sin embargo, es también la edad en que si se detectan de manera
oportuna los problemas que puedan presentar en su organizacion perceptual
resuitara Uil a fin de que el docente cuente con un diagndstico para brindar una
atencidn especifica a estos niNos y asi ingresar a la escuela primana con un buen
pronédstico

E! poder identificar estos problemas en la organizacion perceptual a través de
instrumentos de medicion. proporciona la ventaja de realizar una deteccion con

mayor precision que permita conocer a mayor profundidad dicha problematica.

Es por esto que, en la presente investigacion se utliza 1a Prueba de Organizacion
Perceptiva de H. Santucci. técnica adecuada para ninos en edad preescolar y
cuya aplicacion permite detectar una deficiencia en la organizacion
grafoperceptual, lo cual se encuentra relacionada muy a menudo con la presencia
de dificultades en los primeros estudios de ia lecto-escritura, asi también,
investiga a los nifios que han sido identiticados con cierto retardo.

Cabe mencionar que a pesar de la imponancia que tiene la aplicacion de esta
prueba en nifos de este nivel de edad, no se encontraron antecedentes de su
aplicacion, como son: tesis. trabajos de investigacién, articulos, etectuados en
nuestro pais.

4.1 Fundamentos tedricos
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La prueba grafica de organizacidén perceptiva para nifos de cuatro a seis afos de

edad, elaborada por Hilda Santucci, se apoya en los fundamentos ledricos de la
prueba de L. Bender

La técnica de +t. Santucci, es una prueba identificada como un test visomolor y

requiere de la reahzacion de una tarea grafica. Dicha prueba permite identificar
como es percibido e! estimuio por el sujeto y como organiza esta percepcion,
reproduciendo el estimulo tal cual se presenta, o bien simpliticando, anadiendo
datos, sobrevalorando alguna o

todas sus dimensiones o infravalorandolas

Iguaimente pernute apreciar en ¢l sujeto sus esquemas de accion y su

coordinacion visomotora

El sustento de ésta prueba se encuentra en la psicologia de la percepcion tal
como es tratada por la Escuela de la Gestall y en las investigaciones llevadas a
cabo por Bender (1932). acerca de la génesis de la percepcion de la forma en el
nifio, asi como las investigaciones acerca del nino normal y anormal realizadas
por Kunrt, Koffka, Lewin, k. Wolff, etc. (Marx y Hillix, 1972}

A todo ello pueden anadirse también las influencias ejercidas por tos trabajos de
Rapaport (1945), acerca del pensar conceptual y los estudios de la propia H.

Santucci (1978). sabre el Test de Bender y los niveies de desarrollo de los nifos
{Marx y Hillis, op. cit.)

La prueba de H. Santucci trata de un test visomotor, ya que el sujeto realiza la
tarea grafica en presencia de los modelos y de un test gestaltico, pues el

organismo del sujeto debe responder a una constelacion de estimulos dada como
un todo, siendo la respuesta misma una constelacion.
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Al percibir el estimuio el sujelo lo organiza segun SUs Propias experiencias.
Halpern refiere que tanto 1a prueba de Bender, como la de Santucci, se componen

del esquema espacial ongmnal (esquema visual), el factor

temporal de
transformacion y el factor personal sensomotor

Sin embargo. la gestall resultante es algo mas que la suma de todos estos
factores ya que exisle una tendencia no solo a percibir las gestaren sino a
y a reorgantzarias de acuerdo con los principios biologicamente

determinados por el esquema sensomotor de accion

complementarlas

Este esquema varia en los

distuntos niveles de maduracon y en los estados organica y tuncionalmente
anomaios

Para el nino de cuatro a seis afos copiar las figuras geométricas mas simples,
supone la superacion de una serte de dificuitades porque no soélo se requiere el
control de ios musculos finos de la mano y el brazo, sino también la capacidad de
percibir las relaciones y reproducirtas adecuadamente.

Por otra parte en ia copia de hguras no intervienen solamente mecamsmos de po

biologico e intelectual, sino que ademas estan presentes todos los esquemas o
patrones de comporntamiento que ha desplegado

El examunador puede aprcciar en las copias de estas figuras, estados de ansiedad

notable. tendencias a la inhibicion o a la conducta “acting out’, rigidez,
estereotipia, inseguridad. descontrol emocional, etc. Todo, dice Halpern (1975),

interviene en ios esquemas motores del individuo y por tanto se puede apreciar en
los resultados de su examen.

E! fundamento tedrico que sustenta la prueba de H. Santucci es la teoria de la

gestatlt, que inclusive Laureta Bender considero para la prueba Bender, por lo que
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a conlinuacion se mencionan los aspectos mdas relevantes de esta corriente

psicologica en 1a que se estructuran principaimente los dos instrumentos (Citado
por Garcia, 1978).

4.2 La corriente gestaltista.

En 1910. los psicologos, Wertheimer y Kofftka (1910), realizaron una investigacion
sobre el movimiento aparente, suviendo ellos mismos de sujetos., manterniendo

prolongadas discusiones sobre los resultados de la invesugacion. El tendmeno del

movimiento aparente, cuya aplicacion cotidiana, mejor

conocida como el
cinematograto. habia sido durante mucho tiempo un

problema dificil para la
psicologia Basicamente, se trataba de explicar la percepcon del movumento que

resulta de una serie de estimulos inMmoviles (Cita Marx v Hiilis, 1972).

£1 movimiento aparente, no existe Mas que en las siteaciones en que tienen

vigencia cientas relaciones prescnitas entre los elementos. Este comienzo
aparentemente simple de la gestalt, no fue en realidad tan simpie como pudiera
parecer,

sSuUs principios eran completamente opuestos @ la mayor pane de la

tradicion académica de la psicologia aleriana.

Wertheimer queria destacar que la estructura de la experiencia os importante,

como lo es la estructura de una casa. La naturaleza del ser humano es tal, que
nuestra percepcidon -aunque pueda basarse en agregados inestructurados- esta
en si misma y hasta cierto punto estructurado.

Sus aportaciones contribuyeron a una nueva comprensidon para aprender las
relaciones entre el todo y sus partes, pues mostréd que la percepcidon no puede

interpretarse como una suma de sensaciones singulares. Postula esta escuela
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que el campo sensorial esta colmado de cualidades y propiedades que escapan a

nuestro entendimiento s1 se¢ considera a las sensaciones como umidades. El

organismo no reacciona a estimulos locales con respuestas locales Responde a
constelaciones de eslimulos con un proceso total, que es la respuesta del
organisma en su conjunto a la situacion total (Bender, 1977)

Una gestalt es una configuracion que no se reduce a la superposicion de los
elementos que la forman. sino que posee cualidades en tanto que 1a totalidad y la

modificacion de un soio elemento puede cambiar 1o gestalt en su conjunto (Delval,
1994).

Un proceso de tal naturaleza tiene su propia aulorregulacion y distribucion

dinamica. La escuela de la gestalt ha puesto de relieve el facior interno dinamico y
la autorregulacion de la percepcion.

La psicologia de la gestalt comenzo en parte como una revuelta contra el analisis
introspeccionista, al que consideraba artificial, pero los psicdlogos de la gestait no
dejaron de reconocer que el analisis esta en el meollo mismo de la ciencia. No se
objetaba un analisis como tal, sino un tipo particular de analisis. Kohler (1947),
decia que el analisis de l0os introspeccionistas ortodoxos descuida la experiencia
mas importante (Citado por Marx y Hillix, 1972)

La experiencia comun, la experiencia de la vida cotidiana. no puede encontrarse
en la psicologia del introspeccionista. Kohler (1947), no sostenia que los hallazgos

del introspeccionista fueran irreales, sino que su realidad era imaginada y artificial
(Cita Marx y Hillix, op. cit.).

Los psicologos gestaltistas no objetaron la arlificialidad de laboratorio como tal,

sino la artificialidad de un método altisonante y una concepcion estéril. La gestalt
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no es una psicologia aplhicada. sino que gestaltistas han intentado hacer de ella
una psicologia cuyos resultados se apliquen a la experiencia real

También se ha considerado que los gestaltistas rechazan la cuantificacion. En
realidad no creian que la cuantificacion fuera ilegitima o innecesaria, sino MAas
bien prematura. Sostuvieron que la psicologia debia dedicarse en un primer
momento a los descubrimientos cualitativos importantes. No se opusieron a la

cuantificaciéon como tal; si, en cambio, a la cuantificacién por la cuantificacion

misma.

Kohler (1947), resume esta opimion al afirmar que dificimente puede exagerarse
el valor de la informacion cualitativa como complemento necesano del trabajo
cuantitativo y mas adelante. a propdsito de su propio trabajo sobre el aprendizaje
afirma que todo cuanto hay de valioso en estas observaciones desapareceria si

se 1es manipula en términos estadisticos y abstractos (Citado por Marx y Hillix, op

cit.).

Koffka {1935). utilizé el mismo tipo de argumentos al referirse a la cuantificacion
pero lo hizo de una manera mas completa y refinada. Destruyo la supuesta
antitesis entre cantidad y cualdad, concluyendo que la descripcion cuantitativa,
matematica. de la ciencia fistca, lejos de oponerse a la cualidad. no es mas que
una manera particularmente exacta de representar la cualidad. Por lo tanto Koffka
estaria de acuerdo en que eventuaimente la psicologia para alcanzar una

precisidon maxima, deberia expresar sus leyes en formas cuantitativa (Citado por

Marx y Hillix, op. cit.).

Wertheimer (1923), farmula los siguientes principios de la organizacién perceptual.
Estos principios suelen probarse mediante una demostracion. Hochberg y

Mcalister (1853), dicen del estatus de las leyes de organizacion. A pesar de su
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gran valor heuristico. el estudio empirico de la organizacion perceptual resulta a

menudo dificil, debido a su formulacion subjetiva y cualitativa (Citado por Marx. y

Hillix. op . cit. ).

a) Proximidad: se tiende a percibir juntos los elementos proximos en el espacio o

en el tiempo.

b) Similitud: siendo fas otras condiciones iguales los elementos parecidos tienden

a verse como partes de la misma estructura

c) Direccion: se tiende a ver las figuras de mancra tal que la direccion continde

fluidamente.

ad) Disposicion objetiva. cuando se ve un cierto ipo de organizacion, se continua

viendola aun cuando los factores go estimulo que ltevaron a la percepcion
original desaparezcan Si se mira circulos progresivamente, de izquierda a
derecha, tendemos a continuar viendo pares de circulos como en la izquierda,
aun cuando la derecha el factor de proximidad ya no tavorece esta

organizacion.

e) Destinc comun: los elementos que se desvian de un Modo similar respecto de

)

un grupo mayor tienden a su vez a agruparse

Pregnancia: se ven las figuras de ia “mejor” manera posible bajo las
condiciones estimulantes dadas. t.a figura buena es una figura estable. Una
buena figura es aqueila que no puede hacerse mas simple o mas ordenada

mediante un cambio perceptual.

Wertheimer (1923), reconocia la influencia de ia experiencia pasada o habito. Si

se ha visto frecuentemente una figura dada,. aumenta la probabilidad de que se

vea nuevamente. Sin embargo. los gestaltistas desestiman por lo general la

influencia del aprendizaje en la percepcion (Cita Marx y Hillix, op. cit.).
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Werlheimer reconocia también que las leyes de orgamnizacion dislaban de ser una
formutacion final o incluso una informacién completa. Por imphicacion sugirié parte
del trabajo que debia hacerse para mejorarias: ;Qué sucedera cuando aparezcan
dos de estos tactores en la misma constelacidn? Pueden cooperar o pueden

oponerse. De esta manera es posible prabar la fuerza de estos factores

Posteriormente, Kofka (1935), podia decir; "Como ya ha sugendo Weirtheimer,
podria medirse la fuerza relativa de los factores. vanando estas distancias
relativas”. En ia actuahdad. a un cuarto de s1glo de la afirmacion de Kofka se sigue
careciendo de formulaciones cuantitativas sobre las tuerzas relativas de los

factores en ia organizacion (Citado por Marx y Hillix, op.cit. p 207)

Segun ios gestaltistas, los individuos organizan el mundo, rmponiendo formas y
extendieron estas ideas no solo al terreno de la percepcion, sino tambiéen al del
pensamiento, sosteniendo que pensar supone organizar 1os elementos de un

problema en una totalidad nueva (Marx y Hillix, op. cit.)

4.3 Principios basicos de la prueba de LLaureta Bender

Fundamentandose en los principios tedricos de la escuela gestaltista, se origina ta

Prueba de L. Bender, ia cual fue elaborada en el Believue de Nueva York, en el

ano de 1932.

En ia elaboracion de su prueba, Bender partio de las nociones ya establecidas por
la gestait, entendiendo que la utilizacidn practica de esta teoria podria tener una

gran relevancia para el estudio de la actividad visomotora de los individuos.
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El interés de Bender (1977). por esta teoria, teria su ongen en estudios ahnes
sobre liguras gestalticas. 10 que la convencieron de que: !a funcion gestaliica
visomotora es una actividad fundamental, asociada con la capacidad hnguistica y
estrechamenie relacionada con diversas {funciones de la inteligencia. como la
percepcion wisual, la capacidad motora manual, la memorna, ios conceptos
temporales y espaclales, y la organizacién o representacion. Dentro de esto,
Bender enumera y desarrolla los lactores que, segun su analisis determinan la

gestait:

1) La configuracion de estimulos en el mundo fisico que deben obedecer ciertas
leyes gestalticas

2) La moviidad del campo visual que determina las relaciones espaciales

3) El factor temporal delerminado por la mowilidad y las relaciones de secuencia,
que tenden a volverse s iNtegradas en relaciones espaciales con los
procesos de maduracion y estan determinadas, por 'o tanio por el factor
temporal del lapso de vida del individuo.

4) Eil patron de reaccion motora de! individuo, su actitud hacia la experiencia
individuaimente creada y su participacion real en eila.

5) La tendencia inmediata de cada uno de estos faclores a no ser separable de

los otros

Asimismo. Bender (1977), realiza una serie de sefialamientos scbre los faclores

que desempenan un papei relevante en el proceso de integracion:

a) Ei caracter biolégico del campo visual o las principios de la percepcion,
basados en las relaciones espaciales.
b) Las retaciones temporales basadas en el lapsoc de las expenencias

precedentes de! individuo y en ia duracion del proceso de maduracion.

78



c) Los tactores de movihdad que eslan eslrechamente relacionados en los
impulsos y aclividades hacia el prablema misimo

Una de las mayores aportaciones de! trabajo de Bender (1977). es el haber

conjugado ias realizaciones teoricas de ios principios de la gestal con su

aplicacidn practica en un campo concreto de 1a psicologia al consutuir su test.

Es. sobre todo en este ultimo aspecto, donde parecian mejor las posibilidades de
la prueba de Bender, tal como ella misma lo explica, en el acto de percibir la
gestalt el individuo 1a organiza en funcidn de su propia experiencia, de tal manera
que la gestalt resultante queda compuesta por el patron espacial onginal, por el

tacior temporal de transtormacion y por el taclor personal sensomotor

Es precisamente este patron sensomotor de accion el que de acuerdo a sus
principios biocidgicamente determinados, actuan y permiten percibir la gestalt,
completa y las organiza. De ahi que, cabe esperar que este patrén de accion
varie en los diferentes niveles de maduracion o crecimiento y en

los estados
patloldgicos determinados organica o funcionalmente.

Asi pues, o que ftrata el test gestaltico visomotor, es de medr la adecuacion
visomotora y no unicamente de una simple prueba de medicion visomotora a nivel
morfologico. Elio significa que si existe un nivel representativo y operativo que

actiGa sobre los mecanismos reguladores perceptivos y motores (Bender, 1977).

4.4 Test de organizacion perceptiva de Hilda Santucci

El trabajo sobre la prueba de Bender ha servido de base para la elaboracion de

otras pruebas, que si bien varian en cuanto a los estimulos presentados para su
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copia. lienen en esencia el misimo lundamento. Una de ellas es el tesl de Hilda

Santucci. el cual se diseid especificamente para mios de 4 a 6 afnos de edad

(Garcia. 1978)

La prueba se compone de cuatro tiguras (. 1, 2, 3 y 8) tomadas de las escalas de
Binet y Simon y Gesell, a las cuales se agregaron cinco mas (. 4, 5, 6, 7 y 9) que,
al igual que las primeras ponen en juego relaciones espaciales cuya percepcion y

reproduccion grafica estan sujetas a una evolucion genética (Garcia, op. Cit.).
Los objetivos diagnosticos de la prueba de Santucci son prncipatmente dos:

1) Buscar en los nifios que presenten un atraso en el habla, dificuitades en los

primeros estudios de lectura y escrilura, una eventual deficitencia de la

organizacion gratoperceptiva, de ia cual se sabe que se haya relacionada a

menudo con esta clase de problemas.

presenten alguna atupicidad en su desarrolio

2) Investigar en los niflos que
cognitivo, si su atraso esta relacionado con una deficiencia en la organizacion

grafoperceptiva

las repercusiones que

A la vista de estos objetivos de la prueba de Santuca
es de gran

campo de la ensenanza preescolar

pueden dernvarse para el
cuando de observa una dificultad

trascendencia diagnostica por ejemplo,
grafoperceptiva como causa de una posible predisiexia, es posible ayudar al nifio
a superarla aplicandole los ejercicios correctores correspondientes, atendiéndole

del modo adecuado segun sea la etioiogia de dicha diticultad (Garcia, op. cit.).

Como antecedente del uso de esta prueba, se encuentra ia publicacion det
estudio para obtener los baremos con poblacion preescolar espanola realizada en
el ano de 1876, en donde el 38% de ia poblacién era de clase obrera y media baja
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y el 62% de la clase media alta, el numero total de examinados fue de 2500 de

ambos sexos. iIncluyendo tres edades. 4. 5 y 6 anos

Se encontrd que ia figura de mayor dificultad para su reproduccidn es la figura 7.
sin embargo también se observa que las figuras 8 y 9 tienen un alto grado de

dificultad en su reproduccion en todas las edades

En cada una de las 9 figuras la dificuitad parece ir creciendo de un modo graduai
y en la reproduccion que ejecutan los nifos de las tres edades examinadas, pero
al llegar a la fiqura 7. los niIRos de cuatro anos acertantes disminuyen en mas del
doble de los acertantes de la fiqura 6. siendo también una diferencia significativa

en los porcentajes de aciertos en esta figura 7 en las edades de 5y 6 anos

En lo que se refiere al porcentaje de aciertos entre los dos sexas, se encuantra
que en el trabajo de Santucc los varones de 4 anos registran mayor porcentaje de
exitos en las figuras 1,2, 3, 4.y 6 y las minas dan mas éxitos &n las figuras 1, 2, 4,
y 6 por lo que parece que la figura 3 es mas dificil para las nifas que para los

nifios (Garcia, op. cit)

A los 5 afnos sigue ocurriendo o mismo presentando las figuras 3 y & mas

dificuitades para las nifias que para los varones

A los seis afnos y siempre segun Santucci, las diferencias intersexoc se atenuan y

los porcentajes de aciertos por figura vienen a ser los mismos.

AOn sin profundizar cualitativamente en los protocoios, solo en la apreciacion det
numero de aciertos y errores, se puede detectar en el educando fallas y niveles de
desarrollo que van a influir notablemente en aprendizajes tan importantes como la

lectura y la escritura.
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Por supuesto que el estudio a delalle de la reproduccion de cada figura como son,
su grosor, su direccidn, su fuerza, su tamano, la sequrndad o vacilacion en el trazo,
_la colocacion o posicion en itas figuras de la hoja, las repeticiones y borraduras.
etc., aportan una ayuda valiosisima al experimentador en cuanto al conacimiento
de una serie de rasgos personales del sujeto. Como indica Garcia (1978), esta
prueba ha resuftado Utl en el ambito escolar por el examen cuantitativo de los
resultados y en el caso de encontrar deficiencias es recomendable reatlizar un

analisis cualitativo de la prueba

En algunos estudios s¢ ha observado una alta correlacion de este instrumento con
las pruebas de inteligencia desprovistas de elementos verbales y de factores
culturales. Esto explica porque ¢l niio con defectos en la percepcion da también
un perfil bajo en pruebas como el Raven, y en cierto modo vendria a confirmar las
teorias de Piaget ya expuestas respecto al desarrollo de la inteligencia y de la

percepcion {(Garcia, op. cit.)

La prueba de Santucc! se ha aphicado como un instrumento Gtil en ia psicologia
del nific preescolar, por lo que pérmite apreciar los atrasos y dificultades en ta
estructuracion del espacio y en general en la percepcion de las formas y su
organizacion, asi como el nivel de su grafismo, sin embargo, son pocos los

estudios aplicados con este instrumento
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CAPITULO V
METODOLOGIA

5.1. Planteamiento y justificacion del problema.

Se ha observado que el mayor indice de reprobacidn de la escuela primaria se
encuentra en los alumnos que cursan los dos primeros grados; por lo que
comprender que es lo que hace que un nio fracase en la escuela, puede

contribuir a disminuir la repetictén y a desercidn escolar

Detectar de manera oportuna 1os problemas que puedan presentar los nifos
preescolares en su orgamizacion perceptual. resulta util para que el docente
cuente con un diagnostico y asi proporcionar una atencion especifica a nifos que

lo ameriten y puedan ingresar con buen prondstico a ia primaria (SEP. 1989)

L.a deteccion de este tipo de problemas no es tareo facil, ya que profesionistas
dedicadaos a la formacion del nifio requieren de constante observacion, de manera
tal que le permita percatarse cuando un alumno presenta alteraciones en su
desarrollo. De ahi la importancia de que el maestro cuente con una observacion

individual de cada uno de sus alumnos para conocer sus alcances y limitaciones.

Diversos estudios sugieren que existen diferentes areas en las cuales un nifo o
nifla puede presentar este tipo de problemas y como la influencia del medio
ambiente se ha identificado como un factor determinante en el desarrolio,
encontrandose diferencias de acuerdo a la estimulacion que el sujeto recibe del

medio al que pertenece, como en los trabajos de Veracruz {1995).
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Gomez Patacio (1995). quien ha realizado investgaciones que muesiran que los
mos al miciar el pnimer grado de educacidén pnimaria tienen diferentes
concepciones sobre lo que es leer y escnbir, y que estas concepciones dependen
del grado de desarroilo cognoscitivo a que ha llegado el mao, a partir del proceso
de integracion de la lengua escrita, y de acuerdo a ias expernencias a las que ha
sido expuesto; de esta lorma corrobora que el ambiente cultural y socioeconomico

tenen influencia direcla sobre el aprendizaje de la escritura y la lectura

De ahi la importancia de revisar cuales son jos elementos que pueden influir en
los aspectos grafoperceptuaies en una poblacion de area urbana y rural, por lo
que para esta investigacion se planted la siguiente pregunta problema

- ¢En queée medida son diterentes las alteraciones gratoperceptuales entre nifos
preescolares de un medio rural y un medio urbano, dependiendo del sexo?.

5.2 Hipotesis.

Hipotesis Conceptual:

El nivel de madurez en rminos y ninas preescolares de acuerdo a la estimulacion
recibida puede ser diterente en un mMmedio sacia!l urbano y rural, en relacion a las
alteraciones grafoperceptuales detectadas a través de la prueba de H. Santucci.

Hipdtesis de trabajo:

- H1 Existen diterencias estadisticamente significativas de aiteraciones

grafoperceptuales entre preescolares de zonas urbanas y rurales.
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~ Ho1 No exislen dilerencias estadislicamente signiticalivas de alleraciones

grafoperceptuales entre preescolares de zonas urbanas y rurales

- H2 Existen diterencias estadisticamnente significativas de alteraciones

grafoperceptuales entre mfas urbanas y nifas rurales.

- Ho2 No existen dlerencias estadistcamente signihcativas de alteraciones

grafoperceptuales entre nifas urbanas y ninas rurales

- H3 Existen diterencias estadistcamente signficativas de alieraciones

graloperceptuales entre mAos urbanos y nifios rurales

- Ho3 No existen diferencias estadisticamente significativas de alteraciones

grafoperceptuales entre NiRos urbanos y NINOSs rurales.
5.3 Variables

Variables independientes: Comunidad urbana
Comunidad rural

Variable dependiente: Alteraciones grafoperceptuales, detectadas a traves de

la prueba de organizacion grafoperceptual de H. Santucci.
Definiciéon de variables:
Variables independientes

Comunidad Urbana.- Esta constituida por poblacién heterogénea, compuesta por
nativos e inmigrantes, asentados en terrenos propios o comunitarios, como es el
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caso de las unidades habiacionales, cuentan con infraestructura de servicios de
enargia eléctrica. agua polable. drenaje. alcantanitado, pavimentacion, servicio de
limpia, vigitancia, y area de recreacion, asi como escuelas, mercados, centros de
salud y hospiales. La poblacion de estas comunidades generalmente lienen
empleo en area de servicios y manufacturas

Comumidad Rural - Esta constituida por poblacion generalmente compuesta pofr
nativos del lugar. asentados e€n  lerrenos proplos, nNo  cuentan con una
infraestructura completa de servicios, a excepcidon de energia elécinica y en
algunos casos de agua potable Su actividad productiva es generalmente de upo
agricola (de niego o lemporal), o blen dei comercrto y el subempleo en zonas
urbanas Son  comunidades con poca pobtacion y  con  caracleristcas

sociogeograficas que en algunas de ellas se diticulla el acceso

Varnable dependiente

Alteracion Grafoperceptual- Diticultad en la integracion de la percepcion visual y
el control motor que se mamnfiesta en ta realizacion del movimiento para trasladar
un estimulo visual a una actividad motora en la copia de figuras (Diccionario
Enciclopedico de Educacion Especial, 1930)

Sexo.- Vanable atributiva determinada por la condicion biologica a ta que
pertenece el sujeto con dos niveles:

1. hombre

2. mujer

Dado que en algunos estudios para delinir y conocer e medio urbano y rural se
toman aspectos sociodemograficos; para esta investigacidn se consideran las
caracteristicas sociodemogralicas como el conjunto de variables atributivas que
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se refieren a los aspectos socioecondomicos y etnograficos de la poblacion a

estudiar.

Familiares.- Se refiere al conjunto de variables que en su conjunto describen una

situacién familiar:

a) Escolaridad de los padres y madres.- Se refiere a la variable atributiva continua

relacionada con los anos de estudios formales que realizo el padre y la madre,

con cinco niveles:

1.

2
3
4.
5
6

Analfabetlo y educacion pnimaria no concliuida

Educacion primana concluda

. Educacion secundana concluida

Estudios técnicos

. Educaciéon media

. Educacion superior

b) Ocupacion de los padres y madres.- Variable atributiva que se refiere al tipo de

trabajo que desempedfia, con cinco niveles:

1

. Hogar
2.
3.
4.
5.

Obrero
Empleado
Comerciante

Campesino

c) Nivel socioecondmico.- Se refiere al conjunto de variables atributivas que en su

conjunto representan et estatus social.

Ingreso econdémico familhar; variable atributiva que se refiere a 1a remuneracion

recibida por el desempefic del trabajo del padre y/o de la madre, con cinco

niveles:

87



- Menos de 1 salario minimo
1 salario minuno
2 a 3 salarios minimos

4 a 5 salarios minimos

EIE SNSRI

Mas de 5 salanos minimos

5.4. Muestra

La muestra estuvo constituida por un total de 500 sujetos que se seleccionaron al
azar de jardines de ninos oficiales, 250 del medio rural y 250 del medio urbano,

que cubrieran los siguientes requisitos:

¢ Pertenecer ai tercer grado de jardin de niflos

¢ Tener una edad de 5 anos a 5 anas once meses

Para et grupo del medio urbano se consideraron a mfos que asisten a escuelas
ubicadas dentro de las areas urbanas de! distrito federal, estando estas ¢n las
delegaciones Benito Juarez y Azcapotzaico, las cuales se caracterizan porque su

poblacion se dedica a la \ndustra, servicios y comercio

Los servicios con gque cuentan son; agua energia eléctrica, drenaje, telefono,
centros de salud, hospitales, mercados, y escuelas de nivel basico y superior.

El area rural que se selecciond corresponde a los pueblos de Santa Ana
Tiacotenco y San Pablo Ostolepec, ubicados en la delegacidn de Milpa Alta, la

cual colinda al sur, con el Edo. de Moreios y al pomente, con el Edo. de Mexico.

tas principales caracteristicas de estas dos comunidades sOon que sus casas y
bardas son en su mayoria de piedra. por la abundancia de roca en la region,

también se encuentran extensos lomerios plantados de nopales, ya que son
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pueblos que se dedican al culbvo de los mismos, produciendo un 85% de los
nopales que se consumen en ia ciudad de México.

En cuanta a los servicios publicos, Milpa Alta esta comunicada al centro de la
ciudad de México por dos camunos, !as redes de agua potable, pavimenio y
drenaje cubren en su totalidad las zonas urbanas de los poblados de Villa Milpa
Alta. San Antonio Tecormutl y San Pedro Atocpan, !as demas iocalidades cuentan
con energia elécirica y paulatinamente se han 1do incorporando 10s servicios

restantes, todas las comunidades cuentan con escuelas de educacion basica.

5.5 Sujetos

Los sujetos considerados en esla investigacion correspondieron a nifnos y ninas
preescolares, cuyas edades fluctuaron entre cinco anos cumplidos como minimo a

cinco afos once meses Como Maximo

Los centros escolares de donde se obtuvieron los 500 ninos tanto de area urbana

como de rural fueron los siguientes

Escuela Zona Turno NOmero de niflos
Anton Makarenko urbana matutino 100
Estancia urbana matutino 88

Guadalupana

Gutierrez Najera urbana matutino 62
San Pable Oslotepec rural matutino 164
Nahui Ollin rural matutino 86
Total 500
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5.6 Instrumentos.

Se utilizaron dos instrumentos: -

0 a) La prueba de Organizacion Perceptiva det H. Santucci, la cual esta disefiada
para detectar en nifios de cuatro a seis anos deficiencias que pudieran
presentar en la organizacion gratoperceptiva. (Anexo 1)

O b) Cuestionario SOCI0ECoONOMICO para registrar datos familiares ¥

sociodemograficos. (Anexo 2)

PRUEBA DE H. SANTUCCI

El test es de apilicacron mdividual, sin embargo. la experiencia ha venido a

demostrar que cuando la prueba se aphca por una persona con suficiente
practica, puede llevarse a cabo sunultaneamente a un numero reducido de nifos

que oscila de cuatro a diez. segun ia edad.

Lo importante es que el examinador o l0s examinadores puedan tener controlados
ios movimientos ejeculados por los niMos durante ta prueba y en general su

actitud frente a la misma,; la utlizacion predominante de la mano derecha o

izquierda y sobre todo evita la posibilidad de coprarse unos a otros.

Si la prueba se hace en estos grupos reducidos y luego quiere analizarse mas en
profundidad y cualitativamente, puede repetirse pasados unos dias de modo

individual a los nifos que asi interese hacerio.

La autora recomienda que se coloque a los mifos en buenas condiciones de

trabajo, que se les amime con palabras alentadores y que incluso, si se sienten

90



descontenios de alguna de sus copias. que repitan ésla en otra hoja. aunque la
que se cablica es la pnmera reservando las olras para un estudio cuallativo.
Insiste en que debe eviturse al niNno cuatquier upo de distracciones durante la

ejecucion de la prueba

A esle respecto conviene anadir que el mino de esta edad se encuentran mucho
mas a gusto cuando realiza 1a prueba en compania de tres o cuatro nifos Mmas a
los que ve hacer 10 mMismMo que el esta haciendo, que cuando se encuentra a solas
con el examinador por muy posibivo que haya sido el raport conseguido entre
ambos

En los casos de lateralizacion mal defimda, interesa que el miAo recibe la prueba

con ambas manos para poder comparar los resuitados obtenidos.

Las instrucciones o consignas que se le dan al nino son muy sencillas y breves y
sdlo se permite una pequena ayuda en la figura A (ia crcunferencia) en casc de
blogqueo

En cuanto al matenal utiizado se reduce a diez tarjetas con dibujos geometricos
que van aumentando progresivamente en dificullad y ei primero de los cuales. la
circunferencia, se utiliza sdlo comc una especte de eemplo o ensayo que no se
valora cuantitativamente. Ademas de las tarjetas, cada nifo va a necesitar diez

hojas de papel tamano cuartila y un lapiz.

Aplicacion de la Prueba:

Material necesario:

O Diez tanetas que contienen los dibujos a copiar, los cuales estan sefialados, la

primera con la letra "A™ y los otros numeradas del 1 al 9.
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O Un lapizdet # 2

¢ Diez hojas de pape! de 21 x 13 5 cm., numeradas igualmente del 1 al 9 y una

de ellas marcada con la letra A
instrucciones y consignas en ia aplicacion del test:

Como ocurre en la aphcacion de cualquier test, especialmente en los dirigidos a
ninos pequenos, hay que conseguir que 10s sujetos examinados se encuentren a

gusto y estimulados convenentemente para la ejecucion de la prueba

Este estimulo ayudado de irases alentadoras, debe continuar durante toda la
prueba alabando el examinador la ejecucion del nino, aun cuando ésta no sea la
adecuada. Si es el nifio el gue desaprueba su propio trabajo, se fe debe dejar que
lo repita pero anotando siempre cual ha sido lta primera ejecucion que es la que
se valora cuantitativamente. reservando 1as otras copias para una evaluacion
cuatnativa.

La consigna que se le ca al muno es muy sencilla: "Te voy a mostrar unos dibujos
qQue vas a copiar, vas a hacer un dibujo igual en la hoja de papel que te voy a

dar”.

Se le entrega el lapiz y la hoja A, presentiandosele en sentido longitudinal con la
tarjeta A encima de la hoja (no al lado) y se le dice: “;Ves este dibujo?, Vas a
hacer otro igual en tu papel”. Hay que evitar el empleo de la patabra "redondel!” o

“circulo”, etc.

Solo en el caso de bloqueo o rechazo en que el nifio se niegue a hacer {a copia
ves

porque considera que no sabra hacerlo, se le puede estimular diciéndole: -
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que en el modelo se ha dibujado un circulo?
igual que el modelo”

. W lambién vas a hacer uno y sera
S a pesar de todo el mino es incapaz de reproducir el
modelo puede interrumpirsele el examen en esie punto

Cuando ha realizado ia copia del primer modelo se le da fa segunda tareta y se le
recoge la hoja, asi con cada uno de los modelos. Cada vez se dice. "muy bien,
ahora vas a copiar el que sigue”.

Si observamos que hene un predomunio lateral poco definido conviene que realice
la prueba con ambas manos. comenzando por la que el nifoc mismo ela. En un

caso asi hay que culdar que el nino No cambie de mano durante la prueba

Evaluacion de los Resuliados:

A cada una de las figuras copiadas excepto a la "A” se le va aplicando el

calt.calivo de “correcla” o "incorrecta”. Para otorgar esta caliticacion, ta autora
sigue unos criterios para cada figura que determina el éxito o el fracaso

conseguido en las mismas. Estos criterios se concretan en las tablas de
correccién que ha conlinuacion se presentan

Figura 1:

Crite: . de éxito: Cruzamiento evidente.

No se toman en consideracion:

La orientacion, ias lineas pueden ser obhcuas.(ej. a)

La falta de igualdad de los trazos de ia cruz (ej. b)

La taita de continuidad en e! trazado (ej. c)

o O O O

No se consideran las detormaciones a una manera de ejecutar por parte (ej. d)

93



Son correclas las figuras siguientes:

+ £

Son incorrectas:

b\ /\< N S W

Figura 2
Criterio de éxito: Cruzamiento evidente de las lineas.

No se toman en consideracion:

La orientacion: las lineas pueden ser oblicuas (ej. a)
© La no igualdad en los brazos de la cruz (eje, b)

< Eltrazo discontinuo (ej. c)
<~ El modo de ejecucion pueden dibujarse las lineas de un solo trazo o por et

contrano pueden cortarias en segmentos o incluso como angulos unidos por el

vertice.
Son correctas las tiguras siguientes:

—+ L > X<
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Son incorrectas:
~N7 \_/
X — / —

Figura 3:

Criterio de éxito: Los cuatro dngulos son rectos o aunque delectuosos, pueden
considerarse rectos.

No se toman en consideracion:

O Que los lados sean desiguales.

Son correctas las figuras siguientes:

v/ [J —3 !

Son incorrectas:

) B U
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Figura 4:

Criterio de éxito: Las dos cwcunlerencias deben cruzarse, cortandose y la

orientacidn de las mismas debe ser aproximada a la de! modelo.

No se toman en consideracidn:

¢ Los circulos trazados de modo defectuoso; no cerrados del todo (ej. a), o mal
redondeados (e). b, e y d}, o de distinto tamano (ej. d}

Son correctas las figuras siguientes

D o @ &

Son incorrectas:

co @ oo

Figura 5

Criterios de éxito: Orientacion correcta del cuadrado, abierto en la parte de arriba,

recla tangente al angulo inferior derecho det cuadrado.
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No se toman en consideracion

Recta algo secante o igeramente separado del anguio del cuadrado (ej. ¢ o d)

'O

Angulos impertectos (e|. a, b)
Desproporcidén entre el tamano de la tangente y el del cuadrado (ej. a, b)

o 0 9

Modo de ejecucion: La tangente puede seguir dos direcciones distintas a partir

del angulo si es que se ha trazado comenzando en dicho angulo.

A

Son correctas las liguras siguientes:

Son incorrectas:
Figura 6

Criterio de éxito: Los circulos trazados uno encima del otro no se toman en

consideracion:

Circulos ligeramente secantes (e}. d)
Circulos ligeramente separados (ej. d)
Circulos no enteramente redondos (ej. a, cy d)

Circulos cerrados imperfectamente (ej. a)

© O O O O

Circulos desiguales (e}. a)
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Son correctas las liguras siguientes:

Son incorrectas:

O O, O

O

Figura 7

Criterios de éxito: el cuadrado debe tener uno de sus angulos dirigido hacia abajo

y los cuatro angulos claramente apreciables.
No se toman en consideracion’

0 La igualdad de los lados.
¢ La igualdad de los anguios

Son correctas las siguientes figuras:

O 9 oL
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O o R WA

Criterios de éxito: El trazado del rectangulo ha de ser correcto, con sus lados

Figura 8

horizontales mas largos que los verticales, las lineas interiores trazadas de tal
manera que la estructura sea reconocible.

Nao se toman en consideracion

La incorreccion de los angulos (€. d)

t as diagonales no terminan exactamente en los angulos

Las lineas interiores no se cruzan en el centro (ej. ay b)

O O ©

El modo de gjecucion no se tiene en cuenta que las lineas interiores se dibujen

en un solo trazo o en lineas contadas que se junten en el centro.

Son correctas tas figuras siguientes:

B S B =
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Son incorreclas

ERE = = =

Figura 9
Criterio de éxito: La figura interior debe verse claramente como un triangulo y fa
superior como un cuadrilatero

© lLos angulos deben ser claramente apreciables.
¢ Las dos hguras deben estar correctamente superpuestas.

¢ El punto de tangencia debe estar respetado.

No se toman en consideracion:

Las dos figuras ligeramente secantes (ej. d)

Las dos figuras hgeramente separadas (gj. ¢}

Los angulos y tados del cuadrado desiguales (ef.. a, b, c.y d)

El centro de una de las figuras, desviado respecto al centro de la otra (ej. b.)

e o 0 o

Son correclas las figuras siguientes:
g - 4 g
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Son incorrectas:

R OR D

A cada una de las figuras copiadas excepto a la A, se aphco el calificativo de
“corfrecta” o “incorrecta”. Para otorgar esta calificacion, la autora sigue los criterios

arriba sefialados para cada figura que determinan el éxito o el fracaso conseguido

en las mismas.

A las correctas se les otorgo un valor de 1 y a las mncorrectas de 0. de tai manera

que e! puntaje mas alto por nifo corresponde a 9 puntos y el mas bajo a 0.

CUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

Se elabord un formato para registrar los antecedentes tarmihares y condiciones

socioeconomicas del nino, y los servicios publicos con los gue cuentan las
comunidades objelo de estudio. La informacion se obtuvo a través de la "Guia

para el cuidado y vigilancia de la salud det nifo preescolar’ que la educadora

aplica por cada uno de los educandos
Los aspectos que se consideraron para esta investigacion fueron los siguientes:

Datos del desarrollo del niito. La educadora lleva un seguimiento de cada uno de

sus alumnos sobre la historia de su desarrotio, datos familiares y de su estado de
salud; de esta iniormacion se tomo en cuenta el aspecto de lateralidad, dado que
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se queria investigar si el ser diestro o zurdo podria influir en la ejecucidn de la
prueba. También se regisird la presencia de algun problema de lenguaje para
corroborar este aspecto con los resuilados obtenidos en la ejecucion de la

prueba.

Datos familiares

© Escolaridad de los padres
1.- Analtabeto y educacidn primaria no concluida
2.- Primaria concluida
3.- Secundaria ternnada
4.- Estudios técnico
5.- Educacion media
6.- Educacion superior
© Para ocupacion del padre y la madre:
1.- Hogar
2.- Obrero Personas que trabajen en fabricas, o talleres o
proporcionen servicios por su cuenta, como por ejemplo:
empleados domeésticos.
3.- Empleado Personas que presten servicios tanto en
empresas privadas como en instituciones publicas.
4.- Comerciante
5.- Campesino
¢ Para ingreso econémico famitiar:
1.- Menos de 1 salario minimo
2.- 1 salarié minimo
3.- 2 a 3 salarios minimos
4.- 4 a 5 salarios minimos

5.- Mas de 5 salarios minimos
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¢ Tipo de vivienda
¢ Tipo de construccion de fa misma

¢ Servicios domeshicos

Servicios publicos con I1os que cuenta la_cornunidad a la cual pertenecen

¢ Pavimentacion

Teletono

<

Transporte
Alumbrado pubhico

S o

Drenaje

5.7 Procedimiento.

Una vez elegidos ios planteiles en los que se ilevaria a cabo esta investigacion, se
solicitd a las instancias correspondientes la autorizacion para la aplicacion de la

prueba correspondiente a los sujetos de la muestra.

En cada uno de los Jardines de Nifos de los que fueron seleccionados, primero
se efectud una entrevista con el personal directivo y docente. con la finalidad de

explicar los propositos de este estudio y también sohcitar la nformacion con que

se cuenta de cada uno de los niRcs.

Para la aplicacidn de la prueba, se solicito a las directoras de cada plantel, se

proporcionara un area donde se pudiera realizar en forma individual la aplicacion

de dicha evaluacién, de manera de no interrumpir las actividades de los

educandos, y contar con un espacio adecuado para la aplicacion de prueba.
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El horario en que se llevd a cabo dicha aplicacion tue el establecido en los
jardines de nifos, en turno matutino de 9:30 a 1200 tws . llamando uno a uno a

los ninos que integraron el grupo.

Posteriormente se solicité a cada una de las maestras proporcionara la Guia del
Cuidado y Vigillancia del Nifio Preescolar de cada uno de sus alumnos para anotar

en el cueslionario socioeconomico los datos gque la guia apornsé

Una vez concluido todo lo anterior se procedid a ta calificacidn de la prueba de
cada uno de los sujetos de acuerdo a los parametros estabiecidos. Para esla
inveslhgacion, se denthicd como correcto o incorrecto cada una de las figuras,

asignando 1 o 0 en cada caso

Por ditimo. se llevé a cabo la codificacion de los resultados obtenidos de la
prueba y de 1a hoja de registro a través del paquete estadistico SPSS/PC

5.8 Disefio estadistico.

En la presente investigacian el procedimiento consistio en calcular frecuencias y
porcentajes de cada una de las variables sociodemograficas, sobre la poblaciéon
de los 500 sujetos aue formaron ia muestra. (escolaridad del padre, de la madre,
ingresos socioeconomicos, caracteristicas de la vivienda y servicios con los que
cuenta, ademas de los servicios publicos de la comunidad).

También se calcularon los puntajes de la media aritmética obtenidos en ta
reproduccion de cada una de las figuras que integran la prueba, de acuerdo al
area geogratica (rural y urbana) a la que pertenece la poblacidon estudiada y
asimismo, de acuerdo al sexo.
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La media aritmeética o promedio de puntajes de cada ligura se obluvieron con la

siguiente formula:

E x A

Donde:
X = medsa aritmética

2, X = sumatoria de puntuaciones
N = numero de casos

Con los punlajes de la media arntmetica obtenida en cada figura, se procedid a la
consecucion de la desviacion estandar.

El siguiente paso en el anahsis de datos tue aphlicar la prueba estadistica t de

Student para detectar st existian diferencias entre los puntajes de la media

aritmética de cada una de las tiguras entre los grupos estudiados.

La formula para obtener la prueba "1” utihzada para esta investigacion es la

siguiente:

\[ Dst + Ds2
(n1) ~+ (n2)
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Donde:
media del grupo 1

media del grupo 2
= desviacion estandar del grupo 1

I

1
2 = desviaciOn estandar del grupo 2

= pumero de sujetos en el grupo 1

R

= numero de sujetos en el grupo 2

probabilidad de que tas diterencias se deban al azar. Entre

menor sera ia probabilidad.

o
[

mayor resulita el valor "t”,

Se eligio ta prueba estadistica "t” de Student por consideraria mas adecuada, para

la comprobacion de hipotesis en dos grupos de igual tamano
De tal forma que al aceptar o rechazar la hpdtesis nula ayudara a determinar si

existe una diterencia entre [0S grupos. y si ésta diferencia es significativa o se

debid al azar.

En consecuencta se formulo la regla de decisiones de Ia siguiente manera: si el

que se oblenga tiene una “p” menor a 0.01 la hipotesis de nulidad sera

valor
"t" que se obtenga tiene una "p” mayor de 0.01, la

rechazada, o bien. si1 el valor
hipotesis de nulidad sera aceptada.
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CAPITULO Wi
RESULTADOS

En el presente capitulo se presentan los resultados obtenidos en la investigacion
que se llevd a cabo para conocer la relacidn entre el desempefio que obluvieron
los nifos y ninas del area rural y urbana al realizar la prueba de H. Santucci que
detlecta alleraciones graloperceptuales en la poblacidn en edad preescolar.

Caracteristicas de la muestra

Como primer andlisis se obtuvieron medidas de tendencia central; trecuencias y
porcentajes de la poblacion estudiada por ptantel,

lateralidad. problemas de
lenguaje y de las vanables sociodemogratlicas

i-a poblacion que se selecciond para la reahzacidén de este estudio se ubicO en
dos areas: rural y urbana. En el caso del medio urbanc las nifas y nmnos fueron
alumnos de las escuelas Anton Makarenko y Manuel Gutiérrez Najera, ubicados
en la delegacién Benito Juarez y de la Estancia intantil # 3 perteneciente a la
delegacidon Azcapotzalco, correspondiendo a una poblacion total de 130 nifios y
120 ninas. Con respecto al medio rural se consideraron 131 nifos y 129 nifas de

dos escuelas, una ubicada en el poblado de San Pablo Ostotepec y et otro en
Santa Ana Tlacotenco en 1a delegacion Milpa Ala.
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Tabla 1

Distribucion de la muestra

Escueta Urbana Rurat

_ T T “TNidos Ninas Nifnos Ninas
- Frec.] % |Frec. % | Frec. % | Frec. Yo
'Anton Makarenko | 55 |11.00| 45 |900{ | {7 T
[Estancia Infantil | 34 | 680 28 |5.60 I I
IGutiérrez Najera a1 | 7820 a7 | a0 T |7 N
'Sn. Pablo Ostotepec | | 1 {7 86 |17.20{ 78 15.60
[Santa Ana’ B R A S a5 9.00| a1 8.20
T Yotat 130 120 131 |26.20| 119 23.80

Como se observa en la zona urbana e! 26 % corresponde a niNos y el 24 % a
ninas; en el area rural el 26.20 % son ninos y el 23.80 % son ninas.

La misma tabia muestra que la poblacion liende a ser homogénea en cuanto a la
cantidad de sujetos por area y sexo, ya que el numero de ninos y ninas en ambas
areas presentan una minima diferencia en los 500 sujetos que se consideraron
para este estudio

Datos persgnales
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En cuanto a los antecedentes personales de los minos y rifas seleccionados se
investligo la lateralidad y la presencia de problemas en el lenguaje delectados a
traves de la "Guia para_el Cuidado y Vigilancia de la Salud del Nino Preescolar”
debido a que estos aspectos pueden influir en el grado de desempeino de los
sujetos en la realizacion de la prueba.

Tabla 2

Lateralidad de ninos y ninas

Rural

g

Diestro 47,20 233 46.60
T T Zurdae “zlgo VA7 T T 3lao
Total B N H] “sooo0 | 250 |7 B0.00

£n la tabla dos, referente a lateralidad se encuentra gque en la zona urbana el 2.80
% de sujetos son zurdos y en el area rural el porcemaje es de 3.40. Para efectos
de evaluacion de la prueba aplicada es probable que esta variable no altera el

rendimiento de los datos relacionados con la alteracion gratoperceptual.

Tabla 3
Problema de lenguaje
Urbana Rural
- 77‘“:" Frec. %o Frec. %
Presencia l aa 880 | 31 6.20
Ausencia 1 206 41.20 219 43.80
Total l 250 50.00 250 250.00
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En esta tabla se observa que el mayor porcentaje de rminos que presentan
problema de lenguaje se encuentran en el area urbana con un 8.80 % y en el area
rural et porcentaje es menor, con un 6. 20 % . Por las puntuaciones obterudas en la
prueba aphcada es posibile que esta varnable no atectd los dados obtermidos .

Debido a que para esta investigacidn se compararon dos areas geogralicas
(urbana y rural) para identificar alleraciones gratoperceptuales entre ambas, se
consideraron, de acuerdo a diversos autores. algunas vanables que pudieran
reflejar el aspeclo socioeconomico y demografico de la poblacion estudiada,

obteniendo los siguientes resultados

Tabla 4
Escolaridad de ios padres

Urbana Rural

Nivel de estudios Frec. | % | Frec. %
S/Primaria 2777 oa0 10 2°00
Primaria Tao 800 | 66 13.20

T 'secundaria [ 86 Tl TTA720 7T Thos T 27000
Teécnico 38 3.00 26 5.20
Medio Superior 68 | 13.60 28 5.00
Superior 39 7.80 18 3.60
Total 250 50.00 250 50.00

En la tabla cuatro, que se reiiere a escolaridad de los padres, se detecto que en
fa zona urbana el mayor porcentaje obtenido es el de los padres que concluyeron
la educacién secundaria con un 17.20 % y el menor porcentaje obtenido es de
0.40 % sin primaria. Con respecto al area rural el 21 % de los padres concluyd la

educacién secundarna y 2.0 % no asistio a ta educaciéon primana
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Sin embargo es importante mencionar que en el area urbana se encuenira una
mayor concentracion en los padres que estudiaron educaciaon medsa superior y
supernor con un 13.60 2% y 7 B0 % respechivamente, en comparacion con la zona

rural que es de 5.00 % y 3 60 % en las musmas categorias

Tabla 5
Ocupaciton del padre

Actividad laboral’

" S/Padre

Hogar
~Obrera

Empleado

Comerciante

Campesino

" Total

Con respecto a la ocupacion de los padres. se observa que en la tabla cinco, los
resultados reportan en el area urbana, que el mayor porcentaje corresponde a la
categoria de empleados con un 32.80 % y el menor de 0.40 % al hogar. En el
area rural @ mayor porcentaje se tiene en la categoria de empleado con un 23.40
“% y et menor de 0.80% dedicados al hogar.

Es conveniente mencionar que en el area rural un 6.80 °% de padres realiza la
actividad de campesino. no encontrdndose ningun caso dentro de esta categoria

en el area urbana.
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Tabla 6

Escolaridad de las madres

Urbana
" Estudios realizados Frec. %
SiPrimaria -2 B o (e

Primaria 54 1080 | 104 20.80
a " secundaria |7 87 T 7TT17.40 TTi08 21.60
T T T T Heenico T T T a0 “goo | e 3.20
Medio Superior TaeT T gz0 | 14" 280
T superior 7T 2 Taso | YT T a0

Jotal Tzso T ITTBsg007 | 250 “50.00

En esta tabla, reterente a la escolandad de las madres, se encontréd que el mayor
porcentaje en la zona urbana corresponde al 17.40 % de las madres que
concluyeron la educacion secundana y el menor es de 0.40 2 que no concluyeron
la primaria. En e! area rural el mayor porcentaje es de 21.60 % de los sujetos que

terminaron la educacion secundaria y solo un 0.20 % no concluyo la primaria.

Resulta importante indicar que en el area urbana se encuentra una mayor
concentracion de madres que estudiaron educacion media superior y superior con
un 9.20 % y un 4.20 % respectivamente; en la zona rural es de 2.80 % y 1.40 %

en las mismas categorias,
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Tabla 7

Ocupacion de 1a madre

Urbana Rural
"Actividad laborai Frec. % T %
T T "S/Madre 2 040 0.20
“'Hogar 161 '32 3¢ 1" 39.00
Obrera 21 "Taz20 T 2207
T Empleada 55 1100 700
|7~ " Comerciante T -R-I ya6
7 Campesina B | T020
T Total < 250 ] 5000 | 250 | 5000

Con respecto a la ocupacion de las madres tabla siete, los resultados reportan

que en el area urbana la mayor parte de las madres se dedica al hogar.

obtemendo el 32.20 9% y el menor porcentaje, corresponde al 2.20 Y% quienes
tienen como achwidad laboral el comercio. En el area rural la mayoria de las

madres se dedica al hogar alcanzanda un 39% y el menor porcentaje lo tiene la

categoria de campesina con un . 20%
Tabla 8
ingreso econdémico familiar
Urbana
“ 77 Frec. % %

Menos de $ 494.00 a 080 3720
1 satario minimo | 28 | 560 | 78 | 15860 |

2 A 3 salarios minimos R 21.00 121 24.20

4 A 5 salarios minimos | 60 Tz.00 | 22 470
[ Mas De & salarios minimos U837 {Thoeo ] 13 280 |

Total 250 50.00 250 50.00

113



En Ia tabla ocho se observa que en la zona urbana el porcentaje mayor del
ingreso econdrmico famihar corresponde al 21 % referentle a ta categoria de 2 a 3
salaros mimmos por mes. y el B0 % es inlernor a un salario minimo En el caso
del drea rural el mayor porcentaje pertenece, con un 24 20 %, a la calegoria dé 2
a 3 salarios minmos y el menor porcentaje, de 2.60 % a mas de cinco salarios

minimos.

Tabla 9

Tipo de vivienda

Rural
- - ) Frec. Yo
Casa sola - 192~ 1 38,40
Departamenu;' T 2 0.40
— " cCuarte 56 11.20
Total D 250 | 50.00

En cuanto al tipo de vivienda, en la tabla nueve se detecta que en e! ambito
urbano el mayor porcentaje de la poblacion habita en departamento. (28.20 %) y
en porcentaje menor {8.00 %). habita en un cuarto. Por otro lado en el area rural
se observa que el porcemtaje mayor de la poblacidn habitan en casa sola
(38.40%), mientras que en un porcentaje menor corresponde a la poblacién que
habita en departamento (0.40%).

114



Tabla 10

Tipo de construccion

. Urbana Rural
T Frec. [ % “Frec %
Concreto 219 43 80 206 41.20
T T TMadera T T T 0 | 2007 19 ] W0
“Lamina / Canon 21 " azo | T3s 7 1 700
T T Yotal 250 ’1 50.00 J 250 1 50.00

La tabla diez, reterente al ipo de construccion de la vivienda, se encuentra que el

mayor porcentaje ¢s el de concreto. con un 43 80 Y% y el menor corresponde a la
categoria de madera con un 20 %. En la zona rural el mayor porcentaje se
encuentra en la vivienda construida de concreto. con 41.20 % y el menor a la de
madera con 1.80 %

Tabla 11
Tipo de propiedad

T Urbana 1 Rural
- “Frec. 1w T l Frec. | Y
Propia 309 {7 2180 ‘ 215 1 43.00
_ Rentada V-L,J a1 \m 28.20 l 35 \\ 7.00
Total T i 250 | 5000 l 250 i 50.00

£n cuanto al tipo de propiedad se observa en la tabla once, que la poblacion de la
zona urbana obtiene el mayor porcentaje en casa remada con 28.20 % y en

menor porcentaje, el 21.80 %, vive en casa propia, mientras que en ia poblacion
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rural el mayor porcentaje de sujelos vive en casa propia con 48 % y el meanor

porcentaje, 7.% de sujelos vive en casa renlada

Tabla 12

Agua potable en la vivienda

Urbana Ruratl
T Y Tree. T e T T Free. T %
#' s T T Tr2as T T 4sio0 ‘246" | aBo0
No T T sl 100 T “ro” T zioo
T T Yotar T Ueso T B0 00 250 | 50.00

En la tabla doce. se observa que en el area urbana el mayor porcentaje de

viviendas que cuentan con servicio de agua potable es de 49 % y el menor, que

no tiene agua es de 1.0 %. De igual manera en la zona rural el mayor porcentaje

es de 48% de viviendas que cuentan con este servicio y el 2.0 % carecen de éste.

Tabla 13

Drenaje en la vivienda

Urbana Rurat
~Frec. Yo ““Frec. Yo
Si 246 4920 | 202" | 40.40
No 4 Q.80 48 9.60
Total 250 50.00 250 50.00
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En lo referente a! servicio de drenaje en !las viviendas del &rea urbana el mayor
porcenlaje de casas que cuentan con esle servicio es de 49.20 % y Jlas que
carecen de esie es de 0.80 %. En el area rural el mayor porcentaje de viviendas

que obtienen esie beneficio es de 40 40 % y el 9.60 % no cuentan con drenaje.

Tabla 14

Energia eléctrica en la vivienda

Urbana Rurai
T T TEreel T T e T TFree. T T
T ‘zag | a960 | 247 [ "agao
I - 040 T AT T o0
- e : -

En la tabla catorce. sobre la existencia de energia elécinca en la vivienda los
resultados reportan que el mayor porcentaje en la cona urbana corresponde a las
casas que cuentan con este servicio en un 49.60% y un 0.40% carecen de ésta.

En cuanto a la zona rural, el 49.40 % de las casas tiencn energia eléctrica y un

0.60 % no cuentan con ésta
Tabla 15

Servicio telefonico en vivienda

Urbana Rural
Frec. Yo Frec. Yo
Si 166 3320 28 5.60
No 84 16.80 522 44.40
Total 250 50.00 250 50.00




En cuanto al servicio teleldonico. en la zona urbana se obtuvo que el mayor
porcentaje recae en el numero de wviwviendas que cuentan con leléfono en un
33.20% y en menor porcentaje las casas gue carecen de este servicio con
16.80%. En la zona rural se observa un porcentaje atto de la poblacién no cuenta

con este serviclo, 44.40% y solo el 5.60 % tiene teléfono en su domicilio.

Tabla 16

Gas domeéstico

Urbana Rural
[ o Frec. %o Frec. e
T T s 247 ag’a0 2a7 | a9a0
No 37 0.60 T '0.60
o Total 250 5000 |77 250 50.06

En la tabla dieciséls, se observa que en el area urbana el mayor porcentaje de
viviendas que cuentan con gas daomestico es de 43 .40% y las viviendas Que no
tiene son el 0.60 %. De 1gual manera en la zona rural el mayor porcentaje es de

49 .40 % de viviendas cuentan con este servicio y el 2% carecen de él.

Tabla 17
Alumbrado publico

Urbana Rural
Frec. Yo Frec. %
Si 248 49.60 242 48.40
No 2 0.40 8 1.60
Total 250 50.00 250 50.00




En lo referenie al alumbrado publico. el mayor porcentaje de wviviendas del area
urbana que cuentan con este servicio es de 49 60 % y las que carecen de éste es
de 0.40%. En el area rural el mayor porcentaje de viviendas que henen esile

beneficio es de 48 40 % y el 1.60 % de éstas no nenen alumbrado publhco

Tabla 18

Teléfono pubtico

Urbana Rural
T ) Frec ‘ ;/ ; B o 7i:|'ec - 777 °/:77
T -1 ) 248 1 ‘4780 1 T 1asT T 23700
T T Ne T Gz iTeEe T Ties T 5506
T Total - “Tes0 771 85000 | 250 | s0.00

En ia tabla dieciocho, sobre la existencia de teléfono publico los resultados
reportan que el mayor porcentaje en ia zona urbana corresponde al 47.60 % que
cuentan con este servicio y un 2.40 9 carecen de éste. En cuanto a ia zona rural.
el 27.0 % de las casas no tienen telelono publico y un 23.0 % cuentan con vste

servicio.

Tabla 19

Pavimentacion de las calles

Urbana Rural
" Frec. % Frec. %
Si 245 49.00 214 42.80
No 5 1.00 36 7.20
Total N 250 50.00 250 50.00
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En cuanto a la pavimentacion de las calles en esta tabla se observa que en la
zona urbana el mayor porcentaje de las viviendas cuenta con este servicio, 49.0
%. y el menor es de 1.0 % que carecen de este sernvicio En la zona rural el 42.80

% de la poblacion cuenta con este servicio y el 7 20 % no lo liene

Tabila 20

Transporte publico

Urbana Ruratl
- o I Frec. | % Frec. %
T 2ag’ Jl' ag20 | TT2v7 T [ Tazao
4 0 80 33 6 60
Total B - T-Yo R }, " 5000 250 " 50.00

En la tabla vemnte, se observa que en el area urbana el mayor porcentae de
viviendas que cuentan con transporie publico es de 49 20 %% y la poblacion que no
cuenta con este servicio es del .80%. De igual manera en la zona rural el mayor
porcentaje de las viviendas que cuentan con este servicio es del 43.40% y solo el

6.60 % carecen de este.
Prueba estadistica "t” de Student

La sequnda parte del tratamiento estadistico consistid en ia obtencion del puntaje
de la media artmeética y de la desviacion estandar para aplicar fa "t" de Student y
asi conocer el grado de significacidon en los resultados obtenidos en la poblacidén
urbana y rural, asi como en los ninos y nifias de cada ambito y por cada una de
las nueve figuras que integran la prueba aplicada.

Al iflevar a cabo el analisis del grupo urbano y el grupoe rural se encontraron los
siguientes resultados:
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Tabtla 21

Puntaje t de Student, media y desviacién estandar del grupo urbano y rural

Figura Urbanos Rurales
(n=250) (n=250)
Media | Ds Media
1 099 “Tooe
2 ooz 082
I 3 [ 074 036
[ & |Tos2 T 068
57 [ Toes 041
7% T 069 0 a4
7 Tolanym “0ho”
T8 634 02
I 9 | To29° 005

*(t 2.576 p= .01)

En la tabla 21 se observa que existen diferencias estadisticamente significativas
en ocho de las nueve tiguras, en donde para la figura 2 (t= 3.33. p= .01); figura 3
(1= 9.23, p= .01), figura 4 (1= 3.62. p=.01): hgura 5 (1= 6.29, p=.01); figura 6 (1=
5.12, p=.01); hgura 7 (1= 8.95 p= 01). figura 8 (1=6.12, p=.01) y higura 9 (1= 7 .58,
p=.01).

Al analizar el rendimiento de ambos grupos a traves de los purntajes de la media
entre la poblacion urbana y la rural se encuentra que en la mayoria de las figuras
éste puntaje, en general es Mucho mas elevado en el grupo de! area urbana
sobre el grupo del area rural, especialmente en las hguras: 3 en donde el grupo
urbano obtuvo (X= 0.74) y el rural (X= 0.36), tigura 7 el grupo urbano obtuvo (X=
0.43) y el rural (X= 0.10), figura 8 el grupo urbano obtuvo (X= 0.34) y el rural (X=
0.12). tigura 9 e! grupo urbano obtuvo (X= 0.29) y el rural {(X= 0.05). lo que
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representa que el grupo urbano obtuvo un mejor nivel de egjecucion gque el grupo

rural. (Grafica 1)

Cabe destacar que en ia figura 1 no se obluvo un mvel de significancia que
reporte diferencia entre ambas poblaciones. en virtud de que esta figura podria no
tener un grado de dilicultad importante para su reproduccion.

Al analzar los datos a traves de la prueba t de Student para conocer las
diferencias entre el grupo urbano y el grupo rural con respecto al grupo femenino,

se obtuvieron los siguienies resultados

Tabla 22
Puntaje t de Student, media y desviacidn estandar para las niftas del grupo

urbano y rural

Figura Nifas Urbanas
(n = 120)
Media 1 Ds
1 0.99
2 0.93
3 Tosz |
a 0.83
5 0.68
6

*(t 2.576 p =.01)
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En la 1abla 22 se observa que exisien dilerencias estadisticamente significativas
en ocho de las nueve higuras. encontrandose los siguientes resultados la figura 2
{t= 2.61. p= 01); hgura 3 (1= 7 51, p= .01), figura 4 (t= 3.92. p= 01). hgura 5 (t=
526, p=.01); tigura 6 (1= 394, p- 01); higura 7 (1= 5.22, p= 01), hgura B {1=3.98,
p=.01) y hgura 9 (1= 4 .88, p=.01)

At anatizar los puntajes de la media oblenidos por la poblacion urbana y la rural
del grupo de mifias, estos purntajes nuevamente son Mmayores para el grupo urbano
que en el grupo de ninas rurales. en ta higura 2 el grupo urbano obluvo (x= 0.93) y
el rural (x= 0.82), hgura 3 el grupo urbano obtuvo (x= 0.82) y el rural (x= 0.39),
tigura 4 el grupo urbano es de (x= 0.83) y la rural (x= 0.61), igura 5 el grupo
urbano obituvo (x= 0.68) y el rural {(x=0 35). tigura 6 ei grupo urbano obtuvo (x=
0 70) y el rural {(x= 0.50). igura 7 el grupo urbano obtuvo (x= 0 38) y el rural (x=
0.11), figura 8 el grupo urbano obtuvo (x= 0.27) y el rural {x= 0 08). igura 9 el

grupo urbano obtuvo (x= 0.27) y el rural (x= 0.05)

Al observar que ei puntaje de la media entre ambos grupos es nolornamente mas
bajo para las figuras 7, 8 y 9; en las runas del area rural, esto podria deberse al
grado de diticultad que tenen las figuras No obstante el mejor desempeno lo
alcanzaron las mnas det area urbana. (Grafica 2)

En el caso de la figura 1 se observan resultados similares, ya que la tarea que
realizan 10s sujetos para reproducirla podria no representar un grado de diticultad

importante.

Al analizar los datos a travées de la prueba t de Student con respecto al grupo de

ninos del area urbana y los del area rural, se obtuvieron los siguientes resultados:
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Tabla 23
Puntaje t de Student, media y desviacion estandar para los niffios detl grupo

urbano y rural

Figura Niffios Urbanos Niflos Rurales
(n=131)
U Mean ] s YT P TN S
097 017 | o5} o0 |
0 81
034
1 o7a T
T oae
038
T T6 09

&

9

It

o
"o
“(t 2576, p = .01)

Enia tabla 23 se observa que en este grupo existen diferencias estadisticamente
significativas en siete dge las nueve figuras, con los siguentes resultados: tigura 2
(1= 2.65, p= .01), figura 3 (1= 5.78, p= 01), figura 5 (1= 3.66, p=.01): figura 6 (i=
5.05, p=.01); higura 7 (1= 7.72, p=.01); tigura 8 {1=4.94, p~=.01) y figura 9 (1= 5.78.
p=.01).

Al analizar los puntajes de la media obtemidos por la poblacion urbana y la rural
del sexo masculino. se encuenira que estos puntajes son mayores para e! grupo
urbano en 8 de las 9 tiguras: ligura 2 el grupo urbano obtuvoe (x= 0.92) y el rural
(x= 0.81), figura 3 el grupo urbano obtiecne (x= 0.68) y el rural {x= 0.34), tigura 4 el

grupo urbano es de {(x= 0.80) y la rurail {x= 0.74), tigura 5 el grupo urbano obluvo
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(x= 0.68) y el rural (x=0.46), higura 6 el grupo urbano obtuvo (x= 0.68) y el rural
{x= 0.38). hgura 7 el grupo urbano obtuvo (x~ O 48} y el rural (x= 0 09), tigura 8 el
grupo urbano obtuvo (x= 0.41) y el rural (x= 0 15), hgura 9 el grupo urbano obtuvo
{x= 0.31) y et rural {(x= 0.05). lo que representa nuevamente que el grupo ‘urbano
logré un mejor nivel de ejecucion que el grupo rural (Grafica 3)

En el caso de 1a higura 1 se observan nuevamente resultados similares, dado que
tanto las mifas como en los mifios se observa una buena reproduccion de esta
tigura. esto sugiere que no representa un grado de dificuitad importante. Con
respecto a la figura 4. no se obtuvieron diferencias dado que 1a reproduccion de
esta fue similar en ambos grupos.

En general el nivel de ejecucion de las figuras 8 y 3 tiende a ser baja en ambos
grupos, pero especialmente en el grupo de ninos rurales: parece ser que estas
dos tiguras podrian ser identificadas ¢n su reproduccion con un grado mayor de
dificultad en nifos de esta edad
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CAPITULO Vit
CONCLUSIONES

Con base en 10s resultados obtenitdos en el presente estudio se observa que ante
el cuestionamiento planteado en la hipolesis 1. “exislen diferencias
estadisticamente significativas de alteraciones grafoperceptuales entre
preescolares de zonas urbanas y rurales™ se rechaza la hipdlesis nula debido a
que si se encontraron diferencias estadisticamente significativas al nivel de .01 en
relacion a ta alteracion grafoperceptual entre los preescolares de zona urbana y
rural. (Grafica 1).

Esto sugiere que el nivel de madurer grafoperceplual es mayur en los sujetos de

zonas urbanas, dado que alcanzan un mejor grado de ejecucion en la prueba
aplicada. en comparacion con aquelios que viven en zonas rurales. Es decir que
tos sujetos de ronas urbanas tienen un mejor desarrollo de las funciones en la
organizacion grafoperceptiva, los cuales como senala Frostg, 1964, Wescheler,
1974, se da entre los 3 y 7 afnos de edad. Esto suglere que este grupo (zona
urbana) es capaz de reconocer estimulos presentados en el medio ambiente. que
le permite aprender a comprender y a adaptarse a su mundo (Silva y Ortiz, 1082)
Ademas las diferencias podrian deberse a que la estimulacion que reciben de su
medio ambiente puede ser un factor ceterminante en el desarrolio. Como senala
Batsem (1991), quien refiere que la integracion visual motora y las habilidades de
discriminacion visual se correlacionan con el nivel social y la edad del sujeto.
Asimismo, Rodriguez (1995). sugiere que los ninos que tienen una adecuada
estimulacidon obtienen una mejor ejecucion con pruebas de este tipo. Garcia 1978,
encontrd  altas correlaciones entre Ila prueba de Santucci y las pruebas de
inteligencia, sefalando ademas qQue, los factores culturales pueden afectar el
rendimiento de la prueba.
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Estos datos permiten cancluir que la estimulacion recibida del medio ambiente en
el cual se desarrollan es primordial para lograr el nivel de madurez requendo en
esta edad; Delval (1994), menciona que un medio social promueve el desarrollo
en un determinado sentido y otros medios lo harian en sentidos diferentes. en
otras palabras, los nifios que viven en ambientes muy empobrecidos. muestran
deficienciaos en su desarrollo, que en aigunas ocasiones resultan determinantes

aun en la wvida adulta a! no tener oportunidades que puedan contrarrestar las
deficiencias

El estudio de Escalante (1981). analiza la sociedad mexicana afirmando que esta
compuesta por una variedad de comunidades cuyo matiz cultural varia, desde
modos de wvida occidental, con nivel socioecondmico alto y medio, hasta las
comunidades rurales pobres, las urbano marginadas y las de poblacion indigena;
que constituyen una gran parte de la poblacion en nuestro pais; de tal manera que
el maestro puede influir si lo Que ensena en la escuela consigue estimular el
desarrollo de los nifos, modificar las actitudes y los habitos, incrementar
habilidades etc sobre todo en la poblacion mas vulnerable por su situacion

economica, social y cultural.

La hipotesis 2, que dice: "existen diferencias estadisticamente significativas de
alteraciones grafoperceptuales entre mnifnas de zonas urbanas y rurales™. Se
rechaza la hipotesis nula debido a que si se encontraron diferencias

estadisticamente significativas al nivel de 01 en relacidon a la alteracion

grafoperceptual entre las nifias de zona urbana y rural.

Esto sugiere que las ninas del medio urbano tienen un nivel de madurez
grafoperceptual mayor at del grupo rural. Es decir poseen una mayor habilidad

para las relaciones espaciales, percepcion y reproduccion grafica.
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En los estudios de Garcia (1978), para oblener los baremos de la prueba se
consideraron  variables como sexo, poblacidn  y  nivel socioecondmico.
encontrandose que el renchmiento en relacion al sexo, las nifas obtienen mejor
reproduccion en las figuras 1. 2. 4, y 6 En este estudio las nifas del area urbana
presentan mayor puntaje en la media. Asimismo, este autor, reporta que la figura
3 en los niftlos tlene un alto grado de dificultad, encontrandose en este estudio una
discrepancia muy grande en la reproduccion de esta figura entre la zona urbana y

1a rural, (urbano X= 82, rural X = 39).

Los resultados que se obtuvieron permiten corroborar que el medio sociat en que
se desenvuelven ambas poblaciones influye para la ejecucion de la prueba
aplicada, observandose que las ninas de zonas urbanas alcanzan un mayor nivel

de madurez al comparar el obtenido por las nifas de zonas rurales. (Grafica 2).

En Ia investigacion realizada por Veracruz (1995), corrobora que tanto los nifos
det medio urbano. como los del rural tienen caracteristicas simiares, pero los
efectos del medio ambiente nfluyen en comportamientos especificos, ya que la
cultura a la que pertenecen va a propiciar o limitar determinados aprendizajes que

se relacionan de manera significativa con el coeficiente intelectual.

La hipotesis 3 sefala; "existen diferencias estadisticamente significativas de
alteraciones grafoperceptuales entre nifios urbanos y nifos rurales” se rechaza la
hipotesis nula debido a que se encontraron diferencias significativas al nivel de .01
en relacion a las alteraciones grafoperceptuales entre nifios de zonas urbanas y
ninos de zonas rurales. Los resuiltados obtenidos con la aplicacion de la prueba
muestra que la reproduccion correcta de las figuras es mas elevada en los nifios
de zonas urbanas que en los nifos de zonas rurales, quienes presentan dificultad

en la realizacion de las figuras que integran la prueba. (Grafica 3)
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Garcia (1978). reponta que existen algunas diferencias en cuanto al sexo en la

reproduccidn de las 9 figuras det test de H Santucci. en donde los nifos tienen
una mejor ejecucion en las figuras 1. 2. 3. 4 y 6 Sin embargo, en esta
nvestigacion el mayor porcentaje de exito se encuentra en los mifos de arec
urbana y aun cuando no existen estudios con este instrumento. se ha observado

que por sus caracteristicas de desarrollo los nifos del area urbana son mas

estimulados

Por otro lado al considerar algunas vanables sociodemograficas para idenuficar
algunas caracteristicas relacionadas con las areas geograficas que se estudiaron,
se encontrd que si existen diferencias en cuanto a ta escolaridad, ocupacion, mivel
socioeconéomico en ambos grupos (rural y urbano)

Los nifios examinados en este estudio proceden de los ambitos rural y urbano
presentando diferencias socioecondmicas y culturales, esto se sustenta a traveées
de los porcentajes obtenidos en las vanables sociodemograficas relativas a los
niveles de escolaridad de! padre y de la

madre. el ingreso familiar y las
condiciones de la vivienda y comunidad

Al comparar los resultados obtenidos en el grupo urbano y rural en reiacion a la
escolaridad de! padre y de la madre, se encuentra que en ambos grupos la
mayoria corresponde al en el nivel de educacion primaria y secundaria; por lo que,
en este estudio, esta variable no reporta datos relevantes que sugieran que la

escolaridad tenga un impacto sobre la estimulacion que reciben los niflos del area
urbana y rural.

Deival (1988), resaita que, en gran medida el acercamiento a las expresiones
culturales de una sociedad y los intereses de la familia juegan un papel definido
en el desarrollo del nifio. Los libros, la misica, los temas de conversacion, etc. son
reflejo de lo que en cada familia se vive
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En esta investigacion se encontrd que el mayor nivel de escolandad del padre Y
de la madre. corresponde. en algunos casos, a los del area urbana, y en los dei

area rural se muestra un nivel mas bajo de escotaridad

Respecto a la ocupacion del padre se observa que el mayor nimero de casos se

desempena como obrero y empleado. en el caso de la madre, la mayoria se
dedica al hogar y en menor proporcion cuentan con un trabajo de empleada y
obrera. Estos datos también indican. para efectos de este estudio, que el lipo de
actividad laboral que descmpefna la madre y el padre pueden influir en ia
estimulacion de 1os ninos. Sin embargo, las diterencias encontradas en la
ejecucion de ta prueba aplicada posiblemente se deban, como sugiere Eiu (1989),
a la dinamica interna de la farmha, al tipo de actividades que llevan a cabo, a las
diversas interacclones que se dan en la comunidad; los cuales varian de un grupo
a otro. sobre todo. tratandose de las diterencias que existen entre una comunidad

urbana a una rurat

Sobre el ingreso economico se encontrd una similitud en el sueldo de dos a tres
salarios minimos que percibe la mayoria de las familias del area urbana y rural;
sin embargo un numero importante del area urbana cuenta con un salario mas
alto, por lo que los nifios de esta zona se ven favorecidos con mejor alimentacion,
satisfaccidn de otras necesidades basicas como son: el vestido y la vivienda,
paseos, juguetes, diversiones, etc. y en general una mejor estimulacion que
repercute en {a adquisicion de experiencias y aprendizajes; no asi en la poblacion
rurat en la que otrc numero impornante de familias perciben un salario minimo, lo

cual va a repercutir en el desarrollo de los nifos.

Estas familias que representan a la zona rural obtienen un salarioc mas precario,

que apenas alcanza para satisfacer de manera limitada las necesidades basicas,
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teniendo los nifos pocas oportunidades de visitas, paseos y actividades

recreativas, que les propiciaria una mayor estimulacion (Conde. 1978).

Cabe mencionar que durante los primeros afos de vida, el nifo alcanza
funcionalmente un nivel como base para su vida ulterior, de ahi la impaortancia de
que la alimentacion sea altamente nca en proteinas y grasas para favorecer el
proceso de mielinizacidon cerebral (Ruch,1975). En este sentido, los nifios que
pertenecen a familias Con €sScasoOs recursos econdmicos estaran en desventaja

con los mejor alimentados

Como sefnala Conde (1978). ta influencia del hogar puede acelerar o detener la
evolucion intanti, un niNo bien esttmulado, al que se le habla, se le quiere y se le
atiende como necesita. aprendera a caminar, hablar, leer y escribir con mayor
gusto y satistaccion y su desarrollo cognoscitivo, psicomotor y emocional sera

mas firme que al nino que le faltdé estimulacion y apoyo

En relacion al tipo de construccion de la vivienda, los resultados obtenidos son
similares, ya que la mayoria de las viviendas del arca urbana y rural estan
construidas de concreto. Lo que difiere es el tipo de vivienda: en el drea urbana la
mayoria corresponde a departamento y en el caso del area rural, son casas solas.
Esto puede tener una repercusion en el desarrollo motriz, ya que en el caso de los
nifios rurales tienen mayor oportunidad para que jueguen en espacios abiertos.
No obstante esto no es un indicador que pudiera aportar maycr informacién para
tener una explicacion con respectoc a los resultados obtenidos scbre la ejecucion

de la prueba en ambos grupos.

En cuanto a los servicios con los que cuernta la vivienda se obtuvo como resultado
que ambas zonas cuentan con energia eléctrica, gas domeéstico, agua potable y

drenaje, en lo referente al servicio telefonico la diferencia es notoria; en la zona
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urbana la mayor parte de las familias se beneficia con este servicio y en la zona

rural la mayoria no cuenta con ésle

El que la vivienda cuente con scrvicio telefonico. puede considerarse como un
indicador de las comodidades con {as que cuenta una familia, y es probable que
también pueda beneficiar al nifio, ya que le da ila oportunidad tener otros
aprendizajes como son: numeros telefonicos, 1a aplicacidon de sencillas reglas,
reconocimiento de voces y en general, le proporciona oportunidades para

desarrollar su lenguaje

En relacion a los servicios con que cuenta la comunidad, los resultados aportan
que ambas zonas cuentan con pavimentacion, alumbrado publico y medios de
transporte. £n el caso dal servicio publico de teléfono. es nolorio que en la zona
rural una minima parte cuenta con esto, no asi en la zona urbana en donde se

encontré que la mayoria cuenta con este servicio.

Como explica Conde (1988). los factores externos como son: las condiciones
familiares y sociales influyen en el desarrollo de tos rufos. dado que dependiendo
de!l nivel sociovecondomico y cultural al que pertenecen va a determinar actitudes,
valaores, habilidades que en su conjunto conformaran parte de su vida escolar y

con ello ciertas caracteristicas de su personalidad

Con respecto a la pruet.a de H. Santucci, utilizada para este estudio, se puede
decir que responde a la necesidad de diagndstico que motivaron a su autora a
elaborar una prueba que aparte de contener los mismos elementos de test de L.
Bender, sirviera para detectar en los ninos preescolares, dificultades en la
organizacion grafopereceptiva, aspecto relacionado con el aprendizaje de Ia

escritura.
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Una de las principales ventajas de esta prueba es que su aphcacidn resuita facil,
las instrucciones son breves y sencillas para los nifos, quienes las ejecutan con
agrado sobre todo cuando la realizan en pequefos grupos, pues estar junios

varios nifos, comentan sobre su trabajo y esto hace que el ambiente sea mas

agradable para ellos

Esta prueba se presenta como un instrumento Gtil en el d3mbito de la psicologia
clinica y educativa por cuanto nos permide apreciar los retrasos o adelantos en el
nifio; de manera especifica proporciona informacion sobre la estructuracion del
espacio y en gencral en la percepcion de las formas y su organizacion, asi como
el nivel de su gratismao

En relacién a los resuitados obtenidos en cada una de las figuras, se coincide con
los critertos de 1a autora que de acuerdo a Garcia (1978), las de mayor dificultad
son las ulimas, siendo notable el menor numero de ninos que lograron obtener

aciertos de la figura siete en adelante

Esta dificultad para reproducir las figuras, va aumentando de un modo gradual de
ta uno a la seis, pero de la siete en adelante la ejecucion de 1os nifos y las nifas
del area urbana obtienen en algunos casos, mas del doble de calificacion que los

del area rural

En lo que se refiere al porcentaje de aciertos por figura entre la poblacion del area
urbana y rural, nos encontramos que los niros del area urbana registran mayor

puntaje en las figuras 2. 3,4.5,6,7, 8, y 9 ylos nifos del area rural casi obtienen

el mismo puntaje en la figura 1.

En la figura 3, se observd que tanto para los nifios rurales como a los urbanos les

fue dificil reproduciria, ya que los puntajes alcanzados fueron inferiores a los de
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las figuras 4 y 5 Eslos resullados coinciden con Garcia (op.cit), ya que al analizar
la forma y los travos que se requieren para su realizacidn son mas dificiles Que en
el caso de las dos sigulentes higuras

Hilda Santucci, afirma que en {as figuras 3 y 5 las niflas obtienen un mayor

puntaje que los nifos y en este estudio se coincide en la mayoria de los casos, a
excepcion de la tigura 5 en la que los nifos rurales obtuvieron mayor puntaje que
las ninas de ese mMismo ambito,  sin embargo no sc tiene una explicacion para
esta discrepancia (Garcia, op cit)

Aunque todavia existen diterentes opiniones con relacidn a la uthzacion de

pruebas graficas, Zazzo (1979), indica que ofrecen informacion vahda para
conocer la manera en quo ol mino integra las tormas, organiza el espacio gratico,
proyectla su coordinacion psicomotriz y control de movimientos. Aspectos que,
para efecto de este estudio aportan una informacion confiable at conocer las

limitaciones y habilidades de los ninos de edad preescolar de zona urbana y rural.

Si bien es cierto que para el aprendizaje de la escritura también se requiere que el
nifio trabaje de manera cognitiva, la prueba de H. Santuccr se puede tomar como
un indicador que proporciona nformacion sobre 1o manera en que se desarrolla el
nifo. ya que como dice Zazzo (1979), los nihos que presentan deficiencias o
limitaciones en alguno de los aspectos que integran st desarrollo, es necesano de
evaluar con mayor detenimiento porque es probable que el problema afecte otras
areas.

E! nifio al iniciar el primer afo de educacion primaria tiene que cumplir con metas
inmediatas como son aprender a leer y escribir, saber realizar operaciones
aritmeéticas como sumar y restar; el que pueda acceder a estos aprendizajes de

manera satisfactoria es muy importante, no soélo para sus estudios, sino incluso
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para un armonico desarrollo de su personahdad scguridad en si mismo,

sentimiento de su propia valia que incrementan su autoestima (Conde, 1978)

Es asi que el nifo y la miha que cursa la educacion preescolar le da la oporturudad

de realizar una seriec de actividades encaminadas a desarrollar habildades

necesarias para un buen comienzo en su historia personal

Frostig {1966). menciona que el mayor desarrollo perceptual ocurre entre tos tres
y medio y los siete y medios anos: eslo e¢s durante el jardin de nifios y los
primeros anos de 1a escuela primana £n este semtido ¢l pape! de la educadora es
fundamental en la estimulacion que debe de recibir el nifo y en las habilidades y

aprendizajes que debe de adquinr al concluir Ia educacion preescolar

Los resultados encontrados en la investigacion permiten concluir que existe una

diversidad de factores que influyen en el desarroilo del nifo y que a traves de la
a

prueba grafoperceptual permite observar alteraciones en el desarrollo perceptivo
por lo que se puede emplear como predictor de la madurez, elemento
indispensable para la iniciacion de los nifos en el aprendizaje formal de la
escritura que requiere de integracion de formas.
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CAPITULO Vil
ALCANCES Y LIMITACIONES

La adquisicion de la lengua escrila, ha sido una preocupacidn constanie de
maestros, psicologos. linguistas, pedagogos y especialistas en desarrollo del nifo;
diversos enfoques tedricos han abordado este tipo de aprendizaje de los cuales
se desprenden pracedimientos y métodos para que tos nifos accedan a escribir y

a leer con mayor facilidad

En este sentido, la educacion preescolar, como antecesora de la pnimana, tiene
una funcion altabetizadora que es inalienabile. porque una deteccion oportuna de
dificultades en los nifos, una adecuada estimulacion y un acercamento a la
tectura y escritura, constituyen formas de prevenir ¢l fracaso escolar

La uthzacion de la prucba aplicada para este estudio permite saber que nifios
pueden ser mas susceptibles al fracaso antes de ingresar al primer afo de

educacion primaria, para a

i orientar las actividades y acciones de la educadora
encaminadas a subsanar las limitaciones que presenten 10s nifos

Para esto. la labor del psicologo clinico, en particular del que trabaja con nifios
pequenos, esta en investigar y experimentar diversas pruebas de desarrolio, para
crear instrumentos apegados a las caracteristicas de los ninos mexicanos. La
prueba de H. Santucci, al igual que otfras, que alun no se estandarizan en nuestro
pais, pueden servir de base para la elaboracion de tests que permitan efectuar
valoraciones sobre las habilidades y dificultades que presenten los nifos durante

su estancia en el jardin de nifos.

Se decidid utilizar la prueba grafoperceptual de Hilda Santucci. por ser disefiada

para ninos de edad preescolar, especificamente para los de 5 afos de edad a
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5.11 y porque tene bondades que. aparte de dentificar deficiencias

grafoperceptuaies en los niMos preescolares, permite tener una lectura mas
precisa de sus habilidades. sirve como indicador ino de la gestalt, la manera en
que organiza el espacio, son, enlre olros, datos que podrian ser Utiles para el

psicologo y la educadora pata profundizar en e conocimiento del nido

Durante la aplicacion de la prueba, al establecer el rapor con 10s niIRos y nifas, se

tuvo la oportumidad de platicar con ellos, esto propicio detectar algunos problemas
simples de ariculacion: que en ¢l caso de aste estudio, nos interesd investigar, sin
embargo. los objetivos del estudio y el numero de sujetos a los que se les aplicd la
prueba no se tuvo la oportumdad de conocer otros aspectos del lenguaje como
son su vocabulario y nivel de comprension; datos que hubieran ennquecido esta

tesis al relacionarlo con los resultados de la prueba de H. Santucci.

Se sabe que &l conjunto de hathhidades. conocimientos, actitudes, valores etc. que

adquiere un individuo en el curso de su desarrollo, depende de las condiciones del
medio social, econdmico y cultural en el que crece. Enn
es

uestro pais el ambito rural
diferente al urbano; 10 que ocurre €s que el movimiento social va hacia la

urbanizacion y no hacia la ruralizacion, observando como ia cultura urbana es mas
valorada que la rural y esto hace que en muchos de las casos se refleje esta

situacion en la escuela y no se les de una mayor atencién a los maestros de estas
zonas.

Por otra parte., en México, no se ha consolidado una cultura centrada en la
evaluacion e investigacion que repercuta en el mejoramienio y actualiizacion de los

maestros y especialistas por encontrar mejores instrumentos de evaluaciéon,

meétodos, materiales y procedimientos para dar respuesta a las necesidades de la
poblacion de diferentes ambitos sociales y cuiturales.
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En este sentido la equidad educativa no consisle en dar a todos lo mismo. sino en
reconocer a quienes les hace lalta mas, para darles mas y asi estar en igualdad
de condiciones independientemente det ambito social al que perlenezca una
poblacion

La eiaboracion de este trabajo ha significado un acercamiento no solo hacia los
niflos, sino con aquellos aspectos vinculados con su vida escolar, la convivencia,
las formas de relacionarse entre los nifos y las educadoras, la manera en la que
Hevan a cabo sus actividades. el control y la disciplina que establecen, aspectaos

que influyen en el desenvolvimiento y aprendizajes de 1los nifos

Esto permitid constatar diferencias muy notonas entre la dinamica de 1os jardines
de nifios rurates y los urbanos, esto lambién se relaciona con aspectos sociales; a
mayor escolaridad de los padres son mayores sus exigencias y expectativas hacia
la escuela y a menor grado de preparacion de los padres son menores sus
exigencias. Esto hace que la atencion al nifo, los contenidos de aprendizaje, las

formas de relacionarse con los padres sean differentes,
De los resultados obtemidos en el presente estudio se sugiere:
¢ Concientizar y sensibilizar a las directoras y educadoras acerca de la

importancia de que el educando reciba una ensefianza que reuna los mMinimos

requisitos indispensables para que ingrese a la educacion primaria con un buen
pronostico.

impantir cursos de capacitacion sobre actividades que van a coadyuvar en el
acercamiento y aprendizaje de la lengua escrita, asi como todas aqueilas en las

que los nifos reciban una estimulacion muitiple como son: resolucidn de
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problemas qQue se frelacionen con el analisis de figura fondo,

coordinacion -
molora gruesa y fina. orgamnizacion espacial con objetos y graficos

Establecer con mayor claridad las competencias que 1os nifios preescolares
tienen que alcanzar al finalizar el ultimo curso escolar

Llevar a cabo s

iones de onentacion para padres de famiiia con la finalidad de

sensibilizarlos sobre lo importante que es su labor dentro de la casa para

estimular al nifdo y a la nifa: como es a traves de preguntas, sencillas tareas y
sobre todo. en o referente a la alimentacion

Si los mifos que asisten a escueclas rurales, son atendidos por maestros que
carecen de habihidades para reconocer las deficiencias y para construr un

ambiente de aprendizaje que trate de subsanar las deficiencias de sus hogares

y comunidad es necesano que las politicas educativas actuales respecto a la

equidad. leguen a consolidarse

Establecer potiticas educativas mas abientas y flexibies para que los maestros

se motven y se les prepare en 1a aplicacion de diversos instrumentos con el fin

de evaluar y valorar a sus alumnos y considerar a la evaluacion y la

investigacion educativa como parte fundamentales de su quehacer pedagogico.

Efectuar nvestigaciones sobre el uso de la prueba grafoperceptual de H.

Santucci. ya que aporta datos importantes respecto al nivel grafoperceptual de
los nifios preescolares. Su aplicacidn al inicio de ciclo escolar permite a la
educadora que atiende a nifos de cinco anos de edad, tomar decisiones para

tratar de subsanar las limitaciones de! medio ambiente en el que se

desenvuelven, sobre todo tratandose de nifos que viven en zonas rurales y
urbano-marginadas.
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Es por todo lo antenor que resulta una necesidad urgente el contar con

instrumentos que nos permitan valorar y evaluar las habilidades de los nifos en

edad preescolar, para proporcionar una estimulacidn adecuada y que asi

ingresen a la educacidn prmana con un mejor pronostico.
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Anexo 1 Prueba gratoperceptual de RHilda Santucci
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Anexo 2
Cuestionario Socioeconédmico

1. Qams_ggngml_e_s

Nombre del

Apellido Paterno Materno Nombre

Edad:__ . Sexo

Fecha de Nacimiento (ano-mes-dia) _

1! Datos del Desarrolio del Nino

1.- Lateralidad: diestro( ) zurdo ( )

2.- Tiene el nino actuaimente problemas de lenguaje si( ) no {

Describa:

ni. Datos Familiares:

Edad Escolaridad ocupacion

Padre:

Madre: -
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1.- Ingreso econ6tmico familiar: $ _ _ mensuat.

2.- Caracteristicas de la vivienda

Marque con una X la respuesta.

Casa sola( ) Departamento () Cuarto { ) Propio ()
Rentado ( ) Otro « ) Numero de cuartos « )

Madera ( ) Concreto () Otro ( )

Servicios con que cuenta la vivienda

Agua ( ) Drenaje { ) Electricidad { ) Telefono ( ) Gas( )

V. Servicios de la_comunidad

Alumbrado publico ( ) calles pavimentadas ( ) Alcantarillado

« )

Teléfono (
Basura { )

Toma de agua colectiva ()

) Transporte publico [4 ) Recoleccidon de
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