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INTRODUCCION

El interés por investigar y escribir sobre e! proceso de construccion de! conocimiento,
en el contexto de la elaboracion de la tess de licenciatura. nace de reconocerio. por
una lado como campo teonco y por el otro como un contenido de aprenduzaje nodal
dentro de la formacion del pedagogo

Este reconocimiento empezd a generarse a traves de!l contacto que se tuvo con
contenidos curriculares relacionados con dicho proceso, como son {3 epistemologia vy
la metodologia. y se vio manrfestado en trabajos escolares. en uno de ellos. trabajando
sobre el proceso de conocumiento. se plasmaba lo siguiente

"El tinte con que estan dibwjadas nuestra socredades occidentales. pese al prisma de la
realidad que ias contradice, es uniforme y es asi. por Qque asi las quieren ver un grupc
de suetos donunantes. que definen al hombre que dibuja, al que Jlee la realidad y la
descnbe

En su dibupo no hay cambee de color, el unco color que es plasmado a traves de un
s0ioc pincel. pincel que es el dogma tednco, es el mismo con el que se firma el oficio
que certifica ja cientifickdad, el “pase” de entrada al mundo dinarmco, al mundo de la
neutraldad. No existe posibilidad alguna de pensar en tercera dimension solo se piensa
en figuras planas y sin fondo, no extste posibiidad de pensar en el negativo del dibujo y
en funcidn a ello se determina que no hay contradicciones en Ios procesos histérncos
de la cultura. ™

Ya desde escs momentos empezaba a manifestarse una forma de entender el proceso
y sobre todo un gran interés por incursionar en este terreno tan sinuoso.

En esta nota se pueden ubicar principalmente dos elementos: el primero, un universo
expresado como un foro de poder y dominio y al mismo tiempo como una realidad

' Se retoma esta NOla de! ACIon POrgue en ella eNcoNIameos una sene de clementos e IngQuistudes sobre
el 1ema que se aborua
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contradictoria a la que se percibe y en la que se vive y el segundo, el sujeto que define
de una u otra forma su mundo.

Bajo esta relacidon sujeto-objeto (universo) es donde el conocimiento adquiere iogicas
distintas, en funcién al tipo de relacion entre los elementos def conocimiento o bien al
tipo de proceso de conocimiento Que se defina, os decir, todo conocimiento, producto
de cuaiquier proceso nos conduce al sujeto y su contexto

El empezar a identificar que el conocimiento no procede de un soélo tipo de procesos y
el cuestionarse sobre el como y ei porqué de los productos (conocimisnto). asi como el
leer la realidad desde otros punios de wvista. di0 COMO consecuencia que cualquier
tarea y accion escolar y/o laboral, fuera leida bajo estos planteamientos. asi fmsmo
llegado et momenios de la elaboracién de ta tesis, trabajo que conlleva el desarrolio de
procesos que tiecnen que ver con {a produccion de conocimientos, No estuvo exento de
una lectura a través de la cual se habia estado trabajando

Por ello este trabajo tiene como mtension fundamental, argumentar cuando y bajo qué
condiciones de tipo formativo, este profesional en pedagogia de la ENEP Aragén
puede ilegar a construir conocimientos. Esta argumentacion pretende ir mas alla de la
descripcion de las situaciones personales, profesionales y administrativas a las que se
enfrenta todo egresada que s da o la tarea de elabarar un trabajo de este tipo (largos
tramites administrativos en la institucion. carencias conceptuales y de redaccién. entre
otros.) Lo que se busca es identificar que a nivel formativo, se presentan elementos
determinando tanto al sujeto como a sus quehaceres, en este caso particular la
elaboracion de su trabajo de tesis

La razén por la que se habla de condicionantes de tipo formatvo. es porque se
concibe que el sujeto se encuentra atravesado por diferentes factores que lo forman y
que determinan el tipo de conocimientos que construye o que en su casa reproduce,
factores como la familia. la escuela, (en este caso concreto, la Universidad Nacional
Auténoma de Mexico), la sociedad y con ella la cultura.




Decir que los conocimientos construyen o se reproducen y que le brindan elementos
homogéneos y diferencias para su lectura y reconstruccion®, nos permite plantear
nuestra tesis principal, La construccidn del conocimiento en el estudiante en
pedagogia, es posible en tanto que éste sea capax de reconocer y leer de forma
objetiva su realidad, es decir, que pueda, en un momento determinado reconocer las
multiples determinaciones que lo determinan como sweto social y cognoscentes, para

la reconstruccion de su realidad

se esta asumiendo una postura

proceso cognitive,
esta es la reconstruccion

Definiendc de esta forma el
Mvestigacion,

metodologica que orienta y organwa esta
Porque se entiende que [a realidad soc:al Nno puede ser estudinda bajo el crisol de un
metodo generaitzable a todo procasc se cree en el movimento de la reahdad. del
sujelo y de o teorico y en la determimacion historic

realidad no es objeto empirnco observable y medible. método noc es

Por tanto.
la estrategia verificacionista, que tiende a

parafraseado a E. de la Garza Toledo
contrastar hipotesis operativas a manera de poderlas traducir en indicadores, indices y

datos, en donde Ja nocidn de causalidad resulta central ’

Desde la perspectiva reconstructiva de la realidad, la tecria no funge como modelo
deductivo y el sujeto, no es neutral, participa de manera activa en la explhicacion de la
realidad y a su vex forma parte de ella

la construccion del concreto

E! método de la reconstruccion de la reaiidad, de
pensando, * tiene una concepcion de la realidad en movimientc y en reestructuracion

permanente.

? La postura reconstructiva Que se ha fetomado.
Zemelman Huga en Conoarmuentos y Suelos Socales y De fa Garz:l
Abstracto Concreto y Haca una Metodologia de 12 Reconstrucaidn
o-Abstracto-Concreto (ensayos sobre una

enencalmente recupera los planteamientos de
Toledo en El Metodo Concreto

® De Ia Garza Toledo Ennque “El Método del Concr
metodologia manasta) Cuademos de la ENEP Aragon No 17, p 12
* Concreto pensado Arhiculacion entre aspectos de 10 real QUE CxPresan Ariculaciones entre PIocesos,
articulaciones y jerarquizadas en donde intervienen las categorias de determinacion y sintesis de
maltiples determinaciones

K
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Se dice que la reconstrudcion es creacion de teoria para cada objeto porque no existe
método Gnico para arribar a una teoria. dicen Jos tedricos de la reconstruccion
(tedricos que desarrollan sus planteamientos metodologicos basados en el
pensamiento marxista, esencialmente en alusién al método) que no existe una
descripcion metddica como la de ta cormiente tradicional hipotetico deductivo. se
plantean en vez, criternios epistemologicos genericos basicos abiertos -

1) Eicriterio gel conocer cientifico como proceso de reconstruccion muttietapico.
2) E! critenio de [a_t

coma criteric de reconstruccion y de armbo a una
explicacion teorica como articulacion de nivelar cuya pertinencia y jerarquia deben ser
descubiertos para cada caso

3) La interaccion en cada paso reconstructivo de o logico y 1o histonco con jerarquias
abiertas

En términos practicos, para que un investigador pueda llegar a producir un
conocimiento nuevo O una teoria, mas que contar con una receta, debe asirse de una
nueva mentahdad, (sobre la relacion Objeto-sujeto y lo que se entiende para cada
uno), en donde Mmcie por donde imcie, utilice los Instrumentos que uttlice, reconozca la
existencia de una forma distinta de hacer ciencia. en funcion de una totalidad (concreto
a pensando) es decir ir mas alla del punto culmimnante en !a verificacion, abrirse al
reconccimiento de [a unidad dialectica, el objeto en relacion del praxis-conocimiento
con el sujeto (concreto real) e identificar que el paso de lo concreto a to pensado-
concretd. no se desarrolla en uno o dos pasos, sino en multiples etapas intermedias
definidas por el arribo a conceptos o abstracciones

De aqui que la abstraccion no es sino la descomposicion del todo (del concrete real),
en nuestro pensamiento, por medio de conceptos, lo abstracto puede ser a la vez
concreto, en el sentido de no concreto empincamente, pero en su esencia puede ser
concreto al expresar o real en sus muluples propiedades y conexiones

Y ibidemp 11
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Podemos observar que en el método, se avanza de lo concreto a lo abstracto y
nuevamente a lo concreto, reflejando el movimiento de 1o real, en este circuito, que es
un camino dialéctico hacia el conocimiento de la realidad, de acuerdo con este autor
existen fases, la 1a. de investigacion, en donde esquematicamente se encontrarian el
concreto real, avanzando a lo abstracto. y la 2a. fase que es la de explicacion. es
donde la categorizacion etaborada l6gica e historicamente en el abstracto pasan a ser

el concreto pensado. La expresion de un constructo © una teoria sobre el objeto o

realidad estudiada.,” pero habria que preguntarse si no se busca ia verfficacion

empirica se encuentra su objetividad, en donde o objetivc en esta metodologia tiene

que ver con la apertura hacia las multiples determinaciones de la realidad. en este

sentido H. Zemelman, senala que: “La apertura conduce a una wvisién objetiva que

requiere conectarse en un control de los condicionantes teoricos, experimentales e

ideolbgicos que favorecen una reconstruccion distorsionada de la realidad que se

pretende transformar -7 a través del procedimiento de la problematizacion de toda

situacion empirica. como situacion dada.

En otras palabras se debe tomar en cuenta la

irfluencia de intereses politicos.
economicos, costumbres, prejuicios, etc..

conformando una logica de construccion a
traveées de observables, de los alcances de lo que es objetivamente posible al pensarlos
criticamente en oposicion a un razonamiento determinado por contenidos ya definidos,
esto es lo que H. Zemelman |llama ia elaboracion de diagnéstico

Esta elaboracion implica organizar el pe.isamiento no solo con base en contenidos de

informacion estructurados, sino que parte de ciertas exigencias epistemologicas

propias, de Ia concepcion de la realidad como articulacion dinamica entre niveles (de
un nivel mas cercano a lo operativo que los criterios, senalados por De la Garza, pero
no por elio contradictorios.

sino al contrario complementarios). Algunas de estas
exigencias son:

Como ya se seilo, es1a metodologia Nno se desamolla a traves de 1a consecusaon de etapas, por tanto
no se espere ver plasmado en el trabajo una descNPaion por tases, estos elemenios fueron utilizados
como cntenos para abordar la realidad, que sSUMAAOS con 1os que descnbe H. Zemeiman dieron ongen
a1 producto preseniado

Zemelman Hugo Conocmiento y Sujetos Soaales (Contnbucion al estudio del presente) Centro de
estudios Socioiogicos del Colegio de Mexico p 4

o
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e Heterogeneidad de o4 procesos que son posiblas de articularse. Subjetivacion de
ios fenomenos de la realidad

espacio de los
v de

« Distingusr entre lo micro v io macrc en las escalas de tiempc
observables y reconocer ias relaciones posbles de los procesos estructurales
las practicas sociales de los suyjeto:

+ Construir el recone seguh la logica ge articulacion reconociends como base de
referencia d«= esta. un problema eree De manera que cumpia i3 tuncion de contexto

especiicar del contenido oe i0s observables empiricos partZutares

e« La relacion con 1a teorin debe ser cnuca, o sea aphcar el criteno de descomposicion
en sus componentes conceptuales de sus corpus teoricos., es o que llamamos
conceptos ordenadores que cumpien 1a funcion de ser mMstrumentos del diagnostico

para delimitar las distintas areas de la realildad y sus relaciones posibles

Regresande al objeto de estuditv Que s= trobaja en esta investigacion. (el sujeto que
construye conocimientos en un espacio especifico, la ENEP Aragon, con un objetivo
predeterminado. la elaboracior de |i Tesis)., de acuerdo cLn estas apreciaciones
metodologicas y epistemologicas podriamos definir a este sujeto cognoscente como un
sujeto politico” racional. capaz de leer su reahdad y detinir proyectos futuros como
opcién viable y no como una proyeccion voluntanstas y arbirano. Este sujeto en la
medida que se identifique con un proyecto, sera activo y al mismo tiempo estara
apropiandose del presente. En este sentido es un sujeto en praxis. es un sujeto que
ademas de activarse con su reahdad se conoce a si mismo y ©s capax de transformary
transformarse, pero como ya mencionamaos en la medida en la que pueda transformar
su pensamiento. de la unilaterahidad generica. a |1a lectura dialéctica de la realidad, en

el reconocimiento de tos multiples determinantes que e condicionan

¢ Lo politico o la politica entendida No 6o Como ¢l Arte o doCNA y OGN referente &) gotreyd de las
estados, uNo como fTorma de mMmzonadmiento
7
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Visto este sujeto, como una realidad o problemdtica, podemos empezar a
contaxtualizario a través de factores que se presentan en diferentes momentos vy
espacios de la realidad del mismo estudiante de pedagogia;

l2a Unwversidad y la
cotidianeidad on el auiz como espacios,

la cultura y tormacion como elementos
concaptuales que orientan el discurss y como eiemento temporal, y la expenencia de
qQuien escribe Su Propic pProceso de =laporacion ¢= tesis 7 estd nNvestaasion como
sujeto que estudic su Licenciatura de 1985 & 1992 con e plan de estudios actua!
Estos faciores podran ser analzados en disiintos mivele. de estudio de la reahidad en

el ambito de o epistemoloqico Para la defimcion ge! suleto de conocimiento

recurriremos a Marx, porque €9 a partir 9e SUs POsStWIBCos que se le da un guo a las
teoriraciones de (o social, y nos nteresa esta perspectiva. desde dos anquios, el de la
caracterizacion del sujeto de conoCinuents MO Pasive, SN0 activo creador y ci de (a
apertura hacia una metodoiogia distiniz para la ciencia, en gonde fas ciencias sociales

encusntran panticuiarmente un desarrolic siN Menoscabo @ su Naturaleza fustonca y
objetiva.

Para el analisis de lo social, recuperamos a Bourdieu, a traves de 10 que define como
campo cultural, a tin de ubicar al sujelc cognoscentc en un ESpacio concreto de lo
social, para situaric ep un sistema de relaciones culturales involucrades con @i ambito
de su quehacer y su comunicacion. Finalmente o coucd

:ana sera trabajado desde
algunos postulados etnografices

Esta breve descripcion tedrico-metodoiogica nos sirve como punto de partida para

problematizar nuestro objeto de estudio y, posteriormente de manera mas estructurada
se presentaran los capitulos que comprenden esta tesis

Iniciemos por contextualzar al estudiante en pedagogia

(sujetc objetc de la
investigacién), éste, como ya mencionamos,

se encuentra atravesado por diferentes
factores gque determinan el tpo de conocimientos que construye © en su caso repite,
cada unc de estos factores se estructuran con caracteristicas bien propias que los
definen y ios hacen tomar su lugar en las diferentes areas de la estructura social. En el

terrenc de la universidad nacional podemos ver la existencia de proyectos

8




L& CONNICOIOn Oal CONOCATISNID an s (e Je Scenceturs en pedegogie

¢ deé il

nicos y p ). que se constituyen a traves de la articulacidon de
necesidades, intereses, formas de pensar colectivas, de grupos interactuantes en el
espacio de la universidad, que muchas veces se ven identfficados por su clase o
sector social, estos proyectos pueden contraponerse al proyecto de universidad
imperante, provocando tas luchas y las negociaciones por la definicién del ser y deber
ser de la universidad.

Bajo este techo se tejen las caracteristicas del conocimento que se ensefia, se
aprende y se produce en la universidad, en nuestro caso, el objetivo, es observar con
detenimiento la situacion actual que viven las ciencias sociales, es decir ., conocer su
problematica sobre la cientificidad de su conocimiento, asi tambiéen introducirnos en la
validacién de este tipo de saberes y la insercion, de estos. en los planes de estudio.

ta pedagogia se encuentra inmersa en este contexto. ademas de ser la disciplina
encargada de lo educativo, factor que desde siempre ha significado mucho para la

integracion del hombre a la sociedad y no s¢lo eso. sino para su humanizacion.

En este sentido cabria preguntarnos: ¢sen la carrera de pedagogia se construyen

Jcnot:imientos? Esta pregunta da origen a nuestro estudio, en el pretendemos
©

conocer todos aquellos elementos que intervienen en la formacion de los estudiantes
de pedagogia de la ENEP Aragén. esencialmente dentro de dos grandes esferas la
cultura y el curriculum, de forma que logremos definir los imperativos que determinan
al sujeto en la construccion de su tesis de licenciatura y poder finalmente. formular
algunas lineas formativas para el mejor desarrollo profesional y para un ejercicio
Sptimo de investigacion en su tesis; desarrollemos este planteamiento: El tipo de
formacion que tiene el profesional, esta orientado por un lado hacia la eficacia. que
requiere el sistema productivo, operacionalizada a través del control (por medio de los
aparatos ideologicos del estado. de los medios, de comunicacion, etc.), y por el otro, la
orientacién hacia el ejercicio politico, hacia la ereencia en utopias, la concientizacion,
el reconocimiento del movimiento de la realidad, a través de corrientes contestatarias,
tanto de las tedricas como de las organizaciones contraideologicas.
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La

Esta formacion se ve expresada en el proceso de titulacion, cuando la UUNAM tiene que
institucion de ensehanza superior o las

de una
inoperancias del sistema educativo en su

reflejar la eficiencia terminal
deficiencias y eficiencias, operancias e
vinculo con la sociedad, ya que Ila ttulacion representa la culminacion de {os estudios
para la profesion universitaria y la ante sala para el ejercicio profesional.

implica para el estudiante de séptimo

Por otro lado. la construccion de la tesis
semestre y oCtavo (semestres en 10s que el plan ge estudios vigente estan integrados
tesis como materias optativas) y para el egresado. la

tailleras de mvesugacion y
elaboracion de un primer trabajo de mnveshgacion (excepto aquellos sujetos que esten

laborando en actividades de investigacion), tarnbien de una manera mas comprometida
se enfrentan a sus aprendizajes y por consiguiente a2 su formacion. asi Como se

enfrentan ante el reto de la construccion de conocumentos

Partiendo de este reto podemos identficar que en algun sentido e! tipo de sujeto que
inicia la realizacion de su tesis. estos son syetos que tiene expectativas y proyectos
individuales diversos, que cuentan con una formacion especifica y que desarrolian una

companeros y el docente. conformandose y

relacion determunada con los

caracterizandose en tpos de estudiantes especificos
Se encuentran de esta manera. por una lado alumnos que han cursado materias de
investigacion y por el olro. alumnos que solo cuentan con una formacion basica en
investigacion, alumnos que en general su interes se centra en presentar “el mero”
requisito de titulacion. Esta situacion proyectada en el proceso del aula. se presenta
como una problematica, ya que el lenguaje es totalmente diverso en distintes niveles,
mientras unos alumnos se manejan en jos diferentes discursos teorico metodolog:cos,
o sea, son capaces de identificar autores, discursos y entienden sobre los aspectos de
ta investigacion como el uso de la teoria, de! metodo, de las tecnicas e instrumentos.

otros tienen dificuitad hasta para entender la logica de la clase

Se pueden hablar de estos factores y mas pero /o que es rescatable en este momento,
es que la investigacion en la formacion del profesional es imprescindibie, por que
permite que e! sujeto conozca la logica de construccion de los conocimientos,

10
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especificamente de los conocimientos de las ciencias sociales (cabe mencionar que el
sujeto cuando empieza a’ser consciente de su realidad. cuando 1a conoce es capaz de
transformarla) tiene mayor posibilidad de conocer e! objeto de su quehacer sin la
influencia de los paradigmas de la hegemonia de la razon. ademas puede describirse
como un hombre NO COMO UNA COSa © UNa MaAGuINAa gue reproduce ConNociMIENntos
formas de ser o de pensar.

Bajo estos planteamientos. los capitulos que integran esta Nvestigacion se conforman
de ia siguiente forma

En el primero se describe al sujeto e conocimiento y al sujeto cognoscible gesde la
perspectiva gnoseologica reconstructiva, en donde se habla de la forma de
construccion dei conocimiento, exphcitandose que en ella el syjeto toma una acttud
ante la realidad-objeto de coneocimiento. reconstruyendola a partir de sus capacidades
como ser humano y como sujeto socia)

En el segundo se problematzAa el proceso de titutacion y se presenta ia
contextualizacion del sujeto en lo social desde la universidad, el curriculum y la cultura,
tomando como punto de partida el significado de formacion y de cultura, esto es, se
trabajara sobre el supuesto de que el sujeto adquiere no solo los conocimientos que se
le transmiten e la escuela. sino que se desarrolla con valores,. actitudes y habitos en
medic de una constante contradiccion entre 1o culturaimente "valido™ y el gran acervo
de una sociedad plunicultural, y entre el sometimiento y la lucha por el cambio

Y el ultimo se trabaja sobre la vida cotidiana del estudiante en el aula, de forma que a
través de los elementos contextuales de los capitulos anteriores dan cuenta sobre el
tipo de sujeto formado en ia ENEP Aragon y la reahzacion de su tesis de licenciatura
Finalmente en este mismo capitulo, se concluye el trabajo la ensefanza de la
investigacion, ya que a través de los planteamiento sobre !a construccion de
conocimiento y el recorndo realizado en la formacién del estudiante, se identifico como
una afternativa para la formacion y para el desarrollo del que hacer investigativo y
construccion de! conocimiento, por ello se presentan reflexiones, puntos de vista y en
algun sentido estrategias, que tanto al profesor como al alumno. se consideran pueden
coadyuvar a |la dificil y nodal tarea de la ensefianza y aprendizaje de la investigacidon.

11
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Y LA PEDAGOGIA



£1 3ujat0 e ConCCaTIEnto y a pedegoRie

... el homb;v varia en el transcurso de la histona se
desarrolla. se transforma, es el producto de la histonia: como
hace la histona es su propio productc La historia es la historia
de la autorealizacidn dei hombre. no es mas que la
autocreacidn del hombre™.'

Esta cita de Erich Fromm, no ayuda a introducir este capitulo ya que como ya se
menciono en !a mtrocguccion la concepcidén que defendemos y Gue sostiene nuestro
estudio, es la de un hombre - sujetc de conocimiento. invoiucrado en el desarrolio de
una realidad determinada

Esta realidad es vista como procesos historicos, es decir, comao les movimientos de la
praxis de los actores o sujetos soc:ales con su entorno, definirla asi, es darle al sujeto
1a funcion activa y de construccion de é] mismo y de un proyecto de sociedad

Se pretende bajo planteamientos Maxianos describir al sujeto en su realidad social y
en este caso. en su realidad proxima de relacion intelectual y concreta que es ei
campo de la pedagogia. identficarlo dentro de! tipo de formacion que producen ios
saberes y quehaceres propios de la disciphna y como pasibie productor de los mismos.

! Fromm, Erich, Marmx y su concepto de hombre FCE, p.37
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1.1 EL SUJETO DE CONOCIMIENTO

La importancia de escrnibir sobre el proceso de titulacion reside no solo en ei hecho de
presentar las situaciones personales, profesionales y adminisirativas a las que se
enfrenta todo egresado. Los imperatives a los que nos referimos so presentan en
diferentes momentos y espacios de la realidad, situacion gque permite que este proceso
pueda ser analizado en distintos niveles, lo epistemoiogico. fo social y lo cotidiano

€l nive! de lo epistamolégico’ nos ayuda a trabajar y detinir al sujeto de conocimiento
objeto de estudio de este pnmer capituto, determinamos que fuese este
estamos cuestionando una accion de un individuo ante
la produccion de saberes parnticulares

puesto que
su posibihdad cognitiva sobre

En un primer momento para ubicar una lectura epistemoiogica NOS €S Necesarno
explicitar nuestra posicion entorno a la  investigacion y al mismo  sueto  de
conocimienta, por principio entendemos al proceso de investigac:on neo solo como un
trabajo de aplicacion de meétodos cuyos resultados se adhieran. de manera azarosa a
ta basqueda de verficar teorias a traves de la presentacion cientifica de fendmenos.
es decir investigar es 1t en busqueda del reconocimiento de las posibiidades de
interaccton det sujeto y el objeto. de forma que se liegue a ubicar fa relatividad del
conocimiento y el acercamiento, a una reconstruccion de o real cooma mera proyeccion
de las cosas y procesos en la naturaleza y en la sociedad

En palabras de Sanchex Puentes” hacer investugacion tienen que ver con un todo
relacion rigurosamente ariculado que consiste en un proceso de produccion de
conocimientos nuevos asi como en sus productos. histornca y geograficamente

2 Comodice P Bourdicu = . €5 necesano someter (as aperaciones de 1 prichicn socologica ata
POIEMICa de 1A raZon ePLteMUoGICd. para definr. y S 05 pasible incuicar, una actitud de vigilancia que
encuentre en el ComMpieto CONOGMIENo del error y de 10S Mecanismos que io engendran uno de los
medios para superaro "(Bourdieu, Piere. et al Epistemologia y metogologia en *El oficio del soaologo”
Ed. siglo XU p. 14)
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situados para cuya realizacion se requiere tanto de un rigor disciplinado como de una

audacia creadora®.(’)

Desde esta perspectiva es que queremos fundamentar io siguiente:
a) Como el sujeto se define

b) Como e! sujeto desarrolla sus capacidades humanas para leer y releer la realidad
con todas sus determinantes y para formular constructos tedricos que definan esta

realidad y al mismo tiempo ia orienten

En este sentido una investigacian de lo social implicaria, por un lado, desarroliar una
actitud critica ante el conocimiento y por el otro, un cambio en la forma de leer y de

actuar en la realidad. es decir. pasar de una racionahdad en ia logica deductiva

cientificista a otra que le permita concebirse en el proceso de conociMIeNto. Como

sujeto y objeto de la investigacion

En concordancia con esta postura, y de acuerdo con la metodologia adoptada en esta
investigacion, el sujeto de conocinuento .. no es el instrumento que registra

pasivamente el objeto. por el contrario se atribuye un papel actvo al sujeto que a su
en particular a determinismos

a condricionamientos diversos,
ia realidad tronsmitida

vez esta sometido
conocimiento una vision de

sociales, que introducen en el
socialmente™’

Contexto bajo el cual. sujeto y objeto mantienen una existencia objetiva y real. a la vez
que actuan el unc sobre el otro. Esta interaccion se produce en el marco de una
practica social del sujeto que percibe al objeto en y por su actividad

Este sujeto que se plantea no es el prototipo de hombre que se guiere formar segun (o
deseado por el proyecto que le determina (la modermidad), es un sujelo que trata de

rescatar su naturaleza.
i Revista Mescana

¥ Sancher Puentes. Ricardo. = [a mvestgison centifica en s
de Soaologis, Encro -PARrz0- 1684 UNAM Mewco, pp 106-160 1914

* Schatf, Adam “Histona y Verdad® €9 Gmaibo Merxico 1621 ¢



£1 supmto 0w conocerrenta y e pedagogis

Este hombre objetiviza su entorno, lo conwvierte en su mundo Esta capacidad de
pensar, unida a ia necesidad, a la falta de algo. o el deseo por liegar a apoderarse de
todo, el hombre ha constituido y construido conocimiento No sola que expligue su
realidad, si no que dirijan y ordenen su mundo

La necesidad del hombre puede estar constituida por |a estructura social en la que vive
Yy por su propia naturaleza, de acuerdo a como se desarroilen Ios proyectos sociales
se crean necesidades que los miembros de la sociedad buscan satisfacer, para su
realizacion y para el desarrollo de la misma sociedad

Marx tanto en los manuscrnos filosdficos como en los Grundriesse (analisis retomado
de Agnes Heller) hace referencia a las implicaciones gue el capitalismo hegemaénico
provoca. En el proceso de alienacion dei sujeto se puede observar una distincion
cualitativa y cuantitativa de la necesidad, la deologia gque profesa el proyecto de ia
sociedad capitalista, crea una concepcion diferente de [a naturaleza humana y por o
tanto de necesidades. en ella se privilegia o cuantitativo ( el hombre se convierte en
un hombre rico en necesidades) y por encima de lo cualitative, ya que esta situacién
es la apropiada para el eficiente tuncionamiento del sistema

En este sentido el individuo lo subordina todo a sus intereses lo estima todo en funcion
a ellos, ve el mundo como ¢l ambite que ha de colonizar en su beneficio. relativiza ia
realidad y se erige como centro de ella; individuo que se traduce en clase dominante,

que a traves de ia ideologia controla y uniforma el pensamiento, niega ia capacidad a
ios hombres de crear, lo robotiza y lo esciaviza

Este individuo al construir teorias como una forma de apropiarse de! mundo,

asumiendo que esta produccion se encuentra sujeta a los factores socioculturales, la
desarrolla en funcion al avance cientifico y tecnologico en materia de produccion y

servicios, como una accion que responda a las necesidades sociales a nivel nacional e
internacionat
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Por ello el desarrollo intelectual, en cierta medida contribuye a las metas deseadas en
ia administracién y politica de un pais, puesto que por un lado se orienta y
homogeneiza la forma de entender el mundo a través de ios diversos medios de
transmisién de la cultura y por el otro formula poliicas (mas que orientadoras o
resolutivas, son arbitrarias y mantenedoras del orden social), para el desarrollo de las
acciones planteadas con "congruencia” para el logro de metas del proyecto de nacion

Esta situacion se presenta en una sociedad como la nuestra e impacta en la funcion de
la escuela y en particular de la Universidad, ya que es ia institucion que se encarga de
la transmision y creacion de la cultura, con el objeto de formar profesionales que se
inserten a su sociedad y a !a produccion, en donde se privilegian la produccion de
cierto tipo de saberes Utiles para los intereses de un sector que cada vez es mas
reducido, avalados por principios de verdad relativa

Esta situacion coloca al conocimiento en un campo polémico, principalmente en el
ambito de !as ciencias sociales ya que un elemento que se considera fuera de una
verdad cientifica es la diversidad de formas de abordar el estudio del hombre, que no
se subsumen a comprobaciones y verificaciones de ia realidad a través de teorias.

El siguiente apartado desarrollara la situacion de las Ciencias Scziales y la funcion del
sujeto de conocimiento, ante la polemica que se genera sobre este terreno.
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1.2. LAS CIENCIAS SOCIALES Y EL SUJETO SOCIAL

Estudiar a las ciencias sociales tiene sy razdn de ser, en tanto que este estudio, es
abordado como el contexto tedrico en el que encontramos exphcacian y fundamento
del sujeto de conocimiento como sujeto social, ya que en las diferentes teorizaciones
de la sociedad subyasen concepciones de sujeto, de objeto y del uipo de relacion que

se establece entre ambos.

Dentro de esta misma perspectiva se tiene por objeto, entender a las ciencias sociales
y propiamente lo social y con ello {o educativo, como objeto de conocimiento y como

elemento metodoldgico

Entre las dderentes corrientes de interpretacion de la realidad Mardones y Ursua
identifican tradiciones que han orientado el saber y hacer cientifico; la tradicion
aristotélica y galileana sustentadas en dos elementos esenciales en que se fincan su
perspectiva. respectivamente hablamos de [a exphcacion (erklaren) y la comprension

(verstehen),

Para la tradicion galileana, ta ciencia tiene que ver con una explicacion causat.
teniendo las siguientes caracteristicas

- las ideas se vienen encubando

- el centro es el hombre

- el universo es un filujo de acontecimientos que se sucedan segun leyes

- poder y control de ia naturaleza

- su mirada cosffica y reduce al objeto para sus necesidades y utilidades

- pragmatismo. mecanico-causalista

- pregunta por el g como?

- recuperan la tradicion humanista (Pitagoras y Platén)

- cambia explicaciones fisicas cualitativas de Aristoteles por las formulaciones de
Arquimedes

- surge el capitahsmo, la burguesia

- cultura secular

- propension a los hechos concretos y sentido del orden y lo positivo
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-~ ciencia con interés pragmatico (lo positivo)

- actitud tecnoldgica del conocimiento y aplicaciones

- enfasis en el valor de la abstraccion ¢ idealhizacion de la ciencia

- trabajo con conceptos Ideales

-~ explicacion cientifica de un hecho gue venga formulada en términos de leyes que
relacionan fenomenos determinados

De esta tradicion surge ! posdivismo decimononico quien pretende hacer ciencia
social y entender a la historia sigutendo la logica matematica. en elia existe la razon

instrumental

En el periodo de entre guerras, surge los postulados teoricos del Circuio de Viena, en
los que someten a la vericacion logica ¥y empinca, 1os enunciades de ta cienca

unitaria, universal. logicamente trabajada

Como una critica al positivismo logico surge el racionalismo logico de Popper. quien
nos dice que toda preatenson de verficar empiricamente todo enunciado cientifico
conduce hasta la muerte de la ctencia

La tradicion aristotelca tende a ia comprensian (vertehen’ como nota caracteristica de
su forma de ver el mundo en esta se puede descnbir jo siguiente

- la invesligacion cientifica comenra donde s¢ percatan la existencia de los
fenomenos (percepcion)

- la observacion

- explicacion cientifica solo cuando se logra dar razon de los hechos

- induccién desde las observaciones hasta ios principios explicativos

- primer momento, la induccion

- segundo mementos la exphcacion cientifica, deduccion

- relacion causal entre las premisas y conclusion de un silogismo

- causa de un fenomeno tiene 4 aspectos: ia causa formal, causa material, causa
eficiente, causa final

- causa final o telos

- exigen explicaciones teleoidgicas
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- explicaciones en términos de propiedades, facultades, potencias y tienen un caracter
conceptual

- cosmovisién de mundo o concepcion como conunto de substancias

- el universo es un conjunto de substancias con sus propiedades y poderes

- el centro es ei mundo

- el entendimiento gira en torno a las cosas

Como consecucion de esta forma de ver ¢! mundo como explicacion teleologica, se
desarrolld la hermeneutica, en el ambito aleman como una tendencia antipositivista,
sus principales Dilthey, Simmel, Weber

£n donde se rechaza el afan predictivo y causahsta y de Ia reduccion de Ia razon a
razén instrumenta!! se da la unidad sujeto-objetc. existe una autonomia de las
ciencias del espiritu. en esta tradicion podemos ver a la teor:a critica de ta escuela de
frankfurt. sus representantes. Adorno. Marcuse. Fromm. Habermmas. Ellos analizan la
sociedad occidental capitalista y proporciona una teona emMancipaaora. en base a una
linea hegeliana. marxista vy freudiana, se piensa, que |a crencia tiene la finalidad de
servir para construir una sociedad nueva

£n estas tradiciones se encuentran distintos puntos de encuentro de 10s gque podemos
mencionar lo siguiente

Por un tado encontramos en la tradicion gabileana en estudios sobre dimensiones
empiricas y tal parece gue !as dimensiones no empiricas estan enmascaradas, la
explicacion hay que buscarla en la forma que adquiere !a funcion de conocimiento
aprioristico y contingente, utilizan modelos ejemplares o sea ejemplos concretcs de
trabajo empirico exitoso para ia explhcacion de !a realidad, se privilegian la tedrica
frente a la metateoria para suprnmir la teoria en favor de |la explicacion, se tienen
pretensiones refativas a las implicaciones de {os modelos y las connotaciones de las
definiciones, mantienen esfuerzos por racionalizar y sistematizar las complejidades del
analisis social y de la vida social captadas intuitivamente
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Mientras en la tradicidon aristotélica el discurso es un elementc Que NO se toma en
cuenta como componente concreto de los conocimientos cientificos, el discurso es
argumentativo, se centra en el proceso del razonamiento mas que los resultados de la
experiencia inmediata, esta trata de persuadir mediante argumentos y no mediante
la capacidad de persuasion de) discurso. se basa en

predicciones, esto es que
logica. amplitud de vision. perspicacia

cualidades tales como su coherencia
interpretativa, relevancia valorativa ®

Pero regresado al punto medular, las Ciencias Sociales ubican su problernatica. entre
otras cosas, en estas diferenciaciones, que como se observéo en este analisis de las

tradiciones. existen en la forma de abordar ia realidad

Partiendo de la lectura de la comprension hemos decidido retomar a Marx, para que
sea é! quien nos ayude a rescatar la concepcion del sujeto y sus capacidades Dentro

* Esta teroria soal y sus ©xponentes presentan anahss que NOS UDIC en el tefreno de NUEsD INteres.
€l IeCONOCHTIHIENTO de aspectos que constituyen la posibihdad de conocsmiento qQus tiene

Ya que posituls

el sujeto y con ella las acaones y proyecios Sin embarmo. es importanie reconocer hasta donde ese

debate 0 esn sene de postulados ¢ terrenos concrelos, pueden ser leidos con la mentalidag de (os

ProduCtores (e CONOMMIENto} POr €l Grueso de INVestgadores, centificos. Mofesonales y estudioso.

tomando CoOMmo Parimaetro su fommacon vy su histona, que s+ ia vemos en termminos acadermicas, estos

sujelos NO cuentan con todos ios elementos que IMPLca uN analiss a partir de los requenMentos ge wa
las apenuras comerciaies, ta entrada a una

16gica de fterpretacon y ordenamiento del mundo actiui
SOCIegikd de 1A INFOMACION ., A% COMO M SE Quiera a partir de 1os parsdigmas de pensamiento del arden

socal modemo
el desamolic Clentifico 1ecnilogico  que  se  alcanza, wn cmbargo la

Tampoco podemos negar
probiematica entonces se UiIca en 1a Soaalizacon del conocimiento, soio se conoce (os productos en
slectuates

pequenos grupas de in
Mexico, asi CoOMO tada LAatnG AMenca, Se encueniran ¢n un rezago economico-poiitico e intelectual con
respecto al desarmailo europeo. Que COMO diIMOS €3 ¢ Centro de grandes debates y quiza es el rector
de la direccion del pensamiento de 10s hombres en ocadente Es impontanie poc ello que empecemos 8
leer nuestras realidades y a &rear expectativas y exphcaciones en ellas. 1o Solo CoMmo elemerntos de
OPaANIZacon socal SN0 Como lormas de pensamniento

Esta necesidad plantea un gran reto en este trabayo de INvestigacaon. Podemos reconocer 1as grandes

timitantes. pero la tomamos como parte de g realidad y del S0 y nos formuiamos Mmetas
reconoamiento de factorss interactuantes de la realidad mexcana en el ferreno

pretendemos el
intelectual. recuperar desde la perspectiva de hombre-sueto de conocimienta. de busqueda dae
alternalivas Que se Linguen en el estudio del proceso Mis que en el logro de metas preestablecidas
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de una lectura de los social y en una perspectiva de las ciencias sociales que rompe

con jos planteamientos de la ciencia tradicional.

Para ello es importante que explicitemos paorque a partir de Marx se pretende explicar
estos elementos.

En el planteamiento a la centraiidad de los clasicos de Jeffrey C Alexander® nos dice
que la teoria social tiene problemas de comprens:ion mutua entre los diferentes
discursos y es necesario una base minima de entendimiento, para que por una lado los
desacuerdos tengan un contexto consistente, y por el otro, para que no se interrumpa
la marcha de la ciencia y en ella la existencia de una relacion cultural Es agqui donde
los clasicos intervienen como ese basamento para integrar el discurso tearico

El valor que tambien tienen se les puede atribuir a los ciasicos, Nos dice, reside en que
hacen contribuciones singulares y permanentes a la ciencia y a la sociegad

J. Alexander. realiza ésta serie de afirmaciones porque se basa en la tesis de gQue
cuanto mas general es una discusion cientifica. menos acumulativa (como en el
positivismo) puede ser Las vaioraciones no se basan en las cualidades ge un mundo
objetivo sobre el que con frecucncia es posible alcanzar un acuerdo minmmo, e

discurso general descansa en cuahdades esteticas. las vaioraciones de las ciencias
sociales no reflejan una acumulacion lineal, sino una distribucion de la capacidad

humana esencial aleatoria

Partiendo de su analisis podemos recuperar en Marx, siendo un pilar muy fuerte en
las teorias de la comprension. Io que piensa del hombre, de la construccion del
conocimiento y sus posibilidades de emancipacion, ya que realiza una aportacion

importante a el desarroilo de las ciencias sociales

Como es sabido. las ciencias sociales se han visto en desventaja con las ciencias
naturales a su avance y a su cientificidad. La cientificidad tlene como requisito

* Alexander, Jetfrey C, La centrahdad de 10s clasicos en’ La teoria socal hoy, Alianza editonisi. 1937
aa
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indispensable ta objetividad, esta concebida como actividad neutral, que prescinde de
ta subjetividad. dentro del conoccimiento cientifico natural lo que hace que en el
conocimiento cientifico social, la objetividad no se presente, y &sto debido a las
caracteristicas de su objeto

Sin embargo a traves de la ruptura epistemoliogica realhizada por Marx, el conocimiento
de lo real en los fenomenos sociales puede darse por medio de una actividad cientifico
objetiva, aqui lo objetive en Marx cambia de signdficado, lo objetivo esta en e! objeto
tedrico en cuanto que reproduce como obeto pensado (o en el pensamiento) lo real

“La objetividad se da en una relacion peculiar dei objeto teérico (verdad, teoria. ley)
con el objeto real Una verdad, una teorna. una ley es objeliva si representa, reproauce
o reconstruye algo real por via dei pensamiento conceptuat

Lo que no imphca que {a objetwwidad este separada del sujets, un sujeto que en este
terreno y en este trabajo como teornico, No solo se presente como un sujeto Psiquico,
sino (en el marco de rigor cientifico) sea el sujeto que soporta y encara tode el mundo
de valores, aspiraciones, ideales. intereses, etc., dommantes en un contexto social y
que rebasan el marco estrictamenie empinco. PsSiGUICO @ iIndividuai

En este sentudo la perspectiva marxista del conocim:ento cientifico imphca ia oresencia
de este mundo de valore:.. concretizado en ic que es la ideclogia ()

Con ello. como se ha afirmado en interpretaciones posteriores a Marx. no se quiere
decir que el conocimiento de lo social es ideclogia y Que se conozca solo por medio de
ella. sino que como conocimiento sacial que pretende ser cientifico. No renuncia a la
objetividad

Otros autores han tratado esa problematica, podemos mencionar a Dilthey quien habia
marcado (dentro de la musma tradicion) la delimitacion de las ciencias del espiritu

? igeologin como un congunto de sdeas acera del mundo y 18 socedad que responde a intereses,
asprracones o deales de ung clase soaanl en un contexto ol dado Que guia y astfica un
comportamento IXactico 4o Jos hambyr es AConde i SUS INlereses. aspiraciones o ideales

23



£1 3urmlo ge conocsreento y e prasgogie

frente a las ciencias de la naturaleza un reino de la historico, en el cual en medio del
contexto de la necesidad objetiva, que es la naturaleza. centellea la libertad
innumerables puntos de ese conjunto. aqui los actos de l1a voluntad - a la inversa del
curso mecanico de tas alteraciones naturaltes que contbiene. ya gernmunalmente, todc o
qQue acontece en el. mediante su esfuerzo y sacrificios, cuya significaciéon posee el
individuo actualmente en su experiencia, producen realmente algo, logran una
evolucion en ja persona y en ia humanidad mas alla de la una y monotona repeticion
del curso natural en la concienc:a. cuya representacion saborean como un ideal de
progreso historico los idolatras de la evoiucion intelectual

M. Weber. tambien busca una explicacion de la sociedad (alemana) excluyendo los
postulados de las ciencias naturales para ello a traves de ja busqueda de una
explicacion de su relgion, gescubre que la soCiedad esta compuesta por valores y
normas que la inlegran, le dan unidad y una signdicatividad observa también que esta
sociedad, a partir del proceso de modernidad de la racionalizacion de la sociedad. se
configura en una estructura (totahidad) conformada por instituciones y por jerarquias,
esta es una estructura movil. no es estatica

Weber para liegar a esta exphcacion se vanho de I1a compresion. la unidad social de la
epoca. desarroilando un moceio que exphca de manera abstracta la sociedad. a este

le lamé "tipo ideal”. este viene a ser un cuadro conceptual metodologico y un modelo
de la reahdad

Mas alla de estas explicaciones. no obstante su postura historica y comprensiva. se
presenta la perspectiva de Marx que trata de romper con toda una forma de leer y
definir la realidad social, a través del estudio de la sociedad alemana y de los
elementos tedrico conceptuales de la escuela alemana, e! iluminismo frances, la
economia clasica inglesa y los presocraticos. entre 1o mas sobresaliente, brinda ia
posibilidad de crear una propuesta tedrica social que provoco la division del mundo.
entre dos ideologias: !a del mamasmo y la del capitalismo; y que pese a la desaparicion
de los diferentes regimenes socialistas en el este de Europa actuaimente, sigue
provocando polemicas en el mundo politicc e intelectual de las naciones mas
poderosas. Esto no quiere decir que todas las tesis que Marx planted seran
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modificadas por las caracterizaciones de algunos de sus planteamientos, sobre todo
en lo que se refiere al modo de produccion (Lenin y Stalin), hay quienes piensan que
se equivocd en manifestar la seriacion que los modos de produccion tienen en ef
tiempo, 3in embargo fos planteamientos metodo!onicos siguen siendo una alternativa
viabie para e! estudio det hombre. sus sociedades y sus formas de conceburios

Comoe sabemos Marx en el texto de la ideologia alemana con el objeto de explicar la
realidad de su pais, analiza la forma de vida y las teornizaciones que los filosotos dc
hasta entonces habian realizado. para ello uno de sus ejes principales es Hegel. como
un teorico soélido v como et pilar del pensamiento moderno, nos dice que entre [os
hegehanos y los nechegelianos solo se concretaron a analizar a Hege! desde io que
ne e superaba ia nocien dei

tuviera que ver con ei analisis teclogice . por o que
de

lo que daba como resultado era uncamente lua Produccion

Espiritu Absoluto.
st traba)o se guedabd en el analisic de ia te en el

nuevos dogmatismos Es dec

impeno de ia religion, de los conceptos, de lo general gentro dei mundo existente

El progreso para ellos cons:stia en anglobar ias 1deas metafisicas, politicas, jundicas,
morales y de otra tino. supuestamente imnerantes  baio @ esfera de las 1d=ay
a5 Ismo. e conciencia rehgiosas © teoiog

nombre comas

religiosacs o teolégizas exphcanda SHO
presentando al hombre politico, Jurnidhco © morai en wluma instancia @

hombre religioso

Tanto los hegelianos como los nechegelianos veian a las ideas, los pensamientos, ios
conceptos y en general los productos de la conciencia como ataduras del hombre, o
que procedia entonces es cambiar de conciencia, de la actual a la humana o critica ©
egaoista, es decir, reconocer jo existente, por medio de otra interpretacion

Ante este tpo de analisis Nno menos importantes y fundamentaies. perc en cierta
medida distantes de los acontecimientos que rodeabar a la sociedad alemana, Marx

se cuestiona sobre ia nula confrontacion entre la filosofia alemana y la realidad

alemana
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En este sentido plantea aigunas premisas que presentan su posicidn ante la reahdad,

su posicion epistémica y con ello su erplicacion de sociedad.

La primera es ia existencia corporea de los individuos humanos vivientes. su
organizacion y como consecuencia su comportamiento hacia el resto de la naturaleza,
no hace un analisis biolégico, lo gue expresa es la determinacion material del hombre

en la historia.

Menciona como toda historiografia, tene necesariamente que par:r de fundamentos
naturaies y de la modificacion Que expernmentan en e cusrso de la tistara por la accion

de los hombres

Esta relacion con el mundo tiene que ver con la producgcion deve sus medios ¢o vida Mo
qQue [os iNdiviGuos 50n depende. ae ias condiciones materiales de st Proauccion, un

determinado mModo de actividad es un deternunaco modo de mantestar su vid.

En las naciones, sus relaciones y su estructura. dependen de! grado de desarrolio de
su produccion y este grado solo se percive a taves de! gesarroilo de ia agivision del
trabajo, si la division de! trabajo es la division del trabaoe comercaal ¢ mdustasi mataria,
© Mmanual, {a separacion entre el camMmpeo Vv ia CIudad, gone. D gracioiee s g sectore
sociales as) como Gwvisiones en el valor gue se ie pueda atnhur a el trabamo reshzads
en cada sector

Marx no parte de lo que los hombres dicen piensan o se imag:nan de el sino del
actual, y que arrancado de su proceso de vida real, se expone al desarrolio de ios

reflejos ideologicos
Es decir los hombres que desarrolian su produccion material y su intercambio material,
cambian también, al cambiar esta realidad, su pensamiento y los productos de su

pensamiento. Para enfrentarse a esta realidad, el hombre revoluciona la forma de
leerla o sea. reconstruye la nocion de sujeto, de sociedad y de o que sucede en la
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interaccién entre ambos, en una palabra hace una ruptura epistemologica(”) del
conocimiento y plantea movimientos revolucionarios ante las clases dominantes

Podemos decir parafraseando a Enrique De la Garza' Marx no plantea un matenalismo
o naturalismo sensorial, tampoco hace “tabula rasa” def conocimiento anterior sobre el
objeto -" 1o sensorial puro Nno existe en el hombre s1 NO comMo sensacion-concepto. Marx
dice al respecto: "transformar instituciones y representac:ones en conceptos * Pero la
incidencia del objeto sobre el sujeto nunca es considerada por Marx como
contemplacion (ni1 mMucho menos como aphcacion de la tecria

al objeto). s
fundamentaimente como praxis Praxs

no
qQue es concebida en un sentido historico y
social!, y no individual abstracto” (") es decir como actividad humana

Aqui lo que se postula es una relacion sujeto-objeto de forma dialectica ante el
conocimiento, entonces Marx tiene una forma muy particular de concebir a la reahdad

dentro de! proceso de conocimiento y en este al sujeto el objeto en relacion de praxis-
conocimiento con el sujeto

En esta relacion es como lo menciona Hegel. el conocimento no se obhene en ia
situacion de separacion entre el sujeto y ¢l objeto. €n la que fe objeto es captado como
lago distinto y opuesto a lo que se piensa Para conocer el mundo, el hombre tiene que
apropiarselo, es decir que "el mundo es un mundo extrano y falso mientras el hombre
no destruye su objetividad muerta y se reconoce asi mismo y a su propia vida “detras
de la forma fija de las cosas y las leyes. Cuando alcanza finalmente esta conciencia
de si, ésta esta en el cammo no solo hacia fa verdad de si rmismao. s1 No tambien de su
mundo. Y con el reconocimiento va la accion"(' ")

* Ruptura epistemologica entre el conoamiento deoldgico previo y la teona generada en la practica
teonca
® Toledo de ia Garza E "Mctodo Concreto Abstracto Concreto™. p 4

1 Marcuse. H “Razon y Revoluaon™ Ox1ord Umiversidad, New York, 1942, p.146
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Goethe, con una vision similar de esta relacion dice: se conoce asi mismo sélo tanto
conoce el mundo; conoce at munda soilo dentro de si mismo y tiene conciencia de si
mismo solo dentro del mundo.

Erich From dice que, tanto Goethe, como Hegel y Marx, estan estrechamente
relacionados con el pensamiento: todos tienen en comun la idea de que el hombre
supera la escisidon entre el sujeto y el objeto, este Gitimo es un objeto y no obstante,
deja de ser objeto y en este nuevo enfoque el hombre se hace uno con el objeto,
aunque é| y el objesto sigan siendo dos. E! hombre, al relacionarse con e! mundo
objetivo humanista, supera la enajenacion en si mismo. (‘")

En este sentido el sujeto, que es en esencia producto de las condiciones materiales y
sociales, conoce el objeto que es consecuencia de la actividad humana.

En esta relacidn se presenta de forma determinante la categoria de diaiéctica en el
sujeto como forma de pensamiento en tanto que puede concebirse como sujeto y
objeto de conocimiento y en tanto que se concibe una realidad en movimiento
dialéctico, conformada por !a articulacion de procesos en una totalidad, este
movimiento esta implicado en ese ir y venir de un estado a otro de la realidad y del
sujeto, la transformacion de ambos.

Entender asi el proceso de conocimiento, implica una definicidn mas extensa de
sujeto, Marx en “"El Capital” lo define con claridad,”... si queremos saber gque es Gtil
para una perro, tenemos que penetrar en la naturaleza del perro, pero jamas
llegaremos a ella partiendo del “principio de la utilidad™. Aplicando esto al hombre, si
qQueremos enjuiciar con arreglo al principio de la utilidad todos los hechos.
maovimientos, relaciones humanas, etc.; tendremos que conocer ante toda la naturaleza
humana en general y luego la naturaleza histdrica condicionada por cada época."('’)

Y From, Ench, "Marx y su concepta de hombre™ F C E., México, 1961, p 44,

12 Marx Canlos. "El Capital” citado por Ench From en “Marx y su concepto de hombre®.

e o i i s 5



R Mt ee

£1 supeto e ConvcuTrenta y ia pecegogie

Si queremos saber. como el hombre conoce, es necesario reconocer su naturaleza;
para Marx esta puede ser de dos formas: la naturaleza humana general y la

condicionada. Esta distincion arriba en la funcion y concepcion de necesidad.

Agnes Heller, analiza esta concepcion y nos dice que la génesis del hombre es en el
fondo Ila génesis de las necesidades. "La necesidad del hambre y el objeto estan en
correlaciéon: la necesidad se refiere en todo momento a aigun objeto-material a una

actividad concreta. Los objetos "hacen existir” las necesidades y a la inversa las

necesidades a los objetos."('")

En este sentido observamos que si la necesidad es objetivacion y ambos son |a
génesis del hombre entonces podemos decir que cuando el hombre se relaciona con el
medio empieza a crear nuevas necesidades que al mismo tiempo la definen. El hecho
de que e! hombre comc fin se ha convertido en el mas elevado objeto de necesidad
para otro hombre. determina el grado de humanizacion de las necesidades humanas

Por esta razon es que encontramos dos aspectos de naturaleza humana, la general
{como el hombre y su instinto sexual) y la condicionada por cada periodo historico.

“El aumentoc de necesidades pertenecientes a un conjunto bien determinado y la
orientacion particular para satisfacerlas, en detrimento del desarrollo de necesidades
que aunque no sirven para la valorizacion de! capital o incluso !a obstaculizan, son
determinantes para la personatidad humana, tiene lugar de acuerdo con el mecanismo
de la produccién capitalista™ '’

Lo que nos indica esta cita es que, Marx identifica que en el proceso de la sociedad
capitalista las necesidades creadas aumentan en razon a que se han creado también
diversas formas de satisfaceries., el hombre rico en necesidades es aquel que para
satisfacer sus necesidades posee "mas”, de esta forma las necesidades adquieren un

caracter cuantitativo

!} Heller, Agnes. “Teoria de 1as Necesidades en Marx™, Ed Peninsuta, Barcelona, 1978
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La cuar

y de las necesidad aparece representada como desarrollo alienado,
con mayor precision: como una forma ahenada pero necesaria de desarrolio.

E1 capitalismo al cuantificar no solo las necesidades sino todas las objetivaciones hace
de ellas un pseudovalor de cambio y lo torna adquirible.

Marx nos dice que las necesidades y capacidades humanas seran de naturaleza
cualitativas y lo cualitativo sofo puede ser cambiado por lo cualitativo. Es decir. que si
ponemos al hombre como hombre y su relacion con el mundo como una relacion
humana, solo puede cambiar amor por amor. etc...

Asi @3 que cada una de las relaciones del hombre y con la naturaleza. ha de ser una
exteriorizacion determinada de la vida individual real que se corresponda con el objeto
de la voluntad.

Las necesidades como ya mencionamos dan al hombre su humanidad, comportan asi
mismo pasiones y aptitudes y asi también las aptitudes implican necesidades

La capacidad para la actividad concreta es por consiguiente una de las mayores
necesidades del hombre

Con ello estamos ante la posicion que tiene Marx de la realidad, la cual muestra que
desde la concepcion del sujeto. en la sociedad capitalista el hombre se ve encadenado
de una manera enajenada a su misma persona y de una forma mas ampha se
convierte en una homogeneizacion del pensamiento de todos los actores de la
sociedad limitando su capacidad creadora y transformadora. pareciera que todos
piensan, sienten y necesitan lo mismo.

Esta concepcion de hombre y esta tradicion es la que defendemos en nuestra
investigacién ya que da posibilidades mas amplias a la accion del sujeto y al mismo
tiempo lo descubren como ser con capacidades. {a misma que incide de manera
verdadera y objetiva en el conocimiento.
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1.3. EL CONOCIMIENTO Y LA PEDAGOGIA

El andlisis de este binomio nos dara grandes fundamentos que serviran de pilares para
entender, por un lado el caracter de conocimiento pedagogico y por el otro entender y
argumentar nuestra posicién como sujetos de este tipo conocimiento, ya que en este
terreno se discute en términos epistemoidgicos y metodologicos, qué conocimiento
sera validado cientificamente, cual es el estatus de las ciencias sociales
especialmente ante la logica de las ciencias naturales, cual es "... la interpretacion de
la agencia humana y su forma de distinguirla de los objetos y acontecimientos
~'* cual es el método para abordar la realidad, cual es la definicion y cuales

naturales
objeto y sujeto de conocimiento, que pasa con la

son las caracteristicas del
socializacidén del conocimiento y su relacidn con las instituciones y grupos soc:ales.

Todas estas formulaciones hablan de {os diversos momentos y espacios en ios que se
encuentra el conocimiento en el hombre. mandestando particularmente las tareas

especificas en el desarrollo, estructuracion y funcionamiento de las sociedades

La educacion y con ella la pedagogia vienen a constituir un enlace y un medio entre el
conocimiento y sus tareas especificas ya que en un sentido estricto se encargan de la
formacion y crecimiento de los sujetos que interactuan en la sociedad y de alguna
forma determinan su funcionamiento. a través de la conformacion de estructuras de
pensamiento en términos de achitudes, aptitudes o valores que le permitan al individuo
interactuar en su medio biopsicosocial.

A lo largo de este trabajo., la pedagogia se ira definiendo y tomara una funcion
particular, ya que en el contexto de nuestra investigacién es el producto teorico del

profesional formado en esta disciplina

De esta forma, el pedagogo formado en el campo de los educativo, en su ser y su
hacer se enfrenta a diversas problematicas en distintas dimensiones. una macro social
que habla de como las estructuracion organizacion y funcionamiento de la sociedad

'S e M. Mardones y Ursua. “Filosofia de las ciencias humanas y sociales” Editonal fontamara
3
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marcan de manera significativa las acciones y pensamientos de los individuos; y otra
micro social que presenta la determinacidén de las relaciones intersubjetivas en los

fenémenos sociales.

En la dimensién micro podemos ver a un sujeto lleno de capacidades, caracteristicas y
conductas. que le permiten identificarse y actuar sobre si, en su realidad como
individuo integrante de grupos sociales y en el terreno de su practica profesional,
asumiendo posiciones ante la realidad que pueden ser criticas y refiexivas y por ende
transformadoras y revolucionarias. tanto de las practicas cotidianas en el aula y en la
formacién de los padres con los hijos, como en lo conceptual abriendo el camino a
corrientes emancipadoras (de las sociedades pseudodemocraticas. liberales y en
desarrollo), a través de la educacion o, a través de las corrientes en donde el sujeto
tiene la posibilidad de pensar distinto a lo que es verdadero y o que es util; y/o bien
asumiendo posiciones de sumision y sometimiento disfrazado ante la actitud de un
ciudadano recto y correctamente adaptado a la sociedad en que vive y crece
progresivamente. Posicion que finalmente conduce a la reproduccion de practicas de

conductas y del mismo sistema politico-economico imperante

Esta situacion a la que se enfrenta el Pedagogo. nos remite a otra dimension mas
amplia que la anterior, hablamos de lo social pero concretamente en estructuras

cognoscitivas, tedricas y de organizaciones institucionales.

Nos referimos a procesos politicos, econémicos, culturales etc., que determinan. no de
lineal, sino dialéctica, la historia concreta del sujeto. actuando no

una manera
la ciencia como producto de

precisamente de manera logicamente ordenada y a
procesos cognitivos y de investigacion de! sujeto que se realizan para satisfacer la
necesidad del hombre para vivir de forma consecuente con el medio que le rodea y
para conocerse e identificar su ser y su existencia en e! cosmos de la sociedad

Es en esta ultima situacion que queremos centrar nuestro analisis ya que no solo da
contenido al objetivo de! primer capitulo, sino que, como hemos expuestc., esta
influyendo en el tipo de formacicn, en la posicién y en las acciones del profesional en

pedagogia. De manera que cuando nos damos a la tarea de estudiar y comprender el
32



£t sumero 0w conocrrsenta v In peasgogie

mundo de la pedagogia. nos enfrentamos a una serfie de problematicas que tanto a
nivel tedrico como en el plano real, presentan a la pedagogia como un campo en
debate y en construccion de su definicion, como un cuerpo tedrico y como un espacio

de accion.

Asi podemos observar que hablar de la pedagogia. entre otras cosas, es referirse al
proceso ensefanza aprendizaje, la formacidon, la construccion del conocimiento, la
relacion maestro alumno, ios metodos de ensefanza, el currniculum, la administracion
escolar, la politica educativa. la educaciéon especial, la educacién de adultos, la
capacitacion en el trabajo, entre las mas significativas

Todos estos aspectos pudieran especificamente referirse al quehacer pedagogico ya
que son acciones en el terrenc educativo. sin embargo, comparte su accien y su objeto
de analisis con la psicologia, la sociologia, ta filosofia, entre otras.

En este ambito estariamos hablando de la renombrada polémica de {a tecria
pedagogica y la o las ciencias de |la educacion, esta poléemica se ha desarrollado sobre
todo en el analisis epistemoldgico de lo que ha sido la pedagogia y la o las ciencias de
la educacién con elio se ha dado como un resultado, definir a la pedagogia como una
disciplina en construccion, o bien se le ha reducido a una actividad instrumental del
saber producido por las ciencias de a educacion.('")

En esta polémica de las ciencias de la educacion y la teoria pedagogica podemos
mencionar algunas conclusiones que Alicia de Alba a traves de aigunos procesos de
reflexion con estudiosos de la pedagogia (en 1982 y 1984 - alumnos de la ENEP
Aragon y el Colegio de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras) y que nos

® Ef proyecto histonco de la modermidad uteeo a la pedagogia en el marco de las aenans socales,
definéendola como ”  una prachca eminentemente sdeoiogica, con poca 0 nula iIntencon aentihca, a
diterencaa de las cencias de 12 naturaleza () que eran exphcativa, la pedagogia se inco en una
actividad prescnphiva, mera repetidora y transmisora de (3 nornatividad sociat”

Esto provoco Que se fundamentara en lo empinco. lo tactico y a nivel superhcial de |0 empinco-
fenomenico. Como consecucncia de ello exstio la dispersion y la poca capacdad de recuperacion
reflexiva. en Hoyos. Canos Ange! Itvd. *Pedagogia de la Modermidad™ Estudio Introductono pp 10-11.
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serviran para introducir algunos elementos de nuestro trabajo, ya que no nos interesa

profundizar en la polémica.

En cuanto a las vias o modos de constitucion de las ciencias de la educacion, aunque
en este punto de la polémica se agudiza, gran parte deposita las expectativas de
constitucion en el metodo cientifico (concebido desde la perspectiva positivista),
aunque algunos autores difieren en cuanto a que sea éste el camino mas 1doneo o

adecuado.

En cuanto a las formas de realizacion de estudios e investigaciones. hoy en dia en el
campo de la educacion. la mayoria de los autores reconoce que estos se llevan a cabo

desde diversas perspectivas tedrico-disciplinanas

Los elementos que aqui se rescatan estan relacionados con
- La constitucion cognoscitiva del conocimiento pedagogico y el metodo con el que se

construye, el objeto a estudiar es leido desde diferentes perspectivas teorico

disciplinares.
- Y la investigacidén, fuente de elementos
concepcidn de las sociedades, tienen diferentes posiciones metodologicas

indispensables para el desarrollo y

Retomando el primer punto. se observa como desde Herbert se empezo a sisternatizar
cientificamente a la pedagogia y posteriormente con Durkheim quen ~  pasando por
alto la afirmacion Marxista de que no es en el meétodo st no en la sociedad y Sus
conflictos. donde se explican ias mediaciones entre el hombre y la practica crentifica
declaré que la pedagogia es una teoria practica y que en estado de proyecto. una
ciencia de la educacion que se drferencia de la pedagogia porque sabra explicar con
todo rigor el hecho educativo™ '’

Observamos, con base en el analisis de G. Meneses, que a partir de ellos. Herbert y
Durkheim tanto la pedagogia como la ciencia de la educacion se ven insprados por
una concepcion empirica naturalista experimental a partir de los paradigmas de la

Y7 Meneses. Gerardo. "Epstemoionia y Pedagogi” Tems de Licenaatuta p 179
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ciencia. Por ciencia segun el modelo y e! método de las ciencias naturales, Mertén fo
“consiste en codificar el canacimiento empirico y

describe de la siguiente forma:
construir leyes de subsuncion mediante procedimientos experimentales. acumulando

continuamente, de esta forma, conocimiento verdadero, en ia medida en la que se de

esta acumufacion no hay necesidad de textos clasicos

Se ceoncibe entonces, que ia ciencia de 1a educacion o la pedagogia henen la funcion
de ser instrumentos valorativos, neutros al secvicio del! capialismo o del comunismo

Ya John Dewey habia de que i{a pedagogia es imndudablemente una disciplina que
estudia el hecho indiscutible de ta educacion desde un determmado punto de wvista,
"...no Nnegamos a ja pedagogia su caracter y su categoria de disciplina que actua y se
mueve en el campo de la educacion Con es!a queremos advertir que en las
diferencias {...) entre {a ciencia de {a educacron y la pedagogia no va numplicitamente

ni explicitamente expresado, que senalemos rasgos”™ '’
Es importante senalar en este momenta. que ante esta polemica entre {as ciencras de
ta educacion y la pedagogia. se clardique la concepcion y significado de 1a ciencra
moderna. ya que a partir de ella se puede jdentdicar ia relacion y la funcion gque
adquiere en el proceso de las sociedades

ia

La ciencia esta envuelta en una disertacian sobre la ciencia especificamente. y sobre
el caracter de las ciencias sociates £s por eflo que para identficar a la pedagogia
fo socral en {a tistona de

necesitamos conocer {a situacion det conooimiento de

ciencia.
Las ciencias como hoy las defrumos, solo empiezan a surgir a principios cdetl siglo XiX,
tienen antecedentes

fas disciplinas que se van concretando durante el sigla XiX;
ilurminista sin fos cuales no se enttende cabalmente su

fundamentales en la etapa

aparicion.
R Citado por Jetfrey C.. Alexander. T coatratidad g Jos clasicos” en  Giddens Anthony et al, La teona
Soaal Hoy. Altanza Editonal, Cotecason Los noventa p 25
* ibidem
3s
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Las ciencias sociales datan del impulso fundamental que le dieron los filosofos
sociales de! iluminismo. Ellos concebian ai mundo como un sistema total e indivisible,
sujeto a leyes que la razén humana podia y debia descubrir. Esto era valido para el
mundo fisico y para el social. Los filosofos estaban interesados en todas las ciencias
ya que se encuentran en un momento histonco en el gque se hizo evidente que la
sociedad. la vida de los hombres con sus multiples relaciones, no era ni algo claro. M
dado de una vez por todas. se plantean el abandono de las crencias religiosas, de lo

mitos. de la tradicion y I3 deduccion pura Todo debia ser explhcado por

procedimientos racionales con pruebas empirica
Desde este momento y de acuerdo a los procedimientos racionales que mperaban en
el conocimiento cientifico de todo saber. el pensamiento y la reflexion pugnaron por

encontrar estabilidad fruto de esta lucha con un mundo social que se habia vuelto
problematico, fueron ia ciencia historica, la sociologica. la politica. la economica, la
psicologica,...(y la pedagogica), ¢cpero eran verdaderamente ciencias tales intentos,

explicaciones, reflexiones y quehaceres? La respuesta dependeria dei concepto de

ciencia que se utilizara como medida (")

De esta forma entendemos qQue toda ciencia es construccion de su objeto se

caracteriza por conceptas y es susceptible de expresarse en redes de relaciones. La
ciencia elabora de esta manera los modelos de representaciones cada vez mas

abstractos con el propdsito de formar un paquete de percepciones Muy concretas

En este trabajo de objetivacicn y construccion, las ciencias naturales toman en un
primer momento la epistemologia clasica canonica en donde se puede detectar un
doble nivel ideoldgico. el de Ia naturaleza misma del conocimiento y el de la

metodologia.

Pero a partir de los postulados de A. Einstein y los avances de la biologia. la genetica,
que demuestran la relatividad de los criterios de verdad y {os paradigmas

3 J.M. Mardones N Ursua, "Filosofia de 1as cencas humanas y socales ™ Editonal tontamara, p 15
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metodologicos, esta rigidez cede su lugar a la imaginacién metodolégica que se ve
manifestada en la creacion de técnicas nuevas. Cuando se empezaron a constituir ias
ciencias sociales. lo que sucedio es que retomaron los planteamientos de {a etapa

preinsteniana

Ante esto propone Jean Claude Filloux, que e¢n el casc de existir un encuentro en jas
ciencias sociales y las naturales, seria bajo ios términos de un rechazo a! cientficismo
del ayer, en la dinamica de una vuelta al entusiasmo y a ia lberacién metodologica.®'

Pero la reahdad es que como el conjuntoc de las ciencias sociales, la pedagogia y las
ciencias de la educacion estan en crisis. buscan es ewvidente. nuevos caminos de

desarrollo

Este enfoque nos lleva a un anahsis mas sutil entre las ciencias de la educacion y las
ciencias como la psicologia. sociologia, biologia etc pero no como dependencia.
ciertamente los planteamientos la nueva concepcion de historia, etc. pueden adoptar
luces utiles a la pedagogia asi como elementos de conoc:mientc nada despreciables

Esta busqueda la podemos ver en los pedagogos esencialistas. marxistas y critico-
emancipadores, tienen un concepto de ciencia muche mas ampho, gue abarca un
"espintu objetivo”, una “ley de la histonia”, abarca una comunicacion exenta de
dominacion. abarca emancipacion "sensatez” y demas

Sin embargo, "La oscunidad de !a problematica no termina alli, otros autores afirman
que la extension del positivismo y del experimentalismo desde finales del siglo XIX ha
provocado una fuerte disputa en contra de Ia nocion de pedagogia por raigambre
idealista con vistas a instaurar la nocion en le campo de reflexion educatva (...) El
triunfo de la ciencia sobre la filosofia. en lo educative ya considerario como mero

campo aplicativo de las teorias ya estabiecidas "(*)

2" Cuademos del CESU Epvstrmologta y Educixaon
** Serrano . Jose Antorio, atado pxx Meneses, Gerardo en "Epistemologia y Pedagogia®” (Tesis de

Licencatura) 1987
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Esta situacién agrava la problematica con la aparicion de las ciencias de la educacion,
que por una lado aparecen coma un crisol discursivo Para abonar su explicacion, la
educacion, debe recurrir a una serie de disciplinas basicas que dan cuenta de ella, ~...
&ste desarrollio ha venido favoreciendo una tendencia que mega la especificidad y
realidad al objeto pedagogico en tanto tal e intenta. en cambio reducirio o desintegrario
en los componentes que se (dentfican como ciencias de ja educacion 'y por el otro
conforme a la perspectiva de John Dewsy, cada una de tas disciplinas esta llamada a

hacer una aportacion para la comprension y resolucion de problemas educativos, Para
son una superfictalidad, qQue oculta su
la

ia neutrahdad que se empiea para
fa ideologta de la

ambos casos senala. Gerardo Meneses.

caracter ideologico bajo el
comprension y efictencia frente a

interdisciplinariedad

proposio de
lo  educatrvo, a

En este momento podemos plasmar algunas consideraciones, en razon a lo que es la
pedagogia. las ciencias de la educacion y ia ciencia de la educacion. afirma Gerardo
Meneses, no son de ningun modo lo mismo. perc a su vez, No alcanzan a dderenciarse
con claridad., sin fundamentacidén epistemologica surgida de posterior. la pedagogia
corre el riesgo de desbordarse en otras, la cuales parecen haber 51do creadas con esa
intencion. El debate alrededor de o pedagogico y lo educativo. contra Ic que se cree
va mas alla del pensamiento hineal y de la inmediater que muestran las apariencias
Cierto es que mas que buscar la recuperacion de la mtercisciplinar. bajo una posicion
tendria que

distinta de ciencia. a traves del criterioc metodoiogico de la totahdad.
con una ornentacion metodologica hacia la

realizarse un estudio epistermologico.
apertura.

En este sentido tendriamos que tomar en cuenta la accion social de la pedagogia
analizandola desde su haber epistémico, que implica situaciones a mnvel politico e
ideologico ya que todas ias actividades educativas tendran signdicado en razon:

- a larelacion que establezcan con otras esferas de la organizacion social y

- a la funcién que tenga en el desarrollo de la sociedad

* Guevara Niebla Gilberlo y Patnaio de Leonaido. pp - 14-15. citado en Meneses Gerardo
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Por otro lado el estudiante , en e! proceso de elaboracion de su tesis, se vera en la
necesidad de ubicarse como un sujeto productor de conocimientos cientifico sociales,
su posicion ante este tipo de conocimiento, corresponderia a una actitud y accion
dialéctica, de praxis y transformacion con el objeto de conocimiento. en el
reconocimiento de determinar los elementos que historicamente configuren al objeto
educativo. Y por el otro enfrentarse al reto de empezar a definir esQuemas teorncos y
categorias particulares para explicar lo educativo

Estas consideraciones nos ayudan a identficar los elementos epistemologicos y
metodologicos para abordar la realidad socral y educativa, asi como también al que los
implica en proyectos de nacidén determinados, que definen un mismo momento, a la

ciencia, a la pedagogia y al sujeto de conocimiento

39



CAPITULO I

LA PROBLEMATICA DE LA TITULACION:
LA FORMACION DEL PEDAGOGO EN LA UNAM



La protuemeatce de te Bhiscdn 1a fNTReckn del pedegogo en ke UNAM

El sujeto que tratamos de definir en e! capitulo anterior lo caracterizamos en términos
de un individuo social. con !a capacidad de cuestionar y criticar su realidad y
presentarse distinto no por diferente si no por transformador, por capaz de interpretar
al mundo desde una perspectiva mas amplia y romper con canones esclavizantes de
su sociedad, romperlos y salir al encuentro del conflicto, en la lucha por {a libertad.
Este sujeto que se conoce y se reconoce en una realidad, por el papel que juega en la
sociedad, contribuye en la direccion de [a misma y al mismo tiempo se conforma como

un individuo determinado por ella.

La interaccidn que se observa en el sujeto, la podemos presentar en forma de una
unidad activa, en praxis, una unidad de fuerza cambiante y transformadora. Pero que
es jo que sucede con esta unidad cuando la ubicamos en un espacio concreto, social,
(Que en nuestro caso son los procesos de formacion del profesional en educacion)
esta toma ciertas caracteristicas tanto individuales como colectivas.

Este sujeto toma caracteristicas particularizadas de acuerdo un contexto de su que
hacer también particularizado, (definido a través de un reconstruccion de un recorte de
la realidad), en este caso, como Nos estamos refirtendo a! estudiante de pedagogia de
la ENEP Aragon en el proceso de elaboracion de tesis, se retomara la nocién de
campo cultural, ya que en términos de Bourdieu a través de €l se puede mediar entre
lo social y lo individual.', esta categoria posteriormente sera trabajada. lo que nos
interesa resaltar en este momento es que las caracteristicas de ese campo culturail
especifico, tiene que ver a su vez con dos categorias: la cultura como contexto y la
formacion como proceso. Debido a que el proceso de elaboracion de tesis implica

entre otra cosas, el cierre de un proceso formativo.

1 Bourdieu, Prerre. “Sociotogia y cultura®. Ed. Grjalbo.
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Este proceso formativo al que nos referimos 1o circunscribimos en el espacioc cultural
para los universitarios y de los universitarios, el que es para los universitarios tiene
que ver con elementos institucionales propios de la UNAM, (el curriculum como el
elemento en donde principalmente se concentra).

El capitulo bajo este marco, tocara lo relativo a la problematica de la titulacion en el
contexto de su formacidon y desde la perspectiva de la cultura y el curriculum.
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2.1. LA PROBLEMATICA DE LA TITULACION Y ELABORACION DE TESIS.

En principio habria que precisar que, la elaboracién de una tesis va mas alla del
tramite y del certificado de validez oficial (Que seria solo, la obtencion de un titulo),
implica el culmen de un proceso formativo, ya que puede ser aprovechado el espacio
para integrar en un problema y/o estudio los saberes adquiridos durante la vida Este
trabajo habla de la madurez profesional asi como personal que se va adquiriendo, en
la escuela y en la vida diaria, ya que en una tesis se deben de plantear puntos de vista
sobre el tema y problema que se trabaje, tanto en el trabajo escrito como en la defensa
del mismo, esto implica el enfrentamiento del egresado a su formacién y a la critica de
si y de su trabajo. entre otros argumentos el trabajo de tesis se considera. para esta
investigacion como un elementc esencial para la formacion académico-profesional y

personal del egresado.

En este sentido la elaboraciéon de una tesis adquiere su importancia, sin embargo son
evidentes los contratiempos de gran signdicado que han invadido el proceso que
implica su desarrollo. A vox populi se conocen estos contratiempos y elios se
presentan en diferentes niveles de (a realidad, desde los de indole emocionat hasta los

que legitiman y dan significado a !as practicas sociales.

La elabaracion de una tesis impacta emocionalmente al egresado al profesional y al
individuo dependiendo del grado de compromiso y de hbertad que se tenga
particularmente y de las esferas en las que se haya formado y desarrollado, en su
profesion y su vida. Existen sujetos para los que significa solo un tramite
administrativo; por el estatus, sienten el deber de realizarlo, para otros la profesion es
significado de empleo y no es necesario realizar un trabajo de investigacion tan
complicado, es un trabajo que implica mucho tiempo y esfuerzo, ademas se puede
obtener estatus, dinero y formacidn sin un titulo que lo avale como profesional. para
unos cuantos es un verdadero reto, que implica esfuerzos significativos para su
elaboracién, puesto que constituye un espacio importante para la produccion de sus
ejercicios de reflexidon, analisis y teorizacion sobre el ser y hacer de la pedagogia.

Sin embargo para todo el que realiza el trabajo. implica. como se ha mencicnado, el

enfrentamiento con su formacion. (en el sentido amplio del su significado).
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Primeraments, la probilematizacion, Ja eleccién metodolégica, la coherencia en el
discurso de sus elecciones tedricas y metodologicas. puede ser un trabajo de mayor o
menor grado de dificultad dependiendo de 1a formacion (°). principalmente en
investigacién y del tipo de asesoria.

En esta medida se pudiera decir que todos los sujetos construyen conocimiento, esto
es cierto en tanto que accionan pasiva o activamente, consciente o inconscientemente,
veraz o squivocadamente. pero lo hacen. su capacidad de razonamiento da para fa
eleccion de una forma de vivir en el mundo, con normas., modelos, paradigmas o
convicciones distintas. Sin embargo esta capacidad si puede verse casi nulficada, en
razon a los niveles de conciencia y reconocimiento de si y de lo que acontece en su
realidad.

De antemano sabemos lo que el tipo de sociedad en la que vivimos hace en la
capacidad creativa y en la libertad del sujeto, sin embargo |la multiplicidad de factores
que inciden en los sujetos para la conformacion de formas de pensamiento, provoca
que en algunos se puedan generar caracteristicas que [os hagan conscientes y
puedan llegar a significativaos y verdaderos niveles de conocimiento.

En el caso especifico de las formas de conocimiento de sujetos estudiosos de la
pedagogia, la produccion de conocimientos se da también con caracteristicas y ruveles
distintos e! tipo de conocimientos que se producen debe tener parametros minumos de
objetividad con el objeto que puedan ser transmitidos como saberes que enriquezcan
la disciplina.

Para identificar mas de cerca esta posibilidad de construccion de conocimiento en
relacién al proceso de elaboracion de tesis en pedagogia, acerquémonos a diferentes
fuentes que problematizan este ejercicio.

? Esta formaci6n de la que hemaos hablado, en refacidn a la diversidad de contextos culturales en 1os que
habitan los sujelos, deviene en [a elaboraaon de valores, ideas, formas de relacion, etc, y adguieren su
existencia y valor social. en fanto que L grupo viva con caractefisticas similares: ¢ medio ambiente,
las costumbres y la misma forna de dominacion.
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ta ENEP Aragén, a través e diferentes espacios, ha evaluado y analizado la
problematica de la titulacion y se ha observado lo siguiente:

A. El 6 de noviembre de 1991, se llevd a cabo el Primer Encuentro sobre
Titulacion en el que participaron las doce carreras de la escuela. aunque los
requisitos académicos para cada una son dfferentes, se pudieron llegar a
algunas conclusiones generales:

. Existe en la mayoria de las areas bajo porcentaje de titulacién. Aunque este
mismo probiema se presenta en todas las universidades

. El marco legal es restringido en los relativo a opciones de titulacion

. Insuficientes talleres de tesis.

. Insuficiente apoyo material.

. Inexistencia de lineas de investigacién.

. Estimular con becas para elaboracion de tesis a los estudiantes
sobresalientes.

. Alta desercidon en algunas carreras gque ofrecen pronta incorporacion at
mercado de trabajo (ingenieria en computacion, Disefio Industrial etc.)

. Existen modelos de seminarios y otros mecanismos en algunas areas que
podrian aprovecharse para mejorar la titulacion en otras areas (Derecho,
Arquitectura...)’

En relacion a los trabajos presentados por cada carrera, se realizé un analisis para
identificar cuales son las causas que a juicio de cada jefe de carrera, provocan la poca
titulacion, se localizaron 15 diferentes opiniones al respectoc y en algunos casos se
coincidio.

= Falta de tiempo- Ingenieria en Computacion, Sociologia, Arquitectura

« Falta de formacion (principalmente en investigacion) Sociologia, Ingenieria en

Computacién, Pedagogia, Disefig industrial, Derecho, Economia.

3 “Primer Encuentro de Titulacion™ Boletin ENEP Aragon no 50-51. Dic-Ene 1991-1982p. 9
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» Falta de espacios especificosa- Ingenieria_en Computacian, In. ivily Derecho.

« Desercion- Disefo Industrial, ingenieria en Computacion, Derecho

e Situacion Economica, insercion al ambito laboral- Sociologia, Disefo industrial,

Relaciones Internacionales, Economia
« Costo- Arguitectura

« Falta de Orientacion- Sociologia y Derecho

= No han completado el 100% de los créditos- Sociglogia, Disefo industriat
Relaciones Internacionales
= Problemas en la Curricula- Ing en Computacion, Disefo Industrial.

« Excesivos tramites- Sociologia

e Fatta banco de temas-_Ing.en computacgion, ing. Civil

s Falta de formacién en los profesores- Ing. en Computacion, Arquitectura, Derecho.

= Eltitulo solo es visto como de acceso al ambito laboral y instrumento de movilidad-
Pedagogia, Periodismo, Ingenieria Mecanica Eléctrica, Derecha.

= No hay necesidad por titularse, ya que los empleadores no lo demandan- Disefo
Industrial.

= Dificuitad en el Servicio Social- Disefio_Industrial.

Dadas las caracteristicas de las carreras en la ENEP Aragén. esto es, sus diferencias
disciplinarias, de trayectoria y de impacto social. se puede pensar que por ello, no
existieron causas en las que por porcentaje mayoritario fuesen representativas de toda

la poblacion escolar de la ENEP Aragon.
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Asi mismo, en este desglose se observa que las falta de formacion, principalmente en
el drea de investigacion, la situacidn econdémica y el significado del titulo como acceso
al ambito laboral y como instrumento de movilidad, son las problematicas mas
recurrentes en la escuela.

Por otro iado, en una investigaciéon presentada por Maria Luisa Muranda Colin y Esther
Guadalupe Quezada Ramirez. para la obtencion de su tituio llamada “Anahsis de!
Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogia de ia ENEP Aragon para identdficar
los factores implicitos que afectan la titulacion” en ei ano 1991,

En el Capitulo tres titulado: Factores explicitos que afectan a la titulacion de los
egresados de la hcenciatura en pedagogia de la ENEP Aragon, se exponen las causas
de la no titulacion que representan los obstacuios o problemas que los egresados
manifiestan como Unicos motivos para no culiminar el proceso de su formacién
profesional

Para esta parte de la investigacidon se utilizaron los cuestionarios Aplicados a los
egresados de las generaciones 76-84

GENERACION CUESTIONARIOS CUESTIONARIOS CUESTIONARIOS
APLICADOS EXISTENTES FALTANTES
1 76-79 12 7 4
2 77-80 12 12 o
3 78-81 27 18 8
4 79-82 36 35 1
5 80-83 77 77 [¢]
<] 81-84 79 79 0
TOTAL 242 229 13

El punto de partida para el analisis de las respuestas emitidas por los egresados en el
aspecto académico administrativo, fue la recolecciéon de datos de aquellos que
guardan mayor relacion con el objeto de estudio de esta investigacion. Se hizo una
revision global de los cuestionarios que se hallaban en existencia en la coordinacion
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de la licenciatura en pedagogia, a partir de lo cual se seleccionaron las preguntas,
Cuyas repuestas arrojaron informacion para este estudio

3.- Situacién Académico- Administrativo.
13.- ¢ Es usted titulado? si no
14.- Si su respuesta es afirmativa ¢ Cuanto tardo en hacerlo después de haber
concluido la licenciatura™
a) menos de un ano b) un afo c) dos anos d) tres anNos
e) mas de tres anos
15.- LA Que atribuye esta situacion?

Solo para no titulados
16.- ¢ Cual es la(s) causa(s) de su falka de titulacion?

a) cuestiones familiares

b) no cuenta con asesor de tesis

c) tramites administrativos

d) no cuenta con tiempo suficiente

©) no cuenta con elementos academices para realizar ia tesis o tesina.
f) otros especifique___

17.- ¢Ha acreditado tos idiomas™?

a) los dos b) solo uno c) ninguno

18.- En caso de no haber cumplido con el requisito, senale ia causa principal.
a) el horario en que se mparte no es accesible

b) no dispone de tiempo

c) los esta cursando

d) no lo(s) piensa cursar

e) otro, especifique

19.- ¢Realizo su servicio social?

a) si b) lo esta realizando  c)no

20.- Si su respuesta es negativa indique el motivo principal.

a) no encuentra donde realizario

b) esta efectuado los tramites

€) no dispone de tiempo
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d) otros especifique,
21.- tAdeuda materias? a)si b)no
22.- si su respuesta es afirmativa, mencione cuales*

1) De las seis generaciones estudiadas se integro una muestra de 181 eiementos (que
corresponden a los cuestionarios facilitados por la secretaria técnica de la
Coordinacion de Pedagogia de la ENEP Aragon) de jos cuales solo 11 estaban
titulados, mientras 170 no lo estaban

2) Causas emitidas como factores gque obstaculizan ia titulacion de ios egresados de la
licenciatura en Pedagogia de las generaciones 76-84

CAUSAS FREC. %
Falta de tiempo para realizar el trabajo de tesis 71 42%
Fallta de asesor de tesis 61 36%
| Tramites administrativos 51 30%
Probiemas personales 48 7%
Carencia de elementos académicos 48 27%
Requisito de Idiomas 38 21%
Requisito de servicio social 32 19%
Adeudo de materias 32 19%
Falta de constancia para el trabajo de tesis (=] 3%
Falta de apoyo de la institucion (orientacién, informacion) 3 2%
Faita de decision 3 2%
Cupo limitado en los talleres de titulacion 1 0.5%
Constantes modificaciones al trabajo de tesis 1 0.5%
Poco material bibliografico para la investigacion de la tesis 1 0.5%
Cambio de asesor 1 0.5%
Desinteres 1 0.5%

“Seclecaon extraida de jos cuestionanos del estudio sobre formacion que posibilita el curricutum de
pedagogia de la ENEP Aragon Una perspectiva de (05 egresxios
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Las conclusiones a que llegaron las companeras fueron referidas a caracterizar a
estas causas sdlo como factores externos ya que se observa el problema desde una
optica meramente superficial, por ejemplo. ellas sefalan que la causa atribuida a la
dificultad de los tramites administrativos es solo un factor externo. Por otro lado
argumentan que es necesario el reconocimiento de otro tpo de factores, como los que
ellas denominan implicitos, estos son las problematicas retacionadas con |as bases
que sustentan e! Plan de Estudios

De acuerdo a este analisis las causas aqui descritas no henen gran determinacion en
la problematica de la titulacion sin embargo para nuestra investigacion. (aungue son
datos de casi diez anos atras). cobran un significado mportante en relacion a la
construccion del nuestro objeto de estudio

De estos resultados podemos observar que la falta de ttempo, la falta de asesor, los
tramites administrativos. los problemas personales y la carencia de elementos
académicos son las causas con un indice de frecuencia mas alto

En nuestra opinion es importante sefalar que como estudiantes jurgar nuestro Mismo
proceso pone a los juicios bajo una tabla de valores distinta ya que como se observa
algunas de las causas que aparecen con mayor indice de frecuencia. coma ia falta de
tiempo y de asesor, asi como los tramites administrativos. son contemplados para el
analisis realizado por causas que limitan la titulacion sin embargo no son causas de
primer orden.

Se pudiera argumentar que l1a falta de tiempo de la que hablan los estudiantes, asi
como los problemas personales se deban a io que han detectado algunas carreras que
es la situacidn economica o insercion al ambito laboral, es importante tomar en cuenta
que la situacion econémica en los Gltimos diez afos. para algunos sectores (los mas)
de la poblacion se ha incrementado mas bien la tendencia es a !a baja)

Sin embargo, aunque consideramos el factor economico cormo WNa causa importante
que limita en alguna medida no solo el desarrollo de la Tesis sino la misma formacidn
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profesional, no podemos asegurar que |0 que so expresd en ios resultados de la
mencionada investigacién tengan relacién con eate punto.

Por otro lado si relacionamos estos datos con los anteriores, se pueden ver dos
eloementos interesantes:

. La carencia de elementos académicos y la falta de formaciéon, son rasgos que
en los anidlisis. se muestran, tanto en el analisis de los factores externes, como
en los seialamientos expresados por las carreras de la ENEP Aragon, para
elios se obsarvan como limitantes fuertes en ia titulacion.

. En ambos andlisis se anotan las causas de indole motivacional como: la falta
de constancia, falta de decisién, el desinterés, estas causas para nuestro
estudio, son importantes ya que manifiestan factores que por lo regular se
eliminan en un estudio, sin embargo en las pliticas cotidianas con los
compafieros de generacién son causas de las que se escuchan con mucha
frecuencia.

También podemos senalar dentro de este ambito, la concepcién que tienen los
sujetos de la titulacién, esta muy lejos de ser un espacio de enriquecimiento y
de formacion para el estudiante.

Por otro lado, recuperando una de las problematicas sefialadas en el marco legal se
observa que la Universidad Nacional Auténoma, establece que la licenciatura en
Pedagogia cuenta con dos modalidades de titulaciéon, tesis y tesina, la primera se
considera como un trabajo escrito, profundo y amplio, con metodologia cientifica que
dé a conocer los resultados de una investigacidn acerca de un tema de interés
relevante del drea de estudios y por otra parte, a la segunda modalidad se describe
como un trabajo escrito con metodologia cientifica acerca del tema de interés del area
de estudios. Tanto a la tesis como la tesina son presentadas en examen profesional,
sélo que es ésta ultima al sustentante debe examinarsele ademas en la exposicion de
tres temas concernientes a su plan de estudios, seleccionados al azar 48 horas antes
del examen.
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E! marco normativo vigente de la jefatura de la carrera de Pedagogia en lo relativo a la
elaboracién de !a tesis y la tesina (ver anexo 1), es muy reducido y carece de
elementos tedrico-pedagdgicas, deberia ser reformulado de forma que si bien no se dé
un compendio sobre lo que el alumno tienen que hacer para elaborar su tesis, si
conozca de forma clara y precisa los elementos que integran, tanto el proyecto como ia

tesis.

Se tendria que precisar la diferencia entre la elaboracién de ia tesis y los tramites de la
titulacién ya que estos aparecen en forma indistinta en las dos o tres hojas normativas,
deforma que se propondria la conformaciéon de dos documentos uno (ya existente en (a
unidad académica - anexo 2-) que oriente administrativamente al alumno para optima
tramitacién de su titulo y otro que didacticamente ubique al estudiantado para que
minimamente integre y discrimine claramente todos los elementos que se congregan
en la tesis y lo motive para el desarrollo oportuno y decidido de este trabajo.

El marco normativo de los talleres de investigacion y tesis fue elaborado en 1984,
(anexo 3) por la profescra Norma Arias Coordinadora del proyecto y encargada del
Departamento de Titulacidon de la Escuela, este se pensd como una alternativa para
aumentar el No. de titulados y teniendo como objetivo contribuir ... a la pronta
titulacién de los egresados de la carrera™.’

integracién de grupos de egresados con intereses

Esta alternativa buscaba Ia
individual o

similares de investigacién, para el desarrollo de su tesis, de forma
colectiva, bajo la asesoria y seguimiento de [os docentes del area.

La entonces coordinacién de pedagogia controlaria periddicamente el trabajo de los
grupos, a través de reportes de los docentes responsables.

s Reglamento para los talleres de Invesligacion y Tesis de fa Licenciatura en Pedagogia UNAM-ENEP
Aragon, 1994,
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Se observé un aumento en et nimero de titulados, en 1981 a 1984 eran 13 los
titulados para 1985 se manifestd un incremento de 20 examenes profesionales (sin
embargo no es lo suficientemeante considerable en relaciéon al numeros de egresados),
lo Que hablé de los buenos resultados de la implementacion de los talieres, aunque
por otro lado los docentes no cumplian con los reportes, de forma que se limitd la
futura obtencion de datos para una evaluacién del proyecto.

Sin embargo un producto interesante e importante que emano del trabajo en estos
talleres fue una publicacién y algunos trabajos de investigacidn realizados por un
grupo de docentes y el entonces Jefe de Departamento de Educacion,” quienes se
fueron integrando como un grupo importante para el desarrollo de una de las mas
fuertes tendencias en iNvestigacion en la escuela. Estos talleres han seguido su curso
pero sin obtener grandes resultados.

Por otro lado, revisando los archivos de los ultimos afos, que sobre la revision de los
proyectos de tesis se tiene antes de ser aprobados, se encontréd que el indice mas alto
de deficiencias, se encuentra en el ambito metodolégico y tedrico,(anexo 4) se observo
que, de los errores sefialados en los proyectos del mismo asesor, se encontraban en
algunos casos ubicados en un ambito, por ejemplo de 5 proyectos asesorados por un
docente 4 tenian errores en metodologia.

No en todos los casos, sin embargo las deficiencias presentadas en el ambito
metodologico, no soio se pueden constrenir a las carencias dei curriculum o a la
formacion del sujeto, ya antes mencionadas, si no a una falta de formacion de los
docentes.

De este analisis tambien se retomod el ipo de tema de investigacion que se realiza en
los proyectos presentados (anexo 5), lo que nuevamente nos hace pensar en el tipo de
formacion y preferencia tedrica de las docentes, ya que se puede argdir la incapacidad
de orientar hacia la construccion de conocimiento, hacia la elaboracion de propuestas

* Espinosa y Montes Ange! R. Coordinador “Construcaion y Elaboracion det Proyecto de Tesis
Eiementos, Propuestas y Criticas™ Apuntes de la ENEP Aragon no 21. México 1989
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pedagdgicas o simplemente a la realizacion de una lectura de lo educativo desde lo
pedagogico o bien en una falta de compromiso con la profesion que se ensena.

Todos estos elementos aqui analizades nos ubican en un terreno problematico, ya
conocido, el ambito de la formacion del estudiantes, este repercute en la falta de
elementos tanto tedricos como madurativos para la construccién del conocimiento en
una disciplina como la que estamos estudiando.

LQué sucede entonces, en el aula de pedagogia?, ,Como influyen los docentes en su
formacion?, ¢ Que piensan fos alumnos de su formacién?. ¢clLa escuela es la unica que
perfila profesionaimente al alumno?, sque tipo de formacién posibilita el curriculum
formal de la carrera de pedagogia? (que tan significativo es el contenido de ese
curricutum escolar?. Todos estos cuestionamientos nos obligan a abrir otro texto de la
realidad, pero mas préximo a la cotidianeidad del alumno.

Para poder dar respuesta a estos cuestionamientos es necesario situar al sujeto y su
producto, no en el sentido estructural, en donde lo que sucede en un espacio colectivo
muy reducido, se pierde, no a través de un deductivismo mecanico, deducir del
cardcter general del modo de producciéon, el sentido del proyecto particular de cada
persona; sino como dice Bourdieu a la letra, haciendo referencia a la situacion del arte,
“lo que procede es que hay que situar al artista y su obra en el sistema de relaciones
constituido por los agentes sociales directamente vinculados con la producciéon y
comunicacion de su cobra, esto {como se sefiald al iniciar el capitulo} conformar el

campo cultural.”

Regresemos a teorizar scbre el contexto en el que nuestro objeto de estudio y su que
hacer especifico (elaboracién de tesis) se ubican, inicialmente se hablara sobre la
cultura y el campo cultural de y para los universitarios para después, tomando como
punto de partida este marco de la cultura ubicar la formaciéon del pedagogo desde la
perspectiva del curriculum formal y desde las relaciones en el aula.
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2.2. LA CULTURA Y LA UNIVERSIDAD

ELCAMPO CULTURAL,.

Esta situacién no puede estudiarse fuera de la cultura ya que como lo dice Javier
Palencia. "La cultura es en este sentido, (refiriéndose a...) ila manera de actuar, de ser,
de comportarse, de jurgar, por la que puede identficarse a un grupo humano en su
relacion y contradistincion con otros grupos” (')

E! concepto de cultura ha encontrado su significado en distintos momentos de acuerdo

a las necesidades sociohistéricas de los sujetos.

Como por ejemplo podemos ver que para los enciclopedistas, producir cultura es un
hombre un anima! cuya caracteristica es esa. No solo

proceso natural y el
sino que ademas se habia

consideraban que cultura y progreso eran sinonimos,
llegado a la fase historica superior, en ese momento, la ciencia y el conocimiento
formaban parte importante del producto de ese proceso civilizatorio, se trataba de salir
de ese oscurantiamo, a traveés del dogmatisma eclesiastico, en el que estuvo sumido el

mundo occidental.

Scheler en un sentido mas ontologico, nos dice que [a cultura es humanizacion, en un
proceso similar al que sefala Comte. La finalidad de la cultura es hacernos hombres.

Cassier en una lectura comprensiva, neokantiana de la realidad concibe a la cultura
comeo la manifestacion de un sentido gue no puede desglosarse de lo fisico, si no que
en ello se halla adherido y encarnado. Para €l las obras humanas tienen “sentido”, son
“simbdlicas™. A través de estos postulados el hombre ha de ser definido por su
actividad, resulta que s un animal simbdlico, "El hombre no vive solo en un universo
fisico si no en un universo simbdlico”™, en donde e! lenguaje. el mito, el arte y la

religidon, pasan a formar parte del universo humano

7 Palenca. Javier, "La Universidad como ideologia A propasito de cultura universitana y cultura acerca
de la universidad. En Universidad Nacional y Sociedad. CilH - UNAM p. 346
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De este modo la cultura no puede explicarse bajo bases bioldgicas. como lo
argumentaban los otros autores, no solo no es una ampiiacion de la realidad biologica,
si no una nueva realidad creada por el hombre.

Bajo esta misma perspectiva, V. Kelle y M. Kovalzon, nos dicen que la cultura existe en
la sociedad Fuera de ésta. es decir, en la naturaleza antes del hombre no ha habido ni
hay cultura argumentando a traves de la diferenciacion que existe en los procesos
naturales y sociales es necesario estudiaria dentro de la relacion con la sociedad,
ademas de que el hecho de situaria bajo esta perspectiva sera y es un categoria
relevante, con ayuda de la cuya la Ciencta Social. investga ia actividad de fos
hombres. el funcionamientc y el desarralio de los distintos sistemas sociales.”

Es claro que estos autores a traves de Jla concepc:on marx;ana de la sociedad hacen
enfas:s en la importanc:a de la construccion de cultura como categoria que sostenga a
la naciente Ciencia Soc:al a traves de la nueva concepciaon de sociedad y de realidad

que postula cambios e_onomico sociales trascendentales

Ontega y Gaset, aulor que en el transcurso de sus escritos va y viene entre ia
concepcion biclogisista y la historica. entre sus conclusrones mas recientes nos dice
que la cultura es !a actitud ante el reto de ja circunstancid. Pero oMo circunstancia es
variables y la vida humana tiene ese privilegio ontologico de la mudanza. no es pos:ble
sostener que existe una cultura absoluta. s no que han existido y existen muchas

Con estos elementos decimos que cultura tiene diferentes acepciones. que se
encuentran determinadas por el momento historico en el que se encuentra el sujeto
que la define, la posicion teodrico metodologica ante la realidad que se tenga. el uso
que se le de en el discurso, es decir. por ejemplo, at hablar y describir los habitos, los
mitos. el lenguaje de un pueblo. se esta hablando de la cultura de ese pueblio. o bren
adjetivando su uso. cultyra pohitica, cultura ecologica. entendiendo por ello una actitud
cognoscitiva y acuva de un grupo dado ante un aspecto, una dimension o una parte
dada de la realidad

V.Kelley y M Kovalzon "Ensayo sotxe |a teoria marxista de la sosedad”™ p. 137

56



L prothecdoc s 0w ta Tdacsin. ia formectn del pecegoga e is UNAM

Finalmente por cultura se entiende ".. como el conjunto de significados y
comportamientos comparnidos,. desarrollados a traves del tiempo por diferentes grupos
de personas como consecuencia de 3us experiencias comunes, sus interacciones
sociales y sus intercambios con el mundo natural *

Estos significados y comportamientos " .se alojan tanto en las nstituciones,
costumbres, objetos y formas de vida como en las representaciones mentales que
elaboran los individuos y los grupos y que se trasmiten en las disciphnas cientificas en
las especulaciones filosoficas, en las narraciones historicas. en las expresiones

artisticas y en !a sabiduria pepular

En este sentido hay una cultura de ios mexicanos’. o de los mexicanos de hoy o una
de las gentes del D £, vy una de ta! o cual barrio o colomia. y de tai edad. como hay una

cultura de los universitarios o una de los unamenos

Para ello agregamos nosotros, como 1o hemos definido en un pancipio [as categornias
de campo y de habitus de Bourdieu que nos ayuden precisamente a establecer la

distincion entre un grupo y otro

“lLo que constituye 2 un campo es ia existencia de un capital comun y la lucha por su
apropiacién, entre quienes detentan el capital y la de quienes aspiran a poseerlo '
Los que participan en el campo (o conforman por tener interés comunes y en este
sentido un lenguaje tambien comun y una complicidad objetiva Que subyace a todos

tos antagonismos.

? En este caso. al refertmos a la cufturn de 105 MexIcanas No Ratiamos del Patiimonio cullural que se
trata de imponer Como uii forma de urehicac 1o diversidad y ocuttar la diferenca, por pane de unos
CuANtos. a traves de su justNCaaon que 1os pretende INroducr. COMa elementos de 1a cuitura universal,
2 la cudl hay Que ASIrse comao individuas fermados y cultng, a esta Se le ha denominado “cultura de ios
mexicanos'
Por ¢l contrano, e€s iMmpotante que Se & re Que este termino se utiliza caractenzando a todos tos
significados, valores, conocimientos, castumbres etc. que se desanoilan en las diferentes localidades

que existen en el 1EMIONC MExXICANG

'° op ait
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La posibilidad de la conformacion de sujetos en un campo determinado tiene que ver
con la integracion que cada uno hace del mundo objetivo, ast como el mundo subjetivo

importa y en cierta forma determinada o objetivo

Para ello Bourdieu trata de reconstruir entorno al concepto de habitus este proceso,
"E! habitus generadc por las estructuras objetivas, genera a su vex las practicas
individuales, da a la conducta esquemas basicos de percepcion, de pensamiento y

accién."('') Ei habitus se va formando en cada individuo de tal forma que las

manifestaciones aparentemente mas hbres, como =l modo de wvida de cada uno. el

gusto, etc, se adapta a su condicion de clase, {as condiciones de existencia de cada
clase van imponiendo iInconscientemente un modo de clasrficar y experimentar o real.

Las practicas no son meras ejecuciones de hatitus producido por la educacion farmuihar
y escolar, por la interiorizacion de reglas socrales. estas se actualizan. se vuelven
acto, existe por tanto una interaccton dialectica entre la estructura de ias disposictunes
y los obstaculos y oportunidades de la situacion presente, permie reorgamzar las
disposiciones adquiridas y producir practicas transformadoras

De aqui que en el habitus se mntegren lo que son los sistemas simbolicos como
estructuras estructurantes, como iNstrumentos de conocinientc y construccion ce lo

reai('’)

Estos sistermas establecen un orden gnoseologico. es decir, el establecimiento de una
forma de leer y actuar en la reahdad. a través de configurar y comunicar la
posibilidades cognitivas del! sujeto. hace posible el consenso sobre le sentido del

mundo y promueven la integracidn social

H opcit p.3«

2 jdem
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Es en la vida cotidiana donde a través de ta distribucion de bienes materiales y
simbdlicos, se establecen las aspiraciones, la conciencia de lo que cada uno puede
apropiarse, aqui es donde se arraiga la hegemonia'' Este efecto es producido por la
cultura dominante, cultura que es, en este sentido, "violencia simbolica™. es decir la
cultura a travées del lenguaje y la comunicacran se transmite y se crea. en las
sociedades donde existe diferenciacidon y dormnacion social, se expresa como en
ideologias. de privilegio, posesion y trabajo para uncs cuantos

Viotencia simbdlica que logra que las construcciones intelectuales que se producen en
un campo cultural determinado. parezcan aproptadas a las estructuras soaiales

Estas construcciones intelectuales estan determinadas por aspectos mas acadeémicos
o cientificos por situaciones politicas que se manejan al interior de los miembros de
cada campo intelectual. por separado e independiente de !a autoridad propiamente
cientifica

E! campo que nos ocupa definir es precisamente un campo cientifico intelectual. en el
terreno de {a educac:oén, por ello de acuerdo a lo expuesto, es importante identficar el
habitus de los sujetos que lo integran. en nuestro casc es definr que upo ae
formacion, tanto escolar. como extra escolar, thene el pedagogo. de tal forma que
puede interiorizar, organizar y construir conoc:mientos sobre educacion o pedagogia

Luego entonces anatizar lo que pudiera ser el campo © los campos de formacion del
pedagogo implica realizar un recorte de la realidad y reconstruirlo, en este caso
hablamos del profesional que se forma en la Universidad Nacional Autonoma de
Meéxico en la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Aragon en ei marco cultural
de la sociedad mexicana actual. es por ello que en este momento se hablard del

universitario dentro de la universidad y se expondran de manera general algunos

' cabe ahora anotar ef papel de la deciogia dominante y hegemonicia, como parle de Ia clase
dominante, Gue 3 traves de ia cultura y por ende o trasves de los dparatos ideologioos: controda los roles,
estatus y formas de vida de las dases desposeidas (0 que pof ello se niegue las positilidades
subjetivas contestatanas que subyacen en ellas)
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rasgos que caracterizan a la sociedad mexicana en su incidencia en la conformacion
del campo cultural del universitario.
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CAMPO CULTURAL Y UNIVERSIDAD
Para definir los elementos que conforman el campo cultural universitario es importante
que se seriale, como se ha conformado Meéxico culturalmente, para elic en este
apartade trabajaremos algunas categorias que. bajo una explicacidon particular,
explican esta conformacion asi como se hablara del significado de! patrimonio culturat
de los mexicanos, como un hecho que marca el tipo de cultura que nos envuelve a lo

largo de nuestra formacion.

A lo largo de la historia del pais, se presenta una "problematica” sin resolver, puesto
que No se le ha dado la importancia trascendental que tiene para el desarrollo mismo
del pais: el pluralismo y la muitietnia cultural En el Mexico actual se ha visto como los
diferentes proyectos de nacion, han trazado programas para civiizar a los

incivilizados

Nuestro pais culturalmente se caracteriza por |a diversidad, la diferencia, {a pluralidad
y la multicuttura, estas estan presentes aun en los esfuerzos por unfficar el Sistema
Educativo. enn este sentido los medios masivos de comunicacion, las poiiticas y
acciones gubernamentales, bajo algun proposito, declarado o implicito, refuerzan la
unidad nacional realizar justicia social. aicanzar la democracia, crear un mercado etc

En {a pluricultura se reconocen la diversidad de factores de distinta naturaleza, desde
los contrastes geograficos y regionales, hasta los desniveles economicos y educativos.
ademas de las condiciones como la edad. el sexo, la ocupacion, el siio de residenc:a,
asi se diversifican los modos de hablar, formas de conducta, valores y simbolas

propicos, habilidades creencias y conocimientos

Las etnias son sistemas sociales con identidades propras y de larga duracion histérica,

en Meéxico existen y han existido etrias aun a pesar de los dferentes tipos de

colonizacion y dominacidn que ha tenido el pais en su histeria

En este sentido cuando se hace referencia a la cuitura de los mexicanos o como lo han

impuesto algunos, el patrimonio cultural de todos los mexicanos, es reducir en

principio, los elementos gue caracterizan nuestra poblacion y que ia hacen rica en
[-3}
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tradiciones, asi como limitar el desarrollo y la transmision de valores, habitos etc. que
fortalecen ta formacion y conformaciéon de individuos.
Para que cualquier elemento de la cultura pueda reconocerse como patrimon:o
cultural(’*), debe ser un bien material o simbalico en circunstancia de sentirse parte det
“nuestro” o del NOSOTROS, de una poblacién, en este sentido, en Meéxico existen
muchos patrimonios particulares, pero también existen otros gue se asumen como
comunes o nacionales, e! idioma, el himno nacional, la virgen de Guadalupe, mas por
"de a fuerzasa” o por induccion del sistema que por una aceptacion real que propiciara
la insercidon o reformuiacién de las caracteristicas de la cultura

La historia del pais, el tipo de arte, los modelos educativos, se configuran desde la
perspectiva del estado nacion, bajo factores de indole ideoldgico. cabe aclarar que
aunque los productos de estos elementos culturales (obras de arte. planes de estudio,
tibros de texto, son considerados como resultados de los intereses de un grupo, los
sujetos sociales que participan en la produccion, en niveles intermedios de! proceso y
muy poco en los decisrvos, negocian sus puntos de vista, no solo intelectuales. sobre
el tema, disciplina o accion de que se trate, si no debaten sobre las necesidades e
intereses del sector de clase al que pertenecen., o bien soic aparecen en esta
diversidad cultural como elementos en contradiccion. en luchas. en la disidencra etc .
son sujetos que permiten de alguna forma el enriquecimiento cultura!

Por otro jado se observa que dentro de [as pretensiones de dominacion iniciadas
desde la coionia, se niega el valor que tiene cada una de las diferentes formas de leer
la realidad, bajo el parametro de lo verdadero, lo civilizado y lo culto, todo lo que esta
fuera de la cultura occidental. es bajo, es inculte sin fundamento. en alguna epoca
hasta endemoniado. todo tenia que ser sustituido o excluido: es por ello que los
grupos o sectores de las poblacidén desprotegidos y colonizados mayoritarios, desde
Colén, no integraron y mas atn no integran, la cultural de los colonizadores, sclamente
se aprendio a vivir con ella.

4 El desarroilo de este a4panado fue tOMado textuaiment
aenominado "Pensar Nuestra Culturn”™. Alianza Editonal. Mexico

del trabaia de Nesior Bonti Batalla
. 1951
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Hay quienes, al anahxar la cultura de nuestro pais, la categorizan como una cullura

mestiza, sin embargo {o biologicamenta racial No pueds (rascandar MecaniCamens o

las caracteristicas culturales, ia reahdad antes mMencionadd MUestra uns cuttor

mutuamente excluyente je;os del reconocimiantc dee

ta diverrsidad y el diniogs

En algun momento de la histor:a se trato de vincular elementos de ia cuftura de origen

y la cultura occidentalizada, en el nacionalismo, en distintas ramas del guehacer

humano, se vio expresado. por ejemplc en las obras de Manuel M. Ponce, vinculando
la cancion popular mexicana, en composiciones de MusiCa para orquesta sinfonica,
esto representa o significa algo para ilas localidades

habria que preguntarse
o en realidad solo se toman algunos rasgos de

culturales que se pretende wvincular
cada cultura sacandoios de contexto. resuitando ia perdida del signficado originat

En ei caso de ia cultura para la formacion de los universitarios, el reconocimiento de la
diversidad y las posititidades de dialogo que se generen al intenor de la casa de
estudios, es importante tanto para el mismo desarrollo de su profesion y de su
persona, como para el crecimiento del pars. ya que sera posible el desarrolio de la
ciencia, la tecnologia y su vinculacion con la formulacidn de proyvectos y acciones

acordes a una realidad nacionatl

En el sector educativo la alternativa se pudiera encontrar en los diferentes niveles del
de! aula como en ¢l desarrolio de planes y programas de

proceso, tanto a nivel
ya gue en nuestro pais,

estudio Estas acciones pueden werse Nno como utopicas,
estamos en momentos de transicion y de rupturas. que se han manifestado en esta
década y a finales de la pasada: La elecciones de 1988 y el moviniento Cardenista, la

“aparicion” de una dferente nhistorna de Meéxico presente en los libros de texto de

primana. escrita por mexicano exentos de poder, ia lucha de los diferentes grupos de
campesinos y trabajadores del centro de del interior de la republica y “sdlo como
ejemplo Chiapas”, el atentado al candidato presidencial del Pantida Revolucionario
Institucional y fos claros enfrentamientos politicos a nivel efectoral, encabezados por la
inconsistencia nsostentble del! gobierno. que se ve amenazado por brotes de

descontento, entre intelectuales y campesinos.
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En este momento, que se dibuja con terror, ante ia violencia social en tendencia a
arrollo de nuevas forrnas ga

reproducirse, @3 importante rormar parn el camb:d v &) dea
gobierno, de productividad y do vid:

Otro eiemento del campo cultural de nuestro sujato, es su formacidn en el marco de ia
Universidad Naciona! Autonoma de Mexico, luego enlonces, es necesaro Ssenalar

cOmo la caracterizamos.

Hablar de ta universidad, en gran medida es hablar de la relacion educacion sociedad
ya que en elia se crean los elementos intelectuales que iNteractuan en ia sociedad, no
solo hablamos de sujetos profesionales formados para ia ejecucion de tareas
especificas dentro de la estructura social. 31 no tambien de Ios proyectos de sociedad y

de los conocimientos que socralmente explican y dan forma al uriverso ('

En jos ultimos anos, la educacion mexicana se encuentra enmarcada por una profunda
convergencia de factores economicos, politicos y sociales nfiunidos por uwna

revitalizacion de las ideas liberales

La pugna por la hegemonia social se encuentra reflejada en ta formacion de un maodeio
educativo congruente con las nececidades que en los ambitos nac:icnales e

internacionales han estado presentaco.

Las necesidades economicas y politicas ejercen influencia en todos ios terrenos de ia

sociedad, donde unc de ellos surge como un espacio parz lograr que el modelo
economico cumpla con sus objetivos: la educacion De manera mterdependiente se
vuelve otra vez el lugar privilegiado para intentar consegurr el tan esperado consenso

social.

' De ahi e significado eumoiGYICo de universidad conoMmiento del unNiverso, Que hene tamién que
ver con el conocimivnto universdl. de acuerdo @ ja concepcidn radicional gue Mos habla gel
CONOCHMIENID LTUCO y Pra 1o4os. socalmente legitimado y vahdo
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En paises como el nuestro que se encuentran en subdesarrolio, los cambios
vertiginosos y radicales han provocado la necesidad de una adaptacion al contexto
internacional. Para jo cual modifican sus politicas sociales planteando nuevas formas
de organizacién social basadas en condicionamientos del nuevo modeic econdmico.
Ademas su educacion se condiciona a la necesidad de capacitar e instruir a la
poblacion para gue mantenga una cierta productividad y mentalidad. La preocupacion
se encuentra en un equilibrio entre las necesidades productivas y la instruccion media
para la poblacién. Mas que para abatir los niveles de analfabetismo y pobreza. ya que
son estas un obstaculo para la modernizaciéon de las naciones

Asi mismo y bajo este contexto las politicas educativas de Meéxico derivadas de este
modelo econémico y politico, no sen un conjunto de decisiones autdnomas, lineales y
racionales. cada decision educativa y el conjunto de elias que constituye una politica
se adopta reflejando las necesidades, las presiones y los intereses gque existen fuera
del sistema escolar, tanto los que corresponden a la clase dominante como los que
provienen de las clases subalternas y {os que denvan de las alianzas y compromisos
entre los diferentes sectores sociales que se reflejan en e! propio estado. de esta
manera, la educacion llega. por un lado. a cumplir funcicnes esenciales en la
reproducciéon de la sociedad capitalista, y a existir, como reflejo de la pluralidad de
pensamientos. expresandose a través de diversos niveles de resistencia

Bajo este tipo de lineas la educacion superior en México se encuentra cada vez mas
apegada a los requerimientos de! aparato productivo y al modeio econdmico Gue
privilegia ciertos intereses y utiliza a la educacion como un instrumento mas para ta
produccion, en lugar de considerarse como un espacio privilegiado para 1a constitucion
del sujeto social, (sujeto-articulable con proyectos, con el trabajo con el lenguaje.)

Esto reflejado a nivel regional y naciona! hace que en el caso de la Universidad
Nacional Auténoma de México, pierda progresivamente las funciones que le deben ser

caracteristicas: la docencia y la investigaciéon, vinculacion con la comunidad y difusion
de la cultura.
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L.a constante determinacion de la sociedad para que la universidad logre encontrar sus
funciones sociales se torna cada dia mas un objetivo indispensable que pretenda
romper con las presiones burocraticas que desvirtian su esencia.

Fortalecer vinculos sociales conjuntamente con la revitalizacion de las carreras
tradicionales y la incorporacién de nuevas con un sentido humanista para lograr un

redimencionamiento de la universidad.

La universidad tiene que ser considerada como un espacio abierto y plural donde se
canfronten formas de pensar que enriguezcan su objetivo central y ademas satisfacer

las necesidades sociales

Por mucho tiempo la educacién superior ha tenido la influencia directa de problemas

diversos tales como:
~desvinculacion con las necesidades sociales.

-pérdidas de las funciones que le son inherentes.

-proceso gradual y constante de burocratizacion.

-a! ser considera como un espacio para el ejercicio del poder

~-masificacién constante en detrimente de la calidad de la educacion

-privilegiar a carreras mas apegadas a las necesidades del aparato productivoc que ia

sociedad en su conjunto.
de la incapacidad de wuna auto

-disminucion del presupuesto asignado, ademas

suficiencia economica.
-trabas constantes para el progreso y titulacion de sus egresados

Este contexto en el que vive la UNAM, cada vez de una forma mas acelerada, la hace
entrar mas conscientemente en procesos de cambio en |os juegos de las relaciones
establecida, "la modernidad y mas moderna modernidad han traido, entre otros,
procesos de complejizacion y de especializacion en las relaciones, los roles y los
patrones culturales que se habian mantenido estables y definidos por mucho tiempo, y
producido movimientos como el que se da en el simultaneo fortalecimiento de la

contradictoria y aparente primacia de la relacion funcional.
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La universidad es parte de la sociedad v en ia cultura uriversitaria se reproducen los
esquemas cuiturales de fos grupos o las categorias sociales que |la trascienden. La
universidad, reafirmamos s! bien es cierto que en su vinculo con ja sociedad reproduce
tdeologicamente al pensamiento de quien gobierna. también a traves de sus Grupos y
relaciones sociales en sus Mmismos procesos politicos. sociales, acagémicos v
administrativos, se generan lecturas distintas de la realidad con proyectos académicos
y politicos contestatarios y divergentes al dominante

Para el caso que haoy nos ocupa, esta relacidOn que actualmente tienen la universidad y
la sociedad, impacta en el Upo de cultura de y para

universitanos en tanto gque
nuevos

los umversitanos. Es de los
se incluye la institucionalidad que va desde aspectos
tormalizados como ea! folklore. el respeto o No de los antepasados,
aficial o la celebracien de

programas. hasta

ia rustona

fas efemeérides, e! senthdo prospectivo. los planes y

o propiamente instituido o

formaimente institundas para proteger la Mmanea de
te

instituctonahizado. las  estructuras

er de ese grupc de a universidad®.

Y es para los universitanos, porque la umiversidad no soio a traves de sus planes vy
programas de estudio. s1 no a través de su curncuium oculto, su capacidad reproductor
de estatus. su capacidad distribuidora de

empieos T de
participacion estudianti

sSuU  expernencia en a3
sa forman profesionales con perfiles
en el mejor de ios casos, en el mercado laboral,
productivo, de bienes y servicios en ia investigacion o en cualquiera de las esferas

politico-academica
diversos. para su desarrollo,

sociales. para autoemplearse o bien, para formar parte de las filas de desempleados

Esencialmente de 1o que nos interesa a hablar a través de esta lectura sobre la

universidad, es de la cultura para la formacion de 10s universitarios, (aunque esta, no
es sin la cultura de la universidad), Nno nos abocaremos a rfeconocer [0S pProcesos y
aspectos que determinaron su actual estado, el interés como se dijo, es en el sentido

de observar algunos elementos que nos refieran la cultura unwersitaria como un

% Op Ci F.oJavier Palenca p 349
T Parte de 1a 1orMacon universitana que se encuentra en el desamotio de 1a comata de capiatacion
especilica para elio y para cuyo forntalecanuento han colaborado formas de componarse

la dotacion
informatica y los valores propios de 1a muy desarolada cultura burocratica Nacional y de L emergente
cultura teencaratica
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elemento que contribuye a la formacion de sujotos, que para la universidacd se traduce

en |la formacion de profesionales.

sefala que la formacién profesional que se¢ brinda en la

Raquel Glazman N.
ia demanda estudiantl, los

universidad, tiene una finalidad esencial, dado que
requerimientos socioecondamicos y la conformacidon de ifas misma universidad en su
origen, hace de ella un centro de investigacion, docencia y formacion profesional,
®...pareciera que en la situacion actual de crisis, las demandas de la profesionalizacion
imponen un giro especifico a las tabores de investigacian y docencia, giro que asume
visos diferenciados segQun la ponderacion que de ellas se hace, en el seno de escuelas
y facultades='".

Esta situacidon nos hace pensar que en una sociedad con el mnivel y desarrollc de la
nuestra, la natural division del trabajo, la diversidad misma y la espectalizacion de las
distintas actividades, |a configuracién y complejizacion de los aparatos administrativos
juridico y politico exigen o© sugieren por razones de funcionahdad., una mayor
funcionalizacion de las relaciones entre personas Paradojicamente este mismo
desarrollo de la especializacion de las actividades y de la complejzacion de las
relaciones hace mas patente el papel del "poder” que puede ordenarias hacia un fin o
coordinarlas, regularias, modulartas © modelarias para un efecto concreto

Tal situacion trasciende 13 esfera de la produccion de conocimientos teorico-practicos,
va obligando a la especializacion en gue las figuras se hacen expertas. con el riesgo
de que “el experto” en un saber o saber hacer, no tenga sobre ello una visiadn que la
englobe o llegue a magnfificar o absolutizar en tal forma su experiencia sobre tal que

haga de el, el centro del universao.

La universidad actual, en este sentido. pretende formar profesionistas'’ especializados
frente a una sociedad que los demanda y emplea, a partir de la existencia de conjuntos

'* Glazman N. Raquel, “Funcitn de {a Universidad Pubhca®. en Universidad Nacionst y Socedad

Coleccion México actualigad y perspectivas UNAM p 199

Cabe sefalar que el concepto de Profenon se contra en la existenca de una sene de actividades que

se desarrollan ¢f Campos especalizados. su ongen remite al elthismo, en tanto que pare de la

necesidad de restrncaon del acceso A 10s conoaimientos, de sectores selectas segun su ongen de clase
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de conocimientos, técnicas habilidades y normas promovidos mediante la ensefianza
universitaria.
En otros términos la universidad codifica uno o varios tipos de conocimientos y definen

las formas normativas para difundirios, para astos fines establecen planes y programas
de estudios, para el reconocimiento para el saber producido por {a investigacion

L.os planes de estudios de ia ensefanza universitaria pueden verse como instrumentos
conformados a partir de una interrelacion de fuerzas universitarias y gremales de

diverso cufio

Por otro lado esta formacion profesional, dentro de las universidades, esta ligada

intimamente a la certificacion La certificacion obedece a la necesidad de normas para
regular el ejercicio de ias practicas prafesionales y promover selecciones de diverso
tipo. Situacién que presenta a las diversas profesiones como drfferentes. No por su

contenido en si sino, por condiciones de prestigio social y¥ consecuentemente ae

remuneracion y de apertura o no del mercado laboral

“Esto es que la consecucion de titulo es en funcion de |a escala de prestgio en el
medio de profesiones. bajo esta |ogica se establecen priondades mediante el manejo
simbdlico de apreciaciones. La universidad promueve en alguna medida. la
preduccion y reproduccion de! poder de gremios profesionales y el delas propias

carreras, asi encontramos profesiones como la medicina y la ingenieria, pro

antigGedad o valoraciéon tecnica, o la admmnistracion de empresas por las necesidades

de modernizacion, se encuentran en un estatus profesional lejano al dela pedagogia.

profesion subvaluada.

Encontramos a través de esta lectura parcializada de la realidad. a una universidad del

utilitarismo, ésta apoya a la profesionalizacion y dentro de las profesiones aquelias
que se dirigen a la produccion economica. se despreccupa de ciertas areas de las

“ividemn
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disciplinas sociales y humanistas y presenta tendencias ideologicas de derecha tanto
en el plan de estudios como en lo que pudiera ser el curriculum oculto.

Por otro lado la universidad también se asume como centro de produccién y difusion
del conocimiento en e! ambito de la docencia y la investigacion y consecuentemente, a
las necesidades para la produccion de conocimiento. No hay aqui una discriminacion
particuiar de campos disciplinarios o profesionales, representa la vanguardia en la
produccién del saber, en el tratamiento por vias alternativas y compiementarias

La autonomia y ila capacidad critica se constituye en apoyo a la invesugacion: la
economices y administrativos La

primera se vislumbra en términos acadeéemicos,
libertad académica posibilita la eleccidn universitana de objetos de estudios v formas
de accion sobre ios mismos. Aun cuando en el mundo contemporaneo resulta dificil
argumentar la inexistencia de intereses sociales, politicos y economicos en el seno de
la investigacién wuniversitaria, la pluralidad academica sigue caracterizando sus

ampbitos de indagacion.
En este sentido y conforme a las condiciones existentes de hbertad académica, la
su

surgimiento de propuestas alternativas en s
irrefrenada a la

en cuanto al

universidades pueden promover el
ambito de especializacion, que contrarreste una
dependencia y el sometimiento clentifico, tecnoldgico y cultural

conocimiento.

tendencia

De aqui que a la UNAM se le considere como el espaciao intelectual de mas alto nivel
del pais, pero como todo espacio cultural, hoy desde dentro y desde fuera su
descalificacion ideologica.

La ideologia de la ciencia, coma vision politica del ejercicio administrativo. expresa hoy
ol viejo conflicto entre dominacion cultural y libertad intelectual, entre lo politico y lo
cientifico, es decir, en este momento la universidad integra los mas grandes valores
politicos y sociales, cultura que negd las clases dirigentes, estas crean valores que se

diferencian de la cultura popularizada.
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La vision tecnocritica es la nueva concepcion totalizadora y finita del ejercicio
burocratico administrativo. En razén a ello se declina un proyecto en su ser y deber ser
a imagen y semejanza de sus naciones sjemplares.

La universidad es el centro de la creacién critica (seria o panfletaria) y es por ello que
se convierte en el centro de la critica. Sin embargo en ella existe una diversidad:

- en la medida que se fue desagregando el referente de las generaciones como la
relacién basica del referente estudiantil.

- por las relaciones sociales y de estatus.

- por ia pérdida del peso ideoldgico que tiene la concepcion de comunidad estudiantl y
ésta en el todo unrversitario es determinante para la universidad del México en Crisis

- a traves de la eliminacién de los espacios de iluminacion académica extraclase,
fractura que. en busqueda de una identidad. deriva en una autoconcepcion basada en
la relacion de sus proyectos con la politica y los problemas nacionales
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2.3. EL CURRICULUM DE PEDAGOGIA

E! anadlisis que se realiza sobre el curriculum de pedagogia se reatiza en funcién del
tipo de formaciéon que se da en el egresado producto de haber cursado el curricutum
de pedagogia en la ENEP Aragdén, para poder estructurar el analisis es neceaario
establecer que se entiende por este proceso, para elio se recurre a Bernard Honoré
para que se a &l quien a travées de sus postulados nos ayude a definir este polémico
proceso.

Bernard Honore en el texto que citaremos trabajn la problematica de |s tormacion
partienda de una larga experniencia en formacion bsicosocial, pero a diferencia de los
enfoques bayo los cuales es abordado el proceso. (COmo un errcicio de la educacion o
COMO uN proceso propic de los seres humanos, desae una perspectiva psicologicaj, {a
formacion es definida como un objeto de pensamientc clentifico, concibliendo el
proceso desde esta perspectiva, sefiala que €s como Se podra enconNrar sSus
fundamentos y asegurar las condiciones favorables para su porveni.

Coincidimos con é! cuando senala que nada permite indicar o que es o no la
formacion, lo cierto es que ia formacion designa principalimente practicas Pero estas
practicas son igualimente nombradas con otros terminos’ perfeccionamiento. reciclaje,
educacidon permanente aprendizaje, etc o bien como la formacion pero en presencia
de otra actividad: formacion profesional, formacion en pedagogia. por otro lado dice
que aigunos llaman formacion a un recorrido que se ha seguido. un conunto de
ejercicios que se han efectuado. mas generaimente a una experniencia adqutrida

Ante esta diversidad, y tras el objetivo de plantear a la formaciédn como un campo
cientifico particular, B. Honore, serala *... que |la formacion concierne al porvenir del
hombre de manera muchao mas radical (la raiz del futuro). mas esencial que cualguier
otre campo de accion de! que hasta ahora se haya podido hacer la experiencia” =

** Honoré Bermard ~ Para una Teoria de la Formacion, Dinamica de la Formatividad *. Narcea, S:A
Ediciones Madnd Espafia 1980 p @
= ibidem p.18
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De esta forma ubica e! concepto en dos contextos, como exterioridad en el sentido de
desarrollar las capacidades naturales y realizar funciones y practicas determinadas, se
hace referencia siempre a contenido: formar cuadros de profesionistas y técnicos,
capacitar para el desarrollo de determinada accién etc y como interioridad, vista como
la capacidad de transformar en experiencia significativa {os acontecimientos cotidianos
generaimente sufridos, en el horizonte de un proyecto personal y colectivo: a traves
del desarrolio de estructuras psiquicas mentaies estas pueden verse manifestadas
principaimente en e! lenguaje y en el discurzo ya Que por medio de eilos conocemos el

significado Que cada uno hene del munda

En este sentidc menciona algo que para e! chyetivo do esta anveshaanion es
fundamental, La practica de {a formacion ofrece efectivamentes momerios privilegiados
como

para expresar la “falta de vida" como preocupacion mas profunda, como 1Nteres,
motor de 1a experiencia formativa, ¢ incluso »3ta se cnocuentra provocada or una
cuestion de orden técnico-profesional Esta faila en la existencta, ingquietud vy liamada,
se manifiesta de dos maneras. La profunda necesidad del encuentro, In basgqueda de
una solucién a la soledad. La tambiéen profunda necesidad de decir, de expresar. de

realizar algo persona!. aigo que sc inscribe en un proyecto” Es e! proceso que

conduce al hombre & tomar en consideracion activa problemas de finahdad, €s decir a
su conocimiento y al descubrimiento de la posibilidad de eleccion y det proyecto °'

La practica de ia formacion entonces, de acuerdo a |os postuiados epistemoliogicos
trasciende la esfera de {a accion pragmatica

Que fundamentan esta mMvestigacion,
ta conformacion de un

sobre la acumulacion de conocimientos y habihdades para
determinado tipo de sujeto, es y permite desarroliar el ser de cada unc en un contexto
que pudiera ser colectivo en algunos sentidos. por compartir un mismo habitus y

particufar desde 1a historia especifica de cada suelo.

De aqui que si ei objetivo trazado para este apartado es el reconocimiento del tipo de
formacion que henen y que se preyecta a traveés Jel curnculunm ge pedagogia. no se
puede Unicamente estudiarse a traves de lo que formaimente escrito esta en ol plan de

g
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estudios. Esta nocion de formacion permite que los postulados sobre el campo cuitural
en el que se situa el sujeto de conocimiento de este estudio. encuentren especdicidad
en donde podriamos ubicar al sujeto formado en fa escuela y fuera de ella.

Asi mismo se convierte en un concepto articulador desde el campo de la pedagogia
{de una pedagogia abterta no solo a la explicacion y practica de los fenomenos
educativos 3ino al proceso epistemologico y metodolégico de creacion y construcciéon
de formulaciones propias de la disciplina), de ios elementos dei contexto (recore de
realidad) del estudio., es decir el hablar del proteso de formacion de un personaje
inscrito en un realdad socio-culturaimente definida proauciu: e saperes. desde la
lectura de su proceusc quue refiars las datermunacicnes. caracteristicas, formas,
chiscursos, contextos externos e nternas en el sueta que aefinen 1a canformacion de
un sujeto

En este sentido la formacion del estudiants en puduagogia en medio de los elementos
macro que ya se han presentado a traves de la cultura, se delinea hacia un proceso
que define la construccion y definicion v en su caso adquisicion de habilidades,
aptitudes, conocimientos y valares promios de una disciphnz en pedagogia que
vinculados con susz experiencias fuera de {a escueia ¢ dan un sentido y una
concretizacion y matenalizacion aistintg en casa sujerd a ese conterudo propio de la
carrera a estudiar.

De esta forma, es ahora importante tomando comce base el contexto de la cultura y la
universidad anteriormente definido, reconstruir ese campo de lo curricular en el que se
desarrclia, et objeto de nuestra investigacion

Como ya dijimos en la universidad no solo se puede hablar de la existencia de una
cultura, esta como dominante, reproducicda a través de la administracion, la politica. el
curriculum universitario, entre otros, en éstos espacios en (o5 gue interactuan los
sujetos, se encuanitra !a presencia de una diversidad de formas Se pensar que reflejan
{a existencia de saberes y formas de vida culturalmente distintas.
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Recuperando esta realidad Pérez Gomez nos dice: "En la escuela, aunque de formas
muy diversas, en funcién de los modos de concebir y desarrollar ia practica educativa.
se ponen inevitablemente en comunicacion la cultura social! que se genera en esta
concreta institucion por los diferentes grupos sociales que la integran, y la cultura
experiencial que jos alumnos han desarrollagda a 1o largo de su historia extraescolar y
con la que se presentan a los intercambios en el aula y en la escuela™

importante es ubicar esta multiplicidad de pensarmentos y contextos. no solo en
funcién al reconocimiento y a las lectura que se puedan hacer de la reahidad sobre la
formacion de profesionales, sio como un reto dentro en el curriculum, en torno a
recupera la diversidad de procesos y conocimientos producidos por y en la cultura
dentro del ser y hacer curricular, el decir que el curriculum busque en su definicion la
reduccion de! abismo existente entre el contenido escolar y la interpretacion de los
acontecimientos de la vida cotidiana

De esta forma, entender asi las relaciones entre ia formacidn y la cultura nos posibilita
enlazar las reflexiones recalizadas en momentos antenores refernidas a la importancia
de las determinaciones presentes en la cultura, sobre la formacion del sujeto. con un
elemento nodal en {a formacidon de los profesionales el curriculum

A este apartado corresponde revisar este elemento, que conjuga una serie de
aspectos, desde las disciplinas que interfieren con la estructuracion. la direccion, la
definicion el quée y el para queé del contemido curnicular, como 1o son, la ps:cologia. ia
sociclogia de la educacion, at filosofia educativa. hasta la participacion directa e
indirecta de los sujetos de la determinacion curricular

La revision que se presenta, acorde a las caracteristicas del estudio. corresponde al
curriculum de Pedagogia de la ENEP Aragén hasta hoy vigente

Bajo e! planteamiento de esta tarea se quiere precisar que un curriculum va mas alla
de la estructuracidn formal de conocimientos. no solo se pretende a través de él, tlegar

Pérez Gomez. Angel |, Cuftura Cumculum y Aprendizaje Relevante. I Cotoquuo Intemacional det
Cumculum, México 19892 p 1

21
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& un proceso civilizatorio y productor del progreso en el que se incluyan

conocimientos, valores y actitudes propios del hombre racional y que solo a través de
elios se pueda y se deba conocer y actuar en ias sociedades modernas

El curniculum no sdlo es la estructuracidn légica de contenidos propios para la
formacion de un sujeto, en el Qque se juegan el porque y pafa que se pretende
conformar individuos educados para determinar juicios y acciones. es un espacio de la
realidao educativa en ei que se presenta la confrontacion de intereses entre grupos y

sectores ae la socredac!

De forma que como se ha precisado en un curniculum escolar, que se elercita en {a
formacion coticiana de !0s sujetos, se ponern en jueac driferentes 10rmas de wstructurar
el saber y diversas formar de actuar en la reahdad, nusmas que transcienden en el

desarrollo y en el procesc particuiar de cada individiiu

La fectura que se realwara de! curnculum de Pedagogia no solo contemplara ia
descripcidn de ia estructuracion y distribucion del conterndo en el tiempo designa para
la formacion dei profesional sino que en concordancia con esta concepcion del
curniculum, se tratara de recuperar la finahidades educativas que orientan e! aisefio y el

estado actual de este curriculum

Por otro lado bajo la pretension indicada, se senalaran los procesos de evaluacion del
Plan de estudios de forma que con tos argumentos identificados sobre la filosofia que
contextuahizan al curriculum y algunos resultados de estas evaluaciones se pueda
conformar un marco que defina el tipo formacion que el curriculum da a los estudiantes
de pedagogia que finalmente es una de las pretensiones del trabajo que se sustenta.

Cabe aciarar que el tipo de formacion que se analizara se refiere a una formacion para
la construccion de conocimientos. esto es. una formacion en el ambito tedrico-
metodologico de la disciphna de la profesion, por elic esencialmente se ubicaran
indicadores que hagan referenc;a a este ambito en particuiar.
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NTEXTO HISTQRI -Fl Fl o] RRI LUM DE PEDAGOGIA
La consolidacion del curriculum de educacién superior determinado. en el mejor de los
casos, esta fundamentado en un diseno curricular que tenga a su vez filosofia
educativa que orients &l tipo de formacion. para el caso gque nos ocupa, de un tipo de
profesionista y de sociedad especificos

Esta filosofia educativa, no solo influye en el ambito curricutar. o en el de la
ensenanza, si no que impacta en la funcion y la concepcion de la disciplina y/o
ciencias que sustenten !a profesion Por eilo. para el anahsis del curriculum de
pedagogia es importante 1dentrficar las corrientes filosoficas que definen este campo

Antes de proseguir es importante que se sefale que de acuerdo con la postura
asumida sobre ia construccion de! conocimiento. es mportante dejar plasmado que
tammeén las teorizaciones sobre la filosofia son construidas en la histana. por tanto
nuestro analisis no puede qQuedar reducido a un simple recorte de conceptos y
agrupaciones de Jlos mismos. no sumamos a los al siguiente argumento:
“consideramos que particularmente para el caso de la pedagogia. historicamente se
vienen acumulandoc una serie de practicas escolares y sociales que en un pnimer
momento ocasionan el surgimento de una nocion que haga referencia a eilas, la cual
sufre una serie de transformacicnes como producto del mismo movimiente social,
hasta llegar a un momento deterrminado en que esa misma sociedad como totahdad
concreta, requieren y demandan la instauracion de una carrera o hcenciatura,
fundamentada (...) en ia institucionalzacion de un saber acumulado por el hombre en
su trayectoria historica. *(*")

De esta manera nuestro estudio estara conformado en dos momentos que. de acuerdo
con la logica descrita, hilenen que ver no so6lo con un corriente filosofica, sino con un
momento historico que la presenta como una construccion teorica particular para
coadyuvar a la reconstruccion de la realidad que se trata de describir.

2 Cuademos de la ENEP-Aragon No 55, Anali«s del desanollo de la pedagogia en Mexico. Marco
Teonco Concepiual y Metodologico
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El idealismo normalista curricular como consecuencia de la influencia europea en la
pedagogia. y El funcionalismo y la teoria curricular estadounidense en el curriculum de

pedagogia.

Ideallsmo Normalista como Consecuencia de la Infivencia Europea
En la educacion mexicana existieron dos corrientes a partir def siglo XIX. la de los

conservadores y la de liberales, mientras Jos primeros sostenian la ensefanza

religiosa, ios dogmas de la iglesia catolica y el principio de la autoridad eclesiastica;
los liberales. por su parte. empenaban en el termino del monopolio de la educacidon y

en la nstruccion basada en la ciencia. la populanzacion do a1 ensenanza
principaimente ia primaria. la obhgatoriedad de la ensefanza y el laicismo como medio

para acabar con el fanatismo y errores cienti’,sos

La historia del siglo XIX. en cuanto al probiema educative, en la luchia entre ios

conservadores que pugnaban por sostener los pancipios de la instruccion colorsal y
los liberales que procuraban lacizario. se manriesta en las distintas acciones

legisiativas que esencia perseguian el impulso, orgamzacion y estabiwzzacion de la
ensefianza en sus diversas modalidades. al igual que la absorcion de la educacion que

ese encontraba en manos del clero

La posicion Itberal requeria de una fundamentacion filosofica Que orientara y diera
argumento a sus acciones, tal sustento liego de Europa a mediados del siglo XIX, EI
positivismo se introdujo en México como un sistema educativo y como arma politica, la
burguesia avanzaba en ia sociedad mexicana y requeria de una nueva educacion que
la posibilitara como clase dirigente del pais. al igual que se hac:a necesario para tal
situacion la estabilidad social del pais. Es a partir de este momento que se vislumbra
el surgimiento de la ciencia pedagogica positivista. Gabino Barreda fue el encargado

de encauzar la educacion desde esta vision

El 16 de Septiermbre de 1867 el doctor Barreda pronuncio su famosa oracion civica en
Guanajuato, en la hizo una interpretacion de la histor;a mexicana & la luz de algunos
conceptos de Comte. En ella hace referencia a la historia como una ciencia sujeta a
"... la prevision de hechos por venir y la explicacion de los que

leyes que hacen posible
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ya han pasado exalta el espiritu cientifico y muestra la accion en la practica. tan
imposible es hoy que la politica marche sin apoyarse en la clencia como que ia ciencra
deje de comprender en su dominio a 1a politica. Barreda presenta a |la histornia como un
producto de emancipacion del orden colonial.. . "(*")

€l sistema positivista se presenta como el mejor mNstrumento educativo, capar de
cambiar 1a indole de ios mexicanos, haciendo de ellos hombres amantes del aorden y
del progreso (concepcion emanada la nocion bioiogica de desarrollo de Darwin) El
proceso aparecid como base de nuevas doctrinas eticas contradiciendo  la
trascendencia sobre natural de los vailores y normas sociaies y dingiendose hacia
metas de perfectibiiidad que el hombre indefinidamente podria alcanzar)

Es a partir de esta coincidencia que ia obra de los educadores positivistas contribuyo
al analisis, la orgamizacion y reestructuracion de la educacion que marcaron e! incio
de! desarrolio de 1a pedagogia mexicana. cuya trascendencia se evidencio en
proyectos, decretos y planes y programas e incluso en la introduccion de 1a catedra de
la pedagogia en las escueilas normales que abrieron sus puertas durante el Porfinato
en este periodo, como ya se menciond se ve a la educacion como alternativa de
progresoc, ante esta necesidad es que se gesta !a dea de la fundacion de escueias
normales en Mexico. Estas escuelas presentaron clara influencia europea en sus
programas de ensenanza. se busco adaptar en Mexico los sistemas europeos. por
ejemplio con el proposito de integrar la ensefanza objetiva se recurno a elementos de
la pedagogia pestalozziana De esta manera es como se empieza a conformar las
concepciones de ta ensenanza por gente del pais

Se plantea necesaria la dislincion entre educacion e instruccién, de tal forma que la

primera es considerada como e! ... proceso de desarrolic de desenvolvimiento gradual

y progresivo de las facultades humanas. y por instruccién,

la adquisicion de
conocimientos”.(°")

Colimenares. ismae!l “Cien afos de lucha de case T L o 6977

’ Larroyo, Francisco “Histona de ia Educacion en Mexico™ P 321
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Distinguiendo de esta forma, estos elementos y viendo a la instruccion como un medio
para la educacién y viceversa, el maestro debe formar a "hombres nuevos y de
elevados y nobles sentimientos asi como ilustrados e inteligentes y debido a esto la
educacion debe tener un fin ideal o regulador.“(*")

Estas ideas pedagoégicas tuvieron como maxmo representante a Reébsamen y
culminan con una teoria de la discipbna escolar con un profunda influencia de la
doctrina herbariana, pues plantea una disciplina matena! que se refiere al orden
externo bajo vigilancia y sanciones y una disciplina formal © 1deal como resultado de ia
adquisicion de habitos que permanecen sin necesidad de castligo. A principios del siglo
XX en 1904, Albento Carrea sustituye en la direccion de la Escuela Normal de
Profesores, a Rébsamen, recién fallecido y desarroild inmediatamente el programa
establecido por su antecesor, planted que la escuela normal fuera ia institucion que
generara maesiros con aptitudes pedagogicas y posibilitados para realizar programas
con un amplio conocimiento del ser humano. Trata, al \gual que Rebsamen, conforme
el pensamiento de Herbert, de relacionar conceptos de instruccion y educacion, para
€1, la educacion no tiene otro significado mas que e! desarrollc de manera gradual y
progresiva de las facultades con que el ser humano cuenta. La instruccion, por su
iado. es la adquisicion de conocimientos de ta! forma que funciona como medio de la
educacién.

Es a la luz del porfiriato, que se desarrollan tales pensamientos y acciones y se
permitic la expresidon y expansion de innovaciones educativas, se admitio.
contrariamente la trascendencia de la educacion y se permitido la nueva concepcion
pedagogica, por lo que se crearon importantes instituciones y se extendio la educacion
elemental. lo cual hizo posible el surgimiento de la mexicana

La injusticias sociales y econdmicas se fueron agudizando por las crecientes
disparidades existentes, por o que en 1910 la insatistaccion popular se mandesto
contra la opresion, haciéndose inevitable el levantamients armado

x
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El pensamiento normalista se ve modificado de manera importante a partir del
movimiento revolucionario, pues se ve enmarcado por una modalidad en la que se
platea una nueva tarea. la de constituirse en agente de cambio institucionalizado.
Cuando se habla de institucionalizacion de una actividad, necesariamente se hace con
miras a reconocer que el control de la actividad desde el estado Dependiendo dei
momento histérico han sido los requerimientos exigidos a las escuelas normales, pues
no resulta lo mismo hablar de la tarea encomendada a los maestros en el periodo
posrevolucionario que durante el periodo de la educacidon socialista, por dar tan solo
un ejemplo.

Es evidente que el proyecto educativo de cualquier Estado-Nacion responde a
procesos y determinantes sociceconomicos estructurales de caracter mas general. Por
lo tanto, fa formacion y preparacion de docentes es uno de los aspectos de mayor
trascendencia dentro de dicho proceso educativo del Estado

Con Jose Vasconcelos se da gran importancia a la educacion rural y los que tuvieron
encargo de llevar a cabo dicha tarea fueron los maestros normahstas, por tal motivo
las normales tenian la tarea de egresar maestros capaces de contribuir con su {abor a
la integracion de indigenas y campesinos a ta vida nacional, pues era necesario para
ta consolidacion del Estado mexicano al igual que el maestro que se vio envuelto en la
educacidon socialista de los afos treintas, al maestro rural que se desempeno despues
de 1910 tenia como meta instruir al que no sabia y capacitarlo para que estuviera

en posibilidad de incorporarse al desarrollo det proyecto industrializador planteado por
el Estado.

El sitio donde se desarrolilaron y se iniciaron los estudios pedagogicos fue en la
escuela de Altos Estudios, la cual en 1924 fue sustituida por la Facuitad de Filosofia y
Letras, donde surgiria la Escuela Normal Superior, siendo en esta ultima donde se
concentraron y formalizaron los estudios pedagogicos durante 10 afios. hasta su
aparicion de la Universidad en 1934, siendo hasta 1942 que es creada la Escuela
Normal Superior, pero como organismo de la Secretana de Educacian Publica
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En 1958 se dio una reforma de los planes y programas de la Escuela Normal Superior,
fos cuales fueron sufriendo cambios hasta 1970, la concepcién prevaleciente a partir
de la cual se definieron tales cambios es la misma que se hizo presente en el plan de
estudios de la Licenciatura en Pedagogia en el ano de 1967, de tal forma que la
concepcion que de pedagogia se tuvo fue la de una discrplina que proporcionaba las
técnicas y herramientas Gtiles para la optimizacion de la ensefianza; es decir se ie dio
un caracter practicamente didactico, instrumentalista y técnico, sin tomar en cuenta ef
sentido humano y social Que le son propios.

Es a partir de todo esto que se presenta el curriculum de la licenciatura en pedagogia
como un depdsito de la tendencia imperante en el normalismo nacional, de tal forma
que en sus antecedentes se encuentran en el plan de estudios de la maestria en
ciencias de la educacion, vigente a partir de {a creacion del colegio de pedagogia. en

1955 el cual , se moddico en 1959 para crear la licenciatlura en pedagogia.

En el afno de 1955 los denominamos departamentos de la Facultad de Filosofia y
Letras pasaron a ser colegios, quedando estructurada la facultad en 7 colegios, entre

ellios e! de pedagogia.

En 1959 se introdujo el nivel académico de la licenciatura comao ciclo fundamental de
formaciéon profesional en todas las carreras y hacia 1966, habiendo la direccion de la
facultad el Dr. Leopoldo Zea y a coordinaciéon del Colegio, Agustin Lemus, se llevo a
cabo nuevamente una reforma en los planes de estudio. aumentandose el ciclo de
licenciatura a cuatro anos de estudio como minimo. En la carrera de Pedagogia se
proyectaron nuevas expectativas para la licenciatura a través de! nuevo plan de
estudios del Colegio de México. Se pretendia contribuir a ia formacion integral de la
persona, formar un pedagogo general como profesionista. formar al especialista en
pedagogia lo mismo para la docencia que para la técnica y la admimistracion de la
educacién y formar al investigador de la pedagogia.

La licenciatura quedd con un plan organizado en 8 semestres, con un total de 50
créditos, 32 materias obligatorias y 18 materias optativas, con cuatrc areas de
especializacidn a partir de tercer semestre, dichas areas fueron la psicopedagogia. la
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sociopedagogia, didactica y organizacion, la filosofia educativa e historia de la
educacion. Posteriormente se modificd estableciéndose trece materias obligatorias
comunes, a cursarse durante los cuatro primeros semestres de la licenciatura,
eligiéndose una de las areas a partir del quinto semestre, esto con el fin de
proporcionar durante los cuatro primeros semestres a ios estudiantes los elementos
teéricos de tipo general para el analisis de la probtematica educativa y durante los
cuatro semestres restantes. una capacitacion especial de acuerdo con e! area elegida
El Funclonalismmo y la Teoria Curricular Estadounidense en el Curriculum de
Pedagogia

Como ya mencionamos. el México posrevolucionario se instauro bajo los
planteamientos de una filosofia positivista, corriente que obedecia a la necesidad de
organizar a la sociedad de acuerdo a i0s intereses de un sector; orden y progreso para
desarrollar la civilizacion, fueron conceptos organizadores de su pensamiento
pedagogico.

Este positivismo aun en su version mas progresista no proporciono a los intelectuales
{atincamericanos los instrumentos teéricos necesarios para comprender a sus pueblos
y producir una pedagogia comprometida con |la transformacion social

La situacion que se desprendia de lo populismo originados por una lectura diferente de
la realidad; el marxismo, situacién en donde se expresaron las necesidades educativas
que la educacion dominante intentaba ocultar. ni este caso ni en el de la epoca de!
cardenismo se construyeron proyectos que superaran el caracter educacionista de la
socio-pedagogia existente. "En la decada de 55-65 (década desarrollista para Ameérica
Latina) una pedagogia funcionahsta (ligada directamente a la produccion socio-
pedagégica imperialista) se instalé como un producto de importancia deshgada a la
tradicién positivista pedagogica latinoamericana que, aungue comprometda con las
clases dominantes y nacida en e! positivismo europeo, habia adquirido raigambre
nacional~(™).

El origen de este funcionalismo pedagogico latinoamericano debe de rastrearse en el
pensamiento de John Devrey, este pensamiento nos habla de la necesidad de

= Puwggros Adnand, “impenahismo y Educacion en Amenca Latinap 15
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adecuacién de los aparatos de Estado, asumida por las clases dominantes
norteamericanas. El Estado debia garantizar control social en una etapa en la cual las
funciones econdmicas se hallaron dispersas en la sociedad civil y esto con e! objetivo
de asumir profundamente los fines de la sociedad capitalista. para llegar al logro de
este objetivo era necesario que se creara algo semejante a una "ingenieria social” que
posibilitara el conocimiento cientifico de las leyes sociales.

John Dewey sostiene que la educacion es como un mecanismo basico para lograr el
progreso hacia el equilibrio en donde entiende el progreso como el desarrollo hacia
niveles cada vez mas altos de equilibrio.

Se trata, sin embargo de una version de educacidn particular para paises
dependientes: los mismos conceptos difieren en sus signficado y esta diferencia se
refleja en sus manifestaciones practicas.

Las teorias sociologica y pedagogica del funcionalismo dieron origen a explicaciones
sobre la explotacién y marginacion de las minorias, estas explicaciones dan origen a la
pedagogia de los paises subdesarrollados.

La pedagogia funcionalista coloca a la problematica latinoamericana, en una escala
cuya unidad son las etapas naturales; asi los paises latinoamericanos son colocados
en la escala de los lugares mas bajos, ia de los subdesarroilados correspondiente a la
“etapa tradicional™ o de "transicion™.

La sociopedagogia esta constituida por los modelos importados que disocian el
proceso educativo del todo social en el cual este se inserta y lo fragmenta
transformado aspectos particulares en hechos aislados. El objeto es reconstruido
mediante la suma de fragmentos y se establecen asi, relaciones parciales que se
pierden como expresion de la totalidad.

Asi vemos que la situacion actual de los sistemas escolares esta vinculada linealmente
a la explosion educativa. La explosion educativa y la necesidad de formar recursos
humanos para el desarrollo son presentados como objetos de indiscutible realidad,
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cuya existencia se nos impone y frente a los cuales es necesario aplicar mediaciones
que nos permitan captarios y controlarios

La educacién se transforma en un prerrequisito para le desarrollo, ya que tendria la
funcion de preparar los recursos humanos para ese desarrollo. Ef sentido del concepto
de recursos humanos, central en le econamicismo pedagogico. es ia reduccion del
sujeto a su papel econdmico; el hombre es presentado como un recurso

En esta filosofia la pedagogia se transforma en un fragmento de la sociedad y ordena
su Que hacer bajo criterios eficientistas, fundamentada en una psicologia conductista,
se torna tecnologia en su version para los paises dependientes

El modeio economicista y eficientista exige un grado de generalidad que todo lo
abarca: el fin de los objetivos, el caracter de las mediaciones, el objeto de la
pedagogia, estan ya determinados en forma universal y nada resta a la reflexion
“Hombre y sociedad, cosificado, son descritos por una socio pedagogia reduccionista
dedicada a realizar un balance permanente de los hombres y las instituciones de los
paises dependientes, que le imperialismo y las clases dominantes locales necesitan
tener en cuenta para sus programas de dominacion™ (") La teoria pedagogia plantea
como meta educativa una civilizacidén universal

Inspirada en esta filosofia funcionalista, que plantea que toda civilizacion tiene un
movimiento determinado, ya sabido, Unico y universal en este marco la teoria curricular
se inscribe como herramienta que vigila desde el disefo curricular que la educacion
cumpla Unicamente con su "supuesta funcién”: formar cuadros de profesionales que
sean funcionales a un campo laboral determinado.

Angel Diaz Barriga. en un estudio que realizé sobre los origenes de !a problematica
curricular, menciona gue la teoria curricular "..nace como expresion de una nueva
articulacion entre la escuela y la sociedad de una nueva articulacion entre la escueila y

3 op at
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la sociedad..”(''). De esta manera encontramos que el concepto nace el periodo
histdrico de la geénesis de la industrializacién, y lo vemos materiaiizado con e!
desarrollo de la tecnologia. el surgimiento de grandes monopolios y los inicios del
capitalismo.

Analizando esta misma etapa encontramos las bases de [0s sistemas educativos
actuales; la transformacion social llevé a ia destruccion de la estructura interna del
feudalismo y a la conformacion del capitalismo, cuyos requerimientos educativos
fueron distintos, al mismo tiempo a una teorizacidn nueva en tormoc al que hacer
pedagodgico.

Comenio en su "Didactica Magna”, en esta primera etapa el capatalismo inicia el
desarrollo cientifico de la educacion. bajo el contexto historico-social mencicnado.
desarrolla una pedagogia fundada en una posicion sensualista con caracter de
racionalidad, plantea una metodologia de la ensenanza y la institucionahza. Su
objetivo es, desde su posicion funcionalista de la realidad, formar un sujeto universal,
general e individual, mediante lo que él itama |a formacién integral, moral, intelectual y
religiosa.

Comenio tuvo que enfrentarse a la tarea de desarroilar un plan de estudios dentro de
su pensamiento didactico: en funcidn de esto expresamos que el surgimiento del
discurso curricular se encuentra intimamente ligado a las exigencias de un modelo

1

socia! que reclama una funcionalizacion de la escuela al desarrollo soc:

Por otro lado si analizamos el concepto de curriculum, notamos que su procedencia
esta, como ya mencionamos en el nacimiento de la sociedad industrial que demanda
un tipo diferente de educacion y no como diversos autores arbitrariamente, manejan el
concepto pretendiendo refarirse a ia organizacion tematica del contenido escolar

Asi Eggleston J. en el andlisis sociolégico que hace del c.o

rriculum, en uno de los

apartados "la evolucion  historica del curriculum social® Nos senala desde fuentes

! pDiaz Bamiga. Angel, "Los Origenes de ta Problematica Cumcular Cuademas del CESU # 4
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La

..el concepto preconizado por

primarias, como se entiende el concepto de curriculo
platén -musica y actividades gimnasticas en su sentido mas amplio - constituye, junte
con el adiestramiento miltar, un modelo Muy persuasivo; el trivium y of cuadrivium de
fa universidad medieval- las siete artes liberales- surgieron en gran medida de ét...%('%)

Una interpretaciéon del surgimiento del termino ta da Hilda Taba al reconocer la
existencia de "una crisis en la escuela estadounidense™ Para Taba la presion mas
fuerte para la revision del curriculum proviene de los cambios drasticos en la
tecnologia y la cultura. La crisis de la escuela se expresa en la década de 1890, por un
fracaso de la misma para resolver los problemas creados por el cambio.

Como consecuencia sostensmos que e! curriculum como teoria curricular, surge y se
desarrolla en la lineas conceptuales de la sociedad estadounidense. En realidad esta
es una pedagogia de una sociedad industriai y en particular es el resultado de un
proceso de industrializacion de la sociedad norteamericana. lLa transformacion de

esta, en una sociedad agraria a una industrial, no solamente modifico las formas de
campo a la ciudad. repercutio en la

vida y como efecto de la migracion del
Jas estructuras internas de las

organizacidon de la poblacidn si no que modifico
escuelas y requirié una revision de las practicas pedagogicas vigentes.

Después de estas consideraciones, la etapa que actualmente abordamos constlituye
una profundizacion en la transformacion de las practicas en ellas se crean las bases
conceptuales para el desarrollo de una pedagogia de la sociedad industrial. que vera
su plenitud hacia la década de Jlos aros 503. Sus expresiones privilegiadas seran, la
teoria curricular, la tecnologia educativa y la concepcion evaluativa.

Los fines de la educacion son determinados en otros ambitos disciplinarios: 1a filosofia,
ia sociologia: en el casc particular las exigencias que un proceso de industrializacion
depende de la educacion como condicidon de su propia dinamica. Lo curricular queda
por tanto circunscrito en la operacion de tales fines. £n este sentido, la teoria curricular
tuvo que construir un conjunto de conceptos: diagnostico de necesidades. perfil de

2 gggteston John, “Sociclogia del Curmicuto Escotin Ed Troquel.

Argentina19s80
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egresado, objetivos conductuales, etc. que le permitieran desarroliarse como una

pedagogta de la sociedad industrial. La logica de lo curricular se preocupd por el
desarrollo de habilidades técnico-profesionaies que se requieren para la incorporacion
del sujeto al mercado laboral, en detrimento de una formaciton mas ampha

Si a estas condiciones sociohistoricas en las que surge (a pedagogia le agregamos ia
vinculacién profesional en el ambito laboral y su desarrollo en la construccion de
nuevas teorias sociales, la presentan como una disciphna que en el terreno de la
formacién de profesionales cuenta con diversas problematicas

mercado laboral y con el

desarrolio disciplinario de ia profesion
La dificultad, Qque como toda disciphna social,

La estructuracion de un curricylum coherente con el

encuentra en el proceso de

ensefanza- aprendizaje

- La universidad, como un espacio de lucha,
detiene el proceso de desarrollo y produccion de los conocimientos y fa cultura

- La funcion de la educacion superior en una sociedad como la Nuestra, que se remite

ser humano v sus consecuencias como una forma de
ia

negociacion y poder, que posibilita ©

a ser "... una inversion en el
capitai humano”. o una capacitacion y seleccion de personas caldficadas para
produccion y la modernizacion modermizacion es i1gual a expandir el sistema de
produccion capitalista como fenomeno igualmente de la naturaleza ael capitahsmo ety
- Con base en los antenores, !a dfficultad de conceptualzar a la pedagogia en

términos de teoria y practica

Todos estos elementos nos ayudan a dentificar como gran imperativo el estudio de las
condiciones formativas del pedagogo y nos obliga a realizar una redefinicion de (a

ensenanza de la pedagogia

Para este fin es necesario que se analicen y describan ios procesos de revision y
evaluacion que ha sufrido el actual plan de estudios de pedagogia, ya que a traves de

' Escobar Miguel “Educarion ANBIMatva. pecago1d Co fa IMEQuUitie y purhcipacion esiukhantl” FRL-
UNAM p 27 Mexico 1990
88



La protiemesce ge ie thiacin, is formecsin del pedegago en ie UNAM

asta descripcion obtendremos aigunos slementos que nos ayuden a identificar, dasde
esta perspectiva, el tipo de formacion que se posibilita.
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EL_ CURRICULUM DE PEDAGOGIA, SY EVALUACION Y PERSPECTIVAS

El curriculum de pedagogia ha sido evaluado ya desde diferentes perspectivas con la
finalidad de obtener datos sobre el tipo de formacion que posibilita, estos se han
realizado institucionalmente y/o a traves de tas investigaciones independientes de
docentes y alumnos, estos Gltimos como trabajos propios de su vida escolar.

- En 1982 se llevd a cabo un Encuentro sobre Diseio Curricular, en este espacio se
destacd la importancia de la teoria como sustento para el desarrollo de acciones
curriculares, de esta forma se construyé el marco tedrico para la evaluacion del

curriculum,

- Uno de los mas importantes trabajos colectivos fue el del Foro: Analisis del
curriculum de la Licenciatura en Pedagogia de la ENEP Aragén 1985, en donde se
obtuvieron trabajos escritos por profesores, estudiantes y egresados y por ende
escritos desde diferentes perspectivas, sobre diferentes aspectos que conforman la
curricula de pedagogia. de estos se puede observar o siguiente:

- necesidades de formacion en campos comoe la docencia. la investigacion y la

psicopedagogia.

- necesidad de traducir la demanda laboral en contenidos para la formacion

profesional del pedagogo

- la determinacion de las caracteristicas del profesorado sobre la deficiente

formacién del alumnado.

- e! intento por constructos tedricos que sustenten la carrera y la

reestructuracion curricular.

-