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INTRODUCCION

El presente trabajo constituye un intento de aplicar los conocimientos adquiridos
-a lo largo de mi estancia en la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales- al
andlisis de los fendmenos sociales, en unesfuerzo para consolidar la primera
parte de mi formacién como sociéloga.

Profesionalmente he estado ligada constantemente a la educacion preescolar y
durante los udlitimos cinco afios con la formacién de educadoras dentro de la
misma escuela en donde realizo este estudio de caso. Durante estos arios me he
podido percatar de que el andlisis de los fendmenos educativos en el nivel
preescolar y en la formacién de educadoras, es un hecho poco explorado en
nuestro pais -sobre todo por la sociologia-.

Al encontrar este terreno casi virgen para el andlisis socioldgico, me parecid

interesante y pertinente tomar la formacién de las educadoras como objeto de
estudio,

La Escuela Nacional Para Maestras de Jardines de Nifos (ENMJUN) es una
institucién de educacién superior dedicada a fa formacién de maestras de

ensefanza preescolar, depende de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) a

través de la Direccion General de Educacién Normal y Actualizacion del

Magisterio (DEGENAM). Su origen histérico data de aproximadamente un siglo
desde los primeros intentos de formar personas que atendieran a los nifios
pequerios. Por su cardcter de formadora de docentes ha estado ligada
constantemente al ambito magisterial, y por su objetivo a la educacién preescolar.
La formacién de maestros de educacién basica en donde se puede considerar al
maestro de secundaria, de primaria y a la maestra de preescolar se ha ido
adaptando a los cambios y situaciones que ha tenido nuestro pais, a las
diferentes condiciones econdmicas y politicas. El ultimo de estos cambios fue el
decreto presidencial emitido el 22 de marzo de 1984 por el cual ia formacion de
maestros de educacion preescolar y primaria se eleva al grado académico de

licenciatura. Este cambio propicidé que las escuelas normales implementaran de
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manera acelerada cambios tanto en su estructura organizativa, como en las
funciones sustantivas que hasta el momento habian realizado.

En septiembre de ese mismo aftc se asumen las funciones sustantivas de
Docencia, Investigacion y Difusiéon Cultural y Extension Educativa, se reestructura
el organigrama de las escuelas y se pretende que las normales impartan
educacion de tipo superior sustituyendo el plan de estudios hasta ese momento
vigente por el Plan de Estudios para la Carrera de Licenciado en Educacion
Preescolar y Primaria.

La escuela Nacional para Maestras de Jadines de Nifios, (ENMJN) inmersa en la
dinamica de las escuelas normales del pais, asumic los cambios decretados con

los mismos recursos fisicos, materiales y humanos con que enfrentaba la

formacién de educadoras tradicionalmente.
Las autoridades de la institucidn buscaron ajustar las posibilidades con que se
contaba en esos momentos, a las particularidades de una escuela de educacién

superior, ademas de adaptar las exigencias del nuevo plan de estudios a las

caracteristicas de la planta docente.

Es aqui donde surgen una serie de interrogantes que dan pie a la construccion
del presente trabajo de investigacidon: ¢Cdédmo se conformdé el campo de la
formacioén de educadoras? ¢ Qué caracteristicas definen este grupo social?.

LEn qué contexto se crea la Licenciatura en Educacién Preescolar?.

El primer problema que surgié fue el de conocer el objeto de estudio al cual me
estaba enfrentando, ya que a pesar de que participo como docente dentro de Ia
institucion, habia muchos aspectos que no conocia. Necesitaba también aclarar
las caracteristicas que en ese momento manifestaba de manera evidente y poder

construir una hipétesis de trabajo que se puede resumir de la siguiente manera:

La historia de la constitucion del campo de la educacion preescolar y por ende de
la formacion de educadoras, legitimd ciertas practicas que hasta la fecha se
reproducen dentro de la Escuela Nacional Para Maestras de Jardines de Nifios,
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imprimiendo en este campo social caracteristicas que lo identifican como tal y que
lo distinguen de otros dmbitos educativos.
El Plan de estudios de la Licenciatura en Educacidon Preescolar, requiere de la
transformacion de una serie de practicas que tradicionalmente se han ejercido
dentro de la escuela para poder lograr el perfil que pretende.
A casi diez afios de que se implementd la Licenciatura en Educacion Preescolar,
la ENMJN ha logrado cambios significativos, con el objeto de acercarse a la idea
de escuela de educacion superior. Sin embargo, prevalecen una serie de
practicas que tienen que ver con la historia misma de la formacién del campo de
la educacion preescolar.
Los maestros de la ENMJN comparten formas de percepcion, pensamiento y
accién en lo que conciemne a la educacién preescolar y a la formacion de
- educadoras, que condicionan el proyecto de profesionalizacidn de la formacion
de docentes preescolares.

Después de construir este enunciado era necesario elegir una postura tedrica que
me guiara en |a basqueda de la respuesta a mis interrogantes.

La propuesta del socidlogo francés Pierre Bourdieu' ha sido una base
fundamental, considerando que me proporciond herramientas para analizar el
campo de los formadores de docentes preescolares desde una perspectiva socio-
histérica, ya que recurrir a las caracteristicas estructurales presentes no me
permitia entender el sentido de las practicas cotidianas que se dan dentro de la
instituciéon.

La teoria de este autor plantea la posibilidad de analizar los hechos sociales
desde una perspectiva estructural constructivista, en donde el mundo social se
concibe como un espacio de relaciones objetivas entre agentes, pero que a su
vez es irreductible a las interacciones entre los individuos, ya que taoda interaccion

? Pierre nace en F en 1930,es pi de Aitos estudios en ciencias sociales,
director del centro de Sociologia Europea, y de la rovista Actas dela i en Ci i

Ocupa desde 1981 la citedra de sociologia en el Colegio de Francia. Se ha destacado por sus
investigaciones en tomo a la educacion y ta cultura a pactir de 1as cualn ha pubticado numMerosos textos,
entre los que La Y cultyra, L@ disti El gficio del
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conlleva una parte social, esto permite desentrafiar dentro de un campo social
posiciones relati ylasr iones objeti entre esas posiciones.

El espacio social al igual que el espacio geogréfico se constituye de muiltiples
posiciones, la proximidad de dos agentas en un espacio social depende de ia
cantidad de caracteristica similares entre ambos.

De esta manera existe una comespondencia entre la estructura social y las

estructuras mentales, entre las divisiones objetivas del mundo social, sobre todo
entre deminantes y dominados en los diferentes campos, y los principios de
vision y division que les aplican los agentes

Para explicar la forma en que los agentes interactuan, el autor construye la teoria
del habitus:

El habitus es entendido como un conjunto de esquemas de percepcion,
pensamiento y accidn que generan practicas, es decir, de esquemas que orientan
la accién del individuo pero que a su vez estan en constante transformacion; se
trata de disposiciones adquiridas por la experiencia, por lo tanto variables segun
los lugares y momentos. Las practicas que los agentes ejercen son producto de
sus sistemas de percepcion, pensamiento y accidon, mismos sistemas que tienen
un origen social y que van a determinar su actuar dentro de un campo.

El habitus como sistema de disposiciones adquiridas por medio del aprendizaje
implicito o explicito, funciona como sistema de esquemas generadores, genera
estrategias de acciéon que pueden estar objetivamente conformes con los
intereses de sus autores sin haber sido concebidos expresamente con ese fin, es
decir, que los agentes sociales no siempre estan conscientes de los esquemas
que estan detrds de sus acciones.

De acuerdo al autor, el habitus esta constituido por la combinacién de tres
capitales; el capital cultural, el capital econdmico y el capital social.

El capital cultural puede existir bajo tres formas:. En estado incorporado comn
disposiciones duraderas del organismo; en estado objetivado, bajo formas de
bienes culturales, libros, diccionarios, instrumentos, maquinarias etc. Y finalmente
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en estado institucionalizado a través de titulos, diplomas, reconocimientos
académicos.?

El capital econdmico; conformado por los bienes ecaondmicos que el individuo
posee, ya sea por herencia o por propia acumulacion y que le confieren una
posicion relativa, de acuerdo al peso que tiene este aspecto en cada campo.

€l capital social hace referencia a las relaciones sociales que el individuo
establece con los agentes que a su vez, ocupan diferentes posiciones dentro
de un campo determinado. La composicion infinita en posibilidades de estos tres
tipos de capital conformman e! habitus a partir de! cual el agente se relaciona en
los diferentes espacios sociales.

Un ejemplo de esto es cuando dos individuos poseedores de un capital global
aproximadamente equivalente, pueden diferir tanto en su posicién, como en su
toma de posicidbn por el hecho de que uno tiene un mayor capital econdmico y
poco capital cultural, y el otro, un mayor capital cultural y poco capital econdmico.
Esta teoria permite comprender !a relacion dialéctica que existe entre la estructura
social que condiciona las practicas del agente y la voluntad de éste para ejecutar
alguna practica, tomar decisiones o emitir un juicio.

Estos principios tedricos fueron muy utiles ya que me guiaron en el anadlisis de
ios agentes que participan dentro de la ENMJN, el tipo de informacion que
requeria para conocer el habitus de los agentes .

Analizar las practicas desde la teoria del habitus permite desentrafar la Iégica
que subyace en las acciones de los agentes, en este caso, se necesita reconocer
e! habitus de los agentes que participan dentro de 1a ENMJN, para entender de
qué manera la conformacion de dicho habitus esta condicionando la
transformacién de la escuela, ya que como menciona el autor: el espacio sociat
esta constituido en forma tal que los agentes Qque ocupan en 6l posiciones
semejantes © vecinas, y son situados en condiciones y sometidos a
acondicionamientos semejantes, tienen todas las posibilidades de tener

? Bourdteu,P. “Los tres del capital en Revi i Afio 2 No. 5 otofic 1887. UAM.
Meéxico p.11-17.
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disposiciones e intereses semejantes y de producir por lo tanto practicas

también semejantes .°
La tecoria del habitus adquiere sentido en relacion con la teoria de los campos.

Sobre ésta Bourdieu explica que todo grupo social presenta ciertas

caracteristicas que les son comunes y que lo pueden distinguir. Un campo social
io podemos describir como un espacio de multiples posiciones de mayor o
menor poder, en donde existen reglas implicitas y explicitas, que cumplen una
funcién reguladora. Una caracteristica especifica de un campo social es que hay
algo que esta en juego, que todos los agentes que participan de dicho campo io
reconocen, pueden cuestionar la forma del juego, el sentido de las practicas pero
no el juego en si, de esta manera el autor define el campo como “espacios que
tienen miltiples dimensiones o puestos que estan en funcién de un sistema de
valores™.*

Las relaciones de fuerza que se generan
distintas posiciones del campo, es una condicion inherente,
todos los que ingresan en él y no se puede reducir a intenciones individuales.

entre los agentes colocados en
que se impone a

La estructura de un campo, e€s un estado de las relaciones de fuerza entre
agentes e instituciones, y es inevitable que en un campo se den luchas por

conservar o transformar las relaciones de fuerza existentes en un momento

determinado.
En e! caso del objeto de estudio de este trabajo, fue necesario describir las
condiciones actuales, a partir del proceso constitutivo. Analizar las caracteristicas

que distinguen el normalismo preescolar del normalismo en general, y

desentrafiar el sentido de sus practicas, ya que cuando se da la transformacién
de la escuela de nivel medio superior a superior, ya existian una serie de
legitimadas que han funcionado como estructuras simbdlicas,

practicas
“la posicion de un

socialmente reconocidas dentro del campo. De esta manera
agente determinado en el espacio social puede definirse entonces por la posicion

v cultura  Grijalbo / CNCA.

3 P. io social y g i ﬂe clase en M__y_gug Grijalbo / CNCA.
delos

»
.
3
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que ocupa en los diferentes campos, de los poderes que actaan en cada uno de
elios, estos poderes son ante todo el capital econdémico -en sus diversas
especies-, el capital cultural y el social, asi como el capital simbdlico comunmente
llamado prestigio, reputacion, etc. que es [a forma percibida y reconocida como
legitima en las diferentes especies de capital.”®

Estas ideas fueron la base que guid el presente trabajo, y dieron pie a tratar de
construir una metodologia afin a esta postura tedrica.

Para reali esta ir >ion se paso por varios momentos, el primero consistio
en explorar el objeto de estudio, conocer su proceso histérico a través de la
investigacién bibliografica. Esto me permitio responder a preguntas como:

L CAmo se constituyd el campo de Ia educacion preescolar? ¢Cudl es la relacidon
que existe entre el normalismo en general y €l normalismo preescolar?.

&Qué tipo de arbitrarios culturales se legitimaron a lo largo de la conformacidn

dei campo de la educaciéon preescolar?
Un segundo momento consistié en conocer la situacidn actual del campo. Para

lograr este objetivo fue necesario revisar los documentos normativos de la
institucion, tanto a nivel administrativo como pedagégico, asi como realizar una
entrevista a la directora del plantel. Después fue necesario conocer a los agentes
no sélo a través de la actividad que realizan, sino también desde su trayectoria
académica, para lo cual se logrd recabar 63 curriculum personales. Esto permitic
construir urt mapa social de las posiciones que ocupan cada uno de los agentes
dentro del campo, que sirvié de base a un nivel mas profundo de analisis
relacionado con e! sentido de las practicas.

Para el andlisis de las practicas pedagdgicas se recurrié a 1a entrevista de cinco
maestras y una observacién de clase de cada una de ellas. Este material se
recabd con la intencion de ver hasta donde el habitus institucional esta arraigado
en los agentes, y si se manifiesta en practicas iguales, o si las trayectorias de los
agentes imprimian una cierta singularidad en sus practicas.

s P. io social y is de clase” en Sociologla v cultyra. Grijalbo / CNCA.
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El andlisis de toda esta informacion estuvo dirigida a contestar las siguientes

preguntas:

£ Queé tipo de transformaciones se han dado en los ultimos anos en la ENMJN?.

£ Cudl es ia situacion actual del campo?.

& Cudl es el habitus de los maestros de la ENMJN?.

& Cual es el sentido de las practicas que se ejercen cotidianamente dentro de la
escuela, que son producto de la historia y que cumplen el pape! de mediacion
entre el proyecto de profesionalizacién de la carrera de educadora y la realidad

escolar 7.

Todo este proceso me permitiéd tener una visién amplia de la institucidn, sin
embargo tuve que enfrentar un problema metodolégico mayor que fue el lograr
tomar distancia del propio objeto de astudio dada mi condicién dentro del mismo
campo social que estoy analizando.

Sin haber logrado la profundidad de! analisis que me plantee al iniciar este
trabajo, considero que este primer acercamiento al campo de los formadores de
docentes preescolar, sirve como base para futuros trabajos, ya que como todo
fendmeno social son innumerables las aristas que podemos encontrar para
explicario.

Este trabajo esta organizado a partir de una idgica deductiva que pretende

rescatar como hilo conductor la conformaciéon de las caracteristicas

fundamentales que dieron forma a la educacion preescolar y a la formacién de
educadoras, de tal manera que, en el capitulo | hago una revisién de! normalismo
en nuestro pais, y de la relacidn que guarda con el normalismo preescolar.

En el capitulo Il abordo el tema de la educacion preescolar, su proceso de
constitucion como campo y de los arbitrarios simbdlicos que se legitiman en
este proceso. Este capitulo tiene un lazo muy estrecho con el primero, porque los
agentes que iniciaron y promovieron la constitucion y consolidacién de este nivel
educativo participaron activamente de {os dos niveles es decir, en el trabajo con
nifios preescolares y en la formacidén de las educadoras.
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capitulo Il abordo el anidlisis de las condiciones estructurales actuales

En el
como producto del proceso que se describe en los capitulos que fe anteceden y

ia 16gica de sus practicas actuales .
Finalmente escribo algunas conclusiones en donde resumo mi vision del campo,
del sentido de sus prdacticas y cuéles son desde esta perspectiva los posibles

caminos que pueda seguir.
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CAPITULO I

LA FORMACION DEL CAMPO MAGISTERIAL EN MEXICO
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Construir un Estado nuevo cuando se tiene una herencia cultural milenaria, y un
pasadc reciente de dependencia, resulta una tarea que precisa en principio

decidir el rumbo que ese Estado va a seguir. -
La educacion ha sido el mecanismo a través del cual se ha buscado formar una

conciencia y unidad nacionales. Como Estado educador en México, se ha

discutido la forma de construir un sistema educativo en donde el conjunto de
practicas pedagdgicas, racionales e institucionalizadas dentro del sistema social,

constituya uno de los principales soportes de la cohesidn social, por lo que se

han organizado un conjunto de instancias politicas, administrativas y

pedagdgicas que permitan el control desde el Estado del proceso educativo.
presente capitulo se explicar4 de manera general el proceso de

En el
partiendo del contexto

conformacion del campo magisterial en nuestro pais,
histérico del siglo XiIX en que se da. El texto pretende ser ilustrativo ya que de

este proceso se desprende el normalismo preescolar.

1.1- Los primeros p en la for ion de los OS.

Al inicio del México independiente l0s grupos en pugna por dirigir el pais y decidir
el rumbo del nuevo Estado eran principalmente dos: los liberales, conformado por
terratenientes laicos, comerciantes de la 2ona norte del pais, y politicos
influenciados por las ideas de la ilustracién; y los conservadores, partidarios de {a
monarquia, propietarios de fincas y capitales bancarios que querian mantener los
privilegios de la Iglesia y los beneficios que estos grupos tenian dentro de la
organizacion social. Aunado a esto, las consecuencias de 11 afos de guerra civil,
el aislamiento de la actividad econémica y la fuga de capitaies espaholes hacian

dificil lograr ia estabilidad econémica.
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Los liberales pretendian garantizar la construccién de una nueva sociedad con
una nocidn mas amplia de pais, por lo que era preciso superar las antiguas
lealtades que la poblacidn tenia, en especial con la Iglesia, ta milicia y las

comunidades indigenas, que frenaban el desarrollo de nuevas formas de

producciéon. El medio a través del cual se buscéd ese cambio de mentalidad fue la
educacion.

La primera expresién del Estado en materia educativa se encuentra en la Ley de
1833 en la que se establecid ia libertad de ensefianza y la necesidad de crear
escuelas normales para varones y sefioritas. Al igual que en Francia, se pretendic
tomar la educacion como una forma de difundir las ideas liberales. Estas
intenciones en la practica no se llevaron a cabo en gran medida por la situacion
de inestabilidad politica y social que se vivid en México durante el siglo XIX, de
manera mas acentuada en la primera mitad, lo que impidi® que se destinaran
recursos suficientes para dar cobertura a la necesidades educativas del pais.

Al triunfo liberal representado principalmente por Juarez y el establecimiento de
las leyes de Reforma, se promovid la constitucion de 1857. Por primera vez en
nuestro pais se pianted la educacion con las caracteristicas de gratuita, publica y
laica. Estos tres conceptos retomados de! modelo educativo francés pretendian
dar un sentido no sdlo pedagdgico, sino también como forma de vida del
mexicano, aunque el concepto de laicidad y sus alcances y limitaciones fue
ampliamente discutido.

En 1867 se aprobd la Ley de Instruccion Publica, a partir de la cual se abrieron

escuelas normales en Guanajuato, Durango, Distrito Federal, Nuevo Leodn,

Zacatecas, San Luis Potosi y Puebla. Estas escuelas fueron destinadas para la
formacidén de maestros de primaria. Se cuenta con muy poca informacion acerca
de su funcionamiento ya que no habia un programa especifico, sin embargo, al
igual que en Europa, y precisamente porque ias ideas liberales fueron importadas
de ahi, las normales tenian la funcion de ir regulando el tipo de educacién que se
impartiria en las escuelas de ensefianza basica, es decir; surgen con {a intencién

de controlar y sistematizar {a educacion.
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El concepto de “normal® surgié en Francia cuando en 1792 Josef Lakanal,
siendo rniembro de la Comision de Instruccién Puablica, plantes la necesidad de
crear escuelas primarias y escuelas en donde se aprendiera “el arte de ensefiar®
Se buscaba normar la ensefianza de talmanera que se lograra la constitucion def
Estado al incuicar a los nifios valores civicos e ideas respecto a su pais. Esto
parmitiria compartir una conciencia nacional y una forma de racionalizacion de la
vida publica que favoreciera el desarrolio del capitalismo.

En México con la implementacion de este tipo de escuela se buscd, ademas de
la constitucion del nuevo Estado

formar maestros que contribuyeran a
independiente, sustituir a la escuela Lancasteriana, que habia funcionado desde

1823, fecha en que se abrid la primera normal de este tipa instalada dentro de la
Escuela de Filantropia de la Ciudad de México, y dirigida por grupos religiosos, y
que se habia fortalecido al grado de transformarse en Direccion General de
Instruccion Primaria de 1842 a 1845. Con la Constitucion de 1857 y las Leyes de
Reforma fue cuestionada y sustituida por las nuevas normatles.

A pesar de que las primeras escuelas formadoras de docentes tenian como uno
de sus principios la laicidad, en la practica cotidiana, y debido a su origen en gran
medida religioso, el ejercicio de la enserianza ha estado tradicionalmente ligado a
los conceptos de vocacion y servicio, valores que hasta la fecha subyacen en la
idea misma de “ser maestro”.

En la época que se describe, el requisito para ejercer el magisterio era
principalmente la vocacion, lo que implicaba que el maestro no necesitaba un tipo
especial de preparacion. Contra esta idea, los grupos liberalaes pugnaban por la

creacion de un cuerpo de maestros que tuviera conciencia de su trabajo y sus
la construccion de la nueva nacion

implicaciones, que participara en
independiente; hablaban del maestro profesional, y la necesidad de exigir que los

Aires, Lozada, 1960. p. 236

® LUZURIAGA. Lorenzo. Di
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maestros se prepararan para e! ejercicio docente, que permitiera al maestro, y

paralelamente al Estado controlar este proceso.

1.2La l.giu:nac;én de la carvera de maestro.

El intento por reglamentar la profesion buscaba legitimar un tipo particular de
aprendizajes y saberes en relacion al ejercicio del magisterio, enmarcado en el
proceso de racionalizacion, es decir; de organizacion y contral sobre los recursos
e instituciones sociales. Se buscaba establecer cuiles eran los limites de
intervencion del Estado en todos los ambitos de la vida nacional, incluyendo por
supuesto los relacionados con los problemas educativos.”

La posibilidad de exigir un titulo a los maestros constituyd una de las primeras
reglas que fueron conformando el campo magisterial, ya que implicaba definir las
competencias que el agente tenia que cubrir para poder ingresar a un campo
determinado. En este caso el campo magisterial se va definiendo en la medida en
que se van estableciendo las reglas para su funcionamiento.

Antes del inicio de la Revolucién de 1910, se habia dado ya un reconocimiento
social y politico al normalismo cuando Justo Sierra emitio la Ley Constitutiva de
las Escuela Normales Primarias, en donde se retomaron las ideas francesas
sobre las formacién de maestros. De hecho en el articulo primero se afirma que

las escuelas normales:

estan destinadas a formar maestros de escuelas prirmarias (...) La
educacién que impartan las escuelas normales primarias tendra por objeto

0_en donde

7 Estetemaes ampliamente analizado por Emilio Tenti en su Texto ]
irmi del e os y los que a nivel

hace un
se dan para su reglamentacién.
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10. perfeccionar y ampliar la que los alumnos posean y 20. proporcionar
conocimientos pedagdogicos y adiestrarios en el arte de educar®

En el articulo 7* se menciona la carrera de “educadora de parvulos” senalando

algunas modificaciones en el plan de estudios de modo que se comprendiera

también “el conocimiento tedrico y practico del Kindergarden”
Ya desde esta Ley queda ciaramente expresado que existia un consenso mayor

respecto a la conveniencia de exigir el titulo de maestro. En el articulo Xl en

donde se afirma que:
los maestros normnalistas educados en los establecimientos que organiza

esta Ley, seran preferidos a cualesquiera otros, en igualdad de
circunstancias, para desempefar los empleos en las escuelas , y para los
ascensos, salvo los casos de aptitud y méritos especiales que reconozca

expresamente el Ejecutivo.®
Sin embargo, al conciuirse la lucha armada, el Estado se replanted la necesidad
de crea” una conciencia de unidad nacional a través de la educacion. Desde Ia
constitucion de 1917 se planted la intervencidn del Estado en la economia y en la
vida social para favorecer a las masas. Las ideas de progreso tenian implicitas
las ideas de mademizacion y racionalidad propios del Estado Nacién que se

legitimaron desde la Revolucién Francesa.
Buscar la unidad nacional era dificil de imaginar, ya qQue una de las caracteristicas

de México ha sido su diversidad cultural. Entre las mualtiples problematicas se

encontraba el alto indice de analfabetismo, que en esos momentos ascendia al

76.9% de la pobiacion. ™
Aunqgue a nivel formal se consideraba necesario el titulo de maestro, el requisito

se manejé de manera discrecional. Fue hasta los afios 30's cuando la exigencia

del titulo se fue generalizando, sobre todo después de la apertura de las normales

G, Lat de de ensefianza primaria en México UPN: México.
® Diario oficial de 17 de nov:ombr. de 190
& do por James

% Anuario México DI
wW. Wilkie. La R i tswﬁlﬁ_nsﬂm.eﬂ_v_mmv_mt FCE Mé:lco 1978 p. 239
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rurales que permitieron la formacion de una gran cantidad de maestros en todos

los estados de la Repdblica.

El proceso de racionalizacién de
problemas que se buscaban resoiver a través de un mayor control de la actividad

ia educacion publica, planteaba diversos

escolar, que verdaderamente permitiera la creacion de un fondo de “verdades
comunes” con las que todos los mexicanos pudieran identificarse. Por principio se
buscaba hacer extensiva en todo el pais la instruccidn elemental, aunque era
motivo de amplias discusiones determinar hasta dénde se tenian que regular los
métodos y técnicas utilizadas, asi como hasta dénde era compatible con las ideas
liberales la centralizacion de ia educacion.

La necesidad de un mayor control, asi como el matiz positivista que se le dio al
liberalismo en nuestro pais, propicic que las ideas de orden fueran permeando el
El ejemplo mdas claro se encuentra en la creacién de la

sistema educativo.
Escuela Nacional Preparatoria bajo la direccion de Barreda, que se convirtié en el

principal baluarte del liberalismo positivista en nuestro pais.

Los pasos hacia el proceso de control y racionalizacién a finales del siglo XIX
fueron definitivos en la constitucidn del magisterio y el control sobre ia instruccién
primaria. En 1887 el ministro Joaquin Baranda buscd avanzar en la unificacién de
la enseffanza que hasta ese momento no tenia controi sobre los métodos y
técnicas educativas. Se proclamo la ‘federacidn de la ensefianza. Esto significd
que ilas escuelas pasan a depender del! Gobiemno Federal 1o que unificd las
escuelas de provincia con las de! Distrito Federal.

Con estas medidas se avanzd en el afan racionalizador, dando pasoc a las
normas impersonales, otorgandole a la organizacién educativa un caracter cada
vez mas estable, previsible y ordenado. Esto tuvo una clara expresion en la Ley
reglamentaria de instrucciéon Obligatoria de 1896. Posteriormente tos reglamentos

se extiendierom a la instruccién de primaria superior y la educacién de las
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escuelas nocturmas. Por uitimo se reglamentaron la vida interna de la institucion
escolar con el Reglamento Interior para las Escuelas Nacionales de Ensefanza
Primaria que definio la estructura organica de la administraciéon escolar.

La misma Ley reglamentaria establecié las funciones del inspector escolar que
son. la vigilancia de las disposiciones legales, es decir, el control de Ia
organizacion jerarquicamente establecida, y la de la orientacidn pedagdgica, lo
que requeria de un conocimiento pedagogico que le permitiera proporcionar la
ayuda que cada maestro requeria de acuerdo a sus circunstancias.

Si bien es cierto que e! objetivo de uniformar la conciencia a través de la
instruccién elemental para todo el pais no se logrd, dado que no se destinaron los
recursos suficientes para cubrir la demanda de todo el territorio nacional, si se
logro estructurar una serie de instancias jerarquicamente organizadas a traves de
tas cuales controlar la instruccion elemental. Al momento de iniciarse la lucha
armada de 1910, ya se habia perfilado un sentido de las practicas educativas, que
a pesar de haberse interrumpido, se retoma junto con las instituciones producto

de la Revolucion Mexicana.

» de

1.3- La influencia de |a pedagogia de la v en la for
Después del movimiento revolucionario de 1910 se pretendio lograr la estabilidad

economica, politica y social a traves de la organizacion de instituciones que
permitieran un mayor control de los diferentes ambitos de la vida nacional; el

caso de las instituciones de educacidon es uno de ellos.
la Secretaria de Educacion Pdbiica con Vasconcelos al

A partir de la creacién
frente, se buscd el estudio de nuevos métodos de ensefianza acordes con las
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ick liberales. Vasconceios

necesidades de modemi ioN s en las
pertenecia a los grupos de intelectuales que participaron en el movimiento
armado a nivel basicamente ideoldgico, de una amplia cultura, consideraba que
ia educacion tenia que ser la principal arma para hacer progresar a un pueblo
sumido en la ignorancia y la miseria. )

Una de las acciones consistié en enviar a un grupo de maestros a Estados
Unidos para estudiar fa corriente pedagégica conocida como “Escuela de la
Accion™.

Esta propuesta pretendia romper con los sistemas educativos enciclopédicos, con
el intelectualismo y el verbalismo con el que se trabajo principalmente alt
introducirse las ideas positivas en {a educacion.

Dewey expresa en el ensayo “"Escuela y sociedad” (1899) la importancia del
trabajo manual en la escuela, el cudl debe considerarse no tnicamente por
razones sociales, sino también por razones de tipo psicolégico. Dewey
consideraba que el fundamento principal de la educacién residia en las facultades
del nifio activadas en una direccion constructiva.

La herencia social se expresaba a través de las ocupaciones activas con una
diversidad de materiales que son al mismo tiempo una extrinsecacion de (a
energia fisica y una manipulacién de la realidad, y por tanto, un conocimiento.

Esta propuesta pretende dar a la educacion sentido practico, y sostiene que:

Se aprende a aprender haciendo, con la accion se despierta la iniciativa y
ia energias, se respeta y se le da confianza al nifo y se ensefia al nific a
observar e investigar.’*
Cuando en 1924 Lauro Aguirre asumio el encargo de reorganizar el sistema de
enseNanza normal, fusiond las escuelas normales de la Ciudad de México, y se

sustituyen por la Escuela Nacional de Maeastros. En este proyecto se integraron la

1921-1890. Documento de

' SEP. DEGENAM. “La v ia de °n

trabajo. Meéxico 1850
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preparacion de maestros de primaria, misioneros y técnicos, asi como las
educadoras.

La reforma a la educacion normal también incluyd la exigencia de la secundaria

para poder ingresar a ta normal y un cambio radical en los planes y programas de

estudio, hecho que se reflejé principalmente en la busqueda por integrar a las

actividades escolares, la practica de actividades tendientes a desarrollar

habilidades que permitieran el aprovechamiento y transformacion de los recursos
naturales. La propuesta se fundamentaba tanto en la filosofia propia de la
pedagogia de la accion, como en ia necesidad de proporcionar a las comunidades

elementos que les permitieran su progreso y transformacion, para logrario se

incluyeron materias como “pequeias industrias®, “practicas agricolas”, con el
objeto de que la educadora pudiera impulsar este tipo de actividades en las
comunidades de trabajo.

Vale la pena mencionar, que este paso implicd que el maestro urbano tuviera que
pasar por un periodo mas largo de preparacién que el maestro rural.

A partir de la implementacion del nuevo plan de estudios, ia carrera de maestro se
estudiaba en cinco afos, los tres correspondientes a la secundaria y dos de

formacion especifica. (VER ANEXO 1)

La pedagogia de la accidn permanecié como sustento de los planes de estudio
de 1924, 1935, 1939,1958,1964 y 1969.

Durante el régimen de Lazaro Cardenas se buscd dar a la educacion un sentido

cientifico-técnico, nacional-popular y anti-imperialista que beneficiara a

fos
campesinos, obreros e

se consideraba necesario
incrementar la calidad y cantidad de las instituciones formadoras de docentes.
Para dar sustento legal

indigenas, para ello,

a estas propuestas se modificd el articulo 3o.

constitucional, dandole un cardcter eminentemente cientifico y socialista a la
educacion.
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Con respecto a la Escuela Nacional de Maestros, en 1935 se introdujo la doctrina
socialista en sus programas de estudio, con la inclusién de materias sobre
derecho agrario, derecho obrero, derecho educativo, historia de la educacion
socialista y estética marxista, agrupando las materias en tres grupos: naturaleza,
trabajo y sociedad, aunque este cambio en los planes de estudio se implementd

de manera irregular en cada una de las escuelas normales.

E! concepto de educacién socialista causd grandes controversias entre los

diferentes sectores sociales. Al iniciarse la gestion de Avila Camacho (1940-
1946) se tendid hacia una poiitica de unidad nacional que en el terreno educativo

se tradujo en una nueva reglamentacion del articulo 3° constitucional, dando un

nuevo sentido a la educacion. A partir de entonces se conceptualizd como “una
herramienta propiciadora de la unidad de los mexicanos” en lugar de un
“instrumento transformador de la sociedad” E! proceso culmind con la reforma del
articuto 3° constitucional en lo referente a la orientacion ideoidgica de la

educacion.
A partir de 1939 el ciclo de estudios que se requeria para la formacidén de maestro

era de tres aftos de secundaria y tres del curso de profesional. La educacidon
normal se desarrollo en cinco tipos: la rural, la urbana, de especializacion, de
parvulos y la normal superior.

En marzo de 1944 se llevé a cabo el Primer Congreso de Educacién Normal en
Coahuila, en el cual el Maestro Rafael Ramirez pugndé por la profesionalizaciéon de

los maestros

...en otras naciones la escuela normal nacié también como forma esencial
de escuela de segunda enserfianza, pero cuando andando el tiempo en los
diversos paises se entendid que era necesario dignificar la carrera de
maestro, profesionalizandola, en todas partes las escuelas normales se
transformaron presto, en verdaderos colegios de maestros a los cuales sélo
podia ingresar no ya con los simples conocimientos primarios sino con los
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que era capaz de proporcionar una escuela secundaria completa,
compuesta de sus dos departamentos, el junior, el high, cosa que traducida
a nuestro ldloma pedagdgico podria expresarse diciendo que para ingresar

a los gios der 08, era preciso haber pasado con éxlto
satisfactorio por la escuela secundaria y por |a preparatoria *?
La discusion sobre la profesi i ion del r o de primaria, tuvo en este

congreso el primer planteamieto en el sentido de que sdlo con el nivel de
licenciatura se podria entender el trabajo docente como una !abor profesional.
Esta exigencia era factible ya que con la creacion de las normates rurales, el
numero de maestros se habla incrementado considerablemente, y era posible
exigir el titulo de maestro.

En 1947 se cred |a Direccion General de Ensefianza Normal que buscé unificar
las diferentes normales tanto en e! ambito pedagdgico como administrativo. La
creacion de esta instancia consolidé el control estatal sobre la formacion de
maestros y por lo tanto sobre el tipo de educacion basica.

La relacion entre los maestros y la administracidn de Avila Camacho fue
conflictiva. Se cambid tres veces de Secretario de Educacion, y después de
fuertes enfrentamiantos entre la SEP y los maestros organizados en diversas
agrupaciones, surgié el 30 de diciembre de 1943, el Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educaciéon .

Desde sus origenes el SENTE se caracterizo por las pugnas intemas entre ias
diferentes tendencias sindicales, esta organizacién tuvo uno de sus periodos mas
algidos en el movimiento de 1958-59. El movimiento sindical fue apoyado por la
mayoria de los maestros de primaria del DF. Uno de sus efectos posteriores fue
la revision del sistema de educacién basica, y por otro lado, |a primera ocasion en

que se cuestiono el papel educativo y social del maestro.

12 anmeﬂta de ta ponencia por el p Ratael @n el Primer Congresoc  Nacional
. Saltillo C itm abril de 1544. Tomado de "La # i i6n de la i
norrn-l an México®. cuademos / SEP .junio de 1984,
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En el sexenio de Lopez Mateos, Jaime Torres Bodet fungio por segunda ocasion
como Secretario de Educacion Publica. En este periodo, se planteé como
propuesta de trabajo of Plan para el Mejoramiento y la Expansion de la
Educacion Primaria en México. Con este plan se pretendia cubrir el 100% de la
demanda de !a educacion primaria, asi como mejorar la calidad de la educacion.
Una de las acciones que contemplo este plan fue la revision de planes y
programas de estudio de los niveles preescolar, primaria, secundaria y normal.

El nuevo plan de estudios para la formacion de maestros, fue aprobado en 1964
por el Consejo Nacional Técnico de la Educacion, constituido entre otros, por
representantes de la SEP asi como de la UNAM.

Este plan desde su fundamentaciéon, acentud la accidén relevante de! educador
que en términos del documento “México necesitaba” dandole un peso mayor a la
preparacion cientifica de los aspirantes al ejercicio del magisterio. El documento
hace mencidn de la etapa infantil no s6lo como un momento de preparacion para
la etapa adulta. La siguiente cita ilustra la introduccién de conceptos sobre la

infancia que en esos momento se estudiaban principalmente en Suiza y Alemania.

...-resulta un hecho perfectamente demostrado que entre el

nacimiento y los seis afos de edad la forrnacion del nific es de

la mayor trascendencia..”
En el documento que sustenta este programa se argumentd la demanda de Que la
carrera de maestro se iniciara con el antecedente del bachillerato. Sin embargo,
se justificaba que no se diera ese paso por la falta de presupuesto y la necesidad
de implementar el plan de once afios, aunque se reconocid como una necesidad:

Como el Estado no podia negarse, -y no se ha negado- a

ser en la medida de io posible esos requerimientos, se
buscd la forma, como se vera mas adelante de robustecer 1a

'3 SEP _Plan de egtudios idbn normat_urbana. aprobados por el Consejo Nacional
Teécnico de la Educacion. Méxco D.F. 1964 p.3 -
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preparacion cientifica de los aspirantes al ejercicio del magisterio,
en espera de que, en otro ciclo histérico, se llegue a superar la
profesién del educador.'Y(VER ANEXO |)

En 1969 se reestructurd nuevamente el plan de estudios, fortaleciendo el aspecto
psicopedagogico y el social con el fin de sustentar una orientacion de servicio
social. Este cambio durdé Gnicamente cuatro anos vigente, ya que en 1972 se
implementé el nuevo plan de estudios.

1.4 La Ley Federal de Educacion y la propuesta de ta tecnologia educativa

A finales de los afios 50's se buscd establecer una politica de estabilizacidn de la
economia afectada por las devaluaciones de 1954 y 1955."® El desarrollo de
estrategias denominado “desarrollo compartido” tuvo los siguientes objetivos:
aumentar e! empleo; mejorar la distribucibn de empleos; reduccién des
dependencia del exterior; mayor soberania y un mejor aprovechamiento de los
recursos naturales.

Para logrario una de las principales estrategias fue fortalecer la accién del sector
publico como agente impulsor del desarrollo econdmico mexicano. Durante estos
afos !a estructura escolar mexicana continud desarrollandose.

El crecimiento de la clase media, y las caracteristicas del Estado Mexicano que
no permitian ni la critica, ni la participacion de grandes sectores sociales propicio
que un gran nimero de mexicanos exigieran su derecho a participar en las
instancias de opinidn y decisidn. El gobierno buscd establecer un plan a largo
plazo que cumpliera las posibilidades de educacidn y de participacién de los

** ibidem p.55-56

'S Ej tipo cambio del peso mexicano pasd de 8.65 a 11.34 y posteriormente a 11.50 segun o informa el
texto Cincuenta afios de 1a fanca Central FCE ensayos conmemorativos del Banco de México n.17 p.125.
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beneficios que tanto habian prometido los gobiemos pos-revolucionarios'y que en
> para la mayoria de los mexicanos,

la realid. no se t
provocando la crisis que se expresd en el movimiento estudiantil de 1968.

En este contexto se cred la Ley Federal de Educacion que entre otros objetivos
busca unificar la ensehanza urbana y rural; se planed la multiplicaciéon de aulas y
de maestros, asi como el reacondicionamiento de las escuelas normales, ademas

de la fundacion de centros normales regionales.
primaria, secundaria, técnica, vocacional y politécnica fueron

La educacién
evaluadas, por o que sus planes y programas se reformaron .

Administrativamente se inicic la descentralizacion, se modificé la estructura

organica de la SEP creando cuatro nuevas subsecretarias: Educacién Primaria y
Normal; Educacion Media, Técnica y Superior; Cultura Popular y Educacion
Extraescolar y Planeaciéon y Coordinacién Educativa.

En este caso, el cambio se planted con una perspectiva tedrica diferente, ya gque
se asumid la tecnologia educativa y la teoria conductista como sustento de la
carrera. Asi, la técnica educativa sustituy® a la didactica tradicional, lo que mas
adelante se incrementa hasta llegar al dominio de esta corriente dentro de los
planes y programas que se concreta totalmente en el plan de estudios 1975.( VER
ANEXO I) )

E! Plan de Estudios para la Carrera de Maestro asi como el de Educadora 1972
se estructuraron en cinco areas; cientifica, psicopedagogica, tecnolégica y fisico
artistica. Cada area constituye a su vez materias con una duracion semestral.
Una de las caracteristicas de esta propuesta es que se estudiaba la carrera de
educadora o maestro y el bachillerato de manera simultanea, por o que se
cursaban en un mismo semestre hasta 14 materias diferentes.

En 1975 el entonces Secretario de Educacion expresé |la necesidad de configurar
un modelo pedagogico en donde se fundamentara la formacion del maestro
mexicano, ese modelo se expresaba en la Reforma a la Educacion Normal que
pretendid formar un nuevo tipo de hombre y de maestro. De acuerdo a la

MK gt e
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propuesta el nuevo educador estaria equipado “téchica e ideoldgicamente por el
desempefio efectivo de su labor'®

En caso del plan de estudios 1975 se asumieron las ideas de la tecnologia
educativa de manera radical. Se manejé como eje central de la formacion de
maestros, la didactica especial, de tal forma que se estudiaba cada materia con
su propia didactica, pero desarticulada con las otras materias, como lo muestra la
propia tira de materias.

En este caso e! plan de estudios se estructurs en tres dreas de formacion; la
primnera cientifica-humanistica, la segunda fisica artistica y tecnoldgica y 1a tercera
profesionat especifica.

El plan 72 tenia una mayor orientacion cientifico humanistica, mientras que e
plan 75 1a tuvo hacia el area de formacidn especifica. Al desglosar las areas se
puede observar que el plan 72 destinaba mas tiempo a fa adquisicion de
conocimientos tedricos, en tanto que el plan 75, disminuyd significativamente la
parte de conocimientos tedricos y aumentd considerablemente ef tiempo
dedicado a la didéctica.

Este plan de estudios presentd problemas para su aplicacion, ya que las escuelas
no contaban con profesores de cada especialidad que ademads tuvieran
conocimiento de los principios de la tecnologia educativa, el mismo plan de
estudios fue reestructurado en el primer afio de aplicacion y al afo siguiente se
modifico totalmente, aunque se mantuvo el sustento tedrico. (WER ANEXO |)

La reestructuracidn del plan de estudios 1975 se Hevd a cabo por representantes
se justificd a partir de la

de las diferentes normmales del Qistrito fFederal,
problemdtica que habia representado su aplicacién, en un primer momento para
la generacion de estudiantes que ingresd en 1976 y se volvid a reestructurar para
ia generacion 1977.

El plan 75 estaba integrado por 72 asignaturas. En el plan 75 reestructurado
aparece una larga lista de 76 asignaturas, justificdndose por el cardcter bivalente

de Cu 1975

® seP
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de los estudios que abarcaban el bachillerato y la de maestro de educacién

preescolar.

La teoria conductista que sustenta este programa pone énfasis en el aprendizaje
definiéndolo como un “cambio de conducta®. De acuerdo a esta corriente, si el
maestro tiene claros los objetivos a lograr en el curso, en términos de conducta a
lograr en los alumnos, y el método para lHlevarlo a cabo, el éxito del proceso
educativo esta garantizado. Este es uno de los aspectos fundamentales que va a
debatir el Plan de Estudios de la Licenciatura,

Los principios didacticas en que se basaron los planes de estudio 72, 75 y 75
reestructurado hacen énfasis en la tarea fundamental del maestro, es decir en la
parte de! “como se ensefna” mas que en “como se aprende”. Los planes de estudio
dejegaban en el maestro la tarea de sistematizar cada una de las clases y los
cursos semestrales con esta misma estructura, de tal manera que los objetivos

particulares propiciaran el logro de los objetivos de cada curso:

1.-Principio de determinacion de objetivos:

2.-Principio de integracion.

3.-Principio de graduacion

4.-Principio de adaptacion,

&§.-Principio de continuidad.

6.-Principioc de economia -

7.-Principio de la organizacién democratica.’”
Estos principios tienden a estructurar de manera lineal y cerrada la forma de
sisternatizar los contenidos de los cursos, marcando hasta en los aspectos mas
espeacificos lo que el maestro y el alumno tenian que hacer.
Como se menciond, en los tres planes de estudio estaban incluidos los de
bachillerato y los de educadora o maestro, asi los egresados obtenian tanto el
titulo de maestro de primaria o maestra de educacién preescolar y el de
bachillerato en humanidades. Esto propicid que por un lado muchos estudiantes
ingresaran a la escuela como un escalén para poder tener acceso a la
universidad, a la vez de asegurarse un empleo, y por otro lado, que 10S maestros

de primaria o educadoras podian continuar estudiando en las déreas relacionadas

7 Ibidern po-11
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con las educacion, lo que derivd en profundas polémicas sobre la funcion que
debia cumplir el sistema normal, ya que algunos sectores consideraban que se
estaba utilizando como un mero escalén para acceder a la educacién superior, y
otros consideraban conveniente que los maestros se especializaran en ramas
relacionadas con la educacion.

Las discusiones versaban sobre dos aspectos fundamentales; la conveniencia de
que se impartiera el bachillerato junto con la carrera de maestro, paralelamente al
reclamo de profesionalizar la educacién normal.

En 1970, dentro de las resoluciones de la Il Conferencia Nacional de Educacion
organizada por el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion, en
Oaxtepec Morelos, se insistid en la conveniencia de profesionalizar al maestro,
aludiendo que éste debia de estar preparado para atender cualquier nivel:

Debe concebirse a la preparacion de los maestros, para
cualquier ciclo de ia educacidon basica preeascolar, primaria,
secundaria y preparatoria (vocacional incluida) la categoria de
una carrera profesional del nivel supenor que requiera como
antecedente la preparatoria general'®

Asimismo, en las Recomendaciones de la Comisién Coordinadora de la Reforma
Educativa, 1971 se sefialé que:

...para la formacion de personal docente en los niveles de
preescolar, primaria, educacion fisica y otros niveles de primer
grado profesional, es conveniente el requisito previo de haber
cursado el ciclo completo de enseﬁanza media (secundaria y
bachillerato) o su equivalente'

La respuesta a estas inquietudes fue el reconocimiento oficial de la educacion
normal como educacion de “tipo superior” por ser una carrera de tipo terminal. El
articulo 18 de la Ley Federal de Educacion 1973 sediala:

1*Resolutivo 111-285 dentro del tema 1a Pr dels .
*®Referido en *La P ia normal. C SEP, México, jJunio de 1984
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E tipo superior de educacién esta compuesto por la licenciatura
y los grados académicos de maestria y doctorado. En este tipo
podrian introducirse opciones terminales previas a la conclusiéon
de ia licenciatura. En el tipo superior quedan comprendidas la
educacién normal en todos sus grados y especialidades->°
En 1975 se implementd la Licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria como

estudio posterior a la educacién normal. Esta licenciatura la impartié en un

principio la Direccidn General de Mejoramiento Profesional del Magisterio, y
posteriormente la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN). El requisito de
ingreso a estas licenciaturas era tener e! titulo de profesor de preescolar o de
primaria, o bien haber cursado el bachillerato. Uno de los principales objetivos de
esta institucion fue profesionalizar a los maestros en servicio a través de cursos
que les permitieran acceder al grado académico de licenciatura.
La creacién de la Universidad Pedagdégica Nacional estaba inscrita dentro del
proyecto educativo sexenal de Lépez Portillo, que se expresa en el documento
denominado “Programas y Metas del Sector Educativo” en donde se asignaba
esta institucién como un espacio para la formacién superior y la investigacion
pedagdgica. En este mismo documento se menciona comoe uno de los problemas
prioritarios el “mejoramiento del sistermna de formacion de maestros”
En e! documento se sefiala que uno de ios pasos para lograr una mejor formacion
magisterial era la creacién del Consejo Consultivo de Educacidn Normal, para la
realizacion de un diagndstico que derivara en propuestas de transformacién del
normalismo, asfcomo:

...astablecer a la brevedad posible convenios que eviten la multiplicacion

y el crecimiento anarquico de las escuelas normales y que aseguren el

mejoramiento de este servicio esencial*’

En este mismo documento se planted la necesidad de avanzar en los procesos
de descentralizacion de los servicios educativos.

Mas adelante en enero de 1984 durante la Xll reunidn ordinaria llevada a cabo

por el Consejo Nacional Consuitivo de la Educacién Normal, dirigiéndose al

29 Ley Federat de Educacidn edit. Porriza, México 1984.
T SEP Programas y Metas del sector Educativo_1979-1082 p. 8-18.



32

Secretario de Educacion Publica volvid a presentarse entre las propuestas la de

profesionalizar la carrera de maestro a través de eievar a nivel de licenciatura la
carrera de maestro:

formular nuevos planes y programas de estudio a nivel licenciatura para

las escuiec:;agz normales y establecer el bachillerato como antecedente
La creacion de la Licenciatura en Educacion preescolar y primaria sintetiza un
proceso de consolidacion del subsistema de formacion basica de ta SEP, que de
manera general se puede recorrer de 1a siguiente manera:
En la época pos- revolucionaria el Estado habia asumido de manera creciente la
responsabilidad de incrementar los servicios educativos a un mayor numero de -
poblacion, lo cual se acentud a partir del sexenio de Lépez Mateos, en el que se
inicia una decidida expansién de la educacién primaria. En el gobiemo de Diaz
Ordaz se ampli® notoriamente los servicios de educacién secundaria. En el
periodo 70-82 se generalizd |la oferta educativa en todos los niveles incluyendo la
oferta de educacion preescolar, que llegd a ser una posibilidad real al menos para
la mitad de 1a poblacion infantil.
Con esta revision de los diferentes elementos que van conformando el campo de
los formadores de maestros pbdemcs darmos cuenta, entre otros aspectos, de
que las transformaciones que ha sufrido el sistema educativo nacional han estado
profundamente ligados a las necesidades gubermamentales de consolidar el
sistema capitalista en nuestro pais. Por otro lado, Ias decisiones en cuanto al tipo
de maestro, afios de estudio, y linea pedagodgica que se asume en las escuelas
normales poco o nada tiene que ver con los intereses de los agentes que
participan dentro de este campo. Esto quiere decir; que los espacios de
autonomia en las escuelas normales tiene un radio de accién sumamente

24 a p i izacion de la

normal en Méxtco. Cuadernos SEP, junio de 1984,
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reducido, y supeditado a las politicas educativas que se han asumido en las
diferente. etapas de la vida nacional.

Podria decirse que en el campo de los formadores de docentes, la definicion del
tipo de ciudadano que se pretende formar ha estado en el centro de la discusion,
pero las decisiones en materia de educacion basica son tomadas por agentes
que participan en el campo de la politica y no por los maestros.

Sin embargo, la vida interna de las normales fue construyendo su cultura propia,
traduciéndola en practicas que permiten a los agentes sentirse miembros de un
grupo especifico, asumiendo el papel! de creadores de una conciencia nacional
en |a constitucién del México independiente.




CAPITULO 11

EL CAMPO DE LA EDUACION PREESCOLAR:

“DE MADRE SUBSTITUTA A DOCENTE PREESCOLAR”

34
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En un marco general, la educacion preescolar es producto del reconocimiento
socio-histdrico a la infancia como una etapa Gnica en la formacion del ser humano
y de! aumento de mujeres trabajadoras. Estos dos aspectos propiciariaron que la

atencion de los nifos pequenos se transformara en una necesidad y, como

consecuencia, se produjo la legitimacion de este nivel educativo.
Lograr esa legitimidad signific6 emprender una dura lucha en la cual fue
necesario enfrentar y superar obstaculos a lo largo de un proceso, nunca lineal y
si con grandes desniveles, que en ocasiones representaron no soélo
estancamientos, sino aparentes retrocesos en la construccién del campo cultural
de la educacién preescolar y de la formacidn de docentes para la atencidén de ese
nivel educativo.

Para realizar el analisis de dicho proceso, se destacan cuatro hechos que

marcan, por decirlo asi, los limites de los aspectos en que se dividio el capitulo.

2.1 El origen de la educacion preescolar en el mundo y en México:

Dar origen a un campo de conocimiento, a una actividad profesional, a una
especialidad de un campo ya constituido, o a cuaiquier actividad novedosa que
emprende el ser humano, significa iniciar una aventura, enfrentarse un tanto a lo
desconocido, y sortear los obstaculos que encierra el recorrer un camino por
primera vez. De esta manera se da el establecimiento de la educacion preescolar

en nuestro pais, a pesar de que en Europa surgiera unos B0 anfos antes

aproximadamente.
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A finales del siglo XVill el pedagogo ateman Federico Froebel . fuertements,
influenciado por las ideas pedagogicas de P lozzi y Row ) hizo énfasis

en la importancia de la educacién del los nifios pequefios®*
J J. Rousseau planteaba en su texto “Emilio” ia neces:dad de que los nifos

tengan una atencion especial de acuerdo a las caracteristicas de esta etapa de fa
vida; Pestalozzi retoma las ideas de Rousseau y busca crear un meétodo
educativo basado en el acercamiento con la naturateza que favoreciera el
aprendizaje de las nifios.

Federico Froebel estudio en et Instituto Pestalozzi, en el que se hacia énfasis en
buscéd aplicar estas ideas

tomar en cuenta la naturaleza del nifio. Froebel
enfocadas a fos nifos mas pequefios, partiendo de lo que &l consideraba la

naturaleza del ser humano.
Friéebel instald en Blakenburg una escuela infantil a la que asistian nifias de uno

a seis afios, en donde comienza a aplicar el meétodo creadao por & mismo y al que
Las ideas de Fréebel se fueron difundiendo a

denomina “"dones y ocupaciones”.

{o fargo del siglo XVifl.

Se cuenta con algunos datos sobre la atencion de nifios preescolares y

matemales en Inglaterra, E£scocia y Francia, sin embargo ésta era de tipo

unicamente asistencial. El método de trabajo propuesto por Fréebel tuvo una
forma de trabajo sistematizada y

mayor aceptacién porque planteaba wna

fundamentada en las ideas pedagdgicas de Pestalozzi
La primera escuela fonmadora de educadoras de que se tiene noticia, se fundd en

1873 en Dresden, Alemania. En esta escuela se ensefiaba !a filosofia y el sistema

= et Rio La ! de las Y sus sEP
MOXfeD 1970 P.23.
Froebei nace en alemania en 1782 y en 1840 instala en pnmer jardin de nifios (K)naormen
e sus teorias a cerca de las facultades creativas del nifio en su obra ‘Lo educacién del hombre®

-xaon
Publicada en 1826.
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creado por Federico Frdebel, dicho meétodo tenia una fuerte influencia de la
teoria de Spencer y el positivismo francés.
Fréebel en el capituio | de su texto "La educacion del hombre”, comienza con una
introduccién de caracter filoséfico, en donde expresa sus ideas acerca de las
leyes del universo, que se manifiestan -segun explica Froebel- en lo interior, por
la unién de la inteligencia y la naturaleza. Esta Ley, explica el autor, rige todas las
cosas, tiene como base la unidad, y esta unidad se encuentra en Dios.
Para Froebel la filosofia de la educacién estaba tefiida de misticismo; su técnica
de trabajo estaba basada en el juego, a través del cual el nifio pequefio lograba la
realizacion de grandes verdades latentes que se hallaban presentes en él, bajo ia
forma de obscuros presentimientos. El fin de la educacién era ayudar a ese
proceso de realizacion, poniendo al nifio en contacto con simbolos que
despertarian esas verdades latentes. Para Fréebel el juego era:

“la mas pura actividad del hombre en esa etapa">®
El nucleo del sistema froebeliano consistia en un conjunto de figuras geomeétricas
de madera, a las que se agregaban tablillas y palitos de madera para armar
figuras, papel cuadriculado; tiras de papel de colores para cortar, plegar, trenzar,
asi como material para modelado. A estos materiales los denomind
“ocupaciones.”
Froebel concedid especial importancia a |la actividad espontanea del nifio, a los
cantos y rimas, y a las actividades del juego. Consideraba que éstas expresaban
principios de profunda significacion espiritual, esenciales para el adecuado
desarrollo del nifio. Este misticismo lo llevd a darle al material brevemente
descrito un caracter simbdlico y abstracto, y a utilizarlo con un formalismo

excesivo,

= Lydia P. de Bosh et.al. €1 Jardin de infantes de hoy edit. Hermes. México 1983 p.27



38

E_stas fueron las principales ideas que sustentaron las lineas sobre las que se ha
fundamentado la formacidn de las educadoras: la idea del juego como
herramienta fundamental, los cantos, la accién directa del nifio sobre los objetos,
las actividades grafico plasticas y, por tanto, la idea de que el material didactico
es imprescindible. Todos ellos son elementos que se han mantenido vigentes
desde esa época, y se toman en cuenta como un indicador importante para juzgar
e] trabajo de la educadora, de tal manera que en los planes y programas que se
van implementando, hay espacios destinados al aprendizaje y elaboracién de los
mismos, aunque las perspectivas tedricas en que se sustente cada nuevo plan de
estudios cambien.

E! Instituto Frdebel, fundado en Nueva York a finales del siglo XIX, retomaé la
filosofia fréebeliana, e implementd una serie de requisitos que se consideraban
necesarios para poder aplicar este sistema. Como se menciona en el libro de Kate
Douglas y Nora Archibald "Kinder principle and practice” editado en 1896, se
resaltan las cualidades que a su criterio debian de tener las aspirantes a
educadoras y que de alguna manera sentaron las bases del “deber ser” de este

campo especializado de la educacién:

“mas inteligencia, mayor refinamiento, un conocimiento mas amplio,
variados logros, mayor juicio y més profundas cualidades que cualquier
otro maestro~>°

Aunque no habia un conocimiento profundo de las caracteristicas del! desarrollo
del nifo preescolar, las exigencias que se describen en la cita, se justificaban por
considerar que la edad del nifio era demasiado delicada y que para formar su
espiritu se requeria una maestra con este tipo de cualidades. Las ideas de
“espiritu” profundas cualidades”, “refinamiento” dejan ver la relacién que se
establecio entre los valores que se asocian a caracteristicas personales y no

*Kate Duglas and Nora A. Kindergarten pnngi and i New York, 1886 p.191.




39

profesionales, este aspecto, como veremos mas adelante, imprimira rasgos que
tenderan a fomentarse en las aspirantes a educadoras. y

La primera etapa de la educacién preescolar en México tuvo como objetivos
el desarrollo de dos funciones: la asistencial y la educativa. En un primer
momento la funcidn educativa se desarrolld con mayor fuerza debido a dos
elementos: el apoyo oficial para que se estudiaran en el extranjero fos
fundamentos del kindergarden, y e! arribo a nuestro pais de pedagogos europeos
que impulsaron este nivel educativo. En esos momentos, tanto la formacién de
educadoras como la practica en el kindergarden no tenian establecidos sus
limites de accién. No obstante la situacién problematica de! pais propicié que el
desarrollo de la educacion preescolar tuviera avances y retrocesos hasta
desaparecer oficialmente durante el gobierno de Carranza.

En México es hasta fines del siglo XIX cuando se abrid la primera sala de
parvulos de manera oficial. Tenia como intencion atender a los nifios dé clase
obrera; la atencion que se daba a los nifios era basicamente asistencial y las
personas encargadas de atenderlos no tenian una preparacion orientada a la
educacién, como consta en el Acta de Cabildo de la Ciudad de México:

1a. Se abre al publico en beneficio de la clase obrera una escuela
para nifios de ambos sexos y de 3 a 6 afos de edad, en el lugar que
designe la Comision de Instruccion Publica.

2a. Se nombra a la Srita. Dolores Pasos, directora de la mencionada
ascueia.

3a. Se autoriza a la Comisidn para que contrate dos criadas que cuiden
del aseo de los nifios y de vigilar sus pasos, quedando siempre a las
inmediatas ordenes de la Directora..

En 1885 el peridgdico "El educador mexicano” publicado por Manuel Cervantes
Imaz expuso algunos lineamientos respecto de la educacion infantil inspirado en
Pestalozzi y Fréebel. Cervantes Imaz puso en practica sus ideas en la sala de

27 Acta de cabildo de ta Ciudad de México. vol 679 A-8881, p.443 A:H:C:M: citado en SEP Educacion
Preescolar en México. p.25. 1980
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parvulos en 1884, (Ver anexo I Sintesis cronolégica de hechos importantes en la
historia de la educacién preescolar)

Las ideas de Pestalozzi y Froebel acerca de la educacion tomaron mayor fuerza
cuando ilegaron a México E. Rebsamen y E. Laubsher, dos educadores suizos
que impulsaron la educacién normalista.?®

Ese mismo afio Laubsher fundé la Escuela Modelo de Orizaba en la cual se
experimentaban ciertos principios de la enseffanza objetiva. Rebsamen colabord
con él y fundé dentro de esta escuela una academia nomnal en donde se
impartian cursos de perfeccionamiento para profesores. Este hecho es relevante
sobre todo porque se comenzd a sistematizar la formacion de profesores con las
ideas pedagdégicas dominantes en Europa.

Al preponderar las ideas europeas en educacion, las salas de parvulos dejaron de

llamarse asi. Ahora se denomiron "Kindergarden”, nombre que F. Frdéebel dio a

las instituciones que cred para atender a los niflos pequernos.
En 1887 se funda en México la Escuela Normal Para Profesores, se anexd un
programa donde se designod a Enrique Laubsher como director y una escuela de

nifios pequenos. .
E! plan de estudios de la normal incluyd en los dos ultimos aflos de la carrera

contenidos sobre la educacion preescolar.
En cada arno de la carrera se estudiaban ios siguientes temas:

Primer afio:
Observacion de los métodos de ensefianza en ias
ascuelas anexas.

Segundo afio:
Practicas empiricas de los métodos de ensefianza en

las escuelas anexas.

s Enngque Rebsamen nacid en Turgavia Sua. estutd para pvdasov de instruccion secundaria en la
en runzo en o! area de educacion. Desde su

de la

a Méxica enia

i s e L P



41

Tercer afio: *
Primeros aflos de pedagogia, comparando e@lementos de-
psu:ologta. I6gica, moral y metodologfa con
especialidad en sistema Froebel.

Cuarto afo:
Segundo curso de pedagogia comprendiendo:
metodologia (continuacion de i1a anterior)
organizacion y disciplinas escolares, historia de
pedagogia

En 1888 se lievaron a cabo reformas a la Ley de Instruccién Obligatoria en el
Distrito Federal y Territorios en donde se aseguraba la obligatoriedad de la
ensefianza primaria y se cred e! Consejo Superior de instruccién Escolar. Esta
Ley dividia a la instruccidn primaria en elemental y superior. Al ponerse en vigor
se cerraron algunas escuelas de parvulos que se transformaron en escuelas
primarias, lo que marcé un retrocesc en el incipiente nivel educativo. Afios mas
tarde la idea de la educacion preescolar volvié a retomarse.

Para 1902 Justo Sierra es nombrado Ministro de Justicia e lnstruccion Publica.
Durante su discurso de apertura del Consejo Superior de Educacion, hizo

referencia al nivel preescolar:

Y comenzando la ascensidn en el primer peldafo pedagdgico nos
encontramaos con los establecimiento de educacidn infantil. Los ensayos
hechos hasta hoy bajo los auspicios del Estado son profundamente
desalentadores. Yo no se si el nifio menor de seis afios debe encerrarsele
en alguna escueia; dudo que haya para €l otra mejor que la del aire fibre y
maestros mas eminentes que los arboles, los pajaros las fuentes, y
mejores ejercicios que los juegos y tengo para mi. que toda madre atama
al nacimiento del aima de sus hijos no sea un Pestalozzi o un
espontaneoc y que no hay en todo el curso de la vida, enseflanza més atil
ni superior que la que se recibe entre besos

maravillosamente matizadas por el instinto matemo, puesto que asi
aprendemos a andar, a orar. Pero no siempre esto es posible en ilos
hogares, en buenas condiciones y la sociedad, sin obligar a nadle_ brinda
en instituciones ad hoc, que ha llamado escuelas mater

etc., las facilidades para "educar” jugando con el nifio, de un modo
sabiamente organizado para convertir el instinto en dnscaplina. Problema
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delicadisimo que esta resuelto en los libros pedagdgicos pgfo no hemos
acertado a resolver en nuestros establecimientos oficiales”

Pese al cardcter informal que Justo Sierra dié a la educacién preescolar es
importante resaltar que se perfilaba una necesidad social de atender a los hijos
de madres trabajadoras y que esto contribuyd a que poco a poco se fuera dando
importancia a este servicio. Es evidente que la justificacion que se le dié es
basicamente de sustitucién de la atencion materna, y no se le asignd ningan valor
de tipo educativo o pedagdgico especial, ademas de que se planted como tarea
casi instintiva sin caracter profesional ni académico.

Justo Sierra promovié que se diera una mayor fundamentacion pedagégica a
todos los niveles educativos. Con el apoyo de E. Laubsher y E. Rebsamen fundd
la escuela Normal de Jalapa. Con la creacion de esta escuela el normalismo se
fortaleci® en la provincia, que tiene sus antecedentes en escuefas mas
rudimentarias como la Escuela Normal Mixta de San Luis Potosi, instituida en
1849 y la Escuela Normal del Estade fundada en Guadalajara en 1881. Estas
escuelas estaban destinadas a formar maestros de primaria. Por su parte el
normalismo preescolar surgid en un contexto urbano, en 1904 se quedaron
instituidos de manera oficial los jardines de nifios en la Ciudad de México.

En 1907 existian apenas 4 jardines de nifios en la Ciudad de México. En ese afio
se comenzaron a distinguir por nombre en lugar de naumero.

Los nombres dados a estas escuelas tendieron a conservar los de los promotores

de los jardines de nifios.

Escuela 1: "Federico Fréebel" En la calle de Bucareli no. 24. Directora

Victoria Castafieda.
Escuela 2: "Enrique Pestalozzi" En la calle de Sor Juana Inés de la Cruz y

Chopo. Directora Rosaura Zapata.

de 360 del 13 de

% Discurso de Justo Slerra en la ceremonia de apertura del C:
septiernbre de 1902. citado en Josefina Rarnmos del Rio op, cit. p.25.
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Escuela 3 "Enrique C. Rebsamen” En la 3a. calle de Vertiz no. 84. Directora

Leonor Lépez.
Escuela 4 "Herbert Spencer” En la 1a. calle de Guerrero no. 16 Directora

Carmen Ramos del Rio.

las educadoras se comenzd a sistematizar cuando las

La preparacion de
maestras Berta Von Glamer, Rosaura Zapata y Estefania Castafieda viajaron a los
Estados Unidos para estudiar en el instituto Fréebel. A su regreso Bertha V6n
Glumer organizé los cursos para formar educadoras, en el que se analizaba
principalmente la practica del Kindergarden basado en la filosofia de Fréebel. El

curso durd un afo y era impartido por la propia maestra Glumer. Empezd a

funcionar en 1909 y estaba integrado por las siguientes materias:

Materias tedricas:
Psicoiogia (estudio del nifio)
Juegos de la madre (filosofia de Fréebel)
Teoria y practica en el Kindergarden
Historia de la pedagogia
Dones y ocupaciones
Cuentos en el kindergarden.
Materias practicas
Juegos colectivos, marchas y cantos
Dibujo
Educacién manual
Observacion de! kindergarden.
El requisito formal de ingreso al curso era haber terminado la primaria y aprobar

el examen de admision que habia preparado la maestra Von Giumer, en el cual se

incluia una entrevista en donde la profesora Glamer evaluaba de manera

personal, si la candidata era aceptada o no.
Las primeras educadoras mexicanas fueron formadas con ese sentido mistico que

Fréebe! concedia a la educacion preescolar. Se inculcaba la idea de que la
educadora deberia de poseer ciertas caracteristicas de moral y recato, pues la
idea de que la educadora tenia que ser ejemplo a seguir, era ya de por si
manejada para cualquier tipo de maestra. Esto implicaba un control no sélo sobre
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el quehacer docente sino también sobre su vida personal, esta tradicion se
manejaba en muchos paises, un ejemplo de esto es el contrato que se firmaba a
principios de siglo en Inglaterra cuando se cor a una stra, en é) se
comprometia a cumplir con 14 puntos todos relacionados con la conducta y
ninguno relacionado con su labor docente.(VER ANEXO II)

En el plan de estudios organi por la a Glamer, se propuso como eje
rector el método creado por Froebel, la psicologia del niflo esta fundamentada en
escritos de corte filosdfico positi , el ajo con el ial disefiado por

Froebe! era directivo y la labor de la educadora tenia Que estar basado en el
ejemplo que guiaria a los nifos en e! natural despertar de su consciencia.

En un principic Berta VOn Glumer asumi® la responsabilidad de ia

preparacion de las educadoras que dentro de las escuelas normales contaban
con un anexo para la educacion de parvulos.
Este tipo de formacidn duré muy pocos afos. Posteriormmente se implemento un
tipo de formacion de maestros que incluia cursos sobre educacion preescolar.
Las estudiantes de estas instituciones quedaban capacitadas para trabajar tanto
con nifios de primaria como en las salas de parvulos, sin embargo en esos
momentos eran pocas. En realidad no habia una formacion de educadoras
propiamente dicha.

Desde esta primera etapa en la formacion de educadoras y hasta la creacion de
ia licenciatura en educacidn preescolar, el proceso para ingresar a estudiar la
carrera de educadora, era controlado por el equipo encargado de su preparacion,
y posteriormente por ia escuela de educadoras.

En 1910 Estefania Castafieda presento un proyecto de escuela de parvulos a la
Subsecretaria de Instruccion Publica. En el retoma las ideas de Froebel sobre el
ideal de educadora, aludiendo a este tipo de trabajo como el ideal para Ia mujer,
comparandola con una madre. La imagen de madre abnegada acomparfia todo su

discurso:
..una madre atenta , amorosa, que estudiando cada una de las
manifestaciones de su hijo, el movimiento de un ser que aspira y debe




llegar a constituirse en hombre .(sic) 10 que debe hacer la maestra es
volverse abnegada, casi madre, celosa en el cumplimiento de su deber y
tan tiema, serena y firme, que sin agitaciéon ni preferencias apasionadas
impulse y sostenga al nifio con Ia fuerza de su prudencia y dulce energia
tormdndolo a la vez libre y décit.®
Este discurso coincide con la visién que Justo Sierra tenia sobre la educacion
preescolar, se planeaba que este servicio era necesario para los nifilos que por
diversas razones no tenian el apoyo de los padres de familia. Esto implicaba
buscar sustituir “con abnegacion” a ta madre de nifio.
El impuiso que las primeras educadgras pretendian para la educacion preescolar
se veia frenado basicamente por los problemas sociales y economicos que se
recrudecian, aunado al descuido en que se mantuvo a la educacién durante el
porfiriato. Los asuntos educativos eran ampliamente discutidos por et grupos de
intelectuales denominado “ios cientificos” entre los que se encontraba Justo
Sierra pero en 1a practica no se destinaban recursos, por lo que para la mayoria
de la pablacién la instruccidn escolar era inaccesible.
tos problemas agrarios, las condiciones desventajosas para los obreros en los
centros de trabajo, el privilegio a la inversidn extranjera, desencadenaban
malestares sociales que cada dia eran mas palpables. Por ejemplo, en 1906
estalld la huelga de Caqanea de origen politico laboral, la protesta de los obreros
textiles de oriente, el problema de los ferrocarrileros del norte y la huel!ga de Rio
Blanco, movimientos qu-e fuero reprimidos creando un mayor descontento.
En 1910 se fundd en la Escuela Normal para Maestras el curso para educadoras.
" Se dieron muchas facilidades a las aspirantes que quisieron estudiar la carrera.
Se pedia danicamente haber terminado la instruccién primaria y la duracion de

estos cursos fue en su comienzo de dos anos.

3 Castafieda Estefania. Proyecto de Escuela de Parvulos p a la st la de instruccion
pablica en 1910
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La formacidn del docente preescolar estuvo enfocada a conocer las ideas

positivistas de la época, basandose principalmente en Spencery Locke.

Ellos reunian la filosofia humanista y e! pensamiento cientifico de la
época. El liberalismo emanado de {a revolucidén francesa, el interés por la
formacion de sujetos libres, que abrian de enfrentarse a relaciones de
trabajo voluntariamente constituidos y bajo contrato determinan que los
conceptos pedagogicos en voga centren su atencidon en el desarrollo fisico,
mental y artistico de los nifos preescolares, los dones de Fréebel
constituyen el planteamiento didactico predominante donde la
experimentacion sobre hechos reales y positivos se asume como el
fundamento del conocimiento. El interés por el desarrolio integral y el uso
de materiales didacticos como medios fundamentales para el acto
%ucahvg) serian el paradigma dominante de la educacidn preescolar en
XiCO.

El abandono de las necesidades sociales que caracterizd at porfirismo, sumado a
la destruccidn sembrada por diez afios de guerra civil, produjeron un panocrama
desolador. Con excepcion de los privilegiados que podian recibir instruccién en la
escuela o en el extranjero, el estado de fa educacion se tradujo en una tasa de un
80% de analfabetismo, aguda escasez de planteles educativos y de maestros, asi
como de infraestructura adecuada para la formacidon docente.

En el caso de la educacidn preescolar, ésta tuvo que enfrentar ademas de todo la
falta de legitimacion que aun tenia el nivel, ya que en esa época el servicio se
habia proporcionado en zonas urbanas, principalmente en e! Distrito Federal,
Chihuahua, Puebla, Veracruz, y San Luis Potosi.

Por otra parte la mayoria de la poblacion demandante del servicio educativo se
ubicaba en la areas rurales, en muchas ocasiones de dificil acceso en donde no
se ofrecia ningun tipo de servicio educativo.

Como las otras instituciones docentes, los jardines de nifios no tuvieron en la
primera década revolucionaria un ambiente propicio para su desarrollo. En 1917
funcionaban sélo 17 planteles preescolares en la capital.

Durante e! mandato de Venustiano Carranza se retomo la necesidad de imputsar
la educacion elemental. Los jardines de niflos en esta época estaban

3! Bertety Maria. "C es enla de la ion p en : unh reto a
la calidad y i edu " en revista Cero en Conducta. p. 43 no. 11/12 México 1988.
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supervisados por inspectoras de escuelas primarias, sin embargo, durante todoc
el periodo carrancista no hubo paz social, por el contrario; los grupos
revolucionarios se fraccionaron, hubo huelgas y revueltas en varias partes pais, lo

que propicid que una gran cantidad de recursos se destinara a la defensa del
gobierno carrancista.

Hasta este momento, la formacion de las educadoras tenia muy poco
reconocimiento social. Al incorporarse paulatinamente a la forrmacion de maestros
de primaria, se propici® una mayor difusién del nivel en algunos sectores
sociales, sobre todo en las zonas urbanas. Pero por otro lado el Estado empieza
a ejercer un control similar sobre la formacion de las educadoras al que tenia con
los maestros.

En lo referente a los contenidos de la carrera, se continua preparando a las
educadoras a partir del sistema de Froebel, las materias del tercer afio eran las
mismas que en el plan de estudios anterior.{VER ANEXO I)

A partir de estas fechas, el normalismo preescolar ha estado sujeto a los cambios
que se han implementado en el normalismo de primaria, asi, cuando se han
incrementado implementaban también en la formacién de educadoras.

En 1916 |a carrera de educadora se integré a la de maestro de primaria, o que
implicd estudiar los dos primeros afios similares a los de maestro y un tercer afio
especifico de educadora. Con esta modalidad se buscd que hubiera una
continuidad entre el jardin de nifos y la primaria, de esta manera; ia educadora
tenia una panoramica de la primaria y preparaba a los nifios para el siguiente
nivel educativo.

En este caso hay un paso mas concreto en la diferenciaciéon del trabajo con nifios
preescolares, y por o tanto del tipo de formacién que requeria la educadora, sin
embargo cuando habia problemas politicos o econdmicos, el presupuesto para la
formacién de educadoras era retirado, un ejemplo de esto es cuando en 1917 el

gobierno de Venustiano Carranza cancela el rubro destinado a la formacion de
educadoras.
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El 13 de abril de 1917 se decretaron una serie de reformas en la administracion
de la educacion: desaparecio la Secretaria de Instruccion Publica; la ensefanza
elemental pasd a depender de los ayuntamientos; las escuelas del Distrito
Federal quedaron a cargo de la Direcciéon General de Educacion; la Universidad
se transformd en Departamento Universitario Autonomo.

Al quedar a cargo de los ayuntamientos l|a ensefianza elemental, y de la
Direcciéon General de Educacion las escuelas del Distrito Federal, se cerré un
periodo de la educacion preescolar ya que los Kindergardens se suprimieron del
presupuesto de la Direccion General de Educacién e incorporados a los
ayuntamientos y el 31 de diciembre de ese afic se clausuraron los de las
municipalidades foraneas del Distrito Federal.

Algunos kindergarden siguieron funcionando con aportaciones de los padres de
familia y la formacidon de educadoras se mantuvo por el trabajo al parecer casi
gratuito de las maestras que en esa época tenian el firme proposito de impulsar
el nivel, un ejemplo es el caso de Josefina Ramos del Rio, quien se hizo cargo del
curso para educadoras en la Norfmal para Sefioritas, dado que no habia
presupuesto para el pago de maestras para cada una de las asignaturas. ¥

2.2 La creacion de la Secretaria de Educacién Puablica y la consolidacién del

nivel ed Pr .

El segundo hecho que se analiza tiene su origen con la creacion de la Secretaria
de Educacion Publica. Esta etapa tiene una duracion menor que la primera,
apenas unos 15 afos (1921-1936), en ella se observan logros significativos para
el gremio magisterial en general, tanto en lo laboral como en el reconocimiento

FENMUIN Josefina Ramos del Rio, Sintesis biografica . Ediciones breves para la educadora . 1967 México
SEP.
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social. Sin embargo, en lo especifico a la educacion preescolar y la formacion de
educadoras, se continud la practica de otorgarle un minimo apoyo, lo Qque
significé mantenerio como el nivel mas descuidado del sistema educativo.

Lo anterior se refleja en el decreto emiticio por e! presidente Cardenas, a partir del
cual integra los jardines de nifios a la Secretaria de Salubridad y Asistencia, en
detrimento del! aspecto pedagodgico, que a su vez propicidé una definicion mas
clara de lo que es el campo de la educacidn preescolar.

En 1921 se crea la Secretaria de Educacion con Vasconcelos al frente, quien se
da a la tarea de impulsar en forma sistematica y progresiva el servicio organizado
de educacién popular, que se encontraba segmentado entre las diversas
dependencias del Departamento de Asuntos Universitarios y Bellas Artes.

Llevar la escuela a todos los rincones de la Republica era un verdadero reto por
las condiciones excepcionales del pais: por un lado una poblacién heterogénea
integrada por elementos étnicos diversos en costumbres, creencias y grados de
desarrolio; que no compartian siquiera una misma lengua. Por el otro, una
conformacion geografica que mantenia a numerosas comunidades campesinas e
indigenas fisica y culturalmente aisladas entre si y del resto del pais.

Vasconcelos asignd a la escuela la tarea de unificar al pais incorporando a todos
estos elementos aislados. Este proceso se inicia bajo ia responsabilidad directa
de Moisés Saenz®, con la creacion de las misiones culturales. Asi se di6 pasoc a
centros educativos llamados “"Casa del pueblo”, nombre que simbolizaban la
participacién activa de todos los miembros de la comunidad, tanto en su
edificacidon, como en las ensefanzas que se extendian a los adultos.

Desde e! punto de vista laboral, para el gremio magisterial hubo logros
significativos, por un lado el aumento considerable del numero de plazas y del
monto del salario, y por otro el prestigio social que se buscaba dar al maestro al
presentarse como portador del beneficio que la sociedad recibia como producto

3 Moises Saez nacid en 1880, hizo estudios de pedagogia en Jalapa y un posgrado en la Universidad de
Columbia, Tuvo influencia de las ideas de la escuela activa . También estudid en Par(s . En México ocupd
diferentes puestos dentro del ramo de la educacion,
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de la revolucion. En esta época el maestro percibia su propia tarea con la
dimension de grandeza espiritual que Vasconcelos le asignaba.

En el aspecto pedagdgico, los adelantos en la teoria y la priactica educativas del
jardin de niftos fue obra de la influencia reformista del maestro Lauro Aguirre.

En 1925 se fusionan las tres escuelas normales que existian en la Ciudad de
México para dar paso a la Escuela Nacional de Maestros, que empieza a
funcionar con los siguientes objetivos:

a) Formar maestros rurales y urbanos de educacidn primaria, misioneros

técnicos en educacidon y educadoras para jardines de nifios.

b) Fundar la accién formativa en la ensefianza de los oficios y pequerfias
industrias con botanica, zoologia, fisica y quimica, pedagogia y psicologia.

¢) Hacer de la escuela un verdadero centro pedagdgico nacional para

orientar la actividad educativa del pais.

En este afo se inscribieron 80 alumnas al curso de educadoras.
Los cambios que se propusieron estuvieron acompaados de la busqueda de

nuevas alternativas pedagdgicas:

A partir de los afios veintes la pedagogia de la accién empezd a influir

fuertemente en México, en todos los niveles escolares incluido por

supuesto la educacién normal. La nueva diddctica que se proponia
el rendimiento del trabajo escolar cifiéndose a la personalidad

aumentar
bioldgica y psiquica del nifio fue adoptada por el consejo técnico de!
nto escolar del D. F., y por muchos maestros encargados de

orientar la educaciéon nacional.

El énfasis por una mayor preparacion de los maestros y la renovacién de las
técnicas que se utilizaban, estaba dirigido exclusivamente a la escuela primaria

Normal de México, siendo director de la

3 Lauro Aguirre nacit en T: ipa en 1882, enla
misma E. L fué dela anexa a la normal de su entidad, director de
Eduzcvon?ubhmmsucsma Enlaepoa,. Ahlaro O g o requi para la
de la fa de . Fué uno de los redactores de la Ley Organica de la
a del 3o. # .
”_Guaraado Satvador, La formacion de ge i6n primaria en ico SEPIUPN . ico p.60.
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nivel preescolar sigui en e descuido, el sistema en 10s jardines de nifos No tuvo
cambios fundamentales, la forma de trabajo que se habia implementado desde
principios de siglo y que se vio enriquecido por las ideas de Rebsamen y
Laubsher no progresé debido a la poca importancia que (as primeros gobiemos
pos-revolucionarios concedian a la educacion preescolar. Larmroyo comenta que:
Los procedimierntos en todos fos centras de educacion pree:
fundamentalmente froebelianos, y aunque as cierto que las verdades
educativas e formuladas por Froebe! son de un valor
permanente, también es qQue pierden su valor cuarpo prevalecen la
rutina en los dones, mlospemsyenlasoeupac«
Esta situacion no se modificd sino hasta la siguiente década, pese a que a nive!
internacional el método Froebeliano ya habia sida superado. La pedagogia de fa
accidén se estaba introduciendo a nivel primaria en nuestro pais.
Fue precisamente e hecho de que la formacion de las educadoras se integrara a
la formacion de maestro de primaria 10 que propicid que (05 cambios que se
daban en este secior se fueran danda de manera pasalela en la formacion de las

educadoras.

tas “Misiones Culturales™ y el impulso a la educacion rural se prolongd a lo largo
de los afios 20's y 30's se busco la formacién de un tipo muy especial de
maestros que encontraba en la docencia un espacio para desarrollar sus
inquietudes sociales y contribuir al desarrollo de sus ideales revolucionarios, los
que en su gran mayoria coincidieron plenamente en el establecimiento de la
educacion socialista curante el gobiemo del General Cardenas.

No obstante, la educaciin preescolar seguia siendo la mas descuidada del
sistema educativo, en parte por ia falta de demanda de! servicio y ademas de que

se le asignaban pocos reassos; pues a pesar de que entre 1927 y 1936 el
numero de jardines de nifos crecid a mas del doble en el Distrito Federal y cinco
vaces mas en el interior do ja Republica, no se cubria ni el 10% de fa poblacion
de nifios de 4 a 6 afos debido a que este tipo de jardines de niMos eran salas de

Larroyo Francisco. op.cit. par 453
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parvulos anexas a las primarias, constituidas por un soio grupo, en donde
muchas de las educadoras que atendian a los nifios no cobraban un sueldo .

En tanto el crecimiento de las primarias fue de mas del doble en este periodo
cubriendo una demanda proporcionalmente mucho mayor. El siguiente cuadro
muestra el crecimiento de estos dos sectores:

CRECIMIENTO DEL NIVEL PREESCOLAR Y EL NIVEL PRIMARIO
DE 1927 A 1936

ANO DISTRITO FEDERAL INTERIOR DE LA REPUBLICA
No. de Jardines No.de No. de jardines No. de
de niftos primaria de nifios primarias

1927 41 304 88 4 197

1928 59 296 114 5 321

1929 61 306 115 5 247

1930 61 292 125 5124

1931 60 3a8s 147 4 532

1932 73 402 188 5 092

1933 77 421 232 8704

1934 87 429 248 9 766

1935 83- 428 322 8874

1936 457 409 8707

mm: de
dela Unidos

En 1936 el presidente Cardenas emitid un decreto por e! cual se crea el
departamento de Asistencia Social Infantil. El nombramiento de Jefe de Accidn
Educativa Infanti! recay® sobre la maestra Rosaura Zapata. En el documento se
excluyd a la educacion preescolar de ta Secretaria de Educacion Publica (SEP).
Este hecho fué rechazado por el gremio de educadoras, qQuienes a partir de ese
momento comenzaron a organizarse para conseguir la reincorporacion de! nivel
preescolar a la SEP, argumentando que a !a Secretaria de Asistencia Publica
(SAP) le competian funciones de caracter meramente asistencial.

El proceso que {a constitucion del campo de la docencia preescolar siguié hasta
este momento tendia a conceptualizar la atencidén preescolar como una

37 Cuadro tomado de Barcena, Andrea Y

en el jardin de nifios. edit. Ocdano México
1988 p.84
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necesidad eminentemente pedagogica, enfocada al desarrollo de las capacidades
del nifo, al transformar los conceptos de “educacion” por “asistencia infantit”’
cambiaba también el tipo de servicio que se debia de prestar, y la imagen
simbdlica de los agentes que participaban en dicho campo. Las luchas que las
maestras habian librado para lograr consolidar este tipo de servicios llevaban mas
de 40 anos, y uno de los aspectos en los que habian hecho énfasis era
precisamente el de distinguir entre el “"cuidar nifios” y “educar” lo que implicaba
también una diferencia entre “niflera” y “educadora”.

Las maestras que participaron de una manera mucho mas decidida en 1a defensa
det campo fueron precisamente las que habian impulsado 1a formacién de las
educadoras, entre ellas, Emma Olguin Hermida, Guadalupe Gomez Marquez, Luz
Maria Serradel, Rosaura Zapata y Josefina Ramos del Rio.>® Algunos de los

argumentos que utilizaron para jusﬁﬁcar el caracter pedagdgico del nivel fueron
fos siguientes:

El jardin de niflos en sus diversos grados desempefia una funcion
eminentemente educativa y por lo tanto pedagdgica de trascendental
importancia por ser de caracter formativo no sélo forma parte de todo
sistema educativo, sino que constituye la base del mismo.™

Aparte de los argumentos que las maeswas expresaron para defender la

permanencia de los jardines de nifos dentro de la SEP, también se refirieron a las
educadoras como un grupo integrante del magisterio nacional y los beneficios
laboral es que esto implicaba.

Este hecho deja ver claramente que a pesar de que e! proceso de legitimacion de
la educacion preescolar era reconocido Unicamente por ciertos sectores de la
sociedad, ya existia una conciencia de gremio entre los agentes que estaban

constituyendo este campo. Las maestras defendian el tipo de practicas que

3% Andrade Rebeca, Vargas G. et. al. Sembdlanza de i3 profesora Emma Olguln Hermda . SEP. México 1890
Fragmento de 1a carta enviada la presedente Manuel Avita C.

de 1940. Fil
Guadalupe Gomez Marques, Ema Olguin Ma Luna

y otras. Todas estas maestras
siguleron una amplia tray ectoria tanto como como de
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consideraban vidlidas y que implicaban un quehacer especifico dentro del
sistema educativo, por lo Que no estuvieron dispuestas a ceder ante la propuesta
del Estado por asignaries lo que interpretaban como una funcién asistencial que
alteraba radicaimente el sentido de sus practicas, y que por lo tanto ponia en

juego las reglas que ya en esa época regian dentro del campo, ademas de que
el nivel de un maestro e

buscaban imprimir a la imagen de la educadora
implicaba

interpretaban que pertenecer a la Secretaria de Asistencia Publica
desarrollar una tarea de menor reconocimiento social.

El confiicto se resolvié en diciembre de 1941 siendo presidente Avila Camacho,
al expedirse la Ley Organica de la Educacidon Publica reglamentaria de los
articulos 3°, 31°, 73° fraccion X y XXV y 123° fraccién XXl de la Constitucién
Politica de los Estados Unidos Mexicanos.*'

En este reglamento se distinguen los jardines de nifios de las instituciones
meramente asistenciales. Ademas de que se da un reconocimiento a la

preparacién de las educadoras al considerarlas como mas aptas:

Articulo 55°: Las educadoras encargadas de este tipo de educacion se
nombraran preferentemente entre Jas que tengan preparas«én especial
adquirida en escuelas normales o en centros adecuados

Se puede decir que esta iniciativa de! presidente Cardenas de desligar al nivel
preescolar de ia SEP impulsé al gremio a tomar conciencia de la organizacion que
hasta ese momento existia. La lucha que las educadoras emprendieron es ante
todo la defensa de un campo de accién, que ya tenia ciertas reglas que se fueron
nformando desde que se inicié la educacion preescolar hasta ese momento.
Lo que se ponia en juego era el tipo de atencidon que se consideraba legitima
para el nifo preescolar y por io tanto las caracteristicas del agente social que iba
simbdlico implicaba que el perfil de “madres

participar del campo. Esto a nivel

sustitutas™ que de alguna manera Justo Sierra habia asignado para quienes

y ol 73°a las

el 3° hacer el 31° a las de los
facuitades del Congreso y el 123' aol trabajo y de la prevision social.
“2articulo 55 cap. VIl de la Ley Organica de la el 31 de de 1941,
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atendian a los nifios en edad temprana, dejo de ser reconocido principalmente por
los agentes y se transformé por el de “docente pseescolar” desde que este
servicio comenzd a sistematizarse, por o tanto no podia ser aceptado un

retroceso.

23 La én de la Dir ion G de Ed P

Este tercer momento del proceso se caracteriza por una definicion del campo de
ia educacion preescolar con su propio espacio de accion, cobrando su total
autonomia con respecto a la formacion de las educadoras. Estos dos niveles se
observan como ambitos diferenciados organica y administrativamente, pero
conservan practicas comunes a partir de que son los mismos agentes quienes

constituyen los dos campos.
Con la reincorporacion de los jardines de niflos a la SEP se establecio que el
objetivo general del nivel educativo era y es "propiciar el desarrollo integral del
nifio”, dandole un caracter pedagégico, como fundamento de las acciones
emprendidas por la Direccion General de Educacion Preescolar DGEP fundada
en 1942 bajo el nombre de Departamento de Educaciéon Preescolar. La idea de
homogeneizar I0s servicios de educacion preescolar propicié que se descuidara
otro tipo de necesidades como es el caso de la atencion a los nifios jlactantes y
maternales, a pesar de que [os jardines de nifios no representan una opcién para
la atencién de los hijos de madres trabajadoras, en especifico por el horario de 3
horas en la mayoria de los casos matutino (9 a 12h.).

El objetivo de reingresar 1os jardines de nifios a la SEP se logro, no asi que la
educacion preescolar se considerara como obligatoria, ni que se le asignaran
suficientes recursos para ampliar su cobertura. Si bien a partir del reglamento
aprobado en 1942, los nifios que asistian a las aulas de los jardines de nifios
recibian atencion por parte de educadoras con formnacion normalista, la atencidn a
nifios mas pequefios de 6 meses a 4 afos (hijos de madres trabajadoras)
quedaba en manos de muy diversas instituciones, como el Instituto Nacional de
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Proteccion a la Infancia INP1 hoy Desarrolio Integral de la Familia DIF, el ISSSTE
y el IMSS entre otros, en donde cada institucion tenia sus propios criterios para la
seleccion y contratacidon del personal. Por ejemplo, personas que unicamente
contaban con el certificado de primaria hasta educadoras tituladas. Esta situacion
se ha transformado de manera muy diversa de acuerdo a los programas, objetivos
y recursos que han destinado cada una de estas instituciones.

De hecho, 1a separacién de la rama asistencia! que las educadoras logran en ese
momento, propicia que la atencidn de los nifios preescolares se bifurque en dos
tipos de servicios: el eminentemente pedagogico que tiene como desventaja que
no alcanza a responder a la demanda social de las madres trabajadoras, en
especial por el horario de asistencia de los nifos que es de S am a 12 horas y el
asistencial, que atiende nifios de 6 meses a € afios, en donde los horarios son
mucho mas amplios pero ila atencidn se enfoca principalmente hacia lo
asistencial, descuidando la parte pedagogica.

Por otro lado, al organizarse la educacién preescolar administrativamente como
un sistemma independiente de la educacion primaria, se buscd el ingreso al
sindicato como parte del sector de! gremio magisterial, hecho que contribuyé a la
legtimacion del sector.

Para 1940 se inicid una fase de reconstruccién de la economia del pais. La
educacién preescolar habia tenido un crecimiento lento, pero ya contaba con 505
jardines de nifios en toda la Republica, atendiendo a 33, 848 nifios. En el campo
ia oferta educativa seguia siendo escasa.

Ese mismo afo se organizéd el primer congreso de escuelas normales en donde
se reclamo la necesidad de profesionalizar la labor docente, aqui se dejé ver que
mientras que para los profesores de las normales rurales el maestro tenia que
ser un lider social, para los profesores de las normales urbanas éste debia ser un
instructor profesional. Esta discusidn no era nueva, sin embargo tomd auge

“?Datos de et.al. Histona de Ia E: i6n Publica en .SEP/FCE México
Pag.596.
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debido a que el proceso de alfabetizacion masiva se habia concluido y a que se
habia logrado una mayor estabilidad en el pais.

Una de las acciones que se llevaron a cabo fue . la creacidn de la Direccion
General de Educacion Normal durante la administracion de Miguel Aleman,
ocupando- el puesto de Secretario de Educacién Manuel Gual Vidal, dejando al
frente de la nueva direccion al maestro Francisco Larroyo y pasteriormente se
cred la Escuela Norma! de Educadoras, que hasta ese momento habia estado
funcionando como departamento de educadoras de parvulos dentro de la Normal
de Maestros.

Para seleccionar a las aspirantes a ingresar en esta escuela, se tomaban en
cuenta algunas de jas indicaciones para definir la personalidad profesional de la
educadora.

puede considerarse como una profesion biosocial, de accidn y de tipo
técnico-espiritual... La actividad profesional de la educadora se caracteriza
por las siguientes cualidades:

1a. Esta en condiciones de hablar bien y con claridad.

2a. Posee una voz entonada y oido musical.

3a. Tiene habilidad para ejecutar movimientos de danza.

4a. Tiene habilidad manual.

Sa. Tiene un nive! promedio para aprender.

6a. Tiene gusto estético.

7a. Tiene reacciones emocionales gque le permiten el trato con
nifilos de corta edad.

8a. Sus organos sensoriales funcionan normalmentg.

9a. No tiene mutilaciones ni deformaciones fisicas.

Las fundadoras de la educacion preescolar en México asociaban este trabajo por
un lado a la maternidad como tendencia natural de la mujer, por esa razén el
trabajo con nifios preescolares estuvo enfocado al sector femenino. EI mismo
Frebel planteaba que este tipo de trabajo correspondia “por naturaleza® a la
mujer, a la vez que buscaron darle un particutar sentido profesional.

Reyes iro. "la for i de en la época p ' ia” en revista Pedagdgica.
UPN Vol. 5 No.16 oct-dic. 1988 p 55.
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Esta descripcion permite destacar que en estos momentos ya se habia constituido
una serie de practicas que se reproducen cotidianamente en las dos instancias en
donde actian: la Normal de Educadoras y los jardines de nifios.

Esto se deja ver precisamente en los requisitos de ingreso a la escuela en donde
se conceptualiza el trabajo de la educadora como de tipo "técnico-espiritual”, por
lo tanto la educadora es la encargada de desarrollar "el alma de Jos nifios" Estos
conceptos imprimen al trabajo de la educadora un sentido enfocado hacia el
desarrollo del nifio a través de las actividades artisticas y del juego mas que a la
ensefianza de contenidos temaiticos.

Pero el nomalismo preescolar desde sus origenes
caracteristicas no dnicamente por la concepcion del tipo de maestro de este nivel,
también por el proceso de constitucién del campo y del tipo de agentes que lo
conformaron sobe todo en sus origenes.

Desde 1916 hasta 1947 la carrera de educadora estuvo muy ligada a la de
maestro de primaria, incluso los cursos para esta nivel educativo se tomaban en
el propio edificio de la Normal de Maestros, en 1947 junto con la creacién de la
Direccién General de Educacién Normal se cred la Escuela Nacional Para
Maestras de Jardines de Nifios

El decreto manifiesta en el articulo cuarto que los planes y programas de estudio
serian formulados y aprobados por ia Direccion General! de Ensefianza Normal de

ta Secretaria de Educacion Publica.*® E! decreto sustenta la creacién de esta
la educacion

tiene sus propias

institucién a partir del reconocimiento de la importancia de

preescolar en los siguientes términos:
Que la etapa evolutiva que comprende de los 4 a los 6 afios , es |a edad
de mayor trascendencia para la integracion comrecta de la personalidad del

ser humano.
Que es inadecuado y en algunos casos nocivo el medio
economico y social en que se desenvuelve la vida del niflio

mexicano en la infancia..*°

de de Nifios. 15 de Octybre de

“SDecreto por el cual se crea la i Para
1947,
46 idem.
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El decreto fue redactado entre otras personas por un grupo de educadoras que
se habian caracterizado por su participacion tanto en la formacién de educadoras,

como en la insistencia de crear una escuela normal exclusiva para la formacion

de estas. Entre ellas se encontraban Luz Maria Serradel, Guadalupe Gdomez

Marquez, Rosaura Zapata, Josefina Ramos del Rio y Maria Eulalia Benavides de
Davila.*® Su postura respecto a la competencia de la mujer como la Unica
posibilitada para ia tarea educativa preescolar queda plasmada desde e! mismo
nombre de la escuela, redactado en términos femeninos.

Al afo siguiente, la escuela empezd a funcionar como Escuela Nacional Para
Maestras de Jardines de Nifios, en e! ala sur del edificio de la Escueia Nacional

de Maestros.
EI movimiento magisterial que se dio en 1958, fue apoyado por la mayoria de los

maestros de primaria en servicio del DF, y al parecer fue casi nula la

participacion de |a educadoras. De hecho el apoyo que los estudiantes de la
Escuela Normal de Maestros dio a la huelga, propicié que la SEP ordenara que la

ENMJN saliera del edificio de la Calzada México Tacuba para evitar “poner en

riesgo a las estudiantes de educadoras”.

Ese mismo afio la escuela se trasladé a la catle de Cérdoba en ta colonia Roma y
en 1960 al edificio que ocupa actualmente en la colonia Guadailupe Inn.

Este fue un paso importante ya que en muchos aspectos, se logré una mayor
autonomia: el plan de estudios de la carmmera de educadora se reestructuré en
algunas materias, con el objeto de hacerlo mas especifico para el nivel
preescolar; la escuela pudo organizarse de manera auténoma en el plano
administrativo, pero siempre siguiendo los lineamientos que le marca la Direccion
General de Educacién Normal .(VER ANEXO 1)

Un ejemplo de esto es que cuando se implementan reformas a los planes de
estudio para la formacion de las educadoras, estas parten de la iniciativa de

“Enia parte ﬂnax de este capitulo se hace una revision detallaxia del campo de la educacion preescotar, en
de estas cual fue su participacidn y la importancia de estas

\ q 1 op. cit. p 63

& so.
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reformar los planes de estudio de la formacion de maestros de primaria, por lo
que en las lineas programaticas de ambos planes, el sustento tedrico es el mismo.
Tanto la formacién de educadoras como los jardines de niflos habian alcanzado
una autonomia relativa respecto de la formacion de maestros de primaria, se tenia
un concepto respecto a lo que se consideraba la identidad docente preescolar. La
maestra Rosaura Zapata escribe al respecto de la preparacion y las cualidades

de la educadora:

Es incuestionable que quien estructure este mundo, quien encauce los
primeros pasos por el sendero adecuado debe de ser persona habilmente
preparada y dotada por la vida misma de la vocacion mas sana y mas
noble, como es la de encauzar los poderes con que viene dotado el ser
humano y, aprovechdndose de la fuerza inicial de su brote, realice !a obra
mas trascendente y de mayor pureza que se conoce.*®

La misma maestra hace alusion a que la educadora este “consagrada por

completo a sus nifios y a su pueblo” ®. Atribuye al jardin de nifios la misian de

proteger al nifio como el Unico tesoro que poseemaos para responder al futuro.

La lucha por legitimar la educacién preescolar habia alcanzado grandes logros,

ahora se buscaba expandir la oferta a todo el territorio nacional, hecho que tiene

que ver en gran medida con las politicas educativas de cada sexenio.

En los udlitimos afios ememge- el crecimiento de la oferta educativa preescolar se ha

acelerado porque poco a poco Lse fue logrando un consenso respecto de los

e

beneficios que puede aportar eH'nvol educahvo en el desarrollo del nifio, tanto

como una preparacion para la primaria, como apoyo a las madres de familia en la

atencion de los nifios, asi como la transformacion del tipo de familia en nuestro

pais en donde hay mas familias nucieares que antes.

sistema educativo empezé a responder al fenémeno

En los aflos $0°s el
la industria sustantiva de

acelerado de urbanizacion, al crecimiento de
importacion y a la adquisicion franca de bienes de consumo.

“° ponencia presentada por Rosaura Zapata en el pnmer congruo qducatvvo que se levd a cabo en
Montertey en 1947. en Ramos del Rio Josefina La ional
ion
ibidem
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En 1960 habia 5 millones de alumnos en primaria, la ensefianza media empieza
a hacerse comun y en cada sexenio el sistema educativo entra en una dinamica
de expansidn continua. Los niveles de escolaridad se extienden en forma
progresiva. Cada uno genera demandas aunque esto se sigue dando
principalmente en {as zonas urbanas.

La oferta de educacion preescolar es cada vez mayor, la expansion se ha
incrementado tanto en e! Distrito Federal como en los estados. En los Gltimos
afios el servicio ha duplicado su cobertura como se puede rescatar del siguiente

cuadro:
ANO ALUMNOS EDUCADORAS JARDINES DE
NINOS
1980 1, 071,619 32, 368 12, 923
1981 1. 411 316 43, 531 17, 798
1982-83 1, 609 964 53, 265 23, 305
1983-84 1, 893 650 60, 937 28, 245
1984-85 2,147 495 72, 325 31, 022
1990-91 2,734,054 104,972 46,736
1991-92 2,791,550 110,768 49,763
1992-93 2,858,890 114,335 554
Datos de i Hi ica de Mé i ! de G e

Informatica.
* Fuente INEGI, con base en la informacién proporcionada por la SEP.

A pesar de las cifras presentadas, es necesario resaltar que la oferta de
educacion preescolar en esta época no cubre la poblacidon de nifios entre 4 y 6
anos y los jardines de nifios siguen incrementandose en mayor medida en las

zonas urbanas.
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2.4 El trabajo pedagdgico en los jardines de niffos

Desde el punto de vista pedagégico, los planes y programas tanto en el ambito de
la formacion de educadoras como en los jardines de niflos se fueron modificando
conforme a las teorias que se han considerado legitimas en cada época.

Asi encontramos que la Direccidon General de Educacion Preescolar, modifico en
1946 el programa de trabajo para los jardines de nifios. En esos momentos se
trabajaba con el método llamado “"de centros de interés”, esto significaba que a
partir de un'tema se realizaban una serie de actividades que buscaban desarrollar
las areas afectiva, fisica y cognoscitiva, se fundamentaba principalmente en [os
estudios de Armol Gessel y el método globalizador de O. Decroly.

Luego en 1979 propone el programa por objetivos asumiendo la teoria conductista
como sustento tedrico. En este caso el trabajo de la educadora estaba enfocado a
propiciar cambios de conducta de acuerdo al nivel de desarrolio de los nifios a su
cargo. El programa estaba dividido en temas relacionados con la vida del nifo,
que se tomaban como un merc pretexto para lograr los objetivos conductuales a
corto, mediano y largo plazo que la educadora se proponia.

En 1981 nuevamente se modifica el programa; en esta ocasidon por wuno
sustentado en |a teoria psicogenética de Jean Piaget, en e! que se le dio el mayor
peso gl desarrollo cognoscitivo del nifio, se plantean una serie de actividades en
las cuales el nifio a través de la interaccidon con los objetos de conocimiento que
ie rodean sea capaz de desarrollar su autonomia tanto afectiva como
cognoscitiva.

En los tres casos que se mencionan existen elementos comunes que se siguen
considerando importantes dentro del trabajo en este nivel, por ejemplo e! uso de
recursos materiales para que el nifio “actue” el uso de imagenes que “centren la
atencion del nifio”, los ritmos, cantos y juegos, la formacién de habitos y las
actividades grafico plasticas preparadas por la educadora. La imagen de iz
educadora como ejemplo a seguir, incluso,las maestras fundadoras de la Escuela
Naciona! para Maestras de Jardines de Nifios, pugnaron por el uso del uniforme
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en las estudiantes de educadoras, de hecho en ia actualidad se le da un peso
considerable como simbolo y distincion de tas alumnas.

Las maestras que a lo largo de este proceso de legitimacion de la educacion
pertenecian en su mayoria a grupos sociales

preescolar representan un pilar,
es el caso de

con niveles educativos y econdmicos relativamente altos, tal
Josefina Ramos det Rio, nieta de José Maria del Rio, miembro destacado de ia
compania Lancasteriana, hija de Julia del Rio de Ramos, poetisa y traductora
entre otros textos de la obra pedagodgica de Pape-carpentier.’"

Por su parte Rosaura Zapata estudio en la escuela Normal para Maestras, realizé
estudios de especializacion pedagdgica en la entonces Universidad Nacional de
México y fue comisionada para estudiar en las ciudades de San Francisco,
Nueva York y Boston, la organizacion y funcionamiento de los Kindergarden,
publicé diversos textos sobre la educacién preescolar.®

LLa maestra Guadalupe Gémez Marquez provenia de una familia de maestros, fue
alumna de Rosaura Zapata y Berta V&én Glumer, trabajé como educadora,
directora de un jardin de nifos, participd en las misiones culturales, y fue la
primera directora de la ENMJN. cuando se constituyd oficialmente como tal en
1948.%2

La herencia que dejaron dentro del! campo se manifiesta en muchas practicas que
aun se consideran legitimas y cuyo andlisis se retoma en el capitulo lli. Baste
decir que las primeras educadoras que ocuparon las posiciones de poder dentro
del campo tanto de la educacién preescolar, como en la formacién de educadoras
permanecieron en este un tiempo considerable, lo que les permitié legitimar sus
ideas sobre lo que deberia de ser la educacidn preescolar, es decir, legitimaron
el sentido de las practicas dentro de ambos campos.
Al respecto se puede resaltar que desde la primera
nifios hasta la fecha (1928-1993) unicamente ha habido 8 maestras al frente de la

inspectora de jardines de

educacion preescolar y como ya se menciond, la mayoria de ellas actuaban tanto

32 SEP ENMIN Josefina Ramos del Rio. Sintesis Mexico 1967.
3! ENMJN Rosaurs Zapata .Sintesis biografica. EmvaQm-dm Mdxico
3 ENMJN SEP Homenaje a2 dos insignes y Emma Olguin ‘Hermica. México 1989
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dentro del ambito de la educacion preescoiar como el de la formacion de

educadoras, segun muestra el siguiente cuadro :

PERIODO

PUESTO OCUPADO

RESPONSABLE

1928-1937
1937-1941
1942-1847
1948-1954
1954-1957
1957-1960
1960-1964
1964-197

1971-1976
1977-1979
1979-1982

1982-1989
1989 a la fecha

Se crea la 1a inspeccién
general de jardines de nifios.

Se crea el Departamento de
Asistencia y Educ. Preescolar
Creacion del Departamento de
Educacién Preescolar.

Creacion de la Direccion General
Educacién Preescalar.

Direccion General de Educacion
Preescolar (DGEP)

DGEP

DGEP
DGEP
DGEP
DGEP
DGEP
DGEP
DGEP

Rosaura Zapata
Rosaura Zapata
Rosaura Zapata
Rosaura Z2apata
Luz Ma Serradel

Guadalupe Gémez
Marquez.

Ma. Elena Chanes.
Beatriz Ordories A.
Cariota Rosado B.
Beatriz Ordories A.
Eloisa Aguirre V.
Isabel Fabregat V.
Eloisa Aguirre V.

México 1982. anexo.

23 Datos tomados de SEP Evolucidn histérica de la educacién pfeezcealr a pastir de ta creecion de la
Secretarla de educacion Putlica.



Ademds hay que agregar que siete de las ocho maestras mencionadas en el
cuadro anterior participaron tanto en la constitucién del campo de la educacién
preescolar como en el campo de la formacion de educadoras, es decir, trabajaron
como educadoras, como formadoras de educadoras, como inspectoras de jardines
de nifos y como directivos en ambos espacios, que actualmente son dos
instancias que tiene cada una sus propias reglas pero en donde muchas practicas
se comparten sobre todo porque su objetivo es la atencidn a los nifios
preescolares.

Como ejemplo podemos citar el caso de la maestra Guadalupe Gomez Marquez,
que como ya se menciond fue Directora General de Educacion Preescolar de
1959 a 1960 cuando ya se habia hecho cargo de la direccion de la Escueia
Nacional Para Maestra de Jardines de Niflos de 1948 a 1957.

Otro caso es el de Rosaura Zapata fundadora de varios de los primeros jardines
de nifios, maestra normalista y primera inspectora de jardines de nifios en el pais
desde 1928 hasta 1954, es decir, un periodo de 26 arios.

Este recorrido por la educacion preescolar, ilustra la raiz histérica de las
concepciones acerca de las educadoras, tanto en el tipo de docencia que se
ejerce, como |a idea de que es al género femenino al que le corresponde esta
tarea, ya que _segun se justifica_ sus caracteristicas naturales le permiten el
trato casi instintivamente adecuado con los nifos pequefios.

Las dos instancias lograron poco a poco su autonomia relativa respecto de la
educacion primaria, la formacidn de maestros y entre si mismas.

El campo de la educacion preescolar que administrativamente pertenece al
sistemma de educacion basica, su ambito directo de accién son los jardines de
nifios que pertenecen actualmente a la Direccion General de Educacion
Preescolar (DGEP), y el campo de los formadores de docentes preescolares que
pertenecen actualmente a Ila Direccion General de Educacion Normal y
Actualizacion del Magisterio (DGENAM) y cuyo ambito de accién son las escuelas

normaies.
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En el capitulo il se abordara con mucho mas detalle el proceso de constitucion
del campo de la formacion de educadoras, con el objetivo de analizar desde
diferentes planos como es que se llegd a conformar el actual campo de los
formadores de educadoras, y poder explicar la Idgica de las practicas que se
ejercen actualmente.



CAPITULO I

LA SITUACION ACTUAL DEL CAMPO

EN LA ESCUELA NACIONAL PARA MAESTRAS DE JARDINES
DE NINOS

67
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El proceso socio-histérico que el nommalismo preescolar ha desarroliado se
expresa, y resume en la situacion actual que guarda el campo. Como se ha
tratado de explicar, es producto de la historia de luchas que lo agentes han
fibrado, en donde se han puesto en juego intereses, relaciones de fuerza,
ejercicios del poder, mitos que se comparten por los miembros del campo y
valores que se consideran legitimos.

En este capitulo se busca analizar cual es el estado actual del campo social
objeto de estudio. Se trata de describir qué aspectos del habitus institucional
prevalecen hasta el momento y qué cambios se han generado a partir de que se
modifica el grado académico de las educadoras.

E! cambio que se implementd propicid que los aspectos formales de la institucion
se reestructuraran, es decir; la organizacion de las instituciones normales, y las
reglas explicitas para participar en estos campos. Sin embargo no se elabord un
‘documento en el que quedara plasmado el objetivo que la institucion asumia
como escuela de educacion superior, por lo tanto se siguid centrando en la
formacién de educadoras en el trabajo frente a grupo.

El presente analisis se hace a partir de cuatro aspectos que resultaron basicos
para entender el estado actual del campo de los docentes preescolares, éstos
son: El disefio curricular que corresponde al Plan de estudios para la Licenciatura
en Educacidn Preescola, la forma en que esta organizada la escuela, la planta
docente y las practicas pedagdgicas. Estas cuatro determinan la vida cotidiana de
la escuela.

Si bien es cierto que hay otras dimensiones dentro de la cultura institucional que
podrian analizarse, en este trabajo no fue posible abarcarias todas, y quedan
como investigaciones posteriores que podrian complementar el presente trabajo.
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3.1 Conceptos pedagdégicos y disefio curricular.

£l andfisis de la situacion actual del campo se inicia describiendo cudles fueron
los cambios académicos que a nivel formal se han implementado para |a
formacién de las educadoras, que constituyen el arbitrario cultural legitimo a!
momento de realizarse este estudio y que se sintetizan en el Plan de Estudios de
la Licenciatura en Educacion Preescolar.

Este documento fue aprobado por una comision interinstitucional conformada por
personal de la Direccion General de Educacidn Normal, de la Universidad
Pedagogica Nacional, el Consejo Nacional Técnico de la Educacién, de la
Direccion General de Capacitacion y Mejoramiento Profesionat del Magisterio, el
Consejo Nacional Consultivo de Educacion Normal y la Direccion General de
Educacion Preescolar, la cual estaba coordinada por |a asesoria pedagdgica del
Secretario de Educacion Pablica. ™

La tendencia pedagodgica que predorninéAcomo sustento tedrico del nuevo plan
de estudios, se basd en la propuesta emanada de los talleres de formacion
docente, que unos afos atrds se impartieron en el Centro de Investigaciones y
Servicios Educativos de la Universidad Nacional Auténoma de México.

En esos talleres se trabajabas con la teoria critica y e! aprendizaje grupal, con el
objetivo de formar maestros que fueran capaces de investigar acerca de la
practica docente a partir de su propia realidad. A estos talleres habian asistido
algunos de los miembros de la comision encargada de elaborar el nuevo plan de
estudios para la Licenciatura en educacién Preescolar.

Para justificar el nuevo plan de estudios, se le menciona como una mas de las
acciones que se implementaron para lograr las metas del Plan Nacional de
Desarrollo, y lograr la reestructuracién del Subsistema de Formacién de
Profesionales de la Educacidén y asi elevar la calidad educativa de los distintos
niveles del Sistema Educativo Nacional.

SEP ta p ica del de la Li i en julio de 1889.
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Se pretende que el nuevo modelo académico sea acorde a la Revolucion
Educativa y congruente a las finalidades, funciones, organizacion, metodologia y
operacion de la educacién preescolar.
Los principales criterios que fueron tomados en cuenta para el disefio del
curriculum surgieron del analisis y evaluacién de los siguientes documentos:
-Articulo 3° de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos.
-Ley Federal de Educacion.
-Ley para la Coordinacién de la Educacion Superior.
Ei Plan Nacional de Desarrollo, en los correspondiente a las lineas generales de
accion referentes a la superaciéon y actualizacion del magisterio, asi como a la
reorganizacion de la Educacion Normal
En este nuevo plan de estudios por primera vaz se concreta un documento en
donde se explica la estructura curricular de la camrera de educadora. E! modelo
académico de la Licenciatura en Educacion Preescolar se inserta en una
perspectiva pedagdgica sustentado en nuevas concepciones de hombre,
conocimiento, educacion, enseiianza, aprendizaje, asi como del hecho y el
quehacer educativo en donde se plantea que:

la disertacidon tradicional tendra que cederle paso a ia

investigacion, a la reflexion y a la educaciéon en grupo.™
Este sustento tedrico deja de lado la teoria conductista que caracterizé a los
anteriores programas para asumir la didactica critica en donde el conocimiento es
concebido un proceso de construccion constante, a partir de los saberes previocs a
la formacién del maestro, y se reconoce ia experiencia vivida durante los afios
escolares como las primeras construcciones respecto a la nocion de practica

docente.

...l1a elaboracién © construccidon inacabada, conceptual y actitudinal,
generada en |a interaccién con ia realidad. En estos términos, la
ensefanza deja de ser una transmision mecanica de contenidos o la
aplicacion lineat de técnicas para convertirse en una labor de intervencion
critica y reflexiva que facilite el aprendizaje de los atumnos. -

. Méxco 1984,

** SEP Plan de delat en
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La ensefianzay el aprendizaje integran un proceso vivo de
construccion e interaccién, no dogmatica, que debera responder a las
caracteristicas y nive! de desarrollo escolar, y se orientara por los fines y

valores nacionales.

Dentro de los elementos internos que maneja el disefio curricular del programa
estan en primer plano los objetivos orientados hacia {a formacion de un docente

que asuma la superacion y reconstruccion de su saber a partir de la constante
la formacién

renovacion,

tomando como herramientas la investigacidon y

permanentes. Los objetivos del Plan de Estudios son los siguientes:

1.- Formar profesionales para ejercer la docencia en educacion preescolar.
2.- Prepararia los estudiantes en la investigacion y la experirmentacion
educativa, para realizarias en el campo en que ejerceran la docencia. con
una actitud dispuesta a las innovaciones pedagdgicas.

3. -Propiciar ja conservacion y fortalecimiento de ia salud fisica y mental de
los estudiantes, como elemento bdsico de su ejercicio profesional.

4. -Favorecer el proceso de integracién y desarrolio del nuevo educador,
para que ejerza su profesién con honradez y responsabilidad.

S§.- Propiciar la forrmacién de una profunda conviccién nacionalista,
mediante el rescate, preservacidn y enriquecimientc de {os valores que
fortalezcan nuestra identidad nacional.

6.- Fortalecer ia vocacién de los estudiantes, mediante su participaciéon en
un ambiente académico que favorezca el desarmrolio de una conciencia
social, sustentada en la practica de la democracia y la solidaridad

humanas.

7 .- Posibilitar al estudiante el desarrollo de actitudes reflexivas, criticas y
creadoras, tanto como generador de cultura, cuanto como usuario de ella.
8.- Ofrecer una sdélida formacion profesional con una profunda conviccién
sustentada en ia cultura, la ciencia y la tecnologia, que trascienda a la

practica educativa.”
9.~ Propiciar una formacién ideoldgica basada en los principios
emanados de nuestra Constitucion Politica, que ubique al futuro docente

en el compromiso que como agente de cambio tiene ante la sociedad.
10. -Promover en los estudiantes el interés por una constante superacion

personal y profesional, en el marco de la educacién perrmanente.

*® SEP, SESIC. DEGENAM °Lap det de o ls on
?raoseolar", junio de 1989,
7 paralal en i ¢ 1 México.884. p.37

SEP Plan de
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Los perfiles de ingreso y egreso hacen referencia a las caracteristicas que se
pretende que presente el alumno que ingresa a esta licenciatura, y cuadles seran

las que presentara’cuando que egrese de ella:

a) Como ser humano con todos sus atributos, capacidades,
potencialidades y derechos.

b) Como hombre que vive en un pais con su propia historia, devenir,
caracteristicas, identidad y problemas: y

c) Como maestro mexicano encargado de la educacién de agente de
cambio social hacia la justicia y la paz.

Las caracteristicas generales de ingreso que se pretenden de los estudiantes,

entre las que se encuentran las siguientes:

-El tener como antecedente académico los estudios de bachillerato, lo cual
implica las siguientes problemas:
Una formacion heterogénea, debido a la diversidad de planes de estudio
de educacion media superior. Es decir que sus bases acadéemicas son
disimbolas.
Se espera que: "la formacion académica que brinda el bachillerato, tanto
en los aspectos cientificos como en los humanisticos, propiciara una base
mas amplia y mejor dispuesta para la conformacion de un profesional de
la educacion, mejor enterado del desarrollo cultural del hombre.?®

Caracteristicas del egresado:

-Desarrollar su actividad educativa consciente <@ su funcién social.

-Analizar critica y objetivamente i1a realidad educativa del pais.

-Ejercer su tarea educativa con profesionalismo, honradez y
responsabilidad.

_Ser consciente de la importancia de preservar su salud fisica y mental,
para su desarvollo personal y profesional.

-Hacer de su practica educativa y docente un ejercicio sistematico, que se
base en la investigaciéon educativa y las aportaciones de la ciencia y la
tecnologia que le facilite:

-Conocer las caracteristicas evolutivas, necesidades e intereses del
educando, como punto de partida para propiciar el desarrollo integral det!
educando.

-Dominar los contenidos basicos de la cultura y cuyos aprendizajes
promovera en sus alumnos.

-Programar y participar en actividades curriculares y cocurriculares.

33 jdemn p 44
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-Participar en ia toma de decisiones en beneficio de la comunidad
educativa.

-Analizar e interpretar en forma critica la informacion.

~Valorary explsi.car las aportaciones relevantes de la educacién mexicana a

ia pedagogia.
Este es uno de los aspectos que mas se han criticado, porque en el quinto punto
menciona que el ejercicio docente debe de estar basado en la investigacidon
educativa, esto se ha interpretado de diversas maneras, algunos maestros lo
definen como la formacion de “docentes investigadores™ es decir un docente que

trabaje frente al grupo y al mismo tiempo realice investigacion aunque en realidad

el perfilt de egreso no le especifique como tal, ni se haya resuelto cémo lograrto

en la practica .
£l Plan de estudios plantea la necesidad de que las instituciones tengan como

funciones sustantivas ila docencia, la investigacion y la difusion, sin embargo; el
objetivo general del propio Plan no establece un vinculo del cual se pueda

desprender ia investigacion y la difusidn en el mismo nivel de importancia.

Estructura curricular:
La estructura presenta dos areas de formacién; una general, de tronco comun a

las licenciaturas en educacidn basica y otra, especifica el nivel educativo en que
se ejercera la docencia. En este pian de estudios el tronco comun esta distribuido
a lo largo de los ocho semestres que dura ia carrera.(VER ANEXO 1)

El area general, de tronco comun con ias otras licenciaturas, esta integrada por
tres lineas de formacion : la social, la psicologica y ia pedagdgica; y por los
cursos instrumentales, que forman un total de 36 espacios curriculares y con

enfoque programitico hacia la educacion preescolar.
A continuacién se hara [a referencia a la fundamentacion y a los cursos que

integran cada una de ilas lineas mencionadas.

% idem p.31
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El area especifica, a nivel educativo preescolar, cubre 29 espacios. En ella se

establece la congruencia, la vinculacion académica y funcional entre la escueia

normal y el nivel educativo correspondiente, en lo referente a:. estructura

organizativa, administrativa y operacional.

Los cursos de la linea pedagdgica que continuan y forman parte del area
especifica incluyen lo que el plan de estudios considera el eje vertebrador de toda
la carrera que corresponde af laboratorio de docencia.

El laboratorio de docencia se apoya de seis espacios organizados en tres
momentos: en el primer momento, con un curso de observacién de la practica y
cinco de laboratorio de docencia; en un segundo momento con los cursos de

contenidos de aprendizaje y en un tercer momento, en los seminarios

paedagogicos y de otras lineas de formacion considerando los procesos de
aprendizaje grupal, investigacién participativa y docencia.
En este espacio se busca que las estudiantes vinculen la teoria con la practica,
de tal forma que se construyan aproximaciones graduales a la realidad educativa,
se problematiza esta a fin de indagar, motivar su estudio en un proceso que lleve
a construir su propio concepto de lo que es la practica docente, tomando como
herramienta principal la investigacién participativa.
Para tales efectos se cumplen tres momentos:

-Introduccién a una metodologia cientifica de construccion de

1.
conocimientos, apoyada en la investigacion participativa y el aprendizaje
grupal tomando como referencia la educacién preescolar mexicana;

®'t as ideas de L y lia (supuestos del .son i
prlneipalments por R-m-m B-smo £omo uno de los i y del . En este
obre ap. gmpll yia de i accion ecbran sentido

en el CISE de la UNAM hecho mencionado

» la uz ao su origen en Ics AyB
por el mismo Ramiro Basitio al sefialar como lmbas supuestos alimentan el plan de Estudios . Vid.
de

Blmbtlﬂo Anfita, Basilio, 1987 “La ia como det
o de elr . Rafael Quiraz {coord)

México DIE-CINDESTAV -IPN. p.1&-19
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2.- Construir graduaimente & conocimiento pedagogico a través de los

probleamas de la docencia preescolar, en el contexto de la educacion

nomal y de sus determinaciones socio-historicas.

3.- Construccion de un nucleo y estilo de practica profesional alternativa en
@s de la p ) di otegida.®*

El modelo académico hace énfasis en el trabajo interdisciplinario, lo cual exige un

trabajo comun que contribuya a la construccidn colectiva de significados,
orientaciones y proyectos.

De la gama de técnicas educativas que existen se sugiere que so6lo se recuperen
aquellas que propicien la concientizacion, el trabajo grupal, la critica y la
investigacion.

El laboratorio de docencia se conceptualiza como:

...una modalidad formativa que integra criterios tedricos, metodolégicos y
técnicos para interpretar el hecho educativo, favoreciendo la operatividad
de la formacion de las estudiantes a través de su participacion conjunta
con los maestros, en ia planeacion y desarrolio de las estrategias que
requieren los educandos en funcion de los contenidos curriculares del plan
de estudios, en la busqueda y manejo de informacion tedrica,
sistematizacion de observaciones e intercambio de experiencias que
posibiliten el andlisis y la solucidn de problemas de! hecho educativo”.

El laboratorio de docencia se fundamenta en tres aspectos: a)Epistemoldgico,
b)Psicolégico) y c)Sociopedagagico.®

a) Epistemologico: Establece una relacion entre el sujeto (estudiante) y el objeto
{(hecho educativo en diferentes dimensiones ), en el proceso de construcciéon det
conocimiento. El conocimiento supone la interaccion dinamica entre el sujeto y
objeto de conocimiento. A través de dicha interacciébn se reconstruyen y

construyen ambos elementos; es decir, tanto el estudiante como el hecho

“’LOpcz Romero Martha y Pérez Juarez, Eslher Carclina “La propuesta memdnloglca en el plan de Estudios
de ia an DEGENAM Meéxico 1988, p.9-
‘“Dl‘ L i en ion P y Primaria y [} 10 de ia 1986 p.1

documento mimeografiado.
“ibid p.4-14
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educativo estan en interaccién a fin de poder propiciar una comprension y

transformacién de los probl de la realidad educativa.
De aqui se desprende que el fin de la teoria esta determinado por la practica, , y

la transformacion préactica es posible por la teoria.
b)Psicopedagdgico., Se establecen a partir de los Objetivos Educativos y los
Objetivos de la Practica Docente. Los objetivos educativos se orientan alrededor
de tres postulados aprender a ser, aprender a aprender y aprender a hacer.

El objetivo de la practica docente es la realizacion del proceso ensefitanza-

aprendizaje, dicho proceso supone una intesaccion entre ambos elementos que
favorezca su unidad al mismo tiempo que lleve a su superacién como objeto de

conocimiento, y a su transformacion como elemento de cambio, esto conducira a
elaboraciéon de un esquema conceptual,

la percepcién de la situacidn real,
los elementos del

elaboracion de hipdtesis, diferenciaciéon y explicacion de
problema y por Gltimo elaboracién de una sintesis.

c).- Sociopedagdgico. El vinculo educacidn-docente se enmarca en el proceso
social, 1o cual le encuadra con prapdsitos eminentemente sociales al mismo
tiempo que exige comprender el entormo social en donde se realiza el dinamismo
entre la integracién y la transformacion de la realidad sacial y de sus actores..®®
E! laboratorio de docencia esta integrado por 10s siguientes cursos:

Observacion de la practica educativa | y II: para que los estudiantes obtengan una
visién general del Sistema Educativo Nacional, analizando la practica educativa a
través de la observacién dinamica.

El laboratorio de docencia como eje vertebrador, se apoya de los demas cursos
lo que plantea un cambio radical en la forma de trabajo cotidiano en el auia, ya

ideas en torno al aprendizaje grupal que

*Dentro de [os 1 del de
rGMNQn a las posturas de Pichon Riviere y su enfoque deld trabajo grupal.
1

SSDGNAM °El labaratorio de docencia® ibid p.9-1
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que como se explicd anteriormente, el plan de estudios 1977 presentaba las

asignaturas de manera sumamente desarticulada.

Introduccion al iaboratorio de docencia: proporciona el estudio comparativo de los
programas de educacion preescolar, el analisis critico de cuestiones relevantes y
la posible operatividad de esos contenidos en la practica docente .

Laboratorio de docencia I, i1, I, IV, y V. el plan de estudios plantea estos
espacios curriculares como un nucleo integrador de los contenidos de otros
cursos, con base en el andlisis critico de cuestiones relevantes y la posible
operatividad de esos contenidos en la practica docente,

Contenidos de aprendizaje | il, Il IV y V, pretenden proporcionar los etementos
tedrico metodolégicos necesarios para el disefio instrumental y operacién de
proyectos educativos, abordando los contenidos especificos de la educacion
preescolar.

Seminario de administracion de las instituciones preescolares: donde se revisa la
teoria de Jla administraciobn y organizacidn aplicada en las instituciones
preescolares..

Otros cursos que integran el area especifica son:

Apreciacion y expresion artistica | y Il (danza, musica, artes plasticas, teatro y
ritmos cantos y juegos) propician la formacion artistica de los futuros docentes,
Se busca una actitud critica de los estudiantes en retaciéon a las manifestaciones
artisticas. Es precisamente en estos cursos en los que la institucion se ha
preocupado por “rescatar” ya que se considera que son los mas representativos y
tradicionales del nivel preescolar, como es el peso cada vez mayor que se le da

a los ritmos cantos y juegos asignandole tiempos de clase que no estan

considerados dentro del plan de estudios.
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Educacion para la sailud | y Il Que proporciona los elementos necesarios para
mejorar y conservar la salud; prevenir enfermedades etc. ’

Educacion fisica I, Il y lil: En donde se revisan las experiencias teérico practicas
de !a educacion fisica en el nivel preescolar.

Educacidén tecnoldgica | y Il Que proporciona los conocimientos y técnicas para
coordinar la realizacion de materiales didéciioos y el uso adecuado de los
recursos naturales de la region.

Literatura infantil { y 1I: Proporciona la adquisicion de elementos que permitan la
utilizacion del juego, la imitacién y la representaciéon como medios para estimular
el desarrollo de la imaginacién y creatividad a través de! teatro, con y hacia los
educandos.

Seminario de elaboracién de documento recepcional: a través de este seminario
se pretende que e! alumno integre, en un documento escrito, las experiencias que
ha tenido en relacion a su préactica educativa. Derivadas de sus continuas
observaciones, investigaciones y experimentacion realizadas en los laboratorios
de docencia, apoyadas por todos y cada uno de los espacios curriculares. E!
documento le servird como documento recepcional para presentar el examen
profesional.

Diferencial | y H: Espacios curriculares que se diseflan de acuerdo a las
caracteristicas y necesidades de cada institucion, que en el caso de la ENMJN se
disefid un curso sobre ecologia y se destind el tiempo de diferencia! Il para
asesoria de tesis. :

Linea de formacién social:

Los cursos que integran la linea social buscan propiciar en e! educando, !a
formaciéon ideocldgica que orientara el quehacer docente del Licenciado en
Educacion Preescolar, a partir de los principios de la Constitucidon Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, basicamente en el Articulo 30. y la Ley federal de la
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comprender la situacion economica, politica y social del pais, asi como las
implicaciones culturales y educativas del medio en que se desarrolle su actividad,
que le posibilite el analisis y reflexion de los acontecimientos de ia sociedad, asi
como a comprender la funcidén social y los alcances de la escuela como institucion
¥y su participacion en los cambios sociales.

Los cursos que integran esta linea son:

Seminario de desarrolio econdmico, politico y social de México. 1 y Il: En donde se
estudian las relaciones entre instituciones y estructuras econéomicas, politicas y
sociales, que en cada formacion socioeconomica han constituido un sistema, en
épocas historicamente determinadas.

Problemas econémicos, politicos y sociales de México | y Il. En donde se busca la
reflexion, anadlisis y critica de aspectos como: desarrollo, descentralizacion,
crecimiento de pgoblacidn, planeacidén y financiamiento de la educacion, entre
otros, para llegar a entender la realidad actual de! pais.

El Estado mexicano y el sistema educativo nacional: En donde se pretenden
definir las responsabilidades de la educacidn formal, no formal, y las relativas al
Sistema Educativo Nacional.

Sociologia de la educacion: Que busca el conacimiento de la aportacion de la
sociologia a la interpretacion de la problematica educativa, y estudia los procesos,
instituciones y sistemas educativos y su interrelacion.

Comunidad y desarrolio: Busca destacar la funcion educativa de las instituciones
preescolares y del Lic. en educacion preescolar., en la orientacidn y promocion de
la participacion de la comunidad, en el proceso de desarrollo socioecondmico.
Seminario de identidad y valores nacionales: Donde se busca el fortalecimiento
de la conciencia sobre la importancia de ia cultura nacional, para reafirmar y

enriquecer los valores culturales del pais.
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Seminario de prospectiva de la politica educativa: Que busca encontrar las
proyecciones, a corto, mediano plazo, de la situacion educativa del pais, como
practica de previsiéon para influir en el cambio social.

Seminario de responsabilidad social del licenciado en educaciéon preescolar: en
donde se integran los cursos y seminarios de la linea social, para destacar las
actitudes que debe asumir el docente ante !a comunidad y el entorno que rodea
al jardin de nifios.

Linea de formacidon psicoldgica.

Los cursos de la linea de formacion psicolagica, pretenden proporcionar al futuro
docente los elementos tedrico metodologicos, que le permiten reconocer y
trabajar lo especifico de ciertos aspectos del proceso educativo que se abordan
desde el punto de vista de la psicologia.

Se proponen cuatro ejes de trabajo que deben sustentarse en los cursos de esta
linea:

-Los procesos de socializacion.

-Los procesos y aspectos del desarrollo del nifio y la constitucion de su estructura
psiquica, que conducen a la especificacion de formas educativas diferenciates.
-La metodologia de la ensefanza aprendizaje, enfatizando el conocimiento de las
teorias que la fundamentan: y

-Los procesos y dinamica del grupo escolar, como grupo de aprendizaje.

En apoyo a estos puntos se disenan los siguientes cursos:

Psicologia evolutiva 1, 11 y lll. En donde se revisan los conceptos basicos sobre el
desarrollo humano, con énfasis en la edad preescolar.

Psicologia educativa: En donde se analizan los aportes de ia psicologia a la
educacion, que permitan a! futuro docente, adoptar una actitud critica en relacion

a la concepciones pedagdgicas en practica, confrontandolas en la labor cotidiana.
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i, 1do un ar de la teoria de este campo y

Psicologia del aprendizaje: R

sus diferentes enfoques.
Psicologia social: En donde se estudian las aportaciones de esta disciplina para

ef andlisis de la dinamica de! comportamiento grupal.
Deteccidon y prevencion de alteraciones del desarrollo del niffo: para facilitar al
futuro docente ia determinacion del grado del desarrollo det nifio, e identificar

causas y factares que obstaculizan e imposibititan este procesa.

Linea de formacion pedagégica :

...tiene como objetivo fundamental el desarrollo de una conciencia critica y
cientifica sobre el proceso educativo como fendmeno social, asi como de
la pedagogia entendida en términos de reflexion tedrica, metodoldgica y
técnica sobre tal proceso, con el propdsito de relagionar dialécticamente 1a

praxis educativa con las teorias gue los sustentan.
Se propone vincular el andlisis empirico de la prablemética educativa con los

supuestos tedricos-metodoldgicos que le dan validez, partiendo de la observaciéon
dinamica de la practica educativa. Con este propdsito, 10s cursos que componen

esta linea en el drea general son los siguientes:
En donde se pretende proporcionar jos

fnvestigacion educativa | y i
instrumentas tedrico metodolagicos para realizar investigaciones en este campo.

Tecnologia educativa | y Il. En donde se revisan los aportes de ia tecnologia al
campo educativo, en cuanto a {a teoria de sistemas y de la comunicacion, y que
fundamenta los cursos de Planeacion educativa, Disefio curricular y Evaluacidén

educativa.
Planeacidn educativa: En donde se revisan los sustentos tedrico-metodoldgicas
de ia planeacidn educativa, en su enfoque institucionat.
Diseiio curricular: Se analizan los elementos que le apoyaran en la
intarpretacion y aplicacion de planas y programas de estudio, en forma dinamica,

para poderios adoptar o proponer nuevas alternativas.

% pPlan de estudios para la Lic
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Evaluaciéon educativa: Se revisa y analiza |a evaluacion de sistemas educativos y
1a de los aprendizajes.

Seminario de Administracion educativa: En donde se revisan los principios
basicos de la administracion, aplicados al campo educativo.

Los cursos de: Pedagogia comparada, Seminarios de modelos educativas

contemporanecs y Seminarios de aportes de la educacion mexicana a la

pedagogia, se encuentran en estrecha relacion, pues de acuerdo al plan de
estudios; se plantean analizar los principales modelos educativos creados en el
siglo XX.

Se pretende que toda la linea de formacion pedagoégica dé coherencia a las otras,
proporcionando los elementos necesarios para el analisis y puesta en practica
de los conocimientos elaborados en las diversas asignaturas, buscando la
integracion interdisciplinaria y con una actitud critica y de cambio permanente.
Cursos instrumentales:

Se propone que estos cursos le proporcionen las bases tedrico-metodologicas
que le permitan adoptar una actitud reflexiva, y apoyen a las lineas de formacion
social, psicologica y pedagogica. Los cursos considerados como instrumentales

sS0n

Teoria educativa: 1 (Teoria del conocimiento) y teoria educativa I {Axiologia y
teleologia educativa). Pretenden proporcionar 1as bases tedricas que sustentan ,

organizan y sistematizan cualquier wmateria de estudio, n i do el andlisi

critico del problema del conocimiento.

Matematicas y estadistica: Que proporcionan ios elementos necesarios para
procesar, interpretar y comunicar la informacion cuantificada.

Espafiol 1 y 1l Que buscan el desarrolio de la expresion oral y escrita, mediante

procedimientos y técnicas comunicativas que ayuden a perfeccionar el uso de
es0s recursos. )
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A través de este recorrido por el plan de estudios 84, se ha buscado resaltar los
fundamentos formales a partir de los cuales se pretende formar actuaimente a las
educadoras. Sin embargo el cambio entre el disefio curricular que se acaba de
describir, y el plan de estudios anterior fue muy radical.

Para llegar a entender el estado actual del campo que se esta analizando, resulta
necesario comparar los diferencias entre los fundamentos teéricos generales que
sustentan tanto el Plan de Estudios 1977 y el Plan de estudios para la

Licenciatura en Educacién Preescolar 1984, y asi tener una idea de los niveles

‘de transformacion que requiere la impleamentacién de dicho plan de estudios por

una parte y conocer el tipo de practicas pedagdgicas que se requieren
implementar.

Tomando en cuenta que dentro de las caracteristicas de una escuela normal, esta
ta de tomar como eje de formacién el aspecto pedagoégico, el anadlisis se realizara
a partir de las implicaciones que tiene la didactica tradicional que se utilizdé en los
planes de estudio hasta antes de la licenciatura en la educacion preescolar.

Se consider® conveniente retomar los aspectos que se sefialan como
fundamentales para el trabajo en el aula desde el punto de vista de la didactica, y
que para su aplicacion requiere de una practica diferente.

Para la didactica tradicional, el concepto enserfianza-aprendizaje es visto como
dos momentos en donde la ensefanza es la iniciacion de los alumnos en el
estudio, que busca encaminar a los estudiantes en aquellos que requieren
aprender, desde esta perspectiva el maestro es el responsable de transmitir los
contenidos tedricos por €@l elegidos para el curso.

El aprendizaje implica el proceso mediante el cual el alumno incorpora a sus
conocimientos previos, los contenidos vistos en clase, asi; el alumno ha cumplido

con sus responsabilidades dentro del proceso.
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cuando ha logrado la consolidacion o fijacion del conocimiento mediante

ejercicios o repasos alternativos que refuerzan o fijan exprofeso lo que
se ha aprendido.®®

A diferencia de estos conceptos, desde la perspectiva de la didactica critica , los

momentos del praceso ensefianza-aprendizaje se van dando de manera

interrelacionada, de forma que el aprendizaje se construye de manera grupal
tanto en tos alumnos como en el maestro, ya que todos participan de ambos
momentos.

En esta perspectiva el aprendizaje es concebido como:

uUn proceso de esclarecimiento, de elaboracién de verdades que se
producen entre los hombres y 1os individuos y que en sentido estricto
queda subordinado a lo social"™

Esta perspectiva implica que los participantes del proceso como grupo
construyan objetos diversos de conocimiento cuyas acciones los

transformen a si mismos e inciden en los proceso de cambio de la
sociedad’™

De acuerdo a la didactica critica, el resultado de esta accién se refleja en los
cambios de conducta al que este proceso constructive produce en los agentes.
Del concepto de ensefianza que plantea cada postura, se desprende el rol que se
espera del maestro y del alumno, en donde también se reflejan posturas
sumamente diferentes; para la didactica tradicional, el rol del maestro implica la
responsabilidad de elaborar un pian de trabajo en donde plasman los objetivos,
contenidos, métodos, técnicas y actividades que va a realizar con ios alumnos, y
fos mecanismos de evaluacion que se van a implementar después de que se
lleva a cabo el proceso, puesto que el aprendizaje es concebido como una
acumulacién de conocimientos. Una de ias obligaciones del maestro es:

8 ALVES de Matos Luiz._Compendi i energl edit Kapetuz. Buenos Aires 1974. p.37-38. Se
retoma precisamente este autor, porgue en 1a mayoria de lo programas de curso de ia linea pedagégica de
los planes de estudio 69, 72,75 Y 75 reestructurado se sugeria tomar este texto como apoyo, junto con el
1ibro de Imedeo N. Nericci 13:una di i in@ica . AMbos textos parten de los Mismos
E.nnmpios pero en el segundo se enfatiza la actrvidad del alumno.
PANSZA Gonzalez Margarita y Pérez Juarez €. et.al _Funds il de g giddcti i Guernika.

México 1986 p.87

2 \bidem
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...aplicar procedimientos especiales, para consolidar el trabajo realizado.”™
Eil maestro tendra que relacionarse con el conocimiento a través de las
condiciones basicas del saber”’

En cuanto al alumno, esta perspectiva le confiere la obligacion de asimilar las
ideas, adquiriendo las habilidades especificas deseadas.

Por su parte, la perspectiva critica plantea la participaciéon dialéctica de cada uno
de los participantes, de tal manera que la accién del docente consiste en
proponer la produccion de aprendizajes socialmente significativos, vencer las
resistencias de los alumnos para propiciar la participacion democratica del grupo.
En esta postura el conocimiento se convierte en un problema alrededor del cual
cada miembro dei grupo aportara sus conocimientos de tal manera que:

...lJlos alumnos ensefien, es decir; intervienen en los procesos de aprender
del profesor...”?

Este cambio de postura pedagdgica no es sin embargo radical, ya que los
contenidos que proponen los planes de curso y las actividades que se sugieren
no siempre son congruentes con la postura critica, lo que credé todavia mas
confusion y diversidad de interpretaciones.

Al revisar los cambios que se han implementado en la formacion de las

educadoras, destaca la idea de profesionali ion del r io; ésta se concibe

principaimente al aumento de afos de estudio: Retomando ellos puntos 1.3 y1.4
de este trabajo, el primer plan de estudios para la formacién de docentes, al
implementarse en 1924, exigia presentar el certificado de secundaria como
requisito de ingreso, para 1964 se incrementa un afio mas de estudios, por lo que
aumentaron a tres, en 1972 otro afilo mas, y a partir de la implementacién de la
ticenciatura se exige el bachillerato como requisito.

TCALVA de Mattos idem. pp237.
7 ibidem
2 PANS2A Idem p. 86-87
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Este aumento progresivo en el namero de afos de estudio no se ha acompaado
de un cambio en las funciones de |a educadora. E! plan de estudios 1984 de la
Licenciatura en Educacién Peescolar a pesar de incluir una serie de contenidos
tendientes a dar una visidn social, pedagdgica y psicolégica del fendSmeno
educativo, sigue orientdndose al trabajo en el aula preescolar, por lo que en la
practica esto se pierde por el peso cada vez mayor que se le da a las materias de
tipo practico. La racionalizacion pedagogica sigue privilegiado en el caso de la
ENMJN aquelios aspectos que tienen que ver con la accidn cotidiana de la
Educadora y cuya logica se justifica porque la Direccién General de Educacion
Preescolar contrata afio con afo a las egresadas de le escueta para que laboren
en los Jardines de Nifios del sistema federal, por lo que hasta ta fecha no se pone
en tela de juicio que 1a funcidn unica de la escuela es la formacion de Educadoras
Y No se plantea formar profesionales en educacién preescolar que estuvieran en
posibilidad de abarcar otros ambitos como podrian ser el disefo curricular, 1a
comunicacion educativa, la investigacion educativa o la gestion escolar.

3.2 Estr org tivay Li de

idad a partir de laLEP

Como ya se ha mencionado la creacion de la LEP se justificé entre otros factores
por la demanda de profesionalizacidn del magisterio y a ia revaloracién de la
imagen social del maestro, este cambio de nivel exigia a la nuevas estudiantes,
haber terminado los estudios de bachillerato y a los maestros formadares de
docentes, una mayor preparacion que

les permitiera asumir otro tipo de
funciones.

La propuesta que surge de elevar la formacién docente al grado académico de
licenciatura propicia una serie de ajustes dentro de ias normales a nivel tanto
académico como administrativo.
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Para transformar las escuelas de nivel medio superior a superior se instrumenta
un proceso llamado de homologacion, o que implicd igualar las condiciones
académico-administrativas a las escuelas de educacién superior de la SEP. Este
proceso abarcd tres aspectos: académico, salarial y una reestructuracion

administrativa.

3.2.1.- Py de h fog:
E! proceso de homologacién en el P
maestros el grado académico de
incorporarse al nuevo modelo de contratacion y desempefiar un tipo de funciones
diferentes como son la investigacion y la extensién educativa y difusién cultural.
integrados al nuevo esquema. Los maestros

> émico consistié en exigir a los

licenciatura como minimo para poder

Todos los maestros fueron
contratados con anterioridad podian seguir ejerciendo la docencia a pesar de no
contar con dicho titulo, sin embargo, se les asignd un tiempo determinado para
obtenerio; de no hacerlo se incorporarian cuando lograran reunir los requisitos
establecidos, pero serian tratados como personal de nuevo ingreso, es decir; se
les aplicaria el nuevo reglamento de condiciones generales de trabajo, perdiendo
los beneficios iniciales del proceso de homologacién; en tanto lo lograban les
fueron asignadas plazas con la categoria de preincorporados al subsistema de

educacion normal.

Laboralmente se sustituyeron el tipo de plazas docentes para homologarias al
tipo plazas que se manejan en el esquema de educacién superior de la SEP, en
especifico el del Instituto Politécnico Nacional. Este proceso fue el que mdas
impacté a la planta docente, ya que por un lado el monto salarial por hora
auments para la mayoria de los maestros en un 60% a 80%; sin embargo, para
jos maestros no quedd claro cuales fueron los criterios que se siguieron al
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establecer la categoria que se asigné a cada uno de ellos, ya que no se dio a
conocer en su momento, NiNGUN reglamento que normara el proceso.”™

Por otro lado, para lograr los beneficios economicos substanciales que el modelo
tiene, era necesario obtener una plaza de 40 horas, pero al tomar como base de
incorporacién al modelo las condiciones individuales de cada profesor, es decir,
el niumero de horas que laboraban dentro del plantel, su preparacion académica y
Su experiencia profesional, fueron pocos los que obtuvieron este tipo de plaza
y que por lo tanto obtuvieron un beneficio real, ya que muchos maestros cubrian
interinatos, tenian pocas horas dentro de |la escuela o estaban comisionados de
otras dependencias.”™

A nivel administrativo: las escuelas normales asumieron las tres dreas sustantivas
det nivel superior, es decir ia docencia, la investigacion y la extension educativa y
difusién cultural ademas de la planeacién institucional, lo que llevé a una
estructura organica diferente.

Al considerarse las tres areas sustantivas y abrirse las jefaturas de departamento
se requeria de un crecimiento institucional acorde a las nuevas funciones que se
demandaban, pero no se crearon nuevas plazas para contratar mas personal
que atendieran las nuevas funciones que se imponian, por lo tanto, la
reestructuracion administrativa sdlo se llevé a cabo a nivel de organigrama.”

La situacion en la que se encontraba la escuela propici® que al personal que
laboraba en las escuela se les asignaran en su mayoria plazas de tiempo parcial
%4 6 %% tiempo de baja categoria, principalmente asociado A" o “B™ y se
redistribuyeran las cargas de trabajo frente a grupo ai asumir las funciones de
investigacion, extension educativa y difusion cultural, y planeacion institucional.
Se asigna a los maestros horas de comision dentro de alguna de estas areas, de
tal manera que cada profesor obtuvo una diversidad de acciones académicas ,

74 Datos proporcionados por el Jefae del Area de Investigacion de la ENMJN:

"Lépuz Garcla German et -I “La evaluacién de la npln:a:abn dol plan de Estudios de la Licenciatura en
para

bajo financiamiento del CONACVT.ES i revisar ol tres en donde se hace una resefia de

torico en que se i 6 la LEP..

as
™ idem
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porque |a responsabilidad de la docencia, la investigacion y la difusion radico en
los maestros y no en ta institucion. 77

Por otro lado, al no haber un proyecto institucional que orientara las actividades
de la escuela como institucion de educacion superior y por lo tanto los objetivos
de cada instancia, se mantuvo como actividad principal la formacién de
educadoras a través de la clase dentro del aula, lo que mantuvo un desequiilibrio
en la distribucién de los recursos humanos, por ejemplo el drea de Docencia tiene
destinadas 185 horas semanales, la de Investigacion 149 y la Difusidon Cultural y
Extension Educativa 572, para impartir clases estan destinadas 1438 horas.”®

El organigrama quedo integrado de la siguiente manera:

l DIRECCION ,
UNIDAD DE
PLANEACION | el

CONSEJO

SUBDIRECCION
ADMINISTRATIVA

ACADEMICO

SUBDIRECCION-
ACADEMICA I

EA AREA
DE INVESTI{- DE DOCEN-, DE DIFUSION DEPTO DE
GACION CiA - PERSONAL
DEPTO DE DEPTO DE
CONTROL RECURSOS
ESCOLAR . NAN RO
PROYECTOS PROYECTOS
PSICOPEDA LABORATORIO RECURSO
GOGIA PEGAGOGICO MATERIALES
APOYO SERVICIOS,
ACADEMICO GENERALES
7idemn p. 26
7 Datos. ded “Ce d la planta de (a ENMJUN, por Academia, Espacio

cutricular, y comisiones para el ciclo escolar'56-97.

A2 A bt o k1 st s
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La presion ante las nuevas condiciones de trabajo hace pensar que se propicio
una movilidad del personal académico, esto es faciimente demostrable ya que en
los diez afios anteriores a la creacion de la licenciatura hubo una movilidad casi
nula en la escuela.

Entre 1975 y 1986 hubo unicamente 2 maestros jubilados, pese a que habia al
menos 15 maestros mas en la escuela que estaban en condiciones de hacerio. A
partir de 1987 se da un indice mucho mas alto, alcanzando entre 1987 y 1993
un totat de 51 maestros jubilados 1o que hizo que el numero de maestros tuviera
una variacién considerable.”™

La movilidad del personal es un dato importante en el presente trabajo si se toma
en cuenta que en el periodo comprendido entre 1975 y 1984 el ingreso de
maestros a ia escuela es minimo. (8 maestros) debido -segun informsé ia
direccion de la escuela-, a la falta de plazas disponibles, ™®

Por otra parte la actitud de los maestros de la escuela era de rechazo cuando se
“rumoraba” que iba a entrar algun maestro nuevo, y preferian asumir las tareas
que dejaba algun maestro que se iba de la escuela con tal de que no ingresaran
rnuevos maestros. Un ejemplo de esa actitud se expresa de la siguiente manera:

Nosotras nos repartiamos los grupos, incluso llegamos a dar clases en
dos o tres grados diferentes, con diferentes cursos , pues en la direccion

nos decian que si llegaban maestros nuevos éstos podian quitarmos las
plazas®

Al grado de que entre 1980 y 1989 no ingresd® ningln maestro a la academia de
pedagogia.

El ingreso de maestro a la escuela antes de la licenciatura y en los primeros afios
de su implementaciéon se da de la siguiente manera:

% datos proporcionados por el Departamento de f
7 idem

v de la
% Gomentario de una de las de la
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ANO MAESTROS
QUE INGRESARON

MW

WWONMO“OOuNN

El cuadro anterior y el siguiente ilustran los cambios que se dieron en e! personal
docente de la institucién, de una movilidad casi nula antes de la creacién de la
licenciatura, a partir de 1989 hay un indice proporcionalmente alto. El ingreso de
nuevos maestros se vuelve necesario cuando la plantilla de profesores baja

drasticamente por el niumero de maestros jubilados.

Numero de maestros adscritos a la ENMJN por afio.
No. de Maestros
25

82

St Datos por ta di ion de la
*Datos pi por ta di 1 de 1a

AR AR i e

e e o o e



92

El ingreso de maestros a la escuela se abre a partir de 1990, debido a que la
planta docente habia descendido®drasticamente como se aprecia en el cuadro
anterior, ademas de que en ese afio hay un cambio de direccion en la escuela,
que hasta esa fecha estuvo a cargo de la misma persona por un periodo de 15
arios.

En 1989 asume el puesto una de las maestras que participaron en la elaboracién
del plan de estudios para la Licenciatura en Educacion Preescolar, y que conocia
los requerimientos para la implantacién del nuevo plan de estudios.

Al momento de realizarse este andlisis (los datos comresponden a la situacion
docente dentro de la ENMJN estaba

encontrada en enero de 1993) el personatl
cuatro estaban

constituido por un total de 107 maestros, de los cuales
comisionados de otras direcciones a la escuela, lo que limita su. participacion

dentro de la misma, sobre todo desde el punto de vista laboral. Tres son

autoridades (Directora y dos subdirectores) y fueron designados para el puesto
en la Direccion General de Educacién Normal y hay tres maestros que al parecer
estan comisionados en otras instituciones y que por lo tanto no laboran dentro
de la escuela, lo que deja un total de 97 maestros.®>*

3.2.2 Situacion laboral.

Con el proceso de homologacion que se explicé en el apartada anterior, las
plazas que se manejan dentro de la escuela son del mismo tipo que en el sistema
de educacién superior de la SEP y se clasifican de acuerdo con el Catilogo de
Empleos de la Secretaria de Educacion Publica en orden descendente de la

siguiente manera:*®

*ibidem
e de ta SEP Direccién Generat de Personal , Oficialla Mayor SEP 1992 .

de D
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Profesor investigador de ensefianza superior titular “A", “B" y “C".
Profesor investigador de ensefanza superior asociado “C”, *B" y “A~
Profesor de ensefanza superior titular A", “B” y “C"..
Profesor de ensefianza superior asociado “A", “B"y “C".
Las plazas en cada una de estas categorias puede tener nombramiento de 40, 30
& 20 horas.
Existen ademas los nombramientos por horas con las siguientes clasificaciones:
Profesor e investigador de ensefanza superior , asignatura *A”, y “B".
Profesor de ensefanza superior asignatura “A-"y “B".
Profesor de normal superior o bdasica, preincorporado A"
Los nombramientos en estas plazas son por horas, que puede ser de 1,3.6,9.0 13

y “B~.

horas.
Pese a como se analizard mas adelante, cada una de estas categorias contempla

un perfil diferente, asi como salarios, derechos y responsabilidades, un mismo
maestro puede estar laborando con plazas de hasta tres diferentes categorias,
hasta cubrir un maximo de 42 horas de trabajo semanal, y realizar actividades
similares a los maestros de mayor o menor categoria. ’

Al momento de realizarse este analisis, de los 97 maestros Unicamente 22 tienen
plaza de 40 horas compactada en una sola clave, con caracteristicas de definitiva.
La importancia de este tipo de nombramiento radica en que gozan de beneficios

laborales como son:

__Estabilidad en el trabajo, posibilidad de afio sabatico .

Posibilidad de beca al desempefio académico, posibilidad de realizar estudios
de superacion académica con goce de sueldo.
Aunque para otorgar las licencias con goce de sueldo, el reglamento interior de
trabajo del sistema de educacion normal y actualizacién del magisterio de la SEP
no menciona como requisito el tipo de plaza de 40 horas en propiedad, en la

S Titulo cuarto. sobre afio sabsm:o Capltuio I, de los derachcs Regiamento lmeﬂor de trabajo del sistama de
normaly -] ticulo 69: *
tiempo P cubriendo sus r i por estas bcui podra gozar c.da seis
contando a partir de la fecha que se haya obtenido, el npo de categorias y ol nivel existentes en of
atico’

afios
subsisterna de educacion normal; el goce de afio sabatico’
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practica es un requisito para que las autoridades de la institucion lo autoricen, ya
que la fraccion Il del Reglamento Interior de Trabajo del Sistema de Educacioén
Normal y Actualti ion de! Magi: io faculta a la maxima autoridad de la
ascuela para decidir si otorga o no la licencia.

‘Cabe mencionar que dentro de la escuela unicamente se otorgan licencias con
goce de sueldo para realizar estudios de posgrado en la Universidad Pedagégica
Nacional, cuando algun maestro realiza este tipo de estudios en otra institucion, e}
apoyo es minimo.

En el momento de realizarse este estudio, habia tres maestros realizando
estudios de posgrado en la Universidad Pedagogica Nacional, los tres con plaza
de 40 horas en propiedad:

_Una de titular “A”

-Una de asociado “B”

-Una de asociado “A™%

Haciendo un andlisis de la distancia legitima entre en los diferentes tipos de plaza
y el perfil que se requiere para ocuparias, las distancias entre las diferentes
categorias estan dadas por dos aspectos fundamentales: afos de servicio y
formacidén académica, sin embargo dicha trayectoria y formacion deber haberse
realizado dentro del mismo subsistema de educacién superior de la SEP dedicada
a la formacion docente, como son la Universidad Pedagoégica Nacional y la
Normal Superior de México, de tal manera que un maestro que se ha formado
dentro de otros sistemas como son la UNAM, UAM o universidades privadas, no
astan contempiadas dentro del reglamento, tampoco los maestros que tienen una
trayectoria académica dentro de otro ambito que no sea el subsistema de
educacion superior, 1o que contribuye a que el sistema se mantenga
retroalimentandose, y cerrado ante otras concepciones docentes, aunque también
es necesario mencionar que esta situacion tiende a maodificarse por la presion que
ejercen los maestros egresados de instituciones de educacion superior que no

®” Datos de 1993.
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pertenecon a la SEP..(ver anexo -Reglamento interior de trabajo del personal
émico del su na de educacion normal de la SEP aprobado en 1984).

A pesar de la especificidad de los requisitos que el reglamento menciona, el pertil

0S que ocupan este tipo de plazas no corresponde a

de la yoria de los
io especificado en el mismo, por lo que resulta necesario analizar las

caracteristicas del personal que labora en el plantel.
Primero se analizara el caso de los 22 maestros que tienen asignada plaza de 40

horas con caracter de definitivo.
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NAESTROS CON PLAZA DE 40 HORAS EN PROPIEDAD
L QUEIGRESARON A LA ENM.N ANTES DEL PROCESODEHOWOLOGACKN
No. |Adode |Gradomax.de |Estudios de Pusstos ocupadosy | categoria de
caso |ingresos |estudios porgrado,diplomados,  {comisionesen ls ENNUN Pnplm
it ENNUN especializaciones asignada
1-  |1972 Profesor de Diplomado educacién Maestro de grupo. Asociado B
Educacidn. fisica | psicomatriz
2- {1973 Masstria Cursos sobre practica Jefe def drea de Docencia | Titular A
Formacidn docente
Docente s,
3. [1974 Maestrla en Cursos de mercadotecnia | Coordinacién de ttulacion | Asociado B
pedagogls. s coord. grado y academia
4- 1975 Especiaizacion en | Cursos sobre Modemizacién) Docents. Coordinacidn de | Asociado C .
I3 Normal Superior | educaliva rado
5. [|1976 Masstria en Educ. Parvulania en Israel | Extension educative, coord, | Asociado A
formacidn docenfe, 06 academia.
2
6- |1977 Masstro de Educ. | Cursos de psicologla. Coordinacidn de academia. | Asociado A.
Media, Psicologla
educativa
7- (1877 Maestro de Educ. | Cursos de psicologla. Coordinacién de academia. | Asociado 8
. Madia esp.
Onienfacidn Educ.
8- |1977- Maastro de sduc. | Cursos de psicologla. Apoyo a tulatitn. Coord. | Asociad C.
madia 83p. Acacemia.
Qnintacion Educ.
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9- 1977 Doctorado en Cursos de filosofia. , Comisién dictaminadors | Titular A.
fiosofia ot coordinacidn de academia.

10- (1977 Massiriaen Diplomado en educa. Defagacion sindical. Asociado B
computacidn. sA. | psicomotriz. Coordinacion grado.

11.-|1977 Maestra de educ. Coordinsciénde gradoy | Asociado B.
Media an academia.
geografla.

12- |1978 Maestria en Educ. Parvularia Israel Jefe g8 servicios escolares. | Asociado B
computacion. st

13- [1978 Masstria n Coordinacién de Thulacion (Asignatura B.
computacién. st.

14- {1979 Magstria en Cursos de investigacion | Comisién sindical. Asociado B h.
innovacién educaliva.
pedagbgica st :

15- 1979 Maestra de Cursos sobre Clencias Comisién sindical. Asociado B..
educ. Media Sociales.
espec. en
Civismo.

16.- 1981 Lic. en Relaciones Comisién de Horarios. TitularAb. .
internacionales.
st

17- {1984-  (Ingenieria Cursos de Computacidn  {Jefe de recursos Humanos |Asociado B

aplicada a la educacion
1984 Lic. Mateméicas, Jefo da recursos Titular C.
18- lic en Ingenieria financieros
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19- 19%0 Lic. en Pedagogla Coordinador de grado Asociado A.
st
20- 11990 Lic. en economia. Coord. de academia Asociado B
21- 11990 Lic. en Diplomacdo en desarrolio de/ | Coordinador de proyecto | Asociado B.
comunicacién __|niflo de investigackin.
22- (1990 Padagogla -UPN | Cursos sobre desamolio del | Delegada sindical Asociada A,
nifio

Los primeros 18 casos obtuvieron la plaza durante e} proceso de homologacion. Es curioso resaltar las coincidencias
en el tipo de categorias que es fus asignada, y las diferencias en la formacidn y trayectoria dentro de fa ENMJN. Por

sjampla el caso 18 tiena [a mds alta categoria, si se compara con los casos 5y 6 que tisnen mucha mayor preparacién
les fueron asignadas plazas de categorias menores.. Tampoco se encuenira ninguna relacidn entre a categoria
asignada y el afo de ingreso a la ENMUN, por ejemplo el caso 1 ingresa en 1972 y el caso 17 que ingresa en 1584,
con trayactorias similares y a pesar de que 6l caso 1 tiene 12 afios més de antigdedad, I fue asignada la misma
categoria en la plaza. También es interesante comparar los casos 18, 20, 21, y 22, las fraysctorias y |a categoria que les

fugron asignadas al momento de integrarse a |a escuela. (Ver anexo IV Reglamento Interior de Trabajo de! sistema de

Educacién Normal y actualizacion del Magistario)
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En el cuadro se describe la formacion de los maestros, afto de ingreso y cargos
ocupados dentro de la escuela, si se comparan los casos, no se encuentra
relacién entre el hpo de nombramiento y la formacion académica, como tampoco
hay una relacion respecto al afio de ingreso, ni la trayectoria académica dentro
de la ENMJN.

En el primer grupo, los maestros obtuvieron su plaza mediante el proceso de
homologacion, los criterios como ya se explicé no se tienen ciaros, ya que hay
maestros con caracteristicas similares en cuanto a formacidén y trayectoria pero
que les fueron asignadas plazas de categoria inferior.

En el caso de los maestros que ingresaron en 19380, tres de los casos desde e!
momento de su ingreso les fueron designadas plazas de 40 horas en propiedad
que se basificaron a los 6 meses, en esas tres casos, el criterio que prevalecio fue
el capital social que los maestros tienen.,que se presenta, y el dltimo caso, la
plaza “le fue designada® mientras el maestro ocupaba el cargo de delegada
sindical, en donde otros maestros con mayor antigiedad y trayectoria no tuvieron
acceso a esta plaza.

Todo esto hace pensar que durante el proceso de homologacién se dieron los
mismos fenédmenos en la asignacion de categorias que comunmente se han dado
en el Subsistema de Educaciéon Normal, esto quiere decir, que fue tanto el
clientelismo sindical como las relaciones con las autoridades de la escuela o de la
SEP, y que finalmente prevalecid mas el capital social que et cultural, es decir, si
un maestro tenia buena relacidn con alguna autoridad de la Direccién General o
bien con los representantes sindicales obtuvo una mejor categoria y por lo tanto
mejor salario, lo anico que se respetd fueron las caracteristicas individuales en el
nimero de horas que cada maestro tenia.

Los procesos que se viven dentro de la institucion, en donde se siguer
reproduciendo esquemas que ya se tenian antes de la creacion de |a licenciatura,
y que pese al reglamento no ha habido una instancia, ni en la base, ni sindical, ni
entre las autoridades que propicie la transformacion de estas practicas.
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Actualmente la pugna por establecer los criterios para la designacion de plazas
se concentra en dos polos: la antighedad en la institucion o la formacion
académi_ca. hasta el momento sigue prevaleciendo ia antigtedad.

Todos los demas maestros que laboran en una diversidad de condiciones que
van desde 40 horas en plazas interinas, fraccionadas hasta nombramiento de
asignatura con menos de 10 horas.

Si bien es cierto que el problema no es privativo de esta escuela, si conviene dar

cuenta de la situacién, para encontrar indicadores que permitan entender Ia

idgica de las relaciones de fuerza que imperan en este momento dentro del

campo.

3.3 Pianta docente y formacion de profesores.

En este apartado se trata de caracterizar a los maestros de la ENMJN desde su
formacién académica y que deriva en un tipo de practicas pedagodgicas que se
analizaran en el apartado 4.4.

Para poder analizar este punto se recabaron los datos de 65 maestros de un
total de 97, lo que significa una muestra del 67% del total del universo de estudio.
Como se explicd en el punto 4.2, al implementarse la Licenciatura en Educacion
Preescolar las condiciones de ingreso de los docentes de la escuela elevaron los
niveles de exigencia de tal manera que se pedia como requisito indispensable el

grado académico de licenciatura.
La inquietud que anima esta parte del trabajo es la de tratar de descubrir si estos

requisitos llevaron a contratar a un docente formador de docentes diferente, que
al tener esquemas de percepcion pensamiento y accidn particular, propiciaran

cambios en el habitus institucional.
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Con los datos obtenidos a través del curriculum vite de 65 profesores se hizo una
primera clasificacidn, en un grupo los maestros que ingresaron a la institucion
hasta 1984 (Grupo “A”), y un segundo grupo lo conforman los maestros que
fueron contratados de 1985 hasta 1993(Grupo “B”).

Para hacer la comparacion se tomé como indicador los aspectos
correspondientes a la formacion académica y la experiencia profesional para
poder detenminar las semejanzas y diferencias entre ambos grupos.




que ing Os Que ingresaron ala
ENRJIN hasta 1984 ENMJIN entre 1985 y 1993.
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263 7 159.25 16 1
68.42 26 12222 6 1
26.37 10 ] 16.57 £ 1
2.63 7 L G j
[ la exp enel

Es importante Racec notar
trabejo & nivel de eucackin bésica, quaanlmbosgmposesc.sls}mnar

De los datos que se ancontraron resalta lo siguiente. En el caso de los maestros
que ingresaron antes de ja LEP a la ENMJN el 80.57 % estudi¢ el nivel medio
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superior en escuela normales, es decir son maestras de preescolar, primaria o
educacion fisica, en el caso del grupo “B" el porcentaje corresponde al 73.73%.

En el grupo “A" el 18.42% estudid el nivel medio superior en bachillerato o
vocacional, en el grupo "B este rubro 1o cubre el 25.92%, lo que hace ligeramente
mayor |la experiencia formativa en ambitos fuera del sistema de normales. En el
nivel profesional tiene un peso mayor en el grupo “A° que en e grupo “B"

Este primer aspecto es indicativo para conocer qué tanto han vivido y asimilado la
cuitura magisterial los docentes de la escuela , es decir; hasta dénde la escuela y
el sistema de educacién normal han formado a los cuadros de docentes que se
reintegran a la institucion como docentes, al parecer esto se da en un ailto
porcentaje. X

Los maestros que fueron contratados después de la LEP, tienen como
caracteristica que en un mayor porcentaje han estudiado el nivel profesional en
instituciones diferentes al sisterma de normales, es decir en universidades como la
UNAM la UAM o alguna universidad privada, pero este rubro sélo sobrepasa en
un 20% el grupo “B” respecto del grupo “A”.

ta escuela como institucidon formadora de docentes ha mantenido como requisito
si no indispensable, si con un alto nivel de legitimacién, que los maestros que
ingresan como docentes tengan experiencia como maestros de educacion basica
y si es educadora mejor, lo que propicia que los maestros que ingresan tengan
incorporada en gran medida la cultura institucional, con su base de conocimientos
almacenados, compartidos, validados y legitimados, que constituyen la forma de
vida aceptada por el grupo que conforman el campo, que como ya comentamos,
en el capitulo tres tiene mucho de tradicional incluso una misma concepcion de
docente.

Los maestros antes de ingresar al nivel, han tenido un promedio de 8.5 anos de
ser maestros de educacion basica lo que reafirma lo que se menciona en el
parrafo anterior. En el grupo “B" un mayor porcentaje de maestros han tenido
experiencias profesionales fuera de la SEP lo que puede hacer pensar que a su
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conocimiento del medio normalista se han incorporado algunos esquemas

diferentes por su experiencia en otros ambitos.
Este cuadro que permite tener una panoramica de los docentes de la escuela

también ilustra como un campo mas allad de ios cambios establecidos por decreto,
se conforma con las practicas que los agentes realizan dia con dia y que a partir
de la historia personal y colectiva que se ha construido y ademas de requerir
cambios técnico-administrativos se requiere un cambio en la subjetividad de los
agentes, pues como menciona J.Eggleston: un cambio de curriculum por si mismo
no modifica las practicas de los agentes, un cambio curricular tendria que darse a
partir de una preliminar identificacion de posibilidades de cambio curricular que
pueda ser emprendido por docentes, directivos, administradores o
investigadores, en donde los miembros de ia comunidad escolar, o que al menos
un grupo de presion con suficiente fuerza considere no sélo factible sino
conveniente el cambio que se propone, ademas de que se implementen ijas
condiciones técnico-administrativas que permitan el desarroilo de un nuevo tipo

de curricutlum.%”

3.4 Las pricticas pedagdégicas en la ENMJN
Para poder incursionar en la descripcion de las practicas pedagégicas dentro de

la ENMJN se recurrié a la entrevista profunda de dos informantes clave, elegidas
por haber participado en ia elaboracion del Pian de Estudios, entrevista a cinco
maestras de! cuarto grado que imparten el espacio de laboratorio de docencia ,
se realizé la observacion de una clase de cada una de las maestras.

Si bien es cierto que el andlisis de esta informacién no da cuenta de todo io que
sucede en ila escuela a nivel de practicas pedagdgicas, si permite un primer
acercamiento al tipo de trabajo que se da dentro de aula. Se eligieron estas cinco

del curr . escolar. p 152-156.

o J.



105

maestras porque ellas imparten el curso de Laboratorio de Docencia en et Vil y
Vill semestres de la camera, que de acuerdo al plan de estudios en estos
y consolida la formacién de la licenciada en educacion

P 108 Se SiIr
preescolar. Para los fines de este trabajo y dadas las limitaciones de realizacion
se consideran suficientes.

La entrevista a infformantes clave estuvo enfocada a conocer las condiciones
institucionales de aplicacién del PELEP especificamente en la ENMJN. Las
entrevistas y observaciones estuvieron enfocadas a conocer el tipo de practicas
pedagdgicas que se dan dentro de la ENMJN y las ideas que con respecto de la
practica docente, e idea! de educadora tiene este grupo de maestras.(ver anexo

)

3.4.1 La implementacion del plan de estudios:

De acuerdo a o que comentaron los entrevistados, para la aplicacion del PELEP
hubo muchos problemas, el principal fue la capacitacién que se pensd, tenia que
ser en un primer momento de 15 dias continuos y un segundo proceso de
capacitacion permanente, en la ENMJN se realizd sélo en 3 dias, y Gnicamente a
un grupo de maestros encargados de atender a la primera generacion de alumnos
que ingresaron en septiembre, quienes a su vez transmitieron la informacién a los
otros maestros de la escuela que cada semestre se incorporaban a la aplicacién
del PELEP de 1984. Actualmente ninguno de maestros que recibieron el curso
labora dentro de la ENMJN.™ .

Los maestros que no recibieron la capacitacion directamente de la Direccion
General de Normales tuvieron que acudir a sus compafneros que habian asistido
al curso, ademas dicha capacitacion era referente a la estructura curricular de la

® Datos propor por los infor clave
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LEP, ya que los planes de curso se fueron elaborando en ila DGNAM semaestre
tras semestre.

Al no haber una capacitacion homogénea cada maestro interpreté los planes y
programas de acuerdo a sSus propios referentes. Términos como
“interdisciplinariedad”, “didactica critica", “docente investigador®, causaron
confusién y al no haber espacios adecuados para el trabajo colegiado cada
maestro io resolvié como pudo.”®

Ademas del problema de la falta de un curso de capacitacion que permitiera a los
maestros conocer profundamente la propuesta del PELEP, la escuela siguio
dando prioridad al trabajo frente a grupo y no se dio ningun apoyo real a las dreas
sustantivas de Investigacion y Difusién Cultural y Extension Educativa. Para que
estas instancias crecieran y pudieran disefiar y desarmollar proyectos era
necesario Qque como primer paso se les dotara de recursos humanos y materiales,
ademas de una definicién del ambito de competencia de cada instancia.

Como no se construyd un proyecto académico que guiara el sentido de las
practicas que la escuela tenia que seguir, de acuerdo a! nivel educativo en que
ahora se encuentra, en la practica cotidiana el trabajo de docencia se siguid
viendo dnicamente como las clases dentro del auta, asi, la escuela mantuvo la
misma estructura que tenia como escuela de ensefianza media superior, aunque
el organigrama aceptado oficialmente se hubiera transformado.

Bajo esta circunstancias fue como se procedid a la implementacién del nuevo plan

de estudios.

® Ibidemn.
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3.4.2 Los maesstros y su prictica pedagodgica

Las acciones que se emprenden cotidianamente en el aula resumen la vision del
maestro, su postura pedagdégica y en este caso el tipo de educadora que buscan
formar.

Después de analizar la informacion recabada se observa que las maestras
hablan con familiaridad del plan de estudios, el sustento tedrico de este y los
conceptos fundamentales que lo sustentan y que les permite legitimar su trabajo
en la institucion apoyandose en del nuevo plan de estudios, Por ejemplo al
sustituir términos como “‘materia” por “espacio curricular*, “técnica y didéctica”
por “laboratorio de docencia® sin embargo reconocen que han encontrado

muitiples dificultades para cumplir con la propuesta del Laboratorio de Docencia,

y refieren que les gustaria conocer a alguien que realmente lo haya podido

aplicar y les dijera como.
En el plano metodoldgico se retoma el concepto de trabajo docente centrado en
el aprendizaje y no en la ensefianza, lo que implica una cov.:;rdinacién y dinamica
diferente dentro del aula, y por lo tanto un compromiso mas fuerte de maestros y
alumnos en la construccidn grupal de! conocimiento. No obstante, cuando
describen su practica mencionan que parte de su responsabilidad como maestras
es “corregir” los errores de las alumnas y subsanar las carencias de éstas. En [os
hechos, la maestra de Laboratorio de Docencia sigue asumiendo que el maestro
es el que ensefia, y el alumno el responsable de asimilar y aplicar dichas
enserianzas. Luego entonces, la responsabilidad del maestro formador de
maestros es “ensefiar a ensefiar” a partir de 1o que cada una considera el “deber

ser-.
El siguiente ejemplo muestra como la maestra de Laboratorio de docencia se
siente con la responsabilidad de subsanar los problemas que detecta en las

atlumnas:
...yo pienso que mi trabajo no se limita Gnicamente a el programa, sino que

van viendo las carencias que tiene la alumna y van tratando de

cubrirtas"®’,

®' entrevista caso 4.

Rty Wt v e
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O bien debe de corregir:

...mi expectativa es marcarles ciertos puntos que tengan que observar
para ser ellas mejores y que sean las educadoras ideales (...) en la
practica con las alumnas el didlogo que se tiene después de observarlas
para hacer un intercambio de ideas o de por qué hicieron las cosas asl;
muchas veces el llamarles |la atencion cuando es necesario y hasta de
manera muy fuerte para que corrijan las cosas porque ya se 10s he dicho
antes y han reconocido, les digo ..es que si no te pongo cero no te

corriges, o sea; son medidas represivas pero que la gente las necesita
para reaccionar **

De acuerdo al material que se recabd, las observaciones de clase, y las
entrevistas se puede afirmar que al menos en estos Cinco casos, se encontraron
dos estilos de practica docente, aunque si bien es cierto que cada maestra asume
el discurso oficial como una forma de legitimar su practica dentro de Ia
institucion, orienta el sentido de su practica hacia aquellos aspectos que
considera indispensables para una educadora.

Sin el animo de determinar categorias sobre los estilos docentes, ya que esto
tendria que sustentarse en estudios mucho mas amplios, se pueden clasificar dos
tendencias en las practicas pedagoégicas en donde se expresa parte de la cultura
institucional que cada docente asume y reproduce a partir de sus esquemas de
percepcion, pensamiento y accion.

La maestra tradicional mistica:

En este grupo se encuentran las maestras que asumen la labor
responsabilizandose de planear, desarrollar y evaluar las actividades, es de su
competencia dirigir el desarrolio de las actividades, plantear las formas y criterios
de evaluacion.

Este grupo esta conformade por cuatro de tas cinco maestras entrevistadas, a

nivel personal las maestras tienen como caracteristicas de formacion y trayectoria
académica las siguientes:

?' entrevista caso 1.




109

Las cuatro son educadoras egresadas de la ENMJN, tienen entre 7 y 10 afios de
experiencia en el trabajo docente con nifios preescolares.

Estudiaron la carrera de pedagogia, tres de ellas en la UNAM y una en la
Universidad Panamericana. Ninguna esta titulada.®
Su trayectoria académica se limita al trabajo dentro del Jardin de Nifios y los aflos
de servicio dentro de la ENMJN; tres de ellas tienen dentro de Ia escuela 16 afios
y trabajaron también con el plan de estudios de normal basica. Uno de los casos
tiene 3 aftos de servicio e ingresd a la escueia en 1990.

Las maestras coinciden en practicas pedagdégicas similares, asi como en criterios
de planeacidn y evaluacion. Este tipo de maestra resalta las caracteristicas que
tradicionalmente se han considerado importantes para una educadora, la
“vocacion” el amor a los niftos, que sean maternales. Para este tipo de maestra el
rescate de los aspectos caracteristicos de la educacién preescolar son necesarios
y pugnan por que se incluyan en el plan de estudios mas tiempo para actividades
como “cantos y juegos, y actividades tecnolégicas. con el objeto de rescatar la
“esencia de la educacién preescolar”

Consideran importante la imagen que proyecta la educadora y el nivel
socioecondmico de las alumnas. Mencionan que el cambio de nivel académico
demeritd el tipo de alumna que ingresa a la ENMJN, asignan a la tarea docente
una misidon que desde su punto de vista tendria que ser prioritario. Algunos
ejemplos de esto son los siguientes:

Siento muy diferentes a estas alumnas, que las de los afos anteriores,
estas alumnas vienen de un nivel cultural mas bajo que las de afios
anteriores, les falta conocimiento cultural general, las siento muy bajitas en

ese aspecto.”

Se ve una falta de disposicion, tienen otras tareas que hacer por ejemplo ,
muchas trabajan son madres de familia, estan casadas tienen otros
compromisos, y la tarea educativa la tienen en segundo plano, no tienen
una gran vocacion por la carrera puesto que sus intereses son otros®

%2 Datos de 1994,
% antrevista caso 4.
® entrevista caso 3.
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En los dos comentarios anteriores, se hace referencia al origen socioeconémico
de de las alumnas, y a su problemdtica familiar y social, y lo consideran un
problema para su desempefio como educadoras.

Dan un peso fundamental a la vocacién. Al preguntarles cudl es su tipo de alumna
ideal contestan:

..a partir de la vocacion tendria que tener una caracteristica de
personahdad o de formacion que considere relevante la verdadera

En otro caso:

Que esté aqui por vocacion, que le interese la carrera, que tenga
aspiracitn de ser una excelente licenciadas en educacion preescolar.
Las educadoras de antes se entregaban completamente, se olvidaban de!l
salario, se olvidaban del horario y se limitaban unicamente al trabajo con
fos niflos™

También dan un peso importante al materia! didactico como base del trabajo en e!

jardin de nifios cuando mencionan:
Tenemos que tratar de elaborar mejores materiales, mejores recursos y
buscar la manera de hacemos de mejores utensilios de trabajo dentro de
nuestro salén de clase, a veces lmprovasamos Son necesarios los
recursos reales aunque sean mas costosos.”
La maestra constructivista.
Ofra tendencia esta representada unicamente por una de las cinco maestras
entrevistadas. Las caracteristicas de esta maestra son las siguientes: es egresada
de la ENMJN con 7 anos de experiencia como educadora, y experiencia en el
campo de la paci ion y actuali: ibn de docentes, tiene tres afios de haber
ingresado a la ENMJN. Licenciatura en pedagogia en la UNAM titulada y Lic. en
la Universidad Pedagégica Nacional también titulada, ademas cuenta con
astudios de maestria en tecnologia educativa en el ILCE, adn no obtiene el grado.

La maestra da un peso importante a la administracién del curriculum en e! sentido
de las cargas curriculares, los contenidos y la forma de tratarlos, considera como

-ntrcvum caso 1.
entrevlsta caso 1.

o * entrevista caso 3.
idem.
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alumna ideal aquella que es capaz de establecer una intagracion entre ia teoria y
la practica, fundamentando su trabajo en el conocimiento del nifio tanto desde el

punto de vista tedrico como practico. Ademas de que cuestiona la falta de actitud
critica de las alumnas.

Menciona como el elemento fundamental el analisis de la practica docente junto

con las alumna y menciona la problematica que implica la evaluacién al

realizarse como un trabajo cualitativo y cuantitativo:

Es muy dificit para mi poder calificar, yo siempre he pensado que es una
practica completamente subjetiva , porque si partimos de que la practica
docente se construye de manera individual pues es muy dificil establecer
un juicio sélo a partir de tu propia formacién, de ahi también establezco
una autoevaluacion sin asignar numero, sélo en términos cuatitativos, al
final del semestre se contrasta la auto evaluacién con lo que yo observé y
entre alumnas y maestra le asignamos un numero™®

Esta maestra considera que para poder aplicar bien el PELEP es necesaria una
buena administraciéon del curriculum, lo que pemmitiria tanto el equilibrio del
trabajo docente como la interdisciplinariedad que el trabajo requiere.

Entre estos dos tipos de maestras encontramos una idea diferente del tipo de

docente que se busca formar, sin embargo sigue predominando la idea

tradicionalista de |la educadora que esta inmersa en el saber hacer que en el

saber sobre lo que se hace, esto significa que se mantiene una postura

pragmatica, aunque se cuestione esta postura por parte de algunos maestros.
Los aspectos que se han descrito en el presente capitulo permiten dar cuenta de

lo dificil que resulta intentar un cambio en las practicas cotidianas de una

institucion educativa, ya que estos no se pueden dar sélo partir de la

transformacion de un aspecto, como es el disefio curricular, la organizacion en

que éste debe de desarrollarse esta sustentado en las estructuras de la

institucion y que responden en muchos casos a una légica que no es propia del
campo.

La ENMJUN a logrado consolidarse como un espacio social con una identidad

propia y una autonomia relativa del campo magisterial del cual surgid.

“ entrevista caso 2.
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concuerdan con que el encargo social depositado en la escuela es la formacion
de docnetes preescolares, sSin embargo esa misma definicion que ia mayoria
comparte, se ha convertido en un obstiaculo para el crecimiento académico y el
avance hacia una practica que corresponda a una institucién de educacion
superior y en muchos aspectos se convalidan las incongruencias que se dan
entre la teoria y la practica.

A pesar de la implementacion de! nuevo plan de estudios, la mayoria de (os
agentes reatizan una practica docente tradicional que contradice el planteamiento
del nuevo plan de estudios, en donde sSlo un sector de los maestros intenta
poner en practica no sélo en los contenidos sSinc metodologicamente los
planteamientos de! PELEP, a pesar de que {a cuitura instituciona! ejerce una
coaccién social sobre las practicas de los agentes, que al ser minoria y con
menos reconocimiento dentro del campo, tienen que mediar entre sus ideas
respecto a la formacién de educadoras y !0 que el medio les exige.
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CONCLUSIONES

_La conformacion del campo de la docencia preescolar socialmente
significd una concepcién diferente del nifio. Al reconocer a la infancia como una
etapa fundamental en la formacién de la personalidad humana, ya no era
suficiente que los atendiera simplemente un adulto. Por lo tanto la idea de

encomendar a {os nifios con una madre sustituta no alcanzaba a cubrir el perfil
necesario para atender a un sujeto al que se le reconocia una gran complejidad.
Asi; las educadoras requerian de una formaciéon especial, pues el encargo social
de la educacion de los nifios preescolares no se le podia dar a alguien emanado

de la familia, sino del magisterio

_Desde su origen el campo magisterial se configuré como una instancia
dedicada a transmitir un cuerpo de saberes y valores comunes que contribuyera a
la consolidacion de! Mé_x‘:co independiente. Al igual que la formacién de maestros
de primaria, la formacién de las docentes preescolares se conforma a través de
un proceso socio-histdrico, en el que se fue desarrollando la préctica docente
preescalar y la formacién de las educadoras legitimando un tipo de practicas
relacionadas con por su doble origen: Por un lado el del normalismo,
caracterizado por su accion formadora de docentes, conjugado con fos ideales

respecto a la misién del maestro y por el otro el de la educacién preescolar en

si.

_La Escuela Nacional para Maestras de Jardines de Nifios se va
conformando con una identidad propia en donde resaltan tres aspectos: 1) su
instancia formadora de docentes dedicada a la atencion

funcién como una
pedagdgica de los nifios preescolares; 2) sus caracteristicas, como un campo

social eminentemente femenino que resalta las virtudes socialmente atribuidas a
sSu género a través de la labor educativa; 3) su quehacer, en donde se pondera e/
trabajo practico que se distingue del resto del magisterio, no sélo por su ambito de
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trabajo sino por su imagen asociada a la creatividad, a la disciplina, a la

emotividad , al juego y al saber hacer.

_La idea de educacion preescolar que las primeras educadoras tenian se
fue resignificando a partir de las circunstancias politicas principalmente, que
propiciaron que esta incipiente profesién concretara su quehacer inclindndose
hacia el trabajo pedagdgico. No obstante la atencion de los nifios pequefios se
bifurcé: por un lado, se dirigid a favorecer el desarroilo del nifio a través de la
accion pedagodgica ejercida por las educadoras, y por otro, la labor asistencial
para los hijos de madres trabajadoras, empledndose a adultos sin una formacién
especifica.

Desde ese momento, la educadora ocupd un lugar especifico dentro del sistemna
de educacion bdsica, en donde el saber hacer ha sido preponderante, tanto en su
accién en el campo laboral, como en el ambito de la formacidén docente, en donde
a partir de criterios relacionados con la edad de los nifios y o que se considera
el deber ser de ia educadora, se ha construido un tipo de practica considerada

como legitima.

_A raiz de Ia transformacion de la carrera de educadora al nivel de
licenciatura, la formacidn de docentes preescolares busca legitimarse como parte
importantes

del sisterna de educacién superior, sin embargo existen limitantes

que obstaculizan este proceso:
*La formacion profesional de las educadoras tiene un cardacter sui generis en
donde la mayoria posee el dominio de la practica, pero muy pocos agentes
trascienden éste y lo racionalizan mediante postulados explicitos que se
consoliden en un saber a cerca de las practicas, limitando asi su espacio de
autonomia académica, al no poder producir e imponer normas que orienten la
formacion de las educadoras. Por lo que siguen siendo las determinantes

externas las que dictan cual debe de se el curriculum explicito.
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*La tradicion actia como un elemento de contrapeso que dicta el sentido de
dichas practicas, a pesar de que las propuestas curriculares manejen un discurso
innovador, la coaccidn social que se ejerce a través de las practicas legitimadas
por la cultura institucional hace que los agentes que se incorporan a la institucion
tiendan en su mayoria a adaptarse reproduciendo practicas similares.

“La ia falta de claridad sobre ia implementacién del Plan de Estudios para la
y la imposibilidad de formar un docente
que respondian a

Licenciatura en Educacién Preescolar,
que asumiera esquemas emanados del ambito universitario,
una realidad laboral muy diferente al de la formacion docente, -es decir; la
posibilidad de ser docente e investigador al mismo tiempo, a ser critico y reflexivo
mas que transmisor de conocimiento, a transformar la realidad y no a
reproducirla-, cada maestro dentro de la ENMJN enfrenta la tarea docente
exaltando aquellos aspectos que considera mds importantes dentro del “deber
ser” de la educadora, que tradicionalmente se ha considerado legitimo y hasta el
momento solo algunos maestros han intentado asumir en la practica los aspectos
del perfil planteado en el Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacidon
Preescolar

“La autonomia relativa que la ENMJN tiene se expresa basicamente en la
organizacién interna de la misma, dado que la normatividad administrativa y
académica esta determinada por instancias superiores de la SEP, que se

implementan via Direccion General de Educacion Normal y Actualizacion del

Magisterio.
*Los espacios de accion que tiene la escuela se han utilizado para salvaguardar

aquellas practicas que han caracterizado a las educadoras, y que se enfocan
generalmente al desarrollo de actividades artisticas y tecnoldgicas, asi como la
elaboracion del material didactico que se consideran indispensables dentro del
trabajo con los nifos, descuidando la construccion de un saber acerca de la
practica que se realiza cotidianamente, y que en un momento dado permitiria a

la institucion conquistar mayores niveles de autonomia.
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__No existe un proyecto académico que oriente el trabajo de las diferentes
instancias de la escuela, se toma como Unica guia de orientacién académica el
curriculum de la carrera, dejando de lado la precision respecto de las funciones
que deben de cubrir las areas de Investigacidon y la de Difusion Cultural y
Extension Educativa ., privilegiando el area de Docencia y entendiendo ésta

principalmente como el trabajo frente a grupo.

_Al no tener un documento emanado de la escuela que guie la
organizacion académico-administrativa de la institucién se siguen privilegiando
practicas heredades del sistema normalista, como es el dar mas peso a los arfios

de sorvicio de los maestros dentro del sistema y al capital social, que a la
1do un desinterés de los docentes por mayores

formacién démica, propici
niveles de preparacion, dado que son otro tipo de estrategias las que tienen que

implementar para obtener beneficios laborales.

_La falta de proyecto académico también dificulta la implementacién de

paliticas institucionales claras para la superacion y actualizacién de los docentes
que en su mayoria se han formado en la misma institucion y en el sistema
normalista, reproduciendo una cultura endogamica en donde dificiimente se
padran generar cambios que permitan abrir nuevas perspectivas en la formacion

de educadoras.

_Al parecer la escuela se encuentra en una situacién de. estancamiento,
sin embargo hay acciones que se pueden emprender para avanzar en la
construccion de un campo social mas dinamico y fundamentado en los avances
que sobre educacion se tienen en la actualidad, asi como en las necesidades de
atencion que se demandan para la infancia en nuestro pais. Para iniciar estos

avances son necesarias las siguientes acciones:

R
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*Definir las caracteristicas de ias escuelas normmales como instituciones de

educacion superior, asi como el ambito de accion de sus diferentes instancias

como son las &reas sustantivas, redimensionando su encargo social, para

entender ia accion educativa como un proceso que va mas alla del trabajo en el

aula.
"A través de la discusion académica, definir los objetivos institucionales

permitan la organizacién de todas las instancias académicas, implementando

que

acciones que posibiliten el enriquecimiento de la cultura institucional a través de

vias como:
El impulso a los trabajos de investigacion dentro de la escuela.

Abrirse a las diferentes concepciones sobre los temas que competen a la escuela
que propicien el debate.

Apoyar decididamente la-superacion de los docentes.

Estas y muchas otras acciones que se encaminen a la construccién de un nuevo
tipo de escuela, que sin perder de vista nuestra funcién como forThadores de
docentes, nos permitird@n bosquejar -como diria Benedetti- “Un nueto barrador

de utopia”
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ANEXO 1

PLANES DE ESTUDIO DE LA CARRERA DE EDUCADORA DE 1909 A 1984
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PLAN DE ESTUDIOS 1909

Materias tedricas:

Psicologia (estudio del nifio)

Juegos de la madre (filosofia de Froebel)

Materia tedérica

Teoria y practica en el Kindfergarden

Historia de la pedagog

Dones y ocupacione:

Cuentos en el kmdergan

Materias précticas

.ll)uegos colectivos, marchas cantos
ibujo

Educacion manual

Observacion del kindergarten
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PLAN DE ESTUDIOS DE LA CARRERA DE EDUCDORA 1916

PRIMER ANO

Primer curso de Lengua Castellana
Lectura y Declamacion.
Escritura.

Primer curso de Matematicas.
Ammé u:a

Botan

Analomla fisiologia e Higiene
Dibujo.

Trabajos manuales

Moral practica y elementos de
ética.

Musica vocal.

Ejercicios fisicos.

Ejercicios militares.

SEGUNDO ANO
undo curso de Lengua castellana

Primer curso de Inglés.
Zool
Segundo curso de Matematicas,
Algebra

nociones de contabilidad.
Elementos de psicologia
’;::‘edagégica.
Primer curso de Geografia.
Dibujo.
Trabajos manuales.
Musica vocal.
Ejercicios fisicos
Ejercicios militares '

Materias tedricas:

Psicologia (estudio de! nifio)
Juegos de ia maare (filosofia
de Froebel)

Materia tedrica

Teoria y practica en el
Kindfergarten

Historia de la pedagogia
Dones y ocupaciones
Cuentos en el kindergarten.
Materias practicas

Juegos colectivos. marchas
cantos

DIDWo

Educaciéon manual
Observacidon del kindergarten

SEP "Perfil profesiona! de las educazoras 17



"PLAN DE ESTUDIOS 1928-1932

Primer afio

Ciencias de la educacion

Psicologia aplicada a la infancia(primer curso)
Higiene de la infancia

Dibujo

Piano

Poquehas industrias

ictica Agricola

Practica profesional

Cultura fisica.

SEGUNDO ARO

ciencia de la educaclén (segundo curso)
Psicologia aplicada a |

infancia(segundo curso)

Literatura infanti!

Ciencia doméstica

Piano

Practica de kmdergarten

Cultura fisica.'?

“C stal. Ciento ta afios_en iag formacién de g

1984 p.263.



MATERIAS Y ACTIVIDADES DEL PLAN DE ESTUDIOS 1948

PRIMER ANO

Ciencia de la educacion 1er curso

Teécnica del jardin de nifios 1er. c urso
Psicologia general

Probiemas econdmicops de México
Literatura universal

Logica

Historia general de ia educacion

Educacion musical 1er curso

Artes plasticas aplicadas al Jardin de nifios.
Educacion fisica

Ciencias domésticas

Cantos y juegos en el jardin de nifios
Espafiol complementario

SEGUNDO ANO

Ciencias de la educacion 20 curso
Historia de la educacio

Técnica del jardin de nifios

Paidologia 1er. curso.

Higiene escolar{un semestre)+
Puericultura (un semestre)

Literatura (Un semestre) Literatura infantil
Cantos y juegos en el jardin de nifios
Etica

Educacion musical 20, curso

iniciaciéon al ritmo,y a la danza en el jardin de nifios
Elaboracion de material didactico
Educacion fisica

Educacion auditiva visual

TERCER ANO

Pidologia 20. curso

Tecnica del jardin de nifios 3r. curso
Psicotécnica pedagdgica

Org. Administracion de jardines de nifios
Historia del arte y nociones de estética
Educacion Musical 3er. curso

Teatro Infantii

Ritmos y danzas para el jardin de nifios
Cantos y juegos para el jardin de nifios
Cantos y juegos para el jardin de niftos
Actividades periescolares del jardin de niflos
Educacién Fis ica

Jugueteria.’

3 ~Perfil p

de las

* op.cit. p..33-34



MATERIAS Y ACTIVIDADES DEL PLAN DE ESTUDIOS 1964

Primer afo
ica
Espafiol
Problemas econémicos, sociatles y culturales de México
Optativas

Segundo semestre

Etica

Historia general de la cultura
Psicologia general

Optativas

Actividades (cusos anuales)
Observacion escolar
Educacion fisica y deportes
Educacién musicat

dibujo

Economia doméstica

Cultivo de plantas y cuidado de animales

Segundo afio (primero profesional)

Conocimiento del nifo en edad preescolar

Didactica general

Literatura infantil

Segundo semestre

Psicologia educativa

Ciencia de la educacion literatura infantil

Actividades (cursos anuales)

Técnica y practica del jardin de nifios y elaboracion de material
idactico.

Musica aplicada al jardin de nifios (cantos y juegos)

Educacion fisica e higiene aplicada al jardiin de nifios

Dibujo y modelado .

Ritmo y danza aplicada al jardin de nifios

Sopunds profesional

uny esional

Psicotécnica educativa

Historia general de la educacion
Educacion para la salud y puericultura
segundo semestre

Higiene mental

d
Técnica y practica en el jardin de niftos y
elaboracion de material didactico
Musica aplicada al jardin de niftos (cantos y juegos)
Actividades periescolares y jugueteria
Teatro infantil
Evolucion de 1a expresion fgrafica.*

. op.cit. p 36-38
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PLAN DE ESTUDIOS 1972

Primer semestre

Matematicas i

Fisica |

Actividades del lenguaije i

Introduccion al estudio de la filosofia |

Antropologia General

Psicologia general 1

%mncua de la educacion |
idactica general |

Actividades tecnologicas |

Educacién fisica |

Artes plasticas |

Masica |

Segundo semestre
Matematicas Il

Fisica i

Actividades de!l tenguaje I
Introduccion a! estudio de la filosofia |}
Antropologia general Il
Ciencia de ta Educacién I
Técnica educativa 1l
Actividades tecnoldgicas il
Educacién fisica 1l

Artes plasticas 1l

Muasica 1§

Tercer semestre
Matematicas Il

Quimica

Actividades del lenguaje 11}
Logica

Historia de la cultura |
Paidologia 1

Técnica educativa Il
Actividades tecnolég:cas 1
Educaciéon Fisica 11l

Artes Plasticas Il

Muasica Il

Ritmos, cantos y juegos |

Cuarto semestre
Matematicas iv

Quimica 1l

Actividades de lenguaje iv
Logica 1l

Historia de la cultura il
Paidologia il

Teécnica educativa il
Actividades tecnolégicas IV
Educacién fisica IV



Artes plasticas Iv
Musica
thmos Cantos y juegos

BoogiaT
.
Activi msdellenguapv

Etica
Historia oe la cultura

 (traduccién)

Lengun extranera
P ia del
moc.aloga m\dlzm

Educacion ﬁm
Teatro

Danza
Ritmos cantos y juegos il

SEXTO SEMESTRE
B:ologla ll

n
Adlvudades de! lenguaje Vi
Etica it
Historia de 1a cultura IV
T o aregizae

sicologia
Técnica educativa
Acti Vi
Educacubn fisica Vi
Teatro l|
Danza I .
Ritmos cantos y juegos IV

Sépnmo Semestre
Ciencias de

ia salud
Matemdticas
Estadistica

a
Esttu ca

Méxioo eometnporaneo
Opcabnal

Ciencias de la comunicacion
Administracion

Economia
Evaluacién pedagég-w
Técnica

y culturales de

Sthnano de Loglslacnén y Aammstraaén Escolar
Agropecuari

al
Educaaén Fisica Vil
Teoatro U
Danza lll



Octavo semestre
Opcional
Ciencias de la salud

Matematicas

Estadistica

Geografia

Filosofia de la educacion

Desarroilo de la comunidad

Administracion

Economia

Dinamica de grupos

Practica docente

Seminario para elaboraciéon de docurnento recepcional
Educacion fisica <Vii

Teatroly

Danzal

S ibidem p.357-360.



PLAN DE ESTUDIOS 1978

Primer semestr i y su
|y su d-m )

C, Naturales y su didactica |

C. Sociales y su didactica |

Educ. Artistica y su dldécnca ]

Educa. Fisica y su dida

Educa Tecr y su -“ dactica )

Psicologia t
Filosofia {

semestre
mm-vm su Didac. Il
)y su didac. 1)

Educa. Anlst:ca y Su didac.
Educac. Fisica y su didac. Il
Educac. ocnoloQ:ca ¥ su didactica I
Psncologia 1

Filosofia It

Tercar Semestre

s NI
Espafol II .
Ciencias naturates It
Ciencias sociales [l
Educacion Artistica Il
Educacion Fisica ll
Educacion tecnologica i
Psicologia 101
Filosofia t1t
Dicactica especial y prc. docnete, |

Cuarto semaestre
Matematicas IV

Eipaﬂ v
Naturales {V
c:encuas Sociales IV
ducacion Artistica {V
Educacion Fisica
Educaciéon Temo!bglca v
Psicologia IV
Filosofia IV
Didac, especial y prac, doc.il

Quinto semestre
Matemaiticas v

Educacion Artistica



Educacion fisica

Educacion tecnolfiégica V
Psicologia Educativa V

Hist. de ia Educacion |

Didactica Especial y Prac. Doc. Il

Sexto semestre

Matematicas Vi

Espariol Vi

Ciencias Naturales VI

Ciencias Sociales VI

Educacion Artistica VI
Educacidnfisica vi

Educacién tecnolégica Vi

Tec. de la evaluacion. psicoped.
Historia de la educacion 1|
Didact. esp.y prac. docente (V.®

SEPTIMO Y OCTAVO SEMESTRES

Didactica especial y practica docente

Seminario de analisis de programas

Seminario de elaboracién de informe recepcional.

Seminario de Administracion y legislaciéon educativa.

Seminario de organizacion de la educacion extraescolar
Seminario de problemas sociales y econdmicos de México.

Seminario de desarrollo de la comunidad.

© ibidem p. 362-365.



PLAN DE ESTUDIOS 78 REESTRUCTURADO PARA LA GENERACION 77.

Primer semestre

EM:‘::Téth,:.sl
oS

Ciencias naturales |

Ciencias Sociales |

Educacion Arusuca !

E ion Fisica

Educacion Tomaloarca i

Psicologia |

Filosofia |

-Podagogla General |

inglés

Segundo Semestre

Matematicas I

Espaniol #

Ciencias Naturales (1

Ciencias Saciales Il
Educacion Mrsuca H

Educaciin Fisica il
Educacién Tecnolégica H
Psicologia il
Filosofia Il

idactica General |

Inglés It

Tercer semestre
Matematicas Ill

Esparniol il

Ciencias naturaies il
Ciencias sociales Il
Educacién Artistica il
Educacion Fisica il
Educacién Tecnolégica Il
Psicologia I

Filosofia I
Didactica Especial y Practica Docente |

Cuarto semestre
Maternaticas IV

Espafiol IV

Ciencias naturales Iv

Ciencias sociales IV

educacidn Artistica v

Educacion Fisica

Educacién Tecnoldgica IV
Psu:ologra v

Filosotia

Di E ial y Practica Docente i

Xxu



xm

Espafiol V

gm Nah,ralesv v
Astistica V
) FisicaV

F E a |
Histaria de la Educacion |
Ditactica Especial yPrécm:a Docente i1

mm

7 a esp ly pr ca docente 5
minarnio de técnicas de investigacidon educativa |
de 0rs y de i >epciona
minario de vy | i & -odug:ﬁva >t

v -—u(h" COMNK
Comunidad |

fintria )
E?oual Prﬁmm Docente VI
) oalolog X
ldsotjacton de Informe Rocepclonal 11}
»emmanodeO- i ion del Ir onal it
SSTHNANO odnmm

de Organizacion de la exirasscola
Pr les y econdmi de México Il
Seminario de Desasvotio de la Comunidad 1.7

" Mapa

75
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ANEXO I

CONTRATO DE MAESTRAS 1923
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ANEXO Il
CONTRATO DE MAESTROS - 1923°

Este es un acuerdo entre la seftorita
maestra, y el Consejo de Educacion de la Escuela

el cual la seforita acuerda

impartir clases durante un periodo de ocho meses, a partir del 1°. de septiembre de 1923. £l

Consejo de Educaciéon acuerda pagar a la sefiorita la

cantidad de ($75) mensuales. -

La sefiorita acuerda:

1. No casarse. Este contrato qu A aL i nente anulado y sin efecto si ia maestra se
casa.

2. No andar en compaiiia de hombres.

3. Estar en su casa entre las 8:00 de la tarde y las 6:00 de la mafiana, a menos que sea
para atender una funcién escolar.

4. No pasarse por las heladerias del centro de !a ciudad.

5. No abandonar la ciudad bajo ningun concepto sin permiso del presidente del Consejo de
Delegados.

6. No fumar cigarrillos. Este contrato quedara automaticamente anulado y sin efecto si se
encontrata a la maestra fumando.

7. No beber cerveza, vino ni whisky. Este contrato quedara automaticamente anulado y sin
ofecto si se encuentra a la maestra bebiendo cerveza, vino o whisky.

8. No viajar en coche o en automovil con ningun hombre excepto su hermano o padre

9. No vestir ropas de colores brillantes.

10.No teflirse el pelo.

11.Usar al menos dos enaguas

12.No usar vestidos que queden a mas de cinco centimetros por encima de los tobitlos.

13.Mantener limpia el aula.
a) Barrer el suelo del aula al menos una vez al dia
b) Fregar el suelo de! aula al menos una vez por semana con agua caliente y jabon
c) Limpiar la pizarra al menos una vez al dia.

d) Encender el fuego a las 7:00, de modo que [a habitacion esté caliente a las 8:00,
cuando lleguen los nifos.

14.No usar polvos faciales, no maquillarse ni pintarse los iabios

* Tomado de Appie, M. (1989): Maestros y textos. Paidds/M E C.. Madrid y Barceiona p. 79-80
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LA HISTORIA DE LA EDUCACION PREESCOLAR EN MEXICO.

El Ayuntamiento de la Ciudad de México aprueba ia apedura
de una Escuela de Parvulos de ambos sexos de 3 a 6 aflos de
edad. Se designa como Directora de dicho plantel a ia pro-
fesora Dolocres Pasos.

de la Escusla de Parvulos No. 1 en la casa No. 11
de la calle de la Independencia (hoy 1a. y 2a. de 16 de
septiembre).

El profesor Manue! Cervantes tmaz, funda una Sala de Par-
wudos anexa a la Primaria para Niffos No. 7.

Se abren ias Eacuslas de Parvulos No. 2 y No. 3, dirigidas
por ias masstras Laura Méndaz de Cuenca (quien sustituye a
Dionisia Prueba) y Adela Calderén de la Barca, respectiva-
mente. En julio se abre la 4a. Escuela de Parvulos, dirigi-

da por Concepcitn Plowes.

Al maugurarse (a Normmal de Pre es, la A
Mlvuia es nombrada Directora de 'a Escuola de Pérvulos

Se inag la Escuela N | de Profesores y se nombra a la
maestra Laura Escudero. Directora de la Escuela de Parvulos
anexa.

Las 4 escuelas de parvulos sostenidas por el Ayuntamiento
se convierten en escuselas para nifias, con una seccion de

pérvulos.

La seccitn de parvuios snexa a la Normal de Profesoras de
Totuca, queda bajo la di ion de Mercedes Calderon de la
Barca.

En junio, las escuelas a cargo del Ayuntamiento pasan a
depender del Ejecutivo de la Unidn.

El Lic. Justino Femandez, es nombrado Ministro de
instruccion Publica. Destina en la Subsecretaria de
Instruccion Publica al Lic. Justo Sierra quien enfatiza la
importancia de la Educacion Preescolar.

La profesora Estefania Castafieda regresa de {a Union
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, ¥ presarnta un Proyecto de Escuelas de Parvuios

Arnericana,
lo que da lugar a la apertura oo ia Escuela Parvuios No. 1
on Federico Froebel) con ella como
y Teodosia Castafieda.

Carmen R

{:

Directora y las a8
Ubicado en i@ calle de Pasec Nuevo (Bucareli).
Apertura de la Escuela de Parvuios No. 2 (después
i) con ta a Rosaura

kindergarten Enrique P
Zapata Cano como Directora.
La Profra, Bertha Von Glumer, a su regreso de la Unidn
Arnericana, después de estudiar la carrera de Educadora
recibe e! nombramiento de Maestra Unica de! Curso de
sducadoras que habia de darse en la Normaf de Sertoritas

Las escuelas pasan a depender da lo:s Ayuntamientos. Se su—

rime la Secretaria de instruccidn Publica y Bellas Artes
Epoca muy dificil debido a la inadecuada administracion,

muchas escuelas cierran.
El Ayuntamiento de la Ciudad de México ratira el subsidio
oficial a los Jardines de Niflos.

&l Presidente Alvaro Obregon crea por Decreto la Secretaria
de Educacién Publica. Se designa primer Secretario atl Lic
José Vasconcelos, fos plfanteles aducativos pasan a formar;
parte de esta Dependencia.

El secretario de Educacién Publica Dr. José Manue! Puig
Casaurans, habla de articular fos Jardines de Nifios y jas

Primarias.
Se crea ia Inspeccidnn General da Jardines de Nifies. Se

designa inspectora General a la Profra. Rosaura Zapata,
quien presenta un Proyecto de refaormas al Jardin de Niflos.

La Profra. Luz Maria Serradell Romero funda la "Sociedad
de Educadoras Mexicanas' para defensa de los derachos de
las Edgucadoras, jas cuales carecian de apoyo sindical.
El Secretario de Educacitn Publica Narciso Bassals habla d
lar de multipli fos jardines de nifiaos hasta

donde sea pusible en 13s comunidades rurales para favorecar
el proceso educativa de los nifios hasta los 14 aflos de

edad.

NI



1904

1909

1917

1918

1921

1926

1928

19231

1933

Americana, y presenta un Proyecto de Escuelas de Parvulos

1o que da lugar a ia apernura de la Escuela Parvulos No. 1
(después kindergarten Federico Froebel) con ella como
Directora y las maestras Cammen Ramos y Teodosis Castafieda.
Ubicado en ia calle de Paseo Nuevo (Bucareli).

Apettura de la Escueia de Parvulos No. 2 (después
kindergarten Enrigue P ) con la a Rosaura
Zapata Cano como Directora.

La Profra, Bertha Von Glumer, a su regreso de {a Union
Americana, después de estudiar |la carrera de Educadora,
recibe e nombramiente de Maestra Unica del Curso de
aducadoras que habia de darse en la Normal de Sefioritas.

Las escuelas pasan a depender de los Ayuntamientos. Se su—
rime la Secretaria de Instruccion Publica y Bellas Artes.

Epoca muy dificil debido a la inadecuada administracion;
muchas escuealas cierran.

El Ayuntamiento de la Ciudad de México retira el subsidio
oficial a tos Jardines de Nifios.

El Presidente Alvaro Obregon crea por Decreto la Secretaria
de Educacion Publica. Se designa primer Secretario al Lic.
José Vasconcelos, los planteles educativos pasan a formar,
parte de esta Dependencia.

El secretario de Educacién Publica Dr. José Manuel Puig
Casaurans, habla de articular los Jardines de Nifios y las
Primarias.

Se crea la Inspeccidén General de Jardines de Nifios. Se
designa Inspectora General a la Profra. Rosaura Zapata,
quien presenta un Proyecto de reformas al Jardin de Nifios.

La Profra. Luz Maria Serrade!l Romero funda la "Sociedad
de Educadoras Mexicanas” para defensa de los derechos de
ias Educadoras, las cuales carecian de apoyo sindical.

E! Secretario de Educacion Publica Narciso Bassols habla d
la necesidad de multiplicar los jardines de nifios hasta

donde sea posible en las comunidades rurales para favorecer
el proceso educativo de jos nifios hasta los 14 afios de

edad,
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Los Jardines de Nifos son excluidos de {a Secretaria de
Educacién Publica para depender del Departamento de
Asistencia Social Infantil.

Por Decreto de! Presidente Manue! Avila Camacho los
Jardines de Niflos reingresan nuevamente a la secretaria
Educacidon Publica.

Por Decreto del 15 d octubre, el Prasidente Miguel Alemsén

crea la Escueia Nacional para Maestras de Jardines de Nifos,
quedando al frente de ia Direccion la Profra. Guadalupe Gomez Marquez.

La Profra. Rosaura Zapata Cano recibe nombramiento de
Directora General de la Educacion Preescolar.

La Profra. Rasaura Zapata Cano deja la Direccion General de
Educacion Preescolar, su lugar lo ocupa la Profra. Luz
Maria Serradell Romero.

Se organiza | “1er. Curso de Orientacion Pedagodgica™,
destinado al personal de los Jardines de Nifios.

La Profra. Guadalupe Gomez Marquez es nombrada Directora
General de Educacion Preescolar.

La Profra, Maria Helena Chanes Sanchez asume la Direccion
General de Educacion Preescolar.

Se lleva a cabo una reestructuracion de Planes y Programas
para Educacion Normal y Jardines de Nifos.

La Profra. Beatriz Orddfiez Acuiia es nombrada Directora
General de Educacion Preescolar.

La poblacion atendida de nifios en edad preescolar es
al rededor de 400,000.

Por Decreto del 10 de septiembre, se crea el Consejo
Nacional de Fomento Educativo, CONAFE, con el objeto de
proparcionar un servicio educativo en zonas rurales.

La Profra. Cariota Rosado Bosque es nombrada Directora
General de Educacion Preescolar.

Ei Sacretario de Educacion Publica Victor Bravo Ahuja,
expide el acuerdo que da inicio a los Cursos de

S
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Licenciatura en Educacion Preescolar.

E| Secretario de Educacion Pdblica Lic. Femando Sotana
Morales, propone un Proyecto de diez afios de Educaciéon
Basica incluyendo uno de Educacion Preescolar.

Se pone en marcha el programa piloto de “educacion
Preescolar en comunidades rurales e indigenas”, en los
estados del Chihuahua, chiapas, Hidalgo, Oaxaca y Puebla.

La Profra. Eloisa Aguirre del Valle es nombrada Directora
General de Educacién Preescolar.

La Direccion General de Educacion Preescolar en
coordinacion con el Consejo Naciona! de Fomento Educativo,
inicia el programa de *Madres Jardineras", dirigido a niflos
de zonas urbanas marginadas.

Se presenta el nuevo Programa de Educacidn Preescolar
con una fundamentacion cognitivista..

El 26 de noviembre se inaugura el Centro de investigacién y
Difusién de Educacidn Preescolar, CIDEP.

Acuerdo publicado en el Diario Oficial, que establece como

requisito a los aspirantes a la Educacion Normal

Preescolar, el haber acreditado previamente el

bachillerato. Se eleva la formacién de las edicadoras al grado académico de
liconciatura
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ANEXO v

TITULO TERCERO DEL
REGLAMENTO INTERIOR DE TRABAJO DEL SISTEMA DE EDUCACION NORMAL Y
ACTUALIZACION DEL MAGISTERIO
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~TITULO TERCERO

DEFINICION: TIPO, CATEGORIA, NIVEL REQUISITOS DE INGRESO Y
PROMOCION DE LAS CATEGORIAS DE PERSONAL ACADEMICO

CAPITULO 1
DE LOS PROFESORES

Articulo 13 Los profesores serdan

- De casrera
- De asignatura
- De apoyo para actividades académicas

Articulo 14, Son profesores de camera aquélios que habiendo cubierto los requisitos
especificos que seflala al Articulo 4°. de este gl o, p 1 NO ientos de 20 a
40 horas-semana-mes y se ocupan de las actividad &mil de acuerso a lo
establecido.

i Son profescres de asugnatura aquellos  cuyos nombres estan considerados entre
tas licas de acuerdo con las

Articylo 35,
1 v 19 horas-semana-<mes y se ocupan de acti'
iciones idas en este Q to.
CAPITULO N

DE LOS PROFESORES DE CARRERA

Articulo 16, Los profesores de carrera serdn de:
a) Tiempo completo con 40 horas-semana-mes
b) Tres cuartos de tiempo, con 30 horas-semana-mes
c) Medio tiempo, con 20 horas-semana-mes
La jomada laboral podra ser continua o discontinua, de acuerdo con las necesidades del
centro de trabajo.
Anticulo 17, Los profesores de carrera de tiempo completo no podrd tener nombramientos-de

asignatura.



M&!-IDJL Los pro'oms de camrera de educacién Normal, seran de Educacién Superior y
Y On tres ias:
1. Asistencia, con niveles A-B-C
). Asociado, con nivel A-B-C
lit. Tinular, con niveles A-B-C

En las Wu de los profesores de Ensefanza Superior tendran los 3 niveles siguientes:
‘AL By 'C

Articulo 19. Los profesores de calrera ademas de impartir el namero de horas que tengan
asignadas frente a grupo. deberdn participar de acuerdo a su categoria y programas de
trabajo en su tiempo restante en:

A) La slaboracion de programas de estudio y practi analisi G
eavaluacion del proceso enseflanza-aprendizaje.

B) La organizeockin y realizacién de actividades de capacitacién y superacion
dOoCcente.

C)E! dwoho y/o elaboracion de: materiales didacticos, programas y guias de estudio,
icos, monografias, material audiovisual, practicas
taboratorio, esquema de experimentacién, bibliografia y los apoyos de informacion
que se considersn necesarios.

CAPITULO Il
DE LOS PROFESORES DE ASIGNATURAS

Afticulo 20. Los profesores de asignatura de Educacion Superior tienen la obligacién de
segun e! numero de horas que indique su nombramiento, las cuales podran

impartir ctedra,
ser de 1 a 19 horas semanales.

Articuio 21. Los profesores de asignatura son:
- De ensefianza superior, nive! '8’

Arnticulo 2. Para ser profesor de asignatura de ensefianza superior, nivel ‘B’, se requiere:
- Cubrir los requisitos sefialados en el Articulo 4° de este Reglamento.



TITULO CUARTO
ANO SABATICO

CAPITULO |
DE LOS DERECHOS

Articulo_35, Ei personal académico de tiempo completo, cubriendo previamente {os
requisitos establecidas por estas bases, podra solicitar cada seis afios, contados a partir de

la fecha en que haya obtenido !a definitividad en el tipo, categoria y nivel, el goce de un afio
sabdético.

Articulo 36. El afio sabatico consiste en separarse un afio de sus labores académicas, con
goce de sueldo y sin pérdida de sus derechos, a fin de dedicarse a! estudio, investigacién y
actividades que coadyuven a superarse académica y profesionalmente.

El afo sabdtico, sera autorizado por las comisiones correspondiantes, de acuerdo con las
procedimientos que se describen en el Capitulo de Procedimientos de este Titulo,

Apticulo 37, Disfrutar el primer aflo sabéatico, en lo sucesivo podra solicitar un semestre
sabitico por cada tres afios de servicio ininterrumpido.

Articulo 38. En ningun caso se pospondra por mas de tres afios el disfrute del afio sabatico a
un trabajador que lo haya solicitado, en los términos de este regramento; pero el tiempo que
el personal académico hubiese trabajado después de adquirido estederecho, se computaré
para ejercer el siguiente afio sabatico.
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