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INTRODUCCION

Desde hace mucho tiempo, la s mate on o p hs
representado un punto de stencion especial pare |os profesores y las persones invelucrades en
L. ] tos pr de apr j® que

Is educacién en todos sus niveles. Son

o dores, y ios #l on edtos nive #ducativos, as! como los ptejuicios

enfrentan los

en torno sl nimero,

& circunstanciss ya Que Jlos
bargo. deramos que

coler pudiera sesive

Apsrentemente el nivel pre:

nifos pequafos no : ®in
ton dond tenze nuestro campo de accion.

@8 precissmente an esta susencia de

En el amMbito de la educacién matemadtice se habdla con frecuenc a de la importancie de
formal de los nifios en sus conociMientos .Aformales. Se dice que

fu ol apr }
"antes de ingresar a ia escuela” (refiriéndose por io general a Ia escuela primaria), los nifos
dessrrollan ciertas habilidades basicas Que sSifven de sustento a sus aprendizajes aritmeticos

propiamente escola

Es evidents entonces que hay aspectos importantes que atender » este respecto en la
podria decirse que ios nifios eiaboran estos conocimientos
en al jerdin de nifics o en la prims

e«tapa pr tar. Mbs pr
basicos antes y mis 1tras estén en ia escueis. ya s

Y asl, una stencidon ma#s directa al desarrclio de sstos conocimientos informales. @ incluso
P8 preescolar, ya que podrian sentar bases importantes para

de asigunos formales dursnte ia
aprendizajes matematicos posteriores.

Una creencia

tan simples y @
tienen que sdqguirirlos, ni pars ios docentes

ntan grandes dificultades ni para lcs nifos cuando
que farlos.

Nc obstante, en io Que se refiere a los docentes, segun Nemirovsky y otros (1990), esto
en conceplos bastants difusos e

incompletos sobre {0 que significe ensefar mateméticas a los nifos.




Pero sste falta de claridad conceptusl sobre Is meterie no es r i i de
las educedores. ellas carecen cas! adbsol de or fica sobre e

del namero, y en Is de sus traten de suplir ests deficiencia haciendo uso
de sus Propios recursos de expsriencia. Pars elloc toman como referencie, por ejemplo, 10 que
n de libros y material didécticos comercisies o

s les parecen apropis para los nifios.

. on Is primaria, s
recurren & ejecutar actividedes Que a o

Por @) P ionar los programas de preescolar (1981-1892), que tampoco
dan una clare idea de cOMO 8bOrdar @ste sspecto. La dinamica de trabajo grupal propuesta en
ellos h qQque ! scclones encaminad & favorecer el sprendizaje propiamente matematico
se diluyan entre ia diversidad de scciones que hay que llevar s csbo.

Por 1o que respects a los nifios: ¢ En restided son tan simples los ap endizsjes
epresentan ninguna dificultad?. Podemos

matematicos propios de este nivel que no le
Imente sl lo representa, 1os nifios al comenzar su nivel primaria. la mayoria no
Iss opersciones ari i mas lejas que shil tendrs

observar que
i los P bési par.

Ggue apfender.

En el smbito de colar en México estas in t i (m e de
los trabajos de Pisget, sobre cion -] -] no 0). 3ON POCO conocidas. y en
CONsSec 1eNcCia NO 88 ha considerando como sustento tedrice para el disefAo currnicular.

ducecion pre

Actuaimente, ia iniciacion formal de |la matematics en el nivel preescolar. se centra
sdqui ion de las r i de clasificacion, seriscién y conservacion

eonte en
del nimero.

Piaget reconocio Que estos requisitos 16gicos no eran suficientes para una comprension
complets de nocién de numero, y qQue las experiencias de conteo contribuian de manera
importante a

® proposito.

Otros investigedores (Ginsburg,Barocody, Geiman y Galliste!), hen liegado » I8 conclusion
de que ‘el conteo” es un slemento esencial pars que ! nific comprends el nimero. Desde esta
perspective. s i del pto de naumerc se lleva 8 cabo de maners gradual y
progresive, a partir de 108 conocimientos Que el NiRc adquiere sobre la serie numaérica.

R NSy



Desde muy pesguefos, los nifos comienzan 8 repetir orsalmente los nombres de los
numercos. Quizé el principio, esta repeticién orel ses séio memoristics. No obstante, poco a
poco, deben descubrir ciertas regias ] as on is serie convencional. Pero
igher pautas importentes pars comprender

mediante ¢l conteo, los nifios no sélo aprenden s de
conceptusimente el nGmMero. Por sjemplo, a través de |s accién de contar pueden descubrir que
stiquetas distintas designan conjuntos de diferente valor cardinel, o también, que ia posicién de
ste valor cerdinsl see mayor o menor. Ademas

un nimero dentro de |s serie define Qque
mediante repetidas experianciss de conteo, [os nifos desarrollan paulatinamente las nociones
de equivalencia y no equivalencia entre ios mentos de dos conjuntos equivalentes, esta
aun cuando Ia disposicién espacial de sus eiementos varle.

esquivalencia permanece constant
£n consecuencia el conteo contribuye de Manera importante a Is adquisicion de la conservacion

numeérice.

En estos mismos términos, experiencias similares pueden ayudar al nific en la comprensién
de ciertas nociones aritméticas basicas Fundamentalmente ias experiencias de conteo,
ciones implicadas,. los numeros y el

deberian promover en el nifo Ia reflexion sobre las rel
descubrimianto de regularidades importantes respecto al sisterma numernco que utilizamos
cotidianamente. Bajo esta Tesis se fundamenta nuestro trabajo de investigacion. anatizando la
problematica de la importancia del conteoc como un elemento de fundamenta! importanc:a para
el desarrolio del concepto del numero sobre todo en nifios de nivel preescolar

La presente Investigacidn pretende ser un aporte desde un punto de vista general
comenzando con @l desarrolio bio-psico-social del niho entre los 4 y 6 afos de edad, hacisndo
referencias 3610 a algunos autores Que dan aportaciones iMportantes en éste ambito; el primer
capitulo nos muestra |as bases psicolégicas que desarrolia el nifio para formar su desarrollo
s caracteristicas de los nifios, podemos establecer Ia

intelectual. Una vez comprendidas
importancia de conocer cé6mo surge y se desarrolla el concepto de numero a través de distintas
teorias que conllevan al marco conceptual del desarrollo de Is investigacidn y que dieron
importancia de clarificar Ia

fundamento al estudio de campo, este segundo capitulo cimients

de unas i g®cion a nivel preescolar pero nacida y analizada a |a luz de |s realidad
mesxicana. Bajo |a pramisa anterior se da fundamento al capitulo tercero en &} que se d rrolla
el estudio de campo, & través de la interaccidn del método clinico y la entrevista, como




outr ia de i ion. Asl mi se an los de dicha
investigecion para der v idead al cuerto on ol que se concluye con un
endlisis, unae sugerenciae pers las 20 y Uune pare ] ori aportes
fundamentsies en ¢! remo sducativo sobre todo en @l nivel preescolar y el ares de matematices.

i
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CAPITULO I. DESARROLLO BIO-#SICO-SOCIAL DEL NINO DE 6 A ¢ ANOS DE EDAD.

INTRODUCCION
i ! nifo como un todo

Pare ger inicio al presente capitulo es io que

integrasdo, hablar de! proceso que lleva & cado @) nifloc pare su desarrollo es un tema b.
complejo, es tan importante que sutores como Piaget, Walion etc. reconocen que o) desarroilo
®in embergo en sus estudios, ceda uno de eflos centrd su atencién

del nifo debe ser integr.
on sspectos especificos, como son: la canstruccién del conocimiento. e influencia social en el

y lengusje, o bien la importancia de las primeras

desarrotlo, ls r entre p

relaciones afectives en dicho proceso.
& parciafizeda, tendencis

rrollo del nifo de ma

En i se ha i el o
Que se ha reflejado tanto en los programas de estudio como en las précticas educativas.

E) nifio @8 unas unidad indisoluble constituida por aspectos qQue pueden o0 NO presentar
rrollo, de scuerdo a sus propias condiciones fisicas, psiQuicas y !as

dgiferantes grados de de

influencias Que tuvo del medio ambiente. Por ésta razén se considers al nifo como una
“UNIDAD BIOSICOSOCIAL", on ¢ste tido estas son interdependientes entre sl y
S@ Proyectan en sy manera de actuar, dando cuenta Que @l nifto se manifi integr de
Mmanera diferente en cads momento y situacion de su vida diaria. Fig. 1 (spuntes de mataria

dJde Psicologia).

N



1 ia ®@n todo lo Que surge a partir de ias

Los niffios de 4 a 6 ahos q
aciones que establece con otros sujetos y objetos significativos, va estructurando procesos
Y sOcimsles que determinan en #! formas de percibir, conocer y actuar

. psicol

en gran importancia y fundamentacién

frente al mundo.
Las teorias que a continuacion se abordar#n t
pPAars nuestrs iInvestigacion. ya que dentro de cada una se retomnan conceptos que dan pauta pars
es. madurez y destrezas

comprender 08 faclores que intervienen en el desarrollo de habilig.
Que intervienen en la adquisicién de ia nocion de numero. Dentro del ambito del desarrolio del
nino, Piaget enfoca su objeto de estudio en funcién de cémMo el nifio estructura a través de

dando como pensamiento légico,

nino debe haber

resultado el

conocimiento
genetado diversos procesos de

mentales el
que el

procesos
permitiéndonos comprender
conocimientos para adqQuitir el concepto de numero

Wallon considera que estructurar e! conocimiento general en el nifo la interaccion entre
e! medio y los diversos factores que intervienen para su desarroflo A travées de éslo puede
establecerse el aprendizaje en las diversas etapas de |a vida, donde adguiere habilidades y

madurez para ia adquisicién de nuevos conociMientos
Ausube!ll, manesa la importancia de) medio social. en el desatrollo de |la autonomia del

indiwviduo. es decir 1a formacion de un aulo concepto,. para comprender y adquiinr procesos del
medio externo relacionandolos con ios elementos que le permitan comprenderse

1.1 Teoria del Desarrojlo Intelectual de Piaget

A) Conceptos basicos de la teoria de Piaget.

E! problerna del conocimiento que interesd a Piaget fue abordado por diferentes corfientes:
®s/ e! Empinsmo postula que el conocimiento proviene de la informacsion sensorial que nos lHega
desde afuera a través de I0s sentidos, €sfo mediante una accién del objeto sobre el Sujeto que

mo en cambio, la wezon pura es el medio
erréneamente a

funciona gnicamente como r. ptor. Para el R
de asicanzar ia verdad. nuestros sentidos nos conducen con frecuencia

ilumiones perceptivas, por lo tanto. concede la mayor importancia al papel del sujeto, careciendo

e velor @l objeto o realidad




Piaget considers Gus no bDasts ia experiencis sensorial porque ® partir de
conocimiento se construye & través de un procesc interno, subreya e importencia de les
interacciones entre el sujeto y @l odbjeto pars Que se construya et conocimiento. En este sentido
®do No como un hecho dado, sinNo como un proceso de progresiva

ot to @
‘construccion, destaca la importancisa de |la experiencis provista por el medio ambiente a la par

de ia accidon del sujeto para incorporar ess experiencl

Asi para Pimget e] sujeto NO puede ser consderado como una hoja en bisnco, en ia cual se impnma ia

informacidn ambmtal, ya Que poase sstructuras mentales conformadas a Paryr de expenenciss pasadss que
a las infl ambientaies

te permiten aprehender la reslxdsd. Le forma como el indmviduc 'e
depende de! 3P0 de SETUCIUTAE Que POBSa. POr 0 BN UNS MEMS EXPeNeNCIA NC va a actuar igual en un sujeto

que en otro.?

tpos de estructuras psicologicas. y éstas

Cada etapa de at se por
a su vez determinan una certa forma de organizacién de la conducta y el pensarmiento en caca edad, las

expenances aMisentales hacen que estas estrUCturas evolucionen pars dar cabida » NUevos CoNOCIMIBNLOS .

oria de s del "o

En concluson 71 orla del conocimiento es esenciasimente ta
& la residad”?, y dicha sdaptaciéon muestra una constante interaccién entre el sujeto y los objetos.

opuestos pero interdependientes que

En el concepto de Piaget, assmilacidon-acol 0N pr
por “reaccién circuter”, llevan de (as formas stemantales de |a scthvwdad organica a ias formas supsnores de

ia actvidad intelectusl.

Psicologia y epistemologia, p.1l

' Paaget,

? Ginsburg H. y S. Opper., Piaget y la teoria del desarrollo intelectual,
p-5%52.
. J.., Psicologia y epistemologia, p.36.

* pia




io nuevo a lo antiguo. es decir, conducinee Con respecto g ¢lio de

Ls i on

acuerdo con jo Que se sabe de ob; [ 1 o la acot an
sjustar of Nento y, como , o saber sdquiririo e !ae esmgenciss de 10 nuevo.

Desde su origen, 'y 0N i una de oUs.
La de ims ale L mpiica, ente ia de esquemas

Ce asmilacdn al margen de los cusies cusiquier sstructurs seria imposible. Inversamente. |a consttucién de
extancores a ias que ve obliigado a adaptarse por

SBQUEMES DO mplice s de
toscas que sea.

] .= Todo Viento

La Teoris de Piaget piantes une concepcion dinamica del concepto de
&3 si*Mmpre un devenir QUE CONSMI® on Pasar de UnN CONOCIMIENtO MeNor & un estado mas complejo y

efica

Ensaguita sefialarermos ios pHNCGpios generales que enmarcan o funcionamiento INteiectual segun Piaget,

parte de su onentacidon twologica, para elaborar 10s conceptos fundamentales de su teoria. Asi, para explicar
i del conocimiento ta organzacion y Is

emos

como se construye la g .
saaptacion,

Todos los seres vivos tenden & scaptarss 8l ambrente ¥ & MSteMatiZar U OfQANZAr Sus Pro esos en
mstemas coherentea que pueden ser fiscos o Q La organiz s una tendencia que integra fas
estructuras y las coordina en un sistema “eficaz”.

Cada iNOMILO POBee UNa WIe e TUCIUTES INNEtes, QUe organizan los datos que (e proporciona &l Medio
o of de dos pr la asimilacion y la acomodacion.

on estryctures mas [* ]

La asimilacion es im incorporacion de slemaentos del medio circundante en funcién de las estructuras
TMacion de esas estructuras en respuesta al medio

que !a acol ) implica Ia

aments.

“Iprd, p.13




Estos dos son 3, nO ewste i y va que el
MBS NO S0i0 Provoce ¢ regEire de -0 QuUe " de (oe .
PrO-aNNSMSE QUE § I8 VO2 58 Madificen Pera dar luger @ mas .

Le puscse coma ol onte ia yia o8 dJec, CoOMmo

q de ios ontrs 108 SuH ylos

Pwaget dehne i Ccomo ewmta a sicanzar el equilbna entre las
acciones del organmmo Sobre el Medio y las acciones del medo sobre el organamo *.

& oe e 2 un de un ili “un peso
de un aun de -t

Cuancao #! Indh duo recibe une expenencia ambiental Que rTOCMPe suU equtibco, PUesto Que NO Puede ser
saimilpde & jes getn cturss sende a L] de © equilibno
que se ha roto. do o s sty de @ QUE PSR SxXpernencis pueds ser

aoliss. mas ot ., o i e ve mes que
y ¥ pued vilar un mayor

cada uns de I8e SSruCturas paICOIOgIcCas van sendo mis
NUMero de experiencias, 88 COMo SAMlir pequefioe APESQUIIDNOS W shterar ia totelxied de ta estructura * .

En n, o ! aagin Piaget, implica UNe CONSrUCCION dif,aMmice y progresive Que
raguUIBre @ PENNCERGOn del SUeto PErs adeciiree Cade VBZ Mejor & ias atusciones conflictivas que le presenta
of amteente,

' Piaget, J., Biologia y conccimients, p-10.

* Prager, J., Psicologia de, pp.17-19.
Seis estudios de psicologla la inteligencia, p.11.

T Piager, J.,

* Piaget, J., El mecanismo del desarrolloc mental, pp.S5S4-56.
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[ 11 de ap j® y desarrello

El conocimiento se construye por ¢ sujeto s pertir de une interaccion con 108 objetos, asl
ostéd sudor o! apr ol de deserrollo por el que atreviess el individuo.
Piaget no considera que ol desarrollo sea el resultado de un cumulo de aprendizejes, si no por
el contrario, Que los sprendizajes adlo son on la dids que se
rrotlo.

en ese

Se debe considerar que para construir e! conocimiento se d sctum? sobre los objetos vy
NO PEIMANnecer sclaments COmMo “receptor pesivo™, es necesario stender preferentements e}

svance del procesc de desarrolio en @l Nifto y no @l logro de sprendizejes aislados & partir de
is peticion mecanica.

El sprendizaje &n su sentico mas smplio, implica el progresive
QuUe ese desarrolio se lleve a cabo o8 Nnecessric Que las experienc

ance del desarrollo: para

ambientales provoQquen
pequefnos desequilibrios en el individuo oblighndoio & modificer y ampliar sus estructuras
cognoscitiv.

En consecuencia @l proceso de aprendizaje se halls estrechamaente vinculado al de desarrollo,

por un iado el individuo pusde sprovechar la informacion externs, siemprfe y cuando sus

®structuras cognoscitives estén preparadass, y por el otro lsdo la construccién de nuevas
estructuras pars partir del proceso de squilibrecién, constituye el Unico tipo de aprendizaje
puede considers segun Pisget, como

able y dursdero.

Existen varios factores que influyen en el desarrolio:

1. L® meaduracion orgénice y heuroldgica. el factor bigldgico.
2. Le experiencia, Piaget dgistingue dos tipas:
) La expenencie fisica: consiste en abstraer Iss cualidades observables de los

objetos: color. forms, tamafio etc.

b) La experiencia l6gico-matematica
del individuo, permitiéndols estab
objetos.

® produce a partir de una Baccion interns
r relaciones légices 8 partir de los




# -l por

L® trenamision socie! que son todas aquelias infor

3.
i sociedgadad, e! lengu. y las normas.
.. El oQuilibrio, ayuda a integrar tos factores anteriores, es un proceso mediante el cus!
el individuo sutorregula sus # cognos para res - las
[-] cles ient
C)Etapes o

ctuasl en tres periodos.
triz. de! nacimiento a los 18 meses ¢ 2 afios.
de Clese,

LB ig
acién y Organi ién ¢ » les Oper
y Numero. de los 2 alos 11 r YOos de edad.

Se subdivide en dos subpericdos:
Subperiode 1 A. Representacionss Preoperstorias (de ios 2 a los 7-8 affos de

eded).
Subperiodo il B. Operaciones concretas (de ios 7-8 a los 17-12 afios de

sdad).
Opersciones Formales y capacidac para rezonar scbre senunciados, hipotesis.

.
s periodo no son tan precisas, puesto que las influencias

Las fechas en que se ubica c.
ar o retr

ar su sparicién. *

PP.44-50.

Los estadios en la psicologia del nino,

Piaget, J. y otros,

i
4



Pericdo de I inteligencia sensorio-motrix
extisnde hasts {@ adquisicién de! lengu

de ®! n i y

c za
Piaget investigé este periodo bésicamente a través de |8 observacién detallada de las

de sus tres hijos.

manifestaciones conductus
tructuras hereditarias como fos refiejos

recién nacida establecer

Al nacer, la vida menta! se reduce al uso de cierta
y las tendencias instintives. Estas estructur @ permitirén al
interaccién con el Medio SuUNQUe SPafeNteMeNnts SUS rESOUESIAS Sean Mecanicas

un esquemBa y emite una respuesta, ia

E{ recién nacido recibe estimulos, lo cual asimila
respuests es una rnanifestacion de| esquema de accidn. Piaget denomina esQuema & las

accicones que tienden 8 organizarse; “es lo que hay de comun en Ias diversas repeticiones o

aplicaciones de Ia misma accién.

La nteligencm sensonomotty se caractertza Por que Ias scciones se coordinan directamente Sin pasar por
1S representacsONSs O DENMAITWSTIO, UN @3 ~MpPio on esta etapa se obeerva en ia aproxmaciones sucesvas del
nifo pars lleger a une Mmeta (acercarse #! rmusmo a la Meta): un nifc al que alcanzar un juguete, jala el

mantel pars logrario.
Piaget divide e! periodo sensornomotriz en seis estadios Gue puede sintetizarse CoOmo sigue:
El recs$n nacuwio se vaie de 08 SaqLUeMes NNStos pera CoOMenzar 8 establecer relacion con el mundo. poco
& poco conforme ve tenendo contacto con los objetos. como tocario. chuperio etc., regstrara diferentes
propiedades de los mamos y sjustars su conducta de acuerdo con el t1po de objeto Que se Irate.

a8 afinan con el ejercicic y conduce a! babé a dacnmmnacanes
aimohada o un dedo. ya

En el prwner los de
¥ reconocuTientos prctcos. As! el bebe succionsrs de diferente forma una mamil
que al identficsr ef Objeto de Que se lrate. se adaptars a las exgenciss que éste le presenta.

Biologia y conocamiento, p.5.

** Piaget, J.,



En o! ol babé irs i los ]

P on, y ol sog de los con ls vests. *°,
Ahora e haber bierto como una cobtija. puece ageTarns para llevarseis a la boca.
e presents en este estadio lo que Piaget llama ~ > cwculares ~. que es cuando algin
IO [ al axsr un b e, oute o reproduce Nente b lav J

del mismo efecto’?.
intetigencis prachca © sensoromotriz. £l babé. no se contents con repetir

En o tercer estadtio, aparece |
Un MovTeeNto Que @ ha conducado & Un resuVNado interesants, sino que /o varfa intencronadamente para
varisciones. Estas exploraciones intencionadas constituyen lo

sstudiar ios resuitados de ®

Que Pisget denomina “reacciones circulares secundcarias™,

A partir de las scciones practicas y los objetos (chuparios. sac' dirfos, tirartos, fevantarios
etc.) se van creando en la ments del nifo modelos © saquemas sensc.iomotrices de jos objetos.

y se puede hablar de un reconocimiento de ios objetos por parte del NiNo. este reconocrmiento
ente visible para el nifo. Por esta razén, un juguete

se da cuando el objeto es compl
escondido, aun en ia presencia de! bebé. Nno existe si no io ve . Esto se debe segun Piaget. a que

el reconocimiento de los objetos ests centrado en |a propia actividad del maoc ™.

El cuaro estadio, el N0 ya 3 capaz de disociar ios objetos de ias acciones llevadas a cabo. busca los

Objetos cuando salen de Sy CAMPO de percepcIon.

Su entorno amtiental empeza a adquine certa perma.

ncia: un objeto ocullo se conserva en su Mmente
y éste puede descubdririo, la comprensién es Ccads vez mayor, por que los cbjetos ya tienen

existencia propia. El bebé ya puede coordinar {os esquemas secundarios. ejemplo:
para alcanzar un objeto y saltar un obstaculo para logratrio.

" Piraget, J., Seis eszudios de psicologia, p.19

7 (12) 1bid., p.20.

¥ rpia, pp. 22-23.

;
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Quinto estadio, se caracterize por {a tendencia del! niflco a expaeri para ar
nuevos medios e eicanzar un b} . E} expic / y tanreos, modificando
i 4 i £ 3% para producir afterach ¥ . Se interasa por

a de axper §
sultan interessntes, ys que pus

o de

por lo tento. une mayor
asimilarse mediante esos esquemaes.
N Por anseyo-arrar pers descubrir nuevos medias pare aicanzer un objeto.

{o desconocido.
Dabido » los esquemas que hs desesrolisado, comprende un mayor
ie

Los niftos proce
£t Sexto estadio, marce »! comienzo de la inferiorizaciton de los »squemas y “solucién de

algunos problemaes con detencion de I8 accion y comprensian brusca™ .

El nifio no utkza S410 108 IANteOs 38nNSoNo~Motores pars descubric medios de aicanzer un ob 1o, 3ino que es
DECE DVeNTAr NUeVOs IMeos de rescohver (0s proble. .as, ya empiezs
ios st req de (s sccion

capaz de ou

a repr -l nd de imbg: N rdos y

fisica. Es propiaments e! inicio det . La repr ex of producto final de! parioco
iatr » saguisnte pariodo

sensorio-maotor, que da ongen a le funcion
Los actos de la tehgencia sesono-rmMotnz benden a is satsiacciaon pracvca, al ¢xto de la accivon. Piaget

califica esta inteligencia como “vmda y no refexve”. '*
cién y organizacién da ias opersciones concretas de clase, rejaciones

Periodo de prep
¥ numero.
En este pericdo se constituye e penssmiento operativo concreto. (el pansamiento se

confarma » partir de fos objetos manipuiables).

nifie, pp.. 45-46,

Yy ©%rfos.,lLos estadlos en la psicoleogila del

" Piager, J.
130.

J., Bsicologia de lsa nteligencia, p.

¥ piagec,



Abarca dos subperiodos:

Il A Subperiodo de les representaciones preoperstorias.

sparicion de! pensamiento, 8 partir de s interiorizecion de

El lenguaje se ds en cusnto &
iss mccion . brinds une herramients pare reconstruir y
futuras, i la repr verbal, por lo que marcs avance en el desarrollo mentel.
® con el universo fisico, el mundo

Por to tanto ef nifto gracia Puede enfrent

. repr

pe las palabras son de gren importancia. ya que @l nifio les ocupa para incorporar

(-} . @stos P aon abstrecciones Gue No pueden verse o manipularse fisiceamente.

Por medio de las p. bres el nifo inic su pr de alizacion. Al pringipio una

alize.

palabra simbolize un objeto, pero no se ge

Et ) j % una jerarquizacién de conceplos y une serie de relaciones que
mujer etc. Dago que los

por mplo: flor-vegetal, ti
bras son el “intermedio entre e! simbolo imaginado y el

®! nifc adn no puede
significados que das
concepto propi

Pisget caifice |a Schviisd smbolice, en este Periocdo. COMO preconceptusl. ys que &l tiIfo en este periodo
no emples !as paistwras de ia Miames forma que el sdulto. y el hecho que ias utiice, no garantizs Que pera @
nifio tenga el memo signficado.

El nific va conwuyondo U pensamiento 8 partir de Ia incorporacién de ios datos de la reshdad en una
de asr CS. este cardcter egocéntnco de! nifio, se manifiesta en o que Piaget llama

“juego mmboiico” o juegao de imeginecien. 7

'* Citado por Rich Mond, P. G. en introducc:idén a Piage:, R.36.

* Piaget, J., Seis estudics de psicologia, p.35.
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E] penaarmisres del nitc de 2 8 7 efos es -p on i6gics infantl. Cree
®los POr $90, NO NOCHSIE SRPICAros pare que jos dernds los

que sus won
No sierne por ol pUMD do Vil Ao 08 JeMmes, Y8 qQuUe JuZgs siempre deede

su propie pereapectve. *

Aal ot po no o8 ~ sino *, va do o parsiculse 8 o pertcular,

N Que se pr una lopgica. Y8 Que hard juicios » party de dos hechos amiados

¥ NO SRPSTIOS QONGrBies, JEMEID “MeMmd 96 SOta Srreglandc, S8 QUe Ve 8 i & una festa; pero No oberve que

NO NeCssaraments s Mame se 8rregla $6io cuando ve a ik & una fleets.
de definir los hechos, por o Que sus juicios NO

L] & parue de pr o see,
pars los

Piaget calice este W00 de pe to como “pr gico”. El pensamiento transductivo se manifiesta

en las (] slay icion, @l nific Nno conecta la ceusa sino que la yuxtapone, esto

significe el poner una cosa junto @ otra.

s ol cardcter de
ios

Etl sincretismo es otra ion apesrente, op a |8 yuxtsposicién,
un globel y on el cual la reflexion aun no ha i uido nt or
elementos. £n el pesnsamiento infantil, y sobre todo is percepcion, lss partes de un conjunto

estén demasiado ligadas ¥y nO se les pusde freccionar.

También dedido & su egocentrismo "l nifo tiene unas representacién de! mundo siempre
moldeade por su punto de viste inmedisto, freagmentario y personai®. **
Arves de 08 8iste 8R0S DieNea qUE SUS SUSAOS SON reales y QUe OIra PETIONS también puede verios ¥y Que
y viven en siguna parte. Esta caracteristica se denomins

algunos o pe
realsmo.
* piaget, J., El juicio y razonamiento en el nifio, p.196.

* (19) Ibid, p.222.



T - ol ar L . QUS o8 18 tendencia & concebir i8S COBSE COMO &l EStUVIEran Vwas y
yel que hece creer al nifto Que todo o construye ¢l hombre

(montafas, &rboles, rios etc.).

Alrededor de los 4 0 S afios. 8! NNc experments une forma de PENBAMISNO unN POCO Mas adaptads 8
que . "intuavo™,’® ye que el nifc depende de la percepcion_inmediata

de los objetos y de |a experiencie directa.

Por io que cuandoc 8 un NINo e e dan dos barras de plastiine del Mo tsmafo, ¢l Ias identifica como igusies,
aln CUSNGO UNS GO SEES DAMTRS S8 MOJIICE SN SU PrESENCIa (38 estira), dicando que una es Mas grande que
Ia otres y tene més cantdad.

Esto se debe segin Faget. 8 que 8! Nifo pequefc NO Puede CONservar en su Mente una relacidn establecida
sntre los objetos concretos.

La conservacion es uno de los descubrimientos mas significativos de Ia teoria de Piaget. Este
capacidad del individuo para comprender gue ciertos stributos de un

principio se refiers a
objeto son constante

condicion necesaria de tocs actividad racionsl~. '

20N cusndo su spariencia cembie “ia conservaci6n constituye unas

Este subperiodo e identfica cOmo ol de |88 representaciones operatonas porque ye una P
pars is construccion de les operaciones concretas del penssmiento

Una operacin o% una accién interiornzeda pero a la vez reversibie, segin Piaget entlende por operacién uns
BCOON NMeNoNzads. @8 decir, No simplements reslizada. sinoc pensads y reversibie. que puede coordinarse a
un conjunto. Asi A @5 UNa OPEracion, POrQUe & partr de elia se puede construir: 1) toda una sene de
operaciones formando un todo (BC, CD, DE, AE....}; 2) invertir las relaciones (BA, CB, DC,ED...).

L= reversibilidac es ¢l carfcter de una operacién Que pusde invertrse, como: "Pedro es hermano de
Pabilo”, y "Arcirés es veecino de Jecobo™, sstas dom idess SON revernsibies porque no alt e| senddo aun cuando

*® (20) Piaget, J., Seis estudios de psicologia, p.36

?* Piaget, J. y Szemanska, Geénesis del numero en el nifio, p.60
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a8 invierts le dee, Mmés s ambargo. “Antonio es ol padre de Luie”, ¥y * Felips ee of empleado de Julio™, no son

reversibies, puesto gue sl sherartas hadris combio on el significado de las fresss.
i Que Antonioc es  padre de Lus, vecil

El nifto no e Sieetro Para percitir sute il Aal,
&l mencionar los nombres.

ccIOn de las estr 16gico-
operaciones
y estas

para la

La posibilided de llever a cabo una ou fu
MStEMAICES, ¥ 88 (FecRamenis ente on 4 ¥y ios 7 aflos cusndo se empEezan e gestionar

logicas. Estas operaciones son ias que s 1 n o las c/esificaciones y seriacion
a su veZz para conformarse como operaciones en s! nifo, atraviesa por una serfie de pautas qQue

Piaget clasificé en varios estadios:

Cilasificacién.
“. cuando se le pide a un nifo que

do rel de a

€l primer estadfio Liamado de ias * colecciones figural

realice una coleccidon, este organizars l1os ele estabil ien
emejanzas pero no las diferencias, todavia no selecciona un solo

y considerando sojo Ia
criteric para clasificar.

Segundo estadic. de ias colecciones no figurables, El nific ya elige un solo criterio para
formar su coleccion. En este estadio, ei nific ya ha adquirido Ia nocion de permanencia de clase,
®3t0 o3, sabe que cads elemento pertenece & uns cilase segun el criterio elegido, pero auan no

jerarquice mayor.

coleccidon en uns cl

incluye toda
Tercer estad/o, e! niNo ya comprende {a nocidn de inclusién, ia clasificacién se encuentra
an ol nivel operatorio. Este estsdio se aslcanzs generalments hasta después de |0s siete afios,

de |a de numero ya que

es decir cusndo e! nific ha superado la etapa precperatoria.

La nocién de inclusién es indi nsable para ia comp
implica el razonamiento de: @l uno esta incluido en el dos, el dos en el tres y asl sucesivamente.

Seriacién.
En e primer estadio, e! nific atn no puede ordenar 10s elementos en forma creciente y

decreciente; s6lo o hace formando duos o trios.




En ! segundo estadio, el nifNo construye Ia serie por snssyo y error comparando cada
mento, uno con otro.
dic, el nifo construye |a serie sistemdticamente. tomando oNto Mas

sigue sin ided de Tpararios

En el tercer e
grande o e! més pequefo,
perceptuaimente.

Esto implica que e! niftio ha adquirido la nocién de “transitivid
el tercer elemento de Ia serie s Mayor Que ! primero, también tiene Que ser Mmayor que e}

anticipando cuat
. ya Que comprende que si

segundo y asl.
mento “Mayor Que”, supone un

También se habls de is reversibilided, Que es cuando un

elemento "menor que” y vicever:
Por lo tanto las nociones de transitividad y reversibilidad son requisito fundamental para la

nocion de numero.
Este estadic corresponde ya al periodo operatorio 77,
i e un puUNto basico Para la construccidn de ia

de 1y

Las o8

nocidn de nUMaro.
Onro aspecto que aMiwn BeNe® Que ver can la cConstrucoxdn de la NoCIéN de NiMmero es que Ia correspgondencia
ias. es decir, que se

biunivoca. Piaget estudio este cohcepto en funcién de

r.

pueden enume

La invesegecidn sobtre la cormervacidn de cantdades dacontnuas se basa e
la correspondencia biunivoca O corresponcencia t#rmno a término.

an#lis:s del desarrolio de

Segun Pisget es Necesario poner los slementos de dos conjuntos en carrespondencia t6rMINO a término

psra establecer su equivalencia. ** Cfr.

seriacién y conservacidén de

* Lerner. Delia., Apuntes sobre clasificacién,
nGimero, 197%5.
Génesis del numero en el nific, p-.59

P piaget, J. y A. Szemaiska.
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Le pors esta corr r! an el piano det! pensamiento, implica ia consarvacidn.

para la construccion de Ia nocidn de numaero.

Conservacion.

Primer estadio’ se presenta |a ausencia de corfespondencia, esto es que el nifio no logra
estabiecer ia telacion unc a uno.

Segundo estadio: el nifo establece ia coffespondencia UNC a8 UND, siempre y cuando sea
perceptuasimente

Tercer estadio: el niNo estabiece una “correspondencia operatoria™, perdura en la menie las
equivalencias aungue no las observe

Este subperiodo cutmina con la adquisicion de las estructuras operatorias de! pensamiento,
y marca los inicios de |a construccion 1ogica del individuo

1.2 Teoria de! Desarrollo Intelectual de Wallon

A) Conceptos sobre la tecria de Wallon

8 1IMmuacion juega un papel iIMportante para Wallon. ya Que dice Que para producirse se da
en dos momentos y sentidos contrarnos, por un iado se presenta una unidén plastica que parece
impregnarse de la situacion externa buscando en su contenido extraNo algo que le permita

retener solo los momentos o elementos que puedan liegar a tundirse en ias formaciones

psiguicas existentes. de esto resulla la constitucién de una nueva potencia todawvia

genuinamente virtual. El otro Que no es Menos i1Mportante. consiste en el

momento de
realizacion y ejecuctdn. en consecuencia Ia evoiucion de la persona presenta las mMmismas

alternancias en el plano intelectual. alternancias entre fases de asimitacion intuitiva y de

ejecucidon controlada (contrarias vy complementarias entre si). tomando entonces un fItMo Mas
© menos rapido hasta que Ia imitacidn parezca satisfactoria

Segun Walton todo lo anterior va relacionado con la formacién wue se presenta en el

ofganismo. ocasionando maduraciones desde €l momento de nacer que emiten la aparicion de
Bigo que se aseme)a a las revoluciones en el comportarrento



En la etapa de los tres aNos y ia pubertad se manifiestan crisis en iss que el nifto toma
posesion personal de aspiraciones nueves y que van a obligarie » revisar sus relaciones con el
mundo circundante y su universo '  Esas crisis mencionsdas van precedidas por Iss

dqui 1es del .18 primera por et andar y ia palabra, cuyos logros le permiten tantas
busquedas en el Mundo de las cosas y de las Nnociones que se realizan con wilas; @ |a segunda
is precede !a edsd escolar en cuyo Proceso se ha familiatizado con el uso y ia estructura de los

objetos y Jas instituciones Que los rodean. meds;ante el juego vy ia ensefNanzas recibida

Las crims determanan en ei o ciertos camitsos desde su Punto de vista, su causa evidente es la evolucion

fmiclogiCa ¥ en ol plano psiquico. au efecto se traducCe en una INtegracion subjetiva de ias relaciones que, en
con referencia al mundo extenor. Una vez que el niNo se va iberando

a tase . se habian
de la asistencia de los otros. gescubre la autonomia de su yo, ¥ enlonces trala de formario frente al de los

demas; todo 7 3to mgnifica una rencvacion en los PNNCIPOs y en los Modos de su comportamento

En lo que se reflere a la pubertad. conmste tamtesén. 8n un reordanamento de Ios valores Que permanecian
coniasr fisicas. morales

establecidos. ya sea en relacsdn con [as personas o enr
en Ias que ol adoleacente descuble la posbdidad de encuadrar su wda
elementales o foldgicas hasts aquellas Que reunen condiciones Multpies, se escalona las funciones Que se
. enlas aleracones que lievan tras su yo e! Crectmento Propo

funciones mMmas

Asi, desde

hacen mas cor en sus col
e inimo del iIndwauo. y la extension de sus Medios y fines en el mundo extenor™ *

Niveles funcionales
La afectividad

Que res a una cierta

Las emociones consisten esencialmente en sistemas de

situacion

* wWalilon, H., La evolucion psicolegica del nifico pp.I02

"
©
I

o rrid. m.

!



s global de
I i . todas elias orientadas
specie de

¥ sit ! interactian y

Las
operando una totalizacién

on el . ¥ los
prevencion relacionada de alguna menera con el temperamento. con los hébitos de! sujeto” ?*

“La emocion, es en efacto una

Aal on las influenciss Que, desde la cuna, rodesn a! NIRO NO dejan teNer UNe Sccidn deterMminants sobre
i Qque pueden surgir @ causa de iss emociones sfinan sus Medios de

su , las
axpresion y ioa convierten en instrumentos de socisbilidad cads vez mas sspecializedos

Entre la emocidn y la scadad stelectual as producen s rmEma evolucidn y el Mmmo antagonismo, ya Gue
sentdo de yna suaciGn Mmediants las actviades que desprerta y ias

antes de cusiquier ands, se rmpone
dBpOsICIonNes 0 BcCRLGes Que suscrta. En e! desarrolio peiquico. esta Tintuicion prachca™ precede en Mmucho al

poder de dmcernimento y de comparacion.

s. personales. amocionales y los

TEn el nifo es lento el progreso de sus r s puramente iona
mas de ins cosas

reflujos se hacen m#s contnuos ante una repr
Las influencias que, desde |a cuna, rodean 8l NMIAC NO dejan de tener una accidn determinants sobre su

evolucdn mental, No porque ellas puescan crear en el nifto, on todOs sUS SPeCIos, SUS acttudes y SUS Maneras

de sentr, sinO precmamente al contrario, porgue en Ia Mmedsia en Que ias desprertan las dingen a los
1tes QuUe estan unidos potencialmente cor el desarrollo espontaneo de ias

- 37

corr

autorr
estructuras neniosas y, pof 3u intermedic & reacciones de arden Intmo y fundsmentat. Asi io socisl se

amalgama con lo organico ?*.

* Ibid. p.127
¥ rnid. p.12e
» rbid. p.12%




El acto motor
ccionar frente s su medio,

el ser humanoc para r

De todas las i qQue
ter r1 i y los progresos de reor cion. Et imi permite una doble
uns reiascionada con su sgllidad, (8 menudo notable en ei msnimsl); Ia otra
structuras

progresion:
relacionads st nivel de la sccion que utiliz
motrices a las estructuras de! mundo exterior, esté muy ligads al ejercicio de centros nerviosos

Que aseguran |ls regulacién fisioldgica del movimiento, pero tienen como segunda condicion la
I mas o men: de |a representacion

. Pat un ledo la adeptecién de las

imagen del objeto y éste puede pertenecer a
perceptiva o intelectual.

Es asf como el jusg®O ew una parte importante pera e! acto motor, ya Que representa un
. pero a imegen de su acto verdadero. El nific se

simulacro, es decir una acto sin objetc re
entrega al juego plena y seriamente, pe'2 No ignora las ficciones, el simulacro para é! no tiene
nada de llusorio; es &l descubrimiento y e; ejercicio de una funcién. Los gestos de simbolizacién
® citar al simulacro, en la medida que van perdiendo su

cuyo ejemplio concreto se pu
semejanzs inmediata con Is accién o el objeto, pueden contribuir a llevar la imagen y Ia idea

fuera de Ias cosas mismas, sobre el plano mental donde pueden formularse relaciones Mas
y cada vez mas generales. Pero al mismo tiempo son neceserias

idusles. menos subj
tanto para la fijacién, como |la evocacion y el ordenamento de iss ideas. pueden imponerie sus

propias condiciones especiales.

El acto motor en @I niNC es el resultado de actividades fundamentales de los musculos que
lograr una postura; por lo tanto esta funcidn compieja

s y todo esto es el resulitado de !a maduracion das sus

o pa

o al

van del
llega s su logro a partir de tapas suce
entros nerviosos que le permitiran un equilibrio funciona! dependiendo de (a edad.

Para tograr |s iniciacién a ia imitacién: "e! nifo menor comienza por no saber reproducir
movimientos & los sonidos Manifestados delante de ¢/ hasta que ¢/ mismo no los ejecute

espontaneaments.




Entonces, @8 necesaric que ¢l acto @ imiter viva en @l apsratc Motor para que se efectoe ia

imitacion™. Ella es por lo tanto el nuevo motivo. >
i,

Para - on primer & ' ] ¥y® Que sin esta NO pusde sxatr ia IMracon; L
los movmientas gran on el Mo satabiecer UNa ENLUCHINS con ia cusl logra Heger 8 unae diacriMminacidn o bien
inventano de que "Ccade coss. Le . I expi ' o y @l estrycturar

o cConocUTwento de o BLETECHO 8 lo concreto llevartn poco 8 poco &l Ao a lograr on el sspacio sensono-motor
la llamada “inteligencia practca”; basads en uns expenencia Que s través de percepciones forma un

instrumento primitvo para ia formacion de dicha intehgencia.

El conocimiento

Los origenes de Ils pmlabrs en el niNo coirciden con un pProgreso mMarcado de sus
capacidades practicas, "aspecto que hace parti-uiarmente notable la comparacion de su
comportamiento con el mono” * . Evidentemente, estando el lenguaje recién en sus comienzos.

no pusde sostenerse la hipdtesis de una consigna intefior o de cualquier enuMmeracion mental.

Esta aptitud es posibie en la medids en que [a visién, en lugar de estar totaliments absorteda por los
objetos, sea capaz de drstribuirtos sobre un esquems IMaginanc de Posiciones estabies y sochdanas "Sin esta
® ni reslizar un ordenamiento en sene” *°.

aptitud no hay medio de reps un orden

El progreso que 8l lenguaje impnme af pensamiento. reciprocamaents, @8 un esfuerzo Que exngen ambos
para lograc !a apropiacidn del objeto s traves de Ja representacion se logra s deli Ty la v
Con referencis al andlss - sintoss, expresa las relpciones que el Nifio es capaz de estabiecer entre las partes
y ol Iodo Para atender io antencr Wallon propone los cuestionanos en referencia sl medio que se e aplica al

nifo.

® Ibid. p.145

* Ipid. p-156

» rpid. p.17%
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En el desarrollo del niAo también se forme su persona. Las transformaciones qQue va
tienen una sucesion constante. Es por es0 quUe en los

exper ..
primeros comienzos de Is vide psiquice v en su periodo sfectivo, Que tisne su origen is svolucién

de la persons.
que en ef tranacurso de! tercer afo,

Sabemos que el andar y is palabra dan cimientos be

ionan diversificaciones en la relacién con su medio,
habituales de su vida, sin liegar a sentirse deslhigado de elias. Sin duda el nifo
. los desplaza, los recibe, los da, los toma, ios

su persona se enmarca en las

oca
circunstanci
va y viene a trav de los Oobjetos, se despla
pierde, {08 vueive & encontrar, los rompe y aprende “asl a conocer su mutabilidad indefinida con

relaciéon a su persona, siempre la misma~ *?

Pertr de las personas que le rodean, ys que por medio de estas se siente
de 1to de parte del nifo

Para Wallon el nific se mode!
atraido y trata de imkaries. Entre s edad de 3 a 6 afos, exmte uns
hacis ia persona que le rodea. Repressrnta uns etaps de aceptacion, ya Que no pretende compiacerse » sl

mismo, sino de complacer a lIos demas.

La comparacion constante de s/ mmmo con jos demas conduce 8 QUe® S8a MUy exgente en su

dscnminacidn de las personas.

El periodo que va de ios 7 e jos CoCe 0 CHOICE BAOS DEISCE Senir pobre:
h nhacs & mundo extenor en el Que se transcurre su aprendizaje

Laacosn ylas - det niflo se
de pequefio practicante. Es |a edad en que 108 niftos se hacen bromas 8 costa de |0s Que |a escueia parece

haber desterrado, y» Que su necesidad de familia sigue siendo demasiado vidie 0 que buscan obtener del

maaestro una atencién personal.

# Ibig. p.187
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-1 en ia que se

uns

“Frente » loa adultos, e grupo de nifios pere

pr ain duds difere!
s tareas © ol Medio. El grupo se fracciona

Las THALSS o
. on cleses, en el juego. en los

®n subgrupos que inte 1 sus
diferentes juegos, lon compaferos con los cuales se junta ef nific pueden No ser los MisMos.

mas drversas, asl como
al medio parece habwric

de als

Durante muchos afios |a persona del nino se con las cor
Su

CON U CONOCNTNSNID J@ 188 COSBS . CON SLE eMpPIets ¥ BUS PF
sproximado muy cerca del medio del aduito. Cuando viens el empujon de ia pubertad se rompe e! equilibrio

Y 3@ PEtS POT UNA VIOISNtE ¥ fepeniine Crass que puede ser comparada con is de (03 tres afios y los sguentes.
cione. de |a sociedad que

La persona parece sntonces sdelantsrse » ells mrsma. En las distntas r
Scaba de aceptar y en la que parecia hatberse diluido, busca ahora una significacion y §. stficacién. Compara
vajores entre las reiaciones y se mMide por éstos. CoOn este NLeVo PIogreso se acaba la Nfancia que es Is

preparacion para Ia wd
Pars Wailon es necesaro comprender las diferentes estructuras Que exsten en e! desarrolio del nino

diferencidndolas de las de! adulto. Realiza un seguimientc a través de ias edades ‘suceswas del nifio,
que s6i0 asi podra referirse Que Mientras psra

estUCando cade uno de e
unos se Conude. » & cade estadio dentro de la totaidad y que SU SUCESiOn les parece decontinua. o paso de
1. Las que lisagan a ser importantes

unoc a otro no es 84/0 una & iNO uNa reo!
en uns etapa se réducen y &N cONsSeCLEnNcCia se SUPHMen on !a siguients; entreé UNa y Olra, @ MeNuUdo palece

producirse UNs CTENE Gue pUSde afectar wisiblements la conducta del nNifc. La elapa Que se somete a las leyes
de la otra va ransformandose y pierde rdpitamente su capacidad de regir el cormportamento del sujeto.

2Coémo estudiar al nifio?

Al nifio debe estudiarse a través de las etapas de desarrollo las cuales, deben ser referidas
fundamentalmente a! proceso cronolégico v a las necesidades de las edades sucesivas por las

» Ibaid. p.189%



Qo pars unos, “e! Medio No pueds ser @ MiIamo st todas iss
de que di

qQue atr L 2] jeto. Sin
; este por todo que hac los pr
#! nifio pars obtener ia satistaccién de sus necesidades.

fce y reguls su actividad. Ceda
tamiento”. *

ol conjunto de los estimulos por (03 Que se
o fytipo de

For eso mismo
=tapa o3 al mismo tismpoe, un momanto de (a @

8) Factores del deserrolio Psicolégico

Wation msenifiestas que is infiluencia que ia sociedsd ejerce sabre el individuo refiere un
¥ af miamo tiempo forman a la propis especie. es asf/ coamo:
iactores del oroen bioldgico y

cumulo de des que difer
*®en e nifico se contrap y < - mutuarr
sociaim. **

Ao largo de ias etapas, on cada #dnd del nifio determinados org ] U y se hacen
presantss pera fonmar ias bases que 1eNdAran su razon de e a0 ed8des DOSIarnores. y es asi que “ia nistona
def indviiuc ests dominads por su P Y Y e por su s M

Dentro del genotpo shconNramos s progenitares y descendentes, atnbuysndo aguelios rasgos comunes
G® NO pueden ser explicados por ia influencia del media. ni de los J os. El podria
C s#finirse como e inter entre la y of i nduc p vanaciones de acuerdo con la

y los cruzer lo cor ye la deis Ia hi del msmo indvdud que no

hsce mas que reproducin 1os rasgos esenciales de ésta.

* (34; Ibid. p.21
» (3%) 1bid. p.34
p.34

* (36} 1pia.



“El medio apons @ NUesira actividad iInstrumentos vy L tan Ir led. ale ye
1as de vids que s ni nos pe de su ia. E) nifto solo
aprende a de elios prog: .3

El acto y el efecto

jecutado puede ser Que ses e¢fecto de estados afectivos, como
do.

Antes de que un gestio ses

se manifiesta con ia forma de expresién y (o expre

En el trascurso de Iss primeras semenss del nino. se scostumbra a observar movimientos
subitos, interminables, con una dispersién esporadica s través de (08 Qgrupos Musculares: por
io mismo es necesario distinguir dos campos: el del propio cuerpo y sus relaciones con et mundo

exterior.

Toda |a base de |la vida mental se va constituyendo en sus diferentes niveles, por |a
adaptacion de nusstrs actividcad al objeto y los sfecios de la actividsd sobre 1a actividad misma
son los que dan origen a ia adaptacion.

Es asl, como el nifo sprende a usar sus ¢rganos bajo el control de sensaciones producidss o
maodificadas por &1 mismo, asl como 8 identificar Mmejor cada una de sSus sensaciones
produciéndola de maneras diferente » las Que le van proximas.

El juego

Segun Wallon, en ol prim stadio se manifiestan los juegos estrictamente funcionsles,

Juego los jusgos da ficcion de adquisicién y de fabricacién,

A) Juegos funciona s® denominan los Mmovimientos Muy simples, como extender y encoger

los brazos o las piernas, mover los dedos, tocar objetos, empujarios, producir ruidos o sonidos.

?* Ibad. p.34




mufiecas. montar en un palo como si se tratara de un
® una actividad cuya interpretecion es ya meés compiejs.

) Juegos de ficcidn: encontramos &
cabailo, dentro de esta clase intervi
pero también més préxima e algunas definiciones que se han dedo acerce del juego y que se

enct an mejor dif
C) Juegos de adquisiciéon: el nifo es ojos y cidos, Mmire, escuche y se esfuerzas en percibir para
i absorberlo por

comprender cosas, seres, im { . . que p ce
completo.
! do y combi do objetos, modificandolos,

D) Juegos de fabricacién: el nifo disfruta
transformandoios y creando otros nuevos. La ficcidn y adquisicion actiuan a menudo dentro de

los fabricecion, sin Que éstos lisguen & anuiarios

La actividad del nifc se ssemejs al juego. ya que mediante is funcidn de jo real ios actos se
n efic. Cifcunstancias externss

integran en el conjunto de laa circunstancias que los ha
i modificarto; circunsiancias

que les permiten insertarse en el curso de ios acontecimientos p.
mentales que utilizan dichos actos para el logro de objetivo, de una conducta y para la solucién

de un problem

disciplinas mentsies
los seis y siele afflos de edad es posible distraer al nino de sus ocupaciones

L

Entre i i
®3pONtANSSs DAE QUE Se INterese por olras actividsdes. Segun Bahler entre 10s tres o cuatro
afos de edad, e! nimero de distracciones en e! transcurso de uN MISMO juego es de 12-4 de

promedio, entre CiNco y seix afos NO os Més que de 5-4
El objeto de esto es !a capacidasd para resistir a las distraccianes.

dei nifio al principio, dispone sb6io de
perceptiva se debilita

Varias son 1as causas de la inestabilidad mental propi
»

un inconsciente, débil @ impreciso poder de acomodacid
con rapidez, las actitudes que son el soporte visible de fas intenciones y de las disposiciones

en inminentes no se mantienen y puedan transformarse

que se h



Para e) recién nacido se abiece is siternancia sntre ¢/ suefio y ol apetito slimenticio; ios
periodos det Ao, st prii io, aon ho mss iargos que los otros. Al sproximarse & is edac
escoler hacla los cinca o seia sfios ducen habditusles 8 un sdio periodo cuya Juracién debe
ser todavie semejante al de vigilia.

lucidn psicold. del nific se

in

Las diferentes edades sn que ae pusde Jesc
fueran fases con una orientacion aliternativamente centripeta y
sujeto en sl 8 af

ha contrastado camo si
cantrifuga, dirigide a la edificecidn constantemente smplisda del
HO Je sus rel, con e extarior, hacis la ssimiacion o diferanciacion funcional

mptacidn objetiva.

estabt

ye

Conceptos basicoes ds ia teoria de Wailon

El nifio @ traves del tiempo va realizando Ppoco a poco prandes canguistas en sus relaciones
s personas. A (o {ergo del cuarto y QuUInto BA0 su OCUPRCION s Dase en una

con las cosas y

evolucion efectiva eh ia establecen diversos compisjos cuando el medio rechaza los capriches
del nifio y le impone represionas; asl prosiguen ios progresos de !a inteligencia practica, no sélo

en sus manifestaciones utiliterias, sinoc tambien #n el desarroiio de sus juegos

Explicacién sobre Ia inteiligencia
Ef! estudio de (a intatigencie a io iargo del tiempo se ha Mmanejado en el sentdo Que, toda
: fundamentando que

ScCtio supuestaments inteligente ers reducidc a is inteligencia discursiv.
f Jescompuasto en j#s cperacionss de comparscion de juicio de qus dan cuents

¢ste deberia

i iogice y & introspeccidon. Con la psicologis del compartamiento este punto de vista se ve
transformedo ya Que considers lss conductas del animal o del hombre en presencis de

aus :

situaciones naturales o experimeniales.
Los sxperimentos hecen evidente que #n todo ser vivo ot mantenimiento de la vide supone
iciones de {a

fick de sus re
sdemaAs Que todo organismo y todo 6rganco constituyen aparatos sjustados de modo mas ©

une subor

menos perfecto a cierto orden de causalidad.
26



Algunos filésofos spoyan que e} sistema estsria construido pers la funcién porque es

. otras por el contrario se apegan a la ides de que
factores fisicos aquelios que
ario y eviter lo

de le causalide
. han procurado descomponer en s

construido por ella a tr

las r mé
permiten ! i ! ver su is en i de & lo
per ., como i su poder sobre &i.
M P N i
Et instinto @s ios actos cuyos fines o ' setén dentro de los limites de
tiempo y qQque rebas en ios de |le vide individual como para que alguna vez
sujeto mismo.

@ ls experiencia d

hasyan podido p
n pertenecer mas 8l

b del se da ls on que par

Dentro de las r.
equipo funcional de is especie Que & las aplitudes individusles, el instinto se difunde por toda

sl como se ha podido demostrar que
Que puede variar con

ia especie, fijo en su forma, mecenico en su sjecucion,
tiene de circun favorabiles ps

ol
las situaciones y& Que 8 menudo es ¢! resuitado de enssyos y de un aprendizaje.
envuelve en otro plano, no tiende » Is simple asnimacion o

(reiativo @ |08 sbueios) o gregarias (que sigue las ideas ©
en los de operar. que s

Sin embargo, is inteligencie se d
resnimacidn de conductas atevic

inicistivas sjenass). es por contrario una m
explicaris como une fuente de ensayos en el curso de |os cusies |08 éxitos eliminarian & los

on el perceptivo motor el conjunto

frecasos.
ios Que pueden lievar al sujeto & su

Otros apoyan [a ides que Is
ias pr

[
y de ios g

de las circu

objetivo.
“Ls ig rienza con Ia idad del rodec y su descubrimienta~.?*
los i P wasn susttuides Por Otras relsciones
on lam cusies o sctviiad ol Sujeto se todo de ia funcion de !a acividiad. Debe
OMarse on cCusnie e _ de 0 8L e siar 6N del rodeoc, No es analitica ni eatasica: no

» Inida. p.92
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1se veol . P@ro CON todo, Y& @8 CapaX de sumiarse de lgs figures o

ostr on pr de una Qque per gual.
Eats iWee sobwe imagen de is outd on con ie Atomistice
Qeoria acbre e fONMMEetn del MuNdo POr $IOMOos); bejo GNME ides & que las resultaben de
onve €) origen del acto parecia explicabis con Ia ayuds de
Que, en i e han 3 meés -n g0 e8te punic de VIsle 88 ve
oNtrar por la del DO L ., Que ha " como objeto directo el
de ias No _ COMO & priofi Por UNe COMEENAcION de Medos que susten cads uno
por u, allas han axio on de iss st que lss suscltan y de ias circunstancias, o del

matenal Que se organize en elias.

Es asi como Ia conducta mtelgents es e! grado de i o yder que pr ju )

inteligencia se

fine como: “La eptNtud pars rEScCCIoONar de Maners oportuna en presancia de stuaciones

nuevas.” **

Inteligencia practica y pensamiento

Tanto la inteligencia practice como el pensamiento se diferencian en lugsr de fusionarse con
10 resl pars realizsr estructuras Que organicen sus datos con fines Gtiles, ¢! pansamiento ie da
un doble en el pianoc de la representacion. El penssmiento en lugar de ordenar entre si 1c~
elementos concretos de uns situacidn, opers con simbolos 0 con syuds de simbolos.
9 i6n de las -1 y d® los signos que son nece
su ansdlisis. Se sirve de Ias palabrs

rios p
¥ del discurso, una vez superado |o snterior
conocimiento, separs |a razen, proceden de elia y Ia confunden altarnstivaments dbajo la presion

de ia experiencis, las int! i i v ial en cada

P son solidarias

de! esfuerzo ® culativo.

&l interrogatorio y el nifo

Wallon considers Que el Unico medio de poner a pruebs sus capacidades de pensamiento

» Ibpid. p.93



en o! nifo es interrogeario. con Ia finslidad de obtener de 8t sus i Le P no
o8 cons ¥e Que 7 [} cuyo deserrolio se extiende en i curso de verios
afios. P ar o un el obj H

sl se trate de conductas que int. n patsonaimente 8l NiIAo y mucho meés tardle

reslidades que e son exteriores o @ . Paro i ti
podrian ser de ‘] grado, en el que Is y l® interrog
interactuante; comprender o dar P ion es ser de p 2@ O de comprender Is

pregunts correspondiente.
El nifto no es libre de manipular {ss preguntas interrogatives, ¢! sabe hacer las preguntas
cuando el objeto o solicita, pero no ssbe pedir 1 bajo la igne.

C) Los * &

Pensamiente on ol nifo

“En e caso del nifo, no se trata svidentemente de que vuelva s p

tr por aiguna de
estapas, g 1o han desaparecido de su ambients. Pero ¢! debe también franquear Ias que se
suceden desde @l momento en Que ya sabe reaccionar mediante conductas bien sdaptadas @
iss situsciones sctusie
adecuadas de los objetos, 8] MisMOo tieMPO QuUe reconNOcer sus condiciones de ex
miento & travées de las edades, ¢l suyo sigue una doble crients: n: elaborar
que le permite identificar rigurosamente los j N pararios cl i los,
conocerios; determinar cuys ia os ol 3igno = el resultado;
en fin explicerios. £} punto de partide es ¢! Mmismo pers smbos casos, |10 Que da cuesnta de las
frecuentes confusi Que se prod on el curso de su diferenciacion.” *°

Pars comprobar un objeto o un efecto implica:
1. reconociumiento de su naturaleza.
2. ol de su presencis.

1. imegen eapecifica o indmvdusl.
2. realidad estructural del objeto.

“ (40) 1bid. p.9%4
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a8l medio (actvidad perceptiva o motnz del aujeto y

EJ nif\c sets -1 - las
- de " © de los obj . BODre® BU NG pr .
“E!l deteneras frente al objeto. no por de 0 desac sino pars consuderario
£omo tal. pare hacer de o un simpie objeto ds cu! o L & una nueve forma de actividad
ore y o8 ™Mae en ides”. ‘"

on Que Ia accion relacionsl deja de ser puraments

“En el nifc, ia identficecidn parece ser #igo M Precoz. lss preguntss que formuls acerca del de los
objetos se adelantan ligerarmentes a !as reistves ai lugar que ocupan. La denommacién no es una simple
curiosidad de vocabulano. La intervencion del vocabulano supane ya |a spttud para aplicar sobre el objeto
denorminado una imegen drtnta; syuda por otre pare a fiiario su amslarmento indwdual o especifico,
CONMDUYySs SMHMIEMO, 8 anlano en tanto le aphce of Molde de detnciones ideocltgicas que /mplica cada palabra

de un lengua,

En cusnto e ias pregur as respectc del lugar. certfican a Is vez que ei rufic es capaz de conservar ia

representacion de! objeto en su ausencia y de reduclr @ss ausencia a un simpie desplazemiento y que bejo
- a2

cisrntas conaicionas del lugar ¢l sabe afirmar su perastencia

Los de rep y de presentan dos etapss fundamentales:
&) el gominio de Ia representacion, es decir, un simple enuncisdo de ias cosas. descnpcion o relato; en el
en ‘ugar y hempo o momento

dominio de iss relaciones. una uMmpie compr de pe

presentacidn en ENCUADRE preciso. con las exclusiones
que da cuenta de la existencia © de la no exstencia

ia pr

b) 'Y

mutuas, s eNgarces sster
por ia causalidad, es decir por la necesiisd que une Wies consecuenc:as o dichas condiciones. **

pensamiento en el nifto., Temo II,

“ (413 wallon. Henry:; Los origenes del

Pp-20.

2 (42) Ibicdt., p.22

“ (43) Ibad. p.25




arrelie de Wallon

d) Eta
Det @) ingivi lismo.

I. Estadio | [} y ] f. En gen I de cero & un afto, estadio “centripeto” o de

edificacidon del sujeto. Le percepcién es muy reducid

: @stadio de impulsividad motriz pur

ef bebé ests conociendo su cuerpo.

-0 a2-3 mes
~-3a® s: @stadio @ lona!, su cempo de accién es limitado.
-9 a2 T O de mist i6n de ejercicios sensorio motores. Conoce Mmas su

campo de eccidn, empieza a movilizerse y desplazarse.

1. Estadio sensorio motor y proyectivo.
-1 a3 affos: periodo sensorio motor: el pequefo actua con su Medio, explora todo {0 que se le

presents; aperece ol lenguaje.

-12 ® 18 me ensorio motor, | nitacidn-ltengu .

- 18 meses a 20 3 afos: estadio p.oyectivo imitacidn, proceso de exploracion mas intenso.
iamo. 3 a8 afos.

Hi. Estadio de personas
Logra una identificacién con el Ootro que va formando su personalidad, forma su individualidad

a través de todo o Que le rodea.

B 1]




CUADRO COMPARATIVO ENTRE WALLON Y PIAGET

PIAGET

]

WALLON

udio psicologico:

Objeto de estudio psicologico:

Inteligencis: conductias cognoscitivas

Perzsone concreta

Premi Premisas:

1.. EI er concreto orgénico social.le | 1.- Evolucién del dessrrolio es producto Que
va de !0 externo @ lo interno, os decir tiene

(origen), es decir
lo

Persona sde su Qénes
un proceso que va de lo Biolégico s
socisl. El hombre se forma a traveées de un

maedio humano:Lenguajs.
zacion: individualizacion, el ingividuo
individusl.la persona se

2.- Soci
®s socisl e
construye por e! otro.

3.- Desarrolio centripeto, de lo diferenciad.. a

lo individun! (socializacion.

una postura interaccionista
2.- Rechaza !s idea de que el pensamiento
® s0/0 producto de ta sociedad.
B 8 nocidn de! desarrolio es centrifuga o
de descentralizac:én en donde el individuo
va de un egocentrismo a una socializacidn.

4._- Representacion y schitudes simboélicas, que
en las funciones

tienen un lugar central

psicoldgicas
Conceptos Claves:

]

Conceptos Clave

1.- Estadios de desarrollo Que se dan por

1.~ Estadio de desarrollo.
2 - integracion funcionsi:

existents; ia nueva
comportamiento no se supfiMme sino se

lo
de

se origina en
forma

teconstruye.
Nocién de crisis y conflictos. |

necesidades cambian y por ende Hhay
nuevas demandas por io cual surge el
pensamiento que sé dé a partir de lo social.
No puede ir deslipado de una totalidad.

3.-

asimilacién y acomodaciéon
2. - E! paso de un estadio a oiro es por
desequilibrio en donde se manifiesta un

efecto de contradicciones internas y
externas.
3.- Inteligencia,

cuyo umbral es la Idgica
4.- ia nocién del objeto permanente, permite

tiene un proceso evolutivo

a construccién del objeto.
5 - Nocion de actividad simbdlica.

de invanante operatoria

6.~ Nocién

(conservacién)
7.- Pensamiento: surge en el ambito de lo

individual,_sin descoido de lo social
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PIAGEY

]

WALLON

[Prams

Promisae:
social 8 lo iadividusl El peasamienio e
producio exclusivo de jo social.

Posturs Genetica El desarrollo se produce & fravés
dc las relsciones con el ofro

Simbolico: Resultado socio hustdrico, deben exssr
sociales pare Qque sc¢ forme el

relsciones
Conceptusiizacién e partir de

individuo

diferencias

l Conceptos Clav

de jo tadividus! 8 fo social
Posture Genetics El! motor del dessrroilo gira

El desarrollo es centrspeto, de fuers af sujeto, de lo | El desarrollc e» ceatrifugo, del suyeto hacia afuere,

alrededor ded sujeto.
Simbolica del propio desarrolio del sujefo,

destacars en lo social

desde su objeio de

Esiadios de peassmiento,
Estadios.

{Conceptos Claves:
gencrales de personalidad

Estsdios Son
Repreaenian predominancia de cierio po de
relaciones con el medio

Supcracion de un estadio s otro mgmfica ls

a del  preced al  nuevo

subor
Rceorganizacién, conduce a un plano supersor

Pasaje al estadio postenior
Resultado de la negacion de jo exisiente, conduce &

oo plano

estudio se dan las difesenciras
repres .ntan up equilibrio, un todo estructurado
Supersc, .a de c3tadic una feorganizaciog total del
sistemna de consunias
Pasaje al estadic posterjor Desequilhibrio de o

eXi3tenle rEOrgARIZA




1.3 Teoria del Desarrolio de Ausubel

A) Conceptos basicos de ja teoria de Ausubel.

Ausubel reconoce que es dificil Is investligacion cientifics sobre sl concepto de si mismo en
infancia ya que no se puede tener un informe verbal de! nino sobre sus
por lo tanto. es NeCOSArNo reculrir 8 espaculacionss e inferencias que seran
McCiONn y uns estimacidon subjetiva » Is que es

ia primers
percepciones:

resultado de exipencias. capacidedes de
sometido el infante, para determinar el grado de adelanto cognitivo que va & dar cuenta de

su percepcion sobre las cosas

Deftinicion de Conceptos de Ausubei

E! si-mismo - "Es una constelacién de percepciones y recuerdos individuales Que constan de
iva Q' @ evoca el sonido ael

Is imagen visual de ia propia apathiencia fisica. [a imagen aud
propio nombre. Ias iIMagenes de las sensacrones Kinestésicas y de .1 tension visceral, los

recuerdos de acontecimientos personales. stc
El autoconcepic - "Es una abstraccion de ias caracteristicas esencrales y distintivas del si

mismo que establecen una diferencia entra Ja existencia consciente de un INdIviduo, POt UNa

parte. y el ambrente y otros si-fmismos por la otra
En el curso del desarrollo, se vinculan con e! autoconcepto diversas actitudes evaluativas.

valores, mspiraciones, motivos y obligaciones

El yo.- "Es el sistema organizado de ias propias actitudes. motivos y valores intefrelacionados
que resulta de dicha vinculacidén Se extrae un miNIMo cOoMUN denomMINAador Que. en cualqurer
etapa dada del desarrolio. constituye ia esencia conceptual de la noci6n de si Misma de una
persona como individuo funcional dotado de ciertos atributos relatives al rol y al status. Por

lo tanto. es correcto considerar que el yo es una entidad. siempre que NO se le atnbuya

extstencia real (esto es adjudicandoie coarporeidad, actividad © motivacidn)
las predisposiciones cohductuales caracteristicas de

Abarca asi los aspectos periféricos, transitorios
Esta gistincion entre el yo

Personalidad - "Comprende todas

individuo en un Momento dado de su vida
y triviales, ademas dJde las centrales. de su repertono conductual
v | personahidad pone de relieve el papel decisivo que cumple el yo en |a organizacion de la

personalidad de un individuo

de la personal:cazd p.12

“ Rusubel.
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®) Enfoque Interaccional de! Desarrolio del Yo.

Itado de un plejo procesoc

este anfoque el o rrollo del yo se toma como r
® interaccionar a experiencis socist actus! y la estructura de !a personalided

d& a partir de respuestas perceptuales.

istente, cuys

Variabiles principales que afectan el desarrolio del yo.

eon ef desarrolio del yo pueden clasificarse en las siguientes.

Las variables que intervie:

1) Socinles (Externas)
(internas)
Mediadoras

Variables que
intervisnen en
®! desarrollo
del! yo.

Variables Sociales: "“Comprender todos los aspectos de las relaciones y la ocrganizacion
institucional, intergrupal. intragrupsl e interperscnales que afectan el curso del desarrolio del

Yo.

No séio sbarcan condiciones estimulantes presentes Que ayudan a determinar |a direccidn
ds las conducta y el desarrollo en cusiquier momento en particular, $in0 Que ademas, a través
® un proceso de internatlizecién, contribuyen a determinar la estructura de ia personahdad en

crecimiento™,
: “Constituyen ia matriz de crecimiento del desarroilo del

les Engddgenas (o interna
Son un producto de Ias interacciones snteriores entre [a herencia y el ambiente y

yo.

predisponen o limitan selectivamente la dirsccién del cambio en respuesta a la experiencia
sctual. Las variables internas inciuyen 10s rasgos de personalidad y temperamento, el nivel
pecidad motriz y cognitivs, los factores fisioclégicos y el estado prevaleciente de la

v

de |
propis organizacion.

Variables perceptuales.- "Cumplen con un rol de mediacién en el proceso interaccional
que subyace en ! desarrolio del yo. Para poder conjugar en el mismo campo interaccionasl
Is experiencie social- actitudes parentales, normas cultur -, las diversas competencias
relscionadas con el si mismo y ias diferentes necesidades motivos y atributos de! yo, es

3s



pecto. Asl/, sunque el rol y el status de un

sUS padr son i

& sure

necesario tener una reaccidn perceptu.

nifo an el hogearyla ducta que fe man
objetivos en @i mundo rea!, afectan ¢l desarrolio de su yo sélo en ta medids y de Is formse en

que los percibe.” **

a y adquisicion de! Status biosocial.

Naturs

Status biosocial.- "Es uns abstreccién convenients que permite referirse a los sspectos

peneralizados del rol y @! status de un individuo de determinado sexo y sdad funcional en un
ente géne:

al status biosocial sstén culturaimente estandarizados sujetos

. valores y tradiciones de ios agrupamientos e
otipo cultural.” **

escenario cultural r

Los atributos que dan lug.
8 procedimientos tales como sxigencia
instituciones soci es decir es producto de un est

Status primario y derivado.

La vide social del individuo sé did a partir de |a dependencia Que surge ésle con respecto
de otro o bien de un grupo en su totalidad dando cuenta de proparciones tales como |a de
“dominacién-subordinacion”, Tliderazgo-seguimiento” y atencién y dependenc:a

Su principal imponancis del status primario y derivado de su relacién a Ila personalidad es
que estan vinculfados 8 pautas distintives de seguridad (ausencias de amenazas a Ia integridad
fisica)., sdecuaciéon (sentimientos de autoestima, valor @ importancia de sl mismo) y otros

o 1cia @ indep. &, etc.)

atributos de yo (nivel de aspir

tus derivado de la estructura de! yo Que corresponden a sentimientos de

En cuanto a

seguridad Tintrin relscionadas al sentimiento y ila posicidon.

A su vez el status primario le corresponden:
“extrinseca” que dependen de la competencia biosocial o de |a

&) sentimientos de seguridad
posesidon en cuanto a uns figura dominante disponible;

¢ zbicd. p.14

~ Ibad. p.14




d on el nivel absoluto de las aspiraciones del

b) irni de ion extrl b

o ls p jerarquica que se perciben.

yo como con f

arrotio del Yo:

Secuenciss Normativas en et D

Diferenciacién de! autoconcepto.

Etaps proverbal.- El autoconcepto fepresenta uns compl
desarrolla con jentitud y que requiere de e influencia det lenguaje.
poses uns percepcién funcions! de si Mismo (es decir, de la distincidn entre io Que ast& dentro

idea abstraclia que se
No obstante: “El nifio

y de |0 que esta fuera de sus fronteras corporaies) Mmucho antes de adquirir 1a facultad de
hablar™ ¢
La percepcion se produce a través de pautas multsensoraies an la Medida que el bebé entra en

contacto con su ambrsents fisico.

Lylizan Ila imagen corporal visual, Que se presants
© ean cuando identfica su edad, su tamafo, su sexo, colof de piel en una sene de fotografias dando como

ndo el NiNo se T a si mmsmo en un retrato

Etapa vertel - Para obtener un concepto concreto de si Memo como denvado de las percepcrones hace
su intervencién o lenguaje Que sé dd en Pasos preimMmmnares: 1) {a NOCION de Pposesion ¥ 2) |a referencia a

si mismo como tercera persona

La Fase Omnipotente
Abarca el periodo entre 10s seis meses y 103 dos afios y medio.
Pareciera paradsjico que los sentimientos de omnipotencia sé interaccionan precisaments cuando el

niNo es M4as indefenso y mas dependiente de los aduttos. Pero finaimente esta paradoja se resueive
descomponiendo el concepto de dependencia de dos componentes discnirminables: ejecutva y volitrva. **

7 Ibid. p.22

* Ipad. p.22

“ Ibad. p.22
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infantl, que d& cuents de

En conmecuencia a difersncie de e doctrine dals
un yo pr y e una voiliva en e momento del nacmiento, |a teoria que se presenta concibe

108 SSNNTENMoR OMNOCteNtes de Ios beabés COMO Un Producto naturalists de la
real y is inthadurez cognitiva.

Desarrolic de ia Dependencis Ejecutve. *°
En esta ataps of llanto es un Netrumento conscients (volitve) que e! pequenic empiea deliberadamaente,

No tanto cConsPtuye UNa respussts casi refleja para alviar ae
expresiOn de su voluntad no conduce &

de su ir )

Ansmemo, ahora ei Nific estd en condiciones de percibir que
Po* obra de su propia actvdad manipulativa (per
externo (pe 1 de su Jependencia sjecutiva)

ta WON de la
®no Mmediante s intervencidn de un

s de la Omnipotencia.

Ba ambilentales y perceptua

Durante este periocodo [os padres {ratan con mas indulgencis Que en otro momento de |a
nifez, susien ser solicitos, Ansiosos por satisfacer las necesidades expresadas por ef nino;
haciendo que e! nifio perciba una subordinacién de ios padres a su voluntad.

Aungque el nifio percibe su propia impotencia y dependencia frente a los demas, cuando
satisfacen sus necesidades de Maneora externa ¢l queda satisfecho.

guientes caracteristicas:

s por ia

endencia se ven impuisa

Las necesidades de d

para proporcionar seguridad y a
. como por, 2) las consecuencias
la inseguridad. el hambre y |a
través de la situacion de

“1) La petcepcidn de la efi im de tales r
@« hambre, las Mmolest: y la inseguridad (recompaens.

indes bles asociadas a la ausencia de !a madre. o se
incomodidad (frustracién), jlas que s6lo se puesden mitigme

dependencia’.

que

Se refiere a la actividad manipulativa

® Dependencia ejecutiva:

Amplica el completar unha secuencia necesidad-satisfaccidén.

Depencdencia volitiva Concierne unicamente al acto de QuUerer la sat:isfaccien
idad determmunada indepenclientemente cde la manera en gue é&sta

de una ne
Pueda consumarse




Crisis de la desvalorizecién del yo.

Misntras para los padres ¢! bebé es un ser indefenso ellos se compia n en cumplir con
induigencia todas las exigenciss de éste; s decir hasta cisrto punto una actitud solicite de

mitruismo.
Pero al mismo ttempo se dan cuenta que deben dar por terminads ess siluacién de
subordinasciéon ya que necesitan, por Is presién social Que se ejerce sobre elios, hacerse

responsables de preparar sl nifo de acuerdo con ias Mmodalidades de su cultura

L.a etapa de dependencia tiene una situscion de ruptura entre los dos y los cuatro afios en

Ias distintas culturas, es el momento en el qQue [os padres se vuelven stentos -] do
en el nifo un cambio sobre el acatamiento de [as pautas paternas y Ias normas culturates
Es un pariodo en ol Que se presenta el destete y se espera que &l NINO empiece a controlar
sus es nteres, a comportarse an la mesa, a higienizarse de acuerdo con los modos
spropia10s y @ realizar mas cosas por sl mismo

C) La Satelizacion como solucién a la deavalorizacién del yo.

En esta elapa el unico status estable que no le margina y al Que puede aspirar es el centro
volitvamente dependendiente y subordinado a sus padres en ese sentido se percata el nino
Que le es imposible ser omnipotente. y Que s610 representa un satéiite de las personas que
le rodean

Sin embargo ia satelizacién no se puede dar en cuaiquier clase de ambiente hogarefio
para que el niho pueda aceptar la dependencia volitiva y procurar un status derivado de
percibir al individuo genuinamante aceptado y valorizado por si mismo

Consecuencias de la satelizacion.

Para este autor |a sstelizacidon tiene profundas consecuencias que garan cuenta de la
formacién de |la estructura del y-o y sobre el curso futuro de ta personalidad de cada individuo
Una vez que el nifo adguiere la satelizacion como una fuente para su status biosocsal
implica. en parte. que él renuncie a Ias nociones de omnipotencia e independencia volitiva y
del caracter central del si mismo en la organizacidn social doméstica. Como resultado . los
nihos adquieren un cumulo garantizado de sentimMientos INtrinsecos de seguridad y

adecuacion.

39




El nifto a Ia edad de cumtro afos tiene ya estructurado su sentido de conciencia de su
lizado grandes svanc en su crecimiento

Propio poder y capacidad . asi mismo ha re
intelectumsl, motor y social, cada vez dependen menos de sus padres. Aprende s mejorar
bl ndo un rud tario status independiente

personas y sifuacrones sociales,
Sus caracteristicas mas pal'pables son. que se vuelve turbulento y menos preocupado por
® psra acatar

agradar, obedeces y adaptarse a Ias pautas externas. se revela y se res)
cualquier directiva; por phimera veZ se vuelve competilivo en juegos y desea superar a (08
demas. compara todo 1o que tiene O 10 Que puede hacer con lo qQue posee y ilas capacidades
de otras personas. por io Que llega a |a conciusion de que ¢l es superior & los demas

Aumenta su capacidad de hablar, ia actitud de resistencia se caracterza porque asume
modalidades mas verbales. sutiles y simbélicas, por lo Que las amenazas o jactancias Que se
le hacen termunen r or hacerlo estaliar en su temperamento mostrando agresién directa

Aspectos posteriores.

A la edad de los cinco afios se constitluye una etapa relativamente tranquila y docil. A

medida que se va perfeccionando Ia autocritica del niffio, éste depende mMas del apoyo
emocional del adulto y en consecuencia busca ser Mas siMpatico, afectuoso y servicial. e
inciuso @s Muy Normal Que desee ser dingido, idealiza a |os pacdres 8 tai grado que acepta los
juicios de valor de los padres. |la menor smenaza es una Muestra de desaprobacion siendo
esto un recurso notable y eficaz para producit un efecto de obedienc:a

El nifo de seis afios trene unha tendencia a sef agresivo, expansivo, fanfarrén y
desobediente Tiene mucha presuncion y autoconfianza basadas en la exageracion por su

constante competencia

La autoridad de los padres se cebilita consecuentemente y al mismo trempo la escuela
ejerce sobre el Nnifio una infiuencia Moderadofra que permiten perfeccionar ciertos atributos

de! yo, como ia dependencia y ia confiabilidad




La crisis de maduracién del yo: la desastelizacion.
Antes de que se complete el desarrolio del yo otro paso primordial para la maduracion es
Is emancipacién del hogar y Ia preparacién pars asumir en Is sociedad un rol de adulto

independ.

maduracion de! yo existen objetivos discontinuos sntre cads
y la vida sdulta ilegando & integrar una mayor

Para el desarrolio de |

periodo: el escolar, |la adolescenc
independencia volitiva y un status primario sunando uns atribucién de responsabilidad mora!

sobre Is base Que &l percibe o bien de au reiaci6n con los objetivos principales de cada

individuo.
Presiones hacia ta desatelizacion.

E! tactor primordial que impu’'sa el cambio hacia la maduraciéon de la personahdad es el
impacto que se produce 8 partir yjel proceso acumulado obtenido en |a capacidad cognitiva

Yy social que dan cuenta en una rodificacidon de las expectalivas sociales

En ila etapa de preadolescencia. ni 10s padres, niia cultura ignoran el crecimMientic de |a
competencia cognitiva y social, sin embargo las necesidades econdmicas practicas y con el
programa global de entrenamiento cultural. se espera que el nifc vaya adguiriendo una fuente
de status extrinseco para suplir su rol de satélite dependiente dentro de |la famihia

En Ias sociedades de cultura moderna comple)a. los NIRos cuentan con pPocas
oportunidades para ejercitar la independencia. |la responsabiiidad y ia i1dentiicacion con ta

esfera de ias INquietudes adultas A 10s niNos no se tes asignan responsablidades. estan

obligados a encontrar fuentes de status primario en actividades suplementanas

Mecanismos de desatelizacion.

Desatelizacion: "Es el reemplazo gradual de fos padres por los compaNfaros y por otros
adultos, en Su caracter de agentes soclalizantes esenciales de 10s NiIfNos y de personas con

las cuales se mantiene |a ornentaciéon Satelizaste”

a




Onentacidn Exploratoria. ™ i de qQue " & |8 tarea y scentua critenos tales como
ia vakdez obiethva, ia IOOCa v is equdad. al BemMpo que resta iMmportancia a los sspectos referentes al status
tanto primanc como denvado que subyacen, respectvamente en Ias orentaciones S
incorporatva”. ?

iizaste o

Factores que facilitan y retardan la desatelizecion.

Con Ia desatelizacion se sspera que el niNc sdquiers Mayor independencis y confianza en
sl mismo

Es necesario que i0oa NiINos desarrollen su habilidad, conhanza para qQue puedan ejercer
de manera competente |la dependencia volitiva, dadndoles la oportunidad de practicar su
sutodireccion, de formular planes y tomear decisiones, de tener participaciones reales en
expenencias que imphquen el cumphmiento de un ro! maduro y de aptender de los propios
errores, por ejemplo " si lo nifos sufren una doymMinacidnN excesiva. aunque sean maduros en
mspectos tales como “esfuerzo consciente” y1a produccion ordenada”, tienden a ser timidos,
SUMISOs,. carentes de autoconfianza y deficie ntes en cuanto a los aspectos volitivos de ia
independencia” *’

D) Etapa de prep

cién y de consumacion.

La pubertad cumple un agente decisivo en el Inicio de la etapa final de |a maduracién del
YO. 88 un fequisilo previo de a revisién de las expectativas sociales y las aspiraciones
individusles respecto del status que el nifio puede procurarse

Algunos aspectos del funcionamiento del yo.

Dectir participacion del yo no es 1o mismo que afirmar el yo sino se refiere al grado de
compromiso personal en una tarea o un desempefo determinados Aun Mmas Que e! éxito o el
fracaso en el desempeno. el grado de participacion del yo en una tarea. la generalidad de la
conducta vinculada a las aspiraciones. depende de |a constancia. Una vez determinado el
grado de atraccién que tiene cads tarea para el nifo, el fracaso reduce MuUCcho Menos el
atractivo de una actividad dada. cuando los nifios perciben que estan esforzandose al maximo
para obtener un buen resuitado que cuando su desempefo les resulta indiferente




La motivacien.
nte los pr de
relacion con el cuat los

Para obtener una perticipacién del yo que permits surgir

tos nifios se debe contar con un concepto funcional! de 8! Mmiamo en
ided: de su bi e ord jerérquicamente

imi o8 carscterizads por ¢l grado de

rcepcién de

diversos J) y
En jos niffos Is der
su desempefic an funcién de
Esta exigencia fund una
obteng®s un logro en @) conocimiento que procure adquirir.

ad gradual de estudios en los Que el individuo

] o8 de

& sentido y reazdn por el cual trae como consecuencia

El impuiso ests fundado eniat
el compromiso en la sctividad en cuestién.
intensificador de yo. “Concierne al rendimiento en cers =ter de fuente de status primaro

s clase de posicidn que gsnm un individuo en pProporcion a este

© adgquirido, o ses,
rendimiento o nive! de competencia.~ **

de rendimiento ge
pot el nivel de rendimiento de! indmduc SN0 por ls contnua

@ un mejor logro hacia las metas futuras.

Este e en iar
L} ! i . "No esta dete
aceptacion intrinseca Que le dmpensan {a pesona o ol grupo con Ios Que se identifica™. *

Es una fuente importante de motivecion para e! rendimiento durante el ciclo de ia niflez. No obstante,
J pOr sus padres. sienten la mobvacion

los niftos Que no son ni ntr
compenastons de PIOCUNANEe Un desMensurado status e traves de un slevado rendinvento.

Nivel de aspirscion.

ntan un cauds! de autoestima (bien adaptados y exitosos en sus
presién cultural Que da cuenta de Uun rendimiento aspirado a Nniveles

Los nifios repre

estudios). responden &
ubicados por encima Jde su rendimiento previo.

M Ibz .. p. 47

» Ibid. p. 48



por lo

@ con el nivel de aspiracion esta da

L intarpretacion de la conducta
sigulente:

Imente tienden

oen

*1) dado Que |08 varones poseen menos status derivados que las nifl
r niveles de aspiracién mes altos y se muestran mas dispuestos a asumir riesgos.

& estable

te estigmatizados que presumiblasmente tienen |a necesidad

2) los nifos o
compensatoria de disfrutsr de un sito ststus extrinseco (retardsdos mentales, invalidos,

asmaticos, negro, nifios de clase bajs y los qQue experimentan un fracaso crénico en sus
estudios), tienden Més que los grupos de control a aspirer exsgeradamente por encima de su

nivel sctual de rendimiento.
3) ios nifos o adolescentes Que 3@ perciben valorados extrinsecamentes. 10s que hienen @
no reahistss, tienden & mantener niveles altos de

vadas

necesidades de prestigio y ambicione
aspiracién aun frents a experienciss persistentes de fracaso.” >

Egocentrismo, egoismo ¥y subjetividad.

Por sgocentrismo el autor maneja. el grado en Gue el sl miamo del individuo. es el Objeto
central de stencién en su campo psicolépico. Aungue el egocentrismo y egolsmo
probablemente gusrden una relacidon positivae entre si, estan determinados por diferentes
factores: el egocentrismo-sociocentrismo depende de |8 madurez social. la introversidn-
exiraversion. mientras que ol egoismo esta .nas centrado en funcidn de ias aspiraciones del
yO, por lo tanto es casusl encoNntrar que una persona se interese superficisimente en los

demas y en sus asuntos, pero no realmente por e! bien de esios.

Capacitad autocritica.

Uno de 108 requisitos principsles pa madurar en la autocritica es que en |la Mmedida en
que pueda spreciarse a los dema entonces el desarrollo depende ademas de eladborar
juicios criticos, dado que ios nifios pueden percibir desviaciones de 10s standares aceptables,

en otros mucho antes de |0 que Pueden hacer consigo Mismos, en realidad esta Gitima

capacidad raras veces se observa antes de los cinco afios.

* Ibpicd. p. 51



te sulor ®! medio social en el que se
su yo, sus

A diferencis de los autores anteriores, pars e
nvuelve e! nific va & darie slementos que estructuren su personafida
nvolverse individua! y socialmente en srmonia con

aspir
is culturs @

ntes teorl
trollo de 1a

& través de

Uns vez finelizado e! desarrollo bio-psico-soci
s nos brindan elementos Que se van estructurando pars dar lugar al de
de como el nifio sdquiere el concepto

de los =@ pr a &)
de nimero natural, a través de las teoriss que sustentan nuestro marco conceplual.

h
+
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CAPITULO II. CONCEPTO DE NUM
INTRODUCCION.

rrollio del nimero en el nifo. EI

En le actuslidad existen investigaciones sobre e} @
desarrolio de los conceptos de numero y de Iss primeras destrezas numérices se ubican como
tudi coor y enf d auntema

un Mmodelo el cusl se aprende a través de ios
especifico, realizados por investigedores de diferentes disciplinas y perspectivas.

sdquisicidn de! naGmero tienen una larga historia, et

Les tecris y la investigacién sobre
trabsjo mas reciente data de alrededor de los Gitimos 30 afos.

tedricos principsies que han guiado el trabsjo

Es importante los acer
empirico realizado en los uitimos 30 aflos y considerar como el trabajo actual esta vinculado

® estas raices tecricas.

En el inicio de los affos 50s. surgieron dos posiciones principaies Unas de ellas, |a
teoria de Pisget (1952), la cual enfatiza sobre las habilidades del razonamiento 16gico en el
desarrollo de los conceplos de NUMero y de [as destrezas numaéricas. La otra presentada de
maners mas compleja por Kiahr y Wallace (I1878). sugiere que el nimero se desarrolia a
destrezas de cuantificacion independientes. Surgiendo asl|

s de |a adqui .cién de var,
varias teorias que combinan aspectos de ambas.

Teoria del Razonamiento Logico

rrolio inicial de los conceptos numericos. Para

Piaget es @l pionero en cuanto al d
este existen dos tipos de conocimiento:
1.- Conocimiento Légico Matematica.

2.- Conocimiento Fisico.

s por medio de procesos mentaies interdirectos, e segundo se

El primeroc se ge
madquiere por medio de! contacto con el Medio (Percepciones sensoriales). El primero surge

de 1a deduccion y es verificabie a través del razonamiento l6égico, el segundo es inductivo y

s verificable por medio de pruebas empliricas.




Piaget considera Que el nimero s un concepto ldgico-matemnstico que el nifio
por lo tanto la comprensién de este requiere de la introyeccion anterior de
de cleses, conservacion y seriacion.

construye;
como i 16

og
de cuantificacién como los procedimientos de

arrollo completo de esos conceptos logicos.

t reconoce que ciertas Jdestre

Pis.
conteo se adquieren con anterioridad al d

Otros investigadores han sdoptado posiciones simileres & ias de Piaget con respecto a
la relacion del desarroilio entre habilidedes Iégico matematices aunque tambien difieren con

aigunos aspectos de su teoria.

8rainerd considera qQue ia comprensidn operativa del nimerc resulta dei desarrolio
sostiene que el concepto ordinal es un

concurrente de ios conceptos de ordinal y cardinal
fundamento légico en ¢l nUMero y Que el numero ordinal es psicoldégicamente basico para el
numero cardinasl.

Teoria de las Destrezss de Cuantiticacién

En contraste con ias posiciones tedricas de Piagel y otros autores que adoptaron

posiciones similares se encuentran las teoriss que proponen Que los niffos por medio dej
de cuantificacion adquieren ef niUmaro.

desarrolilo de ias destre.

Kiahr y Waliace (1976), postulan tres procesos de cuantificacién diferentes

1.- Reconocimiento Subito

2.- Conteo
3.- Estimacion

Estos procesos generan simboios de cantidad (numerosidad)
EJ reconocimiento subito es la primers destreza que se adquiere y

de conjuntos para

manipulacién mental.
comprende |a base p

= la comprensién del nGmero por parte de! nifio
E! reconocimiento subito y ia estimacion juegan un papel importante en e! desarrojio

posterior del canteo.
Estas dos destrezas se desarrollan en forma concurrents. sunque ia estimacion requiere
de verias destrezas adicionales, alcanza su madurez después de la adquisicién del conteo.



El fin del desarrolio del proceso de cuantificacion es el de “proveer una respuesta (out
put)” , consiste en determinar con seguridad |a numerosidad de los conjuntos y generar el
mismo simbolo (numero) para conjuntos equivalentes. L destrezas de cuantificacion se
consideran a tra de |s deteccion por parte del medio. esto s que, el nifo descubre el
nUMeroc por absiraccion de actividades empiricas

Teori MHibridas.

Estas teorias retoman elementos de ias teorias de: razonamiento I6gico y de las teorlas
de |las destrezes de cuantficacion

Dos de ias teorias “Hibridas " ampliamente mas citadas son Ilss de Ginsburg y Gelman
Ginsburg (1975,19786.1977,1982). al iguai gue Piaget y Brainerd opinaban que el conceplo de
numero no alcanza cierta madurez o desarrollo son algunas habihdacdes de razonamiento
l6gico. Mas sin embargo, el trabajo de Ginsburg se dingid hacia Ia descripcion de las
destrezas de cuantificacidon qQue adguieren los nifios al iniciar el proceso de dessarrollo de los
conceptos NUMEricos

2.1 Probleama de las Bases Léogicas de Jlos Numeros Natursles.

Los numeros 1. 2. 3, etc . Que usamos tan frecuentemente en la vida diaria. reciben el
nombre de "numeros naturates”. Los numeras naturales son conceptos abstractos segun
Bertrand Russeli. @l hombre ha tardado mucho tiempo hasta llegar a reconocer la condicion
de “duplicidad™, en una pareja de faisanes o en dos dias. ~ La inteligencia humana, despues
de examinar los fenomenos y sus circunstancias. ha elaborado a part:r de ellos el concepto
de namero naturat” *°

Los numeros naturaies son enteramente independentes de I0s términos y simbolos que se utilizan
Para su representacion. Para de alguna manera entender 108 Medios que ha utliizado el hombre en el
pesedo. ubizeremos para dicho proposnto ol sistema indo-arabego cuya representacion de los nUMmeros en
Ia actuaiiad se UDKza Casi unversalmente, ya Que 1a venta;a Que ofrece resxde en el hecho de que con diez
simbolos puaden representarse todos los nuMeros: ta posicion de un simbolo en uno u otro lugar indica los
diferentes valores que pueden tener

Y Lovelil. ¥. Desar

en los nifics, pag.

L= de los ConCeptos basicOS mMArematicos y cientificos

e et s




Seglun Wheat (1937), ha reslizado un bosquejo de las etapas que posiblemente stravessd sl hombre
hasta llegar ai concepto de NGMero natural; en los siguientes pérrafos Utlizaremos sus aseversciones:

~" Cusndo e homitre premlivo regfesabs a su Morade sentria seguramaents of dJeseo de contar a su
familia sus Y on que habla encontedo. Haria e uso de térrmMNos Mmeés © Mencs
equivalentss 8 NUESTTOs “ Muchos " y * pOCcos”™; UN GNIPO MUY huMeroso, Por ejempio, saria descrito como
“muchos, muchos”. A partr de éstas y Ootras expenenciss 58 suscitaria la necesxdad de cuantficar con
sxactud. El amplec de nOMbdres pers demgnar animales y objetos le syudsria en esta etapa, teniendo en
CueMMa GUEe SUS DUBMENONES Sarian seceass. Si tenia, por ejempio, res ovejes, tendria un nombre para cads
una y podria nombrarias cuando estuveran presentes. FPor otra parte, si o tenia Nnombres para ias ovejas
de su rebano. tendria 8l MeNos una des de les Que sstaban o NO presentes. Mas tarde descubnria el artficic
de comparar lcs objetos de Un grupo con los de otro. Por ejemplio. i Un grupo de hombres tenis que usar
las hachas de pedemal, pronto se veria w tenian lse sufic:entes, 0 demasadas. O un namaero suficiente Esta
correspondencia "UNC & UNO™ tuvo una gran iMportancia pars |la postenor elaboracitn del concepto de
nudmero y conducrria tambsn sin duda, a términos como ” mas ©, ~ menos”, “tanto como *. La comparacion
o8 posible que fuera al pNncieo tal y después ada, en el sentdo de quse el Qrupo de objetos
seria comparado con un grnupo Modelo, oir eyempio, las ales de un ps;aro. Iss garras de un ledn o los dedos
de |la mano Entonces. al habiar de un grupo, dirla que habia visto tantos indmduos como dedos tenia.

Pero al enfrentarse con grandes grupos, recurmria eventuasimente a hacer marcas sobre un paio
(tarja). Haria una Mmuesca por cada objeto en un baston o pondria un guijarro aparte por cacda amnimal, de
la mmisma maners Que un Pastor confronta el NUMero de sus OVe;as CON un NuMero xQual de predras. Las
edras y las ovejas son totaimente diferentes, pero cada oveja y cada predra representa una undad y exste
una correspondencia biuntvoca (uno a uno), sntre eilas. La tana fue Muy cornente y SigNMicd un gran
avance. pero, aungue servia para llavar una cuenta el hombre PAMITVO NO podia todavia reflexionar sobre
el nomero ni denormunario. *- **

Después de o antenct nos damos cuenta de la dificultad y limtacones por las cuales ha pasado el
hombre para obtener |a «Jea de éste concepto de Ia condicidn de cINCo como el numero de dedos de una

mano. no el “cinco™ en abstracto

No dejando también de [ado que el uso del lenguaje como orden intelectua! en ia formacdn de
palabras que representaban los grupos modelo de 10s NLUMeros abstractos No se sabe reaimentes como se
{tegaria a la stuacion antenor, ya que las impr (es decir percepciones), de
correspondencaa, syudarian mucho al hombre a llegar al concepto de numeros naturales; pero por sl solas
no serian probablemente suficientes

3 Irhid. Pag. 40-41



Anora pien ¢ COmo legar a aicanzar s ides de nUmero natural, @i nifio o el hombre primtivo cuando

comparan entre s! grupos de objeto?

2Co6ma ol o s cusniRFtva“ eN venos Qrupos integrados por tres undades (Tes
manzanas, tes bolas, etc.)?. NO se puede dar una conesetacion definfiva a sstas preguntas. pues ia gents
dedicada a ellas, #8 decir los MatemAtCos NO SStAn de scuerdo entre si. Segun el célebre MatemASCco y
filGs0fo frances H. Poncaré. creé que e dea de ie serie de [os NnuMeros naturales results evidente s todos
Opinan que e concepto de ios nuMeros naturales es el r b de una ~ " pnmana”.

1a © dupli b
del ¢ pto de num

ol nific

Ha de reurwr y ver grupcos de dos © es y cuatro

Tetralidad °. ACOONeS y pRrcepcones son (Os pasos preliminares en is
cardinal; pero mesntres uno, dos. res y Cuatro tenen sSu ONgen en acciones y en ia percepcidn de grupos de

&se NuMero de obyetoa y 300 (08 6MINoS Que se UtlizZan para designar es0s grupos Ios numeros cardinaies
mas altos son un sustuto en la marcha conceptual hacls los grupos que No pueden ser conocidos por
aprehens:On simuiténes de todos los objetos que los constituyen. Por ejemplo el nifio puede tener un
conocuTenio MUVO O DEICeptvo de ee. pero s&lo un conoamiento simbdico (usando un término tomado
de la l6gica), de 87 925, los grandes numeros cardinaies son Mas abstractos gue los cuatro primeros

numeros.

Existen otros autores que no estan de acuerdo con Poincaré y opinan que el conoairmento de los
adqumucidn de cleros conceptos lagicos por

nimeros esta basado totalmente en a Iogica; ésto sxgiria
parte cel nifo antes que sea Capaz de comprender jos nuMmeros.

El nifio an cambio, partendo de sus juegos con Dwedrecitas, bolas, estempas. dados, etc.; va
construyendo por si solo el concepto de - conjunto ~ (por ejemplio. todas las bolas azuies. todas las
estampas de aviones), y obtene. por abstraccidn. a paror de [os conjuntos coorcdinables (es decir los que
tenen el mMeMmo nuUMero de elementos) el concepto de numero cardinal. Es decir que l1os conceptos loégicos
preceden a Ios CONCEDIOs NUMSNCOS ¥ MEMNCOos.

Sin embargo es Necesanc entender Que por INNLICION Matemabca se entendera toda percepcién de
del ra uento en los fendMmenos numéncos,

- ils

la naturaleza de Jas cosss Que se
on ge!

yo

algebraicos, ge
En conclusidn pareciera ser que una de las preguntas del razonamiento humano es la de llegar a
ODtENer un CONOCNTHRMD real de los NUMeros; aunque aigunos animales (caso de los pad)aros), parecen ser

capaces de reconacer hasta cuatro objetos o seres humanos .



2.2 Teoria del Pensamisnto Légico-Matematico (Piaget)

rio que e! niNo sepa contar verbalmente (uno, dos, tres, elc.),

Segun Piagetl. no o3 nece!
Pura estar en "posesion del numero”,
a m6lo a partir de la comprension
matemiticas
llegado a la

la nocién ds numero
structuras logicas. E! aprendizeje de (ms nocione
una vez que el nifio ha

a comprensién de
“operatoria™ de diversas
eiementaies s¢lo es posible en consecuencia,
comprension operatoria del! concepto de numero Piaget parte de ia hipotesis de que la
construccion del numMmero es “correlativa con el desarrolio de la légica misma y que al nivel
prelégico corresponde un periddo prenumeérnco . = **

E! numero no es mas que ol resultado de dos operaciones. la 'y la
ando sus serr y para formar asi “clases”

agrupar
© oc Juntos des obyetos El nimero en si es 18 abstraccion de un conjunto de slementos La clasificacion en

el nivel operatono contempla ademas. |a positbiidad de! indnnduo de Inclur mentalmente un conjunto de

objetos de una jerarquia menor en una jerarquia mayor

Esta capacdad mciusva s fundamental para la comprens:on de ta nocion del numero. ya Que Paget
descubnd Que jos os aun cuando NO saben contar verbalmente No contemplan esta conssderacGn logica.
y al enumerar una sene Io UNico que hacen es ebguetar Ios NUMeEros como s se estuvieran diciendo : ~
Damet, Jessica. Georgina. Roberto”, pero ho toman en cuenta que, por eyemplo. ef uno esta inciudo en el
dos, ol UNo y el Jdos Bn el res. y Iodos #S10s a SuU veZ en ef cualro, otc La nocidn de nuMmeroc supone sdemas
ol Mmanejo de las reiaciones de igualadad y de {as relaciones asimeétncas (Mayor que. menor que)

Todo numero conlieva a una relacion Mayor qQue Menor que. ya que al organizarse se conssderan las
relaciones de desigualdad numeénca obteriendo asl/ una ordenacién ya sea creciente o decreciente,
consttuda propvamente por la légica de senacion.

Piaget descubnd que la clasficacxdn, la senacion y la correspondenaa término a término (o biunivoca).
atvrawesan varias etapas de construccion i6gica antes ge consthuirse propramente como “operaciones™ En
vista de lo antenor se analizard con mas deterimento en Qué consisten. la clasificacion. la senacion y la

conservacon de nitmero

AN

A. Senesis del numerc en el




A) Clasificecion.

La clasilficacidn es una operacion légica que Interviene no séio en la construcciéon de |a
nocién del nimero, sino en |la construccién de todos 1os concaptos intelectuales.

= Clasificar supone sbstraser de {os objetos los stributos esenciales que jos diferencian
de los demés. La clasificacidon es un instrumento intelectual porque nos hace generar y
tros conocimientos sobre los objetos que nos rodean estableciendo sus

amplisr nu

semejanzas y diferencias .° *°

La organizacion ciasificatona pasa por varnes etapas pars poder dar coherencia al pensamiento y

responde a determinadas leyes logicas
1.« Las clzses se excivyen mutuamente Por ejemplo ef gato que se halla en [a ctase de los mamiferos

NO puede utscarse al memo tempao en ia de los anfitros.

Piaget denormina a esta propredad
y se basa on las reiaciones de

2.- Todos ios ms Mbros de una Clase pr
compreher ¥én, 88 decr, es el
semejanza y diferencia .

de s

3.- Las clases son abarcatvas de todos los membros que les pertenecen Esto se refiere al aspecto
cuantitativo de la ciase que Pagel denomina extension, ejempio, dentro de la clase de los gatos

pueden ser incluidos todos los gatos del mundo.

4.- La comprehensién (o intensidn ) define ls extensién, esto es para saber cudies son “todos” los
slementos Que podemos incClur en una ciase es Necesana identficar sus propredades defintonas

o cualtatvas.

s clasificar @s juntar por semejanzas y separar por diferencias.

En térmimnes g

Pisget denomina tambeén otro concepto ia pertenencia de clase ia cus| es el atributo dei cual se sabe
Que un elemento “partenecs” a uns cisse sin emMhbergo, NC es suficients con separar los objetos de un universo
por sus atributos ubicéndolos en I1a clase a |8 gue pertenecen para tener la segundad de que Se trats de una

clesificacién operatoria

“ Sastre, G y Moreno, Descubrimiento y CONStIruccion de Conocimientos, Pag.

i21



Ls sstructrra dels que se de
clases y ies subciases.
La comp de ia de i on lss Je de las Cieses requiere de la
de low de “todos” y “sigunce”(el todo y iss partes)

La Clasificacion a través de ios Estadios para su construcen.

Prmer Estaco de Colecciones fgurales (hesta los cinco afios o sels spréxmadaments). Pars observar
ol de la on los nifos Piaget utilizé superficies circulares, cusdrados, tnangulos. snillos,

y semeaniios de madera 0 Metenal NIEECO NMICANDC COMO cCoNBgna “poner junto lo que se parece™ o “lo que

va junto®, *'
nes carecterisacas, como hacer pequefiss
o maés

A la largo de este estadio Piaget describe dverses re:
ANescoONes parciaies. SMNeaTwNMos continuas o la formacién de
Del Mamo Mmoo ae preasntan en setc s de = jBN2:
de clasificar objetos cualesquiers (¢ Mo plantss, casas, snimales, etc.).

Segundo esteo de Colecciones no figuraies (de jos S © 8 aftos hasta jos 7 u 8 ancs ). En este estadio
el nifo lleve a cabo todavis “colecoones™ y no “clases” propiaments dichas, ya Que sus clasificaciones no
contempian todavia lss jeraruiss iNCluawves, o8 decx, NO CHMErende aUn QuUE UN conjunto de siementos puede

Tl
® 0 “‘conveniencia” cuando se rata

astar iINcluido en un conjunto Mayor.

“ Piaget, J. B. Inhelder, Genesis de las Estructuras Légicas Elementales,

pag. 14




i.as colecciones no figurales Je emle setedio 38 caracterize porque ef nific ya elige unas sois semejanza
© criterio para formar sus colecciones, por ejemplo: sgrupar iss figuras geométncas segun su color o segun

su formas y ya no mezcla estos crmernos. (Fig.2.1)

Estas colecciones se sustentan todavia en ls proximidad espacial, aunqQue como vemos,
ahora ya son tomacdas en cuenta |as diferencias y no 36l ias semejanzas.

En este estadio el nific puede comprenuyr que tanto los circulos como los cuadrados y los
semicirculos son figuras geométricas, pero si se ls presents una coleccion formada por tres
clirculos, cinco cusdrados y dos semicirfculos y se ie pregunta st hay mas cuadrados que figuras
gecmeétricas, el NiA0 respondersd con seguridad que hey maés cuadrados debido a su dificultad

para coordinar o considerar simuiténeaments las partes y el todo

B) Seriacién.

Esta constituye una operacidn necesaria no s6io para Iis formacidén del concepto de
namero, sino para ia construccién del pensamiento en general.
s establecer diferencias entre elementos y ordenar esas diferencias ya sea
sidad de seriar objetos se presenta con mucha frecuencia en
ia serne numérica es en sl misma una ordenacidn de

Sernar
creciente o decreciente . Lan
huestra vida cotidiana. por sjemplo,
conjuntos de acuerdo con el Nnimero de elemantos Que poseen, Por esO @3 importante Ia
construccién operstoria de una serie en la comprensidn del! concepto de! namero. Ests funcién

s: la transitividad y la reciprocicdad.

se caracteriza por dos propiedades fundament



a) Transitividad.
icas entre dos elementos que

s menor Qque tres, en consecuencia uno

reta
que dos y dos

de

halt (si uno es

no s
es menor que tr

b) Reciprocidad.
apacidad del ingividuo para comprender que al invertir del orden de

Se observa en la
comparacion entre dos elementos Ia relacidn asimétrica también se invierte. ( 8/ UNC @3 Menor

que dos,. por lo tanto dOs &8 Mayor Que uno).

su construccion.

de jos estadios p.

Seriacion a tra

“La seriacidon se presenta desde el nive! sensor,.:motriz en una forma de tanteo no
sistemaAlCco cuando un bebé CONSIrUye UnNa tOrre CoN cubos de tamafos decreciontes . = %

Primer fra onia (hasta los 5 0 8 afios aproxmademente). En este penddo se
caracteriza por una total ausencis de anticipecion en s construccién de la sene. El nific establece relaciones
asimétncas s6/o en términos abeciutos, paro No toma en Cuents Necesanamente todos los elementos de s

sene.
Segundo setamc, ¢ito DOr CoNtec (entre ios 5 0 6 aflos y I0s sete u ocho aproxmadamaente). Se dvide

en dos subestadios:

A) Subestadio Il A:
A jo largo de este penddo los nifos logran dibujar is sene corT e pero fr cuando benen
que realizarla con objatos concretos como las regietas.
Piaget explica esta diferencia diciendo que 8! dibujo de una serie NO exge la COMpAaracion diecta y

reciproca srtre dos siementos ("Este es mas grande Que este otro y 8 su vez, este Gltmo es Mas grande que
S8g Otro ¥y 8 sSU vez, éste LMo es Maés pequefio que ¢l primero”), sino ente sa van sgreg
slementos en un solo sentido, I0 cual es todavia una accién ireversible. **

“ Ipia. Pag. 268

® Ipia. Pag. 276-278



8) Subeetadio I B.

Ls con las oa log o P! ente cads uno de
“No sumte is un ' pues 8GN NO 98 da le comprensidn de [ae relaciones

los
de transitnvidad ni de reciprocidad™ **

Piaget obeervs Que los Nifios en sste subestadio tene grandes dficultedes Pars intercalar elementos
ida. ¥ s sone . ¥ de NUEeVC comparando
emento &8 necessric
vez mas grande que
O de & reversbilxiad.

iNtarMmedios en una WS Y8
cada uno de los slementos. Esc se debe @ que cuandc »e trats de intercaisr un

conmmderar 8l MBMO BEMPO dOs FEIacioNes INversss. o8 decrk. que ¢l slemento ses a
ol anterior y mas pequefio Que &l Que sigue, |0 QUe exige COMO heMos VBtO, el Ma

c) Conservacién de Numero.

Esta es una ides central en Ia teoris de Piaget. ya que #ste inves., 36 sobre varios tipos de
conservacion : Conservacion de cantidades (continuas y gdiscontinuas ). de peso y de volumen.

La conservacion de cantidades continuas se [leve & cabo sobre los @ entos que no
sustencias séligas.

pueden ser cuanuficados como los liquidos y

La conservacidon de nimero Que nos interess tiene Que ver con las canticades continuas
® nuMero que es la Que agul nos
squellas Que pocemos contar

por lo tanto, no tienen carécler ar -Le
interesa, t que ver con las cantidades disco. lthuas, ©
Pars poder establecer |la ides de ia ion Pisget 1 diversos materiales susceptible
de ser orgsnizados ®Nn dos CONjuNtos Cuyos @lemMentos PUNiSrsn PoNerse en relacidénN UNO @ UNO.
(por ejemplo, botellas y vasos, fiores y floreros, u objetos homogeneos como fichas del mismo

color).
Primer Estadio, no demuestras ni correspondencie exacts ni equivalencia (hasts los S0 8
d ia global de acuerdo con ta

afios aproximadamentes). Los nifos 3{ 1-11 uns corre
percepcidon espacial de los objetos. No hay correspondencia término a término, los nifos se
guian por is longitud de Is hilera que se forma al alinear fos objetos, o por el tamafio de ia

sglomeracién :
“"Es una e

ante dicha” *°

® anterior a la correspondencia propi

* Ipid. Pag. 279-280

.

P2 Génesis cdel Numero en el Nifio, pag. 20.




S Wrrnino & PO win entr

(de los $ © @ aflics & los 7 u 8 efios Los nincs la uno a unc entre ios.
de los junt » por Ag.3:

Neolelelolalo)
SODDSS

= O O O O O
O OO O O

Pero esta correspondencis se pierde cuando |la disposicidon espacisl de los objetos se

sliters: es decir, no hay conservacién adn ments! para la equivalencia
D) Tipos de conocimiento en la formacién del concepto de numero.
Piaget distingue dos tipos de ¢ .periencia : la fisica y Ia I6gico-matematca.

las propisdades observables de Jos objetos

£1 conocirmiento fisico @s el qQue se abstrae o
como !a forma, el tamafio. e! color, {a Manera como reaccionan ante sy manipulacion ( se

rompen, se doblan, flotan, etc.). La fuente del conocimiento fisico se encuentra por lo tanto en

ios objetos mismos.

E! conocimiento i6gico-mat atico en cambio se absirae de las relaciones que se

entre los j {como igu que, mas grande que, MenNos Que, tantos como, etc.):
nto No se encuentra en la realidad observable, sino en la mente de la
Entonces e! concepto de numero pertenece
diente del conocimiento fisico,

@s decir éste conocimi
persona que establ

e tales relaciones.

i 16gico ma #tico, es inter
1 b de semejanza, diferencia, ordenacion etc., es

pri rte ol

y® qQue psra poder las 1
sario partir de las caracteristicas fisicas de los objetos. Desde el punto de vista pedagdgico

7 @ste distincién entre los tipos d® conocimiento para comprender gue el

ne
es importante h




proporcionar |08 objetos concretos on Is ensefanza de las Matemétlicas elementsies, ayuda
pero no garantiza un verdadero mprendiz

2.3 Teorias sobre |a cuantificacion.

Un punto de vista alternativo considers Que ia dificuitad que presenta =) nifio para
comprender &l concepto de numero se debe a que el nifo debe contar, argumentandoc Que el
nifo debe adquirir experienci

s de conteo para el desarrolio de ia comprension del numero.
En consecuencia desde #ste punto de vista los conceptosnumaéricos y

acto de contar se
d arrolian de manera gradual, poco & Poco & través de un proceso eon el que se aplhican
técnicas para contar

Se afirma que 10s preescolares emplean los NUMeros de uha Manera Mecanica pars
construir o descubrir gragualmente significsdos cada vez Mas profundos del nimero y de contar.

Uno de Ios primeros procesos que lleva a cabo &l nino. es el de recitar nombres de 105
numeros. En «50s MOomentos, contar nNo parece ser nada Mas Que un sonsonete carente de
sentido ( Ginsburg. 1982)

Segun Von Glesersteld (1982), los nombres de |los numeros son p

bDras y cOmo acufre
con otras paladbras. 105 nifos pueden aprende! a decirias mucho antes de formar - imagenes
mentales - por no hablar ya de conceptos absiractos que asociar a ias mismas..

A) Principios de Cuantificacion.

Principio de Orden Estable

En Ia medida en que Ios nifos usan sus técnicas para contar reflexionan sobre ellas
comienzan a descubrir reguiaridades NOIONas €N sus experiencias sobre |a accion de contar y
is secuencia de los numeros Pareciers que de principio los nifos aprenden los primeros
términos de Ia sene numernca de memoria por |0 cual suele suceder Que no utilicen ios Mmismos
términos o ©! Mismo orden cuando recitan |os NUMeros o cuando cuentan objetos.

Este principio establece que para contar es indispensable el establecimiento de una
secuencia coherente Las acciones que llevan a8 cabo los nifos para este principio pueden
utilizar la secuencia numérica convencional o una secuencia propia (No convencional). pero de
manera coherente por ejemplo

1.2.3.4.5.6.7.8.9.10. (convencional)
1.3.5.7.8.9,10. (no convancional)



Principio de Correspondencia
s |8 que se db una vez de haber

Una stapa mes de! proceso para aprender a contar
superadc el resultado de imitacion, ests se Ja& cuando los nifos sprenden a recitar los NUMercs

posteriormente fos nifocs van descubriendo ia necesidad de dar uns sols etiquets » cada
a elemento de un conjunto y solo unae.

elemento de uh conjunto y solo une sola etiquets a ¢

Este principio contleva a formar un sentido genuino que permits desarroliar al nifio los
@st0 Quiars sus esfuerzos pera elaborar estrategias entre ios
arando eilementos pars un

pasos pars snumerar conjunto
elementos contados y los Que estd aln por contar, es decir ir,

mejor conteo.

Principio de Unicidad
s distintas o
©1.2.3.3° de

€l nific debe aprender con este principio ® utilizar una secuencia de etiqu

anicas. Por ejermnplo ios nifios su. n utilizar etiquetas como |la siguiente secuencia:
aria para formar correspondencia biunivoca, pero como no llega &

manera sistamatica y empl
diferenciar todos los elementos proceders a etiquetar de |a misma manera conjunios de tres y

mentos (con designacion cardinal tres).

cuatro e

Principio de Abstraccién

Se rr'iere Bl hecho de formar grupos segiun la caracteristica de 103 elementos a contar de
un conjur’o (Geiman y Galiistell, 1978). Es decir un conjunto puede formarse por objetos i

similares, por ejemplo bolas, signo, guidn: 0.
Para superar lo anterior, el nifto debe aprender a incluir
pasando por alto ias diferenciss fisicas y ciasificarios cCOmMo cosas.

mentos distintos a un cenjunto

| Vator Cardinat

Principio
gna unas cantidad sl psdirie el total de ios elementos

Se fundamenta cuando e! niffio d
del conjunto. Por sjemplo si un nific cuenta una coleccion de tres juguetes, los esparce y ios

vue!ve a contar, esto implicaré producir en é! un descubrimiento fundamental, Que esa colecciéon

conserva la misme designacion (cardinal), a pesar de su aspecto (tres).

SR SR e e




Principio de la irrelevancia del Orden

n los elementos de un conjunto no afecta su designacién

El orden &n que se® enum
cardinal (Baroody, 1884 d). el nihc deber# introyectar a través de acciones de contar, !a

distribucion de ios elementos y ! orden de su enumeracion no tisnen importancia a la hora de

Jdeterminar la desighacion cardinal dal conjunto.
Equivalencia, No Equivaiencia y Magnitud.

Cuando los nifics llepan a tener dominio de 108 conceptos b#ésicos anteriores entonces I1a
accién de contar se puede complicar con ia comparsciéon de dos conjuntos. Cuando al niiho se
le pide qQue ejercite Ia accion de contar dos conjuntos y los numMeros que le dan como resultado
son idénticos, puede llegar a concluir que los conjuntos tienen el miamo numero de objetos a
pessr de sus diferencias fisicas Esto proceders a dar iugar a que et nifio pueda comparar visual
©o mentaimente con faciidad. De la mMisma manera podra darse cuenta de que al contar caca

conjunto, se asocian etiguetas numéncas s estas diferencias perceptibies en cuanto a

magnitud
Conservacion de ls Cantidad

Los criternios numéncos anteriores promueven en @l nNino el INdependizarse de los indicios
parceptivos y POr e CONrario no dejar despisterse cusndo una hilera de fichas se atargsa o se
acorts durante la tarea de conservacion de ia cantidad, !0s nifios deben ir ideando la nueva regia
qQue pueda darles Ia respuesta a través de contar {os eilementos y saber que independientemente

de {a Jongitud los elementos de los conjuntos en cada hilera son los mMismos

2.4 Teoriss HMibridas.
E! conteo representa una de las habilidades que se fundan numéricamente en el desarrollo

infantil; sin embargo liega a ser diticil determinar los procesos por los cuales adquiere el nifio.

Para unos autores, los primeros indicios sobre ésta habihdag se fundan en una
comprensién mecanice o en un aprendizaje memoristico carente de sentido (Baroody y

Ginsburg. I986; Briars y Siegler. IS84. Fuson y Hall,  I983; Siegler y Shrager, |984; Sophian, i987;
Steffe, Von Giasersfeld. Richards y Cobb. 1983. etc.)



Briars y Siegler, (1984); Siegler y Shrager, (1984): Entienden que |a habitidesd numéerica
& partir de ios cuales inducen los

tamprens en los nifios se debe a la creacién de hablto
principios o los componentes de los principios de conteo.

Baroody y Ginsburg (1988): Proponen que Is aplicacién mecanica de! procedimiento de
fi por la comprensién del MmMismo, originando

contec va sisndo paul e r
procedimientos ceds vezr més fisticed que p ducir a posteriores insignts

concepluales.
n Qque la habilidad limitada y

correcta ia posturs
sin qQue medie

Opuesto a Io snterior Gelman y Meck (/1988), Conside
s una pruebs cancluyente de que se

vanable que muestran los nifflos no
de aqueliocs gque propugnan |a existencia de un eprendizaje memoristico

comprension aiguna.
Los principios Que promueven {os autores no pretenden ofrecer recetas para fomentar un
plan de modo Que sea correcto lo Que pueds garantizar la ejecucidon correcta del pian

Gelman y Meck (1986); s sdquisicion de los principios, se limitarian a explicar Ia
variabilidad mostrada por los nifios ®n sus ejecuciones Mmedianta {a simple asignacion de menos
componentes, o bien componentes mas débiimente aprendidos, propios de los nifios mas

pequenas.

Gelman y Gallistel (1978) proponen tres principios procesales para |8 adqguisicién del
conteo: principio de correspondencia uno s unNo, PrnNcipl1o de orden estable y principio de
cardinalidad; ios cuales pretenden determinar si los NiAos poseen unos Principios u otros, sin
qQue deban adquirirse todos como un bloque Gnico; y por otra parte, facilitar el seguimiento de
ios diversos procesos cognitivos implicados en el procedimiento de conteo

Correspondencis uno g uno.

La correspondencis uno ® unoc se identifica con e| aspecto cardinal de! namero. y ia
aspecto ordinal, ya que es posible establecer

secuencis ordenada de num es con
simeétricas transitivas entre sus miembros. Esta ha de coordinarse con otfo aspecto

importante: la ntos ordenados . Dentro de la situacion de conteoc Is
correspondencia uno & uno no permite Qurar directamente que dos ConNjunNtos sean
equivalentes, sino que sélo pu e garantizar que, 8 partir de su sphicacion correcta, el conjunto

relacion

de los -




de objetos fisicos Que hsn sido o8 ®q [ 1) J]
abstractos), que ¢! sujeto ha ido produciendo e lo largo del conteo.

ipio de correspond is uno ®» uno fo conforman

an Gel ¥vG

ia coordinacion de dos pr

ion y @l de particion.

jo @1 imiento. paso a paso. de dos

“1.- Particién : entendiéndose por #sto. el

categorias de reactivos : los Que ya han sido contados y los Que aun no han sido
tegoria a otrs puede
]

contados. El peso de los elementos de un conjunto de una
peracion fisica (los actos de sefialar). o mental (cuando

reslizarse mediante la
sujeto ha exteriorizedo el scto de sefialar).

3 que se haran

Ims existencia de un conjunto de etique
vez con cads objeto.~ **

2.- Etiquetacion : requi
corresponder una sola

Es decir funciamentan ls des 8 través de sus sxpenmentos en 103 cuales los runos uthzan tantss
etiquetas como objetos hay en el conjunto contado.

BQuetacion aquelias en las cusies

Gelman y G. an correctss en el nve! de Ia
ta “dos, seis” O "a, b, 0 incluso. cuando en un pNMer momento

el nifo, al pr sele dos .
cuentan de nuevo y {0 hacen invrbendo los términos (es decir, “custro, uno®). ys que el principic de

correspondencia uno & unoc No se ha violado.

Lo anterior fue anskzado @ ravie de astudos resizados por los autores vy sus resultados. Presentdndose
Cuatro tpos Je errores con frecuencia:

“A) Los que bSenen lugar al comienzo del procedimiento de conteo, reflejando asi ia dificultad que

encuentran ios nifos para iniciar la aplicacidn coordinads de ios procesos de edquetacion y de

lemplo, el nifc puede sefialar @ pamer elemento con correccidn Pero Mostrarse

otqL abruptaments cuando esta sefialando el segundo slemento,

mento en ver de ocuparse de los elementos

partcian. Por
y L
o podris sefislar reteradaments el pnm

n of final de! procedimiento de conteo, que son Muy semejantes 8 108 que

ocurren sl comienzo del mismo.

* Lago, M. O. E1 Nific y la Aritmética, pag. 61

A e £



v ro © béian siguen contdndo

C)Lom que oo la @
e NUSS ue ye sido g sobre todo cuando se entrentan
L] J] cuyos outén de

D) Los errores de eeincronia, en jos Que no exsle e srmonia neceaaria entre los dos Proceacs
componentes, esto #8. 38 Parecion y de sliquetacion = ¢’

» través de los Hovo @ los als On de que loe
del de uno a uno son el

(=] L] L.

®rrofes COMEtdos Por 08 NIRce s
resuitado de las demandas de ejecucion y no la falts de competencis de los Nifos.

Fuson. Pergament, Lions y Hail(1983-1885):Ansiizan e concepto de nimero a partr de jos términos
t te & traves de low

o que L]
errores.

a ®! establecyrrwento de correspondenciss entre un
ho Mas compiejs de lo reflejado

Fuson y Hall (1988) Durante sus snéams ma:

conjunto de ¥ oo oo una
en ia definicién de los de! de uno e uno.
Es decir pare Fuson o8 de IMponancie Que las SEQUetss QUe 3¢ Ssighsn & cads objeto sean Unicas o
-l de is del 1 y no tanto & la

diferentes en ol senikio Que eulén maes
corresponhdencia uno & uno.

Pasos pars lleger 8 una cCorrfespondencie correcta en ¢l nivel del sefislamiento-objeto :
de 8l @rror de omisidon de un objeto. aunque e! objeto sea

“4.- Ne : corr

debidamente sefialado.

2.~ " (] : corresp is @ error de repeticion de un reactivo,

debidamente sefalado. ( se sefels una sols vez).

un objeto,
. Les

3.- Parte do un queta : dice uns slisbe de /s etiquets o numersi y seft
y @n el siguiente resctivo termina con |a etiqueta al tiempo que o sefiate
sllabas pueden ser totalmente arbitrarias .

 Ipid. Pag. 66




4.- Numerat en

objetes : dicon uns stiquets sin seNsiar en ese precisoc momento

[ @ de los de le -.®
T ion se dan onie @8 Iecr enste Acultsd per ssfsiar
ol objeto no ia con ol ae! objeto
“9.- Omision do o : NI iq un ]l . los se deslizan a
4 e une etiq . nl 10 como ocurre con los

io largo del objsto pero sin 9!
elementos no omitidos.

2.-R ticién : Se seflala més de une vez el Mismo elemento con las consiguientss

asignaciones de stiquetas.

] vy iéon mo dirigidos a un resctivo: Contar un vacio como si
| rente estuviers presente.” **

Anhora los errores que fusionan los dos anteriores analizedos encontrando lo siguienta:
~t.- una sels stiquets: Un objeto es sefa!lado dos veces y sdélo
eon una se le -] el tiempo una etiqueta. Fuson, considers que hay
una violacién de ia correspondencis unoc a uno, sin embargo, se obtengs como

resyltedo el valar cardinal correcto.

[ sin asignacien de etiquetas : Es un error de omisién,

ones.

sunque el objeto ses sefsiado en JOs 0 Més ocC

: Se dice la stiqueta cuandoc el dedo ests sobre ¢l objeto
reactivos. También son consideradaos como

3.-€ sin
perc sin sefeisrio como los restante:
errores de correspondencia pese 8 dar como resultado ¢! vaior cardinail cofrecto.

Rasan Et dedo hace un movimiento rasante s lo largo de la Mmuestra sin
etiguetas son emitidas

flaiamientos especificos, del mismo modo que

sin sparente conexién con los objetos.

“ Ibia. Pag. 67

~ Ibad. rPag. €7
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8.~ a :Ser dirigidos hecie 18 muestra y no

hecle los 1 de e mi . el que s ers.
rap sin i con los r sl ..
Errores Que hacen -l a8 hace por segunda vez, de un objeto despuss de
hader sido otros delar
1) invertir conteo p volver sobre un elemento que ys habis sido contado, proseguir

normeimente.

2) Recent

pues de un J] que habis sido omitido

Wilkinson (1984): anallza y eporta como slementos del conteo: particion, stiQuetacion y
deteccion simuliténea de los procesos de stiguetacion y de particion. Para el estudio realizado
por éste autar llavée 8 Cabo custro tareas:

A) Reciter: @) nific se ' Mmits & etiquetar los objetos que va sefialando el experimentador.

B) Terea de Conteo Facil: Consiste en ir contando los elementos (diferentes on formas y
coiores), de una muestrs ineal al mMsmo tiemMpo que se las va sefialando.

C) Terea de Contsr Facit: En la que fos slementos de una Mmuestrs semicircular con
antos idénticos.

D) Tarea de Sefasliar Dificil: Consiste en sefialsr uno por unoc elementos (que son
ldenticos); de una Muestra circular, pero sin tener qQue etiquetartos.

En consscuencis el autor ofrece como resultado de su anslisis las siguientes
compareciones:

“1) Entre s tareas de recitar y de contar facil, ys que |a adicién de |la perticién a
etiquetacion redundaré en e! incremento de errores debidos a un falio de
coordinacion de esos dos component.

® Ibicd. Pag. 68




2) Entre Ias tareas de contar-féacil y de contar-dificii, puesto que se espers que Ia
organizecion no lineal de 1a muestrs tengs un importants efecto sobre ! detencién
de q i6n, ¥y no tan importante sobre el

simult e de los pr
componente de perticién.

3) Entre las tareas de sefNsiar-dificil y de contar dificli, porque se espera que {Os errores
ccién simuitanes de los procesos de eliquetacion y particidh apsrezcan por
. pero no as/ con respecto a 10s de particién. que deberian ser

ambas tare
mas frecuentes en |a tarea de conteo, ya que ésta comporta ademas e! componente

de etiquetacion.~ 7

Prncipio de cesrdinalided: Enurmerar correctamente y tomar en cuenta que ef numero final curante el
a los hameros menores

conteo representa ia cardinsided y éste contene & su v
El pnncipio de cardinabdad es e! Giimo e los tres que integran (os pnncipos de cédmo contar, siendo
ios que ie preceden, PNncipw de Corresponde. Cta uNO a2 UNo y ol de orden estable

adquinr la compresion del principeo de Cardinabdad supondrd res drversos

Para Gelman y G allist
estadios:
“1) Al cor . ®! nifo ump ssbe repetir ia ulbhma edqueta después d= haber contado un

conjunto.
2) EI nifio comienza a darse cuenta de que el cardinal del conjunto se conserva a o largo de los
BUCENVOS CONteos.
3) Ef niftio puede bassrse exclusivamente en una regia de correspondencia UNC a LNO. [N NSCestar

contar, para deterrinar s equrvalencia numérica entre dos conjuntos” ™2

Segun Fuson y Hall (1983), plantesn que ios ninas al iegar a responder, ante Ia pregunta ¢Cuéntos?,
con la Gitma stiqueta de |s secuencia de conteo, ello pondria deberse mas a una regia Mmecéncs que a la

det Pic de card

comprensidn impl

¥ Ibad. Pag. 6%

™ Ibid. pPag. €6



v durante el teo indica el nimero

Fuson 1965 "Ls regis que satablecs gue &f LMo
puede tener los sipuientes Modos:
Mento directo acerca de esta regia por pert:

de objstos de una Muestya
e ios adultos.

1) A reves de! entr:

antenores, esto es, el reconoamiento

2) A través de Ia 1 de o de
perceptvo de patrones y e! procedimiento de conteo.
de coma

(1978), mar a ravés de sus estudios ! que los

Gelmany G
contar tales como !s cofrespondencia UNc a uno. ofden estable y principio de cardmaldad representan una
siizan 3 componentes: .

competencia cognmva y por lo tanto
.de modo que permne ia

o 1 de jos pNNCip

"a) Ls competenca conceptual: representa la
utizactn pare reaizsr la ptamficacion de los pesos que hay que seguir Este UPo de competencia

sa representa medianie esquemas de accidn (que funcionan como sistemas de produccitn), de

modo que cada esquermna determina une O M .s Consecuencias que pueden resultar de (a
o di las @S Necesanas para poder reatzar

aplhicacidn de una accibn, Previo cumpi
dichs accion.

b) La competencia de procedirmwento alude sl conocimiento de los prinCipsos generales de acaon. que
las y las

implican relaciones entrs !as maetas fiadas, !as acciones para
i A0 pars que n aphcarse las acciones. Comporta las regias heurishcas de

Mos Que reconocen las Mmeti s de diversos tpos durante e

: los p ]
planificacion, los qQue se sncargan de ia busqueda de ssquemas de accion (representacion de la
competenca conceptual) CoON CONECUINCIaS QUe cCorrespondan a las Mmetas estadbieadas y los que
 ha sido @ concluda.
de teoremas, que buscan caracterisgcas del

determinan cuando ia
Esta ] 1) A de corr
marco en que se desarrolla is tarea Que puedan utlizarse para probar ias condiciones qQue saran

satsfechas, 2) heuristcos adicionales que empiean dichos Métodos cuando SON Precisos

d por los de

cia de Ut 16N comprende el MieNto  ery

c) La
comprobecion de tleoremas. en su ewfuerzo por relacionar las caracterisbcas del marco de la tarea

s

con iss metas de pianficacion”

T Ibid. Pag. %98
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con niflos de 3 a 4 afos de edad pidtiendo que contaran todo

Ge (1960) i un e nt
lo que habdia s su sirededor encontrando 2 comportamientos:

©1) Los niffos cuerntan espontanesmaeants todos los seres y obyetos presentes (personas, silles, eic.)

pe®ro con una leve intervencion del

“re

o
e Prowsigan con los que aun no habian sdo contados

2) Primero solo t ios j ar
para que inl

Principios de lrrelevancia del Orden:
“Inchcn QuUe Misntras cads objeto see stiquetado una sola vez, y se aplique detwtamente ol pnncipic de
orden estable, ¢l orden en que se etgueten los Objetos sers irfelevante * 7*

mentos da un conjunto en

etquetas a los

Baroody (1984) “Se & que un nifo puede asign.
diferentes Srdenes, e incluso explicar que (8 asgnacidn de edquetas €3 uUN Procesoc Arbaranc. pero elio no

supone el darse cuenta de que !0s diferentes érdenes de contsc dan como resuiltado la Miama desgnacién

70

cardinatl.

A contnuacion, una vez fundamentado el desarTolio de ia NoCIGN de NUMero y tormando en cuents que

las Teoriss Hibndas son nuestra buse coNceptual BOLIe la JUS e JOrVe NUESEIO rabejo de INVesbYacdn. y
y en !a Que se sfirma ia importancia del conteoc en le

sobre ia cusl se nueste
construccidn de !a nockdn de! numero. E} siguiente capitulo mostara la estrategia de inveshgacion de

cuenta de la importancia de! conteo en la adqumicidn del numero an e! nifo preescolar.

campo que da.

™ Ibid. Pag. 101
" Ibid. Pag. 102

™ Ipic. Pag. 103




CAPTULO B. ANALISIS ESTUDIO DE CAMPO.

ANTECEDENTES.
cidad de Is investigacién. Una

El presente caplitulo pretende explicar is importancis y ve
vez plantesdos ios conceptos y cOmo se interaccionan éstos en cada una de las teorias ya
mencionads eon i se fu ] (1] borscion de una estrategias de

investigacién, que dJdiers cuents de e realidad qQque se vive en México, pars adquirir la

construccién de e nocion de numero. Ante |s necesidad de abrir un campo de investigecion
lizacién de mctividades que motiven & nuevas

colar se plantea Ia

dentro de el nivel pr
investigaciones posteriormente

E) origen de nuestro objeto de estudio surgid en relacion de ia participacién directa en is

investigacion sobre Ef Conocimiento Etnomatematico del Nimero y de las Operaciones, trabajo
Ia carrers de

periodo de practic profesionaies de
ccién de matematics educativa del Centro de

Que dessrroflamos durante el

Pedagogia.(sexto y séptimo semestre ), en ia
nzados del Instituto Politécnico Nacional.

Investigaciones y estudios a

Se realizéd une investigecion sobre " El conocimisnto Ethomatamitico del Nimero y de las
operaciones” ; en is seccion ge matematica educativae del Centro de Investigaciones y Estudios

Avanzasdos del instituto Politécnico Nacional.
ban , sobre |a construccién del
tizé en is

Las premisas centrales de Ia In I'}
namero en el niffo, tento entero como fraccionario:

participscién directa se re
seccion de! niumero entero. Para dicha investigecién se aplicé una entrevista sobre resclucion

de problemas aditivos verbales simples.

Uno de los objetivos centrales era establecer & través de !s observacion, si reaimente el nifo
conocla serie numérice @ introyectaba !a sbstracciéon que esta implica. asi como Ia
de gplicar estos conocimijentos a ia

habilidedes de conteo:. nivel de conocimiento. man
de pr




Para ima musstre giobs! se® tomaron nifos entre los Sy 7 afhos de edad, formando un total de
actividad

42 entreviatas. Dichs entrevista constabs de las siguient

1.- Activided de Conteo: Su objetivo ers reconocer ;Queé idea tiene ei nifo a

cusntificacion?
en fos nifos

! nivel de conocimiento que t

2.- Actividad de Conteo : Su objetivo identifica
acerca de la serie numérica; de la misma forma identificar {as estrategias de conteo gue emplea
@il nifo y reconoce
=) Correspondencia Biunivocs.
b) Respeta el orden convencional de la searie.

C) Hasta qué nUumero sabe contar.

S en su conteo:

3.- Actividad Empieoc de !a palabra “cuantos” : Objetivo determinar s: ¢! nifioc comprende |a
cardinniidad del nimero e identifica lo que significe para él |a patabra -~ Cuantos”

4 .- Actividad idea de Adician y Sustraccidn: Objetivo identificar si el nifo comprende que un
conjunto de elementos se incrementa con la accién de afladir y se decrementa con la accion de
quritar.

5.- Actividad idea de Adicion y Sustraccién: Objetivo identificar si el nifio reconoce que ia
accién de afadir increment~ un objeto y produce consecuentemente un decremento en el otro,
de la misma forma si se realize @l conteo de dos en dos, de tres en tres etc

SEGUNDA ETAPA:

1.- Resolucidn de problemas aditivos: Objetivo identificar las estrategias que utilizan los
Aanza escolar.

resoiver problemeas de adicién con y sin e

nifos p
2.- Representacion gréfice de la suma: Objetivo identificar los recursos que uJtilizan
espontsnesmente |08 niftos pers representar graficamente una operac'-dn de suma..

3.- Representacidon grafica de ia resta: Objetivo identificar 108 recursos que utilizan
espontanesmente 108 nifios para representar graficamente una operacién de resta

70



clas Que utlizan

de sustraccion:Objetivo identificar las estr.

4.- de pr
{os nifios parae resclver ios problemas de sustreccién con y sin ensefNanza escolar.

Uns veZ aplicada i entrevista of ansdlisis de los resullades no pudo ser éptimo debido a los

errores Mmetocoldgicos. errores que permitieron fa perticipecidn de nosotros en la elaboracion

de una nueva entrevinta que disra cuents de la problemidtica s /s Que se enfrentaban los niflos
s de mdicién y sustraccion .centrando atencitn en #sto mas que

ftente a los problemas verba
n embargo los nusvos resultados dieron cuenta de |a realidad s ia qQue se eran
e®n contar, en ocasiones no se podia terminar con las

en el conteo,
confrontados los nifos, como no s

actividades subsecuentes de !a entrevista, situacidn por fe cual. los nihos se enfrentaban a
problemas tales como: el no identificar ia serie numérica bajo una correspondencia elemento -

palabra o nombre del nimero ( verbal), dificuitando de ia misma manera el establecimiento del

principio de cardinahdad, etc.
andlisis de resuitados pudimos constatar ia necesidad de una nueva
ra cuenta de las estrategias que utilizan los nifos paras contar; siendo un

Durante e!
“eal conteo * situacidn que nos intereso para que e! niNo construya Ia nocion

investigacion que di
aspecto importante
de numero y posteriormente pudiera comprender re!asciones mas comple;as de adicién y

sustraccion. Redisefando una nueva investigacidn tanto documental, como de campo para el

andlisis de cOmo el nifio va estructurando el concepto de nimero

3.1 inves‘igacién de Campo,.

La investigacion de campo se realizé en dos centros educativos: Republica de Hungria y
eran de Gobierno permitiendo asi trabajar con

colar. Ambas escu

Chimalistac, de nivel pre
de! Vaille. Fueron los dos centros educalivos que

un nivel social diverso. ubicadas en ia Coion
ia Secretaria de Educacién Publica nos permitié el acceso. Antes de entrar en detalle sobre la

metodoiogia que se llevé @ cabo @s importante mencionar que esta nueva investigacion se
origin® con dos objetos de estudio paralelos por un Isdo: ia importancia del conteo como
aspecto fundaments! para Ia construccion de Is nocidn de! numero y por otro Ia institucidn con
el aspecto curricular y fundamentos que establecen en las educadoras. por consiguiente
podemos decir Que aun sin ser éste segundo elemento el fundamen!o que NCsS compete por ia
relacion en la investigacién se ttenen fundamentos de la situacidon en la que Se desarrolia ia

ensefianza del nimero en los nifios del nivel preescoler.

7t



Le poblacion a la que nos referimos es 8 nifoe de 4-8 aflce, ia Muestras se tomoé de los dos
trabajar. En cada jardin se

mencionados por los que is SEP nos dio acceso pa
. en ceso de

ye
de I» misma forma.

jardines ante
on 18 entr
Que e! nifioc faitare

{ ® nifftos que corr
se afa

us edades y @} jardin de nifos al que

A continuacion se presenta una lista de los nifios,

CASSETTE NO. 1

Nombre Edad Piante!
1.- Lizbeth -2 Chimalistac
2. Jorge Antonio 4-0 Chimalistac
3.-Luz Jimena 4-1
4.- Christian 4.0 Chimalistac
5.- Certos Edusrdo 3.11 Rep. De Hungria
6.- Maric Alberto 3.11 Rep. De Hungria
7.- Lucero 4.1 Rep. De Hungria
8.-Ana Fernanda 4.3 Rep.De Mungria
®.-Omar 4.1 Chimalistac.
CASSETTENO. 2
Nombre Edad Pilantel
1.- Karen 4-11 Chimalistac
2.~ Jorge Antonio 5.0 Chimalistac
3.- Dayans 5.2 Rep. De Hungris
4.- René Yrais 5-3 Rep. De Hungria
S.- Marcela s-2 Rep. De Hungris
5.0 Chimalistac

.- Julieta



7.- Edusrdo 5.0 Rep. De Hungria

8.-Frencisco Antonio 5-0 Chimalistac
9.- Resymundo $-0 Rep. De Hungria.
CASSETTE NO. 3
1-. Tania Monserrat 6-1 Chimalistac
‘2.-Aiberto s-11 Chimalistac
3.-Jezabeth 6-2 Chimalistac
4.- Juan Cerios e-2 * Rep. De Hungria
5.- Zaira 6-2 Rep. De Hungria
8 -Ma. De Lourdes e-3 Rep. De Hungria
7.~ Nidia 8-3 Rep. De Hungria
CASSETTE NO. 4

3-11 Chimalistac

1.- Blanca Minerva
Rep. De Hungria

2.- Gilberto Alexander 4-0

3.- Citlalli 4-0 Rep. De Hungria
CASSETTE NO. S

Nombre Edad Plantel

1.- Edgar $-0 Rep. De Hungtfa
2.- Liliana 4-11 Chimalistac

3.- Joseé Luis . 5-1 Chimalistac
CASSETTENO. ®
1.- Briss Julians 8-0 Chimalistac
2.- Julio César 8.2 Chimalistac
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3.- Ernesto 6-2 Rep. De Hungria
-~ Jorge Luis 8-2 Rep. De Hungria
a-1 Chimalistac.

S.- Erik
Este Ui nos - las en afics y me: de cada nifioc que repr nta nuestra
muestre. fas cuales forman un conjunto de 368 nifios tr . para L nuestra
1 qQue la i d on, trabajé & Is par de

estrategia de investigecién; no sin antes rr
nosotros con las educadoras y nosatros con los nifios para analizar i maners y I8 forma en la

® concepto d@ NUMero.

que !Os nifios estructuran ¢

siguiente m

t se desarrolia d

La logle que se

Para ta definicién de criterios generales se slabord uns estrategia de investigacion

sustentads a partir de! Método Clinico y /a entrevista como instrumento auxihiar. En
entm ia importancia de utilizer dicha estrategia:

consecuencis se pr
de! meétodo clinico, coinciden con ias primeras inv igaciones de Piaget
dos de fos intes al pr de sy carrera,

Los orig
sobre ! pensamiento de !os nifos. A medi
Piaget trabajo en eif laboratorio psicologico Simon’'s en Paris, donde una de sus Judas fue
estandarizar la version francesa de una serie de test de razonamiento de But. Mientras
rse particularmente en las “respuestas

realizaba este trabasjo. Piaget Ilego a inte
incorrectas” dadas por [os nifics pequefios ¥y decidid realizar estudios cognascitivos para

descubrif las rezones fundamentales de |as respuestas iNCOrrectas en nifAos M#s Dequenos vy
las correctas en nifios mayocres. Pars reslizar este proyecto Piaget sinti® [a necesidad de
contar con un Método que perMmitiera a los ninos hablar libremente, pars permitirle al
investigador |a feciiidad de deducir el proceso mental oculto. El problema para e! autor
representa uno de los mas Cificiles de Ia psicoiogia del nifo: LCOMoO visuahizar las
representaciones de! mundo Que manifiestan esponténeamente Jos nifos en el transcurso de
las difersntes etapas de su desarrollio intelectual ; real/mente ef nifia percibe de |a Mmisma

®l mundo real que un aduito y puede distinguir éste de las diversas ficciones de su

man
juego o de su imaginacidn. Piaget manifiesta que para juzgar ia i6gica de los nifios basta,
mbién observarios entre elfios.

con frecuencie, chariar con sllos. Basta

Como no existis un Método de investigacién adecuado a! objeto que pretend/a analizar,

llevd @ Pisget & cresr e! suyo propio. Uno de los primercos métodos que intenté emplear para
los nifos & pru s organizadas de tal

resoiver el problema fueron los test. Sometiendo a

k2]



siguientes: por una parte, ia pregunta es idéntica
por otra. las

modo que il -] ias dos ndici
para todos {08 sujetos y se plantea siempre an las mismas condicione

respuestas dadas por los sujetos son referidas a una escals que permite compararias

cua ® 0 cuantitativ B

Sin embargo encontré grandes inconvenientes an los resultsdos extraldos por los test, no
ndo siempre en condiciones

isis suficiente de ios resuitados obtenidos ope
en resuitados en bruto, interesantes para la practica pero con frecuencia
rio. Posteriormente una vez

permiten un ans

identicas, se obti

inutitizables para la teoria por falta de! contexto nec
®n ®! campo médico, ie permitié disefiar un

familiarizado con entrevistas clinicas utilize
método similar pars el @estudio del razonamiento de los nifios. Desde sus inicios ol Mmétodo
lo hacan el mas apropiado

clinico ha sufrido un gran numero de cambios y revisiones Que
pars su uso en Ia psicologia cognitiva. En consscuencis sl método clinico ha sido
parcialmentes estandarizado y frecuentemente utilizado por los investigadores piagetanos de

!a actualidad.

E! método clinico es un medio es un medio de diagndstico que se aplica en of
razonamisnto de ios niffios. Se lleva & cabo por Medio de un didiogo o conversacion en una
sesi6n individus) entre un adulto ( el sntrevistador). y un nifo ( sujeto de estudio) Es un

metodo que no puede reslizarse en pruebas de grupo.

El caracter esencial de este método es que constituy® una situacion de prusba hipotetica
tador deducir rapidamente la capacidad de razonarmento de un nifio

Que permite al entre
sobre un aspecto en particuiar, por medio de ia observacidon en ia realizacién de ciertas
guiente Manera: el entrevistador presenta al

rminan de |a
eccionado como el adecuado para el estudio de un

tareas. L.es conclusiones se

nifio un " experimento” que s as
aspecto especifico de interés sobre el conocimiento. Le Mmeyoria de los experimentos

contienen tanto situaciones concretas como objetos colocados enfrente de los nifios, como

verbalizeciones correspondientes al problema presentado.

nciastmente en un didlogo entre el
con las caracteristicas del método

de un buen balance dentro de ias

En resumen el método clinico consiste @
entrevistador y ¢! nino. Es esencial primero familiarizars.
y sstar co mente con te que el didlogo requ
tres principales consideraciones: un intento por seguir @l pensamiento del nifo, con el
en baches por ias respuestas cbtenidas por ¢l entrevistador: Debe mantener
situacién durante Ila entrevista y no permitir que ¢! nifo determine el curso de

peligro de ¢
el control de
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vantes No se debe continuar
r solo ligers debers

Puestas son del todo irr

la misme. Si en cierto dislogo las r.
® . En squelios @ e d iscion st princip

con ei pr
répidamente unms valoracion para decidir sl se contine. Si se datermina que el nifio

hacers
no ha entendido el lengu deberan hacerse preguntas inicistes.

ere

ador no se puedse

Todos estos factores inciden en [a sensibilidad, experiencia, imaginacién y sentido critico
por parte del entrevistador. Como se menciond anteriormantes ¢! entrevi
anticipar cada situacion especifica que pueda surgir durante la entrevistas. Sin embargo
principaimente debs guisr la entrevista cinica de tal forma que le permita adaplarse a

improvisar @n la mayoris de las situaciones inesperadas.

La entrevista para Is investigacion tiene como objetivo establecer las estrategias y
procesos (actividedes), que utiliza @) nifio para la construccidn de Ia nocién del numero

Cada actividad lleva implicitea una aportacién del nifico » nuestra investigacion.
i6n hasta el principio de conservacién.

permitidndc 108 analizar @i numero desde su adqut

Se ie presenian al nifo diferentes articulos,. cada uno de ellos relacionado
claramente con la hipdtesis, exponiendo una o mas facetas sobre ef razonamiento de los
nifos. Estos articulos frecuentemente consisten en Mmanipulaciones fisicas o espac:ales

proporcionados por el entrevistador y por el nifio. Para cads uno de los articulos, el

entrevistador le hace una serie de preguntas al nifo relacionadas con #) objeto y colocacidn
s Mmanipulaciones realizadas con

para Que pronostique, observe y explique el resuitado de |
observaciones y explicaciones proporcionan

Consecuentemente el

un objeto en particular. Estas prediccione
informacidn util sobre un punto de vista real de! procesoc mental
entrevistador realiza un esfuerzo para estimular al niffo & elaborar un apoyo para sus
afirmaciones o discernimisentc acerca de los diferentes articulos que le presente. Las
verbahizaciones de Jos nifios no son ja unica fuente de informacidn sobre su pensamrento y
pueden completarse o en aigunos casos sustituirse por la observacién de las manipulaciones

experimento.

a los objetos d

Se permite introducir articulos adicionates cuando haya puntos obscufos o

inconsistencis en las primeras respuestas de los nifios. Los articulos extras se utilizan en los
estadilidad o autenticidad de ciertas

n poca compransidén del concepto o repitan las
sos Mencionados otras pruebas y preguntas

casos donde el entrevistador tiene dudas de

respuestas en las Que crea que los nifos tie
que han escuchaesdo de otras hiflos. En los




pueden proporcionsr un mejor entendimiento de lo que resimente piensan ios nifos sobre
fos problemas en consideracion.

Esta libertad para ol sxper .de s @l nivel de c. nifo en particular es
muy Importante en investigeciones con niftos peq ‘os cuyoc @ i de y
lenguaje no es igual sl de {os adultos, dando como r (L] d de spr arse

tablecida

de m eora diferents eon las situsciones experimentales. Le version parciaimente
del método clinico intents cambiar une Mejor estructure para eproximerse a pruebs
estandarizadses con {a flexibilided det métado clinico y ssl satisfacer tanto Ja observacién

sistematics como Ia conducts en Is investigacion con nifog pequefos.

rrolic a través de 3 ta % distintas, pero no menos importantes

La aplicacidon se de
a una de ellas:

1.- Entrevistador plicabs Ia entrevista son Intervenir o inducir al nifo en respuestas.
2.- Observador: r bservaba y transcribis s través de una guia de entrevista, este

aba los espacios y permitia |a confiabilidad en las respuestas.

con is camara de video las actividades que

3.- Téchico en grabacién: filma
fizaban en cada entrevista.

A continuacién se presenta el disefo de |a sntrevista , cuyo formato ha sido utilizado
como estrategia para el desarrolio y analisis de la investigacion de campo.



Activided No. § Contor

Pars isroducis & los aihos en Jas tareas
que gt cumtificacion en un
comexto signficativo para ells, s
supere haoesles pre punias como las

Bjacics

Calmion afs fienes?

(Cuirtos hermapos tienes? 0 bien
cusiqeer obs pregunts que hage
teferencia o slipura cavided

parn ] o palabra “cuisnos”)

~ Roccmrce queé ides liene ¢l o scerce
de locontificacidn (e wpufics

~Hocer les preguntas de manera netul,
wvolucrindost cn a conversacdn
fruide con los neos

Excubs b qe b o sho sin

wiemanpalo o cntegtio

Acivided No. 2 Equiolacis e
wejesies 3 corvepndenrie
[__T%

Sclcig 8 ks nifios n inero especifico
de determunadas obycios

20 ) Se ke pide ol ntho que ponga en in
Ploto 1 carfided de fichas que el
entrevisadin Je indique verbalmenie

sgualands perueptivamenie

® |.os que punian b cantidad de fichas

dewificas hasta qué imero sebe contas | -Cuando kermme ¢f nebo es conveniene
ctnddo pochrie que venifique si Lo cantidad es

Si wenifica ¢f nimero que se e pide ] exctamenic b que se prdd, para bo
orm s fiches que pone cusl deberd volver o conlar s

-5t of construsr conjumlos equvelenics' obyclas

 Low que cuerian maiensimenke Preguntarie en qué platos hey mis fiches

© Lins que cuenian menisimenic y cual tiene 34,52k, sequn lo

cantidad

- 100 fis

- 10 plaos

- Tuictan con defereme comtided de fiches
ddujalm




Actirided No. } Conten Verkal ]
Se reatiza s siguientes actividades

3} Se Je pade o i quue cuenve en vz
ofta cade ver que ol entitvisinds
mizeadce wha ficha en el vaso

1b) Vacias ¢f vaw donde e deposiuron
Tas fichas y pedurle que &1 les cuenie:
Cumndo lermne se e prequitani
cudnles soq

{dentficar ¢l ravel de conncimiento que
Trenen los s accrea de la sere
mavince

-dentificar las extrobeias de conieo que
emplen el o,

- Recomeer 1 en s comien

*Hay comespondencis bunivoca

*Respets ¢ orden comvencamal de I
2ne umince

*Fiquets Jos vbyckas de uno cn un, de
disendoser

-n o momeno que ¢l o realua ¢f
conkcw, chsonvr las mgmenies
situaciones

Sircspeta of orden de by serie naménca y
hasta gt rrimero sbe ool

-Si 9¢ salt# clemmentos o cuenta dos veoes
«f mismo themenio

-S1 tome Jos cbyetos de wno en i 0 en
conjunio pero fijindoe que b
cant o] vea o cortecta, o 9t foma

cualquer camtided ol var
AHasia qui niimero wabe conta un iyt on e mimero de foa obeton
Determuna 31 ¢l miflo comprende Je | -Ubsersor 8 Jos mufios cvocan 1 canlided
carcmalidad del svimere de obyctos cokocads @ tene s
evificar el navel de comoc nocesdad de conash
Tespecto & b serie numbrce St s vuos dan uea sexpacsa o w2,
preguniarles {quieres comprobarla?
[ l § permutules gue Jos cucnie

1

- 100 fiches
- Un va30 0o trmsparese.




Ativiied No. & Conwrvaciin &t

i yle lovarionce sumirica.
Coleras den beran oo hfcremte cantided
e fickes cade ¥ pregurtarie jcud | -Wdentificsr s ¢l miflo comprende U Cbuorvas s don rlos tiemen necesided de - 18(
Yiene min? oomservacion del mimero en lus | conkas ks dow clemenios para sabes
Expend las hideras y pregwntarle 1] elementos de wn conjunte dunde hey mayor o menor caniidad y
Sodevia hay iguel canvtided o 80 y o st esevidenie para ellos
sucesivemenie maver las fiches pere ~Cudo el o da n respuests pedit que
o cuesixonarko

exphiue coma Jo b




CUADRO DE RESULTADOS

Activided 1 RESULTADOS
Respondiercn con un numero 28/36
No respondieron con un NUMero 7/36
Actividad 2s
Reconocieron hasta el numero 5 17736
Reconocieron hasta el numero 10 7/36
Reconocieron hasta el niumerc 15 8/36
Reconocieron hasta el nurmero 35 3/36
Actividad 2b
Los que cusntan mentalments 8/36
Los que cuentan mater:almenie 13/36
Los que no reconccen cantidades 5/36
Los Que cuentan por percepcidn 9/36
Actividad 3a
No reconocen serie numéeérica 2/36
Saben contar hasta el numero S 6/36
Saben contar hasta el numero 10 8/36
Saben contar hasta ¢l numero 15 4/36
Saben contar hasts el numero 20 7/36
Saben contar hasta el numero 39 10/36
Activided 3b
Tienen correspondencia 12/36
No tienen correspondencia 28/36
Reconocen cardinalidad 26/36
No reconocen cardinalidad 10/36
Activided 4
Conservacién o invarianza numerica 0/36




Los resuitados obtenidos nos permitirdn hacer el anélisis comenzando por decir , que.ia
observacién as Uuno de (08 eilementos ciave ya Que a través de ella ase llevs 8 cabo e sndlisis e
ias entrevistas video grabadas y Is gula de observacién. Las explicaciones verbales son

particularmente valiosass para conocer e} proceso mental del nific, sin embargo pars estimulsr
o o scerce de {os diferentes

al nifo a slaborar un spoyo para sus afirm
articulos que e presenta. poner atencién especial en iss verbalizaciones de {0s ninos. aun asl

tomar como fuente adicional de informacion sobre su pensamiento las manipiiaciones que leva
entan en ceda una de fas actividades. Necesariamente

a cabo con los objetos que se le pr
pudo hacerse usc de articulos adicionales en Puntos Oscuros O cuando se pres-ntaba
inconsistencia en las primeras respuestas. Bajo las anteriores aseveraciones el anabisis a. punto

siguiente manera.

® desarroila de

anterior
( ¢ Que significa

Primera actividad.- Reconacimientoc mcerca de Ia cuantificacion
sta actividad 10s resultados obtenidos son los siguientes
respondieron <on un numero,
Aun cuando las

el resto

palabra cusntos? ). En
De los 368 nifios entrevistados 29/36
representaban Ia cantidad (on los dedos pero no sabian cuantos
stematicas se introducen como si Su exIstencia ocurriers por Mmedio de algun tipo de creacidn

. mparentamente 8in re!scién con ¢! med:o ambiente de! sujeto que sprende, se

oran.

espontane
Puede Hlegar a ia habilidad de razonamiento I6gico se dirige al desarrollo de destrezas que
permitan &l niNo iniciar un proceso de desarrolio para edquirir 10s conceptos NuMéricos

comenzando por el reconocimiento de Ia cantidad.

Segunda actividad.- Equivalencia de conjuntos y correspondencia biunivoca.

A) Sl se relaciona el nGmero con las fichas que pone:



encia con ia cantidad que

En asta sctividad de fos 36 nifos ., 1 no corresp
se le pide.
De los 368 nifos. 17 reconocen hasta el nGmero 5.

7 reconocen hasta el numero 10,
@ reconocen hasta el nimero 15.
3 reconocen hasta e! nimero 35

De los 38 nifios,
De ios 36 nifios.
De ios 36 nifios,
Aun antes de sntrar a ia escuels, Jos Nifos parecen usar su representacidn mental de
ia serie numdrica para hacer comparsciones toscas, pero sficaces entre magnitudes. Para dar
solucion a is activided e! nifo debe recordar que esta tarea cognosciiva por sencilla que se

aprecia implic
a) observar y recordar el numero de slementos solicitado
b) Etiquetar cads elemento separado con una etiqueta numeérica
€) controlar y detener e! proceso de separacion.

La cuenta cardinal permite sl nifio analizar el objetivo pedido, almacenario en !a
a dar solucidn a la aclividad y dar lugar al proceso de

jO. pars que pu

memoria de tr
snumeracion.

B) Construccién de Conjuntos Equivalentes:
Los que cuentan mentaimente, # de los 36.

Los que cuentan materiaimente, 13 de los 368.

Los Que cL por per ién (iguatando el dibujo) . 8 de 36.

Los que no reconocen cantidades ., S de los 38,

@ emplear |a accién de contar para descubrir gue !a apariencia no es

E! nifio pu



pertinente pars determinar sl dos conjuntos son iguaies © no. Sl un nifto cuenta dos conjuntos
d lteger @ I® conciusidon de que los conjuntes

vy los numeros T tes sONn -]
tienen el Mismo nimere de objetos a p rde sus diferencias en cusnto » sspecto.
Posterior| e nifio ar visual o‘mentaimente con faciidad. Ei nifio

Puede discernir Gue tres @s MAs qUe dOos 0 Que JOS @8 MAS QUe UNo.

Tercers Actividad.. Conteo Verb.

a) Conocimiento de Is serte numérica y orden convencion

Diferentes rangos:

De 38 nifios .2 no reconocen |a serie numérica.
De 38 nifios, 6 saben contar hasta e! 5.

Oe 38 nifics, 8 saben contar hasta e! 10.

De 368 nifios, 4 saben contar hasta ! IS5,

De 3@ nifios, 7 saben contar hasts el 20.

De 36 ninos .10 saben contar hasta el 39.

Contar cralmente no pusde squiparsrse con contar de memoris, sin embargo éste
proceso pearmite con demasiada frecuencia afirmar que los nifios aprenden toda ia serie
numérica por memorizacién. Podemos referir que |s memoria es un slemento fundsmental en
los primeros inicios y d mpeha un pepel fundamental para e! sprendizaje de ias posteriores
reglas Que debe ir introyectando el nifio pars ampliar el conocimiento sobre ta serie numeérics

) Conteo verbal con objetos.



Correspondencia biunivoca uno 8 uno y conocimiento de fa seri

d ia biunfyoca.
-] ia biunivoca.

122t corresp

De los 36 ninos
corresp

De fos 36 ninos 28 no
De Jjos 28 nifos 26 reconocen cardinalidad.
De los 368 nifios 10 no reconocen cerdinalidad.

tarem de ir descubriendo la necesidad de proporcionar uns sola
= estas técnica podemos observar que

Los nifios se dan a

stiqueta @ caga elemento de un conjunio. Una ver supe
@f nifio designa una cantidad a! pedirie el total de ios siemaentios de! conjunto. Por ejemplo
pedirie el total de los elemantos del conjunto.

cuando e! nifo designa una cantidad al

Cuarta Actividad: Conservaciéon del numero o invarianza numaeérica

De ios 38 ninguno comprende |a conservacion del numero,

que en esta actividad todos fos

blenid.

o observar pués de los r
nifios se jes dificuita comprender Que {a cantidad de elementos Que forms un conjunto pueden

ser los mismos alun con su dispersién, o bien cuando se reajiza ia accitn de afadir o de Quitar
. Les fue difici! porque ios nifics aun contando ios elementos cuando se esparcian mas las

fiches por cumple percepcién declian que no era ia misma cantidad cuando se tratabs de
ré introyectar a través de acciones de contar, la distribucién de

conjuntos igue . El nifio o
los eslementos y @] orden de su enumeracion no tienen importancia a la hora de determinar ia

@nacién cardinal dej conjunto.




3.2 Analisis de Resuitados por Edades

En la Actividad Uno responden : con un niumero tres ninos de cuatro anos. esto
demuestra que no todos los NiNOE saben el significado de cuantificacién por Ia minoria de los
niNos que osciian en Ias edades ya mencionadas

Los nifhos cuyas egades de cinco afios QUe respondieron can un NuMero ascendieron

& doce de los treinta y seis entrevistados contestando con una cantidad
Los nifos cuyas edades de seis afios que frespondieron con un NuUMero ascendieron a
once, o8 decir |8 poblacion que 0scila en esta edad tenia por respuesta un Nnumero

Dentro de 10 Que no feSPONdIBIoN CON UN NUMEBro enNcontramos a siele de 1058 Nthos
cuyas edades se encontraban en los cuatro afos de edad. Lo que hacian era mostrarnos o que
comunmeante se ensefia de manera informal en nuestras casas. es deciT, MOSIrar con suU Mano
Ia cantidad de afos que tienen, stN eMbargo. eSO No representa que el nifio tenga introyectado
el concepto de numero, puesto que al preguntarie al niho cCuantos son asi?, no contestaban
o bien se sonreian

Admirablemente encontramos algunos que si sabian ;Cuantos afios tenian?, (Cuantos
van a tener 7.y ;Cuantos tuvieron antes?, que Mmas bien por la mamorzacion han recibido del
medio en el que se desenvuelven constantemente

Actividad Dos A: En ios mifios que reconocieron cantidades hasta el diez encontramos
a dos de cuatro y a cinco de cinco afos, contestaban que eran cinco y contaban las fichas ya
ses en el plato o en ias fichas para que NOsSotros entendieéramos, porqué ellos daban esa
respuesta
Los que reconocieron cantidades hasta el numero quince, fueron tres de cinco afos y seis
de sei1s afios. es decir. que ios NiNOs contaban nuevamente las fichas para decirnos que aran
Quince. o Mas, depencdiendo pero los estratificamos de esta manera para mejor manejo de
intformacion




Los que reconocieron hasta e/ nOmero treints y cinco fueron s6io uno de cinco y dos de
S, aunque de alguns Maners no pusieran !a misma cantidad de fichas en el piato. pero

-
verbalmente conoclan la serie numérica hasts ese ndmero.

definir diferentes conceptos antes

Actividad Dos B: Las actividades se desarrollan p
analizados, por io tento, podemos Mencionar que dentro de Ia serie numérica se pueden

desprender otro tipo de analisis. Conscienteamente, sabemos que el ser humano, sprende s
través de la repeaticién de modelos, inicisndo por el lenguaje. que sdquirimos Por medio de

encionar Que es a través de ciertas regias

memorizacién aun siendo tan complejo podemos
por medio de las cuales vamos aprendiendo la manera en Que desarroliamos nuestra habilidaao

en el fenguaje, por lo tanto. para relacionsrio con el concepto de nGmero ya con anterioridad
dentro de nuestro Merce conceptual observamos ias regias que definen nuestro centro de
atencion, es decir cémo el nifio va generando en sus diversas edades dependieando de su
desarroilo en cuanto 8 maduracién. su relacidn con el medio, su interaccidén con Mas personas
Ppara de ssas experiencias para poder estructurar los conceptos Que utii:zaras a lo largo de su

vida, como lo es ei del numero.
Al referirnos con jos nifios Que cuentan mentaimente integramos agque!los que al pediries

Que nos dijeran ;Cudntas fiches habia en los piatos?. su proceso consistia en contestar
esidad de volver a contar elemento por

inmediataments con e! ndmeto correcto, sin n
elemento, ubicando por edades encontramos que solamente uno de ciInco afflos Mostro este

proceso y ocheo de seis afios de igual manera.

En aqueilos que cusntan maleriaimente, su proceso consistia en contar nuevamente los
designacion cardinal, nos observaban y nos decian sefi ndola
sndo el numero, para este proceso encontramos a das nifos

slementos de! conjunto p

uttima fichs que contaron, expr
de cuatro afios y a once de cinco afos.
Los que reconocen no reconocen cantidades, son aquellos que ni siquiers contestaban,

ni haclan ningun proceso sobre todo los nifos que oscilaban sus edades sntre /os cuatro anos

y fueron cinco.



Los que cuentan por medio dde un proceso de percepcion; es decir, 10s que dirigian is vista
a cadas uno de los elementos del! conjunto y contestaban con una cantidad. para esto
s de seis afio

encontramos a tres nifos de cinco afos y a

Actividad Tres A: LOS Que no reconocen serie numaérica, normalimente aun qQue no
reconozcan la serie numerics convencional y utilicen otra serie pero de manera continua, es
decir sin variar al contar nuevamente elameantos. 108 nifios van formando Una serie de reglies que
le permiten ir déndose cuenta de |a secuencia que deberd tener I|a serie NumMérica
posterio mente. S6ic uno de los niftos nNo reconocio la serie numérnca y fue uno de cuatro afos.

D ntro de ios que sabian contar hasta e! cinco fueron aquelios que aun contando hasta
el NGMero tres, se estratificaron de ess Manera pare Un Mejor manejo de la informacion. Por
ejemplo al saberse. séio hasta el NGMero tres se pasaban varios objelos en cantidades Mayores
n a contar unao, dos, tres. Dentro de este rango encontramos

de tres y nuevamente comenza
& cinco nifios de custro afics y de cinco afos uno. De la misma manera los Que conocian hasta
el diez repatian continuamente la misma serne numérica convencional. encontrando a cuatro
is aflos.

nifos de cinco afos y a cuatrode s
LOos Que saben contar hastes @) quince, soh uno de cuatro anos, ires de seis afos Los que
saben contar hasta el veinte, cuatro de cinco y tres de seis. Los que cuentan hasta el treinta y

nueve fueron tres de cinco afios y a siete niNos de seis aflos.

Actividad Tres @: Los nifios que tienen correspondencia biunivoca, proceso qQque
desempefian |os nifios, contando caca elemento verbsimente y lo pasan cohntando
correctamente, encontramos & dos nifios de cuatro afos, dos de cinco aflos y seis afos s6lo dos.

LOos que no tienen correapondencia biunivoce, encontramos de cuatro afios fueron diez,
de cinco afios fueron diez y de aseis aflos ocho.

LOoS que reconocen cardinalidad, esto es. aqueilos que al preguntaries cuantas son los
eslementos del conjunto después de haberios contado, te contestaban con un numerao.




ar, do cinco afos diez y de

Encontramos & nifos de cuatro affos, tres sasbisn cont
2fos 1rece.Los Gue NO reconocen cardinalidad fueron custro de cuetro sfios, cinco de cinco afios

Activisad Custre: En este sclividad ninguno de los treinta y seis niftos pondid corr .
a que veras e per es un sspecto fundemental pare la
constr ton det ¥ o, sin @o. no s el Gnico, sunque posteriormente »i el nific
todee (e giee para conter no sdioc ae guiaria por @! hecho de |a taciones

® conjunto.

comprendi
espaciates, sino tam sidn de cusnios slementos hay en ¢



CAPITULO IV. CONCLUSIONES

oy en dia la mayorie de ias actividedes que desatrolisn los nifos en uns comunided
sobre todo en las urbanss, pueden proporci un L1 e Que les permita adquirir

experiencias numérice
Existen muchos programss incluy los de i ., son dirigidos
particularmente a olios. los pedres de familis les compran libros y juntos los en. Si ellos tienen
hermanos ¢ hermanas més grenc ss. los psquefios tienden & imitarios y muchos de jos juegos
con los que se entretienen ( carta- . dominoé, serpientes y escaleras, stcéters), involucran el uso
de los nimeros. Estes representan sélo sigunas de las oportunidades que s presentan al
adqQuirtr un Contacto Mas estrecho con @l uso del conocimiento numérico. Por lo tanto
el concepto de numero, @s |8

much

nifo p
o mas importante de |a riqueza con Ils Que se puede establec
de saber, laimportancia que tiene todo lo que rocdea e interacciona con el nifio, para permitirie
un desarrolio intelectust. Tal vez no se pudiers generalizer todo [o snterior pero sélo pretende
SOr UNa Muestra de QUe NUESITo Objeto de estudio y nuestra premiss sobre ¢ conteo :epresents
un buen fundamento pera construccion de niumero, no 86lo 8 nivel de pensamis Jto l16gico,
si no también & nivel préctico y parte fundamental de su Medio que e rodea y envuelve.

s de

Por dio de ie ion de PO y@ través del anal informscion
en conj i6n con todes las hadildedes que
permiten genersr estrategias que van estructursndo y construyendo
8 Que |a relacion que se d rrolls con su entorno le permite
rtir del lengusje, movimientos, manipulasciones,

obtenida. p:
desarrolian los nifios
nocién de nimero. Sabemcs ade
desarrollar ciertas # y -
hasts llegar a la estructures mental y for ] del pto. Para tar esta sfirmacion
nos referiremos a ia ides del proceso de percepcion que utilize 1e investigadora Ma. Teress Silve
y Ortiz, en su tlibro Le Percepcion Visu n los primeros efNos de! Aprendiz




Sin embaergo. los objetos de

e/ pensemiento puede estar o no e/ objeto.
én de! pens

- En
pnrc.pclon': pasades y presentes son los materiaies de constr
prima y los simbolos y, ademas /e es 4til pera clasificar /o que se he
i (] , clasificar y comprender
memorie, ys que sin efle no

s anferiores.”

ifitd /e sl la !t
percibido. Esro es, se necesita /s perc io pars
caracteristicas Que no son evidentres, por /o que aqul interviene

ias @ infor

sS@ pueden confrontar los estimulos actuaies cor exp

(Pag.. 109)
Con mucha frecusncia, en jos primer..s afios, an e! aula se carecea de actividades que

versen sobre variss formes de enumeracion, geners/mente, no s8 presentan actividades que
de enumeracién; pocas veces so les pide a Jos niffios pensar
!

reQuieran de diferentes estrategi
acerca de cuestionamientos sobre procedimientos numéricos diferentes. y raras vece
f i i ntes en

maestro propone situsciones que permitan crear sigunos conflictos cognitivos inter
relacién con ias concepciones numéricas de los niffios. Aun as! la investigacién ha demostrado
Que los niflos adn sin experiencias escoiares y formaies, 8 través de su medio adquieren algunas

nociones importantes sobre las caracteristices del concepto numérico

La comprensidén de los conceptos fisicos preliminares involucra tres nive
comprensiéon intuitive, comprension pr I de pro tos Ié6Qico matematicos
(procedimientos aplicados » objetos en el mundo fisico) y abstraccién Iégico-tisica

rrollo de la investigpacion se he ido descubriendo /la manera y forma

A través de! de
en que el nifio dependisendo de su deserrolio y de Ios conocimientos informales, cormenza a

estiucturar procesos graduaies para la introyeccién del concepto de nimero

La comprensién de los conceptos fisicos
Cuando uno ilega » la comprension de Ia importancia Que representa el congpcimiento

¥ us0 de os NnGMeros naturales, podremos entender su funcion cardinal, Que permite medir In
. la cual pasibilita

cantidad de objetos de un conjunto y de {a misma manera su funcién ordinasl



determinar la posiciéon de un objeto en un conjunto ordenado. Los nifios pueden distinguir entre
@ on juego ia nocidn flsice de la plureslidad.

uno o varios obj s aqulse

f.os conceptos de pluralidad y posicion de un ‘tonjunto ordenado sSon esguemas
complementarios fundamentales sobre los cusles |a nocién del nimero puede ser construida
- Esta distincién conduce s una discriminacién mas fins entre numero, que es Un constructo
8ti y la plur y . los les son uctos fisicos. Estaos ultimos pueden

ser considerados como preconceptos del! @esquema NuMErico, y como tales, pertenecen a los

conceptos fisicos preliminares.

Dentro de iss aportaciones a que hace referencia ia percepcién podemos definir la
importancia de !a coordinacién ojo-manoc como aspecto importante pars estructurar y que e! nifio
realments

ya contando elemento por elemanto sin contar uno mismo dos veces.
Una vez analizados jos principios tedricos del derarrolio intelectual de los nifos p

s te:.rias MHIibridas, podemos exponer e}

al adguisicion de !la nocién del niumero a Is luz de
ansiisis de fos resultados obtenidos en |l muestra. Pode.ncs enmarcar y describir que en (a

préactica educative no son utilizedas comunmente actividades pars lograr la enseflanza de los
n dentro de ia teoria antes mencionada.

stable:

conceptos que s

AGn cuando para Pisget es fundamental hacer Iia diferencia entre la naturaleza
cognoscitive del aduito y is de! nific pequefio a partir de ias caracteristicas del pensamiento
propias de cada etapas de desarroilo, también @3 necesario que el nifo adgquiera fas reglas de

conteo que ¢! permitan asimilar el concepto para un Mmejor desarrolic intelectual.



Partiendo de {es premises tedricas, podemos afirmar una vez anslizedos los resulitados

Que aun sin instruccion forma! (escolar), e! nilc comienza @ relacionar ante ciertas preguntas
sfios tienes ?, ios nifics responden con
Con esto

d con los dedos.

ef concepto practi de id. por ej e C
un Nnumero y squellos Que NO contestarcon representaron’ su e
lizar que el nNifto & través de |a imitacién y de percidbir el ambiente exterior comienza

podemos a
a introyectar conceptos para su asimilacion y su futura practica.

Podriamos afirmar que en la generalidsd e jos nifos de 4 & 8 afios en etapa pre-
& partir de

ia comprensién de estruclu-as légics
ablecer nociones

escolar pusda 4
Que conilevan a !a ides de numero y por consiguien.s e

actividm
matematicas elementales como un cimiento basico para relaciones Mmucho mas complefas

posteriormente.

El nifo inicisimente podria utilizar basicamente meétodos memoristicos y mecanicos, tal
como o plantea ls teoria de la cuantificacidn, en este supuesto el nifto comienza por aplicar
técnicas que le permiten iniciarse® en ¢! apre: fizaje memoristico de la serle numérica verbal,
sin cuestionamiento reflexivo alguno; sin embargo integrando !a idea de Piaget, ia matematica
de verse como uns materia que si requiere fundamenta/mente de un pensamiaento reflexivo.
ya que si realmente los primeros aprendizajes de los niffos son Meramente mecanicos, no
constituirisan un sustento sdilido en el Mane;o de conceptlos Mas complejos, «h consecuencias,
no serfa suficiente y podrian crear dificultades de comprensidn numernca.

ta memor
descartarse o3 que el concepto de niMerc representa para el niflo un

Lo que pue
problems de asimilar debido al grado de abstracci6én que este representa, por lo tanto. los

@ducadores deb/an ser mas creativos en is ensefanza del concepto de numerc en este nivel

preescola




a d P

Hecemos referencia e s a lss od as
todo squel Que tengs contacto con @l nific y sabiendo que de'ls misma forma, Que para Nosotros
rrollo intelectua! del nifico y tratando de comprender |0Os procesos tan
comencemos por h ¢ conciencia Que este nivel
s Nuestros enfoques Multidisciplinarios entre

es importante e mejor d
importantes que desasrrolten |os mism

pr lar podrd beses i
los especislistas sobre cads uno de los sspectos que conforman ia personalided de cada

etapes .

individquo en @
envusiven

Nos - -1 1i del ei on el que
las educadorass pera crear conciencis en los Pe gogos, Que definitivaments nuestro campo de
investigecion puede ser 1 ¥ as apor importantes, por el tipo de formacidn

s de procescs sducativos podamos generar

que tenemos y un espiritu transformador Que & tre
mejores propue s de formacion pare los educandos & todos los niveles. Reconoci
esta investigeciéon fue dessrrolisde a !a par de otra Que generaris propuestas mucho me
s @l pefio de ia ducedoras Para generar |os procesas
on an numero en los pequefos. Sin embargo no

ndo que

para |s for

¥ estructuracion del de =
podemos desligar después de nuestro sndlisis ia importancia de Ia relacion del nifio con el
s humanos pars la adquisicién de la nocién del nuMesro como

medio y con los demas s

variantes importentes en su & rrolio intelectusl.

Los sducendos tienen muy poca oportunidad para enfrentarse (dentro del suias), con

retos o conflictos coghitivos que ies syuden a modificer y ampliar sus estructuras conceptuaies.

den meyor importancis &l logro de aprendizajes
arrollo conceptual de su educandos. Los alumnos aprenden los
por el doce y los utilizen “"eficazments”, mientras que

pri
no presenten qQquer an de reconocimi logi en ividades de .

En su praécu ios d
sislados Que al proceso de d




Pers superar las deficienciss de esia practice seris necesaria uns sctualizecion
permsnente de los docentes que promoviera o) anslisis critico de su propia acciétn educative a
partir del de los s y pr de d
escolares. .

rrollo cognoscitivo de los

La invitacion también se plantes & los Pedagégos Que como objeto fundamental
mos. Is ed ion, el més i i

Aenza formal de

es & nivel preescolsr y mejorar Ia
metematices como pare importante de! de rrollo int ctua! del nifo,
haciendo un aporte fundamentsal pars I|s docencia de ia cual emana ¢l tiempo vy e! esfuerzo pars
construir @l conocimiento en el nifio.

Las creatividsd es una cualided que ha Mmuchos se nos ha escapado 0 Mmas bien no
hemos dejasdo despertar, |s educadors de on aspecto fundamental un pilar que invite at

nino sl desarrollo despertando su intelectualidsd, propiciando el interés con sctividedes
sencillas, idi pero funa tadas en &

-1 tedricos que promuevan en el nifio is
introyeccion de cor eptos matemsticos que vaysn desde |8 percepcidtn fisica,

hasta s
asimilacion logice do éstos.

emplo sugerimos una activided pars propiciar 1s construccion del ndmero

en los ninos de nive! preescolsr, pudiendo ser utilizeda desde (08 custro aflos de ¢dad pero que
permitiré a is educadora definir r

los pr que lleve a cabo el niftio su evoluclén
¥ su préctica constante pars svaluer los progresos que dessrrollia el nifo.

Material: 40 tarjetas. plumones, fichas (frijoles.sopas o cusigquisr material que sirve

pars contar atraectivo al nifio), dado.

Objetiva: Que el nifo comience a memorizar la serie numérica, reconozca cardinalidad
@ través de su percepcion y se iniciart sl procesc de afadir y Quitar Que son base Ppars Nociones
Sritmetices posteriores de suma y rests.



£n cada una de las tarjetas se pondré une centidad diferente de caritas
rites deberén ser unas sonrientes y otras tristes, con las sonrientes el

de caritas ot cedas tarjets, y 8i |8 carits es triste

caracteristicas de

nifo ganaré Que ae pr
tendsrs que regressr de igus! maners la misma cantidad de caritas que tiene !a tarjela. El dado

soclo utilizare pars ver Quien comienza 8 secar tarjetitas. La activicsad termina contando s

cantidad en general que e! nifo hae llegado a formar.
tedricos podemos mencionar que 1os conceptos numeéricos

u los
se introy ol Zar con -] te desarrolisndo de manera gradus! y
iendo @) re: de la i de par con un proceso de sofisticecidn
sin emdbargo se comienza con este Mecenizacidon y se culmina con Ia

vez mayor,
H del
fleger & le abstreccion.
antes me
de regularidedes notorigs en las experien
secuencia coherente de los numero
contad. 3 y los Que aun esté por contar.

® sU origen de una representacion fisice

ebstracto del nGmero Que ti

permitiré en el niflo e! desarroiio para el descubrimiento

s sadquiridas en ia accion de contar, ssimiando uns
entre los elementos

mas de siaborsr estrategi

De esta manera el nific podra por LGitimo designar una cantidad a! pedirie el total de los
ad debe siempre

elementos del conjunto. Podemos darnos cusnts que en realidad Is creati
utilizarse pare mostrar o pr 1ie on cada sctivided reiacionada con el aspecto
e! al pars su propio o arrollo intelectual y su pensamiento légico.

importante pera Que puedas integrarse cads

Nuestra sportacién pi ser un il

vOZX CONn UNS Mejor Preperacion este sustento tedrico & Ias educadorss y de @88 Manere Que

1] une vi importante entre @l fundemento tedrico y ia aplicacion practica que
hagan iss educadoras pars el mejor desarrolio intelectual del nifo.




sduoad

[l manare en qus el Nifnv e

Es muy importente r Que de Is
manera constante en su Motricidad, su percepcion, su deserrollo sooial ¥y emocional. tembian
construccion de lae nadinnes del

® de sy desartntia

imilar con {os fund t de

& sducado de manera
de este momento. tel como Io hacen en otras

numero de

'
snvolverae mejad

Habiendo mencionado anteriormente el contemplar el niffo como una united
arrollo podra o

social, podemos entender que el niffio dependiendo de su d
16gicCos ¥ BsocCiaciones parm unh Majut JesaihijiaNe an u)

ademas de pens

#mbito escolar, sobre todo en el & de is matemalica

Hemos descubierio ia parte importante Que® propicia le conetrucainn e le wociton el

nemero en el nifAo independientemente de su pProfio penssmienio 4Gt el fepel g4ue
desempeNa ol educador ( denominando de maners gensral tanto ai pedre ds faoilis suive ol

docente ). en elios estd Ia clave de formar cada veZI Mme|eree estudisnias u pertis dJa euw
ensefianza.

Eil pacre ge familis CeDe COMDIoMaeler Su DSOS TeSLuNestriviad pota dat yhe eyl s
8 Gw peade Faec st me @t

INSITUCHISN Informal en ia ™MedsCs Ce 18 Srseransias Cotalinn

on
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Es muy important® reconocer Que de |8 misma Mmaners ¢n que @) nifto es educado de
ora constant® en sy motricided, su percepcion, su desarrolio social y emocional, también
ses educado de meners similar con los ¢ de la de Ilas nocicnes del

od eoste to, tel como lo hacen en otras #reas de su desarrollio.

Habiengdo mencionado anteriormente e! contempla I nifo como una unided bio-psico-
podemos entender que ¢! nifo dependiendo de su desarrollo podré d
ade s de ] i v 4 para un mejor desempefio
ambito escolar, sobre todo en »! éres de la matemadtica.

Nnvolverse mejor

n el

construccién de la nocidn del

Hemos descubierto !a parte importante Que propicia
numero en el nifo independientements de BuU propioc pensamiento légico, el pspel que
desempefia el {(a i do de manera general tanto sl psdre de familia como al
docente ), en elios ests Is clave de formaer Cada vez Mmejores estudiantes s partir de su
ensefianza.

Ei padre de familia Jebe comprometsr su pPropis responsabilidad para dar unes pequena
instruccion informal en Is medide de las expe ncia 1
medio ambiente, en el que se desarrolle el nifo pers hacer de! conceplo Nnumérico una
experiencia préctica que presente en cada momento. Como por ejemplo: tra tres
ser LC it tiones?. ¢ Culntas cenices quieres?, (Por cuantos afios o3 ma

cotidianses Que pueds descubrir en

grande tu hermanita? y es! podriamos hacer un listado grande de actividades en las cuales se
desarrolis el de o de - 8 NO nos permitimos
i -Enla en que el nifo d bra Is
familiarizarse y trabasjer con el 1o mismo que le sucede con otros conocimientos .

[-1 de! numerc podra

e i b B e s AR i e A T

e T A U AL b A e




més este nivel educativo no por ser

Ls gec! - la de
uno de loe iniciales es e! mas sencillo como io podemos spreciar, no solo en el ambito
» &t sino on otres érees de! desarroito que tenga el nifto. Podemos afirmar Que
altn queda mucho trabsjo por reslizar, que Jos aun ho que Mmejorar pero
que nos comprometamos @ realizar investigaciones que permitan h L]
vez mes competentes, con Mmejores ba . ¥ que fos prof nos nos 8
realizar cads vez mejores trabajos que promusvan el mejoramiento sn el sector educativo en
todos los niveles desde jlos més bésicos hasts los profesionsles para formar una cultura

rde ios alumnos ¢

educ ® en el Mmejoramiento en coman.
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