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RESUMEN

Por medio del indice de autorreferencialidad del discurso, se propone la
analogia discurso colcctivo-interaccion lingiistica, como una forma de
medir la complejidad de las interacciones sostenidas por niflos de 7.0 a i
11.11 afios de edad, cuyos padres tenian escolaridades opuestas: alta (16 :
o mas aflos de estudio) o baja (9 0 menos aflas de estudio). Contrario a lo
esperado, no parece existir un incremento significativo en las unidades
Iéxicas, {lamadas traslativos. que permiticra inferic acerca de la
complejidad creciente del discurso, sin embargo hay un incremento que
es atribuido al crecimicnto del vocabulario en general. Las regresiones
muitiples obtenidas  apoyan la  explicacion altermativa de que el
incremento observado en trasiativos es una ia del i H
en vocabulario en general ¥y no owra razdn. En ellas la relacién mas k
significativa se obtuvo. consistentemente, con ¢f nimero de emi:

tones de
los niilos (que era cada una de las tervenciones verbo-vocales de
aguéllos) en oposicidn al ni o dc inter i cn que participaron (en

donde no importando ¢l ntmero de intervenciones bastaba con una y sdlo

una emisidn para contabilizar una interaccién en la que se desempeiio el
sujeto).

Asimismo sc encontraron diferencias en el uso de traslativos para
ambas presentando la condicidn alta escolaridad frecuencias mayores que :
las de la condicion baja escolaridad. Asimismo no existe correlacion {
significativa entre ¢l numero de interacciones y el de traslativos (se
esperaba hallar una relacidn inversa donde una menor cantidad de }
interacciones requeririan un uso mas frecuente de trasiativos -los que ;
permitirian ta continuidad del discurso). Los resultados parecen apuntar h
hacia la convenicncia de realizar un anadlisis en términos cualitativos o
formales en vez de cuantitativos.




Interaccion Lingiiistica Referencial

Desde una perspectiva interconductual, 12 interaccién (social) es definida como los
ajustes que realizan organismos humanos y no-humanos a personas, objetos y eventos que
constituyen y suceden en ¢l ambiente; tales ajustes pueden ser manipulativos. afectivos,
cognoscitivos y linglifsticos (Kantor, 1984; Bijou ¢t al. 1986, 1988). Una definicion
semejante la otorga Caims (1979) acerca del intercambio social el cual “... es un tipo
especifico de organizacion de la conducta en la que los actos de un individuo contribuyen a
la direccion y control de los actos de otro(s) individuo(s)...” (pag. 3). El lugar comin de
ambas definiciones es la interdependencia de los organismos v/o los eventos, de ahi la

importancia del estudio de aquéllos como organismos interactuantes (ya sea con ¢l medio o

con otros organismos).

Acorde a la unidad de anilisis propuesta por Kantor (1984) para el estudio de los
fendmenos psicolégicos (en la que hallamos una historia particular de reactividad, un
medio de contacto, dos organismos o un organismo y un objeto, o cvento estimulo) se¢
encuentra su definicién de conduc!:z referencial (Kantor, 1977): Ia conducta de los
interlocutores es influfda por la conducta de uno para con el otro asi como la naturaleza del

referente que se introduce, ¥ este episodio se ve alterado, a su vez, por ¢l estado biolégico y

motivacional del (de los) organismo(s) y las condiciones ambi les cir
(referente, aqui, es ¢l objeto, evento o persona denotado en la conducta verbal de algun

sujeto y que clicita alguna respuesta en quien es escucha, el cual debe de tener una historia



particular de reactividad ante tal refercnare). Es asi como el estudio de la interaccién
lingliistica como unidad, y no ¢l abordaje de ella como una suma de las conductas
particulares de los integrantes, se halla en la nmaturaleza misma de la interaccién: la
interdependencia de sus constituyentes. los cuales si fucran evaluados aisladamente, sus
comportamientos aparcecerian incxplicables a menos que se apelara a explicaciones no tan
plausibles como las relaciones de contingencia. La interaccién total es un segmento de
conducta en si misma (Kantor, 1968). La Fig. 1 esta inspirada ¢n el esquema elaborado
para representar un segmento conductual, y aqui se¢ muestra la importancia del analisis total
de la interaccidn como unidad.
Figura 1

Segmento ductual que repr la interaccidén entre
dos organismos

Lt Factores Ambicntales el
° i6n &

ion a
reaccidén a”

Como ya sec habia sefialado, una inter i6n debe ser abordada como una unidad, y

no la suma de sus partes. La Fig. 1 representa esa unidad aislada del resto de la cadena que

n



seria integrada por segmentos conductuales multiples (esa fragmentacion es debida tanto
por caracteristicas particulares de la unidad, asi como por fines de analisis). Una primera
fuente de influencias son los fuctores ambientales, ¢l medio circundante, en ¢l que sucede
¢l segmento conductual. La especificidad de cada uno de estos contextos sélo puede ser

estimada de forma individual.

El organismo A emite una reaccién, llamada a. y funciona como un estimulo para el
sujeto B. Es importante seilalar que afirmar que A reacciona, en alguna forma, a B, no es
equivocado. Su reaccion puede ser una respuesta 2 B como estimulo (visto asi por A en la
transicién de los segmentos conductuales) por alguna peculiaridad de aquél; o por una
intencion de transmitir informacién perteneciente a A; a su vez. B responde de forma
relevante, la reaccion b, dicha respucesta retroalimenta a A quien, de nuevo, emite una

respuesta, @’, que es relevante a la respuesta de B.

Un analisis enfatico en las conductas aisladas de los organisinos resulta inacabado,
aunque se considerasen encadenadas y mutuamente influycntes las respuestas, no

concluirin en la forma que lo haria un andlisis de la interaccién como unidad: la

combinacién dec las conductas de los organismos, en una situacién tnica y en un medio

especifico, resulta en una identidad no compartida por otros itos cond

Cabe seflalar que no todas las interacciones sostenidas entre personas son

lingliisticas y referenciales. La particularidad de la interaccién lingillistica, desde una



perspectiva kantoriana, e¢s que los ajustes que realizan las personas pueden ser a través de
emisiones verbales-vocales (lenguaje referencial) o interacciones simbolicas. El lenguaje
referencial engloba una reaccion simultinea de la persona: hacia de lo qué se habla
(referente) y hacia quién es escucha, bajo ciertas condiciones ambientales. Debe
mencionarse que cualquicr interaccion lingiistica puede ser mediativa (donde una conducta
no-lingilistica cs la respuesta del escucha) o narrativa (Bijou et al,, 1988), y en el presente
estudio se enfatizara csta ‘tltima como objeto de andlisis: se consideran solamente las
introducciones verbales del referente y aquellas reacciones ante él que sean verbales-

vocales.

Existen tres aspectos principales de una interaccion linglistica referencial (ef. Bijou

et al., 1988):

a) conducta verbal-vocal del hablante y del escucha
b) el referente del hablanie

¢) las condiciones ambientales

La interaccién lingiiistica referencial estd a un nivel (a saber de Ribes y Lépez,
1985) de interacciéon organismo-medio ambiente (0 entre organismos) exclusivo de los
seres humanos. Ribes y Lopez (1985) propusieron una jerarquia de estructuracién del

comportamiento de un organismo hacia un estimulo.



En los primeros tres niveles, la reactividad esta dirigida principalmente a fas
propiedades fisico-quimicas: los dos ultimos niveles requieren el empleo de un sistema
convencional y arbitrario que les permita responder: ¢l fenguaje. El nivel ya mencionado
arriba es conocido como furcion sustitutiva referencial, en ¢l hay una “transtormacion™ de
las relaciones dc contingencia, de las respuestas de los individuos, de las propiedades
fisico-quimicas de los eventos a propiedades convencionales de situaciones sociales.

importante seialar que para los autores una condicion sine qua non de la

sustitucion referencial es la ocurrencia de la interaccion total (emisiones y respuestas en
torno a un referente). En ésta, existen dos instancias de respuestas, ambas se diferencian en
sucesion temporal, de significado (aportado) y del individuo que 1as emite (se descarta aqui
¢l caso de un solo individue que funge con la doble funcién que entrafia ser el interlocutor

de si mismo).

Resumicndo, ¥y de importancia capital para el presente estudio, la funcién sustitutiva
referencial (nivel de intercambio exclusivo de seres humanos) permite reacciones
desligadas de las presencias de los objetos, personas y eventos y, no obstante, siendo las
primeras propias de ellas (Ribes y Lopez, 1985). Todo esto ocurre a través del lenguaje (las

respucstas de las personas).

Diversos autores sefialan caracteristicas varias de esta funcién en los seres

humanos. Bruner (1986) al igual que Kantor (1984) no desligan el referente y ¢l contexto,



antes bien los consideran un vinculo en ¢l cual se realiza la interaccion. Dicho asi, es

posible hablar de una relacién funcional entre el contexto y el referente.

La funcidn referencial que Eco (1979) reconoce ¢s un sinénimo de una expresion
univocamente referencial, para lograrlo se requiere un esquema de comprensidén unitario
quc no personalice la expresion. Esto refiérese a que el significado de los elementos de la
expresidén y {a comprension de la misma, ticnen una y sélo una relacién biunivoca entre
significante y significado (relegindosc otra funcion que pudiera tener el lenguaje, segin el
mismo autor; tal funcién es la llamada sugestiva cuya caracteristica peculiar es ir mas alld
de lo que denota, es decir sugiere connotaciones del tipo emotivo ¢ informativo que
dependen de la historia particular de quien es escucha). Benveniste (1976) destaca la
importancia de la referencia en que sin ella, y ain contando con el sentido (la significaciéon)

no es posible que exista la comunicacién.

Ricoeur (1995) sefiala la prevalencia de los “universales™ (tales como ¢l verbo) que
no restringen la referencia del discurso a un fenémeno y/o situacién particular, esto es la
autorreferencia del discurso y ¢l cardcter predicativo del mismo. Eco (1979) hace residir la
referencialidad de una expresién no en la expresién misma, sino en tanto el hablante como
en ¢l oyente. El ultimo al ser quien interpreta y reacciona, de alguna forma, a la expresién;
el hablante lo hace por el mangjo de lo que ¢l mismo autor llama el “campo de

sugerencia” donde la comunicacién tiene cierta i i6n ad: de lade .




Mertodologia para el Andlisis de ia Interaccion Lingilistica

Bijou ct al. (1986, 1988). desde una perspectiva interconductual, claboraron una

de la interaccién lingiistica. La relevancia de dicha

propucsta metodologica para el andlis
metodologia es que propone que cl objeto de estudio de la psicologia, como una ciencia
narura;. sean los ajustes Jde organismos humanos y no-humanos a eventos, objetos u

deberia considerar la interaccion entre ambas partes (ya sean

organismes: ol anabi
organismos. ¥ ¢ntre ¢stos Vv eventos u objetos), E! valor explicativo de dicha propuesta se
halla en gque las conductas de las partes no son atribuidas a hipotéticos (e inobscrvables)
mecanismos mentales snediadores. sino por variables observables que influyen y regulan a

aqudéllas.

La metodologia empleada consiste en 10 minutos de grabacion posteriores a una
sesion en la que se introducia un referente (o ¢l supuesto era tal), a través de programas de
T.\'. a los que eran expuestos los sujetos de estudio. El anilisis hace énfasis en uno de los
integrantes: el interlocutor quicn es sujeto de estudio, el cual es llamado A. De éste, en una
primera fase. s¢ reconocen todas las interacciones que se suceden. En la fase posterior se

evala la parnicipacion del sujeto dentro de la interaccién lingitistica en los siguientes

puntos:




a) numero de iniciaciones en las que se introduce un referente (y que son completadas por
una respuesta relevante del escucha), cuyas categorias englobaban eventos, personas,

objetos, lugares. estructura temporal, ajustes secundarios (humor) y actividades;

b) duracién, contenido ¥y modalidad (gestual o verbal) de las emisiones del sujeto focal:

<) clasificacion de las reacciones del escucha a las emisiones del hablante (A), las que
podian ser narrativas (verbales-vocales), mediativas (la respuesta ¢s una accién contingente

a la emision) o de ambos tipos.

El objetivo de la metodologia es el analisis de la conducta verbal-vocal y gestual de
ambos integrantes de la interaccién, el referente empleado y las condiciones ambientales en
que se sucede aquélla. Es, por lo tanto, relevante sefialar la continuidad entre el
mencionado objetivo y ¢l concepto de comunicacion reterencial propuesto por Kantor

(1977).

Pese a la importancia de la propuesta presente, deben mencionarse las limitaciones

de la misma:

- la interaccion solamente se analiza en diddas; esto contrasta, por ejemplo, con situaciones

cotidianas de conversacién donde participan tres o mas sujetos y en donde hay mayor




riqueza ¥ limitacion que impone la participacion de mas de dos sujetos. asi como el cambio

de estructura de la conversacion:

- ¢l énfasis marcado en una de las partes (el sujeto A). De esta forma, un aspecto tan
importante como ¢l de la retroalimentacion no se considera a fondo, ademas de que Ia idea
de la interaccion concebida como personas ajustindose mutuamente, pierde fuerza a nivel

empirico y metodologico

Aun asi s posible juzgar ja conveniencia y lo acertado de Ia propuesta. Diversos
resultados obtenidos (Bijou et al., 1986, ¥ Ghezzi ¢t al., 1987) son consistentes con otros
que llegan a conclusiones semejantes aunque cmpleando diferente metodologia (vgr.
Sonneschein, 1988). Muestra de esto es el estudio de la edad del escucha como una
variable intluyente en la conducta del hablante; Bijou et al. (1986), Ghezzi et al. (1987) y
Sonneschein (1988) descubren que la edad del interlocutor produce variaciones en los
mensajes que se emiten. Estas son: tipo de referente empleado (hay una tendencia a
emplear referentes abstractos cuando el escucha es de mayor edad que ¢l hablante), el
aumero de emisiones iniciantes que introducen un referente (mayor cantidad cuando el

escucha era de menor edad).

A diferencia de esita propuesta, la metodologia para el analisis de la interaccidn
lingliistica de Alva ct al. (Alva y Arboleda, 1990; Alva y Carrién, 1991; Alva, Arboleda y

Carrion, 1991; Arboleda y Enriquez, 1985; Carrion, 1991; Huerta y Villalobos, 1997; y



Sudrez, en prensa) emplean el procedimiento del habla espontanea en la que la
conversacién casual o semidirigida predomina. Estos autores observaron a grupos de nifios
(compuestos de 6 sujetos) de la misma edad (agrupados en intervalos sucesivos de seis
meses; p.¢j., 7.0 a 7.5 aitos). El emplco de nifios de la misma edad estd justificado puesto
que se encontrd que con coetineos, los nifios (preadolescentes) tienen un mayor numero de
interacciones que con individuos de cualquier otra edad (Ghezzi et al., 1987). De igual
forma en diversos estudios pilotos s¢ ha observado que el que los nifios interactien en
grupos de seis nifios. en vez de hacerlo en diddas como en otros estudios ya citados aqui,

hay un mayor numero de interacciones asi como una variedad mas amplia de temas, lo

cual. por otra parte, parece obvio.

Las sesiones de grabacian, al igual que la anterior propuesta, tienen una duracidén de
10 minutos cada una. En ¢éstas los nifios se scntaron en una posicion semicircular y sus
emisiones fueron registradas hasta en tres formas distintas: una de aquéllas era a través de
una auadiograbadora colocada en el centro del semicirculo formado por los nifios;
asimismo, una videgrabadora colocada frente al grupo permitia rectificar tanto el contenido
de las cmisiones como quién las realizaba; finalmente dos observadores, colocados a

ambos extrcmos de la videocdmara, registraban las ermnisiones de tres sujetos que
previamente les habian sido asignados. Es de resaltar que al emplear conjuntamente estas
tres formas de registro hay una precision considerable respecto a lo qué se mide. Posterior

a la fase de grabacién sc hallaba la de transcripeién de las conversaciones de forma integra.




en donde la confiabilizacién de las mismas (o el acuerdo interjueces) se realizo en todas

ellas.

Las ventajas implicitas dc esta metodologia, son que ¢l andlisis no se enfoca en un
s6lo elemento de la interaccion (cf. Huerta y Villalobos, 1997), por lo que ¢s mas probable

realizar generalizaciones a otro tipo de situaciones que pudieran hallarse en la vida

cotidiana,

Los diversos estudios que consistentemente han emplceado la presente metodologia,
pueden ser agrupados en rubros como: la influencia de la escolaridad paterna en el
vocabulario que muestran los nifios (Alva y Carrion, 1990; Alva y Castro, 1996; Arboleda
y Enriqucez, 1985. Alciazar et al., 1980: Carrion, 1991), ¢sta misma sobre las conductas
verbales que exhiben los nifos en la interaccion (Alva y Arboleda, 1990; Huerta y

Villalobos, 1997) y mas recicntemente, los referentes que utilizan los nifios y el probable

desarrollo de la interaccion.

Vocabulario de los niflos

Alcazar et al. (1980) empleando una lista de 20 preguntas, trabajaron con nifios de 1
a seis aitos de edad. Sus resultados muestran que el empleo mas frecuente en categorias
gramaticales, para la muestra estudiada, eran los pronombres, los sustantivos y los verbos.

Por su parte, Alva y Carrion (1990) y Carrién (1991) realizaron estudios comparativos, en



nifios de 4.6 a 7 aflos de edad, cuyos padres tenian alta o baja escolaridad (16 o mas aflos,
9 o menos aitos de estudio, respectivamente). Las conclusiones a las que llegaron es que
los nifios, de padres que tienen alta escolaridad, en comparacién a los otros nifios,

presentan un vocabulario mayor asi como mas verbalizaciones.

Finalmente, Alva y Castro (1996) encontraron que los niftos de padres con alta
escolaridad, mostraban un vocabulario mis amplio y también que la amplitud de éste, a
saber las palabras diferentes que empleaban, em igualmente mayor que los nifios de padres
de baja escolaridad. La edad de los niflos que integraban su mucestra oscilaba de 5.0a 11,11
afios dc cdad. Un importante, ¢ interesante, resultado era la existencia de una corrclacidén

mas alta entre ¢l vocabulario de los niflos y la escolaridad de los padres -esta correlacion no

ocurria con 1a escolaridad de las madres.
Conductas verbales en la interaccion

En 1990, Alva y Arboleda. compararon las conductas verbales de niflos de 4.5 a 7
aflos de edad, utilizando como variable, de nuevo, la escolaridad de los padres. Los
resultados obtenidos muestran la influencia de la escolaridad paterna sobre ¢l nimero de
iniciaciones de los nifios (emisiones en las que se introducia un referente diferente al, hasta
ese momento, empleado). Asi los niflos de alta cscolaridad tenian una frecuencia de
iniciaciones por encima de los niflos de baja escolaridad. Retomando este estudio, pero con

nifios de 7.0 a 11.11 afios de edad, Huerta y Villalobos (1997), encontraron una tendencia



del desarrollo en que. al parecer, las frecuencias primeras en las iniciaciones y respuestas
se invertia hacia los once afos. Los nifios de la condicién de alta escolaridad. en los sicte y
ocho afos aproximadamente, mostraban un nimero relativamente alto de iniciaciones
mismas que hacia los once afios de edad disminuian apreciablemente. Por su parte los
nifos de baja escolaridad, a ésa misma edad (mds o menos once aios), presentaban un
numero considerable de iniciaciones comparado, es necesario decirlo, con las edades

anteriores en las que 12 frecuencia de esta conducta verbal era baja.

La frecuencia de las “respuestas a los nifios™ (que es un tipo de conducta verbal en
la interaccion lingdistica que posee, o asi se aprecia, una relacion préxima a una emisién
anterior) por parte de los mismos., no varid en demasia en la comparacion de las

condiciones, En la baja colaridad, las frecuencias que  inicialmente eran bajas

ir paulatin. hacia el final (once aftos); en los nifios de alta escolaridad la

‘] ia al incre: era la mi a, aunque las frecuencias eran mucho mayores: st bien

en los primeros ailos estudiados ¢l namero de respuestas er alta (@ diferencia de los sujetos

de baja escolaridad) o los once aufios aumentaba notablemente.

Referentes e Interaccion lingiiistica

En una muestra de niflos cuyas edades oscilaban de 7.0 a 11.11 afos, Suarez (en
prensa) evalud ¢l desarrollo de los referentes (temas de los que hablan los nifios) y la

internccién linggistica. Con una versién modificada del manual de Bijou ct al. (1988) la



autora no cncontrd una preferencia particular en ¢l empleo de algin referente especifico de
acuerdo a la edad. no obstante observé diferencias entre 1a cantidad empleada de referentes

asi como en las diferentes categorias de los mismos.

En los nifios de la condicién de alta escolaridad, la cantidad de referentes
empleados disminuia hacia los ultimos aflos estudiados, mientras que las categorias (si
mismo, actividades. lugares, humor...) parecian homogeneizarse conforme las frecuencias
decrementaban, ¢s decir, a los siete u ocho afios de cdad solamente algunos tipos de

refercentes (vgr. humor) eran los mas empleados y otros (vgr. lugares) o bien presentaban

una muy baja frecuencia. en alguna edad, o no cran utilizados. En los nifios de baja

scolaridad, ¢l empleo de referentes se incrementaba a lo largo de las edades estudiadas,
asimismo, y a diferencia de la alta escolaridad, no desaparece la aparente “preferencia’™ por
algunos referentes, en detrimento del uso de otros. Acorde a estos resultados, la autora
encuentra un complejidad creciente de la interaccion como resultado del desarrollo, esto
altimo gracias al mancjo mas persistente y coherente del referente cn 1a primera. Sin
embargo, este desarroto en la habilidad de los nifios dentro de una interaccion. se expresa
de formas diferentes en cada uno de los grupos tratados. En los nifios de alta escolaridad el
desarrollo s¢ manifiesta en un descenso en el nimero de interacciones. En los de baja, cste

resultado se aprecia, principalmente, en una incidencia ascendente de las interacciones

COImMo una cor 1cia de la i

idad dc los nifios de mantener el iema (referente) cn
una conversacidn. De acuerdo a 1a autora, los resultados pueden explicarse en base a que

los nifios reciben diferente estimulacion (llamesele voeabulario, conocimientos o cultura)



de parte de sus padres y del método educativo en el que se hallan, teniendo como
consecuencias un desarrollo mds acelerado en aquellos nifios que han recibido, ¥y atn lo

hacen, una mayor estimulacion (Susirez, en prensa).




Desarrolio del Lenguaje Referencial

Para Craig (1988) ¢l desarrollo puede ser entendido como los cambios que con el
tiempo se ocurren en la estructura, pensamiento o conducta de una persona a consecuencia
de los factores bioldgicos y ambientales. Visto de esta forma ¢l desarrollo es un producto
en donde determinar la importancia individual de cada uno de los factores resulta
sumamente Jificil. Incluso hacer énfasis ¢n el estudio de un solo factor, sin considerar la
influencia de otro(s). puede conducir a conclusiones inacabadas y. también, erréneas. No
obstante. también es cierto que un anilisis que abarque todas y cada una de las variables
influyentes sobre un hecho en particular es poco menos que imposible, por lo que sin

menospreciar algin tactor, ¢s conveniente dedicarse a sélo uno de ellos.

En lo que respecta al lenguaje, infinidad de variables intervienen directa o
indirectamente. ademas de que ¢l estudio de aqudél puede ser visto en varias
aproximaciones: ¢l desarrollo gramatical. como clemento de socializacion. ete. Aunque en
lo que respecta al interés del presente trabajo, se abordara brevemente el desarrolio
semantico que ocurre en el nifio, aunque no estimando qué variables intervienen en ¢l

mismo.

El énfasis sobre ¢l desarrollo semantico por encima de otros aspectos del lenguaje,
obedece al hecho de que si bien la sintdxis es de suma importancia al hablar de *algo”, ¢s

prioritario ¢! comprender cémo se adquiere ese *algo™ de lo que se habla. A saber, las



representaciones del mundo real gue ¢l ser humano tiene durante toda su vida, varian en

imi > al cual de, Ie permite enfrentar eficazmente o no, el

una amplia gama. El co

medio circundante. Por lo cual resulta esencial saber como adquiere dichos conocimientos

asi como la forma en que los expresa relacionindose con otros hombres.

El tipo de comunicacion mas sencilla que puede realizar un hablante cualquiera, ¢s
la de comunicar algo sobre un objeto, persona o suceso (Dale, 1980). Sin embargo, incluso
este aparentemente sencillo tipo de comunicacién requicre un esfuerzo considerable por
parte del hablante para “‘seleccionar™ la informacién que habra de transmitir para hacerse
comprender por el oyente. Dale (1980) sefiala que los nifios, hasta de 8 afios
aproximadamente, en comparacién con adultos y niflos mayores, presentan dificuitades
para transmitir la informacién necesaria al oyente. Empero, pese a esta dificultad potencial
al referirse a algo, s¢ debe observar que las_intenciones denotativas o de n:fcr_encia se
hallan ya en los nifios preverbales (aproximadamente a los doce meses de edad); aquéllas
son inferibles a partir de los gestos diferenciados que realizan los nifios, mismos que no
guardan alguna apariencia con los de peticién (coger ¢l objeto y mostrarlo, sefialarlo con la
mano cerrada y el dedo indice extendido vs. la mano extendida hacia el objcto acompaitado
de vocalizaciones insistentes, respectivamente). Estos mismos gestos, que se infieren como
declarativos, acompaiian a lo largo de la vida a las expresiones vocales de referencia, p. €j.,
mirar un perro a lo lgjos. sefialarlo con el dedo indice y 1a mano cerrada a Ia par que se dice
“Ese perro”. Mas alld de estas expresiones gestuales que muestran o exhiben ¢l significado

de lo que se refiercn (mismo que se halla presente y e¢s manipulado por los sujetos), la



funcién semidtica (Piaget, 1984) o la habilidad para manipular ¢l signo para referirse a un
significado particular, simplifica y amplia las posibilidades de comunicaciéon del niflo. Es
decir, al emplear un término convencional y arbitrario significando algo del mundo real
que no neccsariamente se halla presente, es posible. autn, referitse al mencionado
significado. Sin cmbargo, alternos a esta economia, los aspectos pragmaticos del lenguaje
permiten superar esto. Flavell (1985) seflala que el aprendizaje que poseen los nifios acerca
de los usos sociocomunicativos del lenguaje, implica ¢l como conversar con los demds, o
cémo mantener el foco en un Unico tema y lograr una conversacidn extensa. Asimismo. son
capaces de desligarse del aqui, ¢l ahora y la realidad en la que se hallan. Hemiindez-Pina
(1984) igualmente afirma que el sistema semantico (un sisterna de significados) estd ya
presente desde que el niiflo realiza sus primeros intentos por comunicarse. Sin embargo,
debe seitalarse que dicho significado puede o no ser una referencia; esto es, la referencia se
realiza ante o por un valor objetivo (reconocido por todos, inclusive por ¢l niflo mismo). no
obstante también Jo que puede expresar dicho significado son los aspectos subjetivos de

quien habla (subjetividad surgida por experiencias previas).

Otras caracteristicas particulares de la referencialidad, que ocurren durante el
desarrollo del nifio, son los fendmenos de sobreextensidn (una misma etiqueta aplicada a
objetos diversos que comparten algunos cuantos rasgos) y subextensién (una etiqueta

correspondients a una categoria -correctamente relacionada- y que no se aplica a los otros

bros de ésa ia por rasgos circunstanciales que no poscen los Gltimos y que,

errd e, SC CC id

an como parte del elemento al que si se le aplica la ctiqueta).



funcién semidtica (Piaget, 1984) o la habilidad para manipular ¢l signo para referirse a un
significado particular, simplifica y amplia las posibilidades de comunicacién del nifio. Es
decir, al emplear un término convencional y arbitrario significando algo del mundo real
que no necesariamente sc halla presente, ¢s posible. atn, referirse al mencionado
significado. Sin embargo, alternos a csta econornia, los aspectos pragmaticos del lenguaje
permiten superar esto. Flavell (1985) sefiala que ¢l aprendizaje que poseen Jos nifios acerca
de los usos sociocomuntcativos del lenguaje, implica el como conversar con los demas, o
como mantener ¢f foco en un tnico tema y lograr una conversaciéon extensa. Asimismo. son
capaces de desligarse del aqui, el ahora y 1a realidad en la que se hallan. Hemndndez-Pina
(1984) igualmente afirma que ¢l sistema semantico (un sistema de significados) estd ya
presente desde que ¢l niflo realiza sus primeros intentos por comunicarse. Sin embargo.,
debe sefialarse que dicho significado puede o no ser una referencia; esto es. 1a referencia se
realiza ante o por un valor objetivo (reconocido por todos, inclusive por el nifio mismo), no

obstante también lo que puede expresar dicho significado son los aspectos subjetivos de

quien habla (subjetividad surgida por experiencias previas).

Otras caracteristicas particulares de Ia referencialidad, que ocurren durante el
desarrollo del nifio, son los fendmenos de sobreextensiéon (una misma ctiqueta aplicada a
objetos diversos que comparten algunos cuantos rasgos) y subextensiéon (una ctiqueta
correspondiente a una categoria -correctamente relacionada- v que no sc aplica a los otros
miembros de ¢€sa categoria por rasgos circunstanciules que no poscen los altimos y que,

erréneamente, se consideran como parte del elemento al que si se Je aplica la ctiqueta).



Aunque los fendmenos antes mencionados. asi como las deficiencias en la transmision
pudieran indicar falta de desarrollo en la ¢jecucion de la conducta referencial de los nifios,
no deben subestimarse las habilidades de éstos en la comprension o en el conacimiento del
referente del que se (les) habla. Muestra de que su competencia no siempre es exhibida
adecuadamente por su actuacion, ¢s cuando el nifio transmite una informacion incompleta
y/0 irrelevante al interlocutor. pero cuando a quien se le transmite la informacion es a €l
parcce si comprender ¢l referente denotado (p.cj.. cuando se le urge a tomar algo en
particular que sc halla inmerso ¢n una serie de objetos que comparten varias caracteristicas
en pran medida, y lo resuelve adecuadamente). Por encima de las dificultades inherentes
que se hallan ¢n ¢l desarrollo de Ia conducta referencial. seria necesario preguntarse cémo
es posible que el nifio gradualmente adquiere el signo (la palabra) asi como ¢l referente

[donde aquél ¢s ¢l significado de una palabra (Dale, 1980)].

Por lo arriba ya cnunciado es posible, entonces, representar las fases en el

desarrollo semantico que se sucede en los nifios. Asi tenenos:

PRIMERA SEGUNDA TERCERA
Ocurre de 10 a 12 meses. Qcurre hacia la mitad El sujeto selecciona una
Hay polisemias de una del segundo afio de serie de rasgos que

palabra, o una palabra vida. La palabra ya es definen un abjeto,
“tiene™ multiples aplicada a diversos mismos que gencran la
significados. objetos que comparten aplicacidon adecuada del
algunas signo.
caracteristicas.



Pero (;cudles son los factores que pudicran intervenir en el desarrollo del sistema de
significados que exhiben los seres humanos? La primera causa seria la necesidad, y
habilidad, intrinseca que posce ¢l ser humano para comunicarse (Chomsky. 1992). Lo que
se requeriria cntonces serd ¢l mancjo de informacion, necesario para la convivencia
humana, que se realiza a través del lenguaje (visto como un sistema convencional y

arbitrario de signos).

Las teorias tradicionales del aprendizaje pueden explicar cdmo es posible asociar un
significante con un significado: ¢l apareamiento continuo en la presencia de la palabra y el
referente, logra la gradual sustitucion de las respuestas originadas por el referente, ahora
elicitadas por la palabra. No obstante, surge el problema de como explicar el aprendizaje de
referentes abstractos o imaginarios. En igual medida hay dificultad de hallar ¢l sentido de
algunas palabras funcién -aunque ¢éstas son definidas por oposicién dentro del sistema del
que forman parte, o bien son adquiridas y empleadas contextualmente, asi su aprendizaje es
procedural en vez de conceprual. Ademas de las llamadas palabras funcién, y, pero, de...,
se halla ¢l particular caso de las nombradas deicticas (se. me, yo, aqui, alid...), las que su
significado varia conforme un hablante las emplee. Dos explicaciones surgen como un
complemento de lo arriba seflalado. La primera de ellas nos dice que lo primero que se
domina en la comprensién de un objeto, son los rasgos fisicos que rcconocen a aquél
(Flavell, 1985). Estos rasgos son: movimiento, forma, talla y sonido. La otra explicacién
resulta ser que ¢l aprendizaje de una palabra -un referente- no sucede en forma aislada, sino

que es producto del contexto del que depende (Hernandez-Pina, 1984). Esta ultima resulta
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ser una explicacion bastante plausible para dar cuenta de los referentes abstractos. Un
ejemplo de los mencionados referentes pucde ser el significado de Parria; para los nifios es
posible hablar de Patria, mis aan. en los aflos escolares, en la educacion civica es un
clemento central. Empero, impalpable. los nifios lo conocen, en alguna forma. Las
definiciones tan particulares que pudieran dar los niitos sobre tal significado, exhiben ese
aprendizaje dentro de un contexto determinado. Respuestas claramente mostrando cello
serian las siguientes: «Putria es cuando hacemos “honores™ a la bandera» o bien «Pafria
como cuando luchas por tu pais cuando algan encmigo intenta invadirlo».

Si bien es cierto que muchos referentes son aprendidos con la relacion significante-
significado de torma explicita, también ocurre que hay una gradual adgquisicién de algunos
de ellos. En la paulatina toma hay un distanciamiento cada vez mayor entre el signo y el
sentido. al igual que la emergencia de una identidad exclusiva de dicha relacion. Es asi
como las palabras onomatopéyicas, de aparicién relativamente temprana, expresan,
empleadas como signos, una peculiaridad del objeto (significado) para concluir con una
etiqueta gque no mostraria dicha caalidad. Un gjemplo gque demaostrarda la progresiva
relacion anica seria el siguicente:;

SIGNO SENTIDO (Posible)
Principio Guuau-Guau Perro o cualquier objeto con
caracteristicas semejantes:
cuatro patas, mamifero...
Perro. Aplicado exclusiva y
correctamerite a todo

mamifero de cuatro patas de
la familia de los canes...

Fin Perro



Discurso

El discurso se caracteriza como una sucesion coherente de sintagmas -¢l sintagma
es una cadena lineal, horizontal, de palabras articuladas que resulta del ejercicio del habla-
(Beristain, 1981). Lucgo eutonces la conversacion pucdce entenderse como un discurso
“colectivo™ en donde cada intervencion de los participantes os antecedente y consecuente
de las realizadus par otrofs) participante(s). Como no sea debido a alguna anomalia, las
diversas intervenciones seran una cadena 16gica ¢n tomo a una idea central (referente). En
la convoersucion cada intervencidén de un interlocutor puede ser tratada como una frase. Esta

ultima os la unidad del discurso y en la que hallamos una portadora de sentido y referencia.

© significacion y dezignacidon a una situac

n

dada respectivamente (Benveniste, 1976).
Van Dijk (1980) sugicre abordar ¢l discurso, como tal, por las relaciones semanticas
halladas en secuencias de oruciones (pag. 18). El sentido que cada oracion -inserta en una
cadena- parta. ticne algun vinculo 6 relacion con las oraciones precedentes 6 subsecuentes;
por 1o tanto. un cambio mas abrupto en la “cadena de sentido” terminaria con la secuencia
de oraciones, teniendo é¢sta asi un fimite reconocible (cf. cf referente). Asimismao, en el
lenguaje escrito el “arreglo™ de las oraciones corresponde a un sentido izquierda-derecha,
donde cada nucva oracién que es generada -y ubicada a la derecha- es coherente o generada
por 1a oracion que s precedié (Graham y Harris, 1989). Esto ¢s, ¢l discurso escrito requiere
de coherencia y estructuracion de cada uno de los clementos que lo conforman: empero,

cada una de las partes en si misma no es portadora de un significado accesible como 1o es

el del discurso total. Este todo que confonma el discurso puede ser visto como una macro-



estructura, mas que una simple sucesion de oraciones. Swertz y Geluykens (1994)
demuestran la ¢xistencia de estas macro-estructuras por ¢l empleo que hacen de ellas los
hablantes para la comprension de la informacion brindada -escrita o hablada. Los autores
reportaron que ante la carencia de correlatos semanticos. que son los principales
delimitantes de las unidades macroestructurales, en el discurso, los hablantes emplean la
prosodia dentro del mismo como un sustituto en la estructuracién de la informacién para
hacerla mas accesible a la Eomprcnsi(\n (emplean las pausas y la melodia ¢n ¢l habla para

conocer los limites de las macro-estructuras).

Ricoeur (1995), por su parte, justifica el estudio de la frase. y del discurso, apelando
a la primera como una unidad irreductible a fonemas & lexemas; no eXiste una progresion
lincal de cada uno de los elementos que la linglQistica actual emplea en 1a metodologia para

estudiar la forma del lenguaje que sea aplicable al estudio de la oracion y del discurso. La

ciencia encargada de hacer esto ¢s la semantica.

El discurso tiene la importancia capital, a través del mensaje, de darle realidad al

lenguaje, mas aun, ¢l sistema mismo del lenguaje sélo puede ser inferido y reconocido por

aquél.

Tanto Ricoeur (1995) como Benveniste (1976) reconocen en la frase, y en el
discursa, su cardcter exclusivamente predicativo. Aunque existan tres modalidades

diferentes en la frase (proposiciones asertivas, proposiciones interrogativas y proposiciones
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imperativas), ninguna pierde por c¢llo su mencionado caricter predicativo. Benveniste
(1976) dice que ‘...cstas tres modalidades no hacen mdas que reflejar los tres
comportamientos fundamentales del hombre, hablando y actuando por el discurso sobre su
interlocutor: quiere transmitirle un clemento de conocimiento, u obtener de ¢l una
informacién, o intimarle una orden...(éstas)... son las tres funciones interhumanas del

discurso™ (pag. 129).

La igualacién de interaccidn lingiistica (referencial) con la nocién del discurso
“colectivo™, halla su punto principal de unién en la autorreferencialidad del discurso
{mencionado en otra parte del presente escrito) v las peculiaridades de la funcién
sustitutiva referencial (Ribes y Lépez, 1985) - ya es sabido que se trata de un nivel, propio

de los seres humanos, de estructuracién del comportamiento como respuesta a un estimulo,

donde hay una independencia de la “pr i de lo que se habla. No obstante, esto es
limitarse a un nivel puramente de caracteristicas en comiin, quizis las analogias, aunque
menos convincentes, abran mayores posibilidades de comprensién. Una altemnativa
confiable la da van Dijk (1980). Para é€l, la participacion de varios hablantes dentro del
discurso, es la consideracion de la continuidad de aquéllos como un criterio para
determinar, empiricamente, el tipo de discurso que se trata (pag. 20). Otra, ¢s hallar las
influencias en la conducta referencial y creer que son las mismas que puede tener el
discurso. La naturaleza del referente, las caracteristicas de los interlocutores (asi como sus
historias particulares), y ¢l contexto afectaran la elaboracion de un discurso lo mismo que a

la interaccion; no deberd perderse de vista que sc trata exclusi de un

P
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pragnuitico. a saber, ¢l discurso entendido como una reaccién a una situacién mayor (v.gr.
el tratamiento experimental).

Si aceptamos la interaccion lingilistica como un discurso, entonces las emisiones de
los nifios pucden ser tratadas como partes integrantes del mismo. De igual forma que las
oraciones y la “gramaticalidad relativa®™ (o la dependencia de la gramaticalidad entre
oraciones diferentes: Van Dijk, 1980 pig. 24) demostrari que la total comprension de las
emisiones dependerd. a su vez, de las otras emisiones en 1a interaccion. Una comprobacion
objetiva de tal dependencia gramatical en las oraciones (y en las emisiones, a nuestro
parecer) lo ¢s ¢l empleo de ciertos conectivos (expletivos -pero, no obstante...- e ilativos -

3, 0...) ¥ ciertos adverbios.

Lo que Ricocur {1995) llama la autorreferencia del discurso es la vuelta del sentido
del mismo al interlocutor, ¢st0 no es mis que ¢l sentido que aquél quiera imprimirle al
discurso se hallara en éste. El empleo de los llamados “‘traslativos™ (procedimicntos
gramaticales) aseguran tat transmision del sentido. Aquéllos (las unidades 1éxicas que
logran la autorreferencia del discurso) relativizan el sentido que una oracién conlleva, y
que es precedente a la oracion en la que aparecen los truslativos. Esto es, ¢l sentido que es
expresado en una emision u oracidén (ya sea alguna evento, accion o las peculiaridades de
algun objeto o sujeto) vuelve a aparecer, aunque esta vez implicito, en la oracion que a

continuacién sucede. En esta nueva oracién hay un aporte de significado de lo que se esta
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hablando: a saber, se “‘dice™ algo mas de lo que ya se ha estado expresando, ¥ que de este

ultimo no hay una referencia inmediata o explicita. Ejemplo:

Sujeto B. AC;D si

cn donde M es portadora del sentido expresado en la emision precedente (un sentimiento:
gustar: alguna accion que se realiza: jugar; una ubicacion espacio-temporal: en el recreo) y
surgiendo ¢n oposicién a la negacion explicita realizada por el primer hablante surge la
afirmacion del interlocutor -segundo hablante- en su emisién y que lo sefiala ahora a €l
como el sujeto a quien se refiere ef sentido. Esta sola unidad (M) denota en si, y por el

cual esta unida. el sentido de la oracién que le antecedié.

Contrario al cardcter predicativo (y universal) de la frase surge la denotacion anica
del sujeto. Varios recursos gramaticales tales como los nombres propios, los pronombres, ¥
verbos conjupados cn tiempos distintos al presente (recuérdese que la “realidad™ del
lenguaje esta implicita en ¢l discurso -o solo ¢l lenguaje existe en el ultimo-, los verbos en
ticmpo presente muestran de forma mds notable dicha realidad), otorgan al sujeto 16gico en
el discurso ser ¢l portador de una identificacién particular (Ricocur, 1995). De imponancia

considerable serd el concepto de autorreferencia en el discurso. Esta conlleva la nocién de
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enunciados y discursos que se “bastan™ a si mismos, y por lo tanto se desligan del contexto

y de la referencia i di en la fi

propositiva 6 de transmision de un significado
(Olerdn, 1981).

Los nifios cn sus etapas iniciales, al parecer, dependen e¢n la intencién y
comprension del significado, de la inmediatez de sus expresiones con respecto al contexto
y/o el referente que denotan las mismas. La evolucidén de su discurso debera tender a la
elaboracién de formas mas estructuradas donde la autorreferencia, como caracteristica. sea
dominante. Esta maduracién la sefialan Wermer y Kaplan (1963, en Murray, 1979) quienes

proponen ¢l co pto de di.

al referirse al empleo del signo -la patabra- para
denotar un objeto y que llega a ser, cada vez, menos una representacidn directa, o bien que
no hay una similitud entre el sonido del signo (su aspecto fonético) y alguna caracteristica
del objeto referido un concepto abstracto como parria; un caso opuesto son las palabras
onomatopdéyicas retiriendo al objeto, p.oj., guan-guau que designaria a perro. Por su parte,
Swerntz y Geluykens (1994) reconocen que el referente en ¢l flujo de informacion como un
topico nucvo del discurso no e¢s una informacién reccuperable que tenga algin grado de
persistencia; la recuperabilidad del discurso se hallard en el contexto precedente de él

mismo. Asi los elementos persistentes que son recuperables se¢ hallardn en ¢l contexto
precedente. Aqui se¢ hace una distincidén entre una persistencia directa (una forma
correferencial de la misma entidad) y persistencia indirecta (un referente relacionado

semanticamente, p.¢j. una relacidn parte-todo). En conclusion el discurso se bastara a si

mismo ¢n la referencialidad.



De acuerdo a los planteamientos ya sefialados, el objetivo del presente estudio es
proponer la analogia de la interaccion lingilistica como un discurso colectivo. Midiendo el
indice de uautorreferencialidad de este dltimo, a través del empleo de los recursos
gramaticales llamados traslativos (que son unidades léxicas que le dan al discurso
autorreferencia, una vuelta al sentido del emisor, o una autosuficicncia de Ia referencia del
discurso). Tales unidades léxicas son: pronombres personales, verbos conjugados en
presente, adverbios de lugar y tiempo. y adjetivos demostrativos), se intentara determinar
la complejidad de la interaccion. Sc espera observar. de acuerdo a los resultados de Sudrez
{en prensa). que en ¢l menor nimero de interacciones y en la complejidad ereciente de las
mismas, se halla a un incremento en la autorreferencialidad del discurso como resultado detl

desarrollo en los nifios.

Por medio del presente estudio se describirdn los temas de los que hablan los nifios
y a qué edad; en igual forma la analogia de Ia interaccion lingiistica como un discurso
intenta obtener la probable representacion de la complejidad y desarrollo de la primera, la
cual no es reportada en otros estudios, esto a través de un indice confiable y empirico.
Ambas datos cn conjunto podrian sentar las bases sobre estrategias que incrementen la
participacién social (p.¢j., en nifios ai-slados), ademas de que al conocer de qué hablan los
nifios, la elaboracion de libros de texto tengan una aproximacion mas real a lo que los
primeros gustan de hablar. De scmejantes implicaciones serian métodos educativos en
donde los niflos fuecran “mas activos™ como participes. Se emplearian las unidades léxicas

(los llamados tmaslativos) para mediar ¢l incremento del vocabulario. Sc desarrollarian
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idades

{fo y las

pruebas psicologicas que establecerian “normas™ del desarroilo ad.

de intervenciones o prevencién en los niitos dentro de un dambito tan coman como <l de la

comunicaciéon social.

{
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METODO
Sujetos

Se seleccionaron 960 niflos procedentes de 3 escuelas puablicas y 1 privada,
ubicadas en el D.F.. cuyas edades oscilaban entre los 7.0 ¥ los 11.11 afies. A través de la
aplicacion del cucstionario sociodemografico (ver Anexo 1) se agruparon los niitos en 10
edades gque comprendian un intervalo de 6 meses cada una. Cada edad se compuso de 48
nifios. Otro criterio de seleccion lo integrd la variable escolaridad de los padres, la cual
fungio como un criterio de composicion de los grupos de los nifios -resultando asi un
disefio factorial 2x10- (ver Tabla 1). La variable escolaridad de los padres asumiéd los
siguientes valores presentados. El nivel de estudios o ¢l nimero de aflos cursados durante

los mismos. s¢ formaron des niveles, los cuales fueron:

Escolaridad Baja: Niflos cuyos padres tengan 9 ¢ menos afios de estudios,

comprendié un total de 480 nifios.

Escolaridad Alta: Fueron los nifios cuyos padres cursaron 16 6 més aflos de estudio.

Se conformé, igualmente, por 480 nifios.

La seleccion de los aflos de estudio de los padres (y/o no la de las madres) no

resulta arbitraria. Si bien inicial 1te no obedeci:

a criterios empiricos consolidados sec
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empleé consistentemente por Alva et al. (Alva y Arboleda, 1990; Alva y Carmrién, 1990;
Alva, Arboleda y Carrion, 1990; ), y por otros estudios (Huerta y Villalobos, 1997; y
Sudrez, en prensa), quienes demostraron una influencia apreciable de aquélla en el

vocabulario de los niflos.

Duefinicion de Variables

e Edad: Se analizaron los sujetos cuyas cdades oscilaron entre 7.0 y 11.11 aiflos,
agrupiandose en intervalos sucesivos de 6 meses cada uno.

Escolaridad de los padres: Se formaron 2 niveles de acuerdo a la cantidad de aflos de
estudio de los padres: escolaridad alta (16 6 mds) y escolaridad baja (9 6 menos).

= Referentes empleados por los nifios. Los cuales comprenden los diferentes objctos,
eventos o personas que s¢ denotan durante la interaccion linglistica de los nifios. Se
clasificaron con base a modificaciones de estudios previos (Bijou et al., 1988 y Suérez,
en prensa).

« Interaccion Lingilistica. Asi se llama al intercambio verbal ocurrido entre personas.
Inicia cuando una de cllas introduce un referente (una emision verbal cn la que se
denota un objcto, evento o persona, tema de conversacién) al cual responde de forma
relevante (con un sentido -significado- préximo al referente) otra persona. Tal
intercambio termina. al menos como una interacciodn lingdiistica, cuando hay una nueva
iniciacion con un referente distinto al, hasta entonces, tratado y que elicita una respuesta

relevante.
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El indice de autorreferencialidad. El cual se obtuvo a traveés de las unidades 1éxicas (las

frecuencias relotivas y la global para los traslativos: pronombres personales, verbos

conjugados en tiempo presente, adverbios de lugar y tiempo y adjetivos determinativos -

ver Anexo 2) .

Tabla 1
Disciio factorial de la distribucién de la muestra
Nivel de Escolaridad Alta Escolaridad Baja Totales
Escolaridad de los
Padres
Edades
Edad 1 (7.0a 7.5) 48 48 96
Edad2(7.6a7.11) 48 48 96
Edad 3 (8.0 2 8.5) 48 48 96
Edad4(8.6a8.11) 48 48 96
Edad 5 (9.0 a 9.5) 48 - 48 96
Edad 6 (9.6 a9.11) 48 48 96
Edad 7 (10.0 2 10.5) a8 48 96
Edad 8 (10.6 al0.11) 48 48 96
Edad9(11.0al1l1.5) 48 48 96
Edad 10 (11.6 a 48 48 96
11.11)
Totales 480 480 960
* Se cmples un manual pam identi i6n de gorfas ! 1 por ¥ dez-Padill:

(1996).
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Escenario

El escenario de grabacion fucron las escuelas mismas a las que asisten los nifios. Se
intentaron que éstos reunicran las siguientes caracteristicas:

- ocho sillas
- tluminacién suficiente (que permite la videograbacion)

- aislamiento de ruidos e intervenciones externas (posibles fuentes de distraccion).

Materiales

Se empled una audiograbadora portitil tipo reporicro marca Sony; asimismo el ya

m do cuesti io sociodemogrifico que permite la agrupacion de los nifios de

acuerdo a la edad. El presente cuestionario constaba de un total de 60 reactivos !os cuales
eran agrupados en 3 rubros: dates del nifio. datos de la madre 3 datos del padre. Cada
seccién estima datos variados de la composicion familiar, de la escolaridad o de los
idiomas que hablan los integrantes. ete. (ver Tabla 2 en la pag. sig.). Igualmente se empled
una videograbadora formato VHS marca Panasonic, registros de las intervenciones de los

niftos, y la lista de categorias de los referentes verbales.

Confiabilidad
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La confiabilizacion de los didlogos se realizdé por medio de los registros de los
observadores asi como de las grabaciones. La confiabilizacién consistia en contrastar las
transcripciones realizadas por personas distintas, asimismo se realizaron primero las
wranscripciones de los audiocassettes, identificindose los nifios que habluban con los
registros de los observadores. Posteriormente la  transcripecion  de las  vidcocintas
corroboraban la informacion obtenida. No hubo algin indice de confiabilizacién por
acuerdos ¥ desacuerdos, p.ej. Con esta confiabilizacion se obtuvieron los temas,
codificados de los nifios. Se busco que ¢stos no presentaran anomalias de algin orden que

pudicran intluir en su desempedio (p.ej.;. sordera, ceguera, problemas de aprendizaje, ete.).

Tabla 2 .
Tipos de reactivos destinados a cada seccion del cuestionario
Reactivos Datos del Nifo Datos de 1a Madre Datos del Padre
Sexo 1
Fecha y Lugar de 3
Nacimiento
Numero de 1
Hermanos
tidad 2 1 1
Edo. Civil 1 1
Escolaridad 2 12 12
Idioma o Dialecto 1 2
Ocupacion (Laboral) 9 9
 Los nimeros escritos en cada celdilla den al total de i dosen la it

correspondicnie.
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Para el estudio de los referentes que emplean los nifios en la interaccion linglistica,
Sudrez (en prensa) modificéd los propuestos por Bijou et al. (1988) y obtuvo un total de 27
categorias. E] presente trabajo. a su vez, modificé los propuestos por la mencionada autora.
Bajo el supuesto de que algunas de las categorias comparten un sentido, se agruparon en
supra-categorias como puede observarse en la Tabla 3.

Tabla 3

Comparacion de la clasificacion para los referentes hecha por.
Sudrez (vn prensa) y el presente estudio

Su:irez (en prensa) Estudio Actual
St Mismo ST Mismo
Otros Orros
Nosotros Nosorros
Familia. Amigos, M.  Animales. Otras Objeios Animadeos
Ropa, Objctos, Cumida, Otros Objetos Inanimados

Actividades

Deporiivas, Excolares, Dse. No académicas.
Entretenimicnto Pasive, Entreronimiento Active,
Casu, Otros

Agrado, Disgusto, Micdo, Humor, Ormros Sentimienios
Lusares Lugarces
Siruaciones Actuales Sinaciones Actuales
Fanmiasia Fantasia

El caso mis renombrable os ¢l del referentes acrividades y que engloba en si todas
aquellas categorias como actividades escolares, entretenimiento pasivo.., que Sudrez (en

prensa) clasificd separadamente. La razoén de que s

can agrupados bajo un solo encabezado

obedece a que comparten entre si una caracteristica particular: el tema central det cual se
habla es alguna actividad (no importando, al parecer, la naturalcza de la misma) que es

realizada o en Ia que participa(n) uno o mas sujetos, siendo éstos relegados a un segundo

plano. Casos parecidos son ofrecidos por los referentes irni OBy imados 'y
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objetos inanimados. El primero de ellos, de alguna u otra forma, expresa una emocién, no
importando cuil, y si ¢l hecho de que es expresada. Los dos tltimos referentes, como en
los hasta ahora mencionados, tienen alguna cualidad compartida; objetos animados poseen
la caracteristica de vida, en la forma ¢n que comunmente es concebida, o bien se infiere a
partir de que manifiestan ciertas peculiaridades porque existen, aunque no sean reales -vgr.,

los dibujos animados. Los objeros inanimados tiencn como caracteristica definitoria una

existencia por su ubicacién espacio-temporal pero careccen de lo Qué se supone vida,

Los restantes referentes son conservados como categorias unitarias. Puesto que la
propuesta del presente estudio era mantener la analogia discurso-interaccion, se supuso que
al hablar los sujetos emplean una estructura como la de la oracidn, que ¢s también la que
posec ¢l discurso, a saber sujeto-verbo-objeto, con los diversos modificadores que pudiera
contencr. Al hablar sobre algin tépico particular se apoya una parte de la oracidn. por lo
que ¢l tratamiento recibido de cada tema es una parte del discurso como se representa en la
Figura 2.

Figura 2
Los referentes como elementos en la estructura de la oracion y del discurso

Modificador det
Verbo: Lugares

Sentimientos
SUJETO VERBO OBJETO
St Mismo

St Mismo Otras

Otras Nasotros

Nasowros Objetas Anim.s

Objetas Anim. Objetos Inanim.

Stuaciones » Serutmientas

Actuales Actividades
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Como pucde observarse en la Figura 2 muchos referentes pueden fungir a la vez
como sujetos y objetos de la oracion ya que pueden ser agentes y destinatarios de la accidn.
Esta ultima s6lo puede dar cabida a las actividades que a su vez pueden ser modificadas o
alteradas por un espacio o alguna emocién. Finalmente queda el caso de aquellos referentes
que solamente son afectados por la acciéon de los agentes, pero no pueden accionar por si

mismo, puesto que son inanimados.,
Procedimicnto

F1 estudio se realizd en dos fases. en la primera de ellas se recolectaron los datos
pertinentes para identificar la muestra a estudiar. La segunda fase consistio ¢n la obtencién

de los datos.

Fases del estudio

17.- Una vez contactadas las escuelas en las que se realizaria el estudio, se procedié
a la entregn, con la colaboracion de los maestros, de cada uno de los cuestionarios a los
nifios. Aquéllos deberian ser respondidos por los padres de €stos. La recoleccion de los
cuestionarios no deberia de prolongarse mas de una semana de la aplicacién, Una vez
reunidos todos se procedié a la sclecciéon de los nifios que reunian las caracteristicas
deseadas en el estudio. Posteriormente estos ultimos fueron clasificados y z’xgrupados, por
su edad y por los afios de estudio de sus padres, ¢n alguna de las 10 edades comprendidas

en el presente estudio (7.0-7.5...11.5-11.11). Se conformaron 16 grupos por cada intervalo
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de edad; cada grupo cstuvo integrado por 6 nifios, resultando asi un total de 96 nifios en
cada bloque el que a su vez se dividid en dos niveles (escolaridad alta y baja). La

asignacién de los niflos a cada grupo no se realizo a través de un criterio especifico.

2"~ En la etapa de la sesion de grabacion, cada grupo de 6 nifos, previamente
formado. fue sometido a la misma. Su distribucion espacial fue semicircular frente al
conductor de la sesion. el cual operd {a audiograbadora, detris de éste se hallaban los
observadores quienes registraron las verbalizaciones de los nifios (3 corresponden a cada
observador). LLa duracion de las sesiones fue un total de 8 minutos cada una. lo cual es un
tiempo diferente al inicialmente contemplado ¥ que es debido a que en varias
videograbaciones el tiempo de registro no sobrepasaba los ocho minutos. Es por esto, que
para asegurar la homogeneidad en los tiempos de grabacion, los registros restantes fueron
acortados dos minutos, con los probables riesgos que esto entraiia. Al inicio de aquéllas las
instrucciones, para los nifios, eran : “Vamos a platicar un ratito de lo que ustedes quieran
para grabar sus voces y despuds poder oir lo que platiquen entre ustedes, pero es necesario
que no hagan ruido con los pics. golpeen la mesa o toquen la grabadora, y deben hablar
uno por uno ;de acverdo?”. Terminadas las instrucciones ¢l conductor encendia la

audiograbadora, por su parte un observador hacia lo propio con la videograbadora.
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Resultados

De la muestra conformada por 960 nifios, distribuidos en intervalos sucesivos de 6
meses y asignados a dos condiciones de escolaridad -alta y baja-, primero se evalué si
existia una posible influencia de variables atributivas (género) sobre alguna de las variables
a analizar. Al estimar el porcentaje de la composiciéon de la muestra por género se esperaba

observar (e inferir) alguna influencia.

Inicialmente se presentarin de forma individual los resultados obtenidos det
sometimiente u analisis por parte de las variables influyentes en ¢! empleo de los

referentes; a continuacion se citaran los indices de autorreferencialidad para los discursos

emitidos por los ninos. Ef Gltimo analisis individual sera ¢l de la comparaciéon en el nomero

de interacciones sostenidas entre ambas condiciones de escolaridad.

Finalmente sc realizara la evaluacion convergente de las correlaciones existentes
entre ¢l namero de interacciones y los traslativos, asi como la comparaciéon del empleo de
estos ultimos a lo largo de las diferentes edades y ambas condiciones. Se concluye con el

andlisis de los traslativos como una funcién de las interacciones y/o de las emisiones.
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Composicion de la Muestra

Como puede observarse en la Tabla 4, para las condiciones de alta y baja
escolaridad, no se hallaron diferencias significativas de los porcentajes en relacion al

género de los nifios que integraban las muestras,

Tabla 4
Porcentaje de la composicidon de la muestra por género
Condicién Escolaridad Nifios Nifias
Alta 51 47
Baja 49 53

La importancia de tales resultados es que al ser semejante ¢l nimero de
participantes. hombres ¥y mujeres, posibles sesgos debidos a la influencia del género
pudicron no estar presentes. No obstante dentro de algunos de los intervalos de edad se
hallaron porcentajes diferentes para las composiciones de esas edades (ver Tabla 5).

Tabla 5

Intervalos de edades en los que se hallaron porcentajes diferentes en
la composicion por género

Edad (Bloques) Nifios Nifnas
uno (vsc. Baja) 60 (29) 40 (19)
dos (esc. Alta) 58 (28) 42 (20)
dos (esc. Baja) 37 (18) 63 (30)
tres (esc. Alta) 58 (28) 42 (20)
seis (esc. Baja) 31 (15) 69 (33)
siete (esc. Alta) 42 (20) 58 (28)

ocho (esc. Baja) 40 (19) 60 (29)

nueve (esc. Baja) 27 (13) 73 (35)
diez (esc. Ala) 60 (29) 40 (19)
diez (esc. Baja) 63 (30) 37 (18)

° Los digitos hallados entre 1os paréntesis corresp a las fr i; btenidas para esa edad en

particular.
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Sin embargo, los cfectos que pudicran tener estas composiciones variadas, ain
siendo contrabalanceados en la muestra en general, no son del todo considerados. Una
muestra de los efectos que pudieran haber sido observados son los resultados encontrados
por Ramirez y Sosa (¢n prensa). En su trabajo, Ias autoras hallaron que la proporcién de los
integrantes de los distintos sexos, influyen en las participaciones individuales de los sujetos
en las interacciones (dichas participaciones fueron medidas por las respuestas, iniciaciones,

iniciaciones incompletas

.). Es decir, cuando en los grupos de nifilos habian mas
integrantes de un sexo que de otro, los primeros mostraron una participacién mas activa
que los integrantes del sexo opucsto con menor proporcion. Aun sin ser considerados con
precision los posibles efcctos que hubiesen sobre las variables aqui de interés, no deberian

ser descartados del todo (p.cj., los temas de los cuales los nifios(as) hablan).

Empleo de los referentes
De acuerdo a las modificaciones realizadas a los trabajos de Bijou et al. (1988) y
Sudrez (en prensa), cn-el presente estudio se ticnen diez categorias de referentes. Para cada

una de las categorias se obtuvieron las frecuencias.

Las graficas de la 1 a la 10 resumen las frecuencias obtenidns para cada uno de los

referentes en los diferentes intervalos de edad.
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Grifica 1
Frecuencia de los referentes Edad 1 (7.0 a 7.5 afos)

g g g H H 2 g 2 g 2
s g H F ] H H 2 H £
g B E < = 5 =2 £

2 E El

= =

Referentes
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Frecuencia de los referentes Edad 2 (7.6 a 7.11)
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Grifica 3
Frecuencia de los referentes Edad 3 (8.0 a 8.5)
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Grifica 4

Frecuencia de los referentes Edad 4 (8.6 a 8.11)
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Griifica 5
Frecuencias de los referentes en la Edad 5 (9.0 a2 9.5)
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Grifici 6
Frecuencias de los referentes en la Edad 6 (9.6 a9.11)
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Grifica 7
Frecuencias de los referentes en la Edad 7 (10.0 a 10.5)
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Frecuencias de los referentes en la Edad 8 (10.6 a 10.11)
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Grifica 9
Frecuencias de los referentes en la Edad 9 (11.0a 11.5)
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Frecuencias de los referentes en la Edad 10(11.6a11.11)
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A continuacion se describen brevemente las diferentes frecuencias obtenidas por los

distintos referentes en cada una de las edades y en las dos condiciones de escolaridad:

OTROS. Inicialmente no aparece cn la Edad 1, no obstante lo hace ¢n la Edad 2 con
frecuencias semcjantes para ambas condiciones. En la Edad 3 hay un incremento, casi el
doble, de las frecuencias, mismo que desciende hacia la Edad 4, en donde la condiciéon de
Baja Escolaridad tiene el doble que su contraparte. En las edades 5. 6, y 7 sucede
nuevamente la disminucion de las frecuencias, conservindose la misma proporcién entre

1as condiciones . No obstante para la Edad 8 las frecuencias se reducen sensiblemente hasta

casi desaparecer. Para la Edad 9, la condicién de Baja Escolaridad pr 6 una fre
relativamente alta, mientras que la condicion Alta Escolaridad no se modifica. Finalmente,
en la Edad 10 la condicién de Baja Escolaridad disminuye y hay un incremento por encima

de la primera por parte de la otra condicidn.

NOSOTROS. Mientras que en las edades 1 y 2 no se presentd el mencionado referente, para
la Edad 3 la condicién de Baja Escolaridad tienc aproximadamente el triple en la
frecuancia que la condicion dc Alta Escolaridad. No se vuelve a presentar hasta la Edad 8
en que la unica condicién que lo emplced fué la de Baja Escolaridad. En las edades restantes

no aparecié ¢l mencionado referente. -

SI MISMO. Este referente no parece presentar modificaciones en sus frecuencias de la

Edad 1 a la Edad 2: la condicién de Baja Escolaridad posee una frecuencia mas grande que
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Alta Escolaridad. Sin embargo, en la Edad 3 hay un notable incremento por parte de la
condicion de Baja Escolaridad. Para la Edad 4, y para esta misma condicién hay un
descenso en el empleo del referente, descenso que es por debajo de la frecuencia mostrada
por la condicion de Alta Escolaridad, !a cual no presentd cambios de una a otra edad. En la
Edad 5 nucvamente se aprecia un incremento para Iz condicion de Baja Escolaridad,
mientras que Alta Escolaridad desciende con respecto a su frecuencia pasada. En la Edad 6
el grupo de Alta Escolaridad muestra un mayor empleo del referente, con respecto a su
frecuencia pasada, y a la condicién de Baja Escolaridad, cuya frecuencia se halla por
debajo de aguélla. Hay permanencia en la frecuencia mostrada por la condicion de Baja
Escolaridad, no asi por la de Alta Escolaridad puesto que desciende notablemente. Hacia
las edades restantes, 8 y 10, solamente una condicion se presenta en cada una de ellas, Alta
y Baja Escolaridad, respectivamente. De la Edad 9 se percibe que nuevamente la condicién

de Baja Escolaridad mostré una frecuencia mayor que su contraparte.

OBJETOS ANIMADOS. Frecuencias relativamente por cncima de la condicion de Alta
Escolaridad, son las que mucestra el grupo de Baja Escolaridad para las edades 1,2, 3. 4 y
5. De igual forrma a lo largo de estas edades, ambas condiciones parccen presentar
consistentemente las mismas cantidades. Para la Edad 6 se invierte el orden, es decir la
condicién de Alta Escolaridad se halla por encima del otro grupo, y ligecramente hay un
incremento de las cantidades para ambas condiciones. En las edades 7 y 8 vuelve a ocurrir
Io anterior: el grupo de Baja Escolaridad se halla por encima de la condicion de Alta

Escolaridad. Hay un leve aumento en la Edad 8 con respecto a la 7 en ambas frecuencias.
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En las edades 9 y 10 nucvamente la condicion de Alta Escolaridad se sitia por encima del

grupo de Baja Escolaridad, mismo que tiene 1a mitad del namero que presenta aquélia.

OBIJETOS INANIMADOS. Una vez mas sc aprecia que las frecuencias de la condicion de
Baja Escolaridad se hallan por encima del otro grupo. Esto ocurre para las edades 1 y 2
donde en las cantidades de una y otra ¢dad, y para ambas condiciones. hay una pequefia
diferencia. La condicion de Alta Escolaridad muestra cantidades mayores en las edades 3 y
4, con respecto al grupo de Baja Escolaridad, para este tltimo en la Edad 4 hay una
frecuencia mayor que 1a hallada en 1a Edad 3. En la Edad 5 este mismo grupo tienc un
valor muy por encima de la otra condicion. Esta misma situaciéon. aunque con frecuencias
relativamente mas pequeiias, ocurre en la Edad 7. No obstante cn la Edad 6, Ja condicién
de Alta Escolaridad exhibe una frecuencia muy alta en oposiciéon al otro grupo. Bajos
valores son mostrados por ambas condiciones en la Edad 8. En las dos ultimas edades con
cantidades muy semejantes entre una y otra edad. se aprecia que el grupo de Baja

Escolaridad se halla ligeramente por encima de Alta Escolaridad.

FANTASIA. Las frecuencias de este referente halladas en la Edad 1 son bajas y semcjantes
para ambas condiciones. Sin embarg;). para la Edad 2 son aan mas bajas (casi la mitad)
siéndolo mucho menor en la condiciéon de Alta Escolaridad; mismas cantidades son
observables ¢n las edades 3, 4 ¥ 5, pero micntras que en la primera no aparece la condiciéon
de Baja Escolaridad. si lo hace ¢n la Edad 4, para no volver a presentarse ¢n la Edad 5. No

se observa la aparicién de alguna de las condiciones en 1a Edad 6. Con algunas semejanzas
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de las frecuencias entre las restantes cdades (exceptiando la 9 donde nuevamente no se
presentan alguno de los dos grupos) se observa la condiciéon de Alta Escolaridad que sus
frecuencias son muy bajas. Finalmente la Edad 7 es la altima en la que ¢l grupo de Baja

Escolaridad ticne alguna cantidad que por otra parte es muy reducida.

ACTIVIDADES. Consistentemente y a lo largo de todas las edades, este referente es el que
presenta mayores frecuencias. En In Edad 1 la condicién de Baja Escolaridad tiene casi el
doble de valor que Alta Escolaridad. Para la Edad 2 la diferencia entre una y otra condicién
desaparece aunque hay una notable disminuciéon de las cantidades, misrﬂu que s mds
acentuada en la Edad 3 donde ¢l grupo de Alta Escolaridad tiene una frecuencia muy baja
en oposicién a Baja Escolaridad. Un nuevo incremento ocurre en la Edad 4 donde las
frecuencias vuelven a ser muy altas, y prevalece Alta Escolaridad por ¢ncima del otro
grupo. Hay una mayor estabilidad de parte de la condiciéon de Baja Escolaridad puesto que
conserva la misma cantidad que ocurrié en la edad anterior, que lo que sucede con Alla
Escolaridad cuya frecuencia disminuye apreciablemente. En la Edad 6 quien conserva la
misma cantidad es la condiciéon de Alta Escolaridad, mientras que el valor de Baja
Escolaridad disminuyc casi a la mitad. resultando asi que las frecuencias de !a primera
condicién quedan por encima de los valores de la altima. Valores semicjantes son los
obtenidos en la Edad 7. Un incremento notable en Ia Edad 8 a la frecuencia tenida en la
Edad 7. ocurte para la condicién de Baja Escolaridad, por su parte los valores del grupo de
Ala Escolaridad se conservan pero no sélo para esta edad sino también pam las restantes,

esto cs edades 9 y 10. Por lo tanto ¢l grupo que presenta relativas oscilaciones es ¢l de Baja
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Escolaridad, que aunque sus fre i no descienden por debajo de las de la otra

condicién, si disminuyen paulatinamente con respecto al nimero de la Edad 8.

SENTIMIENTOS. En la Edad ! no apa:-ccc este referente, pero en la Edad 2 y con una
frecuencia muy alta se presenta la condicion de Baja Escolaridad, su contraparte en esta
misma edad, tiene una frecuencia muy baja, misma que nuevamente se incrementa en la
Edad 3 para volver a disminuir en la Edad 4. En estas edades la condicién de Baja
Escolaridad disminuye gEdad 3) y vuelve a ascender (Edad 4). En las edades 5 y 6, Ia
condicion de Alta Escolaridad tiene frecuencias por encima det grupo de Baja Escolaridad,
excepto que en la Edad 6 1a frecuencia disminuye a la mitad con respecto a la Edad 5. Baja
Escolaridad tiene un valor muy alto en la Edad 7, misma en la que la otra condicidn tiene
valores muy reducidos. Para la Edad 8 los mismos valores de la condicion de Alta
Escolaridad se mantiencn, Baja Escolaridad no aparece. Nuevamente en la Edad 9, Baja
Escolaridad tiene una frecucncia muy alta que no posee el otro grupo. Finalmente en la

Edad 10 ambas condiciones ticnen valores pequeiios.

SITUACIONES ACTUALES. Altas frecuencias se observan en este referente hasta la Edad
4. En las edades 1, 2 y 3 se observa consistencia para la condicion de Alta Escolaridad, no
sucede lo mismo con e} otro grupo que inicialmente tiene una frecuencia relativamente alta
que desciende mas alla de la mitad y después desaparece en la Edad 4. En esta misma edad
se duplica €l empleo del referente para la condicién de Alta Escolaridad. En la Edad 5 hay

valores muy bajos del referente en ambas condiciones. En la Edad 6 no aparcce. Solamente
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la condicién de Baja Escolaridad aparece en la Edad 7, con una frecuencia que casi se
mantiene para la Edad 8, aunque en ¢ésta de nuevo sc¢ presenta el uso del referente para la
condicion de Alta Escolaridad. Lo mismo sucede en la Edad 10 con frecuencias parecidas.

No se empleo este referente en la Edad 9,

LUGARES. Este referente no aparece en la Edad 1. Para la Edad 2 sc observa que la
condicidn de Baja Escolaridad estd ligeramente por encima del grupo de Alta Escolaridad,
situaciéon que se invierte en la Edad 3, mas, en general, las frecuencias se mantienen
estables en ambas edades. La condicién de Baja Escolaridad ¢s la inica que sc presenta en
la Edad 4, la misma cantidad de esta condicién se obscrva en la Edad 5 aunque aqui
también aparcce la otra condicion. con una cantidad muy pequefia. Hay un ligero

incremento cn la Edad 6 para la condicion de Alta Escolaridad, mientras que la otra

le, esta si ién persiste en la Edad 7. Solamente Alta Escolaridad
aparece en la Edad 8. con una muy pequeila frecuencia, misma que se incrementa para la
Edad 9 donde vuelve a aparecer la condicion de Baja Escolaridad. En la Edad 10 ambas
condiciones muestran pequeiias frecuencias con respecto a las de la edad anterior, aunque

con igual nimero entre si.

Los seflalamientos generales que pueden hacerse respecto a las graficas 1 ala 10, es
la presencia constante de jas frecuencias del referente actividades por cncima de las de
otros, al memnos las fluctuaciones que tiencn son menores que en el resto; de la misma

forma, globalmente, en la condicion de alta escolaridad hay un empleo considerable del
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mencionado referente, cosa que no sucede en la condicién de baja escolaridad. También
debe observarse que el referente Si AMismo parece decrementar a lo largo de las edades
estudiadas: inicialmente tenia una presencia relativamente fuerte que decrecia mas no

gradualmente, aunque ¢l decremento si es consistente.

En las graficas puede observarse que hay dos tipes de referentes por ¢l uso hecho de
ellos. El primer grupo es ¢l que podria ser lamado de alto uso, y encasilla a todos aquellos

referentes que. a través de los afos cstudiados, presentan altas frecuencias: Ofros, S7

Mismo. Objeros Animados, Objeros 1 i los, Actividades y Sentimi . El do
grupo, ¢l aqui Hamado de bajo wso, representarin a los referentes que son poco o no
empleados en las mismas edades que los anteriores. Estos son: Nosofros, Lugares,

Situaciones Actuales 'y Fantasia.

Al compararse visualmente la grifica 1 con la grafica 10, p.¢j., puede apreciarse que
las “preferencias’™ de los nifios por algunos referentes en particular, inferidas a través de las
altas frecuencias de sélo algunos de cllos, en los intervalos de edades iniciales, esto es de 7
a 9 aflos aproximadamente, parece disminuir hacia los intervalos mayores. Otra
observacidn es la comparacién de las frecuencias de referentes que emplean las
condiciones de alta y baja escolaridad. En las primeras edades los nifios, cuyos padres son
de alta escolaridad, presentaron frecuencias mas grandes de referentes en comparacion a
los niftos de la condicién de baja escolaridad. No obstante, esta situacion tendia a invertirse

en edades posteriores, en donde los niflos cuyos padres tenfan baja escolaridad emplearon
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una mayor cantidad de referentes que los nifios de la condicidon de alta escolaridad. Cabe
sefialar que estas apreciaciones se limitan a lo meramente perceptivoe y no sc hallan
fundamentadas en andlisis estadisticos que confiablemente lo afirmen. Para conocer si

realmente se hallaban diferencias estadisticamente significativas sobre el empleo de los

referentes, se recurrié al analisis de varianza,

En el analisis de varianza simple se manejaron dos factores independientes: la edad
de los niflos y la escolaridad de los padres (alta y baja). Del primer factor solamente se
hallé su influencia cn 2

2 referentes, ¢n los restantes no se encontrd una relaciéon

estadisticamente significativa.

Como previamente sc observé en las graficas de frecuencias, el referente
actividades .tiene una diferencia con cl resto, diferencia que es mas apreciable de acuerdo a
Ia edad. El anidlisis de varianza para el mencionado referente obtuvo una F=3.048 con una
significatividad de .049. demostrando asf que Iz edad influye en su empleo. En lo que
respecta al referente funtasia, sc obtuve una F=7.902 con una significatividad de .002.
Aunque las frecuencias, en general, para aquél no eran muy grandes, su significatividad es
mayor; una explicacién era el empleo de situaciones hipotéticas que realizaban los nifios o
los comentarios acerca de seres animados irreales (pero existentes) que eran menores hacia
los 11 ailos, pero que en un inicio tenfan una fuerte presencia (un ¢jemplo claro serian los

comentarios de los nifios acerca de personajes dos de cari

asf como bromas
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que implican situaciones o c¢ventos fantasticos). Apenas distante de la significatividad

deseada, el referente ofros ubtuvo un valor F=2.968 y un nivel de significatividad del .053.

En el analisis de 1a relacién de la escolaridad de los padres con los réferentes, no se
encontré ninguna relacién estadisticamente significativa. Esto es, para la clasificacion de
los referentes aqui propuestos, la escolaridad de los padres no parcce guardar una relacién
con los temas de los que hablan los nifios. Quizds una mencién aparte debiera recibir el
referente sentimientos. Aungue la significatividad no es la deseable -al .05-, con una
F=4.025 y una significatividad de .060, si hay una proximidad a aquélla. Las altas
frecuencias de este referente se deben a que incluye cn si lo que se podria llamar Aumor,
éste contempla los chistes que realizan 1os nifios, los cuales pueden ir desde comentarios
chuscos o chanzas, hasta la idea propia que es un chiste (una historia, un absurdo, un juego

de sentidoo de palabras).

Concluyendo, las unicas diferencias que pucden hallarse en cl empleo de los
referentes pueden ser atribuidas principalmente a los efectos que tuviera la edad de los
sujetos, el desarrollo. Del otro lado, la Gnica diferencia como consecuencia de la variable
escolaridad de los padres es la posible emotividad contenida en el referente que mas
emplean los nifios. En la Tabla 6 se¢ muestran los resultados no significativos del anélisis de

varianza ¢n los restantes referentes.
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Tabla 6 )
Valores F’s y niveles de significatividad obtenidos del andlisis de
varianza por Edad y Escolaridad

Edad
Refercntes Valores F’s Niveles de significatividad
Nosotros 1.24 369
Si Mismo 2297 .106
Objetos Animados .642 741
Objeros Inanimados 614 762
Sentimientos 483 .856
Lugares 2,131 127
Situaciones Actuales .748 .66%
Escolaridad
Otros -802 .382
Nosotros 014 907
Si Mismo 825 376
Objetos Animados 1.181 292
Objetos Inanimados 2,117 .163
Acrividades 430 520
Lugares 1.121 304
Situaciones Actuales 2.84 .109
Fantasia 777 .390

Autorreferencialidad del Discurso

El indice de autorreferencialidad del discurso, medido a través de las frecuencias de
las unidades léxicas llamadas traslativos, parece crecer paulatinamente de acuerdo a la edad
de los niflos. La grifica 11 muestra las frecuencias totales de los waslativos comparando su
empleo a través de la edad entre las condiciones de alta y baja escolaridad. Por su parte en
: Ia grifica 12 se aprecian las frecuencias especificas para cada una de las categorias que se

engloban en los traslativos, y que pertenecen a algunas de las edades estudiadas. Ambas a

continuacidn serdn explicadas en detalle.




Como puede observarse en la grdfica 11, hay, en apariencia, un aumento del empleo
de los traslativos, aunque aquél no sea consistente. Esta tendencia al incremento de las

frecuencias en el nimero de traslativos es hallada en ambas condiciones de la escolaridad,

hay difer ias s1 ial Los nifios cuyos

no obstante, entre los nifios de las

padres tienen una alta escolaridad mostraron una mayor frecuencia que los nifios de la

condicién de baja escolaridad.

Grifica 11
Frecuencia de trasiativos empleados por los niiios
Frecuencias Totales
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Grifica 12

Comparacién de las frecuencias especificas de las categorias gramaticales

incluidas en los Traslativos para algunas edades
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Edades

Al determinar el porcentaje que representan los traslativos dentro del vocabulario

total emitido por los nifios, se intenté conocer si el aumento en los traslativos era

proporcional al incremento del vocabulario total, o si s¢ trataba de un manejo especial de

los traslativo:que aumentaban su proporcion dentro del vocabulario.

Realizindolo asi tenemos la Tabla 7.
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Tabla 7
Porcentaje hallado de traslativos dentro de los vocabularios obtenidos

Edades | Traslativos | Verbos [ Adjetivos |

Adverbios | Pronombres
Condicién Escolaridad Alta

Uno 34.67 14.8 E] 3.6 12.4
Dos 33.8 13.5 3.5 2.6 14.1
Tres 30 12.25 4 3.5 10.31
Cuatro 33.27 13.1 4.5 4.1 11.45
Cinco 35 13.35 4.22 3 14.25
Scis 323 11.12 3.7 2.5 14.9
Siete 28.23 10.8 4 3.1 10.2
Ocho 31.4 13 4.8 3.7 10
Nucve 28.2 9.3 3.6 3 12.2
Dicz 31.2 12.25 3.9 4.8 11.8
Condicién Escolaridad Baja
Uno 32 12.7 2.3 3.4 13.5
Dos 38.6 16.7 3.4 2.5 16
Tres 34 14.3 3.6 2.6 13.5
Cuatro 32.21 14.5 3.9 2.8 12.9
Cinco 34.2 12.6 3 2.6 16
Seis 34.5 12.6 4.2 2.6 15
Siete 34 11.7 5.1 2.7 14.4
Ocho 30.8 10.5 - 5.4 2.0 12.9
Nueve 333 10.7 4.7 3.5 14.2
Diez 33.6 11.9 3.8 4.2 13.5

De los porcentajes obtenidos puede apreciarse la importancia de los llamados
traslativos dentro del lenguaje. Aproximadamente un 32% del vocabulario total (cl total de
palabras que se contabilizan en las conversaciones de 10s grupos) son las unidades 1éxicas

que sc analizan; un 12% corresponde a verbos jugados en pr un 4% fucron

adjetivos calificativos, un 3% fueron adverbios de lugar y uempo, y. finalmente,

pronombres personales tuvicron un 13%.
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Interacciones y Truslativos

En la Tabla 8 pucde obsevarse el numero de interacciones sostenidas para ambas

condiciones y los diferentes intervalos de edad. Las fr i

per i a la

condicidén de Alta Escolaridad muestran una cierta homogeneidad en las interacciones que

tuvieron los nifios; en oposicion, hay una “dispersidn™ del total de interacciones para los

nifios de la condicion de baja escolaridad, incluso con la heterogeneidad de las

mencionadas frecuencias, parece existir una tendencia creciente de parte de las

interacciones.
Tabla 8
Frecuencias de interacciones sostenidas en las distintas edades
para ambas condiciones de escolaridad
Edades Escolaridad Alta Escolaridad Baja
Uno 117 87
Dos 115 83
Tres 127 121
Cuatro 167 148
Cinco 118 130
Seis 120 80
Siete 74 115
Ocho 127 162
Nueve 110 170
Dicz 112 104

La grifica 13 representa la tendencia que pudiera tener el total de las interacciones a
o largo de las edades estudiadas. Los marcadores cuadrados y la linea continua representan

las interacciones para los nifios cuyos padres tienen alta escolaridad, en ellos la tendencia




es una pendiente que decrece en forma imperceptible y parece tener una asintota hacia los
onee anos aproximadamente. Por su parte, la linea punteada y los tridngulos como
marcadores. representan una tendencia ascendente para las interaciones de la condicién de

baja escolaridad. en ésta hacia ¢l final de las edades estudiadas parece haber un limite en las

fire ias que. prodb ite. dismunuyan despuds,

Grifica 13
Tendencia de las interacciones lingilisticas para las condiciones
de Alta y Baja Escolaridad

O cm e

g 8




Se correlacionaron el numero de interacciones lingllisticas y el total de traslativos
(asi como las frecuencias particulares para cada una de las categorias englobadas en ellos)
para cada una de las edades. La Tabla 9 resume los cocficientes de correlacion obtenidos
para cada una de las condiciones,
Tabla9

Cocficientes de correlacion obtenidos entre interacciones y traslativos
(totales y especificos) para las condiciones de Alta y Baja Escolaridad

Interacciones
Autorreferencialidad Escolaridad Alta Escolaridad Baja
Traslativos 2332 p=.546 2199 p=.541
Verbos 2974 p=.437 .0991 p=.785
Adjetivos 2175 574 4426 p=.200
Adverbios 2882 p=.452 .2034 p=.573
Pronombres .1243  p=.750 2014 p=.5777

Como puede apreciarse no existe alguna correlacion significativa entre las

interacciones y ¢l numero de traslativos.

Finalmente, se sometieron los traslativos a las regresiones multiples por el método
denominado Stepwise. Este método consiste en la correlacion de dos o mis variables
independientes con una variable dependiente, ¢l resultado obtenido jerarquiza, en orden de
importancia, las relaciones mas significativas entre las variables. siendo la primera la que

tenga una mayor correlacién y asi en orden decreciente.

Debe de tenerse presente que los valores r’s obtenidos indican la magnitud de la

relacion hallada entre dos variables; 1? indica la magnitud de la covarianza o la cantidad de
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varianza que puede scr explicada a partir de la relacion mencionada. Si los valores r*s son
muy bajos, las potenciales fuentes de variacion de la variable seran desconocidas o no
controladas, por otra parte valores r*'s grandes permiten explicar la varianza compartida
entre las dos variables, o que la principal fuente de variacion es la contemplada mientras

que lo restante de la varianza es atribuible al error experimental o a fuentes extraias.

Las funciones resultantes de los valores obtenidos de someter a regresiones

multiples las variables estudiadas aqui, pucden ser representadas por la siguiente ecuacién:
y=a+b X +bsX,
en donde se representa a Y como un resultado de los valores asumidos por 2 variables (X

y X 2), las que son multiplicadas por 2 constantes (b § ¥y b 2, respectivamente) y que
sefialan los valores que tendrin que asumir estas variables para “predecir” u obtener el
valor de Y; finalmente A representa ¢l punto de interseccion con el eje de las y's de la

ecuacién aqui mostrada.

Se obtuviecron correlaciones para las variables independientes (emisiones ¢
interacciones) y como variable dependicnte los traslativos (global ¢ individualmente), en
dos diferentes edades (7.0 a 7.5 y de 11.5 a 11.11) ¥ en ambas condiciones de escolaridad.
La finalidad del proceder asi, obedecis al deseo de comparar las funciones resultantes de

las mencionadas variables y condiciones influyentes. En las ecuaciones resultantes en lo

sucesivo asi deberdn identificarsc los valores: ¥ es ¢l valor resultante para los traslativos
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(subcategorias o ¢n general), X son los valores para emisiones y X para interacciones.

A continuacion se presentan los resultados.

Consistentemente, en todas las categorias incluidas en los traslativos, la variable
mas importante, dadas sus correlaciones mas significativas, fue emisiones. Esto es cierto
para todas las correlaciones realizadas. En lo correspondiente a la variable inreracciones,

ésta presentd pocas o nulas relaciones significativas para los traslativos.

Para la Edad | (7.0 a 7.5 afos). exceptuando la categoria adverbios, se obtuvicron
relaciones significativas para Jos traslativos. Asf se obtuvieron las siguientes correlaciones

entre las variables ya mencionadas (ver Tabla 10 pag. sig.).

En la Tabla 10 debe observarse que no sc obtuvoe alguna correlacion significativa
entre los traslativos v la variable Jnreracciones para la condicién de Baja Escolaridad, de la
misma forma se aprecia que en la condicién de Alta Escolaridad, dos categorias especificas
de traslativos, Adjetivos y Adverbios no tuvieron. igualmente, correlaciones significativas
con la variable ya mencionada (aunque la Gltima de ellas, Adverbios, no obtuvo correlacién
atn con la variable Emisiones). lLos resuitados de la Tabla 11 (cf. pag. 63) indican quc las
correlaciones no significativas disminuyen hacia la Edad 10 comparindolas con las de la
Edad 1. Asimismo, para ambas condiciones de escolaridad de la Edad 10 se hallaron
sistematicamente correlaciones altas para la variable Emisiones y en menor grado para

Interacciones.



Tabla 10
Coeficientes de correlacidn y ecuaciones resultantes
para la Edad 1

Edad 1
Escolaridad Alta
Traslativos Emisioncs Interaccioncs
Traslativos = 66967 = 82230
i 44846 = 676138
F=37.4 p= 0000 F=46.98 p~ .0000
Verbos = 63835 — 78256
ir 42035 = 61240
F= 35.35 p= .0000 F=35.55 p~ .0000
Adjetivos = .30065
=~ .09395 no  hay  comelacién
F=4.76 p= .0341 significativa
Adverbios
no  hay  comelacién|no  hay  correlacion
significativa significativa
Pronombres [ -75069 = 89681
ri= 56354 = 8042
F~ 59.39 p= .0000 F= 92.45 p= .0000
Escolaridad Baja
Traslativos = 75719
1=, 57334 no  hay correlacion
F: 61.81 p= 0000 significativa
Verbos = 73774
o= 55912 no  hay  correlacién
F= 58.33 p= 0000 significativa
Adjctivos T~ 51841
= 26875 no  hay  correlacion
F= 16.9 p= .0002 significativa
Advcrbios = 45296
= 24301 no  hay  correlacion
F= 14.76 p= 0000 significativa
Pronombres = .67778
= 45939

F= 39.0859 p= .0000

no  hay
significativa

correlacion

y =103 + 289 X 4 -
385 X2

y = 466 + 101 X | -
132 X 2

y=.94+.06 X,

y~=183+15 X -1.93

y =a32+217 X
y =60+t10t X,

y =~ 38+.24 X,

y~65+.21 X

y =267+.71 Xy
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Tabla 11
Coeficientes de correlacion y ecuaciones resultantes
para la Edad 10

Edad 10
Escolaridad Alta
Traslativos Emisiones Interacciones
Traslativos ™~ 79231 = 81217
*=.62791 = 65962

F=77.62 p~ .0000

F= 43.6 p= 0000

Verbos = .79083 = .BI686
e 62541 = 71718
F= 76.8 p= .0000 F= 57.05 p= .0000
Adjetivos ™= 65661
= 33114 no  hay  correlacion
F= 34.86 sig. al .0000 significativa
Adverbios = .59693 = 64119
r’= 35632 £l 41112
F=25.46 p=.0000 F'= 15.7 p= .0000
Pronombres T=.76601
= .58677 no hay correlacion

F= 65.31 p~ 0000

significativa

Escolaridad Baja

Traslativos

27210
= 17.19 p= 0001

™ 75319
r’= 56880
F=29.6% p~ .0000

Verbos T= 54227 1= .72896
r’= 29305 = 53138
F= 19.16 p= .0000 Fx= 25.51 p~.0000
Adjetivos
no hay correlacion | no ha, correlacion
significativa significativa
‘Adverbios = AB107 = 73672
F= 23143 7= 54275
F= 13.85 p= .0005 F= 26.7 p= .0000
Pronombres > 56398 = 79181
r’=.31808 = 61697

F=21.45 p=.0000

F= 37.81 p=~ 0000

y = 1732 + 248 X -
271 X 5

Yy =995+ 1.18 X | -
1.96 X 2

y=23+.26X,
Yy - 34+ 31 X .52
X2

Yy =247+.67X,

y =933 +281 X ;-
295 X 2

y =305+ .91 X ; -.88
X2

Yy = 20+ .58 X ; -.59
Xz

Yy =387+ 1061 X 4 -
rog X >
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Una primera observacion de las regresiones multiples es que para la condicién de
Baja Escolaridad se observa que no hay una correlacion significativa de la variable
Interacciones, algo contrario ocurre en la condicion de Baja Escolaridad, en donde aunque

en la Edad 1 no hubo alguna relacién significativa con Ia misma variable, para la Edad 10

resultaron todas las correlaciones significativas.

Otro de los resultados que deben sefialarse es el pequedio aporte a los coeficientes
de correlacién de parte de la variable /nteracciones, lo cual se aprecia en el incremento
reducido de las primeras entre las tres variables, en comparacién a las correlaciones
obtenidas entre las variables Emis‘i(;nes y 7raslativos. Asimismo se observa en la vananza

explicada: mientras que la variable Emisiones explica al menos, un 25% de aquélla,

Interncciones aporta un po je que en I es bajo o nujo.
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Discusion

Se demostrd la influencia del desarrollo del lenguaje referencial en el empleo de los
referentes. En una estructura sintictica comun a las oraciones y generalizable al discurso,
compuesta principalmente de 3 elementos, en ¢l desarrollo del uso que de clla hacen los
hablantes. ¢l verbo ocupari un lugar prominente por ¢l sentido que puede expresar (ademas
de la accidn que os cjercida sobre un objeto por un sujeto, indica la estructura temporal en
que se sucede dicha accién v el namero de sujctos, asi como las restricciones semanticas
que impone para su inlcrprclaci()n).‘ En la analogia de que algunos referentes pueden
funcionar como clementos de la estructura sintictica mencionada, la influencia de la edad
sobre el referente actividades, interpretable como los efectos del desarrollo, parece apoyar
la propuesta planteada. A saber, los nifios elaboran su discurso, asi como sus interacciones,
cada vez mas enfatizando las acciones que se expresan en ¢l mismo, lo cual no excluye la
aparicion de referentes distintos como nicleos del discurso. Los agentes denotados en ¢l
discurso de los nifios, sin quedar relegados, forman parte de una estructura donde la
dinamica de las acciones se impone al resto de Jos clementos del discurso. Es esta misma
dinamica quizis Ia “vision™ que puedan tener los sujetos sobre el mundo real, donde 1a

kinesis es una propicdad de la vida, de 1a posibilidad del sujeto de actuar en su medio.

Nému que si bien la jugacid d:l verbo d de del agente quicn realiza la accidén, esta misma

i6n basta para exp i cl agente. P. ¢j.. Jees comparte el mismo sentido de ni lees,
ambas expresiones manifiestan un tiempo presente asi como la direccidn hacia un solo interfocutor, siendo,
empero, mas econémica la primera para quicnes la realizan.
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La idea de que el desarrolio influye en ¢l uso de algunos referentes, con una
independencia relativa a factores como la estimulacion otorgada por los padres o los
programas educativos en los que ¢stan inmersos los nifios, cncuentra un apoyo en las no
diferencias enire ambas condiciones. Aun cuando en términos cuantitativos las tendencias
de las interacciones lingitisticas entre una y otra condicion no secan semejantes, tos temas
de los cuales hablan los niflos no hacen diferencias. Los aleances de estas afirmaciones
serian aclarados por algunos comentarios, anecdoticos pero descriptivos. con respecto a
algunos puntos de la claboracion del presente estudio. Las diferencias que pudiecran
hallarse entre una y otra condicién, en lo que concierne a los referentes, no esta dada en el
qué es sino en el como es tratado. Un ecjemplo sobresaliente serian las actividades de
entretenimiento que desempeiian todos los nifios. Actividades como visitas a playas v a
parques recreativos, “ir de compras”..., estan conteniendo un sinnumero de expericncias
que le significan a los nifos de la condicién de alta escolaridad (y de una posicion
econdmica favorable) una perspectiva mas amplia de su entorno, asi como el de dotarlos de

- un bagaje cultural vasto. Semejantes actividades realizadas por los nifios del nivel de baja
escolaridad (inmersos en un nivel medio bajo a bajo, con una situacion econdmica no tan
desahogada), parccen situarse a una escala mas reducida teniendo como consecuencias
experiencias mas pobres que’le re;;onnn a los niflos, culturamente hablando, escasos

beneficios.

En lo que respecta a las inter iones ling . Huerta y Villalobos (1997)

encontraron, que las mencionadas tendencias parecen obedecer a patrones hallados en las

69



interacciones mismas en las que las iniciaciones de los niflos, elicitan diferentes respuestas
tanto en niimero como ¢n contenido. La permanencia del tema, que Sudrez (en prensa) trata
como un indicio de la complejidad en las interacciones lingtisticas, serd por lo tanto el
punto de partida para entender lo arriba sefialado: mientras que los nifios de la condicion de
Alta Escolaridad logran hacer permanente ei tema del que tratan (una iniciacion seguida de
muchas respuestas relevantes a ella), sus contrapartes de la condicién de Baja Escolaridad
no lo logran (pocas respuestas relevantes a una iniciacion asi como constantes cambios de
temas). Las frecuencias obtenidas para las interacciones lingiiisticas exhiben una tendencia
asintética de las mismas para los nifios de alta escolaridad: sus iniciales ¢ inconsistentes
interacciones en las primeras cdades, tienen altas frecuencias como un resultado logico de
no lograr la permanencia del tema. Este elevado nimero de interacciones se reduciria hacia
los once aftos de edad, principalmente porque los nifios logran mantener ja coherencia del
significado en aquéllas, mostrando una mayor atencion a los temas trutados en ¢l momento.
Empero, esto no ocurre para los nifos de la otra condicion. Ef nimero de sus interacciones
tiene un comportamiento inverso al de los anteriores nifios. Hacia los siete afios, los sujetos
de  esta codicién, muestran una  dificultad para  introducir potenciales temas de
conversacidn, siendo escasas sus interacciones, para finalmente desembocar en altas
frecuencias que son interpretadas en la misma razon hallada para los nifios pequeiios de la
otra condicién: hay una dificultad para mantener un solo tema de conversacién por un

tiempo considerable.
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Las probables explicaciones a estos resultados pueden ser las siguientes: si existe

ias de wraslativos, en las diferentes edades o acordes a las

un incr en las fr

mismas, entonces hay desarrolio en las interacciones lingilisticas sostenidas entre los nifios
participantes en ¢l estudio. Esto es. inferimos desarrollo o partir de la complejidad
creciente en las interacciones lingiisticas, donde aquéila es la autorreferencialidad del
discurso que se clabora en la interaccion (o que hay una independencia creciente entre el
sentido mismo del discurso y del sentido hallado en lo qué se denota). De esta manera
puede seiialarse que los nifios que tienen aproximadamente once afios, cn comparacion a
los que se hallan por debajo de esta edad, emplean mads traslativos al hablar. De igual
forma, los nifios de la condicion de baja escoiaridad muestran frecuencias mas pequeiias,
contrastandolos con sus contrapartes cuyos padres tienen 16 o mads aflos de estudio, debido
quizis a que las oportunidades de aprender (por los diversos estimulos presentes) un mayor
repertorio léxico, que también seria mas elaborado, no son las mismas que las que poscen
nifios cuyos padres si lo detentan, éstos son los que ticnen una escolaridad alta.

El plantcamiento central del wrabajo sugeriria que el namero de interacciones
decremente como una funcidén del incremento de la autorreferencialidad e, igualmente
conjunto, de la mayor permanencia del referente en ¢l discurso. Es muy importante que el
referente del cual se trate permanezca en la interaccién entre individuos, el cambio de
aquél, ¥y la inwoduccion de un nucvo referente, significarin una nueva interaccion

lingtijstica. Lo que inicialmente se esperaria de las interacciones seria que el desarrollo al

cual pudieran estar sujetas las condujera a un decremento de éstas, bajos las condiciones
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experin

s aqui empleadas, en cuanto a la frecuencia, asi como a un incremento en la
duracioén de Jas mismas. El porqué de dichas consecuencias se hallaria en el megjoramiento,
por parte de los nifios, de la habilidad para mantener ¢l foco de una conversacion en un
tema en particular, a saber que ¢l referente denotado en la conversacién sea

consistentemente tratado durante muy largo tiempo en aquéllas.

Parccicra obvio ¢l hablar de las posibles causas por las que se logra esto. Quizas la
mas importante c¢s €l mcjoramiento (¢l “buen manejo™ si de alguna forma se le puede
llamar) de la funcién simbolica del lenguaje, o bien que ya son capaces, los nifios, de
desligarse del aqui y del ahora. No obstante la etiologia por si misma no podria dar cuenta
de los medios a través de los cuales se servirdn {os humanos para jograr conversaciones
extensas y focalizadas en un tema anico. Hablar de que los nifios, al igual que los adultos,
recurren a un sistema de signos relacionados con significados en una forma arbitraria y
convencional, no es suficiente para expresar la economia que el lenguaje requiere y
emplea. Esto implica que al mencionar el signo “‘perro™ para referirse a un significado
ausente aun representando un logro considerable, requerira un esfuerzo adicional (asi como
efectos colaterales imprevisibles) si cada vez que se enuncia algo sobre ese perro se deba
siempre denotar el significado por medio de “perro™. Los medios a través de los cuales se
evita el “gasto” adicional, son los llamados traslativos, que permiten la autorreferencialidad
del discurso, o la referencia del propio que se “basta™ a si mismo ¢n el sentido que expresa.

La funcién de los traslativos es la relativizacion del significado ya tratado, tacitamente el
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sentido se expresa, por lo cual se sobresimplifica la funcién simbélica y de referencia al no

tener que emplear constantemente el signo “'perro™ cuando ¢l significado intentado es ése.

Sin embargo, debe plantearse la cuestion de si el incremento en ¢l numero de
traslativos es debido a la autorreferencialidad creciente de las interacciones lingilisticas, o
si dicho aumento es por defecto v debido al aumento del vocabulario, a saber si es natural
que se sucedan las frecuencias mas grandes conforme la edad es mayor. La principal
objecion que pudiera surgir es la de suponer que conforme el vocabulario total de los nifios
se incrementa. en csa misma medida aumentan las probabilidades de que crezcan las

palabras ya cenocidas, ademas de que aparezean nuevas pero con frec ias relativ

pequefias. Bajo el supuesto de que el aumento de los traslativos es dentro del vocabulario y
que de ser asi, entonces otras catcgorias de palabras resultarian afectadas, y por lo tanto
decrementarian, al obtener el porcentnje de traslativos usados dentro de cada vocabulario

registrado nos permitid conocer a qué prodria deberse ¢l mencionado aumento.

Dos tipos de resultados apoyan la idea de un crecimiento “natural™ de los traslativos
como consecucncia del incremento en cl vocabulario general. El primero de ellos se

encontré en el presente estudio: ¢l porn e que repr los trasiativos no sufre

variaciones significativas. Esta ecxplicacion seria consistente con otros estudios que
emplearon la misma variable de 1z escolaridad de los padres. Por ejemplo, Carrién (1991)
observa que los nifios, cuyos padres tiecnen 16 o mas ailos de estudios, muestran un

repertorio {éxico mas amplio (en términos de totalidad y de palabras diferentes) que los
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niflos de la condicidon de 9 0 menos afos de estudios de los padres. Arboleda y Enriquez
(1985), en nifios con edades de 4.5 a 5.5 afios, reportan el mismo resultado: hijos de padres
con 16 o mas afios de estudios exhibieron un mayor vocabulario en oposicién a los de
padres con 9 o menos aiios de estudio. Asimismo hallaron que ¢n ambos grupos, verbos y
pronombres son categorias que los nifios usan principalmente, y aungue no realizaron una
clasificacion tan especifica como fa aqui propuesta, la importancia implicita es maytscula:
nifios en edad preescolar ya emplean gencrosamente las clases mencionadas, por lo que si
el incremento cn su uso, que signiticise una mayor autorreferencialidad, ya esta dado desde
antes que suceda la edad escolar, al buscar la importancia de tales unidades léxicas se debe
acudir a edades previas a las estudiadas. Como un gjemplo de ello Hernandez-Pina (1984)
sefiala que la apariciéon de pronombres sucede en los nifios en la llamada ctapa de las 2
palabras, su gradual surgimiento ocurre desde los 22 meses hasta los 3 afios de cdad
aproximadamente. Para los verbos afirma que éstos van desde la etapa holofrdstica (18
meses) hasta los 35 meses. Es también ésta una aparicién gradual: p.¢j.. verbos auxiliares
se manifiestan en los 24 meses, mientras que las formas en infinitivo brotan a partir de los

18 meses.

Las covarianzas obtenidas a partir de las regresiones multiples realizadas, y las
ccuaciones resultantes de ¢llas, corroboran, una vez mas. que el aumento en las unidades
léxicas de la autorreferencialidad es una consecuencia del aumento del vocabulario. Los
altos coeficientes de correlaciéon, asi como las no menos significativas varianzas

“explicadas™, que obtuvo la variable emisiones (cuantas veces hablo un nifio) a diferencia
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de los bajos valores de las interacciones, sugieren la idea de que ¢l vocabulario exhibido
por los niflos es un conjunto finito en ¢l que a su interior acaece un crecimiento
proporcional de sus clases, de ahi que predecir la apariciéon de los traslativos a partir de
vocabulario (emisiones) es mayor que haciéndolo de otra forma (interacciones). Es decir,
el repertorio léxico que poseen los nifios serd agotado en su totalidad, si v sélo si, aquéllos
tienen las posibilidades de hacerlo. En una conversacion estas oportunidades son traducidas
a las ocasiones que ¢l nifio habla (las emisiones que gjecuta). Esta misma idea de que ¢
repertorio léxico se int agotando conforme las palabrus sucedan. es expresada por Youmans
(1991). Este autor examino distintos trabajos literarios observando en todos cllos que si
inicialmente cada palabra escrita resultaba no haber aparecido antes, conforme el escrito
avanzaba, la frecuencia de palabras hasta e] momento no aparecidas (nuevas) decrementaba
hasta llegar a un nivel asintético. es decir la probablidad de que aparezca una palabra nueva

después de que ésta hubicra sido antecedida por muchas otras es muy baja (aunquce los

neologismos no confirmen esta regla).

Esto parece demostrar que aunque existe un incremento en la complejidad de las
interacciones, lo cual se aprecia en ¢l mantenimiento mas prolongado de aguéllas (Suarez,
en prensa) que puede ser atribuido a un decremento en el niuncro de iniciaciones y un
aurnento en las respuestas relevantes a las mismas (Huerta y Villalobos, 1997), éste no es
reflejado por el numero de traslativos. Considerando los anteriores resultados que indican
un aumento en la frecuencia de los trasiativos, se afirma que si aumenta la complejidad de

las interncciones y si los traslativos reflejan la autorreferencialidad del discurso, entonces
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una cvaluaciéon cuantitativa no retleja fielmente la mencionada importancia dec los
traslativos, por lo que debe de¢ hacerse énfasis no en cuanto s¢ utiliza sino en cémo es
utilizado por las sujetos. Esto se tratard con detalle mas adelante.

Debe scialarse que, asimismo, de forma individual no existe la mencionada
correlacion inversa esperada entre alguna de las categorias englobadas e¢n la supra-
categoria “‘traslativos™ v ¢l numero de interacciones. El procesamiento de Jos datos para
la no prevalencia de alguna de las

obtener las correlaciones individuales muestra

mencionadas categorias por encima de las otras (o bien. quizas, que todas cllas no son un

indice de la autorreferencialidad del discurso).

Aun siendo central la cuestion del incremento hasta aqui tratada, no puede dejarse
pasar por alto el que en si mismas cstas categorias representen una tercera parte del
vocabulario total. esto ¢s mis significativo si se estiman los restantes grupos gramaticales
dentro del lenguaje (preposiciones. interjeccioncs, articulos...). Asimismo, considérese que
cada una de las categorias englobadas en los traslativos no es en si misma una catcgoria
gramatical completa, sino solv una parte de ella. Por ¢jemplo, adverbios de lugar v tiempo.
unicamente son una pequeha parte -dc 1a supracategoria denominada adverbios la cual

incluye en si otras subcategorias de adverbios tales como adverbios de modo...

iales difer

Dentro de las categorias mismas de los traslativos, se hallan
particulares de cada una de ellas.

istica.

respecto al por aje que repr ya
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Asl se tiene que dos categorias son “abiertas™ y dos son “cerradas™; esto ¢s las primeras son
un conjunto de elementos relativamente infinito: en el caso de los adjetivos determinativos
baste con mencionar. como muestra de lo que se atirma, que la subclasiticacion de los
ordinales puede resultar infinita. BEn ¢l caso de los verbos en tiempo presente también
pueden hallarse ese infinidad de elementos, asi el actuar sobre un objeto nuevo siempre
recibird una ctiqueta nueva. ¢ste neologismo termina por ser aceptado por los hablantes de
fa lengua » a su vez es cmpleado. Sin embarpo los posibles limites de esta categoria
parecen ser limites en el conoucimicnta ¥ Ia creatividad que tenga cada uno de los hablantes,
algo semcjante ocurre con la anterior categoria. aunque ahi los limites son quizis mas

amplios y marcados porque el conocimiento sobre “enumerar” ¢s mayor (por tratarse de

reglas de enumeracion muy simples).

En lo que respucta a las categorias “cerradas™ éstas se componen de conjuntos
finitos. asi s¢ tivnen a los adverbios de tiempo y lugar, ¥ 1os pronombres personales. Al
estar compucestas por un namero reducido de elementos -y, no obstante, representar un
amplio porcentaje dentro del vocabulario- debe sefialarse su importancia. La recursividad
en su empleo es lo que habra de distinguirlas de las anteriores. Su funcional economia
permite expresar un sentido temporal y de identidad muy amplio, si no fucra posible el

realizarlo asi entonces tendria que recurrirse una y otra vez a la enunciacion del elemento al
que se hace referencia,
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En las categorias ¢s posible hacer comparaciones por pares, aparéandolas por
porcentajes semejantes, entre categorias abiertas y finitas. A saber, mientras que adverbios
de tiempo y lugar, y adjetivos determinativos ticnen porcentajes muy semcjantes, 3 y 4
respectivamente, verbos conjugados en presente y pronombres personales tienen 12 y 13
correspondicntemente. Del primer par se aprecia que ambos no son constituyentes
principales del discurso. son modificadores de 1a accion -déonde vy cudando sucede ésta-, y
del sujeto/objeto 16gico -cudntos, en qué ord;:n. y de las relaciones parte-todo. Volviendo al
punto de si se trota de un conjunto finito o no, y de acuerdo a su porcentaje en vocabulario,
parece ser que adverbios de tiempo y lugar es mas significativa como categoria, puesto que
es mis necesario determinar cuando y doénde sucede la acciodn, una prioridad atn por

encima de las caracteristicas del objeto/sujeto.

Del segurndo par, ambos son elementos principales det discurso (o los representan):
indican la accién -verbos- o los sujetos/objetos que la gjercen o padecen en si a aquélla. De

pronombres personale se observa la idad si

pre pr de recurrir a ellos cuando
se hace mencidn del sentido, su valor de relativa polisemia les confiere dicha utilidad. No
obstane a los verbos necesariamente habria que mencionarios, en ¢l discurso, con una
frecuencia mayor puesto que aunque expresen tiempo y sujeto no indican el suceder de
aquéllos dos en un nuevo sujetos -solamente indican nimero en sujeto. Un ejemplo podria
mostrar lo arriba sefialade. Ante la oracion «;Tu ves a Bart Simpson?» sc aprecian los dos
clementos: verbos y sujeto; como se trata de una pregunta directa elicita una respuesta la

cual sin prescindir de ambos constituyentes no necesariamente tiene que volver a
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mencionarlos. Esta es la respuesta «Si. me gusta ¢i». La particularidad de esta respuesta es
un aporte de sentido en ¢} mismo tiecmpo para las acciones que afectan a los integrantes de
1a interaccién (ver, la afirmacion de esto y ademas una accion que afecta al interlocutor en
sentido “favorable™: gustar). También sucede que cl objeto légico del discurso vuelve a
estar presente aunque implicitamente mencionado, lo cual, sin lugar a dudas. demuestra
que la respuesta, de acuerdo al discurso, autocontiene la referencia resultundo asimismo

econémica (Bant Simpson por €l).

Clases gramaticales como las conjunciones jugarian también un importante papel
en la continuidad del discurso. El empleo de las llamadas “muletillas™ (mmh, este, 0 sea...)
refleja una fragmentacién en ¢l seguimiento de aquél; en cualquier mensaje hablado
podrian ser sustituidas via las conjunciones sin detrimento del significado. Esta “pausa™ es
una oportunidad a que un nuevo mensaje distinto al hasta entonces existente aparezca,

terminandose asi una parte del discurso.

De las conclusiones hasta ¢l momento alcanzadas sugen los siguientes balances
tedricos. La principal propuesta del presente trabajo derivada de Ricoeur (1995) debe ser
reevaluadn. Aunque sea cierta la importancia de los traslativos dentro del discurso,
veracidad que esta dada a la luz de los siguientes datos: el amplio porcentaje del
vocabulario que e¢s representado por los traslativos, referencias en las que se apoyan cada
vez mas el empleo del referente actividades a diferencia de otros -sustentando la idea de la

estructura del discurso y de la oracién sujeto-verbo-objeto, todos estos datos por si mismos
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no demuestran la importancia real de los traslativos en el discurso. A saber, aunque
intuitivamente se conozca la mencionada trascendencia no se determina especificamente su
funcién. Asimismo, puede apreciarse que la pretendida funcion de los traslativos se halla
en los adultos y en niflos mayores de 6 aflos, no obstante ;qué¢ hay sobre su gradual
emergencia en ctapas anteriores a las edades aqui estudiadas?, igualmente importante seria
conocer ¢l papel relativo de cada una dc las categorias en las distintas edades. En la
propuesta de Ricoeur (19935) todos estos puntos deben ser estudiados en detalle. La visién a
tenerse de los mismos no debe ser estitica sino funcional y asi remarcar su importancia en

el desarrollo del vocabulario y del intercambio social.

Del otro lado, el anteponer el estudio del todo antes que el de las partes parece sin
lugar a dudas correcto. De la propuesta kantoriana sobre el estudio de las interacciones,
donde las mismas sean las unidades de analisis. dado el caricter biestimulocional de las
conductas halladas en la interaccidn, a la nocién de “gramaticalidad relativa™ manejada por
Van Dijk (1980) sobre el valor de gramaticalidad de una oracién dependicnte de su
insercién dentro de oums oraciones: una vez mas solamente a través de estudiar el ““todo™
en vez de las “partes™ sera posible conocer las peculiaridades de aquél, mismas que cada
uno de los clementos por si mismo no poseen, peculiaridades que por otra parte sélo asi
resultan importantes para la condewa social. Es posible mancjar en un mismo plano la
interdependencia de los organismos (sus conductas) y la interdependencia de las oraciqnes
formando parte del discurso (su sentido). De las altimas puede decirse que el valor

semantico que cada oracién -pertencciente a un discurso- posee, es raltive, aunque su
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importancia sea considerable. Asi al analizx} aisladamente una oracidén como (a) “No sé”
reduce los posibles significados ralacionados al! contenido de ésta. El sentido mismo que
unicamente la oracién individual porta, es la negacién en primera persona del singular, en
un tiempo presente. Sin embargo. Si anterior a esta oracidn apareciese una como “Queé
horas son?”, ademas del significado poseido por si misma en la oracién (a), es posible
comprender el valor mas general que esta oracion tiene: siendo dependiente del contexto

precedente es mias comprensible relaciondndola a ese contexto.

Los alcances de las generalizaciones que surgen del presente trabajo deben de
contemplar que los resultados obtenidos plantean cuestiones sobre el alcance de
variaciones metodolégicas asi como del objeto de estudio. Aunque, por otra parte, ambas

consideraciones pueden ser una a la vez.

Bajo la premisa de que ¢l surgimiento de recursos gramaticales que independicen el
discurso de un contexte inmediato. ocurre en los primeros aflos de vida, entonces su
estudio, con la propuesta aqui realizada, deberda suceder en esos mismos aflos. Esto es,
deben ser estudiadas las interncciones lingilisticas de los nifios de acuerdo a las
posibilidades que brinden sus capacidades. Nifios preverbales serfan automaticamente
descartados porque si bien pueden o tienen interacciones en las que se refieren o denotan
un evento, objeto o persona, ¢l objeto de estudio (traslativos) no esta presente. Aunque
existe el hecho de si aquéllos ya forman parte del vocabulario pasivo de los niflos (que

aunque no es emitido ¢s comprensible para los mismos). Por otro lado, e! estudio de nifios
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que emiten un vocabulario proximo al de los adultos, presentaria la dificultad de los
tiempos distintos en los que (se cree) surgen las distintas categorias gramaticales. Entonces
lo apropiado seria analizar individualmente cada uno de los elementos que conforman los
traslativos. Otras alternativas, como consccuencias de las mismas limitaciones, para el
estudio del las interacciones por medio de los traslativos serian variaciones en el nimero
de participantes que componen los grupos a ser observados. Interacciones en grupos de
nifios de 4 o menos sujetos. en diddas de cualquier indole (p. ¢j., madre-hijo), en
asociaciones dc distintas edades los integrantes (no coctancos), quizds presenten patrones
diferentes a los aqui observados, influyendo c¢n los traslativos usados. Igualmente

situaciones y contextos varios merecerian ser objeto de estudio.

De las primeras es claro que las afinidades en intereses y gustos, son mas probables
a ocurrir con pares de la misma edad, pero el como los niflos abordan diversas parejas o
grupos de conversacion podrian permitir conocer mas sobre la autorreferencialidad del
discurso que claboran, o del uso de los traslativos que hacen. Una mencién aparte
mercceria la relacion sostenida entre madre-hijo: el papel correctivo de ésta influye, en

alguna medida, en ¢l vocabulario del nifio, al igual que sus propias emisiones en general.
Parece natural que un ambiente que requiere disciplina, como lo es el medio

escolar, impide o restringe las conductas de los nifios. Contextos tan diferentes como lo

serian situaciones totalmente libres (p.cj. el juego) y sumamente formales (las académicas)
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“condicionan™ el empleo del vocabulario, esto sugicre que a situaciones diferentes

corresponde un léxico diferente.

Restaria conocer si realmente ¢l valor que ticnen los traslativos es ¢! mismo en el
discurso *‘colectivo™ de lo que es en el discurso formal. Este ujtimo al carecer de auxiliares
en la transmision de informacién, como podrian ser los gestos y la entonacion, requiere de
mayor precisiéon y una delimitacion mas clara del marco de sentido que expresa. Por ello
seria conveniente evaluar ¢l discurso formal que se maneja en distintos tipos de literatura,

desde las novelas hasta los escritos de divulgacién cientifica.

Una variacién distinta a éstas, puede ser la de Gundel et al. (1993) en que algunos

pronominales (pronombres) son expresiones referenciales con un particular estatus

cognoscitivo cada una. Estas cxpresiones estan organizadas ¢n una jerarquia de denotacién
dada (“Givenness Hicrarchy™) cuyos criterios de clasificacién son la cantidad de
informacion que los interlocutores comparte, asi como ¢l nivel de atencion otorgado al
discurso en proceso. Dichas expresiones son utilizadas de acuerdo a las inferencias que el
hablante realiza sobre su interlocutor. inferencias del conocimiento que este Gltimo tiene, y
que a su vez emplea como seftales para el procesamiento de la informacién sugerida. Una

blecicron principal

ventaja de dicha clasificaciéon es que aunque los autores la

para el idioma inglés, halla paralelos con ciertas variantes en distintas lenguas; a saber

posee una valor universal (cf. Gundel et al.. 1993).
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ANEXO 1

Cucstionario Sociodemogrifco

UNIVERSIDAD NACKONAL AUTONOMA DE MEXICO
F itad de Psi In i6n sobre Desarrolio del Lenguaje en Nifos
CUESTIONARIO DEMOGRAFICO.

1. DATOS DEL NINO.

Nombre:
1. Nuamero de ldentificaciéon:
2, Edad: 3. Fecha de Nacimiento:
4. Sexo: 1). Femenino 2). Masculino,

5. Cursé Pre- lar: si no, Cudntos aios?

6. Ha reprobado algun ailo: si no ¢Cudles?

7. El nifio habla otro idioma o dialecto: 1)si 2) no.

8. (Cuil (es) de los siguientes?: 1. Inglés 2. Francés,

3. Italiano, 4. Maya 5. Nahuatl 6. Otro,

9. Lugar de Nacimiento que ocupa ¢l niiio entre sus hermanos:

1. Primero___ 2. Segundo 3. Tercero, 4.Cuarto___5. Quinto__6. Otro
10. Numero de hermanos (Hombres):

1. Uno 2. Dos 3. Tres 4. Cuatro, 5. Cinco 6. Mas
11. Namero de hermanas (Mujeres):

t. Uno, 2. Dos 3. Tres 4. Cuatro, 5. Cinco, 6. Mas

II. DATOS DE LA MADRE.

Nombre:
En las sigui cuatro pr marque con una “X” en el renglon de la opeién que elija.
12. Edad: 1. hasta 18 aiios 2.de 19 a 25 ailos 3. de 26 a 32 afos
4. de 33 a 39 afos, 5. 40 aijos & mas
13. Estado Civil: 1. Soitera 2. Casada 3. Divorciada,
<. Viuda 5. Unidn Libre 6. Otro

14. Habla otro idioma o dialecto : 1) si 2) no _
15. ;Cuidl(es) de los siguientes? 1. Inglés 2. rFrancés
3. Italiano 4, Maya 5. Nahuati 6. Otro

Escolaridad: marque con una “X™ el grado maximo de estudi indi {o el na © de aflos
que estudio ese grado, ademiis de seialar el tipo de institucién en que lo realizé. O bien, indique si
aprendid a leer o escribir mediante un curso de alfabetizacion (preguntas 16 y 17).

16. Sabe leer y escribir sin haber cursado ningan aflo escolar: 1. si 2. no.
17. Aprendié a leer y escribir mediante un curso de alfabetizacion: 1. si 2. no,
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18. PRIMARIA. - 19. SECUNDARIA

<) completa — c) completa
i) incompleta i) incompleta
o) oficial — o) oficial
p) particular . p) particular
No. de aiios No. de afios
20.COMERCIAL O TECNICA. 21. NORMAL.
c¢) completa <) completa
i) incompleta i) incompleta
o) oficial o) oficial
p) particular p) particular
No. de aitos No. de aifios
22 PREPARATORIA O VOCACIONAL 23. PROFESIONAL.
<) completa ¢) completa
i) incompleta i) incompleta
o) oficial o) oficial
p) particular p) particular
No. de aiios No. de aiios
24. MAESTRIA 25. DOCTORADO.
c) completa c) completa
#) incompleta i) incompleta
o) oficial o) oficial
p) particular P) particular
No. de afios No. de aiios
26. ESPECIALIDAD 27. OTRO.
c) completa ¢) completa
i) incompleta i) incompieta
o) oficial o) oficial
p) particular p) particular
No. de aiios No. de ados
Ocupacion: En las sigui pr marque con una “X™ en ¢l espacio correspondiente,
indi do si trabaj. \! ¥y el tipo de trabajo que desempeiia.

28. (Trabaja actualmente? 1) si 2) no,
29. Todos aquellos trabajos que no requieren de preparacion especial y que perciben menos det
salario minimo.
30. Trabajadoras manuales no calificadas: afanadoras, nifieras, mescras, porteras, etc.
as ' P bl

31. T d icalificadas: 1 obrera, teléf ete.

32. Emplead vendedoras de m dor o de piso, empleadas bancarias, etc..
33. Oficinistas: burdcratas, secretarias, afas, caj égrafas, archivisias, cic.
34. P <o i d de en mercados o tianglis, dueflas de miscelaneas, o

req
bicn, de papelerias, zapaterias, vinaterias, etc.



d logas, ab d doras. psicél s, & di

35. Profesionistas: médicos, profesoras,

de alto nivel técnico.
36. Gran comerci industriales, duefias de grandes casas comerciales, gerentes, gjecutivas,

funcionarias de gobierno, etc.

III. DATOS DEL PADRE.

Nombre:
En las siguientes cuatro preguntas marque con una “X" en el renglén de la opecidén que elija.
37. Edad: 1. hasta 18 afios 2.de 19 a 25 ados, 3.de 26 a 32 aflos,

4. de 33 a 39 ailos. 5. 40 afios 6 mas
38. Estado Civil: 1. Soltero 2. Casado. 3. Divorciado

4. Viudo 5. Unién Libre, 6. Otro,

39. Habla otro idioma o dialecto : 1) si 2) no,
40. ¢Cual (es) de los sigui ? 1. Inglés 2. Francés
3. Italiano 4. Maya 5. Nahuat! 6. Otro,

Escolaridad: marque con una " el grado miximo de estudios, indicando el némero de aflos
que estudio ese grado., ademas de seialar el tipo de institucién en que lo realizéd. O bien, indique si
aprendid a leer o escribir mediante un curso dc alfabetizacidn (preguntas 41 y 42).

41. Sabe leer y escribir sin haber cursado ningiin afto escolar: 1. si
42, Aprendid a feer y escribir mediante un curso de alfabetizacid,

1. si 2. no

. 44. SECUNDARIA

43. PRIMARIA.
c) completa

c) completa

i} incompleta i) incompleta
o) oficial o) oficial
P) particular

p) particular

No. de afios No. de afios

45..COMERCIAL O TECNICA. 46. NORMAL.
¢) completa c) completa
i) incompleta i) incompleta

o) oficial o) oficial

p) particular p) particular

No. de aflos No. de afios
47. PREPARATORIA O VOCACIONAL 48. PROFESIONAL.

c) completa

<) completa
i) incomplcta

i) incompleta

o) oficial o) oficial
p) particular p) particular
No. de afios

No. de aifios
49. MAESTRIA 50. DOCTORADO.
c) complcta

<) completa
i) incompleta

i) incompleta
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o) oficial

o) oficial

p) particular p) particular

No. de aitos No. de afios

S51. ESPECIALIDAD 52. OTRO.

<) completa ¢) completa

i) incomplera i) incompleta

o) oficial o) oficial

p) particular p) particular
Nao. de aiios

No. de ailos
marque con una “X" en el espacio correspondiente,
) el tipo de trabajo que desempeila.

Oc i6n: En las
indi do si trabaja actual

33. (Trabaja actualmente? 1) si 2) no,

4. Todos aquellos trabajos que no requieren de preparacién especial y que perciben menos del
salario minimo.
55. Trabajadores manuales no calificados: choferes, veladores, d hadores de li

mozos. porteros, peones, barrendcros. meseros, cte.

56. Trabaj es les semicalificados: carpinteros, mecinicos, plomeros, oficiales,

albaitiles, impresores, etc.
57. Empleados: vendedores de mostrador, agentes de ventas, empleados bancarijos, etc.

58. Oficinistas: burocratas, subordinados militares (soldados, cabos, sargentos. ctc.), ete.

59. P ios comerci d dep
bien, de vinaterias, tlapalerias, taquerias, etc.
60. Profesionistas: médicos, abogados, odontdlogos, biolégos o estudios de alto nivel técnico.

61. Gran comercio: banqueros, industriales, ejecutivos, funcionarios de gobiemno, ctc.

GRACIAS

en mercados o tiangilis, duefios de miscelaneas,

o
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ANEXO 2

Recursos gramaticales (trasiativos) empleados para obtener el indice de
autorreferencialidad

Pronombres Personales

yo, 14, él, nosotros, ustedes, cllos, ellas, ello,
me, te, nos, le, la, lo, las, los, se

Adverbios

Donde, aqui, alli, alld. aculld, acd. cerca.
lejos, enfrente, detrds. encima, debajo,
Junto, donde

Cudndo, hoy, ayer. anteayer, marniana,
ahora, antes, después, antonces, luego,
tarde, temprano, presto, pronto, siempre,
nunca, jamds, ya, mientras, aun, rodavia,
antanio

Adjetivos Determinativos

alguno, ninguno, cierto, otro, todo, mucho,
poco, los, bos. cada, demds, b
demasiado

uno, dos, tres._.cincuenta, trescientos...

primero. segundo, tercero...vigésimo...

medio, tercio, cuarto, quinto...

doble, triple, cuadruple...
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