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“La paisbra no es la voz que se dice ni el
signo que se escribe. La palabra viene

de ia conciencis; por ¢so debe ser sentida
dentro para Que sea espejo de si misma.”

-Ermilic Abreu Gomez: El Galano
Arte de leer-
Editorial Trilas

€1 libro @8 un engrangje. Guardeos de esss lineas negras sobre ol papel bianco: son fuerzas
QUEe 26 coMbiINan, 56 COMPONenN, $@ JeSCOMPONEn, PeNetran 1a uUnNa en la ore, S8 APoYan unas
a owres, se dividen, se anudan, se scopian, trabsjan. Esta linea muerde, esta linea apriets y
presiona, esta ines arrastra, esta linea subyuga. Las lineas son un mecanismo. Os sentis
atralidos por of ibro.  S0l0 08 dejard después de haber dado cierta fornma & vUeSiro espiritu. A
veces los iectorss salen de! Kbro completamente trangformados.”

~William Shekesepeare citado en “Lo real y
10 imaginario”. De E! poder de leer-
Edisorial Gedisa

“Son Mmuy IMPortentes, NO Pienso en un Mundo
sin ibros, se Me haria muy rero”

~Ceci Caldoron (12 afos) Escuela Bartolomé Cossio-
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INTRODUCCION

El ser humano tiene multiples maneras de manifestar sus sentimientos, experiencias y
conocimientos, una de ellas es el lenguaje escrito que permite mayor permanencia temporal
del mensaje asi como de su contenido.

Para acceder al lenguaje escrito, el hombre tiene que aprender durante su desarrolio
ontogendtico e cidigo de signos que o representan. Este aprendizaje requiere de |a
participacion de otros (maestros, padres., hermanos, amigos), que ya conocen el lengusje
escrito y lo trangsmiten, produciendo asi el proceso ensefianza-aprendizaje que define las dos
vertientes de ia lectura: ¢ aprendizaje de is lectura y ¢! aprendizsje con ia lectura.

El sprendizaje de la lectura es matizado por ¢l método de ensefianza, la transmision no
verbal del o los que ensefian a leer, las experiencias y capacidades del lector y las situaciones
qQue intervienen de manera coyunturalt en el proceso. Es por eso que ef aprendizaje de la
lectura es complejo pues involucra elementos técnicos, emotivos y valorativos. Por lo que
requiere el disefio de programas accesibles a toda la poblacion que den como resultedo
buenos lectores. Es decir, personas qgue encuentren en (a lectura un instrumento de
CONOCIMIaND y recreacion permanents asi como de apoyo al conocimiento personal en los
sspectos imelectusl, laborst y emocional.

Es necesano evitar las experiencias frustrantes en las que (a jectura constituye una
actividad que, a pesar del tiempo y esfuerzo dedicados a su asprendizsje, sirve poco O se usa
POra INCOrPoOrar un cOMUIo de literatura thatarra’, ya que existe un gran NOMero de lectores
asiduos a la Revista Semanal, El Pantera, Memin Pinguin y tantas otras cuyo contenido es
superficial, agresivo, vuigar o esterectipado.

Es muy importante que ias personas tengan un inicio positivo con la lectura,
preferentemente, desde e principio de su sprendizaje. Es por ello que en este trabasjo
proponemos ia lectura sighificativa como un medio para lograr un buen encuentro de! niflo, el
adolescente O @l adulto con la lectura. Sélo cuando se préctica la lectura significativa se
puede comprender, sentir, disfrutar y utilizar lo leido. Brinda Ia posibiidad de enriquecer la
experiencia vital, fomenta la iniciativa y favorece e! encuentro y el desarrolio de ia crestivided.
Asi puss, el término de lectura significativa se refiere, no s6lo a Ia profundidad de |a lectura
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COMO CONCAPLo, SINO cOMO a la actitud del lector frente al libro. Implica, el encuentro del
significado del texto por @l lector, 0 cual es posible basicaments porque:

a) Existe comprension profunda de ia lectura.

b) El texto es adecuado sl sexo, edad, nivel sociceconémico, cultural e
inmelectual del individuo.

<) El taxto responde a necesidades practicas, smocionales © intelectuales.

d) El texio logra interesar al lector.
@) La acliivided de leer tiane un sentido: consulta, aprendizaje y/o recreacion.

) En ol lector esta implicita la actitud de busqueda de conocimiento,
desamoio personal y gozo por la lectura.

Esta tesis 88 fundaments, principsiments, en ia teoria de! aprendixzaje significativo de.
David P Ausubdel, y on las ideas de Brunc Bethetheim y Paulo Freire. Lo que a continuaciéon

S8 Proeernts, 68 LUNS SProXIMAcIon Wdrice sl estudio de 1a lectura significativa y su relacion con
ia creativided.

Asimismo, 30 presanta un astudio de Campo exploratorio cuyo objetivo fue investiger
fos siguientes sapecios:

1) El método de ensefianza de ia lectura, como promotor de la iectura significstive.

2) La capacidad de comprension de (a lectura en tres niveles:
identificacion de datos, proceso analitico - critico y

transeisboracion, en Niflos que cursan el sexto grado de
primaria.

3) Dstectar ia posibilidad de expresion creativa que tisnen 1os nif\os mediame ia
redaccion Hbre de un cuento.



1. MARCO TEORICO CONCEPTUAL.

El hombre, a lo jargo de su filogendsis, ha creado multiples instrumentos que le han
sido Gtiles, en primer lugar para sobrevivir. En segundo lugar, para desarroliarse intelectual y
culturaimente, creando los recursos adecuados para vivir en mejores condiciones.

€1 ser humano en su deseo de comunicarse, desamolié el lenguaje verbal. En su
intento por hacer imperecederas sus experiencias y conocimientos, inventd el lengusje escrito,
con jo que hizo del lenguaje un producto de su intelecto MisMo, Que para ser poseido por cada
. personsa, debe ser aprendido a 0 largo de su desarrolico ontogendédtico.

El sprendizeje de! lenguaje verbal y del lenguaje escrito estd determinado por las
circunstancias que caracilerizan ¢ momento histérico del individuo en el aspecto social,
econdmico, politico y pedagdgico, asi como por las caracteristicas individuasies de capacidad
imelectual, marco de valores @ imereses. Sin embargo, ol aprendizaje del ienguaje verbal es
mas accesible que eof eacrito, en ol sentido de que se da dentro de la familis, con amigos o
compafiercs y se refuarza con los gestos y actitudes. En cambio el aprendizaje de! lenguaje
escrito @s mas dificl no sélo porque requiere del uso de un cidigo de simbolos sino porque
PEra su representacion y su descodificacion se utiliza la imeligencia abetracts, es decir, que ol
lector para Conocer @l comenido de un texto imagina o que lee. lo recrea en su Mments
conviriendo cada lectura en una realidad cognoscents susceptible de ser integrada a |a
totalidad de! individuo.

El conocimiento del lenguaje verbal no leva necesanaments al aprendizaje del lenguaje
oscrito. Sin embarngo, toda Persona que sprende y utiiza ¢l lenguaje escrito, necesita realizer
inevitablements ef acto de leer.



Concepcionas sobre el acto de la lectura.
En ia diversidad de enfoques, |a lectura ha sido concebids como un slemento vital para

@l dessmolio, tanto intelectual como morat del individuo. Al revisar ia bibliografie, todas ias

definiciones exaitan ias virtudes de ia lectura, unicamente se perciben diferencias en el
y svance tedrico de ias ideas. Por ejempio. pueden encontrarse ias siguienies

1.1

tratamiento
definiciones:

1. Resolver ias necesidades pricticas de ia vida disrs.
2. Comprender los problemas personales y colectivos.
3. Comprander i0s conflicios SOCiaies y Sus CAUSaS.

4. Comprender radiciones, insiituciones, etc.
S. Conooer @l origen y ia historia de 108 PUSDIOS SNHGUOS ¥ MOJeMos.

La lectura es indispensable en ia vida cotidiana ys qQue

6. Ampliar of horizonte cultural.

7. Enviquecer ia vida cultural.

8. Conocer el devenir historico.

9. Obtener inforrnacion sobre cusiquier tema.

10. iIncrementar ia capacidad de reflexion y andlisis.

11. Comprobar opiniones, snfoques @ informacionas sobre un mismo
9Ma 0 SsLUND.

12. Onganizar y jererquizar idess y conceptos.



13. Relacionar los conocimientos adquiridos con los obtenidos anteriormente.

14. Enriquecer el vocabulario. '

Jean, Geormes. .. leer significa sin duda entrar en un universo de signos Mmuertos que
Ia lectura hace vivos, activos. *2

Cosem. Michel. “La lectura es importante en todo momento; en todo momento es
susceptible de hacerse generadora y por elio no conviene consideraria un simple pasatiempo,
.inoumdommmndamomﬂ.;mmfomndénycsw.dond.lindividuo."‘

Eraoire. Paylo E! acto de leer “implica siempre percepcion critica, interpretacion y
reescritura de o leido.” “E! suténtico acto de leer s un proceso dialéctico que sintetiza la
relacion existente entre conocimiento, transformacion de! mundo y conocimiento
transformacion de Nosotros Mismos. Leer es pronunciar al mundo, s ¢ acto qQue permite al
hombre y la mujer tomar distancia de su préctica para conoceria criticamente volviendo a elfta
para transformaria y transformarse a si mismos. **

Yanaoas. Ma Clemencia. "Leer debe sentenderse como pane del sprendizaje total del

WMMMOWW. Leer es interpretar ia palabra escrita y
comprender su mensaje.” ’

Galving. ialo. “La lectura no es comparable con ningun otro medio de aprendizaje y de
comunicacion, ya que la lectura tiene su ritmo propio, gobemado por {a voiuntad del lector; la
lectura abre espeacios de inNermogacion, de meditacion y de examen critico, en suma, de
fibertad; la lectura es una relacion CON NOSOros MISMOsS y NO GNicaments con of libro, con
NuUesro medio amenor a través de! mundo que el kbro nos abre ~.*

! De Letn Panages Jerge. €] ive tormas Teller do ¥ P. 47
2 Jamn, “Lo ranl v is imaginaris” en Jelhert, Josaatt, £L. Al KLonia dn iaar,. Gedise, 1078, P. 63
* Cesam . 4 e " an X

ELoNNN e ity Godins,
¢ Feabve Poaute. L o toer y o @0 barucién, Sigie YOI, 1984, P. 107

S igamm.. P 17
L ]

CERLAL, 1997, P. 3
7 M. ®.3

* Cavine, hale, “Prafecis™ on Latren @ Guevera, Moiess. L lecturs, SEP Culura, Edicion el Cabaiito, 19865, P. 12
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1.2 Conceptos Vs. prixis del acto de leer.

Como hemos visto, ios estudiosos de la lectura Ia conciben como un medio
incomparabie de comunicacion, sprendizaje de! lengusje, descubrimiento y conocimiento del
mundo asi como de formacion personal. Ademds, sociasiments, goza de un alto prestigio, no
26l0c cOMO Instrumento de conocimiento sino como actividad en si misma. Sin embargo, gran
parte de ia poblacién no lee, detesta ia lectura o lee literatura sin calided dando como
resultado al NUMENsc grupo de sublectores, es decir, personas Que saben leer técnicaments
y potenciaimente puesden ulilizar los beneficios de ia lectura, pero optan por negarse a
oportunidad © prefiersn ias lecturas enajenantss Que INAdUCEN a NO PONSEr, Promueven
concepios Negativos, creando una alienacion intelectusl que impide la proyeccion personal.

E) problema de ia sublectura y la no lectura son, generaimente, producto del simplismo
on la enseflanza de is lectura misma que 88 contradice con su concepcion tedrica. Pues,
SUNGUS MUCHOS COMBMPOrANecs promuaven la lectura activa, viva y significativa en la pridxis
cotiigna ia snsefianza de ia lectura, en gran NOMero de casos es pasiva, aburrida y sin
SOMido.

1.3 Préctica simplista del! acto de leer.

" Cusndo se piensa en ¢! proceso ensefianza aprendizaje de la lectura generaimente
se delege la responsabiiided de su estudio a ia escusia, ia participacion familiar parece ser
2010 UNA COIAbOracioN secuUNCarna @ imelevanis cuys INUSNCIa NO 88 deeNMINaNs.

Eota slluacion que es Ia primera manifestacion del simpliemo en ia ensefianza de la
lectura ha eido creads ticitaments por ia sociedad que confiere ol poder total de la
logitimecion de o ensefianze a ia escusia. En reglided, s escusia y ia familia se
complementan, tienen ia funcion de socializer al niflo, tanto en las pautas cultuwales de
conducta ¥y valores sociales, como en ia adquisicion de cConociMmientos que o inegran & su
medico ambients pearticuler: " La familia y ia escusia son los delegados estruchurales de la
sociedad global juo al individuo.™

° migam . P. 109



La segunda manifestacién de! simplismo en el proceso de ensefianza de la lectwra se
da dentro de! aula, donde interactuan los fines reales de la educacion y ef método de
ensefianza de la lectura. Asimismo convergen la propia préxis lectora y conceptualizacion
educativa de! maestro, que es, en |a escuela el principal promotor de Ia lecturs. Como
resuitado generaimente se ensefia ...a..., pero para que la asctividad lectora tenga sentido se
tiene que ensefisr ....a... para..., es decir, que se debe ensefiar para disfrutar del piacer de
leer., adquirir informacién, resoiver problemas, como un objetivo implicito de ia lectura,
descartsndo el hecho de que estos aspectos surjan como posibilidades azarosas que en

OCAasIONes NO & perciben objetivamente.

Cusndo e niffio ingresa a la escusla domina un lenguaje tan amplio, que puede
comunicar sus pensamientos, sentimientos y necesidades perfectaments, asi como nombrar y
describir objetos y situsciones cotidianas. Sin embargo, cuandc e maestro le presenta e
lenguaje escrito, lo encuentra un tanto complicado. De acuerdo con los lbros escolares, es
necesario que ¢ nifio aprenda en primer lugar, las grafias o letras, con las cusies se forman
las palabras, oraciones y frases que describen ia realidad cognocible. EI nifio aprende a
identificar y a escribir cada grafia con la reslizacion previa de ejercicios muscuwiares. Cusando
o nifto ya conoce ef alifabeto, desarrolia psulatinamente ia habilidad de la lectura. En fos libros
de texto hay ejercicios para fomentar su capacidad para leer spoyados on la descodificacion
de parrafos seleccionados de scuerdo con la edad, intereses y capacidad intelectusl del
lector. Estos lbros también contienen actividades que ensefian y refuerzen el conocimiaento
linghistico sn o campo estructural del! lenguaje. En algunas ocasiones, se explora ia
comprension de ia lectura y proporcionan @spacios, aunque minimos, para que o nito, redacte

libremente. *°

Apsrertemente la ensefianza de la lectura y escritura es ideal, puss e método
CONSEerva unsa secuencia idgice y promueve e aprendizaje en distinias sreas relacionadas
entre si: codigo, lingiistica estructural y comprension de la lectura. Sin embargo, en ia
mayoria de jos casos, |0s resultados no son los esperados, porque los nifos pueden leer perc
no saben leer. Es decir, que el nific es capaz de decodificar exactaments -8 veces Ni 980-,
pero no puede aprehender el significado de |a lectura. Esta situacion es resultado del énfasis
PUSSIO &N of B88Pecto técnico de ia lectura, o sea, en el aprendizaje del codigo de simboios que
represents grificamente al lenguaje y (as reglas gramaticales Que norMeNn su uso;

10 de e de ios libros de sepehol de S y € grado de ia SEP
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conocimiento que es indispensable, pero que por ningun motivo debe suplir o impedir ol

acercamiento total det nifto con el significado del texto, que tiene que ver con sus vivencias
personsies, su nivel intelectual, su manera de percibir y comprender, asi como su manera
particular de expresarse. “EI motivo por el cual los educadores restringen las reacciones
espontaneas de los nifios a lo que leen, haciendo asi que la lectura les resulte aburrida, es ef
deseo imperioso de que se concentren exciusivaments en descifrar. Es este ¢ resultado de
una concentracion estupida en @ reconocimiento de las palabras a expensas de ia stencion a
su significado y refleja el convencimiento de que e hecho de interesarse por ef significado
distraeria a los nifios y les impediria descifrar cormectaments. Pero de hecho |a verdad es otra:
ia blisqueda del significado © ol interés por & es @ Unico Motivo verdadero para aprender a
leer.~'"' “ Aprender a descifrar a menudo no significa aprender a leer para oblener un
significado en ol momento de la lectura © unos conocimientos parciales.”*?

La jectura va mucho més alld de “conocer y saber juntar ias letraes. Decir en voz alta o
pasar ia vista por 0 que esth escrito o impreso™'?, implica rebasar el signo para comprender @
inerpretar la palabra Que intenta decir. Leer verdaderaments es aprehender o significado
total de la palabra a través de la comprension de la lectura del texto misma que se sicanza
por medio de su "lectura critica que implica la percepcion de las relaciones entre ol texto y ol
comtexto.” **

Para aprender a lser se requisre sobrepasar ol simplismo en ia enssfienzs dejando
atrés (o8 MMOAOS on 108 QuUe Ppredomina el SSPecio cnico. Asimismo, COmMo 88 Menciond
averiorments, @8 neceearia la perticipacion familiar que implica no solo levar al nito a e
oscusia, Sino seguir aciivaments su desarmrolio en ¢ aula, pidiendo informacién al measetro
sobre su desempefic, parmmitiéndole comentar sus experiencias académicas, sociales y
afeclivas sin deapertar emores, panicipar en sus trabajos escolares sin nulificaro. Pero, sobre
todo fomentando que ol ibro sea un apoyo constante, un compafiero, un tema de scbremess,
un amigo en casa. La famila tiene la responsabilided de! sprendizaje inegral del nifto. EI
simplismo en ia ensefianza de (a lectura @s una cuestion escolar, familiar y social.

' rratve Poule, ap. Ot P. 94,
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1.4 Los dos aspectos de l(a lectura: el aprendizaje de la lectura y el aprendizaje con la
tectura.

Cuando una persons se inicia en ia lectura, ya sea niflo o adulto, realiza dos
actividedes simultédneamente: @l aprendizaje de (a lectura y el aprendizsje con ia lectura. Si el
aprendizaje de ia lectura es simplista, mecénico y sobre todo dirigido al dominio de la técnica,
el sprendizaje con la lectura seré nulo o rudimentario. Posteriormente puede haber resistencia
a lesr ya que se experimentard como una actividad sburrida, sin sentido, que se realiza por
imposicion de una autoridad. Si provoca ademés situaciones desagradables como regafios,
malas calificaciones y/o devaluacion de la autoestima, lo unico que desea el alumno es salir de
la escueia y no volver a leer jamas.

El aprendizaje de la lectura mediante esta tendencia es desfavorable pues “ un nifio
podré haber dominado ia técnica de Ia lectura y. pese a oo, el hecho de leer le parecera una
experiencia ten vacia que la evitard siempre que pueda. Entonces habré adquirido una
habilided que no e sirve para nada."'"* ENo se refleja constaniements en las penosas
situaciones escolares cuando i0s textos son leidos sin ser entendidos, pues cuando un
profesor cuestiona sobre los hechos concretos como o qué, por qué, coémo, dénde, cusndo &
para qué, de un 1exto leido recientements, el slumno NO sabe que decir, ya que, ia lectura fue
mecénica y no comprensive. "El niflo que arranca penosaments sonidos y sentidos al codigo
escrito esth muy presents en esos esfuerzos, en sus retrocesos, sus vacilaciones, sus
desalientos y avances. En of mejor de los casos, perders poco & poco la conciencia de sus
esfuerzos de desciframiento. Leeré més velozments. Ya no sabré que ise, sino que o creerd
de hecho porque voilverd las péginas y tendré en sus manos un objeto a ulilizar en cierto

sentido, /parciaiments’/ un cbjeto sin cuya presencia es imposible que ol lector se ausente del
mundo *.**

El aprendizaje con ia lectura es un proceso que resulta de ia comprension del texto y
no depende exclusivamens de la lectura en si misma sino también de otros factores
psicosocisies: iMereses, motivacion, salud, experiencis, habilidades intelectusies como

capacidad de snblisis, critica, sintesis, concentracién y r ia. Asi el nivel intelectual y

COMBexto social QUe Proporcionan una cierta vision del mundo, de sus problemas y soluciones.
€1l cOmo y qué se aprende con la lectura, @s un proceso tan individual como e hombre mismo.
Los materiales de lectura son un instrumento de aprendizaje en tanto que existe un

!> Bethatneim Srune, sg. olt., P. 52
'S Joon Gesrges. ep. cit.. P. 67.
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intercambio significativo y equilibrado entre ef lector y el libro, es decir que, el libro sea idéneo

para @l jector para que se produzca la comprension profunda del significado del texto, por
esjemplo, “ un mecédnico maedio ignorante puede comprender cierto material técnico que
resultaria demasiado dificil para un empresario muy culto.”'” Del ejempio se desprende que :
Los conocimientos previos sobre el tema facilitan la comprension, Un mayor nivel cultural no
significa necessriaments mayor nivel de comprensidon en cusiquier tipo de lectura y toda
lectura tiens conocimientos que son comprensibles siempre y cuando exista un vinculo con el
contexto psicosocial @ intelectusl del lector, por 10 tanto, el aprendizaje con Ia lectura requerird
no s6io del aprendizaje de la técnica de (a lectura sinO también de los antecedentes que se
tengan sobre los temas tratados en l0s textos © con algunc(s) de sus elementos. Experiencia
que puede ser adquirida a través de lecturas anteriores y otro tipo de medios. En el caso del
wmxto compietaments nuevo, ¢ lector buscard anaslogias, encontrard algun concepto © palabra
conocida o iniciard su estudio en fuenias allemativas que se relacionen tanio con el texto en
cuestion como con su acervo intslectuat actusl.

€l aprendizaje con ia lectura consiste en la sdquisicion de conocimientos utilizables real
o inconscientements en la vida de! lector y, es lo que finalments hace de ia lectura una
actividad con senlido, en tanto que es productiva. La iectura que se comprende, permite la
asimilacion real y duradera del xt0. Los conocimientos que han sido comprendidos se
imegran a la lectura cognoacitiva y 8@ aplican en cusiquier problema que 88 relacione con &,
o cual representa ol aprendizaje verdadero.

La memorizacién contribuye a ia integracion parcial de conocimientios que No han sido
comprendidos previamente, al igual que la transcripcion de signos NO pusde ser levada a otros
COMBXIOS POMQUE &l conocimiento No fue iMegrado y s6lo pusde ser ulilizado en ta misma
shhuacion en que fue adquirido, ademas ia lectura que desaparece con @ ultimo signo
wranecrito, no deje ninguna huslila cognoscitiva. La lectura es una actividad cuyo producto
pusde ubicarese y deaplazarse hacia uno de sus dos extremos: vacia o significalive, todo
depende de cOmMo y qué se ea. La lectura significativa se acerca a la realidad sociel y
PeicolOgica Que vive ol suieio, 08 forMmativa y produciiva porque PuUSde NMSErarse y servir Como
retrosimentacion, ademés de hacerse genaradors. La lectura vacia es todo lo contrario.

7 Serelasn Bomend, Andiinis i cantenido. P. 31.
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1.8 Lectura significativa: una alternativa para aprender a leer.

Et acto de leer principia desde antes de conocer el codigo linguistico cuando el nifio en
su entomo determinado por su individualidad y en relacion con otras personas mira, toca,
saborea, huele ¢ escucha cada uno de los objetos que le rodean, relacionéndolos poco a poco
con el fonema O sonido que comesponde a cada uno de ellos, “La lectura del mundo precede
a 1a lectura de la palabra de shi que la posterior lectura de ésta no pueda prescindir de Ia
continvidad de ia lectura de aquel. Lenguaje y realidad se vinculan dindmicamente. e

Cuando un lector reatiza el acto de leer, cuenta con dos elementos: el conocimiento del
lenguaje escrito y un cumulo de conocimientos y experiencias adquiridas previaments a la
fectura. Estos dos elementos son ia base de la lectura, ol primero porque permite descifrar y el
SOgUNJdO POorguUe permite interpretar y comprender el texto. La lectura significativa es un
CONCePIo Que parne, justaments, de considerar que el lector lee a través de su experiencia y
conocimientos anteriores & la lectura presente y mediants el uso det lenguaje simbdlico. Para
loor significativaments es necesario que ¢l lector convierta los signos lingldisticos en una
realidad viva y retroalimentadora que transforme al texto en un vehiculo simbdélico capéx de
transformar su vida, de proporcionarie mensajes, descripciones, conceptos conocidos ©
desconocidos. El aprendizaje de conocimientos adquiridos por medio de la lectura significativa
2O produce a partir de ia relacion entre la reslidad cognoscents, |8 estructura cognoscitiva y lo
significativo del contenido del texto. El conocimiento es significativo porque tiene que ver con
ia persona que sprends, es decir, Que el NUevVO conocimiento se vincula con la estructura
cognoscitive y con ol desarnolio ontogendético del sujeto. con lo que ha podido asimilar de su
comMexto histérico social. El impacto cognoscitivo que tiene un conocimiento para @l lector es
posible porque éste asocia lo leido con aspectos fundamentales de su vida y su persona.
Estos aspectos de la lectura significativa, casi nunca se disocian e involucran los dos
olemenos que intervienan en el acto de la lectura: el libro y el lector.

Las caracteristicas de la lectura significativa son ias siguientes:
a) Da respuesta a las interrogantes del lector.

La lectura significativa proporciona una respuesta a los cuestionamientos del lector, a
sus necesidades de informacion, tanto para ia resolucion de problemas précticos como paras la

'% Frobe, Poute. ap. ik, P. B4
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explicacion de vivencias o aumentar los conocimientos académicos, profesionales o de la vida

diaria. €l lector debe identificarse consciente o inconscientemente con 0 leido "la palabra no

es importants porque sea un objeto; se hace importante sblo porque significa o imparte
significado.” **

b) Promueve la comprension y ¢! aprendizaje.

La lectura significativa promueve la comprension, pemite que el aprendizsje de Ia
lectura y ol aprendizaje con la lectura sean procesos simulténeos, propiciando e logro del
objetivo de ta actividad lectors: ia adquisicidon de conocimientos y/o ol despertar a una gama de
emocionss a través del lengusje escrito. El piacer y |a satisfaccion que proporcionan aigunos
libros no se disocia de los conocimientos que pueden aportar.

¢) Promuesve habilidades intelectuales.

La lectura significativa promueve las habilidades inelectuales, pues, al comprender
profundamants @l significado de la lectura, @l lector puede analizeria, simstizaria, criticaria y
crear ideas o actitudes nuevas & partir de olla utilizando su crestividad.

d) Los conocimienios son apliicados mediata o inmediatamente.

Los conocimientos adquiridos a través de Ia lectura significativa pueden ser utilizados
inmedistaments pero, en ocasiones ol sujeto lee un texto, comprende su significado porque
identifica ol lenguaje en sSu 28Pecio denotativo y/o connotativo y jogra iNegrarno a su estructura
cognoscitiva de categorias y jerarquiss, pero s6io despuds de un HSMPO SNCUSNE UNSe
apicacion directa o indirecta. Todo conacimiento ssimilado puede ser wtilizado, conscients ©
inconacientements, en UN MOMeNo dado de ia vida del lector.

@) involucra intelectual y afectivamente al lector.

Un 8ato s haoe significativo porque involucras completamente al lector. El significado
o8 UNico debido a Que cada Persona tiene un perfil peicosocial diferents “ia iINluencia del libro
20 debe tanto & su conanido como & ia persona de quien |0 iee, a sus condiciones de eded,
medio, nivel de desamrolio afectivo ¢ intelectual, etc. Se trata de un iMercambio, de un didlogo
on ol que uNo de 108 iINeriocutores -8 lector- toma de otro -et Hbro- aigo quizés muy diferente
de o que ol Wexio se proponia aportar. Pero este intercambio esta profundaments teftido de
atectividad, Nos gusta © NO Nos gusta.” °
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) Retoma sus antecedentes cognitivos.

E! encuentro del! significado de la lectura, condicionado por el perfil psicosocial del
lector, requiere de una apertura total, consciente o inconsciente, de la mente del lector; de
todo aquelio que en el momento de leer se relacione con el contenido de ia lectura “Lo que
caracteriza a tantas malas lecturas escolares, a tantas malas lecturas magisteriales /yo
agregaria a tanta ausencia de lectura/ es, desdichadamente que el lector lee de labios para
afuera sin implicarse a si MiIsSMO en sus raices vivientes."?'

@) Requiere adecuacion entre ¢ nivel de! texto y el nivel intelectual del lector.

La lectura significativa requiere de la adecuacién entre e nivel de! texto ya ses
cientifico o literario vy, @ nivel intelectuatl de! lector. Cuando un lector no entiende o lenguaje
del texto, no esté en posibiidad de encontrar su significado ni sprenderio. Por esto se
presentan deficiencias en ol érea educstiva, no por falta de capacidad intelectusl, sino por
existir una inadecuacion del! texto con el nivel cognitivo “ios contextos verbales més complejos
on los cusies esta escrita lileratura simplemente pueden pareceries (a los nifios de ia clase
trabejadora) cada vez més antinaturales y on esa medida pusde haber menos oportunidad de
crear ol senlido de compromiso personal en donde la curiosidad inicial de un lector siempre
tiene més oportunidad de desencadenarse. “**

) El lector debe tener conciencia de o que significa leer.

La lectura significativa implica compromiso con o que se hace, puesto que todo lector
debe tener " conciencia de que saber leer abriré ante & un mundo de experiencias
maravillosas, le permilird despojarse de su ignorancia, comprender ¢l mundo y ser dusfio de
su desting*™®, pues. La lectura es un medio privilegiado de comunicacién, conocimiento y
formecion, pues es descubrimiento o recreacion del lenguaje escrito."*

i) incluye 0do tipo de comenidos.

La lectura significativa incluye todo tipo de contenidos: técnicos, cientificos, podlicos,
erarios @ informativoe. implica la comprension profunda de o leido, que brinda al ser humano
ia posibilided de Megrar 08 coNOCIMIENtos, EMOCIONes, aventuras © diversiones que e
proporcionan los Hbros, en vez de convertir en péginas biancas los textos que lee.

2 semn, Gassges. ap. ok, P. 67

2 yansges Ms. Clamencie. oa. cll.. P.S8

23 methathein Brune. e Git.. P. 98

24 Coman “Ne ne nos no " en Jolibert Josette, et. ai £ pager de iaer. Geslas. P. 100
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i) Se compiementa con otros medios de comunicacion.

La lectura significativa de algun material escrito: libros temiticos, enciclopedias,
novelas, poesias, revistas, efc. se complementas con otros medios de comunicacion:

observacion directa de la reslidad, teatro, T.V., cine, ya que como argumenta Freire, leer no
solo implica 1a lectura del texto sino también ia lectura de! mundo.

k) Es diferente a ia lectura mechnica.

La lectura significativa es completamente diferants de ia lectura mecanica, pese a que
las dos parten del dominio de la técnica de la lectura. Con |a primers, o aprendizaje es
verdadero y duradero porque o1 conocimiento se integra a Ia escuela cognitiva del lector y, con

la segunda, & veces de logra una memorizacion transitoria pero otras es, en general una
loctura vacia, un leer sin leer.

La lectura significativa forma un enlace entre un texto, un lector consciente de o
formativo del acto de leer y ¢l nivel intelectual del mismo que estimula el vinculo cognitivo que
facilita la comprension y por o tanto o aprendizaje, pues la lectura es un “asunto de aprender
a percibir el significado potencial de mensajes escritos y luego de relacionar ol significado
potencisl percibido con I8 estructura cognoscitiva a fin de comprenderio.”™ Los conocimientos
adquiridos por medio de (a lectura significativa, son los unicos que pueden ser aprendidos

verdaderaments, porque se comprenden profundaments. Unicaments se aprende 0 que se
comprends, 10 Que e significativo .

Cuando la lectura es significativa, el concepto de jectura QuUe se tiens es positivo pues
o8 obtienen las vertajas del lenguaje escrito:

1) ODssarvolio del vocabulerno.

2) Desamolio de ia capecidad de compransion.

3) Desarvolic de la habilided de ideniificacion de las palabras y of
significedo de ias miemas.

4) Comprension del texto de acuerdo con ol contexto del ibro.

S) Incremento de e capecided cognoecitiva que conduce a ia
significatividad de un MEYor NIHMSNo de CONDCIMISINMOS.

©) Correccitn de los errores de descodificacion que producen aiteraciones
on ol significado.

25 sumuest Oovel, PRasialin SEMSRING: U Saree de visin cosreaciive. P. 90
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7) Permanencia de los contenidos de ias lecturas pues se integran al
lector.

Este tipo de lectura sirve ademds para promover y desarrollar habilidades intelectusies
como ol andlisis, ia sintesis, la critica y la creatividad. Habilidades para toda persona que
pretende vivir con una actitud conscients, productiva y formativa no sélo para si mismo sino
para ia sociedad en general. La lectura es un medio muy importante para e desamolio
personal y social, ya que “La lecturs es importants en todo momento; en todo Momemo es
susceptibie de hacerse generadora™™ y por elio no debe ser considerada solo un pasatiempo,

Y8 que es una de ias actividades fundamentales para la formacion y estructuracion del
individuo.

La lectura significativa puede desammoliarse en cusiquier ambients escolar, puesto que
26 Necesitan los MisMos slementos que para realizar un lectura mecdnica; lector, libro y

conocimieno del codigo linghistico pero los sujetos estdn inmersos en un ambients diferents,
porque ol obietivo es distinto.

De hecho la lectura significativa existe en todas las personas que han imegrado la
fecturm & sus vidas como un instrumento de aprendizaje continuo, de formaciéon y
estructuracion humana, de apoyo, gQozo y recreacion. Han logrado encontrar ¢l significado del
wxto y ol significado de la lectura como actividad en si misma. Desgraciadamens, ol Numero
de personas que praclican ia lectura significativa tanto dentro como fuera de as sules es
miniMmo on relacidn con el gran NUMerc de Ppersonas que conocen la bcnica de la lectura. Por

SN0 08 NECHSANIo ProMover, COmMo un objetivo educativo, que la ensefianza de la lechura y con
ia loctura SOean Procesos simulténeos.

En ol desarrolic de la lectura significativa convergen cinco sspectos fundamentaies
inmMervelecionados.

De cardcter individuat:

a) Aprendizaje significativo.
b) Comprension.

25 reae Poulo. s cR., P. 108
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c) Imereses, valores y motivacién.

De cardcter social:

@) Familia.
b) Escuela.
c) Sociedad.

1.6.1 Aprendizaje significativo.

Los tres slementos interreiacionados que intervienan en &l aprendizaje significativo son:

a) Actitud hacia ol aprendizaje significativo.

El aprendizaje significativo requiere de una actitud sbierta del alumno con ivencion

de aprender, implica una comprension profunda de los conceplos puss la simple repeticion es
negealiva, y no se da ol aprendizaje.
*independienmaments de culnio significado potencial sea inherente a la proposicion especis!
si la intencién del alumno consiste en Mmemaorizar arbitraria y literaiments (como una serie de
pealabras relacionades caprichosaments) tanto ol proceso de aprendizaje como los resultedos
del mismo serdn mecanicos y carentes de significado.” ¥’

b) Material significativo.

~El significedo i6gico depende Unicaments de la naturaleza del matedial” ** que debe
tener cbjetivos de aprendizaje, coherencia Iogica intema asi como calided en ¢l contenido. Del
materiel de aprendizaje depende en parte ¢! logro de la comprension y ia asimilacion “ sin
mportar o significative Que sea 8 actitud del alumno, ni o procesc ni o resultadoe del
aprendizgje serén posiblements significativos si a tarea de aprendizeje no o es
potenciaiments con su esiruciura cognoscitiva.”

Dabe existir un equilibrio entre la actitud de! alumno, dmm“My
ia sstruciura cognoecitive del sluMmno Para Que ol aprendizaje Sea significativo.

:n—-—.nano.-._‘.,p.u
”_.-P..
[T L
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La intencionalidad de! material se refiere a que hay una manera adecuada y casi obvia
de relacionario de Modo no arbitrario con ilas clauses de ideas y comespondientements

pertinentss que los seres humsnos son capacss de aprender.” ®

- La relacion substancisl “significa que si el material de aprendizaje es o bastante no
arbitrario, un simboilo ideativo squivalents (0 un grupo de simboios) podria relacionarse con ia
estructura cognoscitiva sin que hubiese NIngun cambio resultants en el significado."™ En
general casi todos los materiales de aprendizaje tienen cusiidades substancisles que los
convierte en propiciadores potenciales del aprendizaje.

<€) Estructhura cognoscitiva.

'MMMdeWMMMmﬂM
nuevo see intencionado y relacionable substanciaiments con las ideas corespondietss y
pertinentes en ol senikdo abetracto del termino (a ideas cofrespondientss pertinentes que

slgunos seres humanos podrian aprender en circunstancias aspropiadas). Es necesario
también que tal contenido ideativo pertinents exista en ia estructura cognoscitiva del akanno

on particuler. ™

El sprendizaje significativo se fundamenta en dos premisas: ¢! significedo 6gico
proporcionado por ia imencién y relacion substancial del material de aprendizaje y. of
significado real, fenomenciégico O psicolégico derivado de ia intersccion entre o! significado
i60gico y a estruchura cognoecitiva del ser humano. E! aprendizaje significativo se concreta
cuando ol significado i0gico se conviens en significado psicolégico, es decir, * cuando o
significado potencial se conviens en un coMenido CognNoscitivo nuevo, diferenciedo, e
idiosinoritico denwo de un Individuo en perticular->.. “Lo cual no descarns la posibilided de

significados socialete o compartidos.” >

El aprendizaje significativo implica una relacion directa entre los materigles dJde
aprendizaje y o ser hwanano en particular. Cads contenido adquiers un grado distinte de
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significatividad, de acuerdo con los antecedentss cognitivos del lector asi como de sus

peculisridedes, “de ahl que la significatividad potencial del material de sprendizaje varie no
sélo con los antecedenies sducativos, sino con factores como la edad, el CI, la ocupacion, y la
pernenencis & una clase social y cultura determinados.” *El aprendizaje significativo de un
nuevo conocimiento se realiza a través del aprendizaje de: a) representaciones: aprender ol
significado © ia equivalencia lingllistica entre ol signo y ol referente, b) proposiciones:
aprendizaje del significado de grupos de palabras tanto en su Sspecto representativo como sn
su aspecto gicbal © gendrico, o que quisren decir las palabras unidas en oraciones y, ¢©)
conoeplos: aprender ol significado; atributos © categorias de una palabra., concepio
construido por un secior (social, técnico, politico, artistico, educativo) para explicar una
sihuacion gendrica.

€1 aprendizaje significativo es una manera dindmica de adquirir conocimisntos donde
convergen factores inrineecos y extrinsecos del sujeto que deben adecuarse entre si.

La lectura significativa se fundamenta en o aprendizaje significativo, en tanto que:

a) Se adecua & la estructura cognitiva del lector.
) El lector tlens una actitud consciente hacia ia lectura.

<) El materiel o8 significativo.
o) €1 significado de la lectura @s Unico en Cada leclor.

1.6.2 Compronsién de ia lsctura.

Le compransion de la lectura @8 un Procesd aprendido oNoGeNICaments qQue implica
of desarvolio de las estruchuras cognoscitivas. Es nulo o percisl unicaments cuando No exiele
encusnitro de! significado.

El proceso de comprensidin de la lectura fue descrito por Esequiel T. Da Siva en nueve
punios:

1) Conooimiento de las palabras.

* s P. 57




2) Raciocinio en Ia lectura (inclusive capacidad para inferir significados y para »
relacionar varias proposiciones).

3) Capacidad para localizar ia atencion en proposiciones explicitas def autor.

4) Capacidad para identificar ia intencion det autor, sus propésitos y sus puntos de

vista.

S) Capacidad para derivar significados nuevos a partir del contexto.

8) Capacidad pers identificar proposiciones detaliadas de un pirrafo.

7) Capacidad para sugerir ia organizacion que sa refiere a #1.

8) Conocimiento especifico de 108 recursos literarios.

9) Capacidad para seleccionar la idea principal de un trozo™. *

De manera més explicita Frank Smith, en su teoria de la comprension de Ia lecthura,
- astablece que "ol aprendizaje es un resultado de la comprension mas que su causa” ¥’ y que.
“aprender 8 jeer es Heraimenis un asumo de comprender la lectura. “™

Para comprender un taxio, ol lector posee dos fuentes: a) La informacion no visual que
"8 I8 iInformacion QuSe y8 POSes NUSANO CAMEIO y QUe os relevanis para of lenguaie y para of
toma de ia lscthura que vamos a reelizar, junto con algunas unidades de conocimiento
adicionales scerce de Costis muy especificas de |a escritura, tales COMO 18 Manera en qud %
forman 108 patrones de deletrec “™ y, D) la informacion visual que es “ia que el caredro recibe
de 10 impresc ~*® es la pane superficisl del lenguaje constituido por los Wrazos del codigo
inglisticn. Al decodificar 1a informacion visual, la persona identifica ol significado del material
oscrito apoyedo on 1a IMormacion No visual de su estructura cognoscitiva.

€1 proceeo de comprension de ia lectura se Neva a cabo cuando el lector puesde hacer
ProdicCiones CONSCIMSS © INCONSCionias y, puede responder sus preguntas apoyado en los
CONOCIMISMDS Previos qQue INSEran su sstructura cognitiva. “La prediccion significa formular
PIOgUMES Y 8 COMPransion signfica dar respuestss & esas pregumas. Mionvwras eemos,
GCUCNBMOS & UN Orador O PasamMoOs |8 vida, estamas forMUIanNdo PreguItas CONMaMiements; y

on Ia medida en QuUe esias pregunias sean contestadas y nuestra incertidumbre se reduzca,
estaremos comprendiando. ~*'

:mu—-c.u..mw—n. P. 15
Swlih, Fravh, g aill.. P. 70.

* mtam.. P. 70

» [ X
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Existen tres tipos de comprension:

1) Lectores capaces de predecir y resoiver todas las preguntas que les genera un texto
comprendiéndolo perfectamente.

2) Lectores con preguntas cuyo bagasje cognitivo no pueds responder totaiments. Estos
lectores recurren a is identificacion mediada det significado ~la cusl involucra Ia identificacion

de palabras individusies antes de la comprension de una secuencia significativa de paiabras
como un todo -. 2

3) Lectores que no pueden predecir nada sobre el contenido de un texto, por lo Que no
pusden comprender su significado, aunque decodifiquen cada una de las palabras que o
inegran. * Un iibro es completamente incomprensible séio cuando no podemos formuler
ninguna prediccién.

Al iniciar la lectura de un texto, ¢l lector, puede ubicarce en cusiquiera de estos niveles
de prediccion todo depende de su experiencia en ¢ tema elegido. De hecho los leciores
experimentan un cierto grado de incertidumbre en sus prediccion®s, 0 ses, ciertas dudas o
shemativas de significado que pueden resolver a o largo de Ia lecturs, dependiendo del nivet
de comprension, que es producto de la reciprocidad existente entre la informacion visusl y la
no visual. “Entre més informacion no visual tenga ef lector, menos iNformacion visual necesita.
ly més répida sers la comprension/. Mientras menos informacion nNo visual estd disponidble
detras de los ojos, més iIformacion visual se requiers/ y mas lenta sera la comprensién/~. *

La comprension del exto siempre debe buscarse a través del significado profundo del
longuaje y su vinculacion con 10 que es ol lector en si MisMo, de acuerdo Con su SCervo
cognitivo y su forma de interpretar sl mundo “ Unicaments puedo darle sentido sl mundo en
wWrminos de 10 QuUe ya conozco. Todo o orden y la complejidad que percibo en o MuUNGo qQue
me rodea deben reflejer un orden y complejidad en mi propia mente. Cusiquier cosa Que no
pusda relacionar con la teoria del mundo en Mi cabaza no tendrd sentido peara mi, estard
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€ nivel de relacion del texto escrito con la estructura cognoscitiva del sujeto equivaie a

1a significatividad de la lectura. Reciprocamente, ia comprension se presenta en funcion del
grado de significatividad o de sentido que tenga el texto para el lector por 0 que el aprendizaje
de la lectura y/o con ia lectura es producto de la interrelacion entre el lector y el libro.

2. nRuencia de loes valores, motivacion e intereses en ¢ desarvolio de la lectura
significativa.

La conducta de un ser humano es producto de la interaccion de elementos tanto de
indole social como individual. Los aspectos de cardcter individual que influyen en la formacién
y desarrolio de la lecthura significativa son ios valores, la motivacion y los intereses. Son
individuales porque caracterizen al sujeto mediante sus actitudes y s® estructuran con las
experiencias y estimulos que rodean s la persona y con su constante reconstruccion
intslectual y emocional. “Es imposible explicar la conducta de un individuo exclusivaments con
base en su personalidad © en sus Mmotivos, 0, en contraste, Unicaments con base en les
influencias Que gravitan sobre él, venidas del Mmundo exterior. Los seres humanos NO estén ni
compistamente libres de la influencias sociales ni son esciavos pasivos de las Mmiemas. Ocurre
mée bien que la conducta del individuo refisja varios faciores o variables en imteraccién. “*

Valorar una actividad, persona, situacion o un objeto, es una tarea Que involucra tode la
experiencia Que una persona tiene sobre elics, ya sea directa o indivecta. Para valorar es
NECesario BNer un concepto sobre e objeto, MismMo que puede ser profundo-superficial,
objetivo-subjetivo, positivo-negativo, pero que indudablemente comesponds a la experencia
personal con ol obieto.

Al valorar, una persona emite juicios evaluatorios Que pusden ser favorables o
desfavorables, 0 cual depende del impacto psicoldgico que produce ef objeto en of sweo. Se
valoran en un objelo sus caracteristicas, on este sentido, un valor on la “cualided de un objeto
determinado que le hace de interdés para un individuo o grupo”*’ Las cualidedes que una
persona confiere a un objeto pueden ser objetivas y/o subjetivas. El valor objetivo es o que

“* wiitster Jemes O. “NEhrNSES @0 in Beicoiegia sacial” en Le Pricolagia del mundo de hoy. P. 23
*7 mvam Honey. - P. 300




tiene @! objeto por si mismo independientemente de que el hombre o valore © no, y-quozosl
valor depende de sus cuailidades intrinsecas. * Ei valor subjetivo es el que el individuo confiere
=l objeto a partir de su marco ético, de sus emociones y percepciones, e valor equivale a lo
que agrada © desagrada “.*® Los valores son “ia sintesis de reacciones frente a ias cualidades

que hayan en el objeto". ©®

El valor que damos a un objeto puede acercamos o alejamos de el, puede impuisamos
& actuar. Los valores son “ las fuentes Ultimas de ia motivacion de toda conducta conscients”.
* por tanto, el valor Que un sujeto da a la lectura depende de las cualidades del libro en si
mismo, de los concepios personales y de a experiencia que haya tenido con la iectura. Det
valor que un lector o pseudo lactor ie dé a la lectura y al libro, dependerd en parts su asiduidad
&l practicaria y su preferencia como un medio de formacion personal y aprendizaje, ya que, ol
valor convencs “ Un valor es la conviccién perdurable de que un modo especifico de conducta
o estado final de existencia es personal y sociaimente preferible a un modo de conductas ©
estado final de existencia cpuesto o contrario™.*' Si leer tiene una conotacion de valor positiva,
siempre serd una actividad plausible.

La motivacion es otro slemento que influye on ia formacion de ia actitud y la aptitud
para leer significativaments. La motivacion * se reflere a todas ias Causes y procesos que
influyen sobre ia conducta y ia modeian. Las razones explicitas que tenga is persons pers
hacer algo, su nivel de aclivacion y su decision para lograr una Mmeta represamman, de hecho,
distintas facetas de los procesos motivacionaies de la persona que incluyen sus motivos en ol
20Mido CONCreto y reswringido del Wermino, pero sin limitarse tan solo a 6. Se cristalizan los
motivos de la persona mediants of aprendizaje y varian de acuerdo con la importancia de la
meta. =

Las motivaciones mueven al individuo, propician la realizacion de actividades. Una
motivacion aébil origina acciones inranscendentes @ inconstantes en eof individuo. Una
motivacion fuerte y significativa es promotora de conductas constarntes y permanentes. Por
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supuesto las motivaciones deben estar sustentadas por los elementos indispensables para la

reslizacion de los objetivos.

La motivacion hacia la lectura significativa se da en funcion de factores sociales e
individuales. Surge de la interrelacion del sujeto con su grupo socisl, el cual le transmite
valores, motivaciones, conceptos y conocimientos. El medio ambients es uno de ios slemenos
que influyen en la estructura de ia personalidad. Al ser humano le cormesponde eiaborar e
imegrar los estimulos nuevos. Por esto es tan importante el papel de la familia y ia sociedad en
ia lectura significativa.

La motivacion lectora es observads en cada persona a través de su conducta lectora:
frecuencia de lectura, tipo de lectura tiempo de lecturs, y finalimente en la actitud lectora qQue
inegra concaptos valorativos, motivacion, intereses mas la propia conducta lectora.

El desarrolio del intendés por un objeto o una actividad es fundasments! para Nleger a
conocearo. El interés también tiene una cargs emotiva puesto que surge de una Motivacion y
valorscion intema ya elaborada en o sujeto. El intens “consiste en la concentraciéon de los
pensamientos, ideas e intenciones de ia personalided en un determinado objeto. “* Los
Mereass son “una INClinNacion 8" que conducen a una activided directa sobre ol objeto que es
o suficientements significativo para la persona. Es decir, que of objeto de interéds ha dejedo un
espacio cognitivo y/o emocional en la persona. La permanencia del imenés se relaciona con of
grado de satisfaccion que aporta al ser humano en ¢ plano intelectual © emocional. En este
senido “la fuerza del interés se asocia con la constancia y la perseverancia.” * Cusndo una
POrsoNa expenmenta un profundo iMenés por su oObjeto u activided, este debe ser
retroalimentado Por ¢l Objeto MIsMmo, Y& que es @ Unico Medio de comprobar si ol imerés
POIMASNSCcSe, SUMeNa O 88 afirmma en of sujeto “los intereses se forman y fijan en ol proceso de

ia actividad por medio de la cual el individuo logra penetrar en l0s distintos sectores y objetos.”
- "
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Cuando el interés perdura a través del tiempo, estructura pautas de conducta que se

conservan. En el caso de la lectura significativa surge de un interés constante en la vida del
ser humano, 0 sea que efige con mayor frecuencia esta actividad, de entre otras que presenta
su entomeo. Es asi, que el interés por la lectura puede ser temporal © constante por el tiempo
que dura. Profundo o superficial, por su calidad y discreto o miltiple, por e! nGmero de obras
loidas y asimiladas.

El interés por la lectura se refleja también en la facilidad o dificultad que tiene un sujeto
para loer. Es decir, por la capacidad para comprender @l significado de! contenido e integrar el
conocimiento a su estructurs intslectual. También cuando lo leido conmueve, alegra o
asombra al lector. El interés es especiaimente significativo cuando una obra despierta ¢! deseo
por leer mas, shondando en un tema especifico © en otros colaterales. Se puede sfirMmar que
ol buen lector va creando una cadena intema de sentimientos y emociones QuUe SnMquecen su
vida, o abren horizomes y amplian su cultura. El buen lector sabe que entre la primera y ia
aultima pégina de un libro, cambiard, y que al cemmar ¢f volumen, NO serd la Mmisma persona que
o abrié. La habilidad lectora permmite buscar elementos que faciliten el acercamiento a un texto
dificil. Cuando se ha despertado e interés por la lectura , formara parte det sujeto como una
actividad integradas a su vida y como recurso formativo.

El imenés por leer. de acuerdo con la habilidad iectora, la ideclogia personatl y la
manera como se ha sprehendido y aprendido la lectura, puede ser dirigido hacia dos tipos de
lecturs: lectura mecénica o lectura significativa.

Es importante destacar este hecho porque si bien existen lectores asiduos que
sncuentran en la lectura un Mmedio de aprendizaje, construccion y formacion de sus vidas,
axisten también leciores que permanecen en la esterectipia 0 el convencionalismo por leer
obras Que fomentan o exaltan l0s esSterectipos convencionales.

3. influencia de la familia, sscusia y sociedad en ol desarvolio de |a lectura significativa.

La familia es ol primer grupo social del nifo. En e ambiente familiar @l nifto inicia la
esstruciuracion de su personalidad y adquiers ias bases psicologicas, morales y emocionales
Que le permitirén incorporarse adecuadamente a otros grupos socisles. La familia tiene una
funcion activa en la formacion del niftlo cuyos resultados pueden ser positivos. negativos o



29
fiuctuar entre ambos polos, dependiendo del tipo de familia a ia que pertenece e! niflo:

funcional o disfuncional considerando, por supuesto, |0s puntos intermedios.

La lectura inicia su gestacion en |a familia. Un ambiente estimulante para e! desarrolio
de la lectura significativa se propicia en un hogar donde el niflo tiene acceso a los libvos
porque cuando es pequefio, sus padres o hermanos aman la lecturs y ademés observa que
los miembros de su familia la practican. Al crecer, sus padres, abueios 0 hermanos mayores le
compran kbros de acuerdo a su eded y al aprender a leer, l0 animan a que o haga y e
pormiten utiizar librements los libros que hay en el librero. Entonces e niflo tenderd a
desarroliar una actitud positiva hacis a lectura gue s manifestard en sus conocimientos y
ampiitud cultural. Por el contrario, un ambients No estimulante se da cuando, en casa NO
axisten libros y si hay no se usan, cuando los Mmiembros de ia familia no leen o si 0 hacen es

por obligacion y consciente o inconscientements reflejan su disgusto al no comentar 1o lefdo y
no aplicario.

Se ha observado que @l nivel socicecondmico es una variable que No tlene una relacion
directa con ol nivel fector del NIo pues 8 MaYOr nivel ECONOMICO NO axiste NecCesanamems,
una mayor estimulacion “Cuando mis penosas son las condiciones de vida, més dificl resulta
que ol medio sea estimulants; sin embargo, ia escala estimulante/ No estimulants No coincide
ni con 108 niveles socioecontmicos, ni con la de los niveles socioculturales, como podria hacer
suponer un enjuiciamiento apresurado y peyorativo de las ciasses desfavorecides.” ™ Es
necesario fomentar of uso de las biblictecas publiicas para 1as personas cuyos ingresos no les
permiten la adquisicion de Hbros, cuyos precios son muy elevados. Asi pusde evitarse que of
2cCeso a la lactura de 108 niflos de ciase media o baja sea restringido.

Le escusia es ol sagundo ambieme social donde se desenvuesive ol NINO y tiene la
funcion de ser Ia transmisora oficial del conocimiento. En ia escusia o NIto expermenta su
primer contacio formal con la lectura y de cOmMo sea este contacto, complementado con o
amecedentes lectores del ambito familiar, dependerd |a actitud con la cual el nito se scercard
&l Hbro, no s6lo en su infancia, sino a lo largo de su vids, ya que, en |a siapa escolar se
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consolida ia conducta lectora que dificilments cambia en ia edad adulta. La escuela ha ﬂdag
considerada como un lugar en ¢! que se fomenta adecuadamente ia lectura, sin smbargo gran
pars de los imegrantes de las generaciones escolarizadas forman una masa de lectores
potencisies, que saben leer pero no gustan de hacerio. Otros son los lectores que usan la
lectura como una técnica de evasidn y solo unos cuantos son los que leen verdaderaments.
Es decir, que no s6lo conocen el codigo linglistico sino que tienen ia oportunidad de acceder
ol conocimiento a través de la lectura porque comprenden el significado del texto, utilizen los
conocimienos adquiridos para resolver problemas que se presentan en su vida cotidiana, asi
COMO Para cConocerse mejor, para profundizer en ias caracteristicas de otros pueblos o
culturas, o simplements como diversion y entretenimiento. Esta situacion puede ser
representada con @l conocido esquema educativo: 'a base representa al gran numerc de No
lectores. En medio estén colocados 108 pseudoleciores que saben 108r pero usan poco la

lectura y, arriba, ios lectores auténticos para quienes leer es un verdadero instrumento de
conocimieno, aprendizaje, diversion y crestividad.

“La escusia no es forzosamente un mal lugar de lectura aun en su austeridad. Por el
contrario, 10 QUe es peligroso y ridiculo es que se conciba este lugar como un lugar de lectura
repathiva en ol cual la lectura en voz alta, sin embargo indispensable, acaba por matar a
lectura: lecturas pesadas, muertas, ausentes” %7 Es, en reslidad la repeticion que se aplica,
tarvio en ia ensefianza de ia lectura como en la educacidon en general, lo que fomena ia fata
de inerés y compromiso no s6io en el aprendizaje del codigo linglistico sino también en la
adquisicion del conocimiento que contribuye en gran medida a ia formacion personal.

Cusiquier método wutilizado en la ensefianza de la lecto-escritura: alifebético, silébico,

fondtico o giobelizador, eciéctico o iMegral, esta revestido, en su aplicacion, de oWwos
olomentos:

a) E! wesfondo ideocidgico, politico y social que caracteriza a la snsefianza de la lecto-

SBCHitura y la educacion en general en un Mmomento historico determinado del pais de que se
trate.

b) La idgeciogia personal del maestro que es transmitida a sus alumnos mediante el
longuaje No verbel, valores, iMereses y actitudes. El mMaestro s un PersonNaje MUy importarnte
on ol procest enssfianza-sprendizaje, pues & es el puente entre ol método esducativo y e
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alumno. El msatiza el método con su propia esencia y experiencia, lo traduce, o adopta. De #

depende, en parte ¢! éxito 0 el fracaso del método educativo.

c) El uso que el maestro hace del libro y la motivacion de las actividades “ El uso
agradable y placentaro del libro, su disponibilidad, |a calidad de los materiales y la bondad de
las actividades generadas con base en eilas, la cantidad y variedad de actividades

estimuladoras sirededor del taxto escrito, influyen positivamente sobre el desamolio del habito
tector” **

d) Los antecedentes familiasres del niflo en cuanto a la lectura, aunque NO inciden en la
aplicacion del método de lecto-escritura, si intervienen, como ya se habia mencionado, en la
recepiividad detl nifto. "Una vez en clase el factor més importante para sprender a leer es ol
modo en Quse ol Mmaestro e presente/al nifio/ la lectura y la literatura (su valor y significado). Si
ia lectura i@ parece una experiencia imteresante, valiosa y agradable, entonces ol esfusrzo que
supone o! aprender a leer 88 verd compensado por las inmensas ventajas que brinda e poseer
esta capacidad. Derle ésta impresion a un nifto resulta muy fiécil si se cuenta con el apoyo de
su historial tamilier; pero si este historial no e ha preparado para Que ves s lectura de un
modo positivo, entonces al maestro le resultard mucho mis dificik convencer al pequefio de
que saber leer es importanie en genersl y reviste un internés muy personal para é~.*

La eficacia o ineficacia del método, no s6io de la enseflanza de ia lecio-escritura sino
también de otras éreas del conocimiento cuya base es ia lecio-escritura, depends tarnto de a
thcnica emplsads como de los slementos antes mencionados que e son inherentes. De ia
combinacion de estios aspecios depends por un lado la “calidad”del mMéwdo y por oo qQue la
Inducoion a la lechura y al conocimiento en general sea favorable © no “el modo on que ol Nio

enperimente ol aprendizaje en general, asi cCoOmo su conNceplo de si MisMo como aprendiz &
incluso como persona”. *

“Una sociedad @8 un grupo organizado de personas, una reunion de Ndividuos qQue
han aprendido a trabajer juntos” *' logrando con elic responder 8 ia necesided del ser
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también para aprender a vivir. La sociedad a 10 largo de su desarrolio filogendtico acumula ias
experiencias de 108 individuos que a integran en cuanto a su Modo de vivir, sentis, pensar y
CONOCEr, Creando su Propia cultura Que por un lado Ia identifica en un Mmomento histérico

determinado y por otro, es transmitida a las generaciones subsiguientes proporcionéndole
pautas de conducts para diversas situaciones. La cultura transmitida por una sociedad a sus

NUeVOS MIeMbros NO es rigida, por el contrario, elos la van transforMando Con sus propias
aportaciones. Sin embargo ia conservan y lagitimizan porque es o que les da identidad social.
La cultura “forma de vivic de una sociedad” © “se transmite principaiMents Por su aspPecto
manifiesto. Los estados psiquicos que constituyen ia cultura encublerta No son por si Mismos
tranamisibles” ™ &#si0s se conocen por medio de las percepciones y s& manifiestan en Ia
conducta, POr SjJemplo, Casi toda la gents conceptiza 8 1a lecthura Como UNa activided educativa,
formativa, erviquecedora y plausible. Sin embargo, |a mayoria la vive Como una experencia
obligstoria, sburrida, ain sentido © simplemente NO ia realizan. Como se aprecia, |a
transmision cultural de ia sociedad deriva en la conducts del individuo. Esta transmision se
roaliza formahmente a través de la familia y la escuela y, de modo informal en un importante
nivel por algunos productos de 108 medios de comunicacion que han sido creados por la

sociedad para garantizer la transmision o reproduccion de valores, actitudes y conocimientos
on los individuos que ia imegran.

Todo sWeto que aprende a leer es INfluenciado en pPrimer iuger por su familia y por ia
escusia: método, masstros, compafieros. En segunde instancia por 1os estimulos azarcsos de
ia convivencia y los medios de comunicacion que positivizan © negativizan la actividad de leer.

Estos slamenios sjercen en conjunto gran influencia sobre 10s ssquemas de valor-actitud que
@ forman en ¢l sueto, sunque ol de Més Peso es la famiia.

“En particular ol ifimo y continuo contacto que ¢l nifo tiene con los Mmiembros de su

miema familia. ya sean sus padres O sus harmanos, PErece ser decisivo en ia implantacion de
S SIBMas generales de valor-aptitud™. **

Le influencia de is sociedad en I8 conducta de UNA PErSONa BN CUBMO 8 |a lechurs, se
CONjUES CON (88 Propias Capacidades del sujeto, y cON las COrBCaristicas que reviste |a
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situacion en si misma propiciando con elio que la conducta lectora sea un proceso continuo

entre Ila estimulacién externa y ia elaboracion interna del sujeto basado en sus capacidades
intelectuales no s6i0 a nivel cognoscitivo sino a nivel fisiolégico y emocional.

La lectura significativa es el resultado de una casualidad multifactorial en donde
convergen factores sociales: familia, escuela, medio ambiente. Factores psicolégicos cuya
manifestacion es proyectiva: intereses, valores, actitudes. Los factores fisico - biolégicos que
comprenden @l funcionamiento de las estructuras cerebrales necesarias para el aprendizsje,
no sblo de ia lecto-escritura sino del conocimiento en general. Considerando que casi todos
hemos desamoliado capacidades fisioldgicas para Ia lecturs es obvio que “no nacemos No
lectores, nos hacemos no lectores en el curso de un proceso largo y complejo cuya conclusion
se halia, de hecho, ampliamente determinada por factores socioecondmicos e ideologicos
coyunturales.”

4. Lectura significativa y conocimiento.

€l conocimiento es " un proceso del pensamiento respecto a su producto cuyo
resultado es la descripcién de ia reslidad que es no solo la informaciéon sobre los hechos
individuales, sino también sobre sus Mmiultiples relaciones entre las que se incluyen ias regias
de coexistencia y dinémicas” *

Ei conocimiento es el resultado de! pensamiento creativo de algunos miembros de ia
sociedad quisnes descubrieron, percibieron, describieron y/o relacionaron ciertos elementos de
ia realidad de maners objetiva © subjetiva, obteniendo con ello NUevos conceptos descriptivos
o explicativos. E! conocimiento es un legado de la humanidad, es la filogenésis social del
hombre tanio en su aspecto cotidiano como en el cientifico, tecnolégico, artistico y cultural.
Cada generacion cuenta con més conocimientos, pues agrega al acervo cultural de Ia
humanidad sus propios logros. Sin embargo, aunque existan mas conocimientos, no todos los
sujetos los poseen de igusl maneras, porque éstos deben ser aprendidos por cada uno de los
individuos a o largo de su desarrolio. Para adquifir CONOCIMIENtos &N NECesario en primer lugar
que el Sujeto cuents con una estructura cognoscitiva que le permita ef aprendizaje, mismo que,
o8 adquindo en etapas secuenciales e iMegradoras que conforman pPaso a Ppaso la estructura
cognitiva del sujeto hasta conseguir ol maximo desarrolio de su capsacidad intelectual: etapa
sensoriomotriz, etapa pre operacional, etapa de las operaciones concretas y etapa de las
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operaciones formales. El sujeto debe estar rodeado de un medio ambiente estimulante que ?:
proporcione los elementos necesarios para la asdecuada asimilacion, elaboracion y
scomodacion del conocimiento. Para conocer, el sujeto debe tener contacto con diversos
objetos y situaciones para poder adquirir conocimientos: conceptos, ideas, definiciones,
descripciones, propiedades, etc., estos conocimientos son de indole objetiva o subjetiva. Su
sdquisicion no se hace como una fotografia de ia realidad pues ~Conocer No consiste, en
efecto, en copiar lo resl, sino en obrar sobre ello y transformario (en apariencia o0 en realidad) a
fin de comprenderic en funcion de los sistemas de transformacion a los que estén ligados

estas acciones.” *

Todo “conocimiento trae consigo siempre y necesanamente un factor fundamental de
asimilacidn, que es o unico que confiers una significatividad a o que es percibido y
concebido™’ Por o tanto el conocimiento nO e@s una copia, su adquisicion depends det
ambiente exterior pues se puede ensafiar en forma estitica y mecénica o en forma viva,
suscepiibie no 86ic de cusstionarse y replantsarse sino también de utiizarse para la creacion
individuel. E! conocimienio es aigo mis que datos e informacion, es o que hace Unica a une
persona es complstaments individusl. De acuerdo con la cantidad de conocimiento, qQue
posse, su calidad, la asimilacion y elaboracion personal que ha realizado y sobre todo del uso
Que hace de 6. Los conocimientos que posee un individuo deben ser aprendidos por &,
necesanaments, a lo largo de su desamolio y a través det lenguaje.

Mediante ol lenguaje producto de! pensamiento humano, @ hombre acceds a mis
conocimiantos, o " que caracteriza el papel activo del lengusje en el conocimiento, es la
influencia del aparato conceptual de ese lenguaje sobre la posibilidad ¥y o modo de formuler
preguntas “dirigides”a ia reslidad” * “el lenguaje influye activamente scbre la posibilided de
investigacion de la realidad y. on consecusncia, sobre su conocimiento™™ E| lenguaje y o
ponsamiento sirven para oblener y crear conocimientos interpretando y analizendo %odos los
ostimuios Que se presentan. La vie del conocimiento tomienza en la préws; més
exactaments, en algunas axigencias pricticas, y la necesidad de conocimiento qQue se
desprende de ellas.” ™

El ser humano sdquiere @ conocimiento a o iargo de Ia vide con las experiencies de
aprendizaie que tiene; ios lugares que visita, |a gente que trata, los programas de TV, de radio,
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ol cine, ol teatro, las revistas, los libros. Con todos estos medios y mas que no han sido

mencionados, &l sujeto adquiers conocimientos. Lo hace basicaments en dos contextos: la
escusia y su vida colidians. Cada medio de adquirir conocimientos s importante tiene sus
cuslidades y imitaciones y, requiers de diversos medios y posibilidades sociales, intelectusles
@ incluso econdmicas para poder acercarse a elios. Los apoyados en ia lectura significativa
son un excelents Medio para aprender pues compliementan, orientan, enviquecen la visién
global del mundo. Con los libros nos acercamos al conocimiento de una forma directa, sin
imermediarios, sin reinterpretaciones, conocemos o Mmensaje resl del auor ¥ (0 NCreamos en
Ia menie con nuestras propias imégenes y vivencias teniendo ia posibilidad de construir con
elio un enfoque personal Que se puade confrontar con oirae versiones sobre los Mmismos
hechos. Los libros son indispensables para adquirr conocimientos “ la adquisicion de Ia
informacién es de dos a cusatro veces mas répida por medio de la lectura que de la audicion” 7'
“saber leer significa tener ia posibilidad de disponer de un instrumento adecuado para adquiric
conocimientos"™ “los fibros son la fuenie de informacién y conocimiento més importante de
que dispone el hombre y saber leer es requisito indispensable para aprender mas cosas”.”

Saber leer y ener una conducta lectora recurrente y significativa que le permita
emplear un pensamiento critico, analitico y creador, @s indispensable para que e hombre logre
no 36i0 Mmayor aprendizaje sino para que tenga una vids més productiva @ independiente. Es
dec, QuUS NO S8 UN NEroducior & cilegas de las conductas y vaiores culturales, Sino que cade
idea © M&Modo Que PrOduRca S68 conscients y que también pueda recrear conocimientos de
scuerdo con su juicio personal 0 construir nuevas conductas y conocimientos bajo @ valor
universal del bien social y personal

§. Concapte do creativigad.

La crestividad es una de lss polncialidedes del ser humano. Un ser creador es
productor de ieas NUEVEs, 88 ¢! QUe CONSNUYe /o reconsiruye los slementos de (e realided 8
su sicance. Es ol que enriquece el presente y trabeje para e futuro. La crestivided como
meanifestacitn y expresitrn espontansa del ser humano, ha sido estudiade y definide por varios
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Tomrance define la creatividad como “el pr de hace ol individuo muy sensible a
los problamas, ias deficiencias, las lagunas de conocimiento, ios elementos faitantes, las fallas
de armonie, eic; de capisr la dificuitad, de buscar soluciones, hacer conjeturas y formular
hipSissis y posiblerments, de modificartas y volverias a probar y finsiments de comunicar sus
resultados”. 7*

Tudor Powell. * La creatividad es una combinacion de flexibilidad, originalided y
sensibllidad orlentada hacis ideas que permiten a (a persona creastiva desprenderse de las
secuencias comunes de pensamiento, diferentes y productivas, cuyo resultado ocasiona

satisfaccion a ella misma y tal vez a otros™.™

Margeret Mead. La creatividad es “ el descubrimiento y ia expresion de aigo que es
tanto uns novedad pera ol iNdividuo creAdor COMO UNa reakizacion en si misma™. ™

Mation. “crear o8 expresar lo que se tiene dentro” 7’

Cart Rogers. Creatividad es “la aparncion de un producto relecionsl Nuevo, que resulla,
por un lado, de la unicided del Individuo y, por otro, de los aportes de oiros individuos y de las
circunetencias de su vida® " " Una persona es creativa en la medide que realiza sus

potencielss como ser humano”. ™

Gagne. " La crealivided puede ser considerada como una forma de solucionar
problemas, Mediants IMuICIoNes O uUNa combinacion de ideas de campos muy diferentes de

conocimisntos.” *

Guitord. “ La creatividad en sentido limitado se refiere a las caracteristicas de los
individuos creadores como la Nuidez, 'a fNexibiided. la originalidad y e pensamiento
divergentes™™ En el sentido mas amplio el estudio de la creativided debe considerar of
SINNUMEro de faciornse Que I8 ProMueven CoOmo una actitud de vida.

74 semmen, Morie M. PRissingio e i aatihet sraagens. P. 12
7S Cantie Se. “La erusihvidad” on Pariinn Shaaian. P. 32
7S sopvans Murie . gp. ot P. 12
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Para que una persona sesa creativa necesita estar en contacto pieno con su realidad,
S@r activo, receptivo de lo cotidiano y de ios cambios, para poder asimilar jos slementos que le
pemitan ia elaboracién innovadora, ya sea de una idea O de un objeto. Ademas requiere
libertad y seguridad psicologica Que le permitan expresarse sin restricciones.

Normaiments manejamos e concepto de crestividaed como si fuese sindnimo de
axcepcionsl, sin embarngo también existe una creatividad normal en la que se encuentran Iia
produciividad de nuestros nifios. Taylor menciona cinco niveles de creatividad, o sea, cinco
formar de manifestaciéon de la conducta creadora:

= 1. Nivel Expresivo. Se relaciona con e descubrimiento de nuevas formas para

expresar sentimientos, por ejemplo, ef dibujo det 8ol en un niftlo, que expresa vida y alegria ie
sirve de medio de Comunicacion consigo mismo y con el ambiente.

2. Nivel productivo. En & se incrementa ia ticnica de ejecucion y existe mayor
preccupacion por ol NUMero Que por la forma y e contenido.

3. Nivel inventivo. En é! se encuentra uns mayor dosis de invencién y capacidad para
descubricr nuevas realidades; ademss exige flexibiidad perceptiva a fin de poder detectar
nuevas relaciones y @s valido tanto en la ciencia COMo en e! arte.

4. Nivel innovador. Se modifican los principios bdsicos que fundamentsn el sistema al
cual pertenece ol objeto creado; en él interviene el nivel de originalided; es el nivel que
diferencie al artieta del mero hacedor de arte.

5. Nivel evwargente. Es @ méximo poder creador v se da con menor frecusncia;
Presupone e Creacion de principios Nnuevos y no s6io la modificacion de ios antiguos; es lo que
define ol talento y al genio™. *

La crestividad de Méximo nivel es la que Més Nos sorprends y en muchas ocasiones ia
anice aprecisds. Sin embarngo debemos CONOCEr ¥ NScCoNocer 108 Producios crestivos de nifos,
Ovenss y adulios Que tienen una acitud creativa ante la vida que |8 hace mas agradable y

" migam, . 13
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piscentera. También los dibujos, canciones, cuentos, inventos Caseros, recetas de cocina, efc.,
pueden ser los primeros pasos hacia ias grandes creaciones reconocidas masivements.

El producto creativo @s manifestacion unica, puesto que es @f resuitado del trabajo de
una persona con caracteristicas irrepetibies. La creacion implica una forma personal de
analizar, combinar y sintetizar las situaciones, objetos, realidades. Ser creativos es la manera
mas adecuada de ConstruiMmos y reconstruinmos.

8.1 Ef prooeso creativo.

La expresidén creativa en el ser humano implica un proceso de convertic o insdliito en
familiar y convertir lo famiiar en insélito, observando (as situaciones cotidianas,
modificéndoias, recredndoias y produciendo objetos o conceptos Nuevos que ia modifiquen v a
ia vaz se integren a elia. El sujeto creador para producir un objeto Nuevo realize un proceso
inmelectual que involucra sus conocimientos y su personalidad.

Segun Vaiero para leger a producic una obra creativa se pasa por custro fases;

= 1. Preparacion: el pensamiento creador se inicia a causa de la entrada de accion de
un problema. Es ef choque con una dificultad el sentir una especie de vacio o laguna; la
ruptura de un equilibrio debido a la presencia de fuerzes antagénicas.

2. Incubacion: se carscleriza por una forma latents de activided; @8 o mMomMmento en que
actua o subconscients y entran en funcion la iIMmaginacion y la fantasia

3. Huminacion: después de haber axperimentado una especie de frusiracion viene la
satisfaccion de ver répidamentis, N UN MOMENIc MEPeNtne © Nesperado, a solucion

apetecida.

4. Verificacion: la idea luminosa impuilsa a elaborar, verificar y plasmar en algo
concreto™. "

Kneller afiade que antes de ia preparacion podriamos destacar la fase de aprehension,
Qque implics, en la rigurosa busqueda de |a potencislidad de la ides germinal, ia reunion de
datos, QUe 88 una fase exploratoria Que se B8s0Cia con las experiencias vivenciales y ia iechusrs

> Sefenavich Getie oL &l Hania uNS sengania de ia crastivided. P. 40
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on el sentido amplio del término.

El proceso creador es la actividad intelectual que logra una obra innovadora, el proceso
puede ser flexible de acuerdo con las caracteristicas intelectusies y personailes del sujeto asi
como de las cualidades del producto creativo. Cada obra crestiva es unica como el ser que la
produjo, ya que cada Persona vive @ inCorpora a su estructura cognoscitiva los slementos de ia
reslidad de manera diferents de acuerdo con su idiosincrasia. Puede decirse que " El niflo crea
ol reformular las idess y conocimientos que posee; crea cusndo da a su informacion otra
organizacion. El proceso de creacion recurre a lo imacional, a la asociacion, a la analogia,
cusndo se exploran nuevas posibilidades y altemativas. Una vez que se logran nuevos
descubrimientos @ acto de crear se compieta al percibir y evaluar las transformaciones

logradas.” *

Ls obra creadora nos dice cOmMo es ol ser que ia produjo, puesto que cads individuo
conoce |a realidad, ia transformMma en su INMerior, recrea su apreciacion con elementos diversos y
finsimente ofrece un producto que es parte de si mismo. “ La creatividad supone bésicaments
una conducta comunicativa destinada & transmitir eiguna cOSSs a Oras Personas, y e
diferencia de la conducta informativa en la medida en que no pretende transmitic solaments
informacion, sino también sentimientos y emociones; por oo se califica como expresiva”.® Por
o tanto: “ Ser creador es ante todo una manera de ser, do pensar y de trabajar: es también
una actitud hacia si mismo, frente a los otros y frente a la realided”. **

6.2 La porsonalided y caracteristicas del suyjeto creador.
Una persona creativa tiene una conducta que la caracwerize, Tovance menciona los

siguientes:

“ 1. Curiceidad. El niflo formuila preguntas de manera persistente y deliberada. No se
muestra salisfecho con explicaciones superficiales, sSin0 que trate de profundizar. La
cunosidad no siempre se manifiesta verbaiments. Un bebé manipula objetos, los sacude,
retuerce y da vueitas de un lado a otro. Un jovencito despedaza los objetos, pero no de
manera desiructiva sinoc para ver “como funcionan™ o qué tienen adentro. El niflo o nifla
creativa experimenta con palabras, objetos e ideas, tratando siempre de extraer de elios

SIgNIficados NUevos.

¢ veneges, Ms. Clomuncis. ap. ot P. 7.
" novese Marte M. gp. o . P. 38
" Sourmeu? o o). Paisampit ¥ MEASS: aniMaciin & un Tncen @ Bcre. P. 87
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2. Flexibilidad. Si un método no da resultados, piensa de inmediato en otro. A algunos
muchachos de mayor edad que trataben en vano de Ianzar una sogs por encima de la rama
de un drbol para hacer una hamaca, Juanito, de ocho afios, les sugirio: ¢Por qué no hacen
volar una COMmata por encima y tiran de (a soga con & hilo?

3. Sensibiidad ante ios problemas. Visualizs con rapidez les lagunas en la informacion,
ias excepciones a iss regiss y ias contradicciones en lo que oye 6 lee.

4. Redeofinicion. Puede ver significados ocuitos en manifestaciones que ios demés dan
POr SENIado, descubrif NUEeVOs USOS Para cbjetos familiarnes visuslizer CONAXIONes NUEVaS eMre
objetos que parecen NO guardar NINgUNa relacion con otros. Fue un nifNo crestivo quien dijo: La

etomided es un relo] sin maneciliss.

8. Conciencie de si miemo. Tiene conciencia de ser siguien en pariicular. Se ornenta y
maneja por si miemo, y pusds trabajar solo durante periodos prolongados, SIeMpre que S8
wate de su propio proyecto. El simpie hecho de seguir instrucciones 10 abwre.

6. Originalidad. Sus ideas son iMeresantss, pOCO COMuUNes, sornprendentss. Sus dibujos
¥y CuUaTins POSBean un esltilo propio que los distinguen. Aun of Niflo Mmas crestivo, por suPuUesto,
o8 incapaz de efeciusr descubrimiantos absohstaments nuevos: son loe redescubrimientos
espordinecs 108 Que cuentan. JAilguna vez observéd a un pequefic de tres aflos mezciar los

. coloree axul y amarniio, y ver como surge o verde?

7. Capacidaed de percepcion. Acceds con facilidad a esferas de la mente que ias
porsonas No crealivas sdlo visualizen en suefios. Juega con ideas que e e ocurren
ospoviénesaments, como la nifiita de cinco af\os que una vez dijo &l doctor Torrence, en un
cumpisafics misntras hurgaba en una bolsa de regaios: De la Misma Mmanera Me vienen ideas
& I8 cabezs: DUSCO y Nvueivdo un rato en Mi MeNe NEsSta que encuentro 8ige que me gusta

sacer afuera. “*7

Guilford afiade algunas Caracieristicss que Complementan Ias amMenores.
“Transformaciones: capacidad de transforrnar la forma del Mensaie y conservano

" QuEted J. P. it. 8i. Coasthisied ¥ Sihmgcite. P. 28-20
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Implicaciones: percepcion de sventuales consecusncias que pueden acompafiar una
accion o idea.

Curiosidad: capacidad de hacer preguntas, percibir detalies e ir més allé de la
apariencia.

Habilidades de comunicacion: Modo de expresion plistica literaria, manual.

Estiio personal”. *

La escusia o8 un excelents lugar para promover la creatividad, cualidad innata en el ser
humano, por ello, 68 NECesaric desaroliar una escusia para toda ia poblacién en ia cual uno

de sus principales objetivos educsativos sea ol desamolio de las aplitudes creativas, ya que, s
més adaptable, positiva y productiva una persona creativa que un ser frustrado @ inhibido.

.3 E! ponsamients creativo.

En ol pensamiento crestivo intervienen cinco funciones del pensamiento divididas en
dos tipos de opearaciones:

Operaciones primarias:

1. Mamoria. Es la capacided de aimacenar informacion.

2. Comprension. Se refiere a (e capacidad de concentrar la stenciéon sobre un
fantmenc y exirasr conciusiones.

Operacionss secundarias:

3. Pansamiento convergente. Es el pensamiento i6gico y racionsl (usa procescs de
PErcepcion, comparacion, andlieis, simesis. deduccion).

4. Pensamiento divergents o crestividad. Es el pensamiento imprevisible. Uss procesocs

" onsavia s k. . 6280
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inusuales, asociativos, analégicos; recurre a la imaginacion, capacidad de organizar de modo
innovador; actia a partir de Mecanismos preconscientes.

5. Pensamiento evaluador. Mide, pondera, selecciona.

Para que ia crestivided exista debe hasber capacidad para capter ia realidad. Su
produccion, que involucra ¢ pensamiento convergents y evaluador, asegura que la obra
creativa sea utiizable. La obra creativa si bien es producto de un juego combinatono
particularizado por ia reslidad personal que o produce, tiene un fin social. Aunque en muchas
ocasiones las obras NO son coMmprendidas ni valoradas en su época, ya que of creador por ser
excepcional, se adelanta a su pPOCa, PEro SON rNEValuadas Por generaciones posteriores.

$.4 Elomentios coadyuvanies de la creatividad.

Los aspectos que intervienen en la creatividad son, al igusl que en la conducta lectora,
ia familie, la sscusia, la sociedad, asi los inte las motivaciones y los valores de

cads Persons.

En ol drea social con frecuencia la crestividad infantil es poco valorada, se e reprime a
0 lorgo del pProceec sducativo Que tiense como meta el aprendizaje de conocimientos
presatablecidos sin considerar que es muy importante ia generacion de ideass lo cual implica
necesanaments ia produccion creative. En ol ambients familiar se restrings al nific cuando No
o0 o escucha © e le calle. Se reprime su impulso de pensar al IGNOrar suUs COMaMaros,
asociaciones, deducciones y decisiones. Se elimina su deseo de crear cuando No se valoran Ni
estimulan sus primeras producciones:. dibujos, juegos, canciones etc. En la escuela a
represién de la crestivided es similar, alli o nifto tiene que decir y hacer sé6io o Que se le pide
(on ol ambiants tradicionsl). Socialiments parece una CoNSigNa reprimic la creativided pues un
sujsine creativo ®e aclivo, consciens, tiene iniciativa, pondera, valora, piensa y esto nNoO
correaponds al modeio de tiudadano ideai"para @l sistema poliitico, sin embargo es el tipo de
porsona Que reaiments promueve ol desarrolio social. Sin embargo, con este trato muchos
individuos acaban por estar poco motivados para desarrolisr su capacided creative, por lo
e, no ios interesa ni ia valoran porque es mias fécil reproducir, ya Que, La creativided
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implica huir de lo obvio, 0 seguro y lo previsible”. *®

5.8 importancia de la lecturs significativa en ¢l proceso creativo.

La creatividad se® basa en soportes intelectusies como la memoria, comprension, e
ponsamiento convengents y evaluador. Asimismo s apoya en situaciones de |a realidad. La
lectura significativa es un instrumento indispensable para ia persona crestiva pues fe
proporciona una fuente limitada de conocimientos que de otra manera le serian inaccesibles -
la informacion suministrada por ia lectura ernviquece la materia prima para (a accion
creadora™® Ei producto crestivo no puede desarroliarse en el vacio, necesita forzosaments
informaciones conmenidas en la estructura cognitiva de quien o produce.

8.6 Caracterieticas de un texto creativo.

Hasta aqui se ha definido a ia creatividad en general. Sin embargo, las caracteristicas
del producto creativo s6io se definirdn en cuanto al texto creativo que es @l producto central de
oota investigacion.

Un tdo creativo deja en o lector fa sensacion de haber leido aigo diferems. Lo
impulsa a pensar on ol tema, en ol lenguaje utiizedo, en ol impacto de la idea, en los
tene %W0do 8xio Perc con las cusies séio algunos logran ser NUevos, especiales. Un texto
crestivo tiens las siguientes caracleristicas: a) es original, b) se usa la IMmaginacion y c) es
flexible.

@) Es original porque o coMenido es NOvVedoso, fresco, UNICo sorprendents, es
diferents a lo colidieno. NO es copiado ni repetido. E! texto original presenta figuras sintécticas
Que impacian de tal modo al lector que tiene la sensacion de haber leido un texto Nuevo que
NO 86 PErSOS & NINGUN oro.

D) Se uea la iImaginacién porque un fexto creativo con base en conocimientos de I8
realidad objstiva inventa o construye concepios, ideas, situaciones. Une la reslidad con ila
fertasis willizcando e l6gics “La imaginacion descubre bajo o real dedo hatural”un resl ocultc
dOSCONOCINs. HAoe var, antender y pensar que existen, en o profundo oiras realidedes a las

* Sefatovioh Geln sk gl SR.08. P. 28
™ Seme, Marneret. gp. o, P. 13



Que estamos acostumbrados™.”

c) Es flexible porque ia forma de utiizar e lenguaje permite la introyeccion inmediata
del lector al texto. Su sintaxis NO perMmite (a fragmentacion de las ideas y o estancamiento del
vocabulerno presentado con elio una imagen parsiizada det texto. Es un exio estruciurado

amonicaments y profundamenmts dinémico.

U
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N. CARACTERISTICAS DE LA INVESTIGACION DE CAMPO.

Tipo de estudio: de campo exploratorio.

Objetivo:

investigar la relacion existente entre o método de ensefianza de ia lectura la actitud
lectora, la conducta lectora y la capacidad de comprension de lectura en niflos que cursan ol
seto grado de primeria, asi como sus posibilidades de expresion creativa a través de la
redaccion de un cCueMo.

Hipoteais:

1. Cuando ol método de ensefianza de la lectura se promueve en forma significativa,
los alumnos desamolian Una actitud positiva hacia la lecturs.

2. Cuando ol método de ensefianza de la lectura promueve la lectura significativa, los
slumnos tisnen mayores posibilidades de comprender un texto.

3. Cuando el método de ensefienza de la lectura la promueve en forma significstiva, los
ashumnos tisnen mayores posibilidades de redactsr creativament® un CueMo.

METODOLOGIA

Peoblnsién.

El wabajo de campo se realizd en tres escusias del Dietrito Federal ubicades en ia
Oslegacion Tislpen. Estas sscusias fusron: 1° de Mayo, Tiathui y Bartolomé Cossio, cada una
do ellas represania una Opoitn educstiva diferes. La primera es una escusia publice con
sisteme educaiivo tradicional.™ La ssgunda es una escusie privada, también con sistema
radicional y i@ t9roers ¢t UNS sscusia privade activa con sistema Freinet-panicipativo.

= 29 Sme aps GNERE cthueiive Sumsiens o dorte o y o nifte st o
entes € Sulu CURgMD ou NS Shusive.
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€1 numero de nitos evaluados varié en cadas una de las escueias. Se trabajo con ol
total de niflos que cursaban el 8° grado de primaria en cada una de las escuelas, La muestra
total fue de 78 niftlos y se dividid de ia siguiente manera:

L Escusia No. Niftcs % J
1° de Mayo 28 368
Tiathui 22 290.0
Bartolomé Cossio 20 34.2

L Total 76 100 |

14




Escusia 1° de Meayo 30, 31 de Mayo y, 1° de Junio de 1994.
Escusia Tiathui 3,4 y 6 de Mayo do 1994.
Escuela Bartolomé Cossic 8.9 y 10 de Junio de 1904,

Aresn axploradas.
T LCamclertetices de ia Eacuele.

1. Nombre de e sscuwie

2. Nombre del director(a)

3. Disreccion

4. Sieloma educativo

8. Matodologia de e ensefianza de ia jlectura
6. Ndmero de grupos

7. Rango de niflos por grupo

8. Af\os laborando

9. Areas construides

1. Gueto por s lectura
2. Masarnales preferidos de lectura
3. Passliempos

4. Avlooenoepto lector
8. Gueto por los ibros de taxto

6. Lochwa alemative sugernds por ¢l masetro
7. Libres propics ademés de ios secolares

8. Tipo do lochire preterida por ios niftos

9. Concapte do lsctura

10. Concepie éo ibro
14. Canguois lgciora: registro de eciuras que hizo of NINO durante

I8 Semana armerior a ia aplicecion.

O

47



Instrumentos de evaluacion.

Instrumanto 1. El fregmento No. XXi del cuento “El Principitio” de Antonie de Saint Exupery.
Inetrumanio 2. Un per de hojas en blanco donde e niflo escribié un cusnto con tema ibre.

nairumantio 3. Un cusstionario de 21 resciivos: 9 abiertos y 11 carados qQue explore of perfi
isctor del nifto.

nstrumento 4. Un cusstionario de 15 preguntas abiertas que explord is comprensién de e
lsctura del fragmento XOU del cuento €l Principito. en ios tres niveles plantsados en esta
inwvestigacién.

1) ideniificacion de datos  2) Analitico critico y 3) Transelaboracién

oatrumanio §. Un cusetionario ablerto donds los maestros de 1°, 2° y 6° respondisron sobve
pregunias relacionadas con su actitud lectors y la ensefianza de la lectura.

1. Se realizd una entrevieta con los directores de cade una de las sscusias y 88 cumplic
con 108 requisitos administrativos para efectusar la iINvestigecion de Campo.
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2. Al inicier ol trabejo se efectud una pidtica con los niflos para informaries el objetivo

de a invesligacion y las caracteristicas de Ia misma, asi como para responder dudas y chariar
un Poco.

3. Se realizst Ia evaluacion de los nifios en dos dias consecutivos. El primer dia se pidid
a 108 SluMNOos Que INventaran un cuento, redactado en aproximadaments 40 minutos. Después

8 inemogd a cada uno de los niflos para que respondieran las preguntas del instrumento
Mamero tres.

4. El segundo dia se pidié a los niflos que leyeran ¢! fragmento No. XXI del cuento EI
Principito” y que respondieran los reactivos del instrumento 4, ésta actividad se reslizé en
aproximadaments S50 minutos.

5. El olimo dia de trabajo consistid en una pidtica durante la cusl ios directores
informaron y explicaron ol sistema de ensefianza de cada escuela. Se pidié a los massiros de
cada grupo que respondieran ol instrumento S.

Tratamisonto sstedistioo de los datos.

1. En los cuenios escritos por 08 niflos se evaluasron tres aspecios: originalided,
imeginacion y fisxibilided. Con el fin de jerarquizar ios cuentos y presentar, ios distintos niveles
de crestivided se uwliiizeron los purtajes del 0 al 4. Estos puntajes representan elementos
cualiitativos. La idea fue tomada de Rachel Desrosiers. Esta calificacion fue complementada
con ol andiisie de contenido de los cuentos. Los puntajes se calificaron de ia siguients manera:

O= Ausencia de! slamento evaluado

1= Presencie incipients de! slemenio evaluado
fos resgoe existian pero nNo predominaben

3= Prosencia predominants del slemento evaluado

Cada uno de 108 8specins evaluados podian cbiener de 0 8 3 PUNIDE, SUMaNUEO COMO MaNMma
oalifoacién © puntne. Por ajempio, Un CUSMO POdia CbIeNer 3 PUNns en originalidad, 3 puvos
on imaginacién y 3 puntos en flsnibitided sumando O en total. OWo cuento, 2 punos en
orginalided, 2 punios en imaginacion y 3 puntos en flexibiidad sumando 7 en totel. Los
punitjes 88 categerizaron de la siguisnts forma:



No. de puntos Nivel de creatividad

7.9 Cuentos creativos
3,456 Cuentos con creatividad media
0,1,2 Cuentos con creatividad minima

2. Se reslizd un andlisis sobre el contanido de I0s cuentos en los tres niveles.

3. El perfil lector de 08 nNitcs en cada escuela, se obtuvo evaluando de manera grupat
as respuestas del instrumento No. 3. Se elabord un codigo donde se consignd el niumero de
variable (preguma), ol nombre de la variable (1o que investigaba la pregunta) y ¢l nimero de
columnas que ocuparia cada una de estas variables en la hoja de codificacion u hoja de
registro numérico de datos. En ol caso de las preguntas ceradas 88 NUMeraron as categorias
consignadas en el cuestionarnoc y, en ol caso de las pregumas abiertas se numeraron ias
categoriss obienidas del andlisis de las respuestas. Con la informacion codificada se realiizé ol

coniao de ias categorias por variable para obtener cuadros de frecuencia que son is base del
andliels estadistico deecriptivo.

4. El instrumenio NUMerno 4 que expliord ia comprension de a leciura fue calificedo de
manera convencional, 88 decir, en UN CUSSHONErIc S8 CONAIGNEIoN 88 respuestas adecuadeas
ol axio ¥y 86 cCOmpararon con las de todos los nifos. En ¢l primer blogque ias respusstias podian
copiarse textuaimente de ia lecturas y éstas consistian en algunas palabras, la informacion fus
muy parecids. En ol bloque 2 y 3 las respusstas variaban por ratarse de preguntas sbiertas, ol
criterio que 38 Siguid fua ol siguients: que la informacion fuera la esperade, respetando ia
manera de redactar del NIRO, Por ejempio, on a preguma 4 del segundo HIOGUe 8¢ PreguMva:
WHUN @} ZOMO LQub relacion exists enire domesticar y conooar a siguien?. En ol cusetionario
Quia la respuesta s BgNIfican 10 MIsMO’. Por 10 tano, |a respussta Bl domaesticar es ensefer,
Conocer es saber cusiidades y defectos”Se calificd como punto Negativo porque separaba los
CONCOPIoS. L8 reepuseta Que JoMestiCando CONOCes & unN SMigo y los haces tuyo al igual que
cuaNdo 10 CONOCeS 8 alguien” e Calificd como PpuUMD Positivo.

5. Se realizd la descripcion estadistica de ios datos haciendo un andlisis comparativo
de las escusias y los instrumentos, para elc se utiizeron las siguiees calificacioness

ostadisticas: fracuencias, promedios, porcentajes, rangos. Los datos se presentan en graficas
¥ cuadros.



. DESCRIPCION E INTERPRETACION DE RESULTADOS

A. Caracteristicas de ia sscusia y of maestro.
Las caracteristicas de las escusias estudiadas son las siguientes:

—SARACYRRISTICAS PELAS ASSVELAD NRIVIIADAS
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Como se aprecia, as tres escuelias son diferentes entre si y cada una representa una
opcién educativa por fo cual la dinémica escolar es distinta asi como la ensefianza de ia
lectura.

Caracteristicas de las masetras:
En ias tres escusias los grupPos estaban & Carngo de Maestras.

Las maestras del colegio Primero de Mayo dirigen su concepto de lectura hacia Ia
adquisicion de conocimiento y ortografia. Las del colegio Tiathui, mencionan estos eslemenios
més la cultura y sensibilizecion humana. Las del colegio Barolomé Cossio integran o anterior
affadiendo ia recreacitn y ol conocimiento del mundo a través de Ia lectura.

En ios tres colegios las Masstras s valusron CoOmo ISCIoras reguUIares a CoNstanies.
Habilaron de su gusto por ia lectura, ia falta de tiempo para leer y sus intereses. Dos masstras
del colegio Bartolomé Cossio mencionaron ia lectura como un placer y como parts de sus
vidas.

En iss tres sscusias se uliiza ol método global en la ensefienza de ia técnice de la
lectura, stio on la sscusia Primero de Mayo una maestra utiiza el método eciéclico. Sin
ombarngo mientras para las maesires de ios colegios Primero de Mayo y Tisthui considera que
ol método global solo de buesnos resulindos y faciiita Ia lectura de pelebras y ol deletreo, las
del Baroiomé Cossic sefisian ia sxperiencia previa del nifto y que ia lectura del texio adquiere
significado, o que implica una vision mas profunda del método.

En las res sscusias ias Mmasetras estimulan la lectura de sus siumnos. En la sscusie
Primero de Mayo hacen que lsen sus libros de texto & disraments cuentos. En la Tiethui
ambién ios hacen leer, les sugieren lecturas stractivas. En la Bartolomé Cossio, leer cuentos
individuaiments © en GruPo y 108 sscanifican, INventando cuenios, leen un libro elegido por los
nifics, elaboran fiches, & Massira COMeNta sobre autores Que escriben sobre que les imteresan
@ los nifoce.

En les ree escusias hay nitos a los cusies no ies gusta leer por ficjers, porque leen
mal 0 porque No enlienden. Al parecer, para las maestras ia falta de gusto por la lechura es
problema exciusivo de sus alumnos.
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En ias tres escusias se apoya a los nifios que No les gusta s lectura. En la Primero de
Mayo déndoies libros de acuerdo s su imenéds, en ia Tiathui involucrando ademdés a sus padres
y. on ia Bartoclomé Cossio recomendando ibros de acuerdo con su nivel de comprension.

Todas las maestras reconocen cuslidades en los niflos a los que les gusta ia lecturs,
ostas se refileren a ia cultura, conocimientos, ortografia, gusto por los libros.

Todas ias maestras atribuyen a los padres ¢l desammolio del gusto lector en los niftos,
s6io una meestra del colegio Tiathui y otra del Primero de Mayo o atribuyen también a la
eecusia.

Como 88 cbesrva, las tres escusias son diferentes entre si: en su estructura fisica, su
onganizacion, la acliitud leciora de ias massiras, tanto personal como en la ensefianze grupal.
Cada sscusia representa una opcion educativa, por 1o cuasl ia dindmica escolar es distints asi

. como i enesfienza de ia lectura. La escusis activa se orienta mas a la lectura significativa.™

®. Parfll lastar.
1. Guete per ia lssturs.

La mayorie de jos nifics de las tres escueias estudiadas afirman que les gusta leer, sin
embargo, ol porcantaje mas alto se da en la escuesia Barviomé Cossio, como o muesstra la
gréfica 1.

* La masatrs dol Ler. afie dal calegio 10. de Mayo y ia de 20. afio dei colegio Tiathui, decidierta no participsr cn
o sussiucion del cusstienario.

A —




@ 1° de Meayolll Tiamthui C)Banociomsé

En los tres colegios, 1° de Mayo, Tiathui y Bartolomé Cossio encontramos las mismas
razones por ias cuales a los niflos les gusta Ia lectura, elias son:

Aprendizaje 50.0 %, 12.8 % y 33.3 %.

Diversion entretenimiento 13.3 %, 21.49% 31.3 %y, i
Contenido de ia lectura 20.0 %, 17.9 % y 14.8 % respectivamente. (Ver cuadro 2) :
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CUADRO 2
RAZONES DE GUSTO POR LA LECTURA
sScueta
Sartolomé
10.de Mayo _ Tistuhi Cossio
fr. % ] o T % T .

1 3.3 i) s el 31 10,4

18] 30 2] _<2.8] 18]
& 133 6l 4.4 I8 31,3
[ 20 s 7.0 14,6
1 3.3 2 ] 2,1
1] 3.3 (-] [] ] 2.1
Z] e 1 3.8 3 6.2
[} [} 1 3 o] 0
30 28] 106] 48] 159

Al imerogar a fos niflos sobre sus materiasles favoritos de lectura con una lista
presstablecida de siste tipos de materiales (ver instrumento 2), 58 eNCOMNd QuUe No existe una
materiales:

Primero de mayo snciclopedias y diccionarios 22.9%, libros de cuentos infantiles 19.3%
y revietas de tiras comicas 15.7%.

Tiathui periGdicos y revistas 25.7%, enciciopedias y diccionarnios 22.9% y libros de
cusMmos infantiles 20.0%.

BSertolomé Cossio novelas 22.5%, revistas de tiras comicas 16.8% y enciclopadias y
diccionarnios 15.0%.

Las novelas no estaban incluidas en la lista de referencia, sin embarngo, fusron muy
mencionadas por i0s Nios de ia escuels Bartolomé Cossio, aigunas de elas fueron: El diario
de Ane Frank, Dricula, Mujercitas, Los siete secretos, Pesadilla en Vancouver, Cazadores de



microbios. También incluyesron los libros temiticos. Lo anterior indica que en la uwols:
Bartolomd Cossio axiste un conocimiento mds amplio de ios materiales de lectura que con su
uso estructuran en ol Niflo una prictica més sduite de la lectura, es decir, que leen un mayor
nomero de péginas en formatos sin dibujos y contenidos cuya comprension requiere mayor
concentracion, capecidad de retencién y comprension mas amplia del mundo tanto por su
contenido como por su forTnato (Ver cuadro 3).

CUADRO 3
MATERIALES PREFERIDOS DE LECTURA

.
rovistas
ovietas
revisiss
Sveniuras. hatonas,
3. Pasatiompes.

Los nifics No tuvieron un gusto predominants sobve aiguns de (as aclividades
recrestives mencionades previamenite on ia lista que incluia seis opciones (ver instrumento 3,

reaciivo 3). Los pasatiompos més seftaladas fueron:

Primerc de mayo: leer 24.3%, dibujar 21.68%, bailer y hacer cosas manuailes 12.2% de

un wotel de 74 Mmenciones.
Tiathul: dibujer 38.9%, beilar 33.1% y hacer cosas manusies 11.1% de un total de 38

mencionss.
Sarslaemé Coseio: iser 18.0%, hacer cosas manusies 14.8%, dibujar 13.1% de un total

de 122 menciones.
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Como se aprecia en los tres colegios mencionaron con més frecuencia las actividaedes

manusies, ademds tanto en la escuela 1° de mayo como en la Bartolomé Cossio Ia lectura fue
ia actividad més mencionada.

A |a lista original fueron agregadas 8 actividades: jugar-echar relajo, practicar deportes,
escuchar o tocar musica, pasear- ir al cine, visjar, asistir a la escuela, ver T.V., cuidar
animales. Entre estas distracciones destacd practicar deportes:

Primero de mayo 86.7% y
Bartolomné Cossio 9.0%

Cabe sefialar que ias actividades adicionales fueron mencionadas ibrements. en su
mayoria, por los niflos de la escuela Bartolomé Cossio, lo cusl indica mayor libertad y
seguridad arnte ol cambio de o establecido. (Ver cuadro No. 4)

CUADROD <
PASATIEMPOS PREFERIDOS POR LOS NIROS
ASATIEMPOS 10. 4 I-;... .'r ."'l...
o.'.;- -‘o l:.‘l:hl - co:o e
1‘. Z 38, 1
’g 3.3 ;_ 11,1
— 8] 6.6 —31 %3
761 4.3 _g'_"b'
il 1.4 81— 3]
| S —) — 1
1 [
. ———=
o] o6l o o 1]
~0) 0 [) (] 1
0] (] 1
Tal o0l Sl 188 %3
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4. Autoconcepto del lector.

En general los niftos de la escuela Bartolomé Cossio se autoevaluaron como buenos y
muy buenos lectores 80.8% mientras que la mayoria de ios nifios de las escuelas Primero de
mayo y Tiathui se ubicaron en un nivel regular 85.7% y 72./% respectivaments, o cual indica
QqQue como lectores, los niftlos de |a escuela Bartolomé Cossio, tiene mejor autoestima. (Ver
griéfica 2)

W1 de [~ ]

Los niftlos de las escusias Tiathui y Barnolomé Cossio que 3@ aultoevaluaron como
buenos y muy buenos lectores 10 hicieron en mas del 50% porque consideran que dominan o
casi dominan la técnica de la lectura.  Algunas expresiones verbales al respecio fueron: ieo
bien en voz aita, respeto puntos comas, 8o muy fluido, NO Me trabo al pronunciar las palabras.

También se evaluaron asi, principaimente, porque les gusta leer:
Primero de mayo 33.3%,

Tisthui 30.0% y,
Bartolomé Cossio 14.3% de mencion. (Ver cuadro 5)
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CUADRO §_
RAZONES DE AUTOCONCEPTO LECTOR: MUY BIEN BIEN

SCUS ‘
artolom
10. do Mayo  Tiatuhi Cossio
[ 5 ( [ £3 3 X0
0 3 % *l;_- 3
1 20 4 ;4
of o 1,4
5 1 ﬂi"'i' i [
il 16,
k1 1
&

Lum”uwdaronmmwumulweonm
Que No dominean ia técnica de (a lectura:

Primero de mayo 92.86%,
Tiathwi 85.7% y.
Bartolomé Cossio 83 3% (ver cuadro 8).

Algunas expresionss fueron: a vecss no entiendo la pelabra y digo otra, me salto ias
comas, los acentos. Me detengo, 8o muy répido.

CUADRD ¢
RAZONES DE AUTOCONCEPTO LECTOR: REGULAR

4 [ ] ..%‘E.. Yiatuhi !.".l..-.
o. de [ ] (] ossie
. 0. { £
S
—s] 883 Tee—%

El Gnico nifto Que 88 evalud como muy mal lector 10 hizo porque piensa que NO domina
ia téonice de e lectura.
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Como puede apreciarse todos los nifios se preocupan por dominar la técnica de la

lectura pues la consideran psrte fundamental de su aprendizsje, dejando a un iado la
comprension. Por io menos en la parte verbal manifiesta.

S. Gusto por los Nbros de texto.

A casi la tercera parte de los nifios de las escuelas Primero de mayo(71.4%)y Tiathui
(72.8%) les gustan los libros de texto. En la escuela Bartoimé Cossio sélo les gustan los libros
de texto al 42.3%. No les gustan al 48.2% que con el 11.5% que les gustan poco suman mas
de la mitad de nifios de esta escuela que tienen poco o nulo agrado por los libros de texto de

ta SEP. (Ver grifica No. 3)

Los motivos que mencionaron los niflos, & quisnes les gustan sus libros de texto, son
principsiments, ¢! contenido del libro:

Primero de mayo 42.8%,
Tiathui 58.8%,
Bartolomé Cossio 58.9%.

E! sprendizaje que obtienen de sus libros: Primero de mayo 38.0%, Tiathui 23.5% y
Bartolomé de Cossio 17.8%, principaiments. (Ver cuadro No. 7)



CUADRO 7
RAZONES DE GUSTO POR LIBROS DE TEXTO
scuels -
Bartciomé
AZONES fo0.de ”.i!. 'rl'.nnu co:.l
Contenido "5— 42,8 LX) ;E; LX) ;E;
4.8 1 o 0]
s 38 sl 333 3Tire]
1 R 0 3 7.8
1 ) (] ] -2 ]
1 4,8 [) (] ;_ -9 )
; *|1r

Las razones por las cuales les gustan poco o0 No les gustan ios lbros de texto a los nifos de
(as tres sscueias son casi las mismas y destaca ef hecho de que son Mmuy abumridos:

Primero de mayo (5 menciones),
Tiasthui (5 menciones),
mmmmﬂ._

actusiizados y que les falta informacion. En la escuela Bartolomé Cossio 8 nifios preflieren sus
libros complementarios. (Ver cuadros 8-9)
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CUADRO &
RAZONES POR LAS CUALES ALOS NINOS NO LES GUSTAN SUS LIBROS DE TEXTO

scuela
BSartoilomé

AZONES 10. de Mayo Tiatuhi Cossio

fr. % fr. % fr. %
on aburridos 2 40 3 $0 3
ontenido inadecuado 1 20 ] [4)
refieren otros libros 1 20 0 o
on corrientes [+] 1 16.7
O estan actualizados 1 ) 33.3
ecanicos, raros [« [+ ]
OTAL DE MENCIONES 5 100 [ 100

6. Lectura alternativa a tos libros de texto sugerida por el maestro.

En Ia escuela Bartolomé Cossio se registro el porcentaje mias aito 69.2% de niflos que
dijeron que sus Mmaestras si les pedian que realizaran lecturas diferentes a los libros de texto,
lo cual refleja e! significado de éstas sctividades en su vida escolar, asi como el interés por.
parte del maestro de compiementar el programa educativo. En ningun caso fue menos del
50%. (Ver gréfica No. 4)

* Los Mvos 1Y 1903 - 1004

Los materiaies que las maestras piden que lean son variados, destacan en el caso de
ia escuela Primero de mayo los cuentos (35%) y los periddicos (20.0%).
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En ia escueia Tiathui, que tuvo o menor niamero de materiasles mencionados fue ef

ibro de implemento didéctico Alfa (30.8%).

En la escueia Bartolomé Cossio las novelas son el material més sugerido por las
maestras (75%), lo cual refileja su propia concepcion educativa y lectora. Los titulos son
elegidos kbrements por los nifios y son leidos tanto durante la hora de lectura como en su
casa, esto puede ser atribuido a la motivacion del maestro que refleja al mismo tiempo su
propia formacion y concepcion lectors. (Ver cuadro No. 10)

CUADRO 10
P B N d ISP AL VEEOROD/A ¥ e - M RS ta ) e PR VRSRFES faa p N SN S ) DN
SCUS
TERMLES te.ds Tiatuhl
Cuantos 7 3 23.9
oRdalcos L} 51 L)
ovisias ] —
Enciciopedias y dicclonarios 2 1
areas 1 ¥
uls T500 2 78]
Complemento didéctico
Nove [
ibros teméticos — ' 0

7. Libros propios ademés de fos libros de texto.

Casi todos los niftios de las escusias Tiathui y Bartolomé Cossio tienen libros propios
ademés de los libros de xto. En is escuela Primero de mayo, sunque, N Menor grado que
las anteriores, también ia mayoria de los niflos tienen libros propios. (Ver cuadro 11)
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Al preguntar a ios nifios sobre cuales son los libros que tienen, ademas de los libros de
texto, elos respondieron inciuyendo otros materisles como (08 periddicos y revistss. La

concentracion de frecuencias fue:

En ia escuela Primero de mayo libros de cuentos 23.3% y, revistas y periédicos 23.3%.
En (a ascuela Tiathui libros de cuentos 37.5% y, enciclopedias y diccionanos 25.0%.

En ia escueia Bartolomé Cossio novelas 48.8% y, enciclopedias y diccionarios 22.0%.
Esta orientscion indica una inclinacion de los nifios de la escuels Bartviomé Cossio

heacie una fectura més asdulta. (Ver cuadro 12)

CUADRO 2

0. Tipe ds tostura prefarida per los nifice.

Casi las tres cuertas paries de ios NNOS, en ias tres escueias estudiades, prefieren
efeciusr sus lectures en silencio. (Ver gréfics No. S)



Las razones por ias cuales ios niflos de las tres escuelas prefieren leer en silencio son:

Escuela Primero de Mayo para no cometer sfrores técnicos (ssitarse palabras, no

pronunciar bien, no leer adecuadamente la puntuacion) 23.1% y porque se concentran mis y
comprenden mejor la lectura 42.3%.

Escuela Tisthui,

para No cometer errores técnicos 25.0%, para concentrarse y
comprender mejor 55.0%.

Escueia Bartolomé Cossio, para no cometer ermores técnicos 20.8% y para
CONCONtrarse y comprender mejor ia lectura 54.2%.

Es imeresante ver que los niflos cuando se autoevaluaron como lectores justificaron su

opinion en cuestiones técnicas de (a ilectura. Sin embargo, en las tres escueias

asproximadamente el 50% de los nifios justifican su preferencia por ta iectura en silencio en \a
posibilidad que les da de concentrarse y comprender la lectura.



CUADRO 13
RAZONES POR LAS CUALES LOS NIROS PREFIEREN LEER EN SILENCIO
scuela
Partoiome
aAzones 10. de Mayo _ Tiatuhi cossio
7. fr. r.
© cometen errores écnicos 8] 23, 5 2 3] 208
@ concentran mas l 1] e2, i1 E13 i3] 342
o les gusta leer en voz alta 2 7, i -3 () )
@ sienten més & gusio 2 N 3] 1 4] 16,7
s més interesante 3 [ () 0
maginan ue leen 1 X £l N
ejan trabajar a i0s demés. NO moilestan 3 11,8 0 0 () O,
] FI] FI 3 F:

Los niflos a los cuales les gusia leer tanto en silencio como en voz sita es porque :
encuentran que cada tipo de lectura tiene funciones diferentes en e aprendizaje. ( Ver cuadro
No. 14) :

]

Los S nifics que prefieren la lectura en voz alts 10 hacen PoruUe en siencio No puesden
oer (1 Mmencion), pare Comregir STOMes on la lectura (3 MeNCIones) y porque sienten que leen
mejor asi (1 mencion) :

9. Cenvapte ds oohura.
E) concapto de ischura Que meanejan 0s NIos on ias tres escueiss sbarca diversos
Sepecios, 08 Mas destacados son:

Escusia Primero de mayo, medio de COMuNICACcION 34.4%, Mmedio de aprendizaje 25.0%
y madio pErs Que sxistean los ibros 12.5%.
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Escuela Tiathui, medio de aprendizasje 37.0% y medio contra ¢l analfabetismo 25.9%.
Escuela Bartolomé Cossio, medio de aprendizaje 37.0% y medio de comunicacion

18.8%.

Como se observa ol concepto de lectura como medio de aprendizaje es muy mencionado por

los nifios de las tres escueias. (Ver cusdro No. 15)

U 1
CONCEPTO DE LECTURA

SCUe
ONCEPTOS 10. do Mayo TLATHUI Cossile
tr. X -
46 oomunicacion ) 11 4
8 00 0 Tesar 1 31 11
& — ) 1
@ diversion (] 1
mu 0] 1
ra r e cofvectamente 1 )
conra mo 3
I ® ) 4] 1
ra 0"
cas toon
ra r N )
& CONOCer Mo de otras personas

Algunas de las Menciones mis expresivas en cuanto al concepto de lectura son las

lguienes:

Eacuaie Primaro de Mavo.

1. “NO Nos eNtendenamos entre Nosotros, No habria escusias, sefiales, muchas
coeas”.

2. “No nos entanderiamos, legas a un trabajo No puedes Porque No sabes”.

3. “NO tuvieran imaginacion, no podrian tener aventura @ imaginarias”.

Eacusie Tiathwi.

1. “ TOdOs SENAMOS ignorantes”.
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2. * El mundo no tendria chiste, cuando uno lee entiende UNO Muchas COsas QUe otra persona
» quiere decir”.

3. * Nadie sabria nada porque ia base estd en los libros, es ia fuente de saber”.

4. * Les enseflaria para que si buscan trabajo isan las vacantes que se@ necesita para
trabajar.

5. “ No sabriamos todo 0 que ha sucedido en e pasado tanto en hechos histdricos como en
vivencias®.

Eacusia Baroloms Coesio,

1. “No habria tanta tecnologia como ahora, no habria educacion”.
2. “Estariamos como 1as personas del libro de Los Cazadores de Microbios que
pensaban que las enfermedades eran demonios. La gente seria muy manipulads”.
3. "No aprenderiamos Cosas de NUestros antepasados todo te lo tendrian que -
ostar piaticando”.
4. “No habria cultura y la gents Nno pensarian varnas cosas que se& pueden
feer on los libros”.

5. “Existirian incultos, estariamos muertos, los grandes cientificos (gran-
des seres, hombres ilustres) han estudiado en los bros y han transmi-
Sdo suUS CONOCIMISMOR".

6. “Nos comunicariamos de uns forma distinta, tarde O feMPranc se inventaria

is lectura. Nos comunicariamos a base de sefiss. No habrian grandes es-
critores qQue es 1o malo”.

7. “No sabriamos casi nada. Cuidado con et tren, e pasas y e atropeila”.
S. “Sernamos UNoe IGNOrAMEs. NO NOS SNMSrAramos de 10 QUE PESEral, SENamos
porsonas muy seca. La lectura e ayuda a tu forma de ser, o relaja”.

Como se aprecia 108 Niflos conciben |a lechura comMo una actividad il en si Mmisme. Que

Producs GO0 ¥ COMO UNE CAracisrislica NStaMeNs huMmana qQue promusve ¢! desarrolio de ia
humanided.

10. Consopte Wibre.

E} concepto de lbro es también muy diverso, i0s aspecios maés scbresaliemss fueron:
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Escuela Primero de Mayo, slemento para poder leer 21.9 %, elemento antiaburrimiento
21.9 % y slomento antisnalfabetismo 21.9 %.

Escusia Tiathui, elemento de aprendizsje 53.1 %, elemento antianaifabetismo 15.6 % y
olemento para poder leer 12.5 %.

En ia escusia Bartolomé Cossio la scumulacion de frecuancias mas aita fue para el
concepto de elemento de sprendizaje 35.7 %, sin embargo, no se detectd ninguna tendencia
predominants pues como se observa en el cuadro No. 15 casi ia mitad de ias categorias
fueron mencionadas soilo por los niflos de la escuela Bartolomé Cossic mostrando una

conotacion mas profunda de la apreciscion del ibro. (Ver cuadro 18)
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CONCEPTO DE LIBRO
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r. 3

ONCEPTOS
Mentos pars poder Ier

1

0]
)

)
1
)

ale

mento de informacién
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qqu‘ 2 ﬂ‘ X
NS

Oic-l
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Algunas de ias menciones més expresivas en cuanto al concepio de libro son as
siguiantes:

£acusie Primaro de Meve.

1. “Nos aburririamos no tendriamos dénde ssber de ia vida O aigo™.

2. “El mundo Sstuviera muy abuirido”.
3. "Les eaplicaciones no fueran Mmuy extensas, NO sefian completas”.



4. "L.os que les gusta leer (los poetas) se aburren, no sabria quien leyera sus b
poamas”. (A ti? no ta gran cosa, NO aprenderia”.

5. "No prodriamos tener una mente mas desarvcliada. De los libros sacamos co-
nocimientos que pueden pasarse de generacion en generacion”.

Eacueia Tiathwi,

1. "En nuestros ratos libres no Nos podriamos distrasr & 108 QUe NOsS gusta
oar”

2. “La gente adlo podria leer cosas que tu escribes y nadie mds ias podria
onr”.

3. "No podiiamoe praciicar ia lectura ni No les pusden dar UnN aviso y NO sa-
brian por que ol aviso pusde 38r una herencia y no saben”.

4. "La gonts no tendria cultura y no sabriamos donde empezamos ni doénde ir
erminando”.

1. “Todoe 108 Niflos NOe aburririamos, NO tendriamos tanta imaginacion”.
2. "La gone no tendria passtiompos, No habria escritores ni apranderias”.
3. “Pura ignorancia”.

4. “Son muy mportantes, NO Pienso en un MuUNAo sin ibros se Mme haria muy
mre®.

6. “Serie aburvide la vide™.

©. “La genis no tendria ademds de conocimientos alegria y sabiduria™.
7. “No o diveririas ni aprenderias”.

Como ss aprecia t\anto en ias menciones de concapto de fectura como en las de
conoepts de o, oxniete diferencia on 1a Manera en QUEe 108 NINOS axpresan sus Yees, en

general 68 Més amplic y mas fuido of lenguaje en los niflos de la escusie Barnoiomé Cossio, lo
ousl 98 aribuye &l Mayor COMacIo Que astos tienen con ia lechuwra.
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11. Conducta lectora: registro de lecturas hechas por el nifio durants una semana.

11.1 NOmero de dias que leen los niftlos durante una semana.
El nimero de dias que leyeron los nifios es semejante entre las tres escueias:
En ia #scueia 1° de mayo socbresasien los nifios que leen 3 y 4 diss,
Enila Tisthui locsque leen 3 y Sdias y
En la Bartolomé Cossio los que leen 4 ¥y S dias
Siendo esta Gima donde se registra el Unico Nifto que lee diario y donde los niftlos leen

por o menos un dia de la semana, o cual muestra que en ésta escuesia los niflos son Mmas
asiduoce a ia lechura. (ver cuadro 17)

— CUADRO 17
. DE DIAS LEIDOS DURANTE UNA SEMANA
] % 1] [X

19 1 3.8 1 4 ]
1
1
1
1
1 N
h | h |

11.2 Tipe do losthuras.

iju

E1 tipo de lecturas @8 variada, sobresaien, pero sSin predominer,

En la escusia Primero de mayo: bros de texto 23.5%, Kbros teméticos 11.8% y
porddicos 11.8%.

En ie escusia Tiathui: libros de texto 29.79%, cuentos infanties 14.8% y revistas 17.0%.
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En ia sscueia Bartolomé Cossio se confima la tendencia hacia |a lectura aduita pues el

43.4% de menciones comesponden a la lectura de novelas.

Cabe sefisiar que 23 niflos de los 26 que componen (a muestra de este colegio
sefialaron haber leido novelas ademds de otro tipo de libros. (Ver cuadro No. 18)

ISTRADAS EN UNA SEMANA
SCUe
Bartoiomeé
O DE LECTURAS 1e. de Mayo Tiatuhi Cossio
ir. e ir. % fe. %
— 7] _10.3 7 7 ] ) . )
13 X3 2 23] 23] %3.4]
— @8] 118 31 71 1
y A B ‘g_‘ 1 4
4 :
3T a3 3 :
) S ) — —
) 1 1 :
ol 8.8 .5 B . @
T_T_T; LY 1 1, d
3 ) ) 1 i
—&8T 'i'dl‘ 7] 188 E y

11.3 Promedio de losturas y tiompo de loctura.

€l promedic de lecturas realizadas por los niffos de las diferentes escueias es de 3
octuras & o semana, sin embargo, ol tlempo que empisan eon la jectura semanaimente,
presenta mayor diferencia puss on promedio en la sscusia Primero de mayo los niftios leen dos
horae, al igual gue en el colegio Tiethui. En ia escusie Bartolomé Cossio dedican ma&s tiempo
a ia lschura: 4 horas on promedio. (Ver cuadro 19)
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19

U
TIEMPO DE LECTURA
Mero de Nayo thail artoiom ossio
r. % | Fr. % (3 %_
0.7 4 18,7 (] 'i“ 0
1,5 [] 23 [] 28,7 2 7
2.3 20.8 4 19 7
3.4 ) ~16.7 2 9.5 3 1,
45 8.3 0 0 3 11
X} (] 2 9.5 [} 1
8.7 ] 2 9, 3 11,
7.8 0 0 3 4.8 0
8.9 [+] [+] [+] [+] [+] [+)
| 9|10 1 4.2 [¢] [+] 1 3.8
| ﬂ Y T88 ? T P L)
11.4 Raasnes de lactura.

Una de ias razones que més destacaron, por las cusies ios niftos lsen es por obligecion
escolar: Barolomé Cossio 17.9 %, Prameroc de Mayo 36.2 %, Tiathui 40.0 % y. sin embergo.
mientras on ias dos primeras sscusias ia situacion se plantea como “me dijo ia maestra®, “pera
tos exémense”, en ia secusia Bartolomé Cossio los nifios hablan de su hora de lechre y de le
conferencia, que son aclividedes que o dan una conotacion de responsabilided, gueto y
compromiso & e lechure, ya que, en ia primera actividad ios nifios leen y escriben resefias y en
8 segunde irwvestigan un tema, o Preparan, 0 exponen y son eveluados PoOr sus Propios
compefiercs, ademés de que eligen kbremente tanto ¢ tituio de! Kbro de la hora de lectura
como o tema de la conferencia.

Fueron mencionsdas también, aunque con Menos frecuencis, otras razonNes qQue
implicen un acercamiento més critico y profundo con ef libro, eliss son: contenido det libro y

Susto por ol escritor. (Ver cuadro 20)
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CUADRO 20
RAZONES DE LECTURA
— scueia —
AZONES 10. de Mayo Tiatuhi ::no:om.
2 i) i X 10 ]
" e e
3] 6. 2.5 0 ()
2] 3 28] 9 (LK1
1 2.1 31 [
7] se.z2] el a0 0| 7.
10 4 14 38 22] 30,2
o] 12 3 12,81 2]
3 B+
1
o ) ) 3 5.4
0 0 0 [} 8l 706.7
47] 100] 40| 100] 881 1

La prusba de comprension de lectura se dividié en tres partes: indentificacion de datos,
analitico-critico y transelaboracién. Cada uno de ios bloques tenia un nivel diferente de
dificultad, iniciendo e primerco con ilas preguntas que pueden responderse copiando
directaments del texdo con un grado minimo de comprensiéon. El segundo blogque requeria (a
total comprension del texio pues pars dar respuestias a cads uno de iss preguntas se
necesitaba una elaboracion imslectual anslitico-critica. El tercer bloque consistié en preguntas
PEra cuya respussta se podia imegrar o no 8 los elementos comenidos en la lectura del
fragmento NLMero XXi! del cuento “E! Principito”.

Cada bloque fué calificado por separado, comtando dos PuUNtos POr rNespuesta acertada.
En ol primer blogue as respuestas fueron ceasi igusies pues séic habia una opcion de
respussta. En ol segundo bioque ias respuestas variaron on ¢ Mmodo de expresar la idea cuyo
contenido era unico. E! wrcer bloque tuvo dos tipos de comestaciones, ias que se
relacionaban con ol texto y ias que no 1o hacian, cbviemente, se calificd el acercamiento al
comenido del 18x10. Los resultados de ia prusba de COmpPresion Mostraron 1o siguients:

(. identificacién de dates.
Los niflos deo la escusia Barwviomé Cossio obtuvieron en mayor proporcion la

calificacion més aita 84.7 %, seguida de la escueia Tiathui 68.2 % y ia escueis Primero de
Mayo 46.4 %. Sin embargo, al sumar los porcentajes de ias calificaciones 8 y 10 se ocbserva



que ias tres escueias se sncuentran en un alto nivel de calificacion: Prim.rodoucyo7o.5::.
Tiathui 88.4 % y, Bartolomé Cossio 92.4 %. En los tres colegios |a calificacion minima fue 4
puntos, o anterior se explica porque uno de los aspectos primarios de la comprensién es la
identificacion de datos, habilidad que casi todo lector logra. En la medida que ol grado de
compiejidad sumenta, ios puntajes altos decrecen, aunque de manera diferente en cada

escuela. (Ver cusdro 21)

—CUADRS 17
CALIFICACIONES OBTENMOAS FOR LOS NIROS DE LAS ESCUELAS PIUMERO DE MAYO , TLATHU
Y BARTOLOME COSSO EN EL BLOQUE |: IDENTIFICACION DE DATOS DE LA PRUESA DE

2. Anditico-critico.

La evaluacion de este bloque mostrd una diferencia escalonada en ios tres colegios. En
ol colegio Primero de Mayo se obtuvieron calficaciones desde 0 hasta 10 puntos sin
observarse una tendencia predominants, sin embargo. la calificacion mas repetide fue 8.

£ Colegio Tiathui fuvo calificaciones desde 2 hasta 10 puntos conceniréndoese mas de
ia mitad de los NINos (54.5%) en el nivel medio aito de la celificacion 8 a 8§ puntos.

En o colegio Barnoclomé Cossio la calificacion minima fue de S puntos concentréndose
ies calificaciones de un poco més de la tercera pane de los niftos (76.9%) en las puntuscioness
de 8 a 10 punivs. (Ver cuadro 22)



3. Transelaboracion.

E! bloque de transelaboracion refisjia la incorporacion del conocimiento o las ideas
adquitidas a través de la lectura, io cusl es el fin ultimo de la educacidén es decir, ia

consolidacion del aprendizaje.

La distribucion porcentusl en ol rango de calificaciones fue de ia siguients forma: Tanto
ol la escusie Primero de Mayo como en la escuesis Tiathui ios puntajes obtenidos fusron de 0 a
8 puntos concantréndoss ol mayor porcentaje sin tendencia preponderants, en ia calificacion 4
(25.0 %) pars ¢l primer colegio y en (a calificacion 6 (27.3%) para el segundo colegio. Al igual
Que en ¢l colegio Tiathui, en la escusia Bartlomé Cossio ia concentracion porcentual mas aite
20 dio en la calificacion 6 con of 34.8%, sin embarngo en esite colegic el rango de calificaciones
fue de 4 & 10 punios.

Considerando la distribucion porcentual dentro del rango de svaluacion satisfactoric de
6 & 10 puntos se cbeerva que en las escusias Primero de Mayo y Tiathui menos de la mitad de
los niflos se ubicaron dentro de éste rango 32.0% y 45.4% respectivamente. Casi las tres
cuartas partes de los niffos de ia escuesia Bertoiomé Cossio obtuvieron esas calificaciones
73.0% lo que indica una Mmayor rascendencia de la lectura. (Ver cusdro 23)




“CUADRS B3
CALIFICACIONES OSTENIDAS POR LOS MIROS DE LAS ESCUELAS PRIMERO DE MAYO , TLATHW
¥ SBARTOLOME COSMO BN EL SLOGUE 1:TRANSELABORACION DE LA PRUESA DE CONPRENBION DE LECTURA
____.__—m____—.

Como se sprecia, la comprension de la lectura fue mayor en el colegio Bartolomé
Cossio, pues ademés del alto nivel oblenido en @l bloque de identificacion de datos, que es
una prusba fécil para 1odos 08 niftos, Mantuvieron un Muy buen nivel en ¢l bloque analitico
critico. Asimiamo en ol de ransaiaboracion el resultado fue superior a Ios otros colegios o cual
Indica Que existié uUNa Mayor asimilacion de |a lectura en esta escueia.

E] promedio general de las calificaciones de la prusba de comprension refuerzen o
hasta aqul expuesto al reepecto, que ol nivel de comprension 88 Mmanifestd de manera
escalonade: escusia Primero de Mayo 6.0%, escuesia Tiathui 6.5% y la escusia Barnoclomé
Cossio 8.0%. Es importante sefislar, asimismo, que en los tres colegios hubo niflcs con
excelents nivel de comprensién aunque fue en o colegio Bartclomé Cossio donde e
obluvieron (o8 Mejores promadios en ol mayor NUMero de casos, o cual arbuimos & que en
los wes ambientes escolares se pudo realizar una lectura significativa del fragmento
presentado del cuento “El principito”. La escusia Bearoclomé Cossio estimula més ia lectura, por
ello obtuvo mejores resultados. (Ver cuadro 24)
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La prusba de transeishoracion es un tanto subjetiva en sus resultados pues si bien se
registra la incorporacion del conocimiento y por o tanto la consolidacion del aprendizaje, la

prusba se reslizo de manera inMmediata y como s sabe la integracion puede ser también a
largo plazo.

La prusba de crestividad consistié en la elaboracién de un cuento con tema libre. Se
calificd de acusrdo con 108 criterios sstablecidos on la metodologia.

Los resultados mostraron que en ia escusia Bartolomé Cossio un poco més de la mitad
de los niftos (53.8%) escribieron cueMios creativos. La escueia Primero de Mayo y Tiathui
tuvieron casi ol miamo porcentaje de esioe cuenios 32. 1% respectivamens. Los cuentos con

raegoe croativos fueron Mes NMIMerceos on la sscuesia Tiathui 54 5% saguida por ia Bartolomé
Coasio 30.8% y la Primero de Mayo 10.7%.

En Ia escusia Primero de Mayo se dio el mayor nimerno de casos (42.9%) de niflos que
NO PUGISON Cre@r un CueNio, escribiendo cuenios conocidos descripciones de la realidad o
historicas. Al revisar 108 CUSIMOS on ¢ MOMaMMO de la aplicacion se penso Que ios niflos No
hablan emendido que ellos tenian Que coMmar un cuemto. Enonces se les pregumd cual habis
aldo la instruccion, 1a cusl habisn COMPrendido, Perc NO realizearon porqué segun sus paisbras
no podian y prefirieron copiar un cuento. En los colegios Tiathui y Barclomé Cossio también
Sxislioron Casos en 108 qQue 08 NNos escribiercn textos cCOoNOCIdos Pero en Mucho Menor
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medida 13.6% y 11.6% respectivamente. Lo anterior, manifiesta nuevamente ia tendencia

escalonada de la prueba de comprension y el perfil lector, mostrando que en la escuela
Bartolomé Cossio existe un mayor indice de creatividad, seguida por la Escuela Tiathui y la
Primero de Mayo. (Ver cuadro 25)

CUADRO a8
EVALUACION DE TEXTOS
Tscuela
Bartoiomé
WELES DE CREATIVIDAD 0. do Mayo Tiatuhi Cossio
T, [ v.

extos creatlivos o] 321 71 319 14
eoxtos c:n rasgos creativos 31 306.7] 72] 84.8 3 R
@Xxtos sin creatividad 4l 743 ] 1 K
epeticion de textos conocidos [] 28.8 3 13.8 3 11.8

3 15.’ (] [ g

1 3,

Elmnboqmonmmnwo;.‘m»ofwbmz
Cusntos creatives.

Leer cuenios crestivos, redactados por los nifios es interesarnts. Se encusniran
historias con principio y fin clarcs y determinados, que contienen entre sus polos un releto que
capia y envusive despertando ¢ infterds por saber qué va a pasar. Se experimenta afecto,
emocitn, curicesidad. Los nilos Cresn personajes y situaciones con slementos de la realidad y
su fantasia, Que van presentsndo a través de un relato con una secuencia en la que los
elomenios del cuenio interactuen sin quader fragmentados.

Los temas son cbviamente infantiles: e bosque, ias casas Mmisteriocsas, o espacio, los
animales. Sus parsonajes: brujas, niflos, donceilas, polios, pulgas, luchadores, policias, mamaé,
papé, oc... En genersl, los cuentos no tienden a sefislar una moraleja, No valoran si o
SCOMBCIMIeNto 88 bueno © Malo, simplaments describen y reiatan, lo cusl implica, a su eded,
mMayor madurez peicolégica.

: Ky ©EBE
STk o, P terres
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En ol desarmrolio de |a historia crean anslogias. metidforas y combinaciones que en Ia

realidad No han sucedido y que nos parecen, posibles, extrafias, miégicas. E! final feliz o
claraments sefialado, con siguna escena concluyents.

Al lser @stos cuentios queda la sensacion de haber leido algo nuevo, aunque percibimos
elementos cotidianos. Se trata de una sstructura diferents 16gica y clara Que se construye con
Ia reslidad y la fantasia personal. Se infiere, por o tanto, que la creatividad infantil en ¢! &mbito
terario, @s un puents entre la realidad y ia fantasia que se convierte en posibilidad fantéstica.

Cusnivos con creatividad media.

Estos cuentos tienen una secuencia légica coherents, la trama se identifica
perfectaments. E| principio y fin de ia historia corresponden a la narracion. Las historias son
cotidianas, sigunas recrean situsciones familiares. Mencionan a los padres, hermanos incluso
a la pereja. Oros entremezcian situaciones de la vida diaria con personajes como las brujas y
los animsies. También hicieron adaptaciones de telenovelas.

En estos cuentos se encuentra una moraleja, como ¢ hijo que se da cuenta que ha
actuado mal, of padre arepentido que regresa, la rebeidia de un joven que trasciends a su
propia familie y su amepentimiento, ! niflo que por descbedecer a su padre se enfrenta a una
un finsl feliz: “fueron muy felices™ “fueron felices toda la vida®, “se cssaron y tuvieron
marimigusiitos®, o, la historia concluye con una situacidon gque sedfiala claraments ol final: “lo
enconirnd despuds de dos afos y se o Nevo a su casa”, “le pasd o Mismo Que a su mamdé®.

Cusnies oen creativided minima.

crestividad. Los texios Con creslivided minima se veloran asi porque a pesar de ser historias
inventades por I0s NINOs on ol MOMaMo de la aplicacion, en sigunos Casos NO tienan una
coherencie i0gice que permita sl lector identificar ia rama del cueo ni Qué pretendid coMer.
Oftros tenen como base algun cuento o telencvela "comegidas y aumentades” con ia fantasia
da! nito. También hicleron una Mmezcia de cuentos y felenovelas haciendo confuso 0 Que
contaban. Por GIIMo hicieron un cuento de UNa SIUAcion vivida en ¢l salon de ciases o fuera
de i@ sscusia.
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Una carscteristica importante, observada al anslizar los cuentos, es que, @ lenguaje de

los nifios de la escuela Bartolomé Cossio es mas amplio y fluido, ademas todos usan palabras
sacadas del lengusje cologuisl: pachangs, gamacha, chamba, lana, etc. Asimismo, tienen la
tendencia a cambiar frases o palabras conocidas y ubicarias dentro del contenido del 8xto:
agente 000, cabra bond, cabris mar, polloman, marti tanga, avenida cambells, etc.
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A. Conclusiones tedricas.
1. La lectura es un medio privilegiado de comunicacion, de sprendizsje de! lengusje, de

descubrimientos y conocimiento de mundo asi como de recreacion personal.

2. La lectura es una actividad velorada sociaiments, pero su uso No trasciende, en general, la
actividad escoler.

3. La felta o carencia de lectura se dabe al simplismo en su ensefianza que (a convierte en una
prixis pasiva, aburrida y sin sentido.

4. E! simpliamo en el aprendizaje de is lectura se debe a la conjugacion de: los fines de la
educacion, el método de ensefianza de la lectura, la conceptualizacion y préxis lectora del
maestro y ia poca © Nula participecion de la familia an ef proceso sducativo.

5. Para aprender a leer significativamente @s necesanc suprimir 1os métodos donde o principal
e@s o dominio de la técnica.

6. Los méwndos de ensefianza de la lectura deben promover No sGio ol aprendizaje de la
thcnica sino también o aprendizaje de conocimientos y of fomento del desacrrolio personal a
través de la lecthurs.

7. La lectura significative es una allemativa para aprender a leer. Promusve e sncuentro del
significado del taxto pemitientdo ¢l aprendizaje de ia lectura y con ia lecturs.

8. La fechura significativa involucra aspecios fundamentsies imerreiacionados. De carécter
ingividual: aprendizaje significativo, comprension intereses, valores y motivacion. De carScler
social: fTamilie, sscusie y sociedad.

9. E! sprendizaje significativo tiens como objativo ia comprension de 08 1exios Pars cresr
AUSVOS COMBNKIos COPNOSCIIivos duraderos.
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10. En of aprendizaje significativo influyen ia actitud hacia «f aprendizaje, ¢! significado logico
o} material y of desarmrolio de la estructura cognoscitiva de! lector.

11. La comprensitn de la lectura depende del! conocimiento previo sobre el tema, comprension
det vocabulario y de ias estructuras cognoscitives que permiten procesar ¢f conocimiento.

12. La lectura significativa responde a ias inquistudes de! lector, a sus necesidades de
informacion, incluso, genera nuevas preguntas sobre un tema especifico. Promueve la
comprension y o aprendizaje asi como habilidades intelectusies como andlisis, sintesis, critica
y crestividad.

13. La lectura significativa se complementa con otros Mmedios de COMUNICAcIon, pues SuUNquUe
o8 un medio privilegiado de comunicacion, aprendizaje y esparcimiento, no es ef unico medio

de contecio significativo con o mundo.
14. La lectura significativa fomenta ¢! imercambio de experiencias entre of jector y ef libro, que
o8 retroalimentador, constructivo y que sobre todo, transforma significativemente ia visidn del
15. Los velores que el nifto tiene sobre @l libro y ia lectura son un slemento que influye on o
po de scercamiento gue tenga con ef libro. ’

10. Ls conducta leclora y significativa deviene de unas serie de motivos ¢ inlereses por of
medio social, scondmico y cultural. :

17. Le familia puede ser un factor estimulants, indiferents o bloqueador para o desarrolio de ia

lochura significativa.

18. Tanto ol méliodo de ensefianza de s lecto-escritura como e transfondo ideoiogico, politico
y social Que o caracierizen, inciden en is formacion del concepto y préctics lectora del nifto.

19. E! maestro es promolor de la lecturs sighificativa, tanto en su forma personal de levar a ia
Préclics ¢l programa y método educativo, asi como en sus actitudes no verbales respecio a la

lechura, que también trascienden al alumno.
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20. E! ser humano adquiers mediante ia lectura significativa una gran cantidad de
conocimientos indispensables para ia formacion personal y e desamrolio de habilidades
cognoescitivas.

21. La creatividad es una caracteristica del ser humano, de la cual depende ¢! desarroiio de Ia
humanidad, sin embargo, es poco fomentada por la familia y la escueia.

22. Es necesario educsar en y para la creatividad aslentando productos creastivos infanties que
son @l inicio de la creatividad de Mmdimo nivel.

23. El conocimiento es ¢! soporte imelectual del proceso creativo y la lectura es ¢l mejor medio
para obtenerto.

5. Conciusionss del eatudio de cCampo.
ol lagter.

1. Exdste similitud en cuanto al gusto por la lectura. La mayoria de nifios afirman que les gusta
[ __&

2. Los nifios do ias tres escusias prefieren materiales similares. Sin embargo, en la escueia
Berwwiomé Cossio exiete predileccién por la lectura de noveilas y libros teméticos cuya
comprensitn implica un conocimientc més amplio asi como mayor capacidad de
concantracién, retencién y vision més ampilia del mundo, tanto por su conenido Como por su
formeno.

3. Los nifios de |a escusia activa Senen un MeJOr SMUNOCONCEPIo Iecior. La mayoria se evaluaron
COMO DUSNDS ¥ MUy BUSNOS leciones, a diferencia de las Oiras escuSias que S8 evaluaron
COMO IBCIoNes rNeguUIares.

4. LOS NIN0S 48 188 YOS SSCUSIas jJUNIfCan SuU SUIDCONCEPIO lecior.

S. Los Hbros d9 Weto tieone mMmayor aceptacion en las escuesias tradicionalss. En ia escuela
aciiva casl is mitad de ios niftos prefieren lbros complementarios.
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6. Mas de ia mitad de los nifios de las tres escueias afifman que sus maestras le piden que
realicen sitemativas a los libros de texto, lo que indica que las profesoras se interesan en
promover otras pociones de lectura y que éstas inciden en los nifios. Sin embargo, mientres en
ias escueias tradicionsles se recomienda principaiments la lectura de cuentos, periddicos, y
complemento didéctico, en ia escuela activa se sugieren novelas, lo cusl evidencia (a postura
del maestro ante ia lectura preadolescents. Los niflos sligen las noveias.

7. Gran parte de los nifios de (as tres escuesias tienen lbros propios. El registro fue de Mmenos a
mis numero de libros: escuesia Primero de Mayo, Tiathwi y Bartolomé Cossio respectivements.
Esto indica que en casa, los niflos de la escueia activa tienen maés opciones de lectura.

8. Los materiales Que con mas frecuencia tienen ios nifios en casa son cuentos. En las
escusiss Primero de Mayo y Tisthui. En ia escuesia Bartolomé Cossio novelas, lo cual muestra
ol gusto més adulio de sstos NIflcs en cuaMo a ia lectura reflejando con oo Mayor madurez.

9. La mayoris de los niflos de las tres escusias prefieren leer en silencio, bésicamente para no
COMBIBTr SITOreS, PEra COMPrendar y CONCANIarsd Mejor.

10. E1 conceplo de leciura es similar en los nifics de las tres escusias. Destacan las
connotacionss de lectura como medio de aprendizaje y de comunicacion, o que implica que
visualizan (a lachura dentro del entormo educativo y social.

11.Enmdmddm.mmmmhm fue dirigide at
aprendizaje y ia informacion. Algunos nifios de ia escusia activa desarrolian un concepto de
libro més amplio y profundo, 0 cusl se exPlica PoMuUe estos NINos tienen Mayor CoOMacto Con
ia lechura. ’

1. Los niftos de las tres ascueias isen en promedic 3 dias a ia semana.
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2. Los materiales de lecturs son variados. Destacan en las escueias tradicionales los libros de
texto, cuentos infantiles, lbros temdéiticos, peridédicos y revistas y, en Ia escueia activa novelas.

1. Los niftos de las tres escusias obtuvieron una puntuacion aita en ¢! bioque de identificacion
de datos, o cual indica que casi todos los nifios tienen ia habilidad de loceiizar dstos dentro de

un texto.
2. El bloque snalitico-critico tuvo una tendencia ascendente en las calificaciones: Primero de

Mayo. Tiathwsi y Barnclomé Cossio respectivaments, 10 cusl implica que aigunos nifios tienen
dificultad pars snalizar o contenido del texto y para justificar su opinién.

3. E! blogue de transsiaboracién también tuvo una tendencia ascendenie on ias calificaciones:
Primero de Mayo, Tiathwi y Bancliomé Cossio respectivaments. Los niftos de ia escuesia activa
MOSWaron Mayor comprension de la lectura, més nifios fusron capaces de transpolar aslgunos

elomentos de la lechurs & Otro comMexto.

Grastivides.
1. Los niflos de ia sscusia acliva tienen mayor habilidad para redactar cuenios creativos que

2. Do les dos escusies tradicionales, 108 niflos de ia escusia Tiathui tienen mayor habilided
para secribir un cuentd creativo.

3. En la escusia Primero de Mayo casi la mitad de jos niflos no pudieron escribir une historia
inveriada. Afortunadamanis LN POCO MAS de I8 CUBItA Parte cuentos creativos.

4. LOS DS Crestivos tienen una secuencia clara y determinade, capten ol interés del lector,
AOSPIeritan GmMocionss, Crean pPersonajes y situecionss combinando (e realided y la fantasia.
Todos sus elomenios 20 iINtegran en una totslided. Contiensn analogias, metdforas.

8. Los cuentos con creativided media tienen una secuencia idgica, las situaciones son
cotidianas, al lasrios NO 58 encuentra aigo nuevo. En genersi, sluden una moraleje. Presentan
un finel feliz © iIndicedo CEraments por uUna situacion conciuyents.
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6. Los cuentos con creatividad minima intentan construir una historia que no es clara, repiten
cuentos conocidos o telenovelas.

7. El lenguaje de l0s nifios de la escuela Bartolomé Cossio en mas amplio y fluido. Utilizan
algunas palabras det lenguaje coloquial y contextualizan palabras.

8. La creatividad infantil, en ol aspecto literario, es un puente entre |a realidad y la fantasia que
@ convierte en posibiliidad mégica.

Hindtasia.
Al reflexionar sobre las hipdiesis establecidas, se deduce ios siguiente:

1. E! método de ensefianza de la lectura incide en ol comportamiento lector del nifto, en ol
concepto de lectura y libro, tipo de materiales y tiempo dedicado a la lectura.

2. El método de snseflanza de la lechura amplia o disminuye las posibilidades de comprension
de (a lectura que tiene un niftlo.

3. El método de ersefianza de (a lectura amplia o disminuye las posibilidades de
maenifestacion creativa de un nifto, en ia redaccion de un cuento.

1. El método educativo, la concepcion y participacion del maestro, y la importancia que se
atribuye & los libros en I sscusie, iMfluyen directamente on la ensefianza de la lecthura.

2. La lectura significativa puede desarirollarse en cuaiquier ambients educativo, lo fundamental
o8 que ol obijstivo principal sea lograr o encuentro del significado. Partiendo de este objetivo
pusden derivarse programas y métodos de enseflanza-aprendizaje significativos, dirigidos no
a6io a ie lectura sino también al aprendizaje en general.

3. La perticipacion de un Masstro sensible y comprometido a conseguir que Ia lectura ses un
INsrUMento significativo de aprendizaje cCONoCIMiento y esparcimiento, es detenminas, pues
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os & quien en la escusia pusde dirigir a su grupo y a cada nifio en particular hacia e
encuentro del significado tanto del contenido del texto como de (a lectura en si misma. EI
apoyo de la famiia compiements ia labor escoler, por oo, &8s Mmuy importante que este

comprometida con e Mismo objetivo.

4. Es necesario incidir en la actitud lectora pars poder dessmrollar una conducta lectora
constante, objetiva, productiva, creativa y significativa.

S. En ol estudio de ia lectura, ¢l termino actitud lectora es Més apropiado que conducta lectors.

La conducta leciora 98 in parte cbeervabile del proceso, mientras que actitud lectora implica los
aspecios que propicia ia conducta: valores, conceptos, Mmotivaciones y, fa conducta en si

mismaea.

O.&WWWMMhMyhlm.mm
diferentes Sreas do expresion humana, para formar nifics Mds SPONtdnNecs y exprasivos que

pusdan evolucionar como adulios, libres, independientes, constructivos, con inicistiva no sélo
on su vida personal sSino on su drea de trabajo, que traten de mejorar al mundo.

7. Una persons qQue aprends a leer séio o hece verdaderaments si @s capaz de traducir los
simboios y de encontrar ¢l significado giobal de los miamos, comprendiendo, anslizendo,
CUSSoONaNdo, Spornando y usando 08 CONOCIMieNtos adquiridos.

Ls investigacion realizads hace interasants (a posibilidad de efectusr un estudio causal
dONde 80 COMPruabe GXPeriMmentaiments ias hipdtesis planieadas on 9sie trabajo y se estudie

ies variables swrgides, principaiments:

1. El método de lectura significative y su rascendencia on ol aprendizeje giobal.
2. Relacién entre ol M$WJo giodbeal y is lecthura significetiva.

3. € métedo de aprendizaje significativo.

4. Lo relscion entre la creatividad infantil, y la lecture significativa.

et e



$. La influencia de ia familia y su entorno cultural en ¢! desarToiio del nifto y ia lectura

significativa.
8. Diseflar un taller de lectura significative y trabejario con un grupo ol cual pudiera
hacerse un seguimiento para ver incidencia en creatividad y comprension.

Sussrencies.
1. El estudio sugiere a ia lectura significative, como una temitica imeresants pars ser

incorporade al plan de sstudios de la carera de Pedagogia.

L
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EI Principito

Fragmento No. XXI
Autor: Antonie de Saint-Exupery

Entonces aparecid el zorro:

-jBuence dias! ~dijo-

-jBuence diss! -respondié cortésments el principito
que volvid sin descubrir & nadie.

-Estoy agui, bajo e! manzano -dijo la voz.

- Quidn eres tH? -pregumd del principito-. |Que bonito eres!

-Soy un zorvo.

-Ven a jugar conmigo, -ie propuso el principito-
|ostoy tan triste!

-NO puUedo jugar conligo; ~-dioO el oMo~ NO ety dOMesticado.

-|AR, perdon -dijo el principito.

Pero despuds de una breve reflexion, afladio:
1Qué significe “domesticar?

-Tu no eres de aqui- dijo ol 2omo- ¢, qué buscas?

-Busco a los hombres -ie respondié e principito-.
2Qub significe “domestioar”?

-Los hombres -dijo ¢! zomo- Tienen escopetas y cazen. (Es muy molesto! Pero tambidn
crian gallinas y ¢80 loe hace intercsantes. ¢ Tu buscas gallinas?

-No busco amigos. ¢ Qué significa "domesticar?
-Voivié @ pregumter &l principito.

-Es una c0ee ya olvideds; -dijo ol zo0mo- significa “cresr vincuios...”

-jCrear vinoulos?

-8f, verés -dijo o zomo-. TG No eres para mi todavia més que un muchachito igual a
otros cien Ml Mmuchachitos y NC 18 NECesHo para nada. TaMPoco tu tienes necesidad de Mi y
nO S0y Pars % Més QUe un ZONO entre otros cien mil zorros semejantes. Pero si tu me
dOMesliCas, eNtonces IBNArNeMos Necesidad ¢ uno del otro. Tu serds para mi unico en ef
mUNgo, COMO yo (0 senrd pera ti...

Comienzo a comprender -dijo @l principito-.

.Es posible -concedié ol zoro en ia tierra se ven tantas cosas...




jOh, no ha sido en Ia tierra! - exciamé ef principito

El zomro parecio imeresado:

-¢En otro planeta?

-Si.

- Hay cazadores sn @38 pianeta?

-No.

-|Qué interesante! ¢ Y gallinas?

-No.

-Nada @8 Pperfectio -suspifo e! zorro.

Y despuéds volviendo a su idea:

-Mi vida es muy mondtona. Caro galliinas y los hombres me cazen a mi. Todas las
geliinas y todos jos hombres son iguaies; por consiguiente me aburro constantements. Si tu
me domesticas, mi vide estard Nena de 80! y conocerd o rumor de unos pasos diferentes a
todos jos demés. Los oros pasce Me harén esconder bajo tierra; los tuyos me Namarén fuers
de la madriguera COMO UNS MUsIca. Y ademés, imira! ¢, Ves alla sbajo ios campos de trigo? Yo
NO COMO Ppan y por o tanto ol trigo es para mi gigo intil. L.os campos de trigo No Me recuerdan
nade y 680 me pone trists. [Pero t) tienes ios cabelios dorados y serd algo maravilloso
cuando me domestiques! E! trigo, que es dorado también me hard recordare. jMe gustaria
mucho oir ol rumor del viento entre los trigos...!

€1 zomo ae callé y miré un busn rato al principito:

-Bien quisiers, -lo respondié el principito -pero No tengo mucho tiempo.

He de DusCanme amigos y conocer Muchas Coeas.

-86io 89 conocen bien las Coses, si iss domesticamos -dijo e zomo-. Los hombres no
tenen Slempo de conoccer nada. Lo compran todo hecho en las tiendas. Y como no hay tiendas
donds vendan amigos, Ios hombres NO SENeN ya aMigos. |Si quisres un amigo, domesticeme!

-2 Qub debo Necer? -pregunto @l Principio.

-Debes tener mucha pPeciencia -reepondié el zoro-. Te setarss primero un poco Wjos
de mi, ssi en ol susio; yo te miraré con ol rabitio de! 0jo y ta No Me dirdés nada. El lenguaje es

El principito voivio al dia siguiente.

~Hublera sido mejor -dijo & 20Mo- QuUe vinierae a ia misma hora. Si vienes, por ejempio,
8 a8 Cuatro de o Wrde, deeds |88 oS YO @MPeZeria 8 sar dichoso. A Medida que S8 ECercars
e hore, yo me irie sintiendo cada vezr més feliz. A Ia custro me santiria agitado e inquieto,



descubriendo asi lo que vale la felicidad. Pero si tu vienes a cualquier hora, nunca sm”
culndo Preparar mi corazon... Los ritos son Necesarnos.

-2 Qué es un rito -inquirié el principito.

-Es también sigo demasiado olvidado. -dijo el zomo- es io que hace que un dia no se
parezca 8 otro dia y que una hora sea diferente a otra. Entre jos cazadores, por ejemplo, hay
un rito. Los jusves acostumbran a ir 8 baillar con ias muchachas del puebdblo. Los jueves
entonces son dias maravillosos en los que puedo ir de paseo hasta la vifia. Si los cazadores
fueran a bailar cuando buenamente se les ocurriera, todos los dias serian iguales ¥y yo no
endria vacaciones.

De esta manera ol principito fue domesticando al zomo. Cusndo se fue acercando of
dia de ia partide, el zomo dijo:

~jAh, como voy a Norar!

-Tuya es ia culpa -le dijo el principito- Yo no queria hacerte mal, pero tu has querido-
Qque e domestique...

Clertamente -dijo ef zomo.

-iY vas a Norar!

-iSeguro!

-jNo has salido ganando mucho!

-8i he ganado; -dijo ¢! 2omo- he ganado a causa del color del trigo.

Y uego afladio:

-Vete a ver ias rosas; comprenderis que la tuya es Unica on o Mmundo. Volverds a
decirmne adide y yo 9 regalans un secreto.

1 principito o8 fus a ver ias rosss a iss que dijo:

-No sois neda, ni en nada os perecdis a mi rosa. Nadie os ha domesticado nNi vosoras
habdis domesticado a8 nadie; 50is COMO ¢ ZONMD Gra aNMes, Que en nade se diferenciaba de
oros clan mil 2oros.

Pero yo le hice mi amigo y ahora s Unico en ol mundo.

Las rosas se sentian molestas oyendo al principito, que cominud diciéndoles:

-Sois muy bellas, pero esthis vacias y nadie daris ia vida por vosotres. Cualquiers que
I» vee podré creer indudablements Que mMi rosa es igual que cusiquiera de vosotras. Pero ella
o0 sabe més importants que todas, porque yo ia he regedo, porque ha sido eolla e ia qQue
abrigué con &l fanal, porque yo e maté 108 gusanos (saivo dos © tres pars la maernposas) y fud
& olla 2 la que yo he oido quejarse, alabarse y aigunss veces hasta callarse. Porque es mi

rosa, en fin.



Y volvid con el zoro.

-Adids -le djo.

-Adids -dijo ol zomo-. He aqui Mmi secreto, que No puede ser Mmas simple: Séio con ¢
corazdn se puedse ver bien; 10 esencial es invisible pera los ojos.

-Lo esencial es invisible para io cjos-repitid el principito para no olvidario.

-Lo que hace més importante a tu rosa, es ¢! tlempo que tu has perdido con elila.

-Es ol iempo que YO he perdido con ella... -repitid el principito para recordario.

-Los hombres han olvidado esta verdad -dijo el zomo- pero th no debes olvidaria. Cada
uno es reeponaable pera siempre de aquelio que ha domesticado. Tu eres responsable de tu

-YO soy responsable de mi rosa...-repitid ol principito a fin de recordario.



A) CUERSTIONARIO PARA OBTENER PERFIL LECTOR
B) CUESTIONARIO PARA OBTENER COMPRENSION DE LECTURA

€) CUESTIONARNIO DEL MAESTRO



A)PERFL LECTOR

SEX0______ GRADOESCOUA______

1. TEGUSTARM LEER? 1. 81
1.1 (POR QUE?

10

2. {QUE TIPO OE MATEIALES PREFIERES PARA LEER?

€. LTUMAESTRA TE HA PEDIDO QUE LEAS OTROS
NATERIALES ADEMAS DE 108 LIBROS DE TEXTO?

1.8 L0

1. PERODICO Y REVISTAS
2. REWISTAS INFANTLES 7. LTIENES OTROS LIBROS QUE LEAS ADEMAS DE LOS QUE
3. LIBROS TECNICOS Y CIENTIFICOS TE PMOEN EN LA ESCUELA?
4. REVISTAS DE TIRAS COMICAS
5. TIRAS CONICAS DE PERIODICOS Y REVISTAS 1.8 N0
€. LIBROS DE CUENTOS INFANTILES 7.1 (CUNES?
7. ENCICLOPEDIAS Y DICCIONARIOS
8. OTROS (CUALES?
3. {CUAL DE LAS SIGUIENTES DISTRACCIONES PREFIERES? . ;COMO PREFIERES LEER?
1. DIBUMAR 1. SLENCIO
2. BALAR 2VOZALTA
3. HACER COSAS CON PLASTILINA, PAPEL ... 3 SLENCIO Y VOZALTA
4. ESCRIBIR CUENTOS, CANCIONES ...
5. INVENTAR COSAS 8.1 ;PORQUE?
6. LEER
7. OTROS ;CUMES?
4.TU ;COMO CREES QUE LEES?

1 2 3 4 $

w e R L] w
4.1 (PORQUE?

¥, LQUE CREES QUE SUCEDERIA S1 NADIE SUPIERA LEER?

5. LTE GUSTAN LOS LIBROS DE TEXTO QUE LEES EN LA
ESCUELA?

1.8 2.N0
5.1 ;POR QUE?

3.POQUITO

10. {QUE CREES QUE SUCEDERIA S NO EXISTIERAN LIBROS?

100



11. ENLA SEMANA QUE PASO (LEISTE EL LUNES .7

L " | J v 3

11.1 (QUE LEISTE? 11.2 ,POR QUE LO LEISTE?

No. DE DIAS,

11.3 LCUANTO TIEMPO?

w




8) COMPRENSION DE LA LECTURA: 122

NOMBRE ESCUELA_ No.
EDAD, X0, FECHA

A CONTINUACION APARECEN UNA SERIE DE PREGUNTAS SOBRE EL TEXTO QUE ACABAS DE LEER. RESPONDELAS TODAS,

S DESEAS PUEDES RELEER EL TEXTO O TENERLO A LA MANO MIENTRAS CONTESTAS.
I ]

T.cmssammummm E.mam;,ummzmamo
DOMESTICARLO?

. LQUIEN ESCRIBIO EL CUENTO?

. LCREES QUE PARA EL ZORRO FUE IMPORTANTE CONOCER

. (EN QUE LUGAR SE ENCONTRARON EL PRINCIPITO Y EL PRINCIPITO? 8 NO
ORRO? POR QUE
. SEGUN EL ZORRO ;QUE ES DOMESTICAR? l;.;,mowummmmommmms
 SEGUN EL ZORRO ; QUE RELACION EXISTE ENTRE
L SEGUN EL ZO0RRO ;. QUE ES UN RITO? Y CONOCER A ALGUIEN?

. {CUAL ES EL MENSAJE QUE NOS TRANSMITE EL AUTOR A
VES DEL CUENTO?
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N
. OESPUES OE LEER EL CUENTO EL FRINCIPITO ¢ QUE FUE LO QUE PENSASTE Y QUE FUE LO QUE SENTISTE?

. ¢QUE ES PARA TI UN AMIGO?

. ;CREES QUE ES MPORTANTE TENER AMIGOS AUNQUE A VECEB TENGAN QUE IRSE? 8 NO
POR QUE

. S1 FUERAS A OTRO PLANETA EN UNA NAVE ESPACIAL COMO EL DISCOVERY Y EN ESTE PLANETA TE ENCONTRARAS A UN NiflO
OE TU EDAD. ¢ QUE LE DIRIAS?

. A VECES LA GENTE TIENE PROBLEMAS PARA PLATICAR SOBRE 3US SENTIMIENTOS (A QUE CREES QUE SE DEBE?




C) CUESTIONANO DEL MAESTRO

ESCUELA
NOMBRE DEL MAESTROC,
EW0___ SEXO,

TITWADO EN NORMAL

U. PEDAGOGICA,

1. LQUE SIGNIFICA LA LECTURA PARA USTED?

2. {QUE TIPO DE LECTOR SE CONSIDERA?

2.1 EXPUQUE SU RESPUESTA

3. LQUE METODO UTILIZA PARA LA ENSERANZA DE LA LECTURA ?

3.1 ,POR QUE?

4. JESTIMULA USTED LA CONDUCTA LECTORA DE SUS ALUMNOS?

41, COMOLOMACE_____ 42,PORQUE?

5. ¢ TIENE USTED ALUMNOS A LOS CUALES NO LES GUSTA LA LECTURA?

5.1 (POR QUE CONSIDERA QUE NO LES GUSTA LEER?,
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[~¥. (D APOVA G ERTRKA A L3S RIVGS GUE WO LBS GUBTA LA LECTURAT

7. {TIENE USTED ALUMNOS A LOS CUALES 8 LES GUBTA LA LECTURA?
7.1 ;COMO NOTA USTED QUE LES QUSTA?

8. (A QUE ATRIBUYE EL MECHO DE QUE A ALGUNOS NIROS LES GUSTE LEER?
EPUGUE U RESPUESTA.

9. LCOMO APOYA O ESTIMULA USTED A LOB NIROS A LOS QUE 8I LES GUSTA LEER?
EPLIQUE SU RESPUESTA.
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CUENTOS REDACTADOS POR LOS NIROS QUE EJEMPLIFICAN CADA UNO DE LOS
NIVELES DE CREATIVIDAD EVALUADOS.
(EN LA TRANSCRIFCION DE LOS CUENTOS SE RESPETO LA ORTOGRAFIA SINTAXIS ¥
REDACCION DE LOS NIROS)
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El lobo y el nific

Abia una vez un nifio que caminaba por el bosque yba a llevarie la comida a su papé
que trabajaba en un mina ese dia era hermoso asia mucho son el nifio ya tenia sed y estaba
cansado de tanto caminar asi que se tomo ef agua de su papé y se quedo dormido por mas de
una hora cuan ¢ niflo desperto se fu comendo hasia la Mina de su papa pero cuando fue la
mina se abia dermrunvado y ol creyd que fue su culpa por dormirse se fue caminoa casa y e
conto a su Mama qQue la mina que (a mina se avia derrunvado su Mamé s enojo con ol Mmuy
feoo pues ia mams lla avia visto que se dermumbaba la mina asi que o mando a domic y ol nifto
S0 escapo de su casa 38 fue al bosque hay se encontro con un lobo que estaba herido de su
pata derecha ol NN 10 Quiso curar pero ¢l IobO 88 resistia y cuando se durmio el lobo el nifto o
curo de su pata derecha al dia siguients al amanecer ¢l I0bo 0 QUISO NECOMPENSEr POr curaro
ol niflo 80ic queria ser su amigo y ef lobo lo levo a un rio muy bonito que estaba muy apartado
del lugar ol nifto estaba feliz pues nunca habia visto nada igual el nito se Mmetio a rio y el lobo
tambien cuando @l lobo se salio ol nifio se |0 avia llevado la corriente @l obo Quiso rescatario
POro NO PULo 88i QUE 88 avento al rio para rescatarioc y io ammrastro a la orilla cuando ¢! niflc
desperno estaba atras de ia mina que esta escabando su para y el nifto descubrio una forma
do saivar & su papa ¢l estaba escasbando por ol otro lado junto con el lobo el lobo tambien
estabs syudandole al nifto a escabar y hicieron un agujero et niflo se metio por el y vio & su
PEPS y & oros seflores con @l 108 QUISO Sacar pero el olio estaba Mmuy chiquitc y no cabian
ysieron uno grande y asi se fueron a su casa o papa @ niftlo y of lobo vivio con ellos una
emporada.

FIN

Nombre: Ma. Cristina Rodriguez Martinez . Evaluacion
Edad: 12 sflos

Grado: © af\o Originalidad 2
Escuela: Primero de Mayo imaginacion 2

Flexibilidad 3




La sangre

La sangre es un liquido vital, cada vez que nos cortamos se efectua una lucha titanica
PErs evitar QuUe NUSItro organismo penetren bacterias. Esta es Ia historia de un anticuerpo
Namado Juanito, Juanito apenas acabsba de nacer y aunque no conosia nadsa todavia, su
madve le contaba historias que decia que desde los iempos pasados los anticuerpos han echo
un trabeajo vital en la superviviencia de los sere vivos, pues ebitaban la entrada en la sabia
color rubio los malos becterias, Juanito siempre emocionado no habia perticipado en un
trabajo de tal importancia pero tenia muchos desecs de hacerio asta que legd o dia o mas
blen & noche porque Patricia asi se lamaba la nifia donde vivia Juanito se corto el braso al
watar de imiter a Estiben Segal ia sabia color rubia empezd a salir 8 chorros y en ella tratd de
ayudar Juanito murid heroicaments al igual QUe otros tantos Que como ol se han encarngedo de
oviter penetren baclerias en NUesro ornganismo desde que of primer ser viviente piso la tierra.

Dedicado
a
mi hermano
Nombre: Ceci Calderon Evaluacion
Edad: 12 aflos
Gradgo: 6 aflo Originalided: 3
Escusie: Bartolomé Cossio imaginacion: 3
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La nifia slegida por los unicornios

Habia una vez una nio que se perdio en ol bosque y sus padres estaban procupados
porque no la encontraban mientras ia nifia estaba juagando encontro uns manada de cabalios
POro estos eran muy especiales eran unicomios magicos con alas y la nifla s® acerco a very
los unicomios no e temian dejaron que la nifia montara en ¢ lomo de unNo y corrieron
atravesaron muchas colinas y ia levaron a su casa en un valle escondido y hay le presentaron
a su lider ol miés hamMmoso, Magestuoso y Magico unicomio de toda la tierra y escogieron a
Amalita como su gia porque la malvada cristura que vivia en e castiio se robaba a los
uUNICOMIOS Para convertirios en dragones para tirar su caruaje y gobemar |a tierra y recordaron
un profecia que una nifla buena noble 1os ayudaria a darrotar a |a bestia y pasaron peligros
peara Negar al castiio primero tenian Que pasar por un bosque encantado mientras sus padres
carios y Maria (a siguieron buscando y no sabian que su hija estaba en peligro mientras en el
bosque amalita y nos unicomios braidais, pegasita, bubles, scandancer y candi pasaban al
castiio los padres estaban desesperados por encontrara mientras capturaban a tres
unicomios y amalita fos enia que saivar pero era demasiado tarde Ka ios habia convertido en
dragones y si hadria ol corazon del mal ias tiniebias se espanderian y 108 unicormios que
quedaben i trataban de quitar ol corazon del mal y lo lograron y amalita lo destrulio todo en
ese valle volvié a ser hermoso y la criastura 88 convirtio en un rey y les dio ias gracias luego
amaita voivid & su casa con sus padres y todos los dias despues de hacer la tarea ilos

UNicoMIos van por alle.

Sexo: Femenino Evaluacion:
Eded: 12 affos

Grado: 6 afto Originalided: 2
Escusia: Tiathui imaginacion: 3




. o Ao et 128 & et e - 1t w8 e mme A% e a2 e e

Un dia una sefiora estaba buscando casa, #ia buscaba una cssa estiic medisbal,
emonses en ol periodico vio una casa de ese estilo y fue a veria, cuando Hego le gusto mucho,
subio al primer piso y 10co @l timbre, despues de un rato oo pasos, entonses una nifla abrio ia
puerts, se asia lamar Barbera. L.a nifia dijo- quiere ver ia casa- y la sefiora comesto -si por
favor- ia nifia e dijo a la seflora -ay que ver el cuarto de nifios primero- la sefiora comesto -me
imeresa ver otras abitaciones primero- entonces la nifla insistente y cortante dijo - no! ay que
ir al cuano de ios niftos entonces dijo- usted tiene NiNflos- la sefior contesto - si tengo un niflo se
Nama Florian -la nifta dijo- me promets que cuando vivan aqui le pondran la cama junto a la
ventana, asi como mis padres me la pucieron -entonces ia sefora dijo-pero es peligroso. en ia
ventana ay comientes de aire y te pusdes enfermar- enonces la nifla molesta dijo- que 8
m“mmmmmmﬂ&mamwmmmmmm
mal- entonces dudo la seffora NO, NO quise desir €80 -entonces ia sefiora olic pasos en of
pasilio y salio a ver quien era, eran los papeas de la nifia ¢! papa dijo -que raro que ia puerta
estuviera abilens -entonces dijo e sefiora- pero su hija me abric -ol papd PreguMio- COMoO era
os8 nifie- y la sefiora respondio -era una nifla Mmuy palida con pelo lango negro, y lsbaba un
beslido de encajues- y los papas gritaron- |Barbara! la sefiora sspantade pegruntc -que
sucede-ios padres respondieron -Barbara era nuestra hija pero murio de puimonia al dormir
junto a ia ventana. La sefiora se fue u no bolbio jamas & ssa cCasa.

Seno: Mesculino Evaluacion:
Edod: 12 affos

Grado: © aflo Originalided: 3
Escusia: Barolomé Cossio imaginacion: 3



“LINDO, LINDO, LINDO™

Hace mucho tiempo (2 dias), nuestro prestigiado super-héroe Samedoime, se Quedo
sin “chamba”, porque en lugar de protejer a los buenos ayudsbs alos malos, ya Que éstos e
pagaban con “cheves” y no con “lana”. Pero después Samedoime dejé de servirles tambien a
los malos, porque se volvid un borracho empedemido y destrampado. porgue su unico
slimento ademas de "cheve” eran puras “gamachas”. Entonces se enterd que existia un
planeta & 40000 afios iuz de ia tierra, Hamado “LINDO, LINDO, LINDO", donde convertian al
peor deo los seres vivos en un ser “LINDO, LINDO, LINDO". Entonces Samedoime tomo su
“micro” y se fue & ese planeta.

Cuando Negd, o primero que vio fue un cielo azul, azul, azul, con unas nubes blancas,
blancas, blancas en forma de sigodones de azZucsr y un sol CoOn una sonrisa de oreja a oreja.
Después unos seres lindos, lindos, lindos, vestidos de color rosado, que le ofrecieron un
helado, Samedoime acepté porque hacia mucho calor, pero....SORPRAIS! era un helado de
fresa de crema, retacado de chocolate liquido “HERSHEY", de cerszas eniatas, de crema
chantilli, de lunetas, de mermeiada de fresa y por Utimo 8 cucharadas de azucar glass.
Samedoime No quizo quedar mal, entonces con todo y todo “se lo sambutio”. Pero eso no fue
0 peor.. de repente aquelios seres lindos le fevaron un “lindo” trajesito rosa con un montdén de
corasonsitos rojos disque para Ia “LINDA, LINDA, LINDA" fiesta que se haria esa noche. A
Samedoime por poco y le da el paro, pero prudentements se aguantd y apachumd su orgulio y
reputacion para ponerse ¢l trajesito. Liegd ia noche y. e@sos lindos monitos rosados, pasaron
por Samedoime alias “EL. CURSI” (nombre que é! se puso) y lo Hevaron a la linda fiesta.
Adentro, ia musica era tan....."LINDA" nada menos que: 1 slefante se columpiaba sobre la tela
de una arafia, como veia Que resistia, fueron a lamar a otro elefants”... Samedoime estaba
més haro que nada, 1040 era tan ndo... pero sin eMmbargo No perdid las esperanzas y en ¢so
ZAZ! Liegd a la flesta “TITISIGRID" otra superhéroe sin “chamba”, Que tuvo que aguantar las
induras de este pianeta “LINDO, LINDO, LINDO". En ¢l momento decidieron hiir del lugar, pero
ICUAS! o "micro” no pasaba y los monitos rosados o perseguian, en caso la Trailera “Tafa”
pasabs los MONos rosados los perseguian, en ¢so ia Trailera “Tafta” pasaba por shi y les dio
un ride a ia tierra. Al leger ahi NO 38 PUSIEron tan COMMMMOs porque se les habia “colado” un
MOoNNo rossdo que 8z hizo Ia vida “nda, linda, linda" para siempre.

FIN



Sexo: Femenino Evaluacion:
Edad: 13 shos

Grado: 6 afto Originalided: 3
Escueia: Barnolomé Cossio imaginacion: 3
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El Doctor sabelotodo

Habia una vez un seflor llamdo Martin, Que vivia con su esposa Josefina. Elios eran
muy humiides. Martin vendia paja a las granjas y Josefina siempre estaba en ia casa.

Efios eran tan humildes pero tan humildes que ya no sabian que hacer. Hasta que a
Martin se e ocurrié poner un cosultorio que 0 haria con madera cortada de los arboles y un
letrero que dijera “Doctor saberiotodo”, para Que la gente S8 impresionara y entrara. Y lo hizo.

E) primer cliente que llegd, queria saber si su esposa o engafiaba con otro; y Matin le
dijo que pusiera una camara escondida en su cass, y asi sabria si lo engafiaba o no. Y @
sefior le pagd una buena cantidad y se fue Mmuy conMento.

El segundo, le pidié Que s ayudaras a encontrar su dinero perdido. Asi es que lo invitd a
comer a su casa al dia siguiente.

Y Nlegt el dia de la invitacion.

Empezaron a comer, y habian tres meseros (ellos se habian robado ei dinero) que iban
dando la comida.

Emperzaron s platicar acerca del dinero robado:
Doctor-sefior Roberto usted tiens su dinero bien ssegurado, ¢no?
Roberto-E80 @8 I0 QUe Creo.
Doctor-Usted cree que el dinero o hays podido rober aiguién que y también esta on la casa.

Y los meseron llemaron al Doctor y e dijeron que e derian & dinero, pero que no los
culpera. Y ol doctor sabelotodo levéd a Roberto y e entregd el dinero. Roberto lo felicitd por su

impligencie y o pegd mucho dinero.

Martin 88 vovié muy fBmoeo ¥y rico y vivio feliz con Josefina.



Sexo: Femenino

Edad: 12 aflos

Grado: 6° af\o

Escuela: Bartolomé Cossio
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El nifio perdido en ol mar.

Erase una vez un Capitan de un barca, muy grande flamado el caracol tenis un hijo
Namado lvan.

A lvan 8 gustaba mucho naveger y sofiasba con Ser capitan como su padre. Pero su
papt no o dejaba ir con ol temia que se fuera y callera al mar como su mama.

Le pidio parmiso para ir con su tio a la india y se lo nego. El niffo se mosesto tanto que
nunca o dejara naveger en &l mar.

Asi que agmero of barco de su padre vy se fue lejos pero o agarro una tormenta, @
naufrago Bego hasta unag isle.

Su padre se lamantabs y Noraba, busco barias veces en ¢l Mar Perc NUNCA SNCOMro
nada esta Muy wiske.

van estaba muy rete.
Su padre fue a su busquede.

Lo encontro por fin dos aflos despues. Delirando y se io levo a su casa.

Sexo: Masculino Evaluacion:
Edad: 12 sflos Originalidag: 2
Gerado: ° sfic imaginacion: 1

Escusle: Tiathui Flexibilided: 2



E! moustro de la caverna

avia una vez tres nifias una se llamaba Cristina Michelle y Ana. Fueron a ia orilia del
mar y s encontraron una cabema y tenian ganas de verto que avia adentro se metieron y de
pronto oleron que desian “UUUU" y Michalle se asusto mucho y queria salir de la cabema y
Cristina y Ana le dijeron que no fuera miedosa O si NO QUE S8 rEEresSara sola y No quizo y
despues siguisron caminando y vieron al moustro y se asustaron y salieron cofriendo de la
cabema y fueron a desirle a sus papas de o que vieron y no les crelleron nadie les crelio y
asta que un dia a los papas fueron a imbestigar o que los nifios les dijeron y ellos al ver al
moustro salieron de la caberna y desde entonces ya no ivan a la orilla del mar y fueron felices

toda la vids

Fin
Sexo: Femenino Evaluscion:
Edad: 11 afios Originalided: 1
Gradvro: 6° Afio imaginacion: 1

Escusia: Primero de Mayo Flexibilided: 2
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La rata gigants

Todo empeso en los laboratorios acme en o experimento de quitar el efecto de ias
mutaciones en los hombres.

Una noche cuendo tas investigaciones habian cesado empezo a tembiar y ia jaula de
una rata mutante y ia de un perro mutants cayeron se abrieron y s&@ mutaron, entonses salio
un vestia orrible se escaparon para dirigirse a un lugar tropical en la florida, en el camino se
enfrentaron contra e! ejercito, despuds de cuatro horas esta bestia se dirigio al alcantarillado.

Mientras tanto los cientificos encontraron la cara pero era tan acida que no sncontraban
on que Mmateria y tampoco como hacer que |a bestia cayera en un lugar leno de esa sustancis,

demrepents la metieron en un recipients de asbesto en la tuberia se lo deraman y le prender
fuego.

Fin
Sexo:
Edad: 12 aftcs
Gerado: e° sffo
Eecusie: Beroclomé Coseio Flexibilided: 2



€1 Joven Rebelde

Habia una vez un joven reveide que llegaba tarde a su casa y como su mama o
esperaba desperta en ia sala, le gritaba por que me esperaste yo ya estoy grande no estoy
chiquito para que me estes cuidando ya dejame hacer mi vida yo s0lo NO QuUiere que me estes
cuidando, entonces un dia conocio a una muchacha fueron y lego un dia en que se casardn
vivian felices en su casa y tuvieron una nifia vivieron con Ia nifia dos afios por que su Mama
necesitaba dinero y se metio a trabajar y consiguio amigos y amigas y tenian problemas ela y
ol por que s decia que ella No solo iba hacer una madre yo quiero acabar de hacer mi vida
coOmo yo quiera tu NO Me vas a ordenar 0 que debo de hacer, y paso un aflo y se divorciaron
cuando ia nifla tenia 4 aflos y como se estabas dando cuenta de los problemas de sus papas,
su abueiita le dicia soilo estan jugando para que tu te espantes Pero NO quiers que Hores le dijo
la sbueia a su nieta y entonces (a Nifla seguia Mucho a su apa y no se la dejaban y metio una
demanda contra la madre de ia nifia porque no se ia querian dejar los fines de semana y
oemonces la nifla se dio cuenta de que sus padres se habian separado y ella empezo a
reciamarnie a su mamé, por qué enfrervte de mi se pelesaban sin importa o Que pasara conmigo
@80 NO 90 PUSISrON & pensar verdad Nadamas Pensaron on ustedes ya NO 18 QU Me voy
con Mi papa veras Que ol sime quiere y se fue ia nifia con su pape y con su abusiite olis
cumplio quince aflos pero al aflo siguients Murio su abueiita y no dejaba de Norar eNonces su
papa lo dijo no lores por que tu 10 vas a enconirar a SiguIen qQue 18 Quiera Mucho Y enNloNces
Nego ol iempo de que ella 8¢ casara y fuera feliz con su esposc y sus hijos ¥y con su pepa y
olia se olvido de Que exelia su mama, y ellos cinco Fueron muy Felices.

Fin

Seno: Femenino Evaluacion:
Edad: 12 aflce Originatidad: 1
Grado: 6" afo Imeginacion: 1

Escusia: Primero de Mayo Filexibilidad: 3



Ef gigants y ol enanc

Habia una vez un castiio gigantesco y gigante y tenia amarro a fa princesa de los
oenanos y los enanos buscando & la princesa y un principe enano llego un dia al castilio a
visitar @ un amigo y en ese Mismo dia manda el ginte unano diciendo que el tenia a Ia princesa
a rescataria y se@ caso y al gigante no enNceraron en un calabazo grandicimo y se cazo con ol
principe y vivieron muchos aftos.

Sexo: Masculino Evaluacion:
Edad: 11 aflos Originalided: ©
Grado: ©6° afio Imaginaciéon: 0

Escusia: Primero de Mayo . Flexibilided: ©
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Tom y Dally

Un dia un gato y un raton se estaban peleando y los duefios de la casa no estaban en
gato se lamaba Dally y ¢f raton Tom todos los dias se peleaban se aventaban jamones,
piedras, latas, vidrios, cuchillos pero una vez liego una sefiora y los vio peleando y la sefiora
los dijo: ias cosas no se arregian peleando sino habiando les voy a dar unos bats para que se
pOguUenN S8 Pegaron y s cansaron mucho y se reconciliaron.

Sexo: Masculino Evaluacion:
Edad: 12 aftos . Originalidad: 0
Grado: 6° afto Imaginacion: 0

Escuela: Tiathui Filexibilidad: 1
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Migue y su boda con titila. -

Una vez en un pueblo lejano vivia en una casa-posiiga un nifto que se liamaba Migue y
veia todos los dias Titia que era un programa de un duende que migue e gustaba y una vez
cuando ia vid se enemord y fue a la isla de Titila & buscaria fue por todo el mundo y primero se
encontrd a zamelongo que le iba a conceder un deseo pero Migue se espantd cuando zame le
dijo que lo amaba y salié en su transporte un burro llamado pichoco que cuando se fue con el
torombolas se convirtié en burro y Gepeto ya no o quiso pero volviendo a la historia migue y
Pichoco atravesaron ¢l mar y fueron a México donde por ia zona de veracruz se sncontrdé al
olme que le dijo que lo iba & cocinar para banquets de su reina Surid Migue se subio al burrio vy
se fue despuéds de buscar dias y noches se encontré con e papa de titila que le dijo que se
tenia que casar con titila a ia de a wilson porque estaba tan gacha que todos sus galanes e
huian a la titila, Migue se puso vete feliz y le prepard todo un banquete de boda con frijoles y
titite se 0 comio pero cuando se fue con Migue de luna, de miel se enfermo del estomago y
sbandono al Migue que se fue con el burro y @ corazén roto y se fue con Zameiongo para
casarnse con & aunque siempre cuando despertaban a Migue le daba miedo Zame.
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