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INTRODUCCION

Durante el periodo de 1991 a 1996 se llevé a cabo el proceso de revision del plan de
idades en el que participaron

ias y Hu

estudios del Bachillerato del Colegio de Ci
Como profesora del Departamento de

todas las ireas y departamentos que lo integran.
Inglés de esta institucidon tuve la oportunidad de participar en la Comision de Revisién

Curricular que para tal efecto se formd. Mi participacion en la mayor parte de este proceso
(de 1992 a 1995) me dejé una experiencia enriquecedora en cuanto al conocimiento de todo

lo que se involucra al realizar un trabajo tan complejo y prolongado con el cuidado, seriedad

¥y continuidad que caracterizo esta revision.
Ante la necesidad de regularizar mi situacion académica por medio de la
obtencién del titulo de Licenciado en Lengua y Literatura Modernas (Inglesas) y al contar

con la oportunidad que la Facuiltad de Filosofia y Letras abrio a sus egresados para titularse

ion de un Informe Académico de Actividad Docente, considero

por dio de la pr
la Comision Curricular del

que la experiencia de cinco afilos como miembro de

Departamento de Inglés del CCH me proporcioné los elementos necesarios para elaborar

. do

der al titulo

este tipo de informe y asi poder




Considero que los productos de trabajo resultantes de las diferentes etapas
que se siguieron durante la revision, de las cuales se dara cuenta en el presente informe,
plasman veinte afios de la vida académica del Departamento de Inglés y presentan los lo;ros
alcanzados por medio de este proceso,lo que , a mi juicio, puede ser importante para la
dependencia donde he gesempeﬂado mi trabajo como profesora de inglés por mas de
veinticinco afios, asi como para otras instancias que se involucren en este tipo de actividad
curricular.

Durante este proceso se analizaron y propusieron diferentes teorias para
mejorar la ensefianza de la lengua extranjera, tanto para ensediar las cuatro habilidades como
para enseiiar la comprension de lectura. El estudio de estas concepciones fue la base para la
elaboracion de los nuevos programas para la materia de inglés en el CCH. Debido a esto, el
presente informe se enmarca dentro del ambito de la didactica de la lengua inglesa y guarda
por lo tanto una relacién estrecha con la carrera de la cual egresé.

Es asi que por medio de este trabajo se informa del proceso de revision det
plan de estudios del Colegio en lo general y de la materia de inglés en lo particular. En el

primer capitulo de este informe se abordan los antecedentes de la creacion del CCH, se

an sus principi se describe ¢l Plan de Estudios sujeto a revision y se ubica a la

materia dentro de este plan.

En el segundo capitulo se exp los ori de la problematica curricular

y se explican 10s conceptos tedricos de la terminologia empleada en el desarrollo de este

informe.




En el siguiente capitulo se detalla la estrategia de revision que se adoptd para
guiar este proceso a nivel general del Colegio. Dicha estrategia fue sugerida por la asesora
de la Comision, la Dra. Maria de Ibarrola. En este mismo apartado se presenta la secuencia

que se siguié en la estructuracion del proceso y se describe en qué consistié cada una de sus

i etz =

etapas. -

La descripcion de los pasos que siguid la Comision del Departamento de

Inglés en las cinco ctapas en las que participé, asi como la exposicion de las

que se contemplaron en los diferentes trabajos que se elaboraron, la toma de decisiones, las
propuesta de contenidos y de programas, los cambios en el proceso y la elaboracién de los
programas definitivos forman parte del cuarto capitulo.

En el ultimo capitulo se inforra del cierre de todo el proceso y de los

T lead que 1 se obtuvieron, tanto a nivel general del Plan de Estudios como a

nivel particular de! Departamento de Inglés.




CAPITULO

En este capitulo se hard una breve rescfia de los motivos por los que se originé el
Colegio de Cienci y Hi idades asi como de los aspectos mais importantes que
conforman el Bachillegato-de]l Colegio, los cuales se encuentran plasmados en diversos
documentos tanto del afo de su creacion: Numero extraordinario de la Gaceta UNAM de

febrero de 1971, como publicaciones que se han emitido a lo largo de veinte afios:
Documenta 1, CCH junio de 1979 y los diferentes Cuadernillos que con motivo del proceso

de revision del Plan de Estudios se emitieron.

El proyecto para la creacién del Colegio de Ciencias y Hu idades fue
aprobado por el Consejo Universitario en enero de 1971. En él se proponia la consecucién
de metas que hasta ese momento la Universidad sdlo habia logrado alcanzar en forma

que original e estuvieron separadas;

parcial: Unificar a distintas facultades y
vincular la Escucla Nacional Preparatoria a las facultades y escuelas superiores asi como a
los institutos de investigacion; crear un érgano permanente de innovacion de la Universidad,
capaz de realizar funciones distintas sin tener que cambiar toda la estructura universitaria,
adaptando el sistema a los cambios y requerimientos de la propia Universidad y del pais. La
propuecsta del CCH abria la posibilidad de crear nuevas opciones para el nivel de
licenciatura asi como para los estudios de posgrado y de investigacion. Asi que para echar a

andar este proyecto se inicié con la puesta en marcha del ciclo de bachillerato.

Uno de los propositos de su creacion fue el de poder satisfacer la creciente
demanda de instruccion al nivel de la enseflanza media superior para lo cual se conté con la
cooperacion interdisciplinaria entre especialistas, escuelas, facultades e institutos de
investigacion. Asi, fueron cuatro las facultades que se encargaron de organizar la
estructura académica del bachillerato del Co.legio: Las Facultades de Ciencias, de Filosofia y
Letras, de Quimica y la de Ciencias Politicas y Social, El Centro de Lenguas Extranjeras

intervino en cuanto ados idiomas.



Cada una de las instancias mencionadas se encargd de proponer planes de

estudio y programas de adiestramiento aportando diferentes enfoques metodolégicos cuya

16 se inclinaba a imp el iclopedi como la mejor opcidn para la

ensefianza. Para luchar en contra de esta acumulacion de informacion se hizo énfasis en la
para desarrollar la habilidad de informarse, asi como

adquisicion de los métodos y

para ilevar al al > a la apli ion de dichos métodos y técnicas a problemas concretos e
e

incrementar su interés para la ob ion de cc imi >s por iniciativa propia.

La conjugacién de los elementos anteriores dio como resultado el Plan de

Estudios para el bachillerato del CCH, el cual esta constituido por materias basicas que

permiten al alumno tener la experiencia del método experimental, del método histérico, de

las ati del ol, de una lengua extranjera, y de una forma de expresidn plastica.

En el diagrama de las asignaturas del Plan original (anexo 1) se puede

la agrupacién de las materias en cuatro areas: Arca de Matematicas, Arca de
Area Histérico-social y Area de Talleres. Se sefala el estudio de
Se indica ¢! nimero de horas para cada materia y se

observar
Ciencias experi ale.
un idioma (Inglés o Francés).
contabiliza el total de veinte horas de clase a la semana. Se ofrece también la posibilidad

de cursar opciones técnicas. El equilibrio qué este Plan mantiene entre el tiempo que el
alumno dedica al estudio de las ciencias y al de las humanidades le permite adquirir un

conocimiento de la naturaleza y de la sociedad que le ayudara en su trabajo y en su ambito

social.
Cabe mencionar que algunos de los postulados del bachillerato del CCH

tienen su antecedente mas remoto en ¢l documento que el Dr. Pablo Gonzalez Casanova

presenté en el cicilo La Reformma del Bachillerato en 1953. Algunas de las modificaciones

que en ese¢ momento planteaba para la enseflanza en la Escucla Nacional Preparatoria, se

pueden reconacer como los pilares del modelo educativo del Colegio.




Entre las propuestas que destacan en este sentido vale l1a pena mencionar las

siguientes: l!a creacién de dos bachilleratos, el de ciencias y el de humanidades, en los que se

le podria entregar al alumno *...una cultura el al i iva y alg experiencias muy
particulares sobre lo que pueda ser la labor de un cientifico o de un humanista en el
que explora un po de su especialidad.” La reduccién de las materias para que

este nivel de ensefianza proporcionara “..una educaciéon que entregue los instrumentos
generales como un primér- paso para apoderarse de los instrumentos particulares de ciencias
vy h idades...” En al perfil del estudiante *... se desea de un bachiller que sepa
pensar, escribir y calcular y que posea en un principio una cultura cientifica y humanistica,

(...) que sepa para que sirven el pensar y el escribir, y el calcular, y las ciencias y las
he idades.” El cc P de bachillerato basico general y propedéutico también se

encuentra esbozado en este documento cuando expresa que los egresados de este nivel

“...tendran la libertad de elegir sin que quienes sigan un seminario de humanidades queden

incapacitados para inscribirse en una escuela de ciencias, ni quienes sigan un laboratorio

cientifico dejen por ello de tener derecho a estudiar algunas de las carreras humanisticas.”

El bachillerato del CCH es de cultura basica porque hace énfasis en las
materias fundamentales para la formacién del estudianté y se propone que los alumnos
adquieran elementos que les permitan adquirir mayores y mejores saberes y practicas. Es un
bachillerato propedéutico, general y Gnico que los facultara para acceder a los niveles

superiores de enscilanza y que postula las siguientes formulaciones, las cuales han sido

de su queh d

tomadas por el profesorado como las grandes ori
Aprender a aprender, que significa la capacidad de adquirir conocimientos por
cuenta propia.
Aprender haciendo, que se refiere, sobre todo, a la adquisicion de habilidades.
Aprender a ser, que implica el propdsito de formar a los alumnos no sélo en la esfera
del conocimiento, sino en las de los valores y la sensibilidad.
Alumno critico, o seca, capaz de juzgar acerca de la validez de los conocimientos que

se le presentan.
Interdisciplinariedad, que exige atencion entre los distintos campos del

conocimiento.




En el diagrama de las asignaturas de este Plan, al idioma extranjero se le

ubica en los cuatro primeros semestres junto con las materias con las que se propone formar

el cuerpo bisico del nivel medio superior. El namero de horas que se le asignan para el

primer afo (tres horas), es equiparable al que se le asigna a Historia y a Taller de

Redaccion. Asi mi para el segundo afio el idi con cinco horas al igual que

Ciencias Experi i Sin embargo, cabe hacer la observacién que a pesar de que en el
Plan de Estudios Académico se le fiere al idioma un estatus igual al de las demas
materias que integran el curriculum del Colegio, en el punto 1 de las Reglas y Criterios de

Aplicacion del Plan de Estudios, se le plantea s6lo como la “posibilidad de leer y traducir un
" En el punto 5 de ese mismo

idioma extranjero, en particular el inglés o el francés,...
documento se marca la pauta del tratamiento diferente al de las demas materias ya que se

seflala que “los alumnos podran, sin asistir a clases, acreditar los cursos de lenguas
su idad de trad on y

P

di un en el que demuestren

tjeras
comprensién del inglés o francés.”
Lo anterior se hace notar ya que es a partir de estas circunstancias que se

empiezan a generar los problemas de la materia de inglés, entre los que se encuentra el no
estipulado en el plan de estudios para impartir dicha materia. Sobre

cumplirse con el tiemp
éste y los otros problemas que afectaron la consecucién del Plan de Estudios en el area de

inglés se abundara en el capitulo IV,



CAPITULO 1

iacién se trataran son los componentes basicos

Los ptos que a cc
del marco teérico del cual se partié para los trabajos de revision del plan de estudios que hoy
nos ocupa. Su comprension abre perspectivas desde las cuales se pueden entender las
implicaciones que un proceso de esta indole conlleva y la interaccion que se genera entre

ellos.
Para comenzar se describiran los inicios de la problematica curricular, la cual

surgio en los Estados Unidos. El antecedente histdrico de ésta se remonta a principios de
> de John Dewey y la perspectiva administrativa de

siglo, repr do por el pr
Franklin Bobbit. Dewey fue quien formuld las ideas basicas fundamentales para la Teoria
Curricular Americana. En esta teoria se cc di la sociedad y a la materia
organizada como los criterios tedricos para la toma de decisiones curriculares. Esta
problematica toma fuerza a mediados de siglo con Raiph Tyler en 1949 y posteriormente

idera al apr

con Hilda Taba en 1962,
La concepcion curricular surge en el ambito educativo de los Estados Unidos

como una respuesta a la problemitica generada a partir de los cambios profundos
propiciados por la industrializacion: la transformaciéon de una sociedad agraria a sociedad
industrial. E! fracaso del sistema para resolver los problemas suscitados por el cambio,
ocasiond un desajuste critico en la educaciéon. La instruccién que la escuela proporcionaba
que el nuevo contexto socio-econéomico reclamaba. Al verse

= Jad,

no isfacia las
afectadas las estructuras internas del sistema educativo se tuvieron que formular elementos
conceptuales que fund: an la modificacion de la educativa.! En 1920 se
hicieron varios ensayos que versaban sobre la problematica curricular en los que los

objetivos abarcaban metas que rebasaban la adquisicion clasica de conocimientos y la
itacio démi Se hizo también una clasificacion de los objetivos de aprendizaje

imiento ializado

por su relacién con la educacion general y el co p

del si; abierto de In F: de

' Ostos Torres. L. Andlisis del plan de estudios de
Letras, informacion resumida, pp. $-10.



Posteriormente las propuestas de Tyler y Taba inician la discusion del
problema de los objetivos de aprendizaje. Tyler los reduce a objetivos conductuales e Hilda
Taba los refiere a metas y a especificaciones concretas. Desde estas posiciones ambos
autores amplian los elementos de discusién al expresar las bases que hacen posible el analisis

de la validez de los aprendizajes propuestos en un programa de estudios a través de un

di. Ostico de idades (Tyler en 1949) o de las fuentes y filtros que se aplican para su
confeccion (Taba en 1962).
Diaz Barriga® q i los p >s sobresalientes de los modelos

pedagogicos de ambos autores: los trabajos publicados por R. Tyler se fundamentan en

elaboraciones abordadas por la Asociacion Nacional de Educadores Norteamericanos desde
la época de los treinta, las cuales se caracterizan por la discusion sobre los problemas de los
planes y programas de estudio. En este debate Tyler sostuvo que deberia existir un sistema
] jento del curriculo. El! modelo pedagégico de Tyler

de p > para el
propone el analisis de diversas fuentes de informacién para tomar decisiones en cuanto a los

aprendizajes que se deben promover en los programas escolares y sefiala al alumno. a la
sociedad y a los especialistas como fuentes generadoras de los objetivos de aprendizaje.

Para organizar objetivos “filoséficamente coherentes y factibles™  establece

que la primera propuesta curricular sea precisada y armonizada por fos filtros de la filosofia
Una vez definidos los objetivos pasa a la seleccion y organizacion de

y de la psicologia.
a partir de la cual el

actividades de aprendizaje, termina con la eval
‘ciclo se reinicia. Es importante seiialar que Tyler centra en el alumno el problema de la.

de experi

ion y or, H on de actividades de apr
Hilda Taba, por su parte, hace hincapié¢ en la idad de apoyar las
los programas escolares en una teoria curricular.

decisiones que se tomen en relacién a
! das y requisitos de la cultura y de la

Esta teoria se finca en *la investigacion de las
sociedad”, ¢l analisis de dichos elementos proporciona ** una guia para determinar los prin-
leccion del cc ido y para decidir sobre qué

cipales objetivos de la educacién, para la

? Diaz Barriga, A. Didictica v Curriculo, informacion resumida, pp.13-21.
3 Tyler. R. citado por Diaz Barriga en op.cit. p. 15.
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habra de i

irse en las actividades de aprendizaje”.* Para la elaboracién del curmricuio
también se debe tomar en cuenta toda la informacion sobre el proceso de aprendizaje y el
desarrollo del individuo asi como la naturaleza del conocimiento y las caracteristicas de las
cuales proviene ¢l contenido del curriculo.

El modelo de H. Taba representa un avance del pl

liento pr do por
‘Tyler en cuanto que incorpora la di ion sobre la seleccién y or i ion de id
Su propuesta consiste en ordenar los elementos para la elaboracion del curriculo en sicte
pasos: en primer lugar el di ostico de idad donde se 1i los dentes de
los di para d

los vacios, las deficiencias y las variantes Que pudieran surgir
entre ellos. En segundo lugar, la formulacion de objetivos, especifica que ésta debe ser
muy clara ya que determina la importancia de los

idos y su or i 1on. El tercero y

cuarto pasos estan compuestos por la lecciéon y organi it del id

respectivamente, en estos dos pasos se consideran los criterios de la validez e importancia

de los contenidos, las diferencias entre sus diferentes niveles, las di i

sobre el
momento en que deberan de abordarse asi como las continuidades y secuencias del
aprendizaje. En seguida se pr

la leccidén y or i ion de actividad de
aprendizaje, en estas dos ctapas se trata lo referente a las estrategias para la elaboracion de
y el “eslabc

en la formacion de actitudes y sensibilidades™. Por uitimo se
ra la deter

i6n de lo que se va a evaluar, aqui se incluyen los planes para la
evaluacién'a partir de una serie de interrogantes que contemplan 1a calidad del aprendizaje,

1a compatibilidad entre los objetivos y lo que el di ha ilado, asi como las

oportunidades que el curriculo ofrece para que cualquier tipo de estudiante alcance los
objetivos.

La importaciéon de estos planteamientos pedagogicos ha pasado por
diferentes les en el si

P

de educacién superior en México. En las
instancias universitarias de formacion de profesores se inicia el estudio y la difusion de “las

prop de la ped

estadounidense: programacion por objetivos, disefio de

“ Taba, H. fbidem , p.17.
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instruccion, construccidon de test de rendimiento escolar.” * La problematica curricular en

ituciones de superior en la

México se incorpora a los debates educativos de las i
época de los setenta, con la pretension de superar las antiguas formulaciones didacticas y la
“promesa de adecuar la preparacidon escolar de un individuo a las demandas urgentes de la

sociedad...” ¢

Sin pretender profundizar en la discusion de los planteamientos de la
Tecnologia Educativa s€ recogen algunas de sus definiciones’ con el fin de que ayuden a
formarse un concepto de donde parten las innovaciones de la problematica curricular como
método pedagogico.

La Tecnologia Educativa es una forma sistemutica de diseflar, desarrollar y evaluar el proceso total de
enscﬂanzz-aprendn_-uc en términos de ob_pcu\os specifcos basada en las m\:sugncmncs sobre el

p je y la ién, que i una
i instr ¥ a una mis cl‘mz (INCIE, I1 Reunién
de Tt logia E: iva).
Una forma de bir si i y ci i los del apr en sus de
ié ién y evaluacién. (Br ik)
En estas dos definiciones se destaca a la Tecnologia Educativa como un
2] y aprendizaje, en las

sistema que se aplica para el mejoramiento del proceso de
siguientes, se refieren a ella como un cuerpo de conocimientos sobre el disefio de sistemas

para transmitir la educacion. Las cuatro incluyen en su redaccion la relacion que se da entre

la educacién y la técnica.

Un cuerpo de conocimientos técnicos sobre ¢l diseio do y el
en la investigacion cientifica (Robert M. Gagne).

Estudio de los sistemas de discdo y i isié i de
i el uso de © instr (Arturo de la Orden).

En el contexto del curriculum Margarita Pansza sefala que la Tecnologia
“su ahistoricismo y el reduccionismo de los problemas

Educativa se caracteriza por:
educativos a asuntos meramente escolares.

entre la educacidn y Ia tecnologia™, permitid

* Sin embargo, vista ésta como *‘un lazo de unién

der el probl del crecimiento del

3 Dinz Bamu A_"La c\alucxén del dxsc\uso curricular en México (1979-1982)", en Revista

icana de E: 0s. p. 70.
Ibidem, mrormaaén mmxda PP. 67-79
? Cfr. Pascual, V., ™ ¥ for ién del ™" en Revista de Educacién (Espaiia),

niunero 263, 1980. plBl
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educativo nacional e intervenir, poco a poco, en la conformacion interna de los centros
educativos por medio de lincamientos técnicos derivados de un discurso cientifico técnico.®

uales que

Diaz Barriga da cuenta de los tres diferentes mo

dicha problematica ha tenido en nuestro pais.” En un primer momento (hacia el inicio de los
p

afios ) este delo pedagdgico se incorpora en el ambito universitario mexicano sin
reserva intel I. Con el fin de modernizar el sistema educativo nacional se lleva
3 prop para la

a cabo una amplia difusién de lo que los autores nor
formulacion de objetivos. El cambio de las estructuras organizativas tradicionales en las
facultades y escuelas de las instituciones universitarias asi como en las de nueva creaciéon -
ion de los presup

Universidad Auténoma Metropolitana- es una muestra de la p
de esta pedagogia.
En la segunda ctapa sc busca la construccién de modelos alternativos que

pretenden ser innovadores frente a una situacion vigente y que resuelven las limitaciones que

la problemiatica curricular importada presenta en el orden politicosocial y teérico. El

curriculum del bachillerato del CCH es un ejemplo de este tipo de modelos alternativos,
“tanto en el plano de formulacion conceptual, como en la practica educativa que de él se

genere.” '

Por ultimo (1979-1982) se llega a una etapa de reflexion y andlisis sobre los
. I “La idad de un anilisi

logros alcanzados por medio de este p p
serio sobre los supuestos conceptuales de la Tecnologia Educativa fue tarea de diversos
sectores vinculados con ia educaciéon™. Un caso representativo de este tipo de reflexion se
dio en el seminario realizado en la ENEP Iztacala: “Analisis del estudio teérico de la

tecnologia educativa”™. En este seminario se cuestionaron tanto la Tecnologia Educativa

como los planteamientos curriculares y evaluativos.

® Pansza, M. Pedagogia v Curriculo. p. 13
® Diaz Barriga, A._op.cil. pp. 68-75.
1° thidem. p.71.
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Para complementar el panorama de lo que ha sido el trabajo en el campo del
curriculum en nuestro pais se resumiran, a continuacion, algunas ideas expuestas por
Margarita Pansza.'!

Ante la exigencia de desarrollo de una educacion superior que elevara sus

niveles de calidad, en los afios sctenta se revitaliza el estudio del curriculum en Meéxico,

aparecen una serie de trabajos tendientes a resolver los probl, del si de ed i
superior de esa época, tales como los que se plantearon en la crisis del 68. En esta tendencia

surgen documentos que se insertan en la tentativa de “presentar una opcidn diferente a la

reiacion de cc imi 5>, realidad social y universidad”, como el que dio origen a la
Universidad Autonoma de Xochimil que pl el aband de la or izacion formal
del irmi como el estructurador de la ensefianza y ubica a la realidad como

instancia motora de la transmision del saber, proporcionando una nueva definicién al papel

delad ia, investi ion y ion universitaria.

Otros trabajos que se destacan en esta tendencia son los curriculos abiertos

.

que resp on a la idad de disedar los pl y programas en funcidn de la realidad

¥ los recursos con que ¢l pais contaba y que ofrecerian otra opcién en la formacion de
profesionistas. Estos se plantearon como una respuesta para los adultos quienes por
encontrarse inmersos en el sistema productivo no tienen a su alcance la certificacion de un

sistema escolar,

Enel mi de investi i6n se han desarrollado trabajos acerca de la

calidad y cobertura de la curricula, “de las relaciones ideolégicas implicadas en los planes y

programas de estudio; sobre el estudio de las practicas profesionales, perfiles de ingreso y

1 s

es, la interdiscip las relaci o-alumno- y

o

egreso de los
w 12

método
En lo que a los planes de estudio se refiere, esta autora hace énfasis en la
importancia de considerarlos desde la perspectiva del sistema social ya que las practicas

profesionales se hacen vigentes en un sistema social concreto y en una época determinada,

" pansza, M. op.cit. informacién resumida, pp. 9-17.
'? Ibidem. p. 10. —
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por lo que para fortalecer la relacion escuela-sociedad estas practicas deben ser consideradas

en la construccién del curriculum.
Una vez esbozado un panorama blemati

definicién de los * p

de los ori de la pr
clave™” que sustentan la propuesta de

curricular, se pasara a la
Maria de Tbarrola para la revisidn curricular de bachillerato del CCH. Dichos conceptos
formaron el marco referencial con el cual los integrantes de la Comision de Revision
Curricular deberian familiarizarse para asi poder encausar el desarrollo de su trabajo en este
proceso.
Es necesario seflalar que estos conceptos se abordaron en un seminario de
preparacion que la Direccion del Bachillerato del CCH instrumenté exprofeso para las
comisiones revisoras. En el seminario se propuso, primordialmente, analizar l1a utilidad de
algunos P i de trabajo que ayudaran a la Comisién a construir

propuestas pertinentes, viables y de calidad. E! temario de este io fue al
di en las infini discusiones tedricas sobre la

y procedi

selectivo y no pretendia llegar a profi

problematica curricular.
Para entender el concepto de plan de estudios, en el seminario se recurrié a

Gilazman y de Ibarrola de quienes se sintetizaran las nociones que serviran en este trabajo

para tal efecto. Estas autoras mencionan que entre los fines de la educacién superior (la
ion y reali; ion

impanticidon de educacién para la formacidén de profesionistas, la or
de investi i y la 16on de los beneficios de la cultura) el concepto de plan de

estudios se relaciona directamente con el de impanrtir educacién. Para poder alcanzar dicho
objetivo se deben realizar diferentes funciones: definir los resultados educativos que se
persiguen, el tipo y la or i6n de los dios que los al >s deberan realizar, asi
como los requisitos que los estudiantes deberin cumplir para tener acceso a los estudios
la capacidad de los estudiantes en relacidn a los objetivos

correspondientes; certificar
ademas de proveer los recursos y organizacion necesaria para cumplir con las funciones

anteriores.
En correspondencia con estas funciones, al plan de estudios se le puede

describir como una expresién formal y escrita de los resultados educativos que se persiguen.



12

Es el instrumento mediante el cual la institucion define el tipo y la organizacién de los
J esos resultados. Es un modelo que

estudios que deben reali. los di para
norma la definicion de requisi fa eval ion de los resultados alcanzados por los

di la acreditacion, la leccion y or izacion de las actividades y recursos
docentes.”

Para resumir: el plan de estudios se define como * el conjunto de estructuras

académico-organizativas que facilitan y propician una forma especifica y legitimada de
al imi 14 Esta por los siguiente: os: Los objetivos de

ion pedagogica y administrativa de los estudios; la estructuracion en

prendizaje, la or
el tiempo, las formas de evaluacién del aprendizaje y los recursos para su implementacion.

Es indispensable que haya una relacion de congruencia entre estos elementos ya que cada
uno de ellos “determina hasta cierto punto a los demas™.

Una vez descrito el concepto de plan de estudios se reproduciran diferentes
definiciones que nos ayuden a acercarnos a la comprension de 1o que el término curriculum
significa. La diversidad de significados que se le han conferido a este término se debe a los

diferentes enfoques que los distintos autores tienen de la problematica curricular. Margarita
idos de la b)

Pansza'® agrupa estas definiciones en cinco rubros: a) como cont
como plan o guia de la actividad escolar (de aqui la confusion que se genera con el término
plan de estudios), ¢) como una experiencia. d) el curriculum como sistema el cual se

desarrolla por la influencia de la teoria de los sistemas, y e) como disciplina se refiere a la

' reflexion que se realiza sobre el proceso del curriculum en si mismo. Las tres primeras,

definiciones subrayan el caracter dinamico del curriculum, entendiéndolo como un proceso

vivo en donde se le da valor a lo social.

La definicion que esta autora propone para este término describe al
curricufum como una “seri¢ estructurada de experiencias de aprendizaje que en forma
producir los aprendizajes

1 iculad: con una finalidad concreta, el

instit son ar
' [barrola. Maria. “Planes de Estudio” en _Planes de Estudio P i ionales v Realidad

i . pp. 26-27.
“ Glazmman, R. y de fbartola, M. * Disclo de Plancs de Estudio Modelo y Realidad Curricular”™. en op.cit.

PA2794
3 Pansza. M. op.cit pp. 15-17
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Concluy bién que desde la perspectiva de la Tecnologia Educativa, el
dimi écni que no toman en cuenta el

d Hona™

curriculum se reduce a una serie de pr
i dmico donde se usan.'®

Stenhouse, por su parte, define al curriculum como * una tentativa para

comunicar los principios y rasgos esenciales de un propésito educativo de forma tal que
ladado efecti a la practica™.'?

per abierto a di: ion critica y pueda ser tr
En esta definicién se ideran tanto el o tedrico como la realidad.

M. de Ibarrola, por su parte, describe al curriculum como un “conjunto de
conceptos que denomina, expresa e integra al conjunto de relaciones formales e informales,
tiacitas y explicitas que se dan entre los sujetos al interior de las instituciones educativas y
que vinculan tanto a los sujetos como a las instituciones educativas con otras instituciones

sociales.”'®

En el curriculum estan contenidos el proyecto o modelo educativo, el plan de

estudios y sus elementos, las estructuras curriculares, es decir los soportes de caracter

institucional necesarios para que el plan de estudios se convierta en realidad.'®

ion de curriculum tres categorias que parten de

Se di J*4 en la P!
Aalados: el curriculum pensado que se refiere al plan de estudios;

sus arriba

el curriculum vivido constituido por lo que da cauce o hace posible el plan de estudios y el

curriculum-oculto que engloba los valores que se trasmiten, los fines de la educacién, lo no

ftado de ias rela iales de la institucién.

explicitado y que se da como r:

Al tratar de abrir un nuevo espacio para la construccion de propuestas de
transformacién, de Ibarrola y Glazman®™ sefialan que se requiere hacer una distincién
conceptual entre plan de estudios y realidad curricular. Es a partir de esta distincion como

podremos entender este Gltimo concepto y lo que representa. Habiendo ya definido lo que
aqui s6lo se retomaran los conceptos sobre plan

es un plan de dios y sus comp
!¢ Didem. p. 16

I L.1 igacion v desarvollo del curri p. 29.
1o de, M. “R cl curriculum” cn op.cit. p292.

'? Materiales de estudio de la Comisién de revisién del Plan de Estudios. apuntes tomados en el curso
coordinado por ¢l Macsiro Migucl A. Pasillas V.
* Glazman, R. gt.al. en op.cit. pp. 278-279.
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de estudios que ayuden a der esta distincion para llegar a la nocién de realidad

curricular.

Por realidad curricular se entiende *el interjuego de elementos educativos,
psicolégicos y sectores sociales y politicos, variados y plej que incid en la
institucién.” La realidad curricular nos permite conocer otras posibilidades de acceso al

cc trni : idos diferentes a los que define el plan, uso del tiempo contrario a la

logica oficial, asi como el grado, la naturaleza y oril ion de la participacion de los

distintos sujetos, de las estructuras que los rigen y de los procesos que generan.?!

La realidad curricular forma parte de la institucion educativa y esta

conformada por:

- el interjuego donde entran experiencias, expectativas ¢ intereses

de diferentes grupos

- el entrecruce de practicas y experiencias de los sujetos (alumnos,

autoridades, profesores, administradores), creencias, valores y

cultura

- politicas de la institucion

- curriculum oculto (aprendizajes no intencionados, no explicitos

en el plan oficial)

- esp curricular relaci do con el trabajo académico (salén de

clase y aula-laboratorio).™ .

Por otra parte, €l plan de estudios es una de las di iones de la realidad

curricular, la cual depende del plan y esta delimitada por el ambito de l4 institucion, se
andolo o rebasandolo.(esto se

desarrolla con referencia al plan ya sea oponiéndosele,
refiere a que en ocasiones la realidad curricular casi no concuerda con lo que las estructuras

formales del plan sefialan). “Lo especifico del plan de dios es su legitimidad racional...,
lo especifico de la realidad curricular...” son las vi i acontecimi >S, Cr it
valores y visiones que se producen en la vida diana y que no se explicitan en la propuesta
educativa oficial. Estos el pueden imp formas de apropiacion del conocimiento
sustitutivas de las que propone el plan de estudios, tales como trabajos o actividades
politi démi organizacion de inarios o conferencias, etc...; aunque también
3N i de dio de 1a Comisién de revision del Plan de Estudios.
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pueden imponer logicas contrarias al plan de estudios tales como “interpretaciones y formas
diferentes de, acceder al contenido o de llevar a cabo el programa de Jos cursos”; éstas
pueden provocar el ausentismo y la desercion de alumnos y profesores.”® Por lo que cuando

esto sucede se debe iniciar un proceso de construccion e implementacién de un nuevo
proyecto.

Otro concepto importante que se debe considerar al realizar una revision del

plan de estudios de cualquier institucion, es el concepto de estructura curricular que se

lidad curricular como: *el producto de procesos que en un

define en el cc dela r
momento dado llegaron a cristalizarse, a legitimarse o formalizarse (...) en virtud de las

facilidades que pudicron ofrecer a la mayoria de los sujetos involucrados para incorporarse a

la busqueda de objetivos comunes™.?* Las estructuras curriculares son canales o soportes
el plan de estudios en la practica, su funcién es favorecer

que se bl para impl
que ésta concuerde con el plan o que no se salga de lo curricular. Son estructuras que
apuntalan el plan y lo movilizan aunque también pueden convertirse en un impedimento para

su cabal implementacidn, esto altimo se da cuando la practica cotidiana dificre

significativamente de lo seflalado en el programa de estudios o cuando existen acuerdos

tacitos entre maestros, alumnos y autoridades para certificar, no lo aprendido durante las

horas asignadas a un curso sino lo que marca el plan a pesar de que no haya sucedido nada
de lo programado, como. por ejemplo, cuando a los grupos se les asigna profesor ya muy

avanzado el semestre.

Las estructuras curriculares constituyen los elementos necesarios para que el

lidad. En un mo de revision curricular cobran

curriculum pensado se convierta en r
importancia porque el analisis de estas estructuras sustenta el cambio curricular, ya que nos
ayudan a conocer qué es lo que sucede en las instituciones escolares en relacion al

iderar las relaci entre las estructuras ya

curriculum. Maria de Ibarrola propone r
establecidas en una institucidon y los procesos de accién de los sujetos como elemento de

ilisis de la problematica curricular para que de esta manera se puedan precisar los puntos

3 Glazman, R._ctal. cn op.cit. p 281,
24 fbarrola de, M. op.cit. p. 296.
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formales, los reg! © las normas establecidos obstaculizan o

en los que los principi

propician determinadas situaciones.
El concepto de estructura curricular describe la forma en que la institucion

generado la interaccion entre los principales elementos

d iva ha blecido y
cursriculares: id .d tiemp recursos, espacios fisicos y evaluacion. Los
contenidos se refieren, en un sentido muy amplio, a los diferentes objetos de la interaccién
maestro-alumno con el conocimi > (conc H actitudes, valores, destrezas,

leccion, ord i iacion y dosificacidon constituyen *‘el

habilidades), su

meollo de planes y programas de estudio asi como de otras estructuras administrativas de
supervision que los respaldan.”® La relacién método-contenido y teoria y practica puede
generar situaciones problematicas que también se derivan de este elemento curricular.

Cuando se habla de docentes se toma en cuenta lo relacionado con la

formacion, tradiciones y estilos de los profesores asi como su asignacion, la cual se otorga
id bién su rol en la relacion didictica maestro-

id, Se cc a
y actividades educativas.

en & de los cc

! > y en las experi

En cuanto a los tiempos se refiere, se trata de la asignacion que en funcion de
los contenidos la institucion lleva a cabo y que queda plasmada en calendarios y horarios
para los diferentes cursos y actividades educativas. Los espacios fisicos como salones y

laboratorios se¢ consideran en funcién de su uso para que en cllos se realicen sesiones
idos y actividad. lave. Igual 1a d ion

funcion de los idos de acuerdo con su

adecuadas para el aprendizaje de los co.

de recursos materiales y didicticos se hace en
tipo y uso. Su funcion facilitadora u obstaculizadora sobre el proyecto se identifica a través

de un analisis especifico en cada institucion.
dimi s y las que bl la evaluacion,

Por ultimo los pr
certificacion y acreditacion constituyen los criterios para conocer el proceso de aprendizaje y

los saberes que se lograron.

5 Ibidem. p. 327.
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fe I la interaccién entre maestros y
el analisis

Todos estos
alumnos y la imparticion de conocimientos en la institucion, es por eso que
cualitativo de su interaccién es importante ya que permite ampliar el conocimiento de la

realidad curricular y distinguir la formacidn de las diferentes estructuras curriculares que se
lieva acabo dentro de una institucion.

Por cjemplo, en la practica los tiempos no corresponden plenamente a lo que
i los usos reales del tiempo escolar

indican horarios y calendarios. Las logi que exp
diferentes a los que ¢l plan de estudios seflala son variadas y pueden responder a estructuras
En relacion a la dotacién de recursos, ésta muchas veces

inadecuadas de otro orden.
control o austeridad en los que no siempre lo

“responde a criterios econé de efici
académico encuentra el lugar que le corresponde™, lo que la convierte en una de las

estructuras que se detectan con mayor facilidad en la accién curricular. Para concluir, el

bién se a en el alisis de el os institucionales como la

cambio curricular
legislacion, el presupuesto y condiciones laborales, entre otros.
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CAPITULO 1

Las decisiones que se tomaron en la revision curricular del Bachillerato del
Colegio de Ci ias y Hu idad sobre al conocimientos, habilidades y valores
requieren los alumnos para formarse en este ciclo como personas aptas para los estudios de

" . ..

ay én como ciudadano: P de participar en la solucion de los

problemas del pais, s¢ enmarcaron en una seric de opci que fund. on este

proceso, de las cuales se destacan como principales: a) la adopcion de una estrategia
participativa para cumplir con el objetivo primordial de la revision -el mejoramiento real del
aprendizaje y de la prictica docente. b) La idad de un riguroso de las

1

igi del Colegio, las que la comunidad del Colegio sigue considerando

jones or

vilidas.?

La estrategia metodolagica que se adoptd para esta Revision fue la ofrecida
por la Dra. Maria de Ibarrola, a quién la institucidon contratdé como asesora de este proceso.
Su propuesta sugicre tomar en cuenta los avances tedricas sobre 1a institucion escolar y su
realidad curricular asi como algunas experiencias concretas de transformacion de planes de
estudio para ir construyendo una respuesta diferente a las preguntas clave que cualquier

trabajo de esta indole genera: “de donde y cdmo derivar la informacién acerca de los

cambios necesarios; como fund los; .como ar las dici de una

transformacién institucional valida y efectiva; qué contenido, sentido y finalidad dar a los

trabajos de las Comisi . como lograr el reconocimiento veraz de la situacidn actual, de
los factores y los mecanismos que la han determinado; cémo orientar y organizar los
trabajos para que a su vez fomenten y recuperen la participacion del profesorado y sienten
las bases de la nueva cultura magisterial, sin la cual no se consolidaran los cambios

requeridos.™?’

Con base a lo anterior, se llegé a una propuesta diferente de plancacion

curricular que se aleja del enfoque de trabajo tradicional por el que hasta entonces se habian

5 plan de Estudios Actualizado. CCH. UACB. Julio dc 1996. p.124.
"lhanoh de. M. “Cinco Principios para 1a revision curricular del CCH™ cn M‘M‘ﬂ
rigis 1 Plan Estudios del hillerato del CCH. Ci 6.25 de de 1992,

p-2.
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iones de ed ion superior. No era

guiado los bios de pl de estudio en las i

aconsejable para el proceso de revision del Colegio reali investi i previas
exhaustivas sobre los diferentes fundamentos de los cambios curriculares. Ni se podia

esperar “un proceso de revision curricular rigidamente controlable, en todos sus aspectos y
resultados™**

Dec estas conclusiones se partié para que las Comisiones de area o
departamento para la Revision del Plan de Estudios organizaran su trabajo conforme a los
cinco principios que constituyen la propuesta de la Dra. de Ibarrola.

1°. Dar prioridad a la experiencia y la historia institucionales para

b1

identificar, sistematizar y valorar las dici vy los pr
curriculares, asi como para definir los mecanismos que podrian

generar una nueva realidad curricular.®®

Este primer principio enmarca y da contexto a los demas. La organizacion de

la institucion asi como sus integrantes se concib como diadores tanto de las
posibilidades y limites del proyecto socioeducativo como de la puesta en marcha de los
iedad, los en el

cambios intermos que resulten, “de las transfor i en la
conocimiento o la valoracién de experiencias previas".”. Se caracteriza a la institucion
escolar como: una organizacion compleja en continuo proceso histérico y cultural de
construcciéon; un producto de transacciones sociales entre actores o sujetos del ambito
institucional y como un sistemna abierto en el que se producen transacciones sociales entre
los actores del ambito institucional permeado por maltiples relaciones con sujetos de otras
esferas sociales.

De Ibarrola seflala que la unidad interior de una institucidon se construye y
que en este proceso de construccion institucional se pueden distinguir distintos niveles: “el
proyecto socioeducativo, la infraestructura material, el reconocimiento y la legitimidad

o de 0s, los recursos materiales y

institucionales, la contratacién y r
didacticos de todo tipo, la demanda de los servicios que presta la institucién, y los futuros

e
** plan de Estudios Actualizado. op.cit. p. 125.
*°Ibarrola de, M._op.cit. p.3.
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que ofrece a los estudi "3 D como fi | en la construccion del objeto de
trabajo de la institucion: “el conc

magisterial que lo avale (...) asi como una seric de objetos culturales especificos que lo

vilido , pertinente, relevante (...) y una cultura

len.”*? La cc idacién de la institucion y la calidad de la ed ion que ofrece

resulta de la consistencia y congruencia de todas estas dimensiones.
Para completar “una imagen real de la institucién” de Ibarrola sugiere un

analisis de los niveles que la constituyen con el fin de encontrar en ellos el origen de los

apoyos u obstaculos para la construccion de la institucion y del curriculum, e identificar al

- - " 4.

po la infor ion indisp ble y rel que fi los

curriculares.

2°. Centrar el proceso de revisién en las estructuras
curnculares y no sdlo en los contenidos det Plan de

Estudios.

Como las estructuras curriculares sustentan y condicionan todo el proceso de
ensefanza-aprendizaje se convierten en la fundamentacion de las propuestas de
transformacién. El concepto de estructura curricular tiene un valor trascendental porque

cada uno de los elementos curriculares ( id su 1 n,  or >

ion y dosificacion, los os y las en que se desarrolla su trabajo,

. " g

los procedimi y las que 1a ] ion, la acreditacion y la

certificacion, la atribucion de espacios y tiempos asi como los alumnos con su perfil
sociocultural y escolar concreto) abre diferentes posibilidades a la interaccién, lo que
permite incorporar una percepcion de diversas alternativas posibles. Este concepto permite,

adernas, identificar el meollo de la problematica curricular concreta en distintos elementos y

no sélo en la perti ia de los idos; constrifie a las Comisiones a centrar la atencion
en todas las diciones institucionales que estan presentes en la posibilidad de la enseflanza
y el aprendizaje; abre, bién, las perspectivas de las Comisiones a las logicas de los

diferentes elementos curriculares los cuales afectan a la realidad curricular y deben

3! Ibidem. p.3. i
32 Dreyfuss, Muel. Citado por de Ibarrola en op cit. p.3.
* plan de E: io A 1i .opcit. p. 125.
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lidad de la Asi

conciliarse, en la medida de lo posible, para transformar la
mismo el concepto de estructura curricular orienta ¢l trabajo de revision del plan de estudios
hacia cambios estructurales en la institucion.

Debido a esto, el trabajo de las Comisiones se centrd, inicialmente, en la
ido curricular, es decir problemas que se “caracterizan

identificacion de probl con
por una interaccion desfavorable de varios o todos los elementos curriculares desarrollada
al interior de cada una de las areas™.** Es a partir de un analisis mucho mas profundo de las

interacciones entre los distintos elementos curriculares que se puede precisar el problema y

abrir posibilidades para su solucién.
Este principio sugiere que con cada problema curricular que se identifique se
de transformacion y que en cada

deben pr ar sus valoraci ¥ prop
una de ellas se prevea la incidencia de todos los elementos de la estructura curricular.

3°. Lograr mayor participacion de los profesores en todo el
idos: a) como la principal fuente de

pr , en dos
conocimiento de la problematica curricular e institucional del
Bachillerato del Colegio y b) como los principales actores en la
blematica, en la dc i

transformacion de esa mi pr
principalmente, y en la vida académica en general.**
radica en como organizar la

En este principio el problema principal
! de constr ion curricular

participacion de los profesores la cual en un proceso instit
tiene la finalidad de “establecer las bases de un trabajo organico, colegiado, de solucién de
d: I de las funci

problemas concretos, sustantivos de la enseflanza, como parte fi
Este trabajo (...) tiene la finalidad de reforzar su autoridad real

ido y ido académico a diferentes agrupaciones de
de autoridad académica institucional de “base

de los profesores.
fesi ly démi de dar

pr

profesores, de propiciar formas orga

* mbarrola de, M. op.cit. p. 5.

> Plan de Estudios Actualizado. 0p cit. p.125.
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pesada”, de construir una cultura académica institucional y los objetos culturales que la
apuntalen.”*®

Se describen también las acciones precisas en las que se reconocera la
participacion cfectiva de los profesores: aportar valoraciones curriculares concretas y

propuestas de transformacién; revisar las sintesis que las Comisiones deben construir y
ion de las funci de las

aportar correcciones y nuevos enfoques, Ademas s¢ hace
Comisiones: analizar las propuestas de los profesores respetando su integralidad e incluirias
en la construccion de la propuesta final. Se deli las resp bilidades de las
ido y logica de la propuesta ya que la aprobacién de ésta correspondera

Comisiones al
a diferentes érganos colegiados entre los que se encuentran el Consejo Universitario y sus
el Consejo Académico del Bachillerato y los Consejos

organos colegiados auxiliares:
Académicos por Areas asi como el Consejo Técnico.

Para acercarse a la realidad de una manera mas fructifera, en este principio se

sugiere un método de triangulacidn de la informacién que se conformma con las aportaciones

alisis de la doct ién que

y panticipaciones de los profesores de la institucién, el

registra el conocimiento que la institucion tiene de si misma y con las aportaciones de

de la prob

expertos externos en distintas di
En cuanto a los intereses que motivan la participacidn de los profesores

pueden ser de indole personal, profesional o derivados de sus posiciones politicas

ideologicas, sobre los cuales se encuentra el interés legitimo de ‘‘defender mejores

>s y el valor que atribuyen a sus

condiciones de trabajo, sus propios pos de cong
posiciones ideclégicas.™’ En relacién a este punto se recomienda identificar la naturaleza

de los intereses de los profesores para someterlos a mayor discusion y analisis y orientar la
participacion de los profesores a la construccién de los rubros que enmarcan el trabajo
global de Ia institucién.

4°. Proponer las transformaciones en una serie de aproximaciones

sucesivas sometidas a la discusiéon comunitaria. Se trata de

3% Tbarrola de, M._op.cit. p. 5.
3 Ibidem. p. 7.
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der en il di; reclaboraciones cada vez mas

pr

)

pre y compl
construir consensos entre los profesores acerca de los cambios
3 38

de la problematica curricular, para

necesarios para mejorar iv cla

Ser en este principio el pto de pr
a partir de la valoracién (...) de la interaccién entre los principales elementos curriculares

blematica curricular “entendida

que ha propiciado la institucion.” 3°

Para la elaboracion de las aproximaciones sucesivas se insiste en partir de lo
concreto a lo abstracto es decir de los problemas cotidianos a los de la estructura, de los
problemas de cada area a los problemas de la institucion, de los problemas de la institucion a
los de su funcion y sentido social y asi sucesivamente.

Se pl la cc ita de los d que organi e integran la

informacidn obtenida por las Comisiones en su primer avance, asi como la elaboracién de un
documento integrador que sea el resultado de las discusiones sobre la concepcion y los
objetivos del area y el perfil del egresado.
5°. Tener como meta un proyecto curricular basico e integral que
se ira complementando en el futuro con los proyectos especificos
que construyan los profesores por area y plantel, hasta desembocar
en la elaboracion de los programas operativos personales de las
asignaturas.*®
En este principio se establece que el proyecto curricular como una primera

i los limites del trabajo d. . los idos concretos se

apre marca G
deben trabajar y discutir al interior de los grupos académicos de las diferentes areas y
i i0 fluida de los resultados y alcanzar un mayor

pl )| Para propiciar Ia cc
consenso entre los integrantes de la institucidon , se piensa en la accion de formar a los

3* plan de¢ Estudios Actualizado. op.cit. p. 125.
¥ Ibarrola de, M. op.cit. p. 7.

“® Plan de Estudios Actualizado. op.cit. p. 125.
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profesores, en un sentido estricto se pretende’ que los profesores trabajen *“‘con el plan de

estudios, no que tomen cursos acerca de él”.

Después de la discusiéon de la primera aproximacién se propone la realizacion
de las siguientes actividades: elaboracion de una segunda versidn, discusiones acerca de las
demandas al bachillerato y sobre la aportacion de las areas a la formaciéon que imparte el
Colegio, el trabajo sobre los contenidos de las materias que se deben incluir en el Plan de
Estudios. Se indica que la responsabilidad de esta Gltima actividad conciemne a los profesores
¥ grupos de trabajo quienes deben concretar su actividad en la elaboracion de programas
guiados por las orientaciones que formulen las Comisiones con atencién a las estructuras

curriculares.

La observacién de estos cinco principios guié a las Comisiones para

or i las dos di iones que determinan el éxito de la revisiéon del plan de estudios de

la institucién escolar: todos los clementos que la institucion pone en juego en la ensefianza
son objeto de la revision curricular y que los profesores son los indicados para construir las

transformaciones deseadas.

A partir de estos principios se llevd a cabo el desarrollo de la revisién del plan
de estudios del bachillerato del CCH, la cual se inicié por iniciativa de la directiva del
Colegio quien, en el suplemento especial de la Gaceta CCi-{ del 3 de abril de 1989, publica
el Plan de trabajo del Bachillerato para ¢l periodo 1989-1992. Entre los programas por
desarrollar que la directiva presentd en dicho plan, esta el de impulsar Un proceso de

revision periédica del Plan y de los Programas de Estudio para no quedar a la zaga de los

i ientifi ni de las idades de la sociedad

y la cultura, las cuales se
encuentran en constante renovacion.

Para tal fin se llevaria a cabo la promocion y sistematizacién de
investi i y di
Estudios y los Programas, se claborarian propuestas de difi ion a los mi y se

elaborados por los profesores del Colegio en tomo al Plan de

analizarian los objetivos, contenidos y metodologia de los programas. E! proceso de

- PP

la Institucién y asi poder

revision se inicié con la i ion de reor
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gencralizar una ensefianza de calidad para todos sus alumnos. Para ello se invirtieron

aproximadamente tres afios, durante los cuales se cumplieron diferentes ctapas.

Como primera accién en este sentido, a fines de 1989 se conformd una
Comisién de Apoyo integrada por un profesor de cada plantel de manera tal que estuvieran
representadas cada una de las cuatro areas, en esta ocasidn no se convocod a los
departamentos de idiomas. El trabajo de esta Comision constituyo la etapa preliminar en el
proceso de revision del curriculum del bachillerato. Su finalidad fue r il 1i. y

los tr:

jos que los profesores habian realizado durante los 18 afios de vida del
Colegio, trabajos que fueron fruto de una revisidén constante de la practica docente a la luz
de los principios fundamentales del Colegio.

El producto del trabajo de esta Comision fue la cc¢ ilacion de algunas

producciones referentes a diversos aspectos del curriculum del CCH en los cuales la
Comisién detectd preocupaciones de los autores en relacion a la problematica curricular en
los siguientes rubros:

1.Elp igi del CCH la i de una rcvisién constante de
sus Plancs ¥ Programas de Estudio: sin embargo, cs hasta ahora que la institucién
plantea su revisién integral,
;\) Este proceso de revision de Planes y Programas de Estudio. sin restarle
decbe en cl marco de una revisién curricular

global.
b) En este pi es la ici; idn activa de los
profesores y autoridades.
2. Los principi dagdgi del Proyecto origi del CCH siguen siendo
viélidos: sin embargo, para i es que los p
con mejores oondnc:om de uaha)o
3. Que existe la las A ias como i les de los
para la or i i6 i idbn y ici i6on en la vida émicay

poliut: de 1a Institucion.*
Muchas de estas inquietudes se retoman a lo largo de las siguientes etapas del
proceso de revision con el fin de transformar la practica educativa del Colegio y con cllo

clevar la calidad de su En diciembre de 1991 se conformaron las Comisiones

de Area con noventa representantes de las cuatro areas curriculares de los cinco planteles.
En abril de 1992 se constituyeron las Comisiones de los Departamentos de Idiomas.

Estas Comisiones

on los p de constr ion instituci 1 y de estructuras

4! Garcia Lugo. G. et_al. La Reflexién Curricular sobre el Colegio de Ciencias v Humanidades. p. 124.
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curriculares como parte de un proceso de construcciéon que abarca desde la
infraestructura material hasta la forma de trabajo en el aula. Como resultado de dicho
analisis se descubrieron rupturas y contradicciones en los diversos niveles y dimensiones
de la Institucion y del curriculum. Estas rupturas y contradicciones fueron el punto de
partida para proponer los cambios que habrian de operarse en el Plan de Estudio y en Los
Programas.

Las dos primeras etapas se iniciaron con la discusion de los problemas
curriculares de las areas y departamentos. El trabajo que se realizé fue exhaustivo.
Aunque algunos de los problemas curriculares que se detectaron ya se habian sefalado
en la etapa preliminar, a los nuevos comisionados les correspondioé hacer un analisis mas
profundo y sistematizar su diagnoéstico en documentos llamados Aproximaciones. La
primera Aproximacién consistid en el diagnostico, analisis y sistematizacion de los
problemas curriculares. La segunda se construyd con propuestas para reenfocar la
enseflanza de las materias centrales del plan de Estudios.

Durante la S Académica de 1993 ( de Evaluacion y Planeacion

Académi les) dich Aproxi i y sus Sintesis correspondientes se

discuticron en el pleno de las academias de profesores. Las aportaciones gue los
profesores compartieron en estos foros, sirvieron para reelaborar dichos documentos.
Una vez reelaborados sirvieron como base para la siguiente etapa: Las Propuestas
Educativas.

La estructura de estas Propuestas incluye los programas para las asignaturas

1 -

de los cuatro primeros res. Se ideran también los dentes de los
los cc idos se relaci con una cc ion d ida del Bachillerato del Colegio y

del sentido del area; toma en cuenta las demandas actuales en relacidn a las disciplinas en
su nivel basico y muestra un compromiso con una metodologia de la enseflanza bien
definida en cada area.*?

Como resultado de estas Propuestas Educativas se publica, en abril de 1994,

la Primera Aproxi ion a la Prop de Modifi jones del Plan de Estudios. En

“* Robles Uribe, E. “El proceso de revisién del Plan de Estudios det Bachillerato del CCH™. Cuadernillo
i 28 de la Gaceta CCH. 4 de julio de 1994, p. 4.
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clla se sintetizan todos los trabajos anteriores y al igual que éstos se somete a discusion
como un medio para generar un nuevo proceso de reflexion critica sobre una propuesta

que pla 1a totalidad de! curriculum del Bachillerato.

Entre los componentes que articulan este trabajo se encuentran las siguientes
de dificaci. de al general que deben interactuar en estructuras

prop
curriculares congruentes con el modelo educativo del Colegio:

- Construir una concepcion mas precisa y mejor fundada del
proyecto y del modelo educativo dei Colegio.

~ Definir la concepcion y el sentido de cada area.

- Redefinir |as relaciones entre las materias y su funcién en la formaciéon
de los alumnos.

- Poner fin a la dispersion de los programas y lograr el cumplimiento de
los objetivos de cada asignatura y la imparticion de sus contenidos
esenciales.

- Seleccionar cuidadosamente y actualizar los contenidos de las
asignaturas.

- Revisar y precisar la estrategia docente fundamental de cada area (la
experimentacion, el taller, el semmano de mvestlgacxon, la resolucién de

N problemas) y generalizar su apli 5n atica y fl

- Incr los tiempos de i en todas las areas y
departamentos y distribuirlos en unidades de dos horas.

- Adaptar en lo posible el nimero de alumnos por grupo a las necesidades

del proyecto educativo del Colegio.

- Revisar las formas de acreditacion, en-especial los examenes
extraordinarios.

- Establecer programas de formacion de profesores acorde con las nuevas

exigencias.
- chovar la orgamzac:on del trabajo académico acentuando los aspectos
d 4 incr el gjercicio institucional de la autoridad .
académica.*®

Para la elaboracién de la tabla de asignaturas para los cuatro primeros
semestres se tomaron en cuenta los siguientes criterios:

- Reor i. la en de las Ci ias Experimentales doblando los

es y do por Quimica.

- Estructurar los cc idos de © aticas por ejes ptuales y
metodolégicos que permitan la construccidon de una gran diversidad de
conocimientos.

- Crear una materia nueva que ensefle en relacion estrecha las habilidades
de lectura, ¥ d. i6n ¢ investigacion doc I; es decir, la

iva.

* Ibidem. p. 3
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- Incorporar plenamente los idiomas al Plan de Estudios.

- Introducir la comp como asi, sra oblig: ia, con 60 horas en
el primero o ¢n el segundo semestres.

- Mantener ¢l equilibrio entre Ci ias y Hi idad

- No sobrecargar a los alumnos con horas de clase.

- Establecer un esquema de trabajo de dos horas por sesion.*!

En este trabajo también se enumeran las condiciones que se requiere cumplir

para que las finalidades de la revision -al una do ia de calidad- puedan lograrse.
i ion con el fin de destacar lo que un proceso de esta

Estas se reprod a cc

envergadura repr tanto en tiemp
- Construir un consenso académico comunitario acerca de las

como en trabajo dé > princip

reformas. Para dar cumplimiento a esta condicidn se dedicaron
muchas de las acciones de las comisiones revisoras desde 1992
hasta 1994,
- Formar al profesorado para asumir los cambios en ja docencia.
En los cursos que las distintas instancias encargadas de la
formacion docente han programado desde 1994, “se han
iderado las idades creadas por los nuevos enfoques y
".**  Estos cursos constituyen el punto de partida

contenidos’
para dar cumplimiento a esta condicion.
) - Elaborar materiales didacticos para todas las asignaturas antes de
impl ion. En este ido el Consejo Técnico del

su
Bachilierato establecio la elaboraciéon de materiales didacticos

para jos nuevos programas como rubro prioritario del trabajo

académico.
Por otra parte, las comisiones para elaborar los programas de las materias de

Quinto y Sexto semestres se constituyeren en febrero de 1994. El trabajo de estas
comisiones permitié el examen de los enfoques, dologias disciplinarias y idos de

cada una de las areas en su totalidad.

* Didem. p. 6
*3 Krap Pastrana, M. et al. Primera Aproximacién 3 la propuesta de modifi i del Plan de

Cuademillo namero 25. Gaceta CCH. 11 de abnil de 1994, p. 30.



29

Después de haber presentado a la comunidad del Colegio l1a Propuesta de
Modificaciones al Plan de Estudios, en abril de 1994, se abrié un nuevo espacio de reflexion
y consulta, convocado por el Consejo Técnico de la Unidad Académica del Ciclo del
Bachillerato (UACB), sobre las propuestas de programas de estudio que presentaron en
dicho documento las diferentes Comisiones de las areas y departamentos. Esta consulta
tuvo la finalidad de detectar los puntos de controversia de las propuestas de los programas y
las soluciones que el claustro de profesores proponia en funcién de ellos.

Como resultado de esta consulta cada Comisiéon elabord una segunda version
de los programas en donde se retomaron las consideraciones, criticas y contribuciones
hechas por la base de profesores. Se elaboraron asi versiones esquematicas y extensas de

dichos programas.
En febrero de 1995 se abrid un nuevo periodo de consulta , convocado por el

Coordinador del Colegio, con el fin de recoger nuevamente las opiniones y criticas de la
comunidad. A partir de ellas las Comisiones de Programas de cada area y departamento y la
Comision del Plan de Estudios elaboraron sus versiones finales.

El 16 de junio de 1995 se hizo entrega, al Consejo Técnico de la UACB, de
un documento general acerca de la actualizacion del Plan de Estudios y de la version
esquematica de los programas de las 72'asignumras, con lo que se dio por concluido el
trabajo de reestructuracion de las propuestas.

La siguiente etapa se inicié en la Semana Académica de agosto de 1995 con
la discusion de los nuevos Programas de Estudio. Se solicitd también la épinién de las

Escuelas y Facultades que dieron origen al Colegio, de otras instituciones y de académicos
d ion de la actualizacid

externos, “con la finalidad de poner a prueba el rigor y la fi
del Plan y de los Programas de Estudio™.*® Se recibieron bié T daci y

aportaciones por parte de los Consejos Académicos en su calidad de 6rganos auxiliares del

Consejo Técnico.
Para incorporar las ultimas opiniones recibidas y a sugerencia de la Comision

de Planes y Programas de Estudios, se conformaron grupos de sintesis por materia,

do. Ci i ik 70. Gaceta CCH. 12 de enero de

“¢ Grupo de is. Plan de. ios A
1996. p. 109. -
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destinados a revisar y analizar estas ultimas aportaciones e incorporar aquellas “que
pudicran enriquecer la version definitiva y contribuir a la solidez y el rigor académico™.*”
lados el 27 de septiembre de 1995 y se

jo Acadé diente,

fueron i

Los grupos de

conformaron con miembros del Consejo Técnico y del C
del Presid del C sjo; con un integrante de la Comisién de

El producto del trabajo de estos grupos fue

> corresp

con un repr

Programas y con un especialista externo.
publicado en El Plan de Estudios Actualizado y en las propuestas finales de los Programas

de las diferentes asignaturas.
En et altimo periodo de informacion y consulta el Consejo Técnico de la
UACB convoco a un periodo de 60 dias destinado a “una amplia informacion y consulta

acerca del Plan y de los Programas de Estudio.” Se constituyd para tal efecto una Comisién
idad diantil y 10 profesores

1 1 por la
La Comision Esp

Especial compuesta por 10

designados por el propio Consejo Té
comunidad a entregar ponencias y presentarlas para ser discutidas ante la comunidad de los

ial convocd, a su vez, a la

planteles. Un anilisis general de los contenidos de las ponencias acerca del Plan de Estudios
y sus Programas fue entregado al Consejo Técnico junto con un informe de actividades de
esta Comisién en mayo de 1996.

Durante este periodo (febrero a mayo de 1996) se entregaron a los alumnos
actualizados; a las bibliotecas de cada plantel se les

diferentes publicaciones de los p
dotd con diversos juegos de estas publicaciones, asi mismo fue exhaustiva la difusion que de

estos documentos se hizo en la Gaceta CCH y otros organos informativos de los planteles.
a los 6rganos colegiados centrales se llevo

La pr ion de las Prop

a cabo paralelamente al trabajo de las Comisiones Especiales.
se desarrolid un proceso de recopilacién de las observaciones, criticas y propuestas de estos

Entre enero y mayo de 1996

organos asi como de evaluacion e incorporacion de muchos de éstas.
La formulacién de las propuestas finales llevadas a cabo por los grupos de

sintesis fueron puestas a consideracion del Consejo Técnico de la UACB y del Consejo

Académico del Bachillerato para ser, en su caso, aprobadas. Los Consejos Académicos de

** Ibidem. p. 110.
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la UACB emiticron opiniones favorables a todos los programas durante junio de 1996 con lo

que se cerrd la octava y ultima etapa de este proceso.

Correspondié al Consejo Académico del Bachillerato de la UNAM, como

Srgano auxiliar del Consejo Universitario, en su sesion del 11 de julio de 1996, aprobar el
dios A lizado y sus correspc Programas.

La inclusién del resumen de las diferentes etapas del Proceso de revisién

Plan de

Curricular llevado a cabo en el CCH se considera necesaria por constituir un marco de
referencia a la descripcion que en lo particular se hara de este proceso cuando se aborde, en

el Capitulo I'V, la revision curricular en el Departamento de Inglés.
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CAPITULO IV

El conocer de una manera sucinta las circunstancias por las que ha pasado la

enscilanza del inglés en el Bachillerato del CCH, ayudara a entender como la faita de

acion de al, de los curriculares que intervienen en una situacion de

enseflanza-aprendizaje, generd una serie de probl que ob on la r

13 vy

plena del proyecto innovador en lo que a la materia de inglés se refiere. Esta sintesis del
devenir académico del Departamento de Inglés servira también como marco historico para
valorar los logros que se alcanzaron con la Revision Curricular.

Como ya se menciond en el primer capitulo de este trabajo, el aprendizaje de
un idioma se incluyd en el Plan de Estudios con el objetivo de que el alumno leyera y
tradujera una lengua extranjera, para lo cual se le asignaban 260 horas de clase distribuidas

en los cuatro primeros semestres de este ciclo. Desde ¢l primer aflo de vida del

Depar > se d 1a i uencia entre lo que ¢l Plan sefialaba como objetivo de la

materia y las condiciones con las que se inicid el curso de inglés. Entre éstas se destacan las

1 P -

que generaron la prc acadé del Depar o:

- Falta de directrices didacticas para ¢l logro del objetivo
propuesto. En aquel entonces nqg se contaba con programas

ALt . '

para imp

los cuatro semestres de la materia.
- Materiales inadecuados. E! método autodidacta, que para ese
momento parecia innovador, resulté ser inoperante principalmente

porque el texto “The Written Word™ con el que se implementaba

dicho método habia sido bido para alumnos de licenciatura y
los contenidos de dicho texto sélo cubrian uno de los cuatro
semestres asignados a la materia.

- Objetivo muy . La trad ion inserta en el objetivo de

la ensefianza de la lengua a nivel bachillerato lo hacia, a todas

luces, inalcanzable, sobre todo por la drastica reduccién de tiempo




a3

da por las situaciones

de cuatro es a un re, propi

antes mencionadas.**
Ante esta situacion los profesores preocupados por mejorar la enseilanza del
1 el objetivo propuesto.

inglés, se dieron a la tarea de buscar otras condici para
El primer logro de cstas investigaciones fue la reformulaciéon del objetivo institucional en
donde se dejaba fuera la traduccion y se pl ba *“capacitar al estudi para que tuviera
a fuentes bibliograficas en inglés sin necesidad de traducir.”*®
Como fund ion para este bio se argt 6 que la traduccion era

un objetivo muy ambicioso por ser ésta una actividad muy compleja para la cual el alumno

que inicia el bachillerato no esta preparado, ya que la traduccién “implica el dominio de las

dos lenguas involucradas por lo menos en los niveles lingilistico, semantico y estilistico;
dici ! sobre los temas a tratar, sobre todo si son de

requieren asi de infor ion ac
un drea especializada.™® Asi, desde 1974 el objetivo de la materia sufrié modificaciones que
fueron conformandolo hasta quedar en el objetivo que estuvo vigente desde 1982: “ El

alumno expresara en espaflol oralmente y por escrito las ideas contenidas en un texto en
inglés a nivel Bachillerato.”
La inquietud de

los profesores también se vio reflejada en los cambios que
fueron realizando a la forma de impartir las sesiones de laboratorio del curso grabado de

sesenta segmentos (cuya duraciéon promedio era de 30 minutos) con la que se inicid el

trabajo en el departamento. A las sesiones de laboratorio, los profesores les fueron

agregando explicaciones de los aspectos linguisticos a aprender en cada segmento ya fuera
antes o después de las grabaciones. con este método, para 1977, en algunos planteles se
En 1980 eran pocos los

llegé a la imparticion de clases *“vivas” de sesenta minutos.

planteles que continuaban utilizando las grabaciones ya que la mayoria de los profesores
impanian la materia a grupos organizados con horarios definidos de dos sesiones a la

semana, con duracion de una hora, durante un afio.

idos del dela

v A i alos C

“® Aguilar Casas. M. y Aguirre Aguilar, E. F
teria Inglés Septiembre 1993, p. 3.
Ibigem. p. 4.
30 Aguilar Casas, M. et al, paralar i6n del curso de Inglés del bachillerato del CCH™.
Junio 1987. p. 6.
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Con la idea de que el tiempo con el que se impartia la materia no era el
ion de mejorar la calidad de la ensefianza y

estipulado en el plan de Estudios y con la i
de textos en inglés de una manera satisfactoria,

asi poder llevar al al a la compr
en 1985 se inicia el trabajo con grupos “piloto" para incrementar a tres el
namero de clases por d d dicho proyecto no contd con la anuencia

1ad,

de las autoridades y quedé
Los lraba}os de investigacion también dieron origen, desde 1977, a la

elaboracion de diversos materiales didacticos mas acordes con las caracteristicas del
d ba tr itir. A partir de 1982 se

estudiante del CCH y con los cc idos que se
inicié el trabajo de investigacion para la elaboracion del programa para el curso de
1} se imparte. Este trabajo lo realizaron las cuatro

Comprension de L a que acty
profesoras con nombramiento de “asociadas™ con las que en ese entonces contaba el
Departamento. La elaboracion del Programa se llevd a cabo en seis etapas al final de las

cuales el Consejo Académico de Idiomas dio su aprobacion en 1986.

En 1987 hubo un intento por parte de los maestros y la Institucién de
reestructurar ¢l curso de inglés en relacidon a tiempos y contenidos, se pensd poner en
operacion un curso de cuatro semestres que correspondiera a lo requerido para cumplir, con
el programa de la materia recién aprobaao. Para tal efecto se integré una comisién mixta
formada por representantes de los directores y de los profesores de los cinco planteles. El
proyecto no cristalizd debido a que no se le prestd la atencion y seriedad que se requeria.
Sin embargo se logro lo que con los cursos piloto se perseguia: aumentar a tres las horas de
clase semanales, lo que dio como resultado un curso anual de 96 horas aproximadamente,

A pesar de que la elaboracion del Programa vino a solucionar la falta de
lineamientos tedricos para impartir la materia de inglés, el problema de la falta de tiempo
para alcanzar el objetivo de comprension de lectura persistia. El curso de un afio con tres
horas semanales de clase que se impartid desde 1987, no fue suficiente para cubrir los
e trajo consigo la insatisfaccion de los profesores en

contenidos prop >s, lo cual siemp
cuanto al cumplimiento cabal del Programa.
En febrero de 1992, se convoco al Departamento de Inglés a proponer a dos

profesores para integrar la Comision de Revision del Plan de Estudios. Se requeria que los
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profesores que se propusieran para esta tarca conocieran a fondo la problematica del

Departamento y contafan con cierta experiencia en el campo de la investigacién. En
asamblea general se designd a las dos profesoras que formarian parte de la comision

revisora para cl irca de inglés.

De esta manera se dio inicio al trabajo que conduciria al planteamiento de los
problemas curriculares del Departamento de Inglés y que quedarian plasmados en el
intitulado Primera Aproximacion a los Problemas Curriculares del

documento
En seguida se d an algunas importantes en el

Departamento de Inglés.'
desarrollo de esta primera etapa asi como una sintesis de las propuestas que en él se

plasmaron.
La primera actividad que las comisionadas realizaron fue la de asistir a un

seminario taller en e! cual se dieron los lincamientos tedricos que se considerarian para
emprender esta labor (ver capitulo II) En este seminario se seflalaron las tres fuentes de
donde deberia partir el trabajo de las comisiones: los datos frios, la opinion de los expertos
externos y las opiniones de los profesores, , mismas en las que se insiste en los Cinco
Principios que se sefialaron para orientar el proceso de revision.

Para recabar informacién de expertos externos se sostuvieron entrevistas con
las coordinadoras de Letras Modernas y del DELEFYL asi como con varios profesores del
CELE. El proposito de dichas entrevistas fue el de conocer las condiciones en las que la
de lectura en inglés se desarrollaba en esos centros, Jo que se

de la compr
esperaba del alumno en cuanto a su manejo del idioma al llegar a facultad y su opinion sobre
los conocimientos de inglés con los que el egresado del bachillerato del Colegio cuenta al
inscribirse a los cursos de lengua en ese nivel. También se tenia en mente establecer un
vinculo de comunicacién que permiticra al Departamento
redondas conferencias, etc... que esas instancias organizaran y asi estar al dia de las Gltimas
del inglés, tanto en las cuatro habilidades como en comprension

participar en platicas, mesas

d ias en la

de lectura.

curn del

3! Aguitar Casas, M. y Aguiste Aguilar, E. Primer A

nto de Inglds. Septiembre de 1992, p. 3.
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De las entrevistas realizadas en l!a Facultad de Filosofia y Letras conviene
destacar los siguientes puntos: a) que a los cursos de comprension de lectura de esa Facultad
se inscriben alumnos que todavia no manejan las estructuras basicas del idioma; b) sugieren

di i la de comprensiéon de lectura con proyecciones de peliculas y
je hablado; c) que se complemente el

grabaciones para involucrar al al en el |
curso de comprension de lectura con la inclusion de experiencias de las otras tres
habilidades.

Los profesores del CELE comentaron sobre la duplicidad de -esfuerzos que

existe al estar impartiendo cursos de comprension de lectura tanto en el nivel bachillerato del
facultades. Se ioné que

CCH como a nivel licenciatura, ya sea en el CELE o en las
seria mas conveniente que en el bachillerato se habilitara a los alumnos en las cuatro
habilidades y dejar la comprension de lectura para la facultad.

La otra fuente de informacion que se seflala como fundamental en los *Cinco
Principios” para la revision, es la que proviene de las vivencias y experiencias de los
profesores, asi que con el fin de recopilarlas se elaboré un cuestionario (anexo 2) cuya
aplicacidon tenia como propdsito detectar los problemas curriculares y las alternativas de
solucidén que los profesores proponian para ellos. Se programaron también visitas matutinas
y vespertinas a los cinco planteles con el fin de establecer contacto mas directo con todos los
profesores, de percibir sus inquietudes primordiales y de aclarar dudas sobre los
cuestionarios antes mencionados. En estas visitas se hizo entrega de un escrito en el que se
les reiteré la invitacion a participar con sus propuestas personales de una manera
sistematizada. (anexo 3) La informacion captada a partir del vaciado del cuestionario,
permitié obtener una visién concreta de lo que mas afecta la labor cotidiana del profesor.

Otro elemento que contribuyd en la elaboracion de la Primera Aproximacion
fue la informacion obtenida en las cinco sesiones de trabajo a las que las comisionadas

asistieron, presididas por la Dra. Maria de Ibarrola. En estas asesorias se plantearon los

cauces que deberia seguir el trabajo de las comisiones (transformacion de las estructuras
identifi i6n de probl curriculares los cuales habia de

curriculares a partir de la
jerarquizar y entrecruzar por todas las estructuras curriculares; la participacion de los
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profesores, las reclaboraciones sucesivas y la pr i6n de prop flexibles) para

llegar a formar un d solido.
Con estos lineamientos se formularon las propuestas de solucién a los
problemas curriculares del departamento de Inglés que conformaron este primer documento
y de los cuales se presenta a continuacioén una sintesis.
Para resolver el problema de la falta de tiempo para

satisfactoriamente los objetivos de ensefianza del inglés se presentaron dos propuestas:
1*.Que se cumpla con lo ya estipulado en el plan de estudios vigente
i do al idi ingles, 4 semestres:

en lo referente al tiemp
3 horas semanales de clase para 1°. y 2°. semestre
5 horas semanales de clase para 3°. y 4°. semestre.

En cuanto a la distribucion de los semestres en el mapa curricular se propuso
la siguiente alternativa: 5 horas semanales para 3°. y 4° semestre y 3 horas semanales para
5°, y 6°. semestre.

N 2°. que el tiempo asignado a inglés sea de 3 horas semanales de clase
durante los 3 afios del bachillerato.

El problema del logro del objetivo se refiere a que éste no se alcanza en su
totalidad. El alumno no es capaz de efectuar una lectura detallada debido a que sus
Ti este tipo de lectura en

conoci >s de la I ingl no son sufici para r

inglés. Aunque una gran mayoria de los profesores propuso el cambio del objetivo de
comprension de lectura por el de las cuatro habilidades , la propuesta no se presentd en ese
pli Asi la prop de modificacién para el

“sentido por no haberse discutido
objetivo quedd de la siguiente manera:
complementar el objetivo de comprension de lectura con el manejo de
la lengua a nivel intermedio.
En relacién a los contenidos, por medio de los cuestionarios se puso de
manifiesto que muchos profesores abordan contenidos no planteados en el programa para
ioy xjo de la | que el alumno manifiesta. Al

bul

r diar las defici ias de vt
1t dos en el programa se propicia la imprecision y diversifi

n

incluir ’S No p
en las formas de evaluar y el grado de dificultad con el que se elaboran los examenes, lo que
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ifi ion del cc i Para home i los cc

afecta las exigencias de cer
que se aborden en el curso de inglés se propuso que:
Aun cuando se continlie con el objetivo de comprension de lectura,
éste debe ser replanteado sin omitir la especificacién de contenidos
\ > que [0 habiliten para

acordes a las idades lingiiisticas del
emprender el proceso de lectura en un segundo idioma.

La certificacion esta afectada también por el estatus de requisito de Ia
materia, por el poco tiempo con el que s¢ cuenta para su implementacién y por el namero

excesivo de alumnos que se atiende por grupo (de 50 a 60); por lo que, en busca de
para impanir una clase de idioma, se hicieron las siguientes

s

condici aprop

propuestas:
- que los grupos académicos se dividan en secciones para tomar la
clase de ingiés, tal y como se realiza en otros bachilleratos del sisterna

educativo nacional.
- que a la materia de inglés se le de valor curricular en el plan de

estudios del bachillerato del CCH.
El documento de la primera aproximaciéon termina con la invitacion al

claustro de profesores de impulsar y enriquecer las propuestas en él presentadas, con la
di ion y la participacion activa durante los trabajos de la S démi
Ad de la di ion del do » de la “Primera Aproximacién™, en la

semana académica de octubre de 1992 se contd con la participacion del Maestro Miguel
Angel Pasillas V. quién impartié una platica sobre la “Nocién de Estructura Curricular y su
aplicacién en la Revision del Plan de Estudios™ con el fin de que la academia de profesores

se familiarizara con este concepto y que sus aportaciones incluyeran propuestas de solucién

a problemas curriculares.
En el infortne de la Semana Académica (anexo 4) se sistematizaron las

consideraciones y propuestas surgidas en este evento en todas las areas y departamentos del
an, valoraran en detalle y seleccionaran las que

Colegio para que las Comisi las or
pudieran unificar la discusion en la siguiente etapa del proceso de revision.
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Con apego a los principios que se seflalaron para guiar el proceso de revision,
e! trabajo de las Comisiones en la etapa subsecuente, se orient hacia {a elaboracién de un
documento que se convirtiera en “una segunda aproximacién, corregida, mejorada, mas
certera, pertinente y valida™*? basada en una reflexion y revision de los contenidos del primer
documento, en las aportaciones de los profesores durante la Semana académica de octubre
que se sugirié llevar a cabo a expertos externos

de 1992 y en las aportaci de la cc

en cuanto a las demandas al bachillerato derivadas de los del cono o y de los

cambios en la sociedad.

Para desarrollar esta ultima fuente de informacion se llevaron a cabo
acciones tanto a nivel general de las Comisiones como en particular de cada irea. Entre las
primeras cabe destacar la participacién de los Comisionados en el Simposio-taller “Nuevas
demandas al Bachillerato que se efectud con el fin de “‘analizar la orientacion que tiene
actualmente el nivel medio superior para mejorarlo y, de esta manera, responder cabalmente
a los requerimientos de las instituciones de enseflanza superior, del sector laboral y de la

sociedad en su conjunto.”*?

Sin pretender llegar a respuestas absolutas acerca de lo que realmente se
necesita en el bachillerato, en este evento se puso de manifiesto la necesidad de seleccionar
los objetos de trabajo para encontrar qué es lo basico de cada una de las dreas para alcanzar
“la capacidad de expresion, comprensiéon, de resolucion de problemas, de integracion de

1 »s €ticos, técnicos, tecnolégicos, historicos y politicos.”**

La consulta a expertos externos en el area de la ensefianza del inglés se inicio
con entrevistas a diferentes especialistas tanto del ambito universitario como de otras
instancias del sistema de educacidn nacional (enseflanza secundaria y normal superior) y

Imind con la reali ion del panel “Panorama de la ensefianza de inglés con enfoque en el

bachillerato™ (anexo 5).
Las discusiones con la planta docente del Departamento se centraron sobre

los aspectos mas importantes de la propuesta de cambios curriculares para determinar las

*2 barrola de, M. “Sobre la ¥ ido de un d imaci iva a los
cambios curriculares ca ¢l CCH™. Documenlodeunba;o. 12 de encro de 1993 p-1
33 Gaceta CCH. numcro 641, 1° de febrero de 1993, p.1

34 Ibidem. p. S.
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transformaciones necesarias y asi lograr un consenso inicial en tomo a dichas

modificaciones.
En este segundo dc se laron los factores que determinan los

principales problemas curriculares del Departamento del cual se d

an los asp

‘5,

relevantes que permitan observar el avance con respecto a la etapa anterior.

Se analizd, en el primer apartado del Segundo D
Sucesiva a las Cambias Curriculares en el Departamenio de Inglés, como la materia de
inglés contribuye a la formacion integral y profesional que proporciona el sistema
universitario, en el cual el bachillerato del CCH se encuentra inserto, y cual es el papel del

de Apr

inglés en el proceso > de esa for
Al considerar que el “bachillerato (...) ha perdido la posibilidad de cumplir

con el objetivo fundamental de otorgar una cultura general integral, propia de su época y de

alto nivel"™® el papel de nuestra materia en este ciclo deberia ser el de dar continuidad y
completar el proceso de enseiianza y aprendizaje del idioma iniciado en la secundaria, para
emprenda la lectura de textos en inglés sin tantas

que coh este conoci > el

frustraciones.
En relacion a las demandas que se le hacen al bachillerato acerca de que sus

egresados respondan ya sea a las del d p > lco en las facultades o a
las exigencias del mercado laboral (para aquellos egresados que no llegan a facultad), se
ional como uno de los ambitos en los que se debe poner

seiala la p come
especial atencion en la formacién del bachiller. En este ambito Ia materia de inglés incide
.dircctameme ya que para el desarrollo de esta comp ia se pl ia idad de

la del haciendo é is en la decodificacion y construccion de

“reor
mensajes tanto en lengua materna como en lengua extranjera,
De ahi que se plantee una enseflanza del inglés que responda a las demandas

laboral y ciudadano en los

36

del bachillerato desde el de! d. p

siguientes términos:

D de Aproxi: il iva a los

’lbarmlaa:.M medaporAgmlarCamM. t al en,
namento de Inglés 1° de marzo de 1993, p. 2

rnlavsky Cecilia. cnada por Aguilar Casas, M. ¢t al en opcit. p. 5.
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* manejo de la lengua en forma integral Jo cual le permitiria al

alumno no sdlo tener acceso a la informacién escrita sino poder
se en un idi extranjero.’”

* como herramienta de trabajo que le permita al alumno tener

acceso ala informacion, es decir la comprension de lectura, la

cual se deberia impartir “una vez que el alumno haya logrado
cierto manejo del idioma en forma integral para que su incursion
en la lectura se vaya dando de manera natural y por lo tanto
eficiente.””*

* habilitar al alumno para que pueda hacer uso de la lengua en
forma integral. Al proveer al alumno con estos conocimientos
estariamos dando secuencia al modelo propuesto porla S EP. y
actuales del bachillerato.”®

respondiendo a las exi
El tratamiento de los problemas curriculares enunciados en el documento de

la primera etapa se profundiza en esta Segunda Aproximacion, al plantearse éstos desde la

perspectiva de los factores institucionales que los ocasionan. Se sefiala la falta de
delimitacion y ¢ ideracion de los elementos curriculares necesarios para lograr el
cumplimiento de! objetivo planteado para la materia de inglés como determinante de la

problematica curricular del Departamento. A continuacién se enumeran estos problemas en
términos de los elementos curriculares que se involucran, destacandose cémo el
incumplimiento del tiempo estipulado en el Plan de Estudios original desencadend {a mayoria

de cllos.
- Tiempo insuficiente para ¢l logro del objetivo.
- Al ia de li i didacti para la impl, i6n de la
materia.
icion de fas funci del Departamento: como

- Ambiguedad en la defi
6rgano de certificacion del conocimiento de un idioma nicamente o

il ¥y aprendizaje del mismo.

iciador de.

como pr

:AguuuCamM.ggengp_g_g.p.s
fhidem. p. 6.
*Ibidem. p. 7.
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-~ Adopcién de un si de ivo, inadecuado, con

contenidos para cubrir un solo semestre.
- Grupos numerosos(60 alumnos) heredados del sistema masivo e
inadecuado para una clase de idioma.
- Materia con un estatus curricular de requisito.
- Imposibilidad de determinar tiempos aproximados para el tratamiento de
los lemas> y consecucion de los objetivos especificos en el Programa de la
materia.

- Dispersion de contenidos.

- Espacios i fici (uni e 4 salones por plantel) para atender
a casi toda la poblacion de tercero y cuarto semestres.
- Excesiva carga de trabajo docente.
- Irregularidad en las formas y criterios de evaluacion tanto para examenes
ordinarios como extraordinarios.
- Estructura administrativa que centraliza las funciones académicas y

administrativas en un jefe de departamento con sobrecarga de trabajo
d4

ativo y alejado geografi de los pl les, lo que genera

otra seric de problemas tales como la desat alapl iony

supervision del trabajo académico asi como el desempeiio y cumplimiento
del docente.
- Limitacién en la formacion de grupos académicos de base qué resuelvan
las necesidades urgentes de elaboracion de material didactico, de guias
de estudio, instrumentos de evaluacion, etc...
L.as propuestas de cambio que se presentan a continuacién se  formularon
con la intencidon de “dar respuesta a las demandas que se hacen actualmente al bachillerato y
presentar alternativas de solucion a los problemas curriculares antes citados.”*®
- Mayor tiempo para impartir la matena: incrementar el nimero de horas
de 96 a 290, distribuidas en 2 6 3 afos con unidades de tiempo de hora y
media.

“Ibidem, p. 14.
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~ Redistribucién de la carga de trabajo del profesor para que cuente con

menos tiempo de horas pizarrén y dedique el tiempo necesario a las

tareas fuera del salén de clase propias de su labor docente: revision y

correccion tanto de tareas como de examenes, planeacion de clases,

organizacién y elaboracién de material didactico, etc...

- Reduccion del nimero de alumnos por grupo (maximo 30)

- Reformulacion del objetivo: “diversificar el objetivo de la materia, de

manera tal que la comprension de lectura sea una de las habilidades a

desarrollar conjuntamente con las otras habilidades linglisticas que e
permitan al alumno hacer uso del idioma como un medio de comunicacién.”™!

- Asignacion de créditos a la materia de inglés para que tenga valor numérico

y repercuta en el promedio general del alumno.

- Fomentar el desarrollo de una estructura académica de base.

- Reordenamiento de los recursos en funcién de las modificaciones que se

realicen.

Como cltimo apartado de este documento se presentd un analisis inicial de
los escenarios que requiere la instrumentacion del cambio en donde se proponen alternativas
posibles para soluci los probi de tiempo y numero de alumnos por grupo. Aqui
también se plantean inquietudes sobre el destino de estas propuestas particularmente en lo

que se refiere a las implicaciones que el convertirse en materia curricular traeria consigo:
cOmo se va a incluir la materia en el mapa curricular tomando en cuenta que persiste la
estructura general del colegio en 4 ireas de conocimiento y que en todas las materias se
propone el aumento a las unidades de tiempo de clase.

Al final de este documento se reiteré la invitacion a los profesores para que
lo analizaran no como un producto acabado sino como un producto abierto a cualquier
sugerencia de su parte que lo pueda enriquecer y asi generar el mejoramiento de las

de dificacion en él contenidas.

prop
Con el fin de llegar a una posicién del Departamento en cuanto a las

propuestas planteadas en el Segundo Documento, éste se sometié a la consideracion del

S'Ibidem. p. 16
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claustro de profesores, centrando la discusion sobre los aspectos mas importantes de las
prop de bio: 1°. la inclinacion de los profesores a impartir las cuatro habilidades,
2°. la sugerencia de los expertos externos para que se impartiera el idioma en forma integral

en la etapa del bachillerato y 3°. el responder a las nuevas demandas al bachillerato de que el

je los imi basicos del idioma en forma integral.

Pese a que no se contd con la participacién esperada en esta consulta, en su

bachiller

discusion, la inquietud de los profesores se manifestd en torno a la asignacion de los
recursos que se necesitarian para llevar a cabo las modificaciones propuestas y por lograr el

re imi de los cor i de inglés que el alumno adquiere en el bachillerato, al

ingresar a los cursos que se¢ imparten en el CELE . Se reconocié la importancia del objetivo

de comprension de lectura pero se estimé que para alcanzarlo se requiere mejor manejo de la

lengua.
do los li jentos de la Asesora

A partir de esta ultima reflexién y sig

de las Comisiones, el plan de trabajo para la siguiente etapa contemplaba sintetizar las
la propuesta del objetivo de

bio, fund teori

propuestas y el por qué del
la materia y proponer, a partir de esta fundamentacion, los contenidos que conformarian los

Programas. Ya no se trataba solamente de un trabajo de reflexion y analisis de las

experiencias docentes para detectar problemas curriculares, sino de un trabajo de
investigacion que requeria de una asesoria que seiflalara las directrices para acercarse a
dichos contenidos. La finalidad en esta ctapa era llegar a planteamicntos generales
completos, elaborar un gran esquema con concrecion suficiente en donde los contenidos se
relacionaran con los objetivos, se secuenciaran, se plantearan estrategias didacticas generales
y las formas de evaluacion.

Como justificacion al cambio de objetivo, en el documento producto del
trabajo de esta tercera ctapa, se mencionan algunas razones por las que la enseflanza del
inglés no ha logrado consolidarse como una prictica eficaz que conduzca a los resultados
deseados:** a) con el objetivo de Comprension de lectura en inglés se ejercita al alumno para

desarrollar habilidades y estrategias de lectura pero no se le ofrecen las oportunidades de

“? Cfr. Aguilar Casas, M. ¢t al. Tercern etapa del de revision cyrricular, v ace

los contenidos de !a materia de Inglés. Scptiembre de 1993. p. 4.
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reali tividades de aprendizaje que promuevan en él un avance en el proceso de
aprendizaje de un idi : b) este objetivo se considera muy ambicioso para este nivel por el
desf: de los cc idos propios del curso y los conocimientos del idioma con los que el

alumno se inicia en esta actividad; c¢) sus habitos de lectura en lengua materna son

deficientes y su nivel de P 1i es insufici d) el deseo del alumno de

aprender el idioma inglés para comunicarse lo priva de motivacién para la lectura en inglés.

Por otra parte, la finalidad de reorientar la ensefianza de la lengua es la de

dotar al al con los conocimientos que le sean utiles y validos para cualquier horizonte
educativo o de trabajo. Se pretende presentarie el objeto de conocimiento de forma
integrada de manera que los aprendizajes basicos que adquiera propicien el desarrollo de su
competencia comunicativa.

Con el objetivo de la ensefianza de las cuatro habilidades del idioma en mente
y ante la necesidad de elaborar una propuesta de contenidos acorde con el nuevo objetivo, se
acudié al CELE en busca de una asesoria que fortaleciera el trabajo de la Comision en torno
a los aspectos tedricos a considerar para la fundamentacion de dicha tarea. Se sostuvieron
varias entrevistas tanto con profesores que imparten la Comprension de Lectura como con
los que enseflan las cuatro habilidades del idioma. De estas entrevistas surgieron las
recomendaciones de bibliografia que ayudarian a sustentar tedricamente la propuesta de la
Comision.

La reorientacion que se propuso para la enseiianza del inglés se apoya en lo
que Richards y Rodgers plantean sobre la funcidén primarnia de la lengua la cual consiste en
ser un medio de interaccion y comunicacion.®® El plantear la enseflanza de la lengua en forma
integral permite que el alumno haga uso de ella en una gama mas variada de situaciones de
comunicacion que lo conduzcan a desarrollar una capacidad general . Se considera que con
el uso del idioma en la interaccion dentro del salén de clase se propicia la posibilidad de
comunicacién real que ayudara al alumno a apropiarse del sistema linguistico basico y a

conformar su vocabulario.**

3 Cfr. Ri 1. ¥ Rod, T A and M inl T ing. p. 71
4 Cfr. Aguilar Casa, M. et a|, en op.cit p. 9.
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Se tomdé en cuenta también lo que Krashen menciona en relacién a la

dquisicién de una | Ia cual se adquiere en la medida que nos exponemos a una lengua

que contenga estructuras que se encuentren un poco mas alla de nuestro nivel de

competencia ordinario.®’
icacion del estudi del CCH se

Para desarrollar la capacidad de cc
propuso ll'lbljlr con el enfoque comunicativo y abordar para tal fin las facetas de la
comuni a (Jo que un hablante necesita saber para ser comunicativamente

competente en una comunidad parlante)®® que lo ayudaran a alcanzar el logro del objetivo:
dela idad

- La competencia gramatical que se refiere al do
léxica y sintactica.
- La competencia discursiva que se refiere a la interpretacién de los

| de un je en términos de su interconexion y de la forma

en que el significado se representa en relacion a un texto o discurso

completo.
- La competencia estratégica que se refiere a las estrategias de
compensacion que los comunicadores emplean para iniciar, terminar,

mantener, restaurar y reorientar la comunicacion. 7

> a los ¢ idos det

En la construccién de la prop para el acer
programa para la materia de inglés, los profesores del CELE facilitaron a las comisionadas
“Los objetivos del Departamento de Inglés del CELE-UNAM™®® para que sirvieran como
punto de partida en esta tarea. Con la anuencia de los autores, las comisionadas los
analizaron y con los ajustes pertinentes los adecuaron al nivel del bachillerato.

Los objetivos de la materia se plantearon para cuatro semestres con cuatro

horas de clase a la semana en sesiones de dos horas y se especificaron a partir de las cuatro

habilidades:

& «Krashen's monitor model™ citado por O Alice. T ingl in Contexy, p. 29.
haid Hymes. Cludo por F.lcha:ds. J. y Rodgers, T. cn op. g
? Mod: Can:ue and Swain citado por Omaggio. Alice.

op.cit. p. 7-8ypormcha:dsand Rodgers cn gp.cit.
' Los autores de csic trabajo son: Patricia Canovas C.. Dwvinar Bodossian. Eric O’Concll y Carmen Tobio.
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Expresion oral: al término de los cuatro semestres ¢l alumno sera capaz de
podra expresar hechos, dar instrucciones,

i en conver informales

describir, reportar y narrar actividades de sucesos presentes, pasados y futuros en inglés.
los cuatro semestres ef alumno serd

Comprension auditiva: al término de
cotidianas sencillas, anuncios , noticias cortas, avisos,

der conver:

capaz de

narraciones breves, etc.
Expresién escrita: al término de los cuatro semestres ¢l alumno sera capaz de
ion oral y red descripciones y mensajes

escribir en inglés lo aprendido en la inter
cortos en inglés.

Comprension de lectura: al término de los cuatro semestres el alumno sera
capaz de extraer informacion general y especifica de programas, horarios, menas, anuncios,
periddicos y otros textos de tipo cotidiano y de revistas de divulgacidn de temas cientificos y

humanisticos escritas en inglés que sean de interés para el alumno.
De la misma manera la propuesta presema los objetivos generales y los

contenidos para el primer semestre. Estos se seleccionaron y organizaron tomando como eje
on en términos de las cuatro habilidades.

tagif

i basi del I je y se
Para la presentacién de la propuesta de contenidos ante el claustro de

las fi
profesores y con el objeto de propiciar una mayor participacion de todos los integrantes del
tres preguntas gque permitieran centrar las

Depanamento, la Comision formuld
Estas giraron en torno al objetivo, los

observaciones, criticas y op de los do
contenidos y a una solicitud de sugerencias para la organizaciéon de grupos de trabajo que

"discutieran y analizaran el documento y de este modo fortalecer Ja interaccion de la
Comision con el claustro de profesores. También se sugind en este espacio, trabajar con la
nueva orientacién de las cuatro habilidades en grupos piloto con el fin de detectar su
viabilidad asi como para buscar materiales con los que ésta se implementaria.

El experimento con grupos piloto fue asumido por irece profesores que
propuestos para el primer semestre. En cuanto a las

trabajarian con los contenidos
preguntas formuladas se obtuvo la siguiente informacién significativa: De 43 profesores que
para

34 estuvieron de acuerdo con la ori idén que se prop

respondieron a fa
el programa: ensedflar las cuatro habilidades.
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Sin embargo en relacion al objetivo se opind que deberia cuestionarse su

aceptacion hasta que las condiciones de trabajo se dificaran, principal en lo

referente a tiempo, nimero de alumnos por grupo y preparaciéon del profesor. Otras

pini al resp lo rech on por no plantearse en forma integrada como definitivo y

L.

anico. T se ifestd la pr ion de que la comprension de lectura no
p! P P!

representara una parte importante del objetivo.

De los cc idos se cu ion6 el que sélo se presentaran los

correspondientes al primer semestre. Por otra parte, las opiniones se dividieron al
calificarlos como muy ambiciosos mientras que otras los consideraban repetitivos en relacion
con los de la secundaria. Acerca de los materiales y los instrumentos de evaluacién se
planteo la necesidad de determinar con cuales se iba a trabajar. Se manifesto la imperiosa
necesidad de que ¢l profesor se actualizara para impartir las cuatro habilidades. Por tltimo
se sugirié que las propuestas de cambio se aceptaran una vez que el programa hubiera sido
piloteado.

En vista de las inquictudes que el tercer documento generé y para poder

find

tedri 1te con mas firmeza la propuesta de la Comision, se planteé la
necesidad de precisar el objetivo, de afinarlo de manera tal que incluyera en su formulacion
la enseflanza de la lengua asi como la de la comprension de lectura. Con algunos profesores
que respondieron a la solicitud de las comisionadas para trabajar en la reformulacion del
objetivo, éste se afind incluyendo como una parte importante de su enunciacion la
comprension de lectura.

El objetivo resut fue el siguiente: ** El alumno consolidara ¢l manecjo de

los el os basi det si de la lengua inglesa mediante el desarrollo de su

competencia comunicativa -competencia gramatical, discursiva y estratégica- y optimizara su

interaccion con el discurso escrito de textos de divulgacién de temas cientificos y

humanisticos.” el cual se so nuev. e a la consideracion de los docentes para que a

partir de sus observaciones y sugerencias se le hicieran las modifi perti si ese

fuera el caso.

Con este objetivo en mente se inicio la busqueda de asesoria autorizada en el

o de la ra de la | que abarcara los dos elementos incluidos en el
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objetivo. Después de varias entrevistas con distintos profesores del CELE en donde se
agotd la posibilidad de que se aceptara asesorar a la Comision de manera oficial para la

elaboracidn del programa de inglés, se acudié al Departamento de Inglés de 1la ENEP

Acatlan donde se¢ sostuvo una platica tanto con profesoras que impartian las cuatro

habilidades como con las que impartian comprension de lectura. Esta conversacion tenia

por objeto solicitar bibliografia que proporcionara la fundamentacién tedrica para sustentar

el objetivo que se proponia. La opinion de las profesoras que impartian las cuatro

habilidades fue la misma que la de las profesores del CELE: el proceso para este tipo de
ensefianza requeria de condiciones diferentes a las que en ese momento se visiumbraban en
el CCH, principalmente en cuanto a tiempo y preparacion del profesorado se refiere.

Por otra parte la descripcion del tratamiento que se le da a la ensefianza de la
comprension de lectura -en donde se incluye la enseflanza de elementos linguisticos asi como
el uso de las otras habilidades de la lengua-

se considerd coincidente con lo que la
Comision buscaba.

Ante esta situacion la encargada del Departamento de Comprension de
Lectura de la ENEP hizo la sugerencia de ponerse en contacto con el Dr. Felix Mendoza
como especialista en el area de ensefianza de 1a lectura en lengua extranjera.

El panorama para la ensefianza de las cuatro habilidades se presentaba poco

favorable tanto por las inquietudes que los profesores manifestaron al respecto, como por las

p de los especiali

as consultados en ambas instancias universitarias por lo anterior

se concluyd que no habia condiciones para habilitar al alumno

en su competencia
comunicacional tal y como se planteaba en ¢l tercer documento.

Con la nueva perspectiva de enseflar las cuatro habilidades como apoyo a la
comprension de lectura planteada en la reformulacion del objetivo y después de obtener una

idea general del tratamiento que el Dr. Mendoza proponia para el desarrollo de esta

habilidad, la Comision- considerd que los conceptos que el Dr. Mendoza manejaba

ayudarian para  encuadrar el marco tedrico de la propuesta de programa que la Comisiéon
deberia presentar como producto de la cuarta etapa del proceso de revision.

Al pensar que el Colegio “propone una cultura de fuentes originales, de

tectura directa de familiaridad con los autores del conocimiento™*®, se replanted el enfoque

“ D, 4 1 ~La i

en ¢l CCH™ CCH junio 1979, p. 85.
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de ia materia bajo la consideracion de que la actividad discursiva que con mayor
probabilidad requerira el alumno al salir del CCH sera la lectura en lengua inglesa
En contraste con el documento anterior, la “Propuesta para el programa de

70

Lectura en Inglés”’® muestra un avance en su conformacidn, tanto en cuanto a los elementos

que lo componen como en los conceptos tedricos que los an. Cabe ionar que
para la elaboracion de esta propuesta se contd con la asesoria del Dr. Felix Mendoza y de la
Lic. Guadalupe Garcia Jurado quien se incorporé como asesora de la Comision en la altima
parte del desarrollo de esta cuarta etapa.

En esta propuesta se incluye, junto con los antecedentes del curso, el
resultado de una encuesta que se aplicO para conocer las expectativas de los alumnos
respecto al curso de inglés. Ademas del objetivo educativo general y de la concepciéon
tedrica del curso, se proponen los lineamientos generales de trabajo en los que se abordan
rubros sobre la lectura como medio y como fin de la ensefianza, los principios generales para
la seleccion de textos, consideraciones generales para los ejercicios y los objetivos para los
cuatro semestres.

En la primera parte de esta propuesta se plantea que, dado el perfil del
ecgresado de la materia de inglés que se desea lograr a saber: que el bachiller posea “las
habilidades y conocimientos suficientes, que le permitan consultar material bibliografico en
esta lengua (...) que le ayudara en un futuro a ampliar sus conocimientos en relacicn con sus
estudios profesionales™”?,
alumno al salir del CCH sera la lectura.

En funcién de lo anterior, junto con la encuesta mencionada se aplicé un

la actividad discursiva que con mayor frecuencia aplicara el

bl

diagnostico “para el estado de desarrollo en que se encuentran las

operaciones intelectivas necesarias para el procesamiento adecuado de un texto™™ Los
resultados de dicho examen, aplicado a una muestra de 210 alumnos del plantel Naucalpan,
evidenciaron deficiencias significativas en el proceso intelectivo de los alumnos al

enfrentarse a un texto en lengua materna, 1o que pone de manifiesto el nivel real con el que

los estudi del Colegio d al curso de lectura en leng ingl La infor 1O
7 Aguilar Casas. M. et al. Propuesta para el programa de Lectura cn Inglés. Cuana ctapa. junio 24, 1994
! hidem. p.2. h . -

™2 hidem. p. 21.
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recabada a partir de la aplicacion de estos instrumentos constituyd el antecedente para la
formulacién de los objetivos del curso de Lectura en Inglés.

El objetivo educativo general se planted de la siguiente forma: “Al finalizar
los cuatro semestres de la materia de lectura en inglés el alumno debe estar en posibilidades
de utilizar {a lectura como un instrumento que le permita tanto ampliar su formacion general
como tener acceso a la bibliografia, que en esta lengua se publique, de las materias que

salidad

como di universitario.””

conformaran su futura
En los objetivos terminales™ para los cuatro semestres se observa el enlace
que sec da entre el aspecto lingiiistico y el desarrollo de estrategias de lectura las cuales se

pr interrelaci das en un si de habilidades y en un sistema de conocimientos,

en donde la lengua se considera como objeto de conocimiento. Cabe destacar que este
altimo se plantea en funcién de las tareas que el alumno debe realizar para desarrollar las
habilidades que le permitan llevar a cabo la lectura de una manera aceptable. Su formulacion
se sustenta en la concepcion tedrica de 1a lectura y de o que este proceso implica en lengua
extranjera, asi como en las teorias psicolégicas del aprendizaje.

En la concepcidn teorica del curso se plantea instruir al alumno para que
adquiera los elementos basicos para desarrollar su competencia lingaistica, dicho desarrollo
estara restringido y circunscrito a la imparticién de, los elementos formales de la lengua
extranjera que se requieren en el acto de leer. Para tal efecto se propone abordar la

de la lengua **a partir de la gramatica activa es decir a partir de su uso, de la

forma de representar la realidad y comunicarla. Una gramatica que vaya del significado a la

forma."™” También se propone seguir el modelo interactivo, que integra sistematicamente €l

tratamiento de las regularidades de la lengua trabajadas simulta 1ite con el desarrollo de
ias estrategias de lectura.
En esta propuesta se concibe a la lectura como “una actividad discursiva

receptiva cuyo objetivo es la obtencion y pro jento de la informacion textual™™, en

donde el lector, para apropiarse de la informacion, asocia la forma del signo con el

™ bidem. p. 23

' Est08 objetivos ticncn como base 1os objetivos p por Mend: Felix.. Ascsor de la Comisién, en
¢l documento de trabajo: La_lectura como tipo de actividad discursiva. Inédito. 1993.

’* Mendoza, Felix. Citado por Aguilar Casas. M. et al en_op_cit. p. 26.

¢ Aguilar Casas, M. gt al. en op.cit. p. 27
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significado. “Para que el alumno pueda llegar al nivel de interpretacion de un texto debe
pasar por el nivel de comprensién factual o sea debe aprender a descifrar el cédigo, lo cual

coloca a la lengua como un medio pero también como un objeto que se debe conocer y

como tal se le debe de abordar.””’

Entre los componentes psicologicos del proceso de lectura que se deben
tomar en cuenta para-su desarrollo, se encuentran, entre otros, el mecanismo del lenguaje
ible que se bi la i grafica y auditivo-motriz lo que

interiorizado que hace p
provoca la percepcién asociativa del significado; el mecanismo de prondstico probabilistico

que se materializa en la habilidad de predecir el contenido de un texto o de adivinar una
palabra por sus primeras letras, la estructura sintactica de un enunciado o la estructura de un
pé}rafo por sus partes iniciales; la experiencia de lectura en lengua materna es un mecanismo
que ejerce una influencia positiva durante la ensefianza de la lectura en lengua extranjera.
Para precisar lo que el proceso de lectura en lengua extranjera implica, se le
contempld desde la perspectiva del modelo interactivo donde se le describe como un

proceso activo que involucra al lector en una interacciéon constante con el texto y en el que

intervienen dos tipos de procesamiento, ¢l ascendente (b up) y el d dente (rop
del pr jento

down). *Al primero se le denomina de esta manera porque la
procede de la informacién del estimulo impreso hacia estratos de nivel superior mientras
que el segundo se inicia con hipotesis y prédicciones que se intentan confirmar con el
estimulo impreso.”” La adopcién de este modelo para la ensefianza de la lectura en lengua
extranjera ayuda a entender la naturaleza compleja de este proceso ya que describe los
componentes qQue intervienen en el acto de leer, posibilitando asi su consideracién para la
instruccion que llevara al alumno a lograr la lectura en inglés.

Por otra parte, para la instrucciéon del idioma inglés se propusieron dos
teorias psicologicas del aprendizaje: la de la actividad orientadora y la teoria de los
La primera se refiere a la actividad que realiza el sujeto en la

“esquemas™ (Schemara).
isfs una idad, para resolver problemas o

solucion de tareas de orientacidon para

77 Ibidem. p. 28. .
7% Cfr. Mendoza. Felix. en op & -. .

® Samucls, J y Kamil, M. “Madels OF the Reading Process™ en Interactive A ches to_Second

Reading, editado por Carrell, P. ¢t al, Cambridge University Press. pp. 22-34. citados por Aguilar Casas et al al

en op.cit. p. 30.
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bien para solucionar. tareas intelectuales. Las tarcas fundamentales de esta actividad son: una

aclaracion de la situacion probl ati i una difer iacion del obj que
cc ituye la idad actual, la eleccidon de camino y de las formas de actuar y la

regulacion de la actividad durante el proceso de ejecucion.*

La teoria de 1a formacion de los modelos mentales (Schemata) “sugiere qué
el aprendiente abstrae y generaliza a partir de la vivencia, de la experiencia inmediata
determinada y delimitada por sus experiencias anteriores. El individuo codifica en términos
de las caracteristicas relevantes y anicas del objeto, accion o circunstancia de que se trate y
almacena y retiene e¢sos rasgos y sus relaciones incorporandolos a su
cognoscitivo.™*!

sistema

En los lineamientos de trabajo se contempla la lectura como medio y como
fin de la ensefianza, como medio porque facilita la formacion de vocabulario cuyo dominio
posibilita el proceso de lectura y como fin porque “establece como meta llevar al alumno a
un nivel de formacion de las habilidades de lectura que le permitan hacer uso practico de la
lectura en lengua inglesa.”™* Para el desarrollo de estas habilidades se recomienda tomar en
cuenta los cuatro tipos de lectura real que responderan a las necesidades comunicativas del
lector: la lectura de ojeada, de busqueda, de familiarizacion y de estudio.

Otras sugerencias contenidas en este rubro se refieren al empleo de la lectura
en voz alta para las etapas iniciales del curso con el fin de habilitar a los alumnos con
elementos fonologicos basicos, con los que pueda iniciarse en el desarrollo del aspecto
fonologico de la lengua -uno de los elementos de la competencia lingﬁfsxica; asi como
proveer al alumno con los elementos que le faciliten la realizacion plena del mecanismo del
prondstico probabilistico.

En los principios generales para la seleccion de textos se sugiere ver al texto
como un “todo integral de sentido™ para clasificarlo por su conformacion composicional, por
la vinculacion logica de sus componentes y por sus caracteristicas de género y tematica. Se

debe tomar en cuenta el interés de los alumnos. seleccionando textos que estén relacionados

Galp:r(n. P._Psicologia, p. 92. citado por Aguilar Casas, M. et al en op ci ;, p. 36.
“ Andcrsnn, Ry Pc:u’son. D. “A schema lheor:ﬂu: view orbasxc di

37-55en to Carr:ll P. :t al cuados por Aguilar C, M.
al en op. cit. p. 37

=X Mendoza. Fclu( op.cit. Citado por Aguilar, Casas et al en op. ¢it. p. 40
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con la informacién de sus materias asi como con sus intereses personales. Se seilalan tres
criterios para su seleccion: la estructura logico-composicional, el volumen y las dificultades
linguisticas.®

Por ultimo, para garantizar el desarrollo de la habilidad de la lectura,

se aconseja “incluir ejercicios encaminados a alcanzar el dominio de las habilidades

vinculadas con la técnica de la lectura, con la comprension del material de 1a lengua y con la

comprension del contenido del texto.”**

Debido a la amplitud del tema y a las restricciones de tiempo que se dieron
durante esta etapa, en este trabajo se abordaron solamente los puntos tangenciales y nodales

de la propuesta final de programa. Por lo mismo quedaron pendientes de determinar los

contenidos y el aspecto de evaluacién.
Al igual que en las etapas anteriores, este documento fue parte importante de
las actividades de la Semana Académica de julio de 1994, donde se dio a conocer a toda la

planta de profesores. Para ayudar a la comprension de los planteamientos tedricos de este

documento se contd con la participacion de los asesores de la Comision para esta cuarta
etapa: Dr. F. Mendoza y Lic. R. Guadalupe Garcia Jurado, quienes abordaron los temas de
“Gramatica Categorial” y “Procesos y Operaciones Mentales™ respectivamente.

Cabe mencionar que, en esta Semana también participaron los profesores que

llevaron a cabo el experimento con los grupos piloto, quienes informaron sobre su

experiencia, la cual, dado el giro que se dio del tercero al cuarto documento, se considerd
como trabajo de exploracion que podria ayudar a sustentar los cambios para elevar la calidad
del aprovechamiento en la materia de inglés.

En la presentacion de la Propuesta de Programa surgieron tres puntos de

controversia en el claustro de profesores. El primero se refiere al planteamiento de los

objetivos iniciales del Primer Semestre que a la letra dicen:
“Realizar la lectura en voz alta de fragmentos de un texto breve en lengua

inglesa con y sin lectura silenciosa previa.”
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d les del

“Dominar de manera aceptable las particularidades fi
fonético de la lengua extranjera(momentos basicos de la articulacion de los
sonidos, las correspondencias basicas *sonido, grupo de sonidos-grafia/grupo
de grafias™), los patrones esenciales de entonacion; pausacion asi como las
reglas fundamentales de puntuacién.”

Los profesores cuesti on la perti
manejo de los aspectos fonolégicos que se requiere para llegar al logro satisfactorio de la

de estos objetivos por el nivel de

habilidad que plantean, ademas de que no consideraron conveniente que en un curso de
comprension de lectura fuera necesario instruir al alumno sobre estos aspectos. En segundo
término el claustro de profesores manifestd que la comprension del documento se habia
visto restringida dada la profusion de terminologia nueva que se utilizaba en la propuesta.
EI tercer punto de controversia se manifesté en relacidn al tratamiento de la gramatica que
se sugiere en la propuesta.

Debido a Ia polémica desatada y a la poca aceptacién por parte de la mayoria
de los profesores en tormno al documento referido, nuevamente la Comision se vio en la
necesidad de exponer este trabajo a la opinién de especialistas en la materia para que con sus
comentarios sefalaran los puntos débiles de la propuesta y marcaran las pautas a seguir para

acercarse a los conceptos que pudieran dar viabilidad al programa.
Los comentarios vertidos por asesores externos (especialistas en la materia)

que se consultaron asi como las correcciones hechas al documento con base en las
observaciones realizadas por el Asesor de la Comision, Dr. F. Mendoza, sirvieron como

punto de partida para la configuracion del programa que se reelabord como producto de la

siguiente fase.
Con ello se inicid la quinta fase del proceso de Revision Curricular cuyo

objetivo fue el de dar fin a la elaboracidn de los programas de inglés para los cuatro
semestres. Para tal efecto se hicieron varias versiones que en su momento fueron
presentadas a los profesores y a los miembros del Consejo Académico de Idiomas del CCH.
A partir de las diferentes versiones se fueron configurando los programas que se

presentaron, en junio de 1995, como trabajo final de esta Comisién.
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La primera version de esta serie de programas la constituyé la reelaboracion
de la “Propuesta’™ anterior cuya reestructuracion se realizd, como ya se menciond, con base
en las sugerencias del asesor de la Comision de Inglés, de los expertos externos y del
Claustro de profesores. En la estructuracion de este Programa, el eje rector fue el modelo
interactivo, que plantea el desarrollo de habilidades perceptuales y de sentido. Estos

1 se d on como determi para ubicar adecuadamente los temas que

integran ¢l programa y reubicar aquellos que causaron controversia: *el aspecto fonolégico y

el de la gramaitica categorial que en la versioén previa surgieron como ejes importantes™**
Para esta reubicaciéon, se subordiné la Gramatica Categorial (activa) a las
habilidades de procesamiento perceptual “eliminando de esta manera, el lugar predominante
que se le habia conferido en el documento anterior.”*® El aspecto fonologico se incluyé
dentro de los “Lineamientos de trabajo™ bajo el rubro de *“vocabulario™ como una sugerencia
para que el profesor lo considere en sus clases cuando trabaje las estrategias de vocabulario.
Para ayudar a la comprension de los conceptos tedricos empleados a lo largo

de esie Programa, se definieron conceptos, se homogeneizd la terminologia y se

blecieron paraleli >s con lo que ya maneja el profesor en su practica diaria.

Esta versién del programa se complementd con los contenidos, seleccionados
y organizados en funcion de los objetivos planteados para el desarrollo de los sistemas de

habilidades y de conocimi se falaron bién al pautas que deberian

considerarse en el proceso de evaluacién.

En enero de 1995, el “Programa de Lectura en Inglés, Quinta Etapa™®’ se
presentd al claustro de profesores, en dicha presentacion se les solicitd que analizaran el*
programa con mayor detenimiento y que sus comentarios los hicieran por escrito. Para guiar

este analisis se les pidio dar respuesta a un cuestionario relacionado con: 1° la vinculaciéon

entre los compe del programa y su propuesta tedrica, 2°. la factibilidad del

logro del objetivo di los cc idos que se proponian y 3°. los procesos de enseflanza
) P

que se verian afectados al poner en practica la propuesta. De esta.manera se tratd de

** Aguilar Casas, M. gt al, “P del F dcla ia de Inglés. Puntos de controversia y
solucioncs™ Documento de trabajo de la Comision de revisién Curricular det Depantamento de Inglés. 25 de
noviembre de 1994, p. 2.

¢ Ibidem.

*7 Aguilar Casas. M. et al, Programas de Lectura en Inglés Quinta Etapa. 7 de diciembre de 1994,
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establecer una relacion entre los el que r itaran del anilisis y discusién de la
ias u omisiones en el programa.

propuesta para asi poder d incid: i discr
Con el objeto de conocer mas de cerca las opiniones y aclarar las dudas que surgieran de

esta tarea, sc llevaron a cabo reuniones de auscultacion con los profesores de cada turno y

plantel.
Se hace io ionar al respecto que la oportunidad de contribuir con
sugerencias, comentarios o criticas sobre este documento no fue aprovechada en la medida

y de los profesores que acudieron,
Sin embargo, las opiniones de
para poner

a estas reuni fue

descada ya que la
sélo los de un turno entregaron sus aportaciones por escrito.

los profesores que participaron en estas reuniones sirvieron, una vez mas,
ideraron susceptibles de mejorar y que quedarian

atencién en los asp que se

incluidos en los programas para los cuatro semestres.

Para la elaboracidon de estos programas deberian sintetizarse y concretarse
di: i y aprendizajes que se lievaron a
+** con el fin de que

Ti es,

“las distintas reflexiones, trabajos pr
cabo durante las diversas etapas del proceso de reformulacion curricular

el producto resultante en cada una de las asignaturas estuviera constituido por elementos
i "> para la redaccion de los distintos

bleci. I

comunes. Para ello se on

programas de estudio y se seflalaron sus componentes.
Con base en lo anterior, los Programas de Inglés quedaron estructurados de

ia siguiente manera : en primer término se presentd el Enfoque de la Asignatura donde se
describieron de una manera sucinta las concepciones tedricas en las que se fundamenta la
ensefianza de la materia, la orientacion educativa de donde surgen los contenidos, el

tratamiento didactico y una vision gilobal de qué y cémo evaluar el proceso de enseflanza-

aprendizaje de la misma..
En cada semestre después del objetivo general, se presentd un esquema

(anexo 6) integrado por unidades de aprendizaje compuestas de cuatro columnas intituladas
ivos y Suger Didacticas.

con los rubros siguientes: Horas. Tematica, Objetivos Edy
Con la representacion del nimero de horas se propone un calculo pedagégico del periodo en

hi det CCH™. D de trabajo inédito,

*2 Cortés S, Francisco. “Un Modelo Curricular para ct
sin fecha. p. 9.
” bi. ggm
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idos de una unidad. *“A partir de las horas asignadas

que pueden ser fiadados los
se destaca la importancia y dificuitad de los contenidos. Los tiempos de tratamiento
idades se entienden como horas de trabajo en el aula y

curricular que se repr enlas
constituyen sdlo una guia que el docente puede tomar como referencia para organizar la
e y cuando

idera perti .

ensefianza, por lo que puede modificarlos, si asi lo cc

respete el tiempo total asignado para cada re."”

Bajo el rubro de Temaitica se explicitaron los puntos o elementos principales

¥y esenciales a tratar en una unidad, en cuyo desglose se debe observar la relacion con temas
afines u otros que sirvan para apoyarlos o ¢jercitarlos.

En los Objetivos Educativos se plantearon los propdsitos de aprendizaje
referidos a alguno de los aspectos o contenidos particulares mencionados en el rubro
“Tematica™.

En las Sugerencias Didacticas se encerraron el conjunto de orientaciones
metodologicas propias del trabajo con la asignatura durante el semestre, las cuales pueden
ser susceptibles de ajuste, enriquecimiento o sustitucion por parte de los docentes.

En la parte final de esta versidn esquematica, se incluyeron también las
sugerencias de evaluacion y el perfil profesiogrifico del docente.

Casi simultaneamente, sc les solicité a las comisionadas elaborar una version
qQue guiara a los docentes en su interpretacion de estos programas de la version
esquematizada. Para integrar los componentes de esta version “ampliada™ o “extensa”, se
T 6, de los do anteriores, el marco tedrico que sustenta al prégrama “el cual

esta constituido por la concepcion de la lectura en general, el proceso de lectura en lengua
extranjera y las teorias psicologicas del aprendizaje, (...) se puntualizaron los propdsitos
gencrales de aprendizaje del curso, los objetivos formativos generales y los propésitos de
aprendizaje por semestre (...) y se incluyeron algunos lineamientos generales de trabajo..."'

Ademas de los compc 1 dos, esta versidon se complementd con

una exégesis semestral, es decir, la descripcion global de cada uno de los semestres, la que

se incluyd para ayudar al docente a establecer una relacion entre el marco tedrico presentado

22 hidem. p. 5.
' Aguilar Casas, et_al. Programa de Lectura en Inglés. Versidon Ampliada 7 de mayo de 1998,
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en este documento y la temdtica y sugerencias didacticas detalladas en la version
esquematizada. En esta descripcion también se sugirieron estr

para reali la
evaluacion formativa en funcion de los objetivos educativos de cada una de las unidades de
cada semestre.(anexo 7)

Cabe mencionar que debido a cuestiones técnicas en la impresion de los
documentos, de las dos versiones del Programa descritas, solo se dio a conocer

ala
comunidad la version esq izada. Este do

fue pr do a la cc idad en la
Semana Académica de agosto de 1995, en donde nuevamente se convoco a los profesores a

manifestar sus opiniones y sugerencias para enriquecer los programas de los cuatro
semestres ahi expuestos.

Finalmente, esta Comision entregoéd la version esquematizada de cada uno de
los Programas para la asignatura de Inglés para ser sancionada por los Organos Colegiados
correspondientes. Con la entrega de este documento s¢ dio por terminada la participacion
de la que escribe en la Comision de Revision Curricular del Departamento de Inglés, sin
embargo el proceso no habia llegado a su fin ya que los programas entregados se turnaron
para su revisidn a especialistas externos.

Con esto se dio inicio a la siguiente etapa de Proceso en la que se

conformaron los Grupos de Sintesis de los que se hablara en el siguiente capitulo cuando se
describa la altima fase del proceso de revision curricular y los resultados alcanzados en el
Departamento de Inglés.



CAPITULO V

los resuitados que se al on

En este capitulo se describiran br

en el proceso de Revision Curricular del Bachillerato del Colegio de Ciencias y

Humanidades, tanto a nivel del pian de Estudios en general como en el Departamento de

Inglés en particular. Con este fin se enumeraran en primer término los principales cambios
curriculares generales (anexo 8)que se introdujeron en el Plan de Estudios para superar los

problemas detectados en el proceso de revision curricular descrito en este trabajo.
En el entendido que los principios que dieron origen al Bachillerato del

-
Colegio siguen vigentes, se enumeran a continuacidon algunos de Jos cambios esenciales
que se propusieron:

e La precision de las co pci que fundan el Bachillerato del Colegio para que al ser
difundidas puedan orientar el conjunto de la docencia.

@ Elincremento del nimero de horas de trabajo en grupo escolar de manera que en todas
las asignaturas las sesiones de clase sean de dos horas.

e La definicion de los enfoq v las formas de trabajo predominantes de cada Area.

e La actualizacion de los enfoq didacticos y disciplinarios de los programas de todas

las asignaturas.
La creacion de una nueva materia de Taller de Lectura, con una asignacion de seis horas

semanales.
La inclusion en el plan de estudios de la materia de lengua extranjera, dedicandole cuatro
clase y asignandole los créditos

semestres con cuatro horas semanales de

correspondientes.
La introduccién en ¢l plan de estudios de la materia de Taller de Computo, con cuatro

horas semanales de clase durante un semestre.
EIl incremento a dos cursos semestrales obligatorios de Biologia, Fisica, y Quimica, y las

nuevas posibilidades que se ofrecerian para poder cursar en los dos ultimos semestres
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hasta dos cursos del areca de matematicas o hasta dos cursos del area de ciencias
experimentales.

La inclusion de dos cursos de Filosofia, obligatorios para todos los alumnos.
El incremento a dos cursos de Historia Universal.

* La inclusiéon en el qui y sexto

es de nuevas materias optativas, como son
Seminario de Lectura y Anilisis de Textos Literarios, Temas Selectos de Filosofia y
Antropologia.
® Lainclusidén de dos cursos de Teoria de la Historia en quinto y sexto semestres.
La adecuacion de los criterios para la seleccidon de materias de quinto y sexio semestres.”
Cabe mencionar que la integracion del Plan de Estudios en cuatro areas de
conocimiento: Area de Matemaiticas, Area de Ciencias Experimentales, Area Historico-

social y Area de Talleres de Lenguaje y Comunicacién, requeria incluir a la lengua
extranjera en un area que

tiera sus proposi generales, concepciones y enfoques
por lo que a los idiomas se les encuadrd como parte de esta ultima.

) Por lo que respecta al Departamento de Inglés, se describiran primero las

modificaciones realizadas a sus programas por los Grupos de Sintesis para concluir con la
enumeracion de los logros particulares de la materia y las caracteristicas de los programas
definitivos. Los Grupos de Sintesis tuvieron la funcian de analizar los Programas para los
Cuatro Semestres, claborados por las Comisionadas,

los comentarios de la Semana
Académica sobre los

. al igual que las propuestas que se enviaron en el ultimo
) periodo de consulta que vencid el 5 de septiembre de 1995. También tuvieron que examinar
y evaluar las observaciones hechas a los programas por
Consejos Académicos por Area.

los especialistas extermos y los’

Para la redaccién de las pr

s de los grupos de Sintesis, se tomaron en
cuenta principalmente, las observaciones hechas al programa de inglés por especialistas del

CELE y de la ENEP Acatlan. Con base en sus sefialamientos se hicieron los siguientes
cambios:

® Se corrigid 1a redaccion de los objetivos generales.

2 Plan de ios A izad,

CCH. Unidad Académica del Ciclo

Julio de 1996. pp.9-11.
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d propuestas y secuencia de los objetivos

alar

e Se hicieron cor

temiticos.
Se hicieron correcciones y adiciones a fas sugerencias didacticas.
interna de las unidades

Se hicieron modificaciones para fortalecer la coherencia

programaiticas.
® Se eliminaron las rep i i ias.
; Se incorporaron aspectos linguisticos y del proceso de lectura omitidos.”?
: En este trabajo se destacé la permanencia del objetivo general de la materia
ion de textos. Se seflalaron también las

que continua siendo la de la cc
modificaciones que suffid la materia al cambiar su cardcter de “requisito”™ por el de materia

curricular: i
« El curso unico de Inglés, imparntido durante un semestre a los alumnos de 3° y 4°
semestres, se transforma en cuatro cursos semestrales distribuidos en el primer y segundo

afios del bachillerato, lo que se traduce en un aumento global de 90 a 256 horas de clase.
ditado/no acreditado) se rmodifica con la

e La forma de acreditacion del idi (acr
(MB, B, S, NA, NP) que afectara el promedio del alumno.

i ian de una cali i
El programa Gnico de 1a materia se transforma en cuatro programas, €sto es, uno para

bia para adoptar el ‘“modelo

cada semestre.
ivo se

e El enfoque psicolingiistico y comt

interactivo™
La metodologia de la enseilanza se cambia para adoptar la teoria de los esquemas y de la

actividad orientadora.™
El producto del trabajo de los Grupos de Sintesis no se sometio a la
consideracion del claustro de profesores para su discusion, sino que para darlo a conocer se

publicé en los cuademillos creados en el proceso de revision para la transmision de este

tipo de informacion.

de Trabajo. Octubre de 1995, p. 2.
s Inglds [ 1, 118 % IV, Grupo de Siniesis

*3 Cfr. “Informe General del Grupo de is de Idi
™ Cfr. Pro e Pro dio, 1as Asignal
Gaceta CCH. Cuadernilio Nitmero 99, 16 de febrero de 1996.
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Aun con las transformaciones hechas a los programas, el Consejo Académico
de Idiomas consideré que los enfoques teoricos de éstos requerian todavia de mejor
explicacion por 10 que se sometieron a una nueva reestructuracion en la que participaron
como as, oficial e desi das, dos maestras del CELE con el caricter de

especialistas en la materia, y dos profesores del area de idiomas.

Las versiones resultantes de este ultimo trabajo de reelaboracion, se
convirtieron en los programas definitivos de la materia. En ellos se distinguen tres cjes
estructurantes para- ¢l curso de lectura en Inglés: a) el modelo interactivo el cual se
materializa en el desarrollo de Estrategias de Lectura para la actividad descendente (fop
down) y Estrategias de Lengua para la actividad ascendente (borrom up), b) se introduce
como eje estructurante el analisis del discurso en donde se consideran los asp de
del texto al lector, la coherencia y la cohesion y ¢) la

cc jcacion: de la i

gramatica oracional a partir de la que se propone ¢l desarrollo del léxico y el manejo de

aspectos sintacticos tales como frases nominales, aposici P ivo “'sajon” entre otros.
Estos programas fueron dados a conocer para su comprension en un
Seminario-Taller que se llevd a cabo como actividad prioritaria de la Semana Académica de
agosto de 1996. Durante este Seminario, los profesores fueron instruidos por las autoras
sobre como acercarse a los contenidos del programa para que, una vez comprendidos los
aspectos sustanciales de dichos programas, se culminara con la elaboracién de materiales

para el nuevo programa de Inglés 1.




CONCLUSIONES

Este informe se inicio p do las circt ias que determinaron la
creacion del CCH asi como los aspectos mas importantes que conformaron su Bachillerato,
esto con el fin de identificar, al término de este trabajo, las modificaciones por las que pasd

el plan de estudios de 1971 y destacar que la comunidad considera que los principios del

Colegio estan aun vigentes.

Por lo que se refiere a la materia de Inglés, se hace hi en su ubi

dentro del mapa curricular de esa época para contrastar lo que este plan indicaba con la
forma en la que la materia se implemento.

Los conceptos tedricos que se manejaron en esta revision se definieron con
el objeto de ayudar a la comprension del proceso, ya que éste tuvo como base el analisis de
los eclementos curriculares por medio del cual se podrian detectar las estructuras que
obstaculizaron el logro cabal del objetivo educacional de la institucion.

La explicacion que se dio en el capitulo tercero tanto de la metodologia
propuesta para este proceso como del desarrollo del mismo, sirvié para establecer ¢! marco
de referencia dentro del que se llevé a cabo la revisién curricular del Departamento de
Inglés. :

Se detalld lo sucedido en cada una de las etapas que siguié la Comision

Curricular del Departamento de Inglés con el objeto de ilustrar los cambios curriculares que




se alcanzaron, primero con las dos aproximaciones y posteriormente coémo se llegd, por

medio del acercamiento a los contenidos y a las propuestas de programa, a la configuracién
final del programa para la materia de Inglés.

En la Gltima parte de este trabajo se destacaron los logros obtenidos tanto en
1a actualizacion del plan de estudios global como en la situacién curricular del Inglés en o
particular. Con estas acciones se cumplié con el objetivo de informar sobre un momento
histoérico importante en la vida del Bachillerato del Colegio: el proceso de revision
curricular. Se considera en este sentido, que entre los logros mas importantes para el
departamento de Inglés se encuentra la reubicacion de la materia en el mapa curricular del
plan de estudios actualizado, lo que trajo como beneficio darle a la materia un tratamiento
similar al de las otras asignaturas del plan de estudios, eliminando con esto las condiciones
de excepcion que la constrifieron por mas de veinte aflos.

En el Plan de Estudios Actualizado se menciona que como resultado de esta
renovacioén curricular se pretende contar con *‘un instrumento fundamental de regulacion de
la docencia y de ia vida académica en general”, pero que quedaron por atenderse problemas
1 con la participacion del profesor en su quehacer

ficj rel dos princip

d de cuya lucién d de la aplicaciéon general y efectiva del Plan y de los
P P

Programas de Estudio.
Para que el trabajo de modificacion que el Plan de Estudios sufrio. se pueda

concretar, no es suficiente haber modificado sus contenidos sino que se plantea la obligacion
de seguir examinando y adaptando adecuada y simultineamente la interaccion que se da

entre todos los elementos curriculares. jo que espero sera motivo de trabajos posteriores.




Por todo lo anterior considero que con la implantacion del Plan de Estudios
Actualizado, se abre una ctapa de arduo trabajo que ofrece a los docentes infinidad de
oportunidades de contribuir con propuestas dinamicas en las que se reconceptualicen y
reconstruyan los programas de estudio para convertirlos asi, “en instrumentos de trabajo en
siempre crecientes, de preparacion de los

permanente adecuacidon a las demandas,

educandos™.
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Ciudad Universitaria a, 21 de mayo de 1392.

TINUTERACAD NAGISNAL

AYENTMA DL

Mexico

A TODOS LOS PROFESORES DEL DEPARTAMENTO DE INGLES,
P R E S E N T E  S.

la ravisidn del Plan de Estudios que se lleva a cabo en el Colegio de
Ciencias y Humanidades, nos brinda la oportunidad de verificar qud --
concreciones logra el Plan de Estudios propuesto hace 20 afios. Es ta
rea de la comisidn re:oger opiniones, sugerencias y los problemas =ds
serios a los que se enfrencan cotidianamente los miembros involucrados
en llevar a efecto ese Plan de Estudios.

De los resultados de la reflexidn colectiva del claustro de profesocres
de Inglés se propondrd la modificacidn de los elemencos que izpidan -
llegar a resultados Spcimos.

Por tal razdn les solicitames su cooperacidn para poder presentar una
primera propuesca de modificacidn al Plan de Estudios. Dicha propues
ta deberd formularse tomando en cuenta principalmente la opinién y el
sencir de los profesores sobre la situacidn que prevalece en nuestro-
quehacer cotidiano.

Para ello les pedimos cengan a bien contestar el cuestionario adjunto
de la manera mis abierca posible, ya que del planzeamiento franco de-
nuestra problemitica y sus alternativas de solucidn podrd surgir una-
primera propuesca a discutir.

51 tienen una sugerencia de modificacidn ya esctructurada o puntos espe
cf{ficos que puedan integrarse a una propuesta, les agradecéredos nos-
1o comuniquen o nos lo hagan llegar lo mi3s pronto posible.

A tentamente.
COMISION DE REVISION DEL PLAN DE
ESTUDIOS DEL DEPARTAMENTO DE INGLES.

2/ Cppcir é%..;(:, -

Profra. Elsa Aguirre Aguilar.




CUESTIONARTIGC

‘-'~aci5§'al‘Pisﬁ de Estudfos

iConsiderTas ;_e enla p-opues-a de . mnod
deba modifizarse el. .obiazivo 3e1g:al dal

Lectura en Ingids? '

54 cu ;cspuesi

no acredi:ade en nuescra materia?

Con el objetivo de comprensidn de lectura y en las condiciones actua
les de ctrabajo, i{qué conocimientos de la materia maneja el alumno al
terninar el curso? En relacidn a: .

a) Proceso de Lectura (estrategias y habillidades)

b) Conocimientos de la Lengua (3gramitica y vocabulario)

6.~ :Qué cencenidos de los ptopucs:os‘a e,iﬁgli; 163:&:
abordar en el curso? X N




7.~ iQuE cont enidos no_ explici'ados en el ptos‘:ma de Inglés 1incl
tu ecurso? :

EQ en cuin:o'

Tiempos

Eséacioﬁ

Evaluacidn ..

10.- Menciona las al:e:na:iva: de solucisn de los problemas que planceas
en el punto 9.
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AT "'.~ : COLEGIO DE CIENCTIAS Y_HUMANIDADES
CNIDAD ACADESICA VEL 3ACHILLERATD
DEPARTANENTO D= "INGLES

FASZE

“INITERS I?AD NagiaNaLl
AVENTMA LE R
MEXICO arpeN: FESORES DEL DEPARTAMENTO DE INGLES DEL C.C.H.

ASUNTO: SOQOLICITUD DE PROPUESTAS

En la etapa en que eiata comisidn se encuentra trabajando en la
Rev1sidn del Plan de Estudios y dada la dificulcad para reunir
nos periddicamente en sestones de anilisis v discusidn de los

cbleras del Departamenty, pOr este co'u'."':l:o 123 solicitamos
su colabaraciSn cea sus propuestas personales de las alternarci
vas de solucidn a los problamas del Departunento.

Se requiera Que de los problemas actuales nis graves que afec-—
seleccionen dos o tres que en su
Las propuestas de—

tan nuestra labor docente so
su andlisis y su

opinidn consideran de los mfs imporcances.
berdn centener ol planteamf{ento del problama,.

alternativa de solucidn.
Recuorden que 55U+ propu=stis serdn la base para la formulacidn
de una primer prepuesca global a presentar en la prSxima semana
académica; por lo gue es convenianta nas las hagan llegar en -~
forma escrita, ya sea dircccamente a las que suscriben o si pre
fleren lus pucden encregar «n la Jelatura.
Facha 1{zfte dec éncrcgl de propuesta; persvonales a asti comi--—
93

siéat 10 la ag. co de I

Aftentamennte
“POR MI RAZA HALLARA L

Cd. Universitaria 2, !) de
COMISTION DE LA REVISICN

ESPIRITU
Juaio d1x 1832
N D ESTUDIOS,

]

s oA, SETSA SGUIRRE AGULE

AZICEL AGUILAR CASAS
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DEPARTAMENTO DE INGLES

Como punto de partida de las actividades que se realizaron, se cont® con la
participacién del maestro Miguel Angel Pasillas quien con la presentacién de *Nociéon de
Estructura Curricular y su aplicacion a la Revisidn del Plan de Estudios®, presentd un
pancrama general de los elementos curriculares que se deben considerar para llevar a

cabo una revisién eficaz dei Plan de Estudios.

1. La organizacién administrativa y académica del Departamento de ingiés resulta
inadecuada para cumplir las funciones que se le han asignado, debido a que la carga
de trabajo rebasa los recursos humanos y materiales con los que se cuenta.

2. Se siente la necesidad de que la institucién defina los criterios con 10s que se va a
incluir a iInglés en el mapa curricular, por ia importancia de la materia en la formacién
integral del bachiller en la actualidad.

3. En términos generales, se coincidid en los siguientes puntos que se deben
considerar para cualquier propuesta de modificacién: .

a) Que la materia sea curricuiar.
b) Que se asigne mas tiempo a la materia de Inglés (290 horas) distribuidas en dos
O tres anos.

c) Que disminuya la carga de trabajo del profesor, para que pueda atender las
necesidades de los alumnos y desarrollar su quehacer docente apropiadamente e
la realizacién de

incluya en sus actividades tanto la revisién de tareas, como
evaluaciones formativas y sumativas que todo proceso de ensenanza y aprendizaje

requiere.

d) Que es urgente reducir el niUmero por grupo (25-30), ya que cuaiquier clase de
idioma requiere de una interaccion constante entre el profesor y el alumno, dificil de

lograr en las condiciones actuales.
e) Que la reforma contemple una organizacién que estructure el trabajo
interdisciplinario.

12



Un gran nimero de profescres se

los alumnos su

incliina por desarrollar en
opta por

ofro grupo, Menos NuMmeroso,

competencia en las cuatro habilidades;
continuar con el objetivo de comprension de lectura.

Se planted la necesidad de mantener la comunicacién establecida durante esta Semana
Académica con reuniones periodicas para avanzar conjuntamente en este proceso de

revisién.

13
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PROGRAKA

o+ PANEL 1, Perspectivas de la ensenanza de Inglés.

COLELIO DE CIEHCIAS Y IUMAKIDABES a) Avances y tendenclas en la Comprenaidn
de Lectura,
UNIDAD ACADEMICA DEL CIELO Dil BACIILLERNTO (Requer Imlentas)
DEPARTAMENTO DE ENGLES b} Avances y tendenclas en las cuatro
habi1 {dades,
{Rquerinlentos)

D, 0. A Co 8
Htra. Glarda Schon - DELEFYL
9:00 ~ 10330 hioras,

PANEL 11, Juglés en el bahctllerato, {para qué?

Hiro, Colln White - Facultad de Fllosoffa
y Letras,

Hero, Erle 0'Conell - Centro de Enseiianza de

Lenguas Extranjeras.
Univtrsinan Natmsat B Je

Aahnnua oL 10:30 ~ 12:00 horas.
Misiar

RECESO  (Refcigerio) 12:00 - 12:30 horas.

PAREL 11T, Ventajas y desventajas de 1a Comprensidn

VPANORAMA DE LA ENSERANZA DI IBGLES de Lectura y del Enfoque Integral de la
Lengua en el bachillerato,

N EARONUE EN ES BACHILLERAT®,
(O ENFOUIE EN ES, D R

Hero. Erle 0'Conell
12:30 - 14:00 horas,

EREROD
1993,



PANEL V. La relaclon en [a ensedanza del
Toglés en el bachillerato con sus
ciclos precedente y postertor.
Profra.’ Rasa Marfa Velasco - SEP.
Profra, Conswelu Corduba - SEP,
Profra, Margarita Mlerro - SEP.

Profra, Amalfa Elema Avila - SEP,

14:00 = 15:00 loras

OREANTZACION:

PROFEA. HARICELA AGUILAR CASAS

FROFRA. ELSA ACUIRRE ACUILAR

PUOFRA, HAKGARLTA HEDINA OKTEGA

DIRECTOR;
SRI0. CRAIL.;
SRIO. ACADEMICO:

JEFE D). 1EPTO,
DE INGLES:

b U. A c, B,
DR, JOSE DE JESUS BAzAN LEVY
FIS. Z01L0 RAMIREZ HALDONADD

M. «n €. RITO TERAN-OLGUIN

PROFRA. MARCARITA MEDINA ORTECA
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CLAVE:
PLAN: 1995

BACHILLERATO: PRIMER SEMESTRE
AREA; TALLERES DE LENGUAJE Y COMUNICACION
REQUISITOS: NINGUNA MATERIA

OBJETIVO GENERAL:

Altéimng del curso, el dlumna:

INGLES |
PRIMER SEMESTRE

- Adguavd conocimientos bisicos de la lengua inglesa.
*y - Desauotard O algunas habldades bisicas de lecturay
- Aprendecd a utizar la letiura de ojeada.

UNIDADI

CREDITOS: &

HORAS POA CLASE- 2
CLASES POR SEMANA. 2
HORAS POR SEMESTAE: 64

Tt

0BUETVOS EDUCATIVOS

T

SucEnus DO |

1.4, Dfwrenias proplsdas de lechaa

1.2, Odoronte 16701 de ckia

1., Banantos 0 es¥uctues 04 la oracsdn
el praccads,
ek vt Lomglenants.

14 Menslcacdn det utlanive por W
Poncsn y ndsdn o ls oracadin,

15 Voubdwo 6 sisias mis
oomunat. .

A Lavét del Wb en 14 urudad ¢ B0,

- Conocard fa gums On o dideranien
Proporion 40 leclra y consonmd o
e

Erudiecumenio de taress o0 Jomo &
Teciuta y coniatidn Os lat ovsmas con of

-Wlhmhwnwn

- Msreiu ol vorsbulario que 14 itlcona
€0 4118 CONCAPIO.

- Mpad s Uktkes Basicss dy
oconecimionte ¥ fmatin g o1
Swalanires

2] apkca

Ruodocumanc 06 kb skwxer ¥
lervtacaones 0¢ ¢ads bpo oe ectua,

Detimnacda def propoiio con o que of
#lumng eria lerenies 5903 O s,

Ratienidn s0bis 4 vt do b mtoimacsbe.

Ererccos paa wensdewr e paies de e
onaln

Subiayada d suilanbvog en vt 810 dado 8
el i de ty funtidn que desampelian,
POr 80 OIS0 SuyeiD 0 COmpiamen.

Epticion do 3quitacién de vocadulaid part
dnroncas wra Wi s 0o Oba, Una palsbea de
o%8 y o1 1ghicedo Go 04D




14, Vaoudero 6o wa bociane bcuden,
HOOmEXEY SOmOsKsvge, PRROmNaN) Y
PO pret.

1.2, Sustaninos COgracos.

1.8 Eomanios de ierencs y iustauciln &
ot trstaabved. pronomtres Koheedn).

19, Funotdo ok afps

110 Skyos propod oo loo uttanbvee;
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Elatorscitn Ge mapes smbnkeny
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PRIMERA UNIDAD

CBJETIVOS EDUCATIVOS

EVALUACION FORMATIVA

Conocer 1a gama de las diferentes propésitos de
feciwre y considerar la importancis de trazarse un
propésito al leer. Conocer la maminacién cn inglés.
Mane; el que 3¢ con este
concepo. taz  técticas  bésicas  de
recenecimients y formacidn de 1os susian

Tadga una sere de diterentes tipcs de testos &l
aslumno Qetermunars las Jdiferentes propésitos
con los que 38 pueden abord.

tac el alumno

Caca ura s
lectura con el cual

determinara sl
flevarias & capo.

identificac:on répida de loy sustantivos 8 partir
de su posicidn y/o tuncién dentro de la oraciodn,

Reconacimiento inmediato del
en I8 unicdad.

Cilasiticar o agrupar ssmanticamente las
Palabras.

onto de por mottemas

atij

Oads una serie de palapraa extrasr del
gi io los sig que cor
stantivos.

& sy funcidn de

SEGUNDA UNIDAD

EVALUACION FORAMATIVA

OBJETIVOS EDUCATIVOS
® Ventficar que ef utilice su idad de
- R servac y sus
<ty de 1 tems de un texto previos.
€n lengua inglesa. Conocer 1a adjetivacién en inglés, o .
Manejar €1 vecs rle Que te relacions conm Ia . ;::::u.:.:.en univoca del temas central det
sdjetivacion. Aphcar las  téciica bésicas  de N
reconecimiente y formacién de 1 ® Eatr ae un descriptives
(8gj. =sust) y con  adjsive
preceadico 1o be. Expresar sus
equivalencias en e3pafol.
® Conocer el signiticado de los adjeti mas
comunes.
® Ezxpresar en  espadol g de
y agj Que Heven
@ Extraer de un texto fos adjetivos con sufljos y
esxpresar su significado en espadol.
® Estraesr  del  diccionar los  diferentes
adjetivos.

3gnIficados Je una ser;




TERCERA UNIDAD

QCOJETIVOS EDUCATIVOS

EVALUACION FORMATIVA

Conocer las diferentes formas de espresar los

conceptos de acclén y estade en iempo presente. Use

de Jes medales ¢ may y bave to. Manejor et
que se con estos

Aplicar las técticas bésices de reconscimien:

formectén de los verbes.

L] Pl'l"ll ar en espadol el contenmdo de un
con e} reconccimiento dal

cado de los verbos princip.

signi

® En una serie de oraciones Idantificar los
diferentes usos del verbo to ke,

® Daren
contengan los .u-u

® Car ol signiticado e los verbos estudiados (de
23 8 30).
el ®i i de

. ; o
tas paiapras ge tiempo y luga.

@ Reconocimiento  inm det
téxico y/o gramatical Que apartan los

¢ get di io el significado ¢
namero ceterminade de verbos

compuestos.

CUARTA UNIDAD

OBJETIVOS EDUCATIVOS

EVALUACION FORMATIVA

da ¢n textos en

Aprender » utilizar Ia tec

lengua
Ppropias de este tipo de leccura y los conocimientos
q en las iores.

inglesa poniendo en juego las habilidades

an diferentes tipos de textos explicar
&n espafiol, de manera oral o PoOr escrito, con
Qué propdsito se leerian.

& Pres © por escrito,
ia pna.e:.on del posible contenido de un texto.

Correlacién sdecuads de 'a redundancia de
elementos tipograficos, lexicos y sintacticos.

e General get

iaentiticacién univoca de
eato.

Exponer 8l grupo an forma ingividual o por
razones Que los llavar a contirmar o

equipo fa
chazar hipotesi

® Presentar por escrito, u. manera individual, la

y de las

caracteristicas de un nue

3s
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MaPa CURRICULAR DEL PLAN OE ESTUDIOS ACTUALIZADO
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