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INTRODUCCIÓ~. , , 

Durante el periodo de 1991 a 1996 se llevó a cabo el proceso de revisión deJ plan de 

estUdios del BachiJJerato del Colegio de Ciencias y Humanidades en el que participaron 

todas las áreas y depanamentos que lo integran. Como profesora del Depanamento de 

Inglés de esta institución tuve Ja oponunidad de participar en la Comisión de Revisión 

Curricular que para taJ efecto se fbnnó. Mi panicipación en la mayor parte de este proceso 

(de J 992 a 1995) me dejó una experiencia enriquecedora en cuanto al conocimiento de todo 

lo que se involucra aJ realizar un trabajo tan complejo y prolongado con el cuidado. seriedad 

y continuidad que caracterizó esta revisión. 

Ante Ja necesidad de regularizar nú situación académica por medio de la 

obtención del titulo de Licenciado en Lengua y Literatura Modernas (Inglesá.s) y aJ contar 

con Ja oponurüdad que la Facuhad de Filosofia y Letras abrió a sus egresados para titularse 

por medio de la presentación de un Inf"orme Académico de Actividad Docente, considero 

que Ja experiencia de cinco ai'los como miembro de Ja Comisión Curricular del 

Departamento de Inglés del CCH me proporcionó Jos elementos necesarios para elaborar 

este tipo de inf'onne y así poder acceder aJ titulo mencionado. 



Considero que los productos de trabajo resultantes de las diferentes etapas 

que se siguieron durante la revisión. de las cuales se dará cuenta en el presente informe • . 
plasman veinte años de la vida académica del Departamento de Inglés y presentan los logros 

alcanzados por medio de este proceso.lo que • a mi juicio. puede ser importante para la 

dependencia donde he desempeñado mi trabajo como profesora de inglés por más de 

veinticinco años. asi como para otras instancias que se involucren en este tipo de actividad 

curricular. 

Durante este proceso se analizaron y propusieron diferentes teorias para 

mejorar la enseñanza de la lengua extranjera.. tanto para enseñar las cuatro habilidades como 

para enseñar la comprensión de lectura. El estudio de estas concepciones fue la base para la 

elaboración de los nuevos programas para la materia de inglés en el CCH. Debido a esto. el 

presente informe se enmarca dentro del B.mbito de Ja didáctica de la lengua inglesa y guarda 

por lo tanto una relación estrecha con la carrera de la cual egresé. 

Es asi que por medio de este trabajo se informa del proceso de revisión del 

plan de estudios del Colegio en lo general y de la materia de inglés en lo panicular. En el 

primer capitulo de este informe se abordan los antecedentes de la creación del CCH. se 

enumeran sus principios. se describe el Plan de Estudios sujeto a revisión y se ubica a la 

materia dentro de este plan. 

En el segundo capitulo se exponen los orígenes de la problemática curricular 

y se explican tOs conceptos teóricos de la tcnninologia empicada en el dcsan-ollo de este 

informe. 

···~··· 



En el siguiente capitulo se detalla la estrategia de revisión que se adoptó para 

guiar este proceso a nivel general del Colegio. Dicha estrategia fue sugerida por Ja asesora 

de la Comisión. la Dra. Maria de lbarrola. En este mismo apartado se presenta Ja secuencia 

que se siguió en la estructuración del proceso y se describe en qué consistió cada una de sus 

etapas. --~ -
La descripción de los pasos que siguió la Comisión del Depanamento de 

Inglés en las cinco etapas en las que panicipé. así como la exposición de las concepciones 

que se contemplaron en Jos dif"erentes trabajos que se elaboraron. la toma de decisiones. las 

propuesta de contenidos y de programas. los cambios en el proceso y Ja elaboración de los 

programas definitivos forman pane del cuarto capítulo. 

En el último capítulo se infonna del cierre de todo el proceso y de los 

resultados que finalmente se obtuvieron. tanto a nivel general del Plan de Estudios como a 

nivel panicular del Depanamento de Inglés. 



CAPITULO 1 

En este capítulo se hará una breve resci'la de los motivos por Jos que se originó el 

Colegio de Ciencias y Humanidades asi como de los aspectos más importantes que 

conforman el Bachillecat~J Colegio. los cuales se encuentran plasmados en diversos 

documentos tanto del a.no de su creación: Número extraordinario de la Gaceta UNAM de 

f"ebrero de 1971. como publicaciones que se han emitido a lo largo de veinte aftas: 

Documenta l. CCHjunio de 1979 y Jos dif'erentes Cuadenüllos que con motivo del proceso 

de revisión del Plan de Estudios se emitieron. 

El proyecto para Ja creación del Colegio de Ciencias y Humanidades fue 

aprobado por el Consejo Universitario en enero de 1971. En él se proponía Ja consecución 

de metas que hasta ese momento la Universidad sólo había logrado alcanzar en fonna 

parcial: Unificar a distintas facultades y escuelas que originalmente estuvieron separadas; 

vincular la Escuela Nacional Preparatoria a las facultades y escuelas superiores así corno a 

Jos institutos de investigación~ crear un órgano permanente de innovación de la Universidad. 

capaz de realizar funciones distintas sin tener que cambiar toda la estructura universitaria.. 

adaptando el sistema a los cambios y requerimi_entos de Ja propia Universidad y del país. La 

propuesta del CCH abria Ja posibilidad de crear nuevas opciones para el rúvel de 

licenciatu~ así como para los estudios de posgrado y de investigación. Así que para echar a 

andar este proyecto se inició con la puesta en marcha del ciclo de bachillerato. 

Uno de los propósitos de su creación fue el de poder satisfacer la creciente 

demanda de instrucción al nivel de la ensei\anza media superior para lo cual se contó con la 

cooperación interdisciplinaria entre especialistas. escuelas. facultades e institutos de 

investigación. Así. fueron cuatro las f'acultades que se encargaron de organizar la 

estn.Jctura académica del bachillerato del C~lcgio: Las Facultades de Ciencias. de Filosofia y 

Letras. de Química y la de Ciencias Políticas y Sociales. El Centro de Lenguas Extranjeras 

intervino en cuanto Ho~J.~Enas. 

--~ 



Cada una de las instancias mencionadas se encargó de proponer planes de 

estudio y programas de adiestramiento aponando diferentes enfoques metodológicos cuya 

concepción se inclinaba a impugnar el enciclopedismo como la mejor opción para Ja 

ensei\anz.a. Para luchar en contra de esta acumulación de inf"onnación se hizo énfasis en la 

adquisición de los métodos y técnicas para desarrollar la habilidad de infonnarse. así como 

para Uevar al alumno a la aplicación de dichos métodos y técnicas a problemas concretos e -··---· incrementar su interés para Ja obtención de conocimientos por iniciativa propia. 

La conjugación de Jos elementos anteriores dio como resultado el Plan de 

Estudios para el bachillerato del CCH. el cual está constituido por materias básicas que 

permiten aJ alumno tener la experiencia del método experimental. del método histórico. de 

Jas matemáticas. del español. de una lengua extranjera,, y de una forma de expresión plástica. 

En el diagrama de las asignaturas del Plan original (anexo J) se puede 

observar Ja agrupación de las materias en cuatro áreas: Área de Matemáticas. Área de 

Ciencias experimentales. Área Histórico-social y Área de TaJJeres. Se seilala el estudio de 

un idioma (Inglés o Francés). Se indica el número de horas para cada materia y se 

contabiliza c::I total de veinte horas de clase a Ja semana. Se ofrece también la posibilidad 

de cursar opciones técnicas. El equilibrio qué este Plan mantiene entre el tiempo que el 

aJumno dedica al estudio de las ciencias y al de las humanidades le permite adquirir un 

conocimiento de la naturaleza y de la sociedad que le ayudara en su trabajo y en su ámbito 

social. 

Cabe mencionar que algunos de los postulados del bachillerato del CCH 

tienen su antecedente más remoto en et documento que el Dr. Pablo González Casanova 

presentó en el ciclo La Refonna del BachHJerato en 1953. Algunas de las modificaciones 

que en ese momento plan1eaba para la enscilanza en la Escuela Nacional Preparatoria. se 

pueden reconocer como los pilares del modelo educativo del Colegio. 



Entre las propuestas que destacan en este sentido vale la pena mencionar las 

siguientes: Ja creación de dos bachilleratos, el de ciencias y et de humanidades, en los que se 

le podria entregar al alumno ..... una cultura elemental intensiva y algunas experiencias muy 

paniculares sobre lo que pueda ser la labor de un científico o de un humanista en el 

momento que explora un campo de su especialidad.º La reducción de las materias para que 

este rüvel de ensei'lanza proporcionara ..... una educación que entregue los instrumentos 

generales como un primCr. paso para apoderarse de los instrumentos particulares de ciencias 

y humanidades ... " En cuanto al perfil del estudiante ..... se desea de un bachiller que sepa 

pensar, escribir y calcular y que posea en un principio una cultura científica y humanística. 

( ... ) que sepa para que sirven el pensar y el escribir. y el calcular, y las ciencias y las 

humanidades:· El concepto de bachillerato básico general y propedéutico también se 

encuentra esbozado en este documento cuando expresa que Jos egresados de este nivel 

..... tendrán la libenad de elegir sin que quienes sigan un seminario de humanidades queden 

incapacitados para inscribirse en una escuela de ciencias. ni quienes sigan un laboratorio 

científico dejen por ello de tener derecho a estudiar algunas de las carreras humanísticas ... 

El bachillerato del CCH es de cultura básica porque hace énf"asis en las 

materias fundamentales para la formación del estudiante y se propone que los alumnos 

adquieran elementos que les permitan adquirir mayores y mejores saberes y prácticas. Es un 

bachillerato propedéutico. general y único que Jos faculta.ni para acceder a Jos niveles 

superiores de enseñanza y que postula las siguientes fonnulaciones. las cuales han sido 

tomadas por el profesorado como las grandes orientaciones de su quehacer docente: 

Aprender a aprender. que sigrúfica Ja capacidad de adquirir conocinüentos por 
cuenta propia. 
Aprender h•ciendo. que se refiere. sobre todo. a Ja adquisición de habilidades. 
Aprender a ser. que implica el propósito de formar a Jos alumnos no sólo en la esfera 
del conocimiento. sino en las de los valores y Ja sensibilidad. 
Alumno critico. o sea. capaz de juzgar acerca de Ja validez de los conocinúentos que 
se Je presentan. 
lnlerdisciplinaried•d. que exige atención entre los distintos campos del 
conocimiento. 

·-- ·- -.~·-··- ----·-··-·--·------------------·------
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En el diagrama de las asignaturas de este Plan. al idioma extranjero se Je 

ubica en Jos cuatro primeros semestres junto con las materias con las que se propone f"onnar 

el cuerpo básico del nivel medio superior. El número de horas que se le asignan para el 

primer a.i\o (tres horas). es equiparable aJ que se le asigna a Historia y a Taller de 

Redacción. Así mismo para el segundo año el idioma cuenta con cinco horas aJ iguaJ que 

Ciencias Experimentales. Sin embargo. cabe hacer Ja observación que a pesar de que en el 

Plan de Estudios Académico se le confiere al idioma un estatus igual al de las demás 

materias que integran el curriculum del Colegio, en el punto J de las Reglas y Criterios de 

Aplicación del Plan de Estudios. se Je plantea sólo como Ja ••posibilidad de leer y traducir un 

idioma extranjero. en particular el inglés o el francés, .. :· En el punto 5 de ese mismo 

documento se marca la pauta deJ tratamiento dif"erente aJ de las demás materias ya que se 

scfl.aJa que .. Jos alumnos podrán. sin asistir a clases. acreditar los cursos de lenguas 

extranjeras mediante un examen en el que demuestren su capacidad de traducción y 

comprensión del inglés o francés ... 

Lo anterior se hace notar ya que es a partir de estas circunstancias que se 

empiezan a generar Jos problemas de la materia de ingJCs. entre Jos que se encuentra el no 

cumplirse con el tiempo estipulado en el plan de estudios para impartir dicha materia. Sobre 

éste y Jos otros problemas que afectaron Ja consecución del Plan de Estudios en el área de 

inglés se abundará en el capitulo IV. 

= -



CAPITULO O 

Los conceptos que a continuación se tratarán son Jos componentes básicos 

del marco teórico del cuaJ se partió para Jos trabajos de revisión del plan de estudios que hoy 

nos ocupa. Su comprensión abre perspectivas desde las cuales se pueden entender las 

implicaciones que un proceso de esta índole conlleva y la interacción que se genera entre 

ellos. 

Para comenzar se describirán los inicios de la problemática curricular. Ja cuaJ 

surgió en Jos Estados Un.idos. El antecedente histórico de ésta se remonta a principios de 

siglo. representado por el pragmatismo de John Dewey y Ja perspectiva administrativa de 

Franklin Bobbit. Dewey fue quien formuló las ideas básicas fundamentales para Ja Teoría 

Curricular Americana. En esta teoría se considera al aprendiente. Ja sociedad y a Ja materia 

organizada como los criterios teóricos para la toma de decisiones curriculares. Esta 

problemática toma fuerza a mediados de siglo con Ralph Tyler en 1949 y posterionnente 

con Hilda Taba en 1 962. 

La concepción curricular surge en el ámbito educativo de Jos Estados Unidos 

como una respuesta a Ja problemática generada a partir de los cambios profundos 

propiciados por Ja industrialización: la transf"ormación de una sociedad agraria a sociedad 

industrial. El fracaso del sistema para resolver los problemas suscitados por el cambio, 

ocasionó un desajuste critico en Ja educación. La instrucción que la escuela proporcionaba 

no satisf"acía las necesidades que el nuevo contexto socio-econónlico reclamaba. AJ verse 

afectadas las estructUras internas del sistema educativo se tuvie.-on que formular elementos 

conceptuales que fundamentaran la modificación de la acción educativa. 1 En J 920 se 

hicieron varios ensayos que versaban sob.-e la problemática curricular en los que Jos 

objetivos abarcaban metas que rebasaban Ja adquisición clásica de conocimientos y la 

capacitación académica. Se hizo también una clasificación de los objetivos de aprendizaje 

por su relación con la educación general y eJ conocimiento especializado. 

1 Ostos Torres. L. Análisis del plan cfeesttid.ios de Ped.1Bogía del sistema abieno de la Facultad de Filosolla y 
~información resumida.. pp. s-10. 



Posteriormente las propuestas de Tyler y Taba inician Ja discusión del 

problema de los objetivos de aprendiz.aje. Tyler Jos reduce a objetivos conductuales e Hilda 

Taba los refiere a metas y a especificaciones concretas. Desde estas posiciones ambos 

autores amplían Jos elementos de discusión al expresar las bases que hacen posible el análisis 

de la validez de los aprendizajes propuestos en un programa de estudios a través de un 

diagnóstico de necesidades (Tyler en l 949) o de las fuentes y filtros que se aplican para su 

confección (Taba en 1962). 

Díaz Barriga:2 esquematiza los aspectos sobresalientes de los modelos 

pedagógicos de ambos autores: los trabajos publicados por R. Tyler se fundamentan en 

elaboraciones abordadas por la Asociación Nacional de Educadores Noneamericanos desde 

la época de los treinta.. las cuales se caracterizan por la discusión sobre Jos problemas de los 

planes y programas de estudio. En este debate Tyler sostuvo que deberia existir un sistema 

de pensamiento para el planteamiento del currículo. El modelo pedagógico de Tyler 

propo~e el análisis de diversas fuentes de información para tomar decisiones en cuanto a Jos 

aprendizajes que se deben promover en los programas escolares y señala al alumno. a la 

sociedad y a los especialistas como fuentes generadoras de los objetivos de aprendizaje. 

Para organizar objetivos ••filosóficamente coherentes y factibles .. 3 establece 

que la primera propuesta curricular sea precisada y anTionizada por los filtros de la filosofia 

y de Ja psicología. Una vez defirúdos los objetivos pasa a la selección y organización de 

actividades de aprendizaje. tennina con la evaluación de experiencias a partir de fa cual el 

·ciclo se reinicia. Es imponante señalar que Tyler centra en el alumno el problema de la. 

selección y organización de actividades de aprendizaje. 

H.ilda Taba. por su parte. hace hincapié en la necesidad de apoyar las 

decisiones que se tomen en relación a los programas escolares en una teoría curricular. 

Esta teoria se finca en ºla investigación de las demandas y requisitos de la cultura y de la 

sociedad ... el análisis de dichos elementos proporciona u una guia para detenninar los prin

cipales objetivos de la educación. para la selección del contenido y para decidir sobre qué 

.: Dlaz Barriga, A. Did.ictka y Cunfculo información n::sum.ida. pp.13-21. 
3 Tylcr. R. citado por Dfaz Barriga en 2'!.S!.!· p. 15. 
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habrá de insistirse en las actividades de aprendizaje'º. 4 Para la elaboración del curniculo 

también se debe tomar en cuenta toda la información sobre el proceso de aprendizaje y el 

desarrollo del individuo así como la naturaleza del conocimiento y las características de las 

cuales proviene el contenido del currículo. 

El modelo de H. Taba representa un avance del planteamiento presentado por 

Tyler en cuanto que incorpora la discusión sobre la selección y organización de contenidos. 

Su propuesta consiste en ordenar los elementos para la elaboración del c:uniculo en siete 

pasos: en primer lugar el diagnóstico de necesidades. donde se analizan los antecedentes de 

los estudiantes para detectar los vacíos. las deficiencias y las variantes que pudieran surgir 

entre ellos. En segundo lugar. la formulación de objetivos. especifica que ésta debe ser 

muy clara ya que determina la importancia de los contenidos y su organización. El tercero y 

cuarto pasos están compuestos por la selección y organización del contenido 

respectivamente. en estos dos pasos se consideran los criterios de la validez e importancia 

de los contenidos. las diferencias entre sus diferentes niveles. las discusiones sobre el 

momento en que dcberin de abordarse así como las continuidades y secuencias del 

aprendizaje. En seguida se presentan la selección y organización de actividades de 

aprendizaje. en estas dos etapas se trata lo referente a las estrategias para la elaboración de 

conceptos y el .. eslabonamiento en la formación de actitudes y sensibilidades... Por último se 

encuentra la determinación de lo que se va a ~valuar. aquí se incluyen los planes para la 

evaluación· a partir de una serie de interrogantes que contemplan la calidad del aprendizaje, 

ta compatibilidad entre los objetivos y lo que el estudiante ha asimilado. así como las 

oponunidades que el curriculo ofrece para que cualquier tipo de estudiante alcance los 

objetivos. 

La importación de estos planteamientos pedagógicos ha pasado por 

diferentes momentos conceptuales en el sistema de educación superior en México. En las 

instancias universitarias de fonnación de proTesores se inicia el estudio y la difusión de ºlas 

propuestas técnicas de la pedagogía estadounidense: programación por objetivos. disefto de 

.. Taba. H. lbidcm • p.17. 

----------·----··-· 
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instrucción. construcción de test de rcndimicrito escolar:• ' La problemática curricular en 

México se incorpora a los debates educativos de las instituciones de ensei'ianza superior en la 

época de los serenta,, con la pretensión de superar las antiguas formulaciones didácticas y la 

.. promesa de adecuar la preparación escolar de un individuo a las demandas urgentes de Ja 

sociedad ..... 6 

Sin pretender profundizar en Ja discusión de los planteamientos de la 

Tecnología Educativa sC recogen algunas de sus definiciones 7 con el fin de que ayuden a 

formarse un concepto de donde parten las innovaciones de la problemática curricular como 

método pedagógico. 

La Tecnología Educati"·a es una forma sistemática de d.iseilar. dcsatn>llar y evaluar el proceso total de 
cnsctlanza·apn:ndizajc. en 1énninos de objcti,.·os cspoc:Uicos. basada en las im.·cstigacioncs sobre el 
rpccanismo del aprendizaje y la comunicación. que aplicando una coon:iinación de recursos humanos. 
metodológicos. instrnmcntaJcs y ambientales. conduzca a una educación más efiCJ.Z.(INCIE. JI Reunión 
nacionaJ de Tccnologia Educativa). 

Una fonna de concebir sistemáticamente y cienúficamentc. los proceso del aprcndi2".3je. en sus momentos de 
conc:cpción. rca.1i7.aeión y a-aluación. (B~ik:) 

En estas dos definiciones se destaca a la Tecnología Educativa como un 

sistema que se aplica para el mejoramiento del proceso de ensei\anza y aprendizaje. en las 

siguientes. se refieren a ella como un cuerpo de conocimientos sobre el disei\o de sistemas 

para transmitir Ja educación. Las cuatro incluyen en su rec;tacción Ja relación que se da entre 

Ja educación y la técnica. 

Un cuerpo de conocimientos técnicos sobre el di.sello sistemati2".3do y el comportamiento cducath:os basados 
en la im.·estigación cienúfica (Roben M. Gagnc). • 

Esaudio de los sistemas de discAo y programación. transmisión y c-..-aluación de mensajes didácticos 
mediante el uso de técnicas e instnuncntos. (Artulo de la Orden). 

En el contexto del curriculum Margarita Pansza señala que Ja Tecnología 

Educativa se caracteriza por: ••su ahistoricismo y el reduccionismo de Jos problemas 

educativos a asuntos meramente escolares ... Sin embargo. vista ésta como .. un lazo de urúón 

entre Ja educación y la tecnologíaº. permitió atender el problema del crecimiento del sistema 

"Dlaz Barriga. A. -La a·olución del discurso curricular en Mé.xico (1979-J982r. en Revista 
Latinoamericana de Estudios Educath"OS. p. 70. 
6 lbidcm., información resumida. pp.67-79 . 
., Cfr. Pascua.I. V ... Tecnología educativa y fonnación del profesorado- en Rc-.."'isu de Educación (Espaila.). 
nú.mcro263.1980. p.131 
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educativo nacional e intervenir. poco a poco. en la conf'ormaci ón in tema de los centros 

educativos por medio de lineamientos técnicos derivados de un discurso científico técnico.• 

Díaz Barriga da cuenta de Jos tres diferentes momentos conceptuales que 

dicha problemática ha tenido en nuestro país. 9 En un primer momento (hacia el inicio de los 

aiios setenta) este modelo pedagógico se incorpora en el ámbito universitario mexicano sin 

rúnguna reserva intelectual. Con el fin de modernizar el sistema educativo nacional se lleva 

a cabo una amplia difusión de lo que los autores noncamericanos proponen para la 

formulación de objetivos. El cambio de las estructuras organizativas tradicionales en las 

facultades y escuelas de las instituciones universitarias asi como en las de nueva creación -

Universidad Autónoma Metropolitana- es una muestra de Ja aceptación de los presupuestos 

de esta pedagogía. 

En la segunda etapa se busca Ja construcción de modelos alternativos que 

pretenden ser innovadores frente a una situación vigente y que resuelven las limitaciones que 

Ja problemática curricular importada presenta en el orden politicosocial y teórico. El 

curriculum del bachillerato del CCH es un ejemplo de este tipo de modelos alternativos. 

ºtanto en el plano de formulación conceptual. como en Ja práctica educativa que de él se 

genere.º 10 

Por último ( 1979-1982) se llega a una etapa de reflexión y análisis sobre los 

logros alcanzados por medio de este pensamiento pedagógico. ..La necesidad de un análisis 

serio sobre Jos supuestos conceptuales de Ja Tecnología Educativa fue tarea de diversos 

sectores vinculados con Ja educación ... Un caso representativo de este tipo de reflexión se 

dio en el seminario realizado en la ENEP lztacala: ""Análisis del estudio teórico de Ja 

tecnología educativa••. En este seminario se cuestionaron tanto Ja Tecnología Educativa 

como l_os planteamientos curriculares y evaluativos. 

• Pansza. M. Pedagogía y Curricufo. p. 13 
9 Dlaz Barriga. A.~ pp. 68-7!5. 
10 lbidem. p.71. 
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Para complementar el panorama de lo que ha sido el trabajo en el campo del 

curriculum en nuestro país se resumirán. a continuación, algunas ideas expuestas por 

Margarita Pansza. 11 

Ante la exigencia de desarrollo de una educación superior que elevara sus 

niveles de calidad. en Jos anos setenta se revitaliza el estudio del curriculum en México. 

aparecen una serie de trabajos tendientes a resolver los problemas del sistema de educación 

superior de esa épo~ tales como los que se plantearon en la crisis del 68. En esta tendencia 

surgen documentos que se insenan en la tentativa de upresentar una opción diferente a Ja 

relación de conocimiento. realidad social y universidadº. como el que dio origen a la 

Universidad Autónoma de Xochimilco. que plantea el abandono de la organización formal 

del conocimiento como elemento estructurador de la enseñanza y ubica a la realidad como 

instancia motora de ta transmisión del saber. proporcionando una nueva definición al papel 

de la docencia, investigación y extensión universitaria. 

Otros trabajos que se destacan en esta tendencia son los curriculos abiertos 

que respondieron a ta necesidad de diseñar los planes y programas en función de la realidad 

y los recursos con que el país contaba y que ofrecerían otra opción en la fonnación de 

profesionistas. Estos se plantearon como una respuesta para los adultos quienes por 

encontrarse inmersos en el sistema productivo no tienen a su alcance la certificación de un 

sistema escolar. 

En el mismo campo de investigación se han desarrollado trabajos acerca de ta 

calidad y cobenura de la curricula. .. de las relaciones ideológicas implicadas en los planes y 

programas de estudio; sobre el estudio de las prácticas profesionales. perfiles de ingreso y 

egreso de los estudiantes. la interdisciplina. las relaciones maestro-alumno-contenido y 

método ... 12 

En lo que a Jos planes de estudio se refiere. esta autora hace énfasis en la 

imponancia de considerarlos desde la perspectiva del sistema social ya que las prácticas 

profesionales se hacen vigentes en un sistema social concreto y en una época deternünada. 

11 Pansza. M. Ql!...Ql. infonnación resumida. pp. 9-17. 
u ll?i!k!n. p. 10. -
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por lo que para fbnalecer la relación escuela-sociedad estas prácticas deben ser consideradas 

en Ja construcción del curriculum. 

Una vez esbozado un panorama de los orígenes de Ja problemática 

curricular. se pasará a Ja definición de Jos .. conceptos clave" que sustentan Ja propuesta de 

Maria de lbarrola para Ja revisión curricular de bachiJJerato del CCH. Dichos conceptos 

formaron el marco referenciaJ con el cual Jos integrantes de la Comisión de Revisión 

Curricular deberían familiarizarse para así poder encausar el desarrollo de su trabajo en este 

proceso. 

Es necesario seilaJar que estos conceptos se abordaron en un seminario de 

preparación que Ja Dirección del Bachillerato del CCH instrumentó exprofeso para las 

conüsiones revisoras. En el seminario se propuso. primordialmente. analizar la utilidad de 

algunos conceptos y procedimientos de trabajo que ayudaran a la Comisión a construir 

propuestas peninentes. viables y de calidad. El temario de este seminario fue altamente 

selectivo y no pretendía JJegar a profundizar en las infinitas discusiones teóricas sobre Ja 

problemática curricular. 

Para entender el concepto de plan de estudios. en el seminario se recurrió a 

Glazman y de lbarrola de quienes se sintetizaran las nociones que servirán en este trabajo 

para tal ef'ecto. Estas autoras mencionan que entre los fines de la educación superior (Ja 

impanición de educación para la f"'onnación de prof'esionistas. Ja organización y realización 

de investigaciones y la extensión de Jos beneficios de Ja cultura) el concepto de plan de 

estudios se relaciona directamente con el de impanir educación. Para poder alcanzar dicho 

objetivo se deben realizai- dif'erentes funciones: definir los resultados educativos que se 

persiguen. el tipo y la organización de Jos estudios que los alumnos deberán realizar. así 

como los requisitos que los estudiantes deberán cumplir para tener acceso a los estudios 

correspondientes; cenificar la capacidad de los estudiantes en relación a Jos objetivos 

además de proveer los recursos y organización necesaria para cumplir con las funciones 

anteriores. 

En correspondencia con estas funciones. al plan de estudios se Je puede 

describir como una expresión formal y escrita de los resultados educativos que se persiguen. 
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Es el instrumento mediante el cual la institución define el tipo y la organización de los 

estudios que deben realizar Jos estudiantes para alcanzar esos resultados. Es un modelo que 

nomia la definición de requisitos. la evaluación de los resultados alcanzados por los 

estudiantes. la acreditación. Ja selección y organización de las actividades y recursos 

docentcs. 13 

Para resumir: el plan de estudios se define como .. el conjunto de estn.icturas 

académico-organizativas que facilitan y propician una forma específica y legitimada de 

acceso aJ conocinücnto:·•• Está compuesto por los siguientes elementos: Los objetivos de 

aprendizaje. la organización pedagógica y administrativa de los estudios; Ja estructuración en 

el dcmpo. las formas de evaluación del aprendizaje y los recursos para su implementación. 

Es indispensable que haya una relación de congruencia entre estos elementos ya que cada 

uno de ellos .. dctcnn.ina hasta cierto punto a los demás''. 

Una vez descrito el concepto de plan de estudios se .-eproducirán diíerentes 

definiciones que nos ayuden a acercarnos a la comprensión de Jo que el término curriculum 

significa. La diversidad de significados que se le han conferido a este término se debe a los 

diferentes enfoques que los distintos autores tienen de la problemática curricular. Margarita 

Panszau agrupa estas definiciones en cinco rubros: a) como contenidos de la enseñanza. b) 

como plan o guia de Ja actividad escolar (de aqui Ja coñfusión que se genera con el término 

plan de estudios). e) como una experiencia. d) el curriculum como sistema el cual se 

desarrolla por la influencia de la teoría de los sistemas. y e} como disciplina se refiere a la 

· reflexión que se realiza sobre el proceso del curriculum en sí mismo. Las tres primeras. 

definiciones subrayan el carácter dina.mico del curriculum. entendiéndolo como un proceso 

vivo en donde se Je da valor a lo social. 

La definición que esta autora propone para este término describe al 

cuniculum como una ••serie estructurada de experiencias de aprendizaje que en forma 

institucional son articuladas con una finalidad concreta. el produ~ir los aprendizajes 

u lbannla. ll.taria. .. Planes de Estudio- en Planes de Estµdio Propuestas Institucionales v Realidad 

fi'1(J°~ ~ ~6~7foon.o1a. M. - Diseno de Planes de Estudio ~fodclo y Realidad Curricular"". en~
Ps~ M. 22...S!! pp. 1,.17 
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deseados". Concluye también que desde la perspectiva de Ja Tecnología Educativa. cJ 

cuniculum se reduce a una serie de procedinlientos técnicos que no toman en cuenta el 

conte>cto socioeconómico donde se usan. i.s 

Stcnhouse. por su pane. define aJ curriculum como º una tentativa para 

comunicar los pñncipios y rasgos esenciales de un propósito educativo de fonna tal que 

permanezca abierto a discusión critica y pueda ser trasladado ef"cctivamente a Ja práctica". 17 

En esta definición se consideran nuevamente tanto el aspecto teórico como la realidad. 

M. de lbarrola. por su panc. describe al curricuium como un .. conjunto de 

conceptos que denomina. expresa e integra al conjunto de relaciones fonnaJes e iJÜonnales. 

tácitas y explícitas que se dan entre los sujetos al interior de las instituciones educativas y 

que vinculan tanto a los sujetos como a las instituciones educativas con otras instituciones 

sociales.··•• 

En el curriculum están contenidos el proyecto o modelo educativo. el plan de 

estudios y sus elementos. las estructuras curriculares. es decir los soportes de carácter 

institucional necesarios para que el plan de estudios se conviena en realidad. 19 

Se distinguen en la concepción de currículum tres categorías que parten de 

sus componentes arriba seftalados: el curriculum pensado que se refiere aJ plan de estudios; 

el curriculum vivido constituido por lo que da Cauce o hace posible el plan de estudios y el 

curriculum·oculto que engloba los valores que se trasmiten. los fines de la educació~ lo no 

explicitado y que se da como resultado de las relaciones sociales de la institución. 

AJ tratar de abrir un nuevo espacio para la construcción de propuestas de 

transf"onnación. de lbarrola y Glazrnan20 seHalan que se requiere hacer una distinción 

conceptual entre plait de estudios y realidad curricular. Es a panir de esta distinción como 

podremos entender este último concepto y lo que representa. Habiendo ya definido lo que 

es un plan de estudios y sus componentes. aquí sólo se retomarán los conceptos sobre plan 

14~.p.16 
11 Stcnhou5c. L. Jnvcstjgaci6n y dcsarmllo del curriculum. p. 29. 
11 Ibarrola de. M. -Repensando el cunicuJum .. en~- p 292. 
1

" :Malerialcs de estudio de la Comisión de f'C\.isión del Plan de Esaudios. apuntes tomados en el curso 
c:oordiJ:Lado por el A-lacst.ro Miguel A. Pasillas V. 
:o G.lazman. R. ~- en~- pp. 278-279. 
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de estudios que ayuden a entender esta distinción para llegar a la noción de realidad 

curricular. 

Por realidad curricular se entiende ºel interjuego de elementos educativos. 

psicológicos y sectores sociales y políticos. variados y complejos que coinciden en la 

institución." La rcaJidad curricular nos pennite conocer otras posibilidades de acceso al 

conocimiento: contenidos diferentes a los que define el plan. uso del tiempo contrario a la 

lógica oficial. así como el grado. Ja naturaleza y orientación de la panicipación de los 

distintos sujetos. de las estructuras que los rigen y de Jos procesos que generan. 21 

La realidad curricular fonna parte de la institución educativa y está 
conf'onnada por: 

- el interjuego donde entran experiencias. expectativas e intereses 
de diferentes grupos 

- el entrecruce de prácticas y experiencias de los sujetos (alumnos, 
autoridades. profesores. administradores). creencias. valores y 
cultura 

- políticas de la institución 

- curriculum oculto (aprendizajes no intencionados. no explícitos 
en el plan oficial) 

- espacio curricular r-elacionado con el trabajo académico (salón de 
clase y aula-laboratorio). 22 

Por otra pane. el plan de estudios es una de las dimensiones de la realidad 

curricular. la cual depende del plan y está delimitada por el ámbito de 14 institució~ se 

desarrolla con referencia al plan ya sea oponiéndoscle. negándolo o rebasándolo.(esto se 

refiere a que en ocasiones la realidad curricular casi no concuerda con Jo que las estructuras 

fonnaJes del plan sei\alan). ..Lo especifico del plan de estudios es su legitimidad racional ...• 

lo especifico de Ja realidad curricular ..... son las vivencias. acontecinúentos. creencias. 

valores y visiones que se producen en la vida diaria y que no se explicitan en la propuesta 

educativa oficial. Estos elementos pueden imponer f'ormas de apropiación del conocimiento 

sustitutivas de las que propone el plan de estudios. tales como trabajos o actividades 

político-académicas. organización de seminarios o conferencias. et.;::: ... ~ aunque también 

:i J\.talCriales de csrudio de la Comisión de raisión del Plan de Estudios. 
=~ 



pueden imponer lógicas contrarias al plan de estudios tales como ºinterpretaciones y fonnas 

dif'erentes de. acceder al contenido o de llevar a cabo el programa de Jos cursos,.; éstas 

pueden provocar el ausentismo y la deserción de alumnos y profesores. 23 Por Jo que cuando 

esto sucede se debe iniciar un proceso de construcción e implementación de un nuevo 

proyecto. 

Otro concepto imponante que se debe considerar aJ realizar una revisión del 

plan de estudios de cualquier institución. es el concepto de estructura curricular que se 

define en el contexto de Ja realidad curricular como: .. el producto de procesos que en un 

momento dado llegaron a cristalizarse. a legitimarse o formalizarse ( ... ) en virtud de las 

facilidades que pudieron ofrecer a la mayoría de los sujetos involucrados para incorporarse a 

la búsqueda de objetivos comunes"". 24 Las estructuras curriculares son canales o soportes 

que se establecen para implementar el plan de estudios en Ja práctica.. su función es favorecer 

que ésta concuerde con el plan o que no se salga de Jo curricular. Son estructuras que 

apuntalan el plan y lo movilizan aunque también pueden convertirse en un impedimento para 

su cabal implementación,. esto último se da cuando la práctica cotidiana difiere 

significativamente de lo seilalado en el programa de estudios o cuando existen acuerdos 

tácitos entre maestros. alumnos y autoridades para certificar. no Jo aprendido durante las 

horas asignadas a un curso sino lo que marca el plan a pesar de que no haya sucedido nada 

de Jo programado. como. por ejemplo. cuando a los grupos se les asigna prof"esor ya muy 

avanzado el semestre. 

Las estructuras curriculares constituyen los elementos necesarios para que el 

curriculum pensado se convierta en realidad. En un momento de revisión curricular cobran 

imponancia porque el análisis de estas estructuras sustenta el cambio curricular .. ya que nos 

ayudail a COf!-Ocer qué es lo que sucede en las instituciones escolares en relación aJ 

currículum. l\.faria de lbarrola propone reconsiderar las relaciones entre las estructuras ya 

establec::idas en una institución y Jos procesos de acción de Jos sujetos como elemento de 

análisis de la problemá.tica curricular para que de esta manera se puedan precisar los puntos 
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en Jos que los principios f'ormales. los reglamentos o las normas establecidos obstaculizan o 

propician determinadas situaciones. 

El concepto de estructura curricular describe Ja fbnna en que Ja institución 

educativa ha establecido y generado Ja interacción entre los principales elementos 

curriculares: contenidos •. docentes. tiempos. recursos. espacios fisícos y evaluación. Los 

contenidos se refieren. en un sentido muy amplio. a los dif'erentes objetos de la interacción 

maestro-alumno con el conocimiento (conocimientos, actitudes. valores. destrezas, 

habilidades). su selección.. ordenanúento, secuenciación y dosificación constituyen .. el 

mcoJJo de planes y programas de estudio asi como de otras estructuras administrativas de 

supervisión que Jos respaldan ... 2' La relación método-contenido y teoría y práctica puede 

generar situaciones problemáticas que también se derivan de este elemento curricular. 

Cuando se habla de docentes se toma en cuenta lo relacionado con la 

formación. tradiciones y estilos de los proíesores así como su asignación. Ja cual se otorga 

en función de los contenidos. Se considera también su rol en Ja relación didáctica maestro

aJumno y en las experiencias y actividades educativas. 

En cuanto a los tiempos se refiere. se trata de Ja asignación que en función de 

Jos contenidos Ja institución lleva a cabo y que queda plasmada en calendarios y horarios 

para los dif'erentes cursos y actividades educativas. Los espacios fisicos como salones y 

laboratorios se consideran en función de su uso para que en ellos se realicen sesiones 

adecuadas para el aprendizaje de los contenidos y actividades-clave. Igualmente Ja dotación 

de recursos materiales y didácticos se hace en función de Jos contenidos de acuerdo con su 

tipo y uso. Su función f'acilitadora u obstacuJizadora sobre el proyecto se identifica a través 

de un análisis específico en cada institución. 

Por último Jos procedimientos y las exigencias que establecen la evaluación. 

certificación y acreditación constituyen Jos criterios para conocer el proceso de aprendizaje y 

los saberes que se lograron. 

:.s~.p.327. 
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Todos estos elementos af'ectan totalmente Ja interacción entre maestros y 

alumnos y Ja impanición de conocimientos en la institución,. es por eso que el análisis 

cualitativo de su interacción es imponante ya que permite ampliar el conocimiento de la 

realidad curricular y distinguir la f"onnación de las dif"erentes estructuras curriculares que se 

lleva acabo dentro de una institución. 

Por ejemplo. en la práctica los tiempos no corresponden plenamente a Jo que 

indican horarios y calendarios. Las lógicas que explican los usos reales del tiempo escolar 

dif'ercntes a los que el plan de estudios sei\aJa son variadas y pueden responder a estructuras 

inadecuadas de otro orden. En relación a Ja dotación de recursos. ésta muchas veces 

.. responde a criterios económicos de eficiencia.. control o austeridad en los que no siempre lo 

académico encuentra el lugar que le corresponde'\ lo que la conviene en una de las 

estructuras que se det~an con mayor facilidad en la acción curricular. Para concluir. el 

cambio curricular también se sustenta en el análisis de elementos institucionales como Ja 

Jegislaoión. el presupuesto y condiciones laborales. entre otros. 
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CAPITULOW 

Las decisiones que se tomaron en la revisión curricular del Bachillerato del 

Colegio de Ciencias y Humanidades. sobre cuáles conocimientos. habilidades y valores 

requieren los alumnos para fonnarse en este ciclo como personas aptas para los estudios de 

licenciatura y también como ciudadanos capaces de participar en Ja solución de los 

problemas del país. se enmarcaron en una serie de opciones que fundamentaron este 

proceso. de las cuales se destacan como principales: a) la adopción de una estrategia 

participativa para cumplir con el objetivo primordial de la revisión -el mejoramiento real del 

aprendizaje y de la práctica docente. b) La necesidad de un examen riguroso de las 

concepciones originales del Colegio. las que la comunidad del Colegio sigue considerando 

vi..lidas.26 

La estrategia metodológica que se adoptó para esta Revisión fue la ofrecida 

por ta Dra. Maria de Ibarrola.. a quién la institución contrató como asesora de este proceso. 

Su propuesta sugiere tomar en cuenta los avances teóricos sobre la institución escolar y su 

realidad curricular así como algunas experiencias concretas de transformación de planes de 

estudio para ir construyendo una respuesta diferente a las preguntas clave que cualquier 

trabajo de esta índole genera: ••de dónde y cómo derivar la información acerca de los 

eantbios necesarios; cómo fundamentarlos; .cómo sustentar las condiciones de una 

transfo~ción institucional válida y efectiva; qué contenido. sentido y finalidad dar a los 

trabajos de las Comisiones; cómo lograr el reconocim.iento veraz de la situación actual. de 

los factores y los mecanismos que la han determinado; cómo orientar y organizar los 

trabajos para que a su vez fomenten y recuperen la panicipación del profesorado y sienten 

las bases de la nueva cultura magisterial. sin la cual no se consolidarán los cambios 

requeridos. ••27 

Con base a lo anterior. se ~legó a una propuesta diferente de plancación 

curricular que se aleja del enfoque de trabajo tradicional por el que hasta entonces se habían 

:e Plan de Estudios Actualizado. CCH. UACB. Julio de 1996. p.124. 
='lbanola de. M. -cinco Principios para la n:.."'isión curric:ular del CCH"" en Primera Apro:<imac:ión a la 
Rcyisión del Plan de Estudios del Bachillerato del CCH. Cuadernillo número 6. 25 de septiembre de 1992. 
p.2. 
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guiado los cunbios de planes de estudio en las' instituciones de educación superior. No era 

aconsejable para el proceso de revisión del Colegio realizar investigaciones previas 

exhaustivas sobre los diferentes fundamentos de los cambios curriculares. Ni se podía 

esperar ºun proceso de revisión curricular rígidamente controlable. en todos sus aspectos y 

resultados .. 29 

Oc estas conclusiones se partió para que las Comisiones de área o 

departamento para la Revisión del Plan de Estudios organizaran su trabajo conforme a los 

cinco principios que constituyen Ja propuesta de Ja Dra. de lbarrola. 

1 º. Dar prioridad a la experiencia y la historia institucionales para 

identificar. sistematizar y valorar las condiciones y Jos problemas 

curriculares. así como para definir los mecanismos que podrian 

generar una nueva realidad curricular. 29 

Este primer principio enmarca y da contexto a los demás. La organización de 

Ja institución así como sus integrantes se conciben como mediadores tanto de las 

posibilidades y límites del proyecto socioeducativo como de Ja puesta en marcha de Jos 

catnbios internos que resulten. ude las transfonnaciones en la sociedad, Jos avances en el 

conocimiento o la valoración de experieiicias previas". 30 Se caracteriza a la institución 

escolar como: una organización compleja en continuo proceso histórico y cultural de 

construcción; un producto de transacciones sociales entre actores o sujetos del ámbito 

institucional y como un sistema abierto en el que se producen transaccioneS sociales entre 

los actores del ámbito institucional permeado por múltiples relaciones con sujetos de otras 

esferas sociales. 

De Ibarrola sei\ala que la unidad interior de una institución se construye y 

que en este proceso de construcción institucional se pueden distinguir distintos niveles: uel 

proyecto socioeducativo, la infraestructura material, el reconocimiento y la legitimidad 

institucionales. la contratación y reclutamiento de maestros. los recursos materiales y 

didácticos de todo tipo. la demanda de los servicios que presta la institución. y los futuros 

:s.lbidcDL p.2 . 
~Plan de Esrudios Actualizado. ~- p. 125. 
~lade..M...!?.2&!!-p.3. 
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que ofrece a tos estudiantes. "·11 Destaca como fundamental en la construcción del objeto de 

trabajo de Ja institución: "'el conocinúento válido • peninente. relevante ( ... ) y una cultura 

magisterial que lo avale ( ... ) así como una serie de objetos culturales específicos que lo 

apuntalen.n32 La consolidación de la institución y ta calidad de la educación que ofrece 

resulta de la consistencia y congruencia de todas estas dimensiones. 

Para completar .. una imagen real de la instituciónº de Ibarrota sugiere un 

análisis de los niveles que la constituyen con el fin de encontrar en ellos el origen de Jos 

apoyos u obstáculos para la construcción de Ja institución y del currículum. e identificar al 

mismo tiempo la infonnación indispensable y relevante que fundamente tos cambios 

curriculares. 

2ª. Centrar el proceso de revisión en las estructuras 

curriculares y no sólo en Jos contenidos del Plan de 

Estudios. 33 

Como las estructuras curriculares sustentan y condicionan todo el proceso de 

ensei'ianza-aprendizaje se convierten en la fundamentación de las propuestas de 

transfonnaci6n. El concepto de estructura curricular tiene un valor trascendental porque 

cada uno de los elementos curriculares (contenidos. su selección. ordenamiento. 

secuenciación y dosificación,, los maestros y las condiciones en que se desarrolla su trabajo. 

Jos procedimientos y las exigencias que establecen la evaluación. Ja acreditación y la 

cenificación. Ja atribución de espacios y tiempos así como Jos alumnos con su perfil 

sociocultural y escolar concreto) abre diferentes posibilidades a Ja interacción. lo que 

permite incorporar una percepción de diversas alternativas posibles. Este concepto permite. 

además. identificar el meollo de la problemática curricular concreta en distintos elementos y 

no sól<:J en la peninencia de los contenidos; constrii'ie a las Comisiones a centrar ta atención 

en todas tas condiciones institucionales que están presentes en la posibilidad de Ja ensci'ianza 

y et aprendizaje; abre. también. las perspectivas de las Comisiones a las lógicas de Jos 

diferentes elementos curriculares tos cuales af'ectan a la realidad curricular y deben 

.H lbidcm. p.3. . -
l:Z Drq:fu.ss. Mucl. Citado por de tbarrola en Ql!..Si!. p.3. 
ll Plan de Estudio Actµalizado. op.ciL p. 12S. 
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conciliarse. en Ja medida de Jo posible. para transfonnar Ja calidad de la enseñanza. Así 

rrüsmo el concepto de estructura curricular orienta el trabajo de revisión del plan de estudios 

hacia cambios estructurales en Ja institución. 

Debido a esto. el trabajo de las Comisiones se centró. inicialmente. en Ja 

identificación de problemas con sentido cunicular, es decir problemas que se ··caracterizan 

por una interacción desCavorable de varios o todos los elementos curriculares desarrollada 

al interior de cada una de las áreas ... J' Es a panir de un anáJisis mucho más profundo de las 

inreracciones entre Jos distintos elementos curriculares que se puede prcdsar el problema y 

abrir posibilidades para su solución. 

Este principio sugiere que con cada problema curricular que se identifique se 

deben presentar sus valoraciones siméticas y propuestas de transfonnación y que en cada 

una de eJJas se prevea la incidencia de todos los elementos de la estructura curricular. 

3°. Lograr mayor participación de los profesores en todo el 

proceso. en dos sentidos: a) como la principal fuente de 

conocimiento de Ja problemática curricular e institucional del 

Bachillerato del Colegio y b) como Jos principales actores en la 

transfbnnación de esa misma problemáti~ en Ja docencia 

principalmente. y en Ja vida académica en generaJ.33 

En este principio el problema principal radica en cómo organizar la 

participación de los profesores la cual en un proceso institucional de construcción curricular 

tiene Ja finalidad de .. establecer las bases de un trabajo orgánico, colegiado. de solución de 

problemas concretos. sustantivos de la enseñan.za.,. como parte fundamental de las funciones 

de Jos prof'esor-cs. Este trabajo ( ... ) tiene la finalidad de reforzar su autoridad reaJ 

profesional y académica. de dar sentido y contenido académico a diferentes agrupaciones de 

profesores, de propiciar formas orgánicas de autoridad académica institucional de .. base 

.u lbanola de. M. 2'?..SÍ!· p. S. 
:IS Plan de EsttJdiO!I Actualizado. op.cit. p. 125. 
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pesada ... de construir una cultura académica institucional y Jos objetos culturales que Ja 

apuntalen. " 36 

Se describen también las acciones precisas en las que se reconocerá la 

panicipación efectiva de los prof"esores: aportar valoraciones curriculares concretas y 

propuestas de transfonnación; revisar las síntesis que las Comisiones deben construir y 

aportar correcciones y nuevos enfoques. Además se hace mención de las funciones de las 

Comisiones: analizar fas propuestas de los profesores respetando su integralidad e incluirlas 

en Ja construcción de Ja propuesta final. Se delimitan las responsabilidades de las 

Comisiones aJ contenido y lógica de la propuesta ya que la aprobación de ésta corresponderá 

a diferentes órganos colegiados entre los que se encuentran el Consejo Universitario y sus 

órganos colegiados auxiliares: el Consejo Académico del Bachillerato y los Consejos 

Académicos por Áreas asi como el Consejo Técnico. 

Para. acercarse a la realidad de una manera más fructífer~ en este principio se 

sugiere un método de triangulación de Ja infonnación que se confonna con las aponaciones 

y panicipaciones de Jos profesores de Ja institución. el análisis de Ja documentación que 

registra el conocimiento que Ja institución tiene de sí misma y con las aportaciones de 

cxpcnos externos en distintas dimensiones de Ja problemática. 

En cuanto a los intereses que motivan la participación de Jos prof"esores 

pueden ser de índole personal. profesional o derivados de sus posiciones políticas 

ideológicas. sobre los cuales se encuentra el interés legitimo de .. def'ender mejores 

condiciones de trabajo. sus propios campos de conocimientos y el valor que atribuyen a sus 

posiciones ideológicas. ••37 En relación a este pum o se recomienda identificar la naturaleza 

de Jos intereses de Jos prof"esores para someterlos a mayor discusión y análisis y orientar Ja 

participación de los profesores a la construcción de los rubros que enmarcan el trabajo 

global de la institución. 

4°. Proponer las transf"onnaciones en una serie de aproximaciones 

sucesivas sometidas a Ja discusión comunitaria. Se trata de 

14.Ibarrola de. M . ...22..9.1.. p. 5. 
3

' lbidem. p. 7. 



proceder en espiral. mediante rcelaboraciones cada vez más 

profundas y completas de la problemática curricular9 para 

construir consensos entre los profesores acerca de Jos cambios 

necesarios para mejorar sustantivamente Ja enseilanza.39 
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Se retoma en este principio el concepto de problemática curricular ºentendida 

a partir de la valoración ( ... ) de Ja interacción entre Jos principales elementos curriculares 

que ha propiciado Ja institución.º 39 

Para la elaboración de las aproximaciones sucesivas se insiste en panir de lo 

concreto a Jo abstracto es decir de los problemas cotidianos a los de la estructu~ de los 

problemas de cada área a Jos problemas de la institución. de Jos problemas de la institución a 

los de su función y sentido social y así sucesivamente. 

Se plantea la consulta de los documentos que organizan e integran la 

inf"omJación obtenida por las Comisiones en su primer avance. así como la elaboración de un 

documento integrador que sea el resultado de las discusiones sobre la concepción y Jos 

objetivos del área y el pertiJ del egresado. 

5°. Tener como meta un proyecto curricular básico e integral que 

se irá complementando en el futuro con los proyectos específicos 

que construyan los prof"esores por área y plantel. hasta desembocar 

en Ja elaboración de los programas operativos personales de las 

asignaturas . .ao 

En este principio se establece que el proyecto curricular como una primera 

aproximación,, marca única.mente los limites deJ trabajo docente. Jos contenidos concretos se 

deben' trabajar y discutir al interior de los grupos académicos de las diferentes áreas y 

planteles. Para propiciar Ja comunicación fluida de los resultados y alcanzar un mayor 

consenso entre los integrantes de Ja institUción • se piensa en Ja acción de formar a Jos 

n Plan de Estudios Acruali7,ado. ~-p. 125 . 
.MJ Ibarrola de. M. Ql?....91. p. 7 . 
., Plan de Estudios Actualizado. !ll!S.i!- p. 125. 
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profesores. en un sentido estricto se pretende· que los profesores trabajen u con el plan de 

estudios. no que tomen cursos acerca de ér·. 

Después de la discusión de la primc.-a aproximación se propone la realización 

de las siguientes actividades: elaboración de una segunda versión. discusiones acerca de las 

demandas al bachillerato y sobre la aponación de las áreas a la formación que impane el 

Colegio. el trabajo sobre los contenidos de las materias que se deben incluir en el Plan de 

Estudios. Se indica que la responsabilidad de esta última actividad concierne a los profesores 

y grupos de trabajo quienes deben concretar su actividad en la elaboración de programas 

guiados por las orientaciones que formulen las Conüsiones con atención a las estructuras 

curriculares. 

La observación de estos cinco principios guió a las Comisiones para 

organizar las dos dimensiones que determinan el éxito de Ja revisión del plan de estudios de 

la institución escolar: todos los elementos que la institución pone en juego en la enseñanza 

son objeto de la revisión curricular y que los profesores son los indicados para constn.Jir las 

transfonnaciones deseadas. 

A partir de estos principios se llevó a cabo el desarrollo de la revisión del plan 

de estudios del bachillerato del CCH. fa cual se inició por iniciativa de la directiva del 

Colegio quien. en el suplemento especial de la Gaceta CCH del 3 de abril de 1989. publica 

el Plan de trabajo del Bachillerato para et periodo 1989-1992. Entre los programas por 

desarrollar que la directiva presentó en dicho plan. está el de impulsar ún proceso de 

revisión periódica del Plan y de los Programas de Estudio para no quedar a la zaga de los 

conocimientos científicos ni de las necesidades de la sociedad y la cultura.. las cuales se 

encuentran en constante renovación. 

Para tal fin se llevaría a cabo la promoción y sistematización de 

investigaciones y estudios elaborados por los profesores del Colegio en torno al Plan de 

Estudios y los Programas. se elaborarian propuestas de modificación a los mismos y se 

analizarían los objetivos. contenidos y metodología de los programas. El proceso de 

revisión se inició con ta intención de reorganizar académicamente la Institución y así poder 
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generalizar una ensei\anza de calidad para todos sus alumnos. Para ello se invirtieron 

aproximadamente tres año~ durante los cuales se cumplieron diferentes etapas. 

Como primera acción en este sentido. a fines de 1989 se conf"ormó una 

Comisión de Apoyo integrada por un profesor de cada plantel de manera tal que estuvieran 

representadas cada una de las cuatro áreas. en esta ocasión no se convocó a los 

depanamentos de idiomas. El trabajo de esta Comisión constituyó la etapa preliminar en el 

proceso de revisión del curriculum del bachillerato. Su finalidad fue recopilar. analizar y 

sistematizar Jos trabajos que los profesores habían realizado durante los t 8 años de vida del 

Colegio. trabajos que fueron fruto de una revisión constante de la practica docente a la luz 

de los principios fundamentales del Colegio. 

El producto del trabajo de esta Conúsión fue la compilación de algunas 

producciones referentes a diversos aspectos del curriculum del CCH en los cuales la 

Comisión detectó p.-eocupaciones de los autores en relación a la problemática curricular en 

los siguientes rubros: 

1. El proyecto original del CCH contempla la necesidad de una ~isión constante de 
sus Planes y Programas de Estudio~ sin embargo. es hasta ahora que la institución 
plantea su revisión integral. 

a) Este proceso de ~'isión de Planes y Programas de Estudio. sin n:starle 
importancia. debe contemplan.e en el marco de una ~'isión curricular 
global. 
b) En este proceso es fundamental la participación activa de los estudiantes. 
profesores y autoridades. 

2. Los principios filosófico-pedagógicos del Proyecto original del CCH siguen siendo 
válidos; sin embargo, para impulsarlos es fundamental que los profesores cuenten 
con mejores condiciones de trabajo. 

3. Que c.USIC la necesidad de reactivar las Ac:adcmias como espacios naturales de los 
profesores para la organización. discusión y participación en la ,.;da académica y 
politica de la Institución. 41 

Muchas de estas inquietudes se retoman a lo largo de las siguientes etapas del 

proceso de revisión con el fin de transfonnar la práctica educativa del Colegio y con ello 

elevar la calidad de su ensei\anza. En diciembre de 1991 se conformaron las Comisiones 

de Área con noventa representantes de las cuatro áreas curriculares de los cinco planteles. 

En abril de 1992 se constituyeron las Comisiones de los Departamentos de Idiomas. 

Estas Comisiones analizaron Jos conceptos de construcción institucional y de estructuras 

41 Garcia Lugo. G. et al. La Reflexión Curricular sobre el Colegio de Ciencias v Humanidades. p. 124. 
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curriculares como panc de un proceso de construcción que abarca desde la 

infraestructura material hasta la Conna de trabajo en el aula. Como resultado de dicho 

análisis se descubrieron rupturas y contradicciones en Jos diversos niveles y dimensiones 

de la Institución y del curriculum. Estas rupturas y contradicciones fueron el punto de 

panida para proponer los cambios que habrían de operarse en el Plan de Estudio y en Los 

Programas. 

Las dos primeras etapas se iniciaron con la discusión de los problemas 

curriculares de las áreas y departamentos. El trabajo que se realizó fue exhaustivo. 

Aunque algunos de los problemas curriculares que se detectaron ya se habían sei\alado 

en la etapa preliminar. a tos nuevos comisionados les correspondió hacer un análisis más 

profundo y sistematizar su diagnóstico en documentos llamados Aproximaciones. La 

primera Aproximación consistió en el diagnóstico. anatisis y sistematización de los 

problemas curriculares. La segunda se construyó con propuestas para reeníocar la 

enseftanza de las materias centrales del plan de Estudios. 

Durante la Semana Académica de 1993 (Semana de Evaluación y Plancación 

Académicas anuales) dichas Aproximaciones y sus Sintesis correspondientes se 

discutieron en el pleno de las academias de prof"esores. Las aportaciones que los 

prof"esores companieron en estos foros. sirvieron para reelaborar dichos documentos. 

Una vez reelaborados sirvieron como base para la siguiente etapa: Las Propuestas 

Educativas. 

La estructura de estas Propuestas incluye Jos programas para las asignaturas 

de Jos cuatro primeros semestres. Se consideran también los antecedentes de los alumnos; 

los contenidos se relacionan con una concepción definida del Bachillerato del Colegio y 

del sentido del área; toma en cuenta las demandas actuales en relación a las disciplinas en 

su nivel básico y muestra un compromiso con una metodología de Ja enseñanza bien 

definida en cada área . ..z 

Como resultado de esté1:5 Propuestas Edµcativas se publi~ en abril de t 994. 

la Primera Aproximación a la Propuesta de Modificaciones da!/ Plan de Estudios. En. 

•::Robles Uribc. E. -EJ proceso de revisión del Plan de Estudios del Bachillerato del CCH"'. Cuadernillo 
nümcro 28 de la Gaceta CCH. ""de julio de 1994. p. 4. 
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ella se sintetizan todos Jos trabajos anteriores y al igual que éstos se somete a discusión 

como un medio para generar un nuevo proceso de reflexión critica sobre una propuesta 

que contempla la totalidad del curriculum del Bachillerato. 

Entre Jos componentes que articulan este trabajo se encuentran las siguientes 

propuestas de modificaciones de alcance general que deben interactuar en estructuras 

curriculares congruentes con el modelo educativo del Colegio: 

- Construir una concepción más precisa y mejor fundada del 
proyecto y del modelo educativo del Colegio . 

.. Definir la concepción y el sentido de cada área. 
- Redefinir las relaciones entre las materias y su función en la formación 

de los alumnos. 
- Poner fin a la dispersión de los programas y lograr el cumplimiento de 

los objetivos de cada asignatura y Ja impartición de sus contenidos 
esenciales. 

- Selec:cionar cuidadosamente y actualizar los contenidos de las 
asignaturas. 

- Revisar y precisar la estrategia docente fundamental de cada área (la 
experimentación. el taller. el seminario de investigación. la resolución de 
problemas) y generalizar su aplicación sistemática y flexible. 

- Incrementar los tiempos de enseñanza en todas las áreas y 
departamentos y distribuirlos en unidades de dos horas. 

- Adaptar en lo posible el número de alumnos por grupo a las necesidades 
del proyecto educativo del Colegio. 

- Revisar las fonnas de acreditación. en-especial los exámenes 
extraordinarios. 

- Establecer programas de fonnación de profesores acorde con las nuevas 
exigencias. 

- Renovar la organización del trabajo académico acentuando los aspectos 
colegiados e incrementar el ejercicio institucional de la autoridad 
acadCmica." 

Para la elaboración de la tabla de asignaturas para los cuatro primeros 
semestres se tomaron en cuenta los siguientes criterios: 

- Reorganizar la ensei'lanza de las Ciencias Experimentales doblando Jos 
semestres y comenzando por Química. 

- Estructurar los contenidos de Matemáticas por ejes conceptuales y 
metodológicos que permitan la construcción de una gran diversidad de 
conocimientos. 

- Crear una materia nueva que ensei\c en relación estrecha las habilidades 
de lectura. redacción e investigación documental; es decir. la 
competencia comunicativa. 
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- Incorporar plenamente Jos idiomas aJ Plan de Estudios. 
- Introducir la computación como asignatura obligatoria. con 60 horas en 

el primero o en el segundo semestres. 
- Mantener el equilibrio entre Ciencias y Humanidades. 
- No sobrecargar a los alumnos con horas de clase. 
- Establecer un esquema de trabajo de dos horas por sesión. u 

En este trabajo taJnbién se enumeran las condiciones que se requiere cumplir 

para que las finalidades de la revisión -alcanzar una docencia de calidad- puedan lograrse. 

Éstas se reproducen a continuación con el fin de destacar lo que un proceso de esta 

envergadura representa tanto en tiempo como en trabajo acadénúco principalmente. 

- Construir un consenso académico comunitario acerca de las 

refomlas. Para dar cumplimiento a esta condición se dedicaron 

muchas de las acciones de las comisiones revisoras desde 1992 

hasta 1994. 

- Fonnar al profesorado para asumir Jos cambios en Ja docencia. 

En los cursos que las distintas instancias encargadas de Ja 

formación docente han programado desde 1994 ... se han 

considerado las necesidades creadas por los nuevos enfoques y 

contenidosº. 4
' Estos cursos constituyen el punto de panida 

para dar cumplimiento a esta condición. 

- Elaborar materiales didácticos para todas las asignaturas antes de 

su implementación. En este sentido el Consejo Técnico del 

Bachillerato estableció la elaboración de materiales didácticos 

para Jos nuevos programas como rubro prioritario del trabajo 

académico. 

Por otra pane. las comisiones para elaborar los programas de las materias de 

Quinto y Sexto semestres se constituyeron en febrero de 1994. El trabajo de estas 

comisiones permitió el examen de Jos enfoques. metodologías disciplinarias y contenidos de 

cada una de las áreas en su totalidad . 

... ~.p.6 
,., Knp Pastrana. M. ni!!- Primera Aproximación a la propuesta de modificaciones del Plan de Estudios 
Cuadernillo niamcro 25. Gaceta CCH. 11 de abril de l 994. p. JO. 
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Después de haber presentado a la comunidad del Colegio la Propuesta de 

Modificaciones al Plan de Estudios. en abril de J 994. se abrió un nuevo espacio de reflexión 

y consulta. convocado por el Consejo Técnico de la Unidad Académica del Ciclo del 

Bachillerato (UACB). sobre las propuestas de programas de estudio que presentaron en 

dicho documento las diferentes Comisiones de las áreas y depanamentos. Esta consulta 

tuvo la finalidad de detectar los puntos de controversia de las propuestas de Jos programas y 

las soluciones que el claustro de prof'esores proponía en función de ellos. 

Como resultado de esta consulta cada Comisión elaboró una segunda versión 

de los programas en donde se retomaron las consideraciones. criticas y contribuciones 

hechas por Ja base de profesores. Se elaboraron así versiones esquemáticas y extensas de 

dichos programas. 

En febrero de 1995 se abrió un nuevo periodo de consulta. convocado por el 

Coordinador del Colegio. con el fin de recoger nuevamente las opiniones y criticas de la 

comunidad. A partir de ellas las Com.isiones de Programas de cada 8.rea y departamento y la 

Comisión del Plan de Estudios elaboraron sus versiones finales. 

El I 6 de jurüo de I 995 se hizo entrega,. al Consejo Técnico de la UACB. de 

un documento general acerca de la actualización del Plan de Estudios y de la versión 

esquemática de los programas de las 72 . asignaturas. co~ lo que se dio por concluido el 

trabajo de reestructuración de las propuestas. 

La siguiente etapa se inició en la Semana Académica de agosto de 1995 co~ 

la discusión de Jos nuevos Programas de Estudio. Se solicitó también la ~pinión de las 

Escuelas y Facultades que dieron origen al Colegio. de otras instituciones y de académicos 

externos .... con Ja finalidad de poner a prueba el rigor y la fundamentación de la actualización 

del Plan y de los Programas de Estudio ... 46 Se recibieron también recomendaciones y 

aportaciones por pane de Jos Consejos Académicos en su calidad de órganos auxiliares del 

Consejo Técnico. 

Para incorporar las últimas opiniones recibidas y a sugerencia de la Comisión 

de Planes y Programas de Estudios. se corúormaron grupos de síntesis por materia,. 

~Grupo de Síntesis. Plan de estudios ActuaJiz.ado. Cuadcntillo númcm 70. Gaceta CCH. 12 de enero de 
1996. p. 109. 
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destinados a revisar y analizar estas Laltimas aponaciones e incorporar aquellas uque 

pudieran enriquecer la versión definitiva y contribuir a la solidez y el rigor académ.ico99 
•
47 

Los grupos de síntesis fueron instalados el 27 de sepr:iembrc de 1995 y se 

conJormaron con miembros del Consejo Técnico y del Consejo Académico correspondiente; 

con un representante del Presidente del Consejo; con un integrante de Ja Comisión de 

Progranias y con un especialista externo. EJ producto del trabajo de estos grupos fue 

publicado en El Plan de Estudios Actualizado y en las propuestas finales de Jos Programas 

de las dif"erentes asignaturas. 

En el último periodo de información y consulta el Consejo Técnico de Ja 

UACB convocó a un periodo de 60 días destinado a .. una amplia irúormación y consulta 

acerca del Plan y de Jos Programas de Estudio:· Se constituyó para tal cf"ecto una Comisión 

Especial compuesta por 10 alumnos electos por Ja comunidad estudiantil y 10 prof"esores 

designados por el propio Consejo Técnico. La Comi=oión Especial convocó. a su vez. a la 

comunidad a entregar ponencias y presentarlas para ser discutidas ante Ja comunidad de Jos 

planteles. Un análisis general de Jos contenidos de las ponencias acerca del Plan de Estudios 

y sus Programas fue entregado aJ Consejo Técnico junto con un inf"onne de actividades de 

esta Comisión en mayo de 1996. 

Durante este periodo (f"ebrero a mayo de 1996) se entregaron a Jos alumnos 

dif"erentes publicaciones de los planes actualizados; a las bibliotecas de ca.da plantel se les 

dotó con diversos juegos de estas publicaciones. así mismo fue exhaustiva Ja difusión que de 

estos documentos se hizo en la Gaceta CCH y otros órganos inf"onnativos de los planteles. 

La presentación de las Propuestas a los órganos colegiados centrales se Jlevó 

a cabo paraJeJamente al trabajo de las Comisiones Especiales. Entre enero y mayo de 1996 

se desarrolló un proceso de recopilación de las observaciones. criticas y propuestas de estos 

órganos asi como de evaluación e incorporación de muchos de éstas. 

La f"ormulación de las propuestas finales llevadas a cabo por los grupos de 

síntesis fueron puestas a consideración del Consejo Técnico de Ja UACB y del Consejo 

Acadéntico del Bachillerato para ser. en su caso. aprobadas. Los Consejos Acadénticos de 

47 ~.p.110. 
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Ja UACB emitieron opiniones favorabJes a todos Jos programas duranre junio de 1996 con Jo 

que se cerró Ja octava y última etapa de este proceso. 

Correspondió al Consejo Académico del Bachillerato de Ja UN.Al\.f. como 

órgano auxiliar del Consejo Universitario, en su sesión del 11 de julio de 1996. aprobar el 

Plan de estudios Actualizado y sus correspondientes ProgTamas. 

La inclusión del resumen de las diferentes etapas del Proceso de revisión 

Curricular llevado a cabo en el CCH se considera necesaria por constituir un marco de 

referencia a Ja descripción que en Jo panicular se hará de este proceso cuando se aborde .. en 

el Capitulo IV. Ja revisión curricular en el Oepanamento de Inglés. 
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CAPITULOIV 

El conocer de una manera sucinta las circunstancias por las que ha pasado la 

enscftanza del inglés en el Bachillerato del CCH. ayudará a entender cómo Ja falta de 

consideración de algunos de los elementos curriculares que intervienen en una situación de 

ensei'lanza-aprendizaje. generó una serie de problemas que obstaculizaron la realización 

plena del proyecto innovadOr en lo que a la materia de inglés se refiere. Esta síntesis del 

devenir académico del Departamento de Inglés servirá también como marco histórico para 

valorar los logros que se alcanzaron con la Revisión Curricular. 

Como ya se mencionó en el primer capitulo de este trabajo. el aprendizaje de 

un idioma se incluyó en el Plan de Estudios con el objetivo de que el alumno leyera y 

tradujera una lengua extranjera., para lo cual se Je asignaban 260 horas de clase distribuidas 

en los cuatro primeros semestres de este ciclo. Desde el primer año de vida del 

Depanamento se detectó la incongruencia entre lo que el Plan señalaba como objetivo de Ja 

mateña y las condiciones con las que se inició el curso de inglés. Entre éstas se destacan las 

que generaron la problemática académica del Departamento: 

- Falta de directrices didácticas para el log.-o del objetivo 

propuesto. En aquel entonces nQ se contaba con programas 

didácticos para implementar los cuatro semestres de Ja materia. 

- Materiales inadecuados. El método autodidact' que para ese 

momento parecía innovador. resultó ser inoperante principalmente 

porque el texto .. The Written Word .. con el que se implementaba 

dicho método había sido concebido para alumnos de licenciatura y 

Jos conterüdos de dicho texto sólo cubrian uno de Jos cuatro 

semestres asignados a Ja materia. 

- Objetivo muy ambicioso. La traducción insena en el objetivo de 

Ja ensci'ianza de la lengua a nivel bachillerato lo hacia. a todas 

luces, inalcanzable. sobre todo por la drástica reducción de tiempo 



de cuatro semestres a un semestre. propiciada por las situaciones 

antes mencionadas. 4 • 
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Ante esta situación los profesores preocupados por mejorar la ensei1anza. del 

inglés. se dieron a Ja tarea de buscar otras condiciones para alcanzar el objetivo propuesto. 

El primer logro de estas investigaciones fue la refbrmulación del objetivo institucional en 

donde se dejaba fuera Ja traducción y se planteaba .. capacitar aJ estudiante para que tuviera 

acceso a fuentes bibliográficas en inglés sin necesidad de traducir. º 49 

Como fundamentación para este cambio se argumentó que Ja traducción era 

un objetivo muy ambicioso por ser ésta una actividad muy compleja para la cual el alumno 

que irúcia el bachillerato no está preparado. ya que Ja traducción ••implica el dominio de las 

dos lenguas involucradas por lo menos en Jos niveles lingüístico. semántico y estilístico; 

requieren así mismo de información adicional sobre los temas a tratar. sobre todo si son de 

un área especializada."'º Así. desde 1974 el objetivo de Ja materia sufrió modificaciones que 

fueron confonnándolo hasta quedar en el objetivo que estuvo vigente desde 1982: .. El 

alumno expresará en espai\ol oralmente y por escrito las ideas contenidas en un texio en 

inglés a nivel BachiJJerato." 

La inquietud de Jos profesores también se vio reflejada en Jos cambios que 

fueron realizando a Ja fonna de impartir las sesiones de laboratorio del curso grabado de 

sesenta segmentos (cuya duración promedio ~ra de JO minutos) con Ja que se irúció el 

trabajo eri el departamento. A las sesiones de laboratorio. los profesores les fueron 

agregando explicaciones de Jos aspectos lingüísticos a aprender en cada segmento ya fuera 

antes o después de las grabaciones. con este método. para J 977. en algunos planteles se 

Jlegó a la impanición de clases ºvivas" de sesenta minutos. En J 980 eran pocos Jos 

planteles que continuaban utilizando las grabaciones ya que Ja mayoría de los prof"esores 

impartían Ja materia a grupos organizados con horarios definidos de dos sesiones a la 

semana. con duración de una hora. durante un afio . 

... Agu.ilar e.asas. M. y Agu.irrc Aguilar. E. Prooucsta v Accn:amienro a los Con1cnidos del Programa de la 
t!'!reria de ln&lés. Scptiembn: 1993. p. J . 

.ll!!ds:n· p .... 
'° Aguilar Casas. M. s...&. -Pro)-cao para la l'CCSlJ'uCtu.l'ón del curso de Inglés del bachillerato del CCH"". 
Junio 1987. p. 6. 
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Con la idea de que el tiempo· con el que se impartía Ja materia no era el 

estipulado en el plan de Estudios y con Ja intención de mejorar Ja calidad de Ja enseñanza y 

asi poder llevar al alumno a la comprensión de textos en inglés de una manera satisf'actoria, 

en J 985 se inicia el trabajo con grupos .. piloto .. para incrementar a tres el 

número de clases por semana. dcsa.fonunadarnente dicho proyecto no contó con Ja anuencia 

de las autoridades y quedó cancelado. 

Los trabajos de investigación también dieron origen. desde 1977~ a Ja 

elaboración de diversos materiales didácticos más acordes con las características del 

estudiante del CCH y con los contenidos que se deseaba transmitir. A partir de 1982 se 

inició el trabajo de investigación para la elaboración del programa para el curso de 

Comprensión de Lectura que actualmente se imparte. Este trabajo Jo realizaron las cuatro 

profesoras con nombramiento de ••asociadas.. con las que en ese entonces contaba el 

Departamento. La elaboración del Programa se llevó a cabo en seis etapas al final de las 

cuales el Consejo Académico de Idiomas dio su aprobación en 1986. 

En 1987 hubo un intento por pane de los maestros y la Institución de 

reestructurar el curso de inglés en relación a tiempos y contenidos. se pensó poner en 

operación un curso de cuatro semestres que correspondiera a lo requerido para cumplir. con 

el programa de Ja materia recién aprobado. Para tal ef~to se integró una comisión mixta 

fonnada por representantes de los directores y de los profesores de los cinco planteles. El 

proyecto no cristalizó debido a que no se le prestó la atención y seriedad que se requeria. 

Sin embargo se logró lo que con los cursos piloto se perseguía: aumentar a tr"es las horas de 

clase semanales. Jo que dio como resultado un curso anual de 96 horas aproximadamente. 

A pesar de que la elaboración del Programa vino a solucionar la falta de 

lineamientos teóricos para impartir la materia de inglés. el problema de la falta de tiempo 

para alcanzar el objetivo de comprensión de lectura persistía. El curso de un afio con tres 

horas semanales de clase que se impartió desde 1987. no fue suficiente para cubrir los 

contenidos propuestos. lo cual si~m~re trajo consigo la insatisfacción de los profesores en 

cuanto al cumplimiento cabal del Programa. 

En f'ebrero de I 992. se convocó al Departamento de Inglés a proponer a dos 

profesores para integrar la Comisión de Revisión del Plan de Estudios. Se requería que Jos 



profesores que se propusieran para esta tarea conocieran a fondo Ja problemática del 

Oepana111ento y contaran con cierta experiencia en el campo de Ja investigación. En 

asamblea general se designó a las dos prorcsoras que f'onnarian parte de Ja comisión 

revisora para el área de ingJés. 

De esta manera se dio inicio aJ trabajo que conduciría al planteamiento de Jos 

problemas curriculares del Depanamento de Inglés y que quedarían plasmados en el 

documento intitulado Primera Aproximación a los Problemas Curriculares del 

.Departamento de Inglés." En seguida se destacarán algunas acciones imponantes en el 

desarrollo de esta primera etapa así como una síntesis de las propuestas que en él se 

plasmaron. 

La primera actividad que las comisionadas realizaron fue la de asistir a un 

seminario taller en el cual se dieron los lineamientos teóñcos que se considerarían para 

emprender esta labor (ver capitulo U) En este seminario se sei'ialaron las tres fuentes de 

donde debería partir el trabajo de las comisiones: los datos frios. la opinión de los expenos 

externos y las opiniones de Jos prof"esores. • mismas en las que se insiste en Jos Cinco 

Principios que se sei'ialaron para orientar el proceso de f"evisión. 

Para recabar información de expenos externos se sostuvieron entrevistas con 

las coordinadoras de Letras Modernas y del OELEFYL así como con varios profesores del 

CELE. El propósito de dichas entrevistas fue el de conocer las condiciones en las que Ja 

enseilanza de Ja comprensión de lectura en inglés se desarrollaba en esos centros. Jo que se 

es~raba del alumno en cuanto a su manejo del idioma al Jlegar a facultad y su opinión sobre 

Jos conocinúentos de inglés con los que el egresado del bachillerato del Colegio cuenta al 

inscribirse a Jos cursos de lengua en ese nivel. También se tenia en mente establecer un 

vinculo de comurücación que pcnnitiera al Depanamcnto participar en pláticas. mesas 

redondas conf'crencias. etc ... que esas instancias organizaran y así estar al día de las últimas 

tendencias en fa ensci\anza del inglés. tanto en las cuatro habilidades como en comprensión 

de lectura. 

51 Aguila.r Casas. M. y Aguinc Aguilar, E. Primera Apro.ximación a los problcm<lS curriculan:s del 
Departamento de rnglés. Scptictnbn: de 1992. p. 3. 
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De las entrevistas realizadas en la Facultad de FiJosofia y Letras conviene 

destacar los siguientes puntos: a) que a Jos cursos de comprensión de lectura de esa Facultad 

se inscriben alumnos que todavía no manejan las estructuras básicas del idioma~ b) sugieren 

dinamizar Ja ensei\anza _de comprensión de lectura con proyecciones de películas y 

grabaciones para involucrar aJ alumno en el lenguaje hablado; e) que se Complemente el 

curso de comprensión de lectura con la inclusión de experiencias de las otras tres 

habilidades. 

Los profesores del CELE comentaron sobre Ja duplicidad de esfuerzos que 

existe al estar impartiendo cursos de comprensión de lectura tanto en el nivel bachillerato del 

CCH como a nivel licenciatura. ya sea en el CELE o en las facultades. Se mencionó que 

seria más conveniente que en el bachillerato se habilitara a Jos alumnos en las cuatro 

habilidades y dejar la comprensión de lectura para Ja facultad. 

La otra fuente de información que se señala como fundamental en los ucinco 

Principios.. para la revisión,. es Ja que proviene de las vivencias y experiencias de los 

profesores. así que con el fin de recopilarlas se elaboró un cuestionario (anexo 2) cuya 

aplicación terúa como propósito detectar los problemas curriculares y las alternativas de 

solución que los profesores proporúan para ellos. Se programaron también visitas matutinas 

y vespeninas a los cinco planteles con el fin de establecer contacto más directo con todos Jos 

profesores. de percibir sus inquietudes primordiales y de aclarar dudas sobre los 

cuestionarios antes mencionados. En estas visitas se hizo entrega de un escrito en el que se 

les reiteró la invitación a panicipar con sus propuestas personales de una manera 

sistematizada. (anexo 3) La infonnación captada a partir del vaciado del cuestionario. 

permitió obtener una visión concreta de lo que más afecta la labor cotidiana del profesor. 

Otro elemento que contribuyó en la elaboración de la Primera Aproximación 

fue la infonnación obtenida en las cinco sesiones de trabajo a las que las comisionadas 

asistieron. presididas por la Dra. Maria de Jbarrola. En estas asesorías se plantearon los 

cauces que debería seguir el trabajo de las comisiones (transformación de las estructuras 

curriculares a partir de Ja identificación de problemas curriculares Jos cuales había de 

jerarquizar y entrecruzar por todas las estructuras curriculares; la panicipación de los 
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profesores. las reclaboraciones sucesivas y la presentación de propuestas flexibles) para 

llegar a conformar un documento sólido. 

Con estos lineamientos se formularon las propuestas de solución a los 

problemas curriculares del departamento de Inglés que conformaron este primer documento 

y de los cuales se presenta a continuación una síntesis. 

Para resolver el problema de la falta de tiempo para alcanz.ar 

satisfactoriamente los objetivos de enseñanza del inglés se presentaron dos propuestas: 

1•.Que se cumpla con Jo ya estipulado en el plan de estudios vigente 

en Jo referente aJ tiempo asignado al idioma ingles. 4 semestres: 

3 horas semanales de clase para 1 º. y 2º. semestre 

S horas semanales de clase para 3ª. y 4°. semestre. 

En cuanto a la distribución de Jos semestres en el mapa curricular se propuso 

Ja siguiente alternativa: 5 horas semanales para 3º. y 4°. semestre y 3 horas semanales para 

5°. y 6°. semestre. 

2•. que el tiempo asignado a inglés sea de 3 horas semanales de clase 

durante Jos 3 años del bachillerato. 

El problema del logro del objetivo se refiere a que éste no se alcanza en su 

totalidad. El alumno no es capaz de efectuar una_ lectura detallada debido a que sus 

conocimientos de la lengua inglesa no son suficientes para realizar este tipo de lectura en 

inglés. Aunque una gran mayoría de los profesores propuso el cambio del objetivo de 

comprensión de lectura por el de las cuatro habilidades • la propuesta no se presentó en ese 

. sentido por no haberse discutido ampliamente. Así la propuesta de modificación para el· 

objetivo quedó de la siguiente manera: 

complementar el objetivo de comprensión de lectura con el manejo de 

la lengua a nivel intennedio. 

En relación a los contenidos. por medio de los cuestionarios se puso de 

manifiesto que muchos profesores abordan contenidos no planteados en el programa para 

remediar las deficiencias de vocabulario y manejo de la lengua que el alumno manifiesta. AJ 

incluir contenidos no planteados en el programa se propicia la imprecisión y diversificación 

en las fonnas de evaluar y el grado de dificultad con el que se elaboran los exá.menes. lo que 
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afecta las exigencias de certificación del conocimiento. Para homogeneizar los contenidos 

que se aborden en el CUr$0 de ingJCs se propuso que: 

Aun cuando se conrinúe con el objetivo de comprensión de lectura. 

Csre debe ser replanteado sin om..itir Ja especificación de contenidos 

acordes a las necesidades lingüísticas del alumno que Jo habiliten para 

emprender el proceso de lectura en un segundo idioma. 

La cenificación está aícciada también por el estatus de requisito de la 

materia. por el poco tiempo con el que se cuenta para su implementadón y por el número 

excesivo de alumnos que se atiende por grupo (de SO a 60}; por lo que. en busca de 

condiciones apropiadas para impanir una clase de idioma.. se hicieron las siguientes 

pro puestas: 

- que Jos grupos académicos se dividan en secciones para tomar la 

clase de inglés. tal y como se realiza en otros bachilleratos del sistema 

educativo nacional. 

- que a Ja materia de inglés se le de vaJor curricular en el plan de 

estudios del bachillerato deJ CCH. 

El documento de la primera aproximación tennina con la invitadón al 

claustro de prof"esores de impulsar y enrique(;:~r las propuestas en él presentadas. con Ja 

discusión Y Ja participación activa durante los trabajos de Ja Semana académica. 

Además de Ja discusión del documento de Ja ""Primera Aproximación". en Ja 

semana ac:adémica de octubre de 1992 se contó con la panicipación del Maestro Miguel 

Ángel Pasillu V. quién impartió una plática sobre la ••Noción de Estructura Curricular y su 

aplicación en la Revisión del Plan de Estudios .. con el fin de que Ja academia de profesores 

se fiuniliarizara con este concepto y que sus aponaciones incluyeran propuestas de solución 

a problemas cuniculares. 

En el infonne de Ja Semana Académica (anexo 4) se sistematizaron las 

consideraciones y propuestas surgidas en este evento en todas las arcas y departamentos del 

Colegio para que las Comisiones las organizaran,, valoraran en detalle y seleccionaran las que 

pudieran unificar Ja discusión en Ja siguiente etapa del proceso de revisión. 
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Con apego a los principios que· se sei\alaron para guiar el proceso de revisió0y 

el trabajo de las Comisiones en Ja etapa subsecuente. se orientó hacia la elaboración de un 

documento que se conviniera en .. una segunda aproximación. corregida. mejorad~ más 

cenera. peninente y válida .. ' 2 basada en una reflexión y revisión de los contenidos del primer 

documento. en las aponaciones de los profesores durante Ja Semana académica de octubre 

de 1992 y en las aportaciones de Ja consulta que se sugirió llevar a cabo a expertos externos 

en cuanto a las demandas al bachillerato derivadas de Jos avances del conocimiento y de los 

cambios en Ja sociedad. 

Para desarrollar esta ultima fuente de información se llevaron a cabo 

acciones tanto a nivel general de las Comisiones como en panicular de cada área. Entre las 

primeras cabe destacar Ja participación de Jos Comisionados en el Simposio-taJJer ••Nuevas 

demandas al Bachillerato que se efectuó con el fin de ••analizar la orientación que tiene 

actualmente el nivel medio superior para mejorarlo y. de esta manera. responder cabalmente 

a Jos requerimientos de las instituciones de enseñanza superior. del sector laboral y de Ja 

sociedad en su conjunto ..• n 

Sin pretender llegar a respuestas absolutas acerca de lo que realmente se 

necesita en el bachillerato, en este evento se puso de manifiesto la necesidad de seleccionar 

los objetos de trabajo para encontrar qué es lo básico de ~da una de las áreas para alcanzar 

.. la capacidad de expresión. comprensión. de resolución de problemas. de integración de 

elementos éticos. técnicos. tecnológicos. históricos y políticos. •• 5
• 

La consulta a expertos externos en el área de la enseñanza deÍ inglés se inició 

con entrevistas a diferentes especialistas tanto del ámbito universitario como de otras 

instancias del sistema de educación nacional (enseñanza secundaria y norrnal superior) y 

culnúnó con la realización del panel ••panorama de Ja enseñanza de inglés con enfoque en el 

bachillerato" (anexo 5). 

Las discusiones con la planta docente del Depanamento se centraron sobre 

los aspectos más imponantes de la propuesta de cambios curriculares para detenninar las 

u Ibanola de. M. -Sobre la naturaleza )' amtcnjdo de un segundo docwncnco de aproximación succsi\ra a los 
cambios curriculares en d ca;. Docwncnlo de trabajo, 12 de enero de 1993. p. 1 
"Gaceta CCH. número 641. lºdc febrero de 1993. p.I 
,.. fbidcm. p. !l. 
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transfonnaciones necesarias y asi lograr un consenso inidaJ en tomo a dichas 

modificaciones. 

En este segundo documento se sei'lalaron los factores que determinan Jos 

pñncipaJes problemas curriculares del Depanamento del cual se destacarán Jos aspectos 

relevantes que permitan observar el avance con respecto a Ja etapa anterior. 

Se analizó. en el primer apanado del Segundo Documento de Aproximació'1 

Sucesiva a los Cambios Curriculares e" el Departame,,10 de fl'lg/és. cómo Ja materia de 

inglés contribuye a Ja tbrmación integral y profesional que proporciona el sistema 

universitario. en el cual el bachillerato del CCH se encuentra inseno. y cuál es el papel del 

inglés en el proceso continuo de esa f'onnación. 

AJ considerar que el .. bachillerato ( ... ) ha perdido la posibilidad de cumplir 

con el objetivo fundamental de otorgar una cultura general integral. propia de su época y de 

alto nivel .. H eJ papel de nuestra materia en este ciclo deberla ser el de dar continuidad y 

completar el proceso de enseñanza y aprendizaje del idioma iniciado en la secundaria. para 

que coh este conocimiento el aJum110 emprenda la lectura de textos en inglés sin tantas 

thJstraciones. 

En relación a Jas demandas que se Je hacen aJ bachiJJerato acerca de que sus 

egresados respondan ya sea a las exigencias deJ desempeño académico en las facultades o a 

las exigencias del mercado laboral (para aquellos egresados que no llegan a facultad). se 

señala Ja competencia comunicacional como uno de los ámbitos en los que se debe poner 

especial a1ención en la fbnnación del bachiller. En esle ámbito la materia de inglés incide 

dirc:ctamente ya que para el desarrollo de esta competencia se plantea Ja necesidad de · 

•·reorganizar Ja enseñanza de lenguas haciendo énfasis en la decodificación y construcción de 

mensajes tanto en lengua materna como en lengua extranjera. º 36 

De ahí que se plantee una enseñanza del inglés que responda a las demandas 

del bachilJeraro desde el campo del desempeño académico. laboral y ciudadano en Jos 

siguientes ténninos: 

"~la de. M. Citada por AguiJar Casas. M.. ttA1. en Segundo Documento de Aoro'l(inmción Succsh-a a los 
~biOf Curriculares en el Departamento de Inglés 1° de marzo de 1993. p. 2 

rula.vsky. Cecilia. citada por Aguilar CUas. M. tl1!! en~· p. 5. 



• manejo de Ja lengua en f"orma integral Jo cuaJ Je pennitiria aJ 

alumno no sólo tener acceso a Ja irúormación escrita sino poder 

comunicarse en un idioma extranjero. n 

• como herramienta de trabajo que le permita al alumno tener 

asceso a Ja información,, es decir Ja comprensión de lecrur~ Ja 

cuaJ se debería impanir ••una vez que el alumno haya logrado 

cieno manejo del idioma en fonna integral para que su incursión 

en Ja lectura se vaya dando de manera natural y por lo tanto 

eficiente ... ,. 

• habiJitar al alumno para que pueda hacer uso de Ja lengua en 

f'orma integral. Al proveer aJ alumno con estos conocimientos 

estariamos dando secuencia al modelo propuesto por la S .E.P. y 

respondiendo a las exigencias actuales del bachHJerato. 39 

El tratamiento de los problemas cunicuJares enunciados en el documento de 

Ja primera etapa se profundiza en esta Segunda Aproximación. aJ plantearse éstos desde Ja 

perspectiva de los f'actores institucionales que los ocasionan. Se señala Ja falta de 

delintltación y consideración de Jos elementos curriculares necesarios para lograr el 

cumplimiento del objetivo planteado para Ja materia de inglés como detenninante de Ja 

problemitica curricular del Departamento. A coñtinuación se enumeran estos problemas en 

ténninos de Jos elementos curriculares que se involuc~ destacándose cómo el 

incumplimiento del tiempo estipulado en el Plan de Estudios original desencadenó la mayoría 

de eJlos. 

- Tiempo insuficiente para el logro del objetivo. 

- Ausencia de lineamientos didácticos para la implementación de Ja 

materia. 

- Ambigüedad en Ja detirtición !ie las funciones del Departamento: como 

órgano de certificación del conocimiento de un idioma únicamente o 

como propiciador .de enseñanza y aprendizaje del núsmo. 

ST Aguila.r CaAs. M. ~en~ p. 5 
s.~.p.6. 
s~p.7. 

.. , 



- Adopción de un sistema de enseftanza masivo. inadecuado. con 

contenidos para cubrir un solo semestre. 

- Grupos numerosos(60 alumnos) heredados del sistema masivo e 

inadecuado para una clase de idioma. 

- Materia con un estatus curricular de requisito. 

- Imposibilidad de determinar tiempos aproximados para el tratamiento de 

los temas y consecución de los objetivos especificas en el Programa de la 

materia. 

- Dispersión de contenidos. 

- Espacios insuficientes (únicamente 4 salones por plantel) para atender 

a casi toda la población de tercero y cuarto semestres. 

- Excesiva carga de trabajo docente. 

- Irregularidad en las formas y criterios de evaluación tanto para exámenes 

ordinarios como extraordinarios. 

- Estructura administrativa que centraliza las funciones académicas y 

administrativas en un jefe de departamento con sobrecarga de trabajo 

administrativo y alejado geográficamente de los planteles. lo que genera 

otra serie de problemas ta.Ies como Ja de~tención a la planeación y 

supervisión del trabajo académico así como el desempeño y cumplimiento 

del docente. 

- Limitación en Ja f"onnación de grnpos académicos de base qué resuelvan 

las necesidades urgentes de elaboración de material didáctico. de guías 

de estudio. instrnmentos de evaluación,. etc ... 
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Las propuestas de cambio que se presentan a continuación se formularon 

con la intención de ••dar respuesta a las demandas que se hacen actualmente al bachillerato y 

presentar alternativas de solución a Jos problemas curriculares antes citados. uf>O 

"°Ibídem p. 1-4. 

- Mayor tiempo para impartir Ja materia: incrementar el número de 'horas 

de 96 a 290. distribuidas en 2 ó 3 ai\os con unidades de tiempo de hora y 

media. 



... Redistribución de la carga de trabajo del profesor para que cuente con 

menos tiempo de horas pizarrón y dedique el tiempo necesario a las 

tareas fuera del salón de clase propias de su labor docente: revisión y 

corrección tanto de tareas como de exámenes, planeación de clases, 

organización y elaboración de material didáctico, etc ... 

- Reducción del número de alumnos por grupo (máximo 30) 

- Refbnnulación del objetivo: .. diversificar el objetivo de Ja materia. de 

.. , 

manera taJ que la comprensión de lectura sea una de las habilidades a 

desarrollar conjuntamente con las otras habilidades lingüísticas que Je 

pennitan aJ aJumno hacer uso del idioma como un medio de comunicación ... ,. 

- Asignación de créditos a la materia de inglés para que tenga valor numérico 

y repercuta en el promedio general del alumno. 

- Fomentar el desarrollo de una estructura académica de base. 

- Reordenamiento de los recursos en función de las modificaciones que se 

realicen. 

Como úhimo apartado de este documento se presentó un análisis inicial de 

Jos escenarios que requiere la instrumentación del cambio en donde se proponen alternativas 

posibles para solucionar los problemas de tiempo y número de alumnos por grupo. Aquí 

también se plantean inquietudes sobre el dcstin'o de estas propuestas particularmente en lo 

que se refiere a las implicaciones que el convertirse en materia curricular traería consigo: 

cómo se va a incluir la materia en el mapa curricular tomando en cuenta que persiste Ja 

estructura generaJ del colegio en 4 áreas de conocintiento y que en todas las materias se 

propone el aumento a las urúdades de tiempo de clase. 

AJ final de este documemo se reiteró Ja invitación a Jos proíesores para que 

Jo analizaran no como un producto acabado sino como un producto abierto a cualquier 

sugerencia de su parte que lo pueda enri~uecer y así generar el mcjoram.iento de las 

propuestas de modificación en él contenidas. 

Con el fin de llegar a una posición del Departamento en cuanto a las 

propuestas planteadas en el Segundo Documento. éste se sometió a Ja consideración del 

61~.p.16 



claustro de prof'esores. centrando la discusión sobre los aspectos más imponantes de las 

propuestas de cambio: 1°. Ja inclinación de Jos profesores a impartir las cuatro habilidades. 

2°. Ja sugerencia de los expenos externos para que se impaniera el idioma en fonna integral 

en la etapa del bachillerato y 3°. el responder a las nuevas demandas al bachilJerato de que el 

bachiller maneje los conocim..ientos básicos del idioma en forma integral. 

Pese a que no se contó con la panicipación esperada en esta consulta. en su 

discusión. Ja inquietud de los profesores se manifestó en tomo a Ja asignación de Jos 

recursos que se necesitarían para llevar a cabo las modificaciones propuestas y por lograr el 

reconocimiento de los conocimientos de inglés que el aJumno adquiere en el badtiJlerato. al 

ingresar a los cursos que se impanen en el CELE . Se reconoció la imponancia del objetivo 

de comprensión de lectura pero se estimó que para alcanzarlo se requiere mejor manejo de la 

lengua. 

A panir de esta Ultima reflexión y siguiendo los lineamientos de la Asesora 

de las Com..isiones. el plan de trabajo para la siguiente etapa contemplaba sintetizar las 

propuestas y el por qué del cambio. fundamentar teóricamente Ja propuesta del objetivo de 

Ja materia y proponer. a panir de esta fundamentación. los contenidos que confonnarian los 

Programas. Ya no se trataba solamente de un trabajo de reflexión y análisis de las 

experiencias docentes para detectar Problemas currii;:ulares. sino de un trabajo de 

investigación que requeria de una asesoria que scilalará las directrices para acercarse a 

dichos contenidos. La finalidad en esta etapa era llegar a planteamientos generales 

completos. elaborar un gran esquema con concreción suficiente en donde JoS contenidos se 

relacionaran con los objetivos. se secuenciaran. se plantearan estrategias didácticas generales 

y las fonnas de evaluación. 

Como justificación al cambio de objetivo. en el documento producto del 

trabajo de esta tercera etapa. se mencionan algunas razones por las que la ensei\anza del 

inglés no ha logrado consolidarse como una práctica eficaz que conduzca a los resultados 

descados:62 a) con el objetivo de Comprensión de lectura en inglés se ejercita al alumno para 

desarrollar habilidades y estrategias de lectura pero no se le ofrecen las oponurúdades de 

6 :z Cfr. AguiJar Casas.. M. ~· Tercera etana del proceso de ~;sión curricular. Propuesta y acercamiento a 
los contenidos de Ja materia de Ingles. Septiembre de 1993. p. 4. 
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realizar actividades de aprendiz.aje que promuevan en él un avance en el proceso de 

aprendizaje de un idioma; b) este objetivo se considera muy ambicioso para este nivel por el 

desfase de los contenidos propios del curso y los conocimientos del idioma con los que el 

alumno se inicia en esta actividad; e) sus hábitos de lectura en lengua materna son 

deficientes y su nivel de conceptualización es insuficiente; d) el deseo del alumno de 

aprender el idioma inglés para comunicarse lo priva de motivación para la lectura en inglés. 

Por otra pane. Ja finalidad de reorientar la cnsei\anza de la lengua es la de 

dotar al alumno con los conocimientos que le sean útiles y vcilidos para cualquier horizonte 

educativo o de trabajo. Se pretende presentarle el objeto de conocimiento de fonna 

integrada de manera que los aprendizajes béisicos que adquiera propicien el desarrollo de su 

competencia comunicativa. 

Con el objetivo de la enseñanza de las cuatro habilidades del idioma en mente 

y ante la necesidad de elaborar una propuesta de contenidos acorde con el nuevo objetivo, se 

acudió al CELE en busca de una asesoria que fortaleciera el trabajo de la Comisión en tomo 

a Jos aspectos teóricos a considerar para la fundamentación de dicha tarea. Se sostuvieron 

varias entrevistas tanto con profesores que imparten la Comprensión de Lectura como con 

los que enseñan las cuatro habilidades del idioma. De estas entrevistas surgieron las 

recomendaciones de bibliografia que ayudarian a sustentar teóricamente la propuesta de la 

Comisión. 

La reorientación que se propuso para la enseñanza del inglés se apoya en lo 

que Richards y Rodgers plantean sobre la función primaria de la lengua la cual consiste en 

ser un medio de interacción y comunicación.63 El plantear la enseñanza de la lengua en forma 

integral permite que el alumno haga uso de ella en una gama mas variada de situaciones de 

comunicación que lo conduzcan a desarrollar una capacidad general . Se considera que con 

el uso c;lcl idioma en la interacción dentro del salón de clase se propicia la posibilidad de 

comunicación real que ayudará al alumno a apropiarse del sistema lingüístico básico y a 

conformar su vocabulario. M 

63 Crr. Richards. J. y Rodgcrs. T. Approachcs and Mcthods in Language Teaching. p. 71 
.. Cfr. Aguilar Casa. M. n.:tl. en 2'!.Si.1 p. 9. 
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Se tomó en cuenta también lo que Krashen menciona en relación a la 

adquisición de una lengua la cual se adquiere en Ja medida que nos exponemos a una lengua 

que contenga estructuras que se encuentren un poco más aJlá de nuestro nivel de 

competencia ordinario.6
' 

Para desarrollar Ja capacidad de comunicación del estudiante del CCH se 

propuso trabajar con el enf"oque comunicativo y abordar para tal fin las f'acetas de la 

competencia comurücativa (Jo que un hablante necesita saber para ser comunicativamente 

competente en una comunidad parlante)66 que lo ayudarán a alcanzar el logro del objetivo: 

- La competencia gramatical que se refiere aJ dominio de Ja capacidad 

léxica y sintáctica. 

- La competencia discursiva que se refiere a Ja interpretación de los 

elementos de un mensaje en ténnínos de su interconexión y de Ja fonna 

en que el significado se representa en relación a un texto o discurso 

completo. 

- La competencia estratégica que se refi~re a las estrategias de 

compensación que Jos comunicadores emplean para iniciar. terminar. 

mantener. restaurar y reorientar la comunicación. 67 

En la construcción de Ja propuesta para el acercamiento a Jos contenidos del 

programa para la materia de inglés. Jos profesores del CELE f"acilitaron a las comisionadas 

.. Los objetivos deJ Depanamento de Inglés del CELE-UNAM .. 6 • para que sirvieran como 

punto de partida en esta tarea. Con la anuencia de Jos autores. las comisionadas los 

analizaron y con los ajustes peninentes Jos adecuaron al nivel del bachHJerato. 

Los objetivos de Ja materia se plantearon para cuatro semestres con cuati:-o 

horas de clase a la semana en sesiones de dos horas y se especificaron a partir de las cuatro 

habilidades: 

e.s .. Kr'ashen's monilor modcl"' cibda por Omaggio. AJícc. T9ching Langu.age in Context. p. 29. 
66 Hyn¡es.. Citado por Richards. J. y Rodgcrs., T. en 21!....9!. p. 70. 
'"Modelo integrath'O de la compc1encia comunicativa de Cana.le and Swa.in citado por Omaggio. Atice. 
~ p. 7-8 y por R.jcha.rds and Rodacrs en~- p. 71 
.. LOI autores de csic trabajo son: Patricia ~-as C .• O~"inar Bodossian. Eric O'Concll y Carmen Tobfo. 
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Expresión oraJ: al término de los cuatro semestres el alumno será capaz de 

ín1erac:tuar en conversaciones inf'onnales ; podrá expresar hechos. dar instrucciones. 

describir, reportar y narrar act.ividades de sucesos presentes. pasados y futuros en inglés. 

Comprensión auditiva: al térm.ino de los cuatro semestres el alumno será. 

capaz de entender conversaciones cotidianas sencmas. anuncios • noticias cortas. avisos. 

narraciones breves. etc. 

Expresión escrita: al término de los cuatro semestres eJ alumno será capaz de 

escribir en inglés lo aprendido en la interacción oral y redactar descripciones y mensajes 

cortos en inglés. 

Comprensión de lectura: aJ rérntlno de los cuauo semestres el alumno será. 

capaz de extraer información general y especifica de programas. horarios. menús. anuncios. 

periódicos y otros textos de tipo cotidiano y de revistas de divulgación de temas científicos y 

humanísticos escritos en inglés que sean de interés para el alumno. 

De Ja núsma manera Ja propuesta presenta Jos objetívos generales y los 

conterudos para el primer semestre. Estos se seleccionaron y organizaron tomando como eje 

las funciones básicas deJ lenguaje y se clasificaron en términos de las >Cuatro habíJidades. 

Para la presentación de la propuesta de conterúdos anEe el claustro de 

profesores y con el objeto de propiciar una mayor part~cipación de todos los integrantes del 

Depanamenro. la Comisión Cormuló tres preguntas que permitieran centrar las 

observaciones. criticas y opiniones de Jos docentes. .Estas giraron en tomo al objetivo. los 

contenidos y a una solicitud de sugerencias para la organización de grupos de trabajo que 

discutieran y anaJízaran el documento y de este modo íortafecer Ja ínrcracción de la· 

Comisión con el claustro de prof'esores. TambiCn se sugirió en este espado. trabajar con la 

nueva orientacjón de las cuatro habilidades en grupos piloto con eJ fin de detectar su 

viabilidad así como para buscar materiales con Jos que ésta se implementaría. 

EJ experimento con grupos piloto fue asurtúdo por trece proCcsores que 

trabajarian con los contenidos propuestos para el primer semestre.. En cuanto a las 

preguntas fonnuladas se obtuvo la siguiente irúormación significativa: De 43 prof'esores que 

respondieron a la encuesta., 34 estuviero~~de acu~rdo con Ja orientación que se propuso para 

eJ programa: cnsei'iar las cuatro habilidades. 
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Sin embargo en relación al objetivo se opinó que deberia cuestionarse su 

aceptación hasta que las condiciones de trabajo se modificaran. principalmente en lo 

referente a tiempo. número de alumnos por grupo y preparación del profesor. Otras 

opiniones al respecto lo rechazaron por no plantearse en forma integrada como definitivo y 

único. También se manifestó la preocupación de que ta comprensión de lectura no 

representara una pane imponante del objetivo. 

De tos contenidos se cuestionó el que sólo se presentaran los 

correspondientes al primer semestre. Por otra parte. tas opiniones se dividieron al 

calificarlos como muy ambiciosos mientras que otras los consideraban repetitivos en relación 

con los de la secundaria. Acerca de los materiales y los instrumentos de evaluación se 

planteó la necesidad de determinar con cuáles se iba a trabajar. Se manifestó la imperiosa 

necesidad de que el profesor se actualizara para impartir las cuatro habilidades. Por último 

se sugirió que tas propuestas de cambio se aceptaran una vez que el programa hubiera sido 

piloteado. 

En vista de las inquietudes que el tercer documento generó y para poder 

fundamentar teóricamente con más finneza la propuesta de la Comisión. se planteó la 

necesidad de precisar el objetivo. de afinarlo de manera tal que incluyera en su formulación 

la ensei\anza de la lengua así como la de la comprensión de lectura. Con algunos profesores 

que respondieron a la solicitud de las comisio.nadas para trabajar en la reformulación del 

objetivo. Cstc se afinó incluyendo como una parte importante de su enunciación la 

comprensión de lectura. 

El objetivo resultante fue el siguiente: .. El alumno consolidará el manejo de 

los elementos básicos del sistema de la lengua inglesa mediante el desarrollo de su 

competencia comunicativa -competencia gramatical. discursiva y estratégica- y optimizará su 

interacción con el discurso escrito de textos de divulgación de temas científicos y 

humanísticos:• el cual se sometió nuevamerue a la consideración de tos docentes para que a 

partir de sus observaciones y sugerencias se le hicieran las modificaciones peninentes. si ese 

fuera el caso. 

Con este objetivo en mente se inició la búsqueda de asesoría autorizada en el 

tratamiento de ta enseft~nza de la lengua que abarcara los dos elementos incluidos en el 
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objetivo. Después de varias entrevistas con distintos profesores del CELE en donde se 

agotó la posibilidad de que se aceptara asesorar a la Comisión de manera oficial para la 

elaboración del programa de inglés, se acudió al Departamento de Inglés de la ENEP 

Acatlán donde se sostuvo una plática tanto con p.-ofesoras que impartían las cuatro 

habilidades como con las que impartían comprensión de lectura. Esta conversación tenia 

por objeto solicitar bibliografia que proporcionara la fundamentación teórica para sustentar 

el objetivo que se proponia. La opinión de las profesoras que impartían las cuatro 

habilidades fue la misma que la de las profesores del CELE: el proceso para este tipo de 

ensei'\anza requeria de condiciones diferentes a tas que en ese momento se vislumbraban en 

et CCH. principalmente en cuanto a tiempo y preparación del profesorado se refiere. 

Por otra parte la descripción del tratamiento que se le da a la enseñanza de la 

comprensión de lectura -en donde se incluye la enseñanza de elementos lingüísticos así como 

el uso de las otras habilidades de la lengua- se consideró coincidente con lo que la 

Comisión buscaba. Ante esta situación la encargada del Departamento de Comprensión de 

Lectura de la ENEP hizo la sugerencia de ponerse en contacto con el Dr. Felix Mendoza 

como especialista en el 3.rea de enseñanza de la lectura en lengua extranjera. 

El panorama para la enseñanza de las cuatro habilidades se presentaba poco 

favorable tanto por las inquietudes que los profesores manifestaron al respecto. como por las 

opiniones de tos especialistas consultados en ambas instancias universitarias por lo anterior 

se concluyó que no había condiciones para habllitar al alumno en su competencia 

comunicacional tal y como se planteaba en et tercer documento. 

Con la nueva perspectiva de enseñar las cuatro habilidades como apoyo a la 

comprensión de lectura planteada en la refonnulación del objetivo y después de obtener una 

idea general del tratamiento que el Dr. ~1cndoza proponía para el desarrollo de esta 

habilid11;d. la Comisión- consideró que los conceptos que el Dr. Mendoza manejaba 

ayudarian para· encuadrar el marco teórico de la propuesta de programa que la Comisión 

deberia presentar como producto de la cuarta etapa del proceso de revisión. 

Al pensar que el Colegio ·~propone una cultura de fuentes originales, de 

lectura directa de familiaridad con los autores del conocimiento .. 69
, se replanteó el enfoque 

69 Documc:nta Número 1 .. La metodología en el CClr CCH junio 1979. p. s.s. 
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de la materia bajo la consideración de que la actividad discursiva que con mayor 

probabilidad requerirá el alumno al salir del CCH será la lectura en lengua inglesa 

En contraste con el documento anterior. la uPropuesta para el programa de 

Lectura en Inglésn70 muestra un avance en su confonnación, tanto en cuanto a los elementos 

que lo componen como en los conceptos teóricos que los sustentan. Cabe mencionar que 

para Ja elaboración de esta propuesta se contó con la asesoría del Dr. Felix Mendoza y de la 

Lic. Guadalupe García Jurado quien se incorporó como asesora de la Comisión en la última 

pane del desarrollo de esta cuana etapa. 

En esta propuesta se incluye. junto con Jos antecedentes del curso. el 

resultado de una encuesta que se aplicó para conocer las expectativas de los alumnos 

respecto al curso de inglés. Ademas del objetivo educativo general y de la concepción 

teórica del curso. se proponen los lineamientos generales de trabajo en los que se abordan 

rubros sobre la lectura como medio y como fin de la enseñanza. los principios generales para 

la selección de textos. consideraciones generales para los ejercicios y los objetivos para los 

cuatro semestres. 

En la primera parte de esta propuesta se plantea que. dado el perfil del 

egresado de la materia de inglés que se desea lograr a saber: que el bachiller posea ••tas 

habilidades y conocimientos suficientes. que le pennitan consultar material bibliográ.fico en 

esta lengua ( ... ) que le ayudará en un futuro a ampliar sus conocimientos en relaciun con sus 

estudios profesionales .. 71
• la actividad discursiva que con mayor frecuencia aplicará el 

alumno al salir del CCH será la lectura. 

En función de lo anterior. junto con la encuesta mencionada se aplicó un 

examen diagnóstico .. para establecer el estado de desarrollo en que se encuentran las 

operaciones intelectivas necesarias para el procesamiento adecuado de un texto .. 72 Los 

resultados de dicho examen. aplicado a una muestra de 210 alumnos del plantel Naucalpan. 

evidenciaron deficiencias significativas en el proceso intelectivo de los alumnos al 

enfrentarse a un texto en lengua materna. to que pone de manifiesto el nivel real con el que 

los estudiantes del Colegio acceden al curso de lectura en lengua inglesa. La iníormación. 

:; Aguilar Casas. M. et al .. ~ropucsp o.ara el orograma de Lcctu'::' ~n Inglés. Cuouu euro. junio 24. 1994 
tbidcm. p.2. 

7
: Ibídem. p. 21. 



recabada a panir de la aplicación de estos instrumentos constituyó el antecedente para la 

fonnulación de los objetivos del curso de Lectura en Inglés. 

El objetivo educativo general se planteó de la siguiente forma: u Al finalizar 

los cuatro semestres de la matez:ia de lectura en inglés el alumno debe estar en posibilidades 

de utilizar la lectura como un instrumento que le pennita tanto ampliar su formación general 

como tener acceso a la bibliografia. que en esta lengua se publique. de las materias que 

conf'onnarán su futura especialidad como estudiante universitario. ••73 

En Jos objetivos tenninales 74 para los cuatro semestres se observa el enlace 

que se da entre el aspecto lingüístico y el desarrollo de estrategias de lectura las cuales se 

presentan interrelacionadas en un sistema de habilidades y en un sistema de conocimientos. 

en donde Ja lengua se considera como objeto de conocimiento. Cabe destacar que este 

último se plantea en función de las tareas que el alumno debe realizar para desarrollar las 

habilidades que le permitan llevar a cabo la lectura de una manera aceptable. Su formulación 

se sustenta en la concepción teórica de la lectura y de Jo que este proceso implica en lengua 

extrañjera, así como en las teorías psicológicas del aprendizaje. 

En Ja concepción teórica del curso se plantea instruir al alumno para que 

adquiera los elementos b3sicos para desarrollar su competencia lingüística. dicho desarrollo 

estará restringido y circunscrito a Ja impanición de. los elementos fonnales de Ja lengua 

extranjera que se requieren en el acto de leer. Para tal efecto se propone abordar la 

enseñanza de Ja lengua ºa panir de la gramática activa es decir a partir de su uso. de la 

forma de representar Ja realidad y comunicarla. Una gramática que vaya del significado a la 

fonna:· 7
' También se propone seguir el modelo interactivo, que integra sistemáticamente CI 

trata.m.iento de las regularidades de la lengua trabajadas simultáneamente con el desarrollo de 

las estrategias de lectura. 

En esta propuesta se concibe a la lectura como ··una actividad discursiva 

receptiva cuyo objetivo es la obtención y procesamiento de la información textual .. 76
, en 

donde el lector. para apropiarse de Ja información. asocia la forma del signo con el 

u Jbidem. p. 23 
,_. EAos objetivos tienen como base los objcti"·os propuestos por Mcndoza. Fclix .• Asesor de Ja Comisión. en 
el documenlO de t..rabajo: La lectura como tioo de 3Cth.;dad di~rsiva. lnCdilo. 1993. 
n Mendaz.a. Fclix. Cicado por Aguilar Casas. M. et al cn..21t..Sl!. p. 26. 
'ª Aguilar Casas. M. et al. en 21!..E!· p. 27 



sigrúficado. uPara que el alumno pueda llegar al nivel de interpretación de un texto debe 

pasar por el nivel de comprensión f"actual o sea debe aprender a descifrar el código, lo cual 

coloca a la lengua como un medio pero también como un objeto que se debe conocer y 

como tal se le debe de abordar. nT7 

Entre los componentes psicológicos del proceso de lectura que se deben 

tomar en cuenta para-su desarrollo. se encuentran. entre otros~ el mecanismo del lenguaje 

interiorizado que hace posible que se combinen la imagen gráfica y auditivo-motriz lo que 

provoca la percepción asociativa del significado; el mecanismo de pronóstico probabilístico 

que se materializa en la habilidad de predecir el contenido de un texto o de adivinar una 

palabra por sus primeras letras. la estructura sintáctica de un enunciado o Ja estructura de un 

pái-raf"o por sus panes iniciaJes; la experiencia de lectura en lengua materna es un mecanismo 

que ejerce una influencia positiva durante la enseñanza de Ja lectura en lengua extranjera. n · 

Para precisar lo que el proceso de lectura en lengua extranjera implica. se Je 

contempló desde la perspectiva del modelo interactivo donde se Je describe como un 

proceso activo que involucra aJ lector en una interacción constante con el texto y en el que 

intervienen dos tipos de procesamiento, el ascendente (hottom up) y el descendente (top 

clown) . .. Al primero se Je denomina de esta manera porque la secuencia del procesamiento 

procede de la infonnación del estímulo impreso hacia estratos de nivel superior mientras 

que el segundo se inicia con hipótesis y predicciones que se intentan confirmar con el 

estimulo ímpreso ... 79 La adopción de este modelo para la enseñanza de la lectura en lengua 

extranjera ayuda a entender la naturaleza compleja de este proceso ya que describe los 

componentes que intervienen en el acto de leer. posibilitando así su consideración para Ja 

instrucción que llevará aJ alumno a lograr la lectura en inglés. 

Por otra pane. para Ja instn.icción del idioma ingles se propusieron dos 

teorías psicológicas del aprendizaje: la de la actividad orientadora y la teoría de los 

.. esquemas·• (Schemata). La primera se refiere a la actividad que realiza el sujeto en Ja 

solución de tareas de orientación para satisfacer una necesidad. para resolver problemas o 

77 lbidcm. p. 28. . 
,.. Cfr. Mendaz.a. Fclix. en~-· . • 
'l'9 Samucts. J y Kam.il. M. °1Wddcls-df't.hc Rc:ading Proc:icss" en Jntcracti"·c Approachcs to Second Languagc 
~ editado por CarrclJ. P. nJ!!. Cambridge Unh .. crsiry Prcss. pp. 22·34. citados por Aguilar Casas et aJ 
en 22.Sil.. p. 30. 
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bien para solucionar. tareas intelecniales. Las tareas fundamentales de esta actividad son: una 

aclaración de la situación problemática existente, una diferenciación del objeto que 

constituye la necesidad ac:tUal. la elección de camino y de las formas de actuar y la 

regulación de la actividad durante el proceso de ejecución. ao 

La teoria de la fonnación de los modelos mentales (Schemata) 00sugiere que 

el aprendientc abstrae y generaliza a partir de la vivencia. de la experiencia inmediata 

determinada y delimitada por sus experiencias anteriores. El individuo codifica en ténninos 

de las caracteristicas relevantes y únicas del objeto, acción o circunstancia de que se trate y 

almacena y retiene esos rasgos y sus relaciones incorporándolos a su sistema 

cognoscitivo. •••t 

En los lineamientos de trabajo se contempla la lectura como medio y como 

fin de la ensei\anza,, como medio porque facilita la formación de vocabulario cuyo dominio 

posibilita el proceso de lectura y como fin porque ••establece como meta llevar al alumno a 

un nivel de fonnación de las habilidades de lectura que le permitan hacer uso practico de la 

lectura en lengua inglesa ... n Para el desarrollo de estas habilidades se recomienda tomar en 

cuenta los cuatro tipos de lectura real que responderán a las necesidades comunicativas del 

lector: la lectura de ojeada,. de búsqueda. de familiarización y de estudio. 

Otras sugerencias contenidas en este rubr~ se refieren al empleo de la lectura 

en voz alta para las etapas iniciales del curso con el fin de habilitar a los alumnos con 

elementos fonológicos básicos. con los que pueda iniciarse en el desarrollo del aspecto 

fonológico de la lengua -uno de los elementos de la competencia lingüÍstica; así como 

proveer al alumno con los elementos que le faciliten la realización plena del mecanismo del 

pronóstico probabilistico. 

En los principios generales para la selección de textos se sugiere ver al texto 

como un ••todo integral de sentido .. para clasificarlo por su conformación composicional. por 

la vinculación lógica de sus componentes y por sus características de género y tcmatica. Se 

debe tomar en cuenta el interés de los alumnos. seleccionando textos que estén relacionados 

.a Galpcrin. P. Psicologi3. p. 92. citado por Aguilar Casas. M. ~en~- p. 36. 
•

1 Andcrson. R. y Pca.rson. O. -A schema thcorcthic "icw oíbasic proccs.scs in rcading comprchcnsion". pp. 
37-SS en lnteracti"·e Approaches to Sccond l..anguagc Rcading. Carrcll. P. et al. citados por Aguilar C. M. g 

~ ::e:k,U: ~~1~: 21?.Bl- Citado por Aguilar. Casas et al en 21LSil- p. 40 
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con la inf'ormación de sus materias así como con sus intereses personales. Se sei'\aJan tres 

criterios para su selección: Ja estructura Jógico-composicionaJ. el volumen y las dificultades 

lingüísticas. u 

Por Ultimo. para garantizar el desarrollo de la habilidad de la lectura. 

se aconseja ""incluir ejercicios encaminados a alcanzar el domiruo de las habilidades 

vinculadas con la técnica de la lectura,. con Ja comprensión del material de la lengua y con Ja 

comprensión del contenido del texto ...... 

Debido a Ja amplitud del tema y a las restricciones de tiempo que se dieron 

durante esta etapa. en este trabajo se abordaron solasnentc Jos puntos tangenciales y nodales 

de Ja propuesta final de programa. Por lo mismo quedaron pendientes de determinar los 

contenidos y el aspecto de evaluación. 

Al igual que en las etapas anteriores. este documento fue pane importante de 

las actividades de Ja Semana Académica de julio de 1994. donde se dio a conocer a toda la 

planta de profesores. Para ayudar a la comprensión de los planteamientos teóricos de este 

documento se contó con la participación de los asesores de la Comisión para esta cuarta 

etapa: Dr. F. Mendoza y Lic. R. Guadalupe García Jurado. quienes abordaron los temas de 

.. Graznática Categorial .. y .. Procesos y Operaciones Mentales .. respectivamente. 

Cabe mencionar que. en esta Semana taznbiCn paniciparon los profesores que 

llevaron a cabo el experimento con Jos grupos piloto. quienes inf'ormaron sobre su 

experiencia.. la cual. dado el giro que se dio del tercero a1 cuarto documento. se consideró 

como trabajo de exploración que podria ayudar a ~ustentar los cambios para elevar la calidad 

del aprovechamiento en Ja materia de inglés. 

En la presentación de la Propuesta de Prograzna surgieron tres puntos de 

controversia en el claustro de profesores. El primero se refiere al planteamiento de los 

objetiv9s iniciales del Primer Semestre que a la letra dicen: 

... Realizar Ja lectura en voz aJta de fragmenios de un texto breve en lengua 

inglesa con y sin lectura silenciosa previa.•• 

"~pp . .u...¡s 
u~pp."'6. 



.. Dominar de manera aceptable las particularidades fundamentaJes del sistema 

f"onetico de la lengua extranjera(momentos béi.sicos de Ja articulación de Jos 

sonidos. las col'Tespondencias básicas .. sonido. grupo de sonidos.grafia/grupo 

de grafias .. ). Jos patrones esenciales de entonación~ pausación así como las 

reglas fundamentales de puntuación."• 

Los profesores cuestionaron Ja pertinencia de estos objetivos por el nivel de 

manejo de los aspectos f'onológicos que se requiere para llegar al logro satisfactorio de Ja 

habilidad que plantean. ademas de que no consideraron conveniente que en un curso de 

comprensión de lectura fuera necesario instruir aJ alumno sobre estos aspectos. En segundo 

ténnino el claustro de profesores manifestó que la comprensión del documento se había 

visto restringida dada la profusión de tenninologia nueva que se utilizaba en la propuesta. 

El tercer punto de controversia se manifestó en relación aJ tratamiento de la gram.i.tica que 

se sugiere en la propuesta. 

Debido a la polémica desatada y a la poca aceptación por pane de la mayoria 

de los profesores en tomo al documento referido. nuevamente la Comisión se vio en la 

necesidad de exponer este trabajo a la opinión de especialistas en la materia para que con sus 

comentarios seftalaran los puntos débiles de la propuesta y marcaran las pautas a seguir para 

acercarse a los conceptos que pudieran dar viabilidad al programa. 

Los comentarios venidos por asesores externos (especialistas en la materia) 

que se consuJtaron así como las correcciones hechas al documento con base en Jas 

observaciones realizadas por el Asesor de la Conúsión. Dr. F. Mendoza.. sirvieron como 

punto de panida para Ja configuración deJ programa que se reeJaboró como producto de la 

siguiente fase. 

Con eJJo se inició la quinta fase del proceso de Revisión Curricular cuyo 

objetivo fue el de dar fin a la elaboración de los programas de inglés para Jos cuatro 

semestres. Para taJ efecto se hicieron varias versiones que en su momento fueron 

presentadas a Jos profesores y a los miembros del Consejo Académico de Idiomas deJ CCH. 

A panir de las diferentes versiones se fueron configurando Jos programas que se 

presentaron. en junio de J 995. como trabajo final de esta Comisión. 
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La primera versión de esta serie de programas la constituyó Ja reelaboración 

de la ºPropuesta .. anterior cuya reestructuración se realizó. como ya se mencionó. con base 

en las sugerencias del asesor de ta Comisión de Inglés. de los expertos externos y del 

Claustro de profesores. En la estructuración de este Programa. el eje rector fue el modelo 

interactivo. que plantea el desarrollo de habilidades perceptuaJes y de sentido. Estos 

elementos se destacaron como determinantes para ubicar adecuadamente los temas que 

integran el programa y reubicar aquellos que causa.ron controversia: uel aspecto fonológico y 

el de Ja gramitica categorial que en la versión previa surgieron como ejes importantes"., 

Para esta rcubicac:ió~ se subordinó la Gramática Categorial (activa) a las 

habilidades de procesamiento perceptual .. eliminando de esta manera. el lugar predominante 

que se le había conferido en el documento anterior. '' 116 El aspecto fonológico se incluyó 

dentro de los ""Lineamientos de trabajo .. bajo el rubro de .. vocabularioº como una sugerencia 

para que el profesor lo considere en sus clases cuando trabaje las estrategias de vocabulario. 

Para ayudar a la comprensión de los conceptos teóricos empleados a lo largo 

de esfe Programa. se definieron conceptos. se homogeneizó la terminología y se 

establecieron paralelismos con lo que ya maneja el profesor en su práctica diaria. 

Esta versión del programa se complementó con los contenidos. seleccionados 

y organizados en función de los objetivos planteados para el desarrollo de los sistemas de 

habilidades y de conocimientos; se señalaron también algunas pautas que deberían 

considerarse en el proceso de evaluación. 

En enero de 1995. el ••Programa de Lectura en Inglés. Quinta Etapa .. 87 se 

presentó al claustro de profesores. en dicha presentación se les solicitó que analizaran el· 

programa con mayor detenimiento y que sus comentarios los h.icieran por escrito. Para guiar 

este análisis se les pidió dar respuesta a un cuestionario relacionado con: 1 º. Ja vinculación 

existente entre los componentes del programa y su propuesta teórica. 2°. la factibilidad del 

logro del objetivo mediante Jos contenidos que se proponían y 3°. Jos procesos de enseHanza 

que se verian af"ectados al poner en práctica la propuesta. De esta. manera se trató de 

ª' Aguilar Casas. f\.1. et aJ. -Propocs1a del Programa de la materia de Inglés. Puntos de contrm,.crsia y 
soluciones" Documcnlo de C"abajo de la Comisión de n:"oisión Curricular del Ocpanamento de InglC:s. 25 de 
ncnicmbtc de 1994. p. 2. 
N lbidcm . 
.., Aguilar Casas.. M. et al. Programas de Lectura en lngl.!s Ouinta EL'loa. 7 de diciembre de 1994. 
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establecer una relación entre los elementos que resultaran deJ análisis y discusión de Ja 

propuesta para así poder detectar coincidencias. discrepancias u omisiones en el programa. 

Con el objeto de conocer más de cerca las opiniones y aclarar las dudas que surgieran de 

esta tarea,. se llevaron a cabo reuniones de auscultación con Jos profesores de cada tumo y 

plantel. 

Se hace necesario mencionar aJ respecto que la oponurüdad de contribuir con 

sugerencias. comentarios o critieas sobre este documento no fue aprovechada en la medida 

deseada ya que Ja asistencia a estas reuniones fue escasa y de Jos profesores que acudiera~ 

.sólo Jos de un tumo entregaron sus aponaciones por escrito. Sin embargo. las opiniones de 

Jos proCesores que participaron en estas reuniones sirvieron. una vez más. para poner 

atención en los aspectos que se consideraron ·susceptibles de mejorar y que quedarían 

incluidos en los programas para Jos cuatro semestres. 

Para la elaboración de estos programas deberían sintetizarse y concretarse 

••tas distintas retleJtiones. trabajos preliminares. discusiones y aprendizajes que se llevaron a 

cabo durante las diversas etapas del proceso de ref"ormulación curricular" ... con el fin de que 

el producto resultante en cada una de las asignaturas estuviera constituido por elementos 

comunes. Para eJJo se establecieron Jineamienros119 para Ja redacción de Jos distintos 

prograinas de estudio y se seilaJaron sus componentes. 

Con base en Jo anterior. los ProS,-amas de Inglés quedaron estructurados de 

Ja siguiente manera : en primer ténnino se presentó el Enf"oque de Ja Asignatura donde se 

describieron de una manera sucinta las concepciones teóricas en las que se fundamenta Ja 

enseilanza de la materia. Ja orientación educativa de donde surgen Jos contenidos. el 

tratamiento didáctico y una visión global de qué y cómo evaluar el proceso de enseila.nz.a

aprendizaje de la núsma .. 

En cada semestre después del objetivo general. se presentó un esquema 

(anexo 6) integrado por unidades de aprendizaje compuestas de cuatro columnas intituladas 

con Jos rubros siguientes: Horas. Temática. Objetivos Educativos y Sugerencias Didácticas. 

Con Ja representación del número de horas se propone un cálculo pedagógico del periodo en 

ª Cortés S. Francisco ... Un Modelo CwTic::uJ.ar para el BachiJlcralo dcJ CCfr. Docwncn10 de trabajo inédi10. 
sin focha. p. 9 . 
.. ....!lllikm. 
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que pueden ser ensei\adados los contenidos dC una unidad. ..A panir de las horas asignadas 

se destaca la irnponancia y dificultad de los contenidos. Los tiempos de tratamiento 

curricular que se representan en las unidades se entienden como horas de trabajo en el aula y 

constituyen sólo una guia que el docente puede tomar como referencia para organizar la 

enseftanza, por lo que puede modificarlos, si así lo considera peninente, siempre y cuando 

respete el tiempo total asignado para cada semestre ... 90 

Bajo el rubro de Temática se explicitaron Jos puntos o elementos principales 

y esenciales a tratar en una unidad, en cuyo desglose se debe observar la relación con temas 

afines u otros que sirvan para apoyarlos o ejercitarlos. 

En Jos Objetivos Educativos se plantearon los propósitos de aprendizaje 

referidos a aJguno de los aspectos o contenidos paniculares mencionados en el rubro 

HTemática ... 

En las Sugerencias Didácticas se encerraron el conjunto de orientaciones 

metodológicas propias del trabajo con la asignatura durante el semestre. las cuales pueden 

ser susceptibles de ajuste. enriquecirn.iemo o sustitución por pane de los docentes. 

En la pane final de esta versión esquemática. se incluyeron también las 

sugerencias de evaluación y el perfil profesiográfico del docente. 

Casi simultáneamente. se les solicitó a las !=Orn.isionadas elaborar una versión 

que guiara a los docentes en su interpretación de estos programas de la versión 

esquematizada. Para integrar los componentes de esta versión ••ampliada .. o ""extensa ... se 

retomó. de los documentos anteñores. el marco teórico que sustenta al pr~gra.JTia ""el cual 

está constituido por la concepción de la lectura en general. el proceso de lectura en lengua 

extranjera y las teorias psicológicas del aprendizaje. ( ... ) se puntualizaron los propósitos 

generales de aprendizaje del curso. Jos objetivos f'onnativos generales y los propósitos de 

aprendizaje por semestre( ... ) y se incluyeron algunos lineamientos generales de trabajo ... " 91 

Además de los componentes mencionados. esta versión se complementó con 

una exégesis semestral. es decir. la descripción global de cada uno de los semestres. la que 

se incluyó para ayudar al docente a establecer una relación entre el marco teórico presentado 

90 .lb.i.!k!!!. p . .5. 
91 Aguilar Casas. ~- Programa de Lectura en Inglés. Versión Amoli.:143 7 de mayo de 1995. 
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en este documento y la temática y sugerencias didácticas detalladas en la versión 

esquematizada. En esta descripción también se sugirieron estrategias para realizar la 

evaluación formativa en función de tos objetivos educativos de cada una de las unidades de 

cada semestrc.(ancxo 7) 

Cabe mencionar que debido a cuestiones técnicas en la impresión de los 

documentos. de las dos versiones del Programa descritas. sólo se dio a conocer a la 

comunidad ta versión esquematizada. Este documento fue presentado a la comunidad en la 

Semana Académica de agosto de 1995. en donde nuevantente se convocó a los profesores a 

manifestar sus opirüoncs y sugerencias para enriquecer los programas de los cuatro 

semestres ahí expuestos. 

Finalmente, esta Comisión entregó la versión esquematizada de cada uno de 

los Programas para la asignatura de Inglés para ser sancionada por los Órganos Colegiados 

correspondientes. Con ta entrega de este documento se dio por tcnninada ta participación 

de la que escribe en Ja Comisión de Revisión Curricular del Departamento de Inglés. sin 

embargo el proceso no había llegado a su fin ya que los programas entregados se turnaron 

para su revisión a especialistas externos. 

Con esto se dio inicio a la siguiente etapa de Proceso en la que se 

confonnaron los Grupos de Síntesis de los que se hablará en el siguiente capitulo cuando se 

describa la última fase del proceso de revisión curricular y los resultados alcanzados en el 

Departamento de Inglés. 
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CAPITULO V 

En este capitulo se describini.n brevemente los resultados que se alcanzaron 

en el proceso de Revisión Curricular del Bacfúllerato del Colegio de Ciencias y 

Humanidades. tanto a nivel del plan de Estudios en general como en el Depanamento de 

Inglés en panicular. Con este fin se enumerarán en primer término Jos principales cambios 

curriculares generales (anexo 8)que se introdujeron en el Plan de Estudios para superar Jos 

problemas detectados en el proceso de revisión curricular descrito en este trabajo. 

En el entendido que los principios que dieron origen al BachiJJerato del 

Colegio siguen vigentes. se enumeran a continuación algunos de Jos cambios esenciales 

que se propusieron: 

• La precisión de las concepciones que fundan el Bachillerato del Colegio para que al ser 

difundidas puedan orientar el conjunto de la docencia. 

EJ incremento del número de horas de trabajo en grupo escolar de manera que en todas 

las asignaturas las sesiones de clase sean de dos horas. 

La definición de los enfoques y las fbnnas de trabajo predominantes de cada Área. 

La acruaJización de los enfoques didácticos y disciplinarios de los programas de todas 

las asignaturas. 

La creación de una nueva materia de Taller de Lectura.. con una asignación de seis horas 

semanales. 

La inclusión en el plan de estudios de Ja materia de lengua e"'1ranjer~ dedicándole cuatro 

semestres con cuatro horas semanales de clase y asignándole los créditos 

correspondientes. 

• La introducción en el plan de estudios de la materia de Taller de Computo. con cuatro 

horas semanales de clase ~':'nlJ!~C-un semestre. 

• El incremento a dos cursos semestrales obligatorios de Biología.. Física.. y Química,. y las 

nuevas posibilidades que se ofrecerán para poder cursar en los dos últimos semestres 
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hasta dos cursos del área de matemáticas o hasta dos cursos del área de ciencias 

experimentales. 

• La inclusión de dos cursos de Filosofia.. obligatorios para todos tos alumnos. 

• El incremento a dos cursos de Historia Universal. 

La inclusión en el quinto y sexto semestres de nuevas materias optativas, como son 

Seminario de LectUra y Análisis de Textos Literarios. Temas Selectos de Filosofia y 

Antropología. 

• La inclusión de dos cursos de Tcoria de la Historia en quinto y sexto semestres. 

La adecuación de los criterios para la selección de materias de quinto y sexto semestres.92 

Cabe mencionar que la integración del Plan de Estudios en cuatro áreas de 

conocimiento: Área de Matemáticas.. Área de Ciencias Experimentales. Área Histórico

social y Área de Talleres de Lenguaje y Comunicació~ requería incluir a la lengua 

extranjera en un área que compartiera sus propósitos generales, concepciones y enfoques 

por lo que a los idiomas se les encuadró como pane de esta Ultima. 

Por lo que respecta al Departamento de Inglés. se describirán primero las 

modificaciones realizadas a sus programas por los Grupos de Síntesis para concluir con la 

enumeración de los logros particulares de la materia y las caracteristicas de los programas 

definitivos. Los Grupos de Síntesis tuvieron la función de analizar los Programas para los 

Cuatro Semestre~ elaborados por las Comisionadas, los comentarios de la Semana 

A.:adémica sobre los mismos. al igual que las propuestas que se enviaron en el último 

periodo de consulta que venció el S de septiembre de 1995. También tuvieron que examinar 

y evaluar las observaciones hechas a los programas por los especialistas externos y los· 

Consejos Académicos por Área. 

Para la redacción de las propuestas de los grupos de Síntesis. se tomaron en 

cuenta principalmente, las observaciones hechas al programa de inglés por especialistas del 

CELE y de la ENEP Acatlán. Con base en sus señalamientos se hicieron los siguientes 

cambios: 

• Se corrigió la redacción de los objetivos generales. 

<r. Plan de Estudios Actu?.lizado. CCH. Unidad Académica del Ci~o Bachiltcato. Julio de 1996. pp.9·11. 
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Se túcjeron correcciones a Ja redacción. propuestas y secuencia de los objetivos 

temáticos. 

• Se hicieron correcciones y adiciones a las sugerencias didácticas. 

• Se hicieron modificaciones p.u-a lbrtalecer Ja coherencia interna de las unidades 

programáticas. 

• Se eliminaron la.s repeticiones innecesarias. 

• Se incorporaron aspectos lingüísticos y del proceso de lectura omitidos. 93 

En este trabajo se destacó fa pcnnanencia del objetivo general de la materia 

que continua siendo Ja ensei'lanza de Ja comprensión de textos. Se señalaron también las 

modificaciones que sufrió Ja materia al cambiar su carácter de ··requisiroº por el de materia 

curricular: 

• El curso único de Inglés. impartido durante un semestre a los alumnos de 3°. y 4° 

semestres~ se rransíorma en cuatro cursos semestrales distribuidos en eJ primer y segundo 

ai'los del bachillerato. lo que se traduce en un aumento gJobaJ de 90 a 256 horas de clase. 

• La forma de acreditación del idioma {acreditado/no acreditado) se modifica con Ja 

asignación de una calificación (1\.{B. B. S. NA. NP) que afectará cJ promedio del alumno. 

• El programa llnico de la materia se transforma en cuatro programas~ esto es. uno para 

cada semestre. 

• El enfoque psícolingüistico y comunicativo se cambia para adoptar eJ umodelo 

interactivo·• 

• La metodología de Ja enseñanza se cambia para adoptar Ja teoria de los esquemas y de la 

actividad orientadora. 94 

El producto del trabajo de Jos Grupos de Síntesis no se sometió a fa 

consideración del claustro de profesores para su discusión. sino que para darlo a conocer se 

publicó en los cuaderrúJJos creados en el proceso de revisión para fa transm.isión de este 

tipo de in.fonnación. 

93 Cfr. "ltúonne General del Grupo de Sfnlcsis de Idiomas .. documento de Trnbajo. Octubre de J 995. p. 2. 
Pot Cfr. Prooucsta de Programas de Estudio para las Asignaturas: Inglés l H JU V IV. Grupo de Síntesis 
Gaceta CCH.. Cuadcntillo Número 99. 16 de febrero de J 996. 
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Aun con las transformaciones hechas a tos programas. el Consejo Académico 

de Idiomas consideró que los enfoques teóricos de éstos requerían todavía de mejor 

explicación por lo que se sometieron a una nueva recstructur-ación en la que participaron 

como asesoras. oficialmente designadas. dos maestras del CELE con el carácter de 

especialistas en la materia. y dos profesores del área de idiomas. 

Las versiones resultantes de este último trabajo de reelaboración., se 

convinieron en los programas definitivos de la materia. En ellos se distinguen tres ejes 

estructurantes para· el curso de lectura en Inglés: a) el modelo interactivo el cual se 

materializa en el desarrollo de Estrategias de Lectura para la actividad descendente (top 

dow11) y Estrategias de Lengua para la actividad ascendente (bo11om up}. b} se introduce 

como eje cstructurantc el análisis del discurso en donde se consideran los aspectos de 

comunicación: de la intención del texto al lector. la coherencia y la cohesión y e) la 

gramática oracional a panir de la que se propone el desarrollo del léxico y el manejo de 

aspectos sintácticos tales como frases nominales. aposiciones. posesivo .. sajónº entre otros. 

Estos programas fueron dados a conocer para su comprensión en un 

Seminario-Taller que se llevó a cabo como actividad prioritaria de la Semana Académica de 

agosto de 1996. Durante este Seminario. los profesores fueron instruidos por las autoras 

sobre como acercarse a los contenidos del programa P3:ra que, una vez comprendidos los 

aspectos sustanciales de dichos programas. se culminara con la elaboración de materiales 

para el nuevo programa de Inglés l. 

-:';:;; -



CONCLUSIONES 

Este inConne se inicio puntualizando las circunstancias que detenninaron la 

creación del CCH así como los aspectos más imponantes que conformaron su Bachillerato. 

esto con el fin de identificar. al térm.ino de este trabajo, las modificaciones por las que pasó 

el plan de estudios de 1971 y destacar que la comunidad considera que los principios del 

Colegio están aún vigentes. 

Por lo que se refiere a la materia de Inglés. se hace hincapié en su ubicación 

dentro del mapa curricular de esa época para contrastar lo que este plan indicaba con la 

forma en la que la materia se implementó. 

Los conceptos teóricos que se manejaron en esta revisión se definieron con 

el objeto de ayudar a ta comprensión del proceso. ya que éste tuvo como base el amilisis de 

Jos elementos curriculares por medio del cual se podrian detectar las estructuras que 

obstaculizaron el logro cabal del objetivo educacional de la institución. 

La explicación que se dio en el capitulo tercero tanto de la metodología 

propuesta para este proceso como del desarrollo del mismo. sirvió para establecer el marco 

de referencia dentro del que se llevó a cabo la revisión curricular del Departamento de 

Inglés. 

Se detalló lo sucedido en cada una de las etapas que siguió Ja Comisión 

Curricular del Depanamento de Inglés con el objeto de ilustrar los cambios curriculares que 



se alcanzaron. primero con las dos aproximaciones y posterionnente cómo se llegó. por 

medio del acercamiento a los contenidos y a las propuestas de programa. a la configuración 

final del programa para Ja materia de Inglés. 

En la última parte de este trabajo se destacaron los logros obtenidos tanto en 

la actuaJización del plan de estudios global como en Ja situación curricular del Inglés en Jo 

panicular. Con estas acciones se cumplió con el objetivo de irúbnnar sobre un momento 

histórico importante en la vida del Bachillerato del Colegio: el proceso de revisión 

cunicular. Se considera en este sentido, que entre Jos logros más importantes para el 

depanamento de Inglés se encuentra Ja reubicación de Ja materia en el mapa curricular del 

plan de estudios actualizado. lo que trajo como beneficio darle a Ja materia un tratamiento 

sim.ilar al de las otras asignaturas del plan de estudios, eliminando con esto las condiciones 

de excepción que la constrifteron por mas de veinte años. 

En el Plan de Estudios Actualizado se menciona que como resultado de esta 

renovación curricular se pretende contar con ••un instrumento fundamental de regulación de 

Ja docencia y de la vida académica en generar. pero que quedaron por atenderse problemas 

anejos. relacionados principalmente con la participación del profesor en su quehacer 

docente. de cuya solución depende la aplicación general y efectiva del Plan y de los 

Programas de Estudio. 

Para que el trabajo de modificación que el Plan de Estudios sufrió. se pueda 

concretar, no es suficiente haber modificado sus conterudos sino que se plantea Ja obligación 

de seguir exantlnando y adaptando adecuada y simultáneamente la interacción que se da 

entre todos Jos elementos curriculares. lo que espero será motivo de trabajos posteriores. 



Por todo lo anterior considero que con Ja implantación del Plan de Estudios 

Actualizado. se abre una etapa de arduo trabajo que ofrece a Jos docentes infinidad de 

oportunidades de contribuir con propuestas dinámicas en las que se reconceptuaJicen y 

reconstruyan Jos programas de estudio para convertirlos así ... en instrumentos de trabajo en 

permanente adecuación a las demandas. siempre crecientes. de preparación de los 

educandos ... 
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~~~~ 
~-~~¡@ 
~~~ Ciudad C~ivers!ca':'ia ª• 21 de ~ayo de 199~. 

~ 
V • ..if'~C.AD .\:'A.q.::.."'tA.L 

.A·.1r.~ DE 
4'\.\r..<1c:.,::;, 

A TODOS LOS PROFESOR.ES DEL DEPA..,TA.'lE~TO DE INGLES• 
P R E S E S T E S. 

La revisión del. P1an de Escudios que se lleva a cabo en el Colegio de 
Ciencias y Humanidad•s. nos brinda la oporcunidad de verificar qué -
concreciones logra el Plan de Escudios propuesco hace 20 afias. Es e~ 
rea de la comisión recoger opiniones. sugerencias y los proble:.a.s ~~s 
serios a los que se en!rencan coci.diana::ience l.os m:!.emb:-os in'J'olucrados 
en llevar a efecco ese Plan de Escudios. 

De los resultados de la reflexión colect:1va del clauscro de profesores 
de Ingl.és se propondrá la modificación de los ele::iencos que i::i~idan -
llegar a resultados Ó?timos. 

Por ca1 razón les solicicamos su coo?eración para pode~ presentar una 
pri=era propuesca de modificación al Plan de Escudios. Dicha propues 
ca deberá for=ularse comando en cuen:a principal~ente la opinión y el 
sencir de los profesores sobre la sicuación que prevalece en nuescro
quehacer cotidiano. 

Para ello les pedimos cengan a bien concescar el cuestionario adjunto 
de la manera más abierca posible. ya que del planceamienco franco de
nuescra problemática y sus alternativas de solución podrá su~~ir una
primera propuesca a discucir. 

Si cienen una sugerencia de modificación ya estructurada o puncos esp~ 
c!ficos que puedan incegrarse a una propuesca. les agradecéremos 
lo comuniquen o nos lo hagan llegar lo más pronco posible. 

Acencac.ence. 
CO?i:ISION DE REVISION DEL PL\...~ DE 

ESTUDIOS DEL DEPARTA..'fENTO DE I~GLES. 

f2'.,,,:, ~..,c. 4, .. ;,,.. 
Profra. E1sa Aguirre Aguilar. Cas:as. 



e e E s ~ 4 o s A R : V 

4 .. - LQu·e conoci.c.!.encos de· Ingl.és c:ons1d•ras que d9be"r!a.:~=~~ej~r~ un al.um"7 
no acred:Lcado en nuescra macer1a? ,.· .... 

:., .'.;,· 

S .. - Con •l. objec:Lvo de comprens16n de l.eccura y en l.as cond1c1.ones accua 
l.es de crabajo. ¿qué conoc~m1encos de l.a macer1a maneja el. al.uamo aY 
cerm1nar el curso? En rel.ac1ón a: 
a) Proceso de Lec:cura {escraceg1as y hab1l.1dades) 
b) Conoc1m1encos de la Lengua (gramác1ca y vocabul.ar1o) 

6.- ¿Qué concen1dos de l.os propuescos.-en :ei-·~·p~og~.ii.ma.de J:ngl.és l.ogras 
abordar en el curso? 



7.- ¿Qui con:en~:os 
cu curso? 

s.-

9.- ;=::::::ª~·~~ .:=t:t~~{f jiii:~~itf'~~¿}~~~-~f 8~:{~f ~-€~"n}~ -~='.Fa~~r do••!l 

. ·~~·~:):~' ~;~:?iSi~'.;~~i~~~:~~~:'.~·t~.~~.~1:·) ~~::,:.'.ó ;~--· .... 

10.- Menc~ona 1as a1t:ernat~vaS de soluC~6n de 1os prob1emas que planceas 
en e1 punto 9. 
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COLEGIO DE CIESCIAS Y !il"}'l_,.\:o;IOADE:S 
t::.:ID,A;l ACADE~~IC.-\ IJEL 3ACHI LLERAT'l 

D~P.\k.TA!'!ESTO D~ r:-:ct:::s 

ASlTNTO: SOLICITUD DE PROPUESTAS 

En la eta;:ia en que eaca co'T!isión se encuencra trabaj.:indo en la 
Revisión d~L Plan de Escudios y dada la dificulcad para reunir 
nos periSdica:nente en sesion.:!.:1 de anSlisi.s y dis.::usión de .los
pr.::bl~:::as Ce.l Dep.:irt-.J;~enc.:.. ¡:h . .,r eace C<".>nd·~cco 1·:!.:i solicitamos 
su colab~:-3.Ci.·~n ce.'l sus ¡:>r.:i;:iuesca::a p'!!r.son.3l~s de lao alcernac_! 
vas de ~ol~cién d :os pr~bl~mas del Depa~c~n~nco. 

Se requie:-~ que rld los probl~;i.:i,:;;: :.c:u3.les ~.:is gr:i\:es 'i.Ue afec
can nuest.:-.i labor docencd ::>..: seleccionen dos o tres que en su 
O?iniSn :onsider~n ~e lo~ ~~~ i~porc~nce~. Las propuestas de
berSn cc:-.:e:ier ..i1l pl::::.nce~t:i{...?nCo del probl<!:na. su análisis y su 
alte::6:1.3t!·.:a de sol·.:.c!ün. 

Recc...,rden que .>U-l propu-.?.~~ l'i ser.in 13 :,~"1!;<! p.3ril la for~t:lac!.ón 
de una pL·i:i'1r pn:puesca gl..:ibJl ·"1 pc-esencar en la pró:ocim.:i semana 
acade'mf.c~; por J.o que e.; .:•)nvent~nc~ O("IS las h.:1~.:in llo.!¡;3r t!n -
for::::ia e!'l.:rica. ya se.! dir.::..:c:u::.enCt! .i l.is que su:.cribttn o si pr~ 
fidren 1..1.1 ?U~dcn ~.1cr<]:;;..Jr "'º la J.eo:'ac1.1ra.. 

FotchJ lf~!ce de encrcga de pr..:ipui!sCas pt!rs~n.,les a otsc l comi.-
sión: JO.!!! a~ .. c.:t de 19~2. 

Accncai:iente 
•·.;,•OR !'-U: :U.ZA HA:. ~--\R..\ FL. ~s;>r:UTU 
Cd. r..·n1•:i!rsicarí<t1 .-::. J J e!<! .Ju·1io ¿~ 19~2 
COZ.lI.SIO~: DE LA J{i::vrszc: ~.:::L i'i .• \!I o,; ESTUDIOS. 

&:....., e~ a,,.......&?_ 
frofP.,.\. ELS.\ .~GUtRRE AGUibA.R 
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DEPARTAMENTO DE INGLES 

Como pun10 de partida de las actividades que se realizaron, se contó con la 
participación del maestro Miguel Angel Pasillas quien con la presentación de "Noción de 
Estructura Curricular y su aplicación a la Revisión del Plan de Esludios•, presenló un 
panorama general de los elemenios curriculares que se deben considerar para llevar a 
cabo una revisión eficaz del Plan de Estudios. 

1. La organización adminislraliva y académica del Departamenlo de Inglés resulta 
inadecuada para cumplir las funciones que se le han asignado, debido a que la carga 
de trabajo rebasa los recursos humanos y materiales con los que se cuenta. 

2. Se s;ente la necesidad de que la institucjón defina los criterios con Jos que se va a 
incJuir a Inglés en el mapa curricular. por la importancia de la materia en fa formación 
integral del bachiller en la ac1ualidad. 

3. En términos generales. se coincidió en los siguientes puntos que se deben 
considerar para cualquier pr<:>pues1a de modificación: 

a) Que la materia sea curricular. 

b) Que se asigne más tiempo a la materia de Inglés (290 horas) distribuidas en dos 
o tres años. 

c) Que disminuya la carga de trabajo del profesor, para que pueda atender las 
necesidades de los alumnos y desarrollar su quehacer docente apropiadamente e 
incluya en sus actividades tanlo la revisión de tareas. como la realización de 
evaluaciones formativas y sumativas que todo proceso de enseñanza y aprendizaje 
requiere. 

d) Que es urgente reducir el número por grupo (25-30). ya que cualquier clase de 
idioma requiere de una interacción constante entre el profesor y el alumno. difícil de 
lograr en las condiciones actuales. 

e) Que la reforma contemple una organización que estructure el trabajo 
interdisciplinario. 

12 



Un gran número de profesores se inclina por desarrollar en los alumnos su 
competencia en las cuatro habilidades; otro grupo, menos numeroso. opta por 
continuar con el objetivo de comprensión de lectura. 

Se planteó la necesidad de mantener la comunicación establecida durante esta Semana 
Académica con reuniones periodicas para avanzar conjuntamente en este proceso de 
revisión. 

13 
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PRIMERA UNIDAD 

011.IETIVOS EDUCATIVOS 

Conoc•r Ja sama de 101 dlt•renle1 propó•llo• 
lecl•r• y con11dcrar la 1mportanc1a de 1razarsc un 
propóiNIO al leer. Cono.:cr l.a narnlnaclón en 1n¡lé1.. 

!\.fan•J•r el •oc•••larl• que se relaciona ro" 
concepto. Aplicar 

EV&LUACION l'OAMATIVA 

• =•d• '"'"ª ser •• d• d•t•t•,,t•s tipos d• t••IOI •I 
al1.1mno delerm1nar• las diterenl•• propdsitoa 
co,, 101 Q1.1• se p1.1eden abordar. 

• Oad• u"'• ••"• d• tar••• al alumno 
da1erminar• al tipo de lec11.1r• con el cual 
na .. arla• •cabo. 

• ldentiticac10n r•ptda d• lo• 11.1•tant1vos a pertlr 
de s1.1 posic•O~ y/o h,.ncic!'" d•ntto de la oraciOn. 

• i::taconocim•ento inmadla10 del 16aico trabaJado 
en la ... n•dad. 

• Clas•ficar o agrupar sam4ntlcamanl• '•• 
pala tiras 

• Rec:2noc•m••n10 d• su11an11 .. oa por mortam•• 
afija•••· 

• Cada una serie d• palacraa eatra•r del 
dicc•onat10 ros s•gn1flcado1 q1.1• correspondan 
• su t..,nc10n de 11.11tantl .. o•. 

SEGUNDA UNIDAD 

011.ll!TIVOS EDUCATIVO• 

Rcaliur el pren41Uco 4• ••nlldo: ••I e.me de"" 1ca10 
en len.,... in¡lesa. Conocer la •dJ•ll"•cl6n en 1n1h!1. 
Manejar el •-•••l•rl• que M rcl•c1ona con la 
•dJel""ecidn. Aplicar la• 14cUcaa lt4•1c•• de 

roco•-1 .. lenla 7 lormoc14n de loa adJolboa. 

EV&LU&CION f'OA .. ATIV.& 

• Ve11tic·.ar qu• ar alumno 1.1t1lice •1.1 capacidad d• 
obsar,,,.ac10n y aplique 11.1a conoc1m1antoe 

P'ª"''º'· 
• lden1ilicaciOn uní .. oc• del • 1•m• c•nual d•I 

• E•traar ce 1.1n teata I•• fta••• descr•pll,,,aa 
(adj.• •1.11t.J y las oracion•• can adJallwo 
praced112a d• 1• 11•. E•presar sus 
aquiwarancias en a:1pal'lal. 

• Canocar el significada da los adjetiwal m6s 
comunas. 

• E•prasat en aspal'lol al signiurda d• 
sustan11 .. 01 y •dj•t'"'ª' q..,a llewen Pj4'fijaa. 

• E•traar d• "'" te•to los adjat1 .. a• con sufijas y 
a•prasar •u significada en aspal'\ol. 

e E•1t.aa1 d•I diccionario laa difa1an1ea 
11Qn•licac:ro1 de una •aria da .adJ•ti"'ª'· 
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TERCERA UNIDAD 

09.IETIYOS l!DUCATIVOS 

Conocer la• difcrcrtres formas de 1uprcur 
conceptos de •ccl•n :1 •H•d• en tiempo presen111. CH 
d• lee •..,el•• e••· "'•:! y be•• la. :\h1n11jer el 
•-•••lar .. Cll"• •• nila111on• c-on •HIO• 11onc11p1oa. 
Aplic•r 1 .. ~elle•• •4i•le•a d• reconecllnlHUe :r 
,., ...... 411 lee .... , .. -. 

l!YALUACION ~OF'l:MA.TJVA 

• Paratras•ar en •spal'\ol •I co1uan1do di• "n 
p6ttafo con base en al raconocu•ni•n•o erar 
significado da lo• .,,.rtu:i• 011ncipal••-

• En una ••r•• CI• oraciones ld•ntiticar los 
diferente•"'ªº• d•I .. erbo to ••· 

• O•r en ••P•"'º' al •ignificado di• or•clone• qua 
cont•ng•n roa au.iclliare• do)'•• y modal••· 

• Car el aignitlc•do d• loa v•rboa aatudladoa (da 
25 a 30J, 

• l=laconocimianto Inmediato dal •ign1ficado da 1•• palabras d• Tiempo y lugar. 

• l=leconocim1•nto inmediato dial •ignificedo 
"••CO y/o gramatical que a.cortan loa alijo•. 

• E•"''ªª' crer diccionario •I signoficado corr•cto 
da un nC:.mero d•term•n•do d• verbo a 
compi..astoa 

CUARTA UNIDAD 

oeJETIVO• EDUCA. TIVOS 

Aprender e "lili:zar la S.cl•r• de •J••4e en 1111110• en 
lcnl"• in¡lcsa poniendo en Jue¡o I•• hab1hdadcs · 
propi.&a de ene tipo de Jc111ur• y lo• conocrtniencos 
adquirido.a en I•• un1dl.114!es .1111teriotcs. 

l!YALUACION ,.OAMATIVA 

• Con bas• en dlfereruea tipo• de t••toa ••Piie.ar 
en espa"'ol, de rnaner• oral o por ••crito. con 
qu• prOPó•ito •• leerlan. 

• Presentar en espaftol. oralmente o por escrito, 
la predicción del pos;bl• contenido de un ta•to. 

• Correlación adec..,ada de fa redundancia de 
e1eman1oa tipogr.tficoa, l••iCO• y •inU11ct;cos. 

• ldent1tlcación unl.,,oca de la id•• gener•I del 
t••to. 

• E•.ooner al grupo •n forma indl.,,ldual o por 
eq..,ipo ras ra:on•• que Jos llevar a confirmar o 
rechazar 1'11po1ea1s. 

• Presentar por a .. crito. de manera indl.,,lc:rual, la 
impresidn com,ol•ta dial contenido y de lea 
caracterlstica• d• ..,n te.ro. 
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