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4
INTRODUCCION

El Informe Académico de Docencia como una via para obtener el titulo a nivel
de licenciatura fue aprobado por el Consejo Técnico de la Facultad de Filosofia
y Letras, en cl afio de 1993 y tiene como propésito conjugar la experiencia
docente con el saber especifico de una rama del saber.

Una de las actividades que con mayor frecuencia enfrenta ¢l egresado de esta
instituciéon, es ¢l dec la enscfianza. Esta opcién es la que le permite al novel
profesionista supcrar el reto de despertar la curiosidad en los alumnos por
"algo” que cstd muy distante dec sus intereses y necesidades. | Tarca ardua la de
convertir un producto cultural en un contenido de aprendizaje !.

El documento que se presenta a la consideracién del lector plasma la
experiencia derivada del trabajo realizado en el curso de Historia Universal 1,
correspondiente al Primer Grado de Educacién Secundaria, durante el ciclo
escolar 1994 - 1995 en la Escucla Manucl Acosta.

A lo largo de estas paginas se¢ pretende resaltar ¢l valor que tiene para cl
desarrollo de una ciencia el rescatar el diario acontecer en las aulas, en ellas el
conocimiento especifico de la materia entra en juego con la experiencia concreta
del estudiante. De ahi que del contacto que tenga el alumno con la asignatura de
Historia, dependerd, en parte, la concepcién posterior que asuma de la ciencia
higtérica.

Se afirma lo anterior, debido a que al ingresar el estudiante a la escuela
socundaria estudiard las diversas asignaturas de una forma més sistemaéitica
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que en la escuela primaria, debido a que contard con un profesor para cada una
de las materias y con tiempos curriculares para el estudio de cada una de ellas.

En este contexto queda enmarcado el titulo de este Informe Académico de
Actividad Profesional: Educar: Ensefiar y Aprender los Procesos Historicos,
estos procesos que son inherentes al género humano y por lo mismo rebasan el
ambito escolar, introducen paulatinamente al joven estudiante en el camino que
lo conduce a la comprensién de su identidad y posteriormente a vida social a la

cual pertenece.

La enscfianza de la Historia en la Educacién Secundaria enfrenta una serie de
problemas derivados de Ia estructura del plan de estudios, de la organizacion
- administrativa, asi como de las caracteristicas evolutivas del estudiante. Cabe
sefialar que este sector del Sistema Educativo Nacional genera desde su
organizaciéon una scrie de problemas que entorpecen el trabajo docente.

Se busca, a partir de estas reflexiones, dar a conocer la metodologia que se
siguié en la ensefianza de la Historia, que al conjugar dicha metodologia con los
lineamicntos marcados por ¢l programa oficial publicado en 1993, acrecenté en
el alumno su aprendizaje en torno al devenir histérico.

Si bien es cierto que la estructura del documento estd basada en los puntos
establecidos por ¢l Reglamento para la Elaboracion de los Informes Académicos
del Colegio de Historia, se buscé que entre los capitulos hubiera una relaciéon
con el titulo del informe y con la concepcién que se tienc de la enscfianza de la



En cl primer capitulo, s¢ hace una breve reflexién en tomo a dos procesos
fundamentales de la vida social: Historia y Educacién. Sin entrar en ¢l campo de
las formulaciones tedricas, se presentan algunos conceptos relacionadas con el
quchacer historico y educativo. Ambos procesos son estudiados como
situaciones vitales del género humano en virtud de generarse a partir del hombre

Yy para ¢l hombre.

El segundo capitulo esta dedicado a la escuela secundaria, nivel educativo que se
considera adecuado para iniciar al estudiante en el camino de la reflexion
histérica. El primer apartado da a conocer, de manera suscinta, ¢l origen de la
secundaria, el cual se ubica en 1926. Las circunstancias culturales en las que
fueron creadas las escuclas dec enscfianza media nos permite comprender los
diversos cambios que ha tenido en sus 70 afios de existencia.

El tema dos dec este capitulo expone ¢l marco legal formulado entre los aflos
1989 - 1994, de donde se deriva el plan de estudios actual para la educacién
secundaria. Para la presentacion de los documentos oficiales, se sigui6é el orden
cronolégico en el que aparecicron a la opinién piblica. Por ultimo, enmarcado
en este contexto y dentro de un camino deductivo, se dedica el tercer tema a la
Escuela Secundaria Manuel Acosta, lugar en donde se realizé la actividad

docente motivo de este informe.

Una vez estudiados dos de los procesos de la vida social, como Historia y
Educacién y contextualizada la secundaria, pasemos a cxplicar uno de los
caminos que nos conduce a la comprensién de los procesos histéricos, es decir,
la enscfianza de la Historia, tema del Tercer Capitulo y parte mecdular
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de este trabajo. Tal vez al lector le parezca intrascendente abordar el plan de
estudios de los afios sctenta; sin embargo; para quien presenta este trabajo tiene
un valor didactico, en virtud de que en este contexto inicié su experiencia en la

ensecfianza de la Historia y por lo tanto la busqueda de una forma de despertar el
interés del alumno por clla.

La propuesta metodolégica que se presenta y que ha sido trabajada por varios
afios, estd respaldada por un objetivo primordial propuesto por la Maestra
Andrea Sanchez Quintanar, en su curso de Didactica de la Historia; dicho
objetivo es: Enseflar a pensar historicamente al alumno. Para ello se
formularon cuadros te6ricos en donde se plasman los ejes que orientan los
contenidos del programa oficial, el cual no es descartado, sino por el contrario se
amplia y se le da sentido dentro de un enfoque histérico.

En las primeras lineas de este documento se sefialé que la modalidad de
titulacién por la via del informe académico lleva no mias de cuatro afios y ello
nos permite apreciar que la actitud frente a la ensefianza de la Historia ha
cambiado y ahora se le ve a la altura de las otras formas del quehacer histérico.
Esto es reconfortante para quienes nos dedicamos a la docencia y para la cual
desde hace mas de una década se abrid un espacio en donde profesores del nivel
medio superior han encontrado eco y apoyo a sus inquictudes y necesidades
para obtener el grado académico, me refiero al Seminario de Investigaciéon y
Tesis de Historia que asesora la Maestra Sanchez Quintanar y que se desarrolla
en ¢l Programa de Titulaciéon para Profesores del Nivel Medio Superior de la
UNAM, el cual esta bajo la coordinacién del Lic. Fausto Herndandez Murillo,
gracias a quienes un namero considerable deA docentes han logrado titularse bajo
su s6lida direccién, pero sobre todo su sabia comprensién.



Por altimo, es oportuno scfialar que la elaboracién de este Informe me obligd a
reflexionar con un sentido diferente en torno al trabajo cotidiano en el aula.
Esta reflexion me condujo a una serie de aspectos tanto tedricos como practicos
que me permiten afirmar, que a partir de ahora, sc han ratificado algunas formas
de ensefianza, otras se han corregido y algunas maés se han profundizado. Por lo

tanto, a titulo personal, afirmo: es esto lo que lc da valor al trabajo que pongo a
la consideracion del lector.



bbb howd bed

PRIMER CAPITULO
HISTORIA Y EDUCACION
PROCESOS FUNDAMENTALES DE LA VIDA
SOCIAL
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PRIMER CAPITULO
HISTORIA Y EDUCACION
PROCESOS FUNDAMENTALES DE LA VIDA SOCIAL

Este primer capitulo tiene como finalidad caracterizar y vincular dos de los
procesos que dan sentido al desarrollo de la vida social al estar intimamente

relacionados y ser producto del hombre, nos referimos a la Historia v a la
Educacion.

1. El Concepto de Historia

Es entendible que al incursionar en el terreno de la definicién o
conceptualizacion de los procesos de indole social,

implique adoptar una
posicion frente a la vida; es decir,

seleccionar un objeto de estudio vy tratar de
delimitarlo por una definicién conlleva a declarar implicita o abiertamente la
interpretacion que se tiene del mundo y de su acontecer.

a) Como actividad humana

Una de las grandes preocupaciones del ser humano ha sido el de trascender, el
dejar alguna huella de su paso por la vida. Podemos afirmar que una vez que el
hombre cobra consciencia de su existencia como ser individual, se instala en €l
dicha preocupaciéon. Si esto lo trasladamos al desarrollo de la humanidad,
apreciamos que ha sucedido lo mismo; por algo el hombre de la prehistoria

plasmé en las cuevas pinturas, que pudicron cubrir diversos propdsitos, como



11

econémicos, magicos o estéticos, pero que se pueden englobar como un

testimonio de su existir.! -

Dia con dia escuchamos que lo que mantiene vivo a un pueblo es su historia; por
ello en cicrtas ocasiones los primeros conocimientos que el nifio tiene acerca de
su pais provienen de la familia, que lleva al pequeiio a un viaje por el pasado con
¢l propdsito de incorporarlo al grupo al cual pertenece. Esta situacion se da con
toda naturalidad; baste realizar un recorrido por los museos en los dias de
asucto y nos cncontraremos familias completas visitandolos, con el unico fin de
que los nifios conozcan la historia de su patria

Pero ;qué papel juega la historia en la vida misma?. La respuesta pareciera ser
sencilla: es parte de ella al generarla y favorecer su existencia. Es decir, no
podemos pensar en una vida sin historia y tampoco una historia sin vida: en la
medida que reconocemos que somos producto de un pasado, nos sentimos

seguros de nuestra existencia y al mismo tiempo estamos propiciando la
continuidad de la vida al buscar trascender.

Veamos cjemplos de la vida cotidiana: los futuros padres, al scleccionar un
nombre para su hijo, la mayoria de las veces piensan en que lleve el de un
familiar o ser querido y dicen: "para que sca como €1"; conforme ¢l nifio crece le
comentan las cualidades de aquél de quien lleva su nombre. Recordemos cé6mo
en la tradicién cristiana el nuevo ser quedaba bajo la proteccion de un santo;

éste se seleccionaba conforme al dia en que el pequefio nacia.

Es mas, el nifio, como una manera de afirmar su sentido de pertenencia a la

familia le pide a los padres que le platiquen “cuando era chiquito” o "c6mo se
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conocieron sus papas”. Y es entonces cuando sus progenitores harédn alarde de
sus dotes historicas para platicarle al hijo su versién que ya implica una
interpretacién de su experiencia.

En cada una de estas manifestaciones de la vida familiar, la historia suele estar
presente. Por ello, los mayores de la casa se convierten en los poseedores
idéncos de clla, por su experiencia, situaciéon que les ocasiona conflictos con los
jovenes, que les huyen porque no quieren escuchar, en algunos momentos, las
"historias dec los vicjos", porque les huclen a nafialina, y ellos, que son enecrgia
Yy tienen la vida en sus manos no intentan atarse al pasado.

Sin pretender descubrir el "hilo negro”, se puede afirmar que una parte
importante de la vida humana esta respaldada por su historia, ya sea individual o
incorporada a la de un grupo. Por otra parte, el hombre consciente o
incoscientemente defiende su historia como una manera de fortalecer su
existencia.

b) Como ciencia

Es un lugar comin el sostener que el surgimiento de las ciencias es parte de la
vida misma o dicho de otra manera, las diversas actividades del ser humano han
dado lugar a ciencias especificas. ;| En qué momento se da esta transformacién ?
En ¢l momento en que cl hombre reflexiona sobre su actividad practica y cdmo
ésta repercute en su vida.

La primera tarea a la que tuvo que enfrentarse ¢l hombre fue a la de vivir, es

decir, a la de buscar los medios de subsistencia que le permitieran atender sus
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necesidades primarias, pero una vez cubicrtas estas necesidades, el hombre

conté con la posibilidad de hacer un alto en su diario acontecer y valorar qué
habia mas alla de lo que a simple vista observaba, en esta reflexiéon, que le llevé

tiempo, aparecieron las ciencias.

En el caso de la Historia, como en el de cualquier ciencia avocada al hacer
humano, ¢l camino de la reflexién fue mas dificil porque implicaba ¢l pensar en
torno al mismo hombre. Es en este terreno donde la Historiografia nos adentra
en ese complicado camino de entender cémo la historia se convirtié en Historia.
Lo cierto es que las diversas explicaciones que se han dado en torno a ella
implican ¢l asumir una postura filoséfica que respalde e¢se pensar, y asimismo,
reconocer que son producto del momento en que fucron formuladas.

No es el propésito de este apartado dar un sinnumero de definiciones en torno a
la Historia, sino el considerar aquellas que estan mas proximas al enfoque
metodoldgico que se sigue en la enseiianza de la misma. Veamos algunas, cabe
aclarar que cada una de cllas refleja en cierta forma las preocupaciones y

concepcién del hombre y el mundo que se tenia a la hora de ser elaboradas.

Marc Bloch afirma en su Introduccion a la Historia: "La palabra historia es muy

vieja, tan vicja que a veces ha llegado a cansar... [ los socidlogos ] la relegan al
iltimo rincon de las ciencias humanas, ... al iempo que reservan a la sociologia

todo aquello que les parece susceptible de andlisis racional."2

Mas adeclante da una explicacién de csta ciencia a partir de su significado
etimolégico: " No nos veda de antemano ningin género de investigacion, ya se
proyecte de preferencia hacia ¢l individuo o hacia la sociedad, hacia la
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descripcién de las crisis momentineas o hacia la biusqueda de los elementos mas
durables; no encierra en si misma ningin credo; no compromete a otra cosa,
segin su etimologia original, que a la investigacion "3 En este escenario, lo
primero que rechaza es que a la Historia se le considere la ciencia del pasado.
Por :ello, maés adelante seiiala en su texto que en muchas de las ocasiones, para
comprender los procesos historicos es preferible no seguir el orden de los
acontecimientos sino, por qué no, iniciar ese intento de comprensién de lo
préximo a lo lejano. Esta inquietud es compartida por Jean Chesneaux en donde
habla de invertir la relacién pasado presente.4

Varias gencraciones del Colegio de Historia de la Facultad de Filosofia y Letras,
tuvimos la oportunidad de asistir al curso de Historiografia General del insigne
maecstro Eduardo Blanquel y gracias a su sabia conduccién pudimos acercanos
a diversos estudiosos de la Historia; lo cierto es que nuestra incipiente formacién
aunada a lo complejo que es encontrar el sentido de una ciencia, no nos permitié
en su momento acceder Sptimamente a este saber. Pero ahora, al paso de los
afios, apreciamos cuanta falta nos hace el profundizar en la delimitaciéon y
comprensién de nuestro quehacer profesional, ya sea en la docencia, la
investigacién o en la difusién de la Historia, como lo afirma Juan Brom:
" ¢ Cudl es la forma prictica en que el historiador cumple con su cometido ?..
(CO6mo se desempefia su papel de hacer historia , de crear esta conciencia
histérica ?. Son dos las grandes ramas de su actividad, inseparables entre si: la
investigacién y la divulgacién."> Podemos entender, que en la segunda queda
incluida la hoy llamada docencia, preocupacion central de este informe
profesional.
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Otro de los autores clasicos que permite adentrarse en este problema ¢s Erich
Kahler, quién de manera muy detallada y en ciertos momentos compleja, nos
lleva por un recorrido historico y en ocasiones filosdfico acerca de la evoluciéon
del saber histérico; en el primer capitulo de su libro sostiene:

** La historia es acontecer, un tipo particular de acontecer ... Donde no hay
acontecer no hay historia. ... Para volverse historia los acontecimientos deben ante todo
estar relacionados entre si, formar una cadena, un continuo fluyjo. La continuidad, Ia

coherencia es requisito previo elemental de Ia historia ... para constituir asf sea una
sencilla Aistoria se necesitan por lo menos tres factores: conexién de acontecimientos,
relacién de esta conexién con algo o alguien, que dé a los acontecimientos su

coherencia especifica, y finalmente una mente comprensiva que perciba tal coherencia y
cree ¢l concepto que significa un significado. Significado quiere decir coherencia, orden,
unidad de diversos aconteceres y fentmenos, tal como los percibe una mente que

comprende' 6

Para este historiador, lo mas importante es comprender el sentido del acontecer
histérico, asi como el descubrir las circunstancias que intervinieron y cOmo se
fueron integrando para darle forma al proceso objeto de estudio. Es en este
terreno donde bien puede caber la ensefianza de Ila Historia, pues lo importante
no es propiciar en los alumnos un saber erudito, sino desarrollar en ellos el
sentido de la reflexion que les permita con un sentido critico conocer la historia

de la humanidad.

En esa linea de comprension de los hechos histéricos vale la pena citar a Pierre
Vilar, que parafraseando a Raymond Aron, afirma:

** El objetivo de la historia no es hacer revivir el p do, sino p derio ... El
sentido esencial de la investigacié ! del historiador consiste en dibujar los grandes
rasgos del relieve histérico, gracias a los cuales la incertidumbre gparemge de los
acontecimientos particulares se desvanece ante Ia imformacidn giobal de la que carecian
sus contemporéneos... La historia no puede ser un simple refablo de las instituciones, ni
un simple relato de los acontecimientos , pero no puede desinteresarse de estos hechos
que vinculan la vida cotidiana de los hombres a Ia dindmica de las sociedades de las que

forman p-ne."7
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Y al igual que los otros autores arriba citados, se detiene a explicar que la tarea
fundamental es un preguntar continuo, una bisqueda sin cesar que le permita
entender el pasado, pero al mismo tiempo de ese entendimiento volverse a
preguntar. Podriamos realizar un amplio recorrido en torno a las diferentes
concepciones de la historia, pero de acuerdo al enfoque tedrico que se ha
pretendido seguir en la ensefianza de la misma , es necesario reflexionar cémo es
concebida en el terreno de la teoria marxista. Veamos:

' Marx, que en cuanto fli6sofo pertenece a la escuela de Hegel, a ia llamada
izquierda hegeliana, transformoé el proceso de Ia razén en un m ismo ! 6mico.
Segin su teoria no es el espiritu ni la conciencia lo que determina el ser social, sino el ser
social el que determina Ia conciencia de los hombres ... La configuracion de las relaciones
de produccién constituye la base real en Ia struccién del mundo histérico y sobre elia
se alza en la constitucién del mundo histérico ... El movimiento histérico no es propulsado
por ideas, ni tampoco por personalidades, sino por Ias relaciones econémicas, sobre todo

por el contraste entre Ias fuerzas productoras y las relaciones de propiedad. ™' 8

La explicacién que da el marxismo en torno a la historia, se centra en la accién
de las relaciones de produccién y como éstas influyen en el movimiento
histérico: " Actualmente hay que reconocer que la causa determinante y mas
general del movimiento historico de la humanidad es el desarrollo de las fuerzas
productivas que son las que condicionan los cambios sucesivos en las relaciones

sociales de los hombres. " 2

Sec ha recurrido a dos autores que interpretan la teoria marxista de la Historia,
pero lo mas acertado es citar al propio Carlos Marx que sefiala:

** ... tanto Ias reiaciones juridicas como las formas de Estado no pued
comprenderse por si mismas ni por la llamada evoluciéon general del espiritu humano, sino
que radican, por el contrario, en las condiciones materiales de vida . asi: en Ia
produccién social de su vida, los hombres contraen determinadas rel rias e
independientes de su voluntad, relaciones de prod i6n que corr d a una

|




17

determinada fase de desarrolio de sus fuerzas productivas materiales. El conjunto de estas
reinciones de produccién forman la estructura economica de Ia sociedad, la base real
sobre ia que se levanta la superestructura juridica y politica y a la que corresponden
determinadas formas de conciencia social. El modo de producciéon de Ia vida material

condiciona el proceso de la vida social, politica y espiritual en genernl."lo

La interpretacion de caracter teérico y metodoldgico de estas lineas, se puede
apreciar en los cuadros que se presentan en el capitulo tres de este informe y que
han servido de punto de partida para la ensefianza de la Historia.

Si el sentido de este documento es informar como se imparte la clase de historia,
lo mas conveniente es decir como se les explica a los alumnos qué es esto que
estudiarin de una manera mas sistematica y con la orientaciéon de alguien que se
presume conocedor de la asignatura; consideremos que en la escucla primaria
varios profesores relegan a un segundo plano las clases de geografia, ciencias

naturales, civismo ¢ historia, para darle mayor tiempo a espafiol y matematicas.

Lo primero que s¢ busca destacar es que la Historia es una ciencia, y como toda
ciencia indaga, en este caso, el pasado, para saber que relacién tiene con el
presente y entender por qué somos asi. Como podemos ver, cstamos ante un
callejon sin salida, debido a que el alumno buscaré la manera de aprenderse una
definicién para no tener problemas de calificacién, pero no porque esté
convencido, de 1o que le ha ensefiando el maestro.

Frente a este panorama incierto, se ha buscado elaborar una explicaciéon acerca
del objeto de estudio de la Historia; en clla se incorpora una serie de catcgorias
que en el capitulo tres se explicaran de manera mas amplia. De esta forma se le
explica al alumno que: La Historia es la ciencia que estudia la vida social en
el pasado en un tiempo y un espacio determinado. Se considera que si bien no
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se resuclve la inquictud que el estudio de esta ciencia le despierta al alumno, al

menos se le esta facilitando el camino para acercarse a ella.

c) Como materia de ensefianza

La practica cotidiana nos enfrasca en un actuar, muchas veces sin meditar el
sentido de lo que hacemos; esta situacién resulta grave cuando estd de por medio
la ensefianza, pues no so6lo implica la falta de consciencia en torno a lo que se
hace, sino la falta de respeto que s¢ tienc al alumno al involucrarlo en un
aprendizaje en el que desconocemos el sentido que representa para él.

Pero consideremos lo siguiente, en el apartado anterior se hablé de ¢émo al
sistematizar la reflexién en torno al pasado se dio lugar a la ciencia histérica, la
cual form6 parte de la produccion cultural de la humanidad, en este proceso se
han involucrado diversos hombres de ciencia; pero ¢/ en qué momento este saber

se convierte en materia de ensefianza ?.

Es dificil contestar esta pregunta, pues equivale a responder con precisién
cuando fucron creadas las instituciones escolares. Lo que si podemos afirmar es
que la vida social, al volverse méas compleja, requiri6 de organismos que se
avocaran a la educacién de los niffos y los jOovenes, ¥y que esta tarca tal vez
estuvo encomendada a los vigjos por la experiencia que poseian, probablemente
como una manera de incorporar a las nucvas gencraciones al grupo social dieron
una atencién especial a la "ensefianza dec la historia”,!11 tal vez en un principio
con ¢l objetivo de inculcarles a los menores ¢l respeto por el pasado y esto se
inici6 en el seno del hogar; pero con el paso del tiempo se fueron precisando los

fines educativos para la enscfianza de la Historia.
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Gordon Childe considera que las primeras instituciones escolares, que no fueron
concebidas como en la actualidad, se pueden ubicar aproximadamente en el afio
3000 a. C. en la ciudad de Sumer. En ellas se ensefid conocimientos de tipo
instrumental encaminados a situaciones practicas de la sociedad, por ello afirma:

** La ciencia requerida por la revolucién [urbana] se habia transmitido en la forma
de un saber artesano, por medio del precepto oral y del ejemplo. Los comienzos de 1a
escritura, de las temiti y del blecimiento de las normas para medir [provocaron
un pr de iniciacién] ... es lo que llamamos aprender a leer y a escribir. Deben haber
existido por 1o tanto escuelas para escribas. " 12

Pero volvamos a la pregunta anterior: la respuesta pareciera obvia, se convierte
en materia de ensefianza cuando se le ensefia a los alumnos; pero (qué se les va
a ensefiar, para qué y realmente tiene sentido el que la estudien?

Y es aqui cuando entramos al problema de los fines educativos. Es decir, qué
aspecto de la ciencia se va a seleccionar para convertirlo en objeto de estudio o,
como dirian los pedagogos, en contenido de aprendizaje y cémo llevarlo al
alumno, con lo que abordariamos el problema del método. Lo cierto es que en
cualquiera de las modalidades escolares existentes se incluye a la Historia como
materia, ya sea con un espacio curricular propio o como introduccion al estudio
de alguna otra ciencia.

Entonces ¢ por qué incluir la materia de Historia en los planes de estudio? En
el apartado anterior se propusoc una explicacién con fines educativos; ahora
responderemos con e¢se mismo enfoque. La Historia, como materia de
ensefianza, busca despertar en el alumno el interés por el desarrollo que ha
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tenido la vida social como medio para afirmar su pertenencia a ella, asi
como un camino para jfortalecer su identidad.

2. El Concepto de Educacién

En la introduccién a este capitulo se comenté la preocupacion que ha tenido el
hombre por trascender, por dejar testimonio de su existencia. Ahora se abordara

cémo se ha buscho resolver este dilema.

Existen una serie de procesos que dan sentido y continuidad a la vida social;
entre ellos tenemos los de cardcter econémico, politico y cultural; dentro de éstos
ultimos se encuentra la educacién que, como todo fenémeno humano, esta
inmersa en las acciones de la vida social. En la actualidad no es posible concebir
a este proceso sélo en el terreno escolar, sino por el contrario permea cada una
de las instancias en las que se desenvuelve ¢l hombre y por lo mismo se
considera que por la educacién el ser biolégico que es el hombre al nacer, se
desprenderé de su animalidad para alcanzar la plenitud humana.

Pero ; qué sc entiende por educaciéon ? Al igual que con la Historia, existc una
gran variedad de concepciones que intentan explicarla a la luz de alguna postura
filoséfica; todas coinciden en que €s un proceso inherente al hombre, situado en
dos dimensiones, la individual y la social.

El fenémeno educativo como proceso individual, busca la realizaciéon plena de
las capacidades del individuo para formar su personalidad con base a su
desarrollo y crecimiento, es decir considera su evolucién, tanto en el terreno de

la filogénesis como el de la ontogénesis.



21

*Entendemos como ontogenia a la evolucién de un individuo en el curso del tiempo, en
otras palabras, sus cambios durante su vida. Indudablemente que una de Ias etapas en
que se producen los cambios mis rdpidos en el desarrollo de un individuo es durante la
vida embrionaria [ ¥ en el primer afio de vida ] ... Pero no sé6lo el individuo singular se
desarrolia y cambia, sabemos que los grupos de organismos vivientes ... han sufrido y

sufren cambios a través del tiempo .13

Por ello no debemos olvidar que el fen6meno educativo esta influido por un
factor biolSgico que se manifiesta en la herencia y da lugar a las caracteristicas

fisicas y psicolégicas, las cuales forman parte de la ontogenia y la filogenia.

La otra dimension es la social, en esta dimensién se genera y orienta el modelo
educativo a secguir, es ahi donde se pretende no sélo incorporar a las nuevas
generaciones al grupo al cual pertenece, sino también delimitar el perfil humano
de éstas y comprometerlas en la preservacién y acrecentamiento de la cultura.

En este tenor podemos citar a Octavi Fullat, que sefiala: " La paideia griega,
como lo advierte Jaeger, fue a la vez civilizacién, cultura, tradicion, literatura y
educacién. El hombre es, originariamente, todo esto de forma concurrente. El
cultivo humano constituye la educacién." 14 Entiendo que por tradicién los
griegos la relacionaban con la historia, por lo tanto al hombre se le concibe como
un producto de la naturaleza y la cultura, enmarcado en el hecho educativo.

a) La practica social

Pero incursionemos en el campo de las ideas. Por mucho tiempo se vio a la
educacién como el medio por ¢l cual se efectuaba la transmisién de valores del
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patrimonio cultural de la generacién adulta a la nueva generacion, con el fin de
asegurar la continuidad de la cultura y de la organizacién social.

Esta visi6én ha sido superada, y en la actualidad se considera que por medio de
la educacién ¢l hombre ticnc la posibilidad de transformar a la sociedad al
tomar conciencia de su realidad. " La educacién reproduce de este modo, en su
propio plano, la estructura dinAmica y el movimiento dialéctico del proceso
histérico de produccion del hombre. Para el hombre, producirse es conquistarse,

conquistar su forma humana. " 15

Esta concepcion de la educacion se ubica en ¢l terreno de la accién y por lo tanto
de la transformacion. Es producto de una experiencia concreta en donde a través
de un método pedagoégico especifico basado en ¢l dialogo se busca que el
hombre se libere y se construya. Por algo Historia v Educacién son
considerados procesos fundamentales de la vida social.

La Historia y la Educacion estin intimamente relacionadas, ambas son
producto del kombre, la primera nos permite comprender los hechos
humanos y la segunda se manifiesta como uno de los procesos mds
complejos que le dan continuidad a la vida social

b) La priactica educativa

En péarrafos anteriores se utiliz6 en varias ocasiones el término fenémeno
educativo; por €l entendemos, aquel proceso propio del hombre en el cual esta
inmerso permanentemente y por lo tanto forma parte de la vida misma. Podemos
afirmar que cs a través de este proceso que se hace hombre. Sin embargo, al
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hacernos la pregunta de cuando una actividad del hombre se convirtid en
materia de ensefianza, hablamos de la creaciéon de la escuela.

Son. estas instituciones sociales las encargadas de sistematizar el proceso
educativo. Es decir, de orientarlo con base a los fines que la misma sociedad le
establece; por cllo Manacorda scfiala que : " Es un hecho admitido que la
escuela, cualquiera que sca el aspecto que asumiera, sigue siendo el lugar de
formacién de las j6venes generaciones pertencecientes a las clases dominantes, y
que las clases subordinadas la ignoran. " 16

Desde su punto de vista, a través del tiempo, estos centros educativos les han
estado vedados a los hijos de las clases trabajadoras y éstos sélo a través del
trabajo han logrado conocer la realidad. Sin embargo, en la actualidad contamos

con la escucla piiblica, que con todas sus limitaciones esta al alcance de una
mayor poblacion.

En ¢l marco de otras posturas, la preocupacién esta cn el ambito del contenido y
la forma del hecho o fené6meno educativo. Es en este terreno cuando se abordan
los fines y los valores y por lo tanto se cae en ¢l terreno filoséfico, por el cual se
pretende una interpretacion personal del mundo y del papel del hombre en €1.

En el terreno social se centra al sujcto ante una realidad en donde la Historia
cobra sentido para facilitar la conscientizacion del hombre en relacién al nicleo
social en el cual actiia, de tal suerte que en el ambito personal logre su identidad
Yy crecimiento.
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Es magna la funcién de la educacién, pero al llevarla a un terreno especifico de
la enscfianza, da lugar a la prictica docente, actividad profesional que se
informa en este documento y que sera desarrollada ¢n ¢l tercer capitulo de este
trabajo.

Lo que resulta conveniente subrayar es que si bien la institucién escolar adquiere
una gran responsabilidad en la educacién de los alumnos, ésta amplia, da forma
y cuando es posible corrige la educacion familiar, pues en realidad, es en ella
donde se inicia la lamada practica educativa.
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SEGUNDO CAPITULO
LA EDUCACION SECUNDARIA
UN ESPACIO PARA LA REFLEXION HISTORICA

Después de haber realizado una serie de reflexiones en tormo a dos de los
procesos fundamentales de la vida social, como lo son la Historia y la
Educacién, pasarcmos a realizar un recorrido histérico en torno a la escuela
secundaria, nivel escolar que es abordado en el presente informe.

El nivel educativo que nos ocupa forma parte de la llamada educacién basica, la
cual esti integrada por preescolar, primaria y secundaria, conforme lo establece
el Articulo Tercero Constitucional vigente, expedido en 1993.

Resulta conveniente comentar que de cstos niveles escolares, es el méas reciente,
ya que en 1996 apenas cumplié siete décadas de existencia y tal vez por ello el
impacto que ha tenido en la sociedad todavia no ha sido significativo en toda su
magnitud, sobre todo si consideramos el impulso que ha recibido, desde sus

origenes, la educaciéon primaria.
1. El Origen Histérico de 1a Escuela Secundaria

En la década de los setenta del siglo XIX, en ¢l afio de 1867 fue expedida la Ley
Organica de Instruccion Publica en ¢l Distrito Federal,l a instancias del Lic.
Benito Jufirez, presidente de la Republica. Participaron en la formulacién de esta
ley, un grupo de intelectuales, identificados con el positivismo; entre ellos
podemos mencionar a Francisco Diaz Covarrubias, José Maria Diaz
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Covarrubias, Alfonso Herrera, Leopoldo Rio de la Loza y de manera especial
Gabino Barreda, para algunos historiadores, el alma de este grupo.

De este documento normativo, conviene destacar tres articulos del Capitulo I1. El
6 y el 7 mencionan la instruccién secundaria para personas del sexo femenino,
dentro del listado de materias que deberian de cursar, destaca la de métodos de
enscfianza comparados, se pensaba quc las egresadas estuvieran facultadas para
impartir clases en las escuclas de instruccién primaria. El otro articulo fue el 8
que establece la escucla de estudios preparatorios.2 Ambas instituciones pueden
ser consideradas como el antecedente inmediato de la escucla secundaria que
scria fundada en 1926.

La Escucla Nacional Preparatoria, como seria llamada a partir de su fundacién;
tuvo como finalidad atender a los jévenes que posteriormente ingresarian a la
universidad. Por tal razén, ¢l enfoque que se le dio estuvo dentro de la corriente
filosSfica del Positivismo, que creé Augusto Comte, la cual tuvo preponderancia
en cierta etapa del Porfirismo. A pesar de que Gabino Barreda fue considerado
el mejor exponente del Positivismo en México, ya que asistié a los cursos que
impartia ¢l creador de esta corriente en el Palais Royal en Paris; 3 no aplicé los
principios de esta filosofia al pic de la letra, sino que la adecudé a las
circunstancias nacionales. Las aportacionecs pedagégicas del fundador y primer
director de la escucla preparatoria se pueden resumir de esta manera:

* ... sustituir el verbalismo de Ia escoléstica ... por un método b do en observar,
analizar, generalizar, inducir y conflrmar que proporcionaba al alumno [ ¢l contacto con <l
objeto de estudio ] ... El estudiante aprendia el método en cada una de las ciencias
particulares, partiendo de las matemiticas ... Promover en México Ia actualizacién de las
clencias naturales ... de esta forma contribuyé al progreso cientifico y técnico del pals ...
Buscar Ia excelencia en Ia ensefianza al contratar a los mejores profesores ... Dar al pais,
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envuelto en disputas contindas un fondo comin de verdades como base de una paz
duradera ... "4

La Escuela Nacional Preparatoria experimento diversos cambios de programas
de estudios que entre otras cosas implicaron: reducir o aumentar los afios de
estudio,, organizar los cursos por semestres o por afios, cambiar los textos
escolares. Estas situaciones se acentuaron cuando, en 1878, el Dr. Barreda dejé
la direccién de la escucla. Para 1910, Justo Sierra, secretario de Instruccién
Puablica y Bellas Artes, propuso incorporar a la preparatoria, a 1a recien creada
en su nueva ctapa, Universidad Nacional, propuesta que fue aprobada por el
consejo Superior de Educacién Piiblica en abril del mismo afio. 3

Es cierto que explicitamente no se consideraba que en la preparatoria estuviera
comprendida la secundaria, sin embargo por lo requisitos de ingreso, tener no
menos de doce afios, saber leer, escribir, aritmética y gramaditica espafiola.
Ademés la organizacidon de los cursos era asi: los tres primeros ailos eran
considerados de cardcter general y a partir del cuarto se asistian a las clases
relacionadas con la profesién que se deseaba ejercer. Con lo anterior, se puede

considerar que los primeros afios correspondian a la hoy llamada escuela
secundaria.®

La Escuela Nacional Preparatoria sobrevivié a los cambios producidos por la
Revolucién Mexicana, de tal suerte que para los afios veinte de este siglo,
pProximo a terminar, mantenia su preponderancia en la atencién de los

_adolescentes que en un futuro no lejano pasarian a formar parte del sector

universitario. Sin embargo, las necesidades derivadas del nuevo modelo social
que se¢ habia formado a partir de la promulgacion de la Constitucién de 1917,
exigian una mayor difusién de la escucla pablica; pues a pesar de que las
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diversas administraciones de Porfirio Diaz realizaron un sin nimero de obras
eoducativas, 1os beneficios de éstas llegaron a un sector reducido de la poblaciéon,
de 1al suerte que para 1910 cerca del 69.7 2% de la poblacion era analfabeta.

*Los logros en la labor educstiva durante Ia dictadura fueron notables. De 1878 a
1907 se afindieron S 043 escuelas primarias, 17 preparatorias; 6 escuelas técnicas y 14
normaales. Sin embargo, a pesar de estas

cifras elevadas, Iz educacién era
eminentemente urbana, y estaba dedicads a Ias clases media y alta con poquisims
atenciton 2 Ia poblacién rural y obrera. Pese a las elevadas exhortaciones

de
Congresos de Instruccion y de la ley de instruccion rudimentaria de 1911, la amarga

fos
verdad es que ¢l régimen porfiriano no tenia ningan interés en Ia educacion del 69.7 %%
de analfabetos, es decir mas de las dos terceras partes de

fos 15 000 000 de
habitantes, cuyo 7S “% se hallaba disperso en pueblecitos y rancherias de menos  de 500
habitantes 7

Dentro de este marco cultural del pais v de los efectos de la Primera Guerra
Mundial , el sistema educativo mexicano sufrié una serie de transformaciones,
entre las que se cuentan la creacién de la Escuela Secundaria a partir de su
separacion de la Escuela Nacional Preparatoria. El primer argumento que se

manecjé para realizar esta empresa, fue el que se le daria un enfoque més
educativo que instructivo.

Esta inquietud no sé6lo surgié en México, sino que fue un sentir a nivel
internacional, que como ya se mencioné, tuvo su raiz en los efectos derivados
del conflicto bélico mundial. Por ello, para su fundacion, un grupo de profesores
encabezados por Moisés Saenz, acudid a los Estados Unidos de Norteamérica a
conocer la organizacion de estas escuelas. Pero no sd6lo el modelo
norteamericano sirvié de referencia; también se consideraron los propuestos por

Inglaterra v Alemania. En este oltimo pais se afirmaba "...El fin esencial que
persiguen los institutos de segunda ensecfianza no es facilitar a los alumnos cierto

caudal de conocimientos, sino desarrollar en ellos todas las facultades, tanto de



31

la voluntad y el sentimiento como del intelecto para que lo apliquen en su
actividad futura".8

Si hiciéramos un andlisis de los principios que orientaron el establecimiento de
estos centros educativos en diversas partes del mundo y los compardaramos con
los de México, veriamos que todos cllos coinciden en gran medida; por ejemplo,
en la Unién Americana, se citaba entre otros: salud, conocimientos basicos,
capacidad para una adecuada vida familiar, preparacién vocacional, civismo,

buen emplco de las horas de ocio, ctc.®

Pero retrocedamos en ¢l iempo: en pocos tratados de Historia de la Educacién
en México sc menciona el hecho de que en el estado de Veracruz se promulgé el

Decreté del 4 de octubre de 1915, en donde se cstablecia la creacion de Ia
escucla secundaria en esa entidad; esto dentro del marco del Congreso

Pedagoégico de Veracruz realizado en el mismo afio, ambos eventos como parte
de las acciones promovidas por la Soberana Convencién de Aguascalientes. 10

Si bien fue una accién local, no deja de ser meritorio que como resultado de las

inquietudes pedagégicas que caracterizaron al Estado de Veracruz desde finales
del siglo XIX, nuevamente se pusiera a la vanguardia dc esta reforma, que

desgraciadamente no se llegé a realizar por el ambiente politico que prevalecia
en cl pais.

En el afio de 1917, ¢l profesor Moisés Sdenz se hizo cargo de la Direccién de la

Escuela Nacional Preparatoria y a partir de este momento buscd la manera de
que esta institucién experimentara cambios sustanciales que la acercaran a un
mayor sector de la poblacién. Pese a la oposicién que se generd en ciertos
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soctores oficiales, este pedagogo propuso siete principios que encaminaron la
reforma, los cuales fueron:

. Logro y conservacién consciente de buena salud.

. Dominio de los procesos fundamentales para Ia vida culta.
. Exploracién, despertamiento [sic] y cultivo de Ia educacion.
. Formacién del ciudadano.

. Uso ad do del tiempo libre.

. Hacer del educando un miembro digno de hogar. [sic]

. Formaci6n del carfcter técnico.11

Es convenicnte seifialar que en el fondo de cada uno de estos principios, estaba
el perfil de educando al que estaban destinados, asi como el tipo de mexicano
que sc¢ desecaba formar, pues es en la adolescencia donde se define la

personalidad del individuo_12

En el escenario de esta cruzada pedagégica, se organizan del 13 de junio al 16
de agosto de 1917 una serie de conferencias destinadas a preparar al
profesorado que atenderia las escuelas secundarias del Distrito Federal. Por esto,

no es muy claro cé6mo, si desde 1917 ya se tenia todo preparado, es hasta 1925

cuando por decreto presidencial se autoriza su creaciéon. Fue en el primer

trimestre de 1926 cuando sc inaugura.l3 Es oportuno comentar que el 22 de
diciembre de 1925 se emite un segundo decreto en el cual se indica que a partir
del 1° de enero del siguiente afio la Escuela Nacional Preparatoria no admitiria
alumnos para primer grado ya que la secundaria habia sido separada de la

Universidad Nacional.
En parrafos anteriores se scfiald que hubo resistencia en ciertos sectores

académicos para la fundacién de esta nueva institucién; uno de los més reacios
a csta cmpresa educativa fue el universitario: para 1920 un grupo de
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profesionales se manifestd abiertamente en contra de lo que Ulamaban
"procedimientos deprimentes de los normalistas", argumentando la defensa de la

postura cientifica y pura sobre lo necesario y funcional.14 Esto explica, en parte,
porque el proyecto de 1917 no dio frutos.

A pesar de todas las criticas que este proyecto despertd y que contribuyeron a
una seric de desavenencias que hoy en dia permean las relaciones profesionales
entre los universitario y los normalistas, Moisés Saenz viajé a Europa y
realiz6 estudios comparativos de diversos sistemas educativos. Lo anterior le

permitié establecer los lincamientos comunes que sustentaron este nivel escolar:
destacan entre ellos:

. Separar la escuela secundaria del sistema untversitario.
- Darle un contenido més educativo y menos cientifico.
. Destinaria a los diversos sectores que forman la sociedad.

. Formadora de hombres y no s6lo de futuros profesionales, y sobre todo de
ciudadanos inter dos por ia vida nacional.

El marco filos6fico que planteé la fundacién de la secundaria se proponia crear
una institucién : universal, democritica y cosmopolita, la que se traduce en los
siguientes postulados:

. Ampliar y perfecci in ed 16

primaria superior.

. Vigorizar sentimientos de solidaridad en los alumnos, cultivando hibitos de
cooperacion.

. Presentar un cuadro tan completo como sea posible de las actividades del hombre
en socledad y de Ilns artes y

imientos h para que mediante Ja iniciacién en Ia
prictica de esas actividades y de 1a aplicacién de los conocimientos adquiridos por los

alumnos la escuels pueda contribuir a que cada quien descubra su propia vocacion y siga
ia que més le acomode a sus necesidades, avumdsygunu.is
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Por lo que sc refiere a los objetivos educativos derivados de los anteriores

postulados, fueron agrupados en tres categorias:

. Preparacitn para el cumplimiento de los deberes de la ciudadania.
. Participacion en la produccién y reparto de la riqueza.
. Cultivo de la personalidad independiente y libre.

Después de sortear un sinnimero de obstidculos, finalmente ¢l 16 de marzo de
1926 se establece oficialmente la Escuela Secundaria; el discurso inaugural
estuvo a cargo del Secretario de Educacién, José Manuel Puig Casauranc, quién

sefialS:

“ojos muy ablertos para Ila observacitén, y fijaciéon en Ia retina de los jovenes
mexicanos del vasto y complicado panorama nacional, y corazén muy sensible y palpitante
al unisono del corardn de Ias grandes colectividades de México, para sentir sus ansias,
orientar sus anhelos y realizar las actividades necesarias para el mejoramiento y el
progreso individual y nacional es o que hemos deseado de nuestra escuela secundaria. Si
es0 se consigue nos sentiremos siempre satisfechos y orguliosos de haber contribuido en

algo a dar vida a esta reforma..."" 16

A pesar de la gran expectativa que despert6 su inauguracién, lo curioso es que
no fue registrada en los periédicos de mayor circulacion, como Excélsior y El
Universal, ... ;habra sido un boicot del selecto grupo de universitarios que no
aceptaban los embates del normalismo ? ... No lo sabemos. Las unicas
referencias que se hacen al respecto son:

ar el ciclo

. Y"El Sr. Dr. Puig Casauranc informé acerca del do de sep
secundario del proplamente preparatoriano.’’ 17

*E] Sr. César Rufz, Director de Educacitn Secundaria, informaba haberse iniciado
el examen psicopedagigico a 500 alumnos que deseaban ingresar a Ia escuela

secundaria. 18
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Pocos dias méas tarde, el Secretario de Educacidon viajé a los Estados Unidos de
Nortcamérica para pronunciar un discurso en ¢l Teacher's College de la
Universidad de Columbia en Nueva York, el 23 de marzo de 1926. En esta

intervencion afirmaba:

Los nifflos que terminaban en la ciudad de México su instrucci6n primaria y
d b studios de educacién secundaria para entrar a la preparatoria y a Ia
profesional en las distintas facultades de la Universidad de Meéxico, no tenfan hasta
principios de este afio, sino una escuela en donde h esa ed i6n secundaria. Ayer

u hoy deben haberse abierto en México dos grand las de esta nat ] * 19

En efecto la Direccion de Ensefianza Secundaria, como responsable de ella fue
nombrado el Profr. César A. Ruiz, conté con cuatro planteles: dos que ya
existian, uno en la Escuela Nacional Preparatoria y el otro en la Escuela
Nacional de Maestros; a los cuales se les sumé dos escuelas de nueva creacién.
Como directores de estos planteles quedaron: Secundaria 1. Profr. Eliseo Garcia,
Secundaria 2. Profr. Lauro Aguirre, Secundaria 3. Profr. Juan Holguin y
Secundaria 4. Profr. José Manuel Ramos. 20

Con el paso del tiempo les fue asignado un nombre a las escuelas. Sec. 1 "Profr.
César A. Ruiz; Sec. 2 "Profr. Ana Maria Berlanga; Sec. 3 "Héroes de
Chapultepec” y Sec. 4 "Profr. Moisés Séenz, fundador de este nivel educativo
dentro de una nueva concepcién. En la actualidad existen 307 escuelas
secundarias diurnas, 90 escuelas secundarias técnicas y 102 escuelas
secundarias nocturnas para trabajadores. Por lo que se refiere a la Escuela
Nacional Preparatoria, s6lo el plantel No. 2 "Erasmo Castellanos Q." conserva el
ciclo completo de los seis grados, durante un tiempo se le llamé de iniciacién a

los tres primeros grados.
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El cuadro de materias que integré el primer Plan de Estudios y que tuvo

vigencia hasta el afio de 1931, fue el siguiente:

PRIMER ANO?21
NGamero de horas a la semana
Aritmética 3
Castellano 3
Botanica 3
Geografia fisica 3
Ingiés o francés 3
Dibujo constructivo 3
Orfeén 1
Oficio (carpinteria, encuademacion) 3
Juegos y deportes 2
TOTAL 24
SEGUNDO ANO
Namero de horas a 1a semana

Algebra y gecometria plana s
Fisica 4 12

3
Goografia universal y de México 3
Castellano 3
Ingiés o francés 3
Dibujo de imitacién 3
Oxfedén 1
Jucgos y deportes 2
TOTAL 27 1/2

TERCER ANO

Namero de horas a la scmana

Geometria en ¢l espacio y trigonometria
Anatomia, fisiologia ¢ higienc

Historia gencral

Historia de México

1/2

WWWha
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Civismo

Literatura casicllana
Modelado

Orfeén

Juegos y deporics
TOTAL 2!

QN == WW

172

Mediante este suscinto recorrido histérico se puede apreciar cémo, desde sus
origenes, la escuela secundaria tuvo como propdsito el contribuir al
fortalecimiento de la personalidad del adolescente que por la etapa evolutiva que
atraviesa vive momentos de crisis existencial que la mayor parte de las ocasiones
son superados, gracias al respaldo que la sociedad a través de la familia vy la
escuela pueda brindarle al joven. En la medida en que se logre este propdsito,
tanto el joven y la vida social seran beneficiados. ‘

Prueba de esta preocupacién son los postulados filoséficos y los objetivos
educativos que guiaron la fundacidn de este nivel educativo, pues no sélo se
buscoé la imparticién de conocimientos, sino también la promocién de valores y
actitudes que contribuyeran a la formacién de un ciudadano incorporado
activamente a la sociedad. Tal vez por ello, se dejé hasta el tercer grado la
ensefianza del Civismo; pues mas que una materia académica, se contemplaba
como un curso propedéutico para participar "en la produccién y reparto de la
riqueza con una personalidad independiente y libre".22

Esta preocupacién se ha manifestado a lo largo de los diversos planes de
estudio. Sin embargo, gran parte de los principios que orientaron la fundacién de
la secundaria se han quedado en el tintero y poco se ha podido hacer en la
practica, sobre todo en la ultima década en la cual parecicra que los bencficios
que irradiara fueran casi nulos, aunado a esa predisposicién inconsciente de

diversos sectores sociales a dudar de las bondades de este nivel educativoy en
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cambio ver con lente de aumento sus desaciertos. ¢ Tendrad que ver el

brusco rompimiento que se dio con el &mbito universitario ?

2. El Marco Legal de 1a Escuela Secundaria.

Como toda actividad inmersa en una dinamica que requiere normas para actuar,
la escuela secundaria se desenvuelve dentro de un marco juridico que la orienta
¥y la norma. Este apartado tiene como finalidad caracterizar a nuestro objeto de
estudio a partir del analisis de los documentos que hasta este momento rigen al
Sistema Educativo Nacional y que por lo tanto dan la pauta para el actual
programa de Historia Universal del Primer Grado de Educacién Secundaria.

Es pertinente sefialar que al recurrir a hechos y citas de caracter oficial no se
cstan aceptando y mucho menos aplaudiendo las acciones del Gobierno Federal;
1o que se busca es situar dentro de un marco legal la accién educativa. El camino
a seguir para la presentacion de los documentos normativos es el orden
cronoldgico en el que fueron apareciendo y asi procurar una explicacion mas
clara de las circunstancias sociales en las que fueron elaborados.

a) El Programa para la Modernizacion de 1a Educacion

Transcribo las disposiciones establecidas por el Articulo 26 de la Carta Magna
que establece : "El Estado organizara un sistema de planeacién democritica del
desarrollo nacional que imprima solidez, dinamismo, permanencia y equidad al

crecimiento de la economia para la independencia y la democratizacién politica,
social y cultural de la Nacién..." 23
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Para cumplir con lo anterior, el Jefe del Ejecutivo Federal, Carlos Salinas de
Gortari dio a conocer ¢l Plan Nacional de Desarrollé para el periodo 1989 -

1994. En este documento se plasmaron las metas del Gobierno Federal, en los
diversos renglones que dan sentido a la vida nacional.

Como consecuencia de este Plan, cada una de las Secretarias de Estado formulé
posteriormente planes institucionales que de una manera amplia y detallada

precisaron los objetivos, propdsitos y metas de los sectores bajo su cargo.

Por cllo ¢l 9 de octubre de 1989 en la Ciudad de Monterrey, fue dado a conocer
el Programa para la Modemizacién Educativa 1989 - 1994. Las lineas generales
de este documento fueron entre otras: revisar y racionalizar los gastos del
sistema y uno de los més impornantes, ordenar y simplificar los mecanismos
administrativos, lo que propicié la tan llevada y traida descentralizacién

cducativa; que en la realidad vino a demostrar la desigualdad econémica vy social
que existe entre las entidades federativas del pais.

A partir de estc momento se contempls la integracion de la secundaria a la
educacion basica y como acciones principales se propusieron entre cllas; el
disefio de un nuevo plan de estudios que respondicra a las necesidades locales vy
regionales, con una base tecnologica que le permita al alumno incorporarse a la
vida productiva. También se buscéd una mejor vinculacién con la escucla

primaria, ademas de abatir los indices de reprobacién y desercion 24

La lectura de los objetivos, los propdsitos y las metas en términos generales no

difiecren en gran medida de las aspiraciones que en sexcnios anteriores se
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formulm;on, sobre todo en relacién con los establecidos en los origenes de este
nivel educativo. Tal vez lo que resulte novedoso para los udltimos afios, sea la
promocién de habitos y actitudes hacia la conservacion de la vida, la salud fisica

y mental del educando y su medio, esto Gltimo en el marco de la educacion
ambiental .

Cabe decir que la descentralizaciéon administrativa y la incorporacién de la

secundaria a la educacion béasica son aportaciones de la administracién que

concluyé su gestion en 1994, Es en este escenario donde aparecen tiempo

después los programas de Historia vigentes; aspecto que serd abordado en el
tercer capitulo de este documento.

b) El Acuerdo Nacional pars la Modernizacion de la Educacion Basica

Si bien es cierto que las "buenas” intenciones del Gobierno Federal estuvieron
en ¢l ambito de cumplir con "prontitud" y "calidad" lo establecido en el
Programa para la Modernizacion Educativa, la verdad es que para 1992 las
acciones eran minimas a pesar de la supuesta gran consulta que s¢ realiz6 a
nivel nacional. Por cierto, la consulta consistié en que los maestros vertieran sus
opiniones en torno al Programa e hicieran propuestas de cariacter pedagogico; el
unico detalle fue que ¢l trabajo se realizé en un dia de jornada escolar; cabe la
pregunta /realmente fueron tomadas en cuenta dichas opiniones? .
resultados parecen indicar que no.

.. Los

Diversos factores influyeron e¢n esta situacion: entre cllos podemos mencionar ¢l
poco entendimiento cntre la Secretaria de Educacion Publica (SEP) y el
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE), ¢l cual lleg6 a su
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punto mas algido con el movimiento magisterial de 1989. A lo anterior debemos

sumar ¢l cambio de titular del ramo: Manuel Barttlet Diaz fue relevado en

enero de 1992 por ¢l Emesto Zedillo Ponce de Leén. Como dato significativo,

se observa que en este sexenio hubo cuatro secretarios al frente del ramo
educativo.

No podemos afirmar que las anteriores situaciones fueran determinantes para el
retraso de la puesta en marcha de la parte medular del Programa. Sin embargo
fuc necesario en mayo de 1992 presentar en la cindad de México el Acuerdo
Nacional para la Modemnizacion de la Educacion Bésica; al mismo tiempo se
editaron una variedad de textos y materiales de apoyo para la educaciéon
preescolar, pnmaria y secundaria. Meses mas tarde también fueron dados a

conocer a la luz publica los tan controvertidos libros de texto de Historia Patria
para el 4°, 5° y 6° grados de educacion primaria

Dicho Acuerdo fue suscrito por el Gobierno Federal, los gobiernos estatales y el
SNTE. En la introduccién del mismo se dice estar concebido dentro del legado
del liberalismo nacional y por lo tanto se caracteriza a la educacién como el

pilar del desarrollo integral del pais, en donde los derechos fundamentales del
hombre scan respetados y fortalecidos.

Como el rubro lo sefiala, estuvo destinado a la educacién bésica, vista como el
punto de partida y apoyo para acceder a los niveles medio y superior, asi como
€l medio por el cual se impulsa la productividad, se mejoran las instituciones
sociales y culturales y a la vez se fortalece la unidad nacional.
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A partir de la anterior concepcion se definieron los ejes de la reorganizacion del
Sistema Educativo Nacional, los cuales son: defensa del federalismo educativo;
ya enunciado desde 1989, participacién social bajo un nuevo modelo a través del
cual, cada uno de los actores de la dindmica escolar se involucre plenamente en

¢l logro de las metas del hacer educativo.

Otro de los apartados del citado documento y valga decirlo, el esencial - porque
lo anterior quedoé en la linea del discurso - fue la reformulacién de los contenidos
y los materiales educativos. El punto cardinal de dicha reformulacién descansé
en la lectura, escritura y las matematicas; y ¢s a partir de entonces que la
cducacién bésica centra sus acciones en csta triada del conocimiento
instrumental. Sin embargo hasta el momento no sabemos cuil es el trasfondo de
tal propésito.

Pero vayamos al aspecto que nos interesa: el ciclo secundario. Se contemplé
que para el afio escolar 1992 - 1993, se implantaria un nuevo plan de estudios,
estructurado por asignaturas,25 en sustitucién del anterior que era por areas de
aprendizaje, el cual fue disefiado en la década de los setenta. Se le daria a la
ensciilanza de la lengua espafiola y a las matematicas cinco horas semanales de
clase, asi como también se reforzaria el estudio de la Historia Universal, Historia
de México, la geografia y el civismo. Las cuatro ultimas materias que se¢
mencionan habian sido abandonadas por los efectos de la globalizacién del
conocimiento, el plan de estudios de 1974 anterior estuvo integrado por el Area
de Ciencias Sociales.

Es pertinente precisar que en el Tercer Capitulo de este Informe Académico se
abordaréin de mancra amplia los cambios significativos del plan de estudios y de
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mancra cspecial se harda un andlisis del Programa de Historia Universal del
primer grado. El altimo aspecto a tratar en este Acuerdo fue lo concerniente a la
"revaloracién” de la tarea docente y, como en cada sexenio se deposité en el
profesor toda la responsabilidad del proceso ensefianza-aprendizaje.26

c) El Articulo Tercero Constitucional

Al considerar las inquictudes y aspiraciones generadas por el Programa para la
Modernizacién Educativa y el ya citado Acuerdo, el Gobierno de la Republica se
vio cn la necesidad de realizar la reforma al Articulo Tercero Constitucional, de
tal suerte que quedaran establecidos legalmente los cambios propuestos por los

documentos anteriormente descritos.

Para tal fin, el Presidente de la Repiiblica envié al Honorable Congreso de la
Unién la exposiciéon de motivos que respaldaron la reforma sefialada. Este texto
se fundamentsé en el proceso historico de México, destacan entre sus paginas los

siguicntes parrafos:

"...Cada dia es més numeroso el acervo de estudios, investigaciones y pruebas
clentificas que ratifican la importancia formativa de los primeros afios del ser humano. . .
Por otra parte, la experiencia internacional revela que una escolaridad adicional, que

comprenda ia secundaria, impuisa la capacidad productiva de Ia fedad, fort sus
instituciones econémicas, sociales, pouﬂe-s y cientificas . . . promueve una mts equitativa
distribucion del ingreso . . . fo t cia y el resp de los derechos humanos y

h proteccion del ambiente; f-dllu In -d.puclén social al cambio tecnoligico y difunde en
fedad actitud fvi das en Ila tolerancia, el didlogo y la solidaridad ... En
vlruld de estas consideraciones, la presente Iniclldv- de reforma se propone precisar en el
articulo tercero que el Estado impartiré ed lar, primaria y secundaria. . ..
La obligatoriedad de Ia secundaria impondri umems eomplemenurlos . . En
i6n 1 del articulo

consecuencia la iniciativa de reforma incluye una modifi: i6n a la fira
31... w27




Como podemos apreciar, los considerandos para la iniciativa de reforma
aparentemente son s6lidos, pero sélo han quedado en considerandos y nada
més. Pero con todo, el S de marzo de 1993 fue publicado el articulo reformado

en el Diario Oficial de la Federacién vy el dia 6 del mismo mes entré en vigor.

Los cambios significativos fueron los siguientes:

. Se elevé a rango constitucional el derecho de todo individuo a recibir

educaciéon
. La educaciéon secundaria es considerada obligatoria

En cuanto a los aspectos que se mantienen vigentes y que se enmarcan en los

fines y valores de la educacién estan:

. Desarrollo armoénico de todas las facultades del ser humano

. Fomento al amor a Ia Patria, a Ia conciencia de solidaridad, a Ia
independencia y a Ia justicia internacional

. Sustento en el desarrollo del progreso cientifico, Ia democracia, el sentir
nacional y la mejor convivencia humana

En resumen se mantiene la obligatoriedad, ahora en primaria y secundaria, la
laicidad y la gratuidad.28 Por Io que se refiere al Articulo 31 Constitucional que
habla de las obligaciones de los mexicanos, también fue modificado, ya que
ahora enuncia en el apartado primero: "... Hacer que sus hijos ... concurran a las
escuelas publicas o privadas para obtener la educacion primaria y secundaria,
.29

En cada uno de estos principios la ensefianza de la Historia se ve inmersa,
debido a que los contenidos contemplados en los programas de la materia llevan
implicitamente el promover en ¢l alumno los valores derivados del Articulo
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Tercero Constitucional. Este aspecto se vera con mayor claridad en el inciso
destinado al analisis del Programa del Curso de Historia Universal para el

Primer Grado de Educacién Secundaria.

d) La Ley General de Educacion

La reforma al Articulo 3° Constitucional y la descentralizacion de la educacién
propiciaron una nueva ley en tomo a la labor educativa; este documento fue
publicado en el Diario Oficial de la Federacién el 13 de julio de 1993.30 Esta
dividido en ocho capitulos, los articulos que se relacionan con el nivel educativo
que nos incumbe, o bien con la ensecilanza de la Historia son: art. 3°. el Estado
esta obligado a ofrecer la educacién basica, el art. 4° los habitantes deben cursar
la educacién basica, art. 8° firaccidon II la educacién serd nacional, defenderd la
independencia poliica y econ6mica, promovera Ia continuidad y
acrecentamicento de la cultura del pais, asi como ¢l buen aprovechamiento de los
recursos, art. 12 los planes de estudio serian elaborados por la federacién, art. 37
la educacién bésica esta formada por preescolar, primaria y secundaria, éstos
dos ultimas son obligatorias, art. 47 fraccién Il los contenidos de aprendizaje
estaran organizados por asignaturas, art. 51 el calendario escolar contard con
200 dias de clase. Los rubros de cada uno de los capitulos de esta ley son:31
I  Disposiciones generales

II. Del federalismo educative

IIL De la equidad de la educaciéon

IV. Del proceso educativo

V. Deln educacion que imparten los particulares

V1. De la validez oficial de estudios y de Ia certificacién de

conocimientos

VII De ia participacié cial en Is
VIIL De Ias infracciones, Ias sanciones y el recurso administrativo

a Py
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3. La Escucla Secundaria Manuel Acosta.
a) La creacion de la institucién

En el ultimo apartado dec este capitulo se presenta una sintesis  histérica del
plantel en donde se realiz6 la actividad profesional concerniente al informe que
sc presenta. La Escuela Secundaria Manuel Acosta forma parte de una
institucién que alberga los niveles educativos: inicial, basico, medio y superior y
por lo mismo presenta caracteristicas singulares en torno al servicio que presta.
Es una institucién de carécter privado, con sus estudios incorporados tanto a la
Secretaria de Educaciéon Piublica como a la Universidad Nacional Auténoma de
Meéxico.

Cabe aclarar que esta organizaciéon escolar no rebasa los diez aiios de
antigiedad, ya que en sus origenes la escuela fue concebida s6lo como una
institucién formadora de maestros. En ¢l afio de 1950 fue fundada la Escuela
Normal para Sciioritas "Maestro Manuel Acosta" por las profesoras Carmen
Contreras de Viiflals y Guadalupe Diaz de Trigueros; el primer edificio se ubicd
en la colonia San Rafael.

De 1951 hasta 1984 se avocd exclusivamente a las tarcas propias de una
escuela normal; tanto en el ambito de la educacidon preescolar como de la
educacién primaria, de tal manera que cn un breve tiempo alcanzé un amplio

prestigio, en virtud del alto grado de preparaciéon que brindaba a sus estudiantes.

El nombre de la institucién le fue asignado en memoria de uno de los hombres
destacados del normalismo mexicano en los aiflos treinta de este siglo, el
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Profesor Manuel Acosta, que llegd a ocupar la direccidn de la Escuela Nacional
de Maestros entre los afios de 1932 a 1934. Este afamado pedagogo nacié en la
ciudad de Zacatecas cn ¢l afio de 1890 y murié en la ciudad de México en
1938. Fue el fundador del Instituto Nacional de Pedagogia, experiencia que le
permitié realizar innovaciones de carécter pedagégico en la Escuela Primaria
Orozco y Berra de la capital del pais.

Como toda escuela normal conté con sus escuelas anexas, es decir nivel primario
y preescolar, las cuales fueron fundadas por la Profra. Guadalupe Trigucros de
Peliez en cl afio de 1964. Para el afio de 1969 la institucién se trasladé a Rio
Sena No. 42 Col. Cuauhtémoc, domicilio actual de la institucién.32  Sin
embargo, los cambios en la politica educativa de los afios ochenta que
concluyeron con la creacién de las Licenciaturas en Educacion Primaria y
Educacién Preescolar llevaron a que las instituciones normales realizaran
cambios radicales en su organizacién y administracién, de tal suerte que el
fené6meno inmediato que se dio, Yy que aun permanece, fue la disminucion
notoria de la matricula estudiantil. La Escuela Normal "Maestro Manuel
Acosta" no quedé al margen de estos efectos.

En este contexto se vio la oportunidad de abrir el ciclo de secundaria que los
padres de familia de los nifios de la primaria, de la propia institucién, venian
solicitando tiempo atras; se fundS en 1985. En sus inicios, los grupos fueron de
no mas de 15 alumnos; pero con ¢l paso del tiempo fueron creciendo, de tal
forma que en la actualidad cuenta con tres grupos de primer grado, dos de
segundo y dos de tercero, con un promedio de 40 alumnos en cada uno de cllos.
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Segiin los archivos de la instituciéon, en los afios cincuenta existid este nivel
educativo, pero con una orientacion diferente: su poblacién estudiantil estuvo

compucsta sélo por mujeres y varias de sus egresadas se incorporaban a la
escuela normal.

Las caracteristicas de la Secundaria Manuel Acosta coinciden con las de
cualquicr plantel que atiende a este nivel educativo, pero el hecho de que esté
inmersa en un complejo escolar, formado por varios niveles educativos, la lleva a
tener caracteristicas sui géneris. Concurren a clla adolescentes de ambos sexos,
con edades que fluctian de los 11 a los 15 aflos. Dos terceras partes de su
alumnado provienen de la propia institucién y de este sector por lo menos un
30% ha sido alumno de la escuela desde preescolar. Se conté con una poblaciéon

aproximada de 280 alumnos distribuidos en los tres grados escolares para el
ciclo escolar 1994 - 1995,

La mayoria de los estudiantes provienen de hogares en los que trabajan ambos
padres, pertenecen a la deteriorada clase media que lucha por mantenerse a
flote. Un alto porcentaje se desenvuelve en una familia donde falta alguno de los
padres, ya sea por divorcio, abandono o porque son hijos de madres solteras.
Esta situacion, aunada a la econémica, se refleja de manera inconsciente en las
actitudes que los alumnos toman hacia los estudios y hacia la vida y por
consecuencia, hacia ¢l aprendizaje de la Historia.

Tanto a los exalumnos de la primaria, como a los provenientes de otras planteles
sc les aplica un examen de admisién, que incluye exAmenes de las asignaturas
cursadas en el nivel inmediato inferior y un par de pruebas psicolégicas para
apreciar el cocficiente intelectual, la habilidad mental y el tipo de personalidad
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con el que cuenta el adolescente . Con lo anterior se puede afirmar que se
clabora un perfil de ingreso, el cual permite formar los grupos de clase. Un
clemento que también sirve de referencia es el manejo del inglés, pues sin llegar

a ser una escuela bilingiie, los alumnos egresan con un dominio Sptimo del
idioma en cuestion.

b) La organizacién escolar

El desarrollo de las actividades escolares estd enmarcado en los lincamientos
establecidos por la Secretaria de Educacion Puablica a través de la normatividad
cemanada de los documentos que fuecron presentados en ¢l apartado anterior, al
igual que del reglamento intemo de la institucién. Este comprende desde los
objetivos educativos que orientan 1as finalidades de la escuela, asi como también
lo referente a la parte administrativa, de acreditacidn y organizacién. En cada

uno de los capitulos se hace mencion a los diferentes niveles educativos con los
que cuenta la institucion.

De la lectura de este documento se desprende que el fin primero de la Escuela
Manuel Acosta es Formar alumnos con un amplio sentido ético y de
responsabilidad; para ello convoca y compromete a todos los miembros de la
comunidad educativa en el logro de este fin ultimo que la escucla se ha marcado
como respuesta a los actuales problemas que enfrenta el pais.33

Para lograr estos fines la escuela destaca entre sus propositos:

. Crear un ambiente de trabajo y respeto que permitan una sé6lida formacion
académica.

. Fomentar la adquisicion de hibitos y desarrolio de habilidades y d
en valores cientificos, morales, nacionales y artisticos.

rezas, d
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. Mantener en Ia comunidad escolar un ambiente de armonisa, respeto y equidad.

Para alcanzar los fines y objetivos del reglamento, la comunidad escolar esta
organizada de acuerdo a un manual interno de funciones; en ¢l se especifican las
tareas a realizar por cada uno de los miembros de la comunidad. En la junta
inicial, previa al comienzo del ciclo escolar, se entrega a cada uno de los
profesores un documento en donde se les indican las tareas a las que estda

comprometido como miembro de la planta docente.

TITULO DEL PUESTO: DOCENTE
RELACIONES DE AUTORIDAD: Subdirector Académico General
Director Académico del Nivel

PROPOSITO DEL PUESTO: Conducir, conforme a los Planes y Programas de
Estudio aprobados, el proceso enseﬂnnu--prendiuje en el nivel ed tivo que atiende, de

do al modelo educativo vigente.

FUNCIONES: De) sin nimero de lcclones que le son asignadas al docente
destacan; Ia elaboracién del plan de trabajo anual ajustado a los programas oficiales de
Estudio, cumplir con los diversos momentos de Ia evaluacién, elaborar los tionarios
para los eximenes ordinarios, de fin de semestre y extraordinario, entregar puntualmente
los cuadros de concentracion de asistencia y calificaciones, promover entre los alumnos el
respeto y conservacion del mobiliario | y laborar en el desarrollo de las

actividades de difusion y extensién educativa.34

Las funciones arriba mencionadas s6lo son parte de una gama de
responsabilidades generales que cada uno de los miembros del personal docente
asume, pero existen otras de caricter particular, dependiendo del nivel escolar

donde se labore, més adelante hablaremos de aquellas obligaciones que asume el

maestro asesor de grupo.

La asignacioén de dicho profesor, para cada uno de los grupos cubre una de las
mayores preocupaciones de la seccion de secundaria. Este se selecciona entre los
maestros de la planta docente y tiene como principal tarea estar al pendiente del
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desarrollo académico y de conducta del grupo a su cargo. Dada la importancia
de esta comision, la Direccion Académica General del plantel establecié los
deberes a realizar por el asesor, entre los cuales destacan:

. Organizar, las comisiones de disciplina, aseo y responsable de la hoja de reporte de
retardos y asistencia.
. Motivar a los alumnos para que decoren el I6n de do a lIas festividades
nlev-nus. Vlglhr que los alumnos elaboren su Diario Escolar, revisario cada mes y si es
mn en €L

Organlur con los alumnos Ia elaboracién de Ia Biticora, el responsable se determinara
por niamero de lista.

. Verificar que los alumnos durante ¢l mes de septiembre obteng-n la credencial de una
blbllotee- publica.

. Auzxiliar, al Coordinador del Departamento de Psicopedagogia, en la elaboracion de la
Flclm Acumulativa de cada uno de jos alumnos de su grupo de asesoria.
. Motivar a su grupo para que participe con entusiasmo y dedicacién en cada una de las
actividades que se desarrollan en Ia escuela.
. Mantener una red de comunicaciéon permanente entre su grupo de asesoria, los
profesores de ias diversas asignaturas y la Dir ion de Ia In, con ia finalidad de
hacer arménico y productivo el trabajo diario. :
. Comentar regularmente con los alumnos los informes que autoridades, prefectas o
maestros proporcionan en torno al grupo y acordar con ellos medidas pertinentes para Ia
solucion de los problemas.
. Canalizar los problemas no resueltos a la prefectura o a la Direccion.

. Estimular al grupo para establ vinculos de paneri . [ i6n y apoyo
entre ellos mismos, asf como con otros grupos de h mueh.
. Considerar que Ila participacion del A ] preventivas, mas que
correctivas.

Por otro lado, la Escuela Manuel Acosta, como un conjunto escolar con
diferentes niveles educativos, hace que los directivos del plantel instrumenten
una organizacion general que englobe en situaciones concretas a toda la
comunidad, por cjemplo , ¢l Comité de Seguridad Escolar y el Area de Difusion
y de Extension Educativa. Para necesidades particulares, cada uno de los

niveles educativos cuenta con los mecanismos internos para atenderlas.
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Un aspecto que también es considerado de manera particular en la seccién de
secundaria y que tiene gran relacidén con la ensefianza de la Historia, es lo
referente a las Cemﬁoniu Civicas: éstas se desarrollan dentro del Programa
Departamental "Fortalecimiento de la Identidad vy los Valores Nacionales"
enviado por la Direccion General de Segunda Ensciianza.

Para cumplir con dicho programa, la Direccién Académica General junto con el
Area de Difusion y Extension Educativa disefian un calendario de ceremonias de

acuerdo a las efemérides a conmemorar, todas ellas relacionadas con

acontecimientos de la Historia Nacional. En aquéllas que por su importancia
requicran de un periédico mural, se clabora, y en estas tareas participa toda la
planta docente de secundaria y de manera especial los maestros asesores, a ellos
se¢ les asigna por lo menos dos ceremonias durante el ciclo escolar. Vale la pena
comentar, lo dificil y a veces estéril que resulta en ocasiones la realizacién de
estas actividades, pues hasta ahora no he podido clarificar de que manera las

ceremonias escolares cobren significado en la formacion de los estudiantes,
sobre todo del nivel secundario.

Por dltimo, es importante destacar que la escuela cuenta con un edificio ex-
profeso, que brinda a 1a comunidad escolar diversas instalaciones propias para el
desarrollo de las actividades educativas, entre las que podemos mencionar una
sala de proyecciones, un auditorio para conferencias, laboratorios, salén de

musica, de danza y un amplio patio, que ¢n el caso de los alumnos de secundaria
¢s de suma importancia.

Con estc apartado se da por terminado la presentacién y el analisis de los
aspectos historicos y formales que sustentan a la Escuela Secundaria, los
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fundamentos legales que orientan su practica educativa, asi como también las
particularidades de la Escuela Secundaria Manuel Acosta. En el Tercer Capitulo
sc explicara cémo sc orienté la ensefianza-aprendizaje de la Historia en el
Primer Grado de Secundaria en el ciclo escolar 1994 - 1995,
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TERCER CAPITULO
LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
UN CAMINO PARA LA COMPRENSION DE LA VIDA SOCIAL

1. El Plan de Estudios de 1a Educaciéon Secundaria

La parte medular de este capitulo consiste en resefiar como se condujo el
proceso enscfianza-aprendizaje del curso de Historia Universal 1 en el grupo 1°
"B" durante ¢l ciclo escolar 1994-1995 en la Escuela-Secundaria Manuel Acosta;
por tal motivo, resulta importante realizar ¢l anélisis del programa oficial de esta
asignatura.

Para acceder a dicho anélisis se hablara brevemente del Plan de Estudios que
antecedié al actual, ya que dc manera cspecial influyé en la forma de trabajo
que se siguiod en la ensefianza de la Historia

a) La Reforma Educativa de los Afios Setenta

En el capitulo anterior se abordé el origen histérico de la Educaciéon Secundaria,
los fines que orientaron su fundacion, asi como el escenario historico en donde
inicia sus labores en forma independiente de la Escucla Nacional Preparatoria.
Cabe afiadir que de 1926 a 1975 existieron diez planes de estudio, con un
promedio de vigencia de 3 a 4 afios. El plan de estudios que mayor permanencia
tuvo fue el de 1974, que durd hasta 1992.

Dicho plan de estudios fuc concebido al principio de la década de los sctentas,
en el sexenio del Lic. Luis Echeverria Alvarez y como encargado de la Secretaria
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de Educacién Publica el Ing. Victor Bravo Ahuja. En el marco de los inicios de
una "apertura democrética”, el titular del Ejecutivo inicié una serie de cambios
en la estructura social, econémica, politica y cultural de México. Muchos
de estos cambios quedaron en el terreno del discurso, pero otros se mantuvieron
por cerca de 20 afios; tal es el caso de la Reforma Educativa que se avocd de

manera especial a los niveles de primaria y secundaria.

Para comprender en qué circunstancias se logrd la Reforma, en relacién con el

nivel secundario, recurramos a la siguiente cita:

** . . . En esos revuelos de Ia reforma educativa, en 1974 el Consejo Nacional
Técnico de Ia Educacién llevbt a bo las R i Regionales sobre Ia Reforma a Ia
Educacion Bésica, éstas fueron en Saltilio Coah., La Paz B. C. , Veracruz, Querétarc
Acapulico, para concluir con las Resoluciones de Chetumal en Ias les se establecia que
Ia Educacion Media Bisica ofreceria dos estructuras programiticas, por dreas y por

asignaturas. ** 1

Esta medida ocasioné que hubiera en el pais dos planes de estudio vigentes entre
los afios setentas y principios de los noventa. Las escuelas secundarias que ya
cxistian cuando se aprobé la Reforma asumieron un nucvo plan por asignaturas
y las escuelas establecidas a partir de 1974, llamadas de "nueva creacién”
adoptaron el plan por dreas. De esta forma se dio gusto a los dos sectores que se

pronunciaron a favor de ambos planes de estudio.

Cabe aclarar que la Escuela Normal Superior de México, institucién sefiera en la
formacién de los cuadros docentes para la ensefianza media, conservé su plan de
estudios de 1959, es decir la formacién de maestros por especialidades, dando
Iugar a uno mas de los desacicrtos del Sistema Educativo Nacional. Después de
una crisis interna de la ENSM en el afio de 1983, cambié sus planes de estudio,
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se suprimié el plan de 1959 para establecer el de las licenciaturas en Espafol,
Matemdticas, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Pedagogia, Psicologia
Educativa e Inglés. En estc momento contintia con este modalidad académica,
nuevamente se¢ queda la Normal Superior al margen de las reformas ya que
ahora se trabaja en la secundaria por asignaturas. 2

Se recurrié a csta referencia histérica para situar el esquema institucional en el
que se fund6 la Escuela Secundaria Manuel Acosta. En el capitulo anterior se
sefialé que csta institucién fue fundada en 1985, por lo tanto quedé en la
categoria de escuela de nueva creacién y tuvo que adoptar el plan de estudios
por arcas. Es en este modclo académico en donde comienza la experiencia
docente, a nivel secundario, de quien presenta este informe; dicha vivencia
favorecid ¢l acceso a la enseflanza de la Historia como se verd en préximos

apartados.

b) El Plan de Estudios para la Educaciéon Secundaria 1993

Recordemos que el Programa para la Modernizacién Educativa 1989- 1994
establecié en relacion a la secundaria acciones precisas que s¢ concretaron con
" 1a puesta en marcha de la "Prueba Operativa”, que consistié en la aplicacién de
programas cxperimentales en un nimero limitado de planteles con objeto de
probar su pertinencia y vialidad, esto sucedié en el ciclo escolar 1990-1991. De
los resultados obtenidos en esta ctapa, el Consejo Nacional Técnico de la
Educacién publicé el documento denominado "Nuevo Modelo Educativo”,? del

cual derivaron los siguicntes acucrdos:
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*Fortalecer los conocimientos y habilidad relaci d con el dominio del

Espafiol, Ia aplicacion de las Matemiiticas en Ia resolucién de problemas, ¢l desarrolio de
actitudes para Ila preservacién de Ia salud y ia protecciéon del bl

conocimiento amplio de la Historia y Ia Geografia de México.'

nte, asi como el

“"Acabar con Ila coexistencia de los dos planes de estudio, en virtud de que Ia
agrupacién de los imi de Historia, Geografia y Civismo en el Area de Ciencias
Sociales y los de Fisica, Quimica y Biologia en el Area de Ciencias Naturales;
contribuyeron a una escasa profundidad y sistematizacion de los conocimientos al igual
que el desarrolio de las habilidades derivadas del adecuado manejo de los programas
contemplados en el plan de estudios de 1974.4

ILa Reforma Educativa de los afios setenta, contemplé para las Ciencias
Sociales globalizar los contenidos de aprendizaje en torno a las diferentes
comunidades® en las que se manifiesta la vida social, de tal manera que se
unieran algunas ciencias para el analisis del objeto de estudio, se pensé de
manera especial en historia, geografia y civismo. Sin embargo en la précﬁca no
se logrd; en parte por la falta de preparacién de los maestros para trabajar con
esta innovacién de los programas, otro factor que influyé fue la falta de claridad

de los programas y de las sugerencia didacticas. Todo esto, redundo en el bajo
nivel académico de los alumnos.

Este problema, también se presentd en las escuelas que trabajaban por
asignaturas, los programas fueron redactados con base a los de area, esto
ocasioné que un mismo contenido fuera abordado en varias asignaturas y por la
duplicidad de temas se descuidaron otros. Por fin, en mayo de 1992 se publicd
el Acuerdo Nacional para la Modermizacion de la Educacion Basica y con él se

precisaron las acciones de las propuestas anteriormente descritas:

Elaboracion de programas por asignaturas para el primer grado de secundaria,
que entrarian en vigor en el ciclo escolar 1992-1993. Se restablecib el estudio sistemitico
de Ia Historia, 1a Geografia y el Civismo.
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Preparacion del curriculum definitivo para los tres grados de secundaria que
entraria en vigor a partir del ciclo escolar 1993-1994. Se formularon versiones completas

de los planes y programas de estudio que siguen vigentes hasta 1996. 6

Durante el ciclo escolar 1993-1994 los maestros que laboraban en este nivel
educativo recibieron por parte de la Secretaria de Educacién Pablica un ejemplar
del Plan de Estudios y Programas de las diversas asignaturas que contempla el
mapa curricular de este nivel educativo.

De la lectura de dicho documento se desprenden los propésitos del Plan de
Estudios de la Educacién Secundaria, los cuales son resumidos en la siguiente
frase: Es indispensable una educacion secundaria de mayor -calidad
formativa .7 Se vio como prioritario el que el alumno, al egresar de la
secundaria, tuviera mas que un acervo de conocimientos, el desarrollo de
habilidades que le permitan incorporarse a la vida social. Como podemos
observar nuevamente retornamos a los principios que orientaron a la fundacién
de la secundaria en la década de los veinte de este siglo, en donde se resalté
como fin primordial en esa época el crear una institucién que tuviera un caracter
formativo més que instructivo.8

En la formulacion de las prioridades del nuevo plan de estudios: se resaltan los
siguientes rubros con la finalidad de fortalecer y desarrollar la formacién
adquirida en la ensefianza primaria y dar paso al modelo de la educacion basica
de 9 aifios:

*Promover en los estudiantes el aprendizaje, la prictica y la aplicaciéon de los
conocimientos y habilidades adquiridas en Espafiol y Matemiticas de tal suerte que estas
materias se practiquen sistemiticamente en Ilas otras asignaturas. Para tal efecto se

increments el nimero de horas semanales a cada una de las asig ras en stién. ** 9
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*Fortalecer la formacién cientifica de los estudiantes, por ello se suprimié el Area
de Ciencias Naturales y se incorporé un curso de Introduccion a ia Fisica y a Ia Quimica,
dos cursos de Biologia, dos de Fisica y dos de Quimica. Se busca en cada uno de estos
cursos Ia relacién entre Ias ciencias, l1os fen6menos del entorno natural y ias repercusiones

que tienen a nivel social ** 10

“"Profundizar y sistematizar la formaciéon de los estudiantes en las disciplinas de
cardcter social, con Ia modalidad de que el estudio de la Historia, In Geografia y el
Cilvismo se hardn en forma independiente, de tal suerte que permita a los estudiantes una
mejor comprensién de Ia vida social, de Ias relaciones de interdependencia que se dan en
el mundo contemporiéneo y la puesta en prictica de los valores que establ el Articul

Tercero Constitucional.* 11

"Incorporar como asignatura la Orientacién Educativa, con Ia finalidad de acercar
al adolescente al conjunto de hibitos, actitudes, habilidades y valores que contribuyen a
una mejor forma de vida dentro de los esquemas de la vida moderna que le toca

mr.'. 12
""Mantener aquellas actividades que vienen a fortalecer el desarrolio integral del
educando. tales como Educacion Artistica, Educacion Tecnolégica y Educaciéon Fisica.

En el caso de Ia segunda se le reduyjo a tres horas al comprobarse que los beneficios de los
famosos talleres no lograron desarrollar en los alumnos las destrezas que le permitieran

irse incorporando a una actividad productiva.’’ 13

De acuerdo a las prioridades aqui seiialas, el nuevo plan de estudios buscé
elevar la calidad del aprendizaje de los estudiantes al suprimir las areas de
aprendizaje y darles un espacio curricular a cada una de las asignaturas, que

tiempo atrés ya formaban parte del curriculum de la escuela secundaria.

Como podemos apreciar, el grupo de asignaturas contempladas en el nuevo

Plan de Estudios no abandona el esquema tradicional que facilita agruparlas en
tres grandes grupos:



63

Las asignaturas de tipo instrumental que buscan la adquisicién de conoci.mientos
y habilidades que les permitan manejar un tipo de lenguaje especifico que pueda
ser aplicado en el aprendizaje de las otras asignaturas y en la vida misma. En
este apartado quedan Espaifiol, Matemaiticas, Lengua Extranjera ( Inglés o
Francés ) y Computacion; si bien es cierto que ésta ultima no aparece en ¢l mapa
curricular, en varias escuclas la consideran como Edu_cacién Tecnolégica o como

una asignatura adicional.

Otro grupo de matcerias son las lamadas de expericncia, denominadas asi porque
se contempla que el alumno, en estev caso el adolescente, tiene incorporado a su
marco de referencia un caudal de conocimientos derivados de la vida misma, es
decir de la practica social; y por lo tanto la funcién de la escuela sera
sistematizar y profundizar el conocimiento.

En cste renglén quedan Historia, Geografia, Civismo, Fisica, Quimica y
Biologia; en el caso del Distrito Federal, Educacién Ambiental. porque como
parte de la descentralizacidn educativa, se dejé un espacio curricular para que
cada entidad federativa asignara en el tercer grado la materia que considerara

acorde a las necesidades del estado.

Resulta curioso que dentro de la concepcion de los autores del Plan de Estudios
actual se vea solo a las llamadas ciencias exactas como el camino para fortalecer
la formacién cientifica 14 y a las llamadas Ciencias Sociales se les deje sdlo en

el terreno de la comprension de los procesos humanos. ¢ Sera unicamente

cuestién de redaccién ?.
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Pero vayamos al tercer grupo de asignaturas, a las cuales se les llama de
integracion, debido a que en ellas se busca culminar el fin de la norma
constitucional, el desarrollo armonico de tod las facultades del ser

humano. 15 Como lo explica el documento normativo maéas que asignaturas, son

un grupo de actividades que ticnen como finalidad ¢l que ¢l alumno manifieste
sus potencialidades y aprenda a expresar sus emociones y sentimientos. Los
programas de cstas asignaturas estin concebidos de una forma libre en

comparacion a los de las materias académicas.

Es un lugar comin en las obras de tipo pedagégico, insistir que el propésito de
los diferentes sistemas educativos es ¢l desarrollo arménico de las facultades del
ser humano; pero pocas veces nos detenemos a considerar que se entiende por
esto. El hombre, al nacer cuenta con una serie de posibilidades, producto de la
herencia biolégica, que entraran en juego con la herencia cultural; es asi como
hablamos del temperamento y del caréacter. No se trata de que el hecho educativo
forme genios, sino hombres que acepten sus limitaciones, pero sobre todo
reconozcan sus posibilidades, de esta forma e¢s como se habla de un desarrolio

armonico.

Como se puede apreciar, en el terreno del discurso el Plan de Estudio vigente
cubre todos aquellos aspectos que son contemplados por el Articulo Tercero
Constitucional, las demandas sociales y las recomendaciones de la psicologia
educativa; sin embargo los resultados obtenidos atn no pueden ser apreciado en
su totalidad debido a que la primera generacién que cursé la secundaria bajo
este nucvo modelo cducativo, apenas ingres6é al segundo de bachillerato en el
ciclo escolar 1996 - 1997.
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2. El Programa de Historia Universal I. De la Prehistoria al Renacimiento

La primera version de este programa fue dado a conocer a la comunidad
educativa a finales de agosto de 1992, en un documento elaborado por la

Secretaria de Educaciéon Publica bajo el titulo Programas de Estudio por
Asignaturas, Primer Grado. Educacidon Secundaria. Este documento aparecio

como resultado del ya mencionado Acuerdo Nacional para la Modernizacién de

1a Educacion Basica.

Al igual que en otras ocasiones, se realizé una gran publicidad en torno a la
actualizaciéon que sc les iba a proporcionar a los maestros, pero como siempre,
ésta consistié en una jornada de trabajo de no mas de cinco horas, en las cuales
se ocupd el tiempo para hablar de las demandas salariales y muy poco del tan
traido "nuevo modelo educativo”. Eso si, en cada uno de los salones en donde se
impartié la asesoria hubo un moderno televisor que transmitié via satélite un
programa en donde se destacaron las bondades del futuro plan de estudios. Se

puede apreciar que por recursos materiales no hubo reparo.

Mas que un programa, se presenté un listado de temas agrupados en cinco
unidades.16 Se destaca esta situacién porque se cayé en la exageraciéon de hacer

a un lado los objetivos de aprendizaje, por ejemplo:

UNIDAD: IV Culturas Clasicas
Tema: Roma
Subtema 5. Historia Politica
. Fundacién de Roma
. La cultura etrusca

. La monarquia
. La repablica: lucha de patricios y plebeyos en el siglo Va. C. y Ias leyes

. Conquista de Italia
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. Conquista del Mediterrineo

. Guerras piinicas
. Las Guerras civiles: reformas de jos Graco

. El primer triunvirato
. Julio César y la conquista de las Galias

. Dictadura de Julio César
. El segundo triunvirato

. El Imperio Romano
. Dinastins de los: flavios, antoninos, severos

. La crisis del siglo 11X
. Diocleciano y la division del Imperio
. Constantino y Ia tolerancia religiosa

. Caida del Imperio Romano 17

Se puede apreciar que el listado fue de 18 subtemas, que si bien le daban una
orientacién al maestro, no le indicaban la profundidad de los contenidos. Los
unicos criterios que proporcionaba la primera versién del programa fueron:
"Ver el conocimiento histérico como un proceso posible de analizar bajo un

sustento metodologico caracterizado por la concepcién de la asignatura, un egje
integrador y un grupo de categorias que permitan la organizacién del
conocimiento.” 18 A pesar de este criterio, la manera de organizar los
contenidos de aprendizaje fue limitada, ya que lejos de orientar al alumno en el

estudio de los procesos histéricos, se le llevd por el camino de un aprendizaje

memoristico.

El hecho de que se propusiera ver a la historia como un proceso fue un gran
adelanto. Sin embargo un alto porcentaje de maestros en gjercicio carecian de los
elementos tedricos suficientes para acceder a este camino metodoldgico. Entre

las causas que influyeron en esta situacion, se pueden citar:
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. La faita de precision por parte de las autoridades educativas al no especificar el
enfoque histdrico a trabajar y por lo tanto la ausencia de categorias que
orientaran la organizacion de los contenidos de aprendizaje.

. El brusco rompimiento que hubo en la presentacion del programa. Durante
cerca de 20 afios al maestro se le proporcionaron programas en donde de manera
dctallada, a través de los diferentes tipos de objetivos educativos, se le llevaba a

disefiar su clase. A partir de ahora €l tendria que programar sus actividades de
aprendizaje sin mas indicador que el listado de temas.

. La constante que existe por 1o menos en las escuelas particulares en relacion al
tipo de profesionales que imparten la asignatura. En la mayoria de los casos son
personas provenientes de las diversas areas de las ciencias sociales y muy pocos

son historiadores, de tal suerte que ¢l manejo que hacen de la materia es desde
un enfoque diferente al historico.

a) El Enfoque del Programa

En pAarrafos anteriores se explicd la preocupacién que generé en diversos
sectores de la sociedad el haber implantado el Area de Ciencias Sociales, tanto
en primaria como en secundaria , debido a los resultados de aprendizaje de las
generaciones que cursaron el plan de estudios de 1974, respecto al
conocimiento que tienen ¢n torno a la Geografia, el Civismo y la Historia; en

forma especial a los aspectos que se refieren a México.
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Por ello ahora se afirma: ". .. El restablecimiento de la ensefianza de la historia
como asignatura especifica permite organizar el estudio continuo y ordenado de
las grandes €pocas del desarrollo de la humanidad . . ." 12 Uno de los ejes que
oricntan este programa es el buscar que los alumnos desarrollen y perfeccionen

las habilidades y las nociones intelectuales adquiridas durante
primaria, tales como:

la educacién

. Manejo, seleccion e interpretacion de la informacion.

. Ubi i6n en el ti histbrico y en el espacio geogrifico.

. Identificacion de bi continuidad ¥y ruptura en los procesos historicos.

. Valoracion de los individuos, los grupos, Ias iedades y Ia nat ! en el devenir
histbrico.

- . Identificacién de las relaciones de interdependencia, influencia mutua y dominacién. 20

Recordemos, en la escuela primaria también fueron suprimidas las areas de
aprendizaje y se introdujo un plan de estudios por asignaturas, por esta razdn se
considera que el estudiante al ingresar a la secundaria cuenta con un marco de
referencia que le permita comprender los procesos historicos, sin embargo no

sucede asi, en parte por la atencion dedicada al estudio de las asignaturas
de tipo instrumental.

Para el fortalecimiento de las habilidades intelectuales adquiridas en la escuela
primaria, €l programa presenta una seriec de propdsitos generales a cubrir al
término de la educacidn bésica. En él se intenta precisar una concepcién en
torno a la ensefianza de la Historia; sin embargo, al no haber en el citado

documento orientaciones tedricas y metodolégicas, carece de un enfoque a

trabajar; en algunos temas se habla abierta o veladamente de los modos de

produccién: pueblos esclavistas, feudalismo y capitalismo.?! En otros se
abordan los contenidos de aprendizaje con el enfoque clasico de las etapas de la
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historia, como es el caso de la Prehistoria. A continuacién se presentan los
propodsitos del programa de Historia para la educacidn secundaria:

"Que el alumno desarrollo habilidades intelectuales y ] que le permitan
comprender la vida social actual; tales como : Utilizar los términos de medicion
empleados en el estudio de la historia aplicindolos a diversas situaciones especificas del
desarrolio de la h idad y asi mi identificar las influencias del entorno geogrifico
{sic] en el desarrollo de la humanidad y las trasformaciones que el hombre ha realizado en

el mismo a lo largo de su historia.” 22

"Que el alumno identifique y analice los procesos de cambio, continuidad y
ruptura en el desarrolio de la humanidad, asi como distinguir los cambios que han sido

duraderos y de amplia influencia en el tiempo y restringida en el espacio. " 23

**Que el alumno desarrolie y adquiera Ia capacidad para identificar procesos, sus
dentes y jas, asi como la influencia que los individuos y las

causas,
sociedades y el entorno natural ejercen en el devenir historico." 24

“Que el alumno identifique los rasgos principales de las grandes épocas del
desarrolio de 1a humanidad y las principales transformaciones que han transcurrido en Ia
vida material, en las manifestaciones culturales, en la organizacién social y politica y en el

desarrolio del pensamiento cientifico y t légico. ** 25

Maés que analizar cada uno de los anteriores propdsitos creo conveniente hacer
un paréntesis en la presentacion del programa y recurrir a las categorias
propuestas por la Maestra Andrea Sanchez Quintanar. Ellas nos permiten
estudiar los problemas de la difusidn de la Historia, que es ¢l caso del
proceso ensefianza - aprendizaje. Pues si bien es cierto que el acontecer de la
humanidad se da como una totalidad, ésta tiene que ser examinada a partir de
propuestas metodologicas que ayuden al alumno a comprender los diversos

factores que intervienen en el proceso historico. 26 Estas categorias son:

. La temporalidad. Junto con la segunda categoria se convierten en los
indicadores esenciales para poder acceder cientificamente a un hecho histérico.
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El mancjo del tiempo méas que un contenido académico es una habilidad
intelectual que el alumno ha desarrollado sistematicamente desde su ingreso a la
educacion preescolar. Claro que en esta etapa es el tiempo en funcién de su
persona y conforme evolucionan sus procesos mentales sera en relacion a su
medio, ya sea inmediato, mediato o a largo plazo. Para una mejor comprension
de esta categoria la maestra Sénchez Quintanar propone las siguientes

subcategorias que clarifican al docente la enseiianza de la historia.

. Periodizacién. Establecimicnto de cortes simbé6licos en el desarrollo continuo de 1a Historia.

- Delimitaciéon temporal. Clarificacién de los criterios que respaldan los "cortes™ histéricos.

. Precisibn féctica. Sclecciéon de los datos cualitativos que deben orientar ¢l aprendizaje
historico.

. Sincronia y diacronia. Comprension dc las wvariantes que influyen en los fendmenos
historicos, en un mismo tiempo o/y lugar.

- Permanencia y cambio. Apreciacion de las constantes o variantes del proceso historico

. Duracion. Distincién de 1a "perennidad” de un proceso historico frente a otro. 27

La espacialidad. Esta categoria aunada a la anterior, constituye el eje que
permite el estudio sistematico del proceso histérico. Se puede afirmar que el
dominio adecuado de estas dos categorias en la educacion secundaria darian al
estudiante la posibilidad de iniciar analisis de los contenidos del programa, es
decir podria de acuerdo a sus posibilidades de abstracciéon profundizar en el
aprendizaje de la Historia. Es pertinente comentar que no sélo es visualizacién
grafica del espacio donde se dio el objeto de estudio, sino la apreciacion que se

* . . . El espacio

w28

hace del medio natural en donde se desenvuelve el hombre.

historico es el espacio socialmente construido por el hombre . . .

Los sujetos de la Historia. La maestra Sanchez Quintanar nos lleva a la
siguiente reflexion, ". . . ;Quiénes son los individuos, grupos . . . que participan
en el desarrollo de un fenémeno histérico . . . ? . . . La respuesta se encuentra
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en la identificacion de los "agentes" del proceso histérico; pero no solamente en
funcién de una accion subordinada . . . Es decir se trata de identificar a los
actores hacedores de la historia. 29. Mas adelante destaca en su texto esta
reflexion: " . . . Es necesario, . . . destacar el papel que juegan las
diferentes entidades histéricas, -individuos o conjuntos sociales- . . . En otras
palabras, identificar a los "actores-sujetos” de la historia.” 30

El papel del individuo en la historia. Muchas controversias se han desatado en
torno a la importancia que se le ha dado a los héroes en el desarrollo de la vida
social, esta postura es la que ha guiado durante mucho tiempo la ensefianza de
la Historia, a tal grado de hacer que los alumnos se aprendan un "santoral
histérico " que en la mayoria de los casos provoca adversién hacia la materia. En
esta categoria debemos entender que se busca acabar con la apologia de los
grandes personajes, pero sin olvidar como la dinamica de los procesos
histdricos permite ". . . la correlacion de las condiciones individuales destacadas
con las caracteristicas peculiares de su grupo social. . . " 31 Con ello entendemos
que el camino viable para acercar al alumno al conocimiento histérico es
hablarle de seres vivos con defectos y virtudes, pues ya los medios masivos de

comunicacion se encargaran de crearles falsos idolos.

La interrelacion de los aspectos de la vida social. Desde ¢l punto de vista del
desarrollo infantil, el nifio percibe los objetos y los fendmenos de la vida social
como un todo, dadas sus caracteristicas cognoscitivas. Algo parecido se da con
los procesos histdricos que se dan como una totalidad, sin embargo se
recomienda, como un recurso mectodologico en la ensefianza de la Historia
analizar los diferentes aspectos que se vinculan en el devenir de la vida social sin

dejar de percibirla como un todo. La autora de estas categorias afirma que los
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criterios a seguir en dicho anélisis estarin a la luz de la teoria historica que

seleccione el educador. Aqui lo mds importante no es la teoria sino que ésta

permita abordar no so6lo los aspectos politicos y econémicos de un grupo

humano, sino también llegar a estudiar las manifestaciones de la hoy llamada

vida cotidiana. 32

La relacién con ¢l presente. Esta categoria parece ser la mas socorrida en
varias definiciones clasicas de la Historia. Pero dentro de esta concepcién se va
mas alla dec una simple frase, pues no sélo se trata de relacionar el pasado con ¢l
presente por una via casi automatica; por el contrario esta relacién sera el
producto de una clara comprension del proceso histérico estudiado, de tal

alumno llegue a esta wvinculacion convencido de su

manera que el
Citemos a

descubrimiento y no como algo artificial o impuesto por el maestro.
la maestra Sanchez Quintanar: " . . . Las relaciones pasado-presente no pueden
ser automaticas, lineales, continuas y permanentes. . La relacién con el

presente seréa, entonces, la razén de ser del conocimiento histérico y de su

difusién . . . " 33

Scria un grave error ¢l pretender analizar cada uno de los objetivos para la

enseiflanza de la Historia a la luz de las categorias arriba comentadas, pero el
conjuntar los indicadores con la teoria, resulta benéfico para cl trabajo en cl
aula, ya le da un espacio de reflexion a la preparacion de las clases.

Después de haber realizado una revisién a la aportacion de la Maestra Sénchez
Quintanar para la "mostracién de la Historia” como ella llama a la difusién del

saber histérico, pasemos al analisis del programa.
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b) La Estructura Programitica

Uno de los aspectos més complejos de la planeacion educativa es 1a formulaciéon
de los contenidos de aprendizaje, es en ellos donde se plasma la orientacién
tedrica que se propone, pero también en el caso de la Historia los problemas se

generan al seleccionar los criterios de ordenamiento, espacialidad, temporalidad;
es decir de cémo se concibe la divisiéon de la Historia.

En mas de una ocasién se¢ ha subrayado que el programa trabajado fue el
asignado al primer grado de educacion secundaria, el cual lleva como titulo
Programa de Historia Universal De la Prehistoria al Renacimiento. A partir
de este enunciado advertimos una concepcion clasica de la Historia, que es la
divisién por periodos que ha sido utilizada en la mayoria de los textos escolares.

Otro aspecto convencional es el entender la Historia Universal como la Historia
de Europa.

En la presentacion del programa se justifica el iniciar el ciclo secundario con el
estudio de la historia universal en virtud de qQue en los grados de 5° y 6° de
educaciéon primaria se aborda la Historia de México. Pero al revisar los indices
de los libros de texto oficiales nos encontramos con la siguiente situacion: En el
5° grado se aborda desde la Prehistoria hasta la Europa del siglo XVIIL, de las
15 lecciones, s6lo 3 estan dedicadas a México y dos al Continente Americano;

por lo que sc refierc al 6° grado, las ocho lecciones si estan destinadas al estudio
de la Historia de México.

En resumen, lo dicho en la presentacién del programa no es del todo cierto, pero
se¢ puede afirmar que los alumnos, al ingresar al primer grado de secundaria,



74

cuentan con antecedentes en torno a la llamada historia universal, la cual es
abordada también en el segundo grado de secundaria, abarcando de la
consolidacién de los Estados Nacionales de Europa al mundo actual.

Como se puede observar en el mapa curricular,34 es una asignatura obligatoria,
con tres horas semanales de clase, que da un promedio de 120 sesiones, de 50
minutos cada una, durante el ciclo escolar. Tal vez por estar ubicada en un plan
de estudios que establece s6lo cursos de caracter obligatorio no otorga créditos a

las asignaturas a cursar en cada uno de los grados escolares.

Ahora hablemos del programa: la primera versién fue elaborada en 1992, para el
ciclo escolar 1993- 94 se publicé la version definitiva de los nuevos programas
de las asignaturas contempladas en el Plan de Estudios. Los cambios que se

registraron de la primera a la segunda edicién fueron los siguientes:

. La presentacion de los contenidos de aprendizaje abandono los Inargos listados de temas,
para pasar a una supuesta descripcion de pr , que b ir el estudio de Ia
asignatura, por medio de Ila compr ion de hech unes de la vida social.

. Se suprimié6 Ia Unidad I. Importancia del estudio de la Historia.

. En ia Unidad IIL Las civilizaciones del Mediterrineo, ademis de incluir a los fenicios,
los pueblos griegos, el Imperio de Alejandro y los romanos, se incluy6 al Imperio Gupta
en Ia India. Sin embargo suprime a los medos y persas, que son importantes para la
comprension del mundo mediterréneo.

. La Unidad IV se dedica exclusivamente al pueblo judio y al cristisnismo. Hecho que
resulta curioso, ya que pareciera que este pueblo no pueda ser estudiado a Ia Juz de Jos
otros pueblos de Ia antigiledad y fuera necesario darie un apartado especial. Por lo que se
refiere al cristinnismo puede ser estudiado como una de las manifestaciones culturales del
mundo antiguo, ia edad dia y Ia ép contemporanea.

. En la primera version se abordaba hasta los finales de la Edad Media, especificamente el
altimo tema de la Unidad V era Las Cruzadas. Ahora se llega a las revoluciones de Ia era
del Renacimiento, no sin antes dar un apartado especial en la Unidad VI al Imperio
Otomano y a China bajo el dominio mongol.

. En el programa actual existen ocho unidades a desarroliar, las cuales ya no son
sefinlad con nu oS I ni siquiers se les da la categoria de unidades, sé6lo

aparecen ocho apartados identificados con 0os aridbigos y grandes titulos que buscan
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histéricos, los que son sefialados por
or pitulacié

englobar notables prx
35

La octava unidad esth considerada como de s

Al iniciar este inciso se destac6 la dificultad que implica el organizar los
contenidos de aprendizaje, y es aqui en donde se aprecian una serie de tropiezos,
en algunos apartados se busca abandonar el estudio especializado de las etapas
de la Historia y englobar las unidades o lecciones bajo grandes rubros que

denotan ciertas categorias; como por ejemplo:

2. Las grandes civilizaci agri

. La revolucién urbana. La importancia de las cuencas fluviales en el desarrollo de
ias iedad ] de riego. Los exced agricolas y Ias posibilidades de Ia
revoluci6n urbana: diversificaciéon del trabajo.

. Las grandes civilizaci agricolas: Egipto, culturas de Mesopotamia, India y
China. Ubicacién temporsl y espacial.

. Prn histéricos Gobierno teocritico, organizaciéon social, los
sistemas de escritura, las matemiiticas y sus aplicaciones en las actividades productivas, el
avance de las técni Y Ias grandes obras colectivas.

{] b y Ias luch con los

. Aspectos de Ia vida cotidiana. Las civiliz
pueblos guerreros periféricos: invasiones y mezcilas culturales, 36

Como podemos observar en esta unidad hay un intento de abordar el estudio de
la Historia como un proceso, sin embargo en otras unidades como en la 5° no se
logra este propdésito, tal vez no se pudo encontrar una categoria que permitiera

englobar a estos tres grupos humanos, veamos:

S. Los béarbaros, Bizancio y el Islam
. Los barbaros. Las invasiones barbaras y la disolucion del Imperio Romano: los

reinos bérbaros.
. El Imperio Bizantino de Oriente. Organizacién del imperio. El cristianismo y Ia

iglesia ortodoxa. La cultura bizantina.
. El Islam. Origenes: las tribus némadas de Arabia y sus priacticas religiosas.

Mpahoma y el Corin. La expansion militar y la for del Imperio
Arabe. Su organizacion : los califatos, ubicacién en el espacio y en el
tiempo. La cultura y la ciencia musulmana. Algunos aspectos de la vida

cotidiana. 37
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En términos generales esta Gltima forma de presentar los contenidos historicos
es la que prevalece a lo largo de las llamadas unidades de aprendizaje, por darles
un nombre de caracter técnico. La realidad nos muestra que los propOsitos
iniciales de enseiiar la Historia como un proceso enmarcado en un eje integrador
vy un grupo de categorias; no fue posible lograrlo, pues en ningin momento el
programa indica cémo trabajar bajo esta modalidad. Como anexo 5 aparece al
final de este Informe Académico el plan de trabajo que se siguié en la
conduccién de las clases. A simple vista se puede observar que los contenidos de
aprendizaje estan organizados conforme al enfoque que se propone seguir de
mancra particular, hay una unidad que no contempla el programa oficial, pero a

pesar de lo anterior €ste se logra cubrir en toda su extensién.
c) La Evaluaciéon

Todo proceso didactico cubre tres momentos claves para su realizacion,
hablamos de la planeacién, la realizaciéon y la evaluacién. En los apartados
anteriores se ha desarrollado el primer momento. El segundo sera abordado en el
tema tres de este capitulo y ¢l altimo se comenta en esta seccidon. Se considera
que la evaluacion debe estar inmersa en el proceso ensefianza - aprendizaje, de
esta forma el conductor de la clase pueda ajustar de manera casi inmediata su
planeacién, es decir confronta con la realidad los objetivos y estrategias que
previamente habia seleccionado, con base a las necesidades e intereses del
alumno, las demandas del programa y las circunstancias del contexto en donde
realiza su practica docente. Esta confrontacién es lo que da lugar a la

evaluacién.
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Por lo anterior, este momento del proceso ensefianza-aprendizaje se convierte en
uno de los mayores dolores de cabeza del profesor, ya que en la mayoria de los
casos termina siendo lo que llamarian los pedagogos una simple asignacion de
calificaciones; y lo cierto es que no estan equivocados. Esta actividad debiera
genecrarse de una adecuada selecciéon tanto de los contenidos de aprendizaje
como de la planeacién de las actividades escolares, ambos elementos
enmarcados dentro de los propésitos de la ensefianza, pero
desgraciadamente pocas veces sucede asi, y termina siendo la aplicaciéon de un
burdo ecxamen que esta muy lejos de acercarse a alguna de las categorias y

objetivos de la asignatura, que fueron abordados en el apartado anterior.

El multicitado documento _Educacion Basica. Secundaria. Plapnes v programas

de estudio, 1993 carece de sugerencias de evaluacién; no obstante la primera
version del programa contiene algunas, sobre las cuales es oportuno proponer

los siguientes criterios:

. Que el alumno, ya sea a través de breves ensayos, de preguntas de respuesta abierta o de
participaciones orales, pueda explicar los procesos fundamentales de Ia historia a través
de Ias relaciones causales que le permitan emitir juicios criticos.

bada de diversas

. Que el alumno eje, selecci e interprete Ia infor ion re:
fuentes de consulta ( libros, revistas, diccionarios, enciclopedias, periédicos).

. Que el alumno esté capacitado para responder a examenes objetivos que contengan
diferentes tipos de ejercicios. 38

La experiencia docente derivada del trabajo con adolescentes permite sefialar
que se puede aproximar a un proceso de evaluacién cuando por lo menos se
utilizan dos de las modalidades anteriormente propuestas. Cabe resaltar la
segunda sugerencia porque mas que resolver las inquietudes de los alumnos hay
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que cnsciiarles el camino que los lleve a encontrar las respuestas de los temas
que les interesan; en la actualidad estan al alcance del alumno una serie de
materiales v diversas fuentes de consulta que le despiertan interés, el papel del
maestro es orientarlo en la seleccion de aquellos elementos que amplian
adecuadamente su horizonte, pero también el obtener algo positivo de otros que
por su elaboracion distan de ser adecuados para su aprendizaje, caso concreto
las tan solicitadas estampitas o monografias que se venden en las papelerias.

Resulta conveniente comentar que existe un documento normativo, de caracter
oficial que establece criterios generales para realizar la evaluacion. Los aspectos
a destacar son: Se considera a la evaluacién permanente como el camino para
tomar medidas oportunas que permitan durante el afio escolar mejorar o corregir
la orientacion del proceso ensefianza-aprendizaje. La escala de calificaciones se
asignara en nimeros enteros del 5 al 10. Durante el afio escolar habra cinco
calificaciones parciales, que seran dadas a conocer a los padres de familia

durante los meses de octubre, diciembre, febrero, abril vy en la ultima quincena
del afio escolar. 32

En cuanto a las actividades de aprendizaje, se habla muy poco de ellas en el
programa, si acaso se atreven a repetir entre lineas lo que desde hace mas de 20
afios hemos venido cscuchando: Que el alumno sea el constructor de su
aprendizaje . . .y se diria .. .y como 7. .. En el punto tres de este capitulo
se intenta dar la respuesta.

3. Una Propuecsta para la Ensciianza de la Historia
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Hemos llegado a la parte principal de este informe, que es el apartado en donde
se explicara la concepcion que se tiene de la Enseflanza de la Historia y como

se condujo de manera concreta el Programa de Historia Universal I. De la

Prehistoria al Renacimiento al trabajar con el 1° "B" de la Escuela

Secundaria Manuel Acosta durante el ciclo escolar 1995-1996.
a) Los actores del proceso ensefianza- aprendizaje

Al referirse a la institucidn educativa en donde se ejerce la docencia, se
explicatonrde manera general las caracteristicas del alumno que concurre al

plantel. Sin embargo se dejaron algunos aspectos para ser tratados aqui con
mayor amplitud.

El grupo de 1° "B" estuvo formado, en el aiio escolar citado, por 42 alumnos, de
los cuales 27 son nifias y 15 nifios. Su nivel de aprovechamiento fue bueno si
consideramos que el promedio general del grupo, en la materia, al finalizar el
ciclo escolar fue de 8.8 4% ademas de no contar con alumnos reprobados.
Durante todo el ciclo escolar este grupo se caracterizé por un especial interés
hacia la materia, haciendo que la maestra propusiera una mayor variedad de
actividades que respondieran a las expectativas de los adolescentes; esta

situacion, desde luego, provocd una mayor afinidad entre el profesor y los
estudiantes.

Es oportuno mencionar que cerca del 90% de los alumnos manifesté buenos
habitos de estudio y adecuados antecedentes académicos, ya que en su totalidad
cursaron la ensefianza primaria en el mismo plantel y pese al cambio de sistema
al ingresar a la secundaria, lograron una rapida adaptacion.

FEIS u8 nepg

LA BiSLIZIFCA



80

Pero mas alla de esa descripcion es necesario considerar lo siguiente: Destacan
en el proceso enseflanza-aprendizaje el alumno y el profesor, los cuales son los
actores principales de esta accion y por lo tanto las caracteristicas psicologicas,
sociales, culturales, economicas e historicas de ambos al interrelacionarse
influyen en los resultados de la ensefianza y el aprendizaje.

La préactica docente en el nivel secundario reviste caracteristicas muy especiales
en virtud del tipo de alumno que concurre a ella: un adolescente, ser humano en
el que convergen una variedad de cambios que repercuten en el rendimiento
escolar. La experiencia adquirida de trabajar con alumnos de secundaria,
reforzada con lo aprendido en diversos manuales de psicologia, permite afirmar

que la crisis de la adolescencia gira en torno al problema de la identidad y es
aqui en donde entra la enseiianza de la Historia.

Veamos por qué; al llegar a esta etapa de la vida, el individuo se percata, desde
su muy particular percepcion, que todo aquello que habia formado parte de su
ser pierde importancia, se desvanece y, es mas, ya no tiene razén de ser, En este
caos quedan incluidas las instituciones que de una u otra forma le habian
representado seguridad, bienestar, equidad y armonia; se de la familia y la
escuela. Durante esta etapa evolutiva, el adolescente se cuida y por qué no, se
defiende de lo que €]l considera elementos nocivos para lograr su autonomia, por

esto todo aquello que represente un principio de autoridad es rechazado casi en
su totalidad.

En este contexto, el maestro se enfrenta a todo un reto: por un lado, como

responsable dec la materia que imparte, considera que los conocimientos
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establecidos en ¢l programa escolar son importantes para la vida futura del
estudiante Sin embargo, si posee sensibilidad de educador, advertira que las
necesidades € intereses de sus alumnos distan de confluir con los objetivos de la
clase. Lineas arriba se afirmé categéricamente que la ensefianza de la Historia es
un camino para ayudar al adolescente a construir su identidad . . . jcémo? . . .
haciendo de la Historia un conocimiento vital 41 Es decir no intentemos en una
actitud doctoral llevar al alumno al centro de la materia, al contrario llevemos a
la Historia a la vida misma del alumno.

Si se afirma que una de las habilidades intelectuales que debe favorecer la
enscflanza de la Historia es la ubicaciéon en tiempo y espacio como via para la
comprension de la vida social, ubiquemos al maestro en el tiempo y en el espacio
del educando, que en la etapa de los 11 a los 15 afios es sui géneris: éste se
convierte en un ser que maneja estos indicadores en forma muy distinta al
adulto; tres horas escuchando €l disco de su grupo favorito se convierten en un

minuto: en cambio los 50 minutos de la clase de Historia equivalen a diez horas
de tormento.

Hay quiénes afirman que por momentos retorna a las operaciones mentales de la
primera infancia: en estas circunstancias, es posible creer que la Prehistoria, le
pueda despertar interés a un adolescente ... | claro que no ! .. En cambio sile
ayudamos a comprender que esta etapa de la Historia fue vital para el desarrollo
de 1a humanidad, asi como el primer afio de vida fue vital para su desarrollo; se
le ira introduciendo en la revaloracién del aprendizaje historico. El identificarse
o porque no ¢l reconciliarse con una Historia viva le ayudara a entender la
importancia que como individuo tiene en la vida social, y que es a partir de ella
como podra descubrir, afirmar y conformar su
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identidad.

Pero ¢ qué pasa con ¢l maestro ? . . . En mas de una ocasion se ha afirmado que
la "prueba de fuego" de un profesor es la escuela secundaria, porque es ahi en
donde sc ponen en juego sus conocimientos y habilidades tanto pedagégicas
como psicoldgicas; y esta afirmacion es cierta, porque la actitud contestataria del
alumno le provoca una serie de reacciones negativas al docente, que en muchas
de las ocasiones lo llevan a actuar irracionalmente al tratar de demostrar que €l

ticne el "sartén por ¢l mango" y no es asi; por el contrario, a lo mas que pude
aspirar es a una futura apoplejia.

Algunos especialistas del area educativa han recomendado, tanto a padres como
a maestros, que el camino idoneo para cometer menos errores en la conduccion
de los adolescentes es reconciliarse con su adolescencia, es decir, hacer un
recorrido histérico en la vida personal con el proposito de reconocer y renacer
aquello que le dio sentido a su vida. Si se recuerda, se ha hablado de la
enscilanza de la Historia como algo vital; pues es aqui donde se pone en juego la
experiencia de la vida social que tanto el alumno como el maestro tienen.

b) Los fundamentos tedricos y metodolégicos

En la introduccion a este capitulo comenté que la experiencia de trabajar con el
Plan de Estudios de 1974 influy6 en la seleccion del enfoque para la ensefianza
de la Historia, § como fue ? . . . Al iniciar el trabajo docente a nivel secundario
en una escuela de nueva creacion, 42 me enfrenté al problema del manejo del
Area de Ciencias Sociales: muchos prejuicios habia en torno a ella, la mayoria

provenia de maestros que sc resistian al cambio e irracionalmente rechazaban
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esta forma de trabajo. Otra situacidon que se vivia era la falta de preparacién del
profesorado para trabajar dentro de esta modalidad, pues al no haber maestros
propiamente formados en el area, la practica comian consistié en impartir la
materia en la que se habia formado, ya fuera en la normal superior o en la
universidad, y tratar superficialmente y por separado las otras dos asignaturas.

Hay que recordar que dicha area estaba formada por Geografia, Historia y
Civismo.

Antc este panorama tan incierto, la "docente cn ciernes", buscéd el camino
metodolégico y didactico que le peﬁnitiera trabajar de manera integral, tal como
era el proposito del Area de Ciencias Sociales. Una de las primeras reflexiones a
las que llegué fue que habia que jugar con el tiempo y el espacio; es decir si el
programa marcaba como objetivo el que ¢l alumno identificara las caracteristicas
geograficas, economicas, sociales, politicas y culturales de la comunidad local,
en este caso el Distrito Federal, consideré que lo mas conveniente era hablar de
la realidad actual del alumno para poderlo remontar al pasado. Esta posibilidad

se daba en casi todas las unidades de aprendizaje de los programas para los tres
grados de la enseilanza secundana.

Mas adelante encontré, al revisar los programas del Area de Ciencias Sociales
de educacidon primaria, que los contenidos de aprendizaje podian ser agrupados
por comunidades ( local, nacional y mundial ) y cada una de ellas podian ser
trabajadas a través de las caracteristicas geograficas, econdémicas, sociales,

politicas y culturales, dando lugar a la integracion de las Ciencias Sociales.

En la bisqueda de un marco tedrico que fortaleciera el trabajo del area se llegé a
la lectura de dos obras Economia Politica, de P. Nikitin y el libro de Juan
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Brom, Para comprender la Historia. De las inquietudes derivadas de las obras,
anteriormente sefialadas, se recurrié a las notas del curso de Materialismo
Historico impartido por Ernesto Schettino y al de Introducciéon a la Teoria
Econémica conducido por Manuel Cazadero. 43 Cada una de estas fuentes de
consulta, sin ser especializadas sustentaron inicialmente el trabajo en el aula.
Con el paso del tiempo se han consultado otras referencias, sobre todo a partir
de la elaboracién de este informe, es €l del libro titulado La ensefianza de Clio,
en donde hay la oportunidad de conocer diversas experiencias producto de la
ensefianza de la Historia, cabe aclarar que si bien no se aborda el problema de la

ensefianza en la escuela secundaria, no deja ser un buena fuente de consulta.

Como ya se destacO, en los programas de educacion primaria el e¢je de los
contenidos era la comunidad, a partir de ella se pudieron formular ciertas
categorias que englobaran los contenidos de aprendizaje del Area de Ciencias
Sociales de los programas de secundaria. Las categorias a las que se llegd
fueron:

Vida Social
Trabajo
Modo de Produccion

Vida Social. Al considerar que la comunidad en sus tres manifestaciones era la
que permitia la integracion del Area de Ciencias Sociales, é€sta fue sustituida por
la vida social que implica una concepcién méas amplia desde el punto de vista
tedérico, si se considera que no sélo engloba la relacién de los hombres entre si ,

sino de éstos con la naturaleza.
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Trabajo. Dentro del enfoque que asumi, se considera que esta actividad le da
sentido a las diversas manifestaciones de la wvida social, las cuales son

englobadas en el término produccion cultural.

Modo de Producciéon Pensé que al recurrir al marco de las llamadas
formaciones socio economicas significaria llegar a una visién mas completa de
la Historia, no por ser la mejor, sino por ser coherente con el trabajo que ya se
habia realizado con las otras dos categorias. Ademas se tomé a la Historia como
centro de cllas y fue cuando se percibié que faltaban dos indicadores que
otorgarén el toque histérico. Fue asi como se arribé a los indicadores de tiempo

y espacio Y a las constantes del devenir historico.

Una vez formuladas las categorias centrales y los indicadores de apoyo, se tuvo
la posibilidad de elaborar los cuadros que sirvieron como referencia tedrica y
metodolégica para la conduccién del proceso enseiianza-aprendizaje del Area de
Ciencias Sociales. Vale la pena seiialar que se tuvo la oportunidad de trabajar
con los tres grados de secundaria. Bajo esta modalidad, los resultados obtenidos

fueron satisfactorios.

La pregunta que salta es ;| y qué tiene que ver esta metodologia con la
enscfianza de la Historia ? . . . Al cambiar el plan de estudios que contemplaba
las areas de aprendizaje, se tomaron los cursos de Historia. A partir de este
momento, se analizaron los contenidos de los nuevos programas a la luz de los
cuadros y se concluyé que podian seguir siendo utilizados, de tal suerte que se
ampliaria la visién histérica del alumno al introducirlo en un estudio integral que
Ie permitiera establecer nexos con los aprendizajes de otras materias. Pero antes

de continuar precisemos las siguientes consideraciones:
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. Este enfoque tedrico fue claborado desde una perspectiva educativa, con el
proposito de darle un contenido cientifico a la ensefianza de 1a Historia.

. En ningin momento se busca hacer un panegirico del marxismo o
concretamente del Materialismo Historico. Esto es importante aclararlo, ya que
se pudicra afirmar que en este momento en que ¢l socialismo ha perdido fuerza
al haberse desintegrado la Unién Soviética, resulta anacrénico trabajar este
enfoque, pero recordemos que es un camino metodoldgico para la comprension
de la vida social y nada mas.

. Por ultimo, al ser una interpretaciéon con finalidad didactica, puede contener
errores respecto a la teoria, sobre todo no puede ser criticada desde una postura
ortodoxa, porque el resultado le seria poco favorable.

<) La organizaciéon del programa y del trabajo en clase

Una vez expuesto como se lleg6 al enfoque tedrico que se sigue en la ensefianza
de la Historia, es pertinente explicar como se organizéo la planeacién del curso
con base en el programa oficial, version 1993.

Pero antes consideremos lo siguiente: por tratarse de alumnos de mnivel
secundario que requieren reafirmar y ampliar los habitos de estudio adquiridos a
su paso por la ensefianza primaria, la primera semana de clases se destina a
estableccr las "reglas del juego”, que en ¢l caso de los alumnos de primer grado

es muy importante, porque se enfrentan a situaciones ajenas a ellos, un maestro
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para cada materia y por lo tanto de diez a doce formas diferentes de trabajo que
llegan a confundir al estudiante durante las primeras semanas de clase.

Las indicaciones generales estuvieron en el ambito de organizaciéon del cuaderno
de apuntes, conocimiento de la forma interna de trabajo, del manejo del libro de
texto, de la asignacién de m, aplicacion de examenes y formas de
evaluacién. Un aspecto que cobrd gran importancia en el desarrollo del curso fue
que al inicio de! curso anotaron de manera sintética, pero completo, el programa
del curso al cual tuvieron que recurrir cada vez que fue necesario, ya fuera para

realizar las caratulas de las unidades o para ir revisando el avance del curso.

Pasemos al programa: se introdujo una unidad de tipo propedéutico que implicd
cerca de dos meses de trabajo con los alumnos en el aula. Esto provocéd la
especulacion de que probablemente no se cubriera el programa, pero los
resultados obtenidos demostraron que no sdlo se cumplié con él, sino que los

alumnos accedieron a un conocimiento mas profundo en torno a la Historia.

Los primeros preocupados fueron los alumnos, al ver que el capitulario de su
libro de texto no coincidia con los temas a tratar en la clase y las investigaciones
a realizar para cubrir la primera unidad se tuvieron que hacer en diversas

fuentes de consulta. ¥4 Sin embargo al transcurrir la unidad, con cierta dificultad

los jévenes fueron comprendiendo el propésito de la misma.

Esta dificultad se fue saldando en la medida en que los estudiantes retornaban a
ella para fundamentar el estudio de cada una de las unidades del programa.
Esta primera unidad estuvo contemplada de la siguiente forma:
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Unidad 1. Introduccion al Estudio de la Historia
Objetivos: El alumno:
. Conocerd y analizard la importancia que tiene el conocimiento historico en
su vida diaria.
. Identificard y pondrd em prdctica las categorias, los indicadores y los
conceptos bdsicos del conocimiento historico en el estudio de los procesos
historicos de la humanidad.
Contenidos
1.1 ElI Concepto de Historia
1.2 Las Ciencias Auxiliares de la Historia
1.3 Las Constantes del Devenir Historico
1.4 El Tiempo y el Espacio
1.5 Las Etapas de la Historia
1.6 Los Modos de Produccion

Inicié la unidad con la reflexién acerca de qué es la Historia. No olvidemos las
siguientes situaciones: €l alumno posee un caudal de conocimientos derivados de
su préictica social. Ahora bien, durante la ensefilanza primaria ha estado en
contacto con diversos contenidos histéricos: sin embargo, la aproximacién de la
asignatura ha estado en funcién de su nivel de comprension,45 y ahora con su
ingreso a secundaria se ve en la posibilidad de acceder al nivel de la abstraccion;
por ello la conceptualizacién de las diversas ciencias que conforman el plan de
estudios de secundaria tiene que ser mas profundo, pero partiendo de la realidad
del alumno. Es en este inciso en donde comencé a manejar la categoria de vida
social. ( cuadro 1)
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Es muy importante que ¢l estudiante visualice que una ciencia por si sola no
formula su marco tedrico, sino que éste es el resultado de la interdisciplinariedad
que existe entre las diversas ciencias. Por esto, ajustindose a un modelo

tradicional de la ensefianza de la Historia se rescat6 el contenido de la Historia y
sus ciencias auxiliares. (cuadro 2)

Una vez que el alumno identifico y delimité su objeto de estudio, se pasé a

revisar las diversas manifestaciones de la vida social, haciendo hincapié en que
éstas pueden ser de un momento histdrico determinado o permanecer por largos
periodos de tiempo. Para ello nos podemos remitir a las categorias propuestas
por la Maecstra Sanchez Quintanar, temporalidad, espacialidad ¢ interrelaciéon de
los aspectos de la vida social, que en el plano de la ensefianza se presentan a
través de los constantes del devenir historico, a través de ellas el alumno advierte
los aspectos que han cambiado y que permanecen a lo largo de los procesos
histéricos; parte importante de estas categorias es el trabajo, actividad por la
cual el hombre impulsa la vida social. (cuadro 3)

Las constantes del devenir historico son: la geografica, 1a econdmica, la social, la
politica y la cultural. Se insistié en la comprension de la constante geografica
como punto de partida para el desarrollo de 1a vida social.

Una de las mayores dificultades que presentaron los alumnos fue la comprension
de los indicadores tiempo y espacio. No se traté de que s6lo mencionaran fechas
sin sentido, sino que éstas pudieran ser representadas graficamente en la linea
del tiempo, asi como la conversién de afios a siglos y de siglos a afios. Es cierto

que esta habilidad intelectual no es la parte esencial del aprendizaje de la
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Historia, pero también es cierto que es el punto de partida para una mejor
comprension de los procesos historicos.

A tal grado llegé su dificultad para desarrollar esta habilidad que fue necesario

formular con cllos reglas de tipo matematico para manejar la linea del tiempo y
las conversiones.46

Aunado al aspecto anterior esta la dificultad que se les presentS al trabajar con
los mapas historicos que mancjan los textos. Es un lugar comin que estos
manuales presentan mapas parciales o focalizados en funcién de la cultura o
ctapa que sc estd estudiando; sin embargo, cuando sec les pidid a los alumnos
que localizaran esta area en un planisferio se perdieron. Por ello se insistié en
que los alumnos claboraran sus mapas con base en una proyeccién tomada de
un planisferio, en este contenido se realizaron algunos ejercicios preparatorios

con miras a ser aplicados en el desarrollo de las posteriores unidades.

Es claro que la espacialidad no se da sélo por la localizacidn geografica de una’
cultura; esto ya se abordé en las constantes del devenir histérico, pero el inicio

de la representacion grafica del lugar permite el ir conociendo las caracteristicas
de clima, orografia, hidrografia, fauna y flora.

El alumno conocid la division clasica de la Historia porque a partir de ella le fue
mas facil comprender los modos de produccion, categoria central del enfoque
tedrico y metodoldgico que se trabaja. Se indujo a los alumnos a establecer la
relacion entre ambas clasificaciones, no se traté de ajustarlas con calzador, pero
si que el producto de esta vinculacién fuera accesible a la comprension del
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estudiante. Es aqui en donde la teoria se sacrificé en funcién de la ensefianza,
como se indicé anteriormente. (cuadro 4)

Una vez que se terminé de trabajar esta unidad propedéutica se inicid
propiamente el desarrollo del programa, se volvié cada vez que fuera necesario

al repaso o manejo de los contenidos aprendidos en la primera unidad.

La forma como se realiz6 este ir y venir a la primera unidad fue asi; al iniciar el
estudio de cada unidad o etapa historica, los alumnos redactaron con base a lo
aprendido, una introduccién; en ella destacaron los conceptos de etapas de la
historia y modos de producciéon. Al entrar al aprendizaje de una cultura
realizaban su mapa local con proyeccién a un planisferio , trazaban una linea del
tiempo para graficar las fechas de los acontecimientos mas significativos; en
seguida elaboraban un cuadro dividido en cinco columnas destinadas a cada una
de las constantes del devenir histérico; a cada una de ellas se les asigné un color

especifico.

Cada cuadro se iniciaba con un encabezado en el que se destacaba: el nombre de
la cultura, la ctapa historica a la que pertenecia y el modo de produccién que
desarrollé. Previamente los alumnos habian seleccionado la informacién por
constantes y ésta fue reforzada con la explicacion del maestro. Esta forma de
trabajo en un principio les causé problema, pero con el paso del ciclo escolar
fueron adquiriendo seguridad y dominio académico de los contenidos. Dadas las
caracteristicas del programa, practicamente se trabajo asi hasta el mes de marzo.

El resto de las unidades fue abordado por medio de cuestionarios o restimenes.
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Uno de los aspectos con los que concluian los cuadros, fue el de las
ilustraciones; el propésito no fue tener cuadernos bonitos, sino hacer que el
alumno buscara la manera de representar graficamente el tema, pues es
demasiado abstracto para el alumno imaginarse la serie de procesos histéricos
que estudié. El lugar comun fue el uso de las famosas monografias y muy pocos
utilizaron los dibujos sin embargo, cada una de las ilustraciones debié llevar
una explicacion tomada de los cuadros ya elaborados. Esto, mas que
dificultarseles, les provocd flojera, pero en términos generales lograron adquirir
esta habito.

Fue asi como se condujo el proceso ensefianza-aprendizaje de este curso de
Historia. Se combiné el trabajo del alumno, ya fuera en clase o en casa por
medio de las tareas, con la exposiciéon por parte del maestro. Tal vez se piense
que esta modalidad didactica es tradicional, pero se consideré que no todo lo

vicjo €s malo por antonomasia

En ¢l aspecto de la evaluacién, ésta fue producto de varios aspectos: un examen
parcial y un mensual, tareas, participaciones e informes de visitas a museos. No
es posible afirmar que este proceso fue el mas acertado; tal vez, desde una
postura critica, lo que se realiz6 fue una simple mediciéon del aprendizaje,
debido a que a cada uno de estos aspectos se les asigné valor numeérico y no se

manejaron rasgos o actitudes como referentes para la evaluacioén.

d) Las actividades de aprendizaje extraclase

Como toda ciencia producto del quehacer humano, es en la vida misma donde

hay posibilidades de un aprendizaje mecjor, aunque ésta sea sélo una
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representacion de la misma, como es el caso de los museos. Durante el ciclo
escolar los alumnos realizaron cinco visitas a museos, cuatro al Museo Nacional
de las Culturas para visitar las salas permanentes de Prehistoria, Egipto,
Mesopotamia y la exposicion temporal de los Vikingos; la otra fue al Museo de
Antropologia e Historia para visitar la exposicién temporal de los Asirios.

Las visitas las realizaron por cuenta personal, previamente les proporcioné una
orientacién de como realizar el recorrido. Esta consistic en hablarles de la
importancia del museo en cuestion, su horario. requisitos de admision, asi como
la distribucion de las salas a visitar. Estas actividades se les asignaron con un

mes de anticipacion y lo mas préoximo del momento didactico en que se vio el
tema.

La manera como los alumnos entregaron sus informes de las visitas fue asi:
cllos dispusicron de un cuaderno especial para los reportes de visita; esto se
acordd con el fin de que al término del afio escolar tuvieran un album historico
que pudieran continuar en los proximos afios escolares. La informacidon
recabada durante la visita, fue organizada por constantes historicas: para cada
una de ellas se les solicit6 tres ejemplos tomados del museo; es decir, al visitar la
sala de Egipto del Museo Nacional de las Culturas, el alumno debia seleccionar

tres cédulas que sirvieran de ejemplo para cada una de las constantes del devenir
histérico.

Este tipo de actividades les caus6 gran expectacion a los alumnos y se procurd
no sélo dejar el trabajo en el terreno de lo vistoso, sino se fueron inculcando

habitos de investigacion, asi como de la elaboraciéon de un trabajo escrito. Cada
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informe debidé de contar con una caratula, indice, introduccién, ilustraciones

explicadas, lineas del tiempo, opinién personal y ficha museografica.

Los alumnos, también realizaron ¢l reporte de un programa televisivo, "El Circo
Romano"” que fue transmitido por el canal 11: en esta ocasién la orientacién

estuvo enfocada a destacar lo oportuno que pueden ser algunos programas de
televisién, asi como la manera de aprovecharlos mejor.

De las Gltimas actividades que disefié
crucigramas historicos y el montaje
actividad se realiz6 en dos etapas:

con el grupo fue un concurso de
de cuadros historicos vivientes. La primera
En cada uno de los tres grupos de primer

grado en donde se impartié la clase, se formaron equipos de trabajo; a cada uno

de ellos se les fue proporcionando un juego de cuatro crucigramas en forma

escalonada, de estos equipos se selecciond al que mayor numero de aciertos
obtuvo ¢l pase para representar a su grupo.

La climinatoria se llevé a cabo en uno de los auditorios de la escuela, con la
presencia de todos los alumnos de primero; fue hasta ese momento que se dio a
conocer ¢l equipo ganador en cada grupo. Con base en los cuatro crucigramas,
se elaboré un gran crucigrama con 50 reactivos. El concurso desperté gran
expectaciéon entre todos los alumnos y fue gratificante ver que los conceptos
basicos que se manejaron durante el afio escolar eran dominados por los

alumnos, lo mismo que aquellos relacionados con la Unidad 1. Introduccion al
estudio de la Historia.

Para los cuadros historicos vivientes, los grupos fueron divididos en equipos: les

rifé diversos temas del programa. Ellos prepararon una representacion del tema,



95

con base en la convocatoria 47 previamente dada a conocer, que incluia un

guién con dialogos, vestuario y escenografia. .os cuadros se montaron en el
patio de la escucla; cada equipo dispuso de 5 a 10 minutos para su
representacion, la cual fue en espaiiol e inglés.#® Se otorgaron diplomas para
los tres mejores cuadros y por los comentarios del jurado, fue dificil conceder los
reconocimientos. Entre los temas que se abordaron fueron: el paleolitico, las

gucrras médicas, €l islam, el Siglo de Oro de Pericles, las cruzadas, la Guerra de
las Rosas, los vikingos, entre otros.

Se pudo observar que los alumnos que durante el afio escolar demostraron cierta
indiferencia hacia la materia, en estas actividades fueron los mas dispuestos a
investigar diversos textos para prepararse. Esto me llevé a pensar que el
adolescente requiere actividades que lo lleven a competir, tal vez como una

manera de afirmar su identidad personal y de pertenencia al grupo.

4. La autoevaluacion del trabajo docente.

Al llegar al término de este capitulo resulta conveniente darse un tiempo para

reflexionar en torno a la ensefianza de la Historia que de manera particular he
ejercido en estos 10 dultimos aiios. Lo primero que resulta, es el hecho de
considerar una revisién mas profunda del enfoque tedrico que se mancja, de tal

manera que éste, sin menoscabo de la funciéon didactica que se realiza, esté

mejor consolidado. Sobre todo en lo que sc refiere a las llamadas formaciones

econdmicas y su acercamiento a las etapas clasicas de la histona.

Si bien es cierto que los resultados obtenidos en este curso fueron adecuados, es

necesario vincular de una manera mas clara los contenidos del programa con la
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realidad del alumno, porque en muchas de las ocasiones la rutina me ha llevado
a preocuparme méas por cumplir con el programa que a detenerme a ver qué
tanto he provocado en el alumno experiencias significativas que lo lleven a una

comprensién adecuada de los procesos histdricos.

Hay cuestiones derivadas de mi personalidad que tienen que ser mejoradas,
tales como la diccién, el hablar con mesura, sobre todo si consideramos que gran
parte de la clase estéd en funcidn del uso de la palabra, es decir la exposicién
oral. Por otra partc es nccesario, hacer un mayor uso de materiales
audiovisuales, pues no hay que olvidar que las nuevas generaciones pasan su
tiecmpo frente a imégenes cromdticas y en esc aspecto la escuela sec esta

quedando rezagada.

He pretendido resaltar la importancia de los grupos humanos en la devenir de la
vida social, sin embargo en ocasiones insisté en destacar los acciones de los
grandes hombres de la historia, esto me aleja del enfoque seleccionado para la
ensefianza de la Historia. Lo conveniente, es trabajar ambas situaciones, sin caer

en la exageracion de alguna de las dos posturas.

Otro aspecto que es urgente rescatar y en el cual se reconocen deficiencias es el
relacionado con la evaluacién. Tal vez la primera tarca a realizar sca el
establecer el tipo de conocimientos, habilidades y actitudes que se busca que el
alumno adquicra y desarrolle como producto de la ensefianza de la Historia,
pues hasta este momento lo que queda claro es que los adolescentes dominen las
categorias basicas y los indicadores vistos en la primera unidad, de tal sucrte que
sean aplicados en el anélisis de los grandes procesos histéricos de la humanidad.
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De lo que si estoy convencida, es que durante estos 10 afios dedicados a la
- enscfianza de la Historia sc ha mantenido una actitud de renovacién y basqueda
en torno a cémo mejorar mi actividad profesional.
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CONCLUSIONES

Hemos llegado al final del documento , que tuvo como propésito el informar la
actividad docente realizada durante un afio escolar. Sin embargo, se inicia una
nueva etapa en mi e¢jercicio profesional debido a que, durante el tiempo de
elaboracion del trabajo, tuve la oportunidad de reflexionar, desde una dimensién
diferente, el como, el por qué y el para qué de la ensefianza de la Historia.

La confrontacion me dejé un sin nimero de inquietudes, que van desde una

reelaboracion de mi concepcion histérica, hasta el considerar la importancia que
tiene para el alumno el aprendizaje de esta ciencia.

Esta ultima situacion es la que mayor preocupaciéon me genera, debido a que en
la actualidad las ciencias humanas estdn mas abandonadas que antes y por lo
mismo, el adolescente no encuentra gran utilidad en ellas. Por tal motivo, el
profesor tiene la obligacién de reconciliar el saber histdrico con el saber del

alumno, de tal suerte que le sea significativo para llevarlo a su diario acontecer

En la introduccion afirmé, al retomar la idea de la maestra Sanchez Quintanar,
en el sentido de que lo mas importante es ensefiar a pensar historicamente al
alumno, ahora agregaria: y ademas despertarle su vocaciéon histérica. Cuantos
de nosotros fuimos atraidos a una ciencia, por la sabia ensefianza de un profesor
de secundaria que nos abridé los ojos a la inmensidad de un conocimiento
especial, y es mas, algunos quedamos atrapados en él de tal suerte que ahora
ejercemos una profesién muy vinculada a aquella primera experiencia con la
fisica, la quimica, la biologia, etc.
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Pienso que esta tradiciéon se ha perdido, pero es el momento de rescatarla y
fortalecerla, uno de los caminos es esta oportunidad que nos brinda la
autoevaluacion. que representa hacer un alto en ¢l camino. En esa escala,
recobramos fuerzas, pero lo mas importante reconsideramos nuestro trabajo

tanto en la teoria como en la método de ensefianza.

Es por cllo ahora puedo explicar qué se entiende por enseiiar a pensar

histéricamente al alumno:

. Que descubra de c6mo la Historia forma y da sentido a su vida.

. Que comprenda como la vida social a la cual él pertenece es producto de un
proceso histérico contintio y del cual él forma parte.

. Que descubra que la Historia contribuye a la formacién de su identidad

personal y una vez lograda podra acceder a una identidad nacional.

. Que desarrolle una serie de habilidades histdricas como: la ubicacién adecuada
del tiempo y el espacio, ¢l manejo de las fuentes de consulta y la seleccién
adecuada de la informacién a través de la elaboracién de fichas bibliograficas y
de trabajo, ¢l saber visitar un museco y el presentar un trabajo de investigacion.

. Que aprecie como el tiempo de los procesos histéricos a veces es diferente al

tiempo de la vida de un ser humano.

. Que desarrolle la capacidad de dudar de aquello que lee, escucha y observa, de

tal mancra que tenga un espiritu critico.
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. Que considere que la Historia mas que una asignatura uno de los caminos
idénecos para comprender y actuar en la vida social y de esta formo despierte su
vocacion histérica, entendida ésta como su compromiso para con €él y vida

social.

En alguna ocasién se me sefialé que esta forma de trabajo llevaba tiempo y
repercutia en el desarrolio del programa. La respuesta que ofreci fue, que si el
alumno lograba alcanzar los anteriores propdsitos, no era muy grave el
atrasarme cen el desarrollo de las unidades, pues ¢l tendria la capacidad de

acercarse al contenido histdrico, y sigo convencida de ello.

Uno de los aspectos que es importante incorporar en la ensefianza de la Historia
el manejo y aprovechamiento de la computadora, no porque sea la panacea, sino
que para los estudiantes es un elemento de gran atraccién y por lo mismo es un
ambito que el maestro debe de explotar. En la actualidad existen una gran
variedad de programas que contienen temas histéricos. Lo oportuno seria que el
alumno los revisara, con el apoyo de las habilidades histdricas desarrolladas, y

emitiera una opinién en tormo a su veracidad y pertinencia.

Por altimo es oportuno comentar que ¢l enfoque que se sigue en la ensefianza de
la Historia se sometié a algunos ajustes derivados de la revisién tedrica que se
hizo como producto de la elaboracién de este informe, como lo afirme en tercer
capitulo, si bien es cierto que no se pretende realizar un marco tedrico ortodoxo,
tampoco es valido hacer innovaciones que puedan resultar negativas al querer
ajustar de manera tajante los postulados del enfoque que se maneja.
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Al retomar la idea inicial de este apartado, considero que se cierra una etapa de
mi trabajo profesional, pero s¢ abre un nuevo camino al que llego con
inquietudes y con el proposito de renovarme.
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ANEXO No. 1
LEY GENERAL DE EDUCGOMCION

Capitulo I. Disposiciones generales
“Articulo 2°. Todo individuo ticnc derecho a recibir clikiicaiony, poor lo tanto, todos los
habitantes ticnen las miamas oportunidades de acceso al siftm v eduat=ieo nacional. ...
*Arsticulo 3°. El Estado cstd obligado a prestar servicios priqueipque toh Ea  poblaciGm pucda cursar
1a educacion precscolar, Ia primaria y 1a secundaria....
"Articulo 4°. Todos los habitantes del pais deben cursar lacicsiucaciin perimaria y 1a sccundaria...
®Articulo 7°. Sec establecen los fines del segundo pérraf &l khdel atiiule> 3° de Ia Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mecxicanos.
"III. Fortalecer la concicncia de 1a nacionalidad y d:isoim sobenniEax, el aprecio por la
historia, los simbolos patrios y las instituciones nacmlslimales, 5i scemo la valoracion
de las tradiciones y particularidades culturales de ludvwbdiverss resgziones del pais, ..
*VII Fomentar actitudes que estimulen 1a investiguiin y15n y lsincas«ovaciones cientificas
¥y tecnolbgicas...
"VII Impulsar 1a creacién artistica y propiciar 1a adisioiimisicién ¢l enriquecimiento y 1a
difusion de los bicnes y valores de 1a cultura univend, o lal, en spe=c<ial do aqueéllos que
constituyen el patrimonio cultural de 1a Nacion..
En el Articulo 8° se amplian los critcrios establecidos en cAticihsticulo3® dlie la Constitucion... .
"IL Seré nacional, cn cuanto - sin hostilidades ni exlsivivnnivismos —— atenderd a la
comprensién de nuestros problemas, al aprovechinintinento d nmsesstros
recursos, a la defensa de nuestra independencia pliicasitics, sl se-gruramiento de
nucstra independencia econémica y a la continuididy : {1 y acrcesra®amiento de
nucstra cultura ...
Capitulo II. Del Fedeg-llsmo edustihixativo
Seccion L De 1a distribucion de 1a funcion social cluatiticativa,
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*Articulo12.Cormresponden de mancra excluiv=am a b autoridad educativa federal: Determinar
para toda la Repiblica los planes, los pogommms de costudio, ¢l calendario escolar y la
autorizacion de los libros de texto para la clicasmiGn primmaria y 1a educacion secundaria, ...

Seccion 4. De 1a cvaluacion del sistma  ssducstivo nacional.
*"Articulo 29. Cormresponde a la Secretaria i cumsanluxién el sistema educativo nacional, 1a cual
scré sistemiitica y permanente.

Capitulo ITL. De Ia Equidad de hedBucadbn
"Articulo 32. Las autoridades cducativas tma—mwin medidas tendicntes a establecer condiciones
quec permitan ¢l cjercicio pleno del deredw s la cducacion de cada individuo, una mayor
equidad educativa, asi como el logro de L c=fifictia igualdad en oportunidades de acceso y
permancncia en los scrvicios educativos...

Capitulo IV. Del Proceso educatio

Seccion 1. De los tipos y modalidad:s Gllle eduicacion
®Articulo 37. La educacién de tipo bésico aif <czompuesta por ¢l nivel preescolar, cl de primaria
¥y ¢l de sccundaria. La educacion preescolarno  « corutituye requisito previo a la primaria....
*"Articulo 42. En la imparticion de 1a cducxiéz—mmpan memnores de cdad sc tomaran medidas que
ascguren al cducando !a proteccion y ¢l cuilas=¥h miccsarios para prescrvar su integridad fisica,
peicolégica y social sobre las bases del respilo —amsu dignidad, y que 1a aplicacion de 1a disciplina
cscolar sca compatible con su edad ...

Seccion 2. De los planes y programss dik=ic csudio.
*Articulo 47. Los idos de la cducacii ssexrin defirxidos en pl ¥ progra de estudio.
En los plancs de estudio decberén de establocenesa::

"L Los propésitos de formacion genrazlly, o su caso, de adquisicion de las

habilidadcs y las destrezas que corcssmpondn a cada nivel educativo...

"II. Los contenidos fundamentales & c=smtudio, organizados en asignaturas u otras

unidades de aprendizaje que, como mmizhinw, el educando deba acreditar; ...
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*“III. Las sccucncias indisp bles que deben ¢

P sc entre 1as asignaturas o
unidades de aprendizaje, y

“IV. Los criterios y procedimicntos de evaluacion y acreditacion para verificar que el
educando cumple los propésitos de cada nivel educativo... En los programas de
estudio deberan establecerac 1os propositos cspecificos de aprendizaje, asi como
los criterios y procedimientos para evaluar y acreditar su cumplimiento...
Secccion 3. Del calendario escolar.
*Articulo 51. El calendario debera contencr doscientos dias de clase para los educandos.
"Axticulo 53. El calendario que 1a Secretaria determine para cada ciclo lectivo de educacion

primaris y de sccundaria ..., se publicard en el Diario Oficial de la Federacion ...

Capitulo V. De Ia Educacién que imparten los particulares

En este capitulo sec cspecifican los requisitos indispensablces para que los particulares obtengan 1a
autorizaciém ¢ incorporacion de 10s servicios que ofre

para la imparticion de los servicios
cducativos en cualgquicra de sus modalidadcs.

Capfitulo VI. De ia validez oficial de estudios y de Ia certificacion de
conocimientos

"Arsticulo 60. Los cstudios rcalizados d i

» del & tivo nacional tendrdn validez en
toda 1a Republica ...
Capitulo VII. De Ia participacié cial en la ed i6
Sec especifican los derechos y obligaciones de los padres 0 quicnes cjercen la patria potestad en
> a la pr i6n

del scervicio cducativo. Tambié

sc trata de la integracién de las
asociaciones dc padres dc familia, asi como de los conacjos de participacion social, ambos
organismos tendrin como finalidad apoyar 1a tarca de las instituciones educativas. La primera
en cl renglén de apoyo para 1a adquisicién de bicnes materiales para 1a escuela, de tal suerte que
fortalczcan ¢l trabajo docente.

Porloquencreﬁcmalugmpdoomnﬁmo,suuabajose bicara cn asp e encaminados a
elevar 1a calidad dec 1a educacién, para cllo sc invitarén a los diversos sectores que conforman 1a




socicdad a formar parte de los conscjos, con ¢l propésito de que manificsten sus puntos de vista
en torno al proceso educativo que se realiza en un lugar especifico, de tal sucrte que se vincule
con sentido de la realidad a la escucla con la comunidad en la cual esti inmersa.

Seccion 3. De los medios de comunicaciéon
"Arsticulo 74. Los mecdios dec nicacién iva, en ¢l desarrollo de sus actividades,
contribuirin al logro de las finalidades previstas en ¢l articulo 7, conforme a los criterios
cstablecidos cn ¢l articulo 8 de esta Ley, los cuales sec derivan del Articulo Tercero
Constitucional.

Capitulo VIIL De las infracc , Ins | ¥ el recurso administrativo
En este Gitimo capitulo sc establecen las acciones que pucden incurrir en faltas a esta Loy y las
sancioncs a las quec pucden ser sujctas tanto las instituciones cducativas de cardcter piblico
como las particulares. A cstas tltimas, se les pucde revocar o retirar el reconocimiento de
validez oficial de los estudios quc imparte.
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ANEXO 2

Cuadro de materias

Parasu nphcaaén a pamr del afo escolar 1993-1994 I;:lr l;;: :s}i’;f:,a f ;lgl;p‘a;;g
ol SecoNpo - Teced
Espmol Espafiol Espaiol
5 hrs, semanales 5 hrs. semanales 5 hrs. semanales
" Matemiticas Matemiticas Matemiticas
8 5 hrs. semanales 5 hrs. semanales 5 hrs. semanales
E Historia Universal 1 Historia Universal 1 Historia de México
] 3 hrs, semanales c 3 h’sf-f”‘;””dfxi 3hrs. semanales
3 Geograffa General eogratia de Mexico Orientacién Educativa
< fiohsr's semandles 2hrs. semanales 3hrs. semanales
8 Cii Civismo Fisica
5 ivismo 2 hrs. semanales
3 3 hrs. semanales Biologa 3 hrs. semanales
3 Biologia 2 hrs. semanales Quimica
§ 3 hrs, semanales Fisica 3 hrs. semanales
< Introduccién 3 hrs. semanales Lengua Extranjera
alaFisicay ala Quimica Quimica 3 hrs. semanales
3 hrs. semanales 3hrs. semanales Asignatura Opconal
Lengua Extran"era Lengua Exhanf'era decidida en cada entidad
3 hrs. semanales 3 hrs. semanales 3 hrs, semanales
Expresidn Expresién Expresion
83| yApreciaci6n Artisticas y Apreciacion Artisticas y Apreciacidn Artisticas
Sf 2 ls. semanales 2 hrs. semanales 2 hrs, semanales
E 3 Educacién Fisica Educacién Fisica Educacidn Fisica
& 3 2 hirs. semanales 2 hrs. semanales 2 hrs. semanales
< Educacién Tecnolégica Educacion Tecnolégica Educacién Tecnoldgica
3 hrs. semanales o 3 lrs. semanales 3 hrs. semanales
Totales 35 hrs. semanales 35 hrs. semanales 35 hrs. semanales
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Es comiln que algunas noticias provoquen polémicas. El
masstro no debe evitarlas pues los alumnos necesitan
desarroffar habilidades para vivir en un mundo lleno de
controversias y puntos de vista antagdnicos. Los problemas
m4s adecuados paracomentar son aquellos que despiertan

polémica, peroque esténrelacionados con la experienciade
los alumnos.

Cuando se traten los acontecimientos que provacan palé-
mica, el maestro debe propiciar el desarrollo de actitudes de
juicio critico @ imparcialidad, lo que se logra valorando las

fuentes de informacién para apreciar 'a verdad y significa-
cién de los hechos.

En ocasiones el grupo pregunta al maestro cudl es su
opinién sobre el tema que se discute. El profesor puede
expresar supuntodevistay explicar susrazonespersonales,
pero sin tratar de imponer su criterio, sino motivando a los
alumnos para que discutan con olras personas que {engan
opiniones diferentes.

Utilizando periddicos y revistas es posible realizar las
siguientes actividades:

» Lacarpetadarecortes. Losalumnaseligentemasqueles
interesen y los analizan conforme aparecen en periédicos y
revistas. Todos fos arliculos se concentran en un cuadermo y
58 escribe un comentario relafivo a cada uno de eflos.

Otra posibilidad para trabajar la carpeta de recortes es
seleccionarlas noticias mds importantes de la semana para
crear un archivo que sirva de consulta para investigaciones
posteriores.

+ Mapas relacionados con las noticias. Los mapas deben
emplearse en refacion con la carpeta de recortes, por
ejemplocolocéndolosunto alag noticias que se archivenen
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fa carpeta, para marcar en ellos los lugares a que se refie-
ren fas noticias.

CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

Las unidades que se presentan a conlinuacion muestran
los acontecimientos de fa historia organizados en blogues
tematicos, que respetan el arden cranoldgico.

Cada unidad lleva el nombre del proceso que se pretende
destacar, por lo cual los contenidos tematicas deben en-
tanderse como elementos que explican ese proceso. Por
ejemplo: en la Unidad | los temas san relativos a la impor-
tancia de la historia y conceplos primordiales. Enla Unidad
Il se presentan los primeros tiempas del hombre y la gran
revolucién que representé la agricultura,

En cada unidad se considera la vigencia que lienen en la
aclualidad costumbres e ideas de la épaca que se estudia;
conello sedaalahistoria sy verdadero senlido: el pasadocon-
ribuye a la comprensién de! presente. Se debe enfocar el
mundo de la agtualidad como resultado del pasado.

Unidad . Importancia de! estudio de la historia
1.Conceptos.

+ Cancepto de historia.

+ Conceplo de historia universal,

+ Conceplo de historia patria.

+ El hecho histérico.

+ Fuentes de la historia.

+ Ciencias auxiliares de la historia,
« Lainvestigacién histérica.

m
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+ Concepto de cultura,

+ Concepto de civilizacion.

+ Divisiones de la historia.

Unidad If. Prehistoria

1. Concepto de prehistoria.

2. Division de la prehistoria,
3.El hombre en el paleolitico.

* Teorlas acerca del origen del hombre.
+ Lavida durante el paleolitico.

+ Habitacién.

+ Alimentacién.

* Vestido.

* Actividades.

+ Primeros conocimientos.

4, Revolucion neolitica.

+ Conceplo.

+ Habitacién.

+ Alimentacién,
+ Vestido.

» Actividades.

+ Conocimientos.

5.Uso te los metales.
+ Elapa del cobre.
+ Etapa del broncs.
+ Etapa del hisrro.

Unlidad Ill. Civilizaciones de la Anligﬁedad‘
102

MESOPOTAMIA

1.Medio geografico.

+ Elrio Tigris y el Eulrates.
2.Organizacién politica.
3. Organizacidn social,
4.0rganizacién econdmica.
5. Historia politica.

* Sumerios.

+ Caldeos.

+ Asirios.
6. Religion.
7.Manifestaciones culturales.

+ Escritura cuneiforme.

* Astronomia y astrologia.

+ Arquitectura,

* Legislacién: Codigo de Hamurabi.
EGIPTO
1. Medio geogralico,

* £I Nilo: un don de la naturaleza,
2.Organizacidn politica.

3.0rganizacién social.
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4. Organizacién econdmica. 5. Historia politica.
5. Historia politica. * Las dinastias.
* Menes y el establecimiento del Imperio. 6. Religién.
+ El Alto Imperio.
+ Imperio Medio. ' * Lao Tsé y el taoismo.
+ Bajo Imperio: Ramsés  y la expansion. » Confucio y fa filosoffa.

+ Decadencia.
. T.Manifestaciones culturales.

6. Religién,
+ Principos, * El papel.
+ Dioses principales. : 'L': ;;PZIr: :rlgna.
+ Ellibro de los muertos. y

* Laimprenta.
7.Manifestaciones cullurales.

INDIA
* Escrilura jeroglifica. i )
» Mateméticas y geomelrfa, 1.Medio geogréfico.
* Arquitectura y escultura.
+ Analomia, * El rlo Indo y el Ganges.
+ El arado.
2. Organizacién politica.
CHINA
3. Organizacién social,
1. Medio geografico,
7 * Las castas,

* Los rfos Yang Tsé Kiang y Hoang-Ho.

4. Organizacién econdmica.

2.0Organizacion politica.

* Origen divino de los gmperadores. 5. Historia politica,
3. Organizacién social. * Los indoguropeos.
4, Organizacién econdmica. ", 6. Religidn.
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+ Védica.
+ Brahaménica.
+ Budista.

7.Manitestaciones culturales:

» Literatura,
* Matematicas.

FENICIA

1. Medio geogréfico,
2.Organizacion politica.

3. Organizacidn social.

4. Organizacion econémica.

+ Desarrollo industrial,
+ El comercio y la navegacion.

* 5. Historia politica,
* Colonizacién del Mediterraneo.
6. Religidn,
7.Manifestaciones culturales.

+ El alfabeto fonético.
* Elvidrio.

HEBREOS

1. Medio geogréfico. i

ne

2.Organizacién politica.
3. Organizacion social.
4.0rganizacion econdmica.
5. Historia politica.
+ El palriarca Abraham,
+ Moisés y el Exodo.
+ David, unificador del Estado.
+ Salomén y la grandeza del reino.
+ Decadencia y didspora,
6. Religion:

+ Caracteristicas.
+ La Biblia.

7. Manifestaciones culturales:
PERSAS |

1. Medio geografico.
2.Organizacion politica.

3. Organizacion social.

4 Organizacién' econdmica,
5. Historia politica,

+ Los medos.
+ Los persas.
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» Ciro y la creacion del Imperio.

« Cambises y fa conquista de Egipto.
» Dario y las salrapias.

+ Las Guerras Médicas.

6. Religion.

« Zoroastro y el Zend Avesla.
7.Manifestaciones culturales.
Unidad IV. Culturas clésicas.
GRECIA
1.Medio geogréfico,

» Grecia conlinental,
+ Grecia insular.

2. Organizacién politica.

« Las ciudades-estado.
+ Tipos de gobierno.

» Monarquia,

+ Democracia,

+ Oligarqufa.

+ Tiranfa.

3. Historia politica.

+ Culturas prehelénicas:
cretense: Knossos y su palacio
micénica: la ciudad amurallada y la Puera de los.

Leones
troyana: Schliemann y su descubrimiento arqueolé--

gico .
10

O e O

+ Homero: La lfiaday La Odisea.
+ La colonizacion griega en e! Mediterraneo.
causas
colonias més importantes: Marsella, Napoles, Odesa,,
Bizancio

"+ El uso de fa moneda.

Atenas
+ Medio geografico.

» Organizacion politica:
la Asamblea Popular
¢l senado
ol Aerépago

+ Organizacin social:
ciudadanos
melecos
esclavos

+ Educacidn:
¢l pedagogo
gimnasio
historia politica

« Las luchas sociales de los siglos Vil al VI aG.:
Dracén y su cédigo
Solony la reforma
Pisistralo y la tirania
Clistenes y fa democracia

+ Las Guerras Médicas;
causas
desarrolio
primera Guerra y la batalia de Maraton
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segundaGuerra;las Termpilasy labatallade Salamina
tercera Guerra Médica
consecuencias

+ Liga o Conferencia de Delos.
+ Pericles y ¢l Siglo de (?ro.

Esparla
+ Medio geografico.

+ Organizacion politica:
los reyes
la Gerusia
{a Apella 0 Asamblea

+ Organizacion social:
espartanos
periecos
ilotas
educacion
¢l idea! militar en la educacion
las Guerras del Peloponeso

Macedonia

* Filipo y la expansién.
« Alejandro Magno y el Imperio.
+ Helenizacién.

6. Religién.

. Ca.racteristicas

+ La mitologia griega

« Figstas religiosas: las Olimpladas
7.Manifestaciones culturales.

* Filosofia:
10

Sécrates, *Padre de la filosofia”
Platén y el idealismo
Aristételes y fa lagica

Zenén y el esloicismo

+ Matematicas:
Pitgoras: los teoremas y la geometria
Arquimedes y sus aportaciones

* Medicina:
Hipdcrates: *Padre de la medicina”

+ Historia:
Herodoto y su obra

+ Teatro:
origenes y desarrollo
los grandes tragicos
Esquilo: Agamendn
Sdfocles: Edipo rey
Eurlpides: Medea

* La comedia:
Avistofanes: La asamblea de las mujeres

+ Escultura:
Fidias y el Partendn
Miré y El discobolo
Praxiteles y la Venus
« Arquitectura:
estilo dérico
estilo jonico
estilo corintio
la Acrépolis de Atenas

ROMA

1. Medio geogréfico.
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2 Oraanizacién poliica. dinastfa de los Severos

9 P la Crisis del siglo I

Diocleciana y la division del Imperio
Constantino y la tolerancia religiosa

« La Asamblea.
Caida del Imperio Romano

« Ef senado. }
» Los magistrados. ‘
3.0rganizacién social. ’ 6. Religitn.
: » Caraclerfsticas

! » Dioses principales

» Palriclos.
+ El critianismo y su impacto en el Imperio

+ Clientes.

+ Libertos. ,'

+ Plebeyos. ‘ 7. Manifestaciones culturales.

« Esclavos.

o .’ + Derecho.

4.Organizacion econdmica. » Literatura.
5, Hisora polica. + Arquilectura y urbanizacidn.

+ Fundacién de Roma. Unidad V. Edad Media.

« La cultura etrusca. 1~ A.invasiones barbaras,

+ Lamonarqufa. ,

+ La repliblica: ) ' + Causas.

fucha de patricios y plebeyos en dlsigoVaC.ylas « Duracién.
leyes i + Principales pueblos barbaros,
» Conquista de talia. : * Las invasiones.
! « Reinos barbaros.

+ Conquista def Mediterrdneo. i

* Guerras pinicas. « Consecuencias.

+ Las Guerras Civiles:
reformas de los Graco , 2.E! Imperio Bizantino.

+ Eprimer triunvirato. j

 Jullo César y la conquista de las Galias. + Medio geografico.

» Dictadura de Jullo César. + Organizacidn politica.

+ El segundo triunvirato. * Organizacidn social.

+ El Imperio Romano: * Organizacidn econdmica.

_ dinastia Julio Claudiana + Historia politca:
dinastia de los Flavios origen
dinastia de los Antaninos . . Justiniano y la codificacién del Derecho Romano

13
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* Luchas contra los bérbaros.
* £l Imperio y las cruzadas.
* La Caida del Imperio Bizantino y sus repercusiones.
* Religion.
la Iglesia Ortodoxa

3. Ef Mundo Arabe.

* Medio geogréfico,
+ Historia politica:
Mahoma y la unidad &rabe
la Guerra Sanla
imperio 4rabe
los califatos
desmembramiento del mundo arabe
a Reconquista en Espafia
+ Religibn:
principios
El Cordn
+ Cultura drabe;
literatura
fitosofia
mateméticas: numeracién arébiga
arquitectura

4. Feudalismo,

+ Conceplo,
» Cayacteristicas.
» Causas.
+ Elfoudo:
conceplo
divisién de un feudo
¢l conlralo feudal
la sociedad feudal
vida feudal
14
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5.La Iglesia,

» Caracteristicas,

+ Ediclo de Milan,

+ Importancia de la Iglesia medieval,
* Organizacion.

* Fuente de ingreso.

* Las herejias.

* El pontificado.

+ Cisma de Oriente.

6.Las cruzadas.

+ Conceplo.

* Antecedentes.

* Propésitos.

+ Desarrollo.

* Consecuencias:
renacimiento del comercio
las ciudades o "burgos”
laindustria y su desarrollo

SUGERENCIAS DE EVALUACION

La evaluacién permite al maestro conocer el logro total o
parcial de los objetivos; de ahi que ha de realizarse no sélo
al término de cada una de las unidades, sino en forma
continua durante el desarrollo de éstas. Asi, se contara con
los elementos necesarios para llevar a cabo el reajuste de
contenidos, métodos y actividades. Saber si un alumno ha
llegado a las metas propuestas o en qué medida las ha al-
canzado no debe ser un fin sino un medio que favorezca el
proceso educalivo.

La evaluacidn de los progresos realizados en el 4rea
cognosciliva es importante, pero no es la dnica posible, nila
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Programas

ANEXO 4

1993

Primer grado

1. La prehistoria de la humanidad

¢ Elconceptodeprehistoria
~Su division en grandes etapas

¢ Elconocimientoactual sobrelaevolucionhumana
= De los hominidos al Homo sapiens
- El Homo sapiens, un ser social

o Lasetapasde!a prehistoria

- El paleolitico: ubicacién espacial y temporal; for-
mas de vida; influencia del medio geogréfico (las
glaciaciones); lasprimeras herramientas; manifes-
taciones plésticas

- El mesolitico y el neolftico: ubicacién espacial y
temporal; los origenes de la agricultura y la gana-
derfa y su impacto sobre la vida; imagen de las
aldeasneoliticas; el dominiode lametalurgia y sus
consecuencias

2Las grandes civilizaciones agricolas

o Larevoluciénurbana
- Laimportancia de lascuencas fluviales en el desa-
rrollo de las sociedades agricolas de riego

~ Los excedentes agricolas y las posibilidades de la
revolucion urbana: diversificacién del trabajo

¢ Lasgrandescivilizaciones agricolas: Egipto, cultu-
ras de Mesopotamia, India y China
- Ubicacién temporal y espacial

¢ Procesos histéricos comunes

- Gobierno teocrdtico

- Organizacion social

- Los sistemas de escritura. Rasgos comuries y dife-
rencias

~ Las matemdticas y su aplicaciénen lasactividades
productivas

- El avance de las técnicas y las grandes obras colec-
tivas: el caso de las pirdmides de Egipto, como
ejemplo de relaci6n entre ciencia y téenica

¢ Aspectosdelavidacotidiana

- Lascivilizaciones urbanasy lasluchasconlos pue-
blos guerreros periféricos: invasiones y mezclas
culturales

3. Las civilizaciones del Mediterrdneo

¢ Elmarcomoespacdiodecomunicacién.  Eldesarrollo
de la tecnologfa néutica
* Losfenicios

= Ubicaci6n temporal y espacial

- El desarrollo comercial. Las factorfas fenicias. La
invenciéndel dineroy el crédito

- La revolucién de la escritura fonética

¢ Losgriegos
= Ubicaci6n temporal y espacial



Plan y programas de estudio: Secundaria

- El desarrollo de las ciudades estado. Las nuevas
formas de organizacién politica: la democracia en
Atenas

- El desarrollo del pensamiento racional. La figura
de Stcrates y la reflexion sobre el ser humano

- La ciencia griega. Aristoteles y la organizacion de
las ciencias

~Flarte frgo. Literatura arquitetura y escultura

- Algunos rasgos de la vida cotidiana
*  Ellmperiode Alejandroy laculturahelenistica

- Macedonia y el fin de la independencia griega

- Lasconquistasde Alejandro: unimperio ymuchos
pueblos

- Los griegos ante la civilizacién de la India

- La disolucién del imperio de Alejandro y la difu-
sion de la cultura helentstica

¢ EllmperioGuptaenlalndia. Budayladifusiondel
budismo

¢ Losromanos

- Ubicacién temporal y espacial

- Visién panor4mica de la historia romana: la mo-
narquia, la repiblica y el imperio

- La expansién territorial romana. La relacién con
los pueblos dominados

- La difusién de! latin como lengua imperial y el
origen de las lenguas romances

- La ciudad y la vida cotidiana. Roma en la era de
Augusto

- Losromanos y suideadelasleyes. La sistematiza-
cién del derecho

- El desarrollo de las ciencias y las técnicas. Los
orfgenes de la medicina cientifica. Los médicos
griegos y romanos
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4. El pueblo judio y el cristianismo

¢ LosjudiosantesdeCristo
- El monoteismo. Preceptos y practicas religiosas
- El cristianismo, dogmas y précticas
¢ Ladifusiéndelcristianismoenel mundoantiguo
* Laopresidnromanayladiisporajuci
5. Los bdrbaros, Bizancio y el Islam

o Losbarbaros

- Las invasiones barbaras y la disolucién del Impe-
rio Romano: los reinos bérbaros

*  EllmperioBizantinodeOriente
- Organizaciondel imperio
- El cristianismo y la iglesia ortodoxa
- La cultura bizantina

¢ Ellslam

- Origenes: las tribus nomadas de Arabia y sus
précticas religiosas

- Mahoma y el Corén

- La expansién militar y la formacién del Imperio
Arabe

- Su organizacion: los califatos. Ubicacién en el es-
pacioy enel tiempo

- Lacultura y la ciencia musulmanas

- Algunos aspectos de la vida cotidiana

6. Mundos separados: Europa y Oriente
* LaEdadMediaeuropea

- El régimen feudal: Jas relaciones vasallaticas; el
feudo y la organizacién del trabajo
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- Algunos aspectos de latécnica: las armas de fuego - La ciencia de hacer mapas

y sus efectos . isiesmarftimosvel” Nuev "
- Vida social. Higiene y enfermedad: las grandes Losvn.a;fes arltimosy ¢ oMundo

epidemias. La vida colidiana - I:os viajes de exploracién de portugueses y espa-
- El papel de la religion. Las cruzadas nole§ . _

- Los imperios coloniales
¢ EllmperioOtomano o Encuentoded p

- Expansion del Imperio Otomano y sus conflictos fieuentrodedosmundos . )

con el mundo europeo - Europaen América: laexplotacién colonial, Orga-
- Latoma de Constantinopla: consecuencias econé- nizacién del Imperio Espafiol. Organizacion del

micas y sociales Imperio Portugués. Consecuencias de la explota-

cion colonial (catdstrofes demograficas, tréfico de
esclavos). El mestizaje y laconquista espiritual. La
colonizacion inglesa en norteamérica

~ América en Europa: la acumulacion de metales
preciosos y susefectos; los nuevoshabitos alimen-
ticios; la emigracion a América; las civilizaciones
indfgenas en la imagen europea

¢ Chinabajoel dominiomongol

- La organizacion social bajo los mongoles
- Desarrollode laciencia: papel, imprenta y pélvora
- Marco Polo en China

7. Las revoluciones de 1a era del Renacimiento

¢ Lasgrandestransformacionesecondmicasdelrena-
cimiento

- Impulsodel comercioy desarrallodecentrosurba-

¢ Lasdivisionesdelcristianismoy lasguerrasreligio-
sas

| - o - Antecedentes
nos: las cnu‘dades comerciales y el surgimiento de - La Reforma Protestante
la burguesia ~La Contrarreforma
¢ Lastransformacionesculturalesdel Renacimiento o .
- Elrenacimientode losidealesclisicos: el humanis- 8. Recapitulacidn y ordenamiento
mo (la literatura humanista y consolidacion de las ¢ Reforzamientodelosesquemasdelatemporalidad
lenguas nacionales); fa invencién de la imprenta; y secuencia historicas
las arles plasticas (Leonardo da Vinci y su activi- ¢ Ubicacis - .
dad artsica v centifca) vicaciondelosacontecimientos ydelospersonajes

fundamentales
¢ Lanuevaciencia

- Lafigurade Galileo

= Relacionesentre ciencia y técnica: la astronomfa y
las posibilidades de la navegacién maritima
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ANEXO 5

SEP
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION SECUNDARIA

ESCUELA SECUNDARIA MANUEL ACOSTA
CLAVE: ES4-584
SUBDIRECCION ACADEMICA
AREA DE DOCENCIA

PLAN DE TRABAJO

ASIGNATURA: HISTORIA UNIVERSAL 1. DE IA PREHISTORIA AL RENACIMIENTO
. ’
PROFRA: ISABEL MARTINEZ ARAIZA

1994 - 1995

SEB

GRADO: 10.B




OBJETIVO GENERAL:

El alumno conocerd y aplicard en el estudio de los contenidos del programa,las categorfas

fundamentales que les permitan una mejor comprensin de los procesos histfricos de la Prehistoria al Renaci--
miento.

UNIDADES Y OBJETIVOS PARTICULARES:
1. INSTRODUCCION AL ESTUDIO DE LA HISTORIA

Que el alumo: Forme un marco de referencia tedrico-metodolégico a partir del conocimiento de las catego-
rias fundamentales que le permiten la comprensitn cientffica de los procesod hist6ricos.

2. LA PREHISTORIA
Que e} alumo: Aprecie el valor de la Prehistoria en el desarrollo de la humanidad

3. IAS GRANDES CIVILIZACIONES

Que el alumno: Valore la influencia del medio ambiente en el desarrollo de las actividades econdmicas de -
las primeras civilizaciones de la humanidad,

4. 105 PUEBLOS PASTORES

Que el alumo: Conozea las caracteristicas de dos culturas dedicadas al pastoreo, camo una de sus principa
les actividades econfmicas. -

5. 10S PUEBLOS MERCANTILISTAS

Que el alumo: Valore la importancia de los pueblos mercantilistas en el desarrollo de la antiguedad




OBJETIVO GENERAL:

i
UNIDADES Y OBJETIVOS PARTICULARES:

6.~ LAS CIVILIZACIONES DEL MEDITERRANEO
Que el alumo: Oomprenda la importancia de las culturas cldsicas en el desarrollo del mindo occidental

7. 1AS GRANDES CULTURAS DE IA EDAD MEDIA

Que el alunmmo: Aprecie los canbios significativos que se dieron del trénsito ocurrido del modo de produccifn
esclavista al modo de produccidn feudal

8. LAS REVOLUCIONES DE LA EPOCA MODERNA

Que el ahwmo: Comprenda la crisis del modo de produccifn feudal y las primeras manifestaciones de la
Epoca Moderna




CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

—

ESTRATEGIA METODOLOGICA

RECURSOS DIDACTICOS

UNIDAD® INSTRODUCCION AL ESTUDIO DE LA
HISTORIA

1.1 Concepto de Historia

1.2 ILas ciencias auxiliares de la Historia
1.3 Ias constantes del devenir histfrico
1.4 El espacio y el tiempo en la Historia
1.5 Las etapas de la Historia

1.6 Los modos de producci6n

. Utilizard la 1fnea del tiempoy -

El alumo:

. Conocerd el contenido del programa

. Realizar§ investigaciones de tipo
documental en torno a los concep-
tos y categorfas bdsicas

. Pprender§ a elaborar fichas de
trabajo.

. Dpreciar§ la utilidad que le presta
para su aprendizaje, los dicciona-
rios temiticos y las enciclopedfas

. Participar§ en la elaboracién de -
los resfmenes.

. Ppreciard la utilidad de los cua-
dros sinépticos.

realizard conversiones de afios a -
siglos y de siglos a afios,

. Elaboraré mapas con proyecciones-
de los lugares histfricos a estu-
diar

En cada una de las unidades
se utilizarén:

Libro de texto,enciclopedias
mapas, acetatos y pelfculas
de la videoteca escolar.

SESIONES: 20 HORAS




CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

ESTRATEGIA METODOLOGICA

RECURSOS DIDACTICOS

UNIDAD: 15 PREHISTORIA
2.1 E1 modo de Produccitn :
Crunisto primitive

2.2 Ei Paleoiitiw
2.3 Modo de produccibn asitico

2.4 El Neolftico
2.5 Ia Edad de los Metales

El Almno:

. Formule con base a los modos de pro-
duccibn el marco de referencia para
la comprensifn de la Prehistoria ~
tmeving de produccitn)

. Blabore la lizea del Liempo gue lc -
permita graficar los principales ~-
acontecimientos de este peri6do.

. Subraye en su libro de exto utilizan
do un color para cada constante, la
informaci6n relacionada con los temas
de la unidad

. Formule sus cuadros histéricos con la|
informacifn recabada tanto en el li~
bro de texto como en clase.

« Escriba cada constante del color que
utilizé en el libro

. Ilustre por constantes cada cuadro
histbrico con base a la informaci6n
recabada,

. Elabore un informe en el cuaderno de
mseos, de su visita a la Sala de —
Prehistoria del Miseo Nacional de la
Qulturas.

SESIONES: 15 horas




CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

ESTRATEGIA METODOLOGICA

RECURSOS DIDACTICOS

UNIDAD: 105 PUEBLOS PASTORES
4.1 Ios medos y los persas
4.2 Ios hebreos

El alumo:

. Explique las caracterfsticas de log
pueblos pastores

+ Subraye en su libro de texto y utili-
zando un color para cada constante la
informacién relacionada con los temas
de la unidad

Elabore sus cuadros histéricos con la
informaci6n recabada tanto en el - -
libro de texto como en clase.

Escriba cada constante del color que
utiliz6 en el libro

Aeampafie cada cuadro con la 1fnea del

tiempo y un mapa con la ubicacién de
la cultura estudiada.

Tlustre cada cuadro histérico

- Elabore un informe en el cuaderno de
museos, de su visita a la Sala de -

Mesopotania del Miseo Nacional de lag
Qulturas.

SESIONES: 4 HORAS




CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

b

ESTRATEGIA METODOLOGICA

RECURSOS DIDACTICOS

UNIDAD: IAS GRANDES CIVILIZACIONES PGRI(DM.“}
3.1 Ia revoluci6n urbana

3.2 Egipto

3.3 Mesopotamia

3.4 India

3.5 China

El alumno:

, Identifique los canbios econfmicos, -

. -Subraye en su libro de texto y utili-

polfticos y sociales de la llamada —
revoluci6n urbana

.Aprecie la importancia del medio ambieq

te en el desarrollo de la primeras -
civilizaciones.

zando un color para cada constante la
informaci6n relacionada con los temas
de la unidad.

. Elabore sus cuadros histéricos con -
la informacifn recabada tanto en el
libro de texto como en clase.

» Escriba cada constante del color que
utiliz6 en el libro

. Acomparie cada cuadro ¢on la 1fnea de
tiempo y wn mapa con la ubicaci6n de
la cultura estudiada

. Ilustre cada cuadro hist6rico

. Elabore un informe en el cuaderno de
museos de su visita a la Salade -
Bgipto del Miseo Nacional de las -
Qulturas

SESIONES: § HORAS




CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

ESTRATEGIA METODOLOGICA

RECURSOS DIDACTICOS

UNIDAD:, 5, 10S PUEBLOS MERCANTILISTAS

5.1 las caracterfsticas de los pueblos
mercantilistas

5.2 1os fenicios

5.3 los cretences

. | Explique las caracterfsticas de los

El alumo:

pueblos mercantilistas

. Subraye en su libro de texto y utili-
zando un color para cada constante la
informacidn relacionada con los temas
de la unidad

. Elabore sus cuadros histbricos con la
informacion recabada tanto en el libro
de texto camo em clase

. Acompaiie cada cuadro con la 1fnea del
tiempo y un mapa con la ubicacifn de
la cultura estudiada. '

Ilustre cada cuadro hist6rico




CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

ESTRATEGIA METODOLOGICA

RECURSOS DIDACTICOS

UNIDAD: ¢, 1AS CIVILIZACIONES DEL
MEDITERRANED

6.1 E1 modo de produccifn esclavista
6.2 ios pueblos griegos
6.3 E1 helenismo

6.4 Roma

El alumo:

. Formule con base al modo de produccién
esclavista, el marco de referencia —
para la comprensién de los temas de 14
unidad

+ Subraye en su libro de texto y utili-
2ando un color para cada constante la

informacién relacionada con los temas
de 1a unidad

. Elabore sus cuadros histéricos con la
informaci6n recabada tanto en el librg
oom en clase

. Acompafie cada cuadro con la 1fnea del
tiempo y un mapa con la ubicacifn de
1a cultura estudiada

." Ilustre cada cuadro histfrico

« Realice una investigacién documental
de alguno de los aspectos relaciona-
dos a las culturas vistas en la unidad

SESIONES: 15 horas




CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

ESTRATEGIA METODOLOGICA

RECURSOS DIDACTICOS

UNIDAD: 7, IA GRANDES CULTURAS DE LA EDAD
MEDIA

7.1 El modo de producci6n feudal
7.2 1a Bdad Media Europea

7.3 E1 islam

7.4 E1 Imperio Bizantino

1.5 El Inperio Mongol

7.6 El Imperio Otomano

El alumo:

. Pormule con base al modo de produccién
feudal, el marco de referencia para 1
comprensi6n de los temas que forman
unidad

« Escriba en su cuaderno el cuestionarid
dictado por el maestro

. Subraye en su libro de texto las res-
puestas del cuestionario

« Acompafie cada cuestionario con la --
linea del tiempo y un mapa con la --

ubicacifn de la civilizacién estudia-
da

« Tlustre cada cuestionario

SESIONES: 17 poras




CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

ESTRATEGIA METODOLOGICA

RECURSOS DIDACTICOS

UNIDAD: 8. IAS REVOLUCIONES DE LA EPOCA
MODERNA

8.1 Ia decadencia-del modo de produccitn
fendal

8.2 Ia formaci6n de los primeros estados
nacionales

8.3 EL Renacimiento

8.4 E1 hmanismo

8.5 1a Reforma Protestante

8.6 EL avance de la ciencia y la técnica

8.7 Tos descubrimientos geogréficos

El alumos

. Explique las causas que dieron lugar
1a decadencia del modo de producci6n -

feudal

. Escriba en su cuaderno el custionario
dictado por el maestro

. Subraye en su libro las respuestas dell
cuestionario

. Aconpafie cada cuestionario en una ==
1fnea del tiempo

. Tlustre cada cuestionario

. Realice una investigaci6n documental
de alguno de los aspectos relaciona-
dos con los temas de la unidad

NOTA: Durante el afio escolar los alumno%
participaran en dos concursos

. Crucigramas Hist6ricos
. Cuadros Hist6ricos Vivientes

SESIONES: 25 horas.




FUENTES DE CONSULTA

. LIBRO DEL ALUMNO

Vézquez Sequra,Marfa de la Luz y Neyra Bgremy Pinto,
Historia Universal I. De la Antiguedad al Renacimiento, 20,
r{éxim,i Limusa. Norieda Editores, 1994, 331 p.

. Bolafios Martfnez Raul.~ Historia 2 Muestro Pasado, Sociedad y Civilizaciones de la Edad Antiqua y
la Fpoca Feudal 5a. edicién,
.México, Bditorial Kapeluz Mexicana, 1991,403p

. OBRAS GENERALES DE CONSULTA PARA EL PROFESOR
Historia Universal Siglo XXI , México, Siglo XXI Fditores,1986,XXXIV

Mondzhidn, J, ETapas de la Historia.Teorfi Marxista de la Formaciones Socioecondmicas, Traducci6n del
ruso por J. Bayona, Moscli, Editorial Progreso Moscti, 1980, 271 p

Pijooan Jos&; Historia Universal, México, Salvat Mexicana de Ediciones, 1980, XII.

- Secco Ellauri, Oscar y Pedro Daniel Baridon, Historia Universal, Buenos Aires, Editorial Kapelusz, 1939, V




ANEXO 6

ESCUELA SECUNDARIA MANUEL ACOSTA

Las asignaturas de Inglés, Espafiol e Historia a través de la Direccién de la Institucién
CONVOCAN

a los alumnos de primer y segundo grado a participar en el concurso ""Cuadros
Historicos Vivientes", bajo las siguientes

BASES

. Participarian todos los alumnos de los grados arriba sefialados
- La explicacion del cuadro sera en espafiol y en inglés
. La explicacién del cuadro puede combinar narracién con actuacion
. Cada equipo dispondra de 3 a 5 minutos para su exposicion
- Los cuadros se colocaréan en el patio y contarén con una superficie de 3 x 4 metros
. Los aspectos a calificar serén:
a) Conocimiento histérico de la época
b) Capacidad de sintesis
¢) Calidad de explicaciéon y/o didlogos
d) Ambientacion histérica
¢) Escenografia
1) Organizacion y disciplina del equipo
. Sec otorgardn un primer, scgundo y tercer lugar por cada grado escolar
. El evento se realizara ¢l viernes 5 de julio entre las 12 y 14 horas
. Los casos no previstos en la convocatoria serén resueltos por la comisién organizadora

ATENTAMENTE

LA COMISION ORGANIZADORA



ESCUELA SECUNDARIA MANUEL ACOSTA
CONCURSO "CUADROS HISTORICOS VIVIENTES

ESTIMADO MIEMBRO DEL JURADO:

Agradecemos su participacién como parte del jurado que calificard cada uno de los
CUADROS HISTORICOS VIVIENTES que los alumnos de primero y segundo grado
de secundaria presentan para poner a su consideracién.

Cada Cuadro seré calificado conforme a las bases establecidas en la convocatoria, que
en su oportunidad fue conocida por los alumnos. Los aspectos son:

. Conocimiento historico de la época

. Capacidad de sintesis
. Calidad de explicacidn y/o didlogos

. Ambientacion histdrica
. Escenografia
. Organizacion y disciplina del equipo

A cada uno de los aspectos se les calificara de § @ 70 puntos, de tal suerte que el equipo
que lograra obtencr la mixima puntuacion, seria de 60 puntos.

Se otorgardan tres primeros lugares para cadyuno de los grados.

ATENTAMENTE

LA COMISION ORGANIZADORA



ANEXO

7

IR .
SUEBSECRETARIA DE SERVICICS EDUCATIVOS PARA EL RISTRITO FEDERAL

DIRECCION GENERAL

. X X DIRECCION DE EDUCACION SECUNDARIA

HISTORIA UNIVERSAL I

DE SERVICIOS EDUCATIVOSE PARA EL DISTRITO FEDERAL

CUADRRO DE CONCENTRACION DE IMASISTENCIAS Y EVALUACIONES': :

19
UM N O M OB R OE lear. 22 ot =] 4Q E3=1
1 AGUILAR JUAREZ FABIOLA < 10 = =] 9
2 ALDANA TENORIO SLEJANDRA MIRELLA < <@ =) < 10
I ALVAREZ MARTIMEI MARIA ISAEBEL < <@ <@ 10 10
4 BAIZABAL ALVARADD ARHELI DEL CARMEN < 4 4 < 1O
5 BARBUERD DI1AZ BARRIGA VIVIANA MARGARITA = 7 =3 <@ 7
6 CASTILLE PEREZ TANIA ILEAMNA . 16 < < 10 10
7 CELAYA Y PEREZ ANARTZ 10 % A R Ao E
8 CHAPARRD LOPEZ L INNETTE <@ 5} & e 9
& CORDOVA LEONM GUILLERMD OTILIO < 7 7 7 =]
10 CORTES GOMNZALEZ BERENICE 10 10 ? . 10 10
12 DIAZ RODRIGUEZ BEATRIZ MNAYELLI 10 1O R N SR
I FLORES SUADARRAMA LUZ DANMIELA 10 10 10 10 10
14 FRANCO MONRDY NMgHEML ADRIANA 10 10 10 < 10
15 BARKRIDD ML IMNA GUILLERMC ABEL < =] 7 =] <
16 GOMEZ HUERTA PAUL INMA AMBELICA- - 1O 10 10 10 10
17 GONZALEZ MORALES CINTYA BERENICE 10 10 ) < <
18 GRANA LIMON LUIS ALE 1O @ 4 & =] 7
19 ISIDRO RODRIGUEZ CHRISTOPHER JAMES 7 & & =] 7
20 JIMENEZ CEDILLO MARENY MATLADIHUATLZIN 10 10 < 10 10
21 LAZCANG SUTIERREZ Ivan 8 <@ 7 =] =)
22 LOPEZ AVILA YARED YAZMLIN 10 1O s 1O 10
2T LOPEZ NORIA DAVID ARMANDO 10 1O & = 10
24 MANDUJIANG MANZAMD TAYDE AGLAEE @ e L = TR 8
25 MANZAND GARCIA PAMELA < ? & < =]
26 MENDOIA COREELLO MARA < 10 & 10 =]
27 MENESES JIMEMEZ ALEIJANDRO DIZAHAR =3 = <) 7 &
28 MURNDZ RGMERD ROSA MARLA < ? @ e 10
2% NUNEZ HERNANDEZ DAMNIA 4 2 =) - 10
30 06AZ CORDOVA MARCELA 10 10 10 10 1o
Il RAMIREZ HASHIMURS GUADALURE YOSHIKG ? 10 7 ] 10
32 RAMIREZ MENDEZ CARMEN DENISSE = 10 S 7 7
3T RIONS TAMAYOD SIBRAN . < 7 4 =] 10
IS4 RIVERA PATIND MARIO RAFAEL’ < < el = =]
85 RODRIGUEZ LOPEZ LUIS < =) 7 s )
T6 SANDINMN RIVERA VIOQLETA = 10 =] 1C 10
37 SCHOTECORGH MORA VERONICA ALEXANDRA 10 10 a8 10 10
e SERRAND CEDILLO NESTOR ADOLFO T 10 [ e [
T% TAPIA FERNANDEZ MAURICIO 1O, L 9.8, 1 R
40 ULLOA HEREDIA MIGUEL ) ) L 10 & < 10
41 VALENCIA ORTIZI ISIS MICHEL @ - 8 8 4
42 VELAZRUEZ LOZAND IRVING RAFAEL & 7 & 10 g
4T VELAZAUEZ VELEZ HORTENSIA 4 8 7 =] =)
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DATOS ESTADISTICOS

___ J oct.] pic.] FEB.] aBRIL] Jurio JFimaL
INSCRIPCION . 43 APROBADOS 43 | 42| 41 |42 43 |43
ALIAS 1 REPROBADOS _ 1 2 1 - -
BAJAS 1 EXISTENCIA 43 |43 43 [ 43 43 43
EXISTENCIA 43 NUMERO IE
FINAL CLASES

43 IMPARTIDAS

9

NOMBRE ¥ FIRMA DEL PROFESOR (A)

ISABEL MARTINEZ ARATZA

NOMBRE ¥ FIRMA DEL ENMPLEADO (AR) .

R :

MA. TERESA MARTINEZ ~ PINA

NOMBRE Y FIRMA DEL SUBDIRECTOR (A)

GABRIELA TRIGUEROS .DIAZ

MEXICO,D.F.,a

ESTE DOCUMENTO NO ES VALIDO SI PRESENTA RASPADURAS O ENMENDADURAS.

S.

B. P.
ESC. SECUNDARIA
BMESTRO MANUEL ACCSTA
CLAVE: E34 - .82
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