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INTRODUCCION

La elaboracién de un trabajo como el presente tiene como proposito central,
presentar una valoracidn personal sobre el proceso de ensefianza aprendizaie de
la historia a nivel medio superior. Se toma como referencia el plantel 01 det
Cotegio de Bachilieres de Estado de WMorelos. buscando caracterizar los

elementos sobresalientes gue han orientado el desarrollo de mi practica docente
como histonador

El contexto en el que se da el proceso de ensefanza aprendizaje de la tustona
exige que se exploren otras opciones de ensenanza En el capitulo
correspondiente a la contextualizacion. se exponen ios criterios de ensenanza
trachcional y conocimiento significativo, contextualizando ia pedagogia de uno y
otro y los roles jugados por los docentes y los estudiantes

A nivel institucional. con frecuencia, la ensenanza de la tustorna no se atende

adecuadamente y por consecuencia la asignacion de horanos. 1os apoyos
didacticos. la estruciuracion de los programas. por mencionar algunos eiementos,
No siempre se entocan a fa adguisicion de un conocimiento de cahaad. Por otro
lado. un aspecto tambien sobresahente os el ampho perfil de los docentes
encargados de la ensenanza de 1a hustorn:a

La necesidad de que la ensenanza de ia hisiona este a carge de quienes han
recibido una formacion universitana sobre la matena. es cada vez mas urgente. ya
que constituye una de las opciones de mayor peso para que el proceso de
ensenanza aprendizale de la historia se revitaice

La expenencia docente que se describe esta circunscrita al ambito del plantet 01
del Colegio de Bachilleres en el estado de Morelos. y se enfoca a la busqueda de

un metodo de ensefanza cue permita a los estudiantes vincular el conocimiento




de la historia a su vida practica, como miembros activos de una comunidad social
que demanda su participacion.

El mejoramiento de los programas de estudio, ia disponibilidad de recursos
didacticos, la panticipacion activa de los estudiantes en 2| proceso de ensenanza,
el aprovechamiento de ios recursos pedagogicos del medio y la existencia de un
plan de practicas de campo son algunas de las iniciativas que se busca

implementar para alcanzar un aprendizaje significativo de 1a historia.

La conceptualizacidn pedagdgica busca presentar un panorama sobre las
distintas opciones de ensenanza y aprendizaje relacionacdas con ia historia.
buscando que los resuitados sean congruentes con la intencién de facilitar a los
estudiantes la apropracion  del  conocimiento  hustorico tas critcas vy
observaciones se centran en el uso o aphcacion de tas distintas metodologias y
sus resultados prachicos

La ensenanza de la historia es. hoy dia. una de ias prioridades mayores en el
nivel medio superior. Por encima del éx1to o fracaso profesional o economico. el
vinculo de pertenencia historica y cultural a una comunidad sccial No puede
disolverse. En esta perspectiva. para muchos estudiantes el nivel medio superior,
es la ultima oponunidad d=2 relacicnes cen el estudio sistematizado de la historia
Si las instituciones. los especialistas y los docentes no cobramos completa
conciencia de este hecho entonces  estaremos  mantemenda  los  mitos
generacionales, las interpretaciones parciales o tos mtereses de grupos reducidos

sobre el desarroilo deil proceso mstonco




MARCO DE REFERENCIA NACIONAL

El surgimiento del sistemas de Colegios de Bachilteres. respondit a la necesidad
de atender el incremento de ia demanda educativa para el nivel de educacion
media supenor. que se observo al nicio de los anos setenta: enmarcado en ila
necesidad de buscar nuevos modelos educatuvos. acordes con los cambios
socicecondmicos del pals. reahizando actividades de ensenanza en tres areas

especificas:

A) Escoiares. con dos nucieos. uno basico o propedeutico v otro de actividades
selectivas.

B) Capacitacion para ei trabajo hgada a las condiciones economicas y
ocupacionales de cada regiéon

C)Actividades paraescolares que fueran hbres y no sujetas a evaluacion.

De acuerdo con lo anternor. e! Colegic de Bachilleres fue fundado en 1973;
defimendo sus bases juridicas como orgarsmo descentratizado en cada entidad
federativa: dotado de autonomia organica y administrativa como institucion

indepenadiente de tas yva existentes y con capacidad vara crear planteles

niciaimente sea plantearcn como opjativos cel sistema de Colegios de Bachilleres

1. Que sea formative en hadihaades vy actitudes gque caracterzan el pensamiento
racionail

2. Que permita al estudiante asumir una actividad responsable v solidaria ante su
comunidad

3. Que capacite para utliizar ia informacion basica ge las ciencias de la naturaleza
vy 18 cultura

4. Que permita el dormunio de las técrucas y destrezas de una actividad

especializada y economicamente proauctva



En este contexto, desde la creacion del sistema de cotegios de bachilleres. queda
definida una doble funcion: por un lado preparar a 10s alumnos para continuar sus
estudios en los centros de ensefanza supenor. o que le da un caracter
propedeéutico, por otro lado. responder a la preocupacion de vincular al
bachitlerato con el sistema productivo del pais. Asi mismo se definid desde sus
inicios un ptan de estudios iNtegrado por tres bloques o agrupaciones de
materias: las que establecen un comun obhgatorio. las materias que el estudiante
selecciona y las de farmaciéon para e! trabajo

En marzo de 1982 se realizd en Cocoyoc. Morelos. &l Congreso Nacionai dei
Bachilierato gue precisdé como finahdad esencial. "generar en el joven el
desarrollo de una primera sintesis persaonal y social. Jue le permita su acceso
tanto a la educacion superior ccmo 2 la comprension de su sociedad v de su

tiempo. asi como su posible incorporacian al trabajo productivo: para ello debera:

a) propiciar. por parte del bachiiler. la adopcion de un sistema de valores propio

b} la participacion critica en |a cultura de su tempo.

c¢) la adquisicidon de los instrumentos metodologicos Necesanos para sy formacion
Yy su acceso al conocim:ento cientifico

d) la consolidacion de 1os distintos aspectos de su personahdad. e! desarrollo de
su capacidad de abstraccion en termines e autcaprendizaie y su introduccion
a los aspectos aphcados a la crencia en 1as insutuciones aue prevean la
capacitacion especifica para el trabajo’ )

En cuanto al plan de estudicos se defimieron 1os siguigntes aspecios: un tronco
comun definido como. “universo ae o basico gue debara ser el punto de partida
para desarroliar en el estudiante una cuitura integral que le proporcione los
conocimientos y herramientas metodoidogicas naecesanos’ (") El desarrollo de un

' Secretaria de Educacion Pubhca. Congreso Nacional de Bachillerato. Cocoyoc, Morelos,
marzo 1982, p 16

© Ibidem, p 39




area ge asignaturas institucionales a las que “cada institucion dara el giro que
corresponda conforme a sus objetivos educacionales” () Y cuando la institucion

asi lo requiera. un area de capacitacion para el trabajo

del citado congreso., destaca el acuerdo secretarial
el Diarnio Oficial de la Federacion, el 28 de mayo de

bachilerato es un ciclo de estudios que tiene como

ENn el ambito normativo.
numero 71. publicado en
1982, que establece: =i
secundaria El plan de estudios del bachillerato que la

antecedente la educacion
las instituciones

Secretaria de Educacicn Publica aphca y
auténomas. debera realizarse en un 13pPso equivalente a tres afos escolarizados
un area propedeutica que relacionara

recomienda a

se Integrara por un tronce comun
directamente al cicio con la educacion supernor. y otra de asignaturas optativas

que pueden responder a los intereses del educancoo o a los objetivos de la

institucion que Mmparte los estudhos y a los asuntos de nterés para ta region en
los que éste se encuentre”. (V)

Por otra parte. el 21 de septempre de 1982 avarecio en & Dhario Oficial de f(a
establecio aue correspconde a la

de Ios programas para el

acuerdo 7. 2n donde se
ta expeqicion

Federacion el
Secretaria de Eaucacion Puthca
bachillerato: "Para caaa materia nabra un programa maestro flexible que tendra
como elementos fundamentaies los contenidos. artuculaciones clasificaciones.
esructurara Jos contenidos y

los

Cada nsutucion
ensenanma-aprendiza)e de conformidad con
con las diversas

distribucion y cargas horanas

determinara los meatcedes de
respectivos programas maestros aprebados y de acuerdo
modalidades de bachilleraio que este autcrnizada a /mparur’ ('(,‘,

S lbigem, p 40

¢ Secretaria ue Eaucacion Puphca
mayo de 1982, p, 11-13

* secretaria de Educacion Publica:
septiembre de 1982 . p. 17-18

el Diano Oficial de la Federacion, 28 de

el Diano Oficial de {a Federacion, 21 de




En 1984 se celebro en Tula. Hidalgo una reuridn interinstitucional para la

preserntacion de los pilanes maestros del tronco comun. De esta manera se

avanzé hacia {a concreacion de un plan de estudios unico para el Colegio de

Bachilleres a nivel nacional. El establecimierto de un curriculum marco nacionat

tuvo como proposito la unificacion de critenos de operacion gue diera como

resuitado una formacion Unica con caracter nacional. garantizando una misma

indepenaientemente de 1a reqidon o localidad. y 1a
conformacion de un Mmarco comun obligatorio, un area de matenas optativas y un
area de capacitacion

administracion de curnculum

El tronco comun consta de 20 asignaturas cbhigatonas eauivalente a3 108 horas
semanales y a 216 créditos, gue se cursan en los 5ei5 semestres del bachillerato.

El area de matenas optativas esta integrada por cuatro sernes que comprenden 22
asignaturas gque cada colegio ofrece. de acuerdo a sus posibihidades. de las

cuales el estudiante selecciona seis. Que cursa en quinto y sexto semestre,

equivalentes a 36 créeditos E£n el area termnai e alumno ehige una capaciiacion

que cursara obligatonamente del tercer al sexto semestre, dicha capacitacion
puede comprender de 6 a 10 asignaturas con un range de 32 a 64 creditos Al

finalizar el ciclo total de creditos. astos vanan entre 29C v 318

La operacion del acwal plan g2 estudics

ma visio modhicaga o partir de las
necesidades de actualizar 10s conteniaQs (emalcos, ara car respuesta a las

transformaciones politicas, econémicas y socales registradas en

los uttimos
tiempos. a nivel nacional y reagionat

En ia XI Reurion Nacional de tos Coleqios de Bacnilleres. celebrada en Meérnda.

Yucatan. del 28 al 30 de agesto de 1981, se plantearan diversas inguietudes en
relacion con los programas de estudios. £n particuiar se ptanteo la necesidad de
dar coherencia, direccion y armonia a las acciones dal marco nonmativo nacional

a parur de las necesidades particulares de cada region



Partiendo de estas consideraciones, la Unidad de Educacion Media Superior
(UEMS) presentd una propuesta metodologica para ila revision del plan y los
programas de estudio de los Colegios de Bachilleres. durante la Reunion
Nacional para ta Moderrnizacion del Plan de Estudios, efectuada el 13 de marzo
de 1992 en la ciudad de México. contemplango Ios siguientes aspectos:

A) Efectuar una consulta a diferentes sectores soctales para determinar las
necesidades de aprendizale relativas a la formacion dei bacniller

B) Presentar formatmente las necesidades sociales ce aprendizaje detectadas en
téerminos de competencias ael pachiller Estas competencias incluyen
conocimientos. nabilidades. acutudes y vaiores

C)Relacionar y ordenar ias competencias detectadas agrupandolas en campos de
conocimiento

D)Determinar la ubicacion de las competencias en las areas de formacion para el
trabajo (5) Propcner el peso porcentuat correspondiente por drea de formacion
y campo del conocimiento

E)Deterrminar las disciplinas y contemndos

rmaticos  correspondientes  que
sustentan los cesempenos sociales expresados

Partiendo de los trapaios desarroilados cor 'os coleqios. s2 realizaron reunicnes
regionales entre agosto y octubre de 12992, donade ja Unidad ae Educacion Media
Superior reahzé una propuesta de  curriculum  marco. integrada por las
competlenctas minmas y comunes gue (dentifican al bachitler y los elementos de
la estructura curnicular Defirmiéndose las funciones de cada area de 1a siguente
manera

* Para identticar ias competencias asignadas a la materia de histona en cada una de las areas,
ver anexo uno.




1. Formativa.- Proporciona al alumno una formacion integral que comprende
aspectos basicos de la cultura de su ttempo, conocimientos cientificos, tecnicos
y humanisticos. que le permiten asimudar a partcipar en los cambios constantes
de la sociedad; maneo de las herranuentas de caracter instrumental
adecuadas para enfrentar los problemas fundamentales de su entorno. y
fortalecimiento de los valores de hbenad. sohdandad. democracia v justicia,
encaminandolos al logro de su desarrolio armontco como individuo y como ser

social.

2. Propededutica generat - Prepara al estudianie para continuar sus estudios, en
instituciones de educacion superior o traves de los conocimientos de (as
diferentes disciphinas y ciencias o cual ademas e permitira integrarse de
forma eficiente a2 Ia circunstancia y caracteristicas de su entorno, con base en

el manegjo de principios. leyes v conceptos basicos

3. Preparacion para el trapajo - Qfrece la posibiidad de vincular la formacion del
estudiante con el mundo Cel rabapd  proporcionandcie una vision ticial de su

posible ejercicio profesional en ambitos laborales especificos !7)

De esta manera el sistema educativo det Coleaio a2 Bachilleres ha buscado la
integracion de los diferentes subsistemas estatales gue io componen. en un
contexto nacional uniforme que corresponda a un currnculum marco umco en et
que se facihiten entre oros elementos @l transito ce estudiantes en !'a Republica
Mexicana. establecer un Ceso comun y unico para el area de formacion basica:
crear ias condicionas de fiexibihdad que permitan vanaciones entre los coleqios

en razon a su ubicacion geogratica

" Secretaria de Educacion Pubiica. Propuesta de curriculuin marco para ei sistema de colegio de
bachilleres. Mexico, UEMS, 1893, P 12,
(51



MARCO DE REFERENCIA LOCAL

El Colegio de Bachilleres del Estado de Morelos, fue creado ei 14 de septiembre
de 1988 por decreto. como organismo publico descentralizado, con personalidad
juridica y patrimonmio propios. con domicilio en la ciudad de Cuernavaca, Morelos,
sujetandose a las normas que la Secretaria de Educacidn Publica establece para

el funcionamiento de los colegios de bachiileres a nivel nacional.

Desde su creacion ha participado en las reuniones regionales y nacionales que la

Unidad de Educacion Media Superior ahora Direccion generai de Bachillerato, ha
convocado. De su partcipacion en tales eventos se han derivado diferentes

proyectos y propuestas tendientes a mejorar la labor educativa que el Colegio de

Bachilleres realiza en el Estado de Morelos

Entre las acciones inplementadas destacan ios cursos intersemestrales de

actualizacion docente asi como ios diferentes dipiomados en coordmacién can ia

Universidad Auténoma de! Estado de Morelcs

En el contexto nacianal ¢! Ccolegio de Bachilleres ha estruciurado la elaboracidn
de sus propios programas de estudie, apegandose a les lineamientos del

curriculum marco que la Direccion General del Bachillerato estabiece. De este
modo. a menos de diez afdos d= su creacican = Colegio de Bachilleres del Estado

de Morelos. cuenta con diez planteles arstribuidcs &n el Estado. con una demanda

repasa la infraestruciura gisporible. (%)

de lcs plante

que, en la mayo

La estructura crgarica del Colegro de Bacrnilleres del Estado de Morelos se
conforma de la siguiente manera. La junta directiva, el patronato, la direccion

® Ver anexo dos. para la localizacion y las estadisticas.




general, el consejo consultivo, la direccidon académica, |la direccion administrativa
y las direcciones de plantel. (*) Con tas siguientes funciones y facultades;

LA JUNTA DIRECTIVA.- Tiene por atribuciones orientar el funcionamientc de la
institucion hacia el cumplimiento de las metas educacionales de corto, mediano y
fargo pilazo que la comunidad demanda. También establecer las normas de
conducta, laborales y disciplinanas que ta institucion debe observar en sus
relaciones con el alumnado, el personal que labora en las diferentes actividades
que la institucion requiere y las pautas de relacion con la comurudad y las
instituciones educalvas con las que coexiste

EL PATRONATO - Promueve el desarrollo institucional aportando recursos o
proporcionando los medios para obtenerios de manera que sea posible establecer
programas de investigacion educatva, formacion docente, diplomados y otros que
coadyuven al desarrollo vy conservacion de la excelencia academica. dentro del
Colegio de Bachilleres del Estado de Morelos. a fin de wvincular a los jovenes
estudiantes con la educacion super:or. con un campo de trabajo especifico o con
ambas posibildades

LA DIRECCION GENERAL - Tiene a su cargo i3 planeacion. organizacion,
coordmacion y administracion de todos los planteles quie 'tegran el subsistema;
ademas de buscar 0% mecarnusmos adecuados para  elacionarse con  las

instituciones de ecucacian media v supenor. dentro y fuara del Estado

EL CONSEJO CONSULTIVO - Esta integrado por los directores de tos planteles,
con el proposito de asesorar sobre asuntos academicos,  administrativos,
disciplinanos o de otra indole relacionados con el subsistema.

¥ Ver anexo tres.




LA DIRECCION ACADEMICA.- Se encarga del desarrcllo de los planes y

programas de estudio: de las relaciones con |a Direccion General de Bachillerato,
de trabajo y las posibles
la Secretaria de

los programas
O programa maestro que
cargas horanas para cada
los docentes;

sometiendo a su consideracion
modificaciones a! plan general

Educacion Publica recomienda: determina las

disciplina o materia de estudio. summmistra apoyos didactcos a

implementa las estrategias de evaluacidn académica y del trabajo docente; siendo

apoyado su trabajo por las coordinaciones de area ('D)

LA DIRECCION ADMINISTRATIVA - Fomenta el opume aprovechamiento de las

recursos humanos., econdmicos, didacucos y de cualguer naturaleza que son

patrimonio del subsistema. Determina el otorgamiento de categorias entre el

personal docente v administrativo, asi como
ampliacton de la infraestructura de los aiferentes planteles determuina la signacion

las peiiticas de mantermmiento o

de recursos para los proyectos de mvestgacion y los cursos de actualizacion y

formacién docente

LAS DIRECCIONES DEL PLANTEL.- L.os planteies cuentan con un director para
ambos turnos, apoyado por un subdirector, un coordinador administrativo y un
coordinador académico por turno La direccion es duectamente responsable del

desarroilo académico. do la admimstracion y det mantemnimuento detl plantel.

Bajo esta estructura el Colegio de Bachilteres de! Estacgo de Maoreios. se ha
convertido €n 1a opcion mas viable para una educacidn ae caiidad a nivel medio

Estado. ademas de vincular ol @

tudiante con el mercado

superior dentrc dei

en el area nistorico social un solo coordnador

otras razones por la ampliud de sus funclones
atende histona de Mexico, histona umversatl, sociofogia, hlosofia. histona de |a cultura moreiense,
INdividuo y soCiedad. iIMroduGcion a tas cienclas sociadles, derecho y estructura socicecondamica de

Meéxico. Los resultados son 0bvios. En el planiel 01 se implemento una alternativa: la creacion de
las diferentes areas dentro del

un consejo escolar, gue atendiera Ias necesigdades acadgemicas do
plantel, en comun acuerdo con A coordinacion general. Sobre la estructura del consejo escolar y
sus tunciones ver el anexo cuatrn



laboral de su comunidad. Entre las acciones mas destacadas que han apoyado el
proyecto acadeémico del subsistema se cuentan: Ios recursos intersemestrales de
farmacion docente, los diplomados en diferentes areas del conocimiento y el
apoyo a diversos proyectos de investigacion sobre ia educacion media superior




CONTEXTUALIZACION

La historia es una profesion de larga tradicidn en las sociedades occidentales, el
estatus del historiador ha ido cambtando con el curso def tiempo y también las
valores sociales atribuidos a 1a profesion; sin embargo estos proceden, en la

mayoria de los casos. de |la academia y no del consense popular.

A nivel general. hoy, el egresado de la hcenciatura en historia se ve obligado a
explicar con detalle en gqué consisten los estudios que ha realizado; es frecuente
escuchar cuando se dice: “estudie la licenciatura en historia’. ¢ Historia de qué?:
lo cual es sintoma ae que el publico en general desconoce gue existe una

formacion profesicnal como tustorniador

Hoy no podemos seguir sosteriendo ia concepcion romanuca ael histonador
experto. que gozaba de una aita consideracion social. en parte porgue [a
educacién superior se ha masificado y el prestigio soccial relacionado con las
profesiones uruversitanas se ha visto disminuido Ef campo laboral dei histonador
ha cambiado y dar clases es hoy una de las fuentes de trabao mas comunes en (a
mayoria de las profesiones universitanas Esta situacidn enmarca &l desarrotio de
las actividades l|aborales del histoniador y oterga un sentido especifico a las
modalidades que asume 1a ensenanza de jia histona en ¢l bachilierato

En el preceso formatvo dentro ael bachilerato. rmistoria tene ia funcion de

formar ifas nociones basicas que 10do ciudadano v miembro de ia sociedad civil

deberia tenor. Su pap=at es quaimente mportante,. porque en ella se abordan jos
procesos de formac:on de 1a ig2ntidac nacional y &l conocimiento vy apropliacidn
de los valores. que forman parte de la cultura ge nuestro tiempo. Se debe
reconocer que a pesar de las critcas de que fha sido objeto por su papel

ideologico, la escuela publica es, despueés de ia famiha, uno de los agentes mas



importantes de socializacién (') a partir de esta perspectiva resalta la importancia
de la histona,; sin embargo esta asignatura es uno de los aspectos mas blandos
dentro de las prioridades del bachillerato y por io tanto, uno de {os mas
descuidados (¥ ) En el curriculum del Colegio de Bachilleres del Estado de
Morelos, esta situacion puede ilustrarse de dos maneras: a).- L.a asignacion de ia
ensefanza de la tustona a profesionales de otras areas; pedagogos, abogados.,
socidlogos. psicélogos, contadores. por mencionar tan solo aigunos perfiles

En el plantei 01 Cuernavaca. para las asignaturas de Histornia de México |,
Histornia de Mexico 1. Histona de ia Cultura Morelense e Historta Universal,
existen seis docentes en e turno matutino. de los cuales scolo uno es tustoriador
de profesion

De ninguna manera afirmo que soic el especaista en historia puede ensenar
sobre la materia. la reflexion se centra en el mane)c conceptual de la discipiina y
en la capacidad de generar estrategias de ensefnanza sobre un area det
conocimiento donde no se ha recibido una formacion especifica b) La ubicacion
curricular y la asignacion de tempos. en estos aspectos a la materia de Historia
de Mexico se le asignar cuatro horas a la semana en lanto que ias demas
materias cuentan con tal solo tres horas a ia semana y con un programa muy
extenso

T "La histona ohcial tiene sobre 1odo pof MISIon preparar a s juventud para hacer trente a 1os
desatios de su epoca vy 1as pnondades nacionales COMEMDOraneas se¢ imponen sobre una
comprension del pasado” Javier Perez Siler. Citado en la Rewista Vision. Aqosto 1994, p. 13,

De 1o antenormente citado. pademos iienor que el papel del docente se hmila a integrar ot
estudiante en el contexto soc:al, poihitico o cultural en que vive, N preocuparse demasado por
una compresion anahtica ded Pasade © 1o que €S lu MIsmo el estucio de a histona sirve para
legiimar e1 presente

Acerca de! uso del conocituento histonce. Jose Ma Muna. en su obra Conquista y_Colonizacién
en Mexico. Mexico. SEP/80. 1981 p 16, Sostiene Que el conocimento de {a histona genera poaer
y partal debe ser un conocutiento socializago. vs dectr, al aicance de 1odos

'* Para establecer 1a problematica ae la ensenanza de la hisotira a nivel nacional y crear marcos
de comparacion con et Colegio de Bachilleres de! Estado de Moreios. haria, talta un estudio mas
extenso que incluyera a los diferentes subsistemas de nivel media supenor, situacion que rebasa
los objetivos del presente trabajo
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Ademas deben cursarse, en el caso concreto de Historia de México |, en el
segundo semestre cuando los estudiantes estan en pleno proceso de adaptacion
al bachillerato; donde los habitos de estudio corresponden generaimente todavia
al nivet anterior, dificultandose que se refacionen con el estudio de ia historia de

manera diferente al memornismo tradicional.

Se debe mencionar tambien. que el profesioristia se INcorpora a su labor en
circunstancias dificites ante los estragos de ja crisis  economica.  que
frecuentemente derivan en secuelas de crisis de identidad profesionatl y en un

relajamiento del sentido del deber.

En el desarrollo de mi profesidn. los estudios cursados en la urniversidad,
correspondientes a la licenciatura en historia y la experiencia de trabajo en el
Colegio de Bachilleres deil Estado de Moreios. han generado una actitud
particular, sobre la problematica de la ensenanza de la historia a nivel medio
superior. Dentro de esta concepcion particular se entrelazan estrechamente, el
dominio de la disciplina y los conceptos tearicos pedagdaicos Ambos elementos
son conductores fundamentales en el presente trabajo, pues nos introducen al

universo particular d=! que “ensena’ y del gue "aprende

En los ultimos anos ¢l desarrolio de la psicologia del aprendizaie ha avanzade
amphamenta. |la rnistonia ne as la excepciony La raformuiacion de les objetivos
generales de la ensefanza de la historia v de las ciencias sociaies ha vendo a
coincidir. causal o casualmente. con un cambio profundo en las concepciones

psicologicas sobre el aprendizaje. ligado al resurgimiento det cognitivismo” ('?)

3 Juan ignacio Pozo y otros:_La enseftanza de las ciencias sogciales. Madnd, Ediciones Rogar,
1989, p.217.




Las reformas a ia educacidén, han sido acompanadas de plantearmientos gue a
tradicional, han venido otorgando a la

partir de una critica de la ensenanza
actividad docente una importancia cada vez mayor. “Los intentos de renovacion
de la ensefianza de la historia. y en general de las ciencias sociales, parten de un
modelio didactico distinto, en donde el aprendizaje se considera de una forma mas
activa. ocupando un lugar central en la toma de decisiones sobre la educaciéon’

14

).

Es por esta razdn. que en las nuevas propuestas didacticas soore la ensefanza
de ta historia. se da una influencia muy fuerte de los enfoques fundamentates en

perspectivas constructivistas o psicogeneticas.

Para que ta ensernianza aprendizaje de la histonia supere las limitaciones dei

verbalismo y en general del tradicionalismo. es necesario gque el aprenaizaje sea

significativo: "El aprendizaje sigrificativo es un proceso. por el que se relaciona

Nnueva informacidén con algun aspecto ya existente en la estructura cognitiva de un
!5)

individuo. que sea relevainte para el matenal que se iNntenta aprender” {

Desde esta perspectiva. el aprendizge se da como un proceso de integracion
entre lo que ya s& sabe v |0 que se va adquinendo -Definimos a!l aprendizaje
CoOMo un proceso dinamico de interaccicn ge un sujere y algun referente y cuyo

respuestas, ¢ estrategras de accion

producto representara un NuUavo repertonio de2
que le permiitiran al primero ce ios terminos comprender y

O de ambas a fa vez
resolver eficazmente situacicnes tuluras que se relacionan ge algan modo con las

que produleron dicho reparicrio’ ¢ )

*ibigern. p. 218,
> J. Novack. Tegria y practica de |a educacion. Madnd, Alianza Universidad, 1982, p. 319
actica de la ed ion superior. México, UNAM-

> Maria Elena Marzola: Aportaciones a la
ENEFI. 1989. p.10.
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El concepto y teoria del aprendizaje significativo. tiene su origen en la teoria
constructivista y en una serie de tedricos de orientacion piagetiana y vigotskiana.

Dicha perspectiva senala una relacidn muy clara entre saber acumulado y saber

utilizado: “Lo mas importante en ei campo cientifico. na es el cumulo de

conocimientos adquindos, sino el manejo de los mMismos ¢como instrumentos para

indagar y actuar sobre la reahdad. Hay una gran diferencia entre el saber

acumulado v el saber utilizado, el primero enajena inclusive ai sabio. el segundo

enriquece la tarea y al ser humano. Este concepto plantea ta necesidad de

concebir la practica educativa como una practica transtormadora” (')

En la ensefianza tradicionat se ha hecho mas énfasis en el saber acumulado. gque

en el saber utilizado. Cuando la docencia en historia se centra en el memorismo,

“aprender’ significa esforzarse por pasar el curso. Generalmente una acltud

actitud  estudgiantil de simulacion vy

docente tradicionalista conlleva una

caomplacencia

la adaptacion, dando como

elementa que faciinta
~El

los procesos gde asimilacién y acomodacion:
la adaptacion. que es el

E! lenguaje es un eficiente
resultado un equilibrio entre
producto final de todo aprendizaje tiene como meta
resultado o equilibrio entre asimitacian y ascomodacion, procesos conuntos que se

dan en toda actividad mntelectual y que son los que van a permitir un producto
final” (*%)

El! alumno llega al estudio de ia historia, en bachillerato, con un expediente previo
que refleja estructuras concectuales, que determinan el alcance de lo que puede

ser adquirtdo posteriormente

" Ibidemn. p.9.
¥ Ibidem, p.13.




Desde esta perspectiva, el aprendizaje de la historia es un proceso y a la vez un
hecho estructural constructivo. El aprendizaje como proceso de adaptacién, crea
estructuras cada vez mas complejas que el sujeto utihza cuando las necesita, en
forma pensada y razonada y no de memorna

De esta manera el aprendizaje. a la vez proceso y estructura, otorga al
conocimiento un caracter total: "Todo aprendizaje es un proceso que se refiere al
sujeto como totalidad por o tanto el aprendizajle es muluple Ello implica, gue
aunque haya un conternido dominante por aprender. en ese proceso también se
modifican las formas de percinir de pensar sentr y acruar del sujeto gue tienen

su iNcidencia en 10da su estructura de personahdaad’ (')

Si concebimos el aprendizaje de ia tustoria No como un adoctnnamsento. sino
cCOomo un proceso de apropiacion del pasado y una reconstruccion activa del
mismo. debemos reconocer la imponancia que una perspectiva constructiva tiene,
para potenciar en el eswdiante un espirntu cntice v creauvo El hecho de
reconocer que los elementos previos. s decir 1o que ya se cenoce faciita la
integracion de nuevos Conocimientas en  ull proceso doble de asumitacion-
acomodacidon. io  cual no qguiere decir que automatcamente tcdo I Nuevo se
aprende

Novack en su estudio sobre Ausebel. establece que este’ nunca ha afirmado
que ios orgamzadores previos faciiitaran el aprendizaje de informacion sin’
sentido siNo gue [a informacion subsiguiente debe ser potencialmente
significativa y los ailumnos deben de tener algo mas que una simple

)

predisposicion para el aprendizaje signficativo’ (

Minicem. p. 16,
4. Novack QB_C:it. p. 75,
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Si el alumno no puede establecer la conexiGn entre el conocimiento previo y el

nuevo, el aprendizaje significativo simplemente no se da. Por otra lado, el

aprendizaje significativo no es necesaria ni exclusivamente aprendizaje activo,
sino que su caracter significativo reside en las conexiones de sentido, que permite

entre lo nuevo y lo viejo

Al aprendizaje significativo, ie es indiferente si lo nueve le viene dado como

experiencia directa 0 como exposicion auditiva o visual

Novack refiere: “La mayor parte del aprendizaje escolar es aprendizaje receptivo.

Una de las principales contribuciones de Ausubel es su cuidadosa distincidn entre

aprendizaje receptivo memoristico y aprendizaje receptiva sigrificativo” (1)

La nocion de aprendizaje significativo no es producto de una moda, tiene una

historia que data de principios de siglo. "D.O Lyon (1214), M G. Jones, H.B

Enghsh (1926) entre otros. fueron 10s primeros INvestugadores que demostraron

que el aprendizaje sigruficativo o se producia de la misma manera que el

aprendizaje memeoristico. En wuna alocuacicn a la Division Psicoiogica de ia

Asociacidn Americana para el progreso de la ciencra, H B. Reed (1938) manifiesta
que se deberia prestar mas atencion al significativo come factor de aprendizaje’
(S

mas uempo. pero

La informacion aprendida significativamente se retiene por

impide que ! :ndividuo recupere de manera consciente. cada uno de los

elementos gue la constituyen  La informacon que se aprende significativamente

se retiene en general mas tempo gue la que se aprence de memorna pero. con el

tiempe se hace wmpasible la recuperacion consciente de  los  elementos

relacionadcs”

Ibidem. p 95
ibidem. p. 73
ibidem, p. 79




En el estudiante de bachillerato. esta situacidon se lustra cuande el alumno sabe
algo, pero no sabe como r por gué. Es frecuente que el estudiante recuerde
vagamente, o tenga "en ia punta de la lengua” la idea o palabra adecuada. pero
por estar profundamente archivada en {a memoria no puede ser aprovechada: "La
diferenciacion establecida entre el aprendizaje de memona © 3 ciegas, pof una

parte, y el aprendizaje comprensivo. por otra. denva también de la aportacion de
los psicétogos” (%)

En el aprendizaje significativo se generan situaciones afectivas. que consolidan
no sdlo el aprenaizaje de experiencias. sino ia capacidad de busqueda auténoma’
"E} aprendizaje significativo por descubrirmiento. como el aue se produce cuando

un Individuo observa por Si MISMOo oMo s2 raetacionan con conceptos de su

estructura cognitiva. atributos o funciones de algun instrumento u ocbjeto No solo
leva al desarrollo cognitivo (desarrolio o elaporacion de conceptos). sino ademas
proporcionan al ndividuo una INtensa expanencia afectiva gque puede motivarie a

estudios posterniores y contnibuir 2 su agecuacicn del vo

En el bachiiterato existe la ntencion de que o aprendizaje sea significauvo. pero

se producen una sene de acentectmientos. tales como la estructura de los

programas. ias cargas del maestro. los habitos de estudio. la iteralidad en la
aplicacion dei programa, 1a sobrepoblacicn estudiantt. 13 mo actualizacion. etc.,

que impiden aue se aicance

£n las criticas a la ensenanza tradicional. uno de ios principales blancos ha sido

aun cuando la memorna cumple un papel /mportante dentro del

se suscitan algunos problemas cuando se nace referencia al

el memonsmo
aprendizaje.

aprendizaje significativo y al aprendizaye memorishico: "El aprendizaje significativo

posee tres ventajas mportantes sobre ei memaoristico; la primera es que el

" L. Stenhouse. invesuqacion y desarrolio del curricutum. Madnd, Ediciones Morata, 1984,
55
" 4. Novack QP.CIT p 95-96
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conocimient® gue se adduiere de modo significativo se retiene durante mucho
mas tiempo y en muchos casos durante mas tiempo (sic). La segunda es que la
informacién incluida produce una diferenciacion progresiva de los inclusores, con
lo cual aumenta la capacidad para aprenaer después de manera mas facil otros
materiales relacionados. La tercera es que la informacidn que se olvida, después
de que se haya producido la inclusion obliterativa. deja secuelas en el concepto
inclusor, facilitando de esta manera el aprendizaje de nuevos materiales

relacionados inclusc despueés de aue s¢ haya producido et olvido” (°%)

Si bien la memoria juega un papel IMportante dentro del aprendizaje, de mnguna

manera es el que |l& atrnibuyen las tecrias de mchinacion conductista (

"Es a menudo o iIninteligible (aguelic en) lo que se obstnan (Jlos profesores) en
que sea reterudo por i0s alumnos No se obtiene entonces. en el mejor de los
casos, Mas que una recitacion puramente verbal. tras fa que solo queda. la
confusion, el vacio de una lusidén irreat’ (:E) Es razonable pensar que e€i
memorismo se asocia fuertemente con la ensedanza tradicional. pues
generalmente no se considera el mval de desarroiloc de estructura cognitiva de los
educandos. En la ensefanza de la histona, ¢l tradicionalismo se vincuia a la
experiencia de los niveles antenores al bachilterato v se mantiene. durante el
mismo. alentado por diferentes factcores entre los cuales resaita de manera
importante la forma como se estructura la ensefanta Ademas de senalar que el

mismo estudiante se encuentra NMerso en un cocntexto prepuiciado hacia os

distintos campos del conoaimenta” "Cuando nc conceptcos relevantes en

S ibidem. p. 81
Cuando se abusa ae la memaorna
alcance. £n ¢i caso concieto dul ¢

se produce un Aprendizaje badicionahsta lunitade y de corno
udro ge 1 Nistona, (@ generandag de los estudiantes prensan
que con tener buena Mmemona basta y sobra. Tambien es fecuente encontrar alumnos de
semestres avanzados que dicen na acorgarse de 1o que estudiaron en los primeros semestres. fo
que indica que el aprendizaje en el bachdlerale, esta primordialmente vinculado 3 la memgona, con
el unico tin de obtener una cauticacion aprobatona

“* Jean Luc Noel: La ensenanza de la historia a traves del_medio Traduccion de Juan Vique
Lozano. Bogota, Editonatl Kapeluz, 1989, p.23




la estructura cognitiva de un individuo, la informacidn nueva tiene que adquirirse

por memoria” (*%).

En el estudio de |a histona, esta afirmacion se confirma en la manera como se da

la ensenanza de la materia en el nivel pnimario, donde la prioridad es que los

niNos se relacionen con los nombres. las fechas, los lugares y aigunos
acontecimientos de la historia de su pais. Es obvio resaltar que en otros niveles el
concepto de la ensenanza. debe evolucionar motivado por otras prioridades: “Es
muy importante entender que memoristico y significativo forman un continuo vy No
ya que dudamos gque en la escuela

modo completamente

una dicotomia. Esta 1dea es fundamemal.

puada darse en alguna ocasidon un aprendizaje de

memoristico el problema se centra en el grado en que el nuevo aprendizaje es

sigrnificativo” (*°)

Cuando et aprendizaje se centra en la memona, o la hace predommnar sobre ei

significado. se gemneran vicios colaterales en el aprendizaje. En el casoc de la
historia, la orientacion de ia educacion prmaria lleva al alumno a formar una
coleccion cronolégica. una galeria de heroes y vilanos. recitando en cada caso

los aciertos y errores coimetidas por tal o cual sujeto: de 1a misma manera ia

geografia nacional se conviarte en un sin fin de INgicaderes de acontecirnientos

historicos: "Los estudios de laboratorio demuestran que ia informacién aprendida
de manera memoristica inhibe el aprendizaje subsiguiente de otra informacion

similar. Mas aun. inciuso la informacion aprendida de memor:a se llega a olvidar”
3]
)

aprendizaje significativoe s ta motivacién: "La

Otro aspecto retacionado con ¢l
labor de los

motivacion y el interés estan inbima y utilmente wmdos en la

psicologos sobre el aprendizaje. y en {as atrocidades cometidas en ocasiones con

J. Novach. OP. Cit.p.74
ibiderm, p.77
** lbidem. .81,




los curricuia. amparandose en dichas palabras, se atribuyen a una ignorancia

acerca de la labor de los psicalogos (°7

Existen otras clases de motivacidn. y en este aspecto aun ia ensehanza
tradicional tiene diferentes formas: “L.a motivacion o disponibilidad para aprender
no imphica que el aprendizaje tenga necesanamente lugar; un individuo tiene que
estar ademas motivado para aprender En |la escuela funcionan tres tipos de

principios de motvacion. la motivacion del mejoramiiento del! yo. la de tipo

aversivo y la de impulso cognitive’

La motivacion de 'mpulso cogritivo ©s intrinseca del proceso mismo  de
aprendizaje. el hecho de jograr aprender algo constituye en si mismo wuna
recompensa. Las formas de motvacién ro se excluyen mutuamente. el lograr
dominar una unidad de aprendizaje. por eempio. puede dar como resultado una

motivacion del mejoramiento del yo

tLa mouvacion del mejoramiento del yo tiene que ver con razones de tipo personal
o problemas de identidad., que determman que la persona se sienta segura
“demostrando” permanentemente a ios demas gue sabe mas que ellos. Esta
motivacion es con frecuencia uulizada por profesores que piensan que la
competencia es el mejor estimulo para hacer interesante la clase Con ello, lo
anico que logran es el nawiduansmoe v ‘a marginacién de ilos gue no pueden
sostenear el nitmo mpuesto per a@qauellos. Ggue viven obsestonados por ser los

mejores (™)

L. Stenhouse Op. Cit . $.52
™ J. Novack QP.Cit. p 110
* Es muy importante diferenciar enbe compolents y compentivo, el conceolo de competencia
comao sinonima de competente. €s el gue menos se desarralla entre los estudiantes, aan cuando
debena ser un elemento central del aprenaizaje. Motival a aprender como una consecuencia
natural de aptitud imtelectual. vs decir. de ser por naturaleza apto para aprender. Compettivo, en
cambio. conlleva un estuerzo por demosirar mejores condiciones y aplitudes que oS otros, aun

cuando estas sean aparentes, ISiorsionande asi la naturaleza del aprengizaje




La motivacion de tipo aversive esta relacionada con un aprendizaje de tipo
conductista, basada en mecarusmos de estimulos negativos; castigos por no
hacer la tarea. trabajos extras por bajo rendimiento escolar, etc. de tat manera que
el estudiante cumple 1o que se le pide no porque le guste. sino por que de no

hacerlo sabe claramente que sera objeto de represahias

La reiacion mas duecta con el aprendizaje significativo es la motivacion de tipo
cogmitivo, por la cual el alumno tene la opodunidad de descubrir sus propias
potencialidades en el campo del autoaprendizaje. En el estudio de la historia, el
alumno de bacnilierato debe ser también factor de aprendizaje, al encontrar
estrategias que le permitan asociar sus gustos o aficiones personales. la musica
el baile. ia pintura. el dibujo. el canto. el teatro, con el estudio de la historia y
posteriormente con la divulgacion de los vaiores hustoricos y culturaies de su

comumdad.

Todo proceso de ensenanza debe fomentar e! desarrotic del ‘pensamiento
divergente”’. De esta manera. en el bachilleratc, el docente es un crientador dej
aprendizaje. permtiendo gue el estudiante norme un criterio Propio como
consecuencia de la reflexidn y el anahsis. a la vez que deja de ser un reproductor
de la argumentacidn del docente: "En la literatura sobre estiios de aprendizaje, ia
referencia a pensamiento convergente ¢n  contraposicion & pensamiento

divergente es muy frecuents

El pensamienio convergente ros ileva G respuesta

2 Interpretaciones
esterectipadas. mientras que e pensamiento divergemnta produce asociaciones
originales y creativas Podria descrnibirse el pensamisnto convergente como
resultado de! aprenaizaje que tienge a ser de naturaleza memoristica. por 10 que
las respuestas parecen esiandancadas Ei pensamiento divergente se relaciona

con ei aprendizaje de naturaleza sigmficauva, por lo que ias respuestas se

ta
N



deducen de un sistema cogmitivo que facilita la estructuracion de conceptos de

manera mucho mas amplia” (°%)

En mi opinion. ia conducta creativa ocurre cuando un individuo hace asociaciones

unicas., entre conceptos que pertenecen a los niveles superiores de la jerarquia

conceptual. La conducta creativa es un upo de aprendizae gue permite ia

percepcion de nuevas relaciones entre conceptos por medio de un procedimiento
de tipo mductivo o bien deductivo: "El aprendizaje mejora cuando pasamos del
manejo de las unidades conceptuales mas pequenas a las mas generales e
inciusivas. Se recomienda que procedamos a partir g2 los conocimientos mas
generales e inclusivos hacia los subordinados y especificos en el proceso de
diferenciacion progresiva de ia estructura cogrutrva™ (°% )

Ei aprendizaje significativo permite el desarrotlo de una red conceptual de

complejidad creciente. en donde el desarrollo de Ics conceptos los inserta en ia
naturaleza metaforica. siendo ésta ia forma habitual en que ias ideas abstractas

pueden ser aprendidas. ce aqui que se estabiezca una relacion estrecha entre el

capital linguistico de los estudiantes de bachulerato y el alsance de su

aprendizaje. 'S existe un tema central en ia c:encia cognitiva éste es el de la

naturaleza del sistema conceptual humano
fundamentaimente metaforico. °s Jecir,
senao la estructura metaronca extremadgamente
emergen

Hemos encontrado que este sistema
tiene un caracter tiene tantc concepto
metaftoricos como no metaforicos
nca y complea Los concepios nce mewaforicos son aquetios gue
directamente de nuestra expernencla vy estan gefiniaos en sus propios terminos.

Los conceptos metafdricos son Ios que comprengen v se estructuran no tan solo

35 - Es frecuente escuchar entre 10s estudianies de bachilierato, que tai o

* J. Novack. Op Cit. p &
cual profesor exige que 1as respuestas a cuestivnanos o examenes gue reahza. sean denticas al

disSCurso manejado en ta clase. sin dar oportumidad a la interpretacion o anahisis de ta informacién
la ensefanza permiten todo.

discutida. Los wvicios colaleraies denvados de esta practica de
excepto el desarollo de las habihgagdes intefectuates que el estudiante debe cultivar en
preparacion para estudios supenores.
S hidem. p. 117-118
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en sus propios términos, sino que precisan términos de otros conceptos, lo que
implica conceptualizar una clase distinta de objetos o experiencias” (*7).

Por ejemplo. en el caso de la historia, cuando los estudiante precisan de asocciar
fos conceptos propios ce ta materia. con Jlos de otras disciplinas afines o no a la

asignatura.

De hecho. los conceptos metaforicos son la esencia del pensamiento cientifico;
sin ellos poco podriamos aprender mas alla de nuestra experiencia fisica directa.
Es importante reconocer que ta ciencia no puede prescindir de las metaforas,
pero también es importante entender que las metaforas en la ciencta. como en

cualquier otro campo. suelen ocullarnos otros aspecios ae la reahidad (3"')

fa ciencia cogmitiva necesita ser conscientg de sus metaforas, saber lo gue
esconden y estar abierta a otras alternativas, incluso cuando son incoherentes

con las favoritas en un Momento determinado

Enrelacion a la ensenanza tradicional de 1a histora © 1o que se ha dado en llamar
asi, existen fuertes criticas “Ante una historia gresentada sin ia dialéctica
discurso-investigacion, comao mero discurso elaborado e 1gnorando los procesos
cognitivos del alumno. Mo cabria mas recurso aue la memonzacion o el olvido”

%),

La mera explicacion verbal dada por ¢l profesor puede sar compietamente
inoperante cuandc €l término empleacs sobrepasa la capacidad mental del
estudiante: "En la practica. a la ensenanza tradicicnal de la historia se la ha
2 George Lakotl! y Marck Johnsaon, Perspectivas de 1a ciencia cognitiva. Madnd, Alianza, 1983,
.78.

e‘ En el caso concreto de ta histona Bastana. para vustrar el sentido metatornico, ctar ta integracion
oficialista del discurso historico. donde el calendano civico, “reépleto de heroes y villanos®, refleja
metaféricamente 10s valores de una socicaad, Frente al metafdrico Antonio Lopez de Santa Anna,
19s no menos nifios néroes de Chapultepec

* Juan |. Pozo y ottos” Qp.git. p 169




reprochado el no provocar suficientemente la actividad de los alumnos; favarecer
los métodos receptivos y la memorizacién; y proponer al estudiante un discurso

listo para ser consumido a traves de las palabras del maestro, !a imagen o el
manual” (*%)

Las criticas al tradicionalismo hacen referencia a la ideologia oculta o manifiesta,
cuando se opta por ensefar historna como una sucesion de hechos “heroicos”
producto de la audacia de perscnahdades ndividuales. restandole importancia
tanto a los procesos camo a los grupos sociales que participan del hecho
histérico. Este pianteamiento no permite establecer ninguna logica positle por
medio de la cual el alumno pueda entender ta mecanica de jos hechos historicos,
ni en consecuencia su caracter procesal. "LLa escueia debe dar a los alumnos los
instrumentos iNteiectuales necesarios para ejercer sus derechos de hombres y
ciudadanos. t.es debe preparar para cumplir una funcion en (a colectividad a
través de los grupeos y asociaciones a ias yue perenecen o perteneceran La
reduccion del pasado de un pueblo a la gesta de unos cuantos hompres ilustres
no contribuye a esta educacion” (M)

Las excesivas referencias a los granaes persconajes, corren 2l riesgo de viciar por
la base ia cultura mstornica del alumno. v a largo plazo la del adulto. Esta
concepcion de la historia. polanza ia atencion del Mo en torneo a ciertas figuras
privilegiadas. determina sus juicios de vaior y constituye un cbstaculo para una
comprension mas globai d2 los acentecimientos’ “Una imiciacion a ias realidades
economicas, sociales o nsutucionaies prasentes. familarizaria progresivamente
al adolescente con sus Civersos MecamMmsmos y con ! vocabulario sdecuado. De
esta forma comprenderia < papel de 2s:0s fenomenos en et funcicnarmento de

las sociedades pasadas’ ")

“2 Jean Luc Noel: Op. Cit p. 24
“" loidem, p.32,
*¥ibidem, p.33.




Nuestro sistema educativo se caracteriza por la ausencia de una formacion
racional en o social, lo politico y econdmico, a pesar de la educacidon civica
tradicionai. £l estudio de un periodo o de un acontecimiento No es una finalidad
en si mismo-memorizacién formal. sino la ocasion de reforzar en el estudiante sus
capacidades y aptitudes, para desarrollar su dominto de técnicas e instrumentos

Lo importante no es lograr solo la adquisicion de conocimientos, sino aprender el
proceso cognitivo. £n el case concreto del estudio de ia histona. la comprension

de los elementos causales del proceso. es fundamenta! para alejar el aprendizaje
de la repeticion memeoristica

En el estudio de la historia. resulta de vial impeortancia la comprension de las
nociones de tiempo-causa. Al respecto. mucho es o que se ha discutido y sigue

discutiéndose scbre la cronciogia Es necesario res:gnificar su papel. Los abusos

2! memorismo de los

de la cronotlogia estan relacionadcs con el verbalismo y

docentes y los alumnos Partiendo de que el tempo histérica no es hineal, donde
‘Las referencias cronologicas suponen

los hechos se acomodan minucrosamente
incluso s han apandonado el

una condicion necesarta de toda actividad historica

enfogue tradicional de la histona’ (77

Para la ensefnanza de ta histonia a nivel med!o supenor, s prioritario inducir a los

estudiantes al mane;o conceptual de fa disciphina. marcando las diferencias en {as
estudios historicos en relacion con ios

exigencias de analisis y retlexicin scbre ios
nivetes antertores  “En o ProioNgacion de este nicio hacia un pensamienta
encima de las referencias a los acontecimientos,

crongiogico. podremos por
evolucion; los diferentes rnitmos del tiempo

introducir las nociones de cambic y g
social y ias interacciones entre iocs procesos mentaies y ja cuitura historica que

permiten a la cronolegia su contexto de operatividad” (M)

3 Jjbidem. p.43.
** Ibidem, p 140.




La construccion del tiempo es muy importante, ya que consiste en una de las
dimensiones basicas de toda |a arquitectura cognritiva de los individuos Ei disefo
curricular mas generatizado para la ensenanza de la nistoria, y para otras ciencias
sociales, ha sido el diserio cronolégico. En €l la columna venebrat es el desarrollo
de los acontecimientos a lo large det tiempo: ‘La construccion de las nociones

temporales es un proceso dilataco en el tiempo de complendad creciente... |a idea

fundamental de este proceso es que las nociones temporaies se van

construyendo wnas sobre otras’ % Es decir nociones temporales

fundamentales, ilempo tisico y ttempo social o convencional

La concepcion adolescente de ias relaciones entre nempo v causalidad, es muy
complicada y presenta paralelismos significativos con la comprension de estas
nociones en otras areas del conocimento

“El conocimiento de relaciones causales. ¢ de explhcaciones en un sentido mas

general, precisa del establecimento de Io aue hemos lIamado “explicaciones

dinamicas”. que implican la utlizacion de redes conceptuales que establezcan las
relaciones pertinentes entre unos faclores explicativos y otros... los adolescentes
presentan una comprension excesivamente simplista de estas relaciones. y con
dificultades son capaces de ver las relaciones entre un facter exphcativo y su

consecuencia, sin protundizar mas el analisis” (™)

Quiza lo mas impornante &s comprobar gue nasta ¢l iinal de 1a adolescencia 156 -

17  anfnos, no  encontramos Aiumnos que sean capaces de solucionar

a
adecuadamente, exceptuando cases de aIstNciGn,  estas  tareas compieas.

incluso. 2N aigunos cases. N {os suetos agultes a

2nZaEn uvetes adecuados.
cuande No se ha recabide ura fermacion especitica en of arza da 1a histona, (¢

“"duan | Pozoy otros Qp. Git. p 110

S ibidem. p. 132

ar

Esta conuicion de reabdad. Sa contyapone o 1 wied convenaional de gae no nay neofitos en el
conocimiento de la tistonia. En &1 cine. 1a radio, 1a tefevision, se fornman ios saberes sobre hustoria,
PEro COMO €5 OhVID UNa Cosa L5 Saber y 0ira muy distinta conocer



En un modelo de ensenanza. que intenta utilizar un conjunto amplio de recursos

de aprendizaje para desarrollar las aptitudes y capacidades individuales, el

docente debe ser un orientador o consejero del proceso de aprendizaje. Si el

profesor ya no es el sabto. ahora ", de que ta gira?’. su papel sera promover

situaciones de aprendizaje a traves de una estructuracidon adecuada del proceso

de ensenanza

No guiere decir que abandona su papel sole 1o asume de manera distinta. Su

actividad mediadora ayudara a formentar la construccion del pensamiento formal,

graduando la metodologia de! trabajo con !as fuentes y seleccionando estas. en

funcidén de los objetives a alcanzar

Por otro lado. los factores psicoidgicos no son €l unico condicionarte de ias

decisiones didacticas, pero si deben ser uno de los mas imponantes ya gue no

hay que olvidar que en el ullimo extremo. todas las situaciones de ensefanza

acaban convirtiéndose. en la mente del alumno. en actcs de aprendizaje

“Ninguna actividad o s!ituacion didactica puede cons:derarse activa ¢ pasiva por si

misma, ya que ese calificatuvo dependera mas bien de los procesos psicologicos

que se pongan en marcha’ (
Una de las ideas centrales del enfoque cognitivo en psicologia. <s la naturaleza

conocimiento  Segun esta dea antempenista
sino elaborar una

constructiva aol conocer no es
simplemente interiorizar {a realidad tal comeo nos viene dada.
la informacion que proviene del

reahdad propia autcestructurada. & parur de
medio. La psicologia cogrutiva consizera qua el aprendaizaje es esencialmente un

procesc de construccion iterna de modelos o de reglas de representacion. En
este sentido et alumno s reiacicna con el "aprendizaje” partendo de tos valores y
modeios que su medic (e oferta La idea basica de ensenanta actva es
precisamente el constructivismo. al defencer que ias personas aprendemos a

% Juan | Pozo y otros, Op.Cit . p 219




través de nuestras propias acciones de asimilacion y no por simple exposicion a

modelos, por buenos que sean” (*°).

Lo que si debe ser activo. es el proceso de aprendizaje. Es decir, los procesos
psicolégicos desplegados por el alumno, aun cuando ta estrategia de ensefanza

utilizada para poner en funcionamiento dichos procesos. No sea necesanamente
“activa”™ "Por eilo sin volver al caso de la ensefnanza tradiciona!l. sera necesario
plantear una estrateg:a positiva, que conjugue a un tiempo el caracter constructivo
del aprendizaje cognitivo y la transmusion de cuerpos organizados de

conocimientos, gue poseen una entidad y justificacion propia ("")

La funcidon de ta educacion progresista. es precisamente proporcionar a todos los

alumnos. en la medida de lo posible. aquelias formas de conocimiento que ellos
espontaneamente jamas alcanzarian o Hlegarian a descubrir "El alumno debe
asimilar Ia estructura logica de ta disciphna en su propia estructura psicologica..
debe de transformar el significado logico en significado psicolagico. (No) sdlo se

entiende lo gque se descubre va que tambien puede entenderse lo que se recibe”.
(!

Toda situacion de aprencizaje sea escolar o No puece anahzarse conforme a
dos dimensicnes. una de sentde vertcal y otra hanrmontal El epe vertical se refiere
mpucados en =i aprendizae e aria de la simple

a los procesos psicolicgicos
cambio, &l eje

aprendizse plenamente comprensivo. en

repeticion mecanica al
uulizaga para fomentar e

estrateqna didactica

horizocntal hace reterencia a 1a
inducir dicho aprondizaye y constituiria un groceso continuo desde la clase
de un terma de un hbro de texto. hasta la elaboracion de

magistral la exposicidn de

un documento por el alumno a partir de recortes de un penddico. por ejemplo.

2 Ibidemn. p 220
“iigem. p.228
ibidem. p.229.




E! aprendizaje por descubrimiento es diferente at aprendizaje significativo. No son
lo mismo: “La confusion reside en creer que el descubrirmento es la alternativa atl
aprendizaje repetitivo, cuando en realidad ambos aspectos se hayan situados en
dos ejes distintos. La verdadera alternativa a la repeticion es el significado, que
puede alcanzarse tanto por descubrinmentc como por exposician. Un aprendizaje
significativo puede relacionarse de modo no arbitrario y consustancial (No al pié

de la letra) con o que el alumno ya sabe’ (%)

La ensenanza expositiva. scolo puede utihzarse con alumnos que poseen ya un
pensamiento formal plenamente integrado y un cocnocimiento mimmo de la
terminoiogia de |a discipiina. Por ello. & papel del profesor como promaotor de
experiencias de aprendizaje es muy imporante: igualmente importante es gue al
alumno se le asignen tareas especificas para fomentar su compromiso y
creatividad:. “La ensenanza receptiva ausubernana (sic) solo podria utilizarse una
ver que el alumno hublera sido introducido en el dominio de la metodologia de la

histornia. y en ta uthzacion de alguncs de sus eiementos conceptuales y

terminologicos mas basicos. como por etemplo la cronotogia’ 77 )

La pstcoiogia del aprendizage na mcostrado gue ia distribucion de 18 practica tiene

efectos caracteristicos. dada una rmuisma canudad de practica. @s mas efectivo

reparuiria en muchas sesiones breves y separadas gue en pocas sesiones largas

y proximas entre si En oste aspecto !a asignaciorn de nempos en las materias de

bachilerato. condicionan en gran medida et desarrolio de la ensefanza-

aprendizaye. Temendo presentg que o! estudiante at entrar en el aula de clase
trae consigo una estructura elaporada de Io que le rodea, tajerarquizacion social

en que vive, los roies jugados en la vida real. una apreciacion de la probiematica

econamicda. esquemas culturales etc

7 Ipidem. p. 230
“' Ibidem, p 235,
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Por todo esto, ;Qué le puede ensefiar un maastro a un alumno adolescente con
un criterio, en algunos aspectos, ya formado?

“Es muy probable que las asunciones sociales basicas estén ya formadas a los
catorce afos. y se consoliden durante la adolescencia. E| aprendizaje escolar
apenas si las modifica. porque son aprnionsmos o© sentimientos profundos
dificilmente sometibles al anahisis cientitico™. *%)

Por ello el maestro tiene Que ubicar ef ruvel de estudiante, y a panir de eilo niciar
con un plan de ensenanza que le permita integrar una dinamica practica, donde

converan los intereses propios del que estudia y del que ensena

Para ia historia el documento es entre todos fos medios {a herramienta mas atil,
por o mismo exige que quien la estudie tenga una actitud desarrollada en la
lecto-escritura. £l deverur historico queda plasmado =n el quehacer diaric de ta
humanidad los contratos civiles. las actas administrativas, los regisiros contables
e infinidad de acciones gue tesumonian a una evoca cualguiera y nos introducen
en una manera especifica de pensar y reiacionarsea. o cuai produce los materiales
indispensabies para el estudio de la hustona Tamgoco nay gue remitir a los
alumnos a textos demastado simples que |es gen inmediatamente  sin pusgueda
ni reflexion. ta informacién que desean Una fecha un mombre. un suceso

desconocido suscian nuevas ntarrogantes’ 1

La existencia de civersos archivos notariales. parroguiales y municipales de
diversas épocas, que 1odavia se conservan nos ayuda 4l conocamiento de un

pasado inmeaiato. mediatoc © remocto

= Inidem, p.173.
*% Jean Luc Noel. Qp. Cit.. p.90.
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En ei caso de nuestro pais, México. el acervo ae codices traducidos ha
proporcionado informacion muy importante, sin embargo. ios que aun no han sido
traducidos presentan una riqueza de datos por conocer y gue quiza transformen
los criterios de valoracion nistarica: para introducirse a ellos, el estudioso debe
apegarse a una metodologia vatida para el trabajo de documentos: "El documento
histérico permite desarroitar una actitud inquisitiva. un espiritu de reflexion e
incluso de investigacicn Este procedaimiento pedagogico. favorece el trabajo de
grupo y crea un nuevo cialogoe cprotescr-alumnos. se nspira en los metodos
activos e intenta hacer parucipar. aunaue modestamente. al individuo en la

elaboracidon del discurso histérico ™ ()

Es indispensable que e rabgjo de investugacicn. prevea el acercamianto a estas
fuentes que ennguecen cada dia ccn nuevos descubrimentos. la actividad
intelectual y permiten una revaloracion del proceso histdorico Hay que utilizar ias
posibilidades ristoricas agel entorno. asi como otros documentos y referencras que
ayuden a la refilexion del eswudiante. para que logre trascender del rnivel de lo
vivido a lo 1deado y de ila opservacion a ia expltcacton "El recurso a las
posibiliidades gque ofrece el entorno medio ambienta, medios de comuncacion. lo
cotidiano, esta mucho mencs extendido en la pracuca de o que la teoria puede
aparentar. Dificuitades metodologicas y obstaculos psicologicos o matenales
problemas en las salidas ¢ en la busqueda de documentacion. frenan su difusion”

()}

Recurnir 2 los testimonics de !cs aguiles para conccer o gue suceadid en el
pasado. no implica una percepcién confusa. Hay alumnos que llegan a proponer
esta solucion conscientes de las himitaciones cronoiagicas de 1os testimonios

actuales

* Ibidem. p.37
®" Ibidem. p.45.




Las respuestas a los cuestionarios y las entrevistas persocnales, muestran
claramente que ellos No pretenden iNterrogar directamente a las personas nacidas
hace mucho tiempo, simplemente imaginan una memona colectiva capaz de
transmitir el recuerdo de las épocas pasadas de generacidon en generacion.

Los estudios de campo no deben ser para que el esparcimienta y la ruptura de la
monotonia de asistir diario st plantel educativo. se situen como objetivo primardial
y la actividad academica se rmargine como una mera justificacion. La ensefanza
de la historia debe apoyarse en el medio. aprovechando todos los elementos que
en el existan: "Todo medio ruratl o urbano, esta situado en el tiempo. Posee una
historia. Esta historta ha dejado sus huellas en las memonas y en las archivos,
pero también en el entorno en el que objetos v edificios diverses son testimonios

Je existencias anteriores” (%)

Puede hacerse mas accestble el estudic de un suceso. cuando es posible
realizarto en el mismo ugar donde ocurno y aprovechando laos elementos fisicos.

el maestro puede crear la necesidad de que los estudiantes exphquen lo que ani
sucedid. motivando un espiritu de nvestigacion hacia ia nistoria "L Fevre
recuerda que pusae hacerse historia sin archivos cuanago estos na existen; por las
palabras. por ios signos. por los paisajes o los tejados. por fas formas de los
campos v la maieza. por los eclipses de la luna y por la forma ae uncir tas yuntas.’

(]
fas obras de historia local, aun

tocao interés de
se deben aprovechar

No hay que rechazar a pricri
cuando su estudio No ssa matena del programa escolar
todos los recursos a la manc para despertar un verdadero interés en el alumno

por ta historia

ibidem. p.73
=¥ ibidem, p.74.




Tampoco se debe deciinar la colaboracion de sociedades o asociaciones que
puedan ayudar a los alumnos en su aproximacion historica al medio, sobre todo si
éstas en el medio social representan ciernta autoridad moral: “Nunca se insistira
bastante sobre el interés de ta integracion del folkiore en el sistema educativo.
Desde la escuela maternal hasta la universidad la comunicacién entre los
hombres no ha sido soleo cral o escrnta. sino tambien gestual. musical, ritmica, etc.
Las danzas. la musica. las canciones y las costumbres son fiel reflejo de la

historia de una region” ()

Aprovechar otros elementos favorece la actividad de los alumnos y del maestro.
Los estudiantes plantean una serie de preguntas espontaneas, que
probablemente no se hubieran presentado en el transcurrir rutinario de la
ensenanza. Individualmente o en grupos reducidos ellos mismos seleccionan la
informacion, en funcidn de los temas concretos que les han sido asignados o que
son de su intereés: “Para familianizar al alumno con ios meétodes de investigacion
histdrica hay que inducirlo hacia un espintu histérico. es decir ncitarle a recurnr

al pasado para explicar el presente” (%)

Las personas acostumbran a tener en sus hogares. imagenes de famitia que
muestran escenas impornantes del pasade famibar immediato. fo musmo que de la
comunidad. El hecho de que el estudiante se interese on ellos, pregurne e
investigue. genera un verdadero acercamiento con 1a tustcna. 'Las familias
poseen a veces gocumentos gue se pueden uliboar eon ciase. fotografias,
almanaques, pernddicos antiguos: las comuridades poseen archivos notariales

con informacion sobre actividades econdmicas O sobre la mentalidad de las partes

que estabiecen un contrato”, (¢

2 bidem. p.79.
! ibidemn. p.118
5% |bidem, p.84.
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Frente a los archivos muy amplios vy numerosos la atencian de ios alumnos se
dispersa. por o cual es funcion det docente la seleccitn de aqueilos documentos
que aborden temas concretos. eligiendo aquellos pasajes que mejor ilustren las
situaciones de aprendizale en gue se& este lrabajlando: "En los archivos
municipales podemos encontrar ciertos documentos. los mas conocidos, merecen
destacarse Los registros parroquiales. fos registros civiles proporcionan
abundante informacion sobre la evolucién demografica y sus variantes, los oficios,
fa lengua, los nompres de los habitantes. el analfabetismo firma reducida a una
cruz con ia afirmacion: ha dectarado no saper firmar’ ()

La historia no se produce por generacidn esporttanea. La umca manera de
conocerla es a traves de los vesugios dejados por las generaciones pasadas
Tampcco es el fruto ae un simple proceso de resultados nfalibles por o que
ningun documento sea cual sea contiene heches histoncos en su estado pura. EI
investigador ios interpreta siempre en funcion de su propic INterés. “(Un) opjeto
de are y punto de referencia cronolégico. es ta iglesia romanica. a la par que
también es una fuente ristornca testimonio de un pasado lejanc. observable de
igual modo en otros edificios. La investgacion de los monumentos se ve a
menudo supeditada a las publicaciones de histora iocal, salvo s se encuentran

iNscripciones o placas funeranas que aporten INformacion de primeara mano ("4 )

Una vez despertaga la curiosidad de ios alumnos. hay qgue sausfaceria.
enterandose de coOmMo desean proceder para (Nformarse sobre el pasado; el
maestro puede defimir una estrategla pedagogica para corregr o legitimar las
interpretaciones propuestas E! medic es un punto de paruda. no podemos
quedarnos en &l Tarde o temprano segun su propia rqueza. su superacion se

hace necesarna y deseable . F Manet. C Moreau y L. Porcher han demostrado

“* Ibidem. p. 84.
* Ibidem. p. 114
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como las clases en contacto con la naturaleza aumentan tas potencialidades

educativas ali diversificar las situaciones de aprendizaje”. (55)

Hay que tener presentes todos los medios que podemos aprovechar, la mediacion
iconica es un auxihar esencial de la empresa educatva. sobre todo si tenemos la
posibilidad de recurnr a muralies. siempre que sea posible la observacion directa

en el medio. es vivencraimente pnontana Las representaciones iconograficas dei

pasado estan ligadas al cesarrollo de individuos con una cultura historica

suficiente y con la capacidad de pearcibir ta imagen como un discurso identificando
bacrutierato nos da la posibihdad de iniciar el

los codigos gque lo rigen. Ei
“El desarrollo det espiritu

desarrollo de una postura critica a partr deli medio
critico va en funcion de ia madurez psicologica del individuo y de sus experiencias

cotdianas. pero tambien ce su formacion escolar Un aprendizaje adecuado

desde la escuela eclemental npuede favorecer su apancdon y su extensidn

posterior® (%)

Existe mas de una contradiccidn entre 1o que guiere ei profesor y lo que guwere el
alumno. Cuando el prefesor nc reconoce gque sus Ntereses pueden diferir de los
de sus estudiantes. los incorpora en una dindamica por 'o general fastidiosa y
desgastante Relacionado con lo antenor, et estudiante No @5 unNa hgja en dlanco.
por {o general algo sabe de nistorna. solo que no se le na dado !a opaortunidad de

descubrr, que el mismo puade ser consiructor de su conocamianta

Con frecuencia, el estudiante no sabve explicar como aprendia. comao es que sabe,
pero cuandc se enfrenta con evidencias de que el aprengizaje se esta dando,

puede comprender racionalmente que estudiar nistcona Mo es tan solo acumular

informacidn, por el contrano. es un proceso de reflexien en donde el objetivo

maximo es aprender a aprender

'j Ibidem. p. 123,
*” Ibidem. p. 126.




La investgacion es un recurso didactico de aplicaciones mdltiples. El discurso
histérico es susceptible de diversas formas de presentacion. que lo haran mas o
menos comprensible, mas o menos atractivo y mas o menos adecuado al nivel de

desarrollo del alumno; sin embargo, la historia como proceso, solo puede

presentarse inicilando al estudiante a la metodologia de la investigacion hastérica,
que como herramienta didactica. prescindiendo de los comentarios de texto o de
los comentarios banales, recitacion de biografias., llenado de cuartillas
transcribiendo manuales debe hgarse a la construccion del pensamiento formal y

favorecer una graduacion idgica de los niveles de complejidad.

En el punto de paruida de toda invesugacian. destaca el factor afectivo. "La
investigacion es la predra de toque de la didacuca de la historia que tiende entre
el pasado desconocido y el adolescente. el puente de accion cientifica. Lo

afectivo puede ser ! impulso. el motivo, pero ia actividad de investigacion es

preponderantemente cogrutiva™ (

A la edad en que se encuentran [0s estudiantes de bachilierato, es posible
iniciarlos en Ja utlizacion dei metodo hipotetico deductivo a través de la
investigacion. de otra manera volvemos al memarismo. la catedra sin conexion
significativa. el aburnimiento y la ejaboracicn de un aprend:izaje de recorntar y
pegar. "La unica posibihdad de avanzar en !a construccidon del pensamiento formal
consiste en reahrar eercicios medante 10s cuales maduren €sas operaciones
formales: retacidn mutua do todos los elementos. del razonamiento verbal y sabre
todo ia uthzacicn del metodo Mmpotetco degucuve  Elo exige una didactica

especifica que tiene que estar basada en & investigacion” ()

67

Juan i. Po2o y otros et al. Op. Cit.. p.173.
** Ibidem. p.62.
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Concluimos entonces que la ensenanza de {a historia a mvel bachillerato, enfrenta
una problematica comun ligada, en términos mayores o menores, al universo que
forma parte de ia contextualizacidon aqui descrita. En el marco especifico del
Colegio de Bachilieres del Estado de Morelos, plantel 01 Cuernavaca, existen
elementos que deben ser plenamente identificados en sus caracteristicas propias
y en sus interacciones, a fin de describir la problematica de la ensefanza de la

historia en éste subsistema educativo de nivel medio superior
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El campo de las ciencias sociales en general, sufre una desvalorizacidon en estos

tiempos en gque las concepciones neohiberales y los criterios de eficiencia y

racionalidad,. se filtran en la planeacion curricular del bachilierato, dando lugar a

que se privilegie la formacion técnica sobre ta humanistica

A lo anterior, se suma el proplema de ia formacicn Jde historiadores e

investigadores. Las mstutuciones ge educacion superor se preocupan mas por la
INvestigacion y {a formacién de profesionates en el campo disciphinario, que por ia

formacion de docentes. reproduciendose |a congicion del historiador, como un

especialista gue se relaciona con una peguena eiite.
menor la docencia en historia. cuando ei probiema serio es el de que ia formacion

fa cual mira como asunto

en historia en la educacion tasica v en el bachiilerato. deja mucho que desear por
la improvisacidn de los docentes. La orientacion del estudio de la historia, en los
nivetes de primaria y secundana ha dado por resultade. una marejada enorme de

confusienes en torno del conocimiento histornco

Sin pretender culpar a oiros. resulta muy dificl transformar criterics formados por

la costumbre a traveés de varias generaciones

Se estudia por requIsIto POTr INarcia, sm un INterss estructurado. orientado a tal o

cual fiin. Se estuaia para aprecar
altermnas que retiexionen score i0s vaiores de la comunidad afectando con ello los

vincular ia historia con las acutudes

ya. sin

cimientos basicos de la identidad nacional v de la cuitura que supuestamente Nos

definen y nos distinguen do otras culturas
FEs ya comudn referrrse criticamente &l verbaiismo. la ioma de dictado, la

transcripcion a manc de heas completas del
19N comercial de los héroes se asemeja, a las

libro de texto. la compra de

estampitas en l3s que |a representac



estampitas del santoral que se venden afuera de las 1glesias o {a adquisicion de
mapas para auborrarios de signos. nombres © colores, sin sentido nitido para el

estudiante.

También es comun decir que (os libros de texto de histona. tienen un contenido
ideolégico impuesto por el Estado o bien senalar que es muy dificil no caer en el
verbalismo. cuando se trata ae ensenar al estudiante acerca de algo que “ya no
existe”. Estas criticas han dado lugar en algunos casos. a iniciativas basadas en
metodologias que han resultado ser exitosas en otros terrenos, Mas no tanto en el

de {a pedagogia por no considerar ai sujeto de aprendizaje

Es mucho lo que ta practica docente fia al sentido comun y al "buen juicio” del
docente y poco a un tranagjo fundadoe en la teoria y el arimo de mvestigacion, que
le otorgue a la experiencia un estatus mas alto que el que ocupa dentro del
pragmatismo. En las consideraciones de un docente preocupado. en el mejor de
los casos, por mejorar sus clases. la busqueda de ‘écrucas’. de “recursos
didacticos' o de instrucciones precisas acerca de como hacer mas interesante o
ameno su trabajo. revelan la tendsncia hacia (as saluciones instrumentales, que
no reconocen el defecto fundamental c2 tooa estratemia da tipo pragmatista. la
ausencia del sujeto desunarno tinal del trabajo docente es decir. el estudiante. De
ahi que se rewvindique ia 1Nvers:on del binomio ensenanca-aprendizayje. para dar
mas peso ai seqQunao gue a fa pormera pues ia técnica mias adecuada para
mejorar la ensefanza, No garantoa &l &xio S NS toma en cuenta cAmo aprenden

los estudiante del tachiiterato o «n otras palabras,. s no considera al sujeto de

aprendizae

Roger Barra en uno de sus 2nsayos en ornmo a la problematica de ensefar ia
histaria, hace referencia al hbro cficial de Histona de Meéexico de cuarte arfo de
primaria. donde se menciona que la historia humana esta llena de naciones

desintegradas y de pueblos que no tuvieron la fortuna de voiverse naciones. De



esa manera, en la escuela oficial. los nifos pueden “comprender’ que México se

escapd de caer en el basurero de los pueblos desdichados, carentes de

personalidad y riqueza histérica. (*°) Luego invita a la reflexién y al analisis:” ¢ No
as ésta una desastrosa invitacion para que los MNos mexicanos sigan extrayendo
de tas insondabies minas de la identidad nacional los recursos miticos que los

haran soportar la misena con digridad? ()

En este contexto existen otros etementos adicionales. como la apatia o aversion

del docente hacia ia histona. que se traduce en el recurso a lo mas facil: el

dictado o el simpte “rotio” y en pocas palabras, el memorisma (')

También contricuye en alguna ferma. €l miedo ce ics directores al cambio © a las

criticas de los propios miermbros dei gremio. los controtes administrativos y las

disposiciones ofictales que determinan anucipadamente [a jerarquia de tiempos

destinables a cada una de las asignaturas. la falta de recursos y de apoyos

didacticos. la ausencia de maqginacion de los docentes. ei desconocimiento de

recursos pedagogicos como el teatro. 2! maternail audiovisual, las pracucas de

campo. etc

Los habsitos de estudio y ias acutudes nacia ta disciphna juegan una funcion

trascendente en la ensenanza de |a histona. pues determinan ta forma como el

estudiante se relacicna con &l conocimiento histornica

? En cuanto a 1a conciencia de gue 10S MmexIcianas samos un pueblo con gran nguesza histonca. se

e tas relaciones  Mewco-Estades  Unidos.  Los
1 pueblo con gran desarrolio tecnologico.
£n 1anto que Mexico podra carecer de

mamtiesta cuando se discule el tema 2
estadountdenses sIempre se han Caraclenzado por ser

matenal. economico, eI, pero 1altos Jde NnQueza msionc
todo. excepto de rnqueza Mstonca. is preguita abhgada: (En cual de ias dos sociedades existe un
Proyecto Mistofco proyectado on el presente haca it CONnstruccivn ade un tuturo comun? No basta
con tener un pasado Flonoso en ta Mistona. hay que tener 1a capacidad de vinculario &l presente y

al futuro de una comurdad
¥ Roger Bartra: La_malinche: sus padres y sus hijos, Mexico. UNAM, 1992, p 16-17

La memona no es tolatmente negahva, nNcluse es un componente fundamental dei aprendizaje
Solo qgue cuando este se hace depender exclusiva o preponaerantemente de ella se convierte en
un aprendizaje bmitado. La memonzacon lograaa de esta forma es ae corto plazo. Esta clase de
aprendizaje es tipico de 1a ensenanza bachaional




Dichos habitos y actitudes estan marcados desde la educacion primaria. E|
maestro, por su parte, obligado por el programa atiborra a! alumno de datos,
fechas, nombres y lugares y al carecer del dominio de la disciplina, infunde en sus
discipulos, lo que a su juicio son los hechos, los personajes, los sitios
geograficos, los valores y tlodos los demas elementos que componen el campo de

la historia.

Los habitos y actitudes aprendidos en ta educacion basica, se extienden por regla
general a la secundaria y prevalecen en el bachillerato. ante tales circunstancias,
cque de raro tiene gque los estudiantes en el bachillerato consideren el estudio de

la historia. como un ejercicio de 1a memoria v nunca comoe una reflexion?

Un docente que justifica su ensenanza de la historia. en la obsesion ge cumplir
con el programa. podria generar en sus alumnos un espiritu reflexivo en ej

estudio de su disciplina?

Frente a esta reaindad el docente de bachillerato. se refugia en diferentes

justificantes

a) Los alumnos no saben estudiar,

b) No tienen habitos de estudio bien fundamentados,

c) Se resisten a teer

d) No saben invesugar ni estan acoswmbrados a retacionar conceptos e ideas,
etc mas la cuestidn medular (de queé manera aprende €l estudiante la

histona?. aueda sin respuesta

Yo considero gue en gran medida. ias dudas y deformacicnes obedecen
fundamentalmente a que el estudic de {a histeona, se conceptualiza como un saber
"a priori’, esto es. de histona todo mundo sabe. el medianamente preparado la

estudio en la primar:a, {a secundaria y la preparatoria; el de escasa ilustracién, se




apropia del conocimiento historico de manera lirica. por medio de ia tradicion oral,
el cine, ia television, la musica. las revistas, o por cualquier otro medio adquiere

conocimientas elementales que bastan y sobran para hablar de historia.

De esta situacion se dertvan muchos de los valores de la practica docente. Es
frecuente gue en el nivel de bachillerato la mayoria de los docentes, llenen el
perfil que la INstitucion en Wrno exige para imparur |la catedra de histaria. Como
complemento los estuchantes hacen suva la expresion aquelia de ¢historia, para
queé? e iIntuyen muititud de cosas, producto de su imaginacion y en otros casos ni
se inmutan. simpiemente estan frente a una matena d2 requisito y hay que

pasaria o mejor pesible

A rmivel bachillerato. la gran mayoria de lcs vicios sobre e! estudio de la historia
que el atumno nuene. son unad danvacion ae su  experienc:ia en los cicios
anteriores. sin negar que el bachillerato con frecuencia tambien tos tomenta. Por
otro lado. la incorporacion a la docencia de profesicnistas gque no estan
preparados para ella. genera senas himMitacicnes en el campo de |a practica
pedagdégica y en (i generacidén y wuso de apoyos digacticos. La docencia
preuniversitaria. ha vendo siendo occupada por universitarios s 1os que parece no
haber quedaago otra aiternatva y se resignan a ser docentaes =n “via de mientras”,

G " fueron contratados. aunque nNc £n todos los

y que ademas segun Manu

casos, siN expenencia previa alguna &n la actividaa

En la definicion det perfil academico cdel cocente de tustona en tcachillerato, ia

en el momento de

espectalidad debe ser =21 mas importante de ios facltores
designar a !0s docentes La buena voiuntad vy ia expencnca son factores de poca

relevancia cuands noc 2 nene el comimne de la discipina

Manuel Gil Anton. Los rasqos de la diversidad: un estudio sobre los académicos
icanes. Mexico. UAM, 1894 p. 99

me.
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No son muy comunes los historiadores de formacion umiversitaria que se dedican
a la docencia en los niveles basicos. por esta razan la ensenanza de la historia la
asumen profesionistas de otras discipiinas. cuando deberian ser los historiadares

de formacion profesional quienes recuperaran la practica gocente.

Este es a grandes rasgos el contexto en el que se ensena la historia. en el nivel

bachillerato. y puede decirse gue todavia no se ha reahzado un estucdio

sistematico que permita superar esios problemas. Sobre este tema Javier Pérez
Siller, por encima de la maniputacion de la tustoria plantea cual deberia ser el
"Deberia poder ayudarnos a

papel de la histcna en {a equcacion cuanao dice:
iz

reconocer la identidad de ctros pueblos y a raspetar su memorna. Asi

educacion se convertiria en un dialoge con culturas diferentes y la ensefianza de

ta historia seria un puente intercultural” {7

Al margen del contemdo critico del texto citado. es oportuno reflexionar sobre la
percepcion generalizada que existe hacia ta historia, en 10s t2rminos en que se

estudia. se enserna algo algejado de nosotros por porciones considerables de

tiempo y por tat pareciera alejado de nuestra reatidad cottdiana

Los eswudiantes de bachillerato deben tener claro que el éxito o fracaso de su

formacion acadgdemica no los desvincula de su sociedad y cue &sta se constituye
por valores historicos comunes a tcdos los grupocs sociales Esta probiematica
alcanza una relevanci@a mavor si se considera gque para una buena parte de los

estudiantes de bachilerato sera ésta. tal vez la ulttima oportunidad de acceder a
una formacion elemental en cuesuones de historia.

T Javier Pérez Silter, Op, Cit. p. 16.
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OBJETIVOS

a).- Caracterizar |la problematica de la ensefanza-aprendizaje de la historia a
nivet medio superior, en el Colegio de Bachilleres del Estado de Moreios,

tomando como estudio de caso el plantel 01 Cuernavaca.

b).- Recuperar, evaiuar y sistermnatizar la expenencia docente generada a lo largo
de mi desemperfio profesional desde el momento en gue egrese de la hcecenciatura

en histona

c).- Reflexionar sobre algunas estrategras de ensenanza gue alejen el estudio de

fa historta del memorismo irreflexivo v trracdicionalista

d).- Definir ios aspectos centraies de un proceso de maduracicon profesional que

se expresa en el ambito tanto pedagogico como disciplinario.
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DIAGNOSTICO

El presente diagnostico. se ocupa de ta experiencia laboral desarrollada en el
campo de la docencia en historia. dentro del Colegio de Bachilleres en el Estado
de Morelos. Sin embargo. considero oportuno hacer una breve referencia a tres
antecedentes previos a mi trabajo en la citada instutucion. 1?2 La experiencia
adquirida desde mi época como estudiante de la icencatura, en el campo de la
docencia mediante mi trabaje como profesor de histona. con la graves
deficiencias del autcdidacta en el Instituto Internacional de {diomas y Turismo. A
través de esta actuvidad fue posible constatar la enorme importanc:a del medio, en
el proceso de esnefanca-aprendizaje de la historia. 2° Los estudios formales y
sistematicos sobre ia historia como disciphna del conocimiento, realizados
durante 10s cuatlro anos de !a licenciatura. 3° La actvidad de divuigacion histonica.
que tuve la oportunidad ce realizar entre 1990 y 1992 en et centro de Califorma.
trabajando para la United Pubiishers Company edueora de los semanarios
hispanos ia Nacion Ef Tiempo y La Repubhca colaboranas con la coiumna

semanal Momento histérico

De estas experiencias surg:erorn retiexiones eroortantes en relacion a gue tipo de
profesionales estan formando las instituciones de educacion superior, asi como

2 permite 2 campo  profesional,

qué upc ae desempenc €5 ol G
especificamente cuanao se vadican & la gocencia

En el Cclegio ae Bachilieres se me oDrindo lo oporwwmidaad de panicipar en
diferentes activigaces relacionadas con la ensenanza de (3 historia El propdsito
era reahzar un diagnostico Gue permitiera otras cpciones gde ensenanza o 1a
consohdizcion ae las estrategias y metcdeiogias vigentes La necesidad de
reahzar tal actividad no fue exclusiva ae! area historica-social. se reaiizd en todas

las areas del conocumiento. pues el subsistema reunia la oportunidad de realizar
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cambios a los planes y programas de estudio que la Secretaria de Educacion

Publica recomendaba a tos Colegios de Bachulleres a nivel nacional.

En las materias de Histona de México e Historia de México It se identificd una
problematica especifica retacionada con diferentes factores, tales como: las
actitudes de las autoridades escotares, los docentes. los estudiantes y los padres
de famtlia hacia el estudio de la histornia: la enserianza tradicional. et perfil de los
docentes. los programas de estudio. tos recursos didactces: los habitos de

estudio: las cargas de trabajo y la sobrepcbiacion estudianti

Estos factores formarcn tres grandes grupos: o3 vinculados drectamente con {a
ensenanza; |cs relacionados con el aprendizae de la histona y los que inciden en
uno y otro proceso simultaneamente. Dentro del primer grupo se ubicaron: la
ensenanza tradicional. et perfil de los cocentes. |los programas de estudio, los
recursos didaclucos. las caorgas de trabajo de Ics docentes y la sobrepoblacion
estudiantil En el segundo grupo. las actitudes de los estudiantes hacia fa historia.
los habitos de estudio En el tercer gruso se puso énfasis en 1a ensefanza
tradicional. las actitudes nNacia e estucio a2 la fustena. los habitos de estudio y la

sobrepoblacion estudiant:

La ubicacion del plantel 01 cve pachilieres en la ciudad de Cuernavaca. faciitaba
la aplicacion de diferentes estrategias de esenanza-aprendizaje. Buscanac una
explicacion razonable se reahzo una revis:on del programa de estudios. se busco
caractertzar el enfogue que se daba a la ensefianza de la histena; identificar el
perfil de los docentes y conocer la vaioracion que se daba dentro de la curricula al

estudio de la historia

EL PROGRAMA DE ESTUDIC-- Lo programas vigentas en 1992 para las
maternas de Historia de Mexico | e Histonta de México . inctuian mas temas dei

contexto universal que sobre las diferentes epocas de la Histona de México. Se
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ubicaban en tercer y cuarto semestre con una asignacion de tres horas por

semana, insuficientes para cubrir un temaric tan extenso.

Al terminar el semestre el alumno tenia impresiones fugaces sobre muchisimos
temas pero ningun criterio mas o menos solido. sobre el estudio de la historia y su
relacion con la realidad presente. La estructuracion misma det programa impedia
aprovechar los recursos del medic para dinamizar el proceso de ensefanza-

aprendizaje de la nistoria

LA ENSENANZA TRADICIONAL DE LA HISTORIA - Basada en el verbalismo, la
toma de dictado. la transcnpcion literat de los textos. <l apega al programa por
encima del aprenazaje. {a ensenanza de la historia resulta ser un proceso
basicamente memoristico que se reproduce con ligeras vanantes en los diferentes

niveles de estudio
EL PERFIL DEL DOCENTE EN HISTCRIA - Es tan amplhto que admite contadaras,
abogados. administradores. psicologos. comunicadcres y en el mejor de los

casos. sociologos. antropelogos. 0 earesaaos de ta Normal Superior

Esta heterogeneidad de ia pianta aocente. se traduce en una diversidad notable

de formas de abordar la ensenanza de la historia. las cuales s embargo,

terminan por lo general priviiegranae el cumphrmiento del pregrama

En esta perspectiva se distorsionan los chetves que onentan la ensefianza; lo
prionitano es cumphr con el programa , No gengrar 2spacios para la refiexion, el

analisis v la evaluacien del proceso de ensenanza-aprendizaje de (a histona
LA UBICACION Y VALOR CURRICULAR - La ubicacion curnicular establecia que

Histona de Mexico | debia cursarse en el tercer semestre. teniendo como

precedente Introduccion a las Ciencias Sociales y como consecuente Historia de
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Mexico Il. E} nimerco de créditos era de ocho. Historia de México Il se ubicaba en
el cuarto semestre, teniendo como antecedente a Histona de Meéxico | y como
consecuente a Estructura Social y Economica de México. El numero da créditos
era de ocho

Las apreciaciones sobre la historia incluyen diversas manifestaciones, desde las
de los directores, subdirectores. la comision de elaboracion de horarios: los
padres de famihia. que generaimente califican ia materia como “faci” y piensan
que para aprobarla basta contener "buena memona’. los estudiantes {as asocian
también al memonsmo. y desde luego los docentes determina de manera

explicita. un cuadro de valores en relacion con la histona.

Otros factores que también se consideraron dentrc de la problematca de la
enserianza de la tustor s fuercn

A) .- Las cargas de trabajo de los docentes:
B) - Los recursos didacticos v
C).- La sobrepoblacion estudiant:t

En relacicn con el proceso de aprendizae, los elementos que se busco
caracterzar. giraron 2n 10rno a las afferencias y comncidencias de dos conceptos:
los contenidos programaticos y ias competencias. Los eiementas que el programa
senalaba comao fundamentales del proceso de ensefanza. vy las habilidades ©
destrezas gque el estudiante aprendio a raves de dicho proceso Para esto fue

necesarno identificar dos elemantos basicos

A)- LAS ACTITUDES D& LOS ESTUDIANTES HACIA EL ESTUDIO DE LA
HISTORIA® En los niveles anteriores al bachillerato, la relacion de los estudiantes
con el estudio ce la histornia. rara vez se centra en procesos de reflexion y

analisis. Las matenias gue exigen alto grado de reflexion formal y analisis critico
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son las matematicas, la fisica y la quimica. A las ciencias sociales en general y a
ia historia en particular, no se les relaciona con el pensamiento racional, es decir,
critico y analitico. ’

En bachillerato se encuentran graves deficiencias en materia de lecto-escritura,
que por logica afectan ta comprension de los procesos histdrico-sociales. La
lectura no es una actividad con muchos seguidores y, por desgracia. los docentes
no siempre la fomentamos. La nhistorta, desde esta perspectiva, es un gjercicio de
la memoria. fugazmente relacionada con ¢l acomtecer cotichano

En consecuencia, para Mmuchos eswudiantes. 21 estudio Ze la rustoria ll2ga a

carecer de sentido

B).- LOS HABITOS DE ESTUDIO - Esenciaimente vincuiados al memorismo. la
toma de dictado. ia transcrnipcion Literal de los textos. la repeticién al detalle del
discurso dei profesocr. estudiar para el examen. antes que aprencer lo importante
es pasar. estos son algunas de !as acttudes aue reflejan los habitos e intereses
de los estudiantes

En relacion con la husiona son frecuentes 1as axposiciones a traves de faminas
qQue reproducen a! texlo Consultado, ¢ también se recurre a los debates en los
que. fa mayoria a2 las participacionas. No trasciendan &l ptanc subjetivo par no
estar apoyadas en el analisis y reflexiton de textos. Con gran frecuencia las
fuentes consuitadas son las estampas de las papelerias qua presentan a un nivel

mas gue 2!'lemental tal © cual tema de la ristora

Otros elementos ae influencia sobre la ensefanza-aprendizaje de la historia, son
las politicas Iinstitucionales qQue se corientan a fines eaucativos, que hacen deil
humanismo un eiemento secundario, y por tanto las materias de esta area, se

ofertan a profesionistas considerados dentro del perfil, s asignan horarios



derivados de otras matenas. y ia existencia de apoyos didacticos es cas) nula.
Pareciera que antes que el alumno etiquete a la maternta como facil, la institucién
misma ya la ha catalogado asi y por consecuencia la labor docente ya se
encuentra prejuzgada.

Estos elementos brevemente resefados constituyen 10s motvos de analisis y
reflexion. para determinar como se da y coOmo pudiera darse el proceso de
ensenanza-aprendizaje de la historia a nivel medio supenor, y especificamente en
el Colegio de Bachilieres del Estado de Morelos. Las alternativas de solucion a tal
problematica. forman parte del siguiente capituio de este trabas)o
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PROPUESTAS DE SOLUCION

Las estrategias de trabajo y las acciones metodoldgicas que aqui se descripen,
son el resultado de una concepcion particular de la practica docente y de ninguna
manera son singulares o novedosas. Simplemente se describen comao elementos
que de alguna manera. han dado respuesta a algunas situaciones del proceso de
ensefianza aprendizaje de la historia a nivel medio superior, y especificamente en
el plante! 01 Cuernavaca, del Colegio de Bachilleres de! Estado de Morelos

Al iniciar mi trabajo como docente en historia en el turno matutino del plantel 01

Cuernavaca del Colegio de Bacnilieres del Estado de Morelos. fue posible

detectar algunos elementos gue deberian ser cambiados 0 complementados con
proceso de ensenanza-

acciones que apoyaran un meajor rendimiento en el

aprendizaje de la historia. Las autoridades del plantel asi lo entendieron tambien y

brindaron su apoyo para trabajar en tres aspectos concretos

a) Fundamentar las acciones para un cambio en el programa de estudios.
b) Dinamizar el proceso de ensenanca aprendizaje
c) Ampliar los apoyas aidacticos v ta bibliogratia sobre {a matena

El programa de estudios.- Se traba;aba un programa para !los Jdos semestres
centrado en el analisis NMIstornico de hMexico desde la perspectiva internacional. de
tal manera que eran mas los temas ce hustoria urniversal que los reiacionados a la
evolucidn historica concreta de nuestro pais. Las materias de Historia de México |
contaban cen

y Il se ubicaban en =! tercer y cuano semestre respectvaments

una carga horaria ce tres noras a la semana

a la direccicn general y después

Se realizo un proyecto diferenie gque se presento
a la Unidad de Educacion Media Supericr de la Secretana de Educacion Pdblica,

quien autorizd que se mplementara. sugiIriendo una reestructuracion curricuiar

»
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que correspondiera al contexto de un curricuium marco nacional para todos los
Colegios de Bachilleres. En esta perspectiva se cambid la onentacion tematica
de! programa favoreciendo ei estudio de los procesos nacionales y su vinculacion
con [os procesos exteriores: se asignaron cuatro horas a la semana para la
materia y se reubicaron en el mapa curricular, correspondiendo a Historia de

Meéxico |, el segundo semestre y a Historia de Meéxico il el tercer semestre

El programa para Histornia de Mexico | se integra por cinco umidades que wnician
con {a introduccion ai estudio de la historia. y terrmina con una valoracion de
Meéxico en la orbita de las nacicnes independientes hasta 1846 E! lineamiento
basico de este programa es integrar la teoria con la practica. estableciendo tas
condiciones didacticas para gque el estudio de la nistoria se aborde con un sentdo
practico. haciendo uso de ias condictcnes y recursos del medio fisico local que

reflejan aigun periodo © acontecutuento historico

Los alumnos ceben parucipar activamente en la invesugacion. conocimiento y

difuston del conocimiento historico. alejandose del memonsma y la repeticion

irreflexiva mediante la lectura cocnstante. Con el propesito age mnducir a los
alummnos al mejoramiento de ta lecto-escritura y a la investgacion de textos
adecuados a su nivel de eswdios. se creo el proyecto de formar una antologia de
tecturas histdricas para i0s astuciantes ¢ Ademas en fas sesiones rutinas de
clase ias lecturas comentadas en pequenos equipos de rabajc. 10 mismo que las
individuales extra ciase. obligan a locs estudiantes a mantaner un 11Itmo de lectura

constante si se quiere aprobar la asignatura

En promeagio. el programa oe Histoena ae Meéxico | dispone de 50 horas al

semestre. las cuales se Dusco que aistnibuidas de acuerdo con ta comision de
horarios y las autoridades de! plantel en sesiones de dos horas. a fin de que el
docente pudiera realhzar actividades terminales en cada sesion Ei otorgar una

" ver anexo cinco
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orientacion practica al proceso de ensefanza-aprendizaje de la historia, permite
avanzar en el logro de un aprendizaje mucho mas significativo que se traduce en
nuevas actitudes de los estudiantes hacia ia disciplina.

El programa de Histaornia de Mexico ll. se compone de ocho unidades gue
engioban el desarrotlo de |la nacidn mexicana desde la segunda mitad del sigio
XIX hasta fines del siglo XX. consigderando que el aprendizaje de la histora debe
orientarse hacia la formacion de una concliencia social, que sea la base sobre Ia
cual una comunidad humana. desarrolla su identidad cultural como un elemento
que trasciende el tiempo y el espacio. manteniendo y fomentando valores afines

que dan pertenencia historica a todos los grupos soclales

El planteamiento central sigue siende la lecto-escntura a un ritmo mas intensoc y
con productos mejor acabados. Se mantiene la misma orientacion pracuca de la
asignatura, involucrando a {0s estudiantes en la organizacion de actividades como
ciclos de conferencias exposicicnes. representaciones musicales o teatrales.
entre otras dinamicas ('°) En la mayoria de ias actividades propuestas. el maestro
y el programa solo son onentadores del aprendizaje, en tanto que ios estudiantes
son el factor primordial para censtrurio

Los cambios introducidos en @l programa (o han heche mucho mas funcionai y
accesible. tanto para ! docente coma para los alumnos. Ambos pueden tener una
mayor mcidencia en su desarroilo v aun en priorizar temas gue. a su juicio.
merezcan un trataruento Mmas prefunde Un elemento que no acaba de ajustarse a
esta perspectiva cde funcionanhdac. es la ubicacion curricutar; considero que |a
anterior ubicacion en tercer v cuarto semestre,. ofrecia mayores ventajas que |a
actual en segundc y tercer semestre La racon fundamental es que (0s alumnos

empezaban el estudio ce la historna ya adaptados. en (@ gran mayoria de los

7% E| curso de Hislona de Mexico il ofrece oporunidades sobresanentes, para que los alumnos
puedan hacer uso de sus habiidades y anhciones y s¢ conviertan en promotores del aprendizaje
activo. (Ver anexo sers)
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casos, al sistema de nivel medio superior; en cambio, en segundo semestre estan
en pleno proceso de adaptacién y su mentalidad y habitos togavia son una
extensidn de la secundaria. y por ilustrario de alguna manera, aun echan de

menos las actividades paternaiista y el dictado de los maestros

que de ninguna manera es un obstaculo

Fuera de la ubicacion curricutar
prioritario. hoy en el Colegio de Bachileres tenemos un pragrama de estudios
flexibie, que permite ja diversidaa y la interdisciphna en el aprendizae de (3
historia y que. desde luego. habra que mantener en constante actuahizacion para
evitar su anguilosamiento, y que obstaculice lo que hasta hoy es su virtud
principal: permitir un proceso de ensenanza-aprendizaje actve
Dinamizar el procesco de ensesfianza aprendizaje. En absoluto respeto a la
libertad de catedra. se propusieron a consideracion de fa direccidn del plantel
basicos para dinamizar el proceso de ensefanza-

algunos hneamientos

aprendizaje de la historia

a) Fomentar la lectoescrnitura
b) Inducir a los maestros y alumnos a la investigacicn accion

c} La instrumentacion oe un programa de pracicas de campo ¢

2s una condicion prioritaria y

La lecto-escntura en o ensenanza ge ia tustona,
aun mas cuando el docente no tiene la formacidn de histoniader. De acuerdo al
programa, se deben seleccionar los textos o analizar, agrupandoios en los que
deben ser lecturas en cgupeo dentro de la clase y 10s que deben ser {ecturas
La funcion del docente £s de guia en el proceso de

ser tan filexibles que los alumnos no
por ejemplo, el reporte de lectura

extra clase

individuales
actividades deben

aprendizaje: las

encuentren faciimente excusas para no leer
puede estar basado en los aspectos que el alumno no entendio; en (0s temas que

'€ ver anexo siele.
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mejor comprendid; en la elaboracion de un cuestionarico de respuestas muitiples;
en la resefna verbal del tema, etc. Lo primordial es que gquien haya leido se sirva
de la lectura. De ta! manera que la druca forma de no participar @s no haber leido

Ampliar los apoyos didacticos y la bibliografia sobre la materia.- La creacton
de las antologias esta dwrigida a facilitar, tanto a los maestros como a los alumnos.
el acceso a materiaies bibliograficos adecuados al nivel medio superior y por lo

tanto, contribuir a dinamizar la ensefianza-aprendizaje de la historia. evitando que
los estudiantes recurran a textos cde nvel © muy inferior o demasiado

especializados. Ademas de las citadas antologias. los planteles tienen contactos
con instituciones © casas editoriales. que a traves de donaciones aumentan el
acervo de las bibliotecas. En el plantel 01, turmo matutino, los alumnos de histaria
participan en una campana anual de donacion de ibros para su biblioteca; visitan
a cinco de sus vecinos v distribuyen pequenos panfletos, elaborados por ellos

mismos, en donde solicitan apoyo para su biblioteca escolar Los resultados se
pueden considerar alentadores. Los matenalies qQue no corresponden a nivel
medio supernor se canalizan a otras INstituciones educatvas de la camurnidad

Los materiales de leciura sugendos por el maestro deben presentarse
acompanados de una guia de analisis que centre al estudiante en los aspectos
relevantes del texto. un mapa conceptual gue reafirme el aprendizaje. e
invarnablemente por una Mmroduccian vertal del maesirc que permita al estudrante
contextualizar la lectura en turno. De esta manera el gocente. los estudiantes. (as

autoridades educativas del plante! y hasta ios mrembros de la comunidad. pueden

y dimamico & procaso de ensenanza-

mas accesiblz
es que ! docente tenga el

panticipar para hacer

aprendizaje d2 la fustoria La condicion principal
suficiente dorminic ge la aisciplina para que las estrategias que impiemente no (o

rebasen




Otro eiemento significativo es la utilizacion de materiales videograbados que
refuerzan el aprendizaje, tales como: documentales, peliculas o videos, tomados
por los propios alumnos sobre las practicas de campo. los ciclos de conferencias
o cuaiquier otra actividad de aprendizaje realizada por ellos mismos. En definitiva.
se propone que el maestro deje de ser el "sabelo todo” y se convierta en un
facilitador del aprendizaje. y que el alumno sea capaz de construir su propia

_experiencia de apropiacion del conocimiento.

Las resistencias institucionales, nos referimos a circunstancias especificas de
cada plantel, se han debilitado a partr de las recomendaciones de la Unidad de
Educacion Media Superior, hoy Direccaién General del Bachillerato, las cuales
sugieren gque se prnvilegie el desarrollo de competencias en Ios alumnos de
bachillerato Esto ha permitido reconsiderar la participacion de los alumnos en el
proceso de ensenanza. dandoles cada vez mayores espacios de actuacion,
limitando de alguna manera el control omnipotente de los docentes y las
autoridades educativas

La investigacidon-acc:on facihita tanto 1a ensefianza como el aprendizaje, siempre y
cuando se tenga busn cuidado en orientarta con acierto. Implica para el docente
el dominio conceptual de la disciphna v el conocimiento de ta matodologia de
investigacién propia de ta misma, en sus diferentes campos y acepciones. Seria
iresponsable por parte del docente. sugernr o inducir iNvestigaciores que ni el
mismo puede controiar El gominio de ta disciplina permite tener en la
vestigacion-acclon un aliadoe mvaluable que permite. enure ciras cosas, que el
alumno se responsabilice da su pPropic aprendizae y Ggue construya éste a traves

de procesos vivencla

S, Que puedeon sar a sy vez transmittacs y convertir al
alumno mismo en promator de ta ensefanza. demostrando que no solo el profesor
puede ensefar



Al mismo tiempo, ios resuitados de la investigacion realizada exigen ser
presentados de manera entendibie al maestro y a los compaderos de clase, io

cual implica el diseno de una estrategia didactica.

Sin embargo. cuando ei alumno carece del dominio metodolégico, porque el
profesor nc o ha preparado. la expenencia puede ser negativa y fomentar la
aversion a participar en este tipo de actividades. que de tal manera no conducen
a ningun lado y frustran el interés que el estudiante hubiera podido tener. Por tal
motivo en ia investigacion-accidén (entendiendo &sta. como una actividad que
permite identificar una problematica determinada ern una comunidad y a2 partir de
su identificacion. crear estrategias de acoon tendientes a resolver o
caracterizaria). como en otras dinamicas de grupo. s no se domina, mejor es no

utilizaria. toda vez que los trabajos pueden conducir a resultados frustantes

Y si consideramos que los alumnes se estan iniciando en la actividad. |os dafos
pueden ser irreversibies Suficiente es ya el rechazo que el alumno ha adquindo

sobre |la histona. para seguir fomentandolo

Atendiendo a gue 1os cgocentes no siempra tenen 'a formacion profesicrnal en ta
disciplina que imparten para el casc cencreto de historia. se na propuesto a la
direccion acadermnica Un curso intersemestral de cugrenta horas sopre la didactica
de la histonia. /mparuco por distintos especiaiistas. Se busca comgiatar de esta
manera. owras acciones gue va se han instrumentado en apoyo at mejoramiento
de la docencia, como es ei caso de los diplomados y clros  cursos

intersemestrales.

Es evidente gue no scdlo exisie fa voluniad de alcansar nuevos logres en la
ensefanza, también se han apayado aquellas propuestas que contribuyen a su

desarrotto. Por estas y otras acciones. el Colegic de Bachiileres cel Estado de



Morelos es una institucion dinamica con presencia en el contexto nacional. ()
Son factores de otra indole los que entorpecen el desarrotlo de la ensefanza a
nivel medio superior; por mencionar algunos: La excesiva carga de trabajo de los
docentes. En el subsistema de bachilleres no estan contemplados los tiempos
completos con desahogo de las horas frente a grupo, es decir, que en el Colegio
de Bachilieres del Estado de Moreios, un tiempo completo es de cuarenta horas a
la semana frente a grupo. Recientemente. el plantel 01 presentd un proyecto. para
que se consideren los lempos completos de treinta y dos horas semanales frente
a grupo y ocho para la revision y mejoramiento del programa y la ensefianza

mmaginar los

Pero en tanto se resuelve |la aprobacion del praoyecto, es facil

estragos que sufre un docente con cuarenta horas semanaies frente a grupo

Otro factor que incide en ia cahdad de la ensefnanza-aprendizaje, es la sobre-

poblacion estudantll. nos refenimos a grupos de 60 a 65 alumnos recién salidos
de la secundaria. Una de tas critticas mas frecuentes al subsisterna de bachilleres
una educacion ce cahdad con grupos tan

es ésta. No es posible imaginar
Nstitucion

sido srempre en el sentido e que una

extensos; la respuesta ha
ia comumidad, audn

educativa del Estade debe responder & las demandas ce

cuando tacitamente se acepta que se sacriiica la catidad por la cantidad. Frente a

esta realidad. el docenie cebe encontrar Nuavas propuestas didacti
de calidad pesiblie. v es aqui donde ia

as que e

permitan funcionar con el meojor rrvet
panticipacion de ios estudrantes ern la construccion de su propto aprendizae es

mas imperativa que nunca Es avidernte, de nueva cuenta, ia necesidad ce que el

docente sea un especialista en la asignatura que imparte

77 En julio de 1994 fui designado por la direcaion general del Calegio de Bachdleres del Estado de
Morelos, para representar al area historico-social en el curso denommnado “Ejercicio docente en e
aula para el desarrolio de competencias”™ unpartido por el CISE/UNAM. Postenormente. fui
aSignEdO coma instructor para las preparatonas particuiares del ccoidente con sede  en
Guadalajara. para las preparalonas por cooperacion con sede en Tarreon y finalmente para el
subsistema del Colegio de Bachilleres del Estago de Sinaloa con sede en Mazatltan. Cada curso
tuvo una duracién de cuarenta horas y estuvo dirigido a los docentes. También representando a
bachilieres Morelos asistieron tres companeros mas como representantes de las arcas de lenguaje
y comunicacion, matematicas y quimico-biologicas.




La creacion de un programa de practicas de campo para ia materia de historia de
Meéxico, ha sido una de las acciones gque mas han vinculado el estudio de la
materia con la realidad presente de |los estudiantes. La estrategia de trabajo para

cada practica se compone de cuatro elementos basicas:

a) La investigacion del tema asignado.

b) El procesamiento de la informacion.

c) La exposicion del tema

d) La elaboracion de un trabajo escrito en forma de monografia

Los sitios seieccionados para las practicas de campo, estan relacionados con
alguna unidad del programa y se ubican dentro de la ciudad de Cuernavaca.
dentro del Estado de Moretos o fuera de este

Para profundizar en 2] concoanento de las culluras prerispanicas. se realizan
visitas 38 Teotithuacan y Xochicalco. para fa epoca colamial se visitan la ruta de ios
conventos en el norte del Estado y Taxco en e Estado de Guerreoro: para los
temas siguientes. la ciudad de Mexica con sus museos y patnmonio cultural, 1o
cual permite que se profundice en el estudio y anahisis ae los mismos

La investigacion la reahra el arupe ancargado de ta acttvidad, denuficando ias

fuentes disponibtes y clasificandolas El esguema de la nvestigac:on basicamente

es el siguiente

a) Contexto geograficc: ubicacion ifauna. flora. hugrogratia. heregrafia. poblacion,
servicios, vias de comunicacion

b) Contexto histérico. periodo pretuspanico, colonial, siglo XIX, revolucion

mexicana y época cocntemporanea

c) Unidades del recorrido: ejemplo, Taxca, Gro
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1. Museo de arte virreinal;
2. Convento de San Bernardino de Siena;
3. Museo Wiiliam Spratling;

4. lIglesia de Santa Prisca. Cuando se termina la investigacién los equipos de

trabajo procesan la informacion obtenida.

&l procesamiento de la informacion permite el intercambio de datos. puntos de
vista y criterios de aprectacion, E! resultado del procesamiento es un guion de

exposicion, que también sera la base para redactar el trabajo final

La exposicion se realiza bajo la direccion y planeacidn de 10s equipos de trabajo,

cada uno tiene a su cargo a uno de los grupos que cursan la materia, de tal

manera que el Nnumero de partcipantes en las practicas de campo es abierto.
Cuando las practicas son dentro de la ciudad de Cuernavaca. se busca gue los

padres de familia asistan para que participen del trabajo de los estudiantes

La actividad se evalua finalmente con ta entrega de un trabajo escrito por equipo.,

basado en la informacion proporcionada por Ies expositores v cemplementada por
Los alumnos trabajan en el diseno. presentacion y

una bibliografia adicicnai
redaccidn del matenal Una vez entregado puede sor evaluade por owras

asignaturas agemas de historia. por ejemplo taller de {ectura v redaccion. Como
puede apreciarse. las prachicas de campo no solo facihitan el trabajo individual y
colectivo de los estudiantes, tambian los estimuian a parucipar en la construccion

del conccimiento histdrico En tanic que a los maestros nos puaden permitir el

trabajo interdisciphinano

£l proceso de vinculacidn del estudio de la histonia con 1os valores actuales de la
comunidad en que ilos estudiantes se gesarrollan, exige que tas autoridades
educativas de los diferentes planteles, los padres de famitia, los estudiantes v los

profesores participen en el diseno de una estrategia comun para optimizar el



aprovechamiento de los recursos didacticos que e! medio ofrece. En el plantet 01,
el programa de practicas se somete a la aprobacidon de las autoridades y de 10s

padres de familia. al inicio de cada semestre. Las condiciones basicas son

comunes a los padres y a las autoridades de plantel.

a) Que no se suspendan otras clases, para ello las actividades se reahzan los

sabados
b) Que exista un plan de trabajo con objetivos académicos claros y precisos.

c) Que las condiciones de trabajo sean seguras y no representen un desgaste

economico para los estudhantes
En este sentido. las practicas no son cbligatonas para ningun alumno v el Instituto

Nacional de Antropoiogia e Historia brinda su apoyo. faciitando el acceso gratuito
ias unidades de los

a los lugares que admurustra y que generalmente son

recorridos que se realizan

Dentro del salon de clases, las rutings basicas se onentan tamopien a2 promover a
participacion activa de los estudiantes vy el papel de los docentes como

aprendizajye &l docente es la priondad maxima, pues de su

orientadores del
evolucién y busqueda de alternativas para mejorar su acuvidad. dependera que
ios estudiantes establezcan una relacion diferente con el estwudio de la histona
Los circulos de estudio son unN recurse valioso para fomentar 1a actualizacion de
diseno ase nuevas estraregias de

ios docentes. el trabago interdisciphnanc y
trabajo. En el area nistérico sccial. dentro del plantei G1 ios resuitados han sido

apovo cue el consgjo a traves de la

animadores y parttendo del escotar bringa
coordinacion. fos circulos de estwudios funcionan permanentemeante con reunione
periodicas para anahIar, prepener. evaiuar y trazar metodclogias Jde trabojo que

nos permitan alcanzar chiehivos comuneas

ta realidad det sutsistemea de Dachiilleres, plantel 01, es de rabao y busqueda de
un mejor guehacer educatvo y si [0s resultados oaptimos aun estan por



alcanzarse. también es cierto que existe la arganizacion, la voluntad y la inversion
de recursos materiales y humanos para seguir avanzando en el propdsito de ser
mejores.
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CONCLUSIONES

El proceso de ensefanza-aprendizaje de la historia. a nivel medio superior, es
producto de un contexto en el que convergen las experiencias previas de
aprendizaje; la adquisicion de conocimientos basicos para cursar estudios
universitarios; y la necesidad de desarroliar una conciencia civica. gue permita a

los individuos identificarse con los valores de ta comunidad a la que pertenecen.

Las actitudes tradicicnales en la ensefiania-aprendizae de la histona, han
limitado significativamente el desarrollo de una conciencia histérica. que permita a
los estudiantes una relacidn mas analtica y acuva con ios valores sociales,
culturates. politicos y economicos ae su soctedad y de su uempo. Al buscar que
los estudiantes de historia reciban una ensenanza especalizada. se intenta gque
abandonen la linea en donde el proceso nistornico de un pueblo es ia
confrontacidn entre los ‘buenos” y ios "malcs’ v el presente es el resultado de esa

lucha o de las acciones de "grandes hombres’

El docente en tistona enfrenta el compromiso de ensenar al estudiante a
reflexionar. a analzar metodeiogicamente ics aconteaimientos que conforman el
proceso historico de su comunidad. su pais. y en una perspectva mas general. de
la humanidad nmi:sma ldennficar fas aportaciones g2 los iNdividuos v de 10s grupos
sociales que participarcn en esigs acontecimientes Buscar que los estudiantes
reconozcan con clandag la amponancia gue  tiene, para  su presente, et
conocimiento de los valores histoncos que los caracternsan como una cultura

especifica

tas estrategias de trabaje deben respaldarse =2n polittcas insttucionales, que
permitan a los docentes acceder a l0s recursos necesanos para alcanzar los

chbjetivos deseados | de otra manera se corre el riesgo de realizar un esfuerzo




aislado, cuyos resultados desalentadores reafirmen las practicas tradicionalistas

qQue se intentaba superar.

Los apoyos institucicnales deben ser diversos para que el docente disponga de

recursos variados gue faciliten el desarrollo de su trabajo: Suministro de apoyos
académicos; tiempo disponible para evaluar el desarrolio del programa de
estudios y disefiar nuevas estrategias didacticas:; fortalecimiento de la libertad de
catedra, para fomentar un dialogo mas abierto entre Ios docentes y las
autoridades educativas de cada plantel, mantener y fomentar [os espacios de

actualizacion docente. especiaimente para aquellos casos en que el docente no

tiene la especialidad de la asignatura que imparte

Con los apoyos institucionales a su alcance v &l suficiente dominio de la aisciplinag
puede buscar acuvar el proceso de ensenanza-

que ensefia, el docente
estudic de

aprendizaje. buscando alcanzar gue et
aprendizaje significativo Transfcrmar el aprendizaje tradicional de la historia es

la materna preduzca un

una necesidad imperativa. s; el iInaividuo desconoce les valores esenciales que
caracterizan a su sociegad, no puede partcipar en (oS procesos civicos o hasta
cotidianos que inciden directamente en sus condiciones de vida: y mas aun, al
convertirse en adulto responsable da2 las actitudes y formacion de menores sera
status tradicional sin fomentar [a retiexion, la

tan solo un reproductor del

participacion raconada. esperanao gque

seo la escusla la aue eduque v forme

La existencia de una conciencia histénca individual se traduce en una conciencia

colectiva activa. participativa de un proyecto historico comun gue forma parte de
los valores de la famiha. la escuela. la comumidad relgiosa y el grupo social al
que se pertenece. La imponancia de conocer la tustoria de la comumdad a la que

se pertenece trasciende ta formacion acagemica, el exito profesional o economico
para desarrollar una conducta social

para convenlirsge en condicion esencal

activa
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Los habitos y actitudes de las estudiantes, hacia la forma tradicional de

ensefnanza de (a historia, son el resultado de la pasividad y hasta desdén conque
se ha abordado ia ensefanza de esta disciphina en los programas de estudio y la

ausencia de especlalistas en la practica docente. en niveles distintos a los

universitarios. Frenar la creencia de que cualquier profesionista puede ser

docente en historia. y que el estudio de |la histona es facill y solo requiere de
buena memoria, es Muy importante para proponer otras alternativas en las que el

estudiante tenga una participacion decisiva

El desarrolio de un proceso de ensenanza aprendizaje de la histeria, centrado en
el aprendizgje significauvo. supone un campio en el roll educatvo del maestro,
quien tiene que converurse en orientador y moderador del proceso, dejando que

el alumno paricipe en acuvidades que {e permitan construir su  propio

conocimiento. Esta conducta académica implica ir mas ala de iss tradicionales
dinamicas de grupo y de |las exposiciones &n equipo: supone que 2] gocente na

desarrollado aptitudes para vincular las habiidades de sus eswudiantes con el

proceso de ensenanza

La intencion del presente trabajo s llamar ia atencion sopre aigunos de Ics

aspectos gue. a m! jucio son pane sobresaliente get Cortexto en &l que se

ensena la ristonta 2 nivel meadio supernier £l subsisterna dei Colegio de
Bachilieres es parte de ia musma problematica, vy por o mismo ha buscado
ocpciones que permitan una egucacion mas integrat para ics jévenes que cursan el
bachilierato. El plantet 01 ha sido. en la mayoria de las veces, guian encabeza las

propuestas., No porque en lcs demas planteles no existan inguietudes. sino

simplemente porque su antiguedad y ubicacidn g=cgrafica facilitan que se

instrumenten alternativas en |a ensefanza. y que por {0 mismo aqui se haya

tomado como estudio de caso Esto no sigrufica que los demas planteles. por su



ubicacidn geografica, tengan vedado el acceso a los recursos didacticos que el
medio ofrece.

La construccion de un aprendizaje significativo en historia, tiene en los recursos
del medio importantes herramientas de trabajo, pero de ninguna manera el medio
lo es todo: La funcion del docente es desarrcliar el conocimiento de Ia histona a
través de todos los recursos a su alcance y como tal, el medio solo es uno de los
apoyos para que los estudiantes conozcan e identifiquen los valores de su histona
y los de otras comunidades humanas, con 1as gue se nterrelacionan. La
vinculacién entre la mistornia y ta 1dentidad es mucho mas estrecha de lo gue la
tradicion sostiene. por tanto, a nivel medio superior e} estudio ce ia husterna debe
ser un esfuerzo sero. capac de reforzar los vinculos de 'dentidad det individuo
con la comurudad a {a que penenece. y a la vez enriquecerse con el contacio y
conocimiento de otras formaciones sotiales

El esfuerzo debe ser comun a 10dos i0s que parucioan del procesc de ensenanza-
aprendizaje de la Mmistona. pero quien Mmas debe aponar s el especialista en la
matena. el tistonador de tormacidn universitana gue debe colocar la docencia
entre sus priondades profesionales. aun cuanco &lfo sLPonga INcursienar en otros
campos coma la pedagogia o o psicologia  So6lo cen su  ccolaboracion la

ensenanza de 1a histona puege ravaicrarse v superar los vicios gque la rodean

Otro factor que tambien es necesarnio redefimir, es el sistema de evaluacion. En la
aphcacion de las estrateg:as de ensefanza a gque hemos hecho referencra. la
evaluacion permanente es ei mejor recurso Se aplica a través de 10s reportes de
lectura individual y de gGrupo. incluyendo tambien Jlos reportes sobre ias
actividades de campo que se realizan
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De esta manera los alumnos pueden acceder a un promedio mimmo de cuatra

evaluaciones para obtener su calficacion mensual definitiva.

Por otro lado la respuesta de los estudiantes ante el sistema de trabajo que se ha
implementado, puede considerarse positiva aun y cuando se resisten a cambiar

algunos de los habitos de estudio y esauemas de refacion hacia la matena

E! centro de mayor resistenca es la lectura. no estan hnabituados a leer y para
estudiar historta hay que leer. porqQue va no existe el maestro que dicta v dicta
cuartillas enteras de nombres. lugares v fechas Este es el inco del trabajo en el
aula. crear ta conciencia de {a lectura como herramienta insustituible en el estudio

de la histona.

A tres anocs de trabaio en el Colegio de Bachiitleres los resuitadas son todavia
alentadores. aun cuando estan (ejas de ser 10s Cpumos. A este respecto considero
que hace falta avanzar mas en propuestas icachcas basadas en ia

interdisciphina

En relacion a la partcipacion de los alumnos en el desarrciio de las oracucas de
campo. c:iclos de conterencias. eiaboracion de apoyos didachccs. exposiCiones y
otras actividades complementanas al trabajo en &l aula. se puede considerar
altamente positiva yva que consideran estas achividades un espacio ablerta a su

creatividad

A manera de conciusion muy general puede establecerse que cuando el estuagio
de la histcria se Qa bajo una perspecuva muy iedrnca la participacion asf
estudiante decae: en cambio cuando se da en un marco mas practce el interes

aumenta y el estugdiante se adapta mejor
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Las competencias del bachiller asignadas a la materia de historia, carresponden a

cada una de las areas de la estructura curricular:

a) Formacion basica
b) Formaciéon especifica
¢) Formacién para el trabajo.

A).- Formacion basica:

Deilimitar el pape! que ha correspaondido al saber histérico en la conformacion
de !la sociedad contemporanea, asi como las interacciones que este tiene sobre
el desarrollo de la scciledad

Conocer las diferencias y distancias culturales y tecnoldgicas entre el mundo
mesocamencano y el europeo, en particular el hispanico. a partir del siglo XVi
Analizar 1os procesos. situaciones y conceptos referentes a la transformacion
social, desarrollo. matena vy creaciéon de las insthituciones y cultura ncvonispana

durante los sigios XVIIy XVl

e Reconocer tas diferencias histcricas. surgimiento y desarrciio de la “icentidad

propia’, en el mundo americano v en especial et novohisparo en retacion a ia
cultura e identidad europea v en particular espancla
* ldentificar los procesos fundamentales y concaptualzar los movimientes

sociales. doctrinas e deologias que configuran la construccion de ia nacion en

la excolonia espanola

ones y contexto del nunde postcolonial

e Conocer las diferentes siu
americanoc y 2urooeo en la etapa do crsacion y expansicn de los estados

coloniales

exphcar y

o Generar modelos de interpretzacion que le permutan comprender,

describir las tendencias en las sociedades y cuituras contemporaneas




B).

<)

Proporcionar una concepcién piural y diversa de ia histona, para posibilitar una
comprension cabal de la sociedad de su tiempo.

Utilizar los procedimientos, conceptos y herramientas analiticas propias del
saber histérico, para comprender, explicar y describir la diversidad de formas
de aprendizaje de lo historico y lo social.

Reconocer los distintos momentos y ciclos histdricos, en ia formacion y

desarrolio de lo que hoy denominamos nacion mexicana.
- La formacidn especifica:

Comprender los procesos historicos especificos que diferencian su region de
otras, disttinguiendo iocs de corta y larga duracion. asi como el origen y
desarrollo de su iNteraccion macrorregional v nacionat

Identificar las tradiciones culturales. sociales y de desarrollo tecnologico
propios de la comurnidad y regidon. desde ta epoca de la colonia nasta nuestros
dias.

Valorar las paruculandades de la historia regional y contribuir a ja preservacion
de su cultura. para acrecentar su identidad nacional

Analizar fos principales obstaculos al desarrcllo en su region, utilizando los
conocimientos historicos adguinaos

Generar modelos de desarrotlo altermnauvos. que tomen en cuenta las
particutaridades nistoricas reconociendo la diversidad social y cuitural de la

region
- Formacion para el trabajo

Proponer alternativas de estudio y rescate de conocimientos de ia historia y la

cultura regional.
Generar modelos viables que acrecienten el desarrollo cultural, social y

material de su region



» Aplicar los conocimientos histéricos adquiridas, en la promocion y formacién de
ciudadanos modernos, incorporando cualquier forma de avance cultural y

material que signifique desarrollo y bienestar para sus conciudadanos.
Promover el respeto de otras tradiciones y culturas. preservando el orgulio por

la identidad nacional.
Utilizar los medios de comunicacién que le permitan efectuar una circulacién de

las expresiones culturales de su comunidad
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COLEGIO DE BACHILLERES DEL ESTADO DE MORELOS |

UBICACION DE PLANTELES

ol-
02-
01-
M.
05 -
06-
01-
08-
-
10-

PLANTELES

Cuernavaca
futepec

Qacaleo

1 mantls
Amacuzac
Taltizapan
Tepalcingo
Tchuixtla
Allalabucan

Santa Rosa Treinta
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POBLACION. ESTUDIANTIL

Actustroente ef Calegio de Bachilleres cuenta con un tota] de 4,591 alumnos distribuidos en los siguientes planteles:

PLANTEL MUNICIPE) ALUMNOS
" CUERNAVACA 1603
[ JUTEREC 768
% 0 YAUREPEC 34
I 4 CUATTLA s
05 AMACUZAC 216
6 TEALTIZAPAN 161
17 TEPALCINGO 350
" 100114 166

(TENUINTLA}

09 ATEATLAINCAN 118
1 TLALTIZAPAN ’ i
(STA, ROSA 30)

TOTAL 451

Pigia - 1] S 78
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LA ESTRUCTURA ORGANICA DEL COBAEM




COLERT

0 DE PACHTLLERES DEL ESTADO DF MORELDS

DIRECTIVA

DIRECCION
GENERALL

P

CONSEIO f
CONSULTIVO '

‘
—— e ] .

—

e e —t e ——
DIRECCION DIRECCION DIRECCIONES
ACADEMICA ADMINISTRATIVA DEPLANTEL

Pigina 5



AN E K< O <
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ANTOLOGIA PARA LOS ESTUDIANTES DE HISTORIA DE MEXICO
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RESENA

La presencia de fos Estados Unidos en todo el
continente americano ba determinado el desamolio de los
paises de 1a region. En el caso especifico de México la
politca de los Estados Unidos reveld con gran crudeza
lodo su contenido iruperialista arrcbatandole més d 2
millones de km de tierms fértrles, costas riquistmas v
abundantes recursos minerales.

La intriga, la conspiracion, ol despojo, 1 guem,
las presiones y ¢l poder del dinero son las ammas pan
msuumentar la politica del “Destino Manifiesto”
segregaria y racista pero finme y decidida a extenderse ¥
dominsr en todo el contirente, imponiendo los valores
anglosajones como simbolos de civilizacidn y progreso

la Thistorografia  de la  intervensién
noneamericana  es abundante, dnersy, v hada
contradicteria. Los histonadares anglosajones se dividen
ofl plo v en contry, en pro aduciendo el contexto
tustonco fué la prepiaaa; en contra, upa mnoria fue
critica de los metodos v mecanismos, pem 1w el
centenido

£0 México {a inlervencién noricanieniana &5 une
de los 1emas mas ccbatidos porgue en el centro musmo

del debate se pone :n juego ouestro ex1shr Como 2500
libre ¢ independrente.
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RESERA
El porfirismo es una de las etapas mas discutidas
de la historia Mexicana. Polémico y contradictorio en la
vision historiografica; unos exaltan el progreso material
alcanzando a través de un largo proceso de pacificacion
social; otros se oponen al desarrollo material el costo
social que el pueblo tuve que pagar.

La conclusion mas generatizada sotiene que el
porfirismo fue un periodo dorado para una minoria
privilegiada;en tanto que para fa gran mayoria de los
mexicanos significo opresion, represion y oscurantismo
casi medieval.

La economia se sustento en la inversion extranjera
atraida por un estado quardian que en nombre de la paz
social reprimia cualquier brote de inconformidad. En e
campo los campesines vivian oprimidos por los grandes
terratenientes.

En ias ciudades los centros fabriles, en particulss
los del ramo textil, disponian de grandes contingentes
de mano de obra sujeta a salarics miserables y sin garan-
tias de ninguna especie.

Las recursos naturales, minas, bosques, litcrales
se encontraban consecionados a los extranjercs y las
vias de comunicacion enlazaban los centros producicres
con los puiertos de embarque.

Las contradiccionss sociales, traducidas en la exis-
tencia de privilegiados y no privilegiades, generaron los
elementos para que el porfirismo sucumbiera antz la
avalancha de reclamos que originaron el movimier.ta
armado de 1910.
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APOYOS DIDACTICOS PARA DINAMIZAR LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
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