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INTRODUCCION

El presente trabajo de tesis titulado *“La transferencia en la relacién
macstro-alumno™, abordamos ¢l marco tedrico de la teoria psicoanalitica de
Sigmund Freud, donde se hara una transpolacién de conceptos psicoanaliticos
al campo educativo especificamente en ¢l proceso de ensciianza-aprendizaje.
En la investigacion nos cuestionamos varias preguntas sobre la transferencia
en la relacidon maestro-alumno, a partir dec sentimientos y desceos

inconscientes quc s¢ jucgan en esta interaccion.

Es una investigacion documental, que esta basada en libros, revistas,
etcétera; de ahi partimos para realizar un analisis general de fa transferencia
clinica ¢ ir particularizando a la transferencia educativa, sipuiendo la

metodologia deductiva (de lo general a la particular)

El concepto de transferencia lo tratamos desde ¢l psicoanalisis,
teniendo por sustento a Sigmund Freud que descubre este fenomeno a través
de sus expericncias con los pacicentes, principalmente con mujeres histéricas
(clase dec neurosis que ofrece diferentes cuadros clinicos). sustenta en primer
instancia la hipnosis. donde le pide a su paciente hipnotizada que describa
todos los recuerdos relacionados con la enfermedad. Asi la hipnosis
presentaba limitantes terapéuticos. ¢l paciente retorna con los mismos
sintomas. Por lo que Frcud trata dec mejorar su procedimiento de curar a sus
pacientes y lo realiza por medio del método catartico, es decir, una técnica
que mantenia aan su origen: la paciente estaba acostada. en total reposo v

concentracion, tal como ¢l pacicnte hipnotizado pero en este caso en estado
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de vigilia, observa que no cura ya quec también, los pacientes regresan con el
padecimiento. Por lo tanto, en In hipnosis como cn ¢l método catartico. existe

1a transferencia, pero en estos procedimientos todavia no es entendida como

tal por Freud.

Es a través dcl trato con sus pacicntes; mujeres histéricas, Freud
descubre que la mayoria de ecllas, se cnamoran de él y le adjudican ideales.
pero esc amor no cs real sino que reproduce situaciones de su enfermedad y
lo traspola al analista, es aqui donde descubre “la transferencia™, el

desplazamiento de sentimicntos del paciente al analista.

Es asi que con el psicoanalisis, podemos entender lo que pasa en la
interaccion entre maestro-alumno. ¥ que no es a nivel de lo perceptible, sino

a nivel de lo inconsciente. susceptible de consciencia,

Los alumnos saben que su maestro no cs alguno de los miembros de la
parcja parental; sin embargo. sin darse cuenta ven en cl maestro imagos
parentales (madre o padre), asimismo, tienen una concepcion de lo que es un
maestro, concepcion forinada por deseos conscientes ¢ inconscientes. Asi en
el alumno y en el maestro. existen dos rcalidades: la realidad psiquica
formada por todas sus fantasias y descos inconscientes y la realidad practica

lo establecido por la escuela. los programas, ¢l conocimicnto que se ha de

aprender.

El presente trabajo pretende entonces abordar esta problematica y para

hacerlo tomaremos como concepto central “la transferencia™ en su dimension

)




de enamoramicnto; concepto a partir del cual es posible pensar en la
interaccién que existe entre ¢l amor vy la cducacion. La transferencia es un
concepto que Freud construyo para explicar la relacion entre ¢l psicoanalista
y ¢l paciente que bien pucde utiizarse para explicar la interaccion maestro-
alumno. Esta relacion influye en el aprendizaje y en ¢l desplazamiento de
sentimientos (amor-adio), fantasias, hacia una persona cn cl presente
producto de succsos significativos en la infancia y que se transficren dentro

de la interaccion maestro-alumno

Esta investigacion nene como objetivo: comprender la transferencia

je en la interaccion maestro-

como condicidon de posibilidal del aprendiz

alumno.

La primera interrogacion que nos hacemos es: (Como se posibilita el
aprendizaje 3y como sc obstaculiza en la situacion transferencial? (Por qué el
alumno aliena (él que toma la dccision por otro) a la forma de ser del
maestro? Y (Por ser el maestro el que tiene los conocimicntos somete a sus

alumnos a sus expectativas?.

La tesis consta de cuatro capitulos: ¢l primer capitulo aborda los
conceptos fundamentales debido a que Freud explico la transferencia dentro
de la situacion analitica. hablaremos primero de su funciéon en cl contexto
psicoanalitico. Este apartado scra la base del twrabajo. ya que constituye, ¢l

marco teorico que nos permitira la recalizacion de esta tesis.
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El segundo capitulo tratara de la transferencia dentro del proceso
educativo: en este apartado se explicara ¢l papel que juega la transferencia en
el aprendizaje, 1a identificacion del alumno con ¢l maestro. el narcisismo del

maestro v los descos inconscientes que existen en ambos.

En ¢l tercer capitulo se tratara de las diferencias v sem nzas entre cl

proceso psicoanalitico

e} proceso cducativo. También la

funcidén del maestro. en compa

cion con Ja del analista para llegar a
comprender la oposicion de fondo que existe entre el proceso educativo y el

procecso psicoanalitico. Asimismo discerniremos entre el saber consciente de

la educacion y el saber inconsciente del psicoanalisis, v poder determinar

cual €s ¢l marpen que tiene o} macestro pars no condictonar a los alumnos a su

persona y favorecer asi. la independencia hacia ¢l camiino del saber

Se tratara la relacion transterencial de macstro-alumno. comprendiendo

en que medida los alumunos responden a las demandas de amor del profesor v

como éste trata de “pustarles™. para favorecer n wdentificacion y que acepten

las exigencias que esta relacton implica

En cl cuarto capitulo son las propuestas del psicoanilisis a la

pedagogia. principalmente en la interaccion macestro-alumno. En la medida en

que el maestro conozca ¢l funcionamiento del inconsciente v como opera cn

éste, podra entonces colocarse en un lugar que no someta al alumno, ni lo

aliene, ni presente ¢l saber como estrechamente ligado a su persona y le
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permita asi adquirir ¢l conocimicnto como algo mas cercano a los propios

intereses del alumno vy no por “amor™, al macstro. A través de e¢llo dirigirnos
hacin una Pedagogia No

encauzamicnto del

Dircctiva.,  entendiéndose  esta como el
alumno a s€r un Slljclﬂ

independiente y descante de
aprender.




CAPITULO PRIMERO

APORTACIONES DE LA CLi:

CA PSICOANALITICA A LA
EDUCACION

“En efecro. las actitudes arectivas hacia otras personas, tan relevantes para
la posterior conducia de loy individuos. gquedaron establecidas en una época

insospechadamaoenie remprana’

Freud N CSobre la Paicologia del Colegial ™ (1914)

Sigmund Freud el precursor del psicoanalisis, o designa como un
método de investigacion v analisis de ciertos procesos mentales. ¢s una
terapéutica de los trastornos neurdticos basada en la interpretacion del

inconsciente con base a la historia de vida del sujeto

El concepto de tri

wsferencia surge en la teoria psicoanalitica. por lo
que empezaremos diciendo que éste se ha ubicado en la practica clinica del
psicoanalisis v desde aqui intentamos comprender “La transferencia en la

relacion maestro-alumno™

En un primer momento de la practica psicoanalitica de Freud. éste
trabajo con 1a hipnosis, en el cual ¢l paciente aquejado de histeria y en un
estado hipnotico se le despertaban los sintomas histéricos, pidiendole por lo

tanto, al paciente que los reprimicra vy por thedio de la sugestion se le

(g




desaparecian por un ticmpo determinado, pero posteriormente observé que

ar con los mismos sintomas. Una consecuencia

los pacientes tendian a regr
encta de la transferencia la cual ocurria

de esta situacion analitica cra la pre
en ¢l tratamiento en la mavornia de sus pacientes (mujeres histéricas), éstas se

cnamoraban de ¢l siendo aqui. donde los sentimientos repruntdos de los
pacientes se desplazan hacia 1a persona del analista. La presencia de la

¢l ntercambio de
Frcud

transferencia se dio tambien en Freud y Fhiess, durante

mensajes por correspondencia de sus diferentes casos de pacientes,

ponia a Fliess en el tugar del supuesto saber

Es a traves doe su autoanalisis v de los diferentes analisis que Freud
realizé ¢s como concluye que la transferencia es el desplazamiento de
hacia una persona en ¢l presente,

1ones originadas con respecto a

sentimientos. emociones,  fantasias,

~amtento de reac

producto de un desplaz
personas significativas en la temprana infancia

transferencia s bien es comprendido desde el

que se cestablcce entre personas.

El fenomeno de la
psicoanalisis, ¢ste existe en toda relacion
Trasladando para efecto de nucstro interés personal el concepto de la
transferencia, en la interaccion macstro-alunmo. Por ¢llo cuestionamos: por

qué en ocasiones ¢l maestro ocupa el lugar de alguna figura parental.

Por tal razon en este capitulo explicaremos ciertos conceptos

relacionados con los fendmenos trasferenciales desde el psicoanalisis, para

poder comprender la transferencia en [i interaccion maestro-alumno en los

siguientes capitulos.



A) CONCEPTO DE TRANSFERENCIA

El concepto de Transferencia que designa ~... al praceso en virtud del

cual los deseos inconscientes se actualizan sobre ciertos objetos de un

determinado  tipo de relacion analitica. Se trata de una repeticion  de
prototipos nfantiles. vivida con un marcado sentiniento de actualidad™
(Concepto de Freud) Es decir, que en la relacion con ¢l analista donde se
estan jugando modos de relacion que se estableciceron en la infancia, esto por

supuesto, S¢ presenta en una forma inconsctente, situacion similar ocurre

también cn la interaccion macstro-alumno,

En un principio Freud considerd que la transferencia no formaba parte
de Ja esencia de la relacion terapcutica. Sin embargo en la relacion wmistosa
de  Frend »  Fliess a4 traves de los  fragmentos  publicados de  su
correspondencia, extstia una relacion rransferencial. Freud por lo tanto,
coloca a Fliess en ¢l lugar del que todo lo sabe: el sujeto supuesto saber sobre
sus descos, sus ideas v pensamicntos. Admira a Fliess, ¢rea en sus insolitas
teorias ponicndolo en ¢l lugar del Ideal del Yo, fue integrado el concepto de
transfercncia al descubrir gque o que se revive en ia transferencia, es la

relacion edipica con los padres.

“Es la relacion del sujeto con las figuras parentales v especialmente
con ambivalencias pulsional que caracteniza dicha relacion™. ' Entendiéndose

por ambivalencia la “presencia simultanca, en la relacidon con un mismo

! Laplance y Pontalts “Diccionano de Psicoanalisis™. Ed Labor. Harcclona 1978, pag 342



objcto, de tendencias, actitudes y sentimicntos opucstos, especialmente amor

y odio™ *
Es comprensible por 1al consideracion que los diferentes sentimientos

de amor ¥y odio que dirigimos hacia las personas, sean ambivalentes.

Cual es el origen de la transferencia?. Freud

tendencias

Cabe preguntarse
libidinales (la  energia

explica que una parte de  nuestras
proveniente de la pulsion sexual), han sido reprimidas por la personalidad
solo pueden desarrollarse en la fantasia o

consciente 3 por la reabidad. v que
Fstas necesidades que no son satstechas en la

permanccer inconscientes
realidad. sec oricntan hacia toda nucva persona que aparczcan en el hornizonte:

este es el origen de I transferencia Por o tanto. ¢s comprensible que una
parte de nuestros afectos (conscrentes o nconscientes ), se ortenten hacia el
maestro, por scr la persona que ocupa ol Tagar de ta autondad que representa
la autoridad de los padres
NCIA Y CONDICION

ANALITICA Y EL

IST

RENCIA COMO RE
CURA

B) LA TRANSF

DE POSIBILIDAD PARA LA

APRENDIZAJE.

En la relacidn terapeutica los enfermos se oponen a la labor analitica v

a través de la duracion del tratamiento expresan una endrgpica y tenaz

resistencia.

2 Ihidem Pag 22
El 1inconscicnic como sistemia oska constitindo por contemdos reprandos a fos que les ha sido negado el
accesa o Lu concichicts. ostos conemdos cstan fuertcmente carpados Jdoe encrgua puisional v buscan rctornar a

an ©l acceso al sistciha preconscicnic dospues de haber sido somctidos a la
rfyados on ¢l inconsciente. Laplanche,

la concicncia, pero solo e
N Lincnte fos descos infanties ios quc per

“Diccionario de Psicoaniahisis™ pag 200




El paciente no reconoce su resistencia como tal y constituye un éxito

tencia, adopta las mas diversas formas dec

hacerse notar de ella. La resi
expresion cambia continuamente de apariencia y se hace a veces dificil de

En la terapia psicoanalitica se le pide al paciente que le

reconocer.
a ocurniendo: sentimientos. ideas,

comunique al analista todo lo que se le vay
recuerdos, cn ¢l mismo orden en que se le presentan, sin realizar scleccionces

o exclusiones de las mismas, aunque picnse que son desapradables

Esta regla fundamental solo se obedece por un tiempo, pero llega un
momento -dice Freud- que en el analisis se despierta la .esistencia del
paciente, el cual afirma que no se le ocurre nada qud decir porque considera
que se truta de  cosas demasiado  intimas o gue  consisten en  algo
thsurdo que no vale ta pena mencronar

insignificante, estapido y

Ha cesado la asocracion libre v ello de debe en parte, a que ha
comenzado a actuar la transferencra en forma de  resistencia. Esta

transferencia surge necesantamente en toda cura psicoanalitica v constituye
por  medio  del

para ¢l tratamiento una  fuente  de beneficlos. pues

desplazamicento de sentimicntos el analista puede inferir el sintoma, aunque

también es conocido de fuertes obsticulos va que por amor ¢l analista, el

paciente hace todo lo que cree que le agrade ¥y no por propia cura.

Dentro del marco del analisis ¢l pacrente encuentra la forma de suscitar

resistencias contra la cura cn forma consciente. En lupar de recordar.
reproduce o vive de nucvo aquellos sentimicntos v actitudes de su vida

10



pretérita (infancia). “que mediante la transferencia puede ser utilizadas como
procedimiento como acto: lo repite sin saber que lo repite”™. Por ejemplo, cl
analizando no cuenta haberse mostrado rebelde a la autoridad de sus padres,

sin quc sc conduce en esta forma respecto al analista En esta situacion de

repeticion el paciente desobedece o la regla psicoanalitica tundamental v

como sc¢ habia mencionado ascpura que no sabe que decir. Actua ante el

analista aun sin saberlo

El sujeto sometido al tratamiento no sc libera de esta compulsion de
repetir v se pucde concluir que este fendmeno constituve su manera especial
de recordar. Ahora veamos como .e relaciona esta repeticion con  la

transferencia v la resistencia. 'l

transferencia no es por si misma mas que
una repeticion v la repenicion, del pretdrito olvidado., pero no solo sobre el

Kl

médico, sino sobre todos l1os demas sectores de 1a situacion presente
analista tbiene que estar preparado a que el anabizando se abandone a la
obsesion repetidora que toma en ¢l el lupar de su impulso a recordar v que

afecta. comao se ha mencionado no so6lo su relacion con el analista, sino

tambic¢n todas las demas actividades v relaciones simultaneas de su vida, En

este punto puede bien surgtr una cuestion (Como podnia exphcarse el hecho

de que la transferencia s¢ oponga como  resistencia en  cl tratamiento

analitico?,

Para poder responder a esta pregunta ¢s necesario mencionar antes lo

siguiente: las influcncias experimentales durante la nifiez, marcan en cada

* Freud Sigmund. “Recordar, repetir ) lat; . Obras Ci Vol. XlI. Ed Amorroriu, Buenos
Aires 1992 pag 182
Ibidem. pag. 105




individuo la modalidad especial de su vida determinado los fines de la misma.

los requisitos que ha de seguir v las pulsiones “ que habra de satisfacer en

ella. Una parte de las tendencias que determina la vida erotica ha realizado
una revolucion psiquica completa Esta parte se encucntra a la disposicion de
la personalidad consciente v forma uno de sus componentes En cambio otra
parte de tales tendencias hibidinales han quedado detenidas en su desarrollo

por el veto de la personalidad conscrente v de la mismy realidad v ha

permanccido inconscrente. apnorada por la consaencia De cllo se puede

deducir que 1o transterenain no se ostablece amcamente  por  las

representaciones lilbidinales  conscientes sino tambien imconscicntes,

participan ¢n esie proceso

La carga de la hibido que el sujeto mmsatistecho mantuene determinada,

se orienta hacta Ja persona del anabista Estia carpa sepuira ciertos modelos,

conforme a las relacrones terapeuticas del anabizando con el psicoanalista,

uno de ellos podra corresponder o la amagen del padre,. sin embargo, “La

prototipo y» puecde
w7

transferencin no  necesita segwir exclusivamente  este
establecer tambicen conforme a la imagen de la madre. del hermano, ctc

Por considerar a las personas con gquien ¢l sujeto se relaciona

Una vez que hemos mencionado la existencia de la libido: podemos

responder a lia cuestion del porque la transferencia actua como resistencia.

*=...consisic €N un crpuie Intcrno. detras de cada ipo de actin idad » iquica™ L K
Pontalis “Diccionano de Psicoanalisis™ Edit Labor. Barcclona 19R7. pag. 329
Freud S "Sobre la d de L transfergncia”. Q.C vol X1l Ed. Amorrortu. Bucnos Aires,

1992, pag 98




Asi "la libido ha emprendido una regresiéon y ha reanimado las imagos

infantiles™*.

que la libido vuelva a ser asequible a la

1 bus

La cura analiti
consciencia v ponerla al servicio de la realidad. Es en este intento donde
surge una lucha Todas las fucrzas Qque han originado la regresion de la libido
se alcanzaran cn calidad de resistencias contra el tratamiento analitico para

relacion con el mundo exterior,

conservar la nueva sitaacion, y que
generalmente la falta de satisfaccion. no hubiese podido tener efecto. Pero las
resistencias que ticnen su arigen en ¢l mundo exterior no son las unicas, ni
las mas intensas. La libido que se encontraba a tavor de la personalidad
consciente sc  hallaba siempre bajo la atraccion de lo anconsciente  y

emprendio fa regresion al debilitarse la atraccion de la reahidad
El analisis tiene que enfrentarse con las resistencias surgidas de estas

dos fuentes, ¢l mundo exterior y ¢l inconsciente, resisrencias que se presentan
en todo proceso analitico

Se¢ ha mencionado que la asociacion libre se detiene cuando la

calidad de resistencia. (Cual es el

transferencia comicnza a actuar en

mecanismo que da lugar a esta detencion?.

Si se persiguc una patologia desde su manifestacion en lo consciente
(sintoma) hasta sus raices en lo inconsciente se llega a un punto cn ¢l cual se

impone dc tal modo la resistencia. que las ocurrencias inmediatas han de

® Ibidem. pag. 100



contar con ella y prescntarse como una transaccion entre las exigencias de la

itnacion analitica hay algo que se presta a ser

resistencia. Cuando en la
transferido a la persona del analista se cestablecce en el acto una resistencia.
Pero si cesan las asociaciones libres de un paciente, (cuando cesan realmente,
no cuando ¢l paciente guarda silencio conscientemente), s¢ pucde superar

dicho problema asepurandole al analizando que se halla bajo el dominio de

una ocurrencia referente a la persona del analis

s wventagas v desventajas de la transferencia; es

Para explicar ki
necesario distinguir entre una transferencia positiva ¥ una negativa (que acraa
como resistencia), una de sentimientos carifiosos vy otra de sentimientos
hostiles. Antes de hablar de estos dos tipos de transferencia consideramos
necesario hablar brevemente del Complejo de Edipo. va que como afirma

Freud “las raices inconscientes de 1a transferencia son edipicas™.

C) EL COMPLEIJO DE EDIPO

a transferencia son edipicas y cuando se inicia

JPor que las raices de

el complejo de edipo?

El complejo de edipo se inicia en la infancia de los dos a cinco afios
aproximadamente. va que es ¢l primer vinculo afectivo del nifto con sus

progenitores. siendo la estructura de Ia personalidad adulia

® Los padres desempenan el papel principal en el vaida aninnca infannl de todos los que despuds scran
psiconcarolicos o “normales™ Freud ~Lainterprctacion de 1os suenos”™. O.C Vol 1V, pag. 22
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El nifno Heva al cabo tempranamente una carga de objeto que recae

sobre la madre v del padre. se apodera el nifo por identificacion. Sin

embargo, los descos onentados hacia la madre y por la percepcion de que el
realizacion de los descos, surge el

padre ¢s un obstaculo opuesto a la

complejo de edipo Laidentificacion del nino con el padre toma entonces un

matiz hostil v se trtanstforma en ¢l desco de suprimic al padre por estar cerca

de la madre. A partar de aqui se hace ambivalente la refacion del nino con su
padre,  como sl ambivalencia  existente desde  un principio en  la

este momento. La conducta ambivalente con

tdentificacton sc exteriorizari en

dre considerada como

respecto al padre v la trerna aspsracion hacia la v

contemido del complejo de edipo simple Al lHegar el

objeto, ntegran ol L
decaimiento del complero de edipo tiene que ser abandonada la carga de
objeto hacia la madre v en su lugar surge una adentificacion con ella o queda

intensificada la idennticacion con ¢l padre, este gltmo resuitado s ¢l que se

considera normal

Se observa que ¢l complejo de cdipo simple. no es miomucho el mas

c1on profunda rtevela en la mayvoria de los casos el

frecuente » una investiy

complejo de cedipo completo que ¢ un doble positivo v negativo.
A 2

dependiendo de la biseauabidad onginaria de! sujeto infantl. Esto quiere

decir que el nino presenta tan solo una actitud ambivalente con respecto al

padre sino que se conduce al mismo fticmpo como una nia presentando la

actitud carifiosa femenina para con su padre v Ia actitud hostil v celosa para
con sy madre. Pudicra suceder también que la ambivalencia comprobada en
amente de la

dependiera exclus

Ia relacion del sujeto infantil con los padres
irrollada como se expuso antes por rivalidad.

bisexualidad no sicndo d



La investigaciéon analitica muestra que un gran nuamero de casos,
desaparece uno de los componentes de dicho quedando solo huellas apenas

visibles. Qucda asi establecida una seric cn uno de cuyos extremos, se halla

el complejo de edipo normal positivo v ¢l otro invertido, negativo mientras

que los micembros intermedios nos revelan la forma completa de dicho

complejo de edipo. se combima de tal modo con sus cuatro tendencias
integrantes que dan nactmiento a una adenuficacion con el padre y una

identificacion con la madre

sder en la represion (el

La disolucion del complejo de edipo puede ¢

sujeto intenta rechazag o mantener en ¢l inconsciente representacioncs

pensamicntos, inmuigences, secucrdos tieados a una pulsién ) ', de csos

deseos. Il ntio se ntegi a s masmo que desce sevuabmente 4 su madre, con lo

que ¢sta desapatece como objeto de desco Reprunme la agresividad sentida

tla rivahdad

hacia el padre; queda reprinnda puesto que se mie

Otro proceso de solucion del complejo de edipo sera la subhimacion yva
que Ias aspiraciones hbidinales pertencaentes al complejo de edipo son en

das v sublhimadas Lo cual probablemente acontexca con

parte desexual

toda transposicion ¢n idenuficacion, v en parte son inhibidas en su meta v
mudadas ¢n mociones tiernias Por lo cual queda pérdida la encrgia de los

descos infantiles. sino que se hace utilizable dirigiendo cada uno de los

impulsos hacia un fin socialmente valorado.

19 REPRESION Sc muanda al inconscienic. 1o qie 1o s¢ soporta en In conciencia LACAN J. Escritos
Seminanio 1. Escrtos Teomcos de Freoud. Paris. 1975, pag. K6
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Con la identificacion ... '' del nifo con el progenitor del mismo sexo, a

partir de esc momento es el mismo nino el que se prohibe csos descos

on 10s que empiczan a estructurar su Superyo, la

(incestuosos). los padres sc
“El

representa ¢l deber ser v los valores ¢ncos

instancia que e¢n ¢l hombre
(el sugero

comportamiento soctal estid marcado por las numecerosas catexias

ticne a su disposicion una determinada cantidad de energia, que repartira en

acidn con sus objcetos y consigo mismo) amigos,

forma varnable en su re
profesores, sobre los que son desplazadas las pulsiones ambivalentes apresiva
¥ pasiva, precedentemente orientadas hacta los padres™ 'Y Asi nos dice Freud
que cl Superyo es el heredero del complejo de edipor “observa al yo. le da

y lo amenaza con castigos, cn un todo como  los

ordenes, lo  juzy
Llamamos Supervo a csa instancta, v la

progenitores cuyo lugar hit ocupado
.

scntimos. en sus funciones de juez, como nuestra consciencia moral

el inicio de la vida se forma ¢l Yo Idcal. donde ¢l nifio se cree

la disolucion del

Desde
omnipotente, (que todo lo puede) posteriormente  en
complejo de edipo se establece el Ideal del Yo. quien edifica Jas normas
morales que rigen al sujeto, ¢s necesario que se tenga conocimiento de estas
dos instancias para comprender mas adelante Ia interaccion macstro-alumno y

del yo en la educacion del

como actian estas instancias Yo [deal ¢ Ideal
sujeto.
' - un sujc1o astnnli un aspesto. una dad. un atributo del olro v s¢ a, towl o

sobre ¢l modclo de este”™ “Dic De Psicoanatisis™. pag 183
‘2 Dolto Francoisc. “Psicoamilists v Pediatria™. Ed Siglo XXN1. Argentina 1974, pag. 88

" Freud S.. “El mundo intenior”. O C Vol XX pag 207
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D) EL YO IDEAL, Y EL IDEAL DEL YO
YO IDEAL
El Yo Ideal. tiene su ongen en la perfeccion narcisista primaria,

cuando ¢l nino s¢ cree omniporente por su cariacter ilusorio se encuentra en el

sujeto nunca fuc omnipotente, ni completo,

plano de lo imaginario, ya que el
ni perfecto. Al Yo ldeal se consagra ¢l amor cgolatra de que en la nifez era
objeto el Yo. De esta explicacion podemos deducir que el Yo Bdeal aspira a
la perfeccion narcssista primaria. ¢en la que ¢l vo del sujeto se creia

omnipotente, capaz de realtzar todo 1o que se proponia

El concepto se origina en lo que Lacan Hamo ¢l estadio del espejo,

cuando ¢l nifo s reconoce en el espejo. cuando al reconocerse en ¢l Otro,

asume una imagen de completud. El nino encuentra en la otra tmagen la
anticipacion de su propia imagen, ta imagen de completud es mitica al salir
de este estadio narcisista se entra a lo simbolico, "™ a través del complejo de

cdipo. Por tal consideracion se forma ¢l ldeal del Yo.

IDEAL DEL YO

El Ideal del Yo. se va formando posteriormente yva que no es
equivalente del Superyo. sino como una de sus funciones. Asi también cs
heredero del complejo de edipo tal como Freud lo planteo, a sabiendas de que

esta instancia hace referencia al orden simbolico que preexiste al sujeto.

' Los tres registros de Lacan El real, simmbohico ¢ unagmario, Real Lo matceialidad. ¢l mundo concreto.
Simbolico: ¢l Iengunge. ky cultura, E 10, Ias fantasuas, s




En el Yo existe una instancia quec se¢ separa de él y que pueden entrar
en conflicto. Se llama Idcal de Yo y tiene las funciones de observacion de si,
conciencia moral v ¢l cjereicio de la principal influencia en la represion, yva
que ““La produccion de un ideal eleva las exigencias del yo y favorece la

represion™. 'Y La represion es un efecto de la formacion del Ideal. Es decir. de
un conflicto entre Ia ibido narcisista v la hbido objetal.

Lucego entonces “cada mndividuo, se halla ligado desde varios lados por

identificacion y ha construrdo su {deal del Yo segnn los modelos mas
diversos™ ' El Ideal del Yo se formo a partir de Ja influcncia critica, cjercida

por los padres. a lfos cuales se agrepan lucgo los profesores y el ambiente
los padres resultante del

rdentificaction con
las

es ¢) producto de una
enriquecer

social;
complejo de  edipo Iista identificacion vendra  a
identificaciones posteriores con personas gque sean {levadas a ocupar el hugar
del Ideal del Yo Como los padres. mucestros, analistas, personas que

conviven en su medio

L.a relacion del Ideal del Yo. con ¢l Yo se expresa por la advertencia
“debes ser como tu padre”. El Ideal del Yo conserva el caracter del padre v
cuanto mayores tueron la intensidad del Complejo de edipo y la rapidez de su
influencias de la autoridad), mas severamente influira
El Ideal del Yo. se encuentra en ¢} nivel de lo simbélico

as exigencias del Ideal del Yo, encuentran

represion (bajo las

después sobre su Yo

(normas internalizadas). ya que

'* Freud S. “Introduccion ol natcisismo™. O € Vol XIV pag 67
* Laplance ¥ Pontahis. “Diccionario de Psicoaniitisis”, Ed Lubor, Barcclona 1987, pag. 432
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su lugar en el conjunto de las ecxigencias de la ley™.'” Después de
comprender estas instancias observamos que el maestro ocupa el lugar del
Ideal de! Yo, un lugar importante en Ia educacion del alumno (lo

abordarecmos en los siguientes capitulos).

E) LA TRANSFERENCIA CLINICA, EL FIN DEL TRATAMIENTO

NALITICO

Dado que la transferencia reproduce ¢l vinculo con los padres, asume
también su ambivalencia. Dificiimente pucde evitarse que una actity.® positiva
de sentimicentos tiernos hacia el analista se convierta de pronto un dia en
reproduccion del pasado

hostil. tambicn se explica por una

negativa u
padre. arraipada

mconscientemente un deseo

Ejemplo, la obediencia al
dirigido a su persona

En algan momento esta demanda se estucrza por manifestarse en la
transferencia v exige su sahisfacceion Tul desaire es lo que provoca el cambio,

la infancia dei paciente “La transferencia  es

tal vez asi ocurnid en
ambivalente, incluye actitudes positivas, trernas, asi como negativas, hostiles,

hacia el analista, qui¢n por lo penceral es puesto ¢n Jugar de un miembro de la

parcja parental™ '

Si la transferencia s positiva, el paciente trata de agradar al analista,

ganar su aprobacion, su amor. “El amor es el niacleo de lo que se designa

" Lacan J. Senunario I “Los cscritos tecnicos de Freud™. Paris 1975, pag 214
' Freud S.. "Esquema del psicoanifisis™, O C vol XXIL pag 49
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como amor lo constituye el amor cuya meta es la unién sexual, pero no se
excluye lo otro que recibe ¢l mismo nombre: el amor a si mismo por una

parte y por otra ¢l amor filial, ¢l amor a Jos hijos, la amistad, ¢l amor a la

humanidad™

En el tratamiento psicoanalitico. el paciente no cesa de elograr al
analista, en ¢l que descubre tados tos dras nuevas cualidades, tiene una cicga

confianza en ¢l todo 1o que dice s como el evangelio v se muestra afable 3

décil revetlando suttlerzas v cuabidades de su caracter Fl pacrente reviste al

4 sus mndicaciones v opunones como

analista de una gran autornidad v conside
es truto exclusivo

articulos de fe. “la fe que ¢l paciente trene on su analist

del amoar™. * A esta tfavorable acnitud del analizando  durante ¢l analisis,

corresponde una cvidente mejona del estado patologico del pacrente suspende

SUS sintomas. s¢ pone sano on apariencta solo pot amor al psicoanalista

St el paciente pane al analista en el Tugar del padre o de su madre no
obstante le otorga tambicn ¢l poder que su Superyo eeice sobre su Yoo
puesto que los progemitoies han sido el onigen del Superyo Bl nuevo Superyo
(analista) tiene oportunidad para una suecrte de posteducacion del paciente,
puede correpir los crrores que cometicron los padres en su cducacion. Sin

embarpo. el analista no debe crear seres humanos de acuerdo a sus descos.
ésta no e¢s su funcion en el trabajo analitico. Si o hiciera repetira los
desaciertos de los padres. que con su influencia. restaron andependencia al

nifo.

X1 pag 49
. OC. Vol XV.Pag 10

“reud Antspedagogo”. O C Vol D

!® Miliot Cathering. ™
psicoanalisy

™ Freud S “Conferencia de introduccion &
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El analista respetara la individualidad del psicoanalizado. para que éste
reconozca sus propios descos.

Freud sintetiza claramente {os obstaculos v los beneficios de Ia
1 sobre el paciente solo

transferencia en ¢l siguiente parrator “la transferenc
cn l’L‘ng[C"CiH en ly curyd. ©n cuanto cs

para constnurse

resulta apropiac
transferencia negativa o positiva de impulsos eroticos reprimidos, El otro

componcnte, capaz de conciencia v aceptabie. subsiste v constituve en el
. 2%

analisis uno de los factores de exito’

E) analista: (Como pucde manciar la situacion transferencial?. Una
posibilidad ¢s hacer ver al pacrente que su enamoramiento depende
anicamente de Ja situacian analitica » que no es por los atractivos personales
videnciando que sas sentimrentos no son producto de la

que presenta,
siuacion presente, m se refieren en geashdad a ¢l sino que reproducen una
situacion anterior de su vida De esta manera. se le induce a regresarse desde
esta reproduccion al recucrdo de los sucesos oritginales v conseguido esto. la
transferencra cariiosa u hostl que parecia obstaculizar la labor analitica,
ofrece ahora facil acceso a los mas intimos sectores de la vida del analizando.

El analista ha de ovatar pedir al anabizando que renuncie o sublime sus

sado sus sentimientos. Esto dari como

pulsiones una ver que fe ha confe

resultado que todo el material que ha reprimido v que se habia conscientizado

volvera a reprimirse. El objetivo del analista ¢s devolver al analizando la
'
libre disposicion de¢ su facultad de amar coartada ahora por fijaciones

# Freud S “Sobrc 1a dmamici de fa transferencia™ O € Vol XII paig 103

.
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infantiles, pero devolvérsela, no para que la use en ¢l tratamicnto, sino para

real.

que la utilice posteriormente en situaciones de la vi

El analista ayudari al analizando a renunciar a la actitud infantil de
obtener satisfacciones inmediatas on pro de la paciencia v dedicacion que

requieren cicrtos logros en la vada

los analizados suclen

Una vez que se han vencido las dificultade
confesar que al iniciatse ¢l tratamiento abrigaban la fantasia de que si1 ose
portaban bicn » obedecian al analista obtendrian como recompensa su cano

“El vencimicnto de los fenomenos de la transterencia ofrece al analista

maxima dificultad, pero no debe olvidarse que precisamente ostos fendmenos

nos presentan el anestimable servicio de hacer actuales » manifiestos los
“* Por ultimo, el fin

impulsos eroticos ocultos y olvidados por fos enfermos™
de todo tratamicento analitico es la disolucion de la transferencia De esta

manera, el éxito se basa en la supresion de fas resistencias interiores v sobre

las modificacionces internas del sujeto

. O. C. Vol. XIL. pag. 103

= Freud S. “Sobrc I dindmica de Ia transfcrenci
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CAPITULO SEGUNDO

LA TRANSFERENCIA EN LA EDUCACION

“Juan de AMairena les advertia a sus alumnos: Placeme poncros un
pocos en guardia contra me nusmao. De bucna e os digo cuanto me parece

que puede

5

rromads fecundao en vuesiras almas, quzgando por aquello que a mi

parecer. fue mdax fecundo en la mia Pero oes una cxpuesta g muluples v
errores. Pensad que no siempre estoy vo seguro de lo o gque oos digo vogue,
aunque pretenda cducaros, no creo gue omi educacton  osie mucho mas

avanzada que la vuestra ™ cintomo Machado v La Fducacion

En este capitulo rctomaremos los conceptos del capitulo anterior,

dentro de ta relacion ranferencial maestro-alumno, donde nos menciona que

en  esta  interaccion  se  mezcelan  sentimientos,  emociones v deseos

inconscientes quec posiblemente no se perciban en su totalidad. pero se
manifiestan en actitudes del maestro v del alumno. Asi mismo ¢l maestro se
convierte. después de los padres en modelo de identificacion ocupando el

lugar del Ideal del Yo. (Pero ¢omo es que ocupa este lugar?.

Los maestros ocupan ¢l lugar del poder de la autoridad es decir el lugar

del poder de la autoridad es decir lugar que ticnen los padres, lo

importante es saber si el maestro y el alumno tienen conciencia de eso,




posiblemente no, ya quec en Ia interaccion maestro-alumno se jucgan descos
inconscientes que pesan mas que los conscientes ¢n ¢l proceso educativo, asi
el maestro pucde alienar...*' a los alumnos para que piensen igual que ¢l o al
contrario les pucde abrir las pucrtas por encontrar su propio conocimiento.

El trabajo nos lleva a reflextonar sobre ¢l hecho educativo que existe
en ¢l macestro v alumno. El papel tan importante que estamos jugando en la

formacion o deformacién del educando.

3 ~_.. en ¢l Ambito educativo Ia falta de control del cstudianic ticne sobre sus decistones. otro opina y degide

Ed. Sanutlana, Méx. 1993 pag. 345

por él“Dj io de las de la

[
By



A) LA TRANSFERENCIA EN LA RELACION MAESTRO-ALUMNO
En la intcraccion macestro-alumne existe Ia transtferencia de afectos, el
educando dirige sentimicntos amorosos (normales o tntensos) u hostiles hacia

los profesores. de la misma forma que ¢l maestro hacia el alumno

Freud cuando cra estudiante menciona una experiencia escolar con sus

maestros: "Provocaron nuestras mas intensas revuceltas v nos compe ron a la
mas total sumision. espiabamos sus pequenas debilidades v estabamos
orgullosos de sus excelencias, de su saber v su sentido de justicia, En el

fondo los amabamos entrafablemente (a los muaestros) cuando nos daban el

menor motive para c¢llo. Pero no es posible negar que teniamos una

particularisima amimosidad contra cllos Desde un pnincipro tendiamos, por

P}

igual al amor v al odio. a la crinea v a la veneracion™ tiamos de acuerdo

con la expernencia mencionada por Freud, pues siempre tenemos sentimientos

ambivalentes con los maestros. ademas de eriticar su forma de ensefiar

ponemos atencion en su personalidad

Ciertamente existe identificacion con los maestros quienes ocupan el
lugar de los padres. v quienes heredan los sentimientos que ¢l nifio
experimenta hacia ¢éste a la salida del complejo de edipo, asi scegun Freud, el

complejo de edipo es el agente principal de la estructuracion psiquica del

** Freud Sigmund. “Sobre Lo psicologia del colegial™, Obras Completrs. Vol X111, Ed. Amorrortu. Bucnos
Aires, 1992 Pag. 24X



nifio; por ¢l pasa el nido del estado animal al estado humano, y constituye
asi; el pivote de todo proceso educativo™ *

(Por qué los maestros heredan los sentimicntos que ¢l sujeto abrigaba
los primeros seis afos de infancia, ~aproximadamente-

hacia los padres? Ekn
el ser humano ha fijado la norma y» ol tonoe atectivo de sus relactones con los

En las personas a las cuales se ha

individuos del sexo propio v del opuesto
s v hermanaos. Todas las personas que hayva

fijado del tal mancera con sus padr
de conocer posteriormente (v entre cllos estiin los maestros) seran para él

personajes ligados a estos primeros objeros.

fo tanto no sc encucntra fijado a las personas como

El sujeto por
profesores pueden

anico rasgo los

a partur de un
Por cjemplo, la sonrisa

totalidades, por lo que
ocupar un lugar en la historia colecnva del alumno
del profesor puede parecerse a la sonrisi del padre del alumno v despertar en
¢l sentimientos parentales hacia ¢l maestro. -Comenta una alumna que tenia
un maestro griton que i la mavoria de sus comparncros asustaba pero a ella no
non y ella ya estaba acostumbrada-.

porque su papa tambien ¢s pgoton v oreg

heredan que el sujeto

Pe esta mancra los protesores los sentninrentos
experimentaba hacia sus primeros objetos a fa salida del complejo de edipo.

Investidos dc la rclacion afectiva primitivamente dirigida a los padres, se
beneficiaran o perjudicaran con la influencia que estos ¢jercian sobre el

sujcto.

3* Mutlot Catherine. “Freud Anupedagogo™. Ed. Paidos. México. 1993, pdg. 160.
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Esta actitud de rebeldin contra los padres y su transferencia hacia ¢l

A. 8. Neill fundador de ta escucla internado Summerhill,

maestro lo plante
(escuela inglesa, para ninos problema e inadaptados) de la siguicnte manera:

“*Toda critica contra mi, la traducia como una critica contra el padre.
Toda acusacién contra mi €sposa cra una acusacion contra la madre™ ¥

s6lo parn cicrtos alumupos, ¢! macstro €s el unico apoyo con ¢l que cuentan

En ¢l discurso manifiesto los alumnos, perciben ¢ierta importancia de

acucrdo al sexo del maestro. ainn cuando explicitamente digan “que no

importa que sca hombre o mujer”™  Estas preferencias tiencn su ongen, y
siguen el modelo que se estableaio durante ¢! complejo de edipo Asi tanto

para las mitas como para los mios, la smagen del buen maestro lHeva a

a ambos  Para las nthas, ¢l problema

modelos de identificacion distintos pg

del saber puede referirse a la talta que ha de “dar™ 1o que la nida no “tiene™ o

carcece de falo Para los ninos ¢l problema del saber se plantea en términos

del padre. de capacidades del maestro que amplican la posibilidad de

adquirirlas

En su obra ya lo dino Freud: “Si1 el individuao se deja sugerir por otros

lo hace por amor a cllos™ ° Lo vivimos v realmente no hacemos caso de los

argumentos que no son ecmittdos por personas amadas no c¢jercen ni han

cjercido jamas la menor influencia en la vida de la mayor parte de los
humanos. “La transferencia es amor verdadero pucs se funda en la suposicion

del Otro como portador del bien que contiene la causa del desco. porque no

sblando sobre Summerhilt™. Ed. Mcxicanos Unidos. Mevico 1980, pag 30
Frcud. “Psicologia de las masis » aniilisis del yo™, O C .. vol XV Ed Amorrortu. Bucnos Asres, pag 88




hay amor quc no dependa del saber inconsciente depositado en la cuenta del

otro, transferido alli. no hay amor que no sea de transferenc

En la transferencia maestro-alumno, ¢l alumno puede presentar Ja
aprender para ganarse ¢l amor del maestro. 77 Lo mas

misma fantasia v

importante ¢~ que el alumno no solo aprenda por el amor al maestro, sino
también por ¢l desco de saber, si el alumno se olvida de esto y centra su

interés unicamente en el maestro. la transferencia posstiva se intensifica y sc
convierte en una resistencia piara el aprendizaje. Se puede observar esta
de su adolescencia chigen su

situacion cuando los alumnos ¢n la edad

vocacion protesional con base a la adentidad del mucestre. es comun escuchar
frases como: “qusero cstudiar, estudiar esta carrera como mi macstro de

qQue cra muy agradable”™. con ¢l que mas tienen atecto v les gusta la matena
tambien fue vivenciada por Freud

que imparte. esie tpo de Xperienciia

cuando afirma: el caminoe hacia las cienctas pasaba exclusivamente por las
“w o
personas de los macstros™.

Posiblemente con c¢f cjemplo citado en relaciéon a la vocacion del
alumno, se ha tomado como modelo. la misma profesion de su maestro ¥ que
a través del tiempo se entera que no era su interés personal. sélo era por amor

v admiracion al maestro v deviene ¢l fracaso escolar al mismo tiempo que el

fracaso profcesional.

** Bicecer Galves Mina. ctal “Paicoanahisis v Educacion™. Ed. Faculiad de Filosofia v Letras. UNAM,

Meéxico 1990, pag 65
* Para cl nifdo. cl amor no representa una sat dc indolc sino
garantia dc estar profcgide del mundo extenior AMillot. “Freud Annpedagogo™. Ed. Paidos. México.

Ia
1993,

8. 79.
Ef. Froud S. “Sobre la psicologiix det colegial™. O €. Vol. X1l Ed. Amorroutu. Bucnos Aires 1992, pig. 248
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En este sentido podria pensarse que ¢l desco de cnsefar se sostienc en
tanto ¢l conocimicnto sea el objeto libidinal. (Encauzar toda la encrgia hacia
el conocimicnto) Por otra parte ¢l maestro no ha de cumplir las demandas de

amor del alumno, sino dirigir su interés hacia aquello que hace posible su

relacion con ¢l que es el conocimiento como objeto. Claro que esta siruacion
sera, sin embargo, en la interaccion maestro-alumno. que se considera en

ciertas situaciones mas los afectos del alumno hacia el macstro que ¢l interés
por el aprendizaje
Les decia Freud o los analistas sobre como mancjar Ia transferencia, es

paciente; el
Sin

precisamente no corresponder a las peticiones amorosas del
maestro ha de hacer lo mismo, para cvitar perjudicar el aprendizaje.
embargo, cuando cf alumno siente un amor no correspondido por parte del
maestro pucde transformar este amor en odio v reflejarse también en bajo

alumnos al scntir ante  sus

Otra

rendimicnto, c¢s decnr ciertos coraje o engjo
maestros sus sentimicntos son desplazados para aborrecer la materia.

manifestacion que ticnen Jos alumnos es reprimir ¢l odio hacia cl maestro y

surgir un sintoma que  bien  puede manifestarse  en un  problema de

aprendizaje

El alumno aprende movilizado por el amor v los sentimientos afectivos
lo importante es que el alumno » ¢l maestro guiados por ¢l amor de la materia
adquicran cl conocimicnto. El amor es un movilizador v un estancador. En
estas dos vertientes flutaa la interaccion macstro-alumno. Es decir, si ciertos

alumnos estiman al profesor crcen en todo lo que les dice y posiblemente se



dejan levar por la ideologia del maestro ¥ si sucede (o contrario, siempre se

estd en desacuerdo con ¢l

En ¢l proceso de ensenanza aprendizaje no obstante es una empresa de

amor. puesta cn acto del amor del maestro que como cualquier otro, es
inconsciente pucs depende de la suposicion del saber de nuestro bien

depositada en ol Otro, suposicron que confirma fa ase
“ 1. tdea del bien y [a suposicion

veracion de Lacan: “A

aquel a quicn le supongo el saber, lo amo’
de un saber sobie el mismo constituye ¢l sostén esencial de toda educacion

que el amor es el resorte tundamental del proceso

C. Millot menciona
cesariamente en cl

educativo. Hay que agregar aqui que el amor desemboca ne
odio, razon por la cual la peduagopgia esta atravesada por una contradiccion
insalvable, no pucde por un lado dejar de apoyarse sobre aquello que le
asegura c1erto exito, pero oste sosten esencial es a la ver causa de una

: crenzi a todo proceso educativo

imposibilidad que ca

B). EL IDEAIL DEL YO

La transferencia mtluye en gran medida en el aprendizaje del alumno. a

través de la influencia en ¢l del profesor. se podra producir un aprendizaje o
por cl contrarto sufriria una perturbacion. asi nos menciona Herbart “El arte
de perturbar Ia parz de un alma infantl. de sujetarla con los lazos de la
confianza v del amor para oprimirla v excitarla a voluntad ¥y, en Ia confusion

de los ultimos anos de la juventud. inquictaria antes de tiempo. scria la mas

odiosa de todas las artes del mall s1 no se propusiera alcanzar un objetivo que



sirviera de excusa a tales medios ante los ojos de aquel que quicn pudieran

temerse reproches™.

Las posibilidades de wansferenciz y de identificacion dependen en
cierta medida de la expectativa de los alumnos con respecto al maestro. Por
eso nos dice: Catherine Millot que .. no ¢s con Ia teoria con la que se

Lz

educa, sino con 1o que uno es’.

Desde este punto de vista, la tarea del educador es
el Ideal del Yo cuya
critica de Jos padres,

“La incitacion para formar tutela se confia a la
conciencia moral parnendo. en efecto, de fa mmfluencia
en la que el curso del nempo se sumaron los educadores. maestros vy como
enjambre indcterminado e mabarcable. todas las personas del medio™. ' Ya

reguladora. normativa, indispensable para sacar al

La winstancra del Ideal del Yo es producto de la

estl estrechamente

que tiene una funaon
alumno de su ideal narcisista
identificacion  prumitiva al padre.  este concepto

relacionado con ¢l complejo de edipo

“El hecho de ocupar un sujeto el lugar del tdeal del Yo de otro sujeto

le conficre ¢l poder de someter este altimo a su palabra. la cual desde esc

momento, ¢s ley, 1anto mas cuanto mas maleable s 1a estructura psiquica del
L e e : .

sometido El proceso educativo requiere asi que el maestro ocupe el lugar

el alumno se someta a sus L'XIISCHCH.IS, y

del ldeal del Yo. de suerte que

1a ENEP ARAGON. No 56, Mcvco. 19% pag 7
33 Ailfot Catherine. “Freud Antipedagogo™ Ed Pados. Mexico., 1993 pag 87
M Freud. S “Introduccion al naraisisma™, O C Vol NIV, pag 22

34 Millot. C. “Freud Antipedagopo™. Op Cit pag 167y 108

M Serrano. Castaneds Josc Aptomo. “El campo pedigogico dusion insbiinto ¢ imesngeacion”. Cuadernos de
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también con ¢l fin de que, por haber tomado cicrtos rasgos del maestro, ¢l
propio Ideal del Yo del alumno reciba su influencia. A parur de la
integracion de estas exigencias el alumno cambia del principio del placer v se

couioca bajo Ia dominacion del principio de reahdad.

En la mayvoria de los casos, en ¢l proceso identificatorio los alumnos
son los primeros sujctos con los que mejor conocen las carencias del maestro,
en cuanto al conocimicnto de la materia y sobre su proptia personalidad, son
los que durante todo un aio o el curso aprenden a fingir que creen en todas

las explicaciones v justificaciones del maestro.

C) LA SUBLIMACION.

El Ideal del Yo onienta el proceso de subhimacion, pues de €l

s v los valores dictados por la imagen del padre, en el

desprenden las insigni

cual sc incluyen en cierta mancra. los maestros.

serin [ Cual es ¢l origen de Jla sublimaciéon? Se

uestra pregunta
origina en ¢l proceso resolutivo del complejo de edipo. “ya que no

simplemente se reprime st no que sus investiduras hibidinosas son resignadas,

. “ s . .
desexualizadas y en parte subhimadas™. " La sublimacion imphicaria un nuevo

fin (no sexual) v apunta a objetos socialmente valorados. La sublimacion

s “Estd

v opermite da sansfaccion  pulsional.  Adems

elude la repr

destinada a proporcionar la fucrza motnz de un buen namero de nuestros

¥ Freud. S. “Algunas consccucncas psiquicas de Ia diferencia anatonica entre los sexos™ O C Vol XIX,
pig. 278,

‘-
-



- : . PRI ..
logros culturales.” " Tiene sus primcros inicios en la relacion cercana cntre cl

jucgo infantil, los juguctes v o que Hamamos el logro cultural, o ¢l cspacio

de experiencia, matriz de todas las sublimaciones postcriores (ejem. Arte,

Ciencias, Religion. ete.). “Es por ¢so que Ia sublimacion es muy cercana al
Jjuego, pues cs donde la condicion de carentes que somos, que podemos crear,
de la eclaboracion cotidiana que

ya sea a través del arte, de los suenos,

hacemos con nuestros objetos™.

El amor suple la ausencia de la relacion sexual. asi se define a la
educacion como un lazo soctal, como un discurso Es decir, como una
relacion no sexual con una estructura v un saber especifico. se puede agregar
también que solo el amor puede posibilitarla. El amor considerado en primer

lugar como palabra de amor, como esa palabra que intenta nombrar el ser del

otro bajo la forma se descubre o construve. s precisamernte gracias al
significado simbolice como ¢!l hombre puede arribar al razonamiento, al

Juicio ¥ ala imaginacion creadora v. con ¢llo, sublimar

La sublimacion no pucde ser ordenada desde afuera, no es una decision

voluntaria y es producto de una colaboracion con cl inconsciente. No puede
ordenarscla, lo anico que pucde hacerse para favoreceria es poner al alcance
de! alumno objetos que pucdan interesarle vy desviar la energia de sus

5. Pero ésto no garantiza de minguna manera que el

tendencias primiti
alumno se¢ interese por algo sunplemente porque lo tiene al alcance. Son

muchos los factores inconscientes que intervienen ¢n el anterés por un objeto

de conocimiento.

> Freud. S “Tres cnsayos de teoria sexual™, O C Vol VIIL pag 46
37 Wianicott “El jucgo™. En revista de Pucosnahisis 3 Pedagogia. ENEP-ARAGON. No 1, pig. 43,
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Las interacciones entre maestro y alumno se establecen por intermedio
de la sublimacion. va que constituven una fuente indispensable pues aclara
que todo lazo social es. en altima instancia. un vincu!o de amor de un tipo
especial que depende de pulsiones desviadas de su meta originaria

“Existe en cfecto. un camino de regreso de la fantasia o la reahidad, y

es el arte Al comienzo, el artista es también un Introverttdo. y no csta muy

letos de la neurosis. FEs constrenido por necesidades pulsionales hiperintensas
querria conscguir honores, riqueza. fama v el amor de las mujeres. Pero le

o, como cualquier

1 estas sansfacciones. Po.

faltan los medios para alcan
otro insatistfecho se extrana de la realidad s transfiere todo su interés,

también su libido, a Tas formaciones de desco de su vida tantascada, desde las

cuales s¢ abre un camino gue pucda Hevar a la neurosis

Freud menciona que: “nucstras mas clevadas virtudes se¢ han levantado,

s peores disposiciones.

por formacionces reactivas v sublimaciones de nuestr

a  escrupulosamente  impedir onterrar tan  preciosos

La educacion deber
resortes de accion, para limitarse a estimular los procesos por los cuales estas
encrgias toman caminos sanos”. " Estamos de acuerdo con su postura por
consiguiente, hay que tener en cuenta que en todos los sujetos la capacidad
de sublimar es diferente entonces reflexionar que es lo que se les puede

ofrecer a los alumnos en érminos educativos.

3* Freud. S. “23a Conferencia. Los caminos dc Ia formacion del sintoma™. O C. vol. XVI, pag. 342 v 343,
** Millot. C.. “Freud Antipedagogo™. Ed Pidos. Ménico. 1993 pag 6S.

-
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D) EL DESEQO INCONSCIENTE EN RELACION MAESTRO-ALUMNO.

El encuentro del niflo con el adulto provoca wuna reactivacion
inconscicente del complejo de edipo. esto es de todos los procesos que
implican las pulsioncs, los sentimientos y las posiciones que condictonaron
este conflicto con los padres durante su propia infancia v quc permanccieron

activos sin quc sc tenga consciencia.

Es posible que el padre. el maesiro esperan inconscientemente que cl
comportamicnto del nino en funcién de él. esté conforme (o0 completamente
en oposiciaon) al comportamicento que ¢l tuvo durante su infancia frente a sus
propios padres v maestros en el comportamiento que ¢l adopta como adulto
frente a los ninos, recibe inconscientemente la influencia de fa imagen del
padre y de 1a madre, tal v cual é1 la desarrolld en suaanfancia, partiendo de la
perspectiva del nino para conservarla latente a partir de ese momento. En Ia
prictica del profesor siempre se ticne un modelo que seguir o varios modelos
que s¢ mezclan en la torma de ensciiar
d Bernteld, uno de los representantes de la Pedagogia

Sicpfri

Psicoanalitica, senala que la accion cjercida por el maestro es la misma que
cjercieron sobre ¢l sus propios padres. “El cducador se encuentra situado
frente a dos nifios. El nino que él debe educar, frente a ¢l v el nino reprimido
en ¢l mismo. Y lo unico que pucvde hacer e¢s tratar al primero segun la

vivencia que ha tenido el sepgundo. Y ¢l repite fa decadencia de su propio

40

complejo de edipo sobre los nifios de otros

* Serrano. Castaneda Jose Antomo. “El campo Pedagogica Husion. | c I ~, En
Cuademnos de 1a ENEP-ARAGON. No 5o, Mevco. 197490, pap 105
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En el proceso educativo sc da una relacion en Ia que se esta jugando

permancntementc ¢l desco. Ahora sc articula cste deseo en ¢l proceso de

cnsefanza-aprendizaje especificamente en la interacciéon que el alumno

manticne con ¢l profesor. En ambas personas esta presente ¢l inconsciente v
que en lo inconsciente tiene un grado prelimmminar que pude permancecer en este

El inconsciente permite comprender la

grado o aspirar a la conscienci
dinamica que se establece entre profesor y alumno, » cuales son los motivos

de Ia actitud de ambos™. Asi la investugacion psicounalitica sobre ¢l sujeto no
. at
es otro que el sujeto del nconsciente™ ' ¢ implica en volver comprensibles

ciertos resortes inconscientes, presentes en ¢l acto educanve

En la interaccion maestro-alumno. el maestro produce la pasion-

admiracion en los infantes es recrear esa ficecion y obturar cualquier indicio

de duda. De ahi que cualquier situacion que ponga en pehigro esa postcion
sera generadora de intensa angustra. la cual seri el telon de fondo en el

Asi se encuentra dentro del “discurso de

quehacer cottdiano del educador’
la universidad donde la ciencia ocupa el lugar de la verdad. de la cual es el
agente del discurso. ¢l maestro hablando desde el lugar del saber, pretende
cubrir el hueco de lo real. Pero obhiene de éste una division subjetiva, la cual
esta en disvuncion con su verdad la ciencia”™?' En la interaceion maestro-
alumno la comunicacion que existe es por medio del lenguaje yva que éste

abre sus posibilidades de expansion. Se abre paso al desco. pero en una

'
*' Eu ternunos de Platon tcone dentro de s un piloto un pequeno mno u homunculo- que dinge sus facultades
¥ sus tendencins GERBER Danicl. “La pedagogty o ¢l amor det maestro™. en ¢l hibro Psicaunalists

educacion, UNAAMNL b
43 Chamizo. Octavio “El cducador v su crugnn’™. Revista Cero en Conducla, No 15, NMenico 198X, pig &

“* Gerber, Danicl. "L.os cuatro discursos » Ja cducavion™. en Cuadernos de Formacton Docente™. No 26,
ENEP-ACATLAN. Mcxico, 198K, pag 177




dialéctica especial. En la cnseinanza -dice NMannoni-, ¢! deseo de saber del

alumno sc enfrenta con ¢l desco del maestro de que el alumno sepa. anulando

de esta forma lo que vilidamente podria sostener el desco del alumno. Asi

*todos los descos del hombre deberan paser por el desfiladero de 1a palabra,

1a cual por otra parte, ¢s causa de la existencia de cllo. Kl lenguaje es la
barrera. ¢l limite, la ley que se impone desde siempre. generando asi el

** En el

impulso de desbordarla y éste se sostiene on o que cs su limate”
lenguaje hay algo de imposible, “smposible de decir peio que también s
imposible de no decir, eso que se escapa M arcula en el discurso corresponde

a la irrupcion en ¢l discurso, faltando a ta disposicion, del hablante v que sin

ax N
Tara el mino. la reahdad son Jos

embargo, (eso) habla y habla sicmpre”
Otros v sus exigencias, demandas. sus descos ostan tegtdos por ¢l lenguaje v

la palabra.

En la interaccion maestro-alumno. Que descos mmconscientes  se
actualizan? En términos generales podemos decir que para el sujeto (mio o

adolescente) se actualizan Tos descos INCONSCICNTES GUE TUVICTON ONPEnN €N sus

relaciones familiares Ia  autonndad  del padre,  Ia represion de sus
manifestaciones sexuales, las reacciones de imsepunidad., angustia v miedo
Para el nifio. es amenazante la perdida de afecto v aceptacion por parte de los
adultos. por €50 se somete. En el maestro podria decirse que se actuahzan los
mismos descos inconscientes, pero ubhcandose en el Jugar del 1deal paterno o

de autoridad en relacion con ¢l nifio que fue

** Gerber. Danicl. “Malestar en L Cuitura nlestar en la cducacion cduchvion on ¢! malesiar™. en Revasta
del Colegro de Bachilleres No 15 Moo I9K2 pag 2%

** Pacz. Aontalbun Rodngo ~En 1ormo al vinculo pedagomco”. Revista de Ly ENEP-ARAGON, No 1.
pag 129



Los niflos (tanto los nuestros en la familia, como en la escucla) nos
hacen pensar que nuestros problemas, como el control de nuestras pulsiones y

la formacion o la no formacion de nuestras propias actitudes, constituyen una

tentacion de una represion a la fase ediplana de nuestro conflicto con

nuestros propios padres  Los fantasmas. los sentumientos y» los deseos
infantiles de! poder de uno mismo vy del poder del padre, se reactivan
facilmente (inconscicntemente) al tener contacto con los nifios y no ¢s raro
que cllos no cncuentran obstiaculos debido a su postcron de inferioridad
frente a nosotros. v no solo los ninos sienten esta anfenonidad sino también

los adolescentes en la interaccion que se ticne con el maestro

El tipo de interaccion que sc establece entre macstros v alumnos
imprime al proceso ciertas caracteristicas en las cuales esta “en jucgo la
doble autoridad del maestro: la autoridad de quicen “sabe mas™, v por lo tanto
puede aportar mas al texto, y» la autoridad insutucional que asume frente a los
alumnos. Los alumnos, dentro de esta relacion asimétrica, entran en un doble
proceso, de tratar de interpretar el texto vy a la vez tratar de interpretar lo que

entiende v solicita ¢l maestro™”

En ¢l caso del maestro, pareceria entonces que la relacion de autoridad
esta en razon de diferentes circunstancias. mascada por el hecho de que la
autoridad es ejercida v vivida personalmente. favoreciendo la reactivacion del
conflicto infantil con la autoridad parental. asi todas las necesidades de los

alumnos se ponen a la disposicion del maestro v situan bajo su control. El

** Rockwell Elsic. ~Scr macstro. estudios sobic ¢l 1rabijo . S.E.P.-C Mg 1985, pag. 128
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maecstro en una posicién muy superior, impone su voluntad a un grupo con la

ayuda del ritual tradicional pedagogico.

El maestro cuando pretende el bien del otro y pretende colmarlo de

bienes, mas claramente se produce de manera inexplicable ¢l efecto contrario
de lo esperado. Ocurrc que aquello ue tengo para dar al otro como bien

unca coincide con 1o que es su desco. porque ¢l objeto de deseo no es algo
in este scentido, la

que pueda nombrarse sino una ausencia que lo causy
situacion cducativa reproduce el efecto tipico que se presenta en la relacion
madre-hijo cuando la primcera se empena en alimentar al segundo hasta la
saciedad™ 7 Se trata de una situacion frecuente en la ensefanza: el maestro se
empena por dar mis saber para colmar la ignorancia del alumno; pero éste.

a. negandose a asimilarfo. Lo

Iejos de dejarse Henar con ese saber. 1o recha

aracteristico de lo que puede denominarse

que se configury ¢s un cfecto
dimension obsesiva de o ensefanza.  estructura siempre por el fantasma de

dar lo quc se tiene -cl saber- para colmar al Otro. Aqui se¢ establece el jucgo
del desco; el deseo articalado de las relaciones entre macestros vy alumnos
esta puesto en la demanda de cada uno por conseguir algo que no se tiene y
continuidad o proyveccion™ ™ Entonces

aparece comMo Necesar:io amor, saber,

el deseo se queda abierto para ambos y s¢ ha de buscar llenar ese hueco con
la necesidad de aprender

El maestro tiene la creencia sobre su mision redentora que le hace

suponer que ticne derecho de imponer su poder. su saber y sus descos a

* Gerber. Danicl. "La pedagogia o ¢l amor al macstro™. UNAM. Mexico. 1990, pag. 72.
“El lugar del psicoanatisis on b imvestigacion educaing aportes a L identadad

“ Ansti Paticea. ct al
quchacer del docente™

. UNAM. Ménico, 1990, i 173
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quicnes son sus alumnos y a exigir que éstos renuncien a los propios.
Igualmente le impulsan a esperar que los alumnos lo confirmen cn ¢llos, a la

que estin dispuestos en virtud de sus propios fantasmas proyectados sobre la
. familiar y social.

figura del macstro y Ia escena escolar: su historia pre

El maestro no aspira a construir o transmitir conocimientos, aspira a
algo mas ambicioso: formar hombres, hacerlos como éstos deben ser. “En

realidad. muchas de estas caracteristicas se encucntran presentes en todos los

docentes no importando cf tipe de formacion ni el nivel educativo donde

laboren™. Las fantasins de omnipotencia y omnisciencia son comunes a todos

los profesores™." Este hacedor de hombres, modelad: . obsesivo de hombres,
imprimira en cada obra ¢l rasgo peculiar del sadismo anal: constrefiido,
retenedor, controlador y» destructor frecuentemente. ambivalente siempre:
amoroso v crucl con su productoe de creacion. La idea de su mision redentora,

es ideologia nnpuesta por la sociedad donde ¢l profesor asume su papel.

El psicoanilisis. termina por implicar siempre una caracterologia

tipificante. en la cual se pucede ubicar al macstro. Por ejemplo, “Postuc dice
segan el tipo de estructura patologica que afecta a ciertos ensefantes, se

pueden definir sus modos de comportamiento: los enseiantes, de estructura
histérica tiencn tendencias a concebir el curso como un espectaculo en el que
son las vedette: buscan fascinar al auditorio, Hevan a la clase a entrar en su

Jjuego... “los enseiantes de estructura paranoide son el objeto de opiniones

xtraordinarios o insoportables...

extremas formuladas por sus alumnos:

encontrar. a horas fijas, a un grupo dificil, el

“inquieto de tener que

“® Zutiga Rodrigucs Rosn Masia “La formacion de Macstros™ en ta Revista Cero en Conducta No. 18,
Meéxico. 198K, pig. 24 27

41



enscilante de estructura depresiva emplea su tiempo en prevenir lo que podria

pasarle...”*

Si bien el autor aclara quec no ¢s una tipologia sino algunas formas de
ser de ciertas conductas obscrvables. Lo cual nosotros cotidianamente

conocemos como sc le Ilaman a las diferentes actitudes del profesor: barco.

rollero, etc.

En la interaccion macstro-alumno el saber que intercsa a los alumnos,

no sc encucnira soélo en los conocimientos que hasta la fecha han sido los
unicos que han interesado a los estudios curriculares, sino otro tipo de
saberes; aquéllos que los actores de la relacion pedagdgica pueden tener, o
necesitar saber sobre otros. sus descos de saber. de poder de someter, de

demandando ser amados por cllos, complacidos de ser
la curiosidad de

alienar a los dem

reconocidos. valorados y aceptados. Los alumnos tienen

conocer cual es la personalidad del macestro con quien se relaciona. como es

el maestro en diferente contexto fucera del aula

Frecuentemente ocurrce que los conocimientos [lamados ractonales »
cientificos que Ja escuela ha institucionahizado, cristalizan como una capa
que en Jos momentos de conmocion emocional son obstaculizados,

fragil
inhibidos o fragmentados por otros descos » saberes que a pesar de ser
rehuidos y soslayados, terminan por hacerse presentes a pesar de los

esfuerzos de la razon e impiden el aprendizaje escolar v aun la capacidad de

concentraciéon e¢n las actividades cotidianas. Precisamente porque no es el

* Ansii, Patncia et al. Op. Cit Pag 176



desco del alumno estudiar lo que el maestro le impone, no lo hace, ;quc lo

haga quicen lo deseo!. “Los alumnos son muy habiles, no quieren hacerse

cargo de un desco paquete ajeno. Asi se inician las anomias escolares

reivindicativos del desco personal o bien,

aprendizaje. agresividad v la

verdaderos actos las grandes

conductas neurdticas: inhibiciones de juepo

. . s . Ly . -
terrible adaptacion escolar™ Otros los mas habiles v fuertes, optan por fingir

que sc adaptan. pero no se dejan atrapar

Los deseos se explican por la necesidad de asegurar la vida humana
con una cuota sepura de obtencion de placer. misma que puede obtencrse de
diversas formas. sublhimadas o sustitativas. pero siempte con esa finalidad. Se

despoja de identidad @ los alumnos en funcion de un rmaginanio adulto futuro

que. en realidad es. como ya se ha dicho, la proveccion de los descos

presentes de los adultos de hoy, provecto que sin explicitar esta condicion se

impone v presenta como propio y legitimo de las nuevas generaciones. Sin

embargo. los deseos inconscicntes se maniftestan en  fantasias o en

stros v alumnos. A continuacion un ejemplo

inhibiciones que tiene ambos m

de ello en un cuento de José de 1a Colina

LN C AL IR UIR
Una cspada. una espada de Tuz de acero de relampago, 1an gina,

delgada, incisiva, cortanre, que en un solo zumbido rasgarag ol aire

hechizado y cartara ! cucrpo. la carne fofa. arrugada. remblorosa, de la
briga, dividiendo rtan rdapida. limpiamente en dos, que no se notardg la linca

del  corte. no burbugeara  sangre Vv omatando  tan silenciosa,  rapida,

*' Zufuga Rodrigucs Rosa Maria “El desco. fucnte de 1a biisqueda del saber 3 €l saber como fuente de
placer™, Revista Cero en Conducta No 2, pap 48
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luminosamenie a la briga. que no parecicra muerta 3 quedara en pie. reendo
con sus pocos dicnres como una venrana apedreada, Vo Zszum, Suun Summm,
la espada sigurera grrando alrededaor de las cabezas de ellos, proregiiéndolos

u &y oa clla a la morena, stenciosa, hinda hinda Iinda hya de la brga,

huvenda doe los dov en wn galope de caballo color tuz de aecero de relampago

de espada; huvendo, tiernamenie, herorcamerniec huyerndo

Iba con los cuadernoas v el libro debagjo del brazo, apretandolos

nerviosamente, maenirds con la omra o mano empufiaba la oregla metdlica,

haciéndola girar v hender ol arre, contento de gue adlgunas personas se

apariaran de sw camino n miiio topto. dirian, como,. comao decia papa para

Lacer Horar a mamda, para que mama estrecliara a su pobire Bt contra el
pecho, nuceniras & pensabar ellos me hcwerorn, vo no rengo la culpa, porque

fe habian dicho Tos muchachos meligenies gque a los mminos los hacen los

papas. Yo no sengo la culpa, cllos me hicicron, v como 1o habian hecho mal,
lo habian hecho ronto, adhora va no 1o mandaban a la cescuela, donde e

peraban v ose oredarn de Eosino a la casa de agquella profesora viepa, gorda,

cast calva, con fentes en tos gue los opos gquedaban lejanos, v que decia: mi
fger tenia diccisdis anos camo 1. pero Sse srocra listo, aungue a ¢ onoe le

tmporiahba aquel que tuvo diccns Gy anos 3ose quedao guicto para stenipre con

Sus diectsérs anos, s fa hipa, la de los vernrie o los vernninosceenanios, la
marena. la alra. la sidenciosa, la de los grandes adornulados ojos que fe
maostraba estampas de caballcros con espadas fuminosas que abatian brigas

Iy dragonces. clla mirdndaolo a uno. tomdndole Ta mano para que cscribiera
palabras cuando la bruja se iba o la cocinag a hecluzar con aire olor de
naranya lu csrrccha habuacion Hena de muchles que tronaban, de altas pilas

de periodicos de ntuchos, muchisinios arnos atrds, v la mano larga, morena,
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calor de ave, 1ba dirigiendo su mano, solo eso, dirvigiendo su mano tonta, y el
olor mermelada de naranya hechizada la habuacidn, y entonces venia la

bruja, y la mano larga. de largos dedos morenos, hnda linda hinda, se

apartaba, sc¢ tha, porgue la briupe decia:

. Viea

No le avudes. Patricia, que se laee mds tonto de lo que ¢

bruja, viera bruja, tengo una expada, 1e maio, me Heveo a te higa, su mano me

Hevo, tu hija, su mano, excapamaos, e maro, vicje bruja. briga, bruja... !
Licgo a la casa de dos praas, de estrecha fuchada gris comprimida
cnrre los dos cdifictos nucvaos, toca ferozmenre con el puio, espera a que del

otro Jlado Jdo o puerta ol ocordan o manceiado desde arriba crrase de la

cerradura, empurc, entro. subia la excalero guee daba vucliay, empuyo la otra

pueria, avanzo por ol pasillo de o joblas clurrianres conia ratas en oagonia,

emtra on la Nrabitacian en ogque va ostaha sencada la nnger. cast ocalva

redonda, con Jos ojos muy Teganos. o Dinde extard ella, la alta a silencrosa

Parricia de largos dedos 20 cantmuaba su avanee empusiade la regla, pera la

briya s movia Jdeoun lado g ootro en osnocarne gafa v ol veces plegada,

dicienda, no habrda leccidn porgue mie Hipa se casa. v oa & le parecié que

todavia estaba clla diciéndaole v riéndose con el gesto Jde ventana apedreada

cuandeo sc alzo en ol aire el sithido Tuz de acero de relampago de espada v la

farii: Ta rasgo de arriha abayo. tan silencrosas, raprda. limpramente, que n

srquiera sc abricron las dos muades Jdel cucrpo. no caveron a los lados, y la

invisible linca ot corte no burbupea sangre, rne la briga lo advirnuo, v seguia
diciendo: no habra leccion porgue mi hpa se casa, pero a él no le asusraba
la sonrisa de un lado a orro baluccada. 3 hacia girar ol relampago luz de

acero silbante sobre la cabeza de la bruja, pregumando con rugidos, Hanro v



mocos dispersados rabiosamente, dispuesto a herir, a cortar, preguniando:
cdonde lo has oculiado. bruja pelona, ojos de rata pelona bruja: diénde en

qué cueva oscurd, su cucrpo sin sangre, sin wvida, su omano huena, sus ojos

dule

donde, briga 2. v nuevamenie (o nunca) la lus silbhante de acero de
relampago la e, la maro sin que ella 1o suprera. nueniras el cuerpo, el
rostro de venrana apedreada. ladeandose rependamente en la carne fofa mil

veces arrugada, decia: no habrd leccion porgque mi hya se casa, la bruja. la

pelona: maldira bruja™ s

S¢ puede resaltar mucho sobre este cucnto, pero lo que ahora

enfatizamos es sobre el deseo tnconsciente del alumno @ como cn algunas

ocasiones percibe a su maestro como alguien malo que no lo expresa

abiertamente por la represion que pucde tener, pero si es latente en suciios y
fantasias que el tiene inclusive las Megns a pensar, pero no las expresa o solo

alpunas veces con su comportaniento Hegan a salir actividades hostiles ante

st macestro, en esta relacion de inconscientes de los descos del maestro-
alumno s

e Jjuepn el proceso educatv ol donde los maestros se niegan encontrar
sus propias faltas acostumbrandose a confundir, el sintoma del educando con
el propio. Pero como en toda relacion no hay coincidencia: no se puede dar lo
que el otro pide. porque no se tiene. y porque ¢ste otro tampoco sabe lo que
pide. Parcceria que aqui se cierra el caso. sin embargo es ¢n esta no
coincidencia cn donde se da la transinision

“El que demanda un saber, encuentra ¢l suyo propio. v donde aquel que

cree darlo. en su lugar crea otro. transmite otro y e¢ncuentra para si un saber

3* Molina A. Alic

a 11l

"Antologia del aula » sus muros™ (cucntos). EA SEP Caballito. Mexico 1985, pag. 107



distinto al que pretendia tener o transmitir. En este sentido aparcce cl

“transmentir3*

Se miente si se piensa que se tiene un saber en propicdad. si sc cree
tener control sobre lo transmitido, si se pretende predecir el efecto de lo
transmitido sobre el receptor. Sucede a menudo cuando el maestro planea la
clase, resulta que incluye otros aspectos al tema y cada alumno entiende a su

manecra.

E). EL NARCISISMO

El concepto de narcisismo... ™ tiene también una gran importancia para
comprender las cxigencias posibilidad de alimentar dicho narcisismo.
Narcisismo se Hama, recordado ¢l mito de Narciso, ¢l amor a la imagen de si
mismo. En una primera fase. ¢l narcisismmo estaria constituido por la libido
dirigida hacia ¢l vo: en una scgunda fase. estaria formado por la libido que
afluye al vo por medio de wdentificaciones. Por 1o tanto. ¢n la medida en que
el alumno permita al maestro sentirse orgulioso de si mismo. estara

acrecentando su narcisismo.

En la interaccion maestro-alumno el reforzar ¢l ldeal del Yo tiene por
consecuencia ¢l reforzamiento de las representaciones. El maestro utiliza el

narcisismo del alumno. compensando el displacer que trac la dominacion de

** Santos Martines Judith, “Educiacion s transimision”. en Revisti de la ENEP-ARAGON. Pedagog
Psicoanalisis. No 1 pag o9

Definurse segun L formula ~an
mas diITeCto " mc amo Como #no i N sexno”™
Espana 1993 pag 161

ISC S MMSIO COMOo s ama al sexo de [a imagen del otro™. o de modo
asio Dinid. Ensciansza de 7 concepros cruciales™. Ed Gedisa,
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las pulsiones sexuales por lus satisfacciones narcisistas que trac consigo el
nera, el maestro establece una represion a nivel de

el ldeal del Yo del

ldeal del Yo. De estan
renunciamiento pulsional, al tiempo que fortalece
educando mediante un reforzamicnto de su narcisismo (y ésto porquc cl ideal

del vyo es un sucedanco edipico det vo ideal-instancia narcisista, unidad

ilusoria. imaginaria a la que ¢l sujecto tiende sin cesar).

El! maestro no buscara satisfacer su propio narcisismo 1ntentando

realizar su ideal a traves del alumno va que mata ¢l desco del mismo. asi el

deseo decl maestro, el lugar alienante cn todos los sentidos del término, el
alumno ha de adaptarse a las expectativas que se tienen para ¢), v pe: lo tanto

intenta satisfacer el maestro comportindose como supone que lo desea,
contestando como supone que sc espeti, su propio deseo ¢s reemplazado por

a un alumno imaginario que lo

cl del maestro. Es como si el muestro quisie

satisface plenamente y no al alumno rveal

El psicoanalisis permite reflextonar sobre ¢l lugar del maestro. Lugar
en el que se juega ¢l narctsisimo de ¢l v donde también confluye una imagen

social del macestro. acarreada en ¢l transcurso de la historia.

isistas ¢l maestro tiende a “enganchar”™ a sus

En sus aspcctos nar

alumnos en una relacion imaginaria cuando ¢l se propone como ideal. como
modclo. Comentarios como los siguientes hemos escuchados en nuestra vida
estudiantil u profesional. “Soy muy buena pedagoga™, “Tengo muy buena
experiencia”™, “Ustedes no me cntienden™, “Ustedes deben saber mas™,

“Ustedes no han captado™. El maestro s¢ ha puesto v no en todas las veces

4% -



PoOr que en otras ocasiones €s puesto por los otros en ¢l lugar del ideal, del

modelo.

El proceso de identificacion nos remite al problema del modcelo. que el
macstro tenga quc ubicarse en el lugar del saber para propiciar el aprendizaje,
esto justifica que ¢l trate de perpetuar cn esec fugar, pucs el psicoanalisis lo
demuestra, se corre el peligro de “enganchar™ al alumno en el terreno de lo

imaginario, y de que el alumno haga y repita lo que ¢l maestro lo impone.

El macstro al respecto menciona. “Creo que nadie podria pagarmos
nuestra labe., no tiene precio. Uno se sacrifica. es una tarca de mucha
responsabilidad moral. El material de un arquitecto es la madera. los

. .
*. Asi ¢l maestro se

ladrillos: nosotros humanos a los que hay que formar”
cree algunas veces omnipotente quce es parte crucial en la formacion de los
alumnos pero también es parte importante en la desviacion de vocaciones
profesionales o de tenerles miedo a las personas por la presion que ¢l maestro
puede cjercer en cllos. Estamos de acuerdo  con Zuiiga Rodrigucz Rosa
Maria cuando sefinla que: “la fantasia del docente maravilloso propicia que
el maestro. personaje investido ¢ imaginario con poderes v cualidades
fantaseadas. produzcan diversos efectos de alienacion al obstaculizar en su
priactica cotidiana los procesos de stmbolizacion propios del conocimiento y

dcl encuentro grupai™*®

** Zufiga Rodrigucs Rosa Maria “El desco, fucnic de la busqueda del saber y ¢l saber como fuente de
&Iaocr". Revista Cero e Conducta. No. 2. pag. 50
Ibidem. pag. SO



La educacion busca justamente la postergacion del narcisismo a cambio

dec 1z promesa de amor, de reconocimicnto del “otro”, y por cllo, su resorte

principal ¢s esta expectativa de ser amado cn compensacion de lo que se

resigna. Esto se obscerva cn el salon de clases cuando ¢l alumno ticne la
misma  opinion que ¢l maestro en  cuanto  al conocimiento o su
desenvolvimicnto (tiene un comportamaento disciplinario) en la clase, quiza

como ¢l maestro hubiese querido ser en su época estudiantl o como es

actualmente. El propio Freud dice: Se ama A) a lo que uno mismo es (a si
mismo), B) a lo que uno mismo fue, ) a lo que uno querria ser, €N cuyo

caso el objeto viene a ocupar el lugar del Yo, en espejo. » la satisfacei

sigue sicndo narcisista.

Los padres v educadores no son. por lo tanto, seres desencarnados

preocupados por el exclusivo bien del nino. Sus descos » fantasmas gravitan

con todo su peso en la practica educativa. Lo que esta en juego no es
solamente ¢l bienestar ¥ la seguridad emoctonal. mental ¥ fisica del alumno v

1 la vida profesional. sus

del maestro. sino también su continumdad

propdsitos futuros, su identidad profesional. su modo de vida, su estatus vy su

autoestima.

“Es justamente v¢so que escapa a la “docilidad de los cuerpos™. como
diria Foucault a la medicion » control de movimientos que trato de establecer

el racionalismo. ¢l deseo. de lo que se han olvidado la mayoria de las

Ciencias de Ia Educacion™ iCuando se¢ habla de los sentimientos que

existen la interaccion macestro-alumno en los discursos pedagogicos!

*" Cit. Pos.. Zuliga Rodripucs Rosa Marta “El desco fucnte de 1o busqued:t dod saber + el saber como fuente
de placer™. Revista Cero cn Conducta. No 2. Mevico. 19588, po 42
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CAPITULO TERCERO
PROCESO EDUCATIVO Y PROCESO ANALITICO

“Sranley Hall investiga. analiza las causas de los fracasos escolares

Hoegel ... Napoleon apenas

de hombres gemales como Weagner, Fluxle,

consiguis quedar en of 420 Jugar de su promaocion nduar, Darwin fue un

alumno  Csumamoente  moediocre T Fosien fue considerado deoil por su

profesores. s ol reconocinuenio no del fracaso de los cerchros, sino del

Sracaso del sistema escolar, por s incapacidad para acoger la imichgencia v

la imaginacian creadora ™.
Daolto Francorse.

En el presente capitulo discernmremos. ¢l proceso educativo en Ja

intencién maestro alumno del proceso analitico, analista-analizando, donde a

través de su quehacer nos daremos cuenta que cada quicn tiene su propio

campo de estudio. aunque en ambos espacios esta presente la transferencia

entre personas. Sin embargo. en la relacion maestro-alumno  ¢s  una

s en ¢l psicoanalitico e¢s su

transferencia que no  se Interpreta mientré

herramienta principal puara la cura analitica al mismo tiempo podemos

reflexionar sobre el saber consciente de la educacion v el saber inconsciente

del psicoanalisis » analizar como maestros quc saber se esta manciando

dentro del proceso educativo.



A) DIFERENCIAS ¥V  SEMEJANZAS EN LA RELACION

MAESTRO-ALUMNO. ANALISTA-ANALIZANDO.

En la interaccion macestro-alumno ¢l eje principal de ta educacion es el
afecto, a saber, la demanda de amor que ¢l alumno dirige a sus padres v a sus
educadores. Para conquistar ¢ conservar este amor, propone el adulto una
tmagen enganosa de  siomismoe mediante la cual antenta sansfacer las
exigencias  del Ideal  del Yo i) proceso cducativo  descansa
fundamentalmente sobre esta relacion imaginaria, ella misma profundamente

narcisista v alienante” ™"

En la rclacion anahista - anahizando. en cambio ¢l tratanuente analitico,
por ¢l contrano, tnene por objeto a la transferencia misma. 2 la que procura
desenmascarar v componer sca cual sea la forma que revista. Tal vez porque
el lugar del analista no es el del saber sino el de la escucha es que esta en
mejores condictones para posicronarse al respecto v sumplemente, atender a

lo que dice el analizante sin someteilo

En este momento podemos discernir las diferencias entre estos dos

campos de estudio la pedugogia v ¢l psicoanalisis.

“La pedagogia social aunque en su discurso hable sobre la libertad, mas
bien sc ubica ¢n ¢l control. ya que en los procesos de formacidn que tienc

hacia la uniformidad™™ Ademas dinige su trabajo sobre la formacién de la

** Millot Cathenine. "Freud Anupedagope” Ed Pmdos. Mex 1993 pag 204
* “Diccionarno de las Ciencuts de 1a Educacion™. Ed Santiltana, Vol 1- Z. Mésico, 1993, pag. 328

a
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estructura de pensamiento. El objetivo principal de la pedagogia ¢s el de
conducir al sujcto a cjercer ¢l dominio sobre si mismo ¥ sea la base de la

relacion armodnica con los otros

En el principio pedapogico, donde la educacidon funciona a través del

sostenimiento de una ley fundada en la moral. “El basamiento moral de todo

plantecamiento pedagogico tiene su razon de ser en lo que se considera fin

esencial de 1a cducacion. contribuir o que s¢ constituya un ser social y moral,

al ser trracional, cpoista v asocial que hay en cada sujcto. Para lograr este
proposito, se postula que Ja educucion actae sobre la naturaleza del sujeto
para dirigirla o para oponerse a clla mediante prohibiciones s restriccione .
necesarias: proporcionando  al mismo tiempo. valores, normas, b4
oricntaciones que le permitan al sujeto adquinir los clementos fundamentales

a el deber ser

de la moralidad colectiva® Siendo el campo de la moral ps

de habitos v disciphina, para que asi el syjeto

funcion de la educacion a tav

logre adecuar la conciencia colectiva moral que requiere la vida en sociedad

Desde esta perspectiva. su conformacion con la normatividad, su
adaptacion y socializaci1on son posables, en tanto los sujctos son vistos como
utiles, provechosos vy necesarios Es decir, que el proceso de desarrollo o de

ceducacion del sujeto reproduce ¢l proceso de socializacion.

A diferencia de ser “Psicoanalista significara; ser capaz de prestar oido
a eso que st jucga cn ¢l discurso del histérico, permitir que ¢l paciente

articule v elabore las taltas en relacion a la palabra, lo que dice en relacién a

won”. Ed Facultad de Filosofia v Letras, UNAM,

*' Biccecr Galves Mirta. et al “Psicoanilists v Edu

México 1990, paig 166




sus enigmas, la cuestion del saber en relacion del objeto de la pulsion™. ®' En

consecucncia *“El psicoanalisis no promete ni pucede prometer armonia alguna

entre ¥ para los hombres. Solo le cabe alertar acerca de la inevitabilidad de

una discordia eterna. de un malcestar insalvable que por una parte es inherente

a la cultura, pero por otro lado es motor fundamental de clla. de su

-6l

posibilidad de vivir v sobrevivie

-analizando e¢s donde se interpreta ¢l proceso psiquico y

En el analis

existe la transferencia crtre los sujetos, yva seca macestro-alumno, analista-

analizando, la transferencia ocurre tanto en ¢l psicoanalisis como en la

educacion, pero la interpretacion de la misma e¢s exclusiva del proceso

analitico. “La transferencia supone en principio la existencia de un sujeto

supuesto saber al que dirge la demanda o [a prepunta [ Quién soy?, (Por qué

sufro?, este sc devela como mcompetente a fin de cuentas frente a un saber

que no es otro que ¢l del inconsciente™"

En ¢l ambito escolar debemos reconocer, que no es el lugar donde se
pucde confrontar al sujeto con lo que porta su demanda: la especificidad de

nuestro campo no permite pasar de la demanda a la produccion: en cambio el

trabajo analitico las demandas v descos san el nucleo de su practica. Asi a

través de este recorrido teorico nos damos cuenta que el psicoanalisis afanoso

en la busqueda de la construccion del saber por el sujeto mismo. » Ia

pedagogia en la biusqueda del hombre uniforme. El psicoanalisis surge con

* Masotta O . vLecctones de Introduccion al Psicoanalists™, EQd Gedisa. Mesico, 1986, pag 42
*? Gerber Damicl, “Malcestar cn la cultura. €l malsstar en La educacion’Revista del Colegio de Bachilleres No

15. pdg. 30
“* Onicga Bobadilla Julio. “cinco conf 125 SObIc psIC lisis s un (ueneto). Cuadernos de la ENEP

-ARAGON. Ed UNAAMIL Acaico. TUKY. pag 4K




Freud. como una disciplina de descifrnmiento de enigmas, tarca para la que

se arma dc Ia interpretacion. La tcoria analitica no e¢s concluyente con
respecto a la educacion nos dice Catherine Millot. De ella no se puede sacar
ni pedagogia de medios, ni pedagopia de fines, en el analisis se¢ repara, a
manera de poscducacion, alcances que no sceria dado esperar de una posible
pedagogia analitica. Por que cada quien tiene su campo propio de estudio y el
psicoanalisis avudara a comprender mejor a la pedagogia en ¢l proceso

cducativo

La accion del maestro v del analista son  exactamente contrarias. El

a ¢l placer - displacer, al

primero se alia al Ideal del Yo contra ¢l EHo uttliz

levantamicnto narcisista para refrenar las pulsiones sexuales autoerdticas; cl

a en el ENo. en las fucrzas procedentes de los deseos

segundo sc apoy
reprimidos que no  aspiran  mas  que a  mamfestarse. v de combaur el
narcisismo. que sc opone. mediante ¢l displacer, al Jevantamiento de la

represion.

Si el analista ocupa en la ransferencia el lugpar del ldeal del Yo, debe
cumplir ahi ¢l rol del muerto (v éste es uno de los aspectos de lo que llaman
neutralidad del analista); a diferencia del macestro, desde este lugar no debe

cnunciar ninguna exigencia. a fin de no bloquear el proceso psicoanalitico.

Por su parte. la pedagogia se dirige al Yo v apunta a su reforzamiento.
de ser preciso mediante la angustia. con el fin de someter asi las pulsiones,
Esto hace que sélo pueda culminar en la represion. El anilisis, por el

contrariec. sc apoya en ¢l inconsciente para obtener el levantamiento de



“Psicologia del Colegial™, el

su articulo sobre
los

aquélla. Afirma Freud e¢n
psicoandalisis sc intecresn mas por los procesos afectivos que por

intelectuales, mas por la vida animica inconscicnte que por la consciencia.

Es preciso, sin embargo tener claro que el objeto del psicoanalisis v el
de la pedagogia son disuntos, que un campo no tiene nada que ver con ¢l otro
campo de estudio. El pacoanalisis no busca educar, solo intenta encontrar un
sentido. cn todo caso. permite comprender mejor aquello que ocurre en la
interaccion pedagogica. pero el saber que busca v al que se refiere es otro.

parte la pedagogia aspira scpun Zudiga

al educative. Por su
a poscer la verdad v a partir de ella formar hombres:
La

muy distinto

Rodrigucs Rosa Marta
su mision c¢s curdar v educar a través de la disciplina » Ia prohibicion.”
educacion siempre se aspira @ un sujeto unificado, duefio de si, amo de su

desco, mientras el psicoanalisis sabe que el sujeto es mncompleto-incolmable

v descante™.™  Sc¢ afirma en el mismo sentido que el psicoanalista esta en
condiciones de lograr aquello en lo que inevitablemente el pedagogo v el
religioso tracusan a proceder a una disolucion de la transferencia. Asi el
discurso del analhicando donde su desco no se aliena en mingan tipo de

imagen, ¢l analista no posce la “altima palabra™, Ia verdad que el otro deba
Su palubra ne nmponce ningan tipo de domimo smo que cuestiona al

asumir
analizando acerca de su deseo que sus demandas. de ser respondidas por el

mismo.

Después de mencionar fas diferencias entre psicounalisis v pedagogia.

Tambicén Podemos encontrar alpunas similitudes entre el Psicoanalisis y la

* Gesber Danicl. “Los cuatro discursos v [a educacion”. en Cuadernos de formacion docente. No. 26, ENEP-

ACATLAN, UNANM. Mex 198K Phig 177



Pedagogia?. Y encontramos que cxiste una semejanza con ¢! lenguaje tanto el

la pedagogia, se

psicoanalisis como la pedagogia la utilizan solo que ¢n

utiliza como instrumento de transmision del deber ser, del conocimiento de

las reglas. normas que debe puscer el hombre de a modernidad i el poder

de la palabra hace al principio de a cura analitica, tombién habra de apoyvarse

. . L . s
en él la educacion para ayvudar al nino a superar sus conflictos psiquicos™

Ni el muaestro ni ¢l psicoanalista pueden arrogarse el derecho de
imponer fines v objetos a las pulsiones del paciente o del alumno Freud pone
al tanto a los macstros como a los analistas, contra ¢l adeal, 3y mas
enfaticamente contra la tentucion de encarnar cllos mismos ese ideal a
expensas del alumno o de!l anal: -ando. o de querer que éstos adopten su

propio idcal

El proceso analitico y el proceso e¢ducativo poscen al menos un factor

te la domanacion del principio de

comun: asegurar ¢n el alumno » el pacien
placer sobre ¢l principio de realidad. Freud indica igualmente que poscen on
comun un medio de accion: el poder de la sugesnon conferide por el amor
que ¢l alumno, o ¢l paciente, dirigen al maestro o al psicoanalista. El analista
hace cuanto puede por ¢l paciente con ayuda de la sugestion. que opera en un
sentido cducativo. Si Freud pone en guardia al macstro y analista contra el
abuso de poder consistente en utilizar la sugestion para modelar ¢l sujcto-
alumno o paciente. en funcion de ideales personales. es porque la sugestion

constituye un poderoso instrumento del cual disponen ambos.

A* Millot Cathierine. “Freud Antipedagogo™. Ed. Pasdos, Mex. 1993, pag 60
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Por consiguicente cl maestro como ¢l psicoanalista cvitaran imponer sus
deseos para ¢l alumno o analizando. La educacion y tratamiento por sugestiéon
han de situarsc en la misma vertiente. Se sirven de idénticos medios ocupan
en la transferencia cl lugar del Ideal del Yo del sujpeto v se proponen los
mismos fines: reforzar el Ideal del Yo del sujeto, asi como su Yo. Si bien el

psicoanalisis utiliza la transfercncia. su fin es por tanto diferente, en la

en  quc se propone  disolver la  transferencia:  mediante la

med

interpretacion de sus raices inconsclentes, que son edipicas. E) macstro se

propone que ¢l alumno logre superar el displacer resultante de Ia frustraci
de las pulsiones sexuales: el analista, que el analizando supere el que emana
dec su ideal narcisista cuando se enfrente a la verdad. es decir que reconozea
realidad de sus descos inconscientes. Puede decirse que el psicoanalisis es
¢l senuido de qQue es una educacion

una recducacion, esto se¢ entiende e¢n

posterior a la antes recibida

Por otro lado en ¢l ecducador » ¢l psicoanalista, se¢ encuentran
fenomenos idénticos en una escena ¢n la que se  agitan  repeticiones,
demandas ¥ equivocos. Por ¢so mismo, esa escena hace posible importantes
desbloqueos, pero hemos de estar atentos a que esa brecha no esté obturada
por algtn ideal de comunicacion. Por lo demas, la analogia persiste yva que
Freud formula que ¢! educador lo mismo que ¢l psicoanalista, e¢laboran una

n parecida del individuo al que siguen. “Solo se puede ser

comprensi

educador si uno es capaz de participar en la vida psiquica de la infancia y si



no comprendemos a los ninos nosotros los adultos, es que hemos dejado de

comprender nuestra propia infancia™" .

La relacion que puede existir entre Pedagogia v Psicoanalists en basica
pues ambas trabajan con seres humanos, sin embargo buscan diferentes fines
» como todas las disciplinas cientificas vy sociales, no estan mjantemente
separadas sino hay interrelaciones ya que una sola disciplina no puede ser

totalmente indcependiente.

CIA DEL SABER INCONSCIENTE OEL

B) L. DIFERE
PSICOANALISIS, DEL SABER CONSCIENTE DE LA

EDUCACION.

Como bien ha sefialado Octavio Mannoni. en su ensayo sobre las

relaciones entre psicoanalisis ¥ ensefanza, dice que ambos saberes se oponen

y complementan se ayudan v sc interfieren todo al unisono, & la par que se

necesitan mutuamente para esc devemr

Asi teorizaremos ¢l saber consciente del saber incosciente, averiguando

hacia ddénde se dirigen ambos saberes ¥ cuial de estos dos saberes se

encuentran inmersos ¢n la educacion.

En la practica pedagopica, lo que se transmite es una habilidad, un

“saber hacer las cosas. tal ¥ como nos lo enseiaron™. Se propone un saber

1sis 3y pedagogia. Ed. Siglo XX Espana 1992 pag. 128

** Mircillc Cifal. =, Freud Pedagogo
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especifico, en relacion a un objeto. a través de un medio ¥y con un fin

determinado de antemano, Ia pedagogi

. CNTONCES OpPeri ¢con conocimientos,
saberes, repertorios yva dados por paquctes, objetivos v programas. No hay
sujetos compromiendos en la produccion de un saber nucvo., simplemente se

da un saber preestable

ido.  consagrado  a  repetirse  de generacion  en

gencracion, asi el saber que tmpera en la educs aber del Yo a un

cion es

saber que trabaja sobre la memornia v busca datos exactos, de ahi la
posibitidad de construir teorias (cientificas o religiosas) al saber. que es

producto del Yo. es necesario ponerlo en suspenso durante el analisis

A partir d . una analogia con lo que pretende 1a educacion con su saber

consciente nos dice NMiguel scobar, que ¢l profesor puede estar preocupado

porque todos los alumnos consuman el “menia” independicentemente de si éste

les gusta o no. Todos nienen que “comerlo™ (tragarlo). “consumirio™, porque
cada plato del menu ¢ste servido a su tiempo buscando que homogeneamente
todos comiencen con ¢l “primer plato’” v terminen con el ultimo.
desarrollando Ias mejores éonicas que optimicen cste tipo de tarea, asi el

grupo de los sabedores

su funcion principal es la de transmitir saberes, los

saberes que ¢l sistema necestta que ¢l transmita

En las clases teoncas. solo se reciben “saberes los que posee el
profesor. Asi no sc¢ desarrollan conocimientos, porque solo se cuestionan

teoricamente (cuando mucho) el saber que dice poseer ¢l profesor. sin

embargo, ¢l acceso a ese saber institucionalizado implica cubrir una serie de

%’ Serrano, Castanedn José A ~Notas sobse ¢l desco del saber™. en Revista de Pedagogia v Psicoanilisis,
No. 1. ENEP-ARAGON. pag 62



estipulaciones ecxplicitas ¢ implicitas cuyo caracter e¢s mas de orden

valorativo...®®, normativo y juridico que cientifico y pedagégico.

Para ciertos profesores es dificil poscer interrogantes propias sobre el

saber y sobre ¢l mundo. El contenmido del programa se convierte en un
requisito burocriatico y se prerda la esencra, la importancia de aprender en la

interaccion  macstro-alumno, por lo tanto ¢l acceso al conocimicnto sc

presenta a los jovences como unt pasaje con una seric de deberes vy ritos, por lo

cual los conocimientos se convierien en objetos cosificados, burocratizados.
Entonces cabe preguntarse o cual es Ta base del saber educativo . “s1 la base
de o educacion es a tecorna crentifica, cuyva prerension es suturar la gricta
de una formalizacion de tipo matematico

entre saber v verdad por medio
de la verdad.

absolutamente ajeno a la cuestion

productora de un sabey
la ctencia la reduce a

Expulsando asi de su campo a la verdad como causa,

una categoria puramente formal, un simple operador que califica a las

s

proposicioncs

En la interaccion maestro-alumno, al maestro se le asigna una

responsabilidad grande en formar la consciencia de los hombres del maifiana.

Es ahi, donde los macsuos... " contribuyven a la formacion social del sujeto.

~ El domimo sobrc las pulstones s la adaptacion sociat debe seric isupuesto por 1a educacion. Freud S
sclatccinuentos. aplicaciones v onientaciones”™ O C Vol XXII pag. 136

Lot al. “Psscoamutligs y Educacion™. Ed FFY L. UNAM. Mexico 1990, pig 86
que unh de s masores obhigaciones del macstro cra formar hibrios de trabayo »
tivgdad del espinimu ¢s un anutdoto contra 1a pasnadad tadicional

saber Hacer” De! SNTE. “Dics para los macstros™. SEP, México

“Confercnciy No 34
™ Bicccar Gahves Mirt
** Patricio Redondo cre
encender ta cluspa. que ta permancnic
Educacion para la vida, educadton para
1993, pag 56
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Por lo cual el psicoanilisis nos habla de la existencia de un lugar del
Otro donde se sabe macstro bien -lugar que se confunde con ¢! bien supremo

del cual los biencs particulares nos son sino el reflejo- e¢s basica para que se

cstablezca una situacion de ensenanza. Incluso si no compartimos la ercencia

en el alma » solo creemos en los bienes particulares, ese lugar supuesto no

deja de estar prescente, podra tomar distintas denominaciones -el lider, la

mayoria popular, ¢l parndo. mss padres, mo medico, mis amigos. mi macstro-

pero su  existencra sera esencial para la conformacion del consenso, cl

contrato. el credito contfenido al Otro a partir del acuerdo de las psychés o los

sujectos.

Es el crédito que tunda la transferencia como suposicion de un lugar de
vos damos

saber, del saber inconsciente sobre nuestro deseo y nuestro bien.
un panorama del porque las organizaciones sociales con un representante, que

dirige a un grupo pucs suirge de la necesidad de depositar en alguien el

supuesto saber antes mencionado.

Esto es retomado dentro de los cuatro discursos que menciona Lacan en

su teoria, ¢l saber conscrente esta dentro del discurso de la universidad;
actertza a toda institucion de tipo clerical o burocratico

discurso que ca
tablecen  su poder a  partir de  su

donde los ministros. maesiros,
conocimicnto de textos v de la referencia a amos ausentes, ¢ sujeto v el otro
la misma fascinacion por un modelo al que estan sujetos sin

comparten
Jos padres de la patria. etc.) ¥ que no

papa. Los sabios,

saberlo (Dios.
pucden alcanzar™. 7'

-
ENEP-ACATLAN, pag 170

Gerber Daniel. “Los cuatro discursas » Ia cducacion”. en Cuadernos de Formacion Docente No 26,



Se coloca el saber en ¢l maestro, donde se plantea la existencia de un
sujeto sin falta, es decir completo y que cn csta condicion sc aproxima al

conocimicnto. En cste sentido. los referentes con que opera el macstro se

ubican en un plano objetivo que retoma a la logica cientifica -que se
constituye a partiv de excluir completamente de su cammpo ese imposible para
e¢laborar un saber sin fallas- gencradora de un discurso descrito el saber
consciente de la educacion. Pasaremos cntonces a conocer ¢ual es ¢l saber

inconsciente del psicoanalisis

En su articulo de  Anamorfosis. Gerber Damel  dice. que el
descubrimiento del psicoanilisis s el de un saber que no se sabe, ef

inconsciente, distinto de todo saber comun o incluso cientifico.

En el contexto de la teoria psicoanalitica; se pregunta como nace la
necesidad de saber » nos responde que Tentre los tres y cinco afos, sc inicia
en el nino aquella acuvidad que se adscribe a la pulsion de tnvestigar, sus
vinculos con Ia wvida sexual tienen particular importancia, pues por el
de los mifios recac.

psicoanalisis hemos averiguado que la pulsion de saber

sobre los problemas sexuules » aun quiza es despertada por cstos”

El saber por tanto. sc instaura por las cushidades propias de lu pulsion,
se busca saber. porque hayv un objeto que la pulsion no termina nunca de
encontrar. la pulsion no faciiita el saber sobre lo sexual ¥ a cambio de esto el

Yo instaura un impulso, pulsion ecpistemofilica. en la busqueda de un saber,

* Frewd S “Tres enan os para unda teena seaual™. O € Vol VI E€ Amorrouto. Hoorkrs Awes 1992 Fag
176 3 177



de una certeza sobre lo sexual que no alcanza a cexplicar en €él. En esta

forma, el decsco de saber -liecva en él sus fundamentos incestuosos, una

prohibicion v una amenaza, con posibles consecuencias dramaticas- parece

como una determinada necesidad de saber, un impulso que tiene cumo

fundamentos un enipgma

El saber surge entonces desde pequefios con su “infatigable placer de

preguntar, cnigmatico para el adulto mientras no comprenda que todas esas

preguntas no son nis que circunloquios, que no pueden tener términos,

porque mediante ellas ¢l nifo quicre sustituir una pregunta GNica, que ¢mpero

no formuta™ 7}

El saber inconsciente ¢std ¢n posicion de verdad. no por contener todo

el sentido sino porque es saber “agujerado’, estructurado alrededor de un

hucco central que es efecto de que la verdad no dice la vardad solamente

habla. El psicoanalisis se ha afirmado, surge como un saber que toma el lugar
s modalidades

de la verdad: un saber que viene a poner entre dicho las diverss
de nada querer saber que la religion, la magia » la crencia manifiestan. Para
Freud, las formaciones del inconsciente son ¢l testimonio nrebatible de que
la verdad habla. Sin embargo, esta afirmacion no es completamente novedosa
pues tanto la religion como la magia sostiene algo parecido. (Sera el
psicoanilisis solo un retorno bajo nuevas modalidades de creencias religiosas

el psicoanalisis la verdad no habla para

o procedimientos magicos? Par
s del significante amo o del saber sino para

revelar ¢l sentido pleno a trave

hacer presente la grieta que hace del saber cuya totalizacion es imposible.

Da Vina™. O C. Vol XI. Pag. 73

" Freud S. “Ua
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La verdad sc pucde decir es finalmente ese saber imposible del sexo,

ese saber que no se sabe a st mismo » que el inconsciente dice en sus
formaciones. Lo anico que se szbe de antemano es que el saber toral es

imposible v que cn lo que cl discurso sc presenta como eXceso que impugna
conocer su

la perspectiva del sentido pleno coherente. el sujeto debe r

verdad. “Porque ¢se exceso. ese elemento profundamente extrano al “todo™

no es sino la encarnacion positiva del no todo que causa ¢! decir™

El mantener una distuncion entre un “haber de saber™ v un “ser de

saber™ o, para retomar la formula 2 Octavio Mannoni. entre un saber sobre y
un saber teorico que constituye ¢l psicoanahista con el cfecto retardado de
una tentativa de explicacion, no puede reemplazar al sepundo, del que Freud

escribe. el paciente no olvida mas o que ha vivienciado dentro de Ias formas
de la transferencia v tiene para ¢ una fucrza de convencimiento mayoer que

vs

todo lo adquirido de otra mancra

Por otro lado la educacidén ¢s un saber teorico y» no descubierto por el
sujeto mismo. Sin embargo. es prectso tener claro que el objerto del
psicoanalisis ¥ ¢l de la pedagogia son distintos, que uno no tiene nada que
ver con el otro: el primere no busca educar, solo intenta cncontrar un sentido.
en todo caso, permite comprender mejor aquello que ocurre en la relacion
pedagogica. pero el saber que busca v al que se refiere ¢s otro. muy distinto
al del educativo. La verdad v el saber a que aspiran son disimbolos. aunque

mzacion. progreso”, cuadernos de la

™ Gerber Damicl. “Descarnies » Freud. saber rucionalizicion. org
ENEP-ACATLAN. Pag 73
** Ibidem. Pag 73
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ambos den cuenta de aspectos de la realidad v se toquen en su aspiracion de
saber. Zunign Rodrigues Rosa Maria, afirma: La pedagogia aspira a poscer la

verdad v a partir de ella formar a los suyetos; ¢l psicoanilisis, a que éstos

encuentren fragmentos de su verdad » puedan cnunciarla en un discurso
saberes diferentes el saber consciente de la

abicerto, asi conclunmos dos
pedagogia v el saber inconsciente del psicoanalisis, pero al mismo tiempo el
alumno o ¢l paciente se forman de estos dos saberes aun -algunas veces- sin

saberlo.



CAPITULO CUARTO

PROPUESTAS DEL PSICOANALISIS A LA PEDAGOGIA

“Afal s¢ recompensa con agradecintenio a oun maesiro, cuando se sigue
stendo wun discipulo. Y por audé ne queréis hacer trizas mi coraona? Ae
VeRCraGIs; pero Sovuestra vencracian s¢ derrumba un dia? Curdad gue no os
mate urer estatua. No ox habiais buscado aan; cuando me encontrasierss. Asi

hacen iodos los creyemies. Ahora os mando gue nme perdars vy que vos

Cncontréls a vosotros ngusmos; v oran solo cuando halldais rencgadeo de ma,

rerornare a vosotros

. Nietzche

En este cuarto capitulo sc abordan propuestas derivadas del
psicoanalisis, hacia la pedagogia.

Asi en “La transferencia en la relacion maestro-alumno™, se proponen
entre diversas alternativas que el maestro se reconozca como un ser faltante
que no lo sabe todo. Y pueda entender las manifestaciones de los alumnos,
apoyando la sublimacion de los mismos, ‘nsi como transmtitir ¢l desco de

saber.
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En este ultimo apartado podremos nutinirnos con la teoria psicoanalitica
reflexionando que nuestra personalidad como maestros repercute con el

alumno posibilitando asi mecjorar ¢l proceso de enseianza-aprendizaje.
Con ¢l psicoanalisis retomamos lo mas relevante pard nuestra tarca.

Incursionaremos hacia una  “No Directividad™,  entendida como el

encauzamicnto de alumnos independientes y descantes del saber.
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A) PROPUESTAS DEL PSICOANALISIS A LA PEDAGOG

Con las lecturas rcalizadas lo largo de este trabajo. hemos comprendido
que no hay posibilidad de un psicoanilisis aplicado a la pedagogia de mancra
directa. ya quec cada disciplina tiecne su campo de estudio v sus propios

métodos utilizados en su practica diania

La teoria psicoanalitica, sin embargo., propone a la pedagogia y
principalmente al macesiro un enfoque psicoanalitico. asi Freud declara en el
“Prefacio a Aichhorn™ que el educador puede recurrir al andlisis para apoyar
su trabajo. ¥ otros scpuidores del psicoanalisis: Ana Freud. Millot, Mannoni,

Dolto. entre otros autores apaoyan esta propuesta

Pero en realitdad el maestro tendria que asistir a un psicoanalisis por su

propio interés v tal vez muy pocos, se realicen un analisis,

Todo lo que el maestro puede aprender de v por ¢l psicoanalisis es a
conocer los limites de su poder v de su accion v comprender las reacciones

con quec se cncucntra.

Sin  embargo. cuando los educadores se familiaricen con los
descubrimicntos del psicoanalisis. les sera mas facil distinguir ciertas fases
del desarrollo del nino v entonces comprenderan los impulsos antisociales o
pPerversos que aparccen en los niios. Al contrario. se abstendran de castigar
con tanta hostilidad tales impulsos cuando havan aprendido que esos

esfuerzos producen resultados contrarios a los esperados
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con -tanta hostilidad tales impulsos cuando hayan aprendido que esos

esfuerzos producen resultados contrarios a los esperados.

Freud sefala que “la reprasion externa, abre ademas una predisposicién

a enfermedades nerviosas ulteriores™. Si bien es cierto que en ¢l ambito

familiar ¢s donde se forma esencialimmente la personalidad del nino, la escuela
toma ¢l relevo de la familia, asi en la interaccion maestro-alumno, rcfuerza la

coercién por tanto puede agravar las dificultades del alumno.

El psicoanalisis ha demostrado en diversas ocasiones, el papel jugado
por una educacidén excesivamoate severa en la produccion de necurosis.
Ejemplo de clio seria. el caso de

CHREBER™, educado por su padre de una

manera rigida y severa sin salirse de las reglas para formar un hombre

diferente a los demas ¥ perdurar la pureza de la raza alemana que en afos
-

posteriores le provoco la paranoia.

Catherine Nillot, siempre habia pensado que el €x

ito o fracaso de un
método pedagogico dependia en pgran medida de las personas que intervenian
en él; mientras la transmision de conocimientos a través de maquinas no
abarque toda la cnsefanza. la mayor parte de ésta sc realizara a través de la
interaccién maestro-alumno v por lo tanto se enfrentard a las limitaciones que

dicha interaccién implica.

Todo método o técnica de enseilanza por sistematizada que sea, sufre
ciertas alteraciones debido a los recursos humanos que se emplean para

llevarlo a la practica.
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Al respecto preguntamos: (Qué es lo pucde esclarccer el psicoanalisis a

la pedagogin? Nos parcce fundamental la relevancia que tiene para la

pedagogia el concepto de inconsciente » sus implicaciones con respecto al

deseo de saber, ya que peneralmente, la pedagogia intenta reducir todas las

incertidumbres mediante métodos didacticos ignorando que al objeto al que

se dirige es a un sujcto radicalmente dividido. un sujeto constituido como tal

en funciéon del inconsciente que. por lo tanto., no puede ser controlado

objetivamente. El instrumento fundamental del muaestro frente al alumno tiene

mucho de sugesuon. lo que amplica que la educacion ¢s un saber de

conocimientos (teorias, informaciones especificas, conferencias y

experiencias del profesor) que tiene una combinacion de sentunientos y

subjetivismo.

Se puede presentar una posibilidad de cambio en ¢l papel del maestro,
en cuanto a quec acepte una postura de que no “lo sabe todo™. que puede
permitir la eleccion del cambio del alumno. que no espere dobles suyos, es
decir, que quiera perpetuar su modelo en el alumno » que no haga jugar su

je.

narcisismo en el proceso de enseflanza-aprendiza

Es inevitable también tener preferencias afectivas hacia unos alumnos
¥y no hacia otros. pero estas inclinaciones podrian ser observadas desde otro

punto de vista mas equitativo para que se lleve a cabo ¢l proceso educativo.

Una propuesta clara. en la que estamos de acuerdo con Zuitiga R. Rosa

Maria, que dice: ... sdlo en la medida en que la sociedad. los maestros
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y los profesionales de Iia educacion se esclarezcan cuales son sus terores,

fantasias. descos. que estan presentes en lo que ponen y proyectan cn la
escolarizado, podran uctuar v acercarse de

figura de los macestros v del saber
manera menos compulsiva a la escuela y a Ja educacion  [Los maestros

debiéramos aceptar la modestra de nuestra tarea, los limites de nucestiro saber

v de nuestras posabilidades, acercar metodologicamente a alguna disciplina de
estudio a qutenes descan aprender Que Ja busqueda de Tos aprendizajes, el
w7

saber cntre ellos, sea una sublunacron ¥ no una ¢compulsion

La propuesta de Freud es 1o educacion tiene que buscar su senda
“entre la Escila de la permusion (dejar hacer) » la Caribdis de la de negacidon
¢s del todo insoluble sera preciso

mas posible y

(de la prohibicion). Si esa tarca no
descubrir para la educacion un optimo en que consiga lo

perjudique lo menos

El psicoanilisis por consiguiente nos indica que hay que mediar el

quehacer educativo en la interacciéon maestro-alumno. para obstaculizar lo

menos posible el proceso  Estos hechos limitan en igual medida las

esperanzas que puede inspirar una reforma de la educacion. Cualesquiera que

scan los mdétodos educanvos utihizados. parccen tener escasa importancia
frente a la parte imconuolable que cumple la influencia del inconsciente.
“Esto justifica Ia aspiracion de Freud de que los educadores reciban una

formacion analitica que les permita, de un lado comprender mejor al alumno

¢ Cfr, Zuniga R. Rosa Mana “Un lmaginano Alicnanie en la Formacion de Macstros™. Revisia Cero en

Conducta. No. IS5, pag. 31
Apl Or . O C. Vot XXII pag. 138.

" Freud S. ~3do. Conferencia, E




¥y, del otro, cjercer empleando cl método psicoanalitico. una accion correctiva

- . w?
sobre su desarrollo psiquico™™

El psicoanalists aporta al cducader, los conocimientos para medir los
limites de su poder v entender » excusar las reacciones con que tropieza. “Si

no se tienen en cuenta la vida mfantl y familiar, nuestra conducta respecto a

los alumnos, es no solo incomprenstble smno rambién inexcusable. dice Freud

por el perdén a favor del mino™ ™’
Una forma de partnicipar con la teoria del psicoanalisis nos parece seria
conociendonos

postbilidad de

mejor ¥y

explorando nuesiros propios sinto.
cuesttonandonos ¢! porqué de nuestra labor docente, como
de anterpretar nuestra accion frente a los alumnos v

hacer una lectura,
Asi nuestra reflexion seria sobre el propio saber del

conocer nuestras faltas
maestro, pero de un saber no hablado hasta ahora por los docentes, un saber

del inconsciente.

Es postble sintetizar ciertas propuestas de! psicoanalisis hacia la

pedagogia:
la

El psicoanalisis  ofrece reconocimiento  de

al  pedagogo ¢l
subjetividad puesta en acto del comportamiento inconsciente que se
Ia comprension de los

el espacio del salon

materializa ¢n de clas
fenoémenos que enfrentan cotidianamente en su quehacer educativo, asi como

reflexionar permancentemente su sdentidad y su lugar como maestros asi como

°® AMifot, Catherine. “Freud Anntipedagogo™. Ed Pados. Mewco. 1993, pig. 115
*Op Cu. pag 97



tener en cuenta que cxisten factores emocionales que van mas alla de las

intenciones conscientes del macestro-alumno.

Sujomhinski propone una superencia o cual nosotros apoyamos v

que ensene sea

menciona’ la persona aquel “que conoce ¢l aroma de las
wni

palabras. o ame las matematicas. o ta biologra, eic.. sea ¢l que las enscie

la posibilidad de la transmision  del

sentido se¢ puede dar
del conocimiento v

En este
el macestro ha de cenamorarse lo
Asi cuando ol ensenante este convencrdo v ¢rea en lo

su

aprendizaje. puces

transmitce al alumno
Ia importancia de

4 sus alumnos

que esta realizando pucde transmirnir

materia v ¢l deseo de aprender

s llevar a cabo una formacion de los

LLa importante tarca del maestro
sentimicntos y afectos al nusmo nivel vy al mismo tiempo que la transmision
de una materia de estudio cada ver mayvor, de manera que haga justcia al
individuo v a la sociedad, le ofrece a la Pedagogia los modelos de regulacion
mutua entre cf alumno v el macstro, de la sublimacion de los ansuntos » del
fortalecimiento del yvo, mediante un crecrente sentimiento de identidad por la
experiencia de un rendimtento individual™ ®' La cita es acertada en cuanto a

1a tarca del macstro, pero es dificil de Hevarlo a cabo

importante en ¢l hecho

Por otro lado el proceso de sublimacion es

educativo pues ¢l profesor debe encauzar las energias que tiene el alumno en

alguna disciplina v asi poder desarrollarlo. Se puede mencionar un cjemplo

*Op Cit. Bicoecer Galves Mirta, pag 158
*' Shyamt J. Walter. “Psicologia protund:t para cducadores™. Ed Herder. Barcclona 1977, pag 233
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de varios que ocurren en ¢l campo educativo. Si al alumno le gusta dibujar
desde su edad temprana v continua asi en su adolescencia y juventud. podria

decirse que al ingresar a estudiar a Nivel Superior, elige una carrera acorde
o Discno Indusirial y otras

con su capacidad de dibujar ya sca Arquiteciue
Por lo cual los profesores le proporcionaron

Licenciaturas afines a su interds,
» apoyaran con diferentes materiales de ensenanza para el desenvolvimicento

del alumno » mecjorar su capacidad

“Puecdo tomando a un nino dotado para el dibujo, sacar un artista; de un

nifo inteligente sacar un filosofo. de un amigo de la naturaleza un naturalista

de un muchacho valeroso un guerrero: pero 0 puedo formar un artista, un

.- W2

naturalista. un filosofo, un guerrero

Me parece importante la propuesta que mancja Maria del Carmen Pardo

tisis alpunas formas de trabajo™

en su Conferencia “La Escuela v el Psicoan
en el Circule Psicoanalitico Mexicano, A.C. donde sugiere

Ia mirada de la

El dia 7-Dic-95,
quec todos los maestros se abran un espacio al campo de

observacion de la escucha es decir tener tiempo de poder escuchar a los

alumnos de dialogar con cllios ademas de que se aclare el problema que esta

pasando en c¢sc momento con el alumno. Porque en ocasiones el maestro se

pregunta: jen que fallo. la falla del alumno es falla del macestro?. en vez de
preguntarse (Qué le pasa a este alumno?, posiblemente hay otros factores que
se lc escapan al macstro. Sin embargo en ocastones apenas st conocemos a
nuestros alumnos por el tiecmpo tan limitado que sc convive con ellos y por el

trabajo que sc tiene encima para atender a otros grupos.

™ Serrano Castaneda Jose Antonio. “El Campo Poedagogico. Husion. Institucion ¢ Investigacion ENEP-
ARAGON. UNAM Moy 1990, pag o9



El nutrirse a través de personas que tienen experiencia en el campo
educativo y que. ticnen como basc a la teoria psicoanalitica para realizar sus

tarcas. Es interesante va que nos aportan ideas para ¢l trabajo con los

alumnos.

En la Conferencia del Dr. Enrique Tulando Martinecz, “Desarrollo
Humano relacion Maestro-Alumno™, el dia 8-Feb-96. en la Normal No. 1,
Nezahualcoyotl. Nos menciona que ¢l educador debe estar centrado en su
propia persona, para después avudar a alguien (alumno) a que encucentre su
propia personalidad. Tener en cuenta que todos los alumnos tienen sabiduria
y de cllo aprenden a valorarlos v comprometernos por la tarca que nos toca
realizar. Preguntarte al alumno (Por gué te comportas asi?.  Que¢ te conduce a

cncontrarse con el

rosu pensamiento encontrarse v des

ser asi?. Poder dinamiy

a lo que ¢l pretende ser

alumno pa

Las propuestas dinigadas hacia ta pedagogia por parte del psicoanalisis

podrian resumirse en los siguientes. una veracidad mavor respecto al nifo,

una limitacion de las exigencias. un favorcecimiento de la capacidad

i implicito en los puntos

sublimartoria un respeto al alumno que

anteriores.

Nosotros consideramos que  la mayoria de  las  propuestas de

la pedagogia ¢s puesto en practica en cl campo de la

psicoanalisis haci
Educacion Especial, se retoma la teoria para no estigmatizar a los nifos y

tener cn cucnta su historia de vida. v asi diagnosticar el caso v darle una



solucion. Tambidén se sugicre restringir la educacion rigurosa en cuanto a la

limpieza, ortografia, ctc., del alumno, pues se ha visto que en  anos

posteriores cs perjudicial, teniendo como consccuencias sSintomas: ncurosis

obsesiva. Por cjem. La excesiva lavada de manos, banarse 10 veces al dia,

s. por tal consideracion el psicoanali

cambiarse de ropa himpia ntuchas vece

esclarece csta situacion Vv st Dien es cierto que se tienen qur ensenar estas

menos severa a tavor de la salud del

medidas pero que sea de una mancer

alumno.

s acnividades de difusion del psicoanalisis

Es posible orgamzar divers

entre profesores, tales como, confercncias y senunarios. mesas redondas.,

platicas. al inicio dcl curso cuando se realiza la plancacion proponerlo como

un curso para los macestros en los que s¢ puede anahizar la interaccion

maestro-alumno, la interaccion padres - alumnos. ¢l papel de 1a escucla, » asi

intercambiando ideas para retroatimentarnos de diversas experiencias para

fanza - aprendizaje v poder utibizar un enfoque

mejorar ¢l proceso ense

psicoanalitico.
B) HACIA UNA NO DIRFCTIVIDAD

La No Directividad tiene tendencias de la teoria psicoanalitica a no

intervenir mas de lo necesario en ¢l alumno

“Terrier y Bigeault, Hevan a cabo en primer lugar un estudio critico de

la pedagogia no directiva actual v de su referencia proclamada al

psicoanalisis. Para cllos se deriva la conviccion de que esta pedagogia no se
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relaciona con Ila totalidad de la teoria: al contrario, escogeria algunos

clementos para repudinr otros™ *' En este sentido ¢l alumno aprende cuando
el saber es dirigido por ¢l mismo y la informacion nueva solo se integra dec

manera significativa en la personalidad del misma,

A juicio de Maria Montessori, el nino adquiere autodisciplina no
cuando se¢ le hace callar, se le castipa o ainlube, sino cuando se le permite
expresar y obrar segein los anhelos que representa su sentir mas hondo. Por
cllo no hay que sofocar los actos espontincos del nifo, puesto que son
manifestaciones de individualidad v cuando las suprimimos perjudicamos su

desarrollo de manera irreparable

Todos los actas educativos han de contribuir al desarrollo de la vida
del alumno “Para cllo, ¢s rigurosamente ncecesarto evitar la cesacion de

movimientos espontiancos y la imposicion de tareas arbitrarias™ ™

En la mayoria de ocasiones nosotros como profesores decrdimos como
realizar una tarea. sin tener encuenta vy sin preguntar a los alumnos si estan de
acuerdo o no. o si tienen otra sugerencta mejor para la realizacion del trabajo.
posiblemente por nuestros prejuicios pensamos que s¢ nos quita autoridad al
ceder a sus pcticiones

Imber, sefiala que Ia no directividad. consiste ¢n no intervenir

apresuradamente con los alumnos. Propone la importancia del silencio, la

" Mureille Cfali, = Freud Pedagogo™ § hisis v Ed Ed Siglo XXI. Espana 1992, pag. 175y
176

** Nasit Paul. “Libertad y Autondad cn la Educacion”™. Ed Pax-Mex, Argenuina 1968, pag 128
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utilidad de la observacion y de la escucha. Sin embargo esta reserva no es de
ningin modo indiferencia o mutismo. Sc trata mas bien de evitar ¢l
involucrarse afectivamente con ¢l alumno y dejarse guiar por reacciones
impulsivas. Sin embargo conmo seres humanos vy en la interaccion macstro-
x\lunlno. ambos tenemos sentimicentos afectivos de carino hacra un maestro, o

hacia un cierto alumno que posiblemente hemos de equilibrar y poner limites.

El muestro es una persona que nos induce al aprendizaje. ya que es el

esto también es sustentado en un cjemplo

quicn enscha las primeras letras

sehalado por Freud: “es el estudiante que mira por primera vez con el
microscopio e¢s instruido por el profesor acerca de lo que debe ver, de lo
contrario no ve nada, aunque eso esté visible ahit. ** Es decir. el maestro
encauza al alumno a conocer las diferentes disciplinas. Y ¢l alumno sabra

estro seria invitarlo a conocer

hacia donde dirigirse, cntonces la tarca del ma
las diferentes ramas de la ciencia reflexionando v c¢riticando su entorno vy a

través del maestro transmitir ¢l desco de saber

La Docrora Dolto s¢ pregunta: (PPor que un maestro no podria decirle al
alumno: " Aqui tienes todas estias cosas nuevas que si quieres, puedes hacer™.
Seguramente por que a muchos les suena anarquia. pero por qué no
concebirla como imaginacion creadora o respeto por el otro?, JFreinet,
Montessori. Sujomlinski » tantos otros lo han hecho! Pero ello requiere
diversos ingredientes, y entre ¢llos Saber, por parte del maestro. Saber v no
certezas v creencias, necesita conocer mucho del alumno y de las ciencias

también.

** Freud 8. “27a. Conferencia La T L OC. Vol XVI,
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“El maestro. necesita conocer, saber. sobre todo. Aquél que conoce
puede acompafar a los otros en ¢l descubrimiento y construccion del

mundo®™.*

Por otro lado se puede considerar a "un buen macsiro quien sabe
mucho mas dec lo estipulado por ¢l programa de Ia escucla. Para él la
asignatura no e¢s mas que el a b ¢, de la ciencia. El macestro nccesita poscer
profundos conocimientos, un horizonte dilatado v un vivo interés por Jos

+ atractiva de

Tar ante los educandos fa fuer:

problemas de la ciencia para r
los conocimientos, de la asignatura, de 1a cienci, del proceso de su estudio.
Si entre cl personal pedagopico hay un maestro de matemancas dotado de

talento y enamorado de su trabajo sin falta apareceran provistos de aptitudes

v dotes para las matematicas™.

Un ejemplo de la No directividad puede sustentarse también en A, S,
Neill, en su escucla Summerhill. para nifos con problemas de adaptacion a la
sociedad y también de nifios “normales”™. A. S. Neill, no sc¢ preocupa en
absoluto por los métodos de transmision de¢ conocimientos. LLos niftos no son
obligados a aprender. y so6lo a su pedido. cuando ¢éste se manifiesta, el
enscitante les provee los medios de satisfacer su deseco. En Summerhill,
declara A. S. Neill, "No tenemos meétodos nuevos . porque no peasamos que
los métodos de enscilanza. en conjunto. sean tuy iMportantes €N $1 MISMos.

Poco importa que una escucla ensefic la divisiéon por varias cifras por -

** Cit. Pos Zuiiga Rodrigues Rosa M | “El Desco. fucnte de la busqueda del saber 3 cl saber como fuenie de
placer™. Revasta Cero en Conducta No 15, pag 20

*" Ibidem. Pag 2$



determinado método v que otra ie enseilie por un método diferente. porque en
definitiva la division en si misma no posec ninguna importancia, salvo para ¢l

que quicre aprender a dividir lo aprendera, cualquicra que sea la forma en

que se le enscie™ . **

Asi en Summerhil, Ia libertad de cada nifio sc detiene donde comicnza

la de los demas. Esto es Jo que Neill lHama educando a un nino a la

“autonomia®.

E}] funcionamiento institucional establecido por Neill sobre el modelo

de la democracia, constituye ¢l pivote de su método pedagogico. Podemos

citar también a grandes autores como los esposos NMannom con la escucla
Bonncuil (escucla francesa para nidos psicoricos). mostriaron una premisa
basica de trabajo profesional ¢l profuado respeto por ¢l sujeto

Las escuclas primarias asi como las secundarias. preparatorias y las
universidades. no logran ser educativias porque se preocupan tan solo por el
intelecto ¥y la memoria. La educacion podia ser creativa tado el riempo. pero
reconocerse lo

todo maestro sabe que su trabajo carcce de ello. Solo al
creativo e¢n la elaboracion como ¢l fuctor dimamico anico. serian nuestras

escuelas lugares de verdadera educacion

“Nlientras ¢l aprender poesias sea preferible a escribir versos. mientras
seca mas importante leer a Shakespeare que escribir una obra teatral, mientras

sean de mayor importancia los vulgares quebrados sobre el pizarron que

%% A.S. NEILL “Libres infantcs de Summerntl™. Paris. 1970 Crt. Pos  Mitlot C “Freud Annpedagopo™,
pag. 194
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aquellos que se emplcan creativamente para hacer algo de madera o de mecetal,

. Mo

so en cl orden educativo”

nuestra escuclas seran un fracs

una profesion que depende de un
capacidad del

La enseftanza no es mecanica,
Juicio muy delicado. en cl cual se combinan muchos factores
alumno. situacion del grupo. antecedentes tfamiliares y  exigencias de la

el diagnostico sobre  las necesidades

todos ecllos influyen en

sociedad.
De Jo cual ¢l maestro no puede hacerse cargo de todos

educativas del alumno
estos antecedentes
Todo esto implica Que ¢l maestro hava renunciado a 1a rdentificacion
gceptado plenamenie ser un ensefante-
a accedido al sabe

narcisista con el saber qgue hava

renunciado al saber-poder vy que hay

educador. que hay
llegar al desco de aprender, entonces este educador seria capaz de ensefar al

nifio a aprender, de ensenarle como adaptarse » dominar las condiciones
siecmpre cambiantes de su contexto futuro. [Este papel nos parece mas
s fructifero que el papel del maestro

socredad que tal vez estan en

dinamizador. mas satisfactorio y mq

identificado rigidamente ¢con un saber. con unai

vias de ser superadas.

Es decir, ¢l maestro renuncia al saber poder, para transmitir el deseo de

aprender v asi, los alumnos adquieren el conocimiento por su  propia

satisfaccion.

del . Ed. M d Unidos. Méx. 1983, Pag. 51

* A.S. Nall, "N pr ylosp



“Solamente cuando demucestre que no persigue fines cgoistas ni el
sino que obra sin cgoismo, en ia
a sy vez, s sometera

dichos

acrecentamicnto de su propio pader,

bosqueda desinteresada de fines comunes, o} alumno
gusrosamente n  la  disciplina necesarnia a Ja consecucién  de
objetivos™. ™

Por consigurente podremos exsgarnos como macestros “La tendencia que
a fos alumnos como abstracciones o nombres inscritos
a ta mania de clasificarlos de una

tenemos a considerate
cambio. Se

en el registro. Tambicn s pye

vez para siempre en tal o cual grupo negando sus posibilidades de
“Juan, el Qerczoso”. “Aadrés ef buen

“Pedro. ¢l malvado™,

mental”. Etiquetar al alumno no  es
al maestro™ 7! Al
v afectemos

PCISO PSSt

estara asi ante.
alumno™, “Jacobo ¢l deficiente
aunque ¢l alumno también criquete
menos valor

recomendable
desastollo  integral

al alumno

posibiemente le demos

obstaculicemos
Asi ef amor hacia el maestro ha de cambiar
Nigirse un

cstigmatizar
ngIHdL‘"lC"(L‘ S autoestima N su

provocandole possbles sintamas
do hacia si

mismo. & lo que podrd ser

en un amor dertva

autodominio

El macstro conoce las formas propias de oblener satistaccion a través
pucde ayudar a evitar las situaciones donde esté

otras fenomenos

del trabajo con los alumnos,
u

narcizis=ic para

Cabe preguntarnos:
cstro - alumno

favorecer identificaciones
sobre que se funda la transferencsa? En

Jjugando cl
aprendizaje. Esta

transferenciales
¢l amor al

el desplazamicento de!l mae
tendencia bacia la no directividad ¢s. mas bicn, una no dependencia de si y de

o " Nasti Paul. “Libertad 3 Autondad en ¥a Educacion”™. Ed Pas-Mex . Argentina 1968 Pag 139
Dcbesse Maurnice. “Tratado de ciencias Pedagogicas™. Vol 2. Ed Owkds-Tau, Barcelona 1980, pag. 185
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otros. Poco a poco el alumno se hara responsable de su propio aprendizaje
inyectaindose ya el desco de  saber que  posibilita  un  aprendizaje

independiente.
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CONCLUSIONES

En ¢! trabajo de investigacion de tesis, abordamos a través de cuatro

capitulos la tematica: “I.A TRANSFERENCIA EN LA RELACION

MAESTRO-ALUNNO™, tenicndo como  argumentos referenciales al

psicoanalisis Freudiano

Freud utiliza ¢l método psicoanalitico e¢n los problemas de origen

psiquico. para la cura del paciente v es a través de la transferencia donde se

interpreta la vida del enfermo. Asi nos explica que el concepto de

transfcrencia ¢s una parte de nuestras tendencias hbidianles que han sido

reprimidas por lo inconsciente, asi como por la realidad v que solo pueden

desarollarse en al fantasia o permanccer en lo inconsciente. Estas tendencras

s necesantamente en la reabdad. se

inconscientes, que no son  satsteck
orientan hacia toda nucva persona que aparezca en el horizonte, c¢ste es el
origen de la transferencia. Por lo tanto, es comprensible que una parte de
se oriente hacit un fin objeto

nuestra eneryia (conscientc o Mconsciente).

libidinal. como pucde ser el macestro

Esta encrpia sepuird crertas sertes psiquicas (moldes o patrones) que ¢l

sujeto ha formado hasta ahora. Este modelo tiende a sepuir a la imagen del

padre, ¥ en general a las imagos parentales.

Por eso el proceso de la transferencia s un fendmeno universal aunque

culturalmente expresard en cada sujcto y contexto social en el cual se



toda intcraccién de personas. parcjas. paciente -médico,

amistades donde se experimentan

encuentra, cn

analista - analizando., macstro-nlumno,

sentimientos. impulsos, actitudes, fantasias hacia una persona en el presente,

producto de un desplazamicnto con personas significativas en la infancia

accion maestro-alumno, se juegan

Con la transferencia vy en la ante
descos inconscicntes que pesan mis en el quehacer cducativo sunque no se

tenga consciencia de cllo. Por tal consideracion creo importante conocer los
8

procesos psiquicos principalmente de lo inconsciente. yva que a través de cllo

puede esclarecerse que funcion realiza el profesor ante ¢l proceso ensenianz
ap.endizaje.

Asimismo tener en cuenta que existe una transferencia como maestros

con alumnos, orientadores con  maestros N alumnos, directivos v

subordinados, cte. v que como sujetos seauvados somos ocupantes de lugares.

El maestro esta en lugar del sujeto supuesto saber. formados asi ¢l Ideal del
primeramente por los padres).

Yo (reglas » normas morales establecidas

analizar como ¢s que ocupamos qque ¢l primer

Podriamos este lugar. va
modelo » Ia mayor parte de la formacion del sujeto se lo dan los padres.

Posteriormente los alumnos en la escuela v de la interaccion transferencial
que tengan con su macstro pucden retomar  consciente o anconscientemente

aracteristicas de los macestro. logrando cambiar del primer modelo a otro o

adquirir cicrias caracteristicas. Por tal razéon cs interesante tener en cuenta,

que existen entre los sujetos descos inconscientes que se dan en  la

transferencia en la interaccion maestro-alumno.
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Con la existencia de la wransferencia, sc puede llegar al proceso de la
sublimacion, ¢s necesario entender ¢ste Proceso COMoO IMNAEsSiros, ya que ¢s un
concepto investigado por ¢l psicoandlisis siendo la energia sexual desviada a
fines socialmente valorados. Entendidndose este proceso: para poder encauzar
las energias de los atumnos hacia tareas socialmente vahidas. Aungue hay que
reconocer que algunos alumnos tienen la posibilidad de sublimar v otros no,
es esencial saber dimgr al alumno para que s beneticie con esia energla

Citamos un cjemplo’ un alumno en la asipnatura de Educacion Fiswcal es

buen
jugador de basquebolt, los maestros lo entrenan, lo invitan a ser parte de la
seleccion de la escucla v posterionmente competir con otros equipos, le estan

ofreciendo a este alumno instrumentos para sepuir adelante v desarrollar su

encrgia scxualizada en una actividad deportiva, asi como este cjemplo

suceden otras situaciones mis, por lo cual hay que tener presente ¢l interés

del alumno eon tas diferentes disciplinas

Dentro de  esta investigacion es primordial daiferenciar el campo

educativo del psicoanalists

que si bien es cierto que propone bases y
propuestas para la educacion, también s cierto que tiene su propto campo de
estudio.

La tarea del psicoanalisis dentro de la terapia analitica donde existe un
analista ¥y un analizando. El analista escucha las asociaciones libres del
analizando con ¢l propodsito de que lo inconsciente se hapa presente en el
sujeto en donde discierne ¥ encucentra su propia verdad. es decir resignificar
su historia. Por consiguiente solamente en la situacion analitica a través de 1a

transferencia se da 1a interpretacion de lo inconsciente
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Por otro lado el campo cducativo en la interaccidon maestro-alumno, cn
el contexto de la ensedanza-aprendizaje, donde el macstro ademas de ensefiar
conocimientos también transmite leyes y normas morales, ‘el deber ser™,
necesarios para que exista una sociedad. En la interaccion maestro-alumno
existe la transferencia: pcro no c¢s interpretativa como en ¢l campo

psicoanalitico.

Al mismo tiempo podemos reconocer dos distintos saberes en el
macestro y alumno, cl saber de lo consciente de Ia educacion y el saber de el
inconsciente dcl psicoanalisis. siecndo que el individ- o contienc estos dos
saberes aiin a veces sin saberlo. Pero que los provecta con el alumno o
viceversa, por ejemplo. ¢l maestro sc comporta muy autoritario con los
alumnos y desea que realicen sus actividades como el era en su época de
estudiante y utiliza su poder como cuando su padre lo utilizaba sobre el
maestro, otra circunstancia seria, sentirse narciso cs decir. pensarse que él es
cl mejor de todos los macestros y descar que todos los alumnos o alagen y
varias situaciones que sc observan en la transferencia de 1a relacion maestro-

alumno.

Por altimo (Qué proponc el psicoanalisis a la pedagogia? El
psicoanidlisis propone saber como maestros quc existe lo inconsciente y que
juega un papel fundamental en ¢l proceso ensefanza aprendizaje. Asi cuando
el maestro tiene conocimiento de este proceso psiquico. ya no aliena al

alumno de acuerdo a sus ideales narcisistas.
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Sin embargo. el sueno de Freud e¢s proponer a los maestros un
psicoanalisis, para poder conocerse mejor v retlexionar sobre sus propias

actitudes ¥ su actuacion respecto a la ensenanza

aprendizaje, en consecuencia

pocos prafesores se realizan un andhisis, quizd por las resistencias que

impiden esclarecer su propio inconsaiente

Aunqgue la mavor

a de las propucestas del psicoanalisis estan dirigidas a
la Educacion Especial. v a los problemas de alumnos inadaptados, se retoma

ia teor

para no estigmatizar a los alumnos y tener presente que su problema
ticne un origen en su historia de vida, para asianterpretar ¢l caso y poder dar
una solucila. También gracias a esta teoria se esclarec1o lo peryudicial que
era el ensenar al alumno con mucha ngdez Ta himpaeza, ortografia, hablar de

determinada mancra, etc.. lo que ocastonaba en anos posteniores, la neurosis

obsesiva, do repenir ¢l mismo I alumno, se le

Ccrto Por eso es necesano gue
ensefic de modo que no se sienta presionado sino que lo haga con mayor
naturalidad v e¢n beneficio propio Unhzando la experiencia que realiza a
diario en cl aula y reflexionando, c¢riticando la practica con la actitud de un

cambio v de poder mejorar ¢l proceso educativo

Las sugerencias dirtgidas hacia la educacidon por parte del psicoanalisis

podrian resumirse en lo siguiente:

Una veracidad mayor respecto al alumno. Conocer las fases

psicosexuales de los alumnos para poder entender su desarrollo. un equilibrio



en las exigencias. un favorccimiento de la capacidad sublimatoria y un

respeto al alumno que esta implicito en los puntos anteriores.

Las referencias histonicas. nos informan que existicron eaperiencias

pedagopicas que tienen tendencias pstcoanaliticas, el ejemplo es la escueln de
Summerhill, institncion inglesa (apion 1921-1960) para ninos anadaptados y
con problemas de conducta aungue también asistian nifios “normales™, era

una escucla internado donde no existia mingan mdétodo, n1 un programa

stablecido que sc siga al pre de la letra, sino que se tenda presente el interés
del alumno v donde de mancra democratica se establecian las normas que

rigen la institucron, por juntas gencerales que realtzaban tos alumn- .. por otra

parte eran motivados por el tundador de la cscucla. A S Neill v su esposa

ian los sentimientos Jde autorsdad que tenian

Quienes los povences transte

Neill, para formar cn cllos alumnos responsables v autonomos de sus propias

decistone

En la escuela Summerhill no se le reprime al alumno. se le deja en

libertad mientras respete la libertad de sus compaieros. no se le obliga a

entrar a clases. hasta cuando ¢l alumno toma consciencia de que ¢s necesario

aprender conocimientos para poder desarrollar sus habilidades. Como

n  diferentes  talleres de entienamiento  (muosica,  pintura.

también eNist

escultura). para encauzatlos en el arte que mas les agrade. por 1tal
que  tener  otra concepcion de  una

Sin

consideracion Jos macestros tenian
cnsefanza postulada en la libertad, de tencr alumnos independientes.
termino la

embargo al morir el dirigente de Ja escucla AS. Neill, se

institucion.




JPor qué son escasos este tipo de escuelas o por ué no existe otra
igual?. Porque las personas que trabajaban en Summerhill, ya no existen,
entonces ©s primoirdial que continuen maestros esclarecidas de su tarca de

an de Tos atumnos, asi Ta personahdad del macstro es

creer en la cducs

crucial, parak que existan ¢stas anstituciones con tendencia al psicoanalisis

dejando ser autonomos a los ahmmnos. En este sentido los métodos didacticos
ocupan un scpundo plano, pucs quien los aphica los puede poner en prictica
con mucho ¢xito o al contranto sin éxato. dependiendo también de la

diferencia de fos alumnos con quien se relacionan

Por tat razan es crucial la transferencia del alumno hacia el maestro,
para que se de ¢ aprendizaje va que ©s una relacion de personas. Por el Tugar
que ocupan los macstros en el aprendizaje. asi cuando se aborrece un maestro
también se aborrece la matenia, se aprecia al macestro se tiene interés por la
materia, asi nos menciona Freud en una adea muy clara: “El camino hacia las
ciencias pasaba exclusivamente por las personas de los maestros: era grande
el nimero de los que se atascaban en exte camino, v algunos - Por qué no
confesarlo, 1o exttaviaron ast para siempre””™ Asi también nos dice “Educar,

Psicoanalizar » Gobernuar son tres cosas nnposibles™.

Posiblemente porque nunca se pucden obtener los fines propuestos o
porque es imposible calcular los limites que existen entre la fantasia v la

rcalidad. Por tal constderacion el macestro tendria que llevar una relacién

*? Freud §. ~Psicologin del Colegmal™. O C Vol Xiil pag 248
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cducativa cntre ¢l Escila de la permision y el Caribdis de la prohibicion.

iTarea nada faci

ard mejor su tarea de ensefar a través del deseo del

El macstro reali
saber y renunciar al saber poder. para transmitir al alumno ¢l desco de
aprender. Ya que ¢l maestro es quien enciende la pruncra chispa para que el

sts propios intereses. Esta idea

alumno, la continue encendida de acuerdo «
5t vo les digos Nren al cielo,

es reafirmada por la siganente cita de Freud:
se ve un acrostato”, ustedes o descubriran mucho mis facibnente que st e

limito a exhortarlos a que busquen con fa murada para ver s hallan alguna

cosa. También el estudiante que mira por primera ves con el microscopio es
1. de 1o contrario no ve

instruido por ¢!l profesor acerca de lo que debe v

PR
nada, aunque €50 estd visible ahi™ ?

Los macstros tenemos una funcion socializante, nosotros los profesores

necesitamos creer en nuestro  trabajo v transmitir el deseco de aprender,

reconocer que en algunas ocasiones nuestra personalidad obstaculiza el
aprendizajec de una disciplina. cuando nosotros los maestros debiéramos

encaminarlos para que ¢l alumno sienta al aprendizaje como una satisfaccion

¥ no como una repuls

Asi nos apoyvamaos huacia una Pedagogip No Directiva, donde el maestro
no interviene mas de lo apropiado ¢n los alumnos. sino les da la oportunidad
a quec ellos toengan aniciativa propia para ¢l wrabajo, logrando entre ambos la

independencia del alumno. en beneficio de su desarrollo escolar v social.

®* Freud S. =27 Conferencia. La Transferencia™ O.C Vol. XV1. pig 398
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Logrando a través de estas reflexiones tedricas. un cambio en la actitud

que adopta el macstro frente al alumno y la misma actitud que ticne ¢l

alumno ante cl macstro, pues este ultimo concibe el aprendizaje como una

acumulacion de conocimientos, lo que dice el macstio no es cuestionable,

porque si el alumno tene una opimon diterente posibicmente lo reprueben o

el maestro no cst¢ de acuerdo con su postura

Entonces cerramos la posibihdad de tener alumnos creativos capaces de
ir mas alla de lo investigado o de los postulados yva establecidos, los grandes

acuerdo a sus observacior.s

genios han descubierto Teyves, o teornias de

espontancas y no se limitaron o 1o ya establecido  Nuestra propuesta se

enfoca a una cducacion dirigida hacia fa creatividad. Ia hbertad de nuestros
pensamicentos (no repetir siempre los mismos contemdos al pie de la letra) v

en la transferencia en la relacion maestro-alumno, transmitir el desco de

aprender v llegar a tener alumnos independientes.
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