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El presente trabajo se realizd a partir de la inquietud de conocer un poco mAs de una
de las profesiones que poco sc valoran en nucstra socicdad, pero que a pesar de ello s
punto clave del engrane educativo, nos referimos a 1a docencia y en cste caso particular a
1a docencia a nivel basico

Dec igual manera reconociendo a la pedagogia como aquclla disciplina que sc encarga
de estudiar ¢l hecho educativo, no pensamos al pedagogo como sinénimo de docente o
macstro. No obstante nos intercsa €ste campo ya que un buen porcentaje de los
egresados de la Licenciatura en Pedagogia alguna vez desempefiaron o desempeflan o
papel de docentes. En este caso particular partimos de las consideraciones que como
egresadas de la Licenciatura en Pedagogia que cjercemos dentro de la docencia hemos
alcanzado a apreciar de la misma

Por otra parte ©s importante scfialar que dentro de una sociedad cambiante hay
profesiones que tienen caracteristicas particulares que las convierten en “blanco directo”™
de Ia crisis y cambios econdmicos, politicos y sociales que se viven cn ¢l pais. Es decir, al
scr la docencia parte constitutiva del proceso cducativo y una vez puesta en marcha la
Modemizacién Educativa ( que es consecuencia directa de reformas mas globales ), ésta
tuvo que dar un giro para adecuarse a las caracteristicas que de ella se requerian, o al
menos esto sc ha hecho creer

La docencia ¢s un aspecto relevante y de surna importancia en el ambito educativo,
pues es aqui en donde se reproducen y repercuten, de alguna manera, las medidas
implementadas tanto a nivel econdmico y politico; sin embargo nuestro trabajo pretende
ir mAs alld que habiar de la Modemizacion Educativa ya que como cgresadas de la
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Licenciatura en Pedagogia y al estar inmersas en la dc no la concebi

simplemente como una profesion, pucs pretendemos plantear a la misma como un campo

multideterminado y en constanle construccién, lo cual implica forzosamente hacer

16

a las problemati

s de Ia docencia tales como los procesos de reproduccion y
resistencia en el aula, sin olvidar los saberes y la cotidiancidad prevalecientes en ¢l Aambito
educativo, asi como ia identidad y formacidon del docente, clementos, entre otros, que
permean y determinan los procesos que se viven dentro de la docerncia Bajo esta
perspectiva es indispensable ver a los actores de ia misma no sélo como individuos
pasivos, sino como sujetos de cambio ante cualquier situacion

Quiza muy del sentido comiun se ha hablado sobre 1a docencia en cuanto a las
caracteristicas practicas y concretas que la permean, sin embargo, resulta importante
vincular esas caracteristicas cotidianas Que conforman el quchacer docente con aquellas
mis amplias y generales que influyen en especial manera en su desenvolvimiento Tal es el
caso dec los cambios que se pronmueven a nivel politico y ccondmico y que por
consiguiente repercuten en el sisterna cducativo

En este sentido hay que tomar en cuenta quc 10s acoutecimientos mundiales s¢ han

sucedido a un rtmo acelerado y que con la entrada en picno del Neoliberalismo, en

Meéxico, se¢ han modificado las condiciones intemas, asi como las relaciones

internacionales mismas, por lo que se pucde decir que nucstra Nacion atraviesa por un
periodo de transicion donde intervienen diversas variables, las cuales son de caracter
politico, social, tecnolégico y ccondémico

Atendiendo a estas consid

aciones, y como parte de la iniciativa gubernamental,
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Meéxico ha intentado abrir sus pucrtas al comercio exterior mediante diversos tratados,
entre los cuales se encuentra el T L. C | pues s¢ cree necesita desarrollar este tipo de
alianzas comerciales para elcvar la competitividad * su economia y hacer frente al reto de
interdependencia

Vemos tal vez no como el mejor cjemplo que Meéxico se perfila. o asi se maneja en el
discurso formal, como una nacion con una cconomia de punta que sirve como cjemplo a

las naciones latinoameri

nas que LeNen Ppuesta su Vista en nuestro pais

Bajo este contexto s necesana mencionar gue la educacion ha sido y es hoy mas que
nunca uno dec los cjes importantes para lograr un ¢cambio social, sin embargo, resulta
paradajico que bajo este postulado sean pocos los intentos de cambio en tormo al sistema
educativo, ya que uno de los proyectos mas reles antes, en cuanto al impacto que tuvo en
un principio. por el giro que pretendia dar a la educacion mas no asi por los resultados
obtenidos, fuc la Reforma Educativa 1972 - 1975

Siguiendo con esta rmusma estrategia por parte de la iniciativa presidencial en
Noviembre de 1989 se propone ¢l “Programa para la Modernizacion Educativa®, el cual
adquiere una importancia relevanmte como uno de los cambios mas recientes en la
educacion

Es evidente que al sutrirse todo un proceso de "Modernizacion™ en la sociedad, la

* Entendida esta como una forma de tratar de igualar su cconomia, su politica, su
educacion, etc ., a la de los paises llamados desarrollados, cabe aclarar que no hay que
tomar este concepto en un sentido lineal, va que el ser competitivos implica esforzarse,
dar 1o mejor de cada uno para ser cada dia mcjores, ¥y esto dec ninguna manera es negativo
para ninguna sociedad
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i Mod i ién Ed iva debe transformar desde las relacionces interpersonales de
los sujetos, cl acontecer Aulico y la misma cotidianeidad. hasta fa nucva participacion

social, asi como la revaloracién, actualizacién y funcion del docente

En suma creemos que, la Modernizaciéon Educativa es entendida como un proceso que
busca recrear y adecuar lo que la educacién ha sido histéricamente y 1o que es en ¢l
momento actual para abrirlia a un futuro mejor No obstante, la eficacia ( entendida como
Ia forma de utilizar al maximo los recursos con los que s¢ cuenta a fin de obtener los

mejores resultados posibles ) do una reforma educativa que no descartamos es necesaria

para cualquicr sociedad si se quicren lograr altos niveles de competitividad que

coadyuven a mcjoras sociales - dependerd de la capacidad que ¢! pais tenga para
evolucionar en aspectos basicos de sus procesos economicos, politicos ¥y sociales, ya que
Ia educacion no €s un fenodmeno aislado que pueda reformarse por separado

Bajo este panorama la docencia. como una de las partes fundamentales del sistermna
educativo, tiene que sufrir cambios dentro de su conformacion por tal motivo el Conscjo

Nacional Técnico de la Educacién seflala la conformacion de un Programa de Formacion

y A 1i ion Do a fin de responder a los requerimientos del Programa Nacional

para la Modernizacion Educativa.
En este sentido es importante resaltar el papel trascendental que en el marco de la

Modemizacién Educativa adquicra el docente, ya que su labor radica en llevar a Ia

praciica los planes y programas de estudios establecidos, pero buscando altemativas gue

conduzcan al aspecto dinAmico de Ia educacién.

No obstante es preciso aclarar que al hablar de docencia no sélo implica reconocer ef
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papel del docente, ya que creemos esto sc ha hecho hasta ia fecha, mas bien,
compartimos 1a idea de aquellas personas que van mas alldA y ven a la docencia no
anicamente como una profesidon en donde el actor principal es ¢l docente, sino que la
reconocemos como un campo de estudio en donde influyen diversos indicadores que van
desde integrar ¢l binomio maestro-alumno, la propia institucién educativa hasta las
reformas economicas y politicas que trastocan su conformacion v que de alguna manera
sc reflejan en las relaciones que se establecen en el espacio aalico

La educacién como un “campo problematico” reclama hoy en dia la comprensién de la
docencia como un campo que puede y debe ser estudiado desde una perspectiva mas
amplia y no unicamente como una profesion

Dc ahi que el interés de este trabajo es ¢l de identificar a la docencia como un campo
multideterminado por los cambios econdmicos, politicos y sociales que se viven en la
sociedad mexicana, siendo en cste sentido fundamental el analisis de las problemsticas
quc 8¢ viven en la misma docencia, para que a partir de esto s¢ de la apertura de cambio,
Ppara tener en torno a ella una visidn y conceptualizacidon diferentes

Con base a nucstro objetivo * Analizar ¢l contexto en ol que se desermrvuclve la

docencia ubicandola como campo miltideterminado v en constante construccion *, y para
hacer un estudio exhaustivo de la importancia que tiene ta modernizacion en la educacion

y mas concretamente cn la docencia. fuc preciso establecer 1a metodologia mas adecuada
para su estudio.

En referencia al analisis metodolégico sobre la d

fue io bl

niveles de los cuales pudo obtenerse una vision global del entomo que rodea al objeto de
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cstudio.
Asimismo fue requisito indispensable plantear al objcto de estudio no s6lo en tiempo y

iones quc sc gencran en

espacio , sino tambidn en comparacion y janza a otras

la actualidad

Para ello retomamos la metodologia del concreto-abstracto-concreto propia det
Materialismo Historico Dialéctico con el fin de analizar las repercusiones de la
Modernizacion en educacion y concretamente en la docencia, porque creemos cs la
metodologia mas coherente para analizarla ya que permite no cerrar su analisis v si en
cambio enriquecerla, ademas tomamos en cuenta los diversos factores y procesos quc
influyen cn cllas y de las cuales forman parte, pucs todos cllos representan una relacion
dialéctica que bien puede expresarse a traves de los procesos educativos y escolares

Para complementar nuestro trabajo recurtimoes a la investigacion de campo a traves de
algunas entrevistas realizadas con ¢l afan de involucrarnos en ¢l medio donde se

reproducen y/o repercuten las propuestas emanadas desde el discurso formal La

investigacion de campo se realizo en la Colonia Nuevo Paseo de San Agustin ubicada en
el Municipio de Ecatepec entre la Colonia Ciudad Azteca v 1a Colonia Olimpica

La muestra ac obtuvo de una manera aleatona tomando en consideracion sélo el tumo
vespertino, debido a tiempos ¥y costos Los profesores a los cuales se les aplico el

cuestionario, un total de 27, fucron tomados al azar, esto para no entorpecer los

resultados obtenidos por medio de aproximaciones subjctivas emanadas del propio

investigador

Cabe destacar que la informacion recabada se utilizo Unicamente como  auxiliar
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metodolégico para una mayor aproxi i6n al probl y no constituye ¢l grueso del
anhlisis.

La informacién obtenida sc analizd de acuerdo a cada pregunta, aclarando que algunas
quedaron sin contestar por partc de los docentes lo cual es representativo ya que no se
logra concretar, en su mayoria ¢l 100% en cada respuesia

Para un mejor desarrollo de nuestra investigacion retomaremos en primera instancia el
campo de la docencia y sus cjes de andlisis, vislumbrando a la docencia en ¢l contexto de
1a politica neoliberal ( siendo cl factor ccondmico determinante en este sentido ) pero a su

vez como un campo histérico-social, posteriormente haremos mencidn a las

hlerma

P i de In dc

tales como identidad y formacion docente, sin olvidar los
saberes y 1a cotidiancidad prevalecientes en el ambito educativo, asi como los procesos de
reproduccion y resistencia en el aula escolar. elementos que permean y determinan los
Procesos que sc viven dentro de la dooencia, finalmente 1a necesidad de problematizar a
1a docencia implica hacer referencia a 1os actores de la misma como sujctos de cambio, al

d como ed d

y a la docencia como profesion, contemplando a su vez la
institucidn escolar, todo ello nos servira para analizar a la docencia méas alla de la

modamizacion educativa y como un campo en constante construccion




CAPITULO 1

EL. CAMPO DE LA DOCENCIA Y SUS EJES DE ANALISIS



La si i& omi politica y social que vivimos actualmente en nucstro pais ha

adquirido, mAs que nunca, cspecial importancia debido al giro que ha tenido en los
ahimos afos, sin olvidar que como ejes rectores de la sociedad determinan el rumbo de la
educacion a la cual en nuestro pais s¢ le adjudica como objctivo central la formacion de
“recursos humanos™ compectitivos como parte de la planificaciéon de un desarrollo
dependicnte nacional, ademas de una produccion de tecnologia educacional.

En oste contexto, donde cobra singular importancia el progreso constante de la
educacion, ¢l Estado consigna entre sus fundamentos ¢l de fomentar planes y programas
de modemizacién educativa atendiendo a nuestra realidad politica, social y econémica; o
que Hevara a [a profesionalizacion del individuo

Considerandose a la educaciéon como un clemento estratégico de la economia de
Medéxico es importante tener una imagen clara de los aspectos mas sobresalientes
engranados en una perspectiva general, lo que permitira comprender mejor el desarrollo,
las dificultades y realizaciones de¢ las reformas que todo esto implica

Es asi que para poder analizar la problematica educativa y concretamente la docencia
es indispensable ubicaria en la realidad en que vivimos pues no podemos dejar al margen
1a politica y la economia como clementos relevantes que influyen de manera decisiva en
la educacién y especificamente ¢n la docencia, la cual debe ser considerada como un
campo historico y social en ol que los sujctos que intervienen construyen su propio

acontecer.



1.1 LA DOCENCIA EN EL CONTEXTO DE LA POLITICA NEOLIBERAL

Para realizar una investigacioén en torno a la docencia cs preciso reconstruirla desde su
interior mismo pero sin descuidar ¢f contexto historico, politico, econdémico y social en el
cual se desarrolla

Partiendo del concepto “de que las caracteristicas que asumen actualmente en una
sociedad dadas las relaciones entre la educacion y el sistema productivo, son la expresion
temporal de un largo proceso historico y sistematico, de lucha, contradiccion y conflicto

entre los intereses de grupos y clases sociales antagoénicos La docencia como un
proceso que se desenvuelve denuo de la educacion se circunscribe como campo
problematico. en el que la politica y la economia son clementos clave en su desarrollo y
por ende de la misma docencia

Sin embargo no hay quc olvidar que la cducacion tforma en ¢l hombre cualidades
interiores de la personalidad tales como principios morales, valores, orientaciones y
rasgos del caracter, cs decir, forma en ¢l una actitud determinada hacia su entorno o
contexto y hacia los demas hombres, siendo ¢sta indispensable para su vida en sociedad

Es asi que se "cntiende a la educacién v, por tanto a la docencia, como procesos
sociales, histéricamente determinados, cuya complejidad exige, para su analisis, del
concurso de diversas disciplinas y arcas de conocimiento Como procesos sociales, la
educaciéon y la docencia no son ajenas a la discusion filosdfica, politica ¢ wincluso
ideologica .= Como practica, la docencia se inscribe en el fendmeno cducativo vy social

'Gomez Campo, Victor M Estudios y Ensayos_ Relaciones entre educagion v estructura
econdmica dos grandes marcoes de interpretacion. Editores Plaza y Valdés 1989 pag 19
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global, por lo que no sc reduce a la relacién entre profesor y alumno en ¢l aula, el taller
o el l1aboratorio
Esta relaciéon es la concrecion de las determinaciones sociales, historicas, tedricas,

epistemolodgicas, psicoldgicas y didActicas que la configuran, por lo que para su gjercicio,
s¢ requiere un enfoque integral, multirrelacional y multidisciplinano™

Por otra parte podemos citar que las llamadas “reformas educativas™ emprendidas en
ia sociedad mexicana conllevan un trasfondo politico e ideologico que trastoca cada uno
de los proceso educativos, no siendo la docencia una excepcion De ahi que creemos
pertinente comparar y contextualizar a la docencia para poder entenderla con mayor

claridad

] c. bermos que ¢l contexto econdmico en general

Partiremos diciendo, que acn
se circunscribe dentro det neoliberalismo, o cual surge como una aliermativa al estado
benefactor. "Los ncoliberales critican al estado benefactor aludiendo, sobre todo, al
fracaso de su proyecto econdémico. Opinan que fue un experimento demasiado costoso,
en ¢l que buena parte de la estratcnia descansod sobre la expansion de la economia
poblica . El remedio es, por lo tanto, reducir el papel econémico del estado™

Este ecstado benefactor ha sido criticado tanto por los grupos politico-sociales
llamados de "derecha”, como por los de "izquierda™, ol argumento de ¢éstos ultimos

(izquierda radical) hace mencion de que cste tipo de estado se basa en un “compromiso™

"Pérez Rivera, Graciela “la formacion docente en la perspectiva del Centro de Didactica
y su proyeccion en el CISE”. En Perfiles _Educativos. No 38 Oct-Nov-Dic 1987
pag 15

’Fernandez Santiilan, José F. "Estado y ncoliberalismo en México®. En _Nexos Afo IT
Vol. 7 No. 74 Febrero de 1984 pag 32
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entre [a diri in de los trabajadores, los grupos gubernamentales y Ia burguesia para
legitimar y estabilizar ¢l capitalismo. La derecha por ¢l contrario, considera que el estado
benefactor es la entrada hacia un estado total

En la actualidad la politica que enarbolan los dirigentes del pais, grupos de derecha
principalmente, en todos los aspectos de Ia vida social y politica es ¢l neoliberalisno. Los
seguidores de la politica neoliberal argumentan que el remedio no es eliminar el papel del
estado, sino reducir sus funciones en el ambito cconémico y dejar que los particulares
(empresarios, principalmente) retomen los sectores que ¢! poder publico no supo o no

pudo administrar, es decir, proponen un Estado Minimo en cuanto a sus funciones

jcas y inistrativas, pero fuerte ¢ incluso autoritario en cuanto a poder “En

efecto, los nealiberales no combaten ya al estado monarquico paternalista, sino a la
democracia, porque la consideran una forma de gobierno que se ha vuelto ingobemnable™.
Cabe destacar que este tipo de estado que manipulaba todas las esferas de la vida fue
sustentado durante la revolucion mexicana, esta ideologia tenia como caracteristicas
fundamentales la concepcion del Estado como centro de la vida politica y econdmica del
pais, la unién de diversos sectores sociales en la alianza de clases, la aceptacion del
capital extranjero sujeto al control del Estado, "asi el proyecto revolucionario implicd una

visién ‘organica de lo politico’. un Estado fueste basado en cl poder dc las masas

organizadas y una economia guiada por critcrios i 1 .. El do que salié de la

revolucién mexicana se desarrollé paralelamente al estado benefactor que en csos afios

cobraba auge en Europa y Estados Unidos™.

“IBIDEM. pag: 35
IBIDEM. pag: 40



Como ya sefialAbamos en un principio, ante todas cstas reformas y cucstionando el
papel del Estado sc consolida 1a politica neoliberal en México (durame el gobicrno de
Carlos Salinas de Gortari).

En gencral, vemos que el neoliberalismo pone mas interés en Jos aspectos econdmicos,
justificando su posicion por la crisis que atraviesa cl pais. Es intercsante advertir sobre
dicho punto ya que en América Latina la crisis ha tomado diversas formas, a decir verdad
ésta, vista desde la Optica neoliberal, se constituye como un "fenomeno™ que ha sido
retomado como bandera aun en la cupula del poder y que dicha politica ha intentado
apropiarse de ¢l y difundir, como lo sefiaja Edgar lHemandez Cabrera, un "discurso
dominante sobre la crisis™ y con ¢! cual s¢ han justificado todas las acciones emprendidas
por ¢l gobierno.”.  1a crisis €3 vista como un periodo de ruptura con los modelos que
tuvieron vigencia en América Latina El dcebilitamiento sindical y de las fuerzas politicas,

«l surgimiento de¢ la ocol

informal y la representatividad estatal son algunos de los

aspectos mas relevantes del momonto de la crisis En ¢l analisis neoliberal subyace la

consideracion dec que lo que esta en crisis no son los relaciones de produccion

prevalecientes, sino cicrtas formas de administracion ¢ intension estatal ¥ de la politica

econdmica™

En estc rengléon observamos que tanto el Estado, y mas adelante veremos que la

educacion, son algunos de los aspectos que la corriente neoliberal ha tomado como base

para construir todo un discurso

‘Jiménez Cabrera, Edgar. "El Modelo Neofiberal en América Latina® En _Sociologia.
Alo 7 No. 19 Mayo-Agosto 1992 pag 56-57
(53



Pero para poder entender con mayor logica el papet que esta jugando el Estado dentro
del neoliberalismo, es preciso considerar os acontecimientos que sc han sucedido a nivel
mundial y que han dado pauta al auge del mismo

Con la caida de! Muro de Berlin y Ia scparacién de algunas Republicas Socialistas, se
crey6 que el socialismo comno modelo de produccion no habia dado los frutos esperados y
que por lo tanto la Gnica opcion que se tenia para scguir adelante era ef capitalismo, con
todo y las contradicciones que éste itnplica Aun mas, ¢l capitalismo se arraiga tanto en la
ideologia de los sujctos que paises que se consideraban socialistas, ven a éste como su
unica opcion para salir de la “crisis™ en la que se ven sumergidas Por ello el capitalismo
entra en una ctapa dondc la busqueda por encontrar nucvos aliados traspasa las barreras
de las naciones netamente capitalistas

No obstante el auge que ha tenido el capitalismo, dentro de éste mistho, s reconoce
que debe haber una reformulacion de sus principios en cuanto a la forma de gobemnar
Ante tal situacion, y como se ha venido seflalando, se cuestiona qué funcion debe tener el
Estado, el cual es uno de los c¢lementos principales del capitalismo en la cultura
occidental

El Estado, ¢n este sentido, sc pone en Ia mesa de discusion, hay quienes argumentan
que debe seguir teniendo todo el poder (ncoconservadores) ¥ hay quiencs consideran que
debe dar paso a la sociedad de libre comercio y ceder en lo que a economia se refiere
(neoliberales). pero csto no implica que cllos consideren que debe perder su poder
politico ya que “en el campo de la politica, el Estado capitalista tiene una relativa

autonomia que le permite, en cierto momento, satisfacer algunas de las necesidades de las
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ha llegado a limitar, en aigunos aspectos,

clases dominadas, incluso, en al 3 OcC
la expansion econdmica de la propia burguesia cuando sc trata de intcreses econdomicos
que no cucstione el desarrolio y ¢ mantenimiento del Estado Capitalista™”

Tanto conscrvadores como neoliberales se instauran dentro de la propuesta que se
denomina como "Nueva Derecha” y que uno de los principales fundamentos es la critica
hacia el Estado benefactor que se habia consolidado con ¢l triunfo de los liberales

La nueva Derecha, y on espevial los neoliberajes. propugnan por un Estado Minimo
que permita el libre flujo de capital extranjero y cuya meta pancipal es impulsar a los
paiscs a un total "desarrollo™ ~ originariamente la reaccion conservadora se plantea la
restauracion, luego de décadas del WELFARE STATE Keynesiano (Iistado social de
bienestar), de un liberalismo a ultranzas, de aqui que tambien a este mavimiento se le
conozea como necoliberalismo, propicisdor de un nuevo modelo de acumulacién y
concentracidn del capital, dicha propuesta sc irnpuso en la logica de la reestructuracion
capitalista y tomé como cruzada la lucha contra toda izquiecrda socialista, comunista ¢
incluso contra posturas progresistas moderadas™

Apropidndose de todos los discursos el neoliberalistno se enarbola como politica
macroccondmica a nivel mundial, la 1dea del mercado, y lo que éste demanda, se impone

sobre la idea de lo social y lo politico, todo queda subordinado al aspecto econémico

"Sanchez Azcona, Jorge “Introduccion a los Conceptos Marxistas del Estado y el
Derecho™. En. Legturas de Sociologia y Cicncia_Politica. UNAN 1987 pag 220
‘Gonzilez Suirez, Edgar El avance e la reacsion conservadera_hacia ja soma del poder
politico d: o _ca Mexico, como fase previa_a la gransicien demogratica Tesis.
UNAM-ENEP Aragéon 1991 pag 107
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El neoliberalismo al instaurarse en cualquier nacién, y debido a que en esta ideologia la

idea de las frontcras desaparece, debido a la interdependencia comercial, olvida

totalmemnte los aspectos historicos y sociales que diferencian a las naciones

Mas aan, ef neoliberalismo contempla que todos Jos paises deben abrir sus puertas al
Libre comercio. libecrar los precios, y 1o que trae como consccuencia directa, minimizas el
poder adquisitivo de los trabajadores. "Asistimos a un proceso en donde el campesinado
s¢ esta descampesinando. un movimiento obrero debilitado v con tendencia a4 perder su
perfl] proletario, Ia clase media integrada por un conjunto de identidades ocupacionales
que estan alterando la identidad del sector que fue portavoz del proyecto del centro
politico™®

Con todas estas caracteristicas, el neoliberalismo, entra en ¢l contexto mexicano, pero
e a partir de la crisis de los 80, aunque sus origenes sc

tardi e, practic
remontan a la década anterior. Como lo sefiala Rafacl Montesinos, ¢! caso mexicano ¢s

un caso atipico, en relacion a otros paises latinoamericanos, al no consolidarse a través de
Ia fuerza militar y porque ef modelo de desarrolio le permitié retardas la entrada al
oismo
Ast vemos como poco a poco sc instaura la politica neoliberal en la sociedad
mexicana, no obstante de que su entrada ha sido graduada bien podriamos sefialar que es
durante el sexenio pasado cuando se le da un mayor auge

Sin embargo, como ya se ha mencionado el caso mexicano es un caso ambiguo donde

las contradicciones se gencran aun en ol discurso oficial, es decir, la politica seguida

*Jiménez Cabrera, Edgar. Op. Cit pag: 73
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durante el scxcnio que recién concluyd respondio fintegramentc al neoliberalismo y
aunque no se¢ reconocia abiertamente si se renombrd “liberalismo social®

Este "liberalismo social”, segun se scfialo, tiene como principios que la soberania s
fundamental, razon de sobrevivencia y objetivo dnico que da  a las metas que sc
persigucn. Asi vemos quce “soberania®, “sohdaridad”. "nacionalismo”, “modernizacion”,
ctc son conceptos clave que dieron sentido a la politica del sexenio pasado, citemos por
cjemplo que el 4 de Marzo de 1992 sc intentd, por parte de la iniciativa presidencial,
hacer una diferenciacién entre lo que es ¢l "bberalismo social” y ¢l necoliberalismo
prescatando "los diez principios basicos det hberalismo social™'®, estos se presentan a
continuacion de una forrna resumida

- SOBERANIA

Para cf liberalismo social la soberania es fundamental, ya que la nacion debe asecgurar
en todo momento su fortaleza para perdurar soberana en la vecindad con la mayor
potencia del mundo

- ESTADO

El liberalismo social promucve un Estadv solidario, comprometido con la justicia
social promucve trabajando siempre en el régimen de derecho, conociendo el camino en
el marco de la ley y manteniendo la estricta vigencia y proteccidn de los derechos
humanos.

- JUSTICIA SOCIAL

Para cl liberalismo social 1a justicia es un objetivo para el que hay que trabajar

“Femandcez Santillan, José "Los dicz principios basicos deci liberalismo social® En Nexos
Afio 15 Vol 15 No 172 Abril de 1992 pag 35-42
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deliberadamente Este es el objetivo de SOLIDARIDAD y de los programas sociales que

ban desarrollado los gobiernos revolucionarios

-~ LAS LIBERTADES
Para el liberalismo social la falta a las reglas del derecho genera opresion, pero sin

oportunidades hi bases matcriales justas, el cjercicio de ias libertades csta imitado
- DEMOCRACITA

Para el liberalismo social, la democracia es cstructura juridica y régimen politico que

obliga al Estado al respeto al voto, corresponsablemente con los partidos y flos

ciudadanos

- EL CAMPO.

Es un hilo conductor de la historia de las comunidades y pucblos a lo largo de toda la
nacion.

- LOS INDIGENAS.

Ahora la ley protege ¥ promueve el desarrollo de los pueblos indigenas, en cuanto =
sus lenguas, culturas, usos, costumbres, recursos y formas especificas de organizacion

- LA ALINMENTACION, LA VIVIENDA, LA SALUD Y CALIDAD DE ViDA.

Para el liberalismo social, en la alimentacion como ¢n la vivienda, en la salud y en la
calidad de vida, ¢l Estado csta plenamente comprometido

- LA IDEOLOGIA DEL PARTIDO ES El. NACIONALISMO

El liberalismo social propone un nacionalismo par el finat de este siglo y para el siglo
XXI uno que conserve su sentido historico, del que carecen los neoliberales. pero que no
se ata a procedimicntos del pasado, compuestos por politicas publicas, hoy inoperantes.
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- LA EDUCACION.
Para ¢l liberalismo social Ia educacitn cs parte fundamental del desarrollo integral del

pals y los macstros basicos en la lucha por Ia soberania y por la justicia social

El liberaliamo social promueve un sistema cducativo nacional con libertad de educar,
con responsabilidades mas amplias cn los Estados y en las regiones, asl como en Ia
sociedad, con contenidos educativos que reflejan los nuevos tiempos, el orgulio de la
historia y la fortaleza dc ta nacion, ratifica la responsabilidad del Estado al tmpartir
educacidn gratuita y laica, y hacer obligatoria la primaria. gran medio de movilidad social,
con condiciones de vida digna para los macstros, promueve educaciéom de calidad para la
libertad y justicia

Para ¢l neoliberalismo, educar es responsabilidad exclusiva del ambito individual y por
clo sc opone a la responsabilidad del Estado o a la existencia de un sistemna cducativo
nacional, con principios y valores consecuentes aceptados

Se considerd necesario hacer mencion y alusion 4 los puntos que contiene ¢
documento para percatarnos con mayor clandad quce comparando los hechos reales
acontecidos en ¢l presente con cl discurso, observamos un "neoliberalismo™ matizado,
micntras que resulta discursiva la igualdad y la democracia, en el plano operativo de las
politicas vemos avanzar la prioridad a la inversion privada. es decir, la privatizacion en el
campo empresarial, la banca mexicana, la educacion y los servicios sociales en general, lo

que muestra una clara tendencia a continuar esquemas capitalistas como los de los paises

denominados "desarrollados del primer mundo”



Ahora bien, la reforma dernizadora y d Atica que ponc cf nucvo gobierno
implica una tarea de cambio estructural a nivel nacional quc exige en primer lugar una
nueva educaciéon con capacidad cfectiva de forjar una mejor sociedad, también es preciso
que no se olvide que las reformas e innovaciones requicten de un intento reflexivo, es
decir, si sc requicre hacer algun cambio dentro del sistema educativo, en cualquicra de
sus niveles (ya sca el basico, medio superior o superior) es necesario hacer un analisis sin
dejar de lado toda 1a problematica economica, politica y social def puis, aspectos que de
alguna mancra trastocan a los actores principales del procesoe enscilanza-aprendizaje,
determinando de una u otra forma las relaciones que se¢ establecen al interior del aula,
pues no hay que otvidar que son individuos sociales que viven en un tiempo y €spacio
determinados, enmarcando asi su propir acontecer

D esta mancra ¢l punto que mads nos interess desarrollar es el de la educacion debido
a que en ella se crea y recrea la docencia como parte activa y constitutiva de la misma

Por tal motivo, en este apartado retomarenios a la docencia a traves de su dimensién
politica, ante tales circunstancia cabria aclarar que la politica es entendida aqui como una
dimensién necesana ¢ inherente a la ideologia de cualquier sujeto social

Atendiendo, de esta manera, a la docencia desde una dimension politica es por lo que
se hace indispensable abordarla desde la Modernizacion Educativa. Seyun se seilala como
pane del discurso formal a la Modernizacion Educativa le interesan todos los aspectos
del proceso educativo, sin embargo creemos que ¢l analisis que hace de cllos es tan
escucto, que en la concrecion, esas practicas modernizadoras, seria poco factible que
Uegaran a alcanzar la calidad educativa que s¢ pregona
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No obstantc sc argumenta que “la modcemi ion  edt tva impli revisar y

los costos educativos y, a la vez, ordenar y simplificar los

mecanismos para su manejo y administracion, innovar en los procedimientos, imaginar
maievas alternativas, actuar con decisidén politica, solidaridad v consenso para servir al
interés general™'!

Dicho discurso marca una seric de aspectos que intentan hacer de la Modernizacion
Educativa ia Gnica opcion para lograr que la educacion salga del rezago en ¢l que sc
encuentra, pero que en el fondo, creemos, intenta legitimar a la misma politica de
gobiermno

Ahora bien, una vez introducidos en un discurso carente de sentido critico, no

debemos estancamos ahs por lo que ¢s necessrio hacer una lectura mas objetiva de lo que

plica la Modernizacion Educativa
Los aspectos mas relcvantes de la modernizacion educativa que trastocan la docencia,
de scuerdo al imterés de nuestro estudio, son' la descentralizacion educativa de la carrera

tmagisterial, los cambios en el sindicalismo en la docencia, fos cambios curriculares y los

perfiles de desempefio
DESCENTRALIZACION
En México como parte de su tradicion politica y econémica se vivié una situacién
particular en cuestion de autonomia de las Federaciones, va que no cxistia tal, pues como
sabemos todo estaba regido por el centralismo. Es decir, la mayor parte de los recursos,

aunado a Ia mayor concentrazcién poblacional se vive en el Distrito Federal y areas

""Programa para ta Modernizacion Educativa, (1989-1994). Modemizacion Educativa
Tomo I SEP pag: 14
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conurbadas, ademas de otras grandes ciudades, esto originé que los demas Estados del

pais se vieran dos de las principales oficinas administrativas, instancias educativas de
todos los nivcles, pero sobre todo de la distribucién equitativa de los recursos
econdmicos, educativos y de salud que cubrieran sus necesidades esenciales Ante esta
situacion es indiscutible ta disminucion en la calidad de los principales servicios, lo que
trae aparejado la disconformidad de la poblacion al no ver cubiertas sus demandas

A sabiendas dc¢ estas problematicas el propio gobierno reconoce que el “centralismo™
se constituye COmMO una Carga que poco a poco impide el crecimiento econdmico, €s
decir, "la Descentralizacién v el Desarrollo Regional, surgen como clementos estratégicos
y fundamentales para que el pais reanude su crecunicnto ¢conomico vy que  a la vez se
logre mayor equidad social™'®  Abora el reto no implica Gnicamente como  seguir
manteniendo a las prncipales ciudades de! pais, sino mas bien en qué cstrategias
implantar para Que a las personas a quicnes sc incentive a qQuedarse en sus lugares de
origen puedan acceder a condiciones minimas de bienestar como lo es la vivienda, la
salud, la abhmentacion, la cultura y la educacion entre otras

Podriamos decir que sc genera una contradiccion va que se reconoce gue el
centralismo ha dejado estancado ¢! crecimiento econdmico y por otro la descentralizacion
tmplica reordenar y organizar de ser posible todo el sistema politico y federal, sin
descuidar las necesidades que se viven en las ciudades altamente pobladas

Por otro lado, la descentralizacion también he afectado a la educacion, en ef sentido de

que también se¢ habla de descentralizacion educativa  Aclarando un poco podemos

Gil Padilla, Jos¢ Manuel “Descentralizacion y desarrollo” En  Tiempo No. 2371
7-Septicnbre-1989 pag. 23
15



ascgurar que durante aflos la mayor parte de la riqueza sc¢ concentrd en el arca
metropolitana, lo que ocasiond que la mayor parie del presupuesto cducativo sc
distribuyerns en dicha &rea. dejando desprotegida a la educacién de las arcas mas
marginadas de la Republica Mexicana Como habria de esperarse con el paso de los ados
esto impidid ol crecimiento educativo hablando cuantitativa vy cualitativamente, lo que
significd, entre muchas otras cosas, que ¢l gobierno retomara este aspecto como parte
immtegral del Programa para la Modernizacion Educativa, argumentando que era todo un
reto y que habia que cumplirse Es decir, dedle la Modemizacion Educativa se dice que
"ia Descentralizacion no significa abandonar ef mandato institucional de una educacion
pacional integradora, éticamente orienitada y al servicio de objetivos nacionales Significa
reconocer que la camunidad local peimite articular, potenciar v dar vida propia y original,
en todos los rincones del pais, a los valores del consenso nacional, ¢l amor a la patria
fundado en el conocimiento de su geografia y su historia™®

Como cstratcgia para disminuir desigualdades entre regiones y para que los actores del
proceso educatlivo cuenlcn con una participacion directa en el desarrollo de sus
actividades cotidianas, la descentralizacidon lejos de ser un factor que mire las
posibilidades de transformacion de las diversas regiones, para el bien comuin, se consolida
©OmMO un punto por demas necesano pero que habria que esperar para ver los logros que
de clla emanen y aaber si es condicion suficiente para lowrar Ja equidad que desde el
discurso formal se pregona alcanzaremos La descentralizacion desde el discurso en la

docencia implica ofrecer igualdad de oportunidades a todos los docentes del pais, mejorar

Programa pams... Op. Cit. pag. 7
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las condiciones de vida dec los actores del proceso educativo, ofrecer mayor autonomia en
el desarrollo de las actividades educativas, en una palabra ofrecer la misma oportunidad
de desarrollo en todo el pais, para que de esta manera se pueda proponer y promover
cambios educativos, atendiendo directamente a las necesidades de cada region

Sin embargo podriamos cuestionar si la descentralizacton en realidad lo que busca es
penctrar politica ¢ ideologicamente en aqucellas areas que por su lejania y ¢l olvido en que
s¢ encuentran desconocen los planes del gobicerno v que a decr verdad gozan de una
autonomia relativa que les permite sobrevivir sin atender, directamente, a los mandatos
presidenciales

SINDICALISMO

Otro de los aspectos que ¢s inherente en la llamada Modcrnizacion Educativa, aunque
no se mancje directamente como parte del discurso formal, es el sindicalismo como parte
organizadora de !os docentes, que como cuaiquier otro trabajador necesita organizarse
para ver protegidos sus intereses como clase y como gremio

Tratando de ver un poco de fondo las implicaciones del neoliberalismo con el
sindicalismo en México estamos de acuerdo con Alcjandro Bejar cuando sefiala que "para
los neoliberales que han propagandizado a su favor la tendencia wlobalizadora presente en
la economia mundial, los trabajadores son poco importantes en asuntos como el de la
calidad, argumentan ademas que los sindicatos fucrtes minan la competividad. envenenan
las expectativas de crecimiento y distorsionan la opcracion de las fuerzas de mercado

razdn por la cual resultan anticuados y prescindibles™™

“Alvarez Bejar, Alejandro "Los sindicatos en México ante la globalizacion™ En. Revista
i iologia. Afio /94 Enero-Marzo 1994 pag 93
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Es pertinente llamar la stencion en este sentido, ya que constantemente cstamos
escuchando por parte de la cupula en el poder que la "modemizacion™ que esta sufriendo
c! pais haré quec la clasc trabajadora recupere su poder adquisitivo, po obstante si nos
accrcamos a los acontecimientos que dia a dia sc dejan escuchar en los medios de
informacion nos percatamos que lejos de las utopias quc se plantean, dicha politica ha
traido un aumento del desempleo, 1a caida de los salanos, ol ataque directo contra los
contratos colectivos de trabajo v cambios muy drasticos en las relacioncs laborales

Estas son algunas causas quc han hecho que ¢l trabsjador se ponga a la defensiva v
trate de luchar contra las injusticias que sc generan en su contra Si bien anteriormeme el
sindicato formaba parte de esa lucha en contra de las injusticias, ahora el sindicato, y mas
los que ticnen como dirigentes a aquelles que les son impuestos y que por consiguiente sc
prestan a un “juego sindical™ en donde el unico perjudicado es el trabajador Resulta
ilustrativo decir que desde la Secretaria del Trabajo "sc ha hostigado ¥ desgastado 2 los
sindicatos independientes, ., se han desconocido direcciones democraticas, sc ha
utilizado el cjército v Ia policia para romper huelgas, se¢ ha tolerado la utilizacion de
guardias parenulitares de las direcciones sindicales oficialistas para reprimir a disidentes,
se han legalizado los despidos en masa de los comités, cjeculivos no gratos a las
empresas™'"

Estos procedimientos contrastan con los que se manifiesta en la Ley Federal del
Trabajo (anilisis que se escapa de las intenciones de este trabajo) y que si se¢ cumpliera

rio que los trabajadores salicran a manifestarse cn las calles y

bal haria

YIBIDEM. pag 101
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vieran rebajada su dignidad

como trabajadores a simpl, Aqui que sblo obedecen.

Asimismo los docentes integrados en el SNTE ven que cada dia sus demandas no son
escuchadas antc lo cual en los Ultimos aflos se han visto en la necesidad de realizar paros
{aborales y manifestaciones en la vin publica, entre otras estrategias politico/sindicales
Sin cmbargo resulta irénico que se quicta seguir mancjando que la unica funcion de los
docentes es el ensefiar a sus alumnos los contenidos de los planes y programas de estudio,
y que los paros, protestas o demandas los afectan en especial manera y que los docentes
deberian tomar “conciencia” del dafio que causan a sus alumnos

Creemos que es necesario dejar de ver al docente como apdstol y por ello ubicarlo
como sujeto historico-social que vive activamente los acontecimientos que sc generan en
s5u entorno y ante los cuales asume una postura, critica o no, pero que a fin de cuentas
dan sentido a sus propias decisiones

CARRERA MAGISTERIAL

Otro de los aspectos que si sc especifica en el Programa para la Modernizacion
Educativa ¢s lo referente a ta actualizacion del docente  Actualizacion que implica
revalorar la funcion del mismo en su acontecer cotidiano, as1 como abrir posibiiidades de
desarrollo profesional

Sin embargo no haa sido muchos los intentos para que ¢l docente pueda abrir sus
expectativas, a la fecha muy poco han fructificado los intentos porque ef docente mejore
desde su nivel de vida hasta ¢l desempedio de su labor Tal vez por cllo s¢ reconozea en el
programa para la Modemizacion Educativa que “Absorber el crecimiento demografico en

las condiciones actuales, con un eafoque modernizador, hara preciso racionalizar en
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todos los niveles el empleo de recursos y contar con un sistema vigoroso de formacién,

g 18 d enri tdo con una amplia gama de

y perfecci iento de

dalidad étod 4 [

w ¥y téeni de pr izaje”

No obstante, a nuestra manera de ver, la modemnizacion educativa y la puesta en
marcha de la Carrera Magisterial ha promovido que los docentes acumulen

conocimi . que de ni mancra se descarta son indispensables cn s labor

educativa, para poder acoceder a mcjoras salanales, pero que olvida en esencia que a los
docentes de poco les sirve sélo mejorar una seric de técnicas de ensefanza, elaboracion
de material didactico, etc cuando las condiciones de su alrededor son tan precarias,
cuando nadic se ha percatado de darte valor a las innovaciones que tiene que hacer para
que sus actividades no sc vengan abajo, cuando trabaja con alumnos que no ticnen los
recursos clementales para poder acceder al conocimiento, entre otros muchos aspectos

No descartamos la idea de que la docencia necesita transformarse en el sentido de
reconocimiento social y su propia conceptualizacidén, pero cabe preguntarnos si la
Modernizacion Educativa retoma todos los aspectos que implican hablar de la docencia y
si €3 cl vinico camino que ésta pucde tomar para su transtormacion

Asimismo creemos que 10s aspectos que retoma la modemizacion para la docencia son
parciales y sélo implican modificaciones de forma y no de fondo. Por otra parte, el
reconocimiento por parte de los docentes del cambio que debe sufrir la docencia va mas
allA de la Modermnizacion Educativa, ya que los comenidos que se mancjan en los

programas para la actualizacion del magisterio no se vinculan a los problemas concretos

“Programa para,.. Op. Cit pag 10
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que enfrenta el docente en la prictica cotidiana.

CAMBIOS CURRICUL ARES.

Dentro de I1a politica para la Modermizacién Educativa salta a la vista la necesidad de
los cambios curricularcs para la “transformacion” de la educacién Sabido es det rezago

educativo que vivimos en México. sin embargo seris importante cuestionarnos sobre qué

bases se sicnta la politica que sustenta dichos cambios

Antes de continuar creemos importante destacar que, en el programa para ia

modernizacién educativa se¢ habla de cambios curriculares gnicamente al reformular loa

contenidos educativos v no se habla dc 1o complejo que es el analisis det curmiculum, el

cual hemos dc concebir como "un plan institucional en ¢l que las relaciones

Ensedanza-Aprendizaje, maestros-alumnos, comenido-metodologia, son inscparables El

curriculum es cfectivamente o plan de estudios, pero tambien forman parte dec éf

actividades del alumno y el profesor y el contexto educativo donde ocurren dichas

actividades®'”

De igual manera roconocemos que hablar del mismo es muy complejo, y por lo tanto
no profundizamos en este analisis, no obsiante estamos en la posicion de que cualquier
cambio ya sca en los contenidos . las estrategias o metodologias utilizadas en la

di ion debe n e "poner en primer término en la mesa de discusién el

plano de lo politico, significa dar un giro a los modelos teoricos tradicionales que han

do de 1a disciplina psicoldgica y de la pedagogia. representa salir del interior de Ias

teorias sobre el aula, la ensefanza y el aprendizaje, ctc y situarse en una perspectiva

YGuerrero Tapia, Alfredo “Lo politico en la tcorfa de curriculum® En Foro
Universitario. 10 de Septiembre de 1981 pag. 19
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donde la propia teoria curricular es el resultado del momento histérico politico de las
instituciones educativas™'®.

Si nos detenemos a leer el Programa para la Modernizacion Educativa, nos podemos
dar cuenta quc se mancjan una serie de ideales para la educacion, que al no tomarse en
cuenta las caractcristicas reales de cada region vuclven inoperantes los contenidos que
por muy buen sustento tcdrico que itcngan si no son compatibles con los hechos
acontecidos en la cotidiancidad de los sujetos dificilmente lograran Jos cambios que se
plantean.

Por otro lado, a pesar de Que se schala que dicho programa nacio de las inquietudes
manifestadas por padres de familia, macstros, alumnos, etc., resulta evidente que si esto
se hizo fueron muy pocos los que participaron De tal manera que se habla de una
metodologia constructivista para ¢l tratamiento de los contenidos cuando la mayonia de
Ias veces, aunque no descartamos que haya docentes comprometidos con un cambio,
aunque no el impuesto por las autoridades, que si mancjen esta metodologia, lo que se
hace es mancjar contenidos "nuevos” con los mismos métodos utilizados anteriormente

Vemaos una vez mas que la teoria sc separa 1an drasticamente de la practica cotidiana
que los cambios que se emprenden de poco sirven para la transformacion de la educacidn,
y esto lo observamos desde el momento en el que una politica de tipo global y tan poco
democritica como 10 es ¢l neoliberalismo impregna a todos los Ambitos sociales

PERFILES DE DESEMPENO

Los perfiles de desempefo integran a lo que anteriormente se conocia como perfiles de

"IBIDEM. pag: 18



egreso. Si bien discursivamentc Ia modernizacién abarca de una forma “integral” todos
los aspectos que deben cumplir los actores de la docencia, de ahi Que se manifieste
importante dentro de la moderniracion educativa el acceder a tales perfiles

La dcfinicion que sc manecja desde ef discurso formal es que los perfiles educativos
“describen modos de ser y de actuar de los educandos en los distintos ambitos de la vida
social... Permiten lievar a la practica los difcrentes componentes det Modelo Educativo en
los ambitos de convivencia donde el individuo actua~'

Lo quc manifiesta en ios perfiles de descmpefio es mantener una relacion entre la
formacion recibida en la escucla con la realidad que viven los sujetos, de ahi que
pensemos que cstos debieran haberse formulado desde antes de la MNodemnizacion
Educativa, ya que lo que plantean, o al menos eso s¢ hace creer. es una vasion integral del
sujeto, ya no se trata de verlo fragmentado cntre lo que vive en la escuela y lo que
acontece a su alrededor

Por otro 1ado. los &mbitos en los que se ubican los "desempefios” de los perfiles de los
3 niveles educativos son

1 - Desarrollo Personal

2 - Desarrollo econémico - social

3 - Desarrollo cientifico tecnologico

4. - Desarrollo Cultura}

Pero lo trascendente ¢ imporiante de este discurso no seris tnicamente en quedarse

en eso, sino cn poner en la practica 10dos Jos recursos disponible para hacer que ¢l

“Perfiles de descmpefio para precscelar, primania y secundagia. CONALTE 1989-1994

pag: 32-33
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os antes dos abarcan

di 0 3¢ ierta en realidad, yn que los pl

todas las esferas en las cuales s¢ mueven los sujetos De igual mancra en los perfiles de

desempefio, se maneja el perfil del docente, el cual en este caso, tendra toda la autonomia
requerida para poner cn marcha los nuevos contenidos educativos desde una vision
integradora. Sin embargo nos permitimos mostrar escepticismo en cuanto a los logros

que se desprendan de esta politica educativa, ya que desde los fundamentos que la
sustentan se¢ viven una serie de contradicciones como es la globalizacién con la
el proporcionar mayores oportunidades educativas contra

d 1 Y

el creciente desempico, la pérdida def poder adquisitivo de los trabajadores, que ponen en

tela de juicio Ias "bondades® de la Modernizacién en México

El apartado siguiente nos apoyara cn cste sentido pucs en éste ahondaremos sobre la
ifi en la docencia.

en la ecth i6n y esp

influencia que cjerce la ecc
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1.2 EL FACTOR ECONOMICO EN LA DOCENCIA

El discurso politico conlieva a un discurso econémico y educativo donde se manejan
conceptos tales como "desarsrollo”, "progreso”, “modernidad®, entre otros

Por eso vemos que aunque México ha firmado ya algunos convenios ccondémicos,
citaremos como ejemplo el gque recientemente firmo con Estados Unidos y Canadé para
comerciar libremente ( T L C ), todo con el fin de que México logre cstar acorde al
desarrollo mundial, mejore sus condiciones de vida, se modemice en todos los aspectos,
aunque lo que sc pretenda €s tener una mano de obra mejor capacitada para su beneficio,
en su mayoria, para E U y Canada pues aunque s¢ generen algunas fuentes de trabajo la
crisis que prevalece en nucstro pais no ayuda mucho para que Ia siuacion econdmica
mejore para los trabajadores, permitiendo ¢n cambio quce los paises del norne obtengan
una inano de obra mal pagada

* Los norteamericanos quicren otra cosa que no es propiamente el acceso a nucstros
grupos compradores, s¢ ha mancjado que lo que realmente se desca es la instalacion de
industrias maquiladoras aprovechando la mano de obra barata que abunda en nuestro
pais. Esta posibilidad tendria cuando menos la ventaja de crear fuentes de trabajo que
tanto nccesitamos. pero nos colocara en una situacion antagénica con los sindicalistas
norteamcricanos y canadienses que no verian cn cllo mas que una competencia desleal
Por e¢so, como para compensar tal cosa. sc¢ ha dicho mucho desde esos paises que

también el petrolco debe ser incluido en las clausulas del mencionado tratado~™

*Villegas, Abelardo “T L.C. sino rodo lo contrario”. En Proceso N° 753 8 de abril de

1991 pag : 35
25



De ahi que consideremos que no sea fortuito que una vez impulsada la Modernizacion
en el pais, sc le de un auge que por si mismo no tendria dicho tratado, encajando atin mas
en la politica neoliberal que considera como cje fundamental la spertura del comercio
hacia otras nacioncs

Este s s6lo un cjemplo de 1o que sucede en economia y, en cducacién acontece algo
parecido, en el sentido de que sc reconoce formalmente que debe haber una reforma
debido a que ésta “enfrenta diversos problemas, entre los que pucden seialarse  la
cobertura y el acceso a los servicios, una administracidn centralizada, rigidez normativa,
infraestructura inadecuada, aislamiento de las instituciones, un curriculum cerrado sin la
atencidn de las necesidades diversificadas de cada region y enndad federativa,
condiciones de trabajo timitadas por el salano e insuficientes oportunidades de desarruollo
profesional para Jos macstros™ *

Por esto es que la necesidad de plancar € instrumentar diversas acciones onentadas al
mejoramiento del nivel educativo, se haga mas apremiante, aunque de alguna manera las
medidas implementadas se han centrado en el fomento de la motivacion y de la
productividad para un mecjor desempeilo del docente, plasmado en el Programa
Emergente de Actualizacion del Maestro ( Perfil del Docente ), asi como en la renovacion
de planes y programas de estudio, todo con miras a que la poblacion ~ esté al dia = para
asi lograr tener una mayor competitividad con paises desarrollados Pero cabria
preguntarnos si verdaderamente se esta Hegando a una modemizacion y si esta responde
realmente a {as nccesidades de la sociedad, o si solo se quicre llegar a un nivel superior de

Programa Emetgente de Actualizacion def Maestro CCECMEM 1992 pag 16
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sin considerar las implicaciones sociales y culturales que

desarrollo 6mico,
racterizan su cntorno Es decir, es necesario superar ¢l rezago econémico, pero no

podemos ni debemos lacerar aun mas las condiciones de desigualdad economica de los

cada vez mayores sectores marginados ¢ inclusive los medios En este sentido, desde

diferentes scctores se planca una clara resistencia a dichos cambios modernizantes que se
pretenden  imponer, pero  recordemos que el resistirse  implica proponer e
indiscutiblemente transformar ya que los sujetos no unicamente reproducen sino que
ademas producen las condiciones sociales de existencia, es decir, llegamos no anicamente
a un juego de palabras. sino de hechos concretos, nos resistimos al cambio que quicren
imponernos y nos preguntamos a costa de quién o de qué sc va a dar, pecro no nos
negamos a la posibilidad de cambio en beneficio de la colectividad

Aclarando aun mas, dirctmos que retomamos la nocion de resistencia que mancja
Giroux en el sentido de que los sujetos nos resistimos ante cualquier situacion de
imposicion, es decir, cuando los cambios se gencran desde fuera ¥y no sc consulta a los
sujetos y las condiciones que determinen su forma de actuar, ante esas situaciones si se
debe presentar la resistencia al cambio, un cambio que cabrma preguntarnos a quién

beneficiara, pucs en la actualidad el querer cambiar significa que paises como Estados

Unidos sélo busquen mercados mundiales que explotar, y cabria atreverse a decir que

volvemos a la época dc la colonia. pero ahora en lugar de Namarlo colonialismo

podriamos llamarlo " neocolonialismo ~

Es decir, los paises subdesarrollados dependen tanto de la economia intemacional de
los paises desarrollados. que éstos ultimos no necesitan - como en la época de la colonia-
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tener representantes directos para poder gobernarlos y obtener ¢l mayor provecho de sus

materias primas y del mercado comercial
EE.UU.. por ¢jemplo, puede dominar desde el exterior con sus bloqucos cconodmicos,

sus intervenciones militares, ¢l aumento de cuotas arancelanias, etc, a los productos de

los paises subdesarrollados

Por otra parte, si México tienc la posibilidad de crecirmiento economico debe
enfrentarse a un doble reto, el cual seala Francisco Javier Alcjo, debe al mismo tiempo
modernizar sus estructuras econdmicas y avanzar en equidad econdmica y social, y ser
conscientes que ol problema crucial que la modernizacion crea es o de 1a capacidad de la
estructura social emergente para enfrentar los cambios continuos. es decir, la posibilidad
de desarvollar una estructura institucional capaz de absorber problemas y demandas
constantemente cambiantes, retomando palabras del autor ya mencionado, eso ex 1o que
constituye ¢l problema central y ¢l desafio de la modernizacién

Y es aqui donde c¢s necesario insistir en la importancia de la tarca educativa, cuya

calidad en el pais est4 muy lejos de Jo que demanda la sociedad moderna®™, por lo tanto 1a

”IJ modcfmdad, la] y como fuc cntendlda por los pcnsadores de la ilustraciéon ¥ en
especial por Kant y Hegel, mas adelante cxplicada en todas sus contradicciones y
potencialidades por Marx, Nictzche, Weber v la Escuela de Frank Furnt, por citar a
algunos, sc¢ caracteriza por scr un periodo historico diferenciado del mundo tradicional
que le antecedid, por abandonar ¢l manto valorativo que regia antes de clla y que se
basaba en las funciones teologicas y metafisicas se trata de un mundo renacido que
abandona el rezago que le di6 origen ¥ va a su reencuentro historico, en lucha por
crearse su propia explicacion, su propia utopia y su propta organizacion social a partir
Ia rezon. Ademas, en clla se destaca la asuncion del sujeto 8 su autonomia. y la
aparicion de una solida y universalizada expectativa de autorrealizacion ilimitada del
individuo
Argon Clsm:ros Luccro "Modecrnidad y Modernizacion * En._Crists. modernizacion y

coliberalisme v educaciéon _superier_cu_los 80 Tesis
Universidad la Salle l991 pug. 21
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tarea a realizar os clevar ( a iencia y respc b, ) la = calidad ™ del
educativo, desde el nivel basico hasta el superior, y en donde ademas el Estado asuma las
responsabilidades quc esto implica, sin embargo con la politica neoliberal que csié
siguiendo el pais, ¢l Estado se desliga de tales responsabilidades. aan a sabiendas de que
para el neoliberalismo 1a educacién, vista como una formacién de cuadros productives, €3
uno de los ejes fundamentales

Por su parte el liberalismo como corriente del pensamiento economico desde mediados
det siglo XVIII, trataba de eliminar las barreras internas y externas al comercio y a la
produccién, que erigian los monopolios comerciales y 18s instituciones del Estado,
ademas postulaba la no intervencion cstatal en las relaciones ccondmicas ¢ intemtaba
impulsar un modelo de libre competencia

Esta concepcion, en la actualidad, se extiende también al ambito externo, convirtiendo
este librecambismo en ¢l centro principal para las relaciones econdmicas internacionales
Dentro de esta politica se inscrta hoy dis el gobicrno mexicano, pero claro, como se
sefialo anteriormente, ya no hablamos de liberalismo sino de ncoliberalismo, en donde
uno de los conceptos que cobra mayor trascendencia ¢s ¢l de modemnizacion, el cual se
vincula a la necesidad que crean los paises industrializados para los paises
subdesarrollados con la finalidad de quc estos paises copren desde los modelos
econdmicos hasta los educativos de los paises desarrollados

Sin embargo algunos obstaculos que se han presentado para ver cristalizado este
proyecto ¢s que Mdxico se caracteriza por ser un pais con un gran déficit economico, una
deuda externa espectacular y condiciones de vida pauperrimas para la mayoria de Ia
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poblacion mexicana, ya que hay que recordar que las clases privilegiadas siempre han
mantenido su status, en medio de esta crisis que vive ¢l pais se han realizado diversos
convenios, acuerdos y negociacioncs que buscan mejorar el nivel de vida de !a poblacion,
esto a partir del mejoramicnto €condmMICo, qUC € Presume ITacrd COMO CONSCCUENCia Mas
y mejores empleos bien remunerados, mejor atencion médica, viviendas y alimentacion
dignas, servicios publicos suficientes y una c¢ducacion basada en el principio de la
“modernizacién

Por tal motivo sc ha pensado en la reestructuracion de la educacion de tal manera que
3¢ pueda vincular al campo productivo, cs asi como se pretende tomar a la educacién
como uno de los ejes fundamentales que haga avanzar téchica y cientificamente al pais
para alcanzar la tan ansiada consolidacion econdmica

De ahi que se¢ haya propuesto en los ualtimos ados, como estrategia de cambio, la

modemizacién de México Modemizacién que se¢ ha venido manejando como

modificacion de la forma de organizacion del pais para producir * riqueza y bienestar " y
para distribuiria equitativamente Vemos que hasta ahora "se ha entendido en México por
Modernizacion, el fetichismo de! consumo ¥ la tecnologia up to date, que salvan a las
cupulas del destino de la mayona Se dice 'modernizacion’ como quien ahuyenta a las
multitudes harapientas del desarrollo con exorcismos invisibilizadores Esto - un mero
conjuro - es en rigor la politica econémica del neoliberalismo, la austeridad forzada y

mamenida a golpes de desempleo, la solidaridad hacia los ricos que se exige hacia los

pobres, el cinturén salarial como tributo del corporativismo a la clase financiera, el
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o, la viol

social que cs, entre otras cosas, ¢l h je que cl d leo

rinde a !a desesperacion™ ¥

Con csto vemos las contradicciones tan graves quc s¢ cstan dando debido a la
adopcién de politicas que en muchos de los casos no son las adecuadas para la sociedad
mexicans.

Tal parcce que al presentarse como Ia = novedad™. la modernizacion cobra un valor
exagerado ademas de quc estatalmente s absorbida por la politica neoliberal, como lo
sefiala Edgar Jiménez Cabrera, el discurso oficial se apropié ¢ hizo suyo el proceso de
modemizacion

Este proceso modemizante se vive en todas las esferas de la sociedad y con el fin de
concretario el gobierno que concluyd propuso tres acucrdos nacionales. estos son

1.- Para la ampliacion de la vida democratica

2.- Para la recuperacion econdmica con estabilidad de precios

3 - Para cl mgjoramiento productivo dei nivel de vida de la poblacion

En esta propucsta de modemizacion, lu educacidén debe ser entendida como una
medida de la cual dependen las posibilidades de desarrolio del pais Sin embargo, resulta
contradictorio que por una parte se¢ vea a la cducacion como uno de los pilares de
transformacién de la sociedad y por otro ¢l mismo ncoliberalismo encuentre ™ en la
educacién, o mejor aun en la cultura, una barrera mayor a sus fines ultimos Estos
servicios son vistos como prioritarios en la conversion de la vida social de un gran

. solamente como productos de consumo  pucden tener inclinacion a

BMonsivais, Carlos " Democracia y Modernidad = En La jornada 19 de febrero de 1989
pag: 14
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domesticarse, de ahi que c! adclgazamiento del Estado y su abandono de todo sentido de
servicio social apunte certeramentc a la reduccion de los presupuestos publicos en estos
rubros del gasto social, asi como su ejerciébn a los marcos que Ja nueva politica les asigne
en funcién, por supuesto, de una optimizacion de la produccion y el mercado™**

Entonces bien, siendo la educacion y la cultura, desde la perspectiva oficial, las que
inducen al desarrollo, ol progreso educativo v la cultura resultan decisivos para avanzar
hacia el bicnestar econémico

Por lo tanto, es clara la necesidad de mejorar ¢ incrementar la calidad educativa ya
que, como scialan expertos, México necesitara en diversas areas estratégicas un mayor
nimero de profesionistas con la solida formacion académica que les permitira competir
con el extranjero  En este sentido la modernizacion de 1a educuacién abarcara desde el

nivel basico, hasta ¢l superior como sefialara José¢ Blanco " el reto fundamental es clevar
1a calidad de 10dos los sistemas, desde la primaria hasta 1a universidad, y no es poca cosa
Su descentralizacién podra ayudar a vencer obstaculos institucionales

Abandonar tabucs respecto al financiamiento podra en parte aliviar la enarme demanda
de recursos que este programa planteara Un enfoque para concentrar el esfuerzo
conforme a los recursos disponibles seria el siguiente

a) Ampliar 1a cobertura de 1a primaria de seis ailos en zonas rurales seleccionadas

b) Realizar un esfuerzo especial de la calidad de 1a enscflanza del idioma y matematicas

en todo el sistema primario

©) Ampiliar la cobertura de 1a secundaria a todos los egresados de primaria

MBIDEM pag : 32, 33




d) Establecer un programa espocial para corregir deficiencias de egresados de primaria

en el primero de socundaria
¢) Desarrollar un esfuerzo especial para clevar la calidad de todo el sistema secundario

en idioma, matematicas y ciencias
) Descentralizar cabalmente todo el sisterna primario y secundario hacia los Estados y

Municipios

B) Ampliar la cobertura de Ia educacion media supcerior y reforzas los avances logrados
en capacitacién profesional vy vocacional, con algun grado de descentralizacion
hacia los estados

h) Elevar la calidad de la ensefianza de matenias técnicas en el sistema medio superior

i) Implantar ¢! sisterma de oposicién para ingreso en todo cl sistema universitanio

publico
i) Implantar ol sistema de opasicion para ingreso y permanencia ¢n el profesorado de

todo el sistema universitario®*'

Aun cuando las necesidades del pais en este aspecto demanden la introduccién de
innovaciones o reformas en las instituciones existentes, resulta equivocado hacerio sin
tomar en cuenta <l transfondo ideologico que habra de servir como soporte fundamental

Por tal motivo, es importante resaltar que es necesartio lograr una amplia vinculacion
con la problematica de la sociedad y el entorno en ¢l Que sc encuentra relacionada

Tal vez atendiendo un poco, aunque sdlo en apariencia a estas consideracionces, debido

a que las condiciones que se dejan vislumbrar y que la propia historia se ha encargado de

*Blanco, José Universidad Nacional ¥ Economia. CITH Porrua 1990 pag. 208
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dejar en claro pod dar aproxi i de que solo se trata de restringir a un numero

menor de estudiantes su derecho a la educacién, es decir, poco a poco sc pretende
privatizarla al igual que ha sucedido con empresas paracstatales

Nos atrevemos a decir quc en nuestro pais Ias cosas se han matizado de tal modo que
parecicra que la Modernizacion Educativa es la Gnica op<cion para que la educacion salga

del rezago en el que se encuentra, no obstante sabiendo que el discurso escolar

estructurado por <l partido gobernante tienc sctenta aftos de vida vy es el que mayor

espacio ocupa cn el sistema educativo™ resuharia ilusorio creer que se busque el mayor
beneficio para la clase trabajadora a partir de un mejor nivel educativo que conlleve a su
vez a un ncjor nivel cultural, economico y social

Por eso es que decimos yue solo ¢n apariencia se busca solventar ¢l rezago educativo
y ante o cual se presenta por parte de la iniciativa presidencial el Acuerdo Nacional para
1a Modemizacion de la Educacion Basica ( el 20 de mayo de 1992 ) donde se mancjan los
propositos basicos para transformar dicha estructura, conciliar la planta fisica y fortalecer
1a fuente de financiamiento de la acc16n educativa cuya tarea sera desempefiada tanto por
los profesores y su organizacion gremial como por la sociedad en gencral

Este acuerdo consta de cinco puntos basicos los cuales se presentan a continuacion

1 - Se da plena vigencia al articulo tercero constitucional reafirmando su caracter laico

¥y gratuito, nacionalista, democratico, con justicia v libertad con ¢l proposito de

tener la soberania

2.- Sc comprometen recursos para apoyar la infraestructura educativa
*Puiggros, Adriana Imaginacién_y_crisis en la_cducagion latinpamericang Coleccion los
Noventa Conscjo Nacional para la Cultura y las Artes 1990 pag 46
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de itacion, asi como

3.- Se plantea la excelencia de 1a carrera isterial y pl
la mcjoria salarial y dotar a los maestros de vivienda

4.- Se va & poner cn marcha la reformulacién de los contenidos de la ensclianza

5.- Se hace referencia a que sc aplicara ¢l federalismo

Se scfiala que el acuerdo de un gobierno federal no quiere decir que éste se desprenda
de algunas de sus responsabilidades legales pero si se le permitira romper con la
centralizacion cxcesiva y enorme carga burocratica que representa para la Secrctaria de
Educaciéon Publica la gestion de todos los asuntos, permitiéndole liberar recursos y
atender de mancra mas puntual los problemas de la cducacion en e! Distnto Federal El
objetivo es of daric a esta dependencia una oportunidad de constituirse en autoridad
normativa

Durante su funcidn como Secretario de Educacién Publica el actual presidente Emesto
Zedillo Ponce de Ledn “defendio el Acuerdo Nacional de Modemizacion Educativa, pero
reconocio que con €l no sc solucionaran todos los problemas del sistema de ensefianza, al
tiempo que seflalé que la educacidn no es responsabilidad unica del Estado ni de los
macstros, e hizo un llamado a los padres de familia a involucrarse en este proceso™

En consccucncia la educacion es entendida desde esta propuesta como una medida de
la cual depende la fortaleza de !a nacion y las posibilidades de desarrollo donde es
importante que a través de clla se logre confirmar los valores civicos, una mayor justicia y
lealtad a la Nacion a fin de ampliar las oportunidades del pais haciendo a la educacion

cada vez mas atil y productiva

TPyan Velever, Carlos "Regreso al sistema educativo tradicional”
Mayo de 1992 pag: 4
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Por otro lado, no descartamos la idea de que 1a educacién es un punto importante para
sacar al pais adelante, sin embargo creemos que éste no es el Unico camino De igual
manera reconocemos que en verdad la educacion sufre un rezago, pero pensamnos que el
replantear el sistema cducativo implica trastocar todos sus elementos, desde la

legislacion, la administracién, la filosofia que sustentan los proyectos educativos, la

d: ia, entre hos otros aspectos
La situacién economica, politica y social influye y trastoca distintas arcas, disciplinas
y ciencias, no siendo la educacion una cxcepcidn, actualmentc ¢l pais subordina a la

d ién explici a la economia. a este respecto be adjudica como objetivo central

la formacién de “recursos humanos™ competitivos como parte de la planificaciéon de un
desarrollo dependiente nacional, ademas de una produccién de tecnologia educacional

Es en este contexto donde cobra singular importancia el progreso constante de la
educacion,; el Estado consigna entre sus fundamentos ¢l do fomentar planes y programas
de modernizacion educativa atendiendo a nuestra realidad politica, social y econdémica, lo
que, de acuerdo con tales planteamientos, lleva a la profesionalizacion del individuo

Considerandose a la educacion como un clemento estratégico de la economia de
México, resulta importante tener una imagen clara de los aspectos mas sobresalientes
engranados en una perspectiva general, lo que permite comprender mejor el desarrollo,
las dificultades y realizaciones de las reformas que todo esto implica

Por tal motivo retomaremos a la educaciébn como uno de los ejes fundamentales de

formacién humana, en donde “la escuela como institucion csta definida por las
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caracteristicas dc la sociedad en que existe, en fluestro caso, una sociedad dividida en
clases

Esto define, en cierto plano, las condiciones salariales y de trabajo, ademas de las
relaciones laborales del maestro en tanto gremio Asimismo define a la escala del sisicma
educativo, con qué contcnidos debe trabajar ¢l maestro, con base a qué concepciones
ideologicas, etc. "™

Sin embargo ¢l nivel normativo no puede regir todo cuanto sucede al interior del aula
escolar y es que el acontecer cotidiano involucra muchos aspectos que van desde lo
afectivo a lo academico, traspasando cn muchas de las ocasiones lo establecido en los
documentos oficiales, asi la docencia, como practica educativa, incide on la formacion de
los sujetos, retomando sus conocimientos, habihdades. emociones y acnitudes entre otros,
pero al mismo tiempo en la docencia influyen multiples factores involucrando las
practicas humanas De ahi la importancia de hacer hincapi¢ en el docente a partir de la
situacion en la que vive ya que por un [ado pertencce a una clase trabajadora y por ¢l otro

se enfrenta y maneja como sujeto que es “Comprender al macsiro Como sujeto s

considerarlo como persona con razones, intereses y reflexiones propias. que decide y
actiia de manera significativa dentro de Jas posibilidades de la situacion especifica en que
trabaja La concepcion del maestro como sujeto nos distancia de la nocidon de un papel
('rol’) docente quc conforme a la actuacion del maestro y nos acerca a su practica

concreta, cotidiana. A la vez, significa considerar al conocimiento que el maestro utiliza

¥Rockwell, Elsic. Et Al "El trabajo cotidiano del maestro en la escucla primaria® En La
bajo docente DIE-CINVESTAV-IPN 1986 pag 55
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para responder a las exi ias de I8 si ion de clase"™.

En este ido pod i que el docente sc enfrenta a una serie de

1 dificiles por demas, por un lado la docencia ¢s una de Ias “carreras® con
menor pr i6n y r Ui social, pues aun d hos de los egresados o
profesioni en primer se insertan en el bi ok y concr en

Ia docencia, su insercion obedece a cuestiones diversas, entrc las que podemos citar
saturacion del campo laboral propio de cada profesién, falta de fucntes de trabajo y la
crisis economica por la que actualmente atraviesa el pais dejando asi de lado el amor y la

vocacidn por la practica educativa, lo cual comunmente demerita el trabajo docente pues

no se tiene plena conciencia de la importancia que reviste la d y la ed i6n; por
otro lado la probl Ati omi a la que se enfrentan los docentes es que los
incrementos en ¢l salario son r ltado de la 3, dad y de los recursos de acreditacién

que marca la carrera magisterial, dejando de lado los esfucrzos y el talento propio de cada
uno de los maestros. "Dada la manera de distribuir los beneficios externos, los maestros
dificilmente pueden influir en su aumento a corto plazo. Los pagos de salarios se fijan

PR did.

anualmente;, los ingresos se incr princip en Ia i en que uno cs

movido de categoria o bien toma cursos La posicion formal de los maestros dentro de un

1dad

Ia distincion principal se da entre los

sistema escolar, tiende hacia Ia

principiantes (maestros ‘a prucba’ y aan sin plaza) y los demas... La fama y la fortuna

raramente acompafian al trabajo docente™.

’Rockwell. Elsw "El macsxro como sujeto”. En

i del Caballito SEP 1985 png 110

*Lortie Dm C. "Los incentivos de la carrera d : Ser. 0. Op.Cit. pag:
47-48
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Sin embargo no hay que olvidar que el trabajo docente se ileva a cabo bajo diferentes

social en ¢l quc esta inmerso cl sistema

dici que depend del co
educativo, como de las relaci i en la la, lo cual nos obliga a
islumbrar a un d € no sélo como trabajador sino como sujeto que incide tanto en
sus relaciones Iaborales como "A los os los P a conocefr no
s6lo en su ' papel * de 03 sino bién como suj es decir, como personas que

organizan su propia vida y trabajo dentro de las posibilidades que dan las condiciones
matceriales de cada escucla Como sujetos, se apropian selectivamente de saberes y de
practicas, para sobrevivir y realizar su trabajo”"'

Es asi que el trabajo docente siempre involucra la realidad institucional, la cual es

establecida por las relacioncs sociales y por la jerarquizacion de! propio trabajo del

maestyo

ion en un reali como el de

En este sentido, c¢s necesario ubicar esta
reconocer que la crisis econémica de nuestro pais genera problemas de “calidad” y rezago
enorme en la educacién, aunado a Ia disminucién del poder adquisitivo de los
trabajadores.

Bajo esta perspectiva es necesario hacer hincapié en que ¢l propio docente como

atica: B mi como son los

trabajador se ha tenido que enfrentar a grandes probl
bajos salarios, lo cual implica, en muchas de las ocasiones, trabajar doble turno restando

i6n para un mejor desempedio “laboral®,

mayor tiempo a Ia investi, i6n y or

3Rockwell, Elsie. La escucla,.. Op. Cit. pag: 66
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convirntiéndose asi en un "docente taxi™®.

La vida del docente en gencral transcurre en una constante contradiccion entre lo que
hace, lo que pudiera hacer y lo que le obligan a hacer en la institucién en la que labora;
impidiéndole en cierta forma reflexionar sobre su prictica educativa, lo que en todo
sentido afecta las relaciones que se establecen al inmterior del aula escolar, repercutiendo
en el proceso Enscilanza-Aprendizaje

Nuestra intenciéon no es generalizar en este sentido pucs sabemos que como scres
humanos los propios docentes generan alternativas que apoyan su trabajo, sin embargo si
quisiéramos aclarar que dicha problematica afecta al docente como profesional de Ia
educacién y asalariado que es, dado que las relaciones laborales y condiciones materiales
en que sc¢ desarrolla su trabajo, en buena medida reflejan las condiciones cconémicas,
sociales y politicas prevalecientes en ¢l pais

‘También es necesario aclarar que a partir de Ia estrategia de cambio y modernizacion
que se ha gencrado en nuestro pais | Ia educacién adquiere un papel muy importante en ef

que el docente - visto como trabajador asalariado - tierie que dernostrar que es “apto”

¢ en su trabajo, lo cual le permitira tener una

para poder d lafonari
"mejor retribucién econdmica”,
funcién eficaz, adernas a partir de los Programas de Actuatizacion Docente, se perfila y

cn este sentido la carrera magisterial cumple una

concibe a un nuevo docente, aunque sca s6lo en el discurso, que vaya acorde a las

*Dinz Barriga denomina de esta forma al docente que tiene la necesidad de trasladarse a

diversas escuclas a fin de atender a una determinada cantidad de grupos. para asi clcvar

sus ingresos econémicos. Diaz Barriga, Angel * Los problemas dc la construcion de
i en la did4 -

cono



necesidades imperantes para ta modernizacion de 1a educacion basica, "con el objetivo de

asegurar a los nifios y jovenes una educacion que los forme como ciudadanos dec una

comunidad democritica se propone

a) ascgurar ia calidad de la educacién

b) clevar la productividad nacional

<) ensanchar la mortalidad social y promocion econémica de los individuos

d) clevar los niveles de vida de los educandos y de la sociedad en si™7.

No obstante de las medidas que se han tomado para mcjorar 1a calidad® educativa de
nucstro pais, también es neccsario tomar en cuenta que los personajes centrales del
proceso Enseflanza-Aprendizaje, como sujetos sociales, €stan inmersos ¢n una sociedad
que en cierta medida determina su  acontecer cotidiano "Las tendencias a la
modernizacién de la educacidn, propias de paises con mayores rocursos. sc expresan cn

sisternas de exAmcnes y en claborados paquetes didacticos o controles programdticos,

estas disposiciones, mas que haber agudizado e problema de la burocratizacion y la

T

enajenacion del macstro frente a su propio trabajo

Bvelazquer Reyes, Luz Mnna E1 Al. mu_gxigmn .! ;mgm,p dm_g SEP
Depanamcento de Innovacion y Libros de Texto 1994 pag: 109-110

®*La calidad para Crosby ¢s hacer las cosas bien y a la primera vez hacer que la gente
realice las cosas importantes, ya que de cualquier manera sc tiene que hacer
Educacion de calidad es aquella Que establezca objetivos socialmente relevantes y que
logre quec estos sean alcanzados adecuadamente por una clevada proporcion de los
educandos ayudandolces para ello . ‘Calidad una responsabilidad comparndu €n todo cl
contexto laboral’” Mendoza Gutiérrez, Ivonne. En  Plancacion ¥ Evaluac
Cuaderno Trimestral Aflo 3 Vol 6 UNAM-ENEP Aragén Octubre 1994 pag . 20 - 23

YRockwell, Elsic. "LLos contextos del trabajo docente”™. En- Ser magstro . Op Cit pag:

63
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Pero scra en ¢l proximo apartado en donde retomaremos dc manera concreta a la
docencia como un campo histérico-social pucs mediante esta estructura en cierto sentido

giran los ejes rectores de la educacion.
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1.3 LA DOCENCIA COMO CAMPO HISTORICO-SOCIAL

En este momento es importante ubicar a la docencia como un campo que puede y debe
ser estudiado dentro del contexto ¢n el cual sec desarrolla y det cual forma parte, haciendo
hincapi¢ en que se ha hablado de la docencia como quehacer educativo y por lo tanto
condicionado por su devenir historico-concreto, asi, el &mbito de !a docencia implica,
como ya se ha mencionado, ubicarla en una historicidad determinada donde se rclacionan
sujctos concretos, €n espacios institucionales ¥y no institucionales, que son coparticipes de
todo lo que en clla se vive En este sentido cabria decir que "toda practica docente refleja
un proceso complejo de apropiacion y construccién que se da en el cruce cntre la
biografia individual y la historia de las practicas sociales y educativas®™

Antes dc continuar es importante hacer mencién que la docencia se ¢rea v recrea en
una institucion por demas importante enr educacion, ésta cs la escuela Asi, la docencia se
concretiza demro del espacio institucional escolar, ante una serie de contradicciones que
se generan en el espacio macro de la sociedad y ain en ¢l propio institucional, de ahi que
el proceso que vive la docencia sca relegado ante ¢l estudio de la escuela y de la propia
educacién en si No hay que olvidar que 1a docencia es una practica educativa ante lo cual
no debemos de hablar de docencia y educacién como ambitos separados

Tambi¢n es preciso aclarar que desde ¢l nacimicnto de la escucla como insttucion, el
papel del maestro cobra especial trascendencia aunque no por ello. reconocimiento social,
ya que gran parte del quehacer educativo es dejado en sus manos, trayendo consigo una

cantidad innumerable de clogios, estos los menos, como de criticas al desemipefio de su

»Rockwell, Elsie. La ¢squels_. Op Cit. pag 70
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labor.

Como diria Pablo Latapi In labor docente tiene un lado oscuro como la luna "¢l lado
oscuro de la luna Jo conoces bien. Es ol bajo suecldo y, mas a fondo, lo que ese sucldo
significa ¢l poco reconocimiento social hacia el maestro Esto ducle, lo percibes todos
los dias y te acompaha como mala sombra, a veces alguien te ve de arriba a bajo, rmmucha
gente no valora ni lo que estudiaste ni lo que haces El lado oscuro son también los
€5Cas0s [ECUrsos con que cucntas para realizar tu tarea y la poca atencién que les mereces
a las autoridades™"’

Aqui vemos con mas claridad los aspectos socioculturales que hacen de la docencia y
en especial del docente un sujeto cuya labor es poco reconocida en la sociedad Estos
quizé sbélo son algunos aspectos que determinan el desarrollo de la docencia, ya que el
docente c©s s6lo un aspecto de ese campo que llamamos docencia y que como
sefialAbamos anteriormente, se determina en gran medida por aspectos de caracter global
que sigue la Nacidn,

Ante tales circunsiancias su estudio resulta mas complejo de lo que aparenta.
Contextualizar significa tomar en cucnia aspectos de caracter global y los propios que se
generan en la misma, creermos que solo asi se puede hacer un analisis de caracter mas
critico. Como diria A Puiggros y ubicando a la docencia como un proceso educativo en
donde “ la necesaria ubicacion historica de tal campo problematico es tan importantc
como la comprension de sus articulaciones especificas entre los procesos educativos y

e

entre ellos y otros procesos sociales

"hupi, Pablo "Carta a un maestro® En Dic¢z para Jos macstros SNTE 1993 pagr 45
*Puiggros, Adriana Op Cit. pag 36
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La docencia sc¢ ubica por tal forma como un campo historico en educacion, no det
1odo pragmatico, en dunde las relaciones quc se cstablecen entre los sujctos que shi
desarrollan su actividad v las que se establecen entre cllos v su medio circundante dan
cabida a una interpretacion de cardcter mas integral

Como lo scfalarin Zemeiman recuperar 1o histonico, y en este caso al ubicar a la
docencia como un campo historico, significa reconocer que la realidad esta en constante
movimicnto ¥ esto, entre otros aspectos, os lo que le da senttdo a la historia No obstante
es preciso aclarar que ¢ mismo autor hace una disuncron de las condiciones de
historicidad que deben hacer uso de presencia al estudiar 1a realhdad, en este sentido se
habla dc dos niveles, el primero reconoce la historwcidad como nivel de especitiaidad
estructural y of segundo reconoce a fa hustoncidad como dimension temporal, aclarando
un poco y retomando palabras del mismo autor diremos que el “primer tipo de
condiciones (1), opera en el plano de los mecanismoes que sustenian el movimiento de la
realidad El scgundo fipo de condiciones de historicidad (2) opera en cl plano del
desplicgue temporal del fenomeno™"”

Es decir, la historicidad scala la relacion existente de un nivel, como lo seria ¢l
educativo, con otros niveles, como ol politico, el econémico, el cultural, etc Ademas de
reconocer la existencia necesaria de recortes de s realidad que posibilitan el analisis mas
profundo del objeto de estudio Reconocer de esta manera la histoncidad posibilita
entender que el tiempo no ¢s Gnicamente ¢l transcurmr de momentos de una forma lineal,

sino mas bien es entender que ¢l tiempo es “construccion” en ¢l sentido de que lo que se

Y"Zemelman, Hugo. Use critico_de_Ia Tvopa. co_torne a_las_funcioncs apaliticas de la
totalidad COLMEX pag. 176
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da en un momento no puede ser transferible a otro momento ain en condiciones
parccidas

Por lo tanto creemos que no podemos descontextualizar a la docencia . motivo por el
cual en apartados atras nos vimos en la necesidad de duar ¢f panorama genceral en ¢l cual se
esta desarrollando fa misma Es asi que nos atrevemos a hablar de la docencia como un
proceso histénco, no alcjado de las politicas que se generan en su entorno

Por otra parte, al creer incficiente al Estado paternalista, existente hasta hace poco, la
socicdad mexicana comenzo una seric de transformaciones que se apoyvaron en el
discurso de la crisis prevaleciente De ahi que la educacion como parte ntegral  det

provecto de modernizacion para la sociedad mexicana intenta s transformacion a traveés

del provecto para la Modernizacion Educativa La docencia de igual manera se ubica

dentro del discurso formal como un proceso gue tiene que acelerar su transformacion Sin
embargo, este discurso hegemonico solo ve  aspectos  parciales de la misma,
descontextualiza la labor del docente, separa las relacionces entre éste v el educando, cntre
¢stos y la institucion escolar, entre ésta y la sociedad en general

Estas quiza solo sean algunas contradicciones que s¢ estan generando, por ua lado
vemos que en {os procesos implicados en el marco del neoliberalismo la economia sc

aunado a ello la educacion se vislumbra como

pone como basc de todos los discursos
uno de los pilares sobre los cuales descansa dicha politica, no obstante, "la tendencia del

ncoliberalismo dominante e©3 quebrar el sistema creando circunstancias aun mas

diferenciadas para los sectores de 1a poblacion. mediante restricciones para ol ingreso y

para el pasajc cnitre los niveles, modalidades y diferencias significativas en la calidad de Ia
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educacion distribuida a diferentes sectores. La desigualdad en ¢l modelo de crecimiento
del sistema educativo tiende a acentuarse, ademis como consecuencia de la critica
situacién en la cual se encucntran los Estados, y su tendencia a la disgregaciéon que
afecta diariamente a la unidad del sistema cscolar™'”

De esta manera podemos observar cémo esta afectando la politica neoliberal a la
educacion, asimismo la docencia se ve afectada por tales cambios

Volviendo un poco mas atras recordemios que cstc apartado trata de ubicar a la
docencia como un campo histérico y social Aqui c3 necesanio aclarar que no ©s nuestra
intencién hablar de la historia en relacion a desde cuando conenzamos a hablar de la
docencia como tal, ya que no hay datos precisos que pudieran servimos para aclarar este
aspocto. Lo que sl pretendemos es ubicar a la docencia en el contexto en el cual se
encuemntra y desenvuclve Retomamos u la historia pasada solo como fundamento para
entender ol presente ya que, crecmos, sdlo asi podemos dar una visidon mas amplia de lo
que sucedera en ¢l camipo de la docencia

Ademas, como ya hemos seilalado, la docencia para contribuir con su proceso
historico no debe de sufrir ninguna clase de sutura (o cicrre sin apeftura) que obstruya su
desarrollo y por consiguiente la posibilidad para nuevas investigaciones

Ante estas consideraciones y una vez ubicada a la docencia como practica educativa

H nientos que da lLaura E Ayala en ¢l sentido de que lo que

T os los p

tend como tendencia historico-social, que «s Jos que nos preocupa en cste

apartado, se caracteriza por considerar la practica como praxis. en el sentido de que es un

“IBIDEM. pag: 37
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proceso histérico cn el cual ¢l sujeto y cl objcto se unen y se transforman por un

intercambio constante
Asi, al hablar de la docencia como practica educativa, nos alcjamos de concebirla

como prictica utilitaria para circunscnibirla en una concepeion mas compleja como lo es
la histérico-social en donde sc articulan el pasado y ol presente. y en donde son los

propios sujetos quc con sus acciones dan cuenta de los mecanismos que 3¢ generan en

dicha practica
Pensamos que retomar esta idea de lo historico y lo social es tan relevante, va que de

esta mancra no sc le resta importancia a las acciones de los sujetos., como sujctos

concretos que viven y actuan en condiciones particulares y que por lo tanto sus acciones

no cstan dadas ni predestinadas, sino mas bien. es él ¢l que las va construyendo.

construyendo asi la realidad en que vive
"La realidad no es (auténtica) realidad sin el hombre, de la misma manera que tampo<o

es (unicamente) la realidad dei hombre Es la realidad de la naturaleza comoa totalidad

absoluta, independiente no solo de la conciencia del hombre, que en la naturaleza, y como

parte de clla, crea la realidad bumano  social, que trasciende a la naturaleza, y definc enla

historia su propio lugar cn cl universo El hombre Como ser histonico, v por lo tanto

como ser social, humaniza la naturalezs, pero también la conoce y reconoce como

totalidad absoluta™™
Por un lado hemos intentado recuperar lo historico en el campo de la docencia, pero al

mismo ticmpo tratamos de hacer confluir lo social porque como diria Kosik, el hombre es

"Kosik, Karcl. “"El hombre™ En Dialéctica de lo congrete. Edit Enlace Grijalbo 1993
pag. 154-155
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el que produce sus propias condiciones de vida, s decir, la naturaleza humana no lo

seria totalmente sin e actuar concreto de fos hombres
De esta mancra pretendemos recuperar lo social en la docencia, porque como lo

do son los propios sujetos que con sus acciones transforman o

h venido

reproducen las condiciones de vida en las cuales se encuentran.

Como lo diria Jesis Palacios retomando a Suchodolski Is naturaleza humana, no es
inmutable, sino que cs producto de su desarrolio historico, es decir, la existencia def
hombre, como hombre social, es 1a fuente de cualquier tipo de cambio

Tratamos con cllo de insistir en ¢l cardcter social de la docencia que permite entender
que las relaciones sociales que sc viven on su interior reflejan un movimiento, relacion
que permite Que no existan procesos totales de reproduccion

Visto de esta mancra son los propios sujctos los que transforman su realidad y
viceversa, pues "al considerar al hombre como un ser histéricamente condicionado, cso
no significa que lo considere como un producto pasivo de [os procesos historicos incapaz
de Hlegar a ser su sujeto, condicionado por Ja naturaleza y la historia, el hombre logra
modificar la realidad mediante su actividad y su esfiterzo social™’

Pensamos, ante todo, que no sc debe rectomar a la docencia unicamente como algo
abstracto, sino que su cstudio se coloca en un anilisis mas complejo y concreto, ya que
quienes le dan sentido a la misma son los sujetos que ahi interactian y que en dicha

interaccidn se relacionan con el contexto en el cual viven, v esto a su vez forma parte del

cardcter social de la docencia

“Palacios, Jesis. La_cuestion escolar Editorial Laia 1984 pag 505
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CAPITULO I1
LA DOCENCIA Y SUS PROBLEMATICAS



En el campo de la docencia confluyen diferentes procesos que a partir de su constante
movimiento generan la relacidn dialéctica en sus formas concretas de existencia.

Todo proceso implica cambio, movimiento, en wuna palabra es un nivel
tedrico-conceptual, por lo cual sc ha planteado el desarrollo historico de las practicas
educativas escolares , ha implicado el trascender aspectos micro de [a educaciéon para
Uegar a relacionarlas con las propias politicas cstatales, las cuales generan cambios, que
mis que cso, se han constituido como limitantes para hacer quec ¢l propio sistema
absorba, aunque en apariencia, las inquictudes de la sociedad, para devolver una
respuesta en forma de propucsta que Heva implicita toda una carga ideologica, que es de
esperar, ¢l beneficio que sc lograra |, no scra para ef grucso de la poblacidon

Por tal motivo planteamos que la docencia como parte del proceso educativo requicre

de un andilisis exhaustivo que rctome en primera instancia a los sujctos que ahi

intervienen, ya que ellos son los que producen o reproducen practicas concrctas
cotidianas, de shi la unportancia de poner especial énfasis en aspectos como son los
procesos de reproduccion o resistencia que se presentan cn el aula escolar, asi como la
propia concepcidn gue ¢l docente tiene sobre si mismo y con respecto a su desempefio y
formacién profesional, sin olvidar los saberes y la cotidianeidad que prevalecen en la
practica educativa

D esta manera, como problema teonico y practico inacabado, la docencia requiere de

su constante reflexién que articule la construccion-reconstruccion de sus procesos, que

cstione sus apariencias inclusive vistas por sus propios actores. Sabemos asi quc la
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tiene un |

je tedrico-conceptual propio, pero que incipicntemente ha
repercutido en las practicas cotidianas que ahi se generan, en cstc apanado sc

por di

estudi

concretaran algunas lineas problematicas bédsicas de lo que se ha expuesto, cn csta

de la materia.
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2 1 LA IDENTIDAD DEL DOCENTE

Sabemos que las reformas globales creadas para transformar la csfera macro dc la
sociedad trastocan y, de igual manera, transforman la esfera micro de la misma. En donde
la docencia cobra un gran significado como parntc integradora del proceso educativo. Es
decir. a lo largo de los anteriores apartados hemos tratado de ubicar a la docencia en un
tiempo y en un espacio a fin de poder, en este momento, retomarla como un campo de
estudio ante lo cual es clemental analizar algunas de las problemniticas que se viven en la
misma
Por ello, al pensar a la docencia en un espacio concreto, como lo es la escucla,

sefialando que ese constante ir y venir representan su  historicidad nos permile

circunscribirla a2 una categoria mas, la identidad

Cicrto es que desde antafio la humanidad sc ha preguntado por el “quién soy®.
aludiendo a su identidad , sin embargo, en csta época donde sc han llevado a cabo un sin
fin de cambios estructurales, que llevan aparejadas fuertes crisis 1anto ccONOGMICAS COMO

politicas, cntre otras, ésta pregunta, si es que puede ser resuelta, no da respuesta total a

1as expectativas de la sociedad
Antc las condiciones actuales que enfrenta la sociedad, ¢l discurso oficial se apropia

del “discurso de la crisis”, de la cual no pegamos su existencia, pero que a su vez provee
de elementos manipulables, cn el sentido de hacermos pensar que si la sociedad vive en
crisis, ¢l sujeto parte de la misma también la vive pero no unicamente en su economia
sino tambi¢n cn su identidad " Ef conocimiento de la identidad inquictado a la mayoria de

los investigadores de dichos aspectos, y se han elaborado diversas hipotesis existiendo
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distintas explicaciones del término "', porque no s tag faci! abordar este tipo de
incipal desde ¢l campo

cuestiones que desde antaflo han sido estudiad princip

psicolégico

No obstante, como sefalara P AMc laren, la identidad no sc puecde encontrar
vnicamente al dar sespucesta al = quién soy”, gino mis bicn sc trata de encontsar un mayor
significado a nuestro existir, poner jos pies en la tierra y preguntarnos * donde estoy”
Este - donde estas - permite 1eConOcernos como sUjCtos concretos ubicados en un lugar
especifico con caractesisticas particulares que nos diferencian unos de otros, pero que a la
ver nos permite relacionarnos ¢ interactuar, lo cual puede ayudar a encontrarmnos a
POSOros Mismos, nO cn térnunos psicologistas sino en ¢! sentido de nuestras propias

acciones sociales
“ Para los psicologistas la identidsd ¢s un proceso mental, que puede ser enfocado

desde 3 puntos de vista distintos
a) Si sc propone obtener satisfaccion de impufsos libidinosos o destructivos y por

consiguiente es derivado de necesidades instintivas

b) Si aumenta y ejercita las funciones mentales y ssi tiene un caracter de desarrolio

<) Si se propone cvitar dolor., angustia y ¢n esa medida representa un mecanismo de

defensa®?
Sin embarygo, resuha paraddjico que en la sociedad en que vivimos conforme se hace
iento h istico

més préspera, tecnologica y cientificamente, va perdiendo el co
Qumnsmm

'Cuevas Fournier, Ehsa La id Lxgg_ur
Jogicas en 12 ), Tesis Profesional UNANMN, 1987 pag. 16

ABIDEM. pag 12
54




fici para filosofar acerca

de si misma, 1o que ocasiona que no nos d ¢l tiempo =
de nuestro cometido en este mundo, en una sociedad que se conforma con transcusrir en
el mundo de las apariencias. O como diria Karel Kosik vivimos en ¢l mundo de la
pscudoconcrecion, en donde csa falsa concrecion nos hace sumergirnos en el mundo de
Ias apariencias y restaric importancia a la csencia de las cosas "A todos nos ha tocado
vivir en una sociedad que coloca en entredicho todos los sentimientos humanos, el amor

romantico, la union f3 . el compaferismo, el patriotismo, la moralidad, la religion, la

adhesién a la escuela, el espiritu civico, el gozo por la belleza™

Tal vez el reconocer nuestra identidad implique una bisqueda constante, ante la cual
no nos hemos preparado emocionalmente y que aunado a los cambios vividos en la
sociedad moderna ¢s como podemos llegar a pensar que mas que en otra época,
actuaimente, se acentia mas la crisis de identidad. Crisis no en el sentido de un discurso
alejado de la realidad de los sujetos, sino mas bien como un conflicto existencial, moral y
por qué no, material.

Por otro lado, tratamos de alejamos de la nocion inmediatista que hasta hace poco
concebiamos, en el sentido psicologista de ver dnicamente la individualidad y de lo que el
sujcto piensa para si. mas bien reconocemos que la identidad se conforma a través de la
confrontacién de los reclamos sociales con las expectativas individuales. No existe
identidad sin sociedad, pero ain a sabiendas dc esto, la identidad “personal” no se

subordina taj al recl social, pero tampoco lo individual y lo social se

excluyen, sino por el contrario se refuerzan para conformar lo gque conocemos como

*Klapp Orrin, Edgar._La identidad problema de masas. Edit. Pax, 1973 pag. 52
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identidad. "Podemaos significar ¢l término Identidad. como una sintesis de realidades y
fendmenos histérico-sociales, relacionandolos intimamente con la ubicacién de un modo
de ser y vivir cultural, en cl quchacer del pensamiento y Jos hechos de un individuo ¢en su
nGcleo social™

Asi concebida la idemtidad podriamos decir que en la docencia esto implica reconocer
todos los aspectos cotidianos y lo que los propios sujetos piensan, muestran, dicen y
actaan en su practica concreta Es decir, la identidad en la docencia, implica, que ¢l sujeto
se reconozca como parte activa de su medio, reconozca fas implicaciones de su actuar,
pero que a su vez no se sumerja ante los reclamos de una sociedad que tambicn se
encuentra alejada de su identidad

Dec esta manera al hablar de la identidad en Ia docencia lo hacemos retomando a los
sujetos que forman parte de la misma y considerando el contexto historico social, que
determina de alguna mancra, la identidad de dichos sujctos

La docencia esta conformada de identidades negadas, en el sentido de que socialmente
se piensa quc Ia identidad significa adaptarse a esqquemas que la propia sociedad crea, en
el mejor de los casos, ya que por lo regular son unos cuantos los que proveen csos
esquemas para que otros las reproduzean, de ahi que se picnse que el que no se “adapte™
a dicho esquema, no se identifique con el otro, sea un "inadaptado social™ Sin embargo,
es preciso decir que al desear la conformacién de una identidad, se buscan tacticas como
1a siguictite’ “Tratara de cambiarse a si mismo como persona, segun un modelo elegido y

que tal vez le de lecciones adoptara las modas de su grupo de companeros, o bien

“Cruzvillegas Villegas. Rogelio _Idcntidad y cultura UAM Azcapotzalco 1992 pag 28
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idealizara a alg(n héroe sin relacionarse personalmente con é1°°

Pensamos quc esta tactica no cs la salida idénea, ya que como diria Eduardo Remedi,
ia identidad cs una identidad heterogénea en lo individual, debido a que €3 en 1a actividad
diaria donde cl docente articula, organiza, interioriza  actitudes, saberes, experiencias
profesionales y personales, y de los vinculos y relaciones que establece entre & y su
medio De ahi que la identidad no sca concebida como inmutable, sino que se va
conformando ante un sin fin de contradicciones "A Ia luz de estas consideraciones,
podemos ya discernic ciertas situaciones de {a vida comun que generan problemas de
identidad Una de cllas ¢s la ruptura con las viejas tradiciones, a raiz de los procesos de
modemizacion y aculturacion™

Decimos esto no en un sentido reproduccionista de perpetuidad de las caracteristicas
de la sociedad, sino como clemento fundamental, como antecedente para conformar
nuestra identidad Y aqui no esta por demas decir que una sociedad sin cultura es una
sociedad de faci! subordinaciéon, aunado a esto y retomando al mismo Orrin nos
atrevemos a decir que la sociedad es la que proporciona los resonadores o €cos
suficientes para dar respucsta a las preguntas que nos planteamos y si dicha sociedad no
tiene estos elementos para tratar de dar respuesta a sus cuestiomientos, mucho menos el
sujeto por si solo podra integrar toda esa expetiencia y se aleja cada vez mas de concretar
su propia identidad

Asi podriamos decir , que en la docencia, los actores de la misma conformaran su

identidad a través de marcos de referencia que cllos mismos construyen y sobre los quce la

*Kiapp Orrin, Edgar Op Cit pag 50
“IBIDEM pag 18
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misma sociedad crea, no se trata de hablar de una identidad que se constituye a partir de

marcos totalmente individuales, sino como deci de si 3 mas comple), en

donde intervienc la misma sociedad, en cste sentido se propicia una identidad que es
producto de lo que el sujeto vive y de 1o que el mismo retoma en consideracion de sus
propiss expectativas

~E! maestro sc constituye en su identidad como docente, incluyendose en esc orden
en un doble movimiento de¢ reconocimiento y desconocimiento Por un lado, se reconoce,
se identifica y ‘vive' lo instituido interiorizando las imagenes, estilos de un hacer y
discursos quec sobre ¢l y su practica vierten las instituciones Por otro lado, sc imagina en
una situaciéon dc autonomia con respecto a cllas, como producto de su propio discurso
académico y escolar y como ducho del espacio privado del auta”™ Este es s61o uno de los
ejemplos de cOmMo vive la identidad uno de los actores de la docencia

El docente, como uno dc los actores de la docencia, es producto del momento
histérico que vive, conforma su identidad con esquemas precstablecidos v algunos otros
que él con el paso del tiecmpo va construyendo, hablamos asi de la posibilidad de cambio
qQue pucde gencrar para construir una identidad que no le sca negada y que viva como
propia. "La identidad del sujcto, hombre o mujer, va mas alla de 1o natural biologico, para
ubicarse en la dimensibn psico-social v por 1o tanto en la necesidad de pensar en los

mensajes, modelos y situaciones a los que la escucla somete al nifo y a la nifia en sus

procesos de socializacidén, para pensar en qué sujetos cstamos formando™®. Es decir, el

"Castaieda, Adelina “Institucion ¢ identidad docente” En Supucstes en_la identidad del
macstro. matcriales para la disqusion DIE 1PN, 1989 pag 39

YJiméncz, Ma. del Pilar “Identidad de la mujer”. En Cere ¢n copdusia Nam 15 Nov-Dic
1988 pag: 31-32
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logicas y sociales que lo confunden e

sujeto se enfrenta a una seric de gituaciones psi
impiden tener una clara concicencia de su propia identidad.

En estas circunstancias, si sefialamos que cl hombre genérico tiene probiemas de
identidad, cuanto mais s¢ divide la sociedad en clases y sc hace mas exagerado ef
predominio del hombre sobre Ia mujer, podriamos pensar que el sujeto "femenino™ vive
alin mas los conflictos de identidad, debido a que la mujer esta sujcta a un cspacio y a una
forma de vida sicmpre definida por el otro, en este caso, el sexo masculino En una
palabra, desde el ambito familiar, en la escuela y en el trabajo se marcan tales difercncias,
hay juegos cxclusivos para nifos y de nifias, hay actividades laborales que se Ie asignan
exclusivamente al hombre, de ahi que la mujer juegue un papcl de sometimiento, de
reconocer la existencia de una ley investida de 1a figura masculina

Es importante mencionar esto, porque tal vez muchos lo sabemos, pero asi como a
nivel sociedad se saben las cosas y nadic s¢ decide a decirlas abicriamente, asi pasa en la
docencia. Por cjemplo, nos hemos dado cucnta con el paso de los afos, y a través de toda
una vida escolar, que el sexo que impera, en las cscuelas principalmente de educacion
basica, es ¢l scxo femenino, mientras que los puestos de mas renombre estan ocupados
por hombres, por ¢jemplo hasta ahora ninguna mujer ha cstado a cargo dec la Secretaria
de Educacién Publica.

Sin embargo, algo interesante que scfiala Ma del Pilar, en relacion a lo antes
mencionado, es que a pesar de que [a mujer 0 en su caso el hombre reconozcan que viven
una identidad impuesta y devaluada, ¢s la Gnica que tiencn, de ahi que sea mcjor tener ese
tipo de identidad a saber que no poscemos una propia
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De ahi que muchas personas, profesionistas o no, nOs convirtamos en ctermos
buscadores de nuestra identidad. Por otro lado, no creemos que sea del todo cierto que la

via intelectual o educativa propicie ef que una persona defina su identidad, ya que como
diria Ovrin esta via intclectual Jo mismo puede servir al hombre (genérico) para que
idad como para que la pierda. L.a educacién ya no brinda

inda id

¢ su tan

una movilidad social, ni poco la
en el ambito educativo pucde utilizarse como una salida para llenar ¢l gran vaci6é que deja

i6n de nuestra identidad, pues la sumersidn

Hid

Ia falta de la misma
al a cuestionarse, pues

aunque sea en el mundo de lo

Creemos que los conflictos de identidad inici
otientras uno viva en una situacién de armonia,
fenoménico, sc siente tranquilidad, no hay conflicto y por Jo tanto lo unico que hacemos
es dejar que la vida continue

Por otra parte, quitaremos agregar que para estudiar la identidad es preciso retomar
los aspectos antes oxpuestos, entre otros, y considerar a la misma como “un sistema

dindmico compuesto de tres variables fundamentales. (1) lo quc la persona piensa de si
(2) lo que proyecta o ve refljada de su persona, 0 aceptado a

introsp
los ojos de los demis (su identidad social) y (3) sus propios sentimientos, convalidados al

percibirios como * verdaderos para él ' y compartibles con otros*®
Ahora bien, la identidad no es un aspecto aparte de la docencia, ya que el docente se
vive a si mismo como parte activa de la misma sSlo a partir del reconocimiento de los

aspectos que conforman su identidad Dc igual manera si pensamos al docente como un

*Klapp Orrin, Edgar. Op. Cit. pag 51



ser concreto, pensante y actor de las pricticas educativas podemos damos cuenta que
parte de o que €] reconoce € introyecta para conformar su identidad sc va construyendo,

en gran medida, con la propia formacion que tiene y que le posibilita reconocerse como

parte i ituible de Ia d
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2.2 LA FORMACION DOCENTE

La educacion en México juega un papel importante como parte del proceso de
desarrollo social, implicando la politica y la economia en Ja continuidad de la cultura
nacional, ligada intimamente con la politica cconomica dentro del sistcma mexicano, la
modernizacién a traves de los procesos de tecnificacion y a su vez de las reformas
educativas ligadas a nuevos métodos pedagogicos “trata de formar a través del sistema
educativo los recursos humanos necesarios para ¢l desarrollo econéomico, considerando
que la formacion tecnica debe iniciarse desde ¢l nivel basico (primana) En este sentido Ia
educacian se ve como el proceso por el cual se formaran los recursos humanos que las
necesidades del sistema planteen, ademas de ser un medio de coordinacion del proceso de
formacion social en todas las instituciones qQue presten este tipo de senacio™'?

Bajo esta politica la formacion docente ¢s un tema que en los ulbmos aflos parece
haber adquindo mayor importancia por parte de las instituciones que ticnen, de alguna
manera, a su cargo ¢l éambito educativo, y esto no se debe a que recientemente se haya
descubierto la problematica existente en torno a la pracuica y formacion docente,
podcmos decir que esta preocupacion se inicia cuando se pone en boga la calidad
educativa, como diria Ruth Mercado, en relaciéon con este tema, es frecuente reconocer
que hay factores quc elevan o disminuyen la calidad de la cducacion, sin embargo. no
pretendemos que un concepto como lo es el de "calidad” delimite a la educacion ya que
de ser asi se podria convertir ¢n una norma a la que se pretende ajustar la realidad

educativa, y que como consecucncia lo que no tenga el “scllo de calidad” no  sea

**Sardén Hernindez, Wenseslao S "Analisis historico de la formacion magisterial® En

Desarrollo Agadémico UPN Afo | Num 1 Diciembre 1992 pag i1
62




valorado socialmente Es decir, creemos que para hablar de “calidad de la educacion™, y
que al parecer ¢s lo unico que sc plantea desde la propucsta oficial, deberia incluir tanto

el trabajo docente, pero ademas considerando demtro de éste cudnto espacio y

oponunidades otorga la escucla a esa tarea que desempefia ¢l docente en funcion de otras
actividades, administrativas, por cjemplo. v cuya importancia es csencial para la misma

escucla. No obstante, ¢creemos que “hoy se predica una excelencia perversa se transfiere

a la educacién, con asombrosa superficialidad, un concepto empresarial de calidad’, el

cual pucde ser una tecnica exitosa para producir mas tomillo por hora | pero no es mi

puede ser una filosofia del desartollo humano  Ni siquiera el concepto de calidad, as

sustantivada, figuraba en cl pensamiento educatrvo hasta hace 30 afios, hoy se le emplea
con una carga productivista que cosifica’ al alumno vy sus aprendizares (Cahdad respecto
a qué valores?  Calidad para quien™"''

El docente, de educacion basica, que ©s ¢l que vive con mavor imposicion este

discurso de “calidad cducativa™ ve como sus propias expectalivas s¢ tienen que

subordinar ante este reclamo oficialista Por otro lado, si consideramos que dentro del
proceso de modernizacion educativa, que impulsa este discurso, ¢f actor principal es ef

docente nos cncontramos con la imminente necesidad de tomar en cuenta no solo al

profesor comoa actor social, sino tomando en cuenta su promo quchacer cotidiano, esto
para ir construyendo unia mejor prictica docente que permita responder a la necesidad de

reforzar y legitimar cl papel social del macstro en nuestro pais Lo cual implica poner
mayor atencion no so0lo en la practica sine  en la tormacion docente la carencia que

"“Latapi, Pablo "En defensa de la imperfeccion™ En Proceso Num 997 11 de Diciembre
de 1995 pag: 38
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lizacién docenic no es nada nuevo, en cllas

existe en las instituci de for idn y
idos de formacion y la realidad cscolar que

hay una clara desvi lacién entre Jos
enfrentan los maestros

Generalmente, cxiste COMO UN proceso constante, en las escuclas, que a los profesores
micvos se les guardan los peores lugarcs dentro de las escuclas, de igual manera los

ial te a dificultades que

peores atumnos, ctc, sin duda el docente se enfrenta ini
durante su formaciéon académica no son contempladas, pucs apenas recibe una minima
*formacién” para organizar y dirigir grupos de forma tlexible, por la cual la mayoria de
los profesores llegan a concluir que gran parte de las habilidades necesarias para dominar
la practica dc la enscfianza sc acaban aprendiendo "sobre la marcha® por el mdétodo de
ensayo y error No creemos Que esta practica tan aficja. no s0lo en la docencia, sea Ia mas
conveniente, sin cmbargo la sefialamos como una de tantas opciones que los docentes
deben implementar para salir adelante, ya que la formacion que se recibe en cl aula
escolar, en muchos de los casos dista cn demasia de lo que se vive en la realidad
concreta

Por otro lado es importante scialar que las motivaciones para la eleccidon de la carrera
dcl magisterio son varias, entre Ias que podemos mencionar. que en sus iniCios Mostré ser
“por una parte, una alternativa de trabajo para los sectores intermedios quicnes en un
sistema ccondmico como cf nuestro, que se caracteriza por {a incapacidad de emplear a
toda la poblaciéon en cdad de trabajar, encuentran escasas posibilidades de empleo, por

oua, csta carrera permite a algunos integrantes de estos sectores mantener su posicion



intermedia o pequefio burguesa, o bien lograr cierta movilidad social ascendente"'?,

ademas dcl trato directo con las niflos, ctc , paraddji en hos de los casos, a

los docentes se les forma con “yo ideal”, que contrasta con el trabajo desempeifiado frente
a grupo, ya que éste requicre constantemente de aprendizajes nuevos que pueden o no
remitir a lo que se les enseflo en la Normal, provocando asf una crisis en su profesion, es
decir, el profesor se inscribe en una dualidad entre lo que €l esperaba y lo que realmente
se encuentra, ante tal situacion tiene que actuar buscando una cstabilidad y equilibrio que
1o lleve a un mcjor desempeilo de su profesion. "El docente obligado asi a trabajar sobre
lo que de la cosa en si se dice en funcion de lo que los receptores son, constrifie su
espacio de reflexion y accion Por un lado centra su reflexion en la medida de la
transmision, en este lugar sélo lec queda como ‘tarea creativa® un reordenamiento en
secuencia y/o profundidad de lo que se definid como ‘mostrable’ de lo real Por otro lado,
sélo puede 'reinventar’ procesos de ‘apropiacidén’ que permitan ‘aprender’ lo permitido de
lo rcal*"

Sin duda hablar de la practica docente® implica pensar al docente como actor en lo

"Cuvo Ponton, Bcamz Eciu;as&n__lﬂmmu_cgmm_l_?_olmcq Fdlcmncs dc la C asa
Chata CIESAS-SEP 1987 pag 193

“Furlan, Alfredo, Remedi, Eduardo *“Notas sobre la practica docente la reflexion
pedagogica y las propuestas formativas™ En Eorg Universitario Num 10 1981 pag 45
* Estamos de acuerdo con Rockwell cuando scfiala que la practica docente es el
quchacer docente cotidiano y que vienc a sustituir la idea de ‘vol' que desempefia él
mismo, ya que seria dificil imaginar que los maestros pudicran desempefar un ‘rol' tal
como se prescribe en las normas, reglamentos o programas vigentes en un periodo dado,
mas bien conforman a lo la!go de su vida una practica, acumulan una experiencia
especifica y unica, vi pre a aquellos ¢l os concretos de los que pueden

disponer y que estan presentes en las localidades en las que se desenvuelve su vida y su

trabajo”. Rockwell, Elsic, Mercado, Ruth [a escuela | lpggr_d;_[mhmo_dmm_
DIE-IPN 1986 pag 70-71
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cotidiano, recuperando lo Gtil, pero siend 10 que reflexi y su practica
para recuperar lo objetivo y lo subjetivo, permitiéndole  ser él mismo quien cuestione y

1 su cotid dad Ante eslo creemos que ©8 neccsario considerar la practica

docente desde una perspectiva mas amplia que implique retomar lo subjetivo y lo
objetivo, pensado desde lo cotidiano y lo historico-social, lo cual implica conceptualizar,
no s6lo a Ia practica sino a la formacién docente como un proceso dialéctico, que mas
adelante sc aclarara, en donde el propio movimiento que implica la dialéctica haga que lo
aparente no constituya ¢l clemento principal que vele la esencia del proceso, pues solo
asi, creemos, sc¢ podran explicar las contradicciones que cxisten en las practicas docentes
cotidianas

Pero si bien es cienta la relacion que adquicre la cotidiancidad (concepto que
retomaremos en apartados siguientes) en la prictica docente, también es necesario hacer
hincapié¢ en la formacion de los docentes ya que cn buena medida a partir de ello sc
pueden mejorar muchas de las problemiticas prevalecientes en torno a la docencia,

o

exigiendo asi desarrollar una fund acion epi gica que posibilite la insercion de

contenidos programaticos en las materias como una estructura en el plan de estudios de
tal forma que se tenga un manejo critico y global del proceso educativo

Indudablemente “la formacion de profesores™ deberia constituirse en todo un proceso
que se inicia desde la eleccion de la carrera a fin de convertirse en un espacio importante
que permita reunir y organizar cl trabajo de los docentes. Esto puede llevarse a cabo a
través de un analisis tedrico-metodologico de las  situaciones concretas  de
enscfianza-aprendizaje y de la busqueda de aliernativas de solucion a problemas que
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ataficn al desempeio de las funciones cotidianas del propio docente
Ahora bicn, "la formacion no es un proceso limitado a los encuadres escolarizados
formales Las experiencias de vida, trabajo e interaccion, reflexionadas en términos de la
posibitidad y hermendutica del ser humano, constituvendo tambien la base formativa del
sujeto, en tanto que micmbro de determinada comunidad linguistica La formacion se
adquiere en el devenir social por parte del sujeto, tomandola de la cultura, tanto regional
como universal, en su relacion con los otros, mediada por la simbolica y la pragmatica

universal del lenguaje En su sentido secular-humanistico, formacion de conocuniento de

si mismo ¢n el otro (Hegel) el logro de una sintesis vital a traves de una expenencia con

los otros Formacion significa también la cultura que posee ¢l individuo como resultado

de su formacion en los contenidos de la tradicion de su entorno™?

A pantir de todo esto no resulta novedoso que distintas instituciones dedicadas a la
docencia hayan puesto mayor atencion tanto en los planes y programas de estudio,
mdétodos y técnicas de enseflanza-aprendizaje. relaciones interpersonales, €te, sin dejar
de lado los saberes de los sujetos. estercotipos marcados por la sociedad y sobre todo el
curriculum oculto, dando mayor enfasis a aquellas situaciones que hasta hace poco sc
habian marcado como dadas, permitiendo asi la reflexion entorno a la cotidianeidad que
permea y constituye el acto educativo apareciendo ¢n todo elio, como cje articulador, fa
investigacion, la cual representa un posibilidad de apertura a la practica real

"Es impornante que se procure la vinculacion de la practica docente con ¢l proceso de

formacion, de tal manera que, por una parte, la practica de la docencia se convierta en

“* En

"“Hoyos Medina, Carlos Angel. "Practica docente Profesion o quehacer técnico™

Educere. Afio IT1 Vol 8 pag. 22
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campo de investigacién y de experimentacion asi como en campo de formacion, con
criterios y expectativas nucvas Importa, de igual modo, que el proceso de formacién
consista fundamentalmentc en la reflexion sobre las condiciones y situaciones concretas
de 1a practica docente™" Y aunque la formacién docente es fundamental y que creemos
en nuestro pais no sc ha constituido como tal, pucs en el mejor de los casos se ha
conformado en cursos aislados a jos cuales asisten loy docentes al 1nicio o término ded
ciclo escolar, lo cual ocasiona que los docentes ue se comprometen en su profesion
busquen constantemente, de una manera individual, nuevos elementos (documentandose,
comentando sus experiencias con otros docentes, investigadores, etc , asistiendo a cursos
que ofrecen otras instituciones v 1o que es mas importante entendiendo la trascendencia
de su profesion en la sociedad) que les permita acceder a nuevos aprendizajes. ya que
como todo scr humano el docente runca termina de aprender y debe estur en constante
actualizacidon que a su vez impulse una mejor preparacidm de los cducadores y por ende
de los educandos, aqut es neccesario mencionar que s bien, la actualizacion implica una
confroatacion entre la practica docente y los diversos modelos pedagogicos del ambito
educativo, y no debe emenderse solo como una capacitacion sin mayor fundamento
teonico y metodolégico, la aciualizacion implica mucho mas que sesiones en las que se
desarvollan ciertas habilidadcs, estrategias de lectura o talleres para “capacitar™ personal

(recursos humanos) que a la vez tenga a su cargo Ja preparaciéon de determinados cuadros
productivos, y aunque "en el Ambito educativo, la historia aparece como un proceso de

modernizacion que prescnta como incvitablemente mejor Jo que es mas reciente En el

a C“La forma ) = En Perfiles

YArredonda, Marstiniano "l.a formacion del persona!  académico
Educativos Num. 7 Enero-Marzo {980 pag 39
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diente o5 la

el término correspx

presuponc que ¢l maestro debe aprender técnicas modernas’ para supcrar una practica
“te

docentc de afos, con frecuencia caracterizada como empirica

Desafortunadamente en este sentido es necesario mencionar que bajo este panorama se

para la odt ién basica se convierta en un

pretende que la formacidn de los dc
proceso de educacién continua y que sc inicie logicamente con la formacion profesional y
sc extienda en la actualizacion y superacion académica constante, lo cual repercutird en ef

trabajo quc el docente desempeile en la institucion educaliva, aspecto que a  su vezr

conformara a la misma escucla, aqui hacemos un breve paréntesis para aclarar que Jo
cuestionable no es ¢l proceso de forrnacion docente permanente que se pretende Ucvar a
sino la estructuracion que para cllo se tiene, pues deja mucho que descar para

caba,
responder efectivamentc a la realidad educativa que enfremta of pais

El proyecto de modernizacion educativa ha tomado como fuctor clave en la ansiada

“calidad educativa”™ al maestro, por lo cual ha dado especial importancia para que éste

profcsionista tome cursos para solventar algunos de los problemas que enfrenta

diariamente en su practica cotidiana, ofreciendo para ello distintas modalidades que van

desde cursos intensivos hasta pequefas ascsorias sobre el uso y mancjo de libros y

apoyos didacticos
Todos estos aspectos quedaron plasmados en e programa de formacién y

actualizacién docente, marcando como objetivos centrales los siguientes
. el cumr 1t i o

de maestros”®. En: La escucla..

“Rockwell, Elsic "La practica docente y Ia formacién
Op. Cit. pag 69
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“- Responder a las necesidades de formacion de docentes que di



de Ias motas de cobertura en exucaciéon bésica para el periodo 1991-1994, asf como

establecer las bascs para ajustar su capacidad de respuesta a demandas previsibles y

potenciales de mediano y largo plazos
os ¢ instrumentos que aseguren las funciones de rectoria y

C tidar los
normatividad de la SEP sobre ¢l sistema de Formacién y actualizacion en su conjunto
ingreso y garantizar tanto el

- Promover acciones cspccificas para estimular el
mantenimiento como la agresion de alumnos en el sistema

- Qtorgar una alta prioridad a las polfticas y acciones onentadas a revalorizar la funcion
magisterial

- Renovar e! concepto de calidad educativa en la formacion y actualizacion docente

- Incorporar y/o consolidar métodos que renueven la practica docente y diversifiquen la

oferta del senvicio
-~ Ascgurar la articulacion ¢ interrelacion del PROFAD con las otras cinco vertientes que

comprende el proceso de modemizacion educativa
. Implantacion del nuevo modelo educativo,
. carTera magistevial,
sisterna nacional de informacién y evaluacion educativa,
programas esiatajes de modernizacién educativa, y

sistema de educacion a distancia (EDUCOM)*"
Es esencial resaliar la importancia que al respecto ba adquirido la carrera magisterial

dentro de este proyecto, debido més que nada a la atraccion que representa para los

ucative. Modemizagcion Educativa )989-1994 CONALTE

¥ H .\
1991 pag: 82
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docentes, pues al inscribirse a clla y al asistir a cursos de actualizacion "obligatorios”, les
permite obtencer puntos escalafonarios que incrementan su salario, pasando a un scgundo
plano los contenidos que se mancjan cn los cursos que sc han diseftado, y a los cuales
muchos de los educadores asisten por el hecho de que a partir de etlos puedan ascender
escalafonarismente y progresir en un sentido econdmico, perdiendo de vista el objetivo

con el cual fucron creados, a esto hay que agregar que algunos docentes estan

predispuestos, ante la obligatoricdad que representan dichos cursos, v asisten a ellos con
cualquier intencion menos con la apertura de recibir nucvos clementos que pucdan
contribuir a su mecjoramiento profesional, v si a esto aunamos la inconformidad de
algunos educadores en relacion al contenido de los cursos debido a que los perciben
carentes de fundamentacion o porque consideran que no tiene mucho que ofrecerles Asi,
el o los objctivos iniciales se han perdido pues mas quce una educacion permanente sc ha
caido en una “capacitacién®, en ¢l mejor de los casos, ademas que resulta paradoéjico que
s¢ cvalue a los docentes con exAmenes de conocimiento y cultura general que no son
contemplados, en muchos dec los casos, en dichos cursos de actualizacion y formacion
docente, pues ellos ofrecen s6lo algunos "métodos™ o “téenicas™ para "mejorar” cl
proceso enseilanza-aprendizaje en el aula escolar

Ante esta situacion nuestra intencion es apreciar, en su justa dimension, la propuesta
de formacion y actualizacion docente, que deben impulsar las autoridades educativas, la
cual creemos tienc que responder verdadcramente al mejoramiento profesional del
docente, ya que muchos de cllos perciben que existe un gran abismo entre lo que sc les
ensefia en la Escuela Normal y las problematicas que tienen que enfrentar y resolver
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diariamente en cl salén de clases, ademss de que consideran que "la actualizaciéon

d = ani trata s de caradcter, muchas de las veces, administrativos

(cubrir un requisito que imponen las autoridades) Con esto nos damos cuenta que se deja
de lado la importancia de la vida cotidiana que se suscita en ¢l espacio escolar, la
investigaciéon en tomo al acto educativo, la interaccion continua del docente, los alumnos,
planes y programas de estudio, autoridades, padres de familia, la colaboracion ¢
intercambio con otras dependencias e instituciones, etc aspectos que de ser tomados en
cuenta proporcionarian mas clememos para coadyuvar al mejoramiento profesional y a
cambiar la vision que tiencn los docentes en torno a los programas de actualizacion y
pucdan asi cumplir con su relevante aportacién dentro de! ambito educativo
Aportaciones que s¢ pueden cumplir si tomamos en cuenta, entre muchos otros
aspoctos, los saberes que s¢ mancjan en la docencia Saberes que no son exclusivos de su
vida escolar, ya que como méis adelante seflalaremos, se conforman con todos los

aspectos que constituyen la propia vida del docente reconocido como ser humano.



2.3 LOS SABERES DE LA DOCENCIA

La docencia como bemos venido scfialando la concebimos como una practica
educativa que tiene un sin fin de caracteristicas de lo mas interesantes como cs el hecho
de que a la vez que existen “practicas instituidas® (Jas cuales no se ponen a discusion
porque son impucstas) que son propias de cualquier instjitucién educativa y que deben
ponerse cn marcha a sabiendas de que su no cumplitniento propsciari sanciones para la
institucion, per ademnas se inician "practicas instituyentes” que son las que cada docente
crea y recrea para fomentar brotes de analisis ante lo que se vive como dado y
predestinado

Ante estas cuestiones, entre otras, de la cotidiancidad (concepto que se aclarara en
apartados siguientcs) quc se vive en la docencia, podemos encontrar otro elemento gue
en ocasioncs se concibe como rutinario c mherente a la practica docente misma, y por lo
tanto no se cucstiona, tal s ef caso det SABER

El saber como categornia conceptual es uno de los elementos mas privilegiados, pero a
la vez velado en su anilisis, desde ¢l momento en que la premisa que mas sc difunde en et
sistema escolarizado es la de “saber es poder™ "Un sistema escolarizado donde el mérito
académico es determinante, tiende hacia una especializacion de ciertos sectores de la
sociedad que no es simplemente técnica 3ino que vincula la posesion de las Haves para la
produccién dc conocimientos cientificos y técnicos con la posibifidad del ejercicio del
poder™'*

En el contexto que hemos venido manecjando, que es el de la Modemizacion, estc

“Puiggros, Adriana Imaginacion__ Op Cit. pag 100
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discurso se hacc ain mas difuso, en las instancias educativas dc caracter técnico sc
roduce el saber a cuestiones de conocimiento directamente vinculadas con la practica
utilitarista. Asi s¢ genera un saber por encima de Jos propios sujetos, un saber que se
privilegia por si mismo. cuestion que resulta muy significativa si considcrumos que toda
nuestra vida esta cargada de saberes, los cuales son producto de los propios sujectos y de
las condiciones sociales sobre las cuales sientan sus bases

Se privilegia un saber que socialimente se deternina como valido e incucstionable, sc le
emvuclve de tal manera que sc presenta a los ojos de los propios sujetos como un poder
ommnipotente ante ¢l cual no todos podemos acceder, se le niega al sujeto su participacion
ya sea directa o indirectamentce =n la conformacion de cse saber

En la actualidad ante todos los cambios que ha sufrido Ia sociedad ia sobrevaloracion
del saber, que se concibe como sinénimo de conocimiento, cobra mayor importancia, ya
que como lo hemos venido scfialando, hasta hace poco todavia se pensaba en la
existencia de una movilidad sacial producto de la puesta en prictica de los conocimicntos
recibidos en la escucla. Sin embargo, como recientemente seilalara Carlos Mousivais, ya
no es posible hablar de ecsa pretendida movilidad social (vista como una forma de escalar
socialmente), debido a que las condiciones historicas actuales vuelven inoperantes estas
premisas por lo que ahora de lo que podemos hablar €3 de una movilidad cultural, en ¢!
sentido del cimulo de conocimientos que cada individuo va adquiriendo con el paso del
tiempo.

Aqui la cuestion del saber se mueve como un arma de doble filo, en donde es

icdad en geoeral pueda acceder a la apropiacion de dichos saberes y

i0 que Ia
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por otro lado sc le nicgue la posibilidad de hacerio ante la cuestion de que micatras
mayor sea al apropiacion del saber menor es la posibilidad de reproduccion de los
mismos. Tan cs asi, quc cn los circulos universitanos, aunque reconocemMos que ¢sto no
cs gencralizable, es mayor la posibilidad de critica para con ¢! saber especializado

En el caso de la docencina, creemos que el saber se vive como algo establecido a nivel
sociedad y quc es legitimado por la institucidn y por la propia actitud dec los actores de la
misma. "La tarea docente se limita a transmitir un tipo especifico de saber, tarca que es
planteada por las expectativas sociales y marcada por un modelo aceptable de docencia
objetivado en un curriculum”"
Pero a pesar de ello, no negamos que es indispensable tomar en cuema los
antecedentes que retoma el saber, pero no a mancera de reproduccion, y de reconocer que
no es algo acabado c incuestionable, sino como constante construccion y reconstruccion
que es y que permite transformario a modo de que no oxista una sutura (Cierre) en a
docencia No desdefiamos la importancia del saber que sc ha constituido como tal, lo que
si cuestionamos es la inercia y poca flexibilidad con la que se presenta ante los sujetos

Ahora bien, no hablamos aqui unicamente de un saber hacer ¢n un sentido netamente
pragmatico, sino que planteamos al mismo como producto humano lo que implica que
puede ser criticado mediante un proceso reflexivo. Sin embargo, creemos que mucho se
ha cuestionado el “saber hacer” y no sc ha pensado que para la creacion de cse “saber”
fue necesario un proceso. que como tal nunca se termina Pero a pesar de cllo ese saber

que tuvo bases pensadas, porque no nacid de la nada sino de la mente de los seres

“Serrano Castaieda, Jos¢é Antonio “Docencia educacion y saber” En Cuadernos de la
ENEP Aragén Junio-1989 pag 8
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humanos que con su ingenio han logrado crear teorias que tratan de explicar su realidad,
sc convierte en un saber mecanizado que vuelve rutinarin la vida cotidiana del aula
escolar. Creemos que un saber s¢ vuclve mecanizado cuando exisie una persistencia de
convertir una teoria en un dogma, en donde lo importante no es cl analizar si esc saber
que sc ha aplicado funciona o no para "x" sociedad y cuya importancia sc le atribuye a
llegar al fin sin importar los medios

El saber prictico sc privilegia sobre el saber reflexivo, desdenando la importancia de
este ultimo como parte formadora o como esencia del primero  Asi se presenta el saber
como "unidad® divisible, que por si mismo no deberia tener tal scparaciéon Como diria
José Carlos Libaneo “cl admirable esfuerzo para poner en evidencia el significado politico
de 1a educacion trajo consigo la separacion entre ¢l saber, el saber hacer y el saber ser,
fragmentando lo pedagoégico, 1o técnico y lo politico en la accién pedagdgica escotar™™

Sin embargo, olvidando este tipo de cuestionamicntos, en la docencia el saber se
desglosa, privilegiando aquel saber mecanizado que sc legitima por la clase en cl poder,
sobre ¢l saber reflexivo Ante tales cuestiones, ¢l docente como ¢l principal actor sobre el
cual, socialmente, descansa la legitimidad y apropiacion del saber coexiste de tal manera
con dicho saber comvirtiéndolo en un dogma que no puede ser criticado y mucho menos
transformario, como gemplo podriamos decir que el docente al tomar tal cual dicha
premisa, contimia dictando los mismos apuntes de hace afos, repite las mismas técnicas
para la importacion de los temas, etc

Pcro a pesar de ¢llo creemos que también existen docentes comprometidos que toman

”Libaneo,A José Carlos “Saber, saber ser, saber hacer EI contenido del hacer
pedagégico”. En' Aptologia de Ja ENEP Aragoo Num 38 1987 pag 30
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1a iniciativa, aunquc sca solamente cn el salén de clases, de cambiar su forma de trabajar,
de sembrar la duda en sus alumnos con la finalidad de que no conciban al saber como
algo solamente predeterminado ¢ independiente de ellos

Descamos se cuestione esc saber fabricado y que se concreta Unicamente para ser
reproducido, ante 10 cua! seguimos la idea de aqucllas personas que ven al saber como
construccion social, ya que todas las experiencias, cambios, actitudes. ¢tc que se viven al
interior de la docencia y en relacion de ésta con ¢l medio circundante van integrando a lo
quec posteriormente sc le podra llamar "SABER", pero no un saber que nicguc a los
sujetos sino que reconozca que “La diversidad de practicas concretas en las escuelas, la
heterogeneidad de soluciones a los problemas de la institucion y la variedad de formas de
proceso de construccion del saber del magisterio es

cnsefanza demucstran que el
selectivo e incluso innovador. A! margen de cualquier modelo abstracto de docencia, es
en la permanencia y el ejercicio diario donde los maestros acumulan, recuerdan u olvidan,
comparan, integran o rechazan propuestas de trabajo docente que se han formulando
desde distintos ambitos sociales en diferentes momentos historicos™"

En este punto se considera imprescindible tratar de conceptualizar mas a fondo la
nocidn de saber, ya que es muy usual mancjarla como sindnimo de conocimiento, no
obstante, tratando de hacer una lectura mas profunda encontramos que ¢l saber es una
categoria mas amplia, cn donde el conocimiento seria sélo una de sus manifestaciones A
Ia manera de José Babini podriamos decir que "el saber”™ “se¢ asemcja mas bien a un
organismo cerrado, a una estructura qué Se SOSticne a si misma, sin limites ni contomnos

scuela_ Op. Cit. pag. 68
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precisos, sin base ni apoyo exterior, sin orificio de entrada ni boquete de salida algo asi
como ¢l diccionario, donde el significado de cada palabra se explica con palabras, cuyo
significado, a su vez, sc da mediante otras palabras y asi sucesivamente™#?

De esta manera no sc limita la nocidn de saber y se permite ¢! cuestionamiento y

do quc debe analizarse desde aspectos mas de

transformacion del mi A {
esencia y no tanto de forma Consideramos que los actores de la docencia como unidades
indivisibles dcberian tener en su poder el saber, el saber hacer y el saber ser Sin embargo,
abusando de la division de cstas tres esferas de la vida de los sujetos es como podria
concedbirse la existencia, como diria Gramsci, de intelectuales organicos que son los que
s¢ encargan de crear para que otros pongan en practica, volviendo a caer en la

concepeion de que saber significa conocimiento
cfialando, no podemos hablar

En el caso de la docencia. como h venido
anicamente de saber, sino mas bien de saberes, ¢n el sentido de que no hablamos de una
estructura cerrada sino de un campo complejo que inmiscuye cucstiones tan pricticas ( en
las que se ponen de manificsto los distinto saberes ) como lo es el manecjar una clase, la
integracién y generacion de conocimientos, el tomar en cuenta las caracteristicas propias
del grupo, las expectativas y reclamos de la institucion y, como diria Rockwell, también
aquellas cstrategias que le permitan al maestro sobrevivir dentro de la escuela
Reconocemos en este aspecto la funcién del alumno como parte integradora del saber

que sc vive cn la docencia debido a que él también es ducfio de saberes que ha ido

acumulando cn el paso de su propia historia y que intercambia con otros sujetos en el

ZBabini, José. El saber Galatea Nueva Vision, 1987 pag. 9
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aula escolar.

Sin embargo, existe una paradoja ante la nocion de saber y la concepcion que el
alumno tiene de cste, ya quc cn general ¢l se vive como totalmente alcjado de la
produccién de saber, que €l concibe tnicamente como conocinmiento Se cree ignorante
dec un saber que coloca en las manos det docente, ante lo cual “en el alumno no se tendréa
que producir un movimiento, provocado por las identificaciones y la transferencia en el
que tratard de igualar (se). es decir, de apropiarse del saber del docente "

En muchos casos, ¢! docente, quc identifica el saber como conocimicnto, se cree el
poscedor total de éste, lo cual lo convierte en un ser omnipotente, investido de una
autoridad que no le cs propia puesto que ¢l también se¢ ve subordinado ante una autoridad
superior como lo es la institucion Se olwvida tal vez que !o quce ¢l concibe como saber
pasa por diversos tipos de recortes que van desde ¢l tratamiento que se le da al
conocimiento producido, como la mancra de abordarlo a fin de quedar plasmado en el
curriculum y que al llegar a su puesta en marcha en el aula escolar, toma diversos giros.
Es decir, tanto docentes como alumnos ticnen saberes especificos, o saberes ingenuos,
como diria Babini, que no se excluyen de 1o que se conoce como saber cientifico, mas por
el contrario se complementan a fin de formar 10 que conocemos como saber, sin adjetivo
alguno

No obstante creemos que a pesar de que tedricos de ia categoria de Foucault han
mancjado Ia nocidn de saber, reconociendo las situaciones antes sefialadas, en la docencia

se viven casos mas a la manera de manejar un saber fragmentado e igualado a

BSerrano Castaneda. Op Cit pag 22 7
£
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conocimiento. "En la relacion pedagogica el saber fr ado se pr a compl y
coherente. Esto genera fragmentacion-totalidad que sc oculta con Ia valoracion social de
la docencia, dado que se¢ considera al docente como posecdor del SABER total y
organizado®™ Y asi podriamos seguir describiendo un sin fin de ejemplos que darian
cuenta del reduccionismo conceptual al que sc circunscribe ¢l saber y que al adoptar una
conducta dcterminada para con el mismo, dan lugar al no cuestionamiento dec los
contenidos, métodos y relaciones soaales que confluyen en la practica docente misma

El docente y ¢l alumno se separan ante una relaciéon de dispandad donde ¢l primcero se
vive como ¢l poscedor del saber y el segundo se vive con cl desco de apropiarse de dicho
saber y lo que éste representa poder

Una vez descrito, aunque a grandes rasgos, ¢como sc vive ¢l saber en la docencia,
deseamos hacer alusién a la concepcion tan compleja que mancja Foucault en tomo al
mismo Coincidiendo con la idea dc este autor al sefialar que * un saber es, aquelio de lo
que se pucde hablar en una prActica discursiva quc asi s¢ encuentra especificada el
dominio constituido por los diferentes objetos que adquiriran o no un cstatuto cientifico

un saber es también el cspacio en ol que ¢l sujeto pucede tomar posicion para hablar de
los objetos de que trata en su discurso  un saber es también el campo dc coordinacidn y
de subordinacion de los enunciados en que los conceptos aparecen, se definen, se aplican
y se transforman en fin, un saber se define por posibilidades dec utilizacion y de
apropiacion ofrecidos por el discurso”®

De ahi que al hablar de fos actores de la docencia sea recomendable retomar estos

*IBIDEM pag. 9
®Foucah, Michael Laarqucologia del saber. Edit Siglo XX1 1979 pag 306, 307
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aspectos y, sefialar que los mismos 1o son cntes ¢staticos y quc si bien, en ocasionces, ef
alumno demanda que el maestro deposite en € su saber, también es ciernto que el saber,
mancjado no como cstatico y acabado, permite reconocer que él como sujeto concreto
también posce saberes que incorpora dia a dia en la practica cotidiana del aula escolar

La construccion del saber es una posibilidad, o como diria €] mismo Foucault, existe
una "arqucologia del saber” en donde docentes y alumnos actuan de acuerdo a una

practica discursiva determinada v ¢l mismo saber ¢s creado y recreado por los propios

sujetos que ahi desarrollan su practica



2.4 LA COTIDIANEIDAD DEL ACTO EDUCATIVO.

Para cntender un poco mas sobre ¢l acto educative y concretamente sobre las
situaciones cxistentes en la institucion escolar es necesario tomar en cuenta la

normatividad y las concepciones socales que sobre la escuela se tienen pero sin dejar de
lado la realidad de la vida cotidiana pucs ésta no solo se da por establecida como recalidad
por los sujetos, sino que es un mundo que se origina en sus pensamientos y acciones Es

importante retomar la idea que mancja Heller cuando seilala que la © la vida cotidiana es
cl hombre participa en Ia vida cotidiana con todos los

la vida de hombre entero, o sea
' todos sus

aspectos de su individualidad, de su personalidad En ella sc ‘pone en obra
mtclectuales, sus  habilidades manipulativas, sus

todas sus capacidades
El hombre de la cotidiancidad es activo y

sentidos,
sentimientos, pasiones, ideas, ideologias
goza, obra y recibe, es afectivo y racional Sahemos que la vida cotidiana tiene siempre

una jerarquia espontinca determinada por la época (por la produccidn, por la sociedad,

por ef lugar del individuo en ésta)™*
Por eso 3 que resulta de especial relevancia el entender Ia practica educativa en la

vida cotidians pues 0s sujetos que ahi intcrvienen son "hombres enteros™ que activan

todas sus capacidades para el desartollo de la misma educacion Retomando la

concepcion de “vida cotidiana” nos alejamos de esa idea errénca de “cosificar” (ver como
objctos® a los sujctos. para concebdirfos como lo que son “seres humanos™ con un

potencial cognoscitivo y cultural que Jes posibilita transformar su realidad
De ahi que consideremos gque “cl trabajo def maestro v el resto de relaciones y

®Heller, Agnes Historia y vida cotidiana, Edit Grijalbo 1972 pag 39,68
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actividades que conforman Ia vida escolar no cstan dcterminadas sélo por las normas

oficiales explicitas al respecto Entendemos a la institucion escolar en  su semtido mas

amplio, como una institucién social que responde cn términos generales a Jas
Por otra parte, la estructura

caracteristicas de la sociedad en que se encuentra
administrativa y formas de relacion al intertor del aparato escolar tienen también una
particular historia que ha quedado plasmada on muchas de sus furmas de organizacion y
de sus practicas Ese nivel mstitucional determina algiunos aspectos generales de la vida
escolar. cual cs ¢l papel y tipo de relacion laboral normativa de los integrantes del aparato
entre los inspectores, directores, maestros, alumnos e inclusive adwunistrativamente, los
padres de familia, el plano normativo de los tiempos escolares - dias de trabajo, periodos
de vacacioncs, de examenes, de algunos tipos v fechas de celebraciones escolares, etc En

los musmos 1érminos establece los contenidos académicos y alpunas formas de trabajo

w27

pedagogico mediante programas y libros de textof

Sin embargo no hay que olvidar quec paralelamente en la institucion escolar y en los
procesos de la vida cotidiana es donde los trabajadores, alumnos e inclusive los mismos
padres de familia se apropian de los apoyos y mandatos estarales y construyen asi cada
escuela En este sentido es relevante mencionar que en lo escolar 1a cotidiancidad no
permanece al margen de las estructuras que conllevan el acto educativo, por el contrario
tanto lo social, econdmico v politico se compenetran en la existencia diaria de la escuela
Es decir, no hay que olvidar que " la reconstruccion de los procesos que ocurren ca la

vida diaria de la escuela permite integrar l0os numerosos momentos desconcertantes de la

TRockwell, Elsie "El trabajo cotidiano del maestro en la escuela pnmaria”

escucla .. Op. Cit pag. 56-57
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observacion ¢ interpretar desde una perspectiva mas historica su realidad cotidiana Los
procesos se expresan en clementos y cventos diversos que atraviesan todos los ambitos,
sus tramas reales sc arman a partir de pequeilas historias en quc se negocia y se reordena
la continuidad y ¢! quehacer escolar ***

Dc ahi Ia importancia de recuperar la cotidiancidad como categoria de analisis dentro
del &mbito educativo, pues sin duda nos proporciona un sin nimero de situaciones dignas.
de tomarse en cucnta para comprender mejor la labor educativa sin desvincularia del
contexto en ¢l cual se desarrolla

En primera instancia es necesario resaltar que la escuela no es un mundo dado pucs es
el territorio en el que tanto alumnos y docentes llevan a cabo la normatividad escolar pero
es también ¢l espacio en el cual se construyen y realizan como sujetos, mediante sus
relaciones; y es tambien donde especificamente el trabajo de los maestros adquicte un
contenido concreto que se construye en la cotidiancidad escolar, es decir, se define
mediante un proceso de construccién continuo donde intervienen las condiciones
materiales de cada escucla y las relaciones que se establecen al intenor de la misma

Reconocer ¢l trabajo del docente no s6lo sc reficre al aula escolar, nos remite a las

relaci que s¢ bi entre éste y la comunidad ya que a partir de las condiciones

materiales de la escuela y los intereses de la misma comunidad surgen necesidades y
prioridades que devienen en tarcas ( propias de la enscflanza y otras que ho 1o son) que
fomentan y mantienen las rclaciones cxistentes entre la misma supervision y la

comunidad, siendo el propio docente ¢l mediador, quién debe de cumplir con una serie de

*Rockwell, Elsie._La cscucla. relato _de. un_ proceso de construccion incloncluso.
DIE-CINVASTAV-IPN 1983 pag. 29
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actividades escolares y extraescolares que le implican exigencias no s6lo por parte de la
escucla (dircctor-supervisor) sino también del contexto en ¢l cual sc inserta la institucion
Visto dc esta forma "el trabajo del maestro resulta un componente de la construccidén
cotidiana de la escucla y del maestro como trabsjador En ella el maestro se enajena y/o
realiza, cumple con su obligacion Iaboral y se apropia del sentido de su trabajo™™

Es por todo c¢llo que hablar o hacer teferencia a la docencia unplica forzosamente
remitirnos mas alla de lo aparente a de lo que se presenta a simple vista, pues la labor
educativa no solo se centra on los planes v programas de estudio que buscan en si
responder a2 detenninados requerimientos sociales, politicos y econdmicos. la importancia
mas relevante no sc presenta en los documentos oficiales pues los muros de las aulas
escolares y las acciones y actitudes de los sujetos que intervienen en el proceso
enscilanza-aprendizaje encierran una serie de situaciones que no se contemplan en ¢l
disefio y estructuracidn de jos plancs y programas de estudio

Y es que al interior del salén tanto alumnos como maestros establecen relaciones que
van mas allid dc las relaciones de poder, de los status o roles establecidos pues ante todo
son sujetos que se interrelacionan a lo largo o en el transcurso del ciclo escolar, quedando
en juego un ctmulo de conocimientos, habilidades y destrezas que cada individuo tiene,
sin dejar de lado, por supucsto, los aspectos afectivos que 10s sujetos traen consigo

Asi la vida cotidiana al interior del aula escolar transcurre involucrando mucho mas
que los contenidos o conocimientos que habitualmente se tienen que impartir durante las

horas—clase, pues si a la labor propia del docente ( guiar ¢l proceso

*Aguilar, Citlali ~ La definicién cotidiana ded trabajo de los maestros = En Ser macstro.
i T rabajo docente. SEP-E caballito 1985 pag 5
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f prendizaje) >s el sin fin de actividades que tiene que realizar dentro y

ain fuera dc la escucla, es logico de suponer que en ¢l momento en que sc¢ hace una

! 16n de idos no sc tienc prescnte o previsto que el docente no se lintita a

impartir las clases para cubrir los contenidos que desde un principio se han planeado,
pues en cllos no se contemp!an los tiempos y espacios que el docente debe de darse para
la claboracién de proyectos escolares, los cuales muchas de las veces son sOlo meros
requisitos que no se concretan, preparacion de ceremonias civicas, concursos, desfiles,
festivales, asi como la dosificacion semanal o mensual de los temas o contenidos que s
imparten, sin descanar ¢l gran numero de documentacién que durante todo el ciclo
escolar hay que estar entregando a la institucién

* El tiempo que resta de la participacion en Ias tarcas antes descritas es con el que
cucnta el maestro para su trabajo dentso del salon de clascs Se supone que ta principal
actividad que ahi se desarrolla es el de la ensefanza con los alumnos en tomo a los
contenidos del programa. Sin embargo, la observacién de la vida cotidiana escolar desde

cierta perspectiva de Alisis pucde indicarmos algo diferente Puede encontrarse, por

cjemplo, que dentro de las labores cotidianas cn e salon de clase ¢l trabajo especifico con
los contenidos programaticos ocupa menos de la mitad del tiempo que comparten
maestros y ajumnos”™*.

Asi transcurre diariamente el trabajo del docente, pero la situacion al interior del aula
escolar nos ofrece un panorama digno de ser tomado en cucnta pues ¢n él se generan
distintas relaciones entre alumnos-alumnos y macstro-alumno, que a su vez reflgjan y

™Rockwell, Elsic * El trabajo cotidiano . * Op Cit. pag 59
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ponen de manifiesto las relaciones de poder existentes en la sociedad. asi el doceme
ejerce el poder que la institucién le ha otorgado sobre ef alumno. quién comunmente al
interior del saldon de clase tiene un papel pasivo

“Cuando ios alumnos y maestros configuran relaciones de poder en el aula se objetiva
y expresa la constitucion escolar (representante de un poder estatal) en funcion de la
transmisidn dec un saber acorde a los requerimientos de un plan curricular, siendo en ¢l
plano de lo social, especificamente dentro del nivel cotidiano escolar, que tanto alumnos
COMO MACStros asuMmen y cjereen su poder que tiene origen historico, donde la historia
csta presente articulando v organizando un ‘aparato pxiquico’ donde la socicedad se ha
interiorizado hasta tal punto en ¢l sujcto Que éste aparcsca congruentemente integrado
dentro de la reproduccion del sistema que 1o produjo Que funcione para ¢} y de acuerdo
con é1°'

Los puntos mencionados anteriormente influyen necesariamente para que se establezca
hasta cierto punto una relacién autoritaria entre macstro-alumno, la cual a su vez
repercute en gran medida en el proceso ensefiansa-aprendizaje, trayendo como
consecucencia una deficiente relacidén que mucho tendra que ver con el nivel académico
del alumne y desempeio profesional del maestro

De igual mancra no hay que olvidar que historicamente la escuela ¢s un reflejo de la
sociedad que esta determinada por una politica y una economia en la que nos

desenvolvemos y de cllo depende gran parte de las relaciones que sc establecen dentro

del aula

*YLujano Castillo, Modesto "Consideraciones teoricas acerca del poder y su gjercicio en
el aula®. MIMEO. pag: 3
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Sin embargo hay que tomar en cuenta que tanto profesores y alumnos Como sujetos
activos, son capaces de generar otro tipo de situacioncs o relaciones en las que el docente
va dejando de ser un modelo a seguir para converlirse en un coordinador estimulante de

idad actitudes, ctc Ideal cducativo que se sustenta cn una

03, cap
renovacion pedagédgica que busca ir acrecentando su reflexion critica para lograr una
transfornmacion de la realidad

Pero a pesar de ello no dejamos de reconocer que tal situacion resulta un tanto utopica
¥a que son pocos 10s macstros y alumnos que sc atreven a modificar sus relaciones para
el cambio educativo y social, debido a que "¢l acto de comunicacion pedagogica que se
establece entre ¢l docente y los estudiante nunca es plenamente libre, como trata de
hacernos oreer la ilusion de la autonomia subjetiva, sino que sc halla socialmente
condicionada y esta sujeta a les leyes, entre cllas la estructura sintactica-scmantica de la
lengua oficial™"’

No obstarmte, los brotes de anilisis que se llegan a generar en la docencia permiten que

tanto 4 como al os intenten dar una nucva visidbn a la cducacién, siendo

individuos activos en su propio acontecer cn un punto de igualdad. pues en el proceso
ensefianza-aprendizaje tanto los alumnos aprenden de los maestros como éstos de sus
mismos discipulos, 1o cual se puede percibir en las relaciones que se establecen al interior

del aula, enriqueciendo ain m4s el acto educativo
Eas asi que tanto docentes como alumnos viven dia con dia una serie de situaciones que

a pesar de no estar plasmadas cn ningun documento oficial les proporcionan datos y

**Escamiila Salazar, Jesus = Ei aprendizaje y el proceso Enscfianza-Aprendizaje”.
MIMEO pag' 5
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elementos ecnriquecedores pues ¢s aqui en donde el proceso cnachanza-aprendizaje

adquiere un matiz relevante, pues aquclios ie que per ocultos en un

curriculum sc hacen explicitos en la vida cotidiana del salén de clases;, proporcionando
elementos de una importancia quc permiten entender, cucstionar y proponer algunos
clementos en el Ambito educativo

Dichos elementos permiten hacer una distincion entre lo que conocemos como
ntinario con la cotidiancidad del acto educative Creemos que ¢s de gran importancia
esta diferenciacién ya que por pensar que lo que se vive en la docencia ©s rutinario ¢s por
lo que se ha llegado a imaginar que todo lo que ahl 3¢ ponga en marcha representa una
reproduccion de pricticas y saberes que desde antafio se han estado utilizando, negando
con cllo que también existen procesos dc resistencia que obstaculicen el que dicha
premisa s¢ cumpla en su totalidad y, sobre todo, que dan paso a las posibilidades

creativas y alternativas desde los propios docentes y actores involucrados en general
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2.5 PROCESOS DE REPRODUCCION Y RESISTENCIA EN ElL AULA

ESCOLAR
Como lo hemos venido scilalando dentro del discurso neoliberal cobra especial

atencion el papel que juega ¢l Estado dentro de la conformacion social. por tal motivo
tendria cabida la explicacion de qué se entiende por ¢ste Hay quienes consideran que = ¢l
Estado es su verdadera naturaleza un producto social en transicion, una obra hecha por
el hombre y para el hombre, ligada por siempre a su destino. que se configura, unas veces
en forma natural o espontanea, y en otros, cn forma coactiva y razonable, apremiada por
los numerosos factores ¥y circufstancias que intervienen en la complejidad de sus
procesos™®

Para otros como Althusser el Estado es una “maquina™ de represion que permite a la
burguesia ascgurar su poder de dominio sobre la clase desposeida para someterla a la
explotacion capitalista

En este sentido el Estado sc configura a través de aparatos ideoldgicos que le dan
sentido a su existencia y Que se encarga de reproducir las condiciones a través de las
cuales sobrevive la burguesia y por consiguiente cl capitalismo

Al hablar de reproducciéon no hay que dejar de lado que existen cucstiones que
indudablemente se deben reproducir, es decir, "e! conterudo de la socicedad es la
produccidn y reproduccion de la vida, desde ¢l simple hecho de que los seres humanos
deben comer, beber, alojarse y vestirse™ pero nadamas, ya que si se¢ considera que todo
es reproduccidn cacriamos c¢n una total enajenacion, en donde no sena posible dar las

YSerra Rojas, Andrés “El fortalecimicnto del Estado Democratico” En  Lecluras de
Sociologia v Ciencia Politica, UNANM 1989 pag 249
MFischer, Ernest. La necesidad del Ante. UNAM-CCH Azcapotzalco 1987 pag 150
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pautas por medio de las cuales se puede transformar la sociedad

La reproduccion es una nocién trabajada por varios teoricos, entre cllos Althusser, que
fiendo del enfoq

queda integrada a la teoria Je la reproduccién, la cual a su ver y dep

que se le de s¢ instaura en tres modelos

La tecoria  althusseriana de reproduccion se inserta  en el modelo
econdmico-reproductor, el cual retoma principalmente ef factor econémico para explicar
como la sociedad es y ha sido una constante Los aparatos ideoldgicos de Estado sobre
los cuales hace ¢nfasis Althusser son ¢! Aparato ldeologico Estatal, el Religioso, o
Juridico, ¢! Familiar, el Politico, el Sindical, ef de Informacidn, el Cultura y el Escolar. A
éste ultimo Jo considera comao uno de los mas importantes, ya que vislumbra que a traves
de la escucla los estudisntes son impregnados de la ideologia dominante, la cual moldea
sus actitudes y disposiciones para responder a lag exigencias que Jdemanda la clase cn el
poder. La escuela tiene, en este caso, el cometido de ideologizar a los sujetos, de impedir
que haya una heterogencidad en el pensamiento y de ayudar a quc se siga fomentando la
division social del trabajo

E1 siguiente modelo es el cultural-reproductor representado por Bourdieu Dicho autor
en su libro titulado la reproduccion ( junto con Passcron ) desarrolla tres conceptos
fundamentales . violencia simbdlica (que implica las sutilezas de la imposicidn de la
cultura dominante para su reproduccion), habitus (que es la relacion social colectiva por
medio de la cual convergen formas de pensamiento v pricticas similares) y por altimo e
de capital cultural (que son los bicnes culturales que heredan los individuos a través de

los limites de la clase a [a que pertenecen) Bourdieu a diferencia de Althusser no retoma
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d tén, y sf en cambio argumenta que

1a base material (. émica) para expli la reprec
"las escuclas ratifican el capital cultural dominante mediante sus ramas de conocimiento

h onicos, y medi e la

l ord das jerarqui c en el plan de estudios

recompensa a aqucllos que usen el estilo linguistico de la clase dominantc™’

Por uhimo tenemos al modelo reproductor hegemonico-estatal  Si bicn desde

Althusser ya se comprendia la gran imporiancia del aparato estatal en las relaciones
sociales, con esta postura s¢ da especial atencion al hecho de que las politicas del Estado

estAn compromctidas a mantener el sisterna economico e ideologico que ayuda a

perpetuar al capitalismo
Como cs posible observar, las tres posturas que confirman al modelo reproductor

tienden a sciialar que la escucla (y por consiguiente la educacidon) reproduce de una
mismo lumitan las

manera lincal las condiciones sociales existentes, y por cllo

posibilidades de creaciéa del sujeta. Sin embargo, si reconocemos que ef hombre no se
limita a satisfacer sus nccesidades primarias podriamos decir, retomando a Kosik, que
~“En la cxistencia del hombre se conjugan y encuentran, de modo particular, 1a realidad
humano-social y de la realidad ajena al hombre El hombre ¢s un ser cuya existencia se
caracteriza por la produccion practica de la realidad humano-social, y por la reproducciéon
espiritual de la realidad humana y de la realidad ajena al hombre, la realidad en gencral™*
En este sentido podriamos decir que el hombre es capaz. dc cuestionar la realidad en la

que vive y ademas de que por sus propias acciones cofistruye proyectos que tienden a

¥Giroux, Henry A. "Teoria de la Reproduccion v Resistencia en la Nueva Sociologia de
la Educacién: Un analisis Critico”™ Ean. _Cuadernos Politicos N° 43 1995 pag 46
¥Kosik, Kare! “E! hambre® En Dialéctica_ Op Cit pag : 268
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mejorar su forma de vida.
Por otro lado, podriamos decir que la tcorin de la reproduccidon aunque retoma

Aaspectos de la teoria marxista, se queda Onicamente en la critica del sistemna capitalista,
pero no da posibilidades Jde transformacion. Ademas, como pudimos apreciar, uno dc los
espacios que cobra gran importancia dentro de la teoria de la reproduccién cs la escucia,
pues s¢ dice quec a través de los conocimientos que aqui sc imparten se legitiman
determinadas concepciones ideologicas Ademas de reproducir las habilidades necesarias
sin las cuales ninguna actividad productiva compleja puede ser realizada. la escucla es
responsable también de producir y reproducir e marco dec valores dentro del cual los
individuos definen sus propios objetivos vitales™"”.

Cabe destacar que Ia escucla no funge inicamente como reproductora, sino que a
través de la cducacién que ahl se imparte es vista como una imersion par medio de la
cual sc impulsa el desarTollo economico Se le adjudica a 1a educacién un valor que por si
misma no posce. Sin embargo, no sc trata de concebir a ésta como la panacea que Dos
Uevara a transfortnar a la sociedad por completo, m de verla como aquella que nada
aporta para los cambios sociales, sino de lo que se trata es de reconocer que si bien 1a
educaciédn es influida por los cambios que se generan en la sociedad, también cs capaz de
hacer aportaciones significativas para la transformacion de Ia misma

Haciendo alusion a la vinculacién tan estrecha que existe entre la educacion y las
demiis esferas sociales nos damos cuenta que el sector ocondémico Ia permea grandemente

hasta el hecho de llegar a creer que la escucla es una especie de "fabrica” donde se

>Finkcl, Sara “El capitalismo humano : Concepto Ideologico®. En La_educacidn

Editorial Nuecva Imagen 1982 pag : 290
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moldea a [0s sujctos con la finalidad de que éstos posteriormente reditien las "ganancias
esperadas cn cuanto a la “inversidon” realizada  “el entusiasmo por la extension de la
educacion se expresd fundamentalmente en la Teoria del Capital Humano La educacion
era rentable tanto para ¢l individuo comu para la sociedad, pero no cualquicr educacion,
sino aquella que no fuera un mero consumo™' De tal mancra se coloca en la cuspidce 1a
educacién, que sc¢ pretende hacer pensar a las masas de que una mayor educacion implica
clevar su nivel de vida (movilidad social) y contribuir al desarrollo del pais Pero en
realidad podemos observar que esta ascveracion es relative ya que si bien ef tener un
mayor grado cducativo contribuye a que uno pucda accecer a un mcjor empleo, o &
clevar su nivel cultural, no hay que dejar de lado que existen cuestiones de tipo
economicas o politicas que llegan a determinar el que tal premisa se llegue 0 no a
cumplir.

Por otro lado, una vez descrita, aunque & grandes rasgos la teoria reproductivista,
cabria preguntarnos como o a traveés de qué mecanismos es posible la reproduccion de la
misma educacion

Como ya hemos sefialado, las condiciones sociales existentes sc reproducen por medio
de las instituciones En ¢l caso de la institucion educativa, ésta se vale de las practicas
docentes para perpetuar cl sistema social | y mas especificamente por medio de la
transmisidén de un saber que sc da como acabado y no cuestionable ® Al hablar de la
docencia como una practica institucionalizada lo hacemos conceptualizandola como una

institucion en si misma, no s6lo se ocupa y sc representa en un cspacio (fisico) sino que

*Finkel, Sara. "Crisis de acumulacién y respuesta educativa de la Nueva Derecha® En .
Universidad Futura Vol. 1 N° 2 Junio 1989 pag 53
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también constituye un proceso psicosocial, relacional, activo y permanente, que reafirma
su institucionalidad"™

Esa istitucionalidad sobre la cual sicnta sus bases la docencia s6lo se puede reproducir
a través de lineamicntos que marca el curriculum y que de alguna manera legitiman el por
qué de tales cuestiones Es decir, a pesar de que “abiertamente” se declare que la
educacion cs neutral y que lo que busca es el desarrollo cientifico y tecnologico, en donde
el docente lo tnico que debe hacer es cubrir un programa educativo, nos encontramos
con que las curriculas educativas, en la practica, limitan ol actuar de macstros y alumnos,
y de una manera lincal sc dice como sc deben mancjar los contenidos

Esta scnie de circunstancias puede ser debida a que "si la institucion proporciona cse
orden quc legitima una funcion es porque en clla se crean las condiciones necesarnias de
cspacios, tiempo y relaciones para Que se gestie una imagen de lo que se aspira a ser, de
las formas dec hacer y s¢ define el tipo de maestro que puede actuar en csas
condiciones™®.

En una palabra, la docencia es vista como una practica netamente instrumental, al
profesor se le asigna el papel de evaluador de técnicas y de conocimicntos creados por
otros para él, se le niega asi la posibilidad de reflexion y construccién tedrica, no
obstante, se le hace creer quc €l es libre, ademas de ser la mixima autoridad en el salon
de clases , al alumno por su lado, le queda Gnicamente el papel de receptor y reproductor
de los conocimientos impartidos por ¢l docente

Aclarando un poco mas, podriamos argumentar que en la vida diaria del aula escolar

»Serrano Catafieda, José Antonio Op. Cit pag 7

“*Castafieda, Adelina Op. Cit. pag 39
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se viven una seric de situaciones quc estan inmersas en una dindmica entre las normas
oficiales y la realidad escolar y os aqui donde cobran especial timportancia las relaciones
que sc establecen cnire directivos, docentes, alumnos y la sociedad en general, “aunque
hay que tener presente que ea ef aula, como lugar donde se concretiza esta relacion entre
el docente y los estudiantes es un espacio donde se¢ reencuentran diferentes fucrzas
sociales e intstitucionales. por lo que no cs un lugar cerrado y privado sino por el
contrario. ¢l aula ¢s un lugar transparente y publico, donde el maestro representa la
autoridad institucional, sca ¢l conscrente o inconsciente de ello, cjerce esa autoridad para
marcar los umbrales de trabajo, por csta situacion los modclos ideales del ser maestro y
estudiante entran en conflicto, resignificandose desde la practica misma sus niveles de
intervencion dentro del proceso ensefanza-aprendizaje™'

En la practica docente las ideologias y concepciones juegan un papel muy importante
porque s bien es cierto que las ideas que se difunden a nivel sociedad permean of sistema
educativo y que muchas veces se tiende a adoptar el aparato productivo, contribuyendo
asi a su reproduccion y al del sistema de relaciones sociales, también es cierto que en
dicho sistema sc cuestiona y resignifica lo que la sociedad crea

En este sentido, creemos conveniente, retomar el acontecer aulico sin dejar de lado ¢!

contexto social, que como hemos venido seflalando, determina de alguna manera a la

docencia, vista ésta como practica educativa Ante esto creemos que cs de vital

importancia cntender nuestra realidad social (implicando lo econémico, lo politico y lo

cultural) para poder analizar y reflexionar sobre el papel que juegan los actores de Ia

“Escamilla Salazar, Jesas. “La relacién macstro-estudiante® MIMEO pag 2,3
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docencia en l1a sociedad.
Por otro lado, y ante la situacion de pensar a la escucla como un aparato ideolégico

del Estado pocos son los discursos que tr den csa realidad y que se compr

con la posibilidad dc crear alternativas, por lo que las escuclas no son vistas como
espacios que ofrezcan un cambio constructivo El docente. como lo scilalamos, es
considerado un ser pasivo-neutral, en el sentido de que reproduce el saber y la idcologia
que impera en [a sociedad, convirtiéndolo asi, en protagonista de una accién pragmdtica.
El alumno también es tomado como un ser pasivo que recibe todo un cumulo de
transmitidos en un momento dado para su

conocimientos de mancra mecanica,

integracion al modo de prod ion pr leciente, quedando reicgada asi la accidén

“El aula escolar como medio natural para

reflexiva y transformadora de la educacién
desarrollar las relaciones educativas entre docentes y alumnos también se convierte en
ambiente propicio para reproducir relaciones de poder entre éstos convirticndose en
mucho mAs que un reflcjo de un orden social que remite al sistema macrosocial
dominante... que expresa y refucrza un poder que se manifiesta en el aula a través del

docente™®. Sin embargo creemos, no a manera de utopia sino de acciones concretas, que

habl. de la “resistencia” de los

-3

en la educacidon se gencran i << que

antc i que limi sus posibilidades de cambio.

)

Este aspecto queda mas aclarado si retomamos Ia Teaoria de la Resistencia, teoria que
. nos permite percibir que ante [a exaltacion de la cultura de la clase dominante (que

16n) s¢ minimi los espacios para Ia

pensamos es lo que hace Ia teoria de la reprod

“Lujano Castillo, Modesto. Op. Cit. pag: 2
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cuftura de la clase dominada. De ahi que sea necesanio resaltar que e€sos cspacios
concretos propician brotes de anilisis que dan cuenta de la heterogencidad del

> de esquemas preestablecidos

> y def rompi

En una palabra, la teoria de Ia resistencia lc da gran importancia a la “teoria critica y a

la intervencién humana como categorias basicas que deben usarse en el analisis de las
experiencias cotidianas que constituyen el funcionamiento interno de la escuela  Las

contribuciones mas importantes que han surgido de los estudios sobre la resistencia cs ¢b

reconocimiento de que los mecanismos de reproduccién nunca cstan completos y siempre

way

sc enfrentan a clementos de oposicion paralelamente realizados’

Dado que la escuela es un espacio abicrto, también se manifiestan en clla actitudes y
situaciones producto de la resistencia, ademis representa un espacio de contradiccidn,
marcada por las contradicciones idcologicas de la clase en el poder y por las que ahi

mismo se¢ generan, en ¢l sentido de que la escuela es una institucién con cierta autonomia

qQue proporciona clementos para quc se geste una enscianza contestatana,

representando asi una fuente de contradiccion para cf sistema, dado que al tratar de
analizar la escncia de esa curricula abierta y oculta a la vcz, se da una resistencia
estudiantil y colectiva ante tales hechos Ocupando en este caso los actores de la docencia
papelcs diferentes a los ejercidos en la pedagogia reproduccionista, pues aqui todos los
sujetos que participan actian activamente ante su realidad mediante una actitud critica,
poniendo en evidencia no solo o poder en si de! macstro, sino de las relaciones de

negociacion, sus puntos de aplicacién y los modelos que se utilizan para ejercerlo

“Giroux, Henry A. “Tceorias de la reproduccién y ... Op Cit. pag. 57
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Pero a la manera que Giroux scfiala, en la actualidad no se trata de hablar Gnicamente
amos cn la idad

dc la teoria de la reproduccion o la resistencia, "queremos co

de un lenguaje mds comprensivo, que sea capaz de concebir a la escucla como espacios
complejos que no pueden ser entendidos sélo dentro de los modelos de reproduccion o
de la teoria de 14 resistencia  El lenguaje educativo critico que concebimos es aquel en el
cual cs vista la diferencia como una parte de la afirmacion y de la observacion, como una
practica critica en la cual la posibilidad de la vida publica democratica se convierte en un
referente central de la critica y de la posibilidad™**

Por altimo diremos que éstas son solo algunas de las problematicas que se viven en la
docencia, algunas se manifiestan de fortna mas inmediata y oltras necesitan de un analisis
mas profundo para poderse manifestar

Estas breves consideraciooes aunadas al contexto que se mane;d en el primer capitulo
(el ncoliberalismo) creemos que nos dan las bases suficicntes para poder hablar de la
necesidad que existe de problematizar a la docencia, en ¢! sentido de verla como un
campo de estudio, un campo de posibilidades, ¢n dondc los actores que le dan vida dcjan
de ser entes estaticos para convertirse en sujetos criticos, que como sedala Zemelman se

piensan fuera de los limites de una concepcion establecida y viven su realidad como

potencialidad, convirtiéndose asi en sujetos propositivos

“Giroux, Herry A_; Mc.Laren, Peter. "Lenguaje, escolasizacién y subjetividad: mas alla
de Ia pedagogia de la reproduccion y Ia resistencia®. pag: 117
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CAPITULO !
NECESIDAD DE PROBLEMATIZAR A LA DOCENCIA




1 os que al igual que los saberes, la

La identidad y la for
que sc goncran al interior del

idi. idad y los pr de reprod ion y r
aula escolar, determinan & la docencia influyendo decisivamente en el proceso educativo

Considerando de csta forma que la docencia merece no solo ser cucestionada, pues hoy
mas que nunca cxige propuestas, cambios ¢ innovaciones que busquen realmente un
desarrullo educativo, es asi que no debemos ohvidar que los sujctos que intervienen cn
clla  son sujetos reflexivos y participes de su propio acontecer historico, por esto
consideramos pertinente scflrlar que tanto docentes y alumnnos, como actores principales
de la prictica educativa, son también sujetos de cambio que pueden y deben ayudar a que

la situacién educativa de nuestro pais tome nuevos y mejores rumbos
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3.1 LOS ACTORES DE LA DOCENCIA
A lo largo de la historia Ia educacién ha adquirido diversas connotaciones producto
precisamente del contexto sacio-economico en el que se desarrolla, permeando no sélo

en si el proceso Ensefanra-Aprendizaje sino a los clementos que la conforman y

del movinu o social implica

constituyen. “"El comprender lo cotidiano como mo
enfrentarse al mancjo de las grandes categorias de lo social, clases, Estado. sociedad civil,
etc. No se trata, por lo tanto, de analizar lo cotidiano como situacion cuya explicacion se
agota dentro de si misma ni dc asignarle un caricter e¢jemplificador, de dato con
referencia a alguna configuracion estructural En la basqueda tedrica que apoya esta
construccion, fa unicidad de la realidad en estudio plantca ¢l desafio de apresar
analiticamente aquello que la vida cotidiana reune”™

En este sentido e3 necesano enfatizar que la escucla adquicre especial importancia
pues es aqui donde cobra sentido la educacion formal, asi a través de los afos se ha
contextualizado la escucla desde diferentes posturas o teonas que bajo sus propias
perspectivas ¢ intereses dan cuenta del proceso educativo, implicando conceptos tales
como educacion, enseflanza, aprendizaje, didactica, planeacion y evaluacion, elementos
que no deben quedar al margen de los actores principales del acto educativo (docentes y
alumnos, el que ensciia y el que aprende), pucs es entomo a ellos que de una u otra forma

gira la educacion
"Entendivndo a la pedagogia como una forma teorica sobre una actividad social

Nota En ¢! presente capitulo haremos alusion a los resultados obtenidos en la

investigacion de campo
'Rockwell, Elsic La escuela . Op. Cit. pag 7
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especifica que toman Ias propucstas filosoficas y, - en sentido amplio - politicas. En

efecto. el debate sobre la idea de hambre, sociedad v su relaciéon constituye el ¢je que

atraviesa histéricamente la constitucidon de esta disciplina  Para su perspectiva, la

educacién cs e! contenido mismo de exa relacion La priondad de uno u otro de aquellos
términos - previa opcion - configura el caracter y ! sentido de la educacion que

expresaran las teorias pedagégicas Desde la politica, v con relacion al consenso que

cequilibra Ia vida social, se 1rata de un pensamiento necesanio que expresa, con referencia
a cierta gama dc actividades colectivas, la onientacidn descable del destino de una

sociedad y sus individuos, encarmmado en nuestros dias  particularmente en ¢l quehacer

escolar =¥
L.a pedagogia, como producto del contexto en ¢l que se desarrolla y desenvuclve, bajo
distintos enfoques retoma la realidad educativa desde diferentes angulos que a su vez

responden a tiempos y espacios determinades, tal es el caso de Iz teona de la

reproduccion, de la resistencia y la critica, las cuales explican, de acuerdo a su propia
perspectiva, el proceso enscilanza-aprendizaje, la relacion maestro-alumno, ¢l rol o papcl
que jucgan dentro de la escuela (y aun fuera de clla) ambos elementos inmersos en la
enseflanza y muchos otros aspectos productos de 1a escolarizacion, es en este sentido quc
nos ayudara a reflexionar y analizar el papel que jucgan tanto docentes como alumnos

dentro del aula

Por su parte la teoria de la reproduccion toma a la escucla como un instrumento de

reproduccion social que busca la produccion de conocimientos para la demanda

’Ezpeleta Justa. La escucla ¥ _Jos macstros _cnire_¢l_supuesto v la deduccidn. Cuademos
de Investigacién Educativa. DIE. 1986 pp 7
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capitalista, teniendo como funcién principal la socializacién del ser humano y la
formacidn de Ia fuerza de trabajo, considerando asi al docente como un scr pasivo y
neutral, conceptualizado como reproductor del saber y de la ideologia que impera ¢n la
sociedad, protagonista de una accidon practica, ideologica y educativa, sin tener plena
conciencia de su trabajo

El alumno también s tomado como un ser pasivo que recibe todo el cumulo de
conocimientos ¢ ideologias de manera mecanica, transmitidas para su integracion al modo
de produccion preveleciente; quedando relegada asi la accion reflexiva y transformadora
sobre la realidad de maestros y atlumnos

En cuanto a la teoria de la resistencia ésta toma a la escuela como un espacio
contestatario al tratar dc analizar lo existente tras esa curticula abicrta y oculta a la vez,
ocupando en este caso tanto docentes como alumnos papeles diferentes a los ¢jercidos en
la  pedsgogia reproduccionista pues aqui ambos  sujctos del proceso
enscflanza-aprendizaje participan activamente ante su rcalidad a través de una actitud
oposicionista y contestataria, pomiendo en evidencia el poder en si del maestro. las
relaciones de negociacion, sus puntos de aplicacion y los modelos que se utilizan para
cjercerlo.

La teoria critica en cambio reconoce a la escucla como una institucion social regida
pPor pormas, mismas que intervienen cn la relacion pedagogica cxistente dentro del aula,
propiciando a su vez una toma de conciencia para retomar a la escuela como un espacio
abierto a la construccién y a la transformacion, donde tanto ¢l docente como el alumaoo

son sujetos comprometidos con su autoformacion asi como capaces de interactuar para la
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comprensién y transformacién de la realidad, implicando el cuestionamiento permancnte

izacién, sus finalidades implicitas y explicitas, sus

de !a institucién misma, su of;
curriculas y formas de relacion, que den luger primcramente @ una concientizacion sobre
las practicas cotidianas de los sujetos para recalizar posteriormente una reflexidn que nos
conduzca a un actuar concreto sobre ¢f acto y proceso educativo

Es asi que la didactica aborda histéricamente 1a relacion enschanza-aprendizaje. al
igual que la relacion maestro-alumno, las cualea han tenido diferentes caracterizaciones
debido a modificaciones, transformaciones y a los distintos enfoques de los ideales
educatives, como lo es ¢l proceso tradicional predominante representado por la
memonzacion y repeticidon que tienen como anico fin hacer uso de la inteligencia y del
habito desciplinario, creéndose asi entre alumnos v macstros una relacion autoritania,
derivada de un poder social que seilala al maestro como autoridad y al alumno como
imitador, obediente y pasivo, proponiendo solamente que ¢l hombre debe adaptarse a su
realidad

Por otro lado haremos alusion a la relacion macstro-alumno en la que el docente va
dejando dec ser un modclo a scguir para convertirse en un coordinador estimulante de
conocimientos, capacidades, actitudes, ctec. Ideal educativo que se sustenta en una
renovacion que busca ir acrecentando la reflexion critica para transformar la realidad

De esta forma podemos ver que de alguna mancra ¢l proceso cnsefiansa-aprendizaje
esti determinado por la relacion maestro-atumno dentro del aula de clase, principalmente,
es por ello que nos gustaria ahondar en dicha relacion

idetado social por ¢l alumno como un

Tradicionalmente el maestro ha sido co
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sujeto que educa, sabe, piensa, habla, quien ademas disciplina, y estd investido de
autoridad a través de la cual se propone controlar a otro sujcto (alumno) quien a su vez
es tomado por ser pasivo. docil, que no picnsa, no sabe, el que solo escucha, ¢l que debe
educarse y disciplinarse como dijera Freire, “los alumnos son considerados vasiya o
recipientes que deben ser Tlenados' por el educador™

Ante tal situacién el maestro es el sujeto del proceso enscflanza-aprendizaje y el
alumno solo ¢! objeto También es importante enfatizar que tanto <l alumno como el
maestro tienen un poder dentro del aula, poder quce depende del concepta que la sociedad
tenga sobre los sujctos que intervicnen en la educacion Es asi que el estudiante posec un
poder potencial y el docente un poder efectivo que se puede manifestar dentro del aula,
sin embargo tradicionalmente se ha pensado que solo el maestro puede ejercer ol poder,
limitando de esta forma la capacidad del estudiante

El lenguaje, entendido como mediador y factor constitutivo de lo que concebimos en
Ia realidad, es otro factor que influye en la relacion maestro alumno dentro del aula de
clase, ya que ¢s un producto de ia realidad de cada individuo. "es ¢! primer medio a través
del cual los individuos construyen socialmente su conocimiento de lo real y los medios
por los cuales cllos mismos son atrapados en una red de significados sociales ™ En este
sentido podemos citar dos tipos de Ienguajes a los que sc enfrentan tanto el maestro
como el alumno el lenguaje culto y e popular El lenguaje culto es ef utilizado

comunmente en la escucla y el popular se utiliza entre los amigos y fuera del aula, por lo

’Escobar G, Miguel Paulo Freire v la_Educacion Liberadora. Amologia. Edit. SEP-E!

Caballito 1985 pag 18
“Giroux, Henry A , y Mc. Laren, Pater “Lenguaje. escolarizacion y. " Op Cit pag . 118
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tanto ¢l lengusje es utilizado, en la mayoria de¢ los casos, por ¢l profesor sélo para
transmitir informacion hacia los alumnos a quicnhes no se¢ les da plena libertad de
expresion dentro del aula.

En la forma tradicional se obstaculiza una transformacion ideoldgica, manteniéndose
una asimilacién de informacién sin ser reflexionada El alumno permanece asi como
receptor de lo expuesto por ¢! profecsor, este tipo de relacion no es afectiva y ¢l educando
no se atreve a protestar ante Ia palabra impuesta por el docente, s6lo importa cnsefiar (y

en casos extremos informar) y memorizar, como si ambos sujctos inmersos en ¢l proceso

de prendizaje fueran maqui ¥y no seres humanos

Ambos individuos pucden cometer crrofes pero tal parece que en la escuela tradicional
el profesor es perfecto ya que bajo esta postura él lo sabe todo, se expresa y elige
commectamentc la forma de trabajar y evaluar, mientras que el alumno Gnicamente debe
acatar lo impuesto por su profesor. Con esto el docente impone su autoridad y lmita la
expresion det alumno (quien ha estado inmerso en una sociedad que le ha impuesto tal

ideologia acerca del profesor).

Ante tal circunstancia deb Pregu nos si ros y al mantienen una

relacién adecuada al interior del aula de clase para generar aprendizajes significativos.

Y aunque oficialmente la forma de bir tanto al ro como al ah sc ha
reestructurado en basc al sistema social que ha evolucionado en forma gradual, en donde

s¢ plantea que ahora “ya nadie educa a nadie. asi como tampoco nadie se educa a si

i los hombres se od en comunién y el mundo es el mediador™’.

*Escobar G. Miguel. Paulo Frrire.... Op. Cit. pag.: 26
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Concibiendo al maestro como un scr, que ha dejado de ser un modelo a seguir para
convertirse en un guia dentro del proceso ensefianza-aprendizsje, presentando al alumno
como un ser activo con capacidad para pensar, reflexionar y criticar Teniendo tanto
maestros como alumnos una participacion activa dentro del proceso educativo, ya que
ambos mancjan una libertad para discutir los contenidos, formas de trabajo y cvaluacion,
creandose una nueva relacion, disminuyendo el autoritarismo y la imposiciéon

Brindando asf al atumno y al maestro la facilidad de utilizar la capacidad que tienen de
hacer cfectivo su poder al interior del aula de clase, tomando concicncia del poder que
ambos ticnen y actuando en funcién de ello. ocupando la libertad de expresion un lugar
privilegiado para lograr una adecuada comunicacion que permita en este 1ipo de refacion
transformar la ideologia de 1a realidad que lleve a su vez a los individuos hacia una mejor
disponibilidad y compromiso social para la produccién creativa de conocimientos. "El
proceso E-A es precisamente un proceso dialéctico en ef cual intervienen y participan
sujetos que coordinan esfucrzos en pro de Ia construccién y aprehensién del
conocimiento Un proceso cn el que ninguno de los interlocutores cs mas importante que
el otro, en tanto que ambos dialogan, sc cuestionan y se aproximan cada vez mis al
conocimiento **.
jetud y la idad del

Sin embargo es necesario mencionar que aunque la ing

cn las relaciones que se establecen dentro

bio en ¢l &mbi d ivo y concr

del proceso enseciflanza-aprendizaje, ¢s cvidente, pocos cambios se¢ han generado al

ido es pt 1i que histéricamente la escuela ha sido y

csp , en este

‘Frias Sarmiento, José Manuel. La prictica docente. una realidad ignorada. Edit. Plaza y

Valdés 1990 pag.: 64
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&3 un reflejo de la sociedad (determinada por una politica y una economia) en la que nos
deseavolvemos, dependiendo de cllo en buena medida . la relacién maestro-alumno
dentro del aula escolar, ademas podemos aunar a csto que por la forma de educacion
tradicional a la que hemos Estado somctidos no se ha podido romper del todo con el
esquema impucsto, puces bien o mal somos producto de clla y nos cuesta trabajo aceptar
las teorias o cotTientes que POS presentan una vision diferente, resistiéndonos ast al
cambic

Finaimente nos gustaria comemar que no dudamos, dada la situacion social, politica ¥
econdmica que prevelece en nucstro pais, que la cducacidn adquicra un giro importante
que sc manifiesic dentro del aula escolar con la igualdad de log sujetos principales del
proceso enseflanza-aprendizaje (maestro-alumno, en cuanto a la importancia quce revisten

dentro del proceso educativo), proponiendo una forma cficaz de centrar la atencion en los
conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes, valores, etc (de ambos clementos)
cién y disciplina en las actividades que

fe san0 dedi

do asf uns e for
podran flevar a una rcflexion y a un cambio significativo en cf ambito educativo. "El reto

del cambio social en Mexico requicre de una sociedal! informada para poder participar,

ahi es donde los maestros y alumnos deben de cumplir un papel activo, en consccuencia,
deben moverse cn espacios dialécticos deben ser, si, el motor de cambio, pero su papel
también tiene que ser el de garantes de un proceso historico nacional Mas que buscar la

sobrevivencia del pasado, se trata de condicionar el futuro al mantenimicnto del proyecto

historico de la nacion™” .

"Ramirez, Carlos. “Maestros: retos y responsabilidades™. En: Dicz .. Op. Cit. pag.: 62
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No obstante de ia importancia que tienen docentes y alumnos en el proceso

prendizaje, en el pr

apanado s¢ centrard nuestra atencidon de manera
especifica en el papel quc el docente tiene como educador y como actor social en su

propio acontccer
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3.2 EL DOCENTE COMO EDUCADOR.

Para hablar sobre el docente es indispensable tomar en cucnta que ante todo estamos
haciendo referencia & un  ser humano que tiene la capacidad de captar todo lo que ic
rodea, asi como de integrarse en las condiciones de su coOntexto v COMProrneterse con su
historia "Por cso los hombres al tener conciencia de su actividad y del mundo en ¢l que
se¢ cncuentran, al actuar en funcién de finalidades que les proponen y se proponen, al
tener el punto de decision en su busqueda en si y cn sus relaciones con el mundo y con
los otros, al impregnar al mundo dc su prescncia creadora a través de la transformacidn
que en ¢l realizan, en la medida en que de él, los hombres, contrariamente del animal, no
solamente viven sino que existen y su existencia es historica™*

Sin perder de vista ¢! papel activo que les compete como seres reflexivos que son, los
docentes al igual que cualquier otra persona, tienen [a potencialidad de efectuzr diversas
actividades o acciones que ayuden a modificar algunas situaciones prevalecientes,
producto todo esto de la concientizacidén que el ser humano tiene sobre su acontecer
cotidiano, siendo ¢n este sentido la dialoguicidad un clemento de suma importancia.
Resulta relevante scfialar Gue dentro de la muestra tomada el 10026 de los profesores
contestd que eligio esa carrera porque la practica educativa permite, de alguna manera,
transformar la socicdad y la vida humana. Esto da cucnta de que los docentes se estan
comprometiendo con la funcién tan importante que les toca desarrollar en la sociedad. ™

Al respecto hay que mencionar que dentro del Ambito educativo y concrctamente en la

escuela poco so puede hacer si no se cucnta con pursonal comprometido y bien

*Freire, Paulo. "Reflexiones en torno al hombre™. En. La cuestion... Op. Cit. pag..527
*Ver ancxo pregunta 5
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preparado, aspecto ante cf cual la mayoria de las instituciones han demostrado poca
preocupacion v si a elio aunamos e hecho de que algunos docentes carecen de toda
intencionalidad educativa, reconoceremos que son solo algunos quienes se preocupan y
luchan por una mcjor ensciianza que cste acorde a las necesidades que la sociedad
demanda, aunque no hay que olvidar que hay maestros que “cn condiciones terriblemente
adversas, intentan volver contra la ideologia, contra el sistema y conmtra la nutina en la que
estan cogidos, las escasas armas que pucden encontrar en la historia y en el saber que
ellos ensefian Estos hombres son de la raza de los hérocs Pero son pocos al lado de
cuantos (1a mayoria) no tienen ni la miruma sospecha del trabajo que el sistema (que los
sobrepasa v 10s aplasta) les obliga a realizar, y que, peor ain, ponen todo su corazdn y su
ingenio en realizarlo sin fa mas remota conciencia de ello (los famosos mdtodos nuevos)
Tampoco sospechan que cllos misimos contribuyen, con su misma dedicacion, a conscrvar
y alimentar esta representacion ideologica de 1a Escucla, que convierte a la escuela en
algo ' natural *, indispenaable y atl, ¢ inchuso beneficioso para nuestros contemporaneos,
como ' natural ', indispensable v generosa era la Iglesia para nuestros antepasados de hace
algunos siglos *'°

En este sentido ¢s necesario hacer una reflexion en tomo a la influencia que puede
tener el docente dentro y aiin fuera del aula escolar, pues no en vano es un sujeto de la
educacion y a la vez un actor social que actia en funcién de sus propios intcreses,
construyendo asi su propia historia, es decir, si bien es cierto que el docente es un

trabajador, también se integra y participa como un miembro de la comunidad, sin olvidar

“Althusser, Louis. “Sobre la ideologia v el Estado”. En. Escritos 1980 pag.: 138
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su relacion con algunas actividades politi que se reflejan en los movimi y

luchas magisteriales
Por ¢s0 €5 que cobra espccial imporntancia lo que se expresa y oculta en la relacion del

saldn de clase, en donde por medio del lenguaje se ensefia por vias sutiles ideologizadas y

aub : dand

en el mayor de los casos una contradiccion entre lo que se dice
y 1o que s¢ hace, originandosc en cierta forma una resistencia al cambio por parte de
docentes y alumnos “El tratamiento de lo oculto es el vinculo que abre posibilidades a
una relacidn que puede replantcar su sentido Manifestamos nuestro acuerdo en cuanto a
que 1a tarca de formacidén de hombres para la libertad rebass a la escucla y ] saléon de
clase, pero no, podemos cludir 1a responsabilidad que nucesira {abor de macstros implica y
sus posibilidades en funcion del sentido que a la misma le imponga el propio docente™!
Aqui es necesario cuecstionar quién €3 realmente el sujcto que cjerce la docencia y que
tiene a su cargo un papcl tan relevante en el proceso educativo, como debemos
considerario y qué podemos hacer para que al igual que el alumno, este personajec central
del ambito educacional trate de superarse en busca de una renovacion cducativa. Wo
obstante nos enfrentamos a una reahdad caotica que nicga dichas posibilidades de
formacién y que sc hace evidente en las opiniones de algunos profesores que coinciden en
sehalar que ~ la formacion actual del docente aporta parcialmente clementos formativos®
Sin embargo encontramos opiniones encontradas que van desde concebir que “el maestro

se hace en ¢l aula y no en la escucla™, en cl sentido de que falta "mucha practica real”,

" fveles basico y normal Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacion SNTE. SEP. 1992 pag: 52
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hasta los que argumentan quc "no es formacidn sino informacién®, o que con la
formacion actual “se resignifica 1a labor del docente y se le da libertad de metodologia™'!

Por qué creemos que ©s importante el proceso de formacién, sencillamente porgue el
maestro tiene por tarca esencial desarrollar el respeto y ¢! amor a la verdad, la reflexion
personal, cf sentimientos del derecho a la persona y de [a dignidad. la conciencia de la
responsabilidad individual a! mismo tiempo que el sentimicnito de la justicia y dc la
solidaridad social, sierwdo asi decisiva su participacion on Ia formacion humana y por ende
en el proceso educativo

E! maestro c3 un hombre quc sclecciona la alternativa de su profesion, integrandose,
especaalizindose en eila, etc es por ello que consideramos al docente comao un educador
que, voluntariamente y de manera profesional, s¢ ocupa de la enscllanza, es decir, de
¢jercer una accidon educadora, influyendo como tal en ¢l componamiento de sus
semejantes "Educador es, por lo tanto, toda persona que. en el proceso de educaciéon,
asume o paped de gula, organizador y dingente de tal proveso, con capacidad y
posibilidades para estimular, ejercitar, orientar, enscilar, corregir, et¢ al otro elemento de
ta relacién, el educando Desde luego, se impone ls distincion de dos grupos de
educadores los que cjercen su funcion por imperativo de la naturaleza, como los padres,
¥ los que ejeroen como profesidn, como los macstros De cllos se deduce que el maestro
s 3610 una'especie’ de In que el educador representa el ‘género” **'

"Wer anexo pregunta 6
“Tirado Benedi, Domingo. “El educador” En Fundamentos de la Educacion.
EUDEBA. UNESCO. Quinta edicién. Julio de 2981 pag 324
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El 0 es un ed Jor por profesion que al compromecterse con su profesién

analiza los procesos surgidos desde los mismos espacios que le ofrece su trabajo, para
poder de esta manera actuar de forma activa y positiva en su desenvolvimiento cotidiano
que conlleva a un mejor nivel educativo Comprometerse con su profesion significa
inmiscuirse en un proceso de formacion, ho perdiendo su capacidad de asombro y de
investigacion, ya que de cilo dependera gran parte de los logros y objctivos que sc
alcancen en el ambito cducativo Ante ello es representativo advertir que solo un 55% de
los docentes, cuando deberia ser el 1002, expone que se prepara conociendo las
caracteristicas de! grupo, preparando material didActico y asistiendo a cursos.'* Sin
embargo creemos que las mismas condiciones historicas de los maestros y la carga
burocratica a la que s¢ ven sometidos limiten la complcta participacion de los docentes en
este aspecto.

Es cn este sentido que a ultimas fechas el término de maestros, docente o educador ha
sido motivo de observacién y discusion por parte de varias instituciones relacionadas con
1a educacion, que cuestionan seriamente ¢l hecho de que los criterios de excelencis se
basen solamente en los estudios de formacion docente y concretamente cn los titulos
obtenidos, relegando las capacidades, del trabajador, para desarrollar ¢l papel que se le
solicita y su habilidad para el ¢jercicio de las tarcas bajo su responsabilidad

De esta forma podemos percatarnos que l1a idea actual no es s6lo darle importancia a
un “documento”, llamese titulo o constancia de cursos, sino adcmas a las aptitudes del

sujeto en el mismo cjercicio de su trabajo La modernizacion educativa cobraria asi gran

**Ver anexo pregunta 7.
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importancia sl poner especial i6én en la for ion doceme asi como cn los cursos de

actualizacién que conllevan a una mejor practica profesional, aunque aqui es
indispensable sedalar que la investigacién de campo que llevamos a cabo nos permitié
adentrarnos un poco mas cn los intereses ¢ inguictudes de los docentes, quiencs en su
mayoria coinciden cn scfialar que ¢l acuerdo para la modernizacion educativa al igual que
otros plancs y programas dificilmente licgan a concretarse o a cumplir verdaderamentc
con su objetivo, basta seilalar que para muchos de los educadores del nivel bdsico Ia
modemizaciéon educativa no ha respondido realmente a los requerimientos educativos y a
tas demandas sociales, dado que consideran que no existen los llamados cursos de
actualizacion como tales y que Igos de proporvionaries mayores y mejores herramicentas
para enriquecer y elevar su labor educativa, se ha incrementado el trabajo administrativo
y la tensi6én al sabersc observados, estudiados y calificados, bajo parametros que muchos
docentes no  aceptan como  esenciales para cvaluar las capacidades que como
profesiomistas tienen, pucs consideran que adlo toman en cuenta una de las mualtiples
habilidades y aptitudes del docente, la memornizacién o bien los conocimientos gencrales
que «f individuo posce

Por otro lado, con base a los datos obtenidos, podemos sefialar que el 48 % de los
docentes esta inscrito en la Carrera Magisterial, mientras que otro 48%5 no lo ésta, ante lo
cual creemos que si la Modernizacion Educativa y especificamente ia Carrera Magisterial
se constituyera en un meocanismo para la superacion profesional de los docertes, no
tendria que haber tantas limitantes que minimizan su ingreso a dicha carrera, ya que con
esto, pensado desdec las propucstas formales, se lograria una mayor “"calidad™ de la
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educacion. Sin embargo no resulta asi, lo cual nos hace creer que sc dejan de lado todas
las problematicas que se viven en la docencia y Gnicamente se fe da énfasis a algunos
aspectos burocraticos o técnicos'”

Es necesanio tomar en cuenta que ¢l docente tienc una preparacion profesional y
cspecifica a Ia que agrega expenencia y conocimiento dirocto de la realidad social en la
que desarrolia su practica

Sin embargo la profesionahizacion del gjercicio docente €s una gran necesidad, hoy en
dia, lo cual a su vez significa elevar el nivel de vida de los propios docentes, pues si bien
es cierto que ocupan una posicion de gran responsabilidad en la sociedad, también es
cierto que tiene obligaciones escnciales para consigo mismo y para con su familia como
cualquier otra persona Pensamos ¢n la valoracion social como una necvesidad, ya que el

%% de los docentes no realiza otra actividad remunerable, dedicandose por compicto a
la labor docemte, de ahi la demanda que cllos nusnios hacen notar al scialar que s les
reconozca social, pero  también  econdémicamente su desempefo profesional.’ La
modemizacion educativa debe asi contemplar también la clevacion de las condiciones de
vida de los trabajadores de la educacion, aspecto que de una u otra forma se csta tratando
de mcjorar, pues ¢l salario adicional o la gratificacion que reciben, como estimulo, los
docentes que estan inscntos en la carrera magisterial ¢s en base a la "productividad® de
cada trabajador. situacion que ha sido muy cuestionada por los docentes que desearian

€Stos incrementos en los contratos colectivos de trabajo

YVer anexo pregunta 9
*Ver anexo pregunia 2
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De esta mancra podemos decir que ¢l docente es un educador que de entre muchas

otras profesi cligié 1a d ia por nmltiples situaciones para ejercerla de manera

bién al estar inmerso en ella se ha encontrado con

P y profesi I, pero quet
distintas posturas y contradicciones que como actor social le han exigido asumir de forma
consciente o inconsciente 1o establecido, o bicn, y en el mejor de los casos dar una pronta

aalasd das educativas actuales que requiere nuestro pais, partiendo para

ello de una concientizacién de su labor y de una mejoria cn su preparacién y desempefio
como docente que lleve a disminuir ef rezago educativo en ¢l que se cncuentra México. Si

no ¢s simpl lo que cs natural La docencia va mucho mas alla dei mero

enscfiar y las aptitudes que requiere dificten mucho de las que han de desplegarse en
muchos otros campos del desempefio humano El maestro logra sus propésitos mediante
el emploo de habilidades mauy cspecializadas que no son ficiles de adquirir Se invierte
mucho estudio, practica y eafuerzo para alcanzar la pericia que emplean cotidianamente
miles de macstros que cjercen. Estos profesionales estan dispuesto a realizar el esfuerzo
Decesario para adquirir el bagaje que les permita ofrecer su propia contribucion a la
sociedad Seria imposible decir que una profesion nnde mayor o menor servicio que otra
& nuestro pais. No obstante, es dudoso que haya muchas profesiones mas esenciales que
£s1a para ¢l mantenimiento de nuestro modo de vida®. !’

El docente no solamente ensefla s leer y cscribir, ni Unicamente se concreta a ampliar

los conocimientos bésicos. Como lider social ticne la respoasabilidad de formar la

"Adams, Sam. Como ser buen_maestro _Una introduccion a_la pedagogia. Edit Kapeluz.
Buenos Aires, Argentina 1970 pag: 31
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de los . 1a tarea del docente va mis afli de lo que enseila en ¢l aula,

su funcién es la de conformar los valores humanos, sociales y politicos de los sujetos

Hoy mas que nunca se requierc quc los maestros cumplan con las tareas que e
proceso historico les ha asignado, pero tambien ¢s necesario que revaliden su formacion
personal y su papel social, requiriendo sin duda niveles salariales que reivindiquen su nived
de vida, su incorporacion a las técnicas pedagoégicas comemporineas, su acceso a los
mecanismos  de  definicion  de  politicas  educativas, niveles de  capacitacion,
reentrenamicnto y ascenso educativo personal y mayor roeconocimiento de la sociedad
hacis sus tarcas

La accion educativa para cstar complcta debe abarcar la esfera personal de todo
hombre, cstableciendo la armonia entre el sujeto y la realidad en que vive, exigiendo la
participacion activa de alumnos y maestros para of progreso dc la sociedad

Como sabemos el docente no e3 el anico que puede cooperar para hacer mejoras en e

o\ dores como edu dos pucden y deben ser sujetos de

ambito educativo, pucs tanto
cambio que coadyuven a la superacion del rezago educativo, pero sert en el proximo

aparntado donde ahondaremos un poco mis sobre este tema.
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3.3. EL DOCENTE Y EL ALUMNO COMO SUJETOS DE CAMBIO
que cobran mayor relevancia

En el proceso fanza-aprendizaje los per:

] 16n son cl & ¢ y ¢} alumno, considerados como

como clementos centrales de la

los actores que dan vida al acto educativo on si, poniendo on marcha planes ¥y programas
de estudio establecidos a a partir de las demandas econdmicas, politicas y sociales que
imperan en el pais, sunque no con esto debemos concebir a docentes y alumnos como
JETES PASIVOS Yy MCTAITKONIE Teceptivos, pucs no hay que olvidar que como sujctos tienen

un gran potencial que les permite reflexionar, cuestionar v proponer en 1orno a su

acontecer, ¢ macstro no 3610 es  responsable de educar sino que es corresponsable y

coparticipe del analisis critico de su existencia personal y escolar, requiriendo en este
sentido una cooperaciéon por parte del educando, aspecto que es un tanto dificil, mas no
imposible, de Uevar a la practica, si tomamaos en cuenta que cl docente dentro del proceso
enscfianza-aprendizaje debe mtercsarse por el alumno y de los problemas que éste tenga,
asi como de los modos de ayudarle a mejorar e concepto que ticnee de si mismo,
brindindole confianza, el maestro conciente del papel que desempefla debe apoyar al

b para que adquicra el arte sutil que es necesario para el trabajo “mancomunada®.

El maestro es la persona que

desecmpeiia el papel rector en ol  proceso

ensefinnza-aprendizaje, englobando situaciones muy diversas, tanto formales como

informales, pero aunque “sc sabe desde hace mucho ticmpo que existen numerosos

procedimientos didActicos que estan a disposicion de los maestros, sin embargo nunca ha

surgido entre cllos una forma que pudiera considerarse como ¢l método. Por



consiguicnte, la labor de instruir nunca se ha descrito de acuerdo con el criterio de
aplicabilidad amplio™*

No obstante la mayoria de los docentes encucstados para nuestro estudio coinciden en
sefalar que la Modemizacion Educativa aporta libros con un nuevo enfoque
(constructivismo) acorde a los planes y programas de estudio vigentes, sin embargo cabe
resaltar que los docentes vislumbran ésta como la Gnica aportaciéon significativa de la
citada modernizacion educativa, debido a que les han facilitado ¢l material necesario para
trabajar, en este sentido s imporiame scflalar que las criticas en torno a la modernizacion
educativa son muchas, y van desde apuntar el hecho de que representa un documento que
se impuso y que ademas no esta acorde al medio socioeconomco del pais, seflalando
también que esta mal encauzada a las necesidades educativas actuales, o bien que aun
falta tiempo para que rinda los frutos para los cuales fuc creada realmente, pero también
hay quicnes scfialan lo contrano, al considerar que como todo cambio “debe ser bueno™ al
estar sustentado en un marco psicologico, pedagégico y filoséfico. que termina con la
escucla tradicionalista y de mayor libertad al alumno, permiticndole ser mas participativo,
reflexivo y critico, aunque algo que cs importante retomar, y que es de vital importancia,
es el hecho de que algunos docentes manificstan que es ¢f propio maestro el encargado de
tomar piecna concicncia de sus necesidades, convirtiéndose en seres analiticos y reflexivos
creadores de su propio conocimicnto, propiciadores del cambio, innovando cn las formas
didacticas y pedagégicas del ambito educativo. que conlleven a una valoracidon de su

trabajo y a una constante actualizacion
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Aspectos en 105 que coincidimos plenamente pues concebimos tanto a docentes como

alumnos como sujetos dispuestos al cambio, cambio que tiene que surgir a partir del

i i oy Alisis de las situaciones prevalecientes en la ecducacion, qQue
impliquen a su vez una reflexion y una propucesta para mejorar cf ambito educavivo, que
involucre una modificacién desde las relaciones que se establecen  al interior del aula
escolar entre docentes y alumnos, asi como todas las situaciones politicas, econémicas y
sociales que permean y, por que no decirlo, determinan el proceso ensedanza-aprendizaje,
fos planes y programas de estudio, asi como las formas de evaluar y certificar la
educacién. Pero cabria preguntarnos camo o a traveés de qué podemos lograr esto, tal vez
Ia respucsta requiere de un analisis mas profundao. sin embargo apoyindonos en los datos
obtenidos podriamos sefialar quc pante de ella se lograna al tener en claro el concepto
quc a lo largo de sus afos de experiencia han formado en tomo a la educacion Resulta
representativo que ¢l 9225 de los docentes conciben a Ia educacion como formacion
integral del sujeto Es significativo scilalar que los docentes al ver a la educacion como
formacién, con todo lo que dla implica, posbilitan ¢l analisis de 2] v el alumno como
sujctos de cambio

Es aqui donde adquiere gran imponancia el papel que jucgan tanto docentes como
alumnos en ¢! ambito educativo, pues bien es sabido que ¢l desempefio de las actividades
que llevamos a cabo como individuos devienen dc la propia concepeion y percepeion que
tengamos sobre la realidad. es por ello que consideramos oportuno indicar que ¢l mismo
docente debe reflexionar, cuestionar y proponer sobre su propio acontecer, contemplando

¥Ver anexo pregunta 4



por principio de cuentas que educar "no es transmitir conocimientos hechos y estaticos,
3ino crear una situacion pedagogica en el que el hombre se descubra a si mismo v aprenda
a tomar conciencia del mundo que le rodea, a reflexionar sobre €1, a descubrir las
posibilidades de recstructuracion y a actuar sobre ¢l para modificarlo™ ™ Convirntiéndose
asi la toma de conciencia, 1a reflexion y la accion en elementos basicos v necesarios en et
proceso educativo

En general, la educacion hoy mas que nunca reclama innovaciones v un papel mas
consciente vy activo por parte del docente ya que no es solo responsable de educar sino
que es tambien participe del analisis critico de las situaciones prevalecientes en el ambito
educativo. promoviendo al mismo ticmpo, en el aula escolar, una actitud participativa,
critica y reflexiva en ¢l alumno, pues no hay que olvidar que el docente debe prepararse
continuamente para formar y autoformarse, asumicndo asi la tarca de analizar y

desarrollar ¢f caracter y el contenido de las directrices

vinculadas con la perspectiva de
una educacion para el futuro De esta forma es indispensable que ¢l docente conciba a la
educacion mas que como una transmision de conocimientos o contenidos, como una
formacion integral del sujeto, en donde la actividad educacional debe asumir un caracter
estimulador vy dinamico por esa razon la escuela y los institutos  de educacion deben
convertirse en centros donde los educandos se desarrollen plenamente en el aspecto

intelectua! y moral, dejando de ser solo lugares de coaccion, andez y aburnimiento.

Nuecstra etapa historica, sin duda, exige transformar los modelos educativos Hoy las
sociedades exigen de los educadores y sus organizaciones un papel mas activo que

*Freire, Paulo "Concientizacion y liberacion™. En La cuestion_ Op Cit pag 524
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contribuya a la formacién de los hombres y mujcres que, casi en lo inmediato, regiran el
destino de nuestro pais El mercado laboral, por su parte, demanda urgentemente
eficiencia y calidad que sélo puede conscguirse con algo mas que lu capacitacion para el
trabajo que solo puede lograrse con la educacion integral para el desarrollo pleno v
armonico, que garantice mejores condiciones de vida a nuestios pucblos Ante clio, es
valido revisar criticamente nucstra formacidon docente y reforzar la profesionalizacion del
magisterio Accedemos a la excelencia académica ¢n todos ambitos del conocimiento y la
cultura universales en et cientifico y teenoldgico, pero también en la filosofia, las ciencias
sociales, las artes y la pedagogia” '

Una de las caracteristicas principales de la educacion es el contacto directo y la
interaccion de los sujctos que interviencn en el proceso cducativo, siendo una de las
tareas primordiales, por parte del docente, ayudar a los alumnos a desarroliar su propio

potencial que en un futuro le ayudara a desenvolverse plena y conscientemente

Cada profesion pl determinadas exig; ias y la docencia no es la excepecion, ya
que no solo toma en si el trabajo que se mantiene dentro del salén de clase, sino también
el tiempo que ¢l docente dedica fuera dec la escucla y de su horario de trabajo a
actividades como las siguientes correcciones de pruebas, preparacion de clases, lectura y
Uenado de algunos documentos, entre otras, teniendo como incentivos sucidos que no

son tan altos y que sc basan o sc fijan escalafonariamente, dependiendo con frecuencia de

factores tales como ia preparacion y la cxperiencia Resulta contradictorio que de

BGordillo, Elba Esﬂflcr “El papel del sindicalismo ante las transformaciones actuales”
En:  Estado. sociedad vy coducacion. _En__¢l_marco d¢ las _trapsformaciones
contempordneas. SNTE Vol 11991 pag 10
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acuerdo a nucstra investigacion de campo menos del 50%, para ser mas exactos e! 44%

de los docentes son quienes viven la cotidiancidad del aula escolar ¢ interactian
directamente con los alumnos, ante lo cual s¢ vislumbra una sobre carga de trabajo
administrativo por la saturacion de las sulas cscolares. lo que mmnimiza ain mas la
constante formacion por parte de los docentes

Sin embargo no por csto debemos ohvidar que el docente al tener conciencia de que su
trabajo (la practica cducativa) le permite de alguna manera transformar la sociedad y la
vida humana, se csfuerza y debe estar dispuesto a adquirir la preparacion necesaria pues
el tipo de trabsjo que desempefla requicre un periodo de cjercitacion y preparacion
constante, aunque ello impligue destinar mayor tiempo a cursos o talleres, trabajo y
estudio, asi como {a inversion monctania pues es sabido que gran numero de los cursos,
con mayor relevancia o aportacion tienen determinado costo, no ubstante el docente tiene
que sobrepasar todas y cada una dce estas barreras ya que debe tomar en cuenta, antes que
nada, que la preparacion es continua y que no termina jamas

A la diversidad de los aspectos referidos al quehacer docente, se une un asunto crucial
la formacion, la actualizacion, la capacitacion del maestro En lo que respecta a

formacion podemos decir que un gran numero de docentes no se dan por satisfechos y

frecu ¢ s¢ minimizan ante otros profesionistas, ante esta cuestion lo importante es
no enfrascarnos en esta situacion y actuar para lograr los cambios descados, "podemos
empezar por la praxis, o sea por los dominios propios del macstro realidades concretas,

mondas y lirondas. ¢f aqui ¥ ¢l ahora del trabajo dianio, las limitaciones y los obstaculos

2Ver anexo pregunta |



que nos traban, cl impulso quc nos hace seguir adelante En suma, del riesgo profesional
y continuo de aterrizar ideas, normas, contenidos, CALCAIOS, INMIUCtivOs, quc corre todo
maestro de educacion basica =7

Mas alla de Jos discursos v las publicaciones, ¢s urgente aportar un mejor esfuerzo en
las escuclas, pues la situacion cs cada dia mas dificil A veces la desesperacion y el
desaliento aparecen en los maestros porque aungue saben que hay que hacer algo. no
encuentian exactamente que y como  Muchas veces, movidos por el desco v 1a voluntad
de mcjorar, han intentado cosas que no siempre {uncionan comao quisicran, v cllo ha
provocado escepticismo ¢ incredulidad acerca del compromiso personal de aplicar su
mayor esfuerzo, sin embargo ¢l docente debe tomar conaiencia que en este sentido es
cscncial 1a busqueda de alternauvas que conlleven a una autoformacion que implique un
cambio no solo personal, sino social e historico

La investigacion de nuevos metodos de cnsefansa debe orientarse conforme a un
criterio que implique una participacion mas significativa de los alumnos en su proceso
educativo, donde se les reconozca como sujetos de aprendizage Se trata de innovar
métodos que ayuden a los alumnos a comprender la informacion recibida v no
considerarlos como receptores pasivos de la informacion "Desde ¢l punto de vista de los
intereses individuales, las finalidades de la educacion no estnban unicamente en impartir

los conocimientos y las habilidade

necesanas en la existencia, puces asi, determinados los

objctivos educacionales, scrian demasiado estrechos  a lo mejor permitinan que el

individuo se ganara la vida pero no le enseflaria como hay que vivir ¥ como quiera que
PHernandez Cid, Jos¢ Antonio "El maestro ¥ la calidad cducatina™ En Elmacstto Ao

V. Séptima época. Diciembre de 1995 Numero 59 pag 3
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no vivimos exclusivamente para ganar nuestro sustento, sino quUE ZANaMOS nuestro
sustento para vivir, es por lo gue la educacion tiene guc enseilar a los hombres a
contemplar los multples valores de la existencia y del mundo, tiene que enscfarsles a
participar activamentc cn [os asuntos escnciales, impartirles la capacidad de optar por si
mismos y de establecer los nexos comunitarios con los demas individuos, finalmente, la
educacion debe despertar cn ellos 1as facultades creativas mas diversas™ *

Elevar la calidad de la cducacidn no es facil ya que no solamente se lograra mediane
una mejor calificacion de los profesores o con una nueva vision del alumno, cuando es
obvio que existen problemas que condicionan sus comportamicntos y mitos sobre su
papel en la sociedad

El cambio educativo no puede ser lincal, debe concebirse como un complejo dinamico
que tienc que estar vinculado con otfos engranes del sistema social, en donde lo
fundamental es quc los sujetos inmersos en el ambito educacional demuestren dia a dia cn
¢! acontecer cotidiano que son sujetos de cambio dispuestos a vivenciar y resolver los

pr que sc pr en la practica educativa, siendo de esta forma imprescindible

el papel activo del docente y del alumno, para superar las deficiencias educativas
Rctomamos en este sentido a Garcia Maldonado Vitelio para seflalar algunos puntos
importantes, aunque no los unicos, que coadyuven a clevar el nivel educativo,
~. Cuidar para su superacion, el rendimiento académico de los estudiantes en todos los
niveles educacionales

. Elevar el nivet de cficiencia interna
*Sochodolski, Bogdan Fuadamentes de¢ pedagogia socialista 3a Edicion Edit. Laia.
Espafia 1974 pag * 149
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. Reducir los efectos graves de desigualdad social que la institucion escolar presente

A 1a comunicacion entre escuclas y entre las de distintos niveles

Erradicar ¢l burocratismo y la corrupcion entre quienes tienen cargos de

administracion y organizacion escolar

. Articular mas la escucia con la comunidad

. Orientar los contenidos cducativos para favorecer el éptimo desarrollo del trabajo

productivo
. Implantar estrategias firmemente fundamentadas para la actualizacion permanente de
los maestros en todos los niveles

. Evaluar objctivamente 1os resultados del proceso formatnvo del educando

Flexibilizar los planes dc estudio para quec scan acordes a los distintos contextos

Brograficos y econdmicos

Considerar los valores del entormo social, no los que pudicran considerarse

forasteros para la comunidad
. Dasle valor social a los certificados cxpedidos, sobre la base de la aplicaciéon y

utilidad recal de los conocimicntos, habilidades y destrezas desarrollados

Cuando menos de aqui para adelante™ *

Como es evidente, ¢l clcvar la educaciéon apunta en muchas direcciones, reclama de

autoridades, directivos . sociedad en gencral, pero sobre todo de docentes y alumnos un

ejercicio riguroso de reflexion ¥y un nuevo compromiso con la accion cotidiana

¥Garcla Maldonado, Vitelio. "A propésito de la calidad de la educacion”. én M
Op. Cit. pag.: 8
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Pero serh en ol préximo apartado donde retomaremos de manera especifica las

blermhts

P y sug ias en torno a la docencia, vista como una profesion.
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3.4. LA DOCENCIA COMO PROFESION

A 1o largo dc los anteriores capitulos imos hablando de la do ia como un objeto

de estudio por las caracteristicas tan complejas que la estructuran Pero no desdeflamos
que en el primer acercamicnto quc sc tienc con la docencia nos haria pensar en clla
Unicamente como una profesion, no obstante creemos que una vez comtextualizada y
analizadas algunas dc [as problematicas que ahi se viven, ¢l verla como una profesion
scria s6lo una de sus manifestaciones, que no negamos ¢s la primera que sc hace

evidente

Tanto discursos criticos como aquellos de cardcter mas pragmatico no niegan que la

docencia como profesion esta dir c ligada al d e visto como profesionista.
Al ser vista asi la docencia se abre un camino amplio e importante de analisis cn su
estudio.

Por otro lado, ctreemos que surgié una necesidad de darle un caricter mas formal a
una de las profesioncs quizA mas antiguas del mundo. Sin cmbargo a pesar de su
antigedad, que de ser plenamente reconocida le daria cierto prestigio social, no sucede
asi, mas por el contrario es una de las profesiones mas desposcidas, menos reconocidas y
mas mal pagadas

Es sabido por todos nosotros que desde antaflo la docencia, que recién comenzaba a
conastituirse como tal, se consideraba como un "oficio” denigrante para la clase poscedora

de los medios de produccion. La docencia fue y es vista a través dc la construccion de

esquemas preestablecidos y poco reflexivos que 1a encajonaron como un profesion® de

“El témino de profiesion se aclarara mas adelante ver paginas 133 y 134
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"segunda” y de alguna manera improductiva

No obstante nos atrevemos a afirmar que la docencia tiene la misma representatividad
social que otras y que ademas tiene un cometido fundamental, que es, ir proporcionando,
por medio de la propia escucla, gran parte del bagaje cultural que servira de elemento
fundamental para la formacion de futuros profesionistas en diversas arcas

Pero a pesar de cllo resulia paradojico que la trascendencia de la docencia como
profesion netamente se centre en el nivel basico y medio basico, ya que en ¢l nivel
supcrior y medio supcrior sc habihtan como docentes diversos profesionistas No
negamos que la interdisciplinaricdad aporta mas clementos pafa la formacion de los
estudiantes, lo que si cuestionamos ¢s, por qué a la fecha no sc ha logrado concretar
profesionalizar a la docencia de los demas niveles Nfuchos tedricos, entre cllos José
Joaquin Brunner, ya han cuestionado estos aspectos y plantean la necesidad de establecer
elementos mas de caracter estructural para poder hablar de la profesion docente de todos
los niveles educativos

Aqui es importante argumentar qué significa hablar de profesionalizaciéon, en este

fesi lizacion es definida, entonces, como el proceso a

sentido diramos quc “la pr

través del cual los productores de ciertos servicios especiales intentan constituir y

continuar un mercado para su especialidad®

Por tal motivo la docencia pucdc ser considerada dentro de la profesionalizacion ya
que cumple con las caracteristicas antes mencionadas, ademas de que al poscer

conocimientos especificos y especializados, adquiridos por medio de una estructura

*Arce Gurza, Francisco. et al. Historia de las profesiones en Mexico El Colegio de
Meéxico 1982 pag.: 38
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formal y que proporciona sus servicios a la sociedad . s¢ convierte en una profesion Sin
embargo seria impornantc tratar de argumentar por qué es tan importante a nivel sociedad
adquirir dicho status

Coon Ia ascendencia del capitalismo como modo de produccidn se cxtendicron
pricticas scloctivas y clitistas desde e acceso = 1a cultura y mas aun a los medios de
produccion, este contexto permed a todas las profesiones y legitimo los medios para
alcanzar los fines

"La imagen o modclo de profesion emergi6 tanto de la practica social como de la

repr i ideoldgica de la practica social La imagen comenzé a formarse en la fase

liberal del capitalismo, pero no se transformé en ° pablica * - esto es, ampliamente
entendida y aceptada asi -, hasta mucho mas tarde” ¥

De esta idea podemos argumentar que existe una relacion estrecha entre las ideas

did

despr de una capitali a ultranzas que nicga la legitimidad de aquellas, por asi
llamarlas, actividades que no se circunscriben a un saber especializado y que ademas se ha

legitimado por Ia sociedad a la cual va a servir Ahora bien, la docencia reconocida como

profesion queda desfasada de su funcidon primera de cjercerse libremente para convertir a
los profesores en especialistas asalariados que “venden”™ su mano de obra

En esta profesion nos alcjamos cada vez mas de la difundida libertad de catedra para
enmarcaria a los requerimientos de la institucion escolar, pues no hay que olvidar que la
labor del docente a nived basico, dentro del aula debe responder a los planes y programas

establecidos por 1a SEP

TIBIDEM. pag 40




Por otro lado, la poca legitinudad de Ia docencia se debe, entre muchas otras cosas,
que es hasta el régimen de Miguel de la Madrid cuando se instaura en México un nivel

cuela Normal de Macestros

mas elevado para ingresar a la

Asi se establecio como antecedente de la educacion normal los  estudios de

bachillerato. A fin de profesionalizar la educacion normal se tomaron en cuenta los

siguicntes puntos

" 1 - Fortalecer las funciones sustantivas - docencia, investigacion y difusion cultural
de las escuclas normales como instituciones de educacion superior
2 - Formular nucvos plancs y proxramas de estudio a mivel licenciatura para las
escuclas normales y establecer el bachillerato como antecedente académico
3.- Mejorar ¢l nivel profesional de los docentes de las escuelas normales
4.- Establecer programas permanentes de apoyo acadérmico y matenial para las

escuclas normales™

Sin embargo con la pucsta en marcha de la Modernizacion Educativa, estos postulados
decjan mucho para analizar Recordemos que ¢l proyecto de Modernizacion Educativa se
comicnza a concretar en 1989 v a poco mas de 6 afos transcurridos los logros que se
espcraban aun no asoman a la vista Tal parece que lo que s¢ ha hecho es minimizar aun

mas e} ingreso a la cupula dentro de! mismo magisterio, de ahi proviencn las multiples

quejas por parte de los docentes a lo que representa la Carrera Mauisterial Como

gjemplo podriamos sefialar que  un profesor argumentaba “"no entiendo cémo hay

personas en Carrera Magistcnial y cobran mas sin cubrir, desde mi punto de vista, el

®Cuadernos SEP La_profesionalizacion_de la_Educacion Nommal en  Méxjco
Documentos 1944-1984 pag - 38
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perfil™ o también opiniones coma Ja siguicnte “deja de lado aspectos cualitativos de la
labor docente. No propicia intercambio con otros docentes, ni mayor apertura a la
actualizacion”, opiniones como estas no sc¢ hacen esperar, por los que viven directamente
en la docencia, ¥y €s quc 1as accCioncs CONCretas no se asemejan cn nada al discurso que
predominan

En esta rclacidon de profesion, expectativas sociales ¥y cumplimiento de una politica
ccondémica mundial “parecicra que el modcelo de profesion deja de cumplir su funcidbn
econdmica de articuladora de la educacion y ¢! mercado, y se transforma cn una creencia
sin base en la practica, sino sélo cumpliendo una funcién predominantemente ideoldgica,
justificando la desigualdad de 'status’ y la existencia de las barreras que cierran ¢l acceso a
ciertas posiciones dentro del sistema dc estratificacion social® ™
Es dear, anteriormente el ser profesionista implicaba, socialmente, una mayor
valoracion y e poner en practica aquellos conocimientos aprendidos e¢n la escuela
Actualmente vemos que no sucede asi, el acceder a una profesiOn no garantiza un
ascenso, mas bien parece que la escucela es vista como un fiftro a través del cual sc van
deteniendo a los sujetos para no engrosar aun mas la fila de descmpleados En este
comexto de pocas expectativas €3 que se mucve l1a docencia, profesion que de por si tiene
poca valoracion tanto por los sujctos que ahi desarrollan su prictica como por la
sociedad en general, recordemos que csta poca valoracién deviene, tal vez, de que

anteriormente a que se implementara como licenciatura la practica docente de Jos niveles

basicos, anicamente requeria haber cubierto el nivel basico para ingresar a la Escucla

PAsce Gurza. Op. Cit. pag : 40
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Normal de Maestros, lo cual era visto con buenos ojos por quienes no descaban seguir
una carrera que absorbiera mas afos De igual manera ésta podria ser una causa para que
el magistcrio se constiluyera ¢n una profesién esencialmente sexista, la mayor parte de
egresados pertenecen al sexo femenino  Es decir, la mayoria de alumnos cumplian con los
requisitos para ingresar a l]a ENM. "Lo sobresalientc de este aspecio es lo siguiente. el
ingresar a la ENM con 14 afios implica que salen a fos 18 Dec esta forma, el Estado
incorpora al mercado de trabajo ocupando puestos subalternos de la buyrocracia federal a
una corta edad” ™ Creemos que sin cuestionarnos mucho salta a la vista ¢l pensar que de
estudiar una carrera técnica Que podria durar igual o menor tiempo, pero que no asignaba
un trabajo estable, a estudiar en la escuela normal, muchos se inclinaban por la segunda
opcion

Por ¢sta seric de caracteristicas y por las problemaéticas que se viven en la docencia es
que se comienza a cucstionar a nivel sociedad cual es su cometido en lIa misma Como
habiamos sefialado anteriormente es durante la presidencia de Miguel de la Madrid,
especificamente en 1984, cuando se postula que ios estudiantes que desearan ingresar a la
ENM tendrian qQue cursar ¢l bachillerato pedagogico como antecedente de su formacion
profesional

Sin embargo, no deseamos hacer afirmaciones categoricas al sefalar que los docentes

1 os fund ales

que no cumplian con su bachillerato pedagogico carecian de los
para desempeitar su labor, lo que si creemos es que una mayor formacidn posibilita el
acceder a otras fuentes de conocimiento ante las cuales no podriamos llegar sino fuera

*Latapi, Pablo. La educacidop formal. Tomo 1| SEP-Nueva Imagen 1988 pag 383
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por medio de una mayor preparaciéon. No , las resp s recibidas por parte de

] inciden ecn lar que *| des ser docto en conocimientos, pero no

& 08

saber transmitirlos® No se trata del do "cred iali > para ¢l cual lo mas

importante ¢s ¢l acumular documentos sino mis bien lo importante es darse a la tarea de
ver en la educacion un campo fructifero donde depositar la semilla de a duda y de querer

ser verdaderos agentes de transformacion.

Una de las i que cr es indi ble corregir para poder ver a la

fesion, sin calificativo al, sino en ci sentido estricto de la palabra,

d ia como p
s 1a valoracion que le den Jos sujetos que viven en y para la misma, principalmente los
macstros, y& que de no ser asi continuaremos pensando como scfiala Adomo que a la
profesion de ensefiar sc e ha antepuesto el calificativo de “profesion de segunda” por que

los mismos maestros le han asumido de csta manera.

bemos que es dificil

No obstante creemos en ¢l futuro de la d 18y qQ

desarraigar concepciones que por aflos nos han marcado una linea a seguir

donos & pci cerradas, existe la posibilidad de ver a la docencia no

fesion de da, es decir, de acuerdo con Francisco Arce cuando

como una pr

6

schiala que entendemos “por profesion, la pc ion de imi i .

humanisticos, o artisticos cspecializados, adquiridos por medio de un estudio formal,
acreditado de alguna manera y cuyo e€jerticio publico se hace a cambio de una
remuneracidn... No siemnpre han existido las mismas profesiones, ni se han conccbido en
1a misma forma. Todas surgicron de algunas habilidad util o necesidad especifica que se
fue delimitando. Desde fecha temprana se intentd controlar su ejercicio por medio de
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requisitos que fijaron las autoridades a los yremios o corporacioncs que los
agrupaban™'

Asi sc presenta la docencia como profesion y cuyas principales caracteristicas sc

encuentran intimamente ligadas y legitimadas a un saber que le es propto A la fecha no

podriamos hablar abicrtamente de la docencia si no retomamos esos saberes que
confluyen en la cotidiancidad de la practica docente y que cn gran partc ayudan a que se¢
conforme una identidad propia A todos hay que agregar que un 66% de los docentes
tienen mas de 9 afios de senvicio aportando asi una fuente inagotable de experiencia a sus
actividad cotidiana y agregando elementos significativos para pensar ain mas en ¢l futuro
de la docencia vista desde los propios docentes™

El papel que jucga la docencia en torno a otras profesiones es mucho mas compiejo y
dificil dc analizar por los aspectos seilalados y porque la  apanencia con la que sc
encubre, su propio desarrollo, crean mecanismo para verla, como hemos venido
reiterando, como una profesion a la que la sociedad le da poca valoracion, debido a que
no se hacen cvidentes los aspectos que la conforman como son la identidad, la misma
formacion docente, los saberes implicitos y explicitos que sc presentan en dicha practica,
etc

Como diria Kosik en fenomeno investe de tal manera la csencia del objeto de estudio,
que aunque resulte contradictorio, es 1o que posibilita hacer un analisis mas a fondo con
sus consabidas consecuencias, como scria el qucdarse también en el analisis del
fenémeno, pero sin mayor trascendcencia
“Arce Gurza Op Cit pag 1 T

3*Ver anexo pregunta 3
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Ahora bicn, este pequciio anilisis s6lo €3 un bosqucjo de toda esa complejidad que
representa la docencia De igual manera encontramos que debe ser analizada con aquella
institucion que le proporciona represcatatividad a nivel sociedad. la escucla, que sc
abordeara en ¢l proxmo apartado, pues aungue no sc acepte abicrtamente es ella la que se

ha servido de marco de referencia para cl analisis de Ia docencia
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3.5. LA INSTITUCION ESCOLAR

La escuela como una institucion mas de la sociedad se¢ concibe o constituye como una
de las piedras angulares de la misma, ya que despuéds de la familia clla es la encargada de
fomentar valores, de formar una actitud antc la vida, ct¢  Sin embargo, a pesar de la
importancia que hoy se le asigna, la total vinculacion que debiera tener con la sociedad
porque de ella emerge y a clla se dirige, es solo aparente De todos €s sabido que si bien
uno de los propositos de la escuela es ¢l de perpetuar los esquemas sociales existentes,
también es cierto que ella misma promueve cambios en su interior que limitan el que tal
objetivo se cumpla en su totalidad Como ¢jemplo podnamos decir Que la “conformacion
de las instituciones educativas, ha pasado por diversos momentos hustoncos y por la
variada construccién de teorias, proyectos v mecanismos dirigidos a los distintos ruveles
educativos cscolarizados y no escolarizados ="'

La institucion educauva, por conasiguiente, confronta un ambivalismo, ya que por un
lado responde a politicas estatales, sexcnistas o de partido y por otro se genera en clla un
ambiente propicio para su propia transfonmacion y a su vez para la transformacion social

La escuela al ser reconocida como una institucion tiene un pape! fundamental en csa
estructura tan compleja ¥ contradictoria como lo ¢s la sociedad Si bien, como lo hemos
venido sefalando, desde que Althusser concibio a la escuela como un aparato ideologico
del Estado varios tedricos siguicron esta linea. que si bien vino a revelar la importancia

de la creacion de dicha institucion, también hizo a un lado el papel que juegan los sujctos

BArgott Cisneros, Lucero "Reflexiones en tomo al curriculum™ En. Jornadas de analisis,
evaluacion y propuestas de reestruqiuiacion_del_Curniculum de la_Licenciatura ep
pedagogia de la ENEP-ARAGON. UNAM-ENEP Aragon 1992 pag 116
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conformadores y participes de las practicas que ahi se generan desdefiando por lo tanto el
papet transformador de la cscucla

Sin embargo, creemos que es de suma importancia reconocer que la escucla es la
manipuladora mas sutil ya que abicrtamente nunca s¢ ha seftalado quc a traves de ella sc
legitiman politicas que de otra manera seria mas dificil que se pusicran en practica, por
ello no es fortuito que dentra de la politica ncoliberal se commuence a gestar el discurso de
1a modemizacion, que ha cobrado mayor trascendencin en el campo educativo "De esta
manera la cscucla sufre una presién constante entre ¢l deber ser y el deber hacer, entre las
exigencias que demanda cada sociedad y las formas que debe de adoptar de acuerdo a los
requerimicntas de la estructura socinl™ >

Tal vez a simple vista los requerimientos de dicha estructura no se hagan evidentes,
creyendo asi que ia escuela se mantiene al margen de tas politicas de cada sociedad, pero
ai analizamos un poco Mas o que conocemos como curriculum oculto nos percatariamos
que todas y cada una de las propuestas que s¢ generan en la sociedad s concretan en la
educacién Asi, aun los que sc crean alejados de los cambios que promueven las politicas
concretas puestas cn marcha, el neoliberalismo, por ejemplo, son participes v quiza los
encargados de difundir dichas propuestas Por tal motivo resulta significativo scalar que
se le ha investido a la educacion cl papel de ncutral, llegandosc a creer que los planes o
programas de estudio no tienen nada que ver con aspectos politicos © econdmicos, Ante
lo cual resuha drastico observar que un total del 51%. de los docentes relaciona a Ia

Modernizacion Educativa desde aspectos parciales, es decir, o la ven como un factor de
*¥De Accvedo, Femando Sociologia de 1a Educacion Fondo de Cultura Economica 1981

pag.: 154
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politica sexenista, o la sacan de contextos para verla unicamente desde los cinones
educativos. Tal vez por estas circunstancias ¢s que algunos autores, que hemos venido
retornando en apartados anteriores, coinciden en la importancia que existe de qQue los

propios docentes analicen su cometido a nivel sociedad y gue no vean a la docencia

alejada de 1a politica y la cconomia®

Ahora bien. también reconocemos que los cambios que sc pretenden hacer en la

socicdad no se prescnten de una mancra lincall ya que la propia dinléctica del

pensamiento humano v por ende dc la sociedad posibilitan relaciones que generan

pricticas instituyentes que dan cuenta de los movimientos que ahi se¢ producen

Conformandose asi, como scflala Fontan Jubero, una diferenciacion entre la

institucion externa y la interna de! grupo “La institucion interna del grupo clase formada
por el binomio profesor-alumno, no gravitan en ¢l vacio La clase esta encuadrada dentro
del contexto de una escuela y a3 su ver ésta se¢ cncuentra cnmarcada dentro de un
contexto mas amplio de una serie de instituciones burocraticas y administrativas externas
que modelan en gran medida (por no decir totalmente) las estructuras, objetivos y

idos de la el

La institucion escolar presenta para nosotros uno de los clementos mas importantes
desde ia cual analizar la practica docente, cicrto es que la docencia no debe ser vista

tnicamente en cl contexto ailico ys que de hacerlo asi estariamos negando sus

posibilidades de transformacién Més bien lo vemos desde otra perspectiva, reconociendo

¥Ver anexo pregunta 12
*Fontan Jubero, Pedro ~Analisis de tres posibles actitudes del profesor frente a la
institucion externa”. En La docencia. entre ol sutonitarismo y la_igualdad  Biblioteca

pedagogica. 1990 p-!g 150
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Ia importancia de tomar en cuenta ¢l contexto y obscrvando que Ia docencia no se
instaura como tal sino a partir del rompimicnto con concepciones que 1a circunscribian a?
"cuidado” de los nihos

Retomando un poco la nocion de profesion vertida anteriormente y ciscunscribidndola
alo qQue se vive en la institucion cducativa observamos que otras profesioncs s organizan
¥ constituyen cn Zremios cOn sus ROIMAas propias, a manera de cjemplo podriamos seflalar
que un abogado no necesaniamente se¢ ve obligado a cumphir las normas que e marque
una institucion, ya que “puede” cjercer por su cuenta, sin embargo e docente para poder
ser "reconocido como profesionista” se¢ ve obligado a regirse por los canones que le
marca la institucion creada para ello, {a escucla  Asi 1y escucta desde su creacion ha
ejercido tal presion para con ¢l magisterio que lejos de hablar de una adhesion de los
docentes a la institucién, éstos se ven convencidos de que las normas y valores que ahi se
difunden crean un clima hostil que sc traduce en sometimiento ante las imposiciones

Antc ecstas situaciones de imposicion con la pucsta en marcha de la Modermzacion
Educativa, terminames con aquclla nocion de igualitarismo difundida, aunque fucra solo
en aparicncia, por el liberalismo, ya que hay que recordar que con ¢l sube al poder la
burguesia, clase social que no tiene nada de igualitaria y entramos A la era det
individualisino v sometimiento a normas externas que los sujetos no viven ni piensan
como aptas para si

Creemos quc es asi que la institucion educativa se consolida como uno de los pilares
mas fuertes de la sociedad, "puede afirmarse que la escucla es una institucion solidaria del
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conjunto de las instituciones sociales (domésticas, religiosas y politicas), siguicndo en

cada época las lincas de la evolucion gencral de cada pucblo y las tendencias y caracteres

de cada civilizacion determinada™’
Vivimos normas nunca concensadas que se convierten en doctrinas ante lo cual se¢
forman verdaderos espejismos para que la docencia se vea Iiberada de la gran presion que

cjerce 1a socicdad para perpetuar al sistema El sometimiento en la docencia se bace

evidente ante la extrema carga burocratica y las propias hmitantes que la institucion fija

P exige mas preparacion pero no hay estimulos para

como argumenta un maestro "La S

motivar al profesor®, tal vez por estas cifcunstancias, entre muchas otras, es que no haya

una posibilidad abicrta de onentar las practicas a realizar en la docencia para su

transformacion, siendo asi  que no neguemos gue la escuela nacio con un ohbjetivo

fundamental, legitimar saberes a traves de una curricula con caracter predominantemente
clitista.

Tal parece que trascendencia de la docencia no radica en los logros que cllas misma ha
obtenido al ser concebida como un objeto de estudio, sino mas bien sc ha legitimado a
través de fos tiempos con la valoracion social perpetuada a la escuela

Los tiempos han cambiado. pero algunas interpretaciones siguen siendo las mismas
Una docencia que se ve limitada vnica y exclusivamente al binormio maestro-alumno
dentro de un contexto centrado al estudio de la escucla

Por otro lado. creemos que aunque resulte una afirmacion tajante es verdad que, en la
actualidad. muchos son los docentes que viven de su trabajo y no para su trabajo, ya que
;;;;a.:éenédi, Dominéo "Ensayos pedagogicos” vEn S_quglgg;l;dg_la_f;dggi 7;’ j——;’zni

Fernandez Editores 1962 pag 67
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como argumenta un profesor "¢l magisterio esta mal pagado y no dedica tiempo a su
preparacion”.

Esto no sc presenta como algo fortuito debido a que las problematicas en las que se ve
inmersa la docencia representan un entramado complejo dificil de ser analizado para dar

una solucion definitiva, adem como lo hemos venido sefalando, la escucla se

representa como una fuerza cocrcitiva que transgrede la ibertad de los actores directos
de la docencia Sin embargo. no se trata anicamente de hablar de Ja escucla como aquella

institucion, que limita por clia misma, sino lo imponante del analisis se constituyc cuando

s¢ contextualiza el por que la escuela actua de esta mancra es decir, "los procesos y las
practicas educativas, cormno relaciones sociales entre sujetos histoncos, manifiestan vy son
manifestacion de las contradicciones sociales existentes™ '

Seguimos un circulo vicioso, la sociedad cs coercitiva porque existe una clase social
que asi le hace actuar y ésta a su vez s¢ comporta de tal manera porque vive inmersa en
un modo de produccidn cuyas bascs descansan sobre un despotismo tajante

No tratamos de justificar asi formas de actuar, sino de comprender por qué la sociedad
nos presenta un medio arido que limita la libertad de expresion, ademas no debemos

centrarnos en una visi

On reduccionista y dejar que la vida transcurra rutinaniamente, pues
como diria Jos¢ Scrrano Castaieda asi como existen practicas impuestas (instituidas),
también existe la posibilidad de cambiarlas, practicas instituyentes, donde los actores de la
docencia con su compromiso permiten hablar de la dialéctica de los propios procesos de

1a practica educativa

T Argott Cisncros, Lucero “Reflexiones. * Op Cit pag 115
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El docente asi, vive su cotidianeidad, frente a una institucion que fue creada para
regular las refaciones ahi cstablecidas y que se convierte en una de las fuerzas mayorces,
de las que sc sirve ¢l Estado y que abre una gran brecha entre la educacion y las

nccesidades reales del grueso de la poblacion “l.a educacion, cuando adopta forma de

institucion - la escuela- por lo mismo que ¢s mas reflexiva y sistematica, puede hacerse
artificial y alejarse de la vida, creando distancias sociales v exacerbando conflictos y
antagonismos de esa indole™™

Ambivalencias que s¢ viven desde su constitucion, come lo seflalamos anteriormente,
la escucla nace como una necesidad de la sociedad a la cual tiene que cubrir su
expectativas y por otro lado existen propasitos exclusivos, abordar la educacion que tiene
indiscutiblemente que cumplir

Ante estas circunstancias la tesis de Baudelot y Establet es tan sélo una parte de lo que
en realidad sucede en la escucla Entre los aspectos mas importanies de esta tesis es que
la clase en el poder s¢ vale dec una estructura  de privilegios que incide aun mas a la
division social del trabajo mediante todos los instrumentos a su alcance, entre cllos la
cscucla

Sin embargo, pensamos que no se debe "satanizar” a la escuela al grado de creer que si
clla desaparcciera, la educacion se hbraria de los "males™ que la aquejan, mas bien debe
existir reconocimiento que la docencia perderia parte de su esencia si se le resta
importancia a dicha institucion

Ahora bien, a traves de los anieriores capitulos pensamos se han dado las pautas para

*De Acevedo, Fernando Op Cit pag 154 7 T
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poder scilalar que la docencia no debe circunscribirse GUnicamente a la Modemizacion
Educativa, postura que se ha puesto muy cn boga a partir de 1989, ya quc su analisis cs

mucho mas complcjo y traspasa las fronteras de concepciones cerradas y poco flexibles

146



FALFA PAGINA

Mo, 14 1a ] 48



paradojico cerrar ¢l analisis de Ia docencia a una propucesta que tendra que declinar. Sin
embargo, seria importante hacer notar quc hay quicnes ticnen pucsita su vista en la
Modernizacion desde ¢! hecho que maneja, en el nivel educativo, tomar a los sujctos,
como €50, y no unicamente como objctos de estudio, depositarios de un saber somectido a
las condiciones politicas cxistentes ¢ del cambio que otros generan para cllos En la
informacion verntida por algunos docentes se hace evidente que la Modernizacion
Educativa "da clementos necesasios para promover una situacion de dos formas la
autodidactica y la organizada por la autoridad, lo que repercutira elevando la calidad
educativa”

Quiza este sea un clemento bastante rescatable de dicha politica, pero aunque resulte
reiterativo hay que analizar cuales son las bases que la sustentan para asi comprender
cuales son las intenciones que guardan Ya que €n otros comeniarios encontramos que la
Modernizaciéon Educativa * en realidad ni es moderna, ni propicia una nucva educacion”,
ademas, "como teoria tiene bucnos fundamentos, pero no se cristaliza”

Pcro a pesar de ello hay que reconocer las posibilidades de accion de fos actores de la
docencia los cuales propician practicas nstituyentes que conforman dia a dia la
cotidiancidad del acto educativo Tambicn cs preciso alejarnos de concepciones tan
pragmaticas y metodicas que cierran Jas posibilidades de construccion en la docencia y
anicamente la ven como reproductora de las condiciones sociales de produccion A pesar
de vivir en un mundo donde las apariencias imperan debemos profundizar en ¢l analisis,
en este caso de la docencia, apoyandonos desde posturas mas criticas que nos ayuden a

conformar estrategias dc alcance para con las posibilidades de estudio de la misma.
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Ya no sc trata anicamente de hacer criticas a la labor d e, sino de inmiscuirse de

una manecra mas compr ida, de cont lizaria, de fer sus procesos, ctc

Desde posturas encontradas y no, podemos argumentar que existe una necesidad

imperante de probi izaralad ia, de ubicarla como un espacio de lucha en donde
el actuar concreto de quiencs ahi intervienen permite reconstruirla y transformarsla. ” La
profesion docente posce de modo includible una incidencia directa sobre la intcligencia y
1a libertad de los alumnos, asi como la posibilidad de acceder al mundo de la conciencia y
de las intimas valoraciones de éstos Quc esta incidencia - caracterizada precisamente por
su antiguedad - sea formativa o, por el contrario, deformante es una cuestion de primera
importancia si descamos quec la tarca de nuestras escuclas sca cfectivamente la
educacién™' Por ecllo podriamos decir que es un cspacio abierto de multiples
determinantes que promucven el avance o retroceso de la educacion y que permite que
clia misma se transforme

La docencia a nuestra manera de ver se aserneja a un mecanismo complejo, que como
diria Babini: Un significado nos conduce a otro y asi sucesivamente

Plantearnos todo este esquema fue necesario a fin de no hacer juicios categoricos que
circunscriben a la docencia y la analizan s6lo en lo aparente, dejando de 1ado lo elemental
como lo es la esencia. Creemos en las posibilidades de cambio, ya que como diria
Zemelman, adaptandolo al discurso de la docencia, "Tenemos que recuperar el pasado
como iluminacion del presente y a este como un trayecto hacia lo inédito que nos espera

como pieza para scr moldeado o como sepultura. Afortunadamentce todavia creemos en el

“'‘Bucno Pascual, Benito. * Conccepto, fundamento y contenido de un Cédigo Etico de la
Profesion Docente™. IBIDEM pag 17
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espiritu quijotesco de muchos hombres De aguellos que siempre han salvado a la
humanidad de sus abismos™?

Existe asi. una necesidad de construir un discurso dondce Ia utopia, en este caso de la
docencia, no sea vivida Unicamente, como aquella serie de aspectos que nunca podran
licgar a concretarse, ya que si la conceptualizacion de utopia adquicre por nosotros valor
s6lo en la medida en que se lleguc a cumplir totalmente, dicho discurso perderia su
esencia, pues como dina el autor antes mencionado ¢l movimicnto propio que tienc la

storia nos obliga a pensar ¢n nucstro objeto de estudio como constante construccion y

por lo tanto nunca acabado, pucs reconocemos que la docencia es potencialidad, es decir,
*lo expresado asume su pleno sentido cuando el esfuerzo de aprehension no sc restninge
exclusivamente a transformar Ia realidad en objeto de explicacion, sino que se busque

ademas convertirla en contenido de experiencia, lo cual significa incorporar en la

problematica del conocimiento la dimension de la conciencia (en particular la conciencia
historica)™®

Arguimos que tal vez zlgunos que hemos intentado abordar a la docencia nos hemos
quedado en el primer plano ¢l analizarla como un objeto de estudio, pero pocos
verdaderamente la han convertido en contenido de experiencia  Reconociendo gue la
historia se construyc todos los dias y que cada uno de nosotros aporta elementos para su

construccion, seria falso por lo tanto afirmar que la historia se detiene, ella continua ¥ nos

hace ver los errores cometidos, por lo tanto ¢l discurso de utopia recupera esos

“Zemelman, Hugo 1.0s horizontes_dg |
Colegio de México 1992 pag. 21
“IBIDEM. pag: 30

_razon I _Mistoria_y necesidad de utopia. El
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clementos del pasado pero con plena conciencia del presente para ubicaros en ¢f futuro
La docencia asi, entra tambien en ¢l proyecto de ULltopia, no porque creamos que su

discurso no pucda llevarse a cabo sio porque la misma dialéctica impide que se

conforme una sutura, que irmumpa con esta idea de movimiento Tal vez esta sene de
plantcamientos sirvan como cjemplo de lo mucho que la dogcencia puede aportar para ef

propio andlisis de la cducacion De igual manera quetemos hacer notar que quienes

pueden opinar con mayor grado de certidumbre son los docentes pues son cllos los que

. como ellos mismos scfalan la

dia a dia le dan vida a la practica educativa No obstar

Modernizacion Educativa es un buen proyecto siempre v cuando ¢l profesor esté

debidamente capacitado para levarlo a cabo™, agui discernimos un poco con la idea de
"capacitacion” pues desde nuestro punto de vasta debiera de tratarse de todo un proceso

de formacion

Por otro lado podriamos plantear que estas ideas tan centradas on aspectos

particulares ( cursos, capacitacion, mayor estimulo a los docentes. ¢te ) es o que nos
limita para ver a la docencia en todo su esplendor, aunque no neguemos que ©sto ©s parte

de su analisis Dec acuerdo a la informacion recabada nos atrevemos a argumentar que

aspectos  muy

estan prescentes, en las concepaones de la mavona de los docentes,

practicos que ellos descarian se implementaran con la Modermizacion Educativa, dejando

dec lado el fundamento que dio vida a dicha propuesta v que indiscutiblemente esta

influyendo en la cotidiancidad de la docencia

son los encargados de disefar propuestas que

Ahora bien, cabria preguntarnos quicnes

van a repercutir en la sociedad. debido a que no es posible seguir llevando a cabo
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proyectos que, si bien desde el escritonio han tenido un buen fundamento, aungue solo

sea para ¢l beneficio de unas cuantos, a la hora de ponerlos en practica unicamente han

= wran medida nos

logrado gencrar mayor descontento por parte de la poblacion
apoyamos en la informacion revabada para afirmar que ¢l provecto de Modernizacion
Educativa, en sus inicios, 1al ves recibio una buena acogida, pero actualmente se ven los

resultados y éstos no han sido del todo satistactonos, aun para los docentes Fjemplo de
esto es la carrera magisterial, en donde la mayona de los docentes reconoce que se le
2226

evalua mediante examenes, cursos y su desempeno frente al grupo. pero un

parcializa estos indicadores, lo que hace suponer Qque no se da a conocer con precision de
donde se obticnen los resultados para su evaluacion® e igual manera ha sucedido con la
descentralizacion educativa. en donde un 77%, de los docentes 1a relaciona con una mayor
autonarnia de las entidades federales pero hay quienes piensan que “la descentralizacion
educativa lo unico que ha logrado es ‘darle en la torre’ a uno de los sindicatos mas
grandes de Latinoameérica™*

Por ultimo podnamos argumentar que por toda la multiplicidad de factores que
s, solo v exclusivamente

envuelven a la docencia resulta contradicturio forzar su analis
desde los lineamientos que marca la Modernizacion Educativa
Tambicn creemos que ¢ste es 50lo un intento por abordar a la docencia y que con el

paso de los afos surgiran otros analisis que la enriquezean mas y reconozcan todos los

factores tanto internos como externos con los que confluye

**Ver ancxo pregunta 10
*“*Ver anexo pregunta 13
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CONCLUSIONES



La educacion se circunscribe en una realidad que no debemos dejar de lado al

momento dc analizarla;, realidad que nos remite a aspectos econdmicos. politicos y
saciales que se generan en nuestro pais (y en el mundo entero ), no podemos adentrarnos

en un anilisis de la educacién sin tomar antes en cuema que ésta sc desarrolla, en gran

parte, de acuerdo a los requerintientos que demande la sociedad

En México bajo In politica Neoliberal ef aspecto fundamental sobre el cual gira la vida
del pais s la economia. por o que se ha pucesto especial atencién, por parte de sus
dirigentes, en la firma de tratados y convenios que buscan asbrir pucrtas comerciales, para
el "flujo libre” del capital En este sentido es que 8¢ oxige una mayor " competitividad *
por parte de la sociedad. no escapando de este contexto la educacion, la cual se enarbola
como uno de los cjes de mayor mportancia para el cambio social Motivo por el cual no
s¢ han hecho esperar plancs y prograrmas que buscan recstructurar cf sisterna educarivo, a
parstir, principalmentc, del proyecto de Modernizacion Educativa que comenzo a gestarse
en 1989, ¢l cual discursivamentc scfiala la necesidad de una modificacion estructural del
sistema educativo, cuyo proposito central vs dinamizar las relaciones entre los clementos
intermos y las que s dan cntre este sistema y la sociedad
neoliberalismo ¢on la consabida

Sin embargo, nos atrevemos a decir que ¢l

modernizacion educativa, en terminos de discurso ha “funcionado™ para legitimar
précticas desiguales que de otra manera seria mas difiail que la sociedad las aceptara De
igual forma nos hemos percatado que la politica ncoliberal bajo ¢! discurso protector en el
que se le ha ubicado, unicamentc ha quedado ¢n €50, en discurso y los alcances que ha
obtenido no han sido los esperados por toda la sociedad; no ast sus estragos. ya que
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estamos frente a una economia que ha demostrado su debilidad y que indiscutiblemente
ha repercutido en todas las esferas de fa vida, incluyendo a la propia educacion

Ahora bicn lo que resulta importante rescatar al respecto es que la educacion deberia
cobrar la misma importancia que sc le confiere a la politica o a la economia De ahi el

planteamiento que hacemos de contextualizar a la educacion para poder entender las

priacticas que on clla se generan
también dcbe

Por otro lado la docencia, reconocida como practica educativa,
concebirse como un campo multideterminado que esta influido por aspectos que a simple
vista cscapan a su analisis, tal es ¢l caso de factores politicos 0o economicos que desde el
sentido comun se pensaria no tienen nada que ver con la practica educativa

No obstante considerumos guc. como Zemelman diria, a pesar de la necesidad de
hacer recortes de la realidad, ya que ésta no podria analizarse de una manera caotica, €s
importante involucrar todos aquellos aspectos que confluven en el momento del cierre, ya
que 36lo asi se pucde reconocer que de igual mancra cxiste un momento de apertura que
posibilita ¢l enriquecimiento de! objeto de estudio

Antes de continuar queremos dejar aclarado que cf analisis que se puede desprender de
aspectos politicos 0 econdomicos rebasan las aproximaciones aqui expuestas, sin embargo
creemos que por muy delimitado que se pueda presentar el objeto de estudio a analizar
no se¢ debe alejar totalmente de dicho contexto, ya que sdlo reconociendo todos los
factores quc intervienen en su andlisis es como nos podemos dar cuenta dc! por Qué sc
suceden de tal o cual forma los aspectos cotidianos, en este caso de la docencia

En cl sector educativo se han puesto en marcha innumerables propucstas, que desde el
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simple discurso rctoman todos los clementos para transformar la educacién, pero
tomando en cuenta todas las contradicciones que de cllas se desprenden, ya no sc trata
dnicamente de reconocer 1a necesidad de analizar a la docencia, o que se requiere es
construir discursos que fomenten verdaderos analisis, donde se retomen los aspectos que
se presentan a simple vista, como aqucllos que por sus caracteristicas cscapan a la
apariencia

Por otro lado, aunque resulte contradictono decirlo, la docencia esta en proceso de
construccidon y sin embargo los sujetos que a ella le dan vida han creado nmuy pocos
espacios para su analisis, ya que sc observan a cllos mismos akgjados de todos jos
proyectos que son creados para la educacion, ademas no hay que olvidar las condiciones
de desventaja, cn relacion a salarios y valoracion social, en Ia que viven los profesionales
de la educacion, 1o que hace aiin mas minima su participaciém

Es nccesario en €stos moOmentos Que se Cfeen mMecanismos para que los sujetos que
viven su cotidianeidad en la docencia rescaten aqucellos clementos que la hagan ver no
como una profesion de "segunda” sino por el contrario que se reconozea en toda su
amplitud, como un campo de estudio que ain no ha dado los frutos deseados

La riqueza de 1a docencia descansa, tal vez, en las lincas de analisis que se pueden
desprender de clla, ya que si se le desea ver cOmo un ente ©statico quec no puecde ser
analizado sino es a través de una mera descripcion, €30 es o que se obtendra, pero si se
concibe como un proceso, lo que implica el movimiento de la dialéctica, podra
encontrarse un campo fructifero para enriquecer a la misma educacion

Ahora bien, es necesario reflexionar que en la docencia convergen elementos que se
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perfilan totalmente hacia la practica. pero que no por cllo se trata de la practica como
praxis, en donde la accion directa de los sujctos acrecenta las posibilidades de cambio,
aunado a €sto encontramos aspectos de tipo reflexivo como es el reconocer la identidad o
los saberes dc la docencia como elementos constitutivos que trascienden lax barreras de la
apariencia

En este sentido es imprescindible hacer mencion de las problematicas que se viven en
torno a la docencia y que a su ves nos ayudaran a entender sus procesos Como
anteriormente lo scialabamos, ¢l docente es sobre ! cual recae gran parte del analisis
ante 1o cual debe asumirse como sujeto creador de su propia histona, pues a partir de ello
se reconocera y actuara como sujeto de cambio s decir, los actores de la docencia
adquieren su valor solo cuando se reconocen como parte integradora de la misma y que
como sujetos de accion crean practicas instituyentes que coafrontan ante lo instituido, fo
que da pie a hablar de que en la docencia la cotidiancidad que dia a dia se vive no ¢s
estitica y que esec movimiento que se produce es consccuencia de una dualidad entre lo
macro social y lo que es propio de ella misma

Los multiples aspectos que envuclven a la docencia transcurren en la cotidiancidad que
define gran parte del devenir historico de estos procesos, s decir, la cotidianeidad nos
ofrece un panorama que debe tomarse en cuenta para entender y analizar lo que ocurre en
1a docencia, aqui podemos percatarnos de los procesos de reproduccion y resistencia que
s¢ generan en ¢l aula escolar, lo cual nos involucra como sujetos activos, pues no basta
con percibir quc la forma de educacion en la que hemos cstado inmersos nos hace

reproducir esquetnas o bien resistirnos a las innovaciones que se planteen en ef ambito
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educativo, ya quc la situacién por la que atraviesa nuestro pais reclama hoy mas que
nunca una participacion mas comprometida

Por otro lado, Ia modernizacion educativa ha planteado diversos cambios. muy
rescatables aunque solo a manera de discurso. que van desde las relaciones que se
establecen al interior del aula, ¢l reconocimicnto de docenies y alumnos como sujetos
participes en ¢l ambito educativo y tener una vimon abierta frente a la docencia, sin
embargo consideramos que el cambio educativo debiera involucrar muchos aspectos mas
como senan cl entender la formacion de los docentes, concibiendola no como una mera
capacitacion o adiestramiento sino comao un proceso en ¢l cual el sujeto se apropia de
conocimientos que coadyuven a su formacion integral. el mejorar las condiciones de
trabajo del docente v de aprendizaje del alumno. reconocer que la docencia no es una
veta aislada v que todo lo que sucede a su alrededor repercutira de alguna manera en su
interior, conccebir que ¢l cambio e€s un proceso que imphca no cambiar Gnicarnente las
cosas de lugar o de nombre, sino por el contrario, implica una transformacion en ¢l
pensar y cambiar practicas aflcjas

Sin embargo. resulta representativo scfalar que a la fecha no se hayan logrado
concensar propucstas que definan queé sc entiende por docencia v 0O s que pensemos
que un concepto logre rescatar todos los elementos para su analisis, mas bien creemos
que articular una nocion nos adentra un poco mas al analisis de los procesos que ahi se
generan Ante esto concluimos, a lo largo de la investigacion, que la docencia es una
practica educativa cuyo punto de arranque es [a institucion escolar

Asi vemos que la docencia esta llena de estercotipos que poco han ayudado a su
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transformacién, de ahi que los cnlaces Que tiene entre cla y la economia, la politica, la
sociedad y la propia educacion implican ¢l "aproximarse™ a su analisis y no hacer
conjcturas preestablecidas que a l1a fecha han logrado minimizar los espacios de analisis
en los que se mueve ta docencia

No obstante, todos los aspectos que enmarcan, dehmitan, constituyen. refucrzan o

amente v no como determinantes

nicgan a a docencia fos hemos visto como eso ani
exclusivistas, consideramos que a pesar de que se crea contradictono, esos aspectos que
se descan constituir como barreras para Ia docencia, lo que han logrado es enriquecer ¢l
analisis de !a misma al no verla como un proceso arslado

De tal forma, la propucsta de este trabajo es hacer una lectura distinta de la docencia
no solo como practica multidetermmimada, sino como un campo de estudio que requiere de
un marco conceptual que se constituve en un lenguajc comun para Sus actores

En suma consideramos que ¢! trabajo realizado apono una seric de clementos que

enriquecen nucstra formacion vy desempeio profesional va quec a lo largo de la

i igacion nos 3 imos do¢ forma directa c indirecta en la docencia a nivel basico,
lo cual propicio que nos percataramos de situaciones relevantes que conforman y
determinan el proceso educativo, aunque ¢s necesano seflalar que la importancia del
trabajo no se limita a exponcr de forma pasiva el campo de la docencia a nivel basico,
muy por ¢l contrario pretende que haya una reflexton y concientizacion de todos aquellos
quc la lean y que dec una u otra manera cstan inmersos o interesados en el acto educativo
¥y concretamente en la docencia, v ¢s que no hay que olvidar gque la docencia es una de las

profesiones que a pesar de las problematicas que cnfrenta también es una de las que mas
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satisfacciones brinda al ser una practica educativa que permite de alguna manera

= d

mar 1a dy Iavidah

161



BIBLIOGRAFIA
Adamas, Sam “Como ser buen maestro”™ Una_intreduccion _a la_pedagogia. Edit

Kapcluz Buenos Aires, Argentina 1970

Aguilar, Citlali " La definucton cotrdiana del trabajo de los macstros®  Ser_maestro,

estudios sobre el trabiayo docente SEP-EI Caballito NMexico 198S

Althusser, Lows Ideologia y aparatos weologicos de_Estado. Ediciones Quinto Sol.

Nexico 1987

Althusser, Louts ™ Sobre ladeoloupia v el Estado™ Escntos 1980

Alvarez Bejar, Alcjandro "Los sindicatos en Mexico ante la globalizacion™ _Revista

Mexicana de Sociologia Afo 1,93 Enero-Marzo 19943

Arce Gurrea, Franaisco Et Al Historta_de las profesiones en_Mexico. El Colegio de

MNeéxico 1982

Argott Cisncros, lucero " Modermudad v modemizacion®  Crisis, _modemizagion y
Universidad_en_Mexico, Neoliberalismo_y_educasion_ superior._en_los 80 Tesis de

Macestria Universidad La Salle Meéxico 1991



- Argott Cisneros, Lucero. "Reflexiones en torno al curriculum® Jornadas dc_analisis,
evaluacion y_propucstas_ de_ ceestructuracion_del._curriculum_de _la_Liconciatura _en

Pedagopia de la ENEP-Aragon. UNANM-ENEP Aragon Meéxico 1992

- Arredondo, Maniniano “"lLa tonmacion del personal académico”™ Perfilcs Educativos,

N® 7 Encro-Marzo 1980

- Babini, Jose¢ Elsaber Galatea, Nueva Vision Buenos Aires, Argentina 1897
- Blanco José Universidad Nacignal ¥y Kconomia, CIIH Porrua Meéxico 1990

- Calvo Ponton, Beatnz Educacion Nermmal_y Control Politico. Ediciones de la Casa

Chata CIESAS-SEP Mexico 1987

- Castaficda, Adclina “Institucion e identidad docente™ _Supuestos_en_la identidad del

macstro_matedales_para la discusion. DIE-IPN México 1989

- Cuadernos SEP La profesionalizacion de la_educacion normal ¢n México Documentos

1993-1984 México junio de 1984

- Cruzvillegas Villegas Rogelio. Identidad y cultura. UAN Azcapoptzalco, México 1992,



- Cuevas Fournier, Elisa La_identidad (algunos_aspectos _teoricos_ vy consideraciones

dol: s ). Tesis Profesional UNAM, México 1897

a0 en 12

- De acevedo, Fermnando So<iologia_de la_cducacion, Fondo de Cultura Economica.

México 1981

- Rocentes de los niveles_basicos y normal. Sindicato Nacional de trabajadores de la

Educaciéon SEP Meéxico

- Escamilla Salazar, Jesus ” La relacion maestro-estudiante™ MIMEQO

- Escobar G, Miguel "Paulo Freire y la educacion liberadora® Antologia Edit El

Caballito , México 1985

- Ezpcleta, Justa La escucla y Jos maestros _catre el supueste x la educacion. Cuadernos

de Investigacion Educativa DIE 1986

- Fernandez Santillan, José. “Estado y liberalismo en México™ _Nexps afto II Vol 7. N°

74. Febrero 1984

- Femnindez Santillan, José. "Los diez principios basicos del liberalismo social”. Nexos.

Afo 15 N° 172, Abril de 1992,



- Finkel, Sara. "Crisis de acumulacion y respuesta educativa de la Nueva Derecha™

Universidad Futura. Vol 1 N° 2 Junio 1989

- Finkel. Sara La ¢ducacion burguesa. Editonal Nueva Imagen Mdéxico 1982

- Fischer, Ernest I.a negesidad del arte, UNAM-CCH Azcapotzalco México 1987

- Fontan Jubero, Pedro ~“Analisis de tres posibles actitudes del profesor frente a la

institucion externa” _[.4 docencia._entre _¢l_autoritarismo_y la_igualdad  Biblioteca

Pedagogica 1989

-Foucault, Michacl. [.a arqueologia del saber. Edit Siglo XXI México 1979

- Frias Sarmicnto, Jos¢ Manuel "La practica docente. una realidad ignorada™ Editorial

Plaza y Valdés MNeéxico 1990

- Furlan, Alfredo Et Al "Notas sobre la practica docente; la reflexidon pedagogica y las

propucstas formativas® Foro Universitario. N° 10 México 1981

- Gil Padilla, Jos¢ Manuecl “Descentralizacion y desarrollo” _Tiempo, N° 2371, 7

Septiembre 1989



- Giroux, Henry Et Al “Lenguaje, escolarizacion y subjetividad mas alla de la

pedagogia de la reproduccion y Ia resistencia®

- Giruox, Henry "Teoria de la reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la

educacion un anilisis critico™ _Cuadernos Politicos. N° 44 Julio - Diciembre 1995

- Goémez Campo, Victor M "Estudios y ensayos Relaciones entre educacion y estructura

econbmica dos grandes marcos de interpretacion™ Editores Plaza v Valdés 1989

~ Gonzalez Suarez, Edgar El avance dela reaccion gonservadora hacia Iatoma del poder
politico del_Estado_en _Mgxico._como_fase previa a la transicion_democratica  Tesis
Profesional UNANMN- ENEP Aragon 1991

- Gordillo, Elba Esther "El papel del sindicalismo ante las transformaciones actuales™,

Estado. Sociedad y educacion Eun el marco de las_sransformaciones_contemporaneas.

SNTE. Vol 1 México

- Guerrero Tapia, Alfredo "La politica en la teoria del curriculum® Foro Universitario

10 de scptiembre de 198]

- Heller, Agnes. Historia y vida cotidiana Edit Grijalbo México 1972,



- Hernandez Cid, José Antonio "El maestro y la calidad educativa®. ELmacstro. Séptima

Epoca Ao V N° 59 Diciecmbre 1995

- Hoyos Medina, Carlos Angel "Practica docente  profesion o quchacer técnico”.

EDUCERE Ao Ill Vol 8

- Jardon Hernander., Wenseslao § “Analisis histonco de !a formacion magisterial”.

Resarollp Académico UPN Aflo 1| N° 1 Diciembre 1992

- Jiménez Cabrera, Edgar " El modelo neoliberal en America Latina® _Sociplogia Afio 7

N° 19 Mayo-Agosto 1992

-~ Jiménez, Mana del Pilar  “ldentidad de la mujer” Cero. en_conducta. N° 15,

Noviembre-Diciembre 1988

-~ Klapp Orrin. Edgar La identidad problema_d¢_ masas Editorial Pax México 1973

- Kosik, Karel Dialéctica de lo concreto Edit Enlace- Grijalbo 1994

- Latapi, Pablo "Carta a un maestro® Dicz para los. magstros SNTE México 1992,

- Latapi, Pablo "En defensa de la imperfeccion”™ Procesa N° 997 11 diciembre 1995



- Latapi, Pablo La.cducacion_formal Tomo I SEP Nucva Imagen. México 1989

“Saber, saber ser, saber hacer El contemdo del hacer

- Libanco, José Carlos
pedagogico™ Antologia de la ENEP- Asagon N™ 38

- Lujano Castillo, Modesto “Consideracionces teoricas acerca del poder y su cjercicio en
el aula™ MINEO

El

- Menchén Bellon, Francisco “E! ioeismo ( sugerencias para la escuela creativa)®

profesor__formacién y perfeccionamicnto. Editonal Escucla Espanola Madnd, Espafa

1981

- Mosiviais, Carlos. "Democracia y modernidad® L.a jornada. 19 de febrero de 1989

- Palacios, Jesus La cuestion escolar Editornial l.aita Espafa 1987

- Pérez Rivera, Gracicla “ La formacion docente en la perspectiva del centro de didactica

v su proyeccion en cl CISE" Perfiles ____Educativos N 38

Octubre-Noviembre-Diciembre 1987

~ Berfiles de desempedo_para preescolar, primaria, secundaria. CONALTE 1989-1994.

- Progmma emergemte de actualizacion del maestco CCECMEM  México 1992



Programa_para {a_meodernizacion_cducativa (1989-1993) Modernizacion Educativa

Tomo | SEP 1989

Puiggros, Adriana Imaginacion y ¢risis en la_cducacion latinpamericana Coleccion los

Noventa Conscjo Nacional para la Cultura y las Artes Mexico 1990

Pyan, Carlos “Regreso al sistema cducativo tradicional™ 1.a jornada 23 de Mayo de

1992

Ramirez, Carlos “Maestros retos y responsabilidades”™ Dijer para los maestros. SNTE

México 1992

Rockwell, Elsic “El maestro como sujeto” Maecstro, estudios sobre_cl_trabajo docente,

Antologia Ediciones El Caballito - SEP México 1985

Rockwell, Elsie. At Al "El trabajo cotidiano del macestro en la escucla primaria™ La

essucla, Jugar del_trabajo docente DIE-CINVESTAV-IPN Meéxico 1986

Rockwell. Elsic Et Al La_escuela_relato_de un proceso de_construccion_inconcluso,

DIE-CINVESTAV-IPN. México 1983



'

Rockwell, Elsic "l.os contextos del trabajo docente™ _Ser_maecstro, estudios sobre el

trabajo docente  Ediciones £l caballito-Sep México 1986
Sanchez Azcona, Jorge “Imroduccion a los conceptos marxistas del Estado y el
derecho™ Legtyras ¢ soviologia y ciencra politica UNAM Mexico 1987

Serrano Castafeda, Jose Antonio “"Docencia educacion y saber™ Cuadernos_de_ Ja

ENEP Aragaon, junio 1989

Serra Rojas, Andres TEl fortalecimiento del Estado Democratico™ Lecturas  de

Socielogia y cicncia politica UNAN Meéxico 1989

Smith, Marcia Et A! "La reproduccion segun Bourdieu y Passeron sus conceptos”

Perfiles Educatives N° 37 Julio-Agosto-Scptiembre CISE 1987

Suchodolski, Bogdan. Fundamentos_de pedagoyia socialista 3a Edicion Edit Laia

Espafia 1974

Tirado Benedi, Domingo "El educador” Fundamentos_ _de _la_ educacion

EUDEBA-UNESCO. Quinta Edicion. Julio 1981



- Tirado Benedi, Domingo. “"Ensayus pedagogicos®. Sociojogia_de_ la_educacion.

Fernandez Editores México 1994

- Velazquez Reyes, Luz Mana Et Al Introduccion al trabajo docente Departamento de

Innovaciones Didacticas y Libros de Texto SEP México 1994

- Villegas. Abclardo " TLC sino todo lo contrario™ Procese N° 753 8 de Abril de

1991

- Zemelman, Hugo Los horizontes de la_razen_ Historia y necesidad de utopia Vol 16

Anthropos Editorial del hombre El Colegio de México Barcelona-Mexico 1992

- Zemeiman, Hugo Usg critico de_la_teoda_ en tormo_a las_funciones_analiticas _de_la
totalidad El colegio de Mexico. México



AN EXOS



UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
ENEP ARAGON

LICENCIATURA EN PEDAGOGIA

DISTRAEREMOS 18] ATENCION PARA SOLICITAR suU VALIOSA

COLABORACION AL DAR RESPUESTA A ESTE BREVE CUESTIONARIO, PARA
OBTENER INFORMACION SOBRI L.OS CANBIOS ACONTECIDOS
ULTIMAMENTE EN EDUCACION Y SU IMPACTO EN LA PRACTICA
DOCENTE

LA INFORMACION SERA CONFIDENCIAL Y SERVIRA SOLO PARA LOS FINES
EXPUESTOS POR SU COOPERACION GRACIAS

‘A QUE CONSIDERE PERTINENTE,

INDICACIONES MAROQUE LA RESPUL

DI ACUERDO A SU EXPERIENCIA, PROCURANDO NO DEJAR NINGUNA

PREGUNTA SIN CONTESTAR

1.- ACTIVIDAD QUE DESEMPENA

A) DOCENTE FRENTE A GRUPO « )
B) DOCENTE CON LLABORES ADMINISTRATIVAS « )
C) DOCENTE DIRECTIVO ( DIRECCION, SUPERVISION ). ( )

«)

D) OTRO



2.- REALIZA OTRA ACTIVIDAD REMUNERABLE?

ST () ESPECIFIQUE

NO ()

3 .- AROS DE SERVICIO

A) MENOS DE ! «
B)DE1A3 « )
C)DE3 A6 « )
D)DE6A9 )
E) MAS DE 9 « )

4.- ¢, CON QUE TERMINOS RELACIONA MAS LA EDUCACION ?
« )
« )

A) TRANSMISION DE CONOCIMIENTOS
B) CAPACITACION DEL SUJETO
C) FORMACION INTEGRAL DEL SUWETO

5.- i PORQUE ELIGIO ESTA CARRERA ?

A) PORQUE ES UNA ACTIVIDAD FACIL

B) PORQUE SE TRABAJA DIRECTAMENTE CON LOS NIROS

C) PORQUE LA PRACTICA EDUCATIVA PERMITE, DE ALGUNA
MANERA, TRANSFORMAR LA SOCIEDAD Y LA VIDA HUMANA

~ A -

v



6 - . QUE OPINA SOBRE [.A FORMACION ACTUAL DEL DOCENTE?”

A) NO APORTA ELEMENTOS FORMATIVOS PARA SU PRACTICA ()
B) APORTA PARCIALMENTE ELEMENTOS FORMATIVOS « )
[

C) SI APORTA ELEMENTOS INTERESANTES
CUALQUIERA QUE HAYA SIDO SU RESPUESTA EXPLIQUFE POR QUE

7.~ « DE QUE FORMA SE PREPARA Y ACTUALIZA COMO PROFESIONISTA?

A) CONOCIENDO LLOS MATERIALES QUE ESTA ELABORANDO LA SEP ()
B) PARTICIPANDO EN CURSOS DE ACTUALIZACION « )
€) CONOCIENDO 1LAS CARACTERISTICAS DEL GRUPO, PREPARANDO ( )
MATERIAL DIDACTICO Y ASISTIENDO A CURSOS
CURSOS DE ACTUALIZACION

8- ; HA IMPLEMENTADO LA SEP

ULTIMAMENTE ?

A)INO(C )
) MENCIONE ALGUNOS EJEMPLOS

B)SI (




9.- ¢, ESTA INSCRITO EN LLA CARRERA MAGISTERIAL ?

A)SI ()
B)NO( )

10 - ; CUAL HA SIDO LA DINAMICA PARA EVALUARLO?

A) MEDIANTE EXAMENES DE CONOCIMIENTO Y CON LA (

PARTICIPACION EN CURSOS DE FORMACION

B) MEDIANTE EL TRABAJO QUE DESEMPENA FRENTE A GRUPO (
(

C) LAS DOS ANTERIORES

11.- ¢, ESTA DE ACUERDO CON ESTA FORMA DE EVALUACION ?

A) NO « )
B) MEDIANAMENTE « )
C) Si « )

CUALQUIERA QUE HAYA SIDO SU RESPUESTA EXPLIQUE POR QUE :

12.- ¢ A QUE PROCESOS RESPONDE LA MODERNIZACION EDUCATIVA 7

A) A LA POLITICA DE SEXENIO

B) A LOS PROBLEMAS EDUCATIVOS ACTUALES (4



C) A ESTRUCTURAS MAS COMPLEJIAS COMO PODRIA SER EI. FACTOR ()

INFLUENCIA EN EDUCACION

ECONOMICO Y POLITICO Y SU

13 « LA DESCENTRALIZACION EDUCATIVA POSIBILITA
A) DISMINUCION DEL TRABAJO ADMINISTRATIVO PARA LOS ( )

DOCENTES
B) MENOR CARGA BUROCRATICA PARA EL CENTRO

EDUCATIVO
C) DAR MAYOR AUTONOMIA A LAS ENTIDADES FEDERALES

CONSIDERANDO LOS CAMBIOS EDUCATIVOS EN LA PRACTICA DOCENTE

« QUE OPINA DE LA MODERNIZACION EDUCATIVA ?




¢ QUE OBJETIVOS SE HAN CUBIERTO CON LA POLITICA DE

MODERNIZACION EDUCATIVA ?
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El 41 %5 de la muestra es docente frente a grupo.

El 18 % c¢s docente con labores administrativas,

El 14 % es docente que tiene a su cargo direccién o supervision.
El 12 % descmpcia otra actividad.
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El 66 % dc los docentes no realiza otra actividad remunecrable.
El 18 % de los docentes si realiza otra actividad remuncrable.
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El 3 %5 tiene menos de 1 afo de servicio.

El 14 24 ticne de 1 ano a 3 anos de servicio.

El 3 % tienc de 3 a 6 andos dc servicio

El 11 % tiene de 6 a 9 afos de servicio.

El 66 % lo constituyen los docentes con mas de 9 aflos de servicio.
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El 1 % de los docentes relaciona la educacion con la transmisién de conocimientos.
El 1 25 lo constituycen los docentes que ven a la educacion como capacitacién del sujeto.

oz
EI 92 % lo represcntan los docentes que relacionan a la educacién como formaciéon

integral del sujeto.



El 100 %% contestd que cligid esa carrera porque la practica educativa permite, de alguna
mancra, transformar la sociedad y la vida humana.
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El 11 2% argumenté que la formacion actual del docente no apora clementos formativos

para su practica.
El 48 %% opina que aporta parcialmente elementos formativos.

El 39 24 sefiala que aporta clementos inleresantes.



El 40 7% scilala que se prepara y actualiva como profesionista participando en cursos de

actualizacién.
El 55 % expone que se prepara conociendo 1as caracteristicas del grupo, preparando

material y asisticndo a cursos.
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El 29 9% de los profesores contestd que la SEP no ha implementado cursos de
actualizaciéon Giimamente.
El 70 %% contestd qQue si ha implementado cursos.
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El 38 95 de los docentes sefalan que estin inscritos en la Carrera Magisterial.
El 48 % de los docentes contestaron que no estin inscntos cn la Carvera Magisterial



PREGUNTA 10
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De los docentes que han logrado ingresar a la Carrera Magisterial @

El 15 2% seflala que la dindmica para evaluar ha sido mediante examenes de
conocimiento y con la participacidn en cursos de formacién.

El 7 % contesté Qque mediante ¢l trabajo que desempeia frente a grupo.

El 76 % expone que la dindmica para evaluarlo lo constituyen las dos anteriores
opciones.
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El 76 % dc los docentes no csta de acuerdo con la forma de evaluacién.
El 15 %% estda medianamentce de acuerdo con Ja forma de evaluacién.
El 75 % si estd de acuerdo con {a forma de evaluacién.
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El 22 25 de los docentes coinciden en seftalar que 1a Modemizacién Educativa responde
a la politica de sexcnio.

El 29 25 sciiila que responde a los problemas educativos actuales.

El 44 %5 contesto que 1a Modernidad Educativa responde a estructuras mas complcijas.



El 3 % dec los docentes sefiala que la descentralizacién educativa posibilita la
disminucidén del trabajo administrativo.

El 8 % la relaciona con una menor carga burocritica para ¢l centro educativo.

El 77 % contesto que la descentralizacidn educativa da mayor au ia a las entidad:

federales.



	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo I. El Campo de la Docencia y sus Ejes de Análisis
	Capítulo II. La Docencia y sus Problemáticas
	Capítulo III. Necesidad de Problematizar a la Docencia
	Conclusiones
	Bibliografía
	Anexos



