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RESUMEN

Los objetivos del presente trabajo de reporte protesional son des-
cribir doce meses de trabajo como capacitador, en el area de educacion es-
pecial, en la region 4B del Estado de México, analizar cuantitativa y
cualitativamente los logros del programa desarrollado y exponer sugerencias
metodologicas que podrian ser implementadas, en este sector de la pobla-
clon

Ll psicologo intervino en forma indirecta, entrenando a profesores y
padres de familia para ser modificadores conductuales en ambientes natura-
les e incidio en los siguientes seis rubros: proceso de diagnostico, difusiones,
reuniones de trabajo, visitas de observacion, el de cursos, conferencias y
talleres y, por ultimo, el de trabajo administrativo.

En general se detectaron los siguientes resultados: la intervencion
indirecta mostro ser eficiente y contemplo mayor amplitud de poblacion en
atencion especializada, el proceso de capacitacion de instrumentos diagnos-
ticos en los G A PP es aun deficiente; a los alumnos en los grupos especiales
se les facilito el proceso de adquisicion de lecto-escritura, con métodos sin-
teticos-anahticos; el Centro es insuficiente para cubrir la demanda de la po-
blacion; las academias de grado fueron estrategia auxiliar en la resolucion de
los problemas detectados en los grupos; los cursos y conferencias constitu-
yeron espacios de actualizacion para los docentes y los especialistas, y el
programa de enrequecimiento para alumnos con capacidades y aptitudes so-
bresalientes, requirio modificaciones en su implementacion.

Finalmente, se estructuraron estrategias metodologicas, susceptibles
de ser aplicadas en el ambito educativo en cuestion y se vertieron comenta-
rios de la tormacion profesional del psicologo enla E N E P lztacala
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INTRODUCCION

Fn ¢l transcurso de la vida, ¢l ser humano constantemente esta apren-
diendo repertorios conductuales cada vez mas complejos, que le permiten
interactuar satisfactoriamente en sus grupos habituales. Debido a determinan-
tes organicas, ambientales o psicologicas, este desarrollo conductual puede verse
alterado y producirse una desviacion; si se trata de un déficit, con respecto a la
norma esperada o deseable, se habla de sujetos con retardo; en cambio, si se
muestra un superavit conductual, se alude a personas sobresalientes.

l.os sujetos que se ubican en una u otra desviacion son caso de estudio
de la Educacion Especial, por requerir una instruccion especifica acorde a sus
necesidades y tener, asi, oportunidad de acceder a repertorios mas complica-
dos, que le permitan alcanzar la formacion humana y la preparacion necesaria
para integrarse personal, social y profesionalmente a la sociedad a la que perte-
necen. De ser posible, contribuir con una obra creativa o innovacion, en benefi-
cio de la humanidad.

Un campo de aplicacion de la Psicologia, es precisamente la Educacion
Especial, que constituye una faceta extremadamente importante en la educacion
pablica; ya que en cada salon de clase encontramos alumnos que se rezagan con
respecto a la media del grupo, o los que aprenden con tal facilidad, que se pre-
cisa enriquecer el programa regular para el desarrollo de su habilidad sobresa-
lente.

1 psicologo incide en esta area, apoyado en una ciencia experimental
de la conducta; que le permite identificar las relaciones funcionales que esta-
blece el alumno o un grupo de ellos con su medio ambiente, dentro del proceso

ensefanza-aprendizaje; asi como también la medicion de dichas relaciones para



su estudio y evaluacion. Lo que permite la derivacion de la tecnologia - ciencia
aplicada a este ambito educativo,

I.a distincion de quienes precisan una atencion especializada, debe es-
tar perfectamente delimitada y basada en un diagndstico diferencial
interdisciplinario, procurando que se desenvuelvan en los ambientes escolares
y sociales acostumbrados. En el Estado de México, la instancia que se encarga
de proporcionar este servicio a la poblacion escolar de educacion basica, es el
Departamento de Educacion Especial, a través de los Grupos de Atencién
Psicopedagogica, Grupos de Capacidades y Aptitudes Sobresalientes y Cen-
tros de Educacion Especial y Atencion Psicopedagogica.

1 psicologo, en este campo laboral, suele intervenir directamente como
especialista, dando atencion individualizada al usuario o en pequefios grupos.
De forma indirecta como capacitador, desarrolla actividades de
desprotesionalizacion; entrenando a los profesionales relacionados con la edu-
cacton y a los padres de familia para que incidan como modificadores
conductuales, en ambientes naturales.

I:l presente reporte de trabajo profesional describe la accion del psico-
logo, como capacitador en la region 4B del Estado de México, estructurandose
en las siguientes secciones: Psicologia aplicada al campo educativo, ambito
laboral, accion profesional y productos de ésta, critica y alternativas
metodologicas y finalmente conclusiones y comentarios.

En el primer capitulo, se expone el marco teérico a partir del cual inci-
de ¢l psicologo, la revision de investigaciones que sustentan el trabajo y el
analisis de la historia de la educacion especial en nuestro pais, enfocandose en
lo particular a la entidad. Posteriormente se describe la organizacion de la ins-

titucion donde se labora, ubicandola como una instancia educativa del Estado



de México y se describe el tipo y atencion de los servicios de educacion espe-
cial. En la tercera seccion se detalla la intervencion y los resultados obtenidos
de la misma; esta informacion se brinda en cinco rublos, por cuestiones de or-
ganizacion del trabajo: proceso de diagnostico, difusiones, reuniones de traba-
jo, visitas de observacion, el de cursos, conferencias y talleres y por altimo el
de trabajo admimistrativo.

Il apartado medular del presente reporte, es el de critica y alternativas
metodologicas, donde se realiza un analisis retrospectivo de la intervencion del
psicologo en la institucion, para valorar cuantitativa y cualitativamente la ac-
cion profesional y destacar los defectos y virtudes del trabajo, desde el punto
de vista de las necesidades institucionales y de la disciplina psicologica. Lo
anterior necesariamente derivo en propuestas metodologicas tendientes a
optimizar la actividad laboral. Por ultimo, se exponen las conclusiones a que s¢
Hegaron en el trabajo y se contrastan las exigencias de las actividades realiza-
das, con los diversos aspectos derivados de la formacion universitaria en la
F.NCE.P. Iztacala.

Tentendo la oportunidad de un analisis al interior del campo laboral, a
través del presente reporte de trabajo profesional se abre un espacio valioso
para la observacion, analisis, critica y evaluacion de la accion profesional, lo
que necesariamente derivara en practicas educativas mas acordes a larealidad y
la omision de aquéllas de minima eficiencia, lo que sin duda beneficiara a los
individuos, que por una u otra razon requieren del servicio y que, finalmente,
son ¢l centro de interés de todo aquel especialista o personal relacionado con la

educacion, que desea apoyarlo en su proceso de desarrollo humano.



CAPITULO UNO
PSICOLOGIA APLICADA AL CAMPO EDUCATIVO

La educacion desempena una funcion muy importante en la transmision
de la cultura entre los integrantes de un grupo social. Se ha definido a ésta como
"¢l proceso que tiene como objeto el desarrollo de formas de comportamien-
to nuevas y mas complejas” (Keller y Ribes, 1982, p. 16 ), que posibiliten a los
seres humanos desenvolverse en forma individual o social acorde a las normas y
objetivos de la cultura a la que pertenecen,

Tradicionalmente, la escuela, entre otras instituciones, ha desempefiado
la funcion formal de educar, a través del complejo proceso de ensefianza-apren-
dizaje. Sin embargo, no todo aprendizaje ocurre en la escuela, tampoco se ense-
nan en forma intencionada todas las cosas que aprenden las personas. La educa-
cion puede ser deliberada como en el aula de clase y las salas de conferencia o
no ser intencional, como en la adquisicion de algunos repertorios conductuales
al interior de la tamihia,

Para Ribes (1990) el objeto de estudio de la educacion es
interdisciplinario; es decir, existe la convergencia de distintas disciplinas en un
objeto o problema de conocimiento. Su fundamentacion tedrica y metodologica
se¢ deriva de las ciencias: biologica, psicologica y social. El ser humano, en
cuanto ente en su estructura y funcionamiento, ¢s estudiado por la ciencia bio-
logica. En el salon de clase, donde preferentemente se lleva a cabo el proceso
ensefnanza-aprendizaje de la educacion, se establecen interacciones de ese ser
humano con sumedio ambiente, a lo cual denominamos conducta y es estudiado

por la ciencia psicologica.
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Pertenecientes, indiscutiblemente, a un grupo social, los hombres
establecen entre si complejas relaciones de convivencia, organizacion, produc-
cion, por mencionar algunos, procesos que son estudiados por la ciencia so-
cral.

Desde que nace el ser humano se encuentra inmerso en un constan-
te proceso educativo, al aprender con los demas los repertorios conductuales
requeridos en la cultura del grupo social. En México, como en otros paises, la
escuela es el lugar donde intencionalmente los alumnos adquieren la cultura de
la sociedad; ¢llo suscita escenarios abiertos al estudio e investigacion de di-
versas ciencias y "a pesar de que la educacion es primordialmente la materia de
pedagogos y educadores, la psicologia tiene mucho que contribuir a la com-
prension de los procesos de ensenanza-aprendizaje” (Hinojosa y Galindo, 1984,
p. 11).

Abocados en este trabajo al estudio de la insercion del psicologo en el
arca cducativa, se observa que la ciencia psicologica, fundamentada en un mar-
¢o teorico conductista, da las bases para una ciencia experimental de la con-
ducta, que permita al psicologo identificar las relaciones funcionales que esta-
blece el alumno o un grupo de ellos con sumedio ambiente dentro del proceso
enscenanza-aprendizaje, asi como también la medicion de dichas relaciones para
su estudio y evaluacion. Lo cual hace posible las derivaciones tecnologicas apli-
cadas al campo educativo.

/ .

Ein este primer capitulo se analiza la aplicacion de la ciencia psicolo-
gica al campo educativo denominado educacion especial y la insercion del psi-
cologo en el mismo; se abordan también los conceptos fundamentales del re-

tardo en el desarrollo y el incipiente trabajo con nifos sobresalientes. Por alti-
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mo, se realiza un breve bosquejo histérico de esta area en nuestro pais y en
especifico en el Estado de México en tltimas fechas.
1. La psicologia en la educacion especial

Un area de aplicacion de la psicologia al ambito educativo lo constituye
la educacion especial, entendida ésta como la instruccion que se ha disenado
especificamente para afrontar las necesidades individuales del ser humano (Go-
bierno del Estado de México, 1993). L.a accion del psicologo va dirigida a aque-
Hlos seres humanos que por diversas causas no se adaptan a una ensefianza nor-
mal. A través del proceso educativo, se trata de que dichas personas puedan al-
canzar la formacion humana y la preparacion necesaria para integrarse personal,
social y profesionalmente a la sociedad a la que pertenecen.

L.os motivos por los que una persona no pucda seguir con normalidad la
ensenanza, son muy variados. Sin embargo, ante todo es importante hacer notar
que la Simpic inadaptacion al sistema escolar o las dificultades de aprendizaje
no son causa suficiente para segregar a un individuo hacia una ensefanza espe-
cializada. 1 a distincion de quicnes requieren una educacion especial debe estar
perfectamente delimitada y basada cn un diagnostico diferencial -
mterdisciplinario.

Se procura fundamentalmente que los ninos y jovenes se desenvuelvan
en un ambiente escolar y social normal, derivandolos salo hacia ensenanzas es-
pectalizadas cuando sus habilidades estén muy por debajo de la media de su
grupo habitual de aprendizaje.

l.a educacion especial constituye una area extremadamente importante
en la educacion publica, pues en cada salon de clase se encuentra ¢l maestro,

con alumnos que aprenden sin problema alguno, aquellos que se rezagan con

e
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respecto al resto o se tiene también a los otros, que aprenden tan rapido y facil-
mente que requicren adquirir habilidades a mayor nivel para cubrir sus necesi-
dadcs. Se prccish una atencion especial, tanto al que por muy diversas causas es
atrasado, como al subrcsalicu!c que requiere una modificacion de los progra-
mas educativos vigentes, para sacar provecho a sus habilidades actualces. Es hasta
el inicio de la década de los noventa, cuando en México se le han abierto espa-
cios de estudio al sobresaliente, en ¢l area de educacion especial.

En las escuelas publicas, "se han introducido sistemas complejos de cla-

sificacion con la esperanza de, en alguna forma, obtener procedimientos

correctivos” (Phillips, 1982, p. 97), sin llegar a resultados satisfactorios. Al
colocar una "etiqueta” al nino, se le adjudica una situacion problematica. En el
mejor de los casos se le canaliza a atencion especializada.

Stachnik ( 1979 ) comenta, en su gran mayoria los nifios “problema”
ticnen que permanecer en el grupo y aun cuando los maestros poscen titulo de
licenciatura, no estan preparados para enfrentarse con efectividad a conductas
problema. De ahi la necesidad de preparar a los profesores en la tecnolopia que
les pgrmita administrar contingencias en forma efectiva, para modificar con-
ductas

"Lnel caso de la educacion especial, la psicologia contribuye con con-
ceptos teoricos sobre el retardo y los sujetos con alguna incapacidad, sobre el
aprendizage, las fallas de la ensenanza, la programacion de los contenidos edu-
cativos y sobre las téenicas pedagogicas en general” (Hinojosa y Galindo, 1984,
p- 11). Este interés de la psicologia se centra en los procesos de modificacion

conductual, tales como el de adquisicion, mantenimiento, reduccion o desapa-

ricion de la conducta, desde aquellas simples de discriminacion hasta las muy

e
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complejas como el de lectura de textos o el analisis de situaciones cotidianas.
Se¢ pasara ahora a analizar mas detenidamente las implicaciones del de-
sarrollo psicologico del ser humano, para explicar a partir de éste los concep-

tos de retardo y el relativo al sobresaliente.

1.1 Desarrollo psicologico y desviaciones

i Qué se entiende por desarrollo psicologico? Es importante dar res-
puesta a esta pregunta, para luego entender lo de desviacion.

Para Bijou (1982) este tipo de desarrollo alude a los cambios progresi-
vos en las interacciones entre el individuo y el medio ambiente.

Ilinojosa y Galindo (1984) definen al desarrollo psicolégico como cam-
bios progresivos cuantitativos y cualitativos, cada vez mas complejos en la con-
ducta del sujeto y que se producen en funcion de factores organicos, ambienta-
les y psicologicos.

A partir de que el ser humano empieza a interactuar con su entorno, da
inicio un proceso de desarrollo psicologico que lo acompaiiara en el transcurso
de toda su vida. Iistos cambios conductuales progresivos cada vez mas comple-
Jos, propician que se desenvuelva satisfactoriamente acorde a las normas desea-
bles de su grupo social.

Es importante hacer notar que este desarrollo se encuentra en funcién
de determinantes organicas, ambientales y psicologicas, mencionadas ya en un
parrafo anterior. Al hablar de los factores de tipo organico, se hace referencia
a aquéllos defectos en la anatomia en general (de tipo cromosomico, estructura
y funcionamiento de los organos de los sentidos, ¢l sistema musculoesquelético,

neurologico y endocrino, entre otros); los prenatales (nutricion de la madre,
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ingesta de medicamentos, etc.), y los perinatales (sufrimiento fetal, hipoxia,
placenta previa) (Bijou, 1982 y Ribes, 1980).

Ribes (1980) considera muy importante en este punto, a las determi-
nantes biologicas actuales del individuo, las cuales abarcan una gama muy va-
riada de factores que van desde los estados de desnutricién, la falta de suefio,
las cntermedades presentes, hasta la ingestion de drogas, entre otros; €stos se
consideran como condiciones transitorias que pueden afectar la conducta del
Organismo,

Con respecto a las determinantes ambientales, éstas son las condicio-
nes imperantes durante el desarrollo de la conducta y abarca una multitud de
estimulos discriminativos y reforzadores que guardan relaciones complejas con
diversas conductas, tales como: el lugar, personas presentes, sonidos diversos,
etc. Por ultimo, el factor psicolégico implica a todas aquellas interacciones
producidas entre el organismo y el medio (historia previa de reforzamiento:
escasa historia de éste, reforzamiento de conductas indeseables y excesiva uti-
lizacion de estimulacion aversiva; y a las contingencias presentes) (Ribes,
op.cil.).

Al considerar al individuo como un todo inico que se comporta, nece-
sariamente estos factores analizados no se encuentran aislados en la realidad,
sino en estrecha interrelacion para determinar en forma compleja el desarrollo

psicologico del ser humano.

Cuando se produce una alteracion en este desarrollo, existe una desvia-
cion con respecto a la norma esperada o deseable para la sociedad donde se
desenvuelve el sujeto. Luego entonces, el curso del cambio de la conducta pue-

de esperarse como sobresaliente o retardado. Se abre ahora un espacio para
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analizar este ultimo concepto.

Bijou (1982) considera al retardo como una desviacion en el desarrollo
psicolégico. Lo anterior crea la necesidad de definir al retardo en el desarrollo,
como un déficit conductual del sujeto con respecto a esa norma esperada.

Iin el diagnostico del retardo, desde un punto de vista conductual, se ha
de olvidar por completo los rotulos. Se procede a realizarse en forma funcio-
nal, indicando los factores que controlan o producen el fenémeno, un analisis
de los repertorios que posee el sujeto, investigar a qué reforzadores responde y
senalar los repertorios a establecer. "lL.a manipulacién de dichos factores per-
mite suplir las deficiencias e ir estableciendo conductas cada vez mas comple-
jas" (Ribes, 1980, p. 21).

Ein este analisis funcional hay que determinar la conducta actual del su-
Jjeto; es decir, determinar qué conductas posee y cuales no. A esto se le deno-
mina repertorio de entrada. También se ha de investigar a qué se debe la existen-
cia del deficit; puede haber dano organico o no, una historia pobre de
reforzamiento, un exceso de estimulacion aversiva, etc. Por otro lado se ha de
indagar si el sujeto realiza conductas incompatibles con la estimulacion acos-
tumbrada en su medio, ya que por ello puede ser segregado y no lograr la
estimulacion necesaria que solo en su relacion con la gente puede obtener. Nunca
estos factores se encuentran aislados, sino en una estrecha interrelacion de unos
con otros , en el ambito real.

Indudablemente, cuando el equipo organico se encuentra dafiado, el de-
sarrollo psicolégico tiene repercusiones; ya que la persona no posce las par-
tes anatomicas y/o el funcionamiento fisiologico necesario para producir la res-
puesta que se requiere ante las estimulaciones usuales del medio.

"Cuando las condiciones (higiene, vivienda y educacion) en que vive el
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individuo en desarrollo se apartan del minmmo descable, pueden producir tam-
bi¢n un retardo en el desarrollo” (Hinojosa y Galindo, 1984, p. 13).

I:l retardo en ¢l desarrollo puede considerarsele global, si contempla
formas de conductas diferentes cuantitativa y cualitativamente de una manera
general, sobre todo a las formas mas complejas; entonces se habla de retardo
generalizado (Ribes, 1980), Cuando se afecta solo a ciertas formas de conduc-
ta, se habla de retardo en areas especificas, como las deficiencias detectadas
en ¢l aparato locomotor, los ciegos y débiles visuales, la audicion, el lenguaje,
en ¢l aprendizaje y en lo conductual, a excepcion de la deficiencia social deno-
minada delincuencia, que se deja fuera del ambito psicologico.

Una drea de reciente estudio (ubicandose en la altima década), para la
educacion especial en nuestro pais, es el del sobresaliente. Para realizar el diag-
nostico y dar atencion se ha tenido que hacer acopio de modelos extranjeros.
ya que la investigacion en México aun ¢s incipiente. Se reportan datos de la
aplicacion en un estudio piloto, del modelo de enrequecimiento de Renzulli
(1977): en ocho escuelas de nivel preescolar del Estado de México, se identi-
ficaron a los nifos potencialmente sobresalientes. La atencion dié inici6 al
colocar a los pequenos en diversas situaciones y en contacto con temas de es-
tudio que pudieran interesarle o despertar su interés; y se entrenaron talentos
especificos  (Gobierno del Estado de México, 1993).

F'noel modelo de enrequecimiento propuesto por Renzulli (1977), el
nino trabaja con actividades diferentes a las programadas en el curriculo regu-
lar, tomando en cuenta su interés, estilo de preferencia de estudio y dando opor-
tunidad de protundizar en el tema de interés, propiciando su funcion investiga-

doray creativa,
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Un argumento valioso para que el sobresaliente reciba una educacion
especial, es que estas personas requieren de distintos servicios, dependiendo
del tipo y grado en que su superavit de habilidades difieren del promedio. Estos
sujetos presentan diferencias muy marcadas en contraste con el comun de sus
CONEMPOrancos en uno o varios aspectos.

(Que papel juega el psicologo dentro del area de educacion especial?

Resulta interesante abordar esta pregunta.

1.2 Intervencion del psicologo.

Skinner (1981) mencionaba que los psicologos educativos deberian de-
dicarse a la investigacion basica de los procesos implicados en la ensefianza. Al
respecto Ribes (1990) |, alude que el psicologo debe abocarse a la investigacion
educativa en el renglon de la desprofesionalizacion, entendiendo a ésta como la
capacitacion a los profesionales vinculados a la educacion, paraprofesionales y
amplios sectores de la poblacion de la investigacion basica y tecnologia educa-
tiva generada por la ciencia psicologica.

Xl psicologo, en el arca de educacion especial, realiza dos formas de
intervencion preferentemente. a primera de ellas la llamaremos directa, ya que
trabaja personalmente con el caso o los casos asignados por espacios de 60
minutos semanales para cada usuario; diagnostica, da tratamiento y aplica cl se-
guimiento respectivo. En este tipo de intervencion el psicélogo recibe la deno-
minacion de especialista. Es comun observarlos atendiendo casos, en donde las
condiciones organicas no son previsibles o médicamente remediables; su tarea
consiste en elaborar técnicas especiales de entrenamiento y de preparar am-

bientes psicologicos especiales para aprovechar al maximo los remanentes fi-
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stologicos y anatomicos.

l.a scgunda forma de intervencion es la llamada indirecta, donde el psi-
cologo entrena a los maestros y padres de familia en la aplicacion del analisis
conductual.

Con respecto al trabajo con maestros, Altman y Linton (1979) mencio-
nan que son tres las razones para que los macstros y los salones de ¢lase sean
blancos idcales para ¢l psicologo: ¢l aula es el sitio tradicional donde s¢ modi-
fica la conducta social y académica de los nino; la socicdad ha asignado a los
macstros ¢l cambio o moditicacion de la conducta de los alumnos pucestos a su
curdado varias horas al dia; y por altimo, ¢n su trabajo diario ¢l macstro ¢s un
administrador de contingencia, cs decir, lo sepa o no, refuerza conductas. Con
el tiempo y con la experiencia gran parte de los maestros lHegan a determinar
qué teentcas resultan mas elfectivas para mancjar la conducta en clase, pero ese
aprendizage por ensayo y crror no sdlo es innecesario, sino tambicn poco cli-
caz y muy a menudo con escaso éxito. lLa tecnologia de la ingenieria conductual
proporciona modelos de aprendizaje mas efectivos y cientificos a usarse en las
escuelas publicas.

Una muestra de lo anterior lo constituye el siguiente estudio. Maestros
de educacion especial de preescolar y primaria recibieron entrenamiento en un
seminario sobre el uso de los principios conductuales (reforzamiento positivo
y negativo, extincion, castigo, moldeamiento, contrpl de estimulos y progra-
mas) en situaciones educativas y también entrenamiento durante el propio tra-
bajo; esto ultimo tuvo resultados mucho mas efectivos con respecto al semina-
rio. Los profesores reportan que una vez que participaron y recibieron el entre-
namiento, las conductas académicas de los nifios y el manegjo del salon de clase

mejoraron notablemente (Phillips, 1982).
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Iin ¢l mismo afio, el autor antes referido detecto que cuando una maestra
aplico un sistema de puntos en un salon de clases de educacion especial, se
presento un incremento en conductas académicas. Los puntos fueron propor-
cionados contingentes a la realizacion del trabajo asignado. Hubo necesidad de
la individualizacion de la tarca; se les enseiié aquellas habilidades especificas
en ¢l que el nifo tenia dificultad o ciertas conductas previas en las que el nifio
se mostraba deficiente y le impedian progresar. También se utilizaron graficas
de progreso, en la que se pudiera identificar a aquellos estudiantes que requie-
ran ayuda.

Stachnik (1979), através de conferencias y discusiones entrend a maes-
tros de educacion primaria en los principios de modificacién conductual y so-
licité a cada maestro un proyecto de modificacion de conducta en clase. l.as
lincas del proyecto fueron claras: identificar conducta blanco, medir objetiva-
mente y registrar la conducta del nino o de toda una clase y después modificar-
la, dandole una direcciéon adecuada. L.os maestros mostraron considerable habi-
lidad para aplicar los principios en clase, Este estudio comprueba que el maes-
tro puede utilizar con efectividad las técnicas de modificacion con un minimo
de adiestramiento y sin vigilancia diaria.

Otra forma de intervencion indirecta del psicologo, es la coordinacion
de proycctos para capacitacion a padres de familia . "Puede decirse que ¢l entre-
namiento de padres es el proceso mediante el cual éstos adquieren una serie de
conocimientos y habilidades especificas, que le permitan abordar ciertos pro-
blemas conductuales que presentan sus hijos, para participar de esta manera en
su correccion” (Maresy Hick, 1984, p. 606).

I‘n los entrenamientos a padres han sido aplicadas técnicas como: con-

ferencias, instrucciones, lecturas, presentaciones audiovisuales, modelamiento
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y representacion de papeles entre otros. Un padre de familia puede participar
en el mantenmiento y fa gencralizacion de las conductas en cuestion, este en-
trenamicnto consiste en ensenarle la forma como estan siendo tratadas ciertas
conductas dentro del salon de clases, con la finalidad de que ¢stos realicen
tales actividades en su hogar y logren asi el mantenimiento y la generalizacion
de dichas conductas,

Lin andlisis al punto anterior, se detecta que el psicélogo, al proceder a
través de una intervencion indirecta, posee un radio de intervencion profesio-
nal mucho mas amplio; ya que cada maestro capacitado en técnicas de modifi-
cacion conductual posibilita su aplicacion al alumnado en clase. A su vez, el
trabajo con los padres beneficia en un ahorro considerable de tiempo en el tra-
tamiento, asi como la gran oportunidad de establecer un mantenimiento y ge-
neralizacion de los repertorios conductuales en el hogar.

Por otro lado, la intervencion directa propicia el estudio de casos. Existe
una mayor inversion de tiempo, pero el usuario se ve beneficiado por una aten-
cion individualizada o en pequenos grupos.

I's muy importante adentrarse en la historia de la educacion especial en
nuestro pais. Esto propiciara un analisis de la evolucion de este servicio, para
dar cobertura a un cada vez mayor numero de poblacion infantil con requeri-
mientos especiales. Ademas es imprescindible su ubicacion actual dentro de la
educacion publica, ya que en estos espacios es donde se concentra la mayoria

de la poblacion con déficit o superavit de repertorios conductuales.

> 1.3 Historia de la educacion especial en México.
l.os cuadernos de la S.E.P. (1981) hacen referencia que a partir del

gobierno de Benito Juarez surge la inquietud de atender a la poblacion con re-
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querimicentos de educacion especial, ya que entre 1867 y 1870 se fundan las
primeras scuclas Nacionales de Sordos y de Cicgos.

La atencion a los deficientes mentales, denominados en este trabajo
como retardo generalizado, se gesta entre 1914 a 1927, En este periodo la Uni-
versidad Autonoma de México crea grupos de capacitacion y experimentacion
pedagogica para atender estos casos y tanto en Leon, Guanajuato, como en la
ciudad de Guadalajara se fundan escuclas para débiles mentales.

En 1935 se institucionalizo la educacion especial en nuestro pais, in-
cluyéndose en la Ley Organica de Educacion, un apartado referente a la protec-
cion a las personas con este tipo de requerimientos por parte del Estado. A par-
tir de lo anterior, se crea el Instituto Médico Pedagogico y la Clinica de la Con-
ducta y Ortolalia en el Distrito Federal. Casi por un periodo de veinte afios fun-
cionan cn el pais solamente estas instituciones de caracter oficial.

Un hecho importante a considerar es ¢l establecimiento de la primera
Liscuela de formacion docente para maestros en Educacion Especial en 1943,
incluyendo las carreras de maestro especialista en educacion de deficientes
mentales y de menores infractores, dos afios después se agregan la educacion de
ciegos y de sordomudos:

IZs hasta 1958 cuando se funda en Oaxaca una escuela de Educacion Es-
pecial.

Un ano después se instaura la Coordinacion de Educacion Especial, de-
pendiente de la Direccion de Educacion Superior ¢ Investigaciones Cientificas,
dando como resultado escuelas primarias de perfeccionamiento.

I:n ¢l estado de Veracruz, se detecta hasta 1962 la apertura de la primera
escucla para ninos con problemas de aprendizaje.

Lin los sicte anos siguientes se logrd la apertura de diez escucelas en el
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Distrito FFederal y doce en el interior del pais en los siguientes lugares:
Monterrey, Aguascalientes, Puebla, Tampico, Cordoba, Saltillo. Culiacan,
Mérida, Colima, Hermosillo, Chihuahua y San Luis Potosi.

l.a consolidacion de un sistema educativo para las personas con reque-
rimientos de educacion especial se logro en 1970 con la creacion de la Direc-
cion General de Educacion Especial. La importancia de este hecho derivaen la
apertura de un camino institucional para sistematizar y coordinar acctones has-
ta antes dispersas y fragmentarias. También en estas fechas México se incorpo-
ra al grupo de los paises que por lineamientos de la U.N.E.S.C.O_, reconocen la
necesidad de educacion especial dentro del marco de educacion general.

Bajo la anterior organizacion de 1970 a 1976 dan inicio los primeros
Grupos Experimentales Integrados en el Distrito Federal y Monterrey: apare-
cicron también los primeros Centros de Rehabilitacion y Educacion Especial
(C.R.LE.E), asi como las primeras coordinaciones de educacion especial en los
estados. Ya para 1978 se consolidan los grupos integrados y los C.R.E.E. enla
Republica Mexicana, creandose en 1979 la {iltima coordinacion en el estado de
Morelos.

En 1980 de acuerdo a las politicas de la Secretaria de Educacién Pabli-
ca, se desconcentra en subdelegaciones generales la operacion de los servi-
cios; las coordinaciones de educacion especial se reestructuran convirtiéndose
en jefaturas de departamentos.

Es en 1983, cuando se crea el Departamento de Educacion Especial en
¢l Estado de México por la Secretaria de Educacion, Cultura y Bienestar So-
cialindependiente del sistema federal ya existente; con el objeto de que exis-
tiera dentro del Subsistema Educativo Estatal un organismo que atendiese los

casos que requieren dicho servicio.
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I'n 1984 este Departamento desarrolld un trabajo experimental con 19
grupos del nivel preescolar, arrojando buenos resultados; antecedente que da
lugar a la creacion, en 1985, de 95 Grupos de Atencion Psicopedagogica
(G.A.P.P.) diseminados en toda la entidad.

Para 1987 se crean con organizacion estatal las Escuelas de LEduca-
cion lispecial (E.E.E), los Centros de Atencion Psicopedagogica (C.A.P.)y los
Consultorios de Orientacion Psicopedagogica (C.O.P.P.), con ¢l proposito de
dar cobertura de atencion a todas las areas de educacion especial.

in 1990 de acuerdo al programa de Modernizacion Educativa Nacional,
se considera primordial atender a los nifios con requerimientos de educacion
especial, estableciendo nuevos modelos de atencion considerando los recursos
materiales necesarios, asi como el diseno de nuevos recursos metodologicos y
didacticos. A partir de lo anterior se ponen en funcionamiento los Centros de
Educacion Especial y Atencion Psicopedagogica (C.E.E.Y.A.P.P.), en toda
la entidad en sustitucion de las E.E ., C.AP.y C.O.PP.

Empieza a operar en el Estado de México en 1993, un proyecto de aten-
cion a ninos con capacidades y aptitudes sobresalientes, piloteandose en ocho
escuelas, del nivel preescolar, en los municipios de Toluca, Atlacomulco,
Ecatepec y Naucalpan, En el transcurso de 1994 a 1995 se establecen en todas
las regiones de la entidad, trabajandose a nivel preescolar y primer grado de
primaria.

Ll presente trabajo constituye un reporte de trabajo profesional del psi-
cologo inserto en un area de aplicacion de la ciencia psicologica, denominada
educacion especial y posee como directriz los siguientes objetivos:

I Describir doce meses de trabajo como capacitador técnico de educa-

cion especial, en la Region 4-B del Estado de México, durante un ci-
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clo escolar,

| | Analizar cuantitativay cualitativamente los logros del programa de-
sarrollado .

'\ Exponer algunas sugerencias metodolégicas que podrian ser
implementadas en este sector de la poblacién.

En el siguiente capitulo se describe la organizacion de la institucion

donde se efectud la accion profesional.
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CAPITULO DOS
AMBITO LABORAL,

La dependencia que se aboca al renglon de la educacion en el Estado de
México es la Secretaria de Educacion, Cultura y Bienestar Social, que a través
de la Subdireccion de Apoyo a la Educacion organiza a las instancias auxiliares
del proceso educativo; una de ellas es el Departamento de Educacion Especial
que tiene a su cargo la planeacion, organizacion, coordinacion, asesoria téeni-
ca y evaluacion del funcionamiento de los servicios de educacion especial. Di-
cha instancia coordina las actividades en las trece regiones escolares en que se¢
ha dividido el Estado de México a través de Coordinaciones. Estas altimas pue-
den posecer una o dos Supervisiones de Apoyo a la Educacion, segan la exten-
sion de la poblacion atendida. Obsérvese la figura No. 1.

l.a Coordinacion Regional No. 4 cuenta con dos Supervisiones de Apo-
yo a la Educacion. El ambito laboral del presente trabajo lo constituye la Su-
pervision de Apoyo 4B, que es la dependencia que se encarga de coordinar los
servicios de educacion especial en las escuelas estatales de educacion basica y
cuyo radio de accion comprende los municipios de Cuautitlan lzcalli, Tultitlan
y Tultepec.

Il personal que trabaja en las oficinas de esta instancia, se encuentra
constituido por un supervisor, un auxiliar administrativo y un capacitador técni-
co. En forma general esta Supervision cuenta con los siguientes servicios: quince
GAPP, unCAS yun CEEYAPP, distribuidos en el area geografica antes
mencionada; éstos trabajan al interior de las escuelas oficiales, pero su aspecto
técnico se rige por los lineamientos del Departamento de Educacion Especial.

Es el supervisor quien los coordina en el area de su responsabilidad, en el
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trabajo administrativo ¢s apoyado por un profesor auxiliary en el técnico por un
psicologo, denominado capacitador, quicn entrena y da asesoria al personal y
realiza observaciones periodicas a los servicios, para detectar avances, proble-
maticas, necesidades de canalizaciones, entre otras actividades.

En el transcurso de este capitulo se analizan las areas en que se ha divi-
dido la educacion especial y se describe la organizacion de cada uno de los ser-

vicios y ¢l tipo de personal que los atiende.

1. Areas de educacién especial

Cuando el psicélogo se encuentra inserto en una Institucion, ¢l trabajo
que realiza se rige a partir de los lineamientos que de ella emanan, £l Departa-
mento rector ha adoptado desde 1992 la siguiente division en areas de la educa-

cion especial, por cuestiones de estudio.

Deficiencia mental

Aqui se ubican los sujetos que presentan una disminucion significativa y
permanente en ¢l proceso cognoscitivo, acompaiiada de alteraciones de la con-
ducta adaptativa. Se ha adoptado asi mismo la siguiente clasificacion en término
de coceficiente intelectual: leve (50-70), moderado (35-50), severo (20 - 35) y
profundo (0-20). Cuando se tratan casos de grado leve, sélo se diagnostica defi-
ciencia mental cuando existen evidencias de compromiso organico.

A los deficientes moderados y leves se les introduce en un programa de
estimulacion temprana y un tratamiento para desarrollar cuatro areas basicas:
independencia personal y proteccion de la salud, comunicacion, socializacion e
informacion del entorno fisico y social, también comprende el desarrollo de

una ocupacion laboral. Es importante en el transcurso del tratamiento ¢l desa-
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rrollo de habilidades manuales y de trabajo.

El proceso escolar consta de cuatro etapas; dependiendo del avance del
sujeto, cada etapa puede tener una duracion de hasta cuatro anos. La primera de
ellas corresponde al nivel preescolar y las restantes a los grados de primero a
cuarto del nivel basico de educacion primaria. Las dos primeras etapas son co-
munes a todos los alumnos y solo ascenderdan a la tercera etapa aquellos que
prosperen en aprendizajes mas complejos; los restantes iran directamente a la
cuarta etapa para intensificar su entrenamiento prelaboral, reafirmacion del pro-
ceso de lecto-escritura y aritmética a nivel socioutilitario; lo cual posibilitara

en un futuro su incorporacion a una fuente laboral.

Ciegos y débiles visuales

Son personas que tienen severas restricciones en la agudeza y/o campo
visual y que les es dificil o imposible aprender con las téenicas de una escucla

comun,

Sobresalientes

las personas que presentan una habilidad arriba del promedio, compro-
miso con la tareay altos niveles de creatividad, en suficiente magnitud para que
destaquen de manera especial de la mayoria de sus contemporaneos, son consi-
derados en esta area. Estos individuos tienen la posibilidad de contribuir con un

valor anico a la sociedad.

Deficiencias en el aparato locomotor

En esta darea se incluyen personas con alteraciones del sistema nervioso
central, que comprometen de manera general o especifica la motricidad volun-

taria y dificulta las actividades cotidianas, el aprendizaje escolar y su adapta-
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cion social.

Los planes y programas comprenden cuatro areas: estimulacion tempra-
na, que abarca el periodo comprendido entre la deteccion o aparicion de la alte-
racion y ¢l ingreso al jardin de ninos; la segunda area es la educacion preesco-
lar, seguida de educacion basica y por ultimo el de capacitacion laboral.

l.os programas abarcan dos arcas funcionales: el area de desarrollo, que
comprende a las funciones que se mantienen intactas y pueden alcanzar un desa-
rrollo normal; y el arca reeducativa, que corresponde a las funciones
distorsionadas o disminuidas que alteran el aprendizaje y deben ser modifica-
das; estas areas engloban los procesos de coordinacion motora gruesa y fina,
desde los primeros reflejos condicionados hasta las praxias mas complejas vin-

culadas a los procesos intelectuales.

Deficiencias en la audicién

La presentan los individuos cuyos oidos no funcionan adecuadamente
para propositos educativos y sociales. Esta area abarca nifios sordos e
hipoacusicos. Los primeros son aquellos cuya audicion por causas congénitas,
enfermedad o accidente, no es funcional para los requerimientos de la vida co-
tidiana.

La pérdida auditiva se clasifica en cuatro niveles: superficial (entre 20
y 40 db.), media (entre 40y 70 db.), profunda (entre 70 y 90 db.) y anacusia (90
db. en adelante). Por otro lado, de acuerdo con la edad de iniciacion a su habili-
tacion se distingue: iniciacion temprana (0 a 4 afios 6 meses), intermedia (4
afios 7 meses a 8 afios 5 meses) y tardia (8 afios 6 meses a |3 arios).

La habilitacion de estos nifios se lleva a cabo por medio de dos méto-

dos. El primero es el oral, que consiste en el entrenamiento auditivo, lectura de
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labios y articulacion; comprende las etapas de estimulacion temprana, preesco-
lar y primaria. El otro método es el denominado total y comprende la primaria;
¢éste consiste en la utilizacion del lenguaje manual, lectura de labios y articula-
cion. El objetivo de ambos programas es dotar a los nifos de los instrumentos

comunicativos para desenvolverse en una sociedad de oyentes.

L.enguaje

Esta area atiende casos en donde se encuentra alterada la adquisicion o
desarrollo del lenguaje, tanto en lo que se refiere a la comprension del sistema
lingiiistico, como a su expresion. Las alteraciones pueden ser especificas y
aparecer como consecuencia de otros trastornos o asociados con otros proble-

mas.

Problemas de aprendizaje

Estos se manifiestan cuando el rendimiento escolar del nifio esta mas
alla de un ano por debajo de su edad y no puede adelantar o sacar provecho de su
concurrencia al grado comun de la escuela, a pesar de contar con su potencial

intelectual; es decir, sin retraso mental y en ausencia de problemas motores

BIUCsOs,

Se pueden distinguir dos tipos de problemas de aprendizaje: aquellos
que aparecen en la propia escuela comin con la aplicacion de métodos inade-
cuados o de procedimientos de calculo y lecto-escritura que puedan no corres-
ponder al nivel de las nociones basicas de los alumnos. Los segundos proble-
mas son aquellos que se originan de alteraciones organicas y/o del desarrollo,

que intervienen en los procesos de aprendizaje.
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Problemas de conducta

Se refiere al comportamiento que ¢s extremoso o inaceptable dentro de
las expectativas del ambiente escolar,

Por otro lado, también esta area da atencion a nifios y jovenes inadaptados
sociales, en particular los menores infractores, aunque extiende su asesoramien-
to y servicio a la atencion de adultos en reclusion.

l.as ocho areas anteriormente descritas se encuentran bajo la direccion
del Departamento de Lducacion Especial, a excepeion de la seccion del drea de
problemas de conducta abocada a los menores infractores y adultos en reclu-
sion, que en el Estado de México esta a cargo de otra dependencia denominada
Direccion de Prevencion y Readaptacion Social.

2. Servicios dirigidos a la poblacién escolar

A las areas que da cobertura el Departamento rector, les da atencién a

través de tres instancias: el G.A.P.P., el CEEYA.PP yel grupo CAS. A

continuacion se describen con detalle cada uno de ellos.

2.1 Grupo de atencion psicopedagogica

Usualmente se le denomina G.A.P.P. y funcionan en las escuelas regula-
res, constituyendo una alternativa para atender a los nifios que son candidatos a
presentar problemas de aprendizaje, en lo que respecta a la lecto-escritura y el
calculo o de hecho ya los presentan.,

L.os ninos para asistir a este servicio, segun el Departamento de Educa-

cron Lispecial requicren poscer una inteligencia normal y 6rganos sensoriales
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normales, presentando preferentemente problemas de tipo perceptual,
psicomotor y de lenguaje no severo. En este tipo de grupos se persiguen como
objetivos:

[ Preventr la incidencia de problemas de aprendizaje en educacion pre-

escolary en  primer grado de primaria,
| I'ratar los problemas de aprendizaje que se presentan en los alumnos
de segundo grado de primaria.

Lo cual indica que esta atencion esté dirigida a ninos en edad preesco-
lar, primero y segundo grado de educacion primaria que presentan bajos niveles
de maduracion, para la adquisicion del proceso de lecto-esceritura y cileulo.

Ista modalidad de servicio en educacion especial permite no desligar
al alumno de las condiciones sociales acostumbradas de aprendizaje, ya que se
proporciona en la institucion oficial a la cual asiste en forma regular. Los gru-
pos se integran en escuclas de organizacion completa, donde la poblacion es-
colar de primer y segundo grado aseguren la formacion de una seleccion de 25
alumnos con las caracteristicas mencionadas.

Para establecerlos, se requiere que el directivo de preescolar o prima-
ria solicite por escrito al supervisor de Apoyo a la Educacion la creacion del
grupo, ademas de que se regule la inscripcion en el grado, de tal manera que el
namero maximo de alumnos en el G.A.P.P. sea de 25. En el aspecto material, la
escuela debe contar con las condiciones minimas requeridas, como son : espa-
cio, iluminacion, ventilacion y mobiliario adecuado.

En lo que respecta al profesor que atiende a estos grupos, se establecen

como requisitos deseables:

Experiencia en el sistema educativo estatal de 2 a 5 afos.



I Tener minimo de estudios de Normal elemental titulado.
Lixperiencia en la atencion de grupos de primer y segundo grado.
| Vocacion, interés y respeto hacia la educacion especial.
Disponibilidad de tiempo para recibir capacitacion.

El personal seleccionado recibe una compensacion economica al suel-
do normal de profesor del Estado.

Estos grupos fueron creados para evitar en lo posible al alumno las ex-
periencias del fracaso escolar, ofreci¢éndoles la oportunidad de adquirir los cle-
mentos que requieren para superar el déficit presentado. El proceso de selec-
cion de los nifios que requieren este servicio, lo llevan a cabo los profesores de
grupo regular y la profesora designada al grupo especial, como se especifica en

la siguiente seccidn.

Proceso de seleccion

Iste se realiza en tres clapas. La primera de ellas consiste en la obser-
vacion del desempeno escolar de los pequenos por los directivos, maestros de
grupo regular y la profesora del grupo especial. Aquéllos que muestren retraso
de aprendizaje notorio con respecto al grupo, son enviados como candidatos
para formar el grupo de atencion psicopedagégica hasta constituir un total de
40 elementos. Es comin observar que los profesores los eligen en primera ins-
tancia por presentar problemas de lenguaje, conductuales o falta de habilidad
visomotora.

En una segunda etapa, se aplican instrumentos diagndsticos a estos alum-
nos bajo la responsabilidad de la profesora del G.A.P.P., segiin el grado que
atienda.

En segundo de preescolar se aplica la prueba de la figura humana de E.
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Koppitz (ver anexo 1). El dibujo que realice el nino, segun la autora, refleja
el nivel evolutivo del nino y sus relaciones interpersonales; obteniéndose
como resultado un nivel de capacidad mental. También se les aplica el méto-
do de percepcion visual de Marianne Frostig (ver anexo 2), a través del cual
son valorados en cinco areas: coordinacion motora de los ojos, discernimien-
to de figuras, constancia de forma, posicion en el espacio y relaciones espa-
ciales.

En primero de primaria, de entrada a los nifios de nuevo ingreso en la
escuela, se les administra en forma general la prueba de Lorenzo Filho para
determinar ¢l nivel de maduracion y realizar una aproximacion del tiempo de
adquisicion del proceso de lecto-escritura. Los nifios seleccionados como
candidatos al G.A.P.P. trabajan con la maestra en pequefios equipos la prueba
Visam (ver anexo 3), la cual valora cuatro esferas: cognoscitiva, motriz, ver-
bal y afectivo-social y arroja datos sobre el diagnostico de nivel de madurez.
Por altimo se les aplica en forma individual la prueba de las matrices progre-
sivas de Raven (ver anexo 4), para identificar su nivel de inteligencia.

En segundo grado de primaria, se aplica la ficha de exploracion
grafoléxica y calculo (ver anexo 5); por medio de este instrumento se detec-
tan algunas manifestaciones de trastornos de aprendizaje de tipo disléxico,
disortografico, de tipo no verbal, de lectura mecanica y de deficiencia en la
lectura de comprension y el calculo. También a estos alumnos se les valora
el nivel de inteligencia por medio de la prueba de Raven (ver anexo 4).

l.as profesoras califican cada uno de los instrumentos y realizan un
concentrado de los datos arrojados en el diagnostico. Dichos resultados son
valorados por el personal de educacion especial y se seleccionan como maxi-

mo 25 elementos para cada grupo. Los alumnos restantes son incorporados a



los grupos regulares, ya que no requieren en la mayoria de los casos del servi-
Cio.

La tercera fase es la de integracion; se abren los expedientes de los alum-
nos con los instrumentos diagnosticos aplicados. Ademas se anexan los datos
de la ficha biopsicosocial (ver anexo 6) y el cuestionario de exploracién lin-
gitistica (ver anexo 7). Estos altimos se aplican individualmente en un horario
extraclase. Para dar término a esta etapa se realiza el concentrado de explora-
cion lingiistica (ver anexo 8) y se elaboran los perfiles de resultados de la fase
de seleccion del grupo, con la finalidad de ser utilizados durante la planeacion

de actividades de trabajo.

Proceso de_atencion

l.a profesora realiza la planeacion anual acorde a los perfiles derivados
del diagnostico, dando prioridad a las arcas de mas bajos promedios. En la
plancacion semanal toma en cuenta ¢l programa regular del grado y ¢l preventi-
vo o correctivo de educacion especial segun sca el caso. Dichos programas sc
desarrollan simultaneamente segun los requerimientos del grupo.

Se efectua un registro del avance individual por alumno de la adquisi-
cion, no avance o en proceso del alcance de objetivos de los programas
especiales(ver anexo 9), los cuales se encuentran organizados en areas de aten-
cion, como a continuacion se especifica.

El programa preventivo posee como objetivo general prevenir las di-
ficultades especificas en el aprendizaje de la lectura, escritura, calculo y orto-
grafia. Cuenta con las siguientes ocho areas de atencion: psicomotricidad, per-
cepcion visual, percepcion auditiva, discriminacion tactil, olfativa y gustativa,

lenguaje, desarrollo de los procesos de pensamiento, afectivo emocional e ini-
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ciacion al calculo. Este programa se trabaja con los grupos de segundo grado
de preescolar y primero de primaria, con las diferencia de la exclusion del area
de iniciacion al caleulo en el jardin de ninos.

k-l programa suele ser flexible, se trabajan simultaineamente varias areas,
en relacion a las necesidades del grupo, o se aborda sistematicamente alguna de
marcado deficit.

Se ha adoptado trabajar con el mismo programa preventivo tanto en pre-
escolar como en primero de primaria, ya que la regularidad muestra que la gran
mayoria de alumnos del grupo especial de educacion primaria no cursaron un
jardin de ninos y se encuentran en descompensacion notoria con respecto a los
otros.

El programa correctivo de los problemas de aprendizaje para los gru-
pos de segundo grado de primaria, ticne como objetivo general corregir las
dificultades en el aprendizaje de la lectura, escrituray calculo. Este consta de
sicte unidades de trabajo: trastornos de aprendizaje de tipo disléxico, de tipo
disortografico, de tipo no verbal, en la lectura oral, en la lectura de compren-
sion y en el calculo.

En forma general los niflos que integran estos grupos, son los que aiun
se encuentran en proceso de adquisicion del proceso de lecto - escritura o
poseen notorias dificultades para leer y escribir, o en la realizacion de opera-
ciones,

Este programa es flexible, adaptandose a los requerimientos del grupo
y se trabaja en forma simultanea con el programa regular de grado.

Las profesoras designan, horarios especificos a los alumnos que se atra-
san con respecto al grupo, dandoles atencion diferencial, hasta lograr su nivela-

cion. El trabajo con los alumnos se realiza en forma coordinada con los padres
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de familia, a ellos se les capacita en los talleres para padres en horarios accesi-
bles de asistencia, generalmente extraclase. Las tematicas o entrenamientos
especificos suclen surgir de las necesidades de los progenitores o de los reque-
rimicntos de sus hijos en el ambito escolar. También otro vehiculo de comuni-
cacion lo constituye ¢l periodico mural, dirigido a la comunidad escolar.

Los padies de familia constituyen una herramienta angular ¢n el proceso
de correccion de los problemas de aprendizaje de sus hijos. En las juntas men-
suales para informacion de evaluaciones, los profesores se aseguran que ¢n un
lenguaje accesible entiendan la problematica que presenta su hijo y los cambios
alcanzados; asi como asegurar la tarea especifica que le corresponde realizar en
casa para continuar con el aprendizaje.

De tal forma que el trabajo en los G.A.P.P. puede ser a nivel grupal, en

pequenos grupos o individualizado, segin las necesidades de cada pequeno.

2.2 Centro de educacion especial y atencion psicopedagégica

El Plan Nacional para la Modernizacion Educativa de 1990 establece
que la educacion especial se brinde como servicio fundamental, que constituye
una necesidad indispensable de apoyo a la educacion basica, ya que impulsa el
desarrollo de las potencialidades de individuos con problemas en su desarrollo,
asi como la superacion de sus dificultades de adaptacion escolar y social.

El gobierno del Estado de México a través de la Secretaria de Educa-
cion, Cultura y Bienestar Social, instituye y apoya al nuevo modelo de atencion
de educacion especial, denominado Centro de Educacion Especial y Atencion
Psicopedagogica (C.E.E.Y.A.P.P.).

Con este modelo se pretenden abatir los déficits de espacios educati-

vos y optimizar ¢l uso de los recursos humanos, la metodologia y los recursos



didacticos y materiales, conforme a las exigencias de los modelos de integra-
cion educativa que se proponen para acercar este servicio a la comunidad y pre-
venir la reprobacion y desercion educativa, asi como la marginacion que suele
padecer esta poblacion, detectandola a tiempo y atendiéndola oportunamente.

Este servicio se ha definido como el establecimiento oficial que pro-
porciona atencion integral a nifios y jovenes con requerimientos de educacion
especial y persigue los siguientes objetivos:

| Apoyar a la escuela comin, con la atencion de los alumnos que pre-
sentan algin déficit que limite su buen desarrollo escolar.

|| Evaluar y corregir el déficit que presentan los alumnos con requeri-

mientos de educacion especial cuyo origen presumible sea organico,
psicologico, ambiental o una combinacion.

LLos alumnos que requieren este servicio son detectados por el profesor
en el aula de clase, por presentar interferencias en su aprendizaje regular, y
pucden ser canalizados via direccion de la escuela, o bien los padres recurren
directamente al Centro, pues el médico o instituciones oficiales diagnostican
el requerimiento de una atencién especializada.

L.a Region 4B cuenta con el C.E.E.Y.A. P.P. 2-4, ubicado en la cabecera
municipal de Tultitlan y da servicio en un horario matutino de 8:00 a 13:00 hrs.;
su influencia potencial es solo este municipio y se contemplan las solicitudes
de escuelas del nivel preescolar, primaria y secundaria de organizacion estatal
en ambos turnos. A continuacion se analiza la estructura y organigrama de este

servicio a nivel Estado de México, para ubicar ¢l existente en esta region.

Estructura y organizacion

Para la integracion del proceso de atencion de los demandantes de este
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servicio, se requiere una estructura de organizacion, que permita lograr los ob-

jetivos para lo que fue creado. Considerandosele de la siguiente forma:

Direccion. Es la encargada de asumir la responsabilidad conferida y hacer
cumplir las disposiciones emanadas de la Secretaria de Educacion, Cultura y
Bicnestar Social, a traves de la Dircccion General de Educacion, de la
Subdireccion de Apoyo a la Educacion y el Departamento de Educacion Espe-
cial.

Subdircccién. Apoya a la direccion, asumiendo el control de tipo téc-
nico institucional, estando a su cargo el personal especializado y de apoyo.

Secretaria. Es la encargada de administrar los recursos humanos, eco-
nomicos y materiales de la institucion, estando a su cargo el personal secretarial
y el personal de intendencia, asi como las instalaciones y equipo.

Personal especializado y de apoyo. Se abocan al establecimiento de
los diagnosticos, tratamientos, evaluaciones y control técnico-administrativo
del area y tipo de atencidn que requiere cada usuario.

A continuacion se muestra ¢l organigrama de la institucion, prevista por
¢l Departamento de Educacion Especial. Este grafico es una representacion de
todas las relaciones existentes en el Centro y de la estructura funcional del per-
sonal encargado en cada puesto (ver figura 2).

El Centro ubicado en Tultitlan no puede denominarsele de organizacion
completa, pues solo posee un director y tres especialistas; dos de estos ultimos
pertenccen al area de psicologia y el restante al de aprendizaje. A continuacion
se enlistan mas especificamente las funciones en estos puestos, segun el ma-
nual de organizacion del Departamento de Educacion Especial de 1990 para este

SCrvicio,
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Director. Es el responsable de dirigir y vigilar las actividades técnicas

y administrativas del C_E.E.Y.A P.P., de conformidad con los objetivos estable-

cidos por el Departamento rector. Tiene como jefe inmediata al Supervisor de

Apoyo a

|

la Educacion y desempena las funciones de:
| Determinar y establecer las politicas y objetivos del Centro confor-

me a los reglamentos vigentes en rigor.

Vigilar el cumplimiento de los programas de educacién especial.

Supervisar que se desarrollen adecuadamente las actividades técnicas

y administrativas del Centro.

Establecer la comunicacion con las dependencias y organismos ex-

ternos que tengan relacién con el Centro.

Organizary participar en eventos civicos, sociales y culturales.

Organizar, dirigir y autorizar los ingresos de los alumnos del Centro.

Hacer del conocimiento al personal a su cargo, las disposiciones de

caracter legal y téenico de las autoridades.

Atender y resolver la problematica presentada en la organizacion in-

terna.

Reportar a la autoridad las irregularidades presentadas por el perso-

Presentar los informes necesarios a las autoridades.

Integrar y organizar a la sociedad de padres de familia.

l.as que se presenten y se encuentren dentro de las funciones inhe-

rentes al cargo

Psicélogo. Es el personal que tiene bajo su responsabilidad realizar en

forma sistematica y permanente los procesos de diagndstico, tratamiento y se-

guimiento de casos con problematica de tipo psicologica. Su jefe inmediato es
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el subdirector, pero en este caso como la institucion no cuenta con uno, tiene
linca de mando del director. Entre las funciones que le corresponde desempeiiar
se encuentran:

' I Elaborar el programa anual y semanal del area de psicologia.

I Participar en la integracion del programa anual del Centro.

| Practicar las valoraciones correspondientes a su area.
|| Establecer los programas o alternativas de atencion y terapia corres-
pondiente.

1 Desarrollar eficientemente la programacion establecida.

ifectuar el seguimiento correspondiente a cada caso.

| Participar en las reuniones de tipo téenico.

I Participar en reuniones interdisciplinarias.

FParticipin en cursos y asesotias que convoque el sistema educativo,

Il Participar en eventos socio culturales convocados por las autorida-

des.

Pedagogo. s el personal que tiene bajo su responsabilidad realizar los
procesos de diagnostico y tratamientos pedagogicos. Su jefe inmediato es el
director. Entre sus funciones se encuentran:

I | Elaboracion de los programas anual y semanales correspondientes al

area.

Il Participacién en la elaboracion del programa anual del Centro.

I | Mantener actualizada la documentacion y estadistica correspondiente

asu area.

|1 Realizar el diagnostico y tratamiento de los alumnos asignados.

I'| Efectuar el seguimiento permanente del avance de los usuarios.

|1 Participar en reuniones de tipo técnico.
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|| Participar en reuniones interdisciplinarias.
|| Participar en los cursos y asesorias convocados por el Departamento
rector.
[ | Intervenir en los eventos socio-culturales convocados por las autori-
dades.
El servicio que se brinda en esta institucion gubernamental reporta gran-
des beneficios a la poblacion de escasos recursos economicos, ya que son acep-
tados con minimas cuotas de recuperacion. El arca de influencia econémica cs

media baja o baja. A continuacion se describe el proceso de atencion.

Proceso de atencién

Los alumnos que en la escuela regular presentan dificultades que entor-
pecen su aprendizaje y se rezagan respecto a su grupo, son los candidatos para
scr canalizados al Centro, por via director escolar.

l.a primera ctapa de atencion consiste en el analisis del oficio de cana-
lizacion, entrevista con ¢l padre, tutor o responsable de la persona en atencion
sobre la problematica general presentada, asi como también se le realiza un
estudio sociocconomico para fijar las cuotas de recuperacion de cada sesion,

A continuacion se concertan citas con el area de psicologia y pedagogia
para scr valorados en cada una. Existen sesiones interdisciplinarias de caso en-
tre los especialistas, y tienen la finalidad de realizar un analisis de las valora-
ciones y llegar a un diagnostico desde el punto de vista de estas dos ciencias;
posteriormente se deriva el o los tratamientos requeridos por el usuario. Dado
el caso que la problematica no pueda ser atendida en el Centro (deficiencia
mental, trastornos neuromotores, audicion y lenguaje, invidentes, entre otros),

se le canaliza a la institucion correspondiente. Es necesario indicar que todas
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las personas que solicita servicio requieren un certificado médico de una ins-
tancia oficial, que indique el estado general de salud de entrada.

Cuando el usuario se encuentra inscrito en ¢l Centro para su atencion,
se le asignan horarios especificos, sin interferir con su asistencia a la escuela
regular. Comunmente dentro de los tratamientos se involucra a los padres de
familia. En esta Institucion se trabaja con problemas conductuales y de aprendi-
zaje, sin llegar a requerir servicios escolarizados de deficiencia mental.

El personal realiza la difusion del servicio a través de platicas a las es-
cuelas de influencia del nivel preescolar, primaria y secundaria, con la finalidad
de especificar la naturaleza y funcién de la atencion, Aunado a esta actividad se
elaboran tripticos informativos. También se elaboran peridédicos murales bimen-
suales con diversos topicos de educacion especial para entablar comunicacion
con su comunidad.

Ln lo que respecta a la capacitacion del personal del Centro. es el De-
partamento de Educacion Especial quien asume esta funcion. Es a través del di-

rectivo, capacitador y supervisor como se detectan las necesidades al respecto.

2.3 Grupo de capacidades y aptitudes sobresalientes

Se requiere dar inicio con la definicion, si se quiere identificar al nifio
sobresaliente. Basados en Renzulli (1977), el Departamento de Educacion Es-
pecial del Gobierno del Estado de México define al nifio sobresaliente como
aquél que logra una interaccion de tres grupos basicos de caracteristicas: habi-
lidad general arriba del promedio, altos niveles de compromiso con las tarea y
altos niveles de creatividad. Asi se identificaran como sobresalientes a las per-

sonas que posean esta combinacion de particularidades y la apliquen a cualquier
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areca valiosa del desempeno humano.

Renzulli (1977) sostiene que las capacidades o aptitudes pueden ser
desarrolladas, si una interaccion apropiada tiene lugar entre la persona, su am-
biente y una area particular del esfuerzo humano. Asi que pueden detectarse a
nifios potenciales que con una adecuada estimulacion del entorno, se desarro-
Hen como sobresalientes. Se tiene la idea de que estos ultimos emergen en
ocasiones diferentes y bajo circunstancias distintas.

Para la atencion de estos nifios, se requiere alterar el programa comun
con ¢l fin de atender a sus necesidades; pues su talento especial va mas alla de
la norma esperada y requiere una adecuada estimulacion para fructificar.

Iin cuanto a las tres caracteristicas basicas, tenemos:

La habilidad general arriba del promedio la poseen los nifios que
pucden lograr un alto nivel de desempeno y la demuestran en cualquiera de las
siguientes capacidades o aptitudes, solas o combinadas: capacidad intelectual
especifica, aptitud académica especifica, capacidad creativo-productiva, habi-
lidad de liderazgo, aptitud para las artes visuales y de ejecucion y/o habilidad
psicomotora.

C'on respecto a los niveles altos de creatividad, éstos se detectan cuan-
do el nifio da origen a cosas nuevas y valiosas, o encuentra nuevos y mejores
modos de hacer las cosas. Lo anterior incluye dos aspectos esenciales: la pro-
duccion de algo nuevo y que este algo sea valioso.

Dentro de la creacion se suelen distinguir tres niveles, a saber: Intras-
cendente cuando tiene valor solo para el individuo y tal vez para su pequenio
circulo de familiares y amigos; es trascendente cuando se valora también en

ambientes proximos al sujeto hablando de su comunidad y por ultimo se consi-
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dera trascendente a la humanidad cuando permanece valida a través de los paises
y de las épocas historicas.

Il clevado compromiso con la tarea, constituye el altimo grupo de
caracleristicas que se encontré consistente en los alumnos sobresalientes, la
cual es definida como la habilidad para involucrarse totalmente en un problema
o arca especilica por un periodo de tiempo considerable.

El punto importante de todo ésto es que para que se den altos niveles de
produccion creativa, las tres caracteristicas deben encontrarse presentes e
intcractuar en algan grado. 1 compromiso con la tarea y la creatividad no se
encuentran presentes en la misma manera permanente que la habilidad arriba del
promedio. El compromiso con la tarea y la creatividad pueden desarrollarse por
medio de estimulacion y ejercitacion apropiada, y en forma general se estimula
una y otra particularidad. Por ejemplo, una persona concibe una idea creativa,
ésta se estimula y refuerza por el mismo individuo y/o por otras personas, al
decidir hacer algo a partir de esa idea se da inicio con el compromiso con la
tarea; de manera similar, una gran dedicacion para resolver un determinado pro-
blema con frecuencia desencadena el proceso de resolucidn creativa de los mis-
mos.

Con la finalidad de generalizar la atencion al sobresaliente a todas las
regiones de la entidad, se establecen grupos C.A.S para segundo grado de prees-
colar y primero de primaria. Este servicio presenta como objetivos: la detec-
cion de nifios potencialmente sobresalientes y el de desarrollar capacidades y

aptitudes sobresalientes, bajo el siguiente modelo.

Modelo de atencién

El programa a desarrollar con los alumnos es el de enrequecimiento,
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donde el nifio trabaja en actividades diferentes a las programadas en el curricu-
lo regular tomando en cuenta sus intereses, los estilos de preferencia de estu-
dio y dando al alumno la oportunidad de profundizar en el tema de interés, pro-
piciando su funcién investigadora y creativa.

Se denomina de enrequecimiento porque incluyen actividades que estan
por encima y mas alla de aquello denominado curriculo regular. Las actividades
de enrequecimiento deben respetar totalmente los intereses del estudiante, asi
como sus estilos de aprendizaje. El punto de partida debe ser el involucramiento
del estudiante en la investigacion de un tema o actividad particular, que él mis-
mo ha elegido.

l.os intereses son la piedra angular de todas las actividades del
enrequecimiento; este enfoque garantiza estudiantes altamente motivados; lo
cual implica un ambiente propicio de estimulaciones, tiempo especifico en el
desarrollo de habilidades y orientacion a los alumnos en la identificacion de
sus verdaderos intereses.

Por altimo, este modelo hace referencia al lugar y al momento en que
se presentan las oportunidades de estimulacion. No existe un lugar predetermi-
nado para dar la atencion, puede ser el salon de clases, el patio escolar, la bi-
blioteca, una sala de cine, el laboratorio, un museo, el consultorio, entre otros
sitios. Los momentos los va ir propiciando el interés del nino o el desarrollo
de los temas de investigacion u obra creativa.

El proyecto de enrequecimiento consta de tres etapas fundamentales.

LL.a identificacién de los nifios con capacidad y aptitud sobresalien-
te. En esta deteccion participa el profesor responsable del grupo especial, los
maestros de los grupos regulares, padres de familia y directivos.

El proceso de aplicaciéon de instrumentos es responsabilidad de la pro-
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fesora del grupo C.AS. Tanto a los profesores de grupo regular y directivos se
les aplica el cuestionario de Renzulli-Hartman, para identificar a los alumnos
que sobresalen del grupo en algan talento. Los alumnos trabajaron con la técni-
ca de cuadrados para detectar lideres; también se les aplica la prueba de creati-
vidad verbal y grafica (Gobierno del Estado de México, 1993) y la de inteligen-
cia de Goodenough. Por altimo se les suministra a los padres un cuestionario,
que investiga las actividades de preferencia de sus hijos y actividades fuera del
ambito escolar (Gobierno del Estado de México,op. cit.)

LLa segunda etapa constituye la aplicacién de la atencion triddica de
apertura permanente. Como su nombre lo indica, todos los nifos tienen la
posibilidad de entrada y salida del programa con base en el rendimiento demos-
trado y ¢l cumplimiento de los requisitos establecidos por ellos mismos con el
grupo. Este modelo triadico consta de tres fases, a saber:

La primera fase consiste en la aplicacion de actividades tipo 1, las
cuales son el punto de partida para todos los alumnos de los grupos regulares:
éstas consisten en experiencias y actividades disefiadas para colocar a los nifios
en contacto con diferentes areas y temas de estudio que pudieran interesarle o
despertar su interés.

Las actividades tipo 2 constituyen la segunda fase del modelo y éstas
son ejercicios de entrenamiento consistentes en métodos, materiales y técni-
cas de instruccion relacionadas con el desarrollo de los procesos del pensa-
miento. Dentro de estas actividades se pretende reconocer uno o mas talentos
que todos los sujetos poseen y pueden desarrollar. De acuerdo al modelo esta-
blecido, son cinco los talentos que se desarrollan en los alumnos del grupo C A.S,

Talento de pensamiento productivo, el cual propicia el desarrollo de

la creatividad en los alumnos, dandoles la oportunidad de aprender a utilizar su
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imaginacion sin ponerles limites y de que rompan con todos los esquemas y
estercotipos establecidos, produciendo respuestas fuera de lo coman.

Talento de toma de decisiones. Es el que proporciona al nifio los ele-
mentos para que aprenda a darle solucion a los problemas que se le presentan
cotidianamente, de forma autéonoma, a través de su propio proceso de razona-
miento y reflexion.

Talento de planeacién. Se le proporcionan al alumno los elementos
necesarios para que aprenda a planecar de forma sistematica los recursos, tiem-
po y materiales que requiera para llevar a cabo sus proyectos, ya sea escolares
o cotidianos.

Talento de comunicacién. Se desarrolla en ¢l nifio una expresion mas
fluida, de tipo oral, escrita y corporal, que le permita comunicarse mas facil-
mente con los demas.

Talento de prediccién. Aqui el alumno establece la relacion causa -
efecto que rigen los acontecimientos.

Por ultimo, las actividades tipo 3 constituyen la tercera fase y el ni-
vel mas avanzado del proceso; los nifios que participan en este programa van a
diseilar un proyecto de investigacion, el cual surge de un interés sobre alguna
tematica en particular. Estas actividades consisten en acciones que coadyuvan a
la formacion de investigadores de problemas reales y/o creadores de trabajos
originales en las diversas disciplinas de la expresion humana. La figura No. 3
nos muestra la interrelacidon existente entre estos tipos de actividades.

La altima etapa del modelo es la de sensibilizacion y consiste en dar a
conocer a diferentes publicos los proyectos culminados. Son los alumnos quie-
nes directamente se encargan de esta funcion. La figura No. 4 nos muestra la

concepcion general del modelo de atencion para estos grupos.
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Fig. 3
ATENCION TRIADICA DE APERTURA PERMANENTE
Tipo 1 Tipo 2
Actividades exploratorias Actividades generales.
de entrenamiento.
Tipo 3
Investigacién de problemas reales

Fig. 4

MODELO DE ENREQUECIMIENTO PARA EL GRUPO C.AS.

Actividades tipo 1.

Actividades tipo 2.

Identificacion. Sensibilizacion.

Actividades tipo 3.

Atencion triddica de apertura permanente.

El siguiente capitulo ha sido disefado para especificar las funciones que
desempeiia el capacitador técnico y detallar los resultados obtenidos en la

implemetacion del plan de trabajo correspondiente.
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CAPITULO TRES
ACCION PROFESIONAL Y PRODUCTOS

Ll capacitador es el personal encargado de auxiliar en el aspecto técni-
co a la Supervision de Apoyo a la Educacion, con base en los lineamientos que
cmanan del Departamento de Educacion Especial. Preferentemente este puesto
suele ocuparlo personas con preparacion de licenciatura en psicologia.

La sustentante ocupa el puesto de capacitador de educacion especial en
la region 4B del Estado de México. El alcance de la accion profesional, com-
prende quince G.A.P.P.,un C.A.S. yun C.E.E.Y.A.P.P., ubicados en los munici-
pios de Cuautitlan Izcalli, Tultitlan y Tultepec. A continuacion se detallan las
funciones inherentes al puesto:

[ Elaborar conjuntamente con el Supervisor y el Secretario, el plan de

trabajo anual,

|| Realizar el proyecto de accion para cada una de las actividades a rea-

lizar, el cual es revisado y autorizado por el Supervisor de Apoyo.
|| Asistir en forma mensual a las reuniones de trabajo convocadas por
el Departamento de Educacion Especial en la ciudad de Toluca y en-
tregar en las mismas la documentacion requerida.
| Entrenar al personal del G.A.P.P. en la aplicacién e interpretacion de
los instrumentos diagndsticos.
Il Informar periodicamente al personal sobre las indicaciones de traba-
Jo emanadas del Departamento de Educacion Especial.

I'l Visitas de observacién con una periodicidad mensual a cada uno de
los servicios, para supervisar el proceso ensefianza-aprendizaje en los
G.A.P.P, el trabajo en el grupo C.A.S. y la atencién brindada al usua-
rioenel C.ELE.Y.AP.P.

| Administrativamente, concentrar los datos estadisticos de la region

4B y realizar en forma mensual el informe de las acciones en el area.
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Recopilar y concentrar la documentacion requerida por el Departa-

mento.

Sugerir estrategias que optimicen el trabajo real en los grupos espe-

ciales y el Centro.

Trabajar con las profesoras de G.A_P.P. diversas temas de capacita-
cion, segun las necesidades de los grupos, de interés para el personal
o sugceridas por ¢l Departamento de Educacion Especial.

|1 Organizar cursos de capacitacion para las profesoras de los grupos

especiales.

'ungir como ponente de las conferencias solicitadas por los profe-

sores de escuela regular,

Entrenar a las profesoras de G.A.P.P. como modificadores

conductuales en el salon de clase.

Asesorary supervisar ¢l entrenamiento a padres realizado por las pro-

fesoras de los grupos especiales, en apoyo al trabajo escolar de sus
hijos.

Asistencia a los cursos convocados por el Departamento de Educa-
cion Especial.

['| Participar en eventos de difusion del servicio.

C'on base en las anteriores funciones, se delinedé un plan de interven-
cion anual, con la caracteristica de ser flexible para adaptarse a las necesidades
de la poblacion a la cual esta dirigido.

En el transcurso de este capitulo se especifican con detalle las activi-
dades realizadas por la sustentante, también denominada en este trabajo
capacitadora durante un ciclo escolar, el cual se encuentra comprendido de agos-

to de 1995 a julio de 1996.
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1. Intervencion de la capacitadora

En todo este variado y complejo campo de trabajo, que es la educacion
especial, la sustentante ofrece apoyo técnico al personal de los servicios: maes-
tros y especialistas.

Se realizan observaciones periddicas a los grupos especiales y al Cen-
tro. Aqui se valora el avance del programa preventivo o el correctivo de los
problemas de aprendizaje y el tipo de atencion proporcionada al usuario por el
especialista. Ademas es posible detectar algunas problematicas, avances, nece-
sidades de capacitacion, canalizaciones, entre otros, de cada uno de los servi-
cios.

Toda accion profesional se dirige a través de proyectos, elaborados por
la capacitadora y previamente autorizados por el Supervisor de Apoyo. Asi que
la evaluacion del alcance de toda intervencion es determinado por lo estableci-
do en el proyecto correspondiente. En forma general la accién del capacitadora
s¢ puede agrupar en los siguientes seis rubros: proceso de diagnostico, difusio-
nes, reuniones de trabajo, visitas de observacion, cursos conferencias y talle-

res, y por ultimo, el de trabajo administrativo.

Intervencion de la sustentante en el proceso de diagndstico

El proceso de capacitacion al personal de los G.A.P.P. para la aplicacion
de los instrumentos diagnosticos, se llevo a cabo en el transcurso de la semana
proxima al inicio de clases, acorde al proyecto elaborado para tal fin, en cuatro
etapas consecutivas a tres grupos de personal.

En las primeras tres etapas se tuvo el siguiente proceso: Explicacion
tedrica (conferencia) del instrumento por el capacitador, aplicacion de la prue-
ba analizada a un compaiiero de trabajo, calificacién del instrumento por la pa-
reja; y por altimo, aplicacion de la prueba a un nio de la edad requerida y cali-

ficacion de la misma (tarea). Para evaluar este proceso se le formul6 a cada
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participante una pregunta obligatoria sobre la tematica tratada, se contabiliza-

ron los errores por pareja en la aplicacion y calificacién del instrumento,

retroalimentandose sobre su ejecucion y se dejo como tarea la aplicacion y

calificacion de la prueba a un nifio de la edad especificada.

En la cuarta etapa se dividio a los asistentes en tres equipos de trabajo

simultaneo: preescolar, primero y segundo de primaria. Se capacitd previamen-

te a un monitor de cada equipo para explicar ¢l concentrado de resultados. Los

participantes trabajaron en forma individual en los formatos requeridos (ver

anexos, 10,11y 12 ) y con el ejercicio de prueba ( tarea). A continuacion se

muestra en la tabla No. | la distribucion de tiempos, instrumentos y nimero de

participantes programados.

TAREA No T PROCESO DECAPACTTACION DEINSTRUMENTOS DIAGNOSTICOS DELOSGAA P

LLALA

DIAS

DIRIGIDO A

PARTICIPANTES

Maota Focada etapn solo purbicipan lns profesoras sesponsables del prado,

exceperon de lu ultims Jonde todas Henaron concentrados

INSTRUMENTOS
| | PRILSCOLAR 8
PRUITIAS FROSTIG, KOPTTZ,
IRIDSCOLAR 2 PREVSCONAR 8
2 } 1o PRIMARIA 4
I'RUIHAS VISAM, RAVIIN
PPRIMARIA | 4 1o, PRIMARIA 4
3 5 20 PRIMARIA 3
TIRULHAS | FICHA GRAFOLEXICA Y DECALCULO, RAVIEN
ZPRIMARIA L o 20, PRIMARIA 3
OB TAD 7 CONCENTRADODE RESULTADOS TOD0S 15
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Por otra parte, tanto la maestra responsable del grupo de capacidades y
aptitudes sobresalientes, como la capacitadora del personal de la region, fueron
directamente entrenados por el personal del Departamento de educacion espe-
cial en la aplicacion y calificacion de instrumentos diagndsticos. La sustentante
en este grupo tuvo la oportunidad de supervisar de cerca el proceso, pero sin
intervencion directa en el mismo; por lo que en la seccion de resultados se de-

tallan dichas observaciones.

Intervencién de la sustentante en difusiones

En este punto, la capacitadora realizé y participé en cuatro proyectos.
El primero de ellos tuvo como finalidad informar a la comunidad escolar de la
region 4B, de los servicios de educacion especial. Aqui se estructuraron tripticos
de G.A.P.P. y de C.A.S.; también se editd el No. | del boletin informativo de
Educacion Especial de 1a Region 4.

El segundo proyecto se guid por el objetivo de informar y recibir re-
troalimentacion de los servicios que presta la Supervision de Apoyo a la Educa-
cion; dirigido al personal de coordinacién, supervision y directivos de los di-
versos niveles, en las zonas escolares 3, 4, 5, 8 y 15 . Cada reunion, siendo en
un total de 6, se llevo a cabo bajo la siguiente dinamica: aplicacion del cuestio-
nario diagnoéstico, conferencia (definicion, caracteristicas de los servicios y
proceso de atencion), con apoyo de acetatos y aplicacion de cuestionario final.
Se formularon las siguientes preguntas al inicio y final de la sesion:  ;Conoce
Ud. los servicios que presta la Supervision de Apoyo a la Educacion? (Si) (No).
iSabe Ud. que funcion desempena cada uno? (Si) (No). Evalae la calidad de aten-
cién proporcionada en cada uno, indicando las siguientes variables: (Buena ),

( Regular ), ( Mala ), ( No sé ). Observaciones generales.
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Iil tercer proyecto propicio la reunion con directivos de las institucio-
nes donde se encuentra establecido un G.A.P.P., con la finalidad de dar infor-
macion sobre la integracion y funcionamiento de estos grupos. El trabajo lo
realizo la sustentante por medio de una conferencia y un espacio de discusion y
evaluacion. Se propuso el apoyo de duplicado de tripticos y la elaboracion de
periodicos murales con tematicas de educacion especial a cargo de las profe-
soras del grupo especial.

Por altimo en ¢l grupo C.A.S.| la capacitadora ofrecié dos platicas de
difusion, que tuvieron como objeto dar a conocer el modelo de atencion y pro-
piciar un ambiente favorable para la implementacion del grupo. Una de ellas se
dirigio al personal docente de la zona escolar 15y la otra a los padres de fami-
lia de los alumnos seleccionados. Después de la sesion se grabaron las res-

puestas a preguntas generales sobre la tematica.

Intervenciéon de la sustentante en las reuniones de trabajo

Estas se realizaron con las maestras responsables de los G.A.P.P., con
una periodicidad mensual, en el turno contrario al horario laboral. El turno ma-
tutino operd de 10:00 a 12:30 hrs. y el vespertino de 15:00 a 17:30 hrs. Para
cada reunion se elabord una agenda de trabajo, la cual fue previamente revisada
y autorizada por el Supervisor de Apoyo. Esta sirvié de guia para desarrollar la
correspondiente junta de trabajo.

En forma general, en estas reuniones se dio indicaciones sobre los si-
guientes aspectos, se coloca entre paréntesis los puntos tratados en cada uno.

|1 Correspondencia alumnos seleccionados y estadistica inicial (elabo-

racion de lista de alumnos aceptados y concentrado de datos estadis-

ticos iniciales de la region 4B).
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Informe sobre costo y compra de cuadernillos de trabajo.
Lineamientos de trabajo para los grupos especiales.

Preescolar (trabajar con proyectos, globalizandolos con el programa
preventivo de los problemas de aprendizaje, documentacién requeri-
da, aspecto material del salon de clase, elaboracion de periodico mu-
ral, elaboracion de trabajos manuales y friso, participacion en los ac-
tos civicos y festividades de la Institucion).

Primaria (trabajar el proceso de lecto-escritura a través del Método
Global de Analisis Estructural, dictados con gradualidad y de tipo gra-
fico, mixto y verbal, trabajo simultanco del programa regular y del
programa especial, documentaciéon requerida, aspecto material del
salon de clases, elaboracion de periodico mural y friso, elaboracion
de trabajos manuales y participacion en los actos civicos y festivida-
des de la Institucion).

Entrega de nombramientos para las profesoras de los grupos especia-
les.

Indicaciones para la aplicacion individual de la ficha biopsicosocial
(datos generales del nifio, antecedentes, evolucion psicomotriz, ali-
mentacion, condiciones de salud, conducta y caracteristicas de per-
sonalidad, antecedentes familiares, integracion escolar, condiciones
socioeconomicas de la familia, respuesta al problema, visitas domi-
ciliarias, diagndstico de las pruebas aplicadas, observaciones).
Indicaciones de aplicacion del cuestionario de exploracion lingiisti-
ca y concentrado grupal del mismo (datos de identificacion, pregun-
tas de 1dentificacion, observacion del aparato fonoarticulador, nivel

fonético, nivel semantico, nivel sintactico, nivel pragmatico, diagnos-



tico, tratamiento y observaciones).

Concentrado semestral de calificaciones de los alumnos de educa-
cion primaria, en las asignaturas de: Espafiol, Matematicas, Ciencias
Naturales, Historia Geografia y Civismo, Educacion Fisica, Educa-

cion Artistica y Tecnologica.

Evaluacion semestral de los grupos de preescolar (motricidad gene-

ral, esquema corporal, orientacion espacio-temporal, lateralidad,

equilibrio, actividades recreativas, coordinacion visomotora, discri-

minacion figura-fondo, posicion en el espacio, relaciones espacia-

les, discriminacion auditiva, traslacion de signos, interpretacion y

entonacion, identificacion de olores, texturas, objetos secos y moja-

dos, lenguaje de comprension, lenguaje de expresion, memoria de

estimulos visuales, memoria de secuencias auditivas, visualizacion y

cuantificadores ) (ver ancxo 13),

| | Elaboracion de proyectos para talleres con padres (justificacion, ob-
jetivo, proceso, exposicion de resultados y bibliografia).

| Introduccion gradual al cuaderno de cuadricula en preescolar (ejerci-
cios en el aire con rimas de trazos rectos y circulares, ejercicio pun-
teado en el cuaderno, ejercicio pizarron-libreta dirigido).

[ I Control de lectura de calidad, con frecuencia semanal en primaria
(puntuacion, entonacion fluidez, claridad y ritmo).

|| Trabajo con silabas compuestas en primer grado de primaria, acorde
al mc¢todo de adquisicion de lecto-escritura y caracteristicas del gru-
po.

[ Recepcion de documentos para recontratacion.

| I Evaluacion final de los grupos especiales en las asignaturas de Espa-
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stadistica final de datos de aprobacion y reprobacion de cada grupo.

En estas reuniones, la sustentante considerd también espacios para tra-

bajar diversas tematicas con las docentes de los grupos especiales, a través de.

seminarios. Se enlistan a continuacion las abordadas y se detallan entre parénte-

sis los puntos tratados en cada una.

Clase muestra del Método Global de Analisis Estructural, para la ad-
quisicion de la lecto-escritura (Incentivacion, interrogar al alumno
sobre la misma, presentacion de la imagen, asociacion de la imagen y
enunciado, visualizacion y lectura de enunciados, analisis del enun-
ciado en palabras, elaboracion de sintesis, analisis de palabras en si-
labas, combinacion de silabas, integracion del enunciado, copia del
enunciado, presentacion de nuevas palabras, lectura de las palabras,
dictado de diferentes palabras y reforzamiento).

Integracion de proyectos y el programa preventivo de los problemas
de aprendizaje en preescolar (definicion de método de proyectos, fa-
ses del mismo, relacion de bloques con el programa de educacion
especial).

Iniciacion a las matematicas segtn Jean Piaget (desarrollo intelectual
del niiio, factores que intervienen en la construccion del concepto de
namero y recomendaciones de trabajo).

Construccion del concepto de nimero segun Jean Piaget (conserva-
cion de la cantidad, correspondencia término a término, seriacion y
la inclusion de la parte en el todo).

Técnicas de modificacion conductual (condicionamiento operante,

reforzamiento positivo y negativo, moldeamiento, generalizacion, dis-
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criminacion, extincion, castigo, programas de reforzamiento conti-
nuo ¢ intermitente).

|1 Control de disciplina en los grupos (definicion, ;Por qué?
JPara qué?, caracteristicas, reglamento del grupo, aplicacion de pro-
cedimientos como observacion, definicion, registro, claboracion y

aplicacion del programa del cambio conductual).

Técnicas sociodidacticas (integracion, comunicacion, concientizacion

y desarrollo).

Manifestaciones, etiologia y tratamiento de los problemas de lectura
y escritura (inversion, confusion, sustitucion, rotacion, omisiones,

agregados, distorsiones, contaminacion, disociacion y traslacion).

Evaluacion de los ejercicios previos al cuaderno de cuadricula en pre-
escolar (indicaciones generales, aplicacion, registro y concentracion
de datos).

|| Educacion de la sexualidad en los nifios de 5 a 8 afios de edad (mani-

festaciones sexuales del nifio, actitud de los adultos).

Como antecedente para trabajar cada uno de los temas, 1a capacitadora
proporcioné material bibliografico o especifico tema a investigar, La entrega
de ficha de trabajo constaté la asistencia. El analisis del material derivo nece-
sariamente en la conexion entre la teoria y la practica; para finalizar este perio-
do de la sesi6n, se le solicité a cada profesora estructuracion de un proyecto
sea de caso o de grupo, con estrategias aplicables a su ambito laboral conte-
niendo los siguientes puntos: definicion de conducta blanco, registro, elabora-
cion y aplicacion de programa de cambio conductual. El reporte de aplicaciony

resultados se entregd en la siguiente sesion.
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Estos espacios también fueron utilizados para analizar las situaciones
problematicas de cada grado: preescolar, primero y segundo de primaria en pe-
quenos grupos, con la finalidad de llevar a cabo un intercambio de ideas entre
profesoras y generar estrategias de solucion. Todas las reuniones, tuvieron el

caracter de obligatorias; las inasistencias causaron descuento econdémico.

Intervencion de la sustentante en las visitas de observacion

Las visitas técnico-administrativas de la capacitadora a los servicios,
se llevo acorde a una guia de observacion estructurada por el Departamento de
Educacion Especial, con una frecuencia mensual, a un total de 15 G.A.P.P,,
1C.AS.y I C.E.E.Y.A.P.P. Estas se efectuaron sin previo aviso y para su distri-
bucion fueron programadas por en agendas de trabajo mensuales
(veranexo | 4).

La guia de G.A.P.P. preescolar contempla un aspecto administrativo y
uno pedagogico (ver anexo 15), si alguno de los requisitos no se cubri6 en el
momento de la observacion, se acordd un plazo con la profesora del grupo para
cumplir con él; de lo contrario se reporté por escrito a Supervision y al Depar-
tamento.

Se reviso con detenimiento el registro de evaluacion continua (ver anexo
9) de los objetivos del programa de educacién especial, sugiriendo, si la situa-
cion lo requeria, métodos, técnicas, materiales o actividades de apoyo al proce-
so ensenanza-aprendizaje. Las observaciones generales se hicieron al termino
de la visita y se plasmaron por escrito; esto fue muy importante, ya que consti-
tuyo el punto de partida de la siguiente observacion al grupo.

Con respecto a los G.A.P.P. primaria, se utilizaron 2 tipos de guias de

observacion; una técnico-pedagogica (ver anexo 16) y otra de registro de avan-
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ce de lectura, dictado y calculo (ver anexo 17) para primer grado, y de evalua-
cion de dominios para el segundo grado. La primera guia de observacion se
aplico a los grupos dos veces por ano, la cual contemplo 4 aspectos: adminis-
trativo, conduccion del proceso enseiianza-aprendizaje, material y social. Al
igual que en el nivel preescolar, si algun requerimiento no se encontraba pre-
sente en ¢l momento de la visita, se acordd un plazo para cubrirlo.

Iin las restantes observaciones a los grupos de primer grado, se aplicd
un examen de dictado y céalculo en forma grupal acorde al avance del programa;
sc calificaron en el grupo y se analizaron resultados con la profesora responsa-
ble. También se¢ tomo lectura a cada uno de los alumnos, con mayor detenimiento
a los que se encontraban atrasados en el proceso. El registro de avance de
lectura, dictado y caleulo permitio observar las vocales, silabas simples y sila-
bas compuestas que cada alumno mancjaba. Lo anterior generd una atencion
diferencial a los alumnos que lo requerian en un horario extraclase, hasta
nivelarse con el resto del grupo. Esta actividad fuera del horario normal, fue
controlada por el director escolar.

En este grado, era obligatorio la utilizacion del Método Global de Ana-
lisis Estructural para la adquisicion de la lecto-escritura, a nivel Region dada la
complejidad del mismo por ser analitico-sintético, se autorizo la utilizacion de
otros métodos con caracter sintético-analitico, a saber: Ecléctico,
Onomatopéyico y de Innovacién propia.

En los tres grupos de segundo grado se estructuré la prueba de domi-
nios (ver anexo 18) segun el avance de los programas. Con el dictado de un
cuento sin terminar, para que los niftos redactaran libremente el final, se califi-
co ortografia, escritura, dictado y redaccion y el examen de calculo se elaboro

segun el avance del programa en cada grupo. En este grado también, se tomo
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lectura en forma individual a la totalidad del grupo y con especial atencion a los
detectados con deficiencias.

Los trabajos se calificaron y analizaron con la profesora responsable,
con la finalidad de derivar estrategias factibles de ser instauradas acorde a las
caracteristicas del grupo o de los nifios que requerian mayor atencion. Los ca-
sos d¢ mayor compromiso para ¢l aprendizaje del alumno fueron canalizados al
Centro.

Por otra parte las visitas técnico-administrativas al C.E.E.Y. A P.P. se
realizaron en apoyo a las revisiones periddicas que llevo a cabo el Supervisor de
Apoyo. Acorde a una guia de observacion (ver anexo 19), la capacitadora trabaja
directamente con los especialistas en la revision del plan anual, deteccion de la
existencia del programa del area, nimero de alumnos atendidos, instrumentos
de diagnoésticos aplicados, plan o planes de tratamiento, registro de avance indi-
vidual y materiales de trabajo en cada caso. Se estudio al azar una o dos valora-
ciones, dando oportunidad al especialista de explicar el caso, diagnostico, tra-
tamiento y seguimiento involucrado. En cada visita al Centro se tiene la oportu-
nidad de revisar al menos la documentacion de dos de los especialistas. Se vier-
ten propuestas si la terapia aplicada no esta dando buenos resultados y se espe-
cifican fechas para actualizacion de expedientes de alumnos o documentacion
faltante a la Supervision de Apoyo.

En cada revision se efectiia una reunién con el personal, para detectar
las necesidades de materiales para el plantel, de capacitacion para el personal,
difusion del servicio, elaboracion de proyectos y posibles lineas de accion.

EN el grupo C.A.S. se registraron las observaciones en dos tipos de guias,
una de seguimiento del proceso diagndstico (ver anexo 20) y otra de observa-

cion en la implementacion del modelo de atencién (ver anexo 21). Con la pri-



mera de ¢llas se informé al Departamento sobre ¢l avance en la aplicacion de
los instrumentos de diagnostico; la etapa de sensibilizacion para la creacion
del grupo, dirigida o dircctivos, profesores de grupo paralelo y padres de fami-
lia; asi como la realizacion de actividades tipo | y problematica detectada en
todo este proceso.

Con ¢l segundo tipo, se observo de cerca el proceso de las actividades
1, 2y 3, ademas de reportar las dificultades detectadas. Toda la aplicacion del
modelo estuvo bajo la supervision de la capacitadora. Tanto esta Gltima, como
la profesora del grupo especial, permanecieron durante el transcurso del ciclo
escolar en actualizacion permanente por el Departamento rector.

Finalmente, en coordinacion con la profesora del grupo, se realiz6 un pro-
yecto para dar a conocer a diversos publicos los proyectos culminados y se efectua-
ron los estudios de factibilidad, para la creacién de un grupo C.A.S. en la escuela

primaria aledana, con la finalidad de rescatar a los alumnos ya entrenados.

Intervencion de la sustentante en cursos, conferencias y talleres

Un curso es la asistencia a sesiones de trabajo de por lo menos 25 hrs.
La capacitadora realizo el proyecto para un curso de capacitacion semestral a
las docentes de G.A.P.P.,, acordes a las necesidades del personal, se concert6
ponente y se efectiio en horario extraclase, incluyendo sabados. Estos son obli-
gatorios y con valor escalafonario. En el primer semestre se programé el de
"Problemas de lenguaje y dislexia" y en el segundo el de "Didactica de las ope-
raciones basicas".

Para la profesora del C.A.S., la capacitadora gestion6 su asistencia al
curso de Atencion al sobresaliente.

l.a atencion a conferencias fue para cubrir las necesidades de capacita-



cion de directivos y profesores del nivel basico: preescolar, primaria y secun-
daria, quienes solicitaban por escrito la intervencion del personal de la Supervi-
sion de Apoyo a la Educacion. Cada evento respondié al proyecto estructurado
para tal fin, bajo la siguiente dinamica: explicacion del objetivo, conferencia,
discusion, evaluacion de los participantes con respecto al alcance del objetivo
propuesto.
En lo tocante a conferencias, en laregion 4B, la sustentante fungi6é como
ponente en las siguientes, tocando los puntos que en cada una se especifican.
T "Métodos de lecto-escritura en los grupos especiales” (Onoma-
topéyico, Ecléctico, Innovacion propia y Global de Analisis Estruc-
tural).
[ "Demostracion de proyectos a nivel preescolar” (deteccion de intere-
ses, planeacion, cumplimiento del proyecto y evaluacion).
|| "Terapia de lenguaje”, dirigido a profesores de preescolar y primer
grado de primaria (dislalias infantiles, aparato fonoarticulador: res-
piracion, fonacion, resonancia y articulacion, correccion de dislalias
especificas).
|1 "Método de lecto-escritura y observacion del trabajo en los G.A.P.P"
dirigido a los alumnos de tercer grado de la Escuela Normal de
Cuautitlan lzcalli.
Il "Técenicas dindmicas grupales" (los grupos como alternativa
sociodidactica, aprendizaje grupal, dirigente social, tecnologia

sociodidactica, aplicacion de técnicas).

Por ultimo, los talleres de trabajo se dirigieron a los padres de familia,

en apoyo a la atenciéon brindada a sus hijos en los grupos de atencion
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psicopedagogica. Se elabordé un proyecto a nivel region a cargo de la
capacitadora y cada profesora responsable del grupo lo adapto a los requeri-
micntos del mismo. Las maestras trabajan directamente con los padres en un
horario extraclase durante 3 sesiones de 2 hrs. cada una; la tematica a abordada
se derivan de las necesidades del grupo, o de las sugeridas por los padres. Se,
realizan minimo, tres talleres en el transcurso del ciclo escolar.

Los proyectos generales de terapia de lenguaje, ejercicios previos a la
lecto-escritura y el de dictado y lectura en casa, se elaboraron acordes al si-
guiente esquema de trabajo:

Il Explicacion a los padres del objetivo de la sesion.

Il Exposicion breve y en un lenguaje accesible de la tematica a tratar.

| | Modelamiento del tipo de entrenamiento realizado en el salon de cla-

ses y consecuencias utilizadas.

|| Repeticion por el padre, trabajando directamente con su hijo.

|| Retroalimentacion del maestro a la ejecucion del padre.

|| Registro y reporte del numero de errores de su hijo, en la ejecucion

de la tarea, durante el lapso especificado.

Para el proyecto de elaboracion de material didactico, se listaron en
reunion de trabajo de profesoras de G.A.P.P. los faltantes en los grupos. Cada
maestro seleccioné el que podria elaborar con los recursos de su comunidad.
Se solicito el apoyo econémico y mano de obra de los padres para reproducir
15 ejemplares, que posteriormente serian intercambiados por otros materiales
diversos, elaborados en otros talleres. La elaboracion de material segiin la mues-
tra se llevo acabo en un taller para padres.

Existieron también talleres especificos, en donde la profesora del gru-

po especial fue la responsable de elaborar el proyecto, los cuales fueron revi-
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sado por la capacitadora y autorizado por el Supervisor de Apoyo a la Educa-
cion. Entre éstos se encuentran los siguientes: matrogimnasia, elaboracion de
carpetas de trabajo y muifiecos guifioles, enfermedades infectocontagiosas, ha-
bitos alimenticios, problemas de conducta, educacion sexual, el juego en el nino,
elaboracion de material para la terapia de lenguaje, problemas de lenguaje y
dislexia e iniciacion a las matematicas.

La sustentante superviso en forma azarosa la ejecucion de los talleres
con padres de familia y el director constato a través de y un oficio, los resulta-

dos obtenidos en los mismos.

Trabajo administrativo de la sustentante

En este punto, la capacitadora elabor6 personalmente la documentacion
requerida. Se estructurd el plan de trabajo anual, con la caracteristica de ser
flexible para adaptarse a las necesidades de la poblacién en atencion. Cada una
de las acciones contempladas en el mismo se dirigié a través de un proyecto,
que contemplo las siguientes secciones: justificacion, objetivos, desglose de
tarea, recursos materiales y humanos, y por ultimo evaluacion; dicho proyecto
fue revisado y autorizado por el Supervisor de Apoyo.

Por otro lado, mensualmente se asistio a la ciudad de Toluca a reuniones
informativas sobre lineamientos de trabajo en el area y se entregé la documen-
tacion requerida. Para realizar ésto, la sustentante recopild y concentro los da-
tos sobre: diagnostico de G.A.P.P. Y C.A.S., estadistica inicial de alumnos, ex-
ploracién lingiiistica, evaluacion semestral en preescolar, calificaciones semes-
tral en educacion primaria, evaluacion final de los grupos especiales y estadis-
tica final de alumnos. Se llevo un control individual de la documentacidn entre-
gada por cada profesora. En estas reuniones se entregé al Departamento las guias
de observacion efectuadas a los servicios.

En este rubro, también se entregaron los nombramientos a las docentes

de los grupos especiales y se recibio la documentacion para recontratacion. Fi-

nalmente, en forma mensual se estructuro6 el informe de actividades en el area.
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2. Resultados

[:stos seran vertidos destacando cada uno de los rublos generales de

intervencion de la capacitadora.

Proceso diagnédstico

En lo referente al proceso de capacitacion de instrumentos diagnosticos,
para las maestras de G.A.P.P., en el nivel preescolar se les entrené en la aplicaciony
calificacion de la prueba de Percepcion visual de Marianne Frostig y 1a del Dibujo
de la Figura Humana de E. Koppitz; en primer grado de primaria, se trabajo con el
instrumento V.1.S.A.M. y la prueba de Raveny en segundo grado,se entreno la apli-
cacion e interpretacion de la Ficha Grafoléxica y de Calculo, ademas del instrumen-
to de Raven.

La tabla No. 2 y la grafica No. | muestran los concentrados de resultados
del proceso de capacitacion de estos instrumentos diagnosticos. Con respecto a las
preguntas estructuradas a las profesoras, sobre el contenido de instrumento expli-
cado indican que las docentes del primer grado tuvieron un mayor grado de dificul-
tad para contestarlas en comparacion a los grados restantes; en promedio general se
contesto un 78% de las preguntas elaboradas a los participantes. En el ejercicio de
aplicacion como tarea, el grado de primero mostré también menor rendimiento,
solo el 75% de las maestras entregaron un trabajo aceptable en comparacion del
83% detectado en segundo y el 94% en preescolar; en el promedio general de esta
actividad considerada como adecuada fue de un 84%.

El grupo que contestd correctamente mayor niamero de preguntas y presen-
to mayor nivel de tareas correctas fue el de las profesoras de preescolar; aun cuando
el numero de errores en la aplicacion y calificacion del instrumento fue mayor en
comparacion con los otros grupos, dado el nimero de integrantes. Durante la apli-
cacion y evaluacion de la prueba siempre se registraron errores, reportados por cada

compaiiera de trabajo. En la ltima etapa, cuando la actividad se realizo a través de
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monitores para el concetrado de datos de la prueba, todos los participantes entre-

garon el trabajo requerido.

TABLA No. 2 RESULTADOS DEL PROCESO DE CAPACTTACION DE INSTRUMENTOS
DIAGNOSTICOS A LAS PROFESORAS DE GA PP

|- — .
J\ No RESPUESTAS | ERRORES | ERRORES LU
| MAESTRAS | CORRECTAS | APLICACION | CALIFICACIO
A ACEPTABLE | NO ACEPTABLLE
! 15 1
I'richas 16 14 B8 % 25 26
Preescolar 94 % 6%
2 6 2
Pruebas 8 5 63 % 12 18 =
1" Primaria 75 % 25%
3 5 1
Pruchas 6 5 81 % 16 2
2" Primana 83 % 17 %
PROMEDIO 78 % 84 % 16 %
15 —
’ 30 s =
Conesiiads 100 % 07 %
Nuta 1) %a se obtuvo en relacion al nimers de parhicipanies en cada elapa

Los resultados generales muestran, que las profesoras responsables de
los grupos especiales aplicaron durante el mes de septiembre el 100% de ins-
trumentos diagnosticos en un total de 960 pruebas.

Con respecto al grupo C.A.S., en el proceso de diagndstico se aplicé a
un total de 4 profesores y 1 directivo el cuestionario de Ranzulli-Hartman para
identificar a los alumnos que sobresalen del grupo en algun talento. A todos los
alumnos de segundo grado, (178), se les suministrd la Técnica de Cuadrados
para detectar a los lideres, la prueba de Creatividad Verbal y Grafica y la de
inteligencia de Goodenough. Lo anterior implica la aplicacion y calificacion de
539 instrumentos por la profesora responsable, aunado a lo anterior, se realiza-

ron dos correcciones en el proceso y se aplicaron nuevamente 356.



GRAFICA No. 1

RESULTADOS DEL PROCESO DE CAPACITACION DE INSTRUMENTOS
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Debido a la cantidad de instrumentos diagnosticos aplicados y califica-
dos y a la reestructuracion en su aplicacion, la seleccion programada para el

mes de octubre, se realizo tres meses después.

Difusiones

I‘n el transcurso del ciclo escolar se efectuaron 6 reuntones a nivel coor-
dinador, supervisores y directivos de las zonas escolares 3, 4, 8, 14y 15, para
dar a conocer los servicios de educacion especial del sector en la region y
recibir retroalimentacion sobre los mismos, contando con una asistencia total
de 96 elementos, entre los que se encontraron un coordinador, 17 supervisores
y 78 directivos de las zonas escolares arriba mencionadas. Aqui es importante
considerar el nimero de directivos, ya que éstos estan encargados de difundir
la informacién proporcionada al personal de la Institucion donde laboran. Estas
Jjuntas de trabajo fueron convocadas por el coordinador o supervisor respecti-
Vo,

l.a tabla No. 3 y la grafica No. 2 muestran los resultados de estas re-
uniones de difusion e indican que los profesores no contaban en su mayoria con
suficiente informacion para diferenciar los servicios, las funciones que reali-
zan y la calidad de atencion en los mismos. El mayor nimero de respuestas
corresponde a aquellas personas que no han tenido algin contacto con el servi-

cio, seguido de quienes lo valoran como bueno, regular o malo, en minimo ni-

mero esta ultima,
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Tablano. 3 RESULTADOS DE LAS REUNIONES DE INFORMACION Y
RETROALIMENTACION DE LOS SERVICIOS DE EDUCACION ESPECIAL

PREGUNTA DIAGNOSTICA FINAL
' S NO g NO
« CONOCE UD
LOS SERVICIOS
? 36% 64 % MY 1 %
2 S N S NO
L SABE LD QUE
FUNCION... 7 25% 75% 94 % 6%
3 BUENA [ REGULAR | MALA | NOTOSE [ BUENA [ REGULAR | MALA | NOTOST:
EVALUELA
CALIDAD... 28% 24% 3% | 45% 31 % 26% 3% | 40%
Nota: Ll total de participantes se contabiliza en Y6 elementos.

En estas difusiones se detecté que el Centro de Tultitlan es insuficiente
para la gran cantidad de alumnos que requieren el servicio. Otro de los inconve-
nientes es que funciona en un sélo turno y no atiende a los alumnos clasificados
como "deficientes mentales". Con respecto a la atencion que se ofrece, es des-
conocida para la mayoria de los directivos y supervisores. Informacién contra-
ria sc recabd de los GLA PP donde se valord la atencion como bucna y de traba-
Jo constante en los mismos. En la mayoria de las escuelas no es factible la
implementacion de estos grupos por la matricula alta del grado, si se presenta el
caso de que algun directivo solicite la creacion de alguno, tarda aproximada-
mente de 2 a 3 afios la solicitud en proceder.

Se enfatizé que la atencion hasta segundo grado era insuficiente, pues
los alumnos con deficiencias en el aprendizaje existian en todos los grados.

En lo tocante al grupo C.A_S., estas reuniones fueron el primer indicio
informativo de aplicacién de este tipo de servicio en la region.

En forma general se elabor6 un triptico informativo para cada nivel de
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GRAFICA No. 2

RESULTADOS DE LAS REUNIONES DE INFORMACION Y
RETROALIMENTACION DE LOS SERVICIOS DE EDUCACION ESPECIAL
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G.A.P.P., del servicio de C.A.S. y el Centro estructur6 el propio. Aunado a esta
actividad se integré un boletin informativo del area de educacion especial en la
region 4, publicandose el No. 1.

Se trabajo en forma global con los 32 directivos de la region 4, que
cuentan en su escuela con un Grupo de Atencion Psicopedagogica dando una
informacion amplia sobre integracion y funcionamiento de éstos. Se logroé el
apoyo de duplicados de tripticos y elaboracion de periodicos murales trimes-
trales con caracter informativo sobre educacion especial a cargo de las profe-
soras responsables de los grupos, que tuvieron como destinatarios a directivos,
macstros, padres de familia y alumnos.

in esta reunion en especitfico se detectd que la seleccion de alumnos
hasta ¢l mes de octubre, retrasaba ¢l trabajo de los alumnos no aceptados. Exis-
te evidente preocupacion por el inicio del proceso de lecto-escritura hasta el
mes de enero, también fueron insuficientes las visitas mensuales del capacitador
a los grupos y la marcada segregacion que se hace a algunos alumnos por perte-
necer a éstos.

Otras de las actividades de difusion para el grupo de capacidades y apti-
tudes sobresalientes constituyeron platicas. La primera de ellas se dirigio al
personal de supervision. directivos y profesores de la zona escolar 15. en un
total dc 18 elementos. La segunda conté con una asistencia de 17 padres de
tamilia de los alumnos seleccionados.

Se lograron resultados satisfactorios para la apertura del £rupo y apoyo
de las profesoras de grupo paralelo, aun cuando se externaron gran namero de

dudas con respecto al funcionamiento y tipo de atencién a los alumnos.

74
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Reuniones de trabajo
Estas se efectuaron con las profesoras responsable de los G.A.P.P., en
un total de 21 sesiones por ambos turnos. El matutino operé en forma regular

de 10:00 a 12:30 hrs. y el vespertino de 15:00 a 17:30 hrs.

En estos espacios, la sustentante di6 indicaciones generales de trabajo
en los grupos especiales, capacitacion al personal sobre diversos temas y se
efectuaron reuniones de academia por grado. Las indicaciones de trabajo per-
mitieron organizar las actividades al interior de los grupos en forma mensual,
bajo lineamientos generales; cada profesora responsable las adapt6 a las carac-
teristicas del grupo de responsabilidad y entregd en estas reuniones la docu-
mentacion requerida. En cuanto, a la capacitacion sobre tematicas diversas, és-
tas se efectuaron a través de seminarios de trabajo en los que predominante-
mente se utilizé la investigacion bibliografica, trabajo en equipo, lluvia de ideas,
entre otras; bajo una sesion de acciones planificadas por la capacitadora, propi-
ciando la participacion activa , critica y creativa de las docentes.

Un problema fundamental, que se detect6 en estas reuniones fue la falta
de habitos de lectura de las docentes, por lo que la ficha de trabajo como ante-
cedente a las sesiones fue traducible a asistencia. Esta lectura previa agilizo la
dinamica de trabajo, dando la oportunidad de idear estrategias aplicables al am-
bito laboral por cada uno de las profesoras participantes. En cada sesion se revi-
s0 ¢l proyecto elaborado respoetando el marco teérico de referencia y en las
visitas de observacion a los grupos, se constatd su aplicacion y resultados obte-
nidos. Todas las reuniones tuvieron el caracter de obligatorias, asi que rara vez
se presento ausentismo; las inasistencias produjeron descuento econémico.

Las situaciones problematicas de los grupos se analizaron en pequerios

grupos de trabajo, esta accion derivo en las academias de grado, donde las maes-
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tras con mas experiencia laboral auxiliaron a las de nuevo ingreso, con clases
muestra, intercambio de materiales y asesoramiento de temas especificos, en-
tre otras actividades. Las reuniones de academia funcionaron en la altima me-
dia hora de cada sesion, dando excelentes resultados a partir de su

implementacion.

Visitas de observacion

Las visitas al G.A.P.P. preescolar se contabilizaron en 27 en total. Este
contacto directo con los grupos permitié detectar algunas situaciones proble-
maticas especificas del grado, entre las que se enumeran: necesidad de canali-
zacion de alumnos para atencion especializada, falta de control de grupo, ma-
yor incidencia de dificultades en el habla, terapia de lenguaje no sistematica y
bajos niveles en los ejercicios previos al cuaderno. En este Gltimo aspecto se
trabajo en horario extraclase con los alumnos atrasados, con una atencién
individualizada segin lo requeria cada nifio.

Todos los alumnos de preescolar al término del ciclo escolar fueron
promovidos al grado inmediato superior.

Las visitas a los grupos especiales de primaria de primer grado fueron
28 en el transcurso del ciclo escolar. Resulta interesante analizar en este pun-
to, que existio un nimero mayor de nifios en trabajo extraclase cuando el mé-
todo de lecto-escritura fue el Global de Analisis Estructural en comparacion a
los restantes. Los mejores resultados lo mostraron el de Innovacion propiay el
Onomatopéyico. Si algan nifo no mostré avance con el método de la clase, se
autorizo a nivel region utilizar otro en atencion extraclase. Los mejores resul-
tados se registraron cuando la atencion fue individualizada. En forma general

en los cuatro grupos la adquisicion del calculo mostro menor nivel de comple-
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jidad al compararse con el de lecto-escritura.

El examen final del grado consistié en una valoracion de Matematicas y
Espaiiol (ver anexo 22 y 24). Finalmente el 97% de la poblacion de primer gra-
do que concluyo el ciclo escolar en el grupo, acredito el curso. Lo que muestra
bucnos resultados del programa y atencion aplicada. En el 3% restante se en-
contrd o un alumno que en ningdan momento se integrd al proceso de lecto -
escritura por presentar deficiencias en varias dreas y a dos que presentaron ni-
veles muy bajos en el proceso.

A los grupos especiales de segundo de primaria, la sustentante realizo
en total 14 visitas de observacion. En este grado resultdo muy efectivo incluira
los padres de familia en las sesiones de regularizacion sentados al lado de su
hijo, para que observaran de cerca el proceso y lo aplicaran en casa correcta-
mente. Durante las visitas se observé que los alumnos en su gran mayoria esta-
ban culminando el proceso de lecto-escritura; mostrando principalmente con-
fusion, distorsion, contaminacion, omisién y rotacién de letras, ademas de falta
de fluidez y ritmo en la lectura oral.

En forma general, en los tres grupos se dificulto el manejo de las tablas
de multiplicar. En este grado, al término del ciclo escolar aprobo el 99% de la
poblacion estudiantil,, reprobando un elemento con deficiencias en diversas
areas. El examen final a igual que el primer grado, valor6 las materias de Mate-
maticas y Espaiiol (ver anexc 23 y 24).

En el grupo de Capacidades y Aptitudes Sobresalientes, se llevaron a
cabo 8 visitas de observacion, en las cuales se pudo constatar la aplicacion del
100% de instrumentos diagnostico y de su correcta calificacion seleccionando
en forma azarosa 5 instrumentos de cada prueba para revision. Las actividades

de Tipo I, de estimulacion a toda la poblaciéon del grado, aun cuando estaban
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programadas para todo el ciclo escolar, se realizaron hasta antes de integrarse
el grupo. Una vez formado éste se centrd el trabajo en los 18 nifios selecciona-
dos, desarrollando las siguientes actividades: visita a la comunidad, observa-
cion del trabajo de un laboratorista, de un dentista, un doctor y un farmacéuti-
co. También se contd con la oportunidad de asistir a la exposicion de dinosaurios
y al aeropuerto de Santa Lucia. Antes de cada salida se plane6 con los nifios el
proyecto a realizar, procurando la intervencién directa de los pequeiios en la
mayoria de las actividades.

Las actividades Tipo 2, que era el entrenamiento de los talentos de
plancacion, prediccion, toma de decisiones, pensamiento productivo y comuni-
cacion; en un inicio se desarrollaron antes de la realizacion del proyecto, algu-
nos ninos definieron prontamente el suyo, por lo que se tuvo la necesidad de
trabajar en forma integrada las actividades tipo 1, 2 y 3. Algunos proyectos se
realizaron en equipo por la cercania de intereses que demostraron los nifios; se
desarrollaron 8 en total y son los que se especifican en el siguiente espacio:
aprendiendo magia, como ser abogado, aprendiendo a cocinar, conociendo a
los dinosaurios, manejando aviones y helicopteros, soy karateca, como ser doc-
tores y aprendiendo a pintar. Todos los proyectos fueron culminados. La expo-
sicion de éstos al publico fue realizado por los niflos a finales del mes de junio
en la zona escolar No. 15; a la cual asistieron los padres de los pequeios, do-
centes de grupo regular, directivos de la zona escolar, personal de supervision y
coordinacion regional, contando con un total de 40 asistentes.

Los resultados observados fueron muy favorables, los nifios mostraron
dominio del tema, desenvolvimiento y amplia participacion en cada una de las
actividades. Es importante hacer notar, que en este tipo de grupo constante-

mente se conto con la participacion de los padres de familia.
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Por altimo las visitas de observacion al Centro, se contabilizaron en 7.
En las cuales se observo lo siguiente:

Iin cuanto al aspecto estadistico se reporto la valoracion a 105 alum-
nos, de los cuales 51 registraron término de terapia y 42 en tratamiento, 12
usuarios causaron baja. Cada uno de los tres especialistas presentd oportuna-
mente el plan anual de trabajo, programa del area, agenda de trabajo, registro de
avance, instrumentos diagnosticos en expediente e interpretados, especifica-
cion de tratamientos, seguimientos de casos y reporte actualizado de namero de
alumnos atendidos.

Entre las actividades de difusion del Centro, se ofrecieron 8 platicas a
escuelas aledainas de influencia como estudio de factibilidad, estructurdndose
una lista de espera de 238 casos. Se elabord el triptico de la Institucion y se
distribuy6 en un total de 100 unidades a supervisores, directivos y personal do-
cente de la regiom 48, Se brindaron dos conferencias sobre ™ El sindrome del
nino maltratado *, dirigido a los padres de familia en un total de 126 asistentes.
Se elaboro el periodico mural bimensual de informacion a la comunidad.

Por ultimo en este Centro no se constituy6 la mesa directiva de padres

de familia, ni el patronato de apoyo en pro de la construccion del edificio esco-

lar,

Cursos conferencias y talleres

En cuanto a los cursos tomados por las profesoras de G.A.P.P. gestiona-
do por la capacitadora, se tiene que en el primer semestre se asistio al de "Pro-
blemas de lenguaje y dislexia”, con sede en la Escuela Normal de Cuautitlan
Izcalli impartido por personal del Instituto de la Comunicacion de la S.S.A. Se

extendid constancia escalafonaria por el numero de horas asistidas. Se obtuvie-
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ron 15 constancias. Este curso se programo con base en los resultados diag-
nosticos del cuestionario de exploracion lingiiistica, ya que en los tres grados
presentaron los nifios alteraciones del lenguaje, acentuandose altos niveles en
preescolar y primer grado de primaria. Las profesoras a inicio del ciclo escolar
no contaban con elementos suficientes, para tratar directamente los casos en el
aula de clase.
En el segundo semestre, se tomo el curso de "Didactica de las operacio-
nes basicas ", surgido a partir de las necesidades del profesorado. Tuvo una du-
racion de 30 hrs. con sede en las instalaciones de la Supervisién de Apoyo a la
Educacion y a cargo del personal de educacion especial del sistema federal de
Naucalpan. Se entreg6 constancia escalafonaria a quien minimo cubriera un to-
tal de 25 horas de trabajo. Se extendieron 14.
La docente del grupo C.A.S., tuvo oportunidad de asistir al curso: "Aten-
cion al sobresaliente" gestionado por la capacitadora con sede en la Escucelas
de Educacion Lispecial de Atizapan.
Iin lo tocante a conferencias, en la region 4B se efectuaron las siguien-
tes:
[l "Método de lecto-escritura en los Grupos de atencidon
psicopedagogica”, con una asistencia de 40 profesores de primer y
segundo grado de educacion primaria de la zona escolar 4,

Il "Demostracion de proyectos a nivel preescolar”, con una participa-
cion de 56 educadoras de la zona escolar 15,

|1 "Terapia de lenguaje”, dirigido a profesores de preescolar y primer

grado de primaria, contando con una asistencia de 62 elementos de la

zona escolar 3.
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|1 "Método de lecto-escritura y observacion del trabajo en los G.A.P.P.",
dirigido a los alumnos del tercer grado de la Escuela Normal de
Cuautitlan lzcalli; 31 asistentes.

|1 "Técnicas dinamicas grupales”. Esta conferencia se trabajo con 27
profesores del nivel primaria y 18 de secundaria de la zona escolar 3.

(C'ada zona escolar se hizo responsable de la reproducciéon de materia-
les. Se atendi6 en este tipo de actividad a un total de 234 profesores de educa-
cion basica, con buenos resultados en el logro de objetivos propuestos, segun
observaciones vertidas por los participantes al final de cada actividad.

Por altimo, los talleres fueron programados para entrenar a los padres
de familia de los G.A.P.P. como modificadores conductuales y poder apoyar asi
el trabajo escolar de sus hijos.

La elaboracion de proyectos para los talleres generales estuvo a cargo
de la sustentante y estos fueron el de terapia de lenguaje, ejercicios previos a
la lecto - escritura, el de dictado y lectura en casa y el de elaboracion de mate-
rial didactico; cada maestra lo adapto a las caracteristicas de su grupo.

La capacitadora reviso la estructura de cada uno de los proyectos para
talleres especificos, elaborados por la docente del grupo especial. En los talle-
res, la profesora entreno al padre de familia, a través del modelamiento del tipo
de entrenamiento realizado en el salon de clases y consecuencias utilizadas,
para ser aplicado en el hogar y se logre asi el mantenimiento y generalizacion
de diversas conductas.

La tabla No. 4 muestra la distribucién de los talleres realizados. Como
se observa se efectuaron 15 tipos de talleres para padres, los 5 primeros fueron
plancados en forma general por el capacitador y los restantes por los profeso-

res responsables de los grupos especiales. Fueron 60 los talleres llevados a
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cabo acorde a un proyecto general, dando atencion a través de las profesoras de

preescolar y primaria a 979 padres de familia. Los 25 restantes talleres se tra-

bajaron segiun las necesidades de los grupos y se atendieron a 361 elementos.

En términos totales, se efectuaron 85 talleres y se atendié a 1340 personas.
Tabla no. 4 TALLERES IMPARTIDOS A 1OS PADRES DE FAMILIA

; S ; S ataa TOT. DE
TALLERES e FRECUENCIA  ANUAL ASISTEN
1. TERAPIA DEL LENGUAJE 1a PARTE GENERAL 15 265
2. TERAPIA DEL LENGUAJE 1a. PARTE GENERAL 15 256
3. FLABORACION DI MATERIAL  DIDACTICO GENERAL 15 230
4. EJERCICIOS PREVIOS A LECTO-ESCRITURA GENERAL L] 97
5 |’|l"|'-"\!>i-l .\' Ilii"l'l.lli-"\ i';_l':'\.‘i!\ UI-'.NI",-R_,’;[._—_-—- 7 12
T =T e RS - SUBTOTAL i aTa
& MATREMGIMBMNASIA ESPrcirico I 20
7. FLABURACION CARPETA Y MURECOS ESPECireo 6 145
K FNFERMEDADRDES  INFELIOCONTAGIOSAS ESPECIFICO 1 H
9 HABTOS  ALIMENTICIOS ESPECIFICO t] R’7
1. PROBLEMAS DE CONDUCTA ESPECIFICO 1 12
1 EDUCACION SEXUAL ESPLCIFICO 2 ]
120 EL GO EN EL MITO ESPECIFICO 2 43
13 MATERIAL  TERAPIA DEL LENGUAJE ESPECIFICO 1 22
14, PROBLEMAS DI LENGUAN Y DISLEXIA ESPECIFICO 1 8
15, INICIACION A 1LAS MATEMATICAS ESPECIFICO I 17
TOTAL 85 1340

Nota: * es ¢l subtotal de talleres generales

El problema principal que se presentd en este punto fue la inasistencia

ays A
de los padres de familia a algunos talleres, solamente en 3 de ellos asistio la

poblacion total esperada. Un anélisis a esta problematica en reunion d'f: trabajo
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con las profesoras de los grupos especiales, nos permitio detectar algunas po-
sibles variables: ocupacion laboral de ambos padres, horario de los talleres,
duracion de los mismos, en algunas escuelas el taller a padres era obligatorio y
en otras no, bajo nivel educativo de los padres y creencia de que el profesor es
el responsable de la educacion.

Sc observo que la asistencia a los talleres por parte de los padres, pro-
pici6 una atencion a sus hijos mas acorde a lo requerido, lo cual decrementé en
forma notable la problematica del grupo. Seria muy interesante y de enorme
beneficio realizar una investigacion sobre la correlacion entre la asistencia a
taller para padres y aprovechamiento escolar de su hijo, ademas de identificar

con mayor precision las variables que condicionan este fenémeno.

Trabajo administrative

(‘omo no se contd con secretaria para este tipo de actividad, se elabord
personalmente toda clase de documentacion requerida.

Se realizo el plan de trabajo anual, los informes mensuales de activida-
des del area y cada uno de los proyectos de acciones a realizar.

Se concentrd y se entregé al Departamento de Educacién Especial los
concentrados de instrumentos diagnosticos de los grupos especiales, la esta-
distica inicial y final de los alumnos, las guias de observacion realizadas a los
servicios, concentrados de exploracion lingiiistica, de evaluacion semestral en
preescolar, de calificaciones en primaria y la evaluacion final de los grupos .

Se asistio a las reuniones informativas mensuales convocadas por el
Departamento y se entregé oportunamente la documentacion solicitada.

Los concentrados de datos permitid a la sustentante un analisis critico

de resultados, para derivar estrategias de solucion a problematicas detectadas.
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En lo que respecta a los concentrados de los datos de instrumentos diag-
nosticos en los G.A.P.P., la capacitadora capturd en un total de 15 y el personal
del Departamento de Liducacion Especial selecciono a los alumnos que requi-
ticron ¢l servicto. Los alumnos no asignados fucron retornados al grupo comin.

Cada protesora elabor6 y entrego oportunamente la lista de aceptados al
directivo del plantel, previa autorizacion de la capacitadora y supervisor. Se re-
portd al Departamento la estadistica micial de los grupos por nivel, como lo
indica la tabla No. Sy 6. La tabla 5 senala que la poblacion integrante de cada
grupo de preescolar de los 8 existentes, oscila entre 15 y 20 clementos. Lin
forma general es mucho mayor la poblacion de 5 anos en comparacion con la de
6, existiendo un 66% de hombres y un 34% de mujeres; la estadistica global de
este grado es de 137 elementos.

l.a estadistica inicial de los grupos en primaria, 7 en total, se muestra en
la tabla No. 6. El nimero de integrantes fueron de 25 a 28, en edades compren-
didas entre 6 y 11 anos; existiendo 28 alumnos reprobados de los 180 en gene-
ral, de los cuales 105 pertenecen a la matricula de primero y 75 a la de segundo
grado. E1 62% de la poblacion son hombres y 38% mujeres. La poblacién captu-
rada en este tipo de servicio fue de 317 alumnos.

Aqui se observa que se logré capturar un numero mayor de poblacién
con requerimientos especiales en educacion primaria al compararlos con el ni-
mero existente en preescolary que el % de hombres casi se duplica en relacion
al de mujeres existentes.

En el grupo C.A.S. se realizo el concentrado de datos diagnésticos y se
remitio a la ciudad de Toluca, para que el personal del Departamento seleccio-
nara a los alumnos integrantes del grupo. Fueron en un total de 18, (10 hombres

y 8 mujeres).



Tabla no. 5 ESTADISTICA INICIAL DE GAP.P DEL NIVEL PREESCOLAR REGION 04-B
5 ANOS 6 ANOS SUBTOTAL
JARDIN DE NINOS ZONA H M H M H M TOTA
NL| R |NL NL| R |NL{ R |NL NL| R
"EVANGELINA OZUNA FLORES' 02 9 3 6 15 3 18
gRS'T Awwo KR 04 |13 5 2 13 7 20
g‘(’f&zﬁgﬁm PEL: M0 08 |15 4 15 4 19
"ANTON  MAKARENKO" 08 |11 5 11 5 16
"LEON  TOLSTOI" 08 8 5 4 8 9 17
"“LAURA MENDEZ DE CUENCA" 14 7 3 2 3 9 6 15
“LORENZO  FILHO" 15 12 5 12 5 s
"MEXICO" 15 7 8 7 8 15
82 38 8 9 90 47
TOTA 137
120 17 137

Nota: Datos capturados en 1993,

S8



Tablano. 6 ESTADISTICA INICIAL DE G.AP.P. DEL NIVEL PRIMARIA REGION 04

G|, 6 ANOS 7 ANOS 8 ANOS $ ANOS 10 ANCS SUBTOTAL T
R o
PRIMARIA A 3 H M H M M b4 M H M H M T
bt A
olf# NI R |NI R |NI|R R INI| R |NI RINIIR L
NARCISO MENDCZA la {03 3 1 1 L 25
TUANA DE ASBAJE la jo4 0 2 1 i 1 3iw)2 s
LIC BENITO FUAREZ la {04 3 1 2 31813 |z
EMPERADOR >
CUAUHTEMOC e} 1 ¢ R
CORL. FILBERTO GOMEZ |20 [03 3 1 1 {9 25
JUANA DE ASBAJE 2 |04 4 si{2 413 1 33642
LIC BENITO JUAREZ 2. {04 3 2{64}2 2 51934 138
T
(s} 29 2 ({1 6l0]6 4 B}ss|m
T 180
A
L 47 37 m 69

Nota: Datos capturados en 1995,

98
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En lo que respecta a los datos del concentrado de exploracion lingiisti-
ca, se detectd que en los grupos de atencidn psicopedagdgica se dificultéd a un
mayor numero de nifios, la pronunciaciéon de los fonemas /d/, /v/, /re/, I/, /x/ 'y
todos los sinfones, acetuandose la problemética en preescolar y en primer gra-
do de primaria, en menor numero en segundo grado de este nivel.

La tabla No. 7, muestra que el concentrado de resultados de la evalua-
cién semestral de los G.A.P.P. en preescolar. Se observa que las areas mas bajas
en cuanto a la adquisicién de habilidades, es la de percepcidn visual, lenguaje e
iniciacién al calculo, mostrando ser esta tltima la de mayor dificultad. Se de-
tectan datos un poco més elevados en las areas de discriminacion tactil, olfativa
y gustativa, psicomotricidad y percepcion auditiva. En forma general sélo un
57% de los alumnos desarrollaron las habilidades requeridas por el programa
de educacion especial.

Por altimo en los G.A.P.P. primaria, también se realizé un concentrado
de evaluaciones obtenidas por los nifios, durante el primer semestre, acorde al
programa regular y se obtuvieron en promedio general las siguientes califica-
ciones:

Primer grado: Espanol 6.1, Matematicas 6.0, Ciencias Naturales 7.1,
Historia, Geografia y Civismo 7.8, Educacion Fisica 8.0, Educacion Artistica y
Tecnologica 8.0, con un promedio general de 7.2.

Segundo grado: Espaflol 6.8, Matematicas 7.2, Ciencias Naturales 7.5,
Historia, Geografia y Civismo 8.2, Educacion Fisica 8.0, Educacidn Artistica y
Tecnologica 7.8, con un promedio general de 7.6.

Estos datos muestran que las calificaciones en promedio, en primer grado
se encuentra una décimas abajo en relacion al grupo de segundo y las asignatu-

ras con mas bajo puntaje en cada grado fue Espafiol y Matematicas.



Tabla no. 7 CONCENTRACION DE RESULTADOS DE LA EVALUACION
SEMESTRAL DE GAAP PREESCOLAR
AREAS
JARDIN DE NINOS ALUMNOS \ : s g " 6
Psicomotricidad Perﬁ:wﬂ Percepcion| Discriminacion | Lemguaje lmcu‘cxén Promedio
¥ auditiva &
célculo

EVANGELINA OZUNA PEREZ 18 61 50 66 83 44 39 57
DR. MAXIMILIANO RUILZ
CASTANEDA 20 60 70 80 70 60 40 63
LIC. ALFREDO DEL MAZO
GONZALEZ 19 68 68 42 78 47 32 56
ANTON MAKARENKO 16 75 50 31 63 38 38 49
LEON TOLSTOI 17 65 41 53 61 47 41 51
LAURA MENDEZ DE CUENCA 15 60 47 60 80 40 47 55
LORENZO FILHO 17 71 61 71 82 47 53 64
MEXICO 15 73 60 80 60 33 33 57

PROMEDIO 67 56 60 72 45 40 57

Nota: Los datos estan expresados en % de alumnos que adquirieron las habilidades especificas en cada érea.

88
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En forma general, los datos de los concentrados, constituyeron un apo-
yo para la sustentante y una guia para orientar a la profesora sobre las dreas de
menor porcentaje o promedio que requerian mayor atencion en el salon de cla-
se. A nivel region permitid estructurar estrategias para superar los déficit pre-
sentados en la mayoria de los grupos. Para dar atencion a los bajos resultados en
el area de Lenguaje en preescolar y Espafiol en primaria, se implementé el cur-
so de "Lenguaje y dislexia" y se opté por utilizar un método de adquisicion de
lecto-escritura acorde a las necesidades del grupo.

En cuanto al drea de Iniciacion al calculo y de Matemaéticas, se opté por
la asistiencia al curso de "Didactica de las operaciones basicas", para un mejor
manejo de la materia por la profesora del grupo especial, y de esta forma elevar
el nivel deresultados.

Por otro lado, la estadistica final de alumnos en preescolar (ver tabla 8)
muiestra que se manifesté una baja de 6 aiios y una alta de 5 afios, manteniéndo-
s¢ ¢l namero total de alumnos inscritos en 137.

Por altimo, la tabla No. 9 muestra la estadistica final de los G.A.P.P. en
el nivel primaria, en donde se realizaron los siguientes movimientos: 2 bajas de
niftos de 6 afios, 1 alta de 7 afios y 1 baja de 8 aflos. La poblacién final se conta-
biliz6 en 178; 2 menos que la inicial.

Los datos reflejan una retencién muy elevada de alumnos en el servicio,
sin presentarse desercion escolar. En este punto se optd por visitas domicilia-
rias, si algun elemento presentd ausentismo; la docente investigo la causa para
manifestarla por escrito, entre las que se pueden enumerar: cambio de domici-

lio, retiro voluntario del servicio o enfermedad entre otras.



Tabla no. 8 ESTADISTICA FINAL DE GAPP. DEL NIVEL PREESCOLAR REGION (4-B
5 ANOS | 6 ANOS | TOTAL
ESCUELA GRADO | ZONA TOTAL
H M| H M| H M
EVANGELINA OZUNA  PEREZ 20. 02 9 3 6 1s 3 18
DR. MAXIMILIANO RUIZ CASTANEDA 20. 04 14 5 1 14 6 20
LIC. ALFREDO DEL MAZO GONZALEZ 2o0. 08 15 4 15 4 19
ANTON MAKARENKO 20. 08 10 6 10 6 16
LEON  TOLSTOI 2o0. 08 8 5 4 8 9 17
LAURA MENDEZ DE CUENCA 20. 14 7 3 2 3 9 6 15
LORENZO  FILHO 0. 15 12 5 12 5 17
MEXICO 20. 15 7 8 i 8 15
82 | 39 8 8 | 90 | 47
137
TOTAL 121 16 137

Nota: Datos capturados en 1996.

06



Tablano. 9 ESTADISTICA FINAL DE G.A P.P. DEL NIVEL PRIMARIA REION 04-B
6 |7 o [ 10 [ n [opm
ESCUELA GRADO | Z08A ANOS | ANOS | ANOS | ANGS | ANGS | ANOS TOTAL
H{M|H{M MIHIM|IHIM|IHIMIH|M
NARCISO MENDOZA lo. a3 8§13 (10}1 1 185 23
JUANA DE ASBAJE lo. o4 9110}3 1 1312 25
LIC. BENITO JUAREZ lo. (0 48 1 2|2 171 11 28
EMPERADOR CUAUHTEMOC lo. 15 18] 8 18] 8 26
’ ) o3 1 819 113 1 16|10 26
DIAZ
JUANA DE ASBAJE o4 516 3 1 15|10 25
LIC. BENITO JUAREZ 20. O 312 813 1 1312 25
5012929119 16| 8 2{0f1(0}11|68
TOTAL 178
™ 48 12 1 178

Nota: Datos capturados en 1996.

16
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CAPITULO CUATRO
CRITICA Y ALTERNATIVAS METODOLOGICAS

Al encontrarse la capacitadora inserta, en una Dependencia del Gobier-
no del Estado de México, necesariamente los lineamientos de trabajo se en-
cuentran delimitados, en este caso en particular, por el Departamento de Edu-
cacion Especial; ya que de manera central, planea, organiza, coordina, da aseso-
rias técnica y evalia el funcionamiento de los servicios, ademas de que cada
uno de éstos ultimos se apoyan en el programa preventivo o correctivo de los
problemas de aprendizaje y manuales respectivos, editados por esta institucion
central para su funcionamiento.

Un auxiliar valioso en ¢l proceso laboral fue la estructuracion de pro-
yectos de intervencion. Estos permitieron en la medida de lo posible, adaptar
cada una de las acciones a las condiciones del ambito educativo en cuestion,
ademas se contempla un proceso de evaluacion para valorar la efectividad de la
misma.

En lo que respecta al procese diagndstico, puede observarse en los
servicios, la aplicacion de una gran diversidad de pruebas: test Visoperceptual
de Frostig, D.F.H. DE koppitz, Wisc - Rm, Terman - Merrill, test de las 5 figu-
ras, test Proyectivo de la Familia, Bender, Raven, por nombrar algunos. Los
cuales en su mayoria no se encuentran estandarizados para la poblacién infantil
mexicana y repercuten necesariamente en el acopio de datos no acordes a una
realidad educativa especial. En la practica, dichos datos no se excluyen para el
trabajo de la capacitadora, constituyen una valiosa herramienta de apoyo, pero
no el instrumento central del proceso de diagndstico; es de suma importancia

tomar en cuenta la observacion directa del trabajo escolar, entrevista con los
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niiios, padres de familia y maestros, entre otras estrategias.

Entre algunos de los riesgos se encuentra el siguiente, citado como ejem-
plo. En un G.AP.P. de primer grado se diagnosticé a través de la prueba Raven,
que ¢l 67% de los nifios se ubicaron en el rango V de deficientes. De entrada,
dificilmente aprenderian a leer y escribir. Una observacién mas detallada arrojé
los siguientes datos: se traté en su gran mayoria de alumnos con padres que
pertenecian a la clase baja (horneros de ladrillos en elevado porcentaje), estos
nifios no ingresaron al preescolar y remotamente tuvieron contacto con algun
libro, revista o cuaderno; en cambio contaban con otro tipo de repertorio: am-
plia utilizacion de lenguaje peyorativo, habilidades laborales y de calculo de
uso social, Tomando como antecedente lo anterior, se inicio el trabajo con ejer-
cicios previos al proceso de lecto-escritura y en calculo a partir de lo que ya
manejaban. Todos los nifios aprendieron a leer y a escribir en el transcurso del
ciclo escolar, a excepcion de 2 alumnos que fueron canalizados a escuela de
capacitacion laboral.

Hablando del material para capacitaciones a maestros, dado el complejo
proceso que implica la ensefianza-aprendizaje en un salon de clase; éste se re-
copild a partir de las diversas ciencias relacionadas con la educacion, ademas
del analisis, tanto de los materiales donde se sustentan los programas de educa-
cion bésica vigentes, como el de los instrumentos asignados para diagndstico
en cada uno de los servicios.

Aludiendo a la aplicacién de instrumentos para diagndstico en el grupo
C.A.S., éste fue muy arduo y prolongado. El proceso estaba programado para
dos meses y consumid 5, esto puede tener explicacion en lo joven del proyecto
y en las reestructuraciones del proceso sobre la marcha.

En este punto, no se idearon criterios para evaluar los procedimientos y
técnicas de identificacion. Basados en Pegnato y Birch (1959 ) podriamos eva-

luar acorde a dos criterios: efectividad y eficiencia. La primera es el grado en
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el cual el procedimiento de seleccidn capta a todos los nifios que realmente
son sobresalientes; es decir, éste no sera efectivo si no logra detectarlos. La
eficiencia se refiere a la proporcion de nifios que fueron seleccionados me-
diante el procedimiento elegido y que realmente son sobredotados, si se les
compara con la proporcién seleccionada y discriminan a los que no son. Las
formulas que utilizan estos autores para definir ambos términos es la siguien-
te:

Efectividad= Niamero de sobresalientes detectados / Numero verdadero de so-
bresalientes.

Eficiencia= Namero de sobresalientes identificados / Numero de selecciona-
dos como sobresalientes.

Desde el punto de vista amplitud, la efectividad tiene prioridad sobre la
eficiencia; en cambio, cuando es mas importante la economia del esfuerzo, la
eficiencia es prioritaria a la efectividad para obtener mejores resultados.

En el renglon de difusiones, en términos generales tuvo aceptacién en
la poblacion; se di6 informacién y retroalimentacion de los servicios que pro-
porciona la Supervisién de Apoyo a la Educacién a directivos, supervisores y
coordinador de la region escolar, a quienes se les proporcionoé tripticos para
extender la informacion a los docentes de grupo. El 4rea de influencia del pe-
riddico mural fue reducida, sélo al &mbito escolar de las instituciones que con-
taban con grupo especial, por ello se ide6 la creacion del boletin informativo
de educacion especial en la region 4, para dar mayor cobertura. Debido a los
limitados recursos financieros de la Supervision, sélo se logro editar el No. 1.
Una de las instancias para continuar con este 6rgano, seria el que fuera apoyado
por los ingresos del Centro, previa autorizacion del supervisor y se distribuye-
ra en coordinacion y supervisiones para que cada directivo lo reprodujera en su
escuela.

Estos espacios de difusién, fueron un excelente fuente de valoracién
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del servicio y de las necesidades que cada uno presentaba. El personal del
C.LLE.Y.A.P.P. 2-4 es totalmente insuficiente para cubrir las demanda del servi-
cio, se requiere incrementar el nimero de especialistas y extender la atencion
al turno vespertino. Este proyecto de factibildad se encuentra ya en tramite en
el Departamento de Educacion Especial, sustentado por una lista de espera de
238 elementos.

Otra alternativa de atencion estudiada, es la del tramite de servicio so-
cial de las instituciones de nivel superior que cuentan con las licenciaturas de
Psicologia, Pedagogia, Psicologia educativa o Educaciéon Especial. La investi-
gacion realizada nos muestra que puede solicitarse el apoyo de la Escuela Normal de
Educacién Especial de Atizapan, Escuela Normal de Cuautitlén Izcalli en su turno
intensivo, Universidad Hispanoamericana de Coacalco, Universidad Iberoamericana
de Cuautitlan Izcalli y de la E.N.E.P. Iztacala. La estrategia factible seria que los
nifios con requerimientos de servicio, se desplazaran a estas instituciones para su
atencion; o bien, los alumnos del nivel superior o egresados proporcionaran aten-
cion en las escuelas gubernamentales en horarios establecidos.

Una propuesta y necesidad para la practica profesional es la elaboracion de
un directorio de instituciones que brindan educacion especial, para que los nifios
minimo tengan otra alternativa de atencién en el sistema federal o particular. Este
proyecto se realizara a nivel coordinacion, para que a través de los supervisores se
distribuya la encuesta a cada uno de los directivos y capturen los datos necesarios de
identificacion. Una vez recolectada la informacion, el personal de Supervision de
Apoyo seria el responsable de elaborarlo, para posteriormente entregarlo a coordi-
nacion quien lo duplicaria y lo distribuiria en cada una de las escuelas.

La regién 4 comprende los municipios de Cuautitian Izcalli, Cuautitlan,.
Tultepec, Tultitlan, Tepotzotlan, Huehuetoca y Teoloyucan, por lo que es necesario
la involucracion de un gran niimero de personal; de ahi, la seleccion de los directi-

vos como responsables de la encuesta. A continuacion se muestra un formato.
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Encuesta de Instituciones de Educacion Especial

El objetivo de la recopilacion de los siguientes datos, es el de realizar

un directorio de las instituciones que ofrecen algin servicio en el 4drea de Edu-

cacion Especial. Por lo que se requieren datos veridicos, ya que estos seran

distribuidos a los diversos planteles educativos de la region 4.

Nombre de la institucion:

Responsable:
Direccion:

calle No. colonia municipio
Teléfono Codigo postal

Tipo de servicio: Estatal ()

Areas de atencidn: N

Federal ( ) Particular ( )

Horario: Matutino

Costo aproximado de sesion : §

Observaciones:

Vespertino

Gracias por su colaboracion.
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La atencion en los G.A.P.P. se valoré como buena, pero es evidente que
este tipo de servicio, no se puede extender a todas las escuelas preescolares y
primarias de la region; ya que por lo general por un lado, la matricula es muy
elevada en el grado correspondiente y por el otro, para que el grupo de educa-
cion especial funcione con 25 elementos, los restantes tendrian que manejar 50
a 60 elementos aproximadamente. Ademas de considerar que los tramites admi-
nistrativos para la creacion de alguno, aiun presentan dificultades administrati-
vas.

Durante el ciclo escolar 1996-1997 empieza a operar en el sistema edu-
cativo estatal, un reajuste de los modelos de atencidn para las personas con re-
querimientos especiales, basada en el articulo 41 de la ley General de Educa-
cidn, que enuncia que es obligacion del Estado atender a las personas con nece-
sidades educativas especiales, procurando que esta educacion tenga una orien-
tacion a la integracion educativa; es decir, la infraestructura de la escuela regu-
lar tendra que adecuarse a las condiciones de cualquier poblacién y quienes no
logren desempenarse adecuadamente y satisfactoriamente en esta integracion,
recibiran educacion en las escuelas especiales.

Se inicia transformandose los G.A.P.P. existentes en U.S.A E.R. (Uni-
dad de servicios de apoyo a la escuela regular), pero continua la atencion a la
poblacion con el resto de los servicios de educacién especial. Esta nueva ins-
tancia se constituye por un directivo que en este caso ¢s ¢l Supervisor, un maces-
tro de apoyo de educacién especial y un equipo de apoyo técnico, que esta cons-
tituido por un psicologo, un maestro de lenguaje y un trabajador social.

En cada escuela se ubica el maestro de apoyo de manera permanente,
para que proporcione el apoyo en la atencion a las necesidades educativas espe-

ciales de los nifios y capacitacion a profesores y padres. El equipo de apoyo
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técnico participa en cada una de las escuelas (5) y ofrecen su servicio de mane-
ra itinerante.

En el area laboral de la sustentante se crea una unidad de U.S. AER.,
que atiende a 5 escuelas de Cuautitlan lzcalli, en sustitucién de los 15 G.A.P.P.
existentes. Se requiere en forma minima, un lapso de un aflo de funcionamiento
para analizar los productos de esta nueva estrategia de atencién a la poblacion;
muestra ser una alternativa viable, pero insuficiente adn, para dar cobertura a la
poblacion infantil del nivel basico con requerimientos especiales.

En lo que respecta a las platicas de difusién en los C.A.S., éstas mostra-
ron buenos resultados, ya que permiti6 la apertura del grupo en el preescolar y
la colaboracion de las profesoras de grado paralelo.

Pasando a otro punto, las reuniones de trabaje mensuales con el per-
sonal de los G.A.P.P., permitié coordinar y sistematizar acciones en cada uno
de los grupos, segin lincamientos del Departamento de Educacion Especial.
No se conto con problemas de inasistencia, ya que éstas tuvieron el caracter de
obligatorias y las faltas causaron descuento econémico. A cada profesora se le
elaboré un registro individual de cumplimiento, a la vista de todos los partici-
pantes, lo que incremento en gran medida su efectividad.

Las diversas tematicas abordadas en estos espacios, por medio de se-
minarios tuvieron mejores resultados a partir de la implementacion de las fi-
chas de trabajo del material en estudio, traducibles en asistencia. En cada se-
sion, la profesora ideé estrategias para caso o de aplicacion grupal factibles de
realizarse en el Ambito laboral especifico; lo anterior apoyd el trabajo de la
capacitadora, ya que, una visita mensual al grupo siempre mostréd ser insufi-
ciente para atender la problematica del grupo.

Se detectaré también falta de habitos de lectura en el personal. En este
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punto se sugiere como antecedente a cualquier sesion de capacitacion, la lectu-
ra previa y elaboracion de ficha de trabajo del material a analizar. Dentro del
area se requiere la creacion de un archivo de materiales para consulta; éste ini-
ciaria con los otorgados por el personal o gestionado en diversas instituciones,
se le estructuraria su fichero y se manejarian con préstamo a domicilio. A los
articulos mas solicitados se procuraria duplicarlos en la cantidad necesaria.

Las reuniones de academia de las docentes del grado fueron un valioso
auxiliar en el analisis y busqueda de estrategias de solucion a la problematica
presentada en cada grupo. Es necesario instituir oficialmente su funcionamien-
to, con un representante por grado.

En las yisitas de observacién a los grupos, al realizarse sin previo avi-
so, éstas siempre captaron las condiciones reales de trabajo maestro-alumno y
las habilidades actuales de los nifios. Una de las grandes dificultades encontrada
en los grupos especiales, fue la etiqueta de niflos con "problemas de aprendiza-
je" con el cual poco se podia trabajar en teoria; en la practica fue sustituido por
el de retardo en el desarrollo, que alude a un proceso de deficiencias de reper-
torios conductuales sin dafio organico que obstaculice el aprendizaje. Bajo este
enfoque, se detecto la conducta actual y los repertorios que le hacian falta al
pequeiio, para empezar a estructurarlos en forma sistematica; partiendo de ta-
reas faciles, hasta llegar a aquellas de elaborada complejidad, de situaciones
concretas a las abstractas y de las de aqui y ahora a las desligadas en tiempo y
espacio. La efectividad de este proceso, se muestra con el 98% de poblacion
promovida al grado inmediato superior.

Estos datos no necesariamente son indicativos de la aplicacién de una
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eficiente metodologia. Existié una gran cantidad de trabajo extraclase para lo-
grar estos resultados y los alumnos minimo requirieron 6 de calificacién en las
materias de Espaiol y Matematicas para acreditar el curso. Tomando en cuenta
la experiencia laboral, existe la necesidad de realizar modificaciones a algunas
metodologias actuales para obtener un mayor nivel de eficiencia, lo cual reper-
cutiria necesariamente en un ahorro de esfuerzo humano, hablando de maes-
tros como de alumnos, al definir situaciones de trabajo generales que sean fac-
tible de adaptarse a las condiciones particulares de cada grupo.

Un caso especifico es el método de lecto - escritura en el primer grado
de educacion primaria. Con el de tipo analitico - sintético, que va de lo general
a lo particular (Global de Anélisis Estructural); se realiza el aprendizaje a par-
tir de enunciados hasta llegar a la letra o silaba en estudio. Aqui se observo que
la gran mayoria de niiios pierden en algiin punto el proceso, por la gran cantidad
de informacion a la que se le da acceso y posteriormente crea confusiones de
identificacion . Los nifios que estuvieron bajo este método aprendieron a leer y
escribir al término del ciclo escolar, con un menor promedio en calificaciones
al compararlos con quienes utilizaron otro tipo de método: Ecléctico,
Onomatopéyico y de lunovacion propia, que consumieron menor tiempo en el
proceso y obtuvieron calificaciones mas elevadas.

Se propone la utilizacion del método de Innovacién propia para la ad-
quisicién de la lecto-escritura en nifios con retardo en el desarrollo; al cual
denominaremos Sensoperceptual, con una metodologia sintética - analitica que
parte de la estructuraciéon de letras o silabas al enunciado y pretende que la

informacion sea percibida por la mayoria de los sentidos. Esta constituye su
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particularidad esencial con respecto a los otros métodos, que predominante-
mente son visuales o auditivos. A continuacion se enlistan sus caracterfsticas:

[1 Sensoperceptual.

L) Sintético-analitico.

L1 Fonético. Se enseiia el sonido de la letra, indicando al alumno la po-
sicion del aparato fonoarticulador, para la pronunciacién correcta de
la fonia, el cual se asocia con algiin sonido de cosa, animal o persona.
También se dara el nombre de la letra como referente, pero se pondra
especial énfasis en la fonia de la letra.

|1 SHibice. la unidad de lectura y escritura seré la sflaba, antes de lle-
gar a la estructuracion de palabras y enunciados. Esto permitira al alum-
no una mayor rapidez en la lecto-escritura, ademas se evitara el dele-
treo; es decir, que el nifio lea letra por letra al pronunciar una palabra
o enunciado.

[J] Simultdneo. Se aprende a leer y a escribir al mismo tiempo.

|1 Asociative. Se relaciona las ideas con personas, animales, cosas o
situaciones que sensoperciba por cualquier sentido.

A continuacion se detalla los pasos del método:

1.- Explicacién del objetivo de la clase por parte del maestro a los alum-
nos.

2.- Narracion de un cuento, una anécdota o una situacion de trascenden-
cia para su comunidad. Este relato debe estar necesariamente apoya-
do de imagenes visuales y mimica para su mejor comprensién. Aqui
se resalta verbalmente las palabras con la letra que se pretende apren-

der.
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3.- En el transcurso de la narracién mostrar la letra especificando su
sonido. Al término de ésta, con las imagenes visuales presentes, pre-
guntar sobre el contenido y mostrar nuevamente la letra, siempre
asociada a su sonido.

4.- La letra realizada en diversos materiales, tanto en mayiscula como
mindscula, se proporciona a los nifios para que la toquen, se la colo-
quen en diferentes partes del cuerpo, las huelan o se las coman si es
posible. También las letras se pueden dibujar o colocar en grande en
el patio escolar y los pequeiios pueden caminar y gatear sobre ellas 6
caminar descalsos para sentir su textura. Se recomienda realizar el
alfabeto en lija, papel estraza, periddico, de gelatina, de azicar glass,
chocolate, etc. Mientras realizan esta actividad es preciso que estén
repitiendo la fonia de la letra. Si se requiere el profesor puede insti-
gar.

5.- Presentacion visual de la letra con vocales para formar silabas. Se
inducira el proceso, ejemplo: Al juntar la "M" con la "O" dice, "MO".
Se trabaja con los sonidos de las letras, primero mayusculas y poste-
riormente mindsculas. Es importante aqui no permitir deletrear a los
alumnos: "m.... 0", sino en una sola emision pronunciar la silaba; "mo",
y con presentacion azarosa de consonante y vocal formar las silabas,
éstas se identifican varias veces en forma individual y en grupo. El
maestro debe procurar que todos los alumnos participen, estimulan-
do a través de aplausos e instigacion verbal, para que sin excepcién

todos los alumnos la identifiquen y la lean correctamente. Con cada

silaba se formar4 una palabra que sea pensada en ese momento por
los nifios, misma que el maestro escribira en el pizarrén con un dibu-

jo alusivo y se leerd como se especifica en el paso anterior.
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6.- Se hara en el aire con la mano, la letra en sus dos modalidades, ma-
yuscula y minuscula mientras se repite su sonido.

7.- El alumno copiara hasta este momento, en su cuaderno el trazo de la
letra dirigido por el maestro, quien le indicara en que forma y posi-
cién debe ir escrito, ocupando ¢l pizarron para que la explicacion sea
masiva; de ser posible el docente debera ir al lugar de los alumnos
para cerciorarse que esta bien realizado el trabajo, de lo contrario,
ayudarlo y si es necesario tomarlo de la mano para indicarle el proce-
so. Aunque esto lleve tiempo beneficiara la escritura del alumno y
evitara confusiones en lo futuro. Siguiendo a la letra, leera y escribi-
ra en su cuaderno las silabas, es importante utilizar las letras conoci-
das; por ultimo se elaboraran enunciados procurando que tengan rela-
cidén con el cuento o anécdota, se ilustran con recortes o dibujos.

8.- Para la fijacién del conocimiento, se procurara realizar actividades
de coordinacién motora: dibujado, pintado. boleado, picado, enrolla-
do o juegos de identificacion dentro del salén de clases,

9.- El seguimiento se realizara en los dias posteriores. Se realiza un dic-
tado iniciando con silabas, palabras y enunciados. Se tomard lectura
en forma individual.

El tiempo aproximado de la aplicacion de los primeros 8 pasos es de una

hora treinta minutos. El orden de las letras se imparten segin ¢l orden de difi-

cultad, como a continuacion se especifica:

Vocales: 0] | A U E

Consonantes: M S T L D
V N P R J
F "fQ B N H
G CH LL Y Z
W l"li‘fl-‘l iII-'.; L".']"f

al aul.
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Son seis bloques, en los cuales es recomendable detenerse al término
de cada uno y realizar una evaluacion detallada para detectar el nivel de apren-
dizaje, y realizar retroalimentacion si es que se requiere, antes de dar inicio
con otro.

La ensefianza de las silabas compuestas, se presentan en el siguiente
orden:

CR TL BR PL GL FL CL
FR DR PR GR BL TR.

Después de la adquisicion de las letras simples, la mayoria de los alum-
nos pueden leer las silabas compuestas, por lo que este proceso se agiliza.

Algunas de las problematicas detectadas en los Grupos de Atencién
Psicopedagdgica se quedaron en proceso de solucion, como es el caso de la
canalizacién a alumnos a atencidn especializada y terapia de lenguaje no siste-
matica

Algunas de las estrategias para el primer problema ya fueron menciona-
das en péarrafos anteriores. En lo que respecta a la terapia de lenguaje, hizo falta
una evaluacion final del proceso. Se sugiere aplicar el mismo instrumento de
diagnostico para realizar una comparacion entre datos y detectar los resultados
del programa aplicado.

La siguiente estrategia metodologica se sugiere para ser aplicada en for-
ma grupal, en segundo de preescolar y primero de primaria, donde se presenta
una mayor incidencia de dificultades en el habla. Se requiere iniciar el proceso
reeducativo, una vez concentrados los datos diagnostico, con una terapia sis-
temitica de lenguaje; ya que los errores de pronunciacién obstaculizan el pro-

ceso de lecto-escritura.
Dado que las dislalias son las deficiencias en la articulacion de las pa-

labras por sustitucion, alteracion u omision de los fonemas en el momento del
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habla, son factibles de ser corregidas en el aula de clase por el profesor. a falta
de terapeuta de audicion y lenguaje, con previa capacitacion. El primer requisi-
to para una buena articulacion, es una buena respiracion, asi como también lo-
grar el control de movimiento de los 6rganos orofaciales, particularmente los
que intervienen directamente en la funcién articulatoria: lengua, labios, mandi-
bula, paladar, arcadas dentarias, misculos y nervios respectivos.

Se sugiere la siguiente intervencion dando especial atencion a los nifios
que se han detectado con diuficultades.

1.- Diagndstico. En esta fase se les aplicara a los nifios en forma indi-
vidual el cuestionario de exploracion lingiiistica y se realizara el concentrado.
Se enviara a valoracion médica los casos necesarios, Se hara el diagnéstico
grupal; los nifios con dificultades acentuadas (mas de 10 dislalias ) se canaliza-
ran a un especialista en horario extraclase.

2.- Entrenamiento grupal. Diariamente durante 5 a 10 min. se realiza-
ran con todo el grupo ¢jercicios orofaciales y de respiracion. Los nifios imita-
ran cada uno de los ejercicios que presente la maestra. Se administraran contin-
gencias de alabanza grupal, si la gran mayoria del grupo logra hacerla (al menos
las % partes). Ha resultado muy efectivo hacer notorio en el grupo, el nombre
del alumno que lo hace adecuadamente, para que los demas lo imiten. Se pueden
realizar en varias posiciones: parado, sentado, acostado, por parejas, etc. La pro-
fesora del grupo los graduaré en complejidad y cantidad.

Se recomienda llevarlos a cabo en el lapso de cambio de materia, en ¢l
primer bloque de trabajo, antes del recreo. Dos veces por semana, seguida a
esta actividad, se llevara el procedimiento especifico correctivo para cada
fonema. En forma general en los grupos especiales se han detectado dificulta-

des en la pronunciacion de /d/,/r/,/rr/ /iV/,/x/ y en todos los sinfones:/bl/, /cl/,
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If1/,/ j11, Ipll, Ibr/ Jexl, /dx/, /fv/, /gr/, Ipt/, y /tr/. Este espacio no debe durar
més de 30 min., porque se dispersa la atencion. A continuacién se especifica el
proceso correctivo grupal.
A.- Explicacién del objetivo de la clase a los niitos.
B.- Ejercicios de respiraciéon y orofaciales. Ejemplo:
[J Inspiracion nasal lenta, profunda y regular, retencion del aire y espi-
racion nasal en la misma forma. Propiciar respiracién diafragmatica.
(| Subir y bajar la lengua dentro y fuera de la boca.
(1 Prolongar la inspiracion y en seguida producir una espiracidn brusca.
Estos cuatro ejercicios constituyen un bloque y se pueden repetir de 3
a 5 veces cada ejercicio. Realizar 2 o 3 bloques.
C.- Terapia de lenguaje, que consta de los siguientes pasos:
L)} Cuento breve, donde los pequeiios no saben pronunciar y aprenden,
adivinanzas o trabalenguas.
Ll Modelamiento del punto y modo del fonema a aprender.
[ Repeticion por los nifios, de ser necesario con un abatelenguas y apo-
yar a los nifios que no lo logran.
L1 Formacién de silabas con vocdles.
[1 Formacion palabras, con la silaba en estudio al inicio, en medio y al
final.
(1 Formacién de frases.
En un inicio, no se lograran abarcar todos los pasos de la terapia, serén
necesario graduarlos acorde a las caracteristicas del grupo, asi también es ne-
cesario reforzar las pronunciaciones correctas de los nifios e ignorar las que

no cubren los requisitos.
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3.- Evaluacién. El registro se hard al término de la sesion en dos
subdivisiones: ejercicios de respiraciéon y orofaciales y de terapia, para cada
uno de los nifios, con las siguientes acotaciones: A= Adquirido, P= Proceso y
NA = No adquirido. El nimero de sesiones para cada fonema, depende cuando
al menos las % partes del grupo esté en "A". Es importante el anlisis del proce-
so, para cambiarlo si no estd dando buenos resultados.

También se realiza el entrenamiento con pequeifios grupos (2 a 5 nifios)
con el mismo proceso, en un horario extraclase, no mayor de 40 minutos. Aqui
el refuerzo es diferencial a la ejecucion del nifto y se avanza segin el ritmo del
equipo. Esta estrategia se utiliza para los alumnos que se atrasan en el proceso
grupal.

A continuacidn se listan algunas recomendaciones:

(1 Las sesiones no deben duran més alla de 40 minutos, después del cual

se dispersa la atencion.

[] La aplicacién de este tipo de actividades deber4 ser divertida y amena,
de modo que sean tomadas como juego y no como forma de correc-
cion, siempre y cuando se establezcan en forma clara las reglas de
participacion.

I} Es necesario trabajar uno a uno los fonemas y avanzar al ritmo que
establezca el grupo. Se requiere la adquisicién de laR y L antes de
pasar a los sinfones. Una técnica con buenos resultados para el esta-
blecimiento de estos altimos es la siguiente: Introducir v ocales igua-
les entre las consonantes de la silaba compuesta, cantarla varias oca-
siones para después por sorpresa, mencionar la silaba esperada. Tra-

baja simultdneamente maestro-alumno. Ejemplo:



108

Sinfon : TR.
Tara, tara, tara, tara, tara, tara, tara, tara, tra.
Tara, tara, tara, tara, tara, lara, tra.

Tara, tara, tara, tara, tra, etc.

Sinfén: BL.

Bolo, bolo, bolo, bolo, bolo, bolo, bolo, bolo, ble.
Bolo. bolo, bolo, bolo, bolo, bolo, ble.

Bolo, bolo, bolo, bolo, ble.

L] Un apoyo valioso a la terapia es la estimulacién general del len-
guaje dentro del grupo. A continuacién se dan algunas sugerencias,
que el profesor indudablemente incrementar4 con su creatividad.

Para el desarrollo de la comprensién: explicar siempre el por qué y
para qué de las actividades que se realizan, propiciar la observacién de fenéme-
nos que les permitan establecer relaciones de causa y efecto, analizar las cuali-
dades y funciones de los objetos a través de adivinanzas, descripciones verba-
les de laminas, invencidn de cuentos, agregar caracteristicas, juegos donde el
nifio conteste rapidamente, explicar en lenguaje comprensible las palabras nue-
vas, realizar 6rdenes secuenciadas incrementando la dificultad y el nimero gra-
dualmente, etc.

Dentro de la expresién oral: se pueden realizar juegos con estructuras
ritmicas utilizando pies y manos, jugar a palmear palabras clasificandolas en
numero de silabas, aprender gran cantidad de canciones y trabalenguas, jugar a
completar oraciones y relatos orales. En forma general estimular en todo mo-
mento la conversacion del nifio.

Para la expresién corporal se sugiere, expresar sin palabras estados
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de animo, realizar diversos movinnentos para que sus companeros adivinen, imitar
acciones, bailar con diferentes tipos de masica, dramatizaciones, etc.

Por otra parte, durante las visitas al Centro se observo que los especia-
listas brindaron una atencion al usuario acorde a su preparacion profesional:
normalista o universitaria. Es importante menctonar que se respeto el marco de
referencia para diagndstico y tratamientos, delineando tnicamente el aspecto
admimistrativo. Lo anterior propicid un amplio intercambio de wdeas, rico en
aprendizaje. El capacitador solo vertio sugerencias, cuando la situacion tera-
peutica no reportd resultados adecuados. En forma general el personal cubriéd
con los requisitos de la guia de obsérvacion.

El Centro se encuentra funcionando ¢n un aula de las instalaciones de
una escuela secundaria. Esto limita también la expansion del servicio; se re-
quiere apoyar al directivo, para continuar con los tramites de donacion del te-
rreno en el municipio de Tultitlan, ademas contemplar la integracion de la so-
ciedad de padres de familia y patronato, para que colaboren directamente en
todas estas gestiones.

Para finalizar este rubro de visitas a los servicios, s¢ observo que en ¢l
grupo C.A.S., la aplicacion del modelo de enrequecimiento mostréd algunas
dificultades. Las actividades tipo 1, programadas para la poblacion de segundo
grado del preescolar a aplicarse durante el ciclo escolar; se llevaron a cabo sélo
hasta antes de integrarse el grupo, lo que no permitid identificar a otros alum-
nos potencialmente sobresalientes para ser integrados al proceso. Se mantuvo
la existencia inicial, pues tampoco se ¢liminaron elementos.

La aplicacion de actividades tipo 1, 2 y 3 se realizaron en forma simul-
tanea y no una como antecedente a la otra como estaba programada, debido a que

los nifios seleccionaron prontamente el tema para investigacion u obra creativa.
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Fue necesario organtzar horarios de atencion especifica para cada proyecto,
dada la gran diversidad de tematicas en estudio. Esto increment6 el trabajo para
la profesora responsable.

Fue evidente la falta de formacion de la docente en investigacion y en
técnicas de autoaprendizaje para orientar a sus alumnos. Siempre fue necesario
tener un antecedente sobre lo que investigaban los nifos, porque continuamen-
te externaron dudas; captaron la informacion predominantemente a través de
entrevistas y de las narraciones de lo que veian en los libros o revistas.

La entrada y salida de los nifios de los grupos regulares a diversos hora-
rios alterd su organizacion, y el cumplimiento en éste decrementé. La atencion
4 cada uno de los proyectos y registro de su avance, permitio agilizar ¢l desa-
rrollo de 1os mismos. En este proceso fue necesario auxiliarse de algunos es-
pecialistas que orientaran los proyectos: médico, pintor, karateca y abogado,
Se culminaron todos los trabajos.

Es importante hacer notar, que ¢n este tipo de grupo, el apoyo de los
padres de familia siempre estuvo presente.

Se sugiere una observacion continua de la conducta de los alumnos ¢n
los grupos paralelos y lu realizacion de actuvidades tpo | en ¢l transcurso del
ciclo escolar, para que otros ninos tumbién se vean beneliciados al mgresan a
este tipo de servicio, ademas de excluir temporalmente a aquellos elementos
que no cumplan con los requisitos de ambos grupos, o darlos de baja si no mues-
tran ser sobresalientes.

Es necesario programar algunos cursos de capacitacion para la docente
del C.A.S, como es el de investigacion cientifica, técnicas de autoaprendizaje y
desarrollo de la creatividad.

Finalmente, los pequefios al exponer sus trabajos al publico, mostraron
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Los cursos, conferencias v talleres permitieron una constante actua-

lizacion de los elementos involucrado en los mismos. En cuanto a los cursos,
asistio ¢l personal a todos los programados. Se sugiere también la asistencia a
aquellos de interés para el docente o especialista, impartidos en las diversas
instituciones de Nivel Superior; en los cuales se tendria que cubrir el monto de
la inscripeion y entrevistarse con el supervisor para su autorizacion.

En las solicitudes para conferencias a docentes, es necesario involucrar
también al personal del Centro para cubrir la demanda de la region. Estos fueron
espacios muy reducidos para proporcionar informacion, de ser posible se re-
quicre implementar curso-taller, en algunas tematicas por su extension y reque-
rimientos practicos, dentro de un programa de capacitacién continua.

Los talleres a padres c:.mslituyc;"ml una herramienta indispensable en la
educacion de los hijos; existio una relacion entre la asistencia a estas sesiones
de capacitacion y la reduccion de problematica en ¢l nula de clase. Es necesario
investigar con mayor detenimiento en este punto, la escasa asistencia de algu-
nos progenitores a estas reuniones de trabajo.

Los resultados muestran que las maestras fueron competentes para en-
trenar a los padres de familia con previa capacitacton por el psicologo, lo cual
permitié que los padres participaran en ¢l mantenimiento y genceralizacion de
las conductas tratadas en ¢l salon de clases.

Dado los resultados obtenidos, puede lograrse que los progenitores sean
modificadores de conductas especificas y brinden mayor apoyo al profesor. Este
entrenamiento consiste en la ensefanza de un procedimiento especifico que deben

manejar para resolver determinado problema conductual en el hogar.
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En lo tocante al aspecto administrative, todas las acciones en ¢l arca,
fueron dingidas por un proyecto de trabajo, que permitid incidir en el ambito
educativo en cuestion, en forma organizada, ademas de evaluar el alcance de la
intervencion. Se informo mensualmente las actividades realizadas y el alcance
de cada proyecto, para planear las futuras acciones.

El contacto mensual con el Departamento, derivo en la actualizacion de
las modificaciones a los programas de educacion basica y con la informacion
periodica de los lineamientos de trabajo en los grupos especiales.

La recopilacion de documentos, concentrado de datos, mecanogratiado
de proyectos y de informe de actividades, siempre constituyeron actividades de
un gran consumo de tiempo. Se sugiere el apoyo administrativo de una secreta-
ria, con la finalidad de invertir productivamente espacios al analisis critico de
datos o situaciones problematicas, estructuracion de proyectos, etc.; que deri-
ven en estrategias factibles de ser implementadas en ¢l ambito escolar en cues-
tion.

Finalmente se argumenta, que las posibihdades de aprendizaje en el pues-
to de capacitador de educacion especial, son muy amplias, debido a las caracte-
risticas de la poblacién atendida en cada uno de los servicios. Pero también es
evidente, la falta de lineas de investigacion en este ambito educativo especial .
Se propone una descarga horaria para la realizacion de proyectos de investiga-
cién, bajo la responsabilidad de la capacitadora, con apoyo del personal del érea,
para la aplicacion de programas y recoleccion de datos. Esto incide indiscuti-
blemente, en la explicacion de situaciones de nuestra realidad en la educacion

especial.



CAPITULO CINCO
CONCLUSIONES Y COMENTARIOS

Después de una revision de las investigaciones, en donde el psicologo
ha intervenido en el campo educativo y un analisis cuantitativo y cualitativo de
su accion profesional en una situacion real de trabajo, se requiere verter con-
clusiones al respecto. En el transcurso del presente capitulo se confronta lo
obtenido en indagaciones anteriores, con las detectadas en la seccion de resul-
tados de este trabajo y se delinean las'conclusiones de la accion profesional
del psicologo, en los diversos servicios de educacion especial de la region 48
del Estado de México; ademas se incluiran comentarios sobre la comparacion
de las exigencias de las actividades realizadas, con los diversos aspectos deri-
vados de la formacion académica universitaria en la E.N_E P. lztacala.

Todo ser humano en ¢l transcurso de su vida desarrolla repertorios
conductuales cada vez mas complejos, que le permiten incidir eficientemente
en sus grupos habituales de aprendizaje; a este proceso se le denomina desarro-
llo psicologico y se produce en funcidn de determinantes organicos, ambienta-
les y psicologicos (Hinojosa y Galindo, 1984).

Al presentarse una desviacion con respecto a la norma descable o espe-
rada para ¢l grupo social donde se desenvuelve el sujeto, podemos encontrar
personas retardadas si se alude a un déficit o sobresalientes si es un superavit
conductual en relacion al parametro considerado como normal.

En el ambiente educativo publico, se han abierto espacios para dar aten-
cion a las necesidades que presentan este tipo de personas. La instancia encar-

gada de ello en el subsistema estatal es ¢l Departamento de Educacion Espe-
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cial, quién se estructurd a partir de 1983 como un sistema paralelo de apoyo a la
educaciéon basica, con un modelo de atenciéon médico terapéutico y en los ulti-
mos anos se incorpora el de integracion educativa. Bajo el primero de ellos han
funcionado diversos servictos: C AP, C.O.P.P, y actualmente ¢l Centro. En el
segundo, un primer acercamiento a este tipo de modelo son los G.A PP, que a
partir del ciclo escolar 1996-1997 derivan en U.S A E Ry los grupos C.AS .,
que desde 1993 son considerados dentro de la poblacion con requernmientos
especiales,

En un inicto, ¢stos servicios surgieron como una estrategia de cobertu-
ra y retencion de la poblacion estudiantil, ya que la pérdida escolar mas signifi-
cativa se producia entre primer y segundo grado de educacion primaria; es de-
cir, del 50% que se daban de baja de primero a sexto, el 25% lo hacia en los dos
primeros anos (Direccion General de Educacidn Especial, 1994).

Actualmente, no basta la aplicacion de una politica educativa que dismi-
nuya potencialmente la produccion de analfabetos funcionales. Se requiere de
estrategias que reconozean al sujeto con requerimientos especiales, como una
persona que precisa vivir en sociedad para acceder a conductas cada vez mas
comple)as en su interaceion con otros.

En Mexico ha sido la escuela regular, el escenario formal del proceso
educativo y no siempre los sujetos con necesidades educativas especiales tiene
acceso a ella, Un primer acercamiento de los servicios de educacion especial a
la poblacion, lo constituyeron los G.A.P.P.; ya que el servicio se presto en aulas
proporcionadas por la escuela regular y en las condiciones acostumbradas de
aprendizaje para el nino, reuniendo generalmente en un grupo a los alumnos con
dificultades en el proceso de lecto-escritura y calculo.

Esta atencion especial al alumno de segundo de preescolar, primero y
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segundo de primaria, por profesoras en constante capacitacion arrojé muy bue-
nos resultados de aprobacion en el presente trabajo; ¢l 9Y8% de la poblacion en
este tipo de servicio fue promovidaat grado inmediato superior.

Una problematica fuerte en este tipo de servicio, es que solo cubre a
los primeros grados de la educacion basica, (Y los restantes?, la realidad mues-
tra que en algunos casos, son insuficientes dos afos para superar las deficien-
cias. Ahora bien, son escasas las escuelas que pueden reestructurar la matricula
del grado, para integrar un grupo especial con 25 elementos y sobrepoblar los
restantes; es mas bien la excepceion, que la generalidad. El promedio de alum-
nos por grupo en las escuelas regulares de la region 04 es de 45 a 50 elemen-
tos.. Ademas de contar con una dispersion geografica en su ubicacion.

La transformacion de los G.A.P.P. en U.S.A_E.R., muestra ser una estra-
tegia viable para dar atencion a los niflos con requerimientos especiales de cual-
quier grado (deficiencia mental, dificultades de aprendizaje, trastornos de au-
dicion y lenguaje, deficiencias visuales, impedimentos motores, problemas de
conducta, autismo y atencton a ninos C.A.S.) que asista regularmente a la es-
cuela pablica; ya que ahora no se reuniran en un grupo especial, sino preferen-
temente en ¢l grupo comin recibiran la ayuda adicional necesaria que requie-
ran; ya sea de su maestro o de un equipo multiprofesional. Todos los ninos de-
ben aprender juntos siempre que sea posible, haciendo caso omiso de sus difi-
cultades y diferencias, dado el caso, que algunos elementos no logren desem-
pefarse adecuada y satisfactoriamente en la integracion, recibiran educacion
en las escuelas especiales.

Esta instancia de educacion especial (U.S. A E.R.), da apoyo técnico
operativo en atencion a los alumnos y en orientacion al personal de la escucela y

a los padres de familia. En la region 4B es aon insuficiente para cubrir la de-



116

manda, la unidad existente atiende a 5 escuelas; es decir, s6lo el 3% de nstitu-
ciones de educacion basica, se beneficia con este tipo de atencibn.

Los ninos con retardo en el desarvollo, retornan al grupo comdin en las
escuelas donde contd con un G.A.P.P. Es muy valioso considerar la metodologia
y técnicas empleadas en estos grupos, dado los resultados obtenidos. Ahora, un
mayor numero de ninos (con retardo en el desarrollo o sin él) se beneficiaran
de una atencion especializada y se prevendra futuras problematicas. Las obser-
vacion de la sustentante a estos grupos especiales y los productos de su accion
profesional, muestran que al sustituir el término “problemas de aprendizaje”
usado en la teoria por el de retardo en el desarrollo en la practica, acorde a lo
sugerido por Ribes (1980), permitio identificar de manera mas adecuada los
factores que controlan la situacion educativa y analizar los repertorios de en-
trada del alumno, para programar conductas a establecer. Las maestras de los
grupos especiales mostraron habilidad para elaborar y aplicar el programa de
cambio conductual, lo cual sustenta los resultados encontrados en las investi-
gaciones de Phillips (1982) y Stachnik (1979); aun cuando en algunas ocasio-
nes, durante la visita a los grupos por la capacitadora, fue necesario la ensefan-
za de procedimientos especificos, para resolver una problematica particular.

Las academias de trabajo, integradas por las profesoras de grado mos-
traron ser una fuente interesante de generacion de estrategias para resolver los
problemas que se presentaron en los grupos especiales.

Los alumnos con dificultades en ¢l aprendizaje aprendena leer y a escni-
bir mas facilmente con métodos de tipo sintético-analitico y la terapia de len-
guaje grupal de las dislalias infantiles, aplicada por la docente del grupo previa
capacitacion, corrige dichas dificultades cuando no existe dano organico y las

previene en el proceso de adquisicion de la lecto-escritura. Aqui la atencion
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individualizada que se le proporcion6 al niflo que se retrasaba con respecto al
avance del grupo, en horarios extraclase, arrojé muy buenos resultados acadé-
micos.

En cuanto al entrenamiento a los padres por la maestra de grupo, quien
previamente habia recibido capacitacién de la sustentante, se implemento por
la necesidad de colaboracion de los progenitores en el mantenimiento y gene-
ralizacion de las conductas establecidas en el salon de clases. En el caso de la
conducta verbal, esta estrategia resultod ser muy efectiva, ya que en ¢l ambiente
famihar el alumno recibe la retroalimentacion natural acostuimbrada para este
tipo de comunicacion. Al involucrar a los padres en ¢l proceso de dictado y
lectura en casa, los alumnos manifestaron un mayor nivel de cumplimiento y
ejecuciones mas adecuadas en la escuela. Estos resultados muestran que los
profesionales de la educacion adoptan adecuadamente el rol de capacitador, si
se les entrena para ello y que los padres pueden adquirir una serie de conoci-
mientos y habilidades para abordar los problemas conductuales, que presentan
sus hijos para su mantenimiento y generalizacion, como lo muestra ¢l estudio
de Mares y Hick (1984),

Con respecto a los restantes servicios, al momento actual, no han sufri-
do transformaciones ¢n su estructura y funcionamiento. EI C.A.S. se orienta
bajo el modelo de integracion, ya que &l apoyo a este tipo de nifos se ofrece en
los espacios y horarios de la escuela regular. EI modelo de enrequecimiento
por Renzulli(1977), propone que se brinde estimulacion permanente a toda la
poblacién del grado, para detectar a los niflos que potencialmente son sobresa-
lientes ¢ incorporarlos al grupo y sesiones especiales de entrenamiento a los
integrantes del grupo. Ademas es muy importante tomar €n cuenta, (ue ¢n este

tipo de grupo siempre se cuenta con ¢l apoyo de los padres de familia, si se
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requiere la asistencia del nino a espacios no escolares para adquiriv habilidades
espectficas.

Los datos de la observacion realizada por la sustentante, sobre el trabajo
de este grupo, mostro que el proceso de aplicacion e interpretacion de instru-
mentos diagnosticos es muy ardua y que el modelo de enrequecimiento requirtd
modificaciones en su implementacion "En este servicio falta por considerar aun
la orientacion al personal de la escuela y a los padres de familia.

Considero que es de suma importancia el cultivo de los alumnos sobre-
salientes, ya que una sociedad indiferente ante ellos esta condenada al estanca-
miento y a la dependencia de la ciencia y tecnologia extranjera. Se requicre de
un apoyo educativo especial, para que este tipo de personas desarrollen a mas
alto nivel sus potencialidades; bien orientada, su rendimiento es muy alto, debi-
do a que se respeta sus caracteristicas particulares y se estimula su curiosidad.
motivandola a experimentar, descubrir, organizar y utilizar, tanto la informacion
que rectbe como la que el mismo encuentra; generando la produccion de inves-
tigaciones de problemas reales u obras crepitas para su grupo social o 1a huma-
nidad.

Con respecto al Centro, se ha contado con muchas dificultades para
extender el servicio, debido al nimero de especialistas existentes y la carencia
de inmueble propio. En este tipo de servicio, existe un cuadro de personal con
mayor nivel profesional, dada su especializacion.

Con respecto a este ultimo servicio, en un futuro proximo, volvera a
funcionar como escuela especial, para dar atencion al "deficiente mental” en un
sistema escolarizado y a las personas que por multiples factores no s¢ adapten a
la integracion en una escuela regular, pero con la posibilidad de retornar a ésta,

si el o los déficit presentados se han superado.
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Vertamos ahora, conclusiones respecto a la accion profesional del psi-
cologo en estos espacios educativos especiales ;Como incide en un campo la-
boral real? ;Qué productos ha obtenido? ;Cual sera su papel en esta reestructu-
racion paulatina de los servicios de educacion especial hacia una integracion
educativa? (Qué ocurre con su preparacion profesional?.

La sustentante en el puesto de capacitador técnico de educacion espe-
cial y apoyada en una ciencia experimental de la conducta, intervind
profesionalmente en forma indirecta, desarrollando actividades de
desprofesionalizacion; entrend a los profesionales relacionados con la educa-
cion y a los padres de familia para que incidieran como modificadores
conductuales en ambientes naturales, cuestion que concuerda con lo expuesto
por Ribes (1990), pero sin generar investigacion educativa con caracter cienti-
fico.

La accion profesional real, en el presente trabajo no sustenta la postura
de Skinner (1981), quién argumenta que el psicélogo educativo deberia dedi-
carse a la investigacion basica de los procesos implicados en la ensehanza. Si-
tuacion muy interesante a analizar. Se requiere indiscutiblemente en este cam-
po laboral, establecer lineas de investigacion cientifica para generar una teoria
basica y una tecnologia que de respucesta a las necesidades de nuestra poblacion
especial, que ahora preferentemente se desenvuelve en los grupos escolares
regulares.

Al no existir el apoyo en este upo de investigaciones se recutie a la
experiencia, a los estudios de caso existente o a la importacion de lo manejado
en otros paises, entre otras estrategias. Esto repercute en el acopio de datos no
acordes a una realidad educativa especial de nuestra poblacién. Es el caso de la

aplicacion de una gran diversidad de pruebas psicologicas para el diagndstico,
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que en la practica para la sustentante s61o constituyeron una fuente auxiliar, pero
que indiscutiblemente se requeria comprenderlos, para saber explicarlos ¢ in-
terpretarlos para capacitar al profesorado; o en su caso, intercambiar ideas o
discutir diagnosticos y tratamientos con ¢l especialista del Centro. Se requiere
adaptar y sobre todo instrumentos acordes a nuestra realidad estudiantil espe-
cial, tarea en si muy compleja, pero no por ¢llo wrealizable,

Para incidir en este renglon, Ia sustentante tuvo la necesidad de asistir a
cursos post-universitarios; ya que en el transcurso de la carrera no se recibio
entrenamiento en el aspecto psicométrico. También es el caso del modelo de
enrequecimiento propuesto por Renzulli (1977), para atender a los niflos so-
bresalientes, que actualmente en nuestra entidad esta en vias de adaptacion. Este
modelo se sustenta desde un marco cognitivo-conductual; donde la sustentante
ha hecho uso de técnicas de investigacion, habilidades de analisis, sintesis y
critica adquiridas durante la carrera, para insertarse en otro marco referencial y
abordar tematicas sobre desarrollo de los procesos de pensamiento, pensamiento
divergente y convergente, analisis y resolucion de problemas, creatividad, entre
otros mas. Fue el caso también, de las diversas tematicas abordadas en los espa-
c10s de capacitacion para las profesoras de los grupos especiales, donde se ana-
lizo materiales a partir de las disciplinas relacionadas con la educacion, llame-
se Pedagogia, Sociologia, etc. Fue muy necesario en la accion protesional de la
sustentante, el conocimiento y manejo del programa preventivo y correctivo de
los problemas de aprendizaje y manuales del Centro y del grupo C.A.S.| edita-
dos por el Departamento, ademas de los programas vigentes de educacion basi-
ca de segundo de preescolar, primero y segundo de primaria.

Considero en este punto, que en el transcurso de la carrera se omitié el

analisis de materiales desde diversas aproximaciones psicologicas para expli-
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car la realidad, situacion que repercute en la accion profesional; ya que los
programas vigentes de educacién basica se sustentan desde diversas corrientes.
También considero hizo falta una especializacion en un area de la psicologia a
mayor profundidad (los dos altimos afos de la carrera), en este caso en educa-
cion especial y rehabilitacion, para dar atencion a casos incluidos en esta area.
La capacitacién continua y la experientia laboral, ha ido superando estas defi-
ciencias.

En lo tocante a las actividades de desprofesionalizacién realizadas por
la sustentante, se encontré que esta intervencion indirecta posee algunas venta-
Jas metodologicas. La modificacion de la conducta del alumno se produce den-
tro de las situaciones y condiciones ambientales de su contexto natural, que es
el salén de clase; lo anterior apoya la identificacion de los elementos que ha-
cen mas factible la aplicacion eficaz de los procedimientos y técnicas
conductuales. Como consecuencia se espera que los repertorios que el nifo
adquiera tendran mayor probabilidad de mantenerse en el transcurso del tiempo
o de generalizarse a otras situaciones, ya que han sido entrenadas por agentes
estimuladores naturales de la clase, utilizando las contingencias propias de la
conducta.

Este modelo de intervencion apoya la prevencién de los problemas de
retardo en ¢l desarrollo, cuando los maestros son los terapeutas en ¢l proceso
de tratamiento, ademas de cumplir su funcidn correctiva, tiene ciertos alcances
preventivos; ya que ayudan a evitar la presentacion de algunos otros problemas
conductuales, del alumno bajo el programa o de los otros companeros de la
clase, o del grupo visto como unidad de accién. También los maestros quedan
capacitados para detectar problemas de retraso en ¢l desarrollo, propiciando

asi, de ser posible una intervencion oportuna. Aqui se ofrece la oportunidad de
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atender a un niumero mayor de usuarios, disminuyendo con ésto el costo de
intervencién, que implicaria para el Estado, la atencion individualizada que pro-
porciona el especialista. Se puede establecer que con este tipo de servicio, el
maestro logra un mayor nivel de eficiencia en los resultados del programa apli-
cado, y una mayor cobertura de poblacion con requerimientos de educacion es-
pecial.

En cuanto a las difusiones resulté conveniente el uso de conferencias,
para verter gran cantidad de informacion a los maestros, en un espacio corto de
tiempo. Estos fueron espacios muy valiosos para recibir retroalimentacion, de
la calidad de atencién brindada en los servicios. Aqui los tripticos informativos
constituyeron fuentes de facil distribucion y lectura y el boletin informativo
una buena alternativa de divulgacion cientifica.

Las visitas de observacion realizadas por la sustentante, sin previo aviso
permitio un contacto real con la interaccion alumno-maestro en el salon de cla-
ses, la atencién al usuano en el Centro o la implementaciéon del modelo de
enrequecimiento en el grupo de sobresalientes. Estas fueron las fuentes mas
directas de datos, con respecto a los servicios.

Por altimo los cursos y conferencias fueron un importante espacio para
la actualizacion del maestro, el especialista y la capacitadora, pero no suficien-
tes, se requiere un proceso de capacitacion continua y permanente, para general
personal cada vez mas preparado que afronte las nuevas problematicas educati-
vas especiales, que tendra que atender en el grupo regular. Asf como la forma-
cion del cuadro de investigadores, que sustenten con datos reales la practica
profesional.

El psicologo en este nuevo modelo de integracion educativa, dada las

caracteristicas de la misma, sigue realizando actividades de
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desprofesionalizacion; orientando y entrenando a los docentes, para que atien-
dan en el grupo regular junto con los demas niftos, al que presenta necesidades
educativas especiales y al padre de familia, en apoyo ahora a las integracion
escolar del alumno. También sigue siendo un especialista en el Centro, dando
diagnostico, tratamiento y seguimiento a casos especiales. Como se observa en
esencia se utilizan las estrategias de intervencion, sdlo evoluciona el servicio,
al incorporar al nifio con necesidades especiales a la comunidad escolar regu-
lar. A diferencia, que con esta estrategia se dara cobertura a un numero mayor
de poblacion con cualquier necesidad educativa especial, sin segregar a los in-
dividuos de sus grupos comunes de aprendizaje. Siempre y cuando, cualquier
escuela pablica cuente con el servicio.

En ultimas fechas, en nuestro pais se han abierto paulatinamente las
oportunidades de acceso a la educacion, para las personas con requerimientos
especiales, contando con que actualmente existe un fuerte movimiento inter-
nacional en favor de la "Educacion para todos"; donde se reconoce la necesidad
y urgencia de impartir ensefianza a todos los nifios, jovenes y adultos con nece-
sidades educativas especiales dentro del sistema comun de ensefanza (Decla-
racion de Salamanca, 1994).

Con lo expuesto en el parrafo anterior, no se trata de cancelar los servi-
cios de educacion especial existentes, sino que evolucionen, para que ¢l dere-
cho a la educacion que tienen este tipo de personas, lo reciba en ambientes
comunes de educacion, bajo un programa de seguimiento y apoyo, tanto al alum-
no, a los padres y al maestro que lo recibe en ¢l aula.

Asi que este proceso de cambio se espera lento y paulatino. En México
a partir de 1994, se incorpora la educacion especial al sistema de educacion

basica en el marco educativo federalizado. En el subsistema estatal, los prime-



ros reordenamientos de la integracion educativa se gestan a partir de 1996.

Considero que la incorporacion del sujeto con necesidades educativas
especiales al ambito escolar regular, es basico, es considerarlo como una per-
sona con derecho a la educacion, que requiere ser tratada en igual condiciones
que los demas, aunque tenga rasgos diferentes; pero también deben surgir espa-
cros escolarizados para aquéllas, que no logren por muy diversas causas incor-
porarse a la escuela comun.

l.a escuela no es el anico ambito, donde se desenvuclve ¢l sujeto con
requerimientos educativos especiales, requiere que se promueva a nivel social
la igualdad de derechos en el sector salud, recreacion y cultura, sin descuidar el
laboral. Para lograr lo anterior, se necesita una amplia colaboracion de los di-
versos sectores de la sociedad, para quitar los obstaculos fisicos, sociales y
culturales que hayan o esten limitado el desarcollo pleno de estas personas. bn
México se presentan en un elevado porcentaje, como parte de la clase
socioccondomica mas desprotegrda. Este tipo de elementos, solo aceeden a la
atencion requerida cuundo se trata de programas masivos o se ofrecen en las
instituciones a las cuales tiene que asistir regularmente.

Finalmente soy de la postura, que una sociedad educada para tratar como
igual a las personas con necesidades educativas especiales, le brindara la opor-

tunidad de un desarrollo mas humano.
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GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO

SECRETARIA DE FDUCACKN, CULTHRA Y BIENESTAR SOCIAL
DIRECCION GENEFRAL DE OFFRACION EDUCATIVA
SUBDIRECCION DE APOYO A LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

EL DIBUJO DE LA FIGURA HUMANA SEGUN LA AUTORA, REFLEJA EL NIVEL
EVOLUTIVO DEL NINO Y SUS RELACIONES INTERPERSONALES, ES DECIR, SUS
ACTITUDES HACIA ST MISMO Y HACIA LAS DEMAS PERSONAS SIGNIFICATI-
VAS EN SU VIDA

UNO DE LOS ASPECTOS IMPORTANTES DEL D.FH. RADICA EN SU SENSIBILI-
DAD PARA DETECTAR LOS CAMBIOS DEL NINO, LOS CUALES PUEDEN SER EVO-
LUTIVOS Y/O EMOCIONALES. SE CONTEMPLA EL D.FH COMO UN RETRATO
INTERIOR DEL NINO EN UN MOMENTO DADO.

ADMINISTRACION:

MATERIAL: HOJAS BLANCAS TAMANO CARTA, LAPIZ No. 2 CON GOMA DE

BORR J\RE

('(_)NSI(E§"QUIERU QUE EN ESTA HOJA DIBUJES UNA PERSONA ENTERA" PUE-
DE SER ALQUIER CLASE DE PERSONA QUE QUIERAS DIBUJAR, SIEMPRE QUE
SEA lINS’ERSUNA COMPLETA. Y NO UNA CARICATURA O UNA FIGURA HE-
CHA CONPALOTES (EN NINOS PEQUENOS. LA CONSIGNA PUEDE VARIAR ( AM-
BIA ND()# LLA PALABRA "PERSONA" POR "HOMBRE, MUJER, NINO O NINA"),

NO HAYQEMPO LIMITE.
o
SE SUG§E QUE EL EXAMINADOR OBSERVE LA CONDUCTA DEL NINO MIEN-
J

TRAS D JA Y TOME NOTA DE LAS CARACTERISTICAS NO COMUNES



CALIFICACION:

CADA ITEM ESPERADO Y EXCEPCIONAL SE LE ASIGNO UN VALOR DE UN PUN-
TO. LA OMISION DE UN ITEM ESPERADO SE DESIGNA COMO -1, MIENTRAS QUE
LA PRESENCIA DE UN I'TEM EXCEPCIONAL FULE TABULADA +1. S5E SUMA UN
VALOR CONSTANTE DE 5 AL TOTAL DE LOS PUNTAIES POSITIVOS Y DE LOS
PUNTAJES NEGATIVOS. ASI, LA OMISION DE UN ITEM ESPERADO SE COMPUTA
COMO -1 + 50 SEA 4. LA PRESENCIA DE UN ITEM EXCEPCIONAL SE CONVIR-
TIOEN 1 4+ 50 SEA 6 ESTE PUNTAJE SE CONVERTIRA A UN RANGO DE CAPACI-
DAD MENTAL.

INTERPRETACION:

KOPPITZ ANALIZA LOS DIBUIOS EN 2 TIPOS DIFERENTES DE SIGNOS
OBJETIVOS:

I -1TEMS EVOLUTIVOS ES UN CONJUNTO DE SIGNOS RELACIONADOS CON LA
EDAD Y EL NIVEL DE MADURACION. EXISTEN 4 CATEGORIAS, LOS ITEMS
ESPERADOS, LOS ITEMS COMUNES, LOS BASTANTE COMUNES Y LOS EX-
CEPCIONALES.

2.- INDICADORES EMOCIONALES: CONJUNTO DE SIGNOS QUE SE RELACIONAN
CON LAS ACTITUDES Y PREOCUPACIONES DEL NINO.

ITEMS EVOLUTIVOS:

COMO YA SE MENCIONO ANTERIORMENTE EXISTEN 4 CATEGORIAS DE FRE-
('UE-.EIA. QUE INCLUYEN LOS ITEMS ESPERADOS, LOS COMUNES, LOS BAS-
‘I‘AN‘E COMUNES Y LOS EXCEPCIONALES.

LOS &.—IMS ESPERADOS INCLUYEN AQUELLOS QUE ESTAN PRESENTES EN EL
m-n&a DE LOS DIBUJOS EN UN DETERMINADO NIVEL DE EDAD Y CONSTITU-
YEN m MINIMO DE ITEMS QUE SE PUEDE ESPERAR ENCONTRAR EN LOS DI-
BUJ('&DE LOS NINOS DE UNA EDAD,

SE HELA DE QUE LA OMISION DE CUALQUIER ITEM EVOLUTIVO EN LA CA-
TEGGEIA ESPERADA INDICA O INMADUREX EXCESIVA, RETROCESO O LA PRE-
SEN(a DE PROBLEMAS EMOCIONALES .



LOS DE SEGUNDA CATEGORIA; LOS COMUNES SON LOS QUE SE PRESENTAN
EN S1-85% Y LOS BASTANTES COMUNES SE PRESENTAN EN UN 16-50% NI LA
PRESENCIA NI LA OMISION DE ESTOS 1TEMS SE CONSIDERAN IMPORTANTES

DESDE EL PUNTO DE VISTA DIAGNOSTICO,

EN RELACION A LA CUARTA CATEGORIA O EXCEPCIONALES INCLUYE TODOS
LOS TEMAS QUE APARECEN EN EL 15% O MENOS Y SE LES CONSIDERA
INUSUALES Y SF ENCUENTRAN SOLO EN LOS DIBUJOS DE NINOS CON MADU-
IREZ SUPPE RO AL PRONE D)

MANUAL DE LABULACION PARA 1LOS 30 ITEMS
EVOLUTIVOS DEL D.F.I1. INFANTIL

~CABEZA. CUALOQUIER REPRESENTACION, SE REQUIERE DE UN BOSQUEIO
CLARO DE LA CABLZA

e

-0JOS CUALQUIER REPRESENTACION DE LOS MISMOS

-

- PUPILAS  CIRCULOS O PUNTOS DEFINIDOS, DENTRO DE LOS 0JOS, UN
PUNTO CON UNA RAYA ENCIMA SE COMPUTA COMO 0OJOS Y CEJAS

4 - CEJAS O PESTANAS  CEJAS O PESTANAS O AMBAS
5 - NARIZ: CUALQUIER REPRESENTACION

6 - FOSAS NASALES' PUNTOS AGREGADOS A LA REPRESENTACION DE LA
NARIZ.

T B CUALQUIER REPRESENTACION DE LA MISMA.

LAB!US DOS LABIOS ESBOZADOS Y SEPARADOS POR UNA LINEA NO
'OMPUTAN DOS HILERAS DE DIENTES,

AS: CUALQUIER REEPRESENTACION DE LAS MISMAS, (VISIBLES).

10.- ('&lﬁl.‘l,o_ CUALQUIER REPRESENTACION. (GORRA SOMBREROS, CASCO,

1 l_’_ﬁ_ﬂ:\l\l IE, PLUMA)
e
1 - CORLLO ES NECESARIO QUE HAYA UNA SEPARACION NETA ENTRE LA

“ZA Y EL CUERPO.
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12.- CUERPO: CUALQUIER REPRESENTACION DE LO MISMO; ES NECESARIO UN
BOSOQUEJO CLARO

13- BRAZOS: CUALQUIER REPRESENTACION DE LOS MISMOS.

14.- BRAZOS EN DOS DIMENSIONES: CADA UNO DE LOS BRAZOS REPRESENTA-
DOS POR MAS DE UNA LINEA

15.- BRAZOS APUNTANDO HACIA ABAJO: UNO O AMBOS BRAZOS APUNTANDO
HACIA ABAJO, EN UN ANGULO DE 30" O MAS CON RESPECTO A LA POSI-
CION HORIZONTAL . O BRAZOS LEVANTADOS ADECUADAMENTE PARA LA
ACTIVIDAD QUE ESTA REALIZANDO LA FIGURA NO SE COMPUTA CUAN-
DO LOS BRAZOS SE EXTIENDEN HORIZONTALMENTE Y LUEGO SE INCLI-
NAN HACIA ABAJO A CIERTA DISTANCIA DEL CUERPO.

16.- BRAZOS CORRECTAMENTE UNIDOS AL HOMBRO: PARA COMPUTAR ESTE
ITEM ES NECESARIO QUE EL HOMBRO ESTE INDICADO Y LOS BRAZOS DE-
BEN ESTAR FIRMEMENTE UNIDOS AL TRONCO.

17.- CODO: SE REQUIERE QUE HAYA UN ANGULO DEFINIDO EN EL BRAZO .

18 - MANOS. ES NECESARIO QUE HAYA UNA DIFERIENCIACION DE LOS BRA-
ZOS Y DE LOS DEDOS, TALES COMO UN ENSANCHAMIENTO DEL BRAZO O
UNA DERRAMACION CON RESPECTO AL BRAZO MEDIANTE UNA MANGA
O PULSERA

19.- DEDOS: CUALQUIER REPRESENTACION QUE SE DISTINGA DE LOS BRAZOS
O 1285 MANOS .

20.- Nfﬂl:iRO CORRECTO DE DEDOS: CINCO DEDOS EN CADA MANO O BRAZO,
A I\EN()S QUE LA POSICION DE LA MANO OCULTE ALGUNOS DEDOS.

21.- PII%NAS' CUALOQUIER REPRESENTACION EN EL CASO DE FIGURAS FEME-
NIN'&}; CON FALDAS LARGAS, SE COMPUTA ESTE ITEM S1 LA DISTANCIA
EN'@E LA CINTURA Y LOS PIES ES LO SUFICIENTEMENTE LARGA COMO

PARE?I-‘.RMI‘I‘IR LA EXISTENCIA DE PIERNAS DEBAJO DE LA FALDA
s
22.- PIEREAS EN DOS DIMENSIONES: CADA UNA DE LAS PIERNAS SENALADA

ME[ﬁNTE MAS DE UNA LINEA.

(=

2



23.- RODILLA: UN ANGULO NETO ES UNA O AMBAS PIERNAS (PRESENTACION
LATERAL) O DIBUJO DE LA ROTULA (PRESENTACION DE LA FRENTE) NO
SE COMPUTA CUANDO HAY SOLO UNA CURVA EN LA PIERNA

24 - PIES. CUALQUIER REPRESENTACION

25 - PIES BIMIMENSIONALES PIES QUE SE ESTIENDEN EN UNA DIRECCION A
PARTIR DE LOS TALONES (REPRESENTACION LATERAL) Y MOSTRANDO
MAYOR LARGO QUE ANCHO, O PIES DIBUNOS EN PERSPECTIVA (PRESEN-
TACION DE FRENTE)

26.- PERFIL: CABEZA DIBUJADA DE PERFIL: AUNQUE EL RESTO DE LA FIGURA
NO ESTE INTEGRAMENTE DE PERFIL,

27 - ROPA: UNA PRENDA O NINGUNA; NINGUNA PRENDA INDICA, O SOLO SOM-
BRERO, BOTONES O CINTURON, O BOSQUEJO DE VESTIMENTA SIN DETA-
LLES.

28 - ROPA. DOS O TRES PRENDAS. SE COMPUTAN COMO ROPA LOS SIGUIENTES
ITEMS: PANTALONES O CALZONES, FALDAS, CAMISAS O BLUSAS (LA PAR-
TE SUPERIOR DE UN VESTIDO, SEPARADA POR UN CINTURON ES COMPU-
TADORA COMO BLUSA), SOMBRERO, CASCO, CINTURON, CORBATA, CINTA
DE CABELLO O VINCHA, HEBILLA O BROCHE PARA SUJETAR EL CABELLO,
COLLAR, RELOJ. ANILLO, PULSERA. PIPA, CIGARRILLO, PARAGUAS, BAS-
TON. ARMA DE FUEGO, RASTRILLO, ZAPATOS, CALCETINES, LIBRO DE
BOLSILLO, MALETIN, O PORTAFOLI0S, BATE (DE BEISBOL), GUANTES, ETC.

s
29.- RPPA: CUATRO ITEMS O MAS. CUATRO O MAS DE LOS ITEMS CITADOS
fgrﬁmuamamﬁ_

10 - BHUENAS PROPORCIONES . LA FIGURA "ESTAN BIEN", AUN CUANDO NO SEA
/]
l-%'ERAMIiN'l‘E CORRECTA DESDE EL PUNTO DE VISTA ANATOMICO

LOS IQH'AJES OBTENIDOS DEL D.F H. SE TRADUCEN EN CATEGORIAS AMPLIAS
DE FRCIONAMIENTO INTELECTUAL MAS QUE EN TERMINOS DE PUNTAJES
ESPE%"ICOS DE C1. ESTAS CATEGORIAS AMPLIAS SE CONSIDERAN SUFICIEN-
TES PARA DIFERENCIAR ENTRE NINOS DEFICIENTES MENTALES Y AQUE:ILLOS
QUE '&NEN UNA CAPACIDAD PROMEDIO O SUPERIOR.
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CON FINES DE IHVESTIGACIUK

INTERPRETACION DE LOS PUNTAJES OBTENIDOS;

PUNTAJE D H NIVEL DE CAPACIDAD MENTAL

867 NORMAL ALTO A SUPERIOR C 1. 140 6 MAS
6 NORMAL A SUPERIOR C 1. 90 - 135
5 NORMAL A NORMAL ALTO € 1 XS - 120
3 NORMAL BAJO A NORMAL C.I 80 - 110
3 NORMAL BAJO C 1. 70 - 90
2 BORDERLINE C -1 60 - 90
160

MENTALMENTE RETARDADOS O FUNCIONANDO
EN UN NIVEL RETARDADO DEBIDO A SERIOS
PROBLEMAS EMOCIONALES. C.I. 60 - B0
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HOJ* DE CALIFICACIONES

CON FINZS DBaNYESTIGACION

Edad: Afo escolar: Escuela:

Nombre de los padres:

Direccion:

Teléfono:

ANO MES DIA
Fecha del examen:

Fecha de nacimiento:

Edad cronoldgica:

Cd.: Destreza manual:

Adaptacion social:

Grado:

Capacidad de lectura:

Diagnostico médico (si lo hay):

Médico e institucion:

Teléfono:

Investigador:

{

PRUEBAS 1 I [ H1 I v

PUNTUACIONES NATURALES |

|

|
1
EQUIVALENTES DE EDAD !

TOTAL

PUNTUACIONES DE ESCALA | | i

{

l

LCOCIENTE Dt

PERCEPCION
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|
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ANEXO 3 PRUEBA V.L.S.A.M.

Nombre Sexo

I'echa de nacimiento Anos Meses
Fiscuela Girupo
Escolandad ] Fecha de examen

ESFERA COGNOSCITIVA

Test Computo Nivel  Test Computo Nivel
1 v

1H(A+B) Vi

I )

v

NIVEL PROMEDIO DE LA ESFERA

ESFERA MOTRIZ

lest Computo Nivel  lest Computo Nivel
Vila 1Xa

VIib IXb

Vil IXe(D-1)

Predominio Derecha lzquicida

NIVEL PROMLEDIO DE LA ESFERA
LSFERA VERBAL

lest Computo Nivel
Xl
Xn
NIVEL PROMEDIO DE LA ESFERA
ESFERA AFECTIVO - SOCIAL
DIBUJOS Computo Nivel
NIVEL GLOBAL. SUGERENCIAS
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Acciones.
Cumplio
hizo
llevaron
rompieron

jugaron

Sonido
Pr
Br
Cr

-
-

Bl = g =3 o

- Aciertos
lirrores

Omisiones

S ERHVESTIG

TEST X1
CUENTO
Detalles

rico
amigos

pelota

pastel

roja

soldados

pifiata

TEST XII
EXAMEN DE ARTICULACION DE SONIDOS

PalabraClasificacion  Sonido
Princesa
Libro
Cruz
F'resas
Tigre
Tren -
Cocodnlo

Pera

Arbol

Perro

Wl e s
i)&ustnuczuncs_ __
U

~¢) Inserciones
3

R
Pl
Bl
Cl
Fl
Gl
)
S
5
S

chocolate

 regalos

grandes

Calificacion

PalabraClasificacion

Rosa
Plato
Blusa
Clavos
Flores
Globos
Nido
Silla
Taza

Pastel

b) Distorsiones
¢) Inversiones

Calificacion
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PROTOCOLO DE PRUEBA DE RAVEN

ANEXO 4 ESCALA ESPECIAL
Institate, Kacarks o Clinics
Nombre N
Forma de aplicacién Prueba N°
‘echa de Nac.: Motivos de Ia Apl.:

dad ____aios ___ meses. Grado: ___

Fecha de hoy:

istrito: Escuela Hora de inic.: Duracién:
aestra: Hora de fin:
Na A Ab "
Tagicas L] . Tanieow 5 Tasteon
I | |
1 ] 1
1 \ '
4 4 4
8§ Y L
“ W ]
1 1
' ' '
. " Ll
m i i
i " 1
11 11 (F]
P e Pud i T -
ACTHIV DEL SR IO THAGNOSTI D
Forma de Trahajo
Fdad cron Puntaja
L 1 ) 1 |
feflenva Inisnve Thmnut Forcent
[ 1 1 _I
Lo it Dhscrep Rangeo
& Lo b 8 1 J
nr te Torpe iagnostico
b S R T B B |
'nﬁnd. Datrmda
| huapeimninding
o
(- [ ] J
e s Fanpuda
% 1 -
10 el 22 Deainteiwands
o | W ) 1
i . Intinngusls)
L .. l
b inoan
(.
s Porseverancia
711 L1 1 ] SR
Iafoime Irragnaar Haaminsdo
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GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO

SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
ANEXO S DIRECCION GENERAL DE OPERACION EDUCATIVA

SUBDIRECCION DE APOYO A LA EDUCACION

DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

FICHA DE EXPLORACION GRAFOLEXICA GAPE 2" GRADO DE PRIMARIO
Y DE CALCULO.

NOMBRE _ _ _ O SEXO
ESCUELA
FECHA DE EXAMEN
FECHA DENACIMIENTO
NOMBRE DEL EXAMINADOR
ANTECEDENTE ACADEMICO

1. MANIFES TACIONES DI TRASTORNOS DIEE APRENDIZAJE DE TIPO DISLEXICO

(MYKLEBUST, GIORDANO)

1.1 Confusién de letras de forma semejante « ) )
1.2. Separacion de letras y silabas «C )y ()
1.3. Confusion de letras de orientacion simétricas « ) )
4. Traslacion o transportacion de letras, silabas o palabras «( ) ()
é; Inversion de letras ORI N (|
E{jﬁ Omision de letras, silabas o palabras £ 3 € )
g}. Sustitucion de letras de sonido parecido £E ) £ )
E‘S Mezcla de letras y silabas formando indebidamente
"_“’ palabras fuera del contexto del enunciado () )
‘.'9 Agregados de letras, silabas y palabras « )y )
1,10. Contaminacién de letras o de palabras { § € 3
idl Sustitucion de palabras sinénimas ¢ ¥ £ B
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2. MANIFESTACIONES DE TRASTORNOS DE APRENDIZAJE DE TIPO DISORTOGRAFICO.
(BRUTECKNER-BOND)

2.1. Omision de letras mudas ( ) ()
2.2. Omision de uno de los componentes de las consonan-

tes dobles «C ) ()
2.3. Adicion de una letra formando indebidamente

una consonante doble £ 2 & 3

2.4. Escritura inadecuada de palabras segun un alofono

* dialectual C ) )
2.5. Escritura indiferencia de letras mayidsculas y minisculas C Yy € )
2.6. Sustitucion de letras, silabas o palabras homofanas G 2 €
2.7. Division silabica incorrecta £ ) £ )
3. MANIFESTACIONES DE TRASTORNOS DE APRENDIZAJE DE TIPO NO VERBAL

(BRUECKNER-BOND, MYKLEBUST, GIORDANO)
3.1. Distorcion de grafias en trazos circulares o en

trazos verticales «C ) )

3.2. No existe uniformidaden el tamaiio de las letras ( )y ()
3.3 No existe uniformidad en el aislamiento de las

é: letras ¢ Y € 3
3.42 Espaciacion inadecuada entre renglones « ) ()
3.% Ilegibilidad de las grafias debido a letras demasiado

2 cerradas o ilegibilidad abiertas ¢ ) L )
365 Deficiente ubicacion en el espacio grafico «C )y )
lguj Escritura de espejo « ) ()
38:- Escritura macrografica ¢ )y )
3?é Escritura micrografica c ) )



3.10. Direccional invertida en la reproduccion de las grafias (

3.11. Direccionalidad invertida invertida en la transcripeion

de las palabras

3.12 Presion exagerada con lapiz en el papel

)

4 MANIFESTACIONES DL TRASTORNOS DEAPRENDIZAJG DE LA LECTURA MECANICA

(GIORDANO)
FALLAS EN LL RETMO

4.1 Lectura bradiléxica o lenta
42 Lectura taquiléxica o acelerada

4.3 Lectura disritmica o desordenada
FALLAS GNOSTICAS

4.4, Lectura amnésica

4.5 Lectura imaginaria
TRASTORNOS DE GLOBALIZACION

4.6. Lectura subnitrante o arrastrada

45. Lectura repetida oral

48. Lectura repetida o silenciosa

é, Lectura de formas mixtas (oral-silenciosa)
-QO. Lectura global disritmica

491 Lectura silabica

wi

ﬂ 2. Lectura fonética de los elementos de la palabra
QJ. l.ectura vacilante

494, Lectura carencial
xS

K

— o, o, —

e e e e e wer e e

— e e e e, e e

B
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5. DEFICIENCIA EN LA LECTURA (BRUTECKNER-BOND)

5.1. Deficiente utilizacion en el contexto ¢n el caso de
la lectura oral

5.2. Deficiente vocabulario de tipo visual

5.3. Defectuosa entonacion de los enunciados

5.4. Lectura en tono de voz poco natural

55 Habito de senalar con ¢l dedo mover la cabeza

5.6. Desorientacion entre las palabras y/o las lineas

de un texto

6. DIFICULTADES DE LA LECTURA DE COMPRENSION (BRUTCKNER-BOND)

6.1. Dificultad para retener los datos obtenidos a través
de la lectura
6.2. Dificultad para organizar correctamente las informa-
ciones obtenidas en la lectura
6.3. Dificultad para reconocer la idea principal de un texto
6.4. Dificultad para valorar criticamente un texto que se ha

leido

o
w

Dificultad para extraer informaciones especificas de

estudio

~3
£
@]
=
5
C

No identificacion de nimeros

~J

Confusion de formas

RESDEMVESHRACION

Confusion de nameros por sonidos

Confusiones de nimeros simétricos

BN

Inversion de nimeros

— — — — —

e

— e e,

L e .

— e e e



7.6. Translaciones

7.7. Repeticion de cifras

7.8. Omision de cifras

7.9. Perseverancia

7.10. Mal encolumnamiento

7.11. Inician la adicién y sustraccion por la izquierda

7.12. Suman o restan las unidades con las decenas

OBSERVACIONES

-
5]
-~
=
>

FIRMA DEL EXAMINADOR

Sl FINEES DE INVESTIBACIU:

B .

— o — — — —

B

L7T2



GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO

SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
DIRECCION GENERAL DE OPERACION EDUCATIVA
SUBDIRECCION DE APOYO A LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

EXAMEN DE EXPLORACION GRAFOLEXICA Y DE CALCULO

G.APP. 2° GRADO DE PRIMARIA

NOMBRE DEL ALUMNO

ESCUELA __

PARTE 1

UNA FAMILIA DE TITIRITEROS

Mi padre era un hombre muy grande, mi madre una mujer muy chi-

quita, y mi padrino; el tio badajo, habia sido Sacristan y ahora era el
musico de la familia.

Eramos una familia que va por los caminos.
Los caminos son largos, son de tierra roja: a veces son de grandes

piedras lisas, y nuestro caballo se resbala; a veces son de piedras

pequeiias, apretadas en la tierra, y las ruedas de nuestra carreta tro-
piezan.

PARTE 11

TIGACION

)
>

204 FINES DE INVES
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TONO HACE DE PAYASO

Aquella tarde el circo estaba lleno de niflos y no quedaba un solo
lugar.

Cuando Tono iba a entrar, vio que en la puerta habia una nida que
tenia cara de mal genio.

(Qué pasa? le preguntd.
Pues que no he podido encontrar un boleto.
No te apures. Ven conmigo. Lo veras desde un rinconcito.

La nifia se puso muy contenta y se acomodo en una esquina de la
pista.

iAdios - dijo Toflo, que tengo que salir a escena ahora mismo!

Al poco rato salio a escena junto con Boso. Los dos vestian de pa-
yasos. Con unos enormes zapatos. Con la cara pintada. con una

nariz muy grande roja. Con unos trajes enormes y de colores chillo-
nes.

PARTE 1V

1. (Dénde estaban los nifos?

2. (Coémo se llama el nifo que entrd?

3. (Como se puso la nifa cuando le dieron el boleto?

4. Con quién salié Toiio a escena?

5. (Cémo se vistieron los payasos?

CALCULO
11 +12=23 4-1=3
32+4= 15 '+'3=_ ——
=
= ” 16
< 12 3
m = - -
E
(7]
C$‘IPLETA

CON FINES DE

2: 3! 3 5" ¥ ?‘
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DICTADO

DICTADO

ESCRIBE LOS NUMEROS DEL UNO AL DIEZ

LECTURA DE NUMEROS

CON FIKES DE INVESTIGARINN



GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO

SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
ANEXO 6 DIRECCION GENERAL DE OPERACION EDUCATIVA

DEPARTAMENTO DE EDUCAION ESPECIAL

GRUPOS DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA

REGISTRO DE EVOLUCION DEL DESARROLLO

BIOPSICOSOCIAL
L DATOS GENERALES DEL NINO
1. NOMBRE S L et e My M
AR AN o MBS ’ e

AFECHA Y LUGAR DENACIMIENTO
A DIRFCCION
SUELIFONO
O ESCUELA Y GRADOOQUECURSA
7 NOMURE DL PADRE
EDAD L OCUPAUTON
ESCOLARIDAD _ __EsIabocivie,

B. NOMBRE DEELAMADRE

EDAD _ OCUPACION el e o s
FSCOLARIDAD L ESTADOCIVIL
9, NOMBRI: DE LOS HERMANOS EDAD tK‘UI'ACIt')N ESCOLARIDAD

10 LUGAR QUE OCUPA EL NINO ENTRE LOS HERMANOS

11 OTROS FAMILIARES QUE VIVEN EN LA MISMACASA

20N FINES NE nayeeTa raau
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. ANTECEDENTES.

I FPACTORES PRENATALRS
AYNUMERO DE EMHARAZOS
14) 4, Bl EMBARAZO FUIE DESEAIXY T 8] e e RO
) ¢ HUBO SUPERVISION MEDICA? 8L . . . e e

1) { TUVO INFECCIONES DURANTE FL EMBARAZO? ST NO__

LCUALES?

E) DURACION DEL EMBARAZO
F) |, DURANTE EL EMBARAZO PADECIO DE VOMITO, MAREOS O SANGRADO 7 -

2. FACTORES NATALES
Ay LA MADRE EN El, PERIODO DEL PARTO ESTUVO TRANQUILA, NERVIOSA O TUVO

PROBILEMAS, | DEQUE TIMO 7 _ iaa

13) DURACION DEL TRABAJO DE PARTO

) TIPO DE PARTO. VAGINAL CESAREA
D) FUERON USADOS FORCEPS O ANUSTESIA, ¢ DEQUETIPOY
1) PERSONA Y SITIO DONDE FUE ATENDIDA
F) TUVO COMPLICACIONES DURANTE EL PARTO
3. FACTORES POSTNATALES.
é;_Iu-'..‘li’[]{(')YLL()RUAI.NACIER? e e TS
&) 11:MPO QUIE TARDO EN LLORAR b o e
[ L)
n] PRESENTO TEGUMENTOS VIOLACEOS, PALIDEZ O AMARILLENTOS
E]Pii!«)l)}i!,NlRtJm.NM.:!iR _____
™
IEVOLUCION PSICOMOTRIZ
E EDAD EN QUE:
'O LA VIST
§ WROANIITA e
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SOSTUVO LACABEZA

SE SENTO

BALBUCEO

GAITO

APARECIO EL LENGUAIE (MONOSILABOS)

DIOSUS PRIMEROS PASOS

EMPEZOAVESTIRSESOLO

SECONTROLARON LOS ESFINTERES Y COMO LE ENSENARON

2. HUBO TENDENCIA A SER ZURDO O DIESTRO

IV. ALIMENTACION

1. ;, EL NINO FUE ALIMENTAIDO CON LECHE MATERNA ? S NO

2. SICONTESTO "NO" | CON QUE LOALIMENTO?

3 EDAD DEL DESTETE

4 REACCION DEL NINO AL DESTETE YT = e e R e

5 LA QUE EDAD EMPEZO A DARLE OTRO TIPO DU ALIMENTO 7

6. ALIMENTACION ACTUAL

7 ( SUFRE DE ANOREXIA ?

8. AQUE EDAD LE APARECIERON LOS PRIMEROS DIENTES 7

V. C%DICIONES DE SALUD.

1. &0 TALLA GRADO NUTRICIONAL

2,

UDEZA VISUAL AGUDLEZA AUDITIVA

3. IS DE ENFERMEDADES QUE EL NINO HA PADECIDO

IHVESTIRA

e .
4 @BQUEMA DE VACUNACION.
ABBPOLIOMIELITICA e o B 3a
TRIRLE la 2a, 3a

i}



ANTTTUBERCULOSIS (BCGY
OTRAS VAUUNAS APLICADAS

A 11 NINO HA SUERI®
TRAUMALISMO 81 Mty

CONVILSIONES 81 KO

INTERVENSIONES QUIRURGICAS ST

ALLERGIAS h1| NO)

6 TRANSTORNOS EN 1L, SULENO
DUERME TRANQUILO

L CON QUIEN DUERME: ?

LI ey

e GDEQUE TR Y

LD OQUE TT

o iDEQUETIPO?

TIENE PESADILLAS

__ANTISARAMPION

2§ A

7 PRESENTAENURESIS

VL CONDUCTA Y CARACTERISTICAS DE PERSONALIDAD.

1. RELACIONES AFECTIVAS

A TIMIDO

_ B ANSIOSO

€) BERRINCHUDO D) AGRESIVO
E) HIPERACTIVO e
2. HABIIOS
AMHORASDESUENO B HORASDEJUEGO

C)SE MUERDE LASUNAS

E) SE CHUPA EL DEDO

D) ES GLOTON

3.3 MASTURBA
vngﬂncmzmzs FAMILIARES.
PADRE MADRE OTRO FAMILIAR
1. B conoLismMo si NO st NO sl NO
2. "RBAQUISMO Sl NO___ SI_ NO sl NO
3 JOXICOMANIAS Sl NO____ si NO SI NO
4 HRILEPSIA Sl NO 8§ NO____ S8 NO____
Sl NO st NO

5 gl-IERM MENTALES SI NO

179
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6. OTROS PADECIMIENTOS _ o S

7. N CASO DE QU EXISTA DNO O ALGUNOS DE LOS ANTECEDENTES ANTERIORES, § CUAL

ES LA REACCION DEL NINO ANTE ELLOS ?

VIIL INTEGRACION ESCOLAR.
LAAQUEEDAD INGRESOALJARDINDENINOSY?
2 L QUE REACUCION TTIVO EL NINGO T

3., COMO SON LAS RELACIONES DEL NIBO CON SUS COMPANEROS Y MABS TRAY

4 | COMO ES §U APROVECHAMIENTO FSCOLAR 7 ADFCUADO O INFERIOR A SUS CAPACIDADES.

IX. CONDICIONES SOCIOECONOMICAS DE LA FAMILIA.
1. CONDICIONES ECONOMICAS ACTUALES.
A TIPO DE VIVIENDA S EDIFICH) ) CASA SOLA

VECINDAD

CUENTA CONNo RECAMARAS ~— GALA
COCINA BANO
COMEDOR OrRoOS .

B) FRECUANCIA DE ACTIVIDADES RECREATIVAS,

DIARIAS _ MENSUALLS

SEMANALES QUINCENALES .

E
LUGARES DE RECREOQ
€I T

5N,!M1'N'I'US QUE CONSUME CON MAYOR FRECUENCIA

X @ SPUESTA AL PROBLEMA.

COMO ES LA PARTICIPACION DE LA FAMILIA 1N LA EDUCACION DEL NINO ?

204 Flis



2. CUAL HA SIDO LA REACCION DE LA FAMILIA ANTE EL ECHO DI QUE EL NINO ESTE

INTEGRADO EN UN GRUPO DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA ?

XL VISITAS DOMICILIARIAS.

FECHA MOTIVO FIRMA

XIL. DIAGNOSTICO PSICOLOGICO.

DIBUJO DE LA FIGURA HUMANA DI KOPPTZ
EC _AROS MESES

TOTAL CLASIFICACION

FECHA DE EXAMEN

PRUEBA DE PERCEPCION VISUAL DE FROSTIG

PRUEBAS 1 1 m 1w v

PUNTUACIONES NATURALLS

EQUIVALENTE DE EDAD

TOTAL

PUNTUACION DE ESCALA

COCIENTE DE PERCEPCION

00:i AKES DE INVESTIGACION

181



0/ RRES DE INVESTIGACIOX

FECHA DE EXAMEN

INTERPRETACION

OBSERVACIONES
A DE 19

FIRMA DEL RESPONSABLIL:

182



183

GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO
SECRETARIA DE lf.IiIJ("-\('l(iN, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
ANEXO 7 DIRECCION GENERAL DE OPERACION EDUCATIVA
SUBDIRECCION DE APOYO A LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

CUESTIONARIO DE EXPLORACION LINGUISTICA

G.A.P.P.
1. FICHA DE IDENTIFICACION:

1.1. NOMBRE DEL NINO

1.2 FECHA DE NACIMIENTO

1 3NOMBRE DEL JARDIN DIE NINOS

14 LOCALIDAD 1.5 MUNICIPIO L6 LE

L

PREGUNTAS DE IDENTIFICACION:
21, COMOTE LLAMAS?

22 ; CUANTOS ANOS TIENES ?

23, DONDI VIVES 7

24 (AQUE TEGUSTAJUGAR 7

3. OBSERVACION DEL APARATO FONOARTICULADOR:
31 LABIOS: FRUNCE () ESTIRA () MUECAS ()
32 PALADAR: NORMAL () HENDIXY ()
33, LENGUA CORTA () LARGA () GRUESA () DELGADA ()

331 MOVILIDAL:  HACIA LA DERECHA () HACIA LA TZQUIERDA () CIRCULAR( )

3.£:RliN'[l,l,(): NORMAL () CORTO () LARGO ()
Jg‘li‘_'f.ﬁs DENTARIAS: COMPLETAS () INCOMPLETAS () CARIES ()
32(55[’[?.!\1'1()]‘1? ABDOMINAL () TORACICA ()

: ETROPROGNATISMO () PROGNATISMO ()

3 TROS:

(! FES DE



4. NIVEL FONETICO:

184

P A L ABRAS
GRUPO FONEMA
INICIAL MEDIA FINAL
M MLESA CAMISON RANA
BILABIAL P PELOTA MARIPOSA MAPA
1Y VACA BEBE UVA
I’ FOCO ELEFANTLE CAKLE
LABIODENTAL D DEDO CANDADO RED
T TELEFONO PATITO PALETA
87, ZAPATO VASO LAPIZ
B LUNA PELO PASTEL
ALVEOLAR N NARIZ, MANO BOTON
R ARO ARETE CARA
R RATON PERRO CAMINAR
¢ CHUPON CUCHARA HACHA
PALATAL N NANDU PINATA CANA
LL LLAVE PAYASO GALLOD
G GATO MAGO TORTUGA
VELAR X JABON OO RELO)
CK CASA BOCA JAMAICA
Bl BLUSA BIBLIOTECA TABLA
CL CLAVO LSCLAVO ANCLA
SINFONES FL FLOR INFLAR TEFLON
= Gl. G1.OBO IGLESIA 1GLU
Q . MLATO DILOMA TEMIEPLO
BR BRAZO CABRITO LIRO
CR CRUZ ESCRITORIO ALACRAN
DR DRAGON COCODRILO CUADRO
;amm:nmrs FR FRIUTA REFRESCO COFRE
GR Gl HGRE NGO
g PR PRADO camacno [commar
=n TR TREN MITRO) SASIRE

1



PALABRRAS
GRUPO FONEMAS
INICLIAL
Al JAULA
El PEINE
EO 1LEONCITO
DIPTONGOS
IE PIE
A GUANTE
LK HUEVO

S NIVEL SEMANTICO;
5.1 SEPARAR LAS TARJETAS QUE PERIEENECEN AL MISMO GRUIYNO
52, PIANTEAR LAS PREGUNTAS.
4 PARA QUE SIRVEN ?
. QUIENES LA UTILIZAN ?
L CUANDO SE UTILIZAN ?
¢ A QUE HORA SE UTILIZAN ?
4 POR QUE LAS UTILIZAN ?
6. NIVEL SINTACTICO
61. DESCRIPCION DE UNA LAMINA:
4 QUE VES AQUI?
;, QUIENES ESTAN AQUI ?
4, COMO ESTAN LOS ARBOLES ?
1 QUE LES ESTA PASANDO A LAS PERSONAS ?
¢ A DONDE SE DIRIGEN ?
7SRIVEL PRAGMATICO:
ENUMERA (i DESCRIBE () NARRA ( )

S. EXPRESIONLOGICA

C !
) ¢ 3
) (O
) ¢ 9
) €
) ¢ )
) ¢ 9
) § 3
) € 9
) ¢ 2
} & 2
) [

SHAGNOSTICO

9. TAMIENTO

e
IKPRGANIZACION

185



GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO
- SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
ANEXC  D®RECCION GENERAL DE OPERACION EDUCATIVA
. SUBDIRECCION DE APOYO A LA EDUCACION
8 DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

LINGUISTICA GA.P.P. DEL MVEL CRESE
NOMBRE DE LA ESCUELA LOCALIDAD MUNICIPIO ZONA ESCOLAR
NIVEL FONETICO
Bila- | Ladio Pala- | Vela-
Atveodares
bial | dontn! tales | res Sinfones Diptongos | 6.1]5.2(6.1}7.1
NP NOMBRE DEL ALUMNO mip{bjfidjtis|i|nir{ricinjiig|x|kiblici]fi}it]pijbrcrdd frignpd trieud eilec

Bo. Vo. EL DIRECTOR

FIRMA DEL PROFR. (A)

981




GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO )
SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
ANEXO 9 DIRECCION GENERAL DE OPERACION EDUCATIVA
SUBDIRECCION DE APOYO A LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

COH FIXES DE INVESTIGACIOK EVALUACION CONTINUA
NOMBRE DEL PROFR. {A)
ESCUELA UBICACION 2E. keeac‘m

OEIAIPINIAIPINIAIPINIAIPIN|IAIPINIAIPINIAIPINIAIPINIAIPINIAIPINIAIPIN{AIPINIA[PINIAIPINIA[PINIAIPINIAIPINIA(PIN A g N

ACOTACIONES
Vo. Bo. Vo. Bo.
O.E. = OBJETIVOS ESPECIFICOS
A = ADQUIRIDO
P = PROCESO
N = NO ADQUIRIDO EDUCADORA OBSERVADORA DIRECTORA

L81



GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO

SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
ANEXO 10 DIRECCION GENERAL DE EDUCACION

DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

-
SO A E
. cgécgﬁmpﬁgﬁmgmmcmﬂs DE ESCALA DE LA PRUEBA DE MARIANNE FROSTIG Y DEL DIBUJO
DE LA FIGURA HUMANA DE E. KOPPITZ
NOMBRE DEL JARDIN DE NINOS LUGAR MUNICIPIO ZONA ESCOLAR

REGION GRADO FECHA

EDAD CRONOL. PUNTUACION DE ESCALA KOPPITZ OBSERVACIONES

N.P. NOMBRE DEL ALUMNO SEXO{ AROS MESES I I m v \’ COC. PERC. PUNTAJE TOTAL [ CLASIFICACION

NOMBRE Y FIRMA DEL RESPONSABLE DE LA APLICACION

Vo. Bo. DEL DIRECTOR

88T



GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO
SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL

DIRECCION GENERAL DE OPERACION EDUCATIVA

AT%XO SUBDIRECCION DE APOYO A LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL
COH FINES DE INVESTIGACIOK CONCENTRADO DE £AS PRUEBAS ABC, VISAM Y RAVEN
NOMBRE DE LA ESCUELA LUGAR MUNICIPIO ZONA ESCOLAR
REGION GRADO TURNO FECHA
EDAD| TEST ABC PRUEBA DE MADUREZ VISAM PRUEBA DE RAVEN

N.P.| NOMBRE DEL ALUMNO |SEXO [ . | o | el g: mg;;& EsF. | AFBC. | NVEL | o (oo | Raneo T:co OBSERVACIONES

1

2

3

4

3

[]

7

8

[

10

11

12

13

14

18

16

7

18

19

20

21

2

23

24

26

NOMBRE Y FIRMA DEL RESPONSABLE DE APLICACION

Vo. Bo. EL DIRECTOR

681
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GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO
SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
DIRECCION GENERAL DE OPERACION EDUCATIVA

ANEXO

SUBDIRECCION DE APOYO A LA EDUCACION

13 DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

£0ii FINES DE INVESTIGACION

INSTRUCTIVO

EVALUACION PEDAGOGICA SEMESTRAL

GRUPOS DE ATENCION PSICOPEDAGOGICA DEL NIVEL PREESCOLAR

CICLO ESCOLAR 199 __

-199

UNIDAD OBJETIVO Y ACTIVIDAD A REALIZAR REGISTRO
1.1 MOTRICIDAD | OBJETIVO: REALIZARAN MOVIMIENTOS COORDINANDO | ADQUIRIDO: LANZAR Y RECIBIR LA PELOTA SIN DEJAR-
GENERAL AMBOS BRAZOS AL LANZAR OBJETOS EN TODAS DIREC- | LA CAER DE 5 A 6 VECES.
CIONES.
EN PROCESO: SI COMETIO DE 2 A 4 ERRORES AL LANZAR
ACTIVIDAD: POR PAREJAS COLOCADOS FRENTE A FREN- | O CACHAR LA PELOTA.
TE A UNA DISTANCIA DE 1.50 MTS. LANZAR 6 VECES LA )
PELOTA A SU COMPANERO SIN DEJARLA CAER Y SINDES- | NO ADQUIRIDO: SI COMETIO 5 O 6 ERRORES AL LANZAR
PLAZARSE DE SU LUGAR. (PELOTA 20 CM DE DIAMETRO | O CACHAR LA PELOTA.
APROXIMADAMENTE).
1.1 ESQUEMA OBJETIVO: REPRODUCIRA UNA FIGURA HUMANA COM- | ADQUIRIDO: CUERPO COMPLETO (CABEZA. CUERPO. BRA-
CORPORAL | PLETA. ZOS Y PIERNAS). DETALLES COMO POR EJEMPLO OJOS,

ACTIVIDAD: PROPORCIONAR UNA HOJA TAMANO CARTA
Y LAPIZ, EL NINO DIBUJARA UNA FIGURA HUMANA COM-
PLETA. (HOJA 1).

BOCA. NARIZ, PELO. OREJAS. ARETES. CINTURON.

EN PROCESO: CUERPO COMPLETO, ADEMAS DOS DETA-
LLES.

NO ADQUIRIDO: CUERPO INCOMPLETO (FALTAN BRAZOS.
PIERNAS). O SI NO DIBUJA DETALLES (BOCA. OJOS).
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UNIDAD

Y BR 1ON
ESPACIO
TEMPORAL

OBJETIVO Y ACTIVIDAD A REALIZAR

REGISTRO

PP,

V& WRENTIFICARA LA RELACION ESPACIAL ARRI-
BA - ABAJO - CERCA - LEJOS.

ACTIVIDAD: PROPORCIONAR AL NINO LA HOJA 2.
INDICACIONES:

DIBUJA UNA MANZANA CERCA DEL ARBOL.
DIBUJA UN SOL LEJOS DEL ARBOL.
DIBUJA UNA MARIPOSA ARRIBA DEL ARBOL.

ADQUIRIDO: DIBUJO CORRECTAMENTE DQOS O TRES Fl-
GURAS.

EN PROCESO: DIBUJO CORRECTAMENTE UNA FIGURA.

NO ADQUIRIDO: NO DIBUJO NINGUNA FIGURA CORREC-
TAMENTE.

1.4 LATERALIDAD

OBJETIVO: COLOCARA DIVERSOS OBJETOS EN LA DIREC-
CION QUE SE LE INDIQUE (DERECHA IZQUIERDA).

ACTIVIDAD: PROPORCIONAR LA HOJA 2.
INDICACIONES:

DIBUJA UNA MACETA ENEL LADODERECHO DEL ARBOL.
DIBUJA UN COCHE EN EL LADO IZQUIERDO DEL ARBOL.

ADQUIRIDO: DIBUJAR CORRECTAMENTE LAS DOS FIGU-
RAS.

EN PROCESO: DIBUJO CORRECTAMENTE UNA FIGURA

NO ADQUIRIDO: NO DIBUJO NINGUNA FIGURA CORREC-
TAMENTE. ‘

1.5 EQUILIBRIO

OBJETIVO: REALIZARA JUEGOS DE EQUILIBRIO SIGUIEN-
DO DISENOS EN EL PISO.

ACTIVIDAD: CAMINAR SOBRE UNA LINEA RECTA DE 3
MTS. 5 CM. ANCHO HACIA ADELANTE Y HACIA ATRAS.

ADQUIRIDO: CAMINO SIN PERDER EL EQUILIBRIO

EN PROCESO: SI COMETIO TRES ERRORES (SALIRSE DE
LA LINEA, NO CAMINO HACIA ATRAS)

NO ADQUIRIDO: NO RESPETO LA LINEA MARCADA.

1.6 ACTIVIDADES
RECREATIVAS

OBJETIVO: RECONOCERA SU CUERPO COMO INSTRUMEN-
TO DE RITMO.

ACTIVIDAD: CAMINARA 3 PASOS Y MARCARA EL ALTO
(REPETIR 3 VECES)

ADQUIRIDO: EJECUTAR LOS TRES TIEMPOS CORRECTA-
MENTE.

EN PROCESO: St COMETIO DOS ERRORES AL CONTAR LOS
PASOS O NO MARCAR EL ALTO.

NO ADQUIRIDO: NO RESPETA LOS PASOS NI LOS ALTOS

‘o7




UNIDAD

OBJETIVO Y ACTIVIDAD A REALIZAR

REGISTRO

COH FINES DE lNVESTIGAGlmi

E A I

2.1 COORDINACION
VISOMOTORA

OBJETIVO: EJERCITARA LOS MUSCULOS DE LOS BRAZOS
Y DEDOS AL REALIZAR DIVERSAS ACTIVIDADES DE CO-
LOREADO.

ACTIVIDAD: PROPORCIONAR LA HOJA 3.

INDICACIONES:

COLOREA DE ROJO LA MANZANA GRANDE.
COLOREA DE VERDE LA MANZANA CHICA.
COLOREA DE AMARILLO EL CUADRO GRANDE.

ADQUIRIDO: COLOREA RESPETANDO LOS LIMITES DE LAS
FIGURAS.

EN PROCESO: COLOREA SALIENDO DE LOS LIMITES DE
LA FIGURA.

NO ADQUIRIDO: COLOREA SIN RESPETAR LAS FIGURAS.

2.2 DISCRIMINA-

OBJETIVO: LOCALIZARA FORMAS, TAMANOS Y COLORES

ADQUIRIDO: IDENTIFICACION DE LAS 3 FIGURAS.

CION FIGURA| QUE SE LE PIDAN.
FONDO. EN PROCESO: IDENTIFICACION DE 1 O 2 FIGURAS.
ACTIVIDAD: EVALUAR CON LA HOJA 3. .
NO ADQUIRIDO: NO IDENTIFICO NINGUNA FIGURA.
2.3 POSOCION | OBJETIVO: UBICARA LOS DIBUJOS DE ACUERDO A LAS
ENEL ESPA- | INSTRUCCIONES DADAS. (IZQUIERDA - DERECHA).
CIo

ACTIVIDAD: SE EVALUARA CON LOS RESULTADOS DE LA
UNIDAD 1.4

2.4 RELACIONES
ESPACIALES

OBJETIVO: UBICARA OBJETOS CON RESPECTO A SI MISMO.
ACTIVIDAD:
INDICACIONES:

COLOCA LA PELOTA A TU DERECHA.
COLOCA LA PELOTA A ATRAS DE TL
COLOCA LA PELOTA ARRIBA.
COLOCA LA PELOTA A TU IZQUIERDA.

ADQUIRIDO: EJECUTO CORRECTAMENTE LAS 4 INDICA-
CIONES.

EN PROCESO: EJECUTO 2 O 3 ORDENES CORRECTAMEN-
TE .

NO ADQUIRIDO: EJECLUTO UNA ORDEN CORRECTA Q NIN-
GUNA.
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UNIDAD

OBJETIVO Y ACTIVIDAD A REALIZAR

REGISTRO

COH FINES DE lNVEST!GAClQR .

E A 111

3.1 CONCIENCIA Y
RECONOCI-
MIENTO AUDI-
TIVO

OBJETIVO: MARCARA EL OBJETO DESCRITO VERBALMEN-
TE.

ACTIVIDAD:PROPORCIONAR LA HOJA 4.

DESCRIBIR UN ARBOL DE LA SIGUIENTE MANERA Y DES-
PUES PEDIR AL NINO MARQUE CON UNA CRUZ ROJA LA
FIGURA DESCRITA:

ES GRANDE, TIENE UN TRONCO COLOR CAFE, TIENEN
HOJAS VERDES, A VECES TIENEN FLORES O FRUTOS.

ADQUIRIDO: ST MARCO LA FIGURA CORRECTAMENTE.
EN PROCESO:
NO ADQUIRIDO: NO MARCO LA FIGURA CORRECTA.

3.2 DISCRIMINA-
CION
AUDITIVA.

OBJETIVO: DISTINGUIRA SONIDOS DE INSTRUMENTOS MUSICA-
LES.

ACTIVIDAD: EMPLEAR LA HOJA 4.

LA EDUCADORA TOCARA DOS INSTRUMENTOS MUSICALES, SIN
QUE LOS VEAN LOS NINOS (CAMPANA, PANDERO).

LES INDICARA QUE ENCIERREN EN UN CIRCULO ROJO LA FIGU-
RA DEL INSTRUMENTO QUE ESCUCHARON

TOCARA NUEVAMENTE 2 INSTRUMENTOS (TAMBOR. CLAVES).
DARA LA INDICACION ANTERIOR EMPLEANDO EL COLOR AZUL

ADQUIRIDO: SI MARCO CORRECTAMENTE LAS DOS FIGU-
RAS.

EN PROCESO: MARCO CORRECTAMENTE UNA FIGURA
NO ADQUIRIDO: NO MARCO LAS FIGURAS

3.4 TRASLACION
DE SIGNOS

O&TIVO. IDENTIFICARA SONIDOS AMBIENTALES.
ACTIVIDAD: PROPORCIONAR HOJA 4.

INDICACIONES: LA EDUCADORA HARA SONAR VARIAS
LLAVES E INDICARA QUE LOCACLICE LA FIGURA MAR-
CADA CON UNA CRUZ VERDE, LA MISMA INDICACION
CON EL SONIDO DEL RELOI.

ADQUIRIDO: IDENTIFICACION DE LAS DOS FIGURAS.
EN PROCESO: IDENTIFICACION DE UNA FIGURA.
NO ADQUIRIDO: NO IDENTIFICACION DE LAS FIGURAS.
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UNIDAD

OBJETIVO Y ACTIVIDAD A REALIZAR

REGISTRO

3.5 INTERPRETA-

OBJETIVO: REPETIRA RIMAS CON PRONUNCIACION CO-

CION Y ENTO- | RRECTA.
NACION. ,,
50N FINES D INVESTIBACIDK

ADQUIRIDO: REPETICION COMPLETA DE LA RIMA.
EN PROCESO: REPETICION INCOMPLETA DE LA RIMA.

NO ADQUIRIDO: -NO REPITE LA RIMA O UNICAMENTE
REPITE LAS ULTIMAS PALABRAS.

4.1 IDENTIFICA-
CION DE OLO-
RES.

OBJETIVO: DISTINGUIRA OLORES DE FRUTAS Y ALIMEN-
TOS.

ACTIVIDAD: EL NINO CON LOS OJOS CUBIERTOS IDENTI-
FICARA EL OLOR DE LOS SKGUIENTES ALIMENTOS: GUA-
YABA. CEBOLLA. AJO Y CAFE.

ADQUIRIDO: IDENTIFICO LAS CUATRO.
EN PROCESO: IDENTIFICO 2 O 3.
NO ADQUIRIDO: IDENTIFICO UNO O NINGUNO.

4.2 IDENTIFICA-
CION DE
TEXTURAS.

OBJETIVO: DIFERENCIARA LAS TEXTURAS Y CONSISTENCIAS DE
LOS OBJETOS: ASPERAS - LISAS - BLANDOS - DUROS.

ACTIVIDAD: IDENTIFICARA TEXTURAS.
BLANDO - DURO

ASPERO - LISO.

EMPLEANDO LA CUBETA MAGICA.

ADQUIRIDO: IDENTIFICO LAS 4 TEXTURAS.
EN PROCESO: IDENTIFICO 2 O 3.
NO ADQUIRIDO: IDENTIFICO UNA O NINGUNA TEXTURA.

4.3 IDENTIFICA-
CION DE OBJE-
TOS SECOS Y
MOJADOS

OBJETIVO: IDENTIFICARA POR MEDIO DEL TACTO OBJE-
TOS SECOS Y MOJADOS.

ACTIVIDAD: PROPORCIONAR A CADA NINO DOS TROZOS
DE ALGODON, UNO SECO Y OTRO MOJADO, PARA QUE LOS
IDENTIFIQUE.

ADQUIRIDO: MOSTRAR CUAL ALGODON ESTA MOJADO O
CUAL ESTA SECO.

EN PROCESO: MOSTRAR UNO CORRECTAMENTE.

NO ADQUIRIDO: NO MOSTRO CORRECTAMENTE NINGU-
NO

G6 T



UNIDAD

OBJETIVO Y ACTIVIDAD A REALIZAR

REGISTRO

SO FINES QEINVESTIGACIOE » 2 4 v

5.1 LENGUAJE DE
COMPREN-
SION.

OBJETIVO: ENRIQUECERA SU VOCABULARIO CON TER-
MINOS DE USO FRECUENTE COMO: ROPA, ALIMENTOS,
ETC.

ACTIVIDAD: PROPORCIONAR AL NINO 8 TARJETAS DE 2
CAMPOS SEMATICOS 4 DE CADA UNO (4 FRUTAS, 4 ANI-
MALES).

ADQUIRIDO: SELECCIONO CORRECTAMENTE DE 6 A 8
TARJETAS. 4 Y 4,3Y 3.

EN PROCESO: SELECCIONO CORRECTAMENTE DE 3 A 5.
2-2; 3-2.

NO ADQUIRIDO: SELECCIONO 2 O MENOS.

5.2 LENGUAJE DE
EXPRESION.

OBJETIVO: MEMORIZARA UNA SERIE DE RIMAS.
ACTIVIDAD: SE EVALUARA COMO LA UNIDAD 3.5.

A R E A v i

6.1 MEMORIA DE
ESTIMULOS
VISUALES

OBJETIVO: ENCONTRARA EN UN GRADO DE FIGURAS EL MO-
DELO PRESENTADO UTILIZANDO SU MEMORIA VISUAL.

ACTIVIDAD: PROPORCIONAR AL NINO LA HOJA 5 COLOCANDO-
LA SIN VER LAS FIGURAS HASTA QUE SE LE DE LA INDICACION
DE VOLTEARLA.

— LA EDUCADORA PRESENTARA LA FIGURA (D EN TAMANO
GRANDE DE 20 CM. INDICANDO A LOS NINOS LA OBSERVEN
PORQUE LA VA A RETIRAR (PRESENTARLA 30 SEGUNDOS).

— INDICAR A LOS NINOS MARQUEN CON UNA CRUZ LAS FIGU-
RAS DE SU HOJA IGUALES A LA PRESENTADA.

ADQUIRIDO:MARCO CORRECTAMENTE LAS DOS FIGURAS.
EN PROCESO: MARCO CORRECTAMENTE UNA FIGURA.
NO ADQUIRIDO: NO MARCO LAS FIGURAS.

goT
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SECUENCIAS
AUDITIVAS

UNIDAD

i & ‘k

OBJETIVO Y ACTIVIDAD A REALIZAR

REGISTRO

33} REEORMARA LA SECUENCIA DE LOS OBJETOS
MENCIONADOS.

ACTIVIDAD: LA EDUCADORA MENCIONARA DOS VECES
TRES OBJETOS (BOTE, LAPIZ, TIJERAS, DOS VECES).

AL TERMINAR DE NOMBRARLOS LOS NINOS COLOCA-
RAN EN ESE ORDEN LOS OBJETOS.

ADQUIRIDO: COLOCO CORRECTAMENTE LOS TRES OBJE-
TOS.

EN PROCESO: COLOCO CORRECTAMENTE UNO O DOS
OBJETOS.

NO ADQUIRIDO: COLOCO LOS OBJETOS EN DESORDEN.

6.3

CION

VISUALIZA-

OBJETIVO: DESARROLLARA SU IMAGINACION A TRAVES
DE LA DESCRIPCION DE ESCENAS U OBJETOS.

ACTIVIDAD: ES UN JUGUETE QUE LE GUSTA A LOS NINOS
Y A LAS NINAS, SON DE HULE, DE VARIOS COLORES, PUE-
DE JUGAR UN NINO SOLO CON ELLA, O VARIOS NINOS.
LAS HAY DE VARIOS TAMANOS, ES DE FORMA REDONDA.

ADQUIRIDO: DIBUJO UNA PELOTA Y LA COLOREO.
EN PROCESO: DIBUJO UNA PELOTA.

NO ADQUIRIDO: NO DIBUJO NADA O DIBUJO OTRA FIGU-
RA

6.6

CUANTIFI-
CADORES

OBJETIVO: FORMARA CONJUNTOS CON DIFERENTES OB-
JETOS, ATENDIENDO A SU TAMANO (GRANDE - CHICO).

ACTIVIDAD: PROPORCIONAR AL NINO MATERIALES (CU-
BETA MAGICA).

— EL NINO FORMARA DOS CONJUNTOS. UNO DE OBJE-
TOS GRANDES Y OTRO DE OBJETOS CHICOS

ADQUIRIDO: FORMO LOS DOS CONJUNTOS CON LOS TA-
MANOS INDICADOS.

EN PROCESO: FORMO LOS CONJUNTOS SIN RESPETAR LOS
TAMANOS.

NO ADQUIRIDO: NO FORMO CONJUNTOS..
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REGISTRO DE PROGRAMACION DE VISITAS

ANEXO 14 CAPACITADOR REGION
MES DE
N.P|  NOMBRE DEL PROFR. ESCUELA t1{2|3{4]|5|6]|7|8]9([10]11{12{13]14]15|18{17|18]19]20|21|22|23| 24|25 31
&) SUHES DF INVESTIRACINK
OBSERVACIONES

Vo. Bo.
SUPERVISOR
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GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO

SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL

ANEXO 15

SUBDIRECCION DE APOYO A LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

DIRECCION GENERAL DE OPERACION EDUCATIVA

e D

GUIA DE OBSERVACION DE G.A.P.P. PREESCOLAR

NOMBRE DEL JARDIN DE NINOS

199

NOMBRE DE LA PROFESORA
LOCALIDAD ___ MUNICIPIO ___ e
ZE. _____FECHADEVISITA

ASPECTO ADMINISTRATIVO
I. Registro de Asistencia al Corriente
. Expedientes Completos y en Orden
. Evaluacion Continua al Corriente
. Cuaderno de¢ Contenido Cientifico
. Rincones de Estimulacion
. Album de Trabajo de los Nifos en Orden
. Graficas de Control

. Uso del Calendario

=T - B T " - S R S

. Decorado del Salon (Friso)
ASPECTO PEDAGOGICO
. Plan de Trabajo Completo y Firmado
. Pasos Técnicos para enseiiar cada una de las Actividades
. Introduccion para cada una de las Actividades
. Correlacion con el Centro de Interés
. Correlacién entre el Programa y Cuaderno de Ejercicios
. Material Colectivo

. Material Individual

LE HVESTIRALNL, o —

. Control de Grupo
E. Formacion de Habitos

10. Actividades Tecnologicas

=

$11. Asistencia a Ritmos, Cantos y Juegos

— — — — — -

S — — — —, o p— — p— p— —

S1

Sl

e .

e I e . T <

NO

—
. T = =

NO

— o — — — p— — — p— p—
e e i S S
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MATERIALES O ACTIVIDADES DE APOYO RECOMENDADAS.

PROBLEMATICA DETECTADA.,

OBSERVACIONES GENERALES.

=

=

E s Méx., de Cde 19

g

7y

<

g‘a Profra. del Grupo Responsable de la Vo. Bo. La Directora
o Observacién

ng
e

Al
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GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO

SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL

ANEXO 16 DIRECCION GENERAL DE OPERACION EDUCATIVA
SUBDIRECCION DE APOYO A LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

GUIA DE OBSERVACIONES TECNICO-PEDAGOGICO

NOMBRE DEL MAESTRO _GRADO______TURNO
ESCUELA ZONA oo BEGION o
UNIDAD _______ MODULO o FECHA ___

1 ASPECTO ADMINISTRATIVO

SI NO
1. Registro de Asistencia ¢ ) € 3
2. Plan de clases . « ) )
3. Cuaderno Administrativo )y )
4. Manejo del libro de texto )y )
5. Cuaderno de ejercicios de E E. «C ) )
6. Cuaderno de trabajo « )y ()
7. Carpetas de trabajo «c )y )
8. Expedientes ¢ 3 ¢ )
9. Graficas ) )

It CONDICION DEL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE

1 Incentivacion pee o U F K 3
25 Aplicacion del método E 3 € 3
@so de material colectivo B «C ) )
so del material individual ¢ 3 € )
ctividades complementarias t 3 € 2
ﬂg’articipacién del alumno « ) )
valuacion « Y )
gjercicios de reforzamiento « ) ()
%ﬁﬁonlrol de grupo «C ) )




3T SMES OE INVESTIGACINN

. Presentacion del salon de clases:

. Colocacion de friso

. Formacion de habitos

. Organizacion y presentacion del material didactico

ASPECTO MATERIAL

Pintura

Cortinas ]
Mobiliario

— o —

. Areas de:

Juego:

—

Aseo

Exposicion __

Refrigerio

Colocacion de motivos

— e, e, e e e e

Aseo personal

|

Aseo del salon de clases

Disciplina

1V ASPECTO SOCIAL

. Participacion del maestro en comisiones y actos civicos _ (

V OBSERVACIONES

P s e T e e e e e

e e e e e wmet e e e e

202




GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO 203
SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
ANEXO 17 DIRECCION GENERAL DE OPERACION EDUCATIVA
SUBDIRECCION DE APOYO A LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

REGISTRO DE AVANCE DE LECTURA, DICTADO Y CALCULO
G.A.P.P. PRIMARIA 1° GRADO.

NOMBRE DEL ALUMNO GRADO TURNO
ESCUELA ZONA
UNIDAD MODULO __ FECHA _ S

CONDUCCION EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

(B) R
)

4

et et Sl S Y e e

1. INCENTIVACION
2. APLICACION DEL METODO
3. USO DE MATERIAL COLECTIVO
4. USO DE MATERIAL INDIVIDUAL
5. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS __
6. PARTICIPACION DEL ALUMNO
7. EVALUACION
8_EJERCICIOS DE REFORZAMIENTOS
9. DICTADO

10. CONTROL DE GRUPO _

— e e~

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

et et e e e et e et
i — — o~ —

)
)
)
)
)
)
)
)
)

" WOMAEE L "
» ALV MND i |ean

OBSERVACIONES:

PROFR.(A) DEL GRUPO ONSERVAIOR Vo Tle DT DIRECTUR (A)

SON FIKES DE INVESTIRARINN
|

~
o
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GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO

205

SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESRTAR SOCIAL

DIRECCION GENERAL DE OPERACION EDUCATIVA

ANEXO 19
SUBDIRECCION DE APOOYO A 1A EDUCACION
DEPARTAMENTO DFE EDUCACION ESPECIAL
GUIA DE OBSERVACION
LCRESE___ LUGAR SERVICIO -
2. AREAS: APRENDIZAJE()  LENGUAIE ( ) AUDICION Y LENGUAJE ( )
D.MENTAL ()  CONDUCTA( ) PSICOLOGIA O
REHAB.FIS. ()  EST.TEMP. ( ) MEDICINA 0
3 DIRECTOR PERSONAL -
3.1 EDIFICIO PROPIO ( ) PRESTADO ( )
CUBICULOS () AULAS ()
3.2 ESTADISTICA
INSCRIPCION B  VALORACIONES )
EN TRATAMIENTO ENTRATAMIENTO
TERMINO DE TERAPIA CANALIZACIONES
3.3 LIBRO DE INSCRIPCION EXPEDIENTESUNICOS
3.4 PLAN DE TRABAJO CONTROL DE PERSONAL
4. ESPECIALISTA DE —_—
PLAN ANUAL_ PROGRAMACION ALUM. ATENDIDOS
REGISTRO DE AVANCE PROGRAMA/JAREA ___INSTR. DEDIAG.
PLAN DE TRATAMIENTO MATERIAL
S ESPECIALISTA DE _ -
E: PLAN ANUAL____ PROGRAMACION ___ ALUM.ATENDIDOS
E  REGISTRODEAVANCE _ PROGRAMA/AREA  INSTR. DE DIAG.
E PLAN DE TRATAMIENTO  MATERIAL o
EespeciabstADE
% PLAN ANUAL _ __ PROGRAMACION ALUM. ATENDIDOS
E REGISTRODE AVANCE____ PROGRAMA/AREA INSTR. DE DIAG.

e PLAN DE TRATAMIENTO

MATERIAL

-3
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7.ESPECIALISTADE

PLAN ANUAL, ~ PROGRAMACION ALUM. ATENDIDOS
REGISTRODE AVANCE  PROGRAMA/AREA __ INSTR.DEDIAG
PLAN DE TRATAMIENTO MATERIAL o
8. ESPECIALISTADE - - S
PLANANUAL,  PROGRAMACION __ ALUM. ATENDIDOS
REGISTRODE AVANCE  PROGRAMA/AREA _ INSTR.DEDIAG.
PLAN DE TRATAMIENTO  MATERIAL
9REUNIONDECASOS  pia_ DURACION
PLATICAS CONFERENCIAS  TALLERES
PERIODICO MURAL - _ PERIODICIDAD o

DIFUSION DEL SERVICIO
MESA DIRECTIVA ~ PATRONATO

OBSERVACIONES

& GEIRVESTIGAGION

e
fac

i1 E

.
o
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GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO

SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
ANEXO 20 DIRECCION GENERAL DE OPERACION EDUCATIVA

SUBDIRECCION DE APOYO A LA EDUCACION

DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

GUIA PARA EL SEGUIMIENTO DEL GRUPO C.A.S.

NOMBRE DE LA PROFRA.

NOMBRE DE LA ESCUELA

LOCALIDAD MUNICIPIO

FECHA

1.- ¢, Cuenta con un lugar especifico para el grupo C.A.S. ?

2.- ¢, Donde aplico las pruebas de diagnostico ?

3.- Numero de pruebas aplicadas y cuales

4.- ¢ Las pruebas estan bien calificadas ?

5.- ¢, Cuantas y cuales actividades tipo 1 ha realizado

6.- ¢, Cuantos posibles nifios C.A.S. ha identificado ? en cuantos grupos

ny

- ¢, Cuenta con materiales didacticos y/o para rincones de trabajo ?

¢ Ha platicado con los alumnos sobre este proyecto ?

iNFESTIGAT

984, Cual ha sido su actividad al respecto ?

T
.

.- ¢, Cuenta con el apoyo de los directivos ?

i
i

S0
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11.- ¢, Delos profesores de grupo regular ?

12.- ¢, Cual ha sido la actitud de los padres de familia ?

13.- Comentario u opinion de los profesores de los grupos regulares

14 - ¢, Qué tipo de problemas se le han presentado en la realizacion de su trabajo

15 - Necesidades de reforzamiento para la proxima asesoria

16 - Sugerencias

RECABO INFORMACION

Vo. Bo.
FRMA DEL PROFR. DEL GRUPO C A S. DIRECTOR DE LA ESCUELA

JVESTIn A ring

F1iTes




ANEXO 21

GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO

SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
DIRECCION GENERAL DE OPERACION EDUCATIVA
SUBDIRECCION DE APOYO A LA EDUCACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL

GUIA DE OBSERVACION A GRUPOS C.A 8,
BEGUNDA ETAPA

NIVEL

209

NOMBRE DE LA ESCUELA

LUGAR

NOMBRE DEL PROFESOR

Estadistica iniclal H M T

Estadistica actual

Sl NO B R D
Presenta planeacion semanal (YO HCHYCe)o)
Todas las actividades planea- t 3¢ 3

das han sido realizadas.

En caso de no ser asi se men- ( ¥4 3

cionan en el reporte por qué.

SB:gs:a realizando el reporte (3% 3¢ X4 Y4 )
dangtdadas

L aanms actividades tipo 2, ha realizado a la fecha y de que talentos ?

Egue forma: Individual () Grupal ()

¢§é actividades han desarrollado 7

k:
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& Qué materiales ha empleado?

¢ Con que materiales cuenta actualmente en su lugar de trabajo ?

£ Que trabajos realizados por los alumnos presenta ?

Opinién ( es ) sugerencias (s) a la profesora del grupo C A S,

Opinién ( es ) sugerencias (s) de la profesora del grupo C.A.S. sobre el trabajo y necesidades del

mismo

a de de 1992.

Vo Bo.

LA DIRECCION

R NF ESTICARIAL

PROFR. DELGRUPO RESPONSABLE DE LA OBSERVACION

oo



ANEXO 22

G.A.P.P. PRIMER GRADO

AVANCE FINAL DE MATEMATICAS Y ESPANOL.

1.- DICTADO 13 42
2.- DICTADO 7 5
3-COPIA 29 * & - 35 . 61
4.- DICTADO 73 . 28 . 16
5.- DICTADO 95 . 37 . 48
6.- COPIA DEL PIZARRON 75 46 98
7.- COPIA DEL PIZARRON 68 32 49
B- 15+ = 27 65
= +34
e
S
9.-§ 46- 20 = 46 COPIA Y RESOLUCION.
22

CON FiNes pE

EN 20 CM. CUANTOS TROZOS DE 5 CM. HAY ?
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j Vivael mar!

La abuela pata les cuenta a

sus nietos como fue la niflez

del pato Donald y Panfilo Ganso.
Todavia muy chiquitos, a los dos
les encantaba jugar con el agua.
Bueno pero nosotros queremos ser
marinos de adeveras, y no de bafera,

N——‘\A—Z abuela.

—— —. Comiencen pues por navegar en el estanque, les aconseja ella.

- Imposible dice - Hugo, tio Rico no quiere comprarnos un barco, o
una lancha; ¢ Para qué quieren eso 7 interviene Donald ¢ No les
convendria mas una tabla con una vela? - j Claro ! | Gracias por la

idea, tio |, conseguiremos tres tablas, | Hurra | le daremos la vuelta al

N
3
=
=
a
o

Coleccién infantil
"El mar y los marineros"

Wait Disney, Volumen 9.

G0N FIKES DE INVESTIGACID
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G.A.P.P. SEGUNDO GRADO

ANEXO 23 AVANCE FINAL DE MATEMATICAS Y ESPANOL
1.- DICTADO " s B
2.- DICTADO 7 % . 5 - 8
3.- COPIA 389 - 742 - 539
4 - DICTADO 815 - 913 - 463
5.- DICTADO 09 - 610 - 313
8.- © __@r 953, 219
7- 297 768 , 831
8- + 75 = 82 37
+29
9-50 - 30 = 83
-52 COPIA
Y RESOLUCION.
10.- 5 DECIMETROS = A CENTIMETROS.
11.-284 63
<
gz ' X3
1254' 7 6 2
hid + = . i
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= N LA BALLENA

) - i Alla resopla ! - gritod Paco desde la cofa
\ \ / del vigia del yate de Rico Mac Pato. En seguida,

todos los tripulantes corrieron hacia la borda

del barco para contemplar como las ballenas

arrojaban agua por la cabeza. - | Por qué

S hacen eso esos peces 7 - pregunto Luis.
s El profesor Ludwig Pato se ajusto los anteojos y comenzo a explicar...
- En primer lugar, las ballenas no son peces. Son mamiferos, llamados
cetaceos, que tienen que salir a la superficie para respirar el oxigeno del aire,
como los animales terrestres. Cuando las ballenas resoplan, expulsan el aire que
tienen acumulado en los pulmones. En cada salida, mspiran mucho aire para asi,
después permanecer mucho tiempo sumergidas. l.as ballenas son inmensas. l.a
azul es la mayor de todas; es mas grande que nueve elefantes parados en fila.
l.os ballenatos nacen con cola, y no de cabeza como la mayoria de las
crias de los demas, mamiferos, lo que permite al ballenato menear el cuerpo y
asi calentar los musculos antes de que la cabeza salga del vientre de la madre.
Z Las ballenas que forman la manada rodean a la que va a ser madre para
aywdarla. Quiza alguna se apresure a empujar al recién nacido hacia la superficie
pagZ que tome el primer aliento.
El ballenato nada muy cerca de su madre. Pero también juega con otros

bafenatos y practica las zambullidas y los saltos.

£
5
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GOBIERNO DEL ESTADO DE MEXICO

SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL
ANEXO 24 DIRECCION GENERAL DE OPERACION EDUCATIVA

SUBDIRECCION DE APOYO A LA EDUCACION

DEPARTAMENTO DE EDUCACION ESPECIAL.

REGISTRO DE AVANCE DE G.A.P.P. NIVEL PRIMARIA

INSTRUCCIONES: En el cuadro de concentrado colocar los numeros y realizar una
marca( )en los indicados como adquiridos.

ASPECTOS E INDICADORES A CONSIDERAR

LECTURA:
1.- Claridad 6.- Confusion
2.-Fluidez 7.- Sustitucion
3.- Entonacion 8.- Agregados
4.- Puntuacion 9.- Traslaciones
5.- Comprensién 10.- Omisiones
NOTA: Ng. de aciertos igual a calificacion.
ESCRITURA;
1.- Legibilidad
2.-Forma
3.- Tamafio
4 - Espaciado
5.-Limpieza
% 6.- Inversion
o
NETA: No. de aciertos por 5 + 3 igual a calificacién.

s 1.- Sustitucién 4.- Disociacién
£ > . Traslacion 5.- Contaminacion
g 3.- Agregados 6.- Omision

TA: No. de aciertos por 5 + 3 = a calificacion.

co%



QRTQGRAFIA; ( utilizando el dictado )

1.- Usa correcto de consonantes
2.- Uso de mayusculas.

3.- Aléfonos.
NOTA: Aciertog X 10+ 3.
CALCULO
1.- Inversién de numeros 7.- Sucesor
2 .- Rotacién de numeros 8.- Adicion
3.- Omisién de nimeros 9.- Sustraccion
4 - Sustitucion de nimeros 10.- Sistema métrico decimal
5.- Dictado de las cantidades  11.- Multiplicacién
Primero del 1 al 99 12.- Fracciones.
Segundo del 1 al 999
6.- Antecesor
NOTA:
— Para primer grado evaluar los primeros 10 indicadores
No. de aciertos igual a calificacion.
— Para segundo grado considerar los 12 indicadores
No. de aciertos por 5/ 6 igual a calificacion.
CRIT
PRIMER GRADO: Un gato rompié el cristal.
SEGUNDO GRADO: Mis labios dicen | Buenas dias !.
]

QUETALY.

Juan quiere sembrar trigo grande.

CON ANES DE INVESTIGA
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