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Imtroduccidn

En la mayoria de los programas para las escuelas preparatorias se
incluyen las materias correspondientes a la enserfianza del espariol en
sus aspectos formales (gramdtica, sintaxis, lectura y redaccién, entre
otros). La importancia que estas dasignaiuras representan en el
contexto del ciclo de la enseficnza preparatoria es —en el caso que
me ocupa— del 18%. Este porcentagje incluye el idioma inglés. Como
profesional de la docencia considero que la enserianza de nuestro
idioma requiere de un nuevo enfoque, tanto por el lugar que ocupa
entre las diversas &reas formativas del plan de estudios, como por la
extensidén de los programas.

La materia, de acuerdo a los programas proporcionados por la
institucidn, tiene ung orientacién bdsicamente informativa y aunqgue
en las cartas descriptivas se presenta como un taller, al llevarse a
cabo resulta ser una historia de corrientes, qutores y obras, los cuales
el estudiante tiene que memorizar.

La extensién del programa impide que la ensefianza de la asignatura
cumpla con sus objetivos principales: Lograr que los «ddumnos
adquirieran un verdadero amor por la lectura y desarrollaran
habilidades mentales superiores tales como: analizar, sintetizar, crear
v valorar.

De las asignaturas que imparto, consideré que la correspondiente ol
drea de literatura Iberoamericana me permitia con mayor facilidad
obtener los materiales que juzgaba necesarios para desarrollar una
metodologia Jo suficdentemente airactiva para ocumnos de
preparatoricx que se ubican en la etapa de la adolescencia.

Con esta mentalidad, replentee el programa bdasico de la materia, «
partir de los objetivos generales de lIa enserfianza del lenguaje a nivel
preparctoria, como son: dar sentido a la realidad; formear para la vida
personal; desarrollar el espiritu creativo y critico; preparar para el
trabgjo en grupo e incrementar el espiritu de tolerancia.




En congru=ncia con éstos, el planteamiento de los objetivos generales
de la amgnatura se orientan en esta propuesta o lograr
conodcimier :os, habilidades y actitudes que preparen a los educandos
para obtener una formacién universitaria integral.

El contenido del programa fue meodificado y enriquedcido tanto en los
autores seleccionados camo en la distribucidn del tiempo de estudio
para cada unidad. Cabe seficlar que se dio mayor énfasis a las
actividades de autoestudio y trabagjo en grupo con el objeto de lograr
un aprendizaje significativo.

Durante mi ejercicio profesional en la docencia observé la necesidad
de crear una guia o manual para los estudiantes, que les facilitara el
aprendizaje de los conceptos bdsicos y asi disponer de un mayor
tHiempo pcara la lectura y comentarios de Ias obras.

Como resultado de este intento por modificar el programa y los
sistemas de enseranza, elaboré una guia o manual pooa los
estudiantes que integra: los objetivos y aprendizajes que deben ser
logrados al final de cada unidad temdtica ; una sinopsis de los quitores
¥ las cobras seleccionadas —de acuerdo a mi criterio— como
representativas de esta unidad [ una guia de preguntas o actividades
que propician la reflexién y andlisis de las obras ; una sintesis de los
conceptos ciave del periodo en cuestidén v finalmente una guia para la
autoevaluacidn de las actividades del alumno.

Finalmente presento un anexo para la evaluacidén formativa de la
asignatura en concordanca con los principio y abjetivos que soportan
el presente trabgjo.




Algunos antecedentes sobre los programas de
bachillerato.

La gran diversidad de los programas de estudio del ciclo medio superior ha sido
producto de una serie de decisiones en materia educativa asf como el
incremento de la matricula, la demanda y acceso o la educacién superior que
han caracterizado a nuestro pafs durante los Gltimos 30 arios.

“El bachillerato como ciclo formal escolarizado surge en el contexto de las
universidades, donde se desarrolla y consolida para ser reconocido
posteriormente por los sistemas educativos nacionales; los que al paso del
tiempo lo han diversificado y adaptado segiin sus necesidades” !

Desde la época de Ia Real y Pontificia Universidad de México, ya existia el
antecedente del actual ciclo, ya que todos los estudiantes debfan cursar la
Facultad de Artes para poder aspirar al curso superior.

El antecedente mds concreto de este nivel educativo est& en el Colegio de San
Ildefonso, fundado en 1588 —posteriormente Escuela Nacional Preparatoria— en
donde “Los jévenes recibfan ordinariamente cuatro cdtedras de Gramdtica, una
de Retdrica, tres de Artes y cuatro de Teologia™

Poco a poco Ila visién de la formacidén e informacién que requerfa la vida
universitaria se fue enriqueciendo con las aportaciones de Humboldt, Ia inclusién
de la enserianza del latin, los descubrimientos en las ciencias de la naturaleza y
las nuevas corrientes literarias.

La vida de México durante la independencia tragjo mddtiples cambios en la
educacién superior y en 1833 se establece la Direccién General de Instruccién
Puablica. “En este organismo se crea la Legislacién Educativa que regula y
establece formalmente la preparatoria y el ingreso a la educacién superior™

En 1867 como consecuencia de la influencia positivista de Gabino Barreda, se
crea la Escuela Nacional Preparatoria con un modelo educativo que inclufa el
aprendizaje de muliiples asignaturas cdentificas y hwumanisticas; ofrecfa
asignaturas obligatorias y optativas acordes a la eleccién profesional. El enfoque
era verdaderamente enciclopédico. “De esta forma el bachillerato nacional daba
una educacién integral y universal, ofrecia al estudiante una formacién completa
y convertia al nivel en un ciclo en sf mismo; evitaba que el alumno tomara una
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decisién temprana sobre sus estudios superiores que pudiera ser prematura y
pretendfa introducir los nuevos valores de la sociedad liberal y mantener su
control ideolégico.”

Durante 1914 fue reestructurado el plan de estudios. Este proyecto estuvo a cargo
de los hurnanistas: Pedro Enriquez Urenia, Nemesio Garcfa Naranjo y Antonio
Caso, quienes incorporaron al curriculum elementos filoséficos e histéricos y de
arte.

En su ejercicio como secretario de la recién creada Secretaria de Educacién
Pablica, José Vasconcelos da impulso a la educacién popular y humanista. “La
realidad después de la Revolucién era que no existfa una propuesta para
cambiar un concepto de cultura basado en la habilidad de reproducir
conocimientos hechos, sino una lista de materias dispersas e inconexas; situacién
que serfa cuestionada en el Primer Congreso de Escuelas Preparatorias de la
Repuiblica... convocado por Vicente Lombardo Toledano...*?, entonces director
de la Escuela Nacional Preparatoria.

Para 1931 se crean los bachilleratos especializados en las dreas: Filosoffa y
Letras, Ciencias y Letras, Ciencias Biolégicas., Ciencias Fisico-Quimicas y
Naturales, Ciencias Fisico-Matemdticas.

Un nuevo cambio en la educacién se generd en el periodo de gobierno del
general Lazaro Cdrdenas, la propuesta socialisia que ocupa el lapso de 1934~
1945, que si bien no afectdé directamente al diserio de la concepcién del
bachillerato, si fue permeando la prdctica educativa hacia un cambio mds
social. Se crea el Instituto Politécnico Nacional.

"En 1956 se crea el Bachillerato Unico, con un nuevo plan de estudios que
pretendia por su contenido propiciar en los alumnos una cultura homogénea
considerando sus particulares preferencias o vocaciones. Inclufa un grupo de
materias bdsicas y otro de optativas que se seleccionaban libremente.*”

Con la presidencia de Adolfo Lépez Mateos, la apertura y movilidad de la
educacién superior fue en aumento, lo que origind una ampliacién de Ila
enserianza preparatoria ol abrirse un equivalente en los Institutos Tecnolégicos
Regionales.

En 1964 bagjo la rectoria del Dr. Ignacio Chdvez, se produce un nuevo cambio en
el diserio del bachillerato, quien replantea las necesidades formativas de este
ciclo en atencién a una problemdtica educativa detectada, entre ella: el

* DE ANDA MUNGUIA, LETICIA, ET. AL.Op. Cit. p.14
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crecimiento de la demanda; la carencia de hdbitos de estudio; el perfil de egreso
de la enserianza secundaria; las dificultades de forrnacién docente y la limitacién
de tiempo para el plan de estudios, entre otros.

“La reforma en época del Dr. Ch&vez, en el sentido de buscar una formacién
dentifica que no fuera una simple acomodacién de conocimientos, modificsd los
objetivos del bachillerato universitario inculcando un espfritu critico para razonar
y una preparacién humanistica de acuerdo a las exigencias del momento, sobre
todo en lo referente a los valores y responsabilidades sociales y patridticos para
todos los estudiantes. Esto generd la integracién de un tronco comun de rmaterias
y establecié sélo en la parte terminal del curriculum una formacién especializada
con el fin de orientar al alumno con respecto a la profesién que seleccione.™

Para 1971 la UNAM crea el Colegio de Ciencias y Humanidades como un nuevo
subsisterna de educacién media superior, con diversos finales, entre uno de ellos
el de saticsfacer la creciente demanda para este nivel educativo. "Esta nueva
alternativa basada en tres cualidades: la flexdibilidad del sistermna, el énfasis de
formar mdas que informar y la creacién de una metodologfa adecuada para
cumplir sus fines.” ® Su orentacién pedagdgica es la de aprender haciendo, y
parte de Ila posicién participativa del alumno como sujeto de su propio
aprendizaje y del maestro como un facilitador hacia el andlisis y la reflexién
sobre la realidad. El impacto de esta innovadora concepcién de la enserianza
media superior hizo que numerosas escuelas del paifs adoptaran el sistemna.

En forma paralela se fueron dando intentos por afinar y adoptar un bachillerato
de tipo tecnolégico o con orientacién hacia el campo productivo, esta es la
propuesta de los denominados Bachilleratos Bivalentes. Dentro de los primeros
estan los de cardcter agropecuario y de ciencias del mar (1972-1973), estos no
tiene cardcter terminal y su ciclo es formativo y a la vez de vinculacién con el
trabajo en el campo inmediato.

Para 1973 se funda el Colegio de Bachilleres, como respuesta a la creciente
demanda del nivel y en una base jurfdica de organismo descentralizado de cada
entidad federativa. “Su plan de estudios se integrd en tres ntcleos: uno bdsico
con materias obligatorias propedéuticas; otro complementario con materias
optativas y uno mds de capacitacién para el trabajo”®.Entre los arios 1975 y 1976,
se establecieron las bases para la creacién y adopcién del tronco comun, fruto
del enrigquecimiento de directivos, docentes y expertos, que hoy se aplica en
algunas instituciones.

? DE ANDA MUNGUIA, LETICIA, ET. AL Op. Cit, p.25
2 [bidem, p. 26
9 Ihidem, p. 30




El nacimiento del CONALEP en 1980, obedece a la busqueda de nuevas formas
de complementar la propuesta educative: satisfacer la demanda y reorientar la
educacién tecnolégica, inicialmente con cardcter terminal. A rafz de lJlas
presiones estudiantiles y parentales derivadas de la aplicacién del primer
Examen Metropolitano para la Educacién Media Superior en 1996, obtiene la
posibilidad de continuidad hacia la educacién superior.

Desde 1982 hasta nuestros dfas, se han realizado un gran nimero de reuniones
regionales, nacionales e interinstitucionales con la finalidad de  discutir y
proponer un -nuevo paradigma de este nivel de estudios que concilie: las
necesidades de la demanda; la capacidad y calidad de la atencién; la formacién
docente y las necesidades formativas de cara al nuevo milenio; entre otras.

En 1993, tras los cambios generados por el Programa de Modernizacién
Educativa que enfrentd el pafs, la Secretaria de Educacién Publica ermnitié una
propuesta para el Curriculum Bdsico Nacional, que tiene por objetivo fijar y
orientar criterios respecto del mencionado nivel educativo y a la vez ser flexible
respecto de Ila diversidad regional: incorpora también el elemento de
capacitacién para el trabajo o Nucleo de Formacién Profesional. Igualmente
para el ano escolar 1994-1995 el Instituto Politécnico Nacional reorienta sus
programas del nivel bachillerato hacia un modelo basado en el enfoque
constructivista de la enserianza. Por su parte el CONALEP ha adoptado un
sistema de Educacién Basada en Competencias, que le acerca mdas a las
necesidades de una industria en desarrollo.

Los Sisternas Abiertos y a Distancia creados en 1973 reciben un gran impulso. En
1976 se reglamenta el Sistema de Preparatoria Abierta asf como la formacién del
INEA (Instituto Nacional para le Educacién de los Adultos) en 1982 por decreto
presidencial, consolida con éxito estas modalidades.

Los Bachilleratos Estatales y los Bachilleratos de Ias Universidades surgen como
una respuesta de los Estados para hacer frente a las necesidades de formacién
preuniversitaria, por lo que gran parte de las Universidades Estatales han creado
sus programas de bachillerato, los cuales se rigen por la normatividad de estas
instancias y abren una variedad de propuestas y planes de estudio diferentes.
Este es el tipo de bachillerato que ocupa nuestro estudio.




CAPITULO I - Ubicacidén de la asignatura

1. Contexto en el que se imparte

La asignatura “Taller de redaccién II" se imparte actualmente como parte del
plan de estudios del bachillerato en Ia Universidad Popular Auténoma del Estado

de Puebla (UPAEP).

El plan de estudios corresponde al aiio de 1993 y su reconocimiento de validez
estd otorgado por la Secretarfa de Educacién Pablica del Estado de Puebla.

Antecedentes de la UPAEP.

Lo Universidad fue fundada en el ario de 1973 por un patronato, quien deseoso
de ofrecer oportunidades de educacién superior para una poblacién cada vez
mdaés creciente en el Estado, querfa tomar parte activa en la formacién integral de
los jévenes de la regién. En 1975 fue otorgado el reconocimiento de validez oficial
por el Gobernador del Estado, Dr. Alfredo Toxqui.’®

A la fecha (i997) la Universidad cuenta con programmas de licenciatura
programas de postgrado y ademds la Escuela Preparatoria: denominada:

“Escuela Popular de Bachillerato”.

Esta institucién educativa propone en el documento de su ideario una serie de
principios generales que gu[an su accién; de entre ellos, sus postulados sobre Ia

cultura afirman que:

“10. La cultura en su acepcién mds noble y elevada es la formacién del
hombre, es decir, el cultivo y la maduracién perfectiva de Ilas
potencialidades y capacidades humanas; y el conjunto de obras,
instituciones, virtudes, ideas, principios, etc., que son capaces de formar a
las personas porque encarnan en sf los valores fundamentales de los que
depende el perfeccionamiento armdénico, jerarquizado e integral de la
persona hurmana. Estos dos conceptos relacionan adecuadamente cultura
¥ educacién, y permiten precisar la forma en que se entiende la misién de

Ila Universidad”.!

Igualmente define a la educacidén como:

~16. La educacién es el proceso permanente de actualizacién ordenada y
jerarquizada de todas las potencialidades y capacidades del hombre. de

10 Mg{ngxz_qg 1973-93 UPAEP 20 Amversano pp 2-10




tal forma que llegue a la plenitud y madurez a que estd lamado y cumpla
su vocacién personal contando con sus cudalidades individuales y las
circunstancias sociales e histéricas con que le ha tocado vivir.”'?

Relacionando ambos postulados, la orientacién educativa que esta institucién
promueve es un enfoque humanista e integral de la educacién. donde el

desarrollo de las habilidades de valoracién moral de los alumnos es un eje
central de la accién educativa.

En este sentido la serie de asignaturas “Taller de lectura y redaccién” permite
dotar a los estudiantes de elementos tedricos y practicos para conocer y manejar
la cultura y el lengugje como medios de expresién.

Relacién de la asignatura con el plan de estudios

El plan de estudios de la Escuela Popular de Bachillerato (UPAEP) est& integrado
por 6 dreas de conocimiento o Disciplinarias:

I. Matemdaticas

II. Humamnidades '

IIl. Lengudgje

IV. Histérico Social

V. Ciencias Naturales
VI. Metodologia

Este plan de estudios se cursa en seis semestres y el estudiante puede elegir
como dreas optativas en el quinto y sexto semestre:

e Econdémico Administrativa

o Tecnoldgica

e Médico Bioclégica

e Humanidades

e Ciencias de la Educacién

Por reglamentacién de las autoridades estatales, se ofrece una capacitacién
terminal cormno parte de la formacién del bachillerato. Esta institucién ofrece
como capacitacién la de técnico en programacién.

Para fines de andlisis curricular consideraremos como mapa curricular todas las
asignaturas comunes en los seis semestres, exceptuando aquellas que se refieren
a las dreas optativas y a la capacitacién técnica.
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Mapa curricular

(se presentan solo las asignaturas comunes a fas cuatro dreas formativas)

Area I Semesire H|C Il Semestre H|C 1l Semestre HjC
Matemdticas | Matemdticas | 5 | 10 |Mateméticas I 5 | 10 |Mateméticas I S 110
Humanisticas | Infroduccién al estudiodsl | 2 | 4 [Culturaycivilizacion 2 | 4 {Orden Social 214

hombre Filosofia 4 1 8 |Pslcologla {18
Orientacién Vocaclonal [ 2] 4
Lenguaje Espaiol I 3 | 6 |Espoiolll 3 | 6 |Tallerdelecturay
Inglés| 3| 6 |Redaccién! 3|6
Inglés I {18
Histérico Social {Int. a las Ciencias Sociales | § | 10 |Historla Universal Il 4 | 8 |Historia de México 418
Historia Universal | 4] 8
Ciencias Quimical 5 {10 {Quimicall 5 1 10 {Fisleal S0
Naturales
Metodologla Metodologla de la 5 | 10 | Metodologla de la sl
Investigacién | Investigacién If
291 %8 3|62 29 | 58

Area IV Semestre HIC V Semesire HiC VI Semestre H|C
Matemdticas Matemdticas [V § | 10 | Seminariode Matemdticas I | 5 { 10 | Seminario de Matemdticas I | § | 10
Humanfsticas | Hombrey Socledad 2 | 4 |Orlentacién Vocacional ll | 2 | 4 |Historla de las ideas S0

Crienlacién Vocacional Il 2 | 4 [Historia de las ideas 5 | 10 |filostficas [T
filoséficas | 2 | 4 {Evolucién Social 214
Estratificacién Social
Lenguaje Taller de Lecturay 3 (6
Redacclén I 418
Inglés T
Histérico Social | Estructura Socioeconémica | 4 | 8
de México
Ciencias Fislea Il S0
Naturales Biologla 418
Metodologla
30 1 60 4 {28 12124




Andlisis de la asignatura en relacién con el plan de estudios.

Como puede observarse la serie de asignaturas que ofrecen una formacién en
el drea de lengua y literatura son: Espariol I y II y taller de lectura y redaccién
Iy IO, el resto corresponden a la serie de lengua extranjera.

Al ser el total de asignaturas comunes en este plan de estudios de 38, las
correspondientes a la formacién en lengua y literatura son 4, esto equivale al
10.5% de la carga acadérica.

La materia de taller de redaccién II tiene un peso especifico en relacién con
toda la carga de materias comunes del curriculum del 2.6%

Por lo que se refiere al andlisis en cuanto a carga horaria (peso de las
asignaturas) la serie formativa de lengua y literatura cuenta con un peso del
16.5% del total, vy la materia que nos ocupa el 2.7%

La distribucién de las 6 dreas disciplinarias en el plan de estudios queda

integrada como sigue:

Area

Peso curricular por
asignatura %

Peso curricular por
carga horaria %

I. Matemdticas

15.9

21

II. Humanidades

34.2

24

184 4

TV.Histérico Social

13.1

V. Ciencias Naturales

13.1

17

VI.Metodologia

5.3

7

* Debe considerarse que de esta cantidad el §7% corresponden o asignaturas
relacionadas con lengua y literatura y el 43% restante a una lengua extranjera

(inglés).

Como podrd observarse la importancia y relacién del drea de lenguaje con
relacién a las otras dreas formativas ocupa el tercer lugar. Sin embargo debe
considerarse que existe una parte de materias que no coadyuvan en forma
directa al logro de los objetivos de expresién oral y escrita asf como al
conocimiento del idiomna, -1 que se incluye al inglés como parte de esta divisién

curricular.
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PESO CURRICULAR POR CARGA HORARIA

3
17% -

Humanidades
Lenguaje
Histérico social
Ciencias naturales
. Metodologfa

PR LN

El peso de la asignatura poco a poco se reduce en funcién de las otras materias,
como podr& observarse en la grdfica siguiente.
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PESO CURRICULAR DE LA MATERIA: Taller de lectura y redaccién
con relacién a su drea y a las demds dreas curriculares.

A N~

N®®

Matemdticas

. Humanidades

Lenguagje
Histérico social
Ciendcias naturales

. Metodologfa
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Observacianes referentes al diserfio curricular:

e El plan de estudios contempla un mayor énfasis en las disciplinas
humanfisticas, el lengudgje y el &rea histérico social. Es de esperarse que los
objetivos del plan de estudios sean coincidentes con la propuesta de misién e
ideario de la Institucién educativa, en esta forma es congruente en el
planteamiento curricular y su filosoffa institucional.

e La asignatura que nos ocupa, a pesar de tener gran importancia para un
diserio curricular cuya orientacién y peso estd mds enfocado al drea de
humanidades, resulta insuficiente para apoyar las asignaturas de los
siguientes dos semestres.

e La serie de materias: Espariol I 'y II y Taller de lectura y redaccién Iy II pueden
resultar insuficientes para cubrir las necesidades formativas, informativas y de
desarrollo de habilidades de expresién para el tipo de estudios y perfil que la
institucién esi& buscando. Esta observacién podr& ser comprobada
posteriormente en el apartado referente al andlisis del programa actual.

15



2. Relacidén con las demds asignaturas

Para efectuar un andlisis de los contenidos de las materias que conforman la
serie formativa de Lengua v Literatura en este plan de estudios de bachillercto,
procederemos a hacer una revisién de los diversos contenidos de las mismas,
encontrando sus coincidencias, repeticiones y vacfos formativos.

El programa que a continuacién se_transcribe es el documento original que Ila
institucién educativa entrega al docente para su seguimiento y desarrollo. A
pesar de que existen discrepancias en la organizacién, autores y otros aspectos;
he preferido anotar el programa original para que en el capitulo II realice el
andlisis y modificaciones correspondientes.

* El programa se presenta en forma condensada pare fines de andlisis.
La versién extensa se desglosa en el capitulo I de este trabajo.

Asignatura Espariol I Espariol II
e Comprenderd los e Comunicard pensamientos
elementos necesarios del y sentimientos sencillos,
cédigo lingtifstico de claros, precisos en forma
Objetivos nuestro idioma para oral y escrita.
Generales aplicarlo correctamente en |e Iniciard el andlisis y
. su cornunicacién oral y apreciacién —en contenido
escrita, sobre todo en el y en forma— de obras
ambito informativo. informativas y expresivas.
e Actualizard sus e Redfirmard sus
conocimientos de las reglas conocimientos para el uso
de acentuacién de grafias.
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_Espariol I Espariol II
1. Lengudgje: lengua, habla, 1. Textos informativos:
Contenido signo lingtfstico, periddico, revista.
temd&tico poaradigma y sintagma. Gramdtica, concepto de
sintaxis, graffas: usode vy

b.

2. Lenguagje y comunicacién:
concepto, caracteristicas,
proceso, medios, redaccién
y comunicacion.

2.

Textos expresivos: arte y
obra literaria, literatura y
géneros literarios.

3. Fonologia y fonética:
diferencia entre ambas,
fonema, alfabetos, sflaba,
diptongo, triptongo.

. Andlisis del discurso y del

artista literarios, concepto
de la obra literaria,
elementos, clasificacién,
fines, proceso de la novela,
cuento, f&bula. Gramdtica:
oraciones simples y graffas
g. j.m, n.

4. Morfologia: morfema,
relaciones y ejercicios.

. La poesia: poesia y poetq,

verso y prosci, elementos,
métrica, licencias, rima,
clasificacién de formas,
especies de poesia.
Gramdtica: oraciones
simples y grafias uso de la h.

5. Redaccién y léxico:
concepto, contexto y
situacién, denotacién,
connotacién,
caracteristicas, clases de
léxico, campos semdnticos,
relaciones, vicios del
lengudgje, correccién de
errores y deficiencias de
redaccién. Ortografia,
acentuacién.

. Comunicacién Oral:

importancia de Ia oratoria,
discurso declamacién, tipos
de comunicacién oral.
Gramdtica: oraciones com-
puestas, grafias: 1I, y, r, IT.
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Esparnol I

Espariol I

6. Descripcién: concepto,
estructura, proceso,
clasificacién, forma de la
descripcién, observacién
valorativa de Ia
descripcién, estudio
gramdatico del verbo.

7. Narracién informativa:
concepto, diagrama,
caracteristicas, elernentos,
subclases de la narracién
informativa, relatos mixtos,
gramcdtica: sustantivo y
pronombre.

8. Redaccién bdasica:
documentacién comercial,
administrativa y social,
gramdtica: adjetivos,
adverbio y conjuncidén.
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Asignatura

Taller de lecturay
redaccién I

Taller de lecturay
redaccién IT

Objetivos
Generales

Valorard, analizard, identificard
y criticard obras literarias de Ilas
diferentes épocas literarias,
acrecentando asf su gusto por la
lecturcar y por Io tanto, su cultura.
Se actualizard en el plano
ortogrdfico y aplicard las reglas
y sisternas de puntuacién.

e Identificard, analizar& y
criticard las diversas épocas
literarias en Latinoamérica a
través de auiores y obras
destacados, relaciondndolos
con el marco socio-politico-
cultural de cada época.

Taller de lecturay
redaccién 1

Taller de lecturay
redaccidén i1

. Literatura oriental: egipcia y

asirio babilonia, china, indiaq,
hebrea.

1. Literaturca prehispdnica:
antecedentes, nGhuatl, mayaq,
gquechua, caracteristicas y -
andlisis.

Literatura cldsica antigua:
Literatura griega y Iatina.

2. Los cronistas: antecedentes,

Herndn Cortés, Bernal Dfaz
de] Castillo, historiadores
misioneros, historiadores
indigenas, caracteristicas y
andlisis.

. La edad media: marco de

referencia, produccién
literaria, épica y caballeres-
ca, la lirica y la sd&tira, teatro y
la historia, el siglo XIV,
caracteristicas y andlisis.

3. Literatura Novohispana:
antecedentes, poesia, prosa,
tecartro, literatura colonial de
Sudamérica, caracteristicas y
andlisis. )

. El Renacirniento: marco de

referencia, produccién litera-
ria: lirica, épica, caballeres-
ca, picaresca, teatro, ascé-
tica, Miguel de Cervantes. El
barroco: origenes, tenden-
cias, autores, clasicismo fran-
cés, caracteristicas y andlisis.

4. Literatura barroca:

antecedentes, tendencias, Sor
Juana, Francisca Josefa de
Castillo y Guerra,
caracterfsticas y andlisis.
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Taller de lectura y
redaccién I

Taller de lecturay
redaccién II

5. Neoclasicismo: marco de 5. Neoclasicismo: antecedentes,
Contenido referencia. caracterfsticas, hurnanistas, neoclasicistas,
temd&tico produccién literaria francesa, independencia, Sudameérica,

inglesa, alemana y espaiiola,
andlisis.

caracterfsticas y andlisis.

Epoca romdntica: marco de
referencia, caracteristicas,
produccién literaria francesa,
inglesa, alemana, espariola,
estadounidense, andlisis.

Romanticismo: antecedentes,
cldsicos, academnia de Letrdan,
los romdanticos, post-
romanticos, romdnticos
sudamericanos,
caracteristicas y andlisis.

Epoca realista y naturalista:
marco de referencia, realismo
y sus caracteristicas,
naturalismo, produccién
literaria: francesa, inglesa,
espariola, rusa,
estadounidense, andlisis.

Realismo y naturalismo:
antecedentes, Luis G. Inclan,
Mamuel Payno, Vicente Riva
Palacio, Rafael Delgado,
Federico Gamboa, Ricardo
Palma, andlisis y
caracteristicas.

. Modernismo y generacién del

98: marco de referencia, el
parnaso y el simbolismo,
caracteristicas, produccién
literaria: espariola, inglesa,
italiana, andlisis.

Modernismo: antecedentes,
premodernistas, modernistas,
post-modernistas,
caracteristicas, andlisis.

. Vanguardismo: marco de

referencia, clasificacién,
caracteristicas, produccién
literaria: francesa, espagiola,
alemana, inglesa, italiana y
estadounidense. Andlisis.

Nacionalismo: antecedentes,
José Herndndez, Ricardo
Guiraldes, José Eustasio
Rivera, Rémulo Gallegos,
caracteristicas y andlisis.

10. Literatura contermpordnea:
ensayo y narrativa, narrativa,
verso, teatro, caracteristicas y
andlisis.

10. Literatura actual: marco de
referencia, tendencias,
produccién literaria: francesa,
alemana, inglesa, .
estadounidense, italiana,
andlisis.
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Consideraciones sobre las relaciones entre asignaturas:

Los nombres de las asignaturas no corresponden totalmente a los contenidos, asf
las asignaturas de la serie: Espariol, contienen elementos tanto de taller de
redaccidn como de gramdtica. Por otra parte la serie: taller de lectura y
redaccién estd abordando contenidos de Historia de la literatura (Universal y
Latinoamericana) con algunos elementos gramaticales en el primer curso. La
primera sugerencia a realizar serfa el ajuste a los nombres de las asignaturas
para que éstas reflejen el contenido.

A este respecto, en la prdctica académica se ha observado que los estudiantes
expresan sus expectativas en torno a que el nombre de la materia y los
contenidos, no tienen correspondencia y esto acarrea problemas de motivacién
para el estudio de Ia disciplina, por esto seria importante ajustar este aspecto.

Dada o carga de contenidos con relacién al nimero de horas para cada curso,
podria replantearse los contenidos propiamente de Espariol (Gramdtica,
Morfologfa, Fonologia, Sintaxis y Lingufstica) en el primer curso del mismo
nombre. Integrar y organizar los contenidos referentes a las técnicas de
redaccién en el segundo curso y posteriormente derivar un taller de lectura de
clgsicos universales y latinoamericanos, ya que los estudiantes han adquirido las
habilidades bdasicas de Ia redaccién y preparacién de informes.

Cabe destacar que el plan de estudios contempla dos cursos de Metodologfa de
la investigacidén, es factible que algunos de los contenidos de esta asignatura
pueden ser compatibles e incluso repetitivos con los temas referidos a técnicas
de inforrmacién (peridédico, revista, etc.) que se revisan en Espariol II.
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CAPITULO II. Diagndstico de la Materia

A continuacién se expone el programa de la Asignatura que la institucidén
educativa proporciona al docente, tal y como es entregado.

Objetivo General del curso:

Que el alumno identifique, analice y critique las diversas épocas literarias en
Latinoamérica, a través de qutores y obras destacadas, relaciondndolos con el
marco socio-politico-cultural de cada época.

Desarrollo General de la asignatura:

La carta descriptiva que sirve de programa ol docente es la siguiente: (Se coloca
entre paréntesis una categorizacién del objetivo que servird para el andlisis del
programa en un apartado posterior, esta cdlasificacién no aparece en el
programa original que la institucién entrega)

UNIDAD I. Literatura Prehispdnica

Tema Objetivos Educacionales Tiempo
1. Antecedentes e Conoceré en forrna breve las 3 horas
2. Literaiura N&huatl principales manifestaciones de
3. Literatura Maya los géneros literarios
4. Literatura Quechua prehispdnicos. (conocimiento)
5. Caracteristicas
6. Andlisis




UNIDAD II. Los Cronistas

Tema Objetivos Educacionales Tiempo
1. Antecedentes e Reconocerd la veracidad de los 2 horas
2. Herndn Cortés ‘hechos que rodean la conquista.
3. Bernal Diaz del Castillo (conocimiento)
4. Historiadores Misioneros
e Fray Bartolomé de Ias Comparard las versiones 2 horas
Casas acerca de la conquista de los
» Fray Toribio de Bevavente historiadores, misioneros e
e Fray Bernardino de indigenas. (andlisis)
Sahagtin
e Fray Francisco Lépez de
Gémara
5. Historiadores indigenas
e Hernando de  Alvarado
Tezozomoc
e Fernando de Alva Ixtixochit]
6. Caracteristicas y andlisis.
UNIDAD III. Literatura Novohispana
Tema Objetivos Educacionales Tiempo
1. Antecedentes Conocerd las primmeras 1 hora
2. Poesia manifestaciones liricas en la
e Francisco de Terrazas Nueva Esparia. (conocimiento)
e Bernardo de Balbuena
3. Prosa Destacard el humanismo en la 1 hora
e Francisco Cervantes de prosa. (conocimiento)
Salazar
4. Teatro
e Obras de teatro Valorard la importancia del
evangelizador. teatro evangelizador. 1 hora
e Juan Ruiz de Alarcén (valoracién - actitudes )
5. Literatura colonial de
Sudamérica Explicar& porqué Juan Ruiz es
2 horas

e Juan de Castellanos

e Alonso de Ercilia y Ziriiga

e Garcilaso de la Vega, “El
Inca”.

6. Caracteristicas

7. Andlisis

representante del Siglo de Oro.
(comprensién)

Determinard las circunstancias
en que se desarrollé Ia literatura
sudarnericana. (comprensién)
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UNIDAD J]V. Literatura Barroca

Tema Objetivos Educacionales Tiempo

1. Antecedentes o Caracterizard las tendencias del 2 horas
2. Tendencias barrocas barroco en Latinoamérica.

desarrolladas en (evaluacién)

Latinoameérica.
3. Sor Juana Inés de la Cruz. e Valorard autores y obras
4. Francisca Josefa de Castillo representativos. (evaluacién)

y Guerra.
5. Caracteristicas
6. Andlisis
UNIDAD V. Neoclasicismo

Tema Objetivos Educacionales Tiempo

1. Antecedentes s Analizard los hechos que 1 hora
2. Humanistas propiciaron las manifestaciones
e Francisco Javier Clavijero literarias de las etapas del
e Rafael Landivar neoclasicismo. (andlisis)
3. Neoclasicistas
» Fr. Jos& Manuel Martinez de |» Comprender& y explicard el 1 hora

Navarrete humanismo que roded el
e Anastasio Ochoa y Acuria neoclasicismo. (comprensién)
4. Independencia 2 horas
e Servando Teresa de Mier
o José Joaquin Ferndndez de

Lizardi
e Andrés Quintana Roo
5. Sudameérica 2 horas
e Antecedentes
e Simoén Bolfvar
e Andrés Bello
e José Joaquin de Olmedo
6. Caracteristicas
7. Andlisis
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UNIDAD VI. Romanticismo

Tema

Objetivos Educacionales

Tempo

1. Antecedentes del
movimiento romdntico en
México y Sudamérica
Los cldsicos

José Joaquin Pesado
Ignacio Ramfrez

José Rosas Moreno
Marnuel Eduardo de
Gorostiza

Academia de Letrdm

Los romdmticos

José Maria Heredia
Fernando Calderén
Ignacio M. Altamirano
Guillermo Prieto

Post - Romdnticos
Manuel Acuria

Manuel M. Flores

Juan de Dios Peza
Romdnticos Sudamericanos
Jorge Isaacs

Juan Zorrilla de San Martin
Domingo Faustino
Sarmiento
Caracteristicas

Andlisis

N

OOO_O)..O_OIOOOQ:AQ)

N

Analizard las evoluciones del
romanticismo. (andlisis)

Identificar& las caracteristicas
del clasicismo. (comprensién)

Distinguird autores y obras de
cada etapa romdantica.
(comprensién)

1 hora

2 horas

3 horas

1 hora

1 hora
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UNIDAD VI. Realismo y Naturalismo

Tema Objetivos Educacionales Tiempo
1. Antecedentes de Méxicoy Explicard4 las tendencias 2 horas
Sudamérica realistas y naturdlistas de los
2. Luis G. Incldn autores latinoarmericanos.
3. Manuel Payno (comprensién)
4. Vicente Rivapalacio 2 horas
5. Rafael Delgado Explicars las primeras
6. Federico Gamboa manifestaciones sociales de la
7. Ricardo Palma época a través de la novela.
8. Caracteristicas (comprensién)
9. Andlisis
UNIDAD VIII. Modernismo
Tema Objetivos Educacionales Tiempo
1. Antecedentes Explicard el surgirniento del 2 horas
2. Premodernistas modernismo. (comprensién)
» Justo Sierra
e Manuel Gutiérrez NGjera Analizard las etapas del
e Salvador Diaz Mirén modernismo. (andlisis) 2 horas
3. Modemistas
» Rubén Dario
o José Martf
s Amado Nervo
4. Post-modernistas
s Ramdén Lépez Velarde
o José Santos Chocano
5. Caracterfsticas 1 hora
6. Andlisis
UNIDAD IX. Nacionalismo
Temnma Objetivos Educacionales Tiempo
1. Antecedentes Distinguird aspectos sociales 3 horas

2. José Herndndez

3. Ricardo Giiraldes
4. José Eustasio Rivera
5. Rémulo Gallegos

6. Caracteristicas

7. Andlisis

gue propiciaron el
nacionalismo. (conocimiento)

Caracterizard los autores
sobresalientes. (sintesis)
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Unidad X. Literatura Contempordnea

Tema Objetivos Educacionales Tiempo
1. Ensayo y narrativa Determinard los fines 3 horas
e Ateneo de la Juventud educativos de la obra literaria.
e José Vasconcelos (conocimiento)
e Alfonso Reyes
e Pedro Henriquez Urenia Comprenderd los movimientos 3 horas
2. Narrativa socio-polfticos que intervienen
e Maricno Azuela para la conformacién de una
e Juamn Rulfo obra literaricr. (comprensién)
e Agustin Yariez
e Gabriel Garcfa Mdarquez Destacard el humanismo
e Carlos Fuentes después de la postguerra.
3. Verso (comprensién) 4 horas
e Gabriela Mistral
e Ramén Lépez Velarde Comparard la produccién
e Carlos Pellicer literaria actual con la de otras
e Jorge Luis Borges épocas literarias. (andlisis)
e Nicolds Guillén
e Pablo Neruda
e Octavio Paz
4. Teatro
e Luis G. Basurto
e Emilio Carballido
5. Caracteristicas
6. Andlisis

27




Andlisis de la pertinencia de los objetivos del programa.

A fin de reflexionar sobre la estructuracién de los contenidos del programa y si
estos contribuyen ol logro de los objetivos generales del mismo hemos
clasificado (intuitivamente) los objetivos fijados en términos de su nivel

taxondmico.?

Objetivos Generales'*

Conducta esperada Nivel taxondmico
Identificar Comprensién
Analizar Andlisis
Criticar Andlisis
Relacionar Sintesis

Objetivos Particulares '*

Catagoria | Canccrmienta | Camprensan
S 1 2 1

Frecuendcia &6 10 o

De un total de 25 objetivos educacionales fiiados para esta asignatura, el 65%
corresponde al nivel de comprensién y 24% al de conocimiento.

Cabe resaltar que se fija corno objetivo particular a nivel de evaluacién y en
la categoria de actitudes en el nivel de valoracién y éstos niveles no
presentan correspondencia con los objetivos generales ya que no incluyen
estas categorias de procesos cognoscitivos y de adquisicién de actitudes en
forma manifiesta.

Igualmente el porcentagje de objetivos de nivel taxondémico mdas elemental
(conocimiento y comprensién) hace que no se puedan lograr los objetivos
generales.

Como puede observarse el nivel de habilidades del pensamiento que propone
alcanzar el programa objeto de nuestro andlisis es de sintesis, para lo cual se
requerirfia que los contenidos, actividades y objetivos particulares estuvieran

orientados en ese sentido.’®

1 Cf. FEARDVI, MARIA RITA. Bases diddacticas, Edit. Progreso, México, Reimpresién. 1991, p. p. 51-54
14 Cf. GLAZMAN, RAQUEL E IRARROLA. MARIA, Disefio de Planes de Estudieos, Edit. CISE, UNAM, 2a.
Edicién, México, 1980, p.p. 219 - 234.

IS Cf. HUERTA, JOSE, Lla clasificacién de los objetivos de aprendizaje. Edit. Trillas, México,

Reimpresién 1983.
¢ Cf. MEDAURA, JUuLIA OLGA. _Una diddctica para un profesor diferente, Edit. Humeanitas, Buenos

Aires, 1991.p. 64
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El prograana en cuestién no sugiere al docente textos o prdcticas especificas,
como podrd& observarse solo seriala autores y se concentra bdsicamente en el
enfoque de una asignatura mdas relacionada con “Historia de Ia literatura™ que
con un Taller de lectura y redaccién, como ya habfamos sefialado en nuestras

primeras consideraciones.

Igualmente los criterios y técnicas de evaluacién no son sugeridos en el
programa, pero en la revisién del documnento: “Reglamentos generales de
bachillerato”!” se localizan los siguientes criterios que pueden servir como gufa al

docente:

“A) Se denomina examen parcial, al que se realiza peridédicamente en 4
ocasiones en el semestre en todas y cada una de las materias, las
calificaciones serdn enviadas en una boleta por conducto del alumno, que
el padre o tutor firmard de enterado, la evaluacién de ellos representa el
aprovechamiento del alumno en cada materia durante el semestre, Ia
realizacién de los mismos por escrito y se efectiia durante las horas de
clase de acuerdo con el calendario establecido por la direccién de la

Escuela....”

“B) Se denomina examen ordinario, al que deben presentar todos los
alumnos al finalizar el semestre escolar y estard sujeto a las condiciones
siguientes:

1. El derecho a este examen se concede o los alumnos que hayan
obtenido un 85% de asistencia como minimo y un promedio de
calificacién de exdémenes parciales minimo de 5 (cinco).

2. Deberd ser por escrito y deberd incluir toda meateria contenida en el

programa correspondiente.”

El docente puede inferir que:
e FEl tipo de evaluacién solicitada requiere de la aplicacién de técnicas de

examen escrito

Debe contener lodos y cada uno de los puntos del programa de referencia.
Que se requiere contabilizar 4 evaluaciones parciales como parte del proceso
de evaluacién final y que éstos deben ser acreditados con una calificaciéon
minima de cinco.

e Que se requiere un 85% de asistencia a los cursos.

Sin embargo no explicita cudl es el concepto de evaluacién, qué tipo de técnicas
y procedimientos sugieren y otros elementos indispensables para orientar la

prdactica docente.

7 Reglamentos Generales de Bachillerato, UPAEP, p. p. 1 a 6.
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CAPITULO IIl. Propuesta para el programa:
"Taller de Lectura de autores Iatinoamericanos”

Antes de proceder a la propuesta de un programa, serfa necesario insertar éste
en un contexto mdas amplio, y tener como punto de partida los objetivos de Ila
educacién actual, dirigiendo la asignatura al cumplimiento de estos objetivos.
Sdélo asf se pueden eslabonar las asignaturas de un nivel educativo para
responder a la intencionalidad formativa de la institucién.

1. Aportaciones del perfil del bachiller
basado en competencias.!®

Ya apuntaba en la introduccién de este trabgo cémo las diversas instancias
encargadas de la formacién del adolescente han ido transformando sus
planteamientos para adaptarse a las crecientes demandas de una sociedad
cambiante, entre ellas la de contar con cierto nivel de competencia respecto de

aprendizajes y destrezas especificos.

“En términos generales entendernos la competencia como la capacidad de
un individuo para cumplir una tarea dada, o un nivel de ejecucién o
dominio que los ciudadanos requieren para funcionar adecuadamente en
la sociedad donde se desenvuelven. De aquf se deriva que Ia nocién de
competencia varfa de conformidad con los estdndares sociales.

La competencia educativa puede ser definida, mds cuidadosamente,
como un tipo de expresién que hace posible colaborar y participar en el
desarrollo de tareas enfocadas a la maduracién del individuo y o la
ejecucién de los diversos papeles que le corresponde desemperiar en la
vida, especialmente como aprendiz, producior de bienes y servicios,
consumidor o miembro de una familia, comunidad o sociedad. Desde este
punto de vista ... las competencias son indicadores de una extosa
ejecucién o dominio en las actividades cotidianas, incluyendo la
capacidad de lograr resultados afectivos satisfactorios, en estos términos,
competencia raramente corresponde a la mera aplicacién de necesidades
aisladas cognitivas, afectivas o psicomotoras. En la prdéctica, varias
necesidades son combinadas y articuladas en estructuras adaptadas a las
necesidades de la situacién™’®

Este enfocque, retoma la importancia que tiene para el estudiante de bachillerato
el aprender a aprehender, el aprender .obre su propio pensamiento y producir

18 DE ANDA MUNGUIA, LETICIA, ET. AL. Op. Cit. p. 71
2 Ibidem, p.p. 105-106.
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nuevas forrmas de pensamiento. Es allf donde reside al verdadera transformacién
del paradigma educativo: el estudiante se transforma con el aprendizaje y
tremsforma al mundo gue lo rodea.

Ya lo seriala el documento emitido por la UNESCO en 1993 sobre los propdésitos
de Ia educacién:*

1. Contribuir al desarrollo integral de individuos para que sean capaces
de alcanzar su pleno potencial en la sociedad.

2. Educar a los individuos como seres sociales capaces de cooperar,
dialogar y ejercitar sus responsabijlidades como ciudadanos.

3. Luchas en contra de fia desigualdad de oportunidades.

4. Incorporar a los ciudadanos a Ila vida laboral y econdémica
contribuyendo al avance de la sociedad, lo cual requiere una constante
interaccién entre la educacién y la investigacién.

5. Ofrecer acceso a la educacién a lo largo de sus vidas, tanto del sistema
formal como de medios informales, fomentando la participacién de
cada individuo como educador y educando a lo largo de su existencia.

6. Contribuir al desarrollo técnico controlado a través de la investigacién
aplicada e innovadora.

7. Fortalecer la comprensién y cooperacién mutua entre todos los seres
humanos sin distincién de raza y lengua.

Con este espiritu, se ha construido el nuevo Perfil de Bachiller, de cara al nuevo
milenio y expresado a partir de una serie de competencias bdsicas que son el
punto ‘de partida para la estructuracién de planes, programas y acciones
educativas en este nivel. Expresa el tipo de estudiante que se desea formar y las
diversas notas que han de caracterizar el proceso de su transformacién en y por
el aprendizaje. Recupero el docurmnento de Leticia De Anda, Humberto
Dominguez, Margarita Flores y Sara Rosa Medina, que expresa este nuevo perfil
de la siguiente forma.

“La formacién dekbe proponer que el educando:

. Reconozca los valores y comporiamientos de su contexto sociohistérico.
. Sepa traducir su cultura en prdcticas cotidianas.
. Desarrolle su capacidad de interaccién y didlogo.

. Sea capaz de construir saberes y conocimientos a partir de su entorno
cultural.

W WN o~

# Cfr. DE ANDA MUNGUIA, LETICIA, ET. AL Op, Cit. p. 72
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S.

6.

7.

8.

9.

Incorpore los conocimientos, los métodos, las técnicas y los lenguagjes
ne osarios para ingresar a la educacién superior.

- _Trolle una cultura centffica y tecnolégica, asf como una educaciéon
anoiental.

Asimile una formacién social y humanistica que despierte su interés por
los fenédmenos econdmicos, sociales, jurfdicos y polfticos que
constituyen la vida moderna. que le permita comprenderlos en su
contexto histérico-social.

Desarrolle unn cédigo ético, y una cultura de reconocimiento y respeto a
los derechos humanos.

Desarrolle intereses profesionales que le permitan, de forma
autodeterminada, elaborar alternativas facilitando una eleccién
madura de su carrera.

10.Desarrolle la cutovaloracién cultural y personal.
11.Fomente la iniciativa, la creatividad y participacién (en la institucién

escolar y fuera de ella) que le permitan el desarrollo individual y lo
preparen para un desemperio eficiente en la vida cotidiana.

12.Adquiera un conjunto de valores entendido como un cédigo ético, que

se exprese en el joven y por supuesto en el ciudadano que egresa del
nivel de educacién media superior, en términos de: legalidad; respeto;
lealtad; patriotismo y conciencia de estado y solidaridad.

Este ideal debe concretarse en el joven del nuevo milenio en la adquisicién de
Competencias Bdsicas del Campo de Conodmiento del Lenguaje, como el

dorminio

de un lengudagje instrumental que le permita tener acceso a un mundo

donde la informnacién de todo tipo es la herramienta del estudiante y del
profesional.
Los autores referidos, expresan como competencias para este campo:

1.

Identificar los principales elementos que conforman Ia lengua, el habla
vy la norma en nuestro pais y demostrar un nivel de dominio para
expresarse con coherencia, claridad, fluidez y utilizar estrategias para
comprender el contenido de mensajes.

Poseer el hdbito de la lectura y del estudio autodidacta como una forma
de enriquecimiento personal.

Conocimiento y manejo de formaios tipicos en textos de uso cotidiano,
formal y de protocolo, atiles para la comunicacién del estudiante en su
nivel y en su incorporacién al aparato productivo.

Interpretar distintos tipos de cédigos, mensgjes y sistemas, aplicando
procesos para localizar, traducir, organizar y suministrar datos en
diferentes contextos y propdsitos.
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5. Capacidad de andlisis critico al interpretar textos informativos (en
periédicos, revistas, folletos, libros, etc.) y noticiarios para rmantenerse
actualizado sobre el acontecer cotidiano del mundo en que vive.

6. Dominio y uso cada vez mas preciso y adecuado, tanto de Jlos diversos
lenguajes de Ila cultura contempordnea como de métodos de
pensamiento y accién que han de confluir en el aprendizaje.

7. Analizar e interpretar obras literarias con actitud creativa y critica.

8. Usar técnicas de investigacién documental que le permitan el acceso a
todo tipo de informacién.

9. Comprender textos en una lengua adicional al espariol.?!

El programa de estudio al que me refiero en este andlisis contribuye al logro de
las Competencias descritas niumeros: 2, 4. 5 y 7, ya que el planteamiento de la
asignatura propone que los estudiantes adquieran el hdbito de la lectura,
reflexionen y andlicen las obras, discutan y ejerzan su capacidad critica y
expresen en formmas diversas su aprendizaje.

2 Cfr. DE ANDA MUNGUIA, LETICIA, ET. AL Op. Cit. p.p.118-119
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2. Objetivos Generales del drea de Lenguaje
para el ciclo de Bachillerato.

Dado que la institucién educativa en cuestién no hace explicita sus objetivos
generales para la forrnacién de sus estudiantes de preparatoria, me perrmito
retomar algunos de los que presenta Imfdeo G. Nérici®* y que considero también
fundamentaes en para nivel educativo:

Dar sentido a la realidad

“El educando, como futuro ciudadano, debe conocer la realidad fifsica, social y
cultural en la que tiene que vivir. De ahf la necesidad de que Ias actividades
educacionales estén inspiradas en y articuladas con hechos y motivos de la
realidad, a fin de que el educando llegue a conocer y a comprender mejor el
medio en el que tiene que vivir y actuar.”® En este sentido las asignaturas de la
serie de Lengua y Literatura amplian el conocimiento de la realidad en el
estudiante de preparatoria, le involucran en el descubrimiento e identificacién de
formas diferentes de expresién cultural y lo preparan para enfrentar a un mundo
cada vez mds global y complejo.

Formar para la vida personal

“Se hace necesaria una preparacién, no sédlo para las simples horas libres, sino
para una mejor orientacién de Ia vida personal, teniendo en cuenta el tiempo del
que dispone el individuo”.?*

“Todo induce a pensar que la sociedad conocerd un nuevo florecimiento de las
letras, las artes, la artesanfa y las preocupaciones mds elevadas del espiritu,
vueltas hacia los mds altos sectores de la cultura”.®

Este es un objetivo que puede lograrse a través de la asignatura en cuestién, la
crientacién hacia la lectura, al aprecio estético de la literatura y a la
consolidacién de hd&bitos intelectuales puede lograrse con el estudio de la

disciplina literaria.

# Nerrer, IMiDeo, G., Metodeologia de la Ensefanza, Edit. Kapelusz, México, Reimpresiénl990, p.p.
2a 18.

# Ihidem, p. 3-4.

 Ihidem, p. 7

* Ihidem, p. 7
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Desarroliar el espfritu creativo

“Las actividades que estimulan la iniciativa estdn destinadas a favorecer el
progreso general de la sociedad, sobre todo de la sociedad democrdtica,
alentando a los individuos a pensar por sf mismos, a criticar y a concebir ideas
nuevas, a fin de escapar a la rutinag ineficiente, a lo superado y lo obsoleto, que
tanto obstaculizan el desarrollo social.

El planteaamiento de una asignatura que combine el estudio histdrico de Ila
literatura, su apreciacion estética y el ejercicio de Ja discusién, andlisis y
reflexién desde diferentes dpticas es una actividad educativa que ayudarfa al

logro de este objetivo.

Desarrollar el espfritu critico

“En un mundo en el que los procesos de comunicacién se estdn desarrollando en
forma inesperada y sorprendente, en el que la compeltencia tiende a qumentar y
las luchas ideolégicas tienden o recrudecerse, el hombre que pretende
mantenerse libre, por lo menos en su pensamiento, tiene que desarrollar su
espliritu, para no verse envuelto, sofocado y dominado por los procedimientos de
persuasién.

Es preciso que la educacién ayude al hombre en esa tarea y la forma mds eficaz
o 27

de hacerlo es desarrollar el espfritu critico”.
En concordancia con el objetivo anterior, el desarrollo de habilidades de critica

requiere de procesos de andlisis y comprensién de diversos enfoques. El estudio
de la Literatura en forma activa puede reforzar grandemente la adquisicién de

estas habilidades en el estudiante de bachillerato.

Preparar para el trabajo en grupo

“Es necesario que la educacién ofrezca oportunidades de trabgjo en grupo de Ia
mds variada naturaleza., tales como actividades extracurriculares, estudios
regulares, Iinvestigaciones, excursiones, commemoraciones, juegos, etc., que
perritan a los alurmnos asociarse en tareas comunes.” 2

El andlisis de textos en grupo, la lectura en voz alta, la discusién grupal, las

investigaciones colectivas son técnicas que pueden prornoverse apropiadamente
al mismo tiempo que el estudio de Ia asignatura que nos ocupa. Esta materia de
estudio es una via de acceso que favorece el logro de este objetivo educacional.

* Nerrer, Op. Cit. p. 12.
¥ Ihidem. p. 15.
# Ihidem. p. 17
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Desarrollar el espfritu de toierancia

“El hombre debe estar preparado para ese mundo de nuevas ideas, nuevas
perspectivas, nuevas teorias y aun modismos de toda especie, adquiriendo un
espiritu de tolerancia, en un quténtico reconocimiento de Ila libertad humana™®

La asignatura que nos ocupa requiere de una prdctica educativa orientada
hacia la tolerancia, habrd aqutores, pasgjes, contextos, que justo por su
diversidad y por la apreciacién estética de los mismos, provoguen controversia;
sin embargo la oportunidad de ejercitarse para el logro de este objetivo es

magnifica.

» Nerrer, Op. Cit. p. 17 ]
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3. Objetivos Generales de la Asignatura

Al finalizar el segundo curso de Taller de lectura de cautores latinoamericanos los
estudiantes serdn capaces de:

Conocimientos
o Diferenciar los géneros, estilos y autores mds representativos de la literatura

Latinoamericana, desde las culturas prehispdnicas hasta nuestros dias.
(andlisis)

e Formular opiniones personales a partir de una lectura andalftica y critica de
algunas de Ias obras revisadas durante el curso. (sintesis)

Habilidades
e Expresar en forma coherente sus opiniones a través de un texto escrito.

(creacién)

Actitudes

e Apreciardn la importancia del fenémeno literario en Latinoamérica como una
manifestacién humana que enriquece y acrecienta el patrimonio cultural de la
humanidad. (valoracién)

Duracién total del programa: 56 horas
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4. Desarrollo de la asignatura

Unidad I. La lectura

Descripcién de la unidad temdatica:

Esta unidad estd& diseriada para que los estudiantes obtengan los principios de
operacién del taller de lectura, unifiquen criterios sobre las formas y alcances de
la lectura que se espera que realicen durante el taller.

Es fundamental generar la motivacién a la lectura como un acto transforrmador
de la persona y el mundo.

Objetjx)os Particulares
Al finalizar la unidad los estudiantes:

e Discutirdn sobre la importancia de la lectura como un acto que
transforma a las personas y el mundo que les rodea. (andlisis).

e Ejemplificardan la forma de realizar los diversos niveles de lectura y sus
aplicaciones. (aplicacién).

- -Establecer'dn un método para la realizacién de lecturas en el taller.
(sfntesis)

Contenido Temd&tico:
1. El acto de leer
2. Tipos y niveles de lectura:
2.1. Lectura literal
2.2. Lectura inferencial e interpretativa
2.3. Lectura analftica y critica
3. Sugerencias metodolégicas para la lectura

Tiempo:
3 horas

Actividades de Aprendizaje:

a) Técnica de encuadre. (Determinacién de objetivos, expectativas y
lineamientos y comprormisos de trabajo.

b) Lectura comentada de un fragmento del texto: La importancia del Acto de
Leer, de Paulo Freire.

c) Lectura de un articulo inédito sobre la lectura de Maribel Vazquez Lorenzo.

d) Exposicién y discusién del material del texto: "La lectura analitica y critica”

e) Discusién en grupos de los hdbitos y recomendaciones metodolégicas para la
lectura.
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Criterios de Evaluacién de la Unidad:

ACTIVIDAD %
Enirega de un cuadro sindptico sobre las técnicas de lectura 20
Recalizacién de ejercicios de lectura -~ solucién de ejercicios del libro 30
(TEC)
Participacién en las discusiones (guia de evaluacién) 10
Examen de la unidad (escrito) 20
Revisién de apuntes (manual del estudiante) 20
Bibliografica:

FREIRE, PAULO
“La importancia del acto de leer”en: La_importancia del acto _de leer en el

proceso de liberacién
Edit. Siglo XXI, México, 1986.

KABALEN, DONNA MARIEY SANCHEZ, MARGARITA.

La lectura analftica v critica
Edit. Trillas/ITESM, México, 1995.

VAzZQUEZ LORENZO, MARIBEL
I
Inédito, 1996.
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Unidad II. Literatura Prehispdmica

Descripcién de la unidad temdtica:

Esta unidad representa el punto de partida para que los estudiantes se
reconozcan a sf mismos en las rafces de un pueblo con una gran tradicién
literaria y se identifiquen con los grandes temas de la literatura de la época.

Reviste particular interés que logren derivar algunas conclusiones que enlacen
esta época con la literatura actual.

Objetivos Particulares:
Al finalizar la unidad los estudiantes:

e Investigardn los grandes temas de la literatura Prehispdnica, explicando
cédmo éstos se retoman en algunos autores contermnpordneos. (anddisis)

* Mostrardn interés por conocer las rafces literarias de México y América
Latina. (actitud-respuesta)

» FEstablecerdn algunas caracteristicas literarias comunes en la seleccién de
textos prehispdnicos presentados. (sintesis)

Contenido Temdtico:
1. Marco de Referencia
2. Seleccién de lecturas de Ila literatura:
2.1. NGhuatl
2.2. Maya
3. Influencia y repercusiones en la literatura actual

Tiempo:
4 horas

Actividades de Aprendizaje:

a) Exposicién audiovisual de la época Prehispémica.

b) Los estudiantes elegirdn al menos una lectura de la antologfa preparada,
sobre ellad elaborardn un pequenio comentario y analizardn algunos aspecios
literarios.

c) Lectura y explicacién colectiva de textos de la antologia.




Criterios de Evaluacién de la Unidad:

ACTIVIDAD %
Preparacién y presentacién de lecturas (escrito, exposicién) 30
Investigacién sobre el marco de referencia histérico (escrito) 30
Participacién en las discusiones (gufa de evaluacién) 10
Exarnen de la unidad (escrito) 20
Revisién de apuntes (manual del estudiante) 10

Bibliografia:

“El nuevo sol de Teotihuacan”
en: Gran_coleccién de la literatura mexicana, Tomo I: Literaturas indigenas.
Promexa, México, 1985, p.p. 8a 12.

LEON PORTILLA, MIGUEL

Antiguas litercrturas prehispdnicas
Meéxico, SEP, 1985. p. p. 26 - 43

LEON PORTILLA, MIGUEL.

“Algunos textos indigenas sobre el pasado azteca”™ en: Antologfa de Teotihuacan
a los Aztecas,
Lecturas Universitarias, UNAM, México, 1972, p.p. 157-162.

LEON PORTILLA, MIGUEL.

“Tlaltecatzin de Cuauchinanco” en: Quince poetas del mundo nhuatl.
Edit. Diana, México, 1994. p.p. 67- 77.

Popol Vuh,
“Libro del Consejo” en: Gran coleccién de Ig literatung mexicana.
Primera y segunda partes, Promexa, México, 1985. p.p. 328 - 382.
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Unidad Ill. Textos de la Conquista

Descripcién de la unidad temdtica:

Ler intencién de esta unidad es que el estudiante discrimine las versiones de los
cronistas de la conquista, desde amnmbas caras de la moneda, para finalmente
poder expresar en forma escrita sus conclusiones personales, apoydndose en las
técnicas de lecturas estudiadas en la primera unidad. Es recomendable que el
alumno con ayuda del maestro elabore una sencilla inferencia en torno.a la
influencia y repercusiones de este hecho histérico y su derivacién literaria para
con los cqutores contempordneos.

Objetivos Particulares:
Al finalizar la unidad los estudiantes:

e Explicardn la situacién histérica y cultural que enmarca al periodo histérico de
la Conquista en América Latina. (sfntesis)

e Destacard lJlos argumentos desde ambas &pticas —conquistadores y
conquistados— referentes a un mismo hecho histérico. (andlisis)

e Deducird algunas de las repercusiones de esta etapa literaria en las
manifestaciones culturales posteriores. (sintesis)

Contenido Temdtico:

1. Marco de Referencia

2. Seleccién de textos desde Ia éptica de los Conquistadores
3. Seleccién de textos desde la éptica de los Conquistados
4. Influencia y repercusiones en la literatura posterior

Tiempo:
4 horas

Actividades de Aprendizaje:

a) Construccién colectiva del marco de referencia de la época (a partir de
aportaciones de investigacién, documentacién, imdégenes, etc.)

b) Lectura individual de textos (al menos uno de cada seleccidén) y entrega de un
ejercicio escrito.

c) Escenificacién de un debate sobre ambas versiones de Ia historia.
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Criterios de Evaluacién de la Unidad:

ACTIVIDAD %
Investigacién y documentacién del marco histérico (oral) 20
Lectura y andlisis de las lecturas (escrito y oral) 20
Participacién en el debate (oral) 20
Examen de la unidad (escrito) 20
Revisién de apuntes (manual del estudiante) 20
Bibliografia:
BLANCO, JOSE JOAQUIN
“"Herndn Cortés” en: litercrtura_en_la_Nueva E: ia, _congquista Nuevo
Mundo.

Cal y Arena, México, 1992. p.p. 21 - 34.

“Biografia: Cortés, Hern&an”™

en: Enciclopedia universal ilustrada, tomo XV,
Espasa Calpe, Madrid, 1913, p.p. 1035-1041.

LEON PORTILLA, MIGUEL
~ El texto andénimo de Tlaltelolco” en: El reverso de la conquister.
Edit. Joaqufn Mortiz, México, 1974. p.p. 43-61.

LEON PORTILLA, MIGUEL
“Un canto triste de la conquista” en: El reverso de la conguista.
FEdit. Joaquin Mortiz, México, 1974. p. 61.




Unidad IV. Literatura Colonial

Descripcién de Ia unidad temdatica:

E1 periodo colonial es fundamental para la conformacién de una nueva identidad
en la literatura Latinoamericana. Es de particular interés que los estudiantes
realicen un recorrido histérico literario a través de los diferentes autores y géneros
que construyeron las bases para la formacién de una nueva nacién. }

Objetivos Particulares:

o Catalogard las diferentes etapas literarias que caracterizan a la conformacién
cultural del periodo colonial. (andlisis)

e Establecerd las caracteristicas literarias que se agrupan en esta etapa:
Literatura Colonial, Barroco, Flumanismo y Neoclasicismo. (sintesis)

e Producird un ensayo escrito sobre uno de los qutores del periodo, a partir de la
lectura analftica de una de sus obras. (aplicacién)

e Participard con interés en la puesta en escena —a nivel de lectura— de una
obra de teatro del periodo elegida por el grupo. (actitud - respuesta)

Contenido Temd&tico
1. Marco de Referencia de los siglos XVI a XIX
2. Géneros literarios del siglo XVI
2.1. Poesfa: Francisco de Terrazas y Bernando de Balbuena
2.1.1.Textos seleccionados de Alonso de Ercilla
2.2. Prosa: Textos seleccionados de Gracilaso de la Vega, el Inca.
2.3.Teatro
2.3.1.Teatro evangelizador
2.3.1.1.Lectura de textos seleccionados: Autos del siglo XVI
2.3.2.Teatro culto
2.3.2.1. Lectura de textos seleccionados de Juan Ruiz de Alarcén
3. Géneros literarios del siglo XVII - Barroco
3.1.Poesia: Sor Juana Inés de la Cruz
3.1.1.Textos seleccionados de Sonetos barrocos
3.2. Prosa: Sor Juana Inés de la Cruz
3.2.1. Texto seleccionado: Respuesta de Sor Filotea de la Cruz
3.3. Teatro: Sor Juana Inés de Ia Cruz
3.3.1.Texto seleccionado: Los emperios de una casa




4. Produccién literaria del siglo XVIT
4.1. Humanismo
4.1.1. Poesfa: Selecciones de textos de la época
4.1.2. Prosa: Rafael Landfvar y Francisco Javier Clavijero
4.1.2.1.Textos seleccionados de Landfvar y Clavijero
4.2. Neoclasicismo
4.2.1. Poesfa: Manuel Martinez de Navarrete y Anastasio Maria de Ochoa

Tiempo:
12 horas

Actividades de Aprendizaje:

a) Preparacién de una investigacién personal sobre las condiciones histérico-
sociales de periodo.

b) Discusién grupal de lecturas selectas de los autores enunciados de acuerdo a
una guia de andlisis.

c¢) Ejercicios de lectura en voz alta.

d) Participacién en una puesta en escena —sdlo lectura— de una obra de teatro
seleccionada por el grupo de entre el material pertinente.

Criterios de Evaluacién de la Unidad:

ACTIVIDAD %6
Investigacién escrita sobre el marco de referencia histérico 10
Lecturas individuales y reportes escritos 30
Examen de la unidad (escrito) 20
Revisién de apuntes (manual del estudiante) 20
Participacién en clase y discusiones (gufa de evaluacién) 20




Bibliografia:
ALARCON, JUAN RUIZ.

e. en de idos
Edit. Porrua, Coleccién “Sepan Cuantos...” Ntun.451 ,
México, 1996, p.p.1-55.

“Auto de la destruccién de Jerusalén”™

en: Autos vy coloqgquios del siglo XVI,

UNAM, Biblioteca del estudiante universitario,
México, 1972, p. XX-XXII y 1-36.

CASTELLANOS, ROSARIO

“Leccién de cocina” en: Album de familia.
Edit. Joaquin Mortiz, México, 1971, p.p. 7-22.
CRUZ, JUANA INESDELA, SOR

“Sonetos burlescos de pies forzados” en: Obras completas.
Edit. Porrua, Coleccién “Sepan Cuantos...”, Nam: 100,México, 1996, p.p. 141-142.

CRUZ, JUANA INES DE LA, SOR
“Respuesta a Sor Filotea de la Cruz” en: Qbras completas.
Edit. Porrua, Coleccién “Sepan Cuantos...”.Nam: 100, México, 1996, p.p. 827-848.

ERCHLLA, ALFONSO DE
Q Azggcana,
Espasa Calpe, Argentina, 1961, p.p. 29 - 34.

GARCILASO DE LA VEGA, ELINCA
Comentarios Reales
Edit. Porraa, Coleccién “Sepan Cuantos...”, Num:439 México, 1990, p.p. 17-21.

LANDIVAR, RAFAEL

“Las cataratas guatemaltecas”™ en: Gran coleccién de Ila literatura mexicana.
Edit. Promexa, México, 1985, p.p. 771-776.




UNIDAD V. Literatura del periodo independiente

Descripcién de la unidad temdatica:

Esta unidad requiere que el estudiante vaya comprendiendo y analizando como
se permean en América Latina los postulados revolucionarios y de
independencia y su repercusién en las manifestaciones literarias. Es interesante
que los alumnos perciban el proceso de incorporacién de nuestra cultura al resto
de los movimientos mundiales asf como los cambios y estilos que adoptan estos
movimientos en la realidad Americana.

Objetivos Particulares:

Al finalizar la unidad los estudiantes:

e Vinculardm las influencias sociales y filosdficas que generan un movimiento
independentista y revolucionario en Europa y América. (andlisis)

e Ejemplificard cémo se presenta una coexistencia de los diferentes periodos del
movimiento de la independencia, caracterizando a cada uno de ellos: época
independiente; periodo Cldsico, Romdntico, Post-romdntico, Realista y
Naturalista. (aplicacién)

e FElegird y preparard la presentacién escrita de una lectura analftica de un
texto de cada género (poesia, prosa y teatro) de esta época. (andlisis)

e Discutird grupalmente las diferentes formas de manifestacién literaria de la
época de la independencia, esbozando algunas lineas sobre su influencia en
los autores contempordneos. (andlisis)

» Comunicard organizadamente sus ideas y puntos de vista sobre las obras
literarias que haya analizado, mostrando asf interés y gusto por la lectura.
(actitud-respuesta)
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Contenido Temdtico:
1. Marco social y cultural de referencia

2. Géneros literarios de la época independiente
2.1. Prosa: Fray Servando Teresa de Mier, José Joaqufn Ferndmndez de Lizardi
2.1.1.Textos seleccionados de Ferndndez de Lizardi (novela)
2.2. Teatro: Manuel Eduardo de Gorostiza
2.2.1. Textos seleccionados de Gorostiza “Contigo Pan y Cebolla”™
3. Géneros Literarios del perfodo Cldsico (1810 a 1880)
3.1. Poesfa: José Joaquin Pesado, Ignacio Ramfrez, Manuel Carpio.
3.2. F&bula: José Rosas Moreno
3.3. Conformacién de las agrupaciones culturales de la época: Academia de
3.4. Letrén y del Liceo Hidalgo.
4. Géneros Literarios del periodo Romdntico (1810 a 1880)
4.1. Poesia: Guillermo Prieto
4.2. Prosa: Ignacio Manuel Altamirano, Jorge Isaacs
4.2.1. Lectura seleccionada: Novela de Manuel Altamirano
4.3. Teatro: Fernando Calderdn
5. Géneros literarios del periodo Post-romdntico
§.1. Poesia: Manuel Acuria, Manuel M. Flores y Juan de Dios Peza
5.2. Lectura de textos seleccionados (antologfa de poemas)
5.3. Teatro: José Pedén Contreras
6. Géneros literarios del periodo Realista y Naturalista
6.1. Prosa Redlista: Luis G. Incldn, Manuel Payno, Vicente Rivapalacio, José
Lépez Portillo y Rojas, Rafael Delgado, Emilio Rabasa, José T. Cuéllar, Angel
del Campo.
6.1.1. Lectura seleccionada.
6.2. Prosa Naturalista: Federico Gamboa
6.2.1.Lectura seleccionada: "Santa”
7. Produccién literaria en América del Sur: Ricardo Palma, José Herndmdez,
Ricardo Guiraldes, José Eustasio Rivera, Rémulo Gallegos.
Tiempo:
12 horas




Actividades de Aprendizaje:

a) Investigacién grupal sobre la influencia de los movimientos independentistas
enn América Latina.

b) Lectura individual y procesamiento analitico sobre tres textos elegidos de
entre una seleccién (uno de cada género).

c) Preparacién de un ensayo escrito sobre cada texto elegido.

d) Puesta en comun de los textos analizados (uno de los tres materiales).

Criterios de Evaluacién de la Unidad:

ACTIVIDAD %
Investigacién histérica por escrito 10
Entrega de 3 ensayos sobre lecturas (uno por género) 45
Examen de la unidad (escrito) 20
Revisién de apuntes (manual del estudiante) 10
Andlisis comparativo de la carta a Simén Bolivar y la Oda al 15
dieciséis de septiembre.

Bibliografia:

BOLfVAR, SIMON

“Contestacién de un americano meridional a un caballero de esta isla” en:
Escritos polfticos.

Edit. Porria, Coleccién “Sepan Cuantos...”. Niam: 495 México, 1986. p.p. 63-76.

CALDERON. FERNANDO
A ninguna de las tres
Edit. Porrua, Coleccién “Sepan Cuantos...”, Nim: 222 México, 1990.

CampPo, ANGEL DE
“La Rumba” en: Gran coleccién de la literatura mexicana
Edit. Prommexa, México, 1985. p. p. 701-784.

PRIETO, GUILLERMO

“Romamnce de la Migdjita” en: Gran _coleccién de Ia literatura mexicana
Edit. Promexa, México, 1985. p. p. 97, 107-108.

QUINTANA ROO, ANDRES

“Oda al dieciséis de septiembre de 1821”7 en: Gran_coleccién de la literatura
mexicang.

Edit. Promexa, México, 1985. p. p.16-21.
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UNIDAD VI. Literatura modernista

Descripcién de la unidad temdatica:

En esta unidad los estudiantes apreciardn cémo las corrientes literarias, la
influencia de los movimientos mundiales y el contexto histérico y cultural de
Latinoamérica se conjugan en un crisol de fuerzas para que nuestra expresién
literaria cree un lengugje propio: El modernismo.

Objetivos Particulares:
Al'finalizar la unidad los estudiantes

e Integrardn en un documento audiovisual o grdfico las variables que
confluyeron para el nacimiento del modernismo, su desarrollo y su influencia
en la literatura universal. (sintesis)

» Diferenciardn las caracteristicas de la produccién literaria del modernismo en
sus diversos géneros, a partir del andlisis de lecturas seleccionadas. (andlisis)

e Apreciardm la aportacién del modernismo gue hace Latinoamérica a la
literatura universal. (actitud-valoracién)

Contenido Temdtico:
1. Marco social y cultural de referencia
2. Etapas del movimiento modernista en América Latina
2.1. Premodernismo
2.1.1 Poesia: Justo Sierra. Manuel Gutiérrez Ndjera, Manuel José Othén,
Salvador Diaz Mirén, José Martf.
2.1.1.1.Lectura de textos seleccionados: antologifa de poemas
2.2. Modernismo
2.2.1. Poesia: Rubén Dario, Amado Nervo
2.2.2. Prosa: Rubén Dario, Amado Nervo
2.2.2.1.Lectura de textos seleccionados de poesia y prosa.
2.3. Post-modernismo
2.3.1.Poesfa: Raonén Lépez Velarde, José Santos Chocano

Tempo:
6 horas
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Actividades de Aprendizaje:

a) Elaboracién de un audiovisual en grupos sobre la influencia del modernismo
en sus diversas manifestaciones culturales a nivel mundial: pintura, escultura,
arquitectura, musica, literatura.

b) Lectura comentada de textos y poesfa en voz alta.

c) Discusién grupal sobre la influencia y repercusiones del movimiento
Modernista.

Criterios de Evaluacién de la Unidad:

ACTIVIDAD %
Elaboracién de un audiovisual (en equipos) 30
Reportes de lectura (escrilos y exposicién) 20
Examen de la unidad (escrito) 30
Revisién de apuntes (manual del estudiante) 10
Guia de evaluacién y participacién 10

Bibliografia:
GUTIERREZ NAJERA. MANUEL
“La Duquesa Job” en: Gran coleccién de la literatura mexicana, Poesfa Mexicana

1821-1914.
Edit. Promexa México, 1985, p. p. 204-208

DARIO, RUBEN
“El velo de la reina Mab” en: Azul
Edit. Porraa, Coleccién “Sepan Cuantos...”, Num: 42 México, 1969, p. p. 31-33.

DARIO, RUBEN
“El rubf” en: A=zul
Edit. Porraa, Coleccién “Sepan Cuantos...”,Nim: 42 México, 1969, p. p. 36-41.

NERVO, AMADO
“El viejecito” en: Obras completas de Amado Nervo, tomo I
Edit. Aguilar, México, 1991. p. p. 257-259
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UNIDAD VII. Literatura contempordmeca (1900 - actual)

Descripcién de la unidad temdética: ~

Esta unidad requiere que el estudiante se forme una visién general de Ilas
diversas corrientes y formas de la expresién literaria como una disciplina en
renovacién constante. Asf también se propone que el aumno valore Ia
aportacién del “boom” latinoamericano a la produccién mundial. El cierre del
curso se orienta a que el adlumno vaya encontrando su identificacién con los
autores y géneros de su preferencia.

Objetivos Particulares:
Al finalizar la unidad el estudiante

e Explicard las diferentes formas y corrientes que conforman la literature
contempordnea latinoamericana. (andlisis)

= Discutird una seleccién de textos en forma critica a partir de elementos de
discusién serialados de anternano. (sintesis)

e FElaborard un ensayo sobre una novela representativa de la época de
referencia, argumentando en forma consistente su opinién persondal. (sintesis)

e Argumentard la importancia de Ila influencia Ilatinoamericana para la
literatura universal en funcién de sus aportaciones en diversos momentos de
Ila historia. (actitud-valoracién)
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Contenido Temdtica:

1.
2.

NO O A

Marco de referencia social e histérico

Agrupaciones culturales de Ila época: El Ateneo de la juventud y sus
principales representantes: José Vasconcelos, Alfonso Reyes y Pedro Henriquez
Ureria.

Produccién de la novela de la revolucién mexicana: Mariano Azuela, Agustin
Yaniez, Martin Luis Guzmdn.

. Etapa de transicién: Juan Rulfo, Alejo Carpentier, Mario Benedetti, Jorge Luis

Borges.
El “boom® Iatinoamericano: Carlos Fuentes, Julio Cortdzar, Mario Vargas
Llosa, Gabriel Garcia Mdarquez, Ernesto Sd&bato.

. El post-boom en latinoamérica: Eraclio Zepeda, José& Emilio Pacheco.
. Produccién por Géneros Literarios

7.1. Poesfa: Octavio Paz, Gabriela Mistral, Carlos Pellicer, Nicolds Guillén,
Jaime Sabines.
7.2. Teatro: Luis G. Basurto, Emilio Carballido.

. Produccién literaria femenina latinoamericana: Isabel Allende, Gioconda Belli,

Laura Esquivel, Angeles Mastreta, Josefina Vicens.

Tiempo:
15 horas

Actividades de Aprendizaje:

a) Seleccién y lectura critica de Ios textos elegidos de la antologfa del curso.
b) Elaboracién de un ensayo a partir de la lectura critica de una novela elegida

por el estudiante.

c) Lecturas individuales (elegidas al azar) y exposicién de comentarios al grupo.
d) Discusién grupal sobre la importancia y aportaciones de la literatura

latinoamericana a la literatura universal.

Criterios de Evaluacién de la Unidad:

ACTIVIDAD %
Lectura individuales y exposicién al grupo 50
Discusién en grupo (gufa de evaluacién) 20
Examen de la unidad (escrito) 20
Revisién de apuntes (manual del estudiante) 10
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Bibliografia:

ALLENDE, ISABEL

Lo casa de los espfritus
Edit. Diana, Col. bedefghijk Literaria, México, 17°. Reimpresién, 1994.

BELLI, GIOCONDA

La mujer habitada
Edit. Emecé, Coleccién Grandes novelistas, Argentina, 1996.

BENEDETTI, MARIO

Gracias por el fuego
Edit. Era, México, 17°. Reimpresidn, 1992.

BORGES, JORGE LUIS

Narraciones
Edit.Salvat, Col. Biblioteca bdsica, Esparna, 1982.

CARPENTIER, ALEJO
Los pasos perdidos en:_ Obras completas, Vol. I
Edit. Siglo XX1I, México, 7<. Edicién, 1994. p.p.121-416.

CORTAZAR, JULIO
Historias de cronopios v de famas

Edit. Allaguara, Col. Literatura, México, 2°. Reimpresién, 1994.

EsQuIveL, LAURA

Como agua para chocolate
Edit. Planeta, México, 27°. Reimpresién, 1996.

FUENTES, CARLOS
“Constancia” en: El . mal del tiempo, vol. II.
Edit. Alfaguara, México, 1994.

GARCIA MARQUEZ, GABRIEL

El coronel no tiene guien le escriba
Edit. Oveja Negra, Colombia, 19°. Edicién, 1992.

MASTRETTA, ANGELES

Arrdncame la vida
Edit. Cal y arena, México, 387. Edicién, 1996.

PACHECO, JOSE EMILIO

Las batallas en el desierto
Edit. Era, México, 16°. Reimpresién, 1996.
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RuULFO, JUAN

Pedro Pdramo
Edit. Fondo de Cultura Econdmica, Col. Letras mexicanas, Vol. 19, 3°. Edic. 1961

SABATO, ERNESTO

El Tanel

Edit. Seix Barral, Biblioteca breve,
México, 14°. Impresién, 1983.

VARGAS LLOSA, MARIO
El hablador
Edit. Seix Barral, Col. Biblioteca Breve, Chile, 1987.

VICENS, JOSEFINA

Ellibro vacfo

Edit. SEP, Coleccién Lecturas Mexicanas, Segunda Serie, No. 42
CONAFE, México, 1986.

ZEPEDA, ERACLIO
Benzulul

Edit. Fondo de Cultura Econémica, México, 69. Reimpresién, 1994.




CAPITULO 1IV. Aportacién Académica

Como aportacién al trabajo docente de la asignatura se ha desarrollado una
gufa de autoaprendizaje —manual para el estudiante— que consta de varios
instrumentos de apoyo, a continuacién describimos cada uno de ellos
brevemente.

A. Presentacion de la unidad

Contiene los objetivos particulares de la misma, sus caracteristicas de estudio,
asf como los criterios de evaluacién de la unidad y algunas otras sugerencias
para el estudiante.

B. Seleccidén Bibliogrd&fica
Textos seleccionados y guia de andlisis para las lecturas

Objetivo del material:

e Fadilitar al docente y aumnos la seleccidn de textos de aqutores
Ilatinoamericanos.

e Permite al estudiante reconocer cudles son los textos sobre los que se
trabagjard a lo largo del curso y asf allegarse de los materiales con
anticipacién, planear sus tiempos de lectura, biblioteca circulante, elc.

e Motivar al estudiante «a las lecturas a través de una sinopsis y una
contextualizacién de la obra, esto adicionalmente economiza tiempo y
recursos en el aula.

e Facilitar la discriminacidn de informacién y la lectura analftica a los
estudiantes, esto les permite concentrase en la discusidn, mejorar sus
argumentos y desarrollar su capacidad para redactar ensayos.

Recomendaciones para su uso:

e Cada estudiante debe contar con una copia del material para organizar sus
actividades y tiempos de lectura.

e El uso de las gufas de andlisis de lectura es un instrurmento para organizar las
sesiones de discusién, tanto para los alumnos como para el maestro.
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C. Guia de Conceptos clave de la asignatura
Objetivo del material:

e Facilitar al estudiante la unificacién de algunos conceptos clave en cuanto a la
ubjicacién de géneros, autores, esquematizacién de conceptos histéricos y
otras precisiones.

e Permitir la economifa de tiempo de exposicién conceptual en clase, esto ayuda
o que los estudiantes se concentren en la lectura, la participacién y andlisis.

e Ayudar al estudiante a mejorar la toma de apuntes con un sistema de “mapa
cerebral” que le facilite Ia organizacién de sus ideas, la discriminacién de
elementos significativos y le facilite la anotacién al margen.

e Apoyar al docente al evitar la excesiva exposicién.

Recomendaciones para su uso:

Se recomienda que el docente y los alumnos organicen una forma de
duplicacién del material para que cada estudiante cuente con una copia. Esta
servird como material de trabajo que sustituye a los tradicionales “apuntes de
clase” y que el alumno ird& enriqueciendo con sus comentarios al margen, dudas,
discusiones, entre otras actividades.

D. Formato de evaluacidén cualitativa

La evaluacién de la participacién, los ensayos, los reportes de lectura y
discusiones, generalmente tiende a la subjetividad. Con el fin de apoyar a
docentes y alumnos en la sisternatizacién de estas observaciones se propone una
gufa de evaluacién cudalitativa, basada en los principios de la corriente espariola
de evaluacién formativa.™

Objetivos del material:

e Permitir la sistematizacién de la observacién y la participacién en clase,
asegurando asf que esta vaya en creciente desarrollo.

e Auxdliar al estudiante al fijar una serie de criterios que deberd ir desarrollando
en el transcurso de la asignatura.

* ROTGER AMENGUAL, BARTOLOME. Evaluaciéon formativa, Edit. Cincel, Madrid, 1990.
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e Facilitar la interpretacién de .os trabajos y homogeneizar criterios de

evaluacidén.

Recomendaciones para su uso:

e Tanto los alumnos cormo el docente deben analizar las gufas de evaluacién,
proponer y sugerir mejoras y determinar cuales serdmn los criterios de
evaluacién definitiva asf como los periodos y formas. A partir del
establecimiento de las normas, se llevarcm a cabo conforme lo planeado.

e Es imporiante que esta actividad se realice durante la primera semana de
clases, en esta forma los estudiantes y docente contardn desde un inicio con
los criterios de evaduacién, fechas y formas. Esta planeacién perrnite

minimizar las situaciones imprevistas.
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1 Orientacién al docente: Algunas reflexiones sobre el
aprendizaje significativo.

Antes de explicar la concepcién del aprendizaje significativo y la forrma en como
ham sido organizados los diversos elernentos que componen el manual de apoyo
al estudiante, conviene que como docentes hagamos una reflexién sobre las
diferentes fortnas en las cuales hemos realizado nuestra prdactica educativa a lo
largo de los dltirmos arfios.

Las posturas did&cticas

La practica docente ha estado principalmente influida por tres escuelas
diddcticas que —sin mucho abundar— son derivadas de una forma especial de
concebir el proceso enserianza-aprendizaje. Estas fres lineas de pensamiento y
concrecién diddctica son: La didactica tradicional, la Tecnologfa educativa y la
Diddctica critica.?!

Explicaré en forrma muy breve cada una de ellas a fin de encontrar la relacién de
éstas con la forma en cémo promueven el aprendizaje y dentro de ellas el
aprendizaje significativo.

La llamada diddctica tradicional, que tuvo gran auge en la década de los
cuarentas y tiene su origen en el movimiento enciclopedista, parte de los
siguientes ejes:

El papel del maestro: Es el que conocermos como profesor, persona que domina
el contenido de su asignatura porque “sabe” y que a través de su cdledra revela
a los alumnos "que no saben” sus conocimientos.

El papel del alumno: Es el sujeto que recibe la accién del maestro y cuyo papel
estd en ‘recordar correctamente” lo que se le enseria, para luego ser capaz de
repetirio en igual forma en un examen.

La forma de ensenar y aprender: El adlumno debe retener, repetir y memorizar la
informacién. El grado de aprendizaje es medido en funcién de la cantidad de
“conocimientos” que es capaz de acumular y recordar. Las funciones
intelectuales del estudiante se basan en la recepcién.

Los métodos y medios: Generalmente verbalista, el profesor imparte su cdtedra
empleando una comunicacién unilateral “él expone, los alumnos escuchan”. Esta
forma generalmente es acompanada de técnicas como “el dictado”.

3! Cfr. MORAN OVIEDO, PORFINNO, La docencia como actividad profesional. Edit. Gernika, p. 39
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La evaluacién: En concordancia con el tipo de aprendizaje que promueve, la
evaluacién centra su actividad en la recuperacién de Ia informacién adguirida
por la memoria y casi siempre es sinénimo de un “examen”. En ocasiones la
evaluacién es usada como medio de control de la disciplina del grupo y como

mecanismo de represién o intimidacioén.

Lo_tecnologia_educativa. A finales de los arios cincuenta, en pleno auge de la
industrializacién mundial, los grandes movirmnientos socio-culturales de la
postguerra no dejaron atrds a la disciplina pedagdgica y recibe la influencia de
los estudios referidos a “tiempos y movimientos®, asf como la Teorfa de Sistemas
en la administracién modema; entonces la educacién se concreta en un enfoque

eficdentista.
E1 papel del maestro: Es el experto en el contenido de la asignatura pero se hace
énfasis en que debe dominar las técnicas de la ensenanza, los programas y los
recursos did4cticos, en suma: es el especialista en la materia y en cdmo
ensenarla, a través del andlisis minucioso de los procedimientos diddcticos, el
control del proceso y la realizacién de exdmenes.

El papel del alumno: Este no cambia mucho de la propuesta anterior, participa
como receptor de las actividades que el docente “le organiza” en forma
detallada. Al ser el centro de la accién programada del maestro, debe ejecutar
las diversas secuencias o actividades a fin de Jograr terminar el programa de

trabcjo.

La forma de enseriar y aprender: Se caracteriza por la “dosificacién™ de los
contenidos. El maestro no puede improvisar, siempre debe tener organizado el
curso, controlar los procedimientos y técnicas diddcticas. Se hace mucho énfasis
en los recursos, libros programados y en algunos casos se llega a confundir <l
recurso diddctico con el método o con el programa del curso.

Los métodos y medios: Son los protagonistas de esta concepcién educativa. Su
repertorio incluye desde planes de clase programados por fracciones de tiempo
del tipo “planteamiento del terna: 2 minutos”, hasta mdquinas de ensenar, uso de
equipo especial, grdficas de control de progreso, entre muchos mdas.

Lo evaluacidn: Su destino es comprobar los aprendizajes que el estudiante ha
logrado, generalmente a nivel de recordacién de elementos especificos.
Desarrolla avances para lograr hacer “objetivos™ los aprendizajes del estudiante
a través del apoyo de la psicometrfa y otras técnicas. De acuerdo a los
resultados de estos exdunenes e instrumentos objetivos emite calificaciones

apoyados en el tratamiento estadistico de los grupos.
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La Diddctica Criticq. Los avances en el terreno de la Psicologfa (la Gestalt, la
Psicologfa del Desarrollo, la Psicologfa Genética y las Neurociencias);, la
Sociologfa (el aprendizaje en grupos); los movimientos de educacién popular y
concientizadora en diversos pafses del mundo, entre otros factores, dan origen a
un movimiento mundial de ruptura contra la Diddctica Tradicional y la
Tecnologfa Educativa, lo que motivéd a los expertos en la educacién o
replantearse preguntas sustanciales: dQué es conocer?, dPor qué y para qué
aprendemos? {Cudl es el sentido del aprendizaje? A quién sirve el aprendizaje?
dCémo se construye el aprendizaje en la menie de quien aprende?. Muchas de
estas interrogantes ain estdn en construccién. La Diddctica Critica y el enfoque
de la Pedagogia Operatoria estdan atin en desarrollo.

E] papel del maestro: El profesor se convierte en un facilitador del proceso
educativo. No es ya quien “sabe” la materia en cuestién, sino quien conoce ésta
por su preparacion profesional, pero ademds, es capaz de ser critico con su
misma disciplina y aprender de sus alumnos. Su funcién estd en tender los
puentes —a través de facilitar las experiencias de aprendizaje-— sobre los cuales
los alumnos cruzardn para apropidarse de ese aprendizaje.

El papel del alumno: Retoma su participacién y responsabilidad en el proceso de
aprender. Se involucra en forma total — cuerpo, emociones y mente— para
lograr apropiarse de aquellos conocimientos que chora se vuelven importantes
de conocer. Modifica sus comportamientos., reflexiona e indaga, se vuelve
“agente” de su aprendizaje.

La forma de ensenar y aprender: Parte de un esquema de “espiral del
conocimiento”. A partir de la accién que es facilitada por el docente, el grupo
reflexdona sobre la accidén, conceptualiza y generaliza, establece conclusiones o
planes y produce una nueva accién mejorada. La forma bdsica del aprendizaje
es la significatividad. El alumno hace suyo el aprendizaje en el sentido de que se
integra a su vida “a sus estructuras de pensamiento” segun los postulados del
enfogque constructivo de Piaget.

Los métodos y medios: Se caracterizan por el didlogo y la participacién; el
trabajo en grupos de aprendizaje: maestro y alumnos; encuentran y construyen
juntos las mejores formas de lograr el conocirniento. Generalmente forman una
“Comunidad de Cuestionamiento Critico™?. Hacen uso de todos los recursos
disponibles: ejercicios vivenciales, experimentos, lecturas, medios diddcticos
tradicionales y de la tecnologia actual con el fin de enriquecer y ampliar el
objeto de estudio. Lo que importa no es el recurso sino el proceso intelectua que
realiza el alumno en colaboracién con el docente.

2 Nombre dado a la metodologia usada en “Filosofia para Nifios” creado por Matt Lipmem y
Anne Sharp.
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La evaluacién: Acorde a este nusvo concepto la evaluacién es un proceso de
formacién. Todos los participante: 2n el acto educativo son sujetos y objetos de
la misma: el docente, los alumnos. ios programas y métodos... El fin dltimo de Iax
evaluacién es generar aprendizaje sobre el aprendizaje, producir sugerencias y
experiencias enriquecedoras; apreciar logros y dificultades con un enfoque mdas
cualitativo y criterial. E]l establecimiento de cdlificaciones es una cuestién de
acreditacién de los aprendizajes pero no el objetivo principal de la evaluacién.

Esta es comprendida como un concepto integred.

El hombre ha avanzado mucho en materica de modelos educativos y diddcticos y
seguird haciéndolo en forma dialéctica, por esto como docentes nunca debemos
soslayar la reflexiéon y critica de nuestras prdcticas educativas, sélo por este
camino se avanza en la construccién de Ilos fines de la educacién, sea cual fuere

nuestro enfoque educativo.

El aprendizaje significativo
Sobre los enfoques de la psicologfa del aprendizaje, al igual que sobre rmmuchos

tépicos de la vida del hombre y su medio, coexisten una gran variedad de
enfoques tedricos. Dos modelos educativos resaltan por su vigencia:

» El enfoque conductual, que explica el aprendizaje como una asociacién mds o
menos compleja entre los estirnulos (internos o del medico ambiente) y la

respuesta que el sujeto manifiesta ante los mismos.

= FE] enfoque cognitivo, que lo explica como un proceso complejo que entraia
comprensién, asimilacién y reestructuracién (Psicologia Genética de Piaget).

Mdas cerca de esta corriente, Ausubel desarrolla la teoria del Aprendizaje
Significativo. define éste en los siguientes términos:

“... La esencia del proceso del aprendizaje significativo reside en que jdeas
expresadas simbdlicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino
sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe (por ejemplo, una
imagen, un simbolo ya con significado, un contexto o una proposicién)...”

(Ausubel, 1976).
Para el autor. el aprendizaje significativo presupone dos condiciones b&sicas:®
I. Que el cdlumno manifieste disposicién para relacionar sustancialmente los

nuevos aprendizajes con su estructura cognoscitiva. (factor psicoldgico o
significado psicolégico). Esto implica que el estudiante muestre actitudes o

33 TaPlA MEDINA, GRACIELA. Aprendizgie Significative. ATP's Santillana, sin fecha. p. 6
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disposicién para relacionar el nuevo aprendizaje con otros que ya posee; los
reelabore, les otorge nueva dimensién y los procese intelectualmente de manera
que les de un significado propio. La funcién del docente para que se de esta
condicién radica en su capacidad de encontrar los factores motivacionales para
lograr que los alumnos se interesen en el aprendizaje especifico. “Si rnaestro y
alumnos consiguen crear un anbiente en el que predomine el interés por los
nuevos aprendizajes, se estardn seniando las bases para aprender
significativamente®.>

Algunas recomendaciones que permiten la creacién de un clima propicio al
aprendizaje:
e Favorecer un ambiente de apertura, tolerancia, aceptacién y confianza.
e FEncontrar los elementos motivadores que apoyen el entusiasmo hacia
el aprendizaje.
« Propiciar las relaciones: de lo que se estudia con la vida diaria del
grupo; de las otras asignatura; de aprendizaje escolar y no escolar.
Entre mayores sean las conexiones que puedan establecerse, mds
elementos habrd para construir el nuevo aprendizaje.
e Jdentificar las expectativas y motivaciones de los alumnos.
= Diseriar actividades interesantes de acuerdo a la edad y Ila situacién
especifica de los alumnos.

. Que el contenido de aprendizdje sea potencialmente significativo para el
alumno, y relacionable de manera intencional con su estructura de conocimiento
(factor légico o significacién légica). Condiciones para el logro de una
significacién légica:

1. La organizacién de los contenidos (material) ha de ser adecuada y tener
significado o sentido para el estudiante. La informacién debe situarse en un
contexto y no en forma aislada. Los datos aislados no pueden relacionarse
facilmente y no poseen significado por si mismos.

2. El estudiante debe poseer las bases (estructura) mds apropiadas que perrmitan
establecer relaciones del nuevo aprendizaje. A esta caracteristica se le
denomina relacién_sustancial, y habla de la necesidad de que los nuevos
aprendizajes se conecten en una red de informacién y experiencias previas,
entonces el nuevo aprendizaje se entrama con el aprendizaje anterior. El
docente averiguard si los estudiantes tienen el conocimiento previo que se
requiere para la adquisicién de la nueva habilidad o aprendizaje.

Algunas recomendaciones para facilitar este factor:

¥ Ibidem, p. 7
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El estudiante debe contar con informacién detallada sobre el programa del
curso; sobre su contexto e importancia; la forma de orgamnizacién y lo que se
espera de su participacion.

La organizacién de las unidades o temas conviene que esté re]crc:onada en
forma multidisciplinaria y refleje la realidad.

Promover actividades de aprendizaje que integren conocimientos anteriores
con los nuevos.

Los diagnésticos de aprendizajes funcionan bajo un esquema participativo y
formativo y son el punto de partida para identificar los conocimientos previos.
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TALLER DE LECTURA DE AUTORES
LATINOAMERICANOS

GUIA DE AUTOESTUDIO
—manual del estudiante—

Nombre del alumno
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Presentacidén

Este pequenno manual tiene como objetivo facilitarnos la tcrea que
emprenderemos juntos: aprender y disfrutar de la literaturcr.

Como observards, el curso requiere tu participacién constante,
la realizacién de lecturas criticas, discusiones y trabgjos diversos.

Nuestro método de estudio serdr: “aprender haciendo”, que es lo
propio de un Taller de lectura y redaccién. Nadie espera aprender a
bucear por correspondencia ni a patinar con una pldatica. Para
aprender a leer hay que leer.

Este material te permitird organizar y programar tu trabgajo
individual o de equipos, realizar notas al margen y chorrar tiempo en
la busqueda de informacién documental con el dltimo fin de que este
tiempo lo utilices en realizar tus lecturas.

Nos propondremos como objetivos genercales del curso que ol
finalizar el Taller de lectura de acutores Iatinocomericanos, seremos
capaces de:

Conocimientos

e Diferenciar los géneros, estilos y cutores mds representativos de Ia
literatura Latinoamericana, desde las culturas prehispdmicas hasta
nuestros dias. (andlisis)

e Formular opiniones persondales a partir de una lectura andlftica y
critica de algunas de las obras revisadas durante el curso. (sintesis)

Habilidades
e Exprescr en forma coherente nuestras opiniones a través de un

texto escrito. (creacién)

Actitudes
e Apreciar la importancia del fendmeno literario en Latinoconérica

como ung manifestacién humana que enriquece y acrecienta el
patrimonio culturad de la humamnidad. (valoracién)

Duracién total del programa: 56 horas
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Encontrards el material orgamnizado en unidades; en cada una
localizards:

1. Nombre de la unidad

2. Objetivas de aprendizaje propuestos

3. Contenido temdtico y iempo de duracién de la unidad.

4. Fechas de actividades.

S. Criterios de evaluacién para la unidad.

6. Guia bibliogrdafica de los textos

7. Sinopsis de las obras.

8. Guia de preguntas de andlisis para procesar los textos

9. Guia de conceptos clave de Ia unidad (resumen de qutores).
10.Formato de autoevaluacién.

En este manual observards que se presentan dos columnas, el
espacio del lado derecho estd& en blanco para que “anotes al margen”™
las explicaciones, investigacién adicional, comentarios de clase y
todas las notas que enriquecerdn tus lecturas.
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UNIDAD I - Lo lectura

Objetivos
Al finalizar la unidad seremos capaces de:;

e Discutir sobre la importancia de la lectura como un acto que transforrma
a las personas y el mundo que les rodea. (andlisis).

e Ejemplificar la forma de realizar los diversos niveles de lectura y sus
aplicaciones. (aplicacién).

e FEstablecer un método para la realizacién de lecturas en el taller.
(sintesis)

Contenido temdtico:
1. El acto de leer
2. Tipos y niveles de lectura:
2.1. Lectura literal
2.2. Lectura inferencial e interpretativa
2.3. Lectura analftica y critica
3. Sugerencias metodolbgicas para Ia lectura

Tiempo:
3 horas

Orgamizacién de fechas:

Fecha de inicio de la unidad,

Fecha de entrega de conclusiones, trabdjos y examern:
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Criterios de evaluacién para la unidad:

ACTIVIDAD %
Entrega de un cuadro sinéptico sobre las técnicas de lectura 20
Realizacién de ejercicios de lectura - solucién de ejercicios del libro 30
(Lectura analftica y critica)
Participacién en las discusiones (gufa de evaluacién) 10
Examen de la unidad (escrito) 20
Revisién de apuntes (manual del estudiante) 20

Bibliografia:

FREIRE, PAULO
“La importancia del acto de leer”

en: La importancia del acto de leer en el proceso de liberacién
Edit. Siglo XX1, México, 1986.

KABALEN, DONNA MARIE Y SANCHEZ, MARGARITA
La lectura analftica y critica
Edit. Trillas/ITESM, México, 1995.

VAZQUEZ LORENZO, MARIBEL
1 ura
Inédito, 1996.
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EQ Sinopsis

Antes de iniciar un taller de lectura debemos conocer qué importancia tiene y en
qué nos ayudard.

La lectura es una habilidad que hemos de desarrollar. Los dos aqutores
seleccionados reflexionan y exponen con bellas imé&genes lo que la lectura ha
significado para ellos. _

Freire, importante educador brasilerio de nuestro tiempo, se ha caracterizado por
promover la alfabetizacién de su pueblo, a través de métodos poco
convencionales.

Maribel Vd&zquez, retoma fragmentos de Fernando Savater (Filésofo
contempordneo espariol) y de Mario Sgalambro parda introducirnos en su propia
vivencia del acto de leer.

A través de los ojos de estos aqutores podemos identificar nuestras propias
motivaciones para la lectura.
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La importancia del acto de leer®
Pablo Freire

ara ha sido la vez, a lo largo de tantos arios de prdctica

pedagdgica, y por lo tanto politica, en que me he

permitido la tarea de abrir, de inaugurar o de clausurar
encuentros © Congresos.

Acepté hacerlo ahora, pero de la manera menos formal
posible. Acepté venir aquf para hablar un poco de la
importancia de leer.

Me parece indispensable, al tratar de hablar de esa
importancia, decir algo del momento mismo en que me
preparaba para estar aquf hoy, decir algo del proceso en que
me inserté mientras iba escribiendo este texto que ahora leo,
proceso que implicaba una comprensién critica del acto de
leer, que no se agota en la descodificacién pura de la palabra
escrita o del lenguaje escrito, sino que se anticipa y se
prolonga en la inteligencia del mundo. La lectura del mundo
precede a la lectura de la palabra, de ahf que la posterior
lectura de ésta no puede prescindir de la continuidad de Ila
lectura de aqguel. Lenguaje y realidad se vinculan
dindmicamente. La comprensién del texto al ser alcanzada
por su lectura critica implica la percepcién de relaciones entre
el texto y el contexto. Al intentar escribir sobre la importancia
del acto de leer, me sentf llevado -y hasta con gusto—a
“releer” momentos de mi prdactica, guardados en la memorica,
desde las experiencias md&s remotas de mi infancia, de mi
adolescencia, de mi juventud, en que la comprensién critica
de la importancia del acto de leer se vino constituyendo en mf.

Al ir escribiendo este texto, iba yo “tomando distancia” de los
diferentes momentos en que el acto de leer se fue dando en mi
experiencia existencial. Primero, la “lectura” del mundo, del
pequeric mundo en que me movia, después, la lectura de la
palabra que no siempre, a lo largo de mi escolarizacién, fue Ia
lectura de la “palabra mundo”.

3% FREIRE, PAULO. La importancia de leer v el proceso de liberacién. México, Siglo XX1, 1986.
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La vuelta a la infancia distante, buscando la comprensién de
mi acto de “leer” el mundo particular en que me movia -y
hasta donde no me estd traicionando la memoria—me es
absolutarmente significativa. En este esfuerzo al que me voy
entregando, re-creo y re-vivo, en el texto que escribo, la
experiencia vivida en el momento en que atn no lefa la
palabra. Me veo entonces en la casa mediana en que nac,
en Recife, rodeada de drboles, algunos de ellos como si fueran
gente, tal era la intimidad entre nosotros: a su sombra jugaba
¥y en sus ramas mds déciles a mi altura me experimentaba en
riesgos menores que me preparaban para riesgos y aventuras
mayores. La vieja casa, sus cudartos, su corredor, su sétano,
su terraza —el lugar de las flores de mi madre—, la amplia
quinta donde se hallaba, todo eso fue mi primer mundo. En él
gateé, balbuceé, me ergui., caminé, habklé. En verdad, agquel
mundo especial se me daba como el mundo de mi actividad
perceptiva, y por eso mismo como el mundo de mis primeras
lecturas. Los “textos™, las “palabras”, las “letras” de agquel
contexto se encarnaban en el canto de los p&jaros: el del
sanhacu, el del olka-pro-caminho-qem-vem, el del bem-tevi, el
del sabid, en la danza de las copas de los drboles soplados
por fuertes vientos que anunciaban tempestades, truenos.
reladmpagos; las aguas de la lluvia jugando a la geografia,
inventando lagos, islas, rios, arroyos. Los Ttextos”, las
“palabras palabras”, las “letras” de aquel contexto se
encarnaban también en el silbo del viento, en las nubes del
cielo, en sus colores, en sus movimientos; en el color del
follaje, en la forma de las hojas. en el aroma de las flores —de
las rosas, de Jos jazmines—, en la densidad de los arboles, en
la cascara de las frutas. En la tonalidad diferente de colores
de una misma fruta en distinios momentos: el verde del
mango-espada verde, el verde del mango hinchado, el
amarillo verdusco del mismo mango ya rmds que maduro. La
relacién entre esos colores, el desarrollo del futuro, su
resistencia a nuestra manipulacién y su saber. Fue en esa
época, que posiblemente yo, haciendo y viendo hacer.
aprendf la signiificacién de palpar.

De aquel contexto formaban parte adermds los animales: los
gatos de la familia, su manera mariosa de enroscarse en
nuestras piernas, su maullido de suplica o de rabia; Joli, el
viejo perro negro de mi padre, su mal humor cada vez que
uno de Jos gatos incautamente se aproximaba al lugar donde
estabca comiendo y que era suyo; “estado de espiritu”, el de joli
en tales momenitos, completamente diferente del de
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cuando casi deportivamente, perseguia, acorralaba y mataba
o uno de los zorros responsables de la desaparicién de gordas
gallinas de mi abuela.

De acquel contexto —el de mi mundo inmediato—formaba
parte, por otro lado, el universo del lengugje de los mayores,
expresando sus creencias, sus gustos, sus recelos, sus valores.
Todo eso ligado a contextos mds amplios que el de mi mundo
inmediato y cuya existencia yo no podia ni siquiera
sospechar.

En el esfuerzo por retomar la infancia distante, a que ya he
hecho referencia, buscando la comprensién de mi acto de leer
el mundo particular en que me movia, permftanme repetirio,
re-creo, re-vivo, en el texto que escribo, la experiencia vivida
en el momento en que todavia no leia la palabra. Y algo que
me parece importante, en el contexto general del que vengo
hablando emerge ahora insinuando su presencia en el cuerpo
general de estas reflexdiones. Me refiero a mi miedo de las
almas en pena cuya presencia entre nosotros es permanente
objeto de las conversaciones de los mayores, en el tiempo de
mi infancia. Las alimas en pena necesitaban la oscuridad o 1a
semioscuridad para aparecer, con las formas mds diversas;
gimiendo el dolor de sus culpas, Ilanzando carcgjadas
burlonas, pidiendo oraciones o indicando el escondite de ollas.

Con todo, posiblemente hasta mis siete arnos el barrio de
Recife en que naci era iluminado por faroles que se perfilaban
con cierta dignidad por las calles. Faroles elegantes que, al
caer la noche, se "daban” a la vara mdgica de quienes los
encendian. Yo acostumbraba acompariar desde el portén de
mi casa, de lejos, la figura flaca del “farolero” de mi calle, que
vefa viniendo, andar cadencioso, vara al hombro, de farol en
farol, dando luz a la calle. Una luz precaria, mds precaria que
la que tenfamos dentro de la casa. Una luz mucho mdas
tomada por las sombras que iluminadora de ellas.

No habfa mejor clima para travesuras de las almas que
aquél. Me acuerdo de las noches en que, envuelto en mi
propio miedo, esperaba que el tiempo pasara, que la noche
se fuera, que la madrugada semiclareada fuera legando
trayendo con ella el canto de los pajarillos “ananecedores”.
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Mis temores nocturnos terminaron por aguzarme, en las

manianas abiertas, la percepcién de un sinntimero de ruidos
que se perdian en la claridad y en ia bullicio de ics dias y
resultaban misteriosamente subrayados en el -silencio
profundo de las noches.

Pero en la medida en que fui penetrando en la intimidad de mi
mundo, en que lo percibfa mejor y lo “entendia”™ en Ia lectura
que de él iba haciendo, mis temores iban disminuyendo.

Pero, es importante decirlo, la “lectura”™ de mi mundo, que
siempre fue fundamental para rmf, no hizo de mf sino un nirio
anticipado del hombre, un racionalista de pantalén corto. Lo
curiosidad del nirio no se iba a distorsionar por el simple
hecho de ser ejercida, en lo cudal fui mds ayudado que
estorbado por mis padres. Y fue con ellos, precisamente, en
cderto momento de esa rica experiencia de comprensién de mi
mundo inmediato, sin gue esa comprensién significara
animadversién por lo que tenfa de encantado-ramente
misterioso, que comencé a ser introducido en la lectura de Ila
palabra. El desciframiento de la palabra flufa naturalmente
en la “lectura” del mundo particular. No era algo que se
estuviera dando superpuesto a él. Fui alfabetizado en el suelo
de la quinta de mi casa, a la sombra de los mangos, con

palabras de mi mundo y las ramitas fueron mi gis.

Es por eso por lo que, al llegar a Ia escuelita particular de
Eunice Vasconcelos, cuya desaparicién reciente me hirié y me
dolié, y a quien rindo ahora un homenaje sentido, ya estaba
alfabetizado. Eunice continud y profundizé el trabajo de mis
padres. Con ella, Iag lectura de la palabra, de la frase, de la
oracién, jamds significé una ruptura con la “lectura” del
mundo. Con ella, la lectura de la palabra fue Ia lectura de Ia

“palabra-mundo”.

Hace poco tiempo, con profunda emocién, visité la casa
donde nacf. Pisé el mismo suelo en gue me ergud, anduve,
corrf, hablé y aprendf a leer. El mismo mundo, el primer
mundo que se dio a mi comprensién por Ia “lectura™ que de &1
fui haciendo. Allf reenconitré algunos de los drboles de mi
infancia. Los reconocf sin dificultad. Casi abracé los gruesos
troncos, aguellos jévenes troncos de mi infancia. Entonces,
una nostalgia que suelo lamar mansa o bien educado,
saliendo del suelo, de los drboles, de la casa, me envolvid
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cuidadosamente. Dejé la casa contento, con la alegria de
quien reencuentra personas queridas.

Continuando en ese esfuerzo de ‘releer” momentos
fundamentales de experiencias de mi infancia, de mi
adolescencia, de mi juventud, en que la comprensién critica
de la importancia del acto de leer se fue constituyendo en mf o
través de su prdctica, retomo el tiempo en que, como alumno
del llamado curso secundario, me ejercité en la percepcién
critica de los textos que lefa en clase, con la colaboracién, que
hasta hoy recuerdo, de mi entonces profesor de lengua
portuguesa.

No eran, sin embargo, aquellos momentos puros ejercicios de
los que resultase un simple darnos cuenta de la existencia de
una pdgina escrita delante de nosotros que debfa ser
cadenciosa, mecdnica y fastidiosamente “deletreada” en lugar
de realmente lefda. No eran aquellos momentos “lecciones de
lectura” en el sentido tradicional de esa expresién. Eran
momentos que lJos lextos se ofrecian a nuestra btsqgqueda,
incluyendo la del entonces joven profesor José Pessoa. Algtin
tiempo después, como profesor también de portugués, en mis
veinte arios, vivi intensaanente la importancia del acto de leer
y de escribir, en el fondo imposibles de separar, con alumnos
de los primeros arios del entonces llamado curso secundario.
La conjugacién, la sintaxis de concordancia, el problema de la
contraccion, la énfasis pronominal, yo no reducia nada de eso
a tabletas de conocimientios que los estudiantes debfan
engullir. Todo eso, por el contrario, se proponfa a la
curiosidad de los alumnos de manera dindmica y viva, en el
cuerpo mismo de textos, ya de qutores que estudidbamos, ya
de ellos mismos, como objetos a desvelar y no como algo
parado cuyo perfil yo describiese. Los cdlumnos no tenfan que
memorizar mecdnicamente la descripcién del objeto, sino de
aprender su significacién profunda. Sélo aprendiéndola
serfan capaces de saber, por eso, de memorizarla, de fijarla.
La memorizacién mecdnica de la descripcién del objeto no se
constituye en conocimiento del objeto. Por eso es que Ila
lectura de un texto tomado como pura descripcién de un
objeto y hecha el sentido de mermnorizaria ni es real lectura ni
resulta de ella, por lo tanto, el conocimiento del objeto de que
habla el texto.
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Creo que mucho de nuestra insistencia, en cuanto profesores
y profesoras, en que los estudiantes "lean”, en un semestre, un
sinnimero de capftulos de libros, reside en la comprensién
errnea que a veces tenemos del acto de leer. En mis
andanzas por el mundo, no fueron pocas las veces en que
jévenes estudiantes me hablaron de su lucha a las vueltas con
extensas bibliograffas que eran mucho mds para ser
“devoradas” que para ser lefdas o estudiadas.

Verdaderas “lecciones de lectura” en el sentido mds
tradicional de esta expresién, a que se hallaban sometidos en
nombre de su forrmacién cientifica y de las que debfan rendir
cuentas a través del famoso control de lectura. En algunas
ocasiones llegué incluso a ver, en relaciones bibliogrd&ficas,
indicaciones sobre las pdginas de éste o aquél capftulo de tal
o cual libro que debfan leer: “de la pdagina 15 a la 37”. La
insistencia en la cantidad de lecturas sin el adentramiento
debido en los textos a ser comprendidos, y no mecdnicamente
memorizadoes, revela una visién mdgica de la palabra escrita.
Visién que es urgente superar. La mismma, aunque encarnada
desde otro dngulo, que se encuentra, por ejemplo, en quien
escribe, cuando identifica la posible calidad o falta de calidad
de su trabgjo con la cantidad de pdginas escritas. Sin
embargo, uno de los documentos filosSficos mds importantes
de que disponernos, las Tesis sobre Feuerbach de Marx
ocupan apendas dos pdginas y medida...

Parece importante, sin embargo, para evitar una comprension
errénea de lo que estoy afirmando, subrayar que mi critica al
hacer mdagica la palabra no significa, de manera alguna, una
posicién poco responsable de mi parte con relacién a la
necesidad que tenemos los educadores y educandos de leer,
siempre y necesariamente, de leer los cldsicos en tal o cual
campo del saber, de adentrarnos en los textos, de crear una
disciplina intelectual, sin la cual es imposible nuestra practica
en cuanto profesores o estudiantes.

Todavia dentro del momento bastante rico de mi experiencia
como profesor de lengua portuguesda, recuerdo, tan vivamente
como si fuese de ahora y no de un ayer ya remoto, las veces
en que de demoraba en el andlisis de un texto de Gilberto
Freyre, de Lin do Rego, de Graciliano Ramos., de Jorge
Amado. Textos que yo llevaba de mi casa y que iba
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leyendo con los estudiantes, subrayando aspectos de su
sintaxis estrechamente ligados con el buen gusto de su
lengugje. A aquellos andlisis ariadfa comentarios sobre las
necesarias diferencias entre el portugués de Portugal y el
portugués de Brasil.

Vengo tratando de dejar claro, en este trabajo en torno a la
importancia del acto de leer —y no es demasiado repetirio
ahora—, que mi esfuerzo fundamental viene siendo el de
explicar cdmo, en mi, se ha venido destacando esa
importancia. Es como si estuviera haciendo la “arqueologfa®
de mi comprensién del complejo acto de leer, a lo largo de mi
experiencia existencial. De ahf que haya hablado de
momentos de mi infancia, de mi adolescencia, de los
comienzos de mi juventud y termine cahora reviendo, en
rasgos generales, algunos de los aspectos centrales de Ia
proposicién que hice algunos arios en el campo de la
alfabetizacién de los adultos.

Inicialmente me parece interesante reafirmar que siempre vi
la alfabetizacién de adultos como un acto politico y un acto de
conocimiento, y por esc mismo como un acto creador. Para
mi serfa imposible comprometerme en un trabgjo de
memorizacién mecdnica de ba-be-bi-bo-bu, de la-le-li-lo-lu.
De ahf que tampoco pudiera reducir a alfabetizacién a la pura
enserianza de la palabra, de las silabas o de las letras.
Enserianza en cuyo proceso el alfabetizador irfa “llenando”
con sus palabras las cabezas supuestamente “vacias” de los
alfabetizados. Por el contrario, en cuanto acto de
conocimiento y acto creador, el proceso de la alfabetizacién
tiene, en el alfabetizando, su sujeto. El hecho de que éste
necesite de la ayuda del educador, como ocurre en cualquier
relacién pedagdgica, no significa que la ayuda del educador
deba anular su creatividad y responsabilidad en la creacién
de su lengugje escrito y en la lectura de ese lenguagje. En
realidad, tanto el alfabetizador como el alfabetizando, al
tomar, por ejemplo, un objeto, come lo hago ahora con el que
tengo entre los dedos, sienten el objeto, perciben sentido y son
capaces de expresar verbalmente el objeto sentido y
percibido. Como yo, el analfabeto es capaz de sentir la
plurna, de percibir Ia pluma, de decir pluma. Yo sin embargo,
soy capaz de no sdélo de sentir la pluma, de percibir la pluma
y de decir pluma, sino ademds de escribir pluma y en
consecuencia, de leer pluma. La alfabetizacién es la creacién
o el montge de la expresién escrita de la expresién
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oral. Ese montagje no lo puede hacer el educador para los
educandos, o sobre ellos. Ahf tiene él un momento de su tarea
creagdora.

Me parece innecesario extenderme mdas, aquf y ahora, sobre
lo que he desarrollado, en diferentes momentos, a propdsito
de la complejidad de este proceso. A un punto, sin embargo,
aludido varias veces en este texto, me gustaria volver, por la
significacién que tiene para la comprensién critica del acto de
leer y, por consiguiente, para la propuesta de alfabetizacién a
que me he consagrado. Me refiero a que la iectura del mundo
precede siernpre a la lectura de la palabra y la lectura de ésta
implica la continuidad de la lectura de aquél. En la propuesta
o que hacfa referencia hace poco. este movimiento del mundo
a la palabra y de Ia palabra al mundo est& siempre presente.
Movimiento en que la palabra dicha fluye del mundo mismo a
través de la lectura que de él hacemos. De alguna manera,
sin embargo, podemos sin mds lejos y decir que la lectura de
la paldabra no es sélo precedida por la lectura del mundo sino
por derta forma de “escribirlo” o de “reescribirlo”, es decir de
transformarlo a través de nuestra prdctica consciente.

Este movimiento din&mico es uno de los aspectos centrales.
para mi, del proceso de alfabetizaciénn. De ahf que siempre
haya insistido en que las palabras con qué organizar el
programa de alfabetizacién deberfan provenir del universo
vocabular de los grupos populares, expresando su verdadero
lenguaje, sus anhelos, sus inquietudes, sus reivindicaciones,
sus suerios. Debfan venir cargadas de la significacién de su
experiencia existencial y no de la experiencia del educador.
La investigacién de lo que llamaba universo vocabular nos
daba asf las palabras del Pueblo, gravidas del mundo. Nos
llegaban a través de la lectura del mundo que hacfan los
grupos populares. Después volvian a ellos, insertas en lo que
llamaba y llamo codificaciones, que son representaciones de
la realidad.

La palabra ladrillo. por ejemplo, se insertaria en wuna
representacién pictdrica, la de un grupo de albairiiles, por
ejemplo, construyendo una casq. Pero, arnites de Ia
devolucién, en forma escrita, de la palabra oral de los grupos
populares, a ellos para el proceso de su aprehensién y no de
su memorizacién mecdnica, soliamos desafiar a los
alfabetizandos con un conjunto de situaciones codificadas de
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cuya descodificacién o “lectura” resultaba la percepcién
critica de lo que es la cultura, por la comprension de la
practica o del trabajo humano, transforrmmador del mundo. En
el fondo, ese conjunto de representaciones de situaciones
concretas posibilitaba a los grupos populares una “lectura” de
la “lectura” anterior del mundo, antes de la lectura de la
palabra.

Esta “lectura”™ mds critica de la “lectura” anterior, menos critica
del mundo permitia a los grupos populares, a veces en
posicién fatalista frente a las injusticias, una comprensién
diferente de su indigencia.

Es en este sentido que la lectura critica de la realidad,
dé&ndose en un proceso de alfabetizacién o no, asociada sobre
todo a diertas prdacticas claramente polfticas de movilizacién y
de organizacién, puede constituirse en un instrumento para lo
que Gramsci lamaria accién contrahegemadnica.

Concluyendo estas reflexiones en torno a la importancia del
acto de leer, que implica siempre percepcién critica,
interpretacién y “reescritura” de lo lefdo, quisiera decir que,
después de vacilar un poco, resolvi adoptar el procedimiento
que he utilizado en el tratamiento del tema, en consonancia
con mi forma de ser y con lo que puedo hacer.

Finalmente, quiero felicitar a quienes idearon este congreso.
Nunca, posiblemente, hamos necesitado tanto de encuentros
como éste, como ahora.




La Lectura

Maribel Vazquez Lorenzo®

uchas veces me he puesto a pensar qué tienen en

comin Maribel Alermmdn con Javier o con Frank, o con

Marisa. dQué es lo que hace que Waldo se desplace
todos los miércoles y nos escuche exponer, con mayor o
menor fortuna un terna que se sabe de memoria? dQué es lo
que nos une? Lo que nos separa parecemos tenerlo muy claro,
pero no asf nuestras convergencias. Para mi el mayor punto
de contacto de todo el grupo es nuestra daficién a la lectura.
Por ello traigo un articulo de Fernando Savater aparecido en
su libro Diccionario filoséfico, bajo el apartado de LEER. Y dice
asi:

“Yo soy de los que creen que todo libro es, a su modo, mdagico
asf mdas, considero que en el ya antiguo rito de la lectura
siempre hay algo de conjuro y de brujeria. Y también estoy
seguro de la victoria a largo plazo de los libros sobre
cualquier otro tipo de armas, porque allf se encierran los
materiales mds explosivos que el hombre puede fabricar.
Explosivos para destruir ciudades o para hacer tineles que
lleven a la luz. En todo caso, un poder terrible. Tenia razén
Crlyle cuando respondié a la dama dtanera que tomaba
como vacua palabrerfa las obras de Voltaire, Rousseau y
demds enciclopedistas: Ve usted ese libro seriora mia?’ Pues
la segunda edicién de cada uno de ellos se encuadernd con la
piel de los que se habfan burlado de la primera.

Tal es la fuerza alarmante pero también ténica de los libros,
cuya impronta caracteriza la tradicién cultural de la que nos
nutrimos. En la cultura hindid, por ejemplo. la imagen cuenta
mds que la palabra: el piadoso va al templo para ver la
imagen de Dios y de esta contemplacién directa (darsaan)
obtiene el mds elevado contenido religioso. Nuestra cultura y
las que nos resultan espiritualmente mds préximas se basan
por el contrario en el Verbo y, aiin mds concretamente, en el
verbo escrito, en el libro. Libros son la Biblia y el Cordan, el

VAZOUEZ, MARIBEL. (Documento inédito) Noviembkre, 1996.
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cédigo de Justiniano y la Enciclopedia de Diderot, los fntimos
Ensayos de Montaigne y la gran denuncdcia colectivista de El
Capital. Falsearfamos la realidad diciendo tan sSlo que los
libros son el mds destacado de nuestros productos civilizados,
Pues resulta ya mds justo serialar que nosotros, los que nos
tenemos por civilizados, somos ante todo producto de muchas

libros. -

Insisto en que los libros son y necesariamente han de ser
muchos porque el acto de leer, como el acto sexual puede ser
efectuado en busca de muy diversas recompensas subjetivas,
pero en sf mismo tiene como objetivo natural la reproduccién
de su especie. Admirar una catedral gdtica o una estatua
griega no impone ni a los md&s exaltados lag tarea de acometer
una obra semejante, pero la comprensién a fondo de
cualquier gran libro parece suscitar que lo prolonguemos o
refutemos en otro comentario escrito. Uno puede incorporarse
al mundo de la pintura o de la escultura con deleite y
conocimiento sin necesidad de sentirse pintor ni escultor, pero
nadie puede entrar en el universo literario sin sentirse —
aqunque seq minimamente, cunque sélo sea como posibilidad
siempre frustrada — escritor.”

Vivimos entre alarmantes estadisticas sobre la decadencia de
los libros y exhortaciones enfdticas a la lectura, destinadas
casi siempre a los mds jévenes. Hay que leer para abrirse al
mundo, para hacernos mdés huwmanos, para aprender lo
desconocido, para aqumentdar nuestro espiritu critico, para no
dejarnos entontecer por la televisién, para mejor distinguirnos
de los chimpancés, que tanto se nos parecen. Conozco todos
los argumentos porque los he utilizado ante ptiblicos muy
diversos: no suelo negarme cuando me requieren para
camparias de promocién de la lectura. Sin embargo, realizo
tales arengas con un remusguillo en lo hondoc de mala
conciencia. Son demasiado sensaias, razonan en exceso la
predileccién fulminante que hace ya tanto encaminé mi vida:
convierten en propaganda de un master lo que sé por
experiencia que constituye un destino, excluyente, absorbente

v fatal.

Reconozco por tanto mi nifiez y adolescencia en lo que sobre
la vieja pasién por la lectura dice excelentemente Mario
Sgalambro (Del pensare breve): “No se trataba, en aquel
tiempo, de leer como si eso fuera un medio para formdrse,
detestable uso del libro. No, era sélo un modo de existir™.
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Exactamente. Y el cambio sufrido en nuestros dfas no es
cuantitativo (leer mdés o menos libros) sino cudlitativo: “Lo que
fue un modo de ser es hoy sélo un comportarmiento: se leen
libros, eso es todo”. Algunos entramos un dia en los libros
como quien entra en una orden religiosa, en una secta, en un
grupo terrorista. Peor, porque no hay apostasia imaginable: el
efecto de los libros sélo se sustituye o se alivia mediante otros
Iibros. Es la tnica adiccién verdadera que conozco, la que no
tiene cura posible. Con razdén los adultos que se encargaron
de nuesira educacién se inqguietaban ante esa aficién sin
resquicios ni tregua, con temibles precedentes morbosos...
también literarios: lel sindrome de Don Quijote! (...)

Ser por los libros, para los libros, a través de ellos. Perdonar a
la existencia su bdsico trastorno, puesto que en ella hay libros.
No concebir la rebeldia polftica ni la perversién erdtica sin su
correspondiente bibliografia. Temblar entre lineas, dar rienda
suelta a los fantasmas capftulo tras capftulo. Emprender
largos viajes para encontrar lugares que ya hemos visitado
subidos en el bajel de las novelas: desderiar los rincones sin
literatura, desconfiar de las plazas o las formas de vida que
aiin no han merecido un poema. Salir de Ila angustia leyendo:
volver a ella por la misma puerta. No acaiar emociones
analfabetas. En cosas asf consiste la perdicién de la lectura.
Quien lo probd, lo sabe.

Es algo que nos da intensidad al precio de limitarnos mucho,
desde luego: no hay intensidades gratuitas. Esos ojos
cargados y nimbados de sombras del adolescente que ha
pasado parte de la noche entregado a su vicio delicado y
exigente... Los libros funcionan a costa de nuestra energia.
Somos su dnico motor, a diferencia de lo que ocurre con
televisores, videos y fonégrafos. En la habitacién vacia puede
seguir encendido el televisor o sonard la musica, pero el libro
queda inerte sin su lector. De ahf la peculiar excitacién y
fatiga anticipada que sentimos al entrar a una biblioteca (pero
no en un almacén de videos): se nos propone una tarea, no se
nos ofrecen diversos espectdculos. Por eso al promocionar la
lectura callamos ptidicamente el riesgo de sus excesos, de los
que somos devotos. {Somos? Quiz& ya no. Lo que parece
haberse perdido no es el hdabito aplicado de leer, sino la
indécil perdicién de antario. Ante los educandos,
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uno repite los valores formativos e informativos de los libros,
para asustar. Pero se calla lo importante, la confidencia de
Manlio Sgalambro: “Puede que sélo por eso merezca la pena
existir, por leer un libro, por ver los inmensos horizontes de
una pagina. {La tierra, el cielo? No, sélo un libro. Por eso, muy
bien se puede vivir.”




== Autoevaluacién de Ia unidad 1

Marca la frase que describa tus principales logros y dificultades:
NIVEL DE LECTURA:

Leo con atencién y haciendo las pausas adecuadas en voz alta.
Debo ejercitarme en leer en voz alta.

Debo intentar leer mds libros.

Muestro interés por la lectura.

Leo muchos libros y asimilo bien lo que leo.

Voy leyendo mdés libros que antes.

Leo seleccionando las lecturas segiin los aqutores y los temas que me
interesan.

Voy seleccionando mis lecturas con un criterio propio.

Capto bien el contenido de un texto en su conjunto.

Tengo dificultad para captar las ideas principales en un texto.
Comprendo bien las ideas expresadas en un texto.

Fdcilmente encuentro las ideas principales en un texto.

00000 0000000

EXPRESION ORAL

Cuando hablo en publico no se entiende muy bien lo que digo.
Debo esforzarme por realizar ejercicios de expresién oral.
Debo mejorar mi entonacién cuando leo en voz alta.

Al exponer mis ideas oralmente lo hago con claridad.

Se me dificulta improvisar en la expresién oral.

Hablo tan rapidamente que no se entiende lo que digo.

000000

PARTICIPACION EN CLASE
Me inhibo en los didlogos en clase, no participe.
Atiendo con interés cuando hablan mis comparieros.
Soy respetuoso de los turnos de intervencién en las discusiones de clase.
Escucho con respeto las ideas de los demds, aunque no esté de acuerdo con
ellas.
Debo esforzarme por respetar las ideas de los demdés.
Tengo facilidad para comprender los mensajes orales.
Debo mejorar mi capacidad de dicllogo con los demdas.
Intervengo activamente en las discusiones en grupo.
Intervengo poco en las discusiones en grupo.
Solo intervengo en contadas ocasiones.
Intervengo en las discusiones solo si me interesa el tema.
Intervengo sdélo =i me lo solicitan.
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MANEJO DEL LENGUAJE 'Y VOCABULARIO
Desconozco el significado de muchas palabras que se utilizan.
Debo enriquecer mi vocabulario y consultar mas el diccionario y otras
fuentes de informacién.
Escribo utilizando un vocabulario apropiado.
Utilizo un vocabulario variado y abundante.
Uso con precision el vocabulario.
Aumento considerablemente mi vocabulario a través de las lecturas que
hago.

EXPRESION ESCRITA
Es conveniente que mejore mi expresién escrita.
Tengo dificultad para organizar mis ideas.
No distingo las ideas principales y las secundarias.
No pienso la palabra adecuada a la idea que expongo.
No utilizo los signos de puntuacién.
Debo trabagjar para mejorar mi ortografia.
Me expreso con claridad por escrito.
Cuando escribo utilizo adecuadamente la puntuacién.
Aplico correctamente las normas de acentuacién.
He mejorado mi forma de expresarrne por escrito.

MANEJO DE LA INFORMACION
Me pierdo cuando tengo que consultar libros.
No se tomar apuntes, quiero anotar todo sin discriminar lo esencial.
Tengo dificultad para encontrar las ideas bdsicas.
Consulto apropiadamente documentos y libros, se dénde encontrar la
informacién que busco.
Conozco y distingo las secciones de un libro o documento.
Soy capaz de analizar criticamenle una noticia.
Distingo e interpreto los distintos géneros literarios.
No distingo los géneros literarios.

MANEJO DEL TEXTO
Resuwmno con facilidad un texto.
Se decir lo esencial de un texto con pocas palabras.
Capto bien el contenido de un texto en su conjunto.
Mis escritos son originales e imaginativos.
Se reconocer y utilizar las diferentes formas gramaticales.
Me cuesta mucho trabgjo utilizar las formas de redacciéon apropiadas.




ORGANIZACION Y DISCIPLINA PERSONAL
Cuido muy poco la presentacién de mis trabaos.
Entrego puntualmente mis trabajos.
Hago mis trabajos con dedicacidén y esfuerzo.
Entrego mis trabajos poco cuidados y sin esforzarme.
Voy entregando los reportes de lectura y trabajos con regularidad.
Soy descuidado en mis compromisos de clase.

000000

Observaciones y:comentarios::




UNIDAD II. Literatura Prehispd&nicea

Objetivos
Al finalizar la unidad seremos capaces de:

e Investigar los grandes temas de Ila literatura Prehispdnica y explicar cémo
éstos se retornan en algunos autores contempordneos. (andlisis)

e Mostrar interés por conocer las rafces literarias de México y América
Latina. (actitud-respuesta)

e Establecer algunas caracteristicas literarias comunes en la seleccién de
textos prehispdmicos presentados. (sintesis)

Contenido temdctico

1. Marco de Referencia

2. Seleccién de lecturas de la literatura:
2.1. N&huat!

2.2. Maya
3. Influencia y repercusiones en la literatura actual

Tiempo
4 horas

Organizacién de fechas

Fecha de inicio de la unidad

Fecha de entrega de conclusiones, trabajos y examen:
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Criterios de evaluacién para la unidad

ACTIVIDAD %
Preparacién y presentacién de lecturas (escrito, exposicién) 30
Investigaciédn sobre el marco de referencia histérico (escrito) 30
Participacién en las discusiones (gufa de evaluacién) 10
Examen de la unidad (escrito) 20
Revisién de apuntes (manual del estudiante) 10

Bibliografia:

“El nuevo sol de Teotihuacan”

en: Gran coleccién de la literatura mexicana, Tormo I: Literaturas indigenas.
Promexa, México, 1985, p.p. 8a 12.

LEON PORTILLA, MIGUEL
tiquas literaturas prehispdnicas
Meéxico, SEP, 1985. p. p. 26 - 43

LEON PORTILLA, MIGUEL

“Algunos textos indfgenas sobre el pasado azteca” en: Antologfa de Teotihuacan
a los Aztecas,

Lecturas Universitarias, UNAM, México, 1972, p.p. 157-162.

LEON PORTILLA, MIGUEL

“Tlaltecatzin de Cuauchinanco®” en: Quince poetas del mundo n&hucrt].
Edit. Diana, México, 1994. p.p. 67- 77.

Popol Vuh,

“Libro del Consejo” en: Gran_coleccién de la literatura mexicand.
Promexa, México, 1985. Primera y segunda partes, p. p. 328 - 382.




A sin opsis

El Nuevo sol de Teotihuacan nos refiere cémo fue la creacidén de el sol y la luna
en la cosmogonfa teotihuacana.

El pueblo azteca no siempre fue poderoso e invencible, estos textos nos cuentan
cémo surgieron y se consolidaron como un pueblo prepotente.

Tlaltecatzin de Cuauchinanco, uno de los representantes de la poesia tezcocana,
nos habla de las “alegradoras™ mujeres que seducen y contentan a los hombres.
El Popol Vuh nos narra el principio y origen de la ciudad de Quiché, de su
concepto acerca de la creacién y del origen de sus divinidades.

Todas estas lecturas nos recrean e ilustran en forma magnffica nuestras rafces
indfgenas y nos permiten formarnos nuestros propios juicios e imdgenes a partir
de las fuentes originales.

& Guta de andliszs

'-_Después-- de.: haber Jafdo Jos lexios se]
'cuestjonan’o en .formc personcd: e

."1 dQué oonclusxones puedes obtene - de Ia
azima stm’exzs del le)do :

! Q'cianc:s Ia ]eclura cznl
‘ en en qué dzfieren?

ZDe qué traia e segundcr ]ecfum?' Po!
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Literatura Prehispdnica

Marco de referencia

as antiguas nagciones mesoamericanas tenfan la
concepcién de un mundo regido por edades o soles
cosmogdénicos, asf es que la llegada de los esparioles
coincide con el quinto sol.
El1 universo para esos pueblos, era una inmensa isla dividida
en cuatro cuadrantes: oriente (luz, fertilidad y vida)
simbolizado por el color blanco, poniente (casa del sol) color
rojo, sur (sementeras) color azul y norte (sepultura de muertos)
color negro.
La Mesa Central se fue poblando por toltecas, chichimecas y
por ultimo la belicosa tribu azteca.
Tenfan dos calendarios: el Xiunpohualli de 365 dfas y el
Tolnalpohualli de 260 dias.
Sus libros se han llamado "Cédices”, fueron escritos en
pictografias en un principio y mds tarde en glifos ideogrdficos
con los que representaban ideas y nluneros en sisterma
vigesimal.

Literatura n&huatl

Los Iugares de produccién literaria fueron:
1. Zona Tenochtitlan; Abarca docurnentos recogidos por los
primeros misioneros, hablan sobre conocimientos de esa
regién.
2. Zona Texcoco; Hay un desarrollo cultural, florecimiento
de artes y letras. La mayor parte fue destruida pero lo que
se conserva se debe a la historia de Fernando de Alba
Ixtlixochitl.
3. Zona Tlaxcala; Abarca Huexotzinco y Cholula.

Existen diversas fuentes de la literatura n&huatl, de entre éstas

destacan:
a) Veinte poernas rituales.- Compilados por fray Bernardino de
Sahagiin a través de la tradicién oral de 12 ancianos de

Tepepulco.

b) Manuscritos en lengua ndthuatl.- Sacados de cddices y otros
docurnentos.

¢) Prosificaciones castellanas.- Escritas por  cronistas
indigenas.
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d) Manuscrito de los 62 cantares mexicanos.- Se atribuyen a
algiin religioso que los selecciond. Fueron descubiertos en
el siglo XIX por José Ma. Vigil.

Poesia religiosa ndhuatl

Los poemas mds representativos son: Cantares Mexicanos y
Cantares de Tepepulco.

Caracteristicas: La poesia religiosa no se sustrae a los
sacrificios humanos y debido al espiritu de los mexicanos
estd presente en todos los actos de su vida. Tienen belleza
singular pero es dificil y compleja.

Poesia épica ndhuatl

Los tres principales centros de habla n&huatl fueron: Texcoco,
Tenochtitlan y Tlaxcala, que incluye Cholula y Huejotzingo.

Ciclo tezcocano

El ciclo tezcocano tiene como fuente principal la obra de
Ixtlixochill, y la de Durdm y est& formado por el Poema de
Quetzalcoat], El poema de Ixtlixochitl, Neztahualcéyotl
perseguido y Andanzas de Ichazotlaloatzin en Chalco.

Ciclo tenochca

Es el mds extenso y rico. Est& formado por: El poema de
Quetzalcoatl; cuyas fuentes documentales son: los anales de
Cuquhtitién y Sahagiun; E! Poema de Mixcoatl;, La
peregrinacién de los aztecas y El poema de Huitzilopoxtli: E1
ciclo de Moctezuma Ihuicamina y el de Moctezuma
Xocoyotzin.

Ciclo tlaxcalteca

Es del que se tiene menos docurnentacién. Su fuente es Murioz
Camargo, el historiador mestizo-tlaxcalteca, que consigna,
entre oilras cosas las Aventuras de Tlahuicole, un guerrero
excepcional.

Poesia lirica n&huatl.

Son poemas de esparcimiento, cantos de recreacion entre los

principes, que alcanzan preciosidad.

e Caracteristicas de contenido: Alto espfritu bélico y
sentimiento religioso con obsesién hacia la muerte.
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e Caracterfsticas de estilo: repeticién de la misma idea; las
imdgenes y las met&foras se encuentran en un circulo
estrecho y siempre recurren a las mismas rimas. Los
poemas estdn fuertemente unidos al canto y a la danza, por
eso son de cardcter ritmico.

Los principales representantes de la poesfa lfrica fueron:

o Tlaltecatzin de Cuauhchinango; Canto del pobre, de la
mujer y de Ia muerte.

e Netzahualcdyotl; El Poeta Sabio.

e Cacamatzin; Nieto de Neztahualcdyotl.

Prosa n&hucatl.

Es posterior a la poesfa. Se encuentra en el Huehuetlatolli o
Pl&tica de los ancianos y en los Anales, discursos did&cticos
compilados por fray Andrés de Olmos.

Prosa histérica ndhuatl.

Son memorias que los indfgenas dejaron de lo que para ellos

significé la conquista. Los principales poemas fueron:

e Cantos tristes. Hablan sobre el sitio y caida de Tenochtitlan.

e Anales Histéricos de la Nacién Mexicana

e Historia. Redactada por los estudiantes indigenas de
Tlaltelolco.

e Testimonios pictograficos: el Cédice Florentino, el Lienzo de
Haxcala, Cédice Ramirez y Cédice Aubin.

e Textos tomados de la Historia de Tlaxcala. Redactada en
castellano por Diego Murnoz Camargo, historiador mestizo,
a mediados del siglo XVI.

e Relacién gque hace Fernando de Alba Ixilixéchitl. Con un
criterio que difiere del de los historiadores de México y
Tlaltelolco.

Literatura maya

Localizacién

Abarca el drea de Yucatdn, Campeche, Quintana Roo,
Tabasco, Chiapas y se extiende por Guatemala, Honduras,
Belice y El Salvador.
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Aportaciones

Hacia el 625 a.C. florecié la cultura maya. Entre sus
aportaciones mds importantes tenermos: escritura jeroglifica,
construccién, cerdamica, lapidaria, pintura, grandes avances
en matemdticas y astronomia. Destaca ademds su
numeracién vigesimal y su exacto calendario.

Manifestaciones literarias

Chilam _ balam. Cédices mayas escritos a lo largo de cuatro
siglos. Existen 18 libros de los cuales sélo han sido estudiados
y traducidos cuatro. El mds conocido es el de Chumayvel que
contienen textos de cardcter religioso, histérico, cronolégico,
astrolégico y rituales. De acuerdo «al andlisis hecho por
Antonio Mendiz Bolic se compone de 16 libros y se les
considera proféticos.

Popol Vuh o Libro del consejo, que se conservé por tradicién
oral y contiene datos histéricos, tradiciones mitolégicas,
fabulas, migraciones y el desarrollo de sus tribus. Su
traduccién al latin se debe a fray Francisco Jiménez, Ila
transcripcién del texto y preparacién de una traduccién ol
castellano para el F.C.E. es por Aridn Recinos.

Rabinal Achi. Teatro indfgena escrito en quiché, y descubierto
por el abate Carlos Esteban Brasseur, pdrroco de San Pablo
Rabinal. Va acompariado de cantos y danzas. Su
caracteristica es el paralelismo (repeticién de ideas idénticas o
muy cercanas con Jos mismos términos).

Literatura quechua

Localizacidn.
Se ubica en América del Sur, entre la cordillera de los Andes.
Abarca Perti, Ecuador, Bolivia y el noreste de Argentina.

Contexto

El pueblo quechua era ganadero y agricultor, dedicado «l
sembrado de mafz y cria de la llama. Practicaban el sistema
comunitario pero nunca cayeron en los problemas del
comunismo. Una vez satisfechas sus necesidades, el
excedente del producto de sus siembras era asignado al Inca
(emperador) y al Sol (divinidad).
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Organizacién politica

Habfa una clase privilegiada de supuesto origen divino. La
clase inca se encargaba del oficio religioso y de las ciencias y
artes. Existfan clases serviles que gozaban de una relativa
libertad <y consideraciones. Eran respetados por las
qutoridades y por los incas. También se podfan dedicar a las
dencias y artes.

Lengua

La lengua oficial fue el "Rumasimi®. No conocfan el lengugaje
grdfico y se cree que guardaban sus conocimientos en cordel
anudado llamado “kipus®.

Literatura.

e Oficial. A cargo de Jos amautas, lamados filésofos.

e Popular - A cargo de los arawikos, era amatoria, suave,
tersa y fresca.

Poesia inca

Las manifestaciones literarias iban unidas a la danza y
musica. Se representaban en fiestas, reuniones y ceremonias
colectivas de cardcter religioso.

Poesia lirica inca
Versos de pocas lineas como los *“takis". Versos cortados.

Poesia religiosa inca
Transmitida oralmente, abarca himnos, invocdaciones,
alabanzas que revelan una alta concepcién de la divinidad.

Poesia teatral

Las representaciones teatrales estaban a cargo de los nobles.
Eran compuestos por los filésofos (amautas), narraban hechos
militares y hazarias guerreras.

Otro tema de los incas era el teatro diddctico, que buscaba
aleccionar al pueblo.

El *Ollantay” es un drama andnimo escrito en lengua quechua,
descubierto por el sacerdote.
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Antoniio Valdéz hacia 1770, trata del amor entre Ollanta y
- Cusi-Coyllur en la ciudad de Cuzco; el romance es imposible
por las diferencias de clase pero al final triunfa el amor. El

Ollantay es considerado como la mejor muestra de teatro
aborigen.
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& Autoevaluacidn de Ila unidad I

Marea la frase que describa tus principales logros y dificultades:
NIVEL DE LECTURA:

Leo con atencién y haciendo las pausas adecuadas en voz alta.
Debo ejercitarme en leer en voz alta.

Debo intentar leer mdas libros.

Muestro interés por la lectura.

Leo muchos libros y asimilo bien lo que leo.

Voy leyendo mds libros que antes.

Leo seleccionando las lecturas segiin los autores y los termmas que me
interesan.

Voy seleccionando mis lecturas con un criterio propio.

Capto bien el contenido de un texto en su conjunto.

Tengo dificultad para captar las ideas principales en un texto.
Comprendo bien las ideas expresadas en un texto.

Fdcilmente encuentro las ideas principales en un texto.

00000 0000000

EXPRESION ORAL

Cuando hablo en publico no se entiende muy bien lo que digo.
Debo esforzarme por realizar ejercicios de expresién oral.
Debo mejorar mi entonacién cuando leo en voz alta.

Al exponer mis ideas oralmente lo hago con claridad.

Se me dificulta improvisar en la expresién oral.

Hablo tan rdpidarmente que no se entiende lo que digo.

000000

PARTICIPACION EN CLASE
Me inhibo en los didlogos en clase, no participe.
Atiendo con interés cuando hablan rnis comparnieros.
Soy respetuoso de los turnos de intervencién en las discusiones de clase.
Escucho con respeto las ideas de los demds, aunque no esté de acuerdo con
ellas.
Debo esforzarme por respetar las ideas de los demds.
Tengo facilidad para comprender los mensajes orales.
Debo mejorar mi capacidad de didlogo con los demds.
Intervengo activarmente en las discusiones en grupo.
Intervengo poco en las discusiones en grupo.
Solo intervengo en contadas ocasiones.
Intervengo en las discusiones solo si me interesa el tema.
Iniervengo sélo si me lo solicitan.
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MANEJO DEL LENGUAJE Y VOCABULARIO
Desconozco el significado de rnuchas palabras que se utilizan.

Debo enriquecer mi vocabulario y consultar mds el diccionario y otras
fuentes de informacién.

Escribo utilizando un vocabulario apropiado.
Utilizo un vocabulario variado y abundante.
Uso con precisién el vocabulario.

Aumento considerablemente mi vocabulario a través de las lecturas que
hago.

EXPRESION ESCRITA
Es conveniente que mejore mi expresién escrita.
Tengo dificultad para orgarizar mis ideas.
No distingo las ideas principales y las secundarias.
No pienso la palabra adecuada a la idea que expongo.
No utilizo los signos de puntuacién.
Debo trabajar para mejorar mi ortografia.
Me expreso con claridad por escrito.
Cuando escribo utilizo adecuadamente la puntuacién.
Aplico correctamente las normas de acentuacién.
He mejorado mi forma de expresarme por escrito.

MANEJO DE LA INFORMACION

Me pierdo cuando tengo que consultar libros.

No se tomar apuntes, guiero anotar todo sin discriminar lo esencial.
Tengeo dificultad para encontrar las ideas bdsicas.

Consulto apropiadarmente documentos y libros, se dénde encontrar la
inforrmacién que busco.

Conozco y distingo las secciones de un libro o documento.
Soy capaz de analizar criticamente una noticia.

Distingo e interpreto los distintos géneros literarios.

No distingo los géneros literarios.

MANEJO DEL TEXTO
Resumo con facilidad un texto.
Se decir lo esencial de un texto con pocas palabras.
Capto bien el contenido de un texto en su conjunto.
Mis escritos son originales e imaginativos.
Se reconocer y utilizar las diferentes formas gramaticales.
Me cuesta mucho trabajo utilizar las formas de redaccién apropiadas.
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ORGANIZACION Y DISCIPLINA PERSONAL
Cuido muy poco la presentacién de mis trabajos.
Entrego puntualmente mis trabgjos.
Hago mis trabajos con dedicacién y esfuerzo.
Entrego mis trabajos poco cuidados y sin esforzarme.
Voy entregando los reportes de lectura y trabajos con regularidad.
Soy descuidado en mis compromisos de clase.

000000

ciones y camentarios.
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UNIDAD III. Textos de la Conquista

Objetivos
Al finalizar la unidad seremos capaces de:

e Explicar la situacién histérica y cultural que enumarca al periodo histérico de la
Conquista en América Latina. (sintesis)

e Destacar los argumentos desde ambas &pticas -—conquistadores y
conquistados— referentes a un mismo hecho histérico. (andlisis)

o Deducir algunas de las repercusiones de esta etapa literaria en las
manifestaciones culturales posteriores. (sintesis)

Contenido temd&tico

1. Marco de referencia

2. Seleccién de textos desde la ptica de Jos conguistadores
3. Seleccidn de textos desde la éptica de los conquistados
4. Influencia y repercusiones en la literatura posterior

Tiempo
4 horas

Organizacién de fechas

Fecha de inicio de la unidad,

Fecha de entrega de conclusiones, trabajos y examen:,
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Criterios de evaluacién para la unidad:

ACTIVIDAD %
Investigacién y documentacién del marco histérico (oral) 20
Lectura y andlisis de las lecturas (escrito y oral) 20
Participacién en el debate (oral) 20
Examen de la unidad (escrito) 20
Revisién de apuntes (manual del estudiante) 20
Bibliografia
BLANCO, JOSE JOAQUIN
“Herndm Cortés” en: literaturg _en_Jla Nueva g, co jst Nuevc
Mundo.

Cal y Arena, México, 1992. p. p. 21 - 34.

“Biograffa: Cortés, Herndmn”
en: Enciclopedia universal jlustrada, tomo XV,
Espasa Calpe, Madrid, 1913, p. p. 1035-1041.

LEON PORTILLA, MIGUEL
“El texto anénimo de Tlaltelolco” en: El reverso de la conquista.

Edit. Joaquin Mortiz, México, 1974. p. p. 43-61.

LEON PORTILLA, MIGUEL
“Un canto triste de la conquista” en: El reverso de la conquista.
Edit. Joaguin Mortiz, México, 1974. p. 61.
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(AN Sinopsis

La figura de Herndn Cortés ha sido y es ocasién de controversias, su
personalidad da origen a dos grandes posiciones encontradas: sus defensores y
sus detractores.

En la biografia publicada por Espasa Calpe se aprecia el pensamiento y enfoque
de la corriente a favor, en tanto que José Joaquin Blanco nos muestra la otra cara
de Cortés, el conquistador astuto dispuesto a justificar sus acciones, mismas que
son sufridas por el pueblo derrotado.

En el Texto anénimo de Tlaltelolco encontramos la visién de los vencidos que
describe la tristeza e impotencia de nuestros pueblos ante los hechos guerreros
de los conquistadores.

Estas lecturas culminan con un canto triste lleno del drarnatismo de la derrota, la
soledad, la nada.
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Textos de la Conquista

Marco de referencia

os escritos que narran la conquista son los primeros
monumentos de la literatura hispanoamericana. Nos
exponen sus aspectos humano. Esta escrito en espaiiol
del Siglo de Oro. Intercalan vocablos recuperados de los

lenguas de la Nueva Esparia.

La édptica de los conquistadores

Cronistas testimoniales. Los principales qutores fueron:

e Herndn Cortés. Con sus Cartas de Relacién, aporta
documentos histéricos de gran valor.

e Bernal Diaz del Castillo. Fue soldado de Cortés, escribié
Historia verdadera de la conquista de la Nueva Esparia. Se
le considera una epopeya debido a que presenta asuntos y
personajes extraordinarios, accidén integra, gpasionada con
un estilo de sencillez heroica.

Cronistas peninsulares.
e Pedro Madartir de Angleria. Historia del Nuevo Mundo.
e Francisco Lépez de Gémara. Historia General de Ias Indias.

Historiadores misioneros.

Fray Toribio de Benavente. (Motolinfa) Religioso franciscano
que escribié Historia de los indios de la Nueva Esparia.
Crénica encantadora por su sencillez. Defensor enérgico del
derecho de Jos indios. Se le considera una de las obras mdas
antiguas ya que se comenzd a escribir en 1536.

Fray Bartolormmé de Ilas Casas. Fue Obispo de Chiagpas.
Emprendié una cruzada en defensa de los indios. Escribi6
Historia de las Indias que es un relato de acontecimientos
desde el Descubrimiento hasta 1520; Apologética histérica de
las indias que narra excepcionales descripciones botdnicas,
geogrdficas y zooldgicas del hemisferio occidental.

Fray Bernardino de Sahagitin. llustre franciscano, desarrollé
sus investigaciones en el Imperial colegio de Santa Cruz de
Tlaltelolco y con ayuda de los estudiantes de éste, elabord su
Historia general de las cosas de la Nueva Espaiia que es una
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recopilacién de las costumbres antiguas o santas del pueblo
sometido.

Fray Diego Durd&n. Fraile dominico que escribié Historia de las
indias de la Nueva Esparia e islas de tierra firme. Su obra es
una mina para la informacién mitolégica, ritual y aun social
en la vida de México antiguo. También escribié Libro de
dioses y ritos y Calendario.

Fray Diego de Landa. Religioso franciscano, evangelizador y
obispo de Yucatdn., escribié una obra que es una verdadera
historia de esa regidn: Relacién de las cosas de Yucatdn.

La &ptica de los conquistados

Esta serie de textos son producto de la observacidén de cémo
apreciaron los indfigenas Ila Conquista. Los principales
representantes fuerorn:

Hernando de Alvarado Tezozomoc - Es conocido como el
‘principe de los historiadores indigenas de México". Entre sus
obras: Crénica Mexicayotl y Crdénica mexicana, ambas
escritas en ndhuatl]. La Crénica mexicana presenta relatos de
la conquista, descripciones de ceremonias religiosas y tiene
gran valor histérico.

Fernando de Alba Ixtlixochitl. Nacié en Texcoco, descendiente
de reyes, era un gran conocedor del pasado indfgena. Sus
obras: La historia chichimeca y diversos escritos dislados.
Refleja la verdad basdndose en virtudes histdricas.

Garcilaso de la Vega *El inca*. Nacié en Cuzco (Pert) y murié
en Esparia. era descendiente de nobles incas y esparioles. Fue
un ilustre humanista, conocedor de la cultura incaica y los
ideales renacentistas. Su obra fundamental se Ilama
Comentarios reales, que se divide en dos partes: la primera,
que tiene nueve libros y habla sobre los orfggenes de Perua y la
segunda, que tiene ocho libros y habla de la conquista de su

patria.
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Alonso de Ercilla y Zariiga. Nacié y murié en Madrid. Aunque
de nacionalidad espariola, por su obra relacionada con la
historia chilena se le incluye dentro del estudio de la literatura
Ilatinoamericana. Participé en las expediciones al valle del
Arauco. Su poema La araucana estd escritdx en octavas
reales y retine todas las caracteristicas de un poema épico.
Narra los hechos heroicos que vivié en la conquista del
Arauco. Se divide en ires partes con 22 cantos.
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= Auytoevaluaciédn de la unidad II1.

Marca la frase que describa tus principales logros y dificultades:

NIVEL DE LECTURA:

Leo con atencién y haciendo las pausas adecuadas en voz alta.
Debo ejercitarme en leer en voz alta.

Debo intentar leer mds libros.

Muestro interés por la lectura.

Leo muchos libros y asimilo bien lo que leo.

Voy leyendo mas libros que antes.

Leo seleccionando las lecturas segun los autores y los ternas que me
interesar.

Voy seleccionando mis lecturas con un criterio propio.

Capto bien el contenido de un texto en su conjurnto.

Tengo dificultad para captar las ideas principales en un texto.
Comprendo bien las ideds expresadas en urn texto.

Fd&cilmente encuentro las ideas principales en un texto.

00000 0000000

EXPRESION ORAL
Cuando hakblo en piblico no se entiende muy bien lo que digo.

Debo esforzarme por realizar ejercicios de expresién oralj.
Debo mejorar mi entonacién cuando leo en voz alta.

Al exponer mis ideas oraldmente lo hago con claridad.

Se me dificulta improvisar en la expresién oral.

Hablo tan rapidamente gue no se entiende lo que digo.

000000

PARTICIPACION EN CLASE
Me inhibo en los didlogos en clase, no participe.
Atiendo con interés cuando hablan mis comparieros.
Soy respetuoso de Jos turnos de intervencién en las discusiones de clase.
Escucho con respeto las ideas de los demds, aungue no esté de acuerdo con

ellas.
Debo esforzarrne por respetar Ias ideas de los demds.

Tengo facilidad para comprender los mensajes orales.
Debo mejorar mi capacidad de didlogo con los demds.
Intervengo activarmnente en las discusiones en grupo.
Intervengo poco en las discusiones en grupo.

Solo intervengo en contadas ocasiones.

Intervengo en Ias discusiones solo si me interesa el tema.

Intervengo sélo si me lo solicitan.
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MANEJO DEL LENGUAJE Y VOCABULARIO
Desconozco el significado de muchas palabras que se utilizan.
Debo enriquecer mi vocabulario y consultar mds el diccionario y otras
fuentes de informacién.
Escribo utilizando un vocabulario apropiado.
Utilizo un vocabulario variado y abundante.
Uso con precisién el vocabulario.
Aumento considerablemente mi vocabulario a través de las lecturas que
hago.

EXPRESION ESCRITA
Es conveniente que mejore mi expresién escrita.
Tengo dificultad para organizar mis ideas.
No distingo las ideas princdpales y las secundarias.
No pienso la palabra adecuada a la idea que expongo.
No utilizo los signios de puntuacién.
Debo trabajar para mejorar mi ortografia.
Me expreso con claridad por escrito.
Cuando escribo utilizo adecuadamente la puntuacién.
Aplico correctarmente las normas de acentuacién.
He mejorado mi formea de expresarme por escrito.

MANEJO DE LA INFORMACION
Me pierdo cuando tengo que consultar libros.
No se tomar apuntes, quiero anotar todo sin discriminar lo esencial.
Tengo dificultad para encontrar las ideas bdsicas.
Consulto apropiadamente documentos y libros, se dénde encontrar la
informacién que busco.
Conozco y distingo las secciones de un libro o documento.
Soy capaz de analizar criticamente una noticia.
Distingo e interpreto los distintos géneros literarios.
No distingo los géneros literarios.

MANEJO DEIL TEXTO
Resumo con facilidad un texto.
Se decir Io esencial de un texto con pocas palabras.
Capto bien el contenido de un texto en su conjunto.
Mis escritos son coriginales e imaginativos.
Se reconocer y utilizar las diferentes forrmas gramaticales.
Me cuesta mucho trabajo utilizar las formas de redaccién apropiadas.




000000

ORGANIZACION Y DISCIPLINA PERSONAL
Cuido muy poco la presentaciéon de mis trabajos.
Entrego puntualmente mis trabgjos.
Hago mis trabdjos con dedicacién y esfuerzo.
Entrego mis trabajos poco cuidados y sin esforzarme.
Voy entregando los reportes de lectura y trabajos con regularidad.
Soy descuidado en mis compromisos de clase.

iones y comentarios:
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UNIDAD IV. Literatura Colonial

Objetivos
Al finalizar la unidad seremos capaces de:

Catalogar las diferentes etapas literarias que caracterizan o la conformacién
cultural del periodo colonial. (andlisis)

Establecer las caracteristicas literarias que se agrupan en esta etapa:
Literatura Colonial, Barroco, Humanismo y Neoclasiciemo. (sintesis)

Producir un ensayo escrito sobre uno de los autores del periodo, a partir de la
lectura analitica de una de sus obras. (aplicacién)

Participar con interés en la puesta en escena —a nivel de lectura— de una
obra de teatro del periodo elegida por el grupo. (actitud - respuesta)

Contenido temd&tico
1. Marco de referencia de los siglos XVI a X1X
2. Géneros literarios del siglo XVI

3.

2.1. Poesia: Francisco de Terrazas y Bernando de Balbuena
~ 2.1.1.Textos seleccionados de Alonso de Ercilla
2.2. Prosa: Textos seleccionados de Gracilaso de la Vega, el Incar.
2.3.Teatro
2.3.1.Teatro evangelizador
2.3.1.1. Lectura de textos seleccionados: Autos del siglo XVI

2.3.2.Teatro culto
2.3.2.1. Lectura de textos seleccionados de Juan Ruiz de Alarcdn

Géneros literarios del siglo XVII - barroco
3.1.Poesfa: Sor Juana Inés de la Cruz

3.1.1.Textos seleccionados de sonetos barrocos
3.2. Prosa: Sor Juana Inés de la Cruz

3.2.1. Texto seleccionado: Respuesta de sor Filotea de la Cruz
3.3. Teatro: Sor Juana Inés de la Cruz

3.3.1.Texto seleccionado: Los emperios de una casa

4. Produccién literaria del siglo XVIII
4.1. Humanismo

4.1.1. Poesia: selecciones de textos de la época
4.1.2. Prosa: Rafael Landfvar y Francisco Javier Clavijero
4.1.2.1.Textos seleccionados de Landivar y Clavijero

4.2. Neoclasicismo

4.2.1. Poesfa: Manuel Martinez de Navarrete y Anastasio Maria de Ochoa

Tiempo
12 horas
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Orgamizacién de fechas

Fecha de inicio de la unidad.

Fecha de entrega de conclusiones, trabajos y exaanen:,

Criterios de evaluacién para la unidad

ACTIVIDAD %
Investigacién escrita sobre el marco de referencia histérico 10
Lecturas individuales y reportes escritos 30
Examen de Ia unidad (escrito) 20
Revisién de apuntes (manual del estudiante) 20
Participacién en clase y discusiones (gufa de evaluacidn) 20
Bibliografia
ALARCON, JUAN RUIZ
El examen de maridos

Edit. Porrua, Coleccién “Sepan Cuantos...”,No. 451 México, 1996, p.1-55.

~“Auto de la destruccién de Jerusalén”

en: Autos y cologquios del siglo XVI,
UNAM, Biblioteca del estudiante universitario, México, 1972, p. XX-XXII y 1-36.

CASTELLANOS, ROSARIO
“Leccién de cocina” en: Album de familia.
Edit. Joaquin Mortiz, México, 1971, p. p. 7-22.

CRUZ, JUANA INESDE LA, SOR
“Sonetos burlescos de pies forzados®™ en: Obras completas.
Edit. Porraa, Coleccién “Sepan Cuantos...”,Nim: 100 México, 1996, p. p. 141-142.

CRUZ, JUANA INESDE LA, SOR.
“Respuesta a Sor Filotea de la Cruz” en: Obras completas
Edit. Porriaa, Coleccién “Sepan Cuantos...”, Nam: 100 México, 1996, p. p. 827-848.

ERCIOLLA, ALFONSO DE

La Arcucona, -
Espasa Calpe, Argentina, 1961, p. p. 29 - 34.
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GARCIOASO DE LA VEGA, ELINCA
Comentarios Reales
Edit. Porrtaa, Coleccién “Sepan Cuantos..., Niam:439 México, 1990, p. p. 17-21.

LANDIVAR, RAFAEL
“Las cataratas guatemaltecas”™ en: Gran coleccién de la litercrtura mexicana.

Edit. Promexa, México, 1985, p. p. 771-776.
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(AN Sinopsis

Alonso de Ercilla, de nacionalidad espaaiola, reivindica en su poema
heroico a Jos araucanos. Nos lo presenta como un pueblo grande que lucha en
forma valerosa y digna contra un enemigo de superioridad bélica.

El Inca Garcilaso narra en sus Comentarios Reales la formacién del
pueblo inca y la cronologfa de sus gobernantes; intercala en su discurso historias
como las de Pedro Serrano, que ofrecen mayor agilidad a su relato.

Los misioneros emplearon la representacién como una forma de llevar a
los indfgenas la palabra de Dios, para ello se aprovecharon de su inclinacién
natural para las fiestas y “mitotes”. Ahf crearon lo que nosotros conocermnos como
teatro de evangelizacién.

En la Nueva Esparia no sélo se cultivé el teatro para la evangelizacidn,
sino que se produjo también el teatro culto auspiciado por los jesuitas. El
mexicano Juan Ruiz de Alarcén pertenece cronolbégicamente a este periodo,
qunque toda su produccién literaria se efectud en Esparia. Nos corresponde
estudiario dentro de la etapa de la colonia. La comedia El examen de maridos
nos permite observar sus habilidades como dramaturgo y adentrarnos en el
lengugje del Siglo de Oro Espariol, asf como en sus costumbres y en sus formas
de pensar.

Sor Juana fue wuna mujer excepcional su fama como literata ha
trascendido nuestras fronteras. dQuién no ha escuchado sus Redondillas:
“Hombres necios que acusdis...”? Pero, Sor Juana tuvo que luchar contra los
prejuicios de su época y defenderse continuamente como lo muesira en su
Respuesta a Sor Filotea de la Cruz, en el texto argumenta en favor de los
derechos femeninos para escribir libremente. Realizaremos también una
comparacién con oira escritora mexicana, Rosario Castellanos, quien nos
presenta en su cuento Leccién de cocina los problemas a los que las mujeres
intelectuales contempordneas se enfrentan y las soluciones que plantea.

La habilidad que poseyd Sor Juana para la versificacién se pone de
manifiesto en sus Sonetos burlescos de pies forzados.

Rafael Landivar en su obra Rusticatio mexcana nos describe Ila
naturaleza americana. La seleccién del capftulo Las cataratas de Guatemala nos
acerca al estilo cuidado y elegante de Landfvar.
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buento de Rosario Castellanos Leccidn de’ Comncr
1ogrcxffc de Rosario Castellanos: szcar]a en su' ;

Qué diferencia encuentiras entre Ios t.nto, 'qu

e vista de 'Rosario Castellanos? ©
Oué opinas acerca de lax crctxtud de Sor ]ucna?
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Literatura Colonial

Marco de referencia
Géneros literarios del siglo XVI

omienzan las primeras manifestaciones propiamente
mestizas y se inicia una literatura con caracteristicas de
lax Nueva Esparia.

La llegada de la primera imprenta en México en 1539 vy la
apertura de la Real Universidad en 1553 tuvieron gran
influencia en el desarrollo de Ila literatura y de la cultura
mexicana. El primer impulso lo recibieron de los escritores
llegados de la madre patria, entre algunos de ellos:

Gutierre de Cetina. Poeta sevillano que cantd su cancién por
la condesa Laura de Gonzaga y a quien dedicd su famoso
madrigal *Ojos claros. serenos..®. Se conservan de &l 68
composiciones recogidas del Cddice Flores de varia poesia.

Juan de Ia Cueva. Poeta de Ja corriente italianizante, notable
dramaturgo espariol que también deja algunas de sus
composiciones en el Cédice Flores de varia poesfa. Ensalza
los frutos, flores, comidas y danzas de los mexicanos.

Eugenio Salazar y Alarcdn. Poeta espariol que estudié en las
universidades de Alcald y de Salamanca; se gradud en la
Real y Pontificia Universidad de México. Sus obras son: Silva
de varia poesia y una Epfstola dirigida al poeta Fernando de
Herrera. En su obra aparecen las primeras manifestaciones
de la poesfa descriptiva en donde sobresalen las notas del
color.

Francisco de Terrazas. Hijo del conquistador Terrazas. En la
Nueva Esparia se conocen sus composiciones en espariol y se
encuentran en Flores de varia poesfa, entre los que figuran 5
sonetos. En su obra se mantiene la cultura de su tiempo y su
preferencia por la poesia armorosda.

Bernardo de Balbuena. Nacié en Valdepernas y fallecié en
Puerto Rico en 1627. Se le considera el verdadero patriarca de
la poesfa americana. Su obra Grandeza mexicana describe
las excelencias de la gran ciudad en contraposicién a lo
pequeno y mezquino de los pueblos donde el hablia
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trabajado como sacerdote, la obra est& escrita en forma de
epistola en tercetos endecasflabos, siguiendo la forma de la
escuela italianizante. Otras obras fueron: El Bernardo y El

Siglo de Oro.
Prosa del siglo XVIT

Durante este siglo, la prosa también tiene relevancia con
autores Como :

Francisco Cervantes de Salazar. Célebre hurmnanista que vino
a la Nueva Esparia en el siglo XVI, desemperid catedras en la
Real y Pontificia Universidad donde llegé a ser rector. Escribié
varios didlogos en latin para uso de los estudiantes, tres de
ellos son traducidos por Garcfa Izcabalceta. El primero est&a
dedicado a Ia Universidad, el segundo, describe la ciudad y el
tercero, recorre los alrededores de la Cd. de México. Escribié
Crénicas de la Nueva Esparia y Tamulo imperial, dedicado a
Ias exequias de Carlos V en la Cd. de México.

Mateo Alemdm. COriginario de Sevilla, vivié en la Nueva
Esparia. Su principal obra es Guzmdn de Alfarache, novela
picaresca escrita en Espasia. Entre las obras publicadas en
México tenemos: Ortografia castellana, un Elogio, prélogo o
la obra de Luis Bustamante y su Oracién funebre dedicada a
su bienhechor fray Garcfa Guerra. Su obra picaresca sirvié de
antecedente al Periquillo Sarniento de Ferndndez de Lizardi,
junto con el Buscdn de Quevedo.

Teatro de evangelizacidén

El teatro religioso del siglo XVI en la Nueva Espariia proviene
del teatro medieval esparfiol. Se fusiona con el entusiasmo
popular de las representaciones religiosas de los indfgenas y
la necesidad de los frailes por evangelizar. La primera obra
de teatro de la Nueva Esparia fue: una representacién del fin
del mundo en Santiago de Tlaltelolco.

Entre otras obras importantes se encueniran: cudiro autos
referidos a la vida de Bautista (La anunciacién de Zacarias, La
anunciacién a Marfa, Lg visitacién y El nacimiento del

Bautista).

Otros autos: La Predicacién de San Francisco, el auto de La
cafda de Addn y Eva y La adoracion de los reyes.




La finalidad del teatro de evangelizacién es la transmisién de
ideas y normas de conducta. De esta manera, el empeiio del
teatro es una tendencia educativa y humana que contribuye a
Ila cultura.

Teatro criollo

Ademdas del teatro de evangelizacién, hubo otro escrito en
lenguas cultas (castellano y Iatin), que fue promovido por los
jesuitas en el inlerior de sus escuelas. Se representaban
durante las fiestas de Corpus, de San Hipdlito y en las
recepciones de Virreyes, entre otras.

Lo obra mds significativa fue: El triunfo de los santos,
atribuida a los padres Vincencio Lanucci y Juan Sdanchez

Barquero.

Los representantes mds sobresalientes de este periodo son:

Juan Pérez Ramirez. (1545- ?) Mexicano, hijo de conquistador,
hablaba ndhuatl y conocfa el latin. Obras: Desposorio
espiritual entre el pastor Pedro y la iglesia mexicana. Se le
considera como el aqutor teatral del Nuevo Mundo y a su obra
la primera manifestacién del ingenio criolio.

Ferndn Gonzdlez de Eslava. (1531-1601) Nacié en Espania y
llegd a México en 1558. Su obra principal fue: Los cologuios
espirituales y sacramentales. Los cuatro doctores de la Iglesia
y el Coloquio de los siete fuertes, se les pueden considerar
autos sacramentales por la relacién que guardan con la
eucaristia .

Juan Ruiz de Alarcén. Nacié en México hacia 1580 y murié en
1639 enn Esparia. Su obra dramdtica la realizé en su totalidad
en Esparia por lo que su estudio debijera ubicarse mds dentro
del Siglo de Oro espaiiol y no dentro del teatro novohispano.
No obstante Juan Ruiz es considerado el mdaximo exponente
del teatro nacional de esta época. Juan Ruiz al principio
rivaliza con Lope de Vega pero acaba por adoptar su propio
estilo, consiguiendo:

a) Unidad de tono;

b) Transcurso suave y lento de Ia trama:;

c) Evité cantos y bdailes, caracteristicos de Lope y Tirso.

Su estilo es limpio y conciso, sus escenas bien cortadas y
ubicadas en tiempo y lugar y sus didlogos breves y sin
repeticiones. Sus obras se dividen en dos periodos, del




primero son: La culpa busca la pena, El desdichado en fingir y
La cueva de Salamanca, Quien mal anda mal acaba, El
semejante a sf mismo. Del segundo periodo son: La verdad
sospechosa, Las paredes oyen y Los pechos privilegiados, Los
favores del mundo, Las paredes oyen, Ganar armigos, El
examen de maridos y No hay mal que por bien no venga.




Géneros literarios del siglo XVI1I

El barroco

Periodo de la cultura europea caracterizado por lo conflictivo,
que repercute en el contenido y en la forma; se crean
paradojas conceptudales e im&genes sorprendentes.

El término barroco empezd a utilizarse en el ambito de las
artes visuales, principalmente en la argquitectura, de donde
después se extendié a la literatura.

Conceptismo. Da mayor importancia a lJlos conceptos
abstractos y universales, al fondo que a la forma. Utiliza
ingeniosas antitesis y paradojas o pensamientos filoséficos.
Aprovecha la fonética del lenguaje para buscar sirnilitudes y
contrastes en el sonido de las palabras.

Culteranismo: Consiste en presentar en forma rebuscada y
con amaneramiento los conceptos, usando palabras muy
poco conocidas y haciendo alusiones mitolégicas y abuso del
hipérbaton. Pretende crear imdgenes y sensaciones mdas
hermosas que las proporcionadas por la realidad, mediante
un lengudgje minoritario y vocabulario poco frecuente o
desconocido.

Representantes del barroco en México.

Carlos de Siguenza y Gdéngora; Nacid en 1645 y murié en
1700. Fue poeta, hombre de ciencia, matemdtico, historiador y
cosmdégrafo. Sacerdote jesuita que termind por salirse de su
orden, pero siempre le guardd gran aprecio. Obras poéticas:
Belerofonte matemdtico contra la quimera astrolégica,
Primavera Indiana y Triunfo Parthenico. Entre sus obras de
prosa mds imporiantes estén: Relaciones histéricas sobre el
alboroto y motin de México del 8 de junio de 1692, Relacién de
lo sucedido en la armada de Barlovento, Infortunios de Alonso
Ramirez y Mercurio volante.

Sor Juana Inés de la Cruz; Nacié en San Miguel Nepantla, Edo.
de México; se le considera la "Décima Musa'. Su verdadero
nombre fue Juana de Asbaje y Ramfrez de Santillana, fue hija
natural de padre vascongado y madre criolla. Desde joven dio
muestra de su inteligencia b's logré




salir victoriosa de un examen aplicado por cuarenta letrados.
Fue dama de la corte de la virreince. Se refugié en el convento
al no encontrar el apoyo inteleciual que necesitaba y se
destacd por su amor a sus compareras y dedicacién al
estudio; cultivé todos los géneros literarios.

Obras de teatro: Los emperios de una casa, Amor es mds
laberinto, El Divino Narciso y Mdrtir del Sacramento.

Obras de poesfa: Inundacién castdlida y Neptuno alegdrico.
Obras en prosa: Respuesta a Sor Filotea de la Cruz. Carta
Athenagdrica.

La obra de Sor Juana responde a la corriente culterana, sobre
todo en su poesia. Es profunda y contundente en su prosa.

Produccién literaria del siglo XVIII

Humanismo. Un humanista es aquél que se dedica al estudio
de los md&s altos valores del saber y el conocimiento de las
lenguas clasicas (griego y latin), asi como el dominio de los
aqutores grecolatinos. Los principales representantes del
humanismo en la Nueva Esparia fueron:

Diego José Abad. (1727-79) Cultivé la poesia latina, tradujo a
Virgilio y escribié un poema llamado De Deo Deoque Homine,
que es un compendio de doctrina teoldgica seguido de una
vida de Cristo. Llegd a alcanzar un estilo de gran tersura.

Rafael Landfvar. (1731-1793) Nacié en Guatemala y murié en
Bolonia. Escribié en hex&metros Iatinos un gran poema
descriptivo llamado Rusticatio mexicana, que contiene 5413
versos que corresponden a 15 cantos y un apéndice. Es un
poema donde canta las bellezas naturales de Méxdico; asf
como las diversas actividades y escenas de la vida del pafs.

Francisco Javier Clavijero. (1731-87) Nacié en Veracruz y
murié en Bolonia. Su obra principal fue Historia antigua de
México y estd dedicada y consagrada a reivindicar los valores
de la cultura precortesiana y la reconstruccién del pasado
indfgena. Otra de sus obras es Historia de la California.

Francisco Javier Alegre. (1729-1788) Nacié en Veracruz y murié
cerca de Bolonia. Se distinguié en la poesia como traductor.
Hizo la versidn latina de la Iliada. En su juventud escribié
Alejandriada, poermna épico latino. Tradujo al espariol a
Horacio. Es encomiable su obra en prosa Historia de Ila
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comparifa de Jestis en la Nueva Esparia y las Instituciones
teoldgicas, donde habla de la esclavitud como una
*explotacién injusta e inicua®.

Andrés Cavo. (1739-1803) Nacié en Guadalgjara, Jal. y murié
en Roma. Su obra principal fue Anales de la Ciudad de
México, que es una relacién histérica desde la Conquista
hasta 1766.

Neoclasicismo

El neoclasicismno es el conjunio de actividades espirituales
que reqacciona ante las exageraciones del barroco y refleja el
gusto francés del espfritu cladsico del renacimiento. El artista
neocldsico se sujeta firmemente a todas las reglas y normas.
Entre los principales representantes tenemos a:

Fray José Manuel Martinez de Navarrete. (1768-1809) Nacié en
Zamora, Mich., y muri¢ en Real de Minas de Tlalpujahua.
Cultivé el estilo neocldsico, pertenecié a la Arcadia Mexicana
y entre su obra figura: Eniretenimientos Poéticos que
aparecieron en el Diario de México. Es un poeta de transicién
entre el neoclasicismo y el romanticismo.
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= Autoevaluacion de la unidad IV

000000 00000 000000OC

00000000 0000

Leo con atencién y haciendo las pausas adecuadas en voz alta.
Debo ejercitarme en leer en voz alta.

Debo intentar leer mds libros.

Muestro interés por la lectura.

Leo muchos libros y asirmnilo bien lo que leo.

Voy leyendo mdas libros que antes.

Leo seleccionando las lecturas segiin los autores y los temas que me
interesarn.

Voy seleccionando mis lecturas con un criterio propio.

Capto bien el contenido de un texto en su conjunto.

Tengo dificultad para captar las ideas principales en un texto.
Comprendo bien las ideas expresadas en un texto.

Fdcilmente encuentro las ideas principales en un texto.

EXPRESION ORAL

Cuando hablo en publico no se entiende muy bien lo que digo.
Debo esforzarme por realizar ejercicios de expresién oral.
Debo mejorar mi entonacién cuando leo en voz alta.

Al exponer mis ideas oralmente lo hago con claridad.

Se me dificulta improvisar en la expresién oral.

Hablo tan rapidamente que no se entiende lo que digo.

PARTICIPACION EN CLASE
Me inhibo en los didlogos en clase, no participe.
Atiendo con interés cuando hablan mis comparieros.
Soy respetuoso de Jos turnos de intervencién en las discusiones de clase.
Escucho con respeto las ideas de los demds, aunque no esté de acuerdo con
ellas.
Debo esforzarme por respetar las ideas de los demds.
Tengo facilidad para comprender los mensdajes orales.
Debo mejorar mi capacidad de didlogo con los demds.
Intervengo activamente en las discusiones en grupo.
Intervengo poco en las discusiones en grupo.
Solo intervengo en contadas ocasiones.
Intervengo en las discusiones solo si me interesa el termna.
Intervengo sdélo si me lo solicitan.
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MANEJO DEL LENGUAJE Y VOCABULARIO
Desconozco el significado de muchas palabras que se utilizan.
Debo enriquecer mi vocabulario y consultar mds el diccionario y otras
fuentes de informacién.
Escribo utilizando un vocabulario apropiado.
Utilizo un vocabulario variado y abundante.
Uso con precisién el vocabulario.
Aumento considerablemente mi vocabulario a través de las lecturas que
hago.

EXPRESION ESCRITA
Es conveniente que mejore mij expresion escrita.
Tengo dificultad para organizar mis ideas.
No distingo las ideas principales y las secundarias.
No pienso la palabra adecuada a la idea que expongo.
No utilizo los signos de puntuacién.
Debo trabajar para mejorar mi ortografia.
Me expreso con claridad por escrito.
Cuando escribo utilizo adecuadamente la puntuacién.
Aplico correctamente las normas de acentuacién.
He mejorado mi forma de expresarme por escrito.

MANEJO DE LA INFORMACION
Me pierdo cuando tengo que consultar libros.
No se tomar apuntes, quiero anotar todo sin discriminar lo esencial.
Tengo dificultad para encontrar las ideas bdasicas.
Consulto apropiadamente documentos y libros, se dénde encontrar la
informacién que busco.
Conozco y distingo las secciones de un libro o docurmento.
Soy capaz de analizar criticamente una noticia.
Distingo e interpreto los distintos géneros literarios.
No distingo los géneros literarios.

MANEJO DEL TEXTO
Resumo con facilidad un texto.
Se decir lo esencial de un texto con pocas palabras.
Capto bien el contenido de un texio en su conjunto.
Mis escritos son coriginales e imaginativos.
Se reconocer y utilizar las diferentes formas gramaticales.
Me cuesta mucho trabgjo utilizar las formas de redaccién apropiadas.
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ORGANIZACION Y DISCIPLINA PERSONAL
Cuido muy poco la presentacién de mis trabagjos.
Entrego puntualmente mis trabajos.
Hago mis trabajos con dedicacién y esfuerzo.
Entrego mis trabajos poco cuidados y sin esforzarme.
Voy entregando los reportes de lectura y trabajos con regularidad.
Soy descuidado en mis compromisos de clase.

000000

raciornes y comentagios
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UNIDAD V. La Independencia

Objetivos
Al finalizar la unidad serermos capaces de:
Vincular Jas influencias sociales y filoséficas que generan un movimiento

independentista y revolucionario en Europa y América. (andlisis)

Ejemplificar cémo se presenta una coexistencia de los diferentes periodos del
movirmniento de la independencia y caracterizar a cada uno de ellos: época
independiente; periodo Clasico, Romdntico, Post-romdntico, Realista y

Nerturalista. (aplicacién)

Elegir y preparar Ia presentacién escrita de una lectura analftica de un texto de
cada género (poesfa, prosa y teatro) de esta época. (andlisis)

Discutir grupalmente las diferentes formas de manifestacién literaria de la época
de la independencia, esbozando algunas lineas sobre su influencia en los qutores
contempordneos. (andlisis)

Comunicar organizadarnente nuestras ideas y puntos de vista sobre las obras
literarias que hayamos analizado, mostrando asf interés y gusto por la lectura.

(actitud-respuesta)
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1.
2.

Contenido temdctico

Marco social y cultural de referencia

Géneros literarios de la época independiente
2.1. Prosa: Fray Servando Teresa de Mier, José Joaquin Ferndmdez de Lizardi

2.1.1.Textos seleccionados de Ferndndez de Lizardi (novela)
2.2. Teatro: Manuel Eduardo de Gorostiza

2.2.1. Textos seleccionados de Gorostiza Contigo pan y cebolla
Géneros literarios del perfodo clasico (1810 a 1880)

3.1. Poesfa: José Joaquin Pesado, Ignacio Ramirez, Manuel Carpio.

3.2. F&bula: José Rosas Moreno
3.3. Conformacién de las agrupaciones culturales de la época: Academic de 3.4.

Leiréan y del Liceo Hidalgo.

. Géneros literarios del periodo romdntico (1810 a 1880)

4.1. Poesfa: Guillerrno Prieto

4.2. Prosa: Ignacio Manuel Altamirano, Jorge Isaacs

4.2.1. Lectura seleccionada: Novela de Manuel Altamirano

4.3. Tecatro: Fernando Calderdn

Géneros literarios del periodo post-romdntico

5.1. Poesia: Manuel Acuria, Manuel M. Flores y Juan de Dios Peza
5.2. Lectura de textos seleccionados (antologia de poemas)

5.3. Teatro: José Pedn Contreras

Géneros literarios del periodo redalista y naturalista

6.1. Prosa realista: Luis G. Inclan, Manuel Payno, Vicente Rivapalacio, José Lépez

Portillo y Rojas, Rafael Delgado, Emilio Rabasa, José T. Cuéllar, Angel del

Campo.
6.1.1. Lectura seleccionada.
6.2. Prosa naturalista: Federico Gamboa

6.2.1 Lectura seleccionada: “Santa”
Produccién literaria en América del Sur: Ricardo Palma, José Herndmdez, Ricardo

Guiraldes, José Eustasio Rivera, Rémulo Gallegos.

Tiempo
12 horas

Organizacidén de fechas

Fecha de inicio de Ia unidad,

Fecha de entrega de conclusiones, trabajos y examern:,
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Criterios de evaluacién para Ia unidad

ACTIVIDAD %
10

Investigacién histérica por escrito

Entrega de 3 ensayos sobre lecturas (uno por género) 45
Examen de la unidad (escrito) 20
Revisién de apuntes (manual del estudiante) 10

15

Andlisis comparativo de la carta a Simdén Bolfvar y la Oda al
dieciséis de septiembre.

Bibliografia
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“La Rumba”™ en: Gran coleccién de lg literatura mexicanca.

Edit. Promexa, México, 1985. p. p.701-784.

PRIETO, GUILLERMO
“Romance de la Migagjita” en: Gran coleccién de la literaturag mexicana.

Edit. Promexa, México, 1985. p. p. 97, 107-109.

QUINTANA ROO, ANDRES

“Oda al dieciséis de septiemnbre de 1821” en: Gran coleccién de la literatura
mexi: .

Edit. Promexa, México, 1985. p. 16-21.
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[ BA | Sinopsis

Simdén Bolfvar, el libertador de Ameérica, confiesa sus ideales revolucionarios a
un caballero de Kingston, Jamdaica. Deja ofr su voz en contra de las injusticias y
de la opresién. Narra las situaciones que han vivido los pueblos americanos y
justifiea las luchas de independencia.

Andrés Quintana Roo vivié al lado de José Maria Morelos la lucha por Ila
independencia de México. Escribe su Oda al dieciséis de Septiembre de 1821,
como un homenagje a la revolucién iniciada por Miguel Hidalgo.

Fernando Calderdn es uno de los escritores representante del romanticismo en
México. Se inclina por el teatro y en su obra A ninguna de las tres hace una
critica a la mala educacién de los hijos asi como a las costumbres de su tiempo.

Guillermo Prieto vivié intensamente la vida polftica y literaria del pafs. Durante
sus 79 anos presencidé las continuas luchas entre liberales y conservadores. En su

Musa Callejera recoge el habla popular y sus costumbres. El Romance de la
Migdgjita relata la forrma de amar de las mujeres.

La obra de Angel del Campo fluctia entre la novela de costumbres y la corriente
realista. Conocedor de la vida de los barrios, relata en sus obras este grupo de
seres abandonados de la fortuna. En su novela La Rumba critica la actitud de las
jévenes que buscan escalar puestos dentro de una sociedad que les es hostil, y
nos muestra los peligros a los que se exponen.
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Introduccisn: Marco .hzsténco de los fres autores..: :
' Analiza los personajes mcsculinos de cada obra y anoia sus camcledstzccs
morclesyr fsicas'silas iene: .
Analiza los. personajes fememos de ccrda obrcx y amolcr sus cm'actezfstzcas
bru}esyffsxcas &ilas tiene. : :
Ancliza que papel desemperian los pcd‘tes g cuc&l es su crcﬁtud anie sus h!;os,
seﬁalcmdo Ia {orma de educcxr]os. {En cada una de }as obras) o

3. Después de anczlzza:r los persona]es fememnos 58 mczsculmos éC‘rees a 13 Ia
ctuabdcrd se comelen errores en ch educamén de los hijos? éCémo? chr qué?

4. De Jog personajes de las’ obras
éCudJ {e gusté.mas y.porgué?-

Bolfvar ylcx Odcx aI djeciséis de septxe:nbre
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Lo Independencia
arco social y cultural de referencia

Situacién polftica de América en el siglo

XX

A) Causas internas de la Independencia.

e Injusta divisién de la riqueza y privilegios entre las
diferentes clases sociales.

e Difusién de las ideas del enciclopedismo francés entre la
gente culia.

e Descontento por la defectuosa e injusta organizacién social
y religiosa.

B) Causas externas.

= Reconocimiento de Esparia a la independencia de E.LE.U.U.

e Lo invasién napolednica a Esparia y el ascenso de José,
Bonaparte al trono espariol.

o La salida como gobernante de Fernando VII.

La importancia de Miguel Hidalgo y Costilla estriba en haber
iniciado la Independencia y en haber aportado el documento
politico del que sobresale su rmanifiesto.

Géneros literarios de la Independencia
Prosa

Fray Servando Teresa de Mier. (1765-1827) Nacié en
Monterrey y pertenecié a la orden dominica, fue desterrado de
Esparnia y del virreinato, su vida fue una escuela de
adversidad. Sufrié persecuciones, cdrceles y fugas. Obra:
Historia de la Revolucién de Ia Nueva Esparia y Memorias.

José Joaquin Ferndndez de Lizardi. Nacié en la Ciudad de
México. Fue un extraordinario y fecundo escritor que domind
casi todos los géneros literarios: poeta, fabulisia, dramaturgo,
novelista, traductor y periodista. El valor de su obra radica en
su sentido critico, donde fustiga o la sociedad de su tiempo.
Sus escritos estan dirigidos al pueblo y les habla con sus
propias palabras. Periodismo: El Pensador Mexicano, Alacena
de frioleras, El conductor eléctrico, entre otras. Poesfas: Ratos
entretenidos. Teatro: Auto mariano, El negro sensible. Novelas:
E1 Periqquillo Sarniento, La Quijotita y su prima y Vida y hechos
del famoso caballero Don Catrin de la Fachenda.
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Poesia dvica

Andrés Quintana Roo. (1787-1851) Nacié en Yucatdn. Cultivé la
poesia y la arenga cfvica. Su depurado gusto lo llevé a imitar
a los modelos cldsicos Ilatinos. Fue presidente de Ila
Declaracién de Chilpancingo y escribié el acta de Declaracién
de Independencia. Obra: Oda al 16 de septiembre. Fue
fundador y presidente de la Academia de Letrdn.

Teatro

Manuel Eduardo Gorostiza. (1789-185]1) Nacié en Veracruz.
Radicd en Esparia desde 1794, Ahf luché contra la invasién
napolednica, fue desterrado y deportado a México. Su labor
literaria se concentra en el teatro y su produccién fue:
Indulgencia para todos, Don Dieguito y la mds conocida
Contigo pan y cebolla.

José Joaquin Pesado. Nacié en San Agustin del Palmar, Pue.
Tomd parte activa de la polftica del pafs y se unié al partido
conservador, fue uno de los escritores mds distinguidos.
Pertenecié o la primera Academia de la Lengua. Su cultura
fue vasta. Obra:r Traducciones de Horacio, Lamartine y
versiones de pasajes biblicos. Su obra se encuentra
compilada en: Poesias originales y traducidas.

Mcanuel Carpio. Nacié en Cosamaloapan, Ver. en 1791 y murié
en1860. Estudié en el Seminario Conciliar de Puebla, fue
médico pero no descuidé las letras. la geologfa, la astronomia
v la arqueclogia. Obras: La cena de Baltazar, La destruccidén
de Sodoma, El Popocatepetl.

Ignacio Ramirez. Nacié en San Miguel Allende, Glo. en 1818,
murié en 1879. Usé6 el pseuddnimo de "NIGROMANTE". Era un
indigena de gram inteligencia, elocuente, culto, inclinado o las
ideas jacobinas, se presentdé en la Academia de Letrdn
haciendo gala de su atefsmo. Es un caso tnico en esta época,
porque siendo un liberal furibundo, su poesfa resulta de un
corte clasico impecable. Entre sus poemas mds sobresalientes
se encuentran: Por los gregorianos muertos y Por los
desgraciados. Colaboré con los periédicos Insurreccién,
Correo de México y Monitor Republicano.
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José Rosas Moreno. Nacié en Lagos, Jal. en 1838 y murié en
1887, hizo sus estudios en el Colegio de San Gregorio,
pertenecié al partido liberal, fue un poeta dulce, melancdélico y
nostdlgico. Su libro Ramo de violetas es su mds importante

obra. Su nombre es mds conocido por ser autor de F&bulas,
aunque también escribié teatro infantil.

Andrés Bello. (1781-186S) Nacié en Caracas, fue ayudante de
Bolfvar, no sélo brillé como patriota sino también destacd
como pedagogo, filésofo y jurista. Entre sus obras de poesfa se
encuentran: Alocucién a la poesia, La agricultura de la zona
térrida. Hize la traduccién de la obra de Matteo Marfa
Boyardo: Orlando enamorado. Realizé un estudio sobre el
Poema del Cid. Su mds grande obra es Gramdtica de la

lengua espariocla. Otra obra importante es Principios de
ortologia métrica.

La "Academia de Letré&n”

La Acadernia de Letrdn se establecié en una de las celdas del
antiguo Colegio de Letrdan. Sus fundadores fueron José Marfa y
Juan N. Lacunza, Manuel Tosiat y Guilermo Prieto. La

finalidad de esta agrupacién era estimular los trabajos
literarios por medio de una critica constructiva.

Funcioné bagjo la direccién de José Maria Lacunza. En sus
reuniones se discutian textos, se aprobaban y posteriormente
se emprendian estudios de literatura francesa, espariola,

alemana o cldsica. En 1836 decidieron establecerla de manera
oficial.

La funcién de la academia es de gran importancia para la
literatura porgue:

e Se preocupa por la correccién del estilo, por dar a las letras
un cardcter propio.

Se acepta a todo escritor que lo desee, sin importar clase
social o ideologfa.

Se trabaja la bisqueda de algunas constantes gque sirvan
de arranque para la literatura mexicand.

El “Liceo Hidalgo”

Los inicios del romanticismo en nuestro pafs provienen de la

Academia de Letrdn, con mayores influencias espariolas y
pocas aportaciones nacionales.
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El matiz propio, se da a partir de la actitud personal de los
escritores frente a los acontecimientos polfticos y sociales del
pdis.

El Liceo Hidalgo se formdé con los tiltimos miembros de Ia
Academia de Letrdn y los nuevos escritores. Dirigidos por el
periodista Francisco Zarco en 1851. A partir de 1870 y bajo el
mando de Ignacio Altamirano, inicia el liceo su segunda etapa
y md&ximo esplendor. Todos los escritores de esta época se
dfiliaron a esta institucién que contdé entre sus miembros o
personalidades como Vicente Riva Palacio, José Rosas
Moreno, José T. Cuéllar, Guillermo Prieto, entre otros.

E1 liceo cerrd sus puertas en 1882 y durante este Hempo luchdé
por el nacionalismo en nuestra literatura propuesto por la
Academia de Letrdrn.

Geéneros literarios del periodo romdmtico.
Caracteristicas del romanticismo:

e Se inicia en Europa, Inglaterra y Alermania.

e Llega a México a través de Esparia y Francia.

e Al principio fue un movimiento literario pero se convirtié en
movimierito ideolégico.

Es una reaccidn contra el neoclasicismo.
Exagera el valor de lo individual.

Proclama la libertad en todos sus aspectos.
Busca la soledad, se evade del tiempo y espacio.
Es el triunfo del sentirniento contra la razén.

Es melancdélico, nocturno y sepuleral.

Es egocéntrico y exalta las ideas y las emocién.

Cldsicos y romdnticos.

La filiacién politica influye profundamente en la expresidn
literaria de los aqutores de esta época, que responderdn
identificédndose como cldsicos o romdmticos de acuerdo o su
tendencia ideolégica.

No obstante esta divisién no puede ser lagjante porque sin
duda tanto cldsicos como romdnticos; conservadores y
liberales no logran escapar al ambiente que los roded y llevan
en sus apasionantes vidas y obras los rasgos romdnticos de su

tiempo.

Fernando Calderén. (1809-1845) Nacié en Guadalagjara.
Estudio humanidades y Derecho. Ingresé a la Academia de
Letrdn v murié en Villa de Ojocaliente, Ags. Sobresale como
dramaturgo y sus obras se inclinan por los asuntos histéricos
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como: Eltorneo, La vuelta del cruzado, Ana Bolena; A ninguna
de las tres es una sdGtira costumbrista en la que critica el
afrancesamiento y la mala educacién de la mujer. Su obra
poética adolece de lugares comunes, pero estd llena de amor
patrio,- como en: el Soldado de la libertad y El suefio del
tircmo.

Guillermo Prieto. (1818-1897) Nacié y murié en México. Lleva
en su propia historia la del agitado siglo XIX. Fue fundador de
la Academia de Letrdn y modesto empleado piiblico, llegd a
ser diputado del Congreso Constituyente y ministro de
Hacienda en el tiempo de Judrez. Su actividad literaria se
desemperia en el periodismo y la poesfa. Colabord en El siglo
XX y Monitor Republicano. Como prosista escribié: Memorias
de mis tiempos y Los san lunes de Fidel. En poesia escribid:
Musca callejera y El romancero nacional, entre otros.

Ignacio Manuel Altamirano. (1834-1893) Nacié en Tixtia, Gro.,
de padres indfgenas. Estudié en el Instituto Literario de Toluca.
Fue discifpulo de Ignacio Ramirez y heredero de sus
inquietudes polfticas e intelectuales. Dedicd su vida o Ila
enserianza de las letras y el servicio publico. Fundé diversos
periédicos como El correo de México. Dirigié el Liceo Hidalgo.
Murié ‘'en San Remo, lItalia. La poesfta de Altamirano es
considerada como cldsica aqunque simpatice con el
romanticismo, es de estilo puro y sobrno. Su obra: Rimas
(poesia), Clemencia, Navidad en las Montanas y El Zarco
(novela).

Literatura sudamericana.

Jorge Isaacs. Nacié en Cali, Colombia, en 1837. Murié en 1895.
Hijo de un judfo converso, subdito inglés proveniente de
Jamaica. su madre era hija de un oficial espariol de la marina.
Sus primeros estudios los realizé en Cali y los continué en
Bogotd , donde estudié medicina y no llegé a terminar.
Colaborsd con el periddico Moscaico y dirigié La republica.
Dentro de la poesfa se le considera un becqueriano, aunque
su novela romdmtica sentimental Maria, hace que se olviden
sus dotes de poeta. Su novela Maria tiene la influencia de
Pablo y Virginia de Bernardino de Saint- Pierre y de Atala de
Chatecubriand. La novela de Isaacs es un poema en prosa en
el que se combinan dos valores: el romdntico sentimental que
ha ido perdiendo interés al paso del tiempo, y el regiondalista,
cuyo significado se fortalece por Ja autenticidad de Ila
evocacién del paisaje.
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Juan Zorrilla de San Martin. Nacié en Montevideo, Uruguay,
en 1855 y murié en esta misma capital en 1931. Pertenece a la
escuela romdntica esparicla de José, Zorrilla, Gaspar Nuriez
de Arce y Gustavo Adolfo Becquer. Se inspira en el pasado
indfgena. y con sus admirables facultades descriptivas, logra
uno de Jos poermas lfricos de mds pureza y renombre: Tabaré.

Géneros literarios del periodo post-romdmntico.

Manuel! Acuria. Nacié en Sdaltilo en 1849 y murié en 1873.
Estudié en su ciudad natal los primeros aiios, y se trasladé a
la Ciudad de México para continuarlos. Pertenecié al Liceo
Hidalgo. Colabord con los periddicos El! Renacimiento,
Federalista, El Libre Pensador, El Pasado; su obra poética: La
Ramera, Ocampo, Ante un caddver y Nocturno. Es el poeta de

la melancolia.

Manuel M. Flores. (1840-1885) Nacié en San Andrés
Chalchicomula, Pue. Y murié en México, D.F. Se le considera
el poeta de la vida, la naturaleza y el amor. Obra: Rosas
cafdas y Pasionarias.

José Pedn Contreras. (1843-1907) Nacié en Mérida, cultivéd
todos los géneros pero su importancia es mayor como
dramaturgo que como poeta lirico. Sigue la linea dramd&tica
de Zorrilla y Garefa Gutiérrez. Sus ideas polfticas estdn en
Romamces histéricos. En teatro sobresale La hija del rey, La
ermila de Santa Fé, y El conde de Perialva.

Géneros literarios del periodo realista y naturalista
La novela realista y naturalista.

Costumbrismo.

Lo escritora espariola Ceciliac Bohl de Faber publicé en 1849,
su novela La gaviota, bajo el pseuddénimo de Ferndn
Caballero. En ella describe, con toda fidelidad, los aspectos de
la vida popular espariola. Con esta novela se marca la
evolucién del romanticisrno al costurmbrismeo.

Realismo.

El realismmo responde al propdsito de reaccionar contra los
excesos del sentimentalismo (distintivo de  rmuchos
romdnticos), y apoyados en los métodos cientificistas que
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sustentaban el positivistno, surge una corriente literaria cuya
finalidad es plasmar en sus obras (la mayorfa novelas) la vida
tal como es, reflejando su lenguaje y costumbres populares.
Se inicié en Francia con Honorato de Balzac y Gustavo

Flaubert.

Naturalismo.
El realismo fue levado a su mdxima expresién dentro de la

novela y adopta el concepto naturalista, en donde Zol&
establece las bases del naturalisrmo.

Segun el naturalismo, el arte y la literatura tienen que
colaborar con la ciencia moderna. Zol& dice que la finalidad
de la literatura es penetrar en los rnisterios del corazén
humano; es pues, lo psicolégico, pero lo psicolégico depende
de lo fisiolégico, y el arte es algo as/ como una secrecién: "es
nuestro cuerpo el que suda la belleza de nuestras obras®.

Realismo.

Antecedentes en México.

Lo que sucedfa en Europa, en materia cultural, era de sumo
interés para los intelectuales de América, por lo que la escuela
espariola de novelistas del siglo XIX, tuvo discipulos en el

Nuevo Mundo, que al describir costumbres y paisgjes
armericanos a imitacién de los europeos, estaban creando una
literatura propicomente americana.

En México, los escritores lograron plenas realizaciones en el
siglo XIX. El charro y el campo son los persongjes centrales de
la novela de costumbres y la realista. Mientras tanto, el
‘gaucho" en Argentina alcanza matices de héroe nacional.

El costumbrismo.

Manuel Payno. Nacié en la Ciudad de México en 1810 y murié
en 1894. Al terminar sus estudios trabajé como meritorio en la
aduana, ocupd varios puestos publicos y @ participd
activamente en la vida publica del pafs. La actividad de
Payno dentro de Ila literatura es multiple, escribié cuentos,
narraciones y colaboraciones periodisticas, pero donde
alcanza su mdxima expresién es en la novela. Es el pionero de
la narracién romdntica costumbrista. Sus obras son: El fistol
del diablo, Los bandidos de Rio Frfo y E! hombre de la
situacion. Tardes nubladas (cuentos y narraciones).
Colaboraciones periodfsticas: El Federalista, ElI museo
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mexicano, Revista dentifica y literaria de México. Su
produccién literaria presenta un cuadro variado de
personajes y costumbres mexicanas de mediados del siglo
XTIX.

Luis G. Inclén. Nacié en Tlalpan, D.F. en 1815 y murié en 1875.
Estudié tres aiios en el Seminario Conciliar, regresa a su
hogar. Se consagra a los trabajos del campo y por su esfuerzo
logré llegar a administrar haciendas. En 1847 compré uno de
los primeros talleres de litograffia que habfa en México y mds
tarde wuwuna imprenta. Ahl publicé corridos, oraciones y
estampas religiosas. Toda la produccién de Incldn se refiere a
aspectos de la vida rural. Entre sus obras se encuentran:
Reglas con que un colegial puede colear y lazar, Ley de
gallos, Recuerdos de Chamberin, etc. Su obra principal es
Astucia, el jefe de los hermanos de la hoja o los charros
contrabandistas de la rarma, novela de aventuras, presenta un
extenso cuadro de costumbres del México rural del segundo
tercio del siglo XIX, con un lengudgje espontdneo, fresco y
desprovisto de recursos literarios.

José T. Cuéllar; Nacié en la Ciudad de México en 1832, murié
en 1894. Estudié en los colegios de San Gregorio y San
Ildefonso y después en el colegio militar de Chapultepec.
Colabors desde 1848 en las siguientes revistas: El Siglo XIX, La
Hustracién Mexicana, El Federalista y El Correo de México.
Publica junto con José Ma. Flores Verdad La ilustracién
potosina que le sirve para la publicacién de sus novelas de
folletin: Ensalada de pollos y El pecado del siglo. Utilizé el
seuddnimo de "Facundo”. La primera coleccién de sus obras:
La linterna mdgica, estd& formada por Ensalada de pollos,
Historia de Chucho el ninfo, Isolina la ex-figurante, Las
jamonas, Las gentes que 'son asl' y Gabriel el cerrajero. En
1886 publicd Baile y cochino. Completa La linterna mdagica
con otras tres novelas: Los mariditos, Los fuerefios y La Noche
Buena. En sus obras ridiculiza los vicios y malas costumbres y
nos describe la sociedad rmexicana en la época de Judrez.

Vicente Riva Palacio. Nacié en la Ciudad de México en 1832,
fallecié en Madrid en 1896. Su padre, Mariano Riva Palacio,
fue partidario del gobierno de Maximiliano y su madre, fue
hija de Vicente Guerrero. Su inclinacién siempre liberal le
ocasiond encarcelamientos y ataques de parte de sus
opositores.

135



Colaboré en diferentes diarios desde donde ataca a sus
contrincantes, estos periédicos son El Ahuizote y El Radical. Su
gran popularidad se basa en la novela histérica. Sus modelos
dentro de la novela de folletin son: Alejandro Dunas,
Ferndmdez y Gonzdlez, etc. Entre sus obras se cuentan: México
a través de los siglos, obra que él dirigié; Calvario y Tabor,
Monja casada, virgen y mdartir, Martin Garatuza, Los piratas
del golfo, "Memorias de un impostor, Don Gillén de Lampart,
rey de México, Cuentos del General y Los ceros. Dentro de la
poesfia sobresalen sus sonetos Al viento y A la vejez.

El realismo.

José Lépez Portillo y Rojas. (1850-1923) Nacié en Guadalajara,
Jal. Se recibié de abogado y viajé por Estados Unidos, Europa
y Oriente. A su regreso, se dedica a ejercer su profesién.
Publica La reptiblica literaria. Fue senador, diputado y
gobernador de Jalisco. Lépez Portillo escribié obras de
cardcter politico, juridico, filosdfico, histérico y religioso.
Cultivé la poesia, el cuento, Ia novela, el drama, la critica
literaria y el periodismo, pero su fama se debe o sus relatos y
a las novelas. Se opone «a las corrientes literarias francesas y
busca ' acentuar el nacionalismo. Sus obras son: Los
Precursores, La Parcela, Rosario la de Acuna; y relatos breves
comeo: Historias, historietas y cuentecillos. Su Gltima novela fue
Fuertes y débiles.

Rafael Delgado. (1853-1914) Nacié en Cérdoba, Ver. Realizé
sus estudios en Orizaba y mds tarde en la capital. Colabord
con periddicos como El Tiempo, El Pafs y La Revista Moderna.
Pertenecié a la Academia de la Lenguca y el Liceo Altamirano.
Cultivé la poesia, el drama, la critica y Ila literatura
preceptiva, pero su fama se debe a sus novelas La Calandria,
Angelina, Los parientes ricos e Historia vulgar. El valor
literario de Rafael Delgado radica en que logra una detallada
descripcién del campo de su regidn veracruzanda.

Emilio Rabasa.(1856-1930) Nacié en Chiapas, realizé sus
estudios en Chiapas y Oaxaca y se recibid de abogado. Se
dedicé al periodismo y a la politica, donde alcan=zd varios
puestos. Se distinguié como jurista y erudito del Derecho
constitucional. Colabord brillantemente en el periodismo asl
como en revistas especializadas en materia jur{dica.
Pertenecié a las Reales Academias Espariola de la Lengua y
de Jurisprudencia. Escribid una serie de novelas firmadas con
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el pseuddnimo de “Marco Polo” llamadas Novelas mexicanas.
En 1891 publica La guerra de tres arios, La bola, La gran
ciencia, El cuarto poder y Moneda falsa. Se le considera un
seguidor de Ferndndez de Lizardi por su sentido del hurnor y
su tendencia a reflejar Ia vida mexicana.

Angel de Campo. Nacié en la Ciudad de México en 1868 y
murié en 1908. Perteneciente a la clase media. Estudié en la
Escuela Nacional Preparatoria y participé en el grupo
Altamirano. Cursé un ano de medicina y tuvo que ponerse a
trabgjar. Fue funcionario en la Secretarfia de Hacienda y
profesor de literatura en la Escuela Nacional Preparatoria.
Como periodista colaboré en las siguientes publicaciones: El
Liceo Mexicano, El Partido Liberal, El Mundo Ilustrado. UsS los
seuddnimos de “MICROS” y “TICK TACK" y ESCRIBIO con
frecuencia con La Revista Azul, El Nacional y El Imparcial.

Parte de estos escritos se recogieron en tres volumenes: Ocios
y apuntes, Cosas vistas y Cartones. Su tnica novela complela,
La Rumba, se publicé en El Nacional. Sus narraciones se
caracterizan por la profundidad y ternura con las que
describe cuadros de costumbres, escenas familiares y

personajes tpicos.

Federico Gamboa. Nacié en Ia Ciudad de México en 1864 y
murié en 1939. Continud los estudios que inicié en Nueva York
en México. Hizo la carrera de Jurisprudencia y se dedicd al
periodismo. Desemperié cargos ptblicos vy al triunfo de la
revolucién salié desterrado. A su regreso imparte las c&tedras
de literatura y derecho internacional. Cultivé la novela, el
teatro y el periodismo. Como dramaturgo escribié La dltima
camparia y Lo venganza de la gleba. En 1889 publica su
primer libro de novelas breves: Del natural, en donde maneja
la corriente naturalista europea. Sus novelas son: Apariencias,
Suprema ley, Metamorfosis, Santa, Reconquista y La llaga. Se
ha considerado a la obra de Federico Gamboa, como
representante de la escuela naturalista en Meéxico.

Produccidn literaria en Ameérica del sur.

Ricardo Palma. Nacié en 1839 y murié en 1919. Escritor
peruano, que pertenecié a la bohemia romdantica. Escribié en
verso Oderay o El dltimo beso, Ileyenda incaica-
conquistadora, con la que obtuvo sonoro éxito. Fue
desterrado a Chile y ahl empezd a publicar sus Tradiciones
peruanas. Su caracteristica mds sobresaliente es la ironfa,
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pues logra conjuntar la picardia criolla con la sdtira espariola.
Nacionalismo.

La poesfa gauchesca se conservd en sus inicios por tradicién
oral ¥y en forma andénima; mds tarde se escribié como
narraciones que contaban hazarnas de gauchos, luchas entre
esparioles e indios, episodios de los gobiernos tiranos y
sucesos cotidianos de la vida de las pampas. Esta poesfa
popular se convirtié con el tiempo en poesfa épica, que
narraba las mismas historias u ofras semejantes, pero
elaboradas con mdas cuidado. La vida de los “gauchos
matreros” que viven a margen de la ley son los temas
preferidos. Los poemas épicos mdas sobresalientes de esta
corrierite son: El Santos Vega, de Hilario Ascasubj, El Fausto
de Estanislaoc del Campo y Martin Fierro de José Herndndez.
Con el poema de José Herndndez esta literatura alcanza su
mdaxima expresién y queda como una muestra de las obras
clasicas de hispanoamérica.

Con esta utima obra alcanzé su culminacién la poesfa
gauchesca y se cred una de las obras clésicas de la literatura
hispanoamericana.

José Herndndez. (1832-1886). Poeta argentino que también fue
soldado y politico. Publicé en 1872 la primera parte de Martin
Fierro que alcanza un éxito inesperado por lo que en 1878
publica la segunda y ultima parte. Fue el libro preferido
durante mucho tiempo pues representaba un ideal nacional.
El poema estd& escrito en versos octostlabos.

Ricardo Guairaldes. (1886-1927) Nacié en Argentina, se inicid en
las letras como poeta con El cencerro de cristal. Se inclina
mdas a la narrativa y su inspiracién surge del campo
argentino, lo que da por resultado obras como: Rancho,
Rosaura, Xaimaca, y Don Segundo Sombra. De éstas la mdas
importante es Don Segundo Sombra que nos habla sobre el
alma campesina, las costurmnbres de los gauchos y sintetiza en
su persondgje los sentimientos de libertad, hombria y dignidad
humana.

José Eustasio Rivera. (1889-1928) Nacib en Nieva, Colombia y
murié en Nueva York. Se dio a conocer como poeta lirico de la
escuela parnasiana con su poema Tierra de promisién. Pero
la obra con la que ha pasado a la posteridad es La
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vordgine, novela que refleja la vida en la selva cauchera con
sus miserias fisicas y morales. Se le considera una de las
grandes narraciones de Hispanoameérica, ya que compendia
un significado histérico con una emocién lrica.

Rémulo Gallegos. (1884-1969). Nacié en Caracas, Venezuela.
Fue educador, politico y literato. Se inicié en el oficio con
cuentos y novelas cortas como Los aventureros. Md&s tarde
aparecen sus novelas Reynaldo Solar y La trepadora y se
consagra con Doria Barbara. En Esparia publica Cantaclaro y
Canaima. Ocupx5 varios puestos publicos y llegéd a la
presidencia de su pafs en 1948, Su obra refleja el medio
ambiente americano, con sus mitos, selvas y pueblos inmersos
en las pasiones primitivas del hombre.
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& Auytoevaluacidr de Ia unidad V.

Marca la frase que describa tus principales logros y dificultades:
NIVEL DE LECTURA:

Leo con atencién y haciendo las pausas adecuadas en voz alta.
Debo ejercitarme en leer en voz alta.

Debo intentar leer mds libros.

Muestro interés por la lectura.

Leo muchos libros y asimilo bien lo que leo.

Voy leyendo mds libros que antes.

Leo seleccionando las lecturas segtin los autores y los teras que me
Interesan.

Voy seleccionando mis lecturas con un criterio propio.

Capto bien el contenido de un texto en su conjunto.

Tengo dificultad para captar las ideas principales en un texto.
Comprendo bien las ideas expresadas en un texto.

Fdacilmente encuentro las ideas principales en un texto.

00000 0000000

EXPRESION ORAL

Cuando hablo en publico no se entiende muy bien lo que digo.
Debo esforzarme por realizar ejercicios de expresién oral.
Debo mejorar mi entonacién cuando leoc en voz alta.

Al exponer mis ideas oralmente Jo hago con claridad.

Se me dificulta improvisar en la expresién oral.

Hablo tan rapidamente que no se entiende lo que digo.

000000

PARTICIPACION EN CLASE
Me inhibo en los didlogos en clase, no participe.
Atiendo con interés cuando hablan mis comparieros.
Soy respetuoso de los turnos de intervencién en las discusiones de clase.
Escucho con respeto las ideas de los demds, aunque no esté de acuerdo con
ellas.
Debo esforzarme por respetar las ideas de los demas.
Tengo facilidad para comnprender los mensajes orales.
Debo mejorar mi capacidad de didlogo con los demds.
Intervengo activamente en las discusiones en grupo.
Intervengo poco en las discusiones en grupo.
Solo intervengo en contadas ocasiones.
Intervengo en las discusiones solo si me interesa el terna.
Intervengo séjo si me lo solicitan.

00000000 0000
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MANEJO DEL LENGUAJE Y VOCABULARIO
Desconozco el significado de muchas palabras que se utilizan.
Debo enriquecer mi vocabulario y consultar mdas el diccdonario y otras
fuentes de informacién.
Escribo utilizando un vocabulario apropiado.
Utilizo un vocabulario variado y abundante.
Uso con precisién el vocabulario.

Aurnento considerablemente mi vocabulario a través de las lecturas que

hago.

EXPRESION ESCRITA
Es conveniente que mejore mi expresién escrita.
Tengo dificultad para organizar mis ideas.
No distingo las ideas principales y las secundarias.
No pienso la palabra adecuada a la idea que expongo.
No utilizo los signos de puntuacién.
Debo trabgjar para mejorar mi ortografia.
Me expreso con claridad por escrito.
Cuando escribo utilizo adecuadamente la puntuacién.
Aplico correctamente las normas de acentuacién.
He mejorado mi forma de expresarme por escrito.

MANEJO DE LA INFORMACION
Me pierdo cuando tengo que consultar libros.
No se tomar apuntes, quiero anotar todo sin discriminar lo esencial.
Tengo dificultad para encontrar las ideas bdsicas.
Consulto apropiadamente docurmnentos y libros, se dénde encontrar la
informacién que busco.
Conozco y distingo las secciones de un libro o documento.
Soy capaz de analizar criticamente una noticia.
Distingo e interpreto los distintos géneros literarios.
No distingo los géneros literarios.

MANEJO DEL TEXTO
Resumo con facilidad un texto.
Se decir lo esencial de un texto con pocas palabras.
Capto bien el contenido de un texto en su conjunto.
Mis escritos son originales e imaginativos.
Se reconocer y utilizar las diferentes formas gramaticales.
Me cuesta mucho trabajo utilizar las forrmas de redaccién apropiadas.
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ORGANIZACION Y DISCIPLINA PERSONAL
o Cuido muy poco la presentaciér: de rnis trabgjos.
QO Entrego puntualmente mis trabgjos.
O  Hago mis trabgjos con dedicacién y esfuerzo.
QO  Entrego mis trabgjos poco cuidados y sin esforzarme.
o Voy entregando los reportes de lectura y trabajos con regularidad.
(@) Soy descuidado en mis compromisos de clase.

Observaciones y comentarios
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UNIDAD VI. Literatura Modernista

Objetivos
Al finalizar la unidad serermos capaces de:

o Integrar en un documento audiovisual o grdfico las variables que confluyeron
para el nacimiento del modernismo, su desarrollo y su influencia en la
literatura universal. (sintesis)

s Diferenciar las caracteristicas de la produccién literaria del modernismo en
sus diversos géneros, a partir del andlisis de lecturas seleccionadas. (andlisis)

e Apreciar la aportacién del modernismo que hace Latinoamérica a la literatura
universal. (actitud-valoracién)

Contenido termnd&tico

1. Marco social y cultural de referencia

2. Etapas del movimiento modernista en América Latina

2.1. Premodernismo
2.1.1.Poesfia: Justo Sierra, Manuel Gutiérrez N&jera, Manuel José Othdén,
Salvador Diaz Mirén, José Marti.

2.1.1.1.Lectura de textos seleccionados: antologia de poemas
2.2. Modernismo
2.2.1. Poesfa: Rubén Darfo, Amado Nervo
2.2.2. Prosa: Rubén Darfo, Amado Nervo
2.2.2.1.Lectura de textos seleccionados de poesia y prosa.
2.3. Post-rodernismo
2.3.1.Poesfa: Rarmnén Lépez Velarde, José Santos Chocano

Tiempo
6 horas

Orgamnizacién de fechas

Fecha de inicio de la unidad,

Fecha de entrega de conclusiones, trabajos y examen:
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Criterios de evaluacién para la unidad:

ACTIVIDAD %
Elaboracion de un audiovisual (en equipos) 30
Reportes de lectura (escritos y exposicion) 30
Examen de la unidad (escrito) 20
Revisién de apuntes (manual del estudiante) 10
Gufa de evaluacién y participacion 10

Bibliografia:

GUTIERREZ NAIERA, MANUEL
“La Duguesa Job” en: Gran coleccién de la literatura mexicana, Poesia Mexicana

1821-1914. Edit. Promexa México, 1985, p. p. 204-208

DARIO, RUBEN
“El velo de la reina Mab” en: Azul
Edit. Porraa, Coleccién “Sepan Cuantos...”, Nam: 42, México, 1969, p. p. 31-33.

DARrfO, RUBEN
“El rubf” en: Azul
Edit. Porraa, Coleccién “Sepan Cuantos...”, Nam: 42, México, 1969, p. p. 36-41.

NErRVO, AMADO
“El viejecito” en: Obras completas de Amado Nervo, tomo I

Edit. Aguilar, México, 1991. p. p. 257-259

PACHECO, JOSE EMILIO
to, a del Moderni o)
Edit. SEP - UNAM
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n Sinopsis

En esta unidad realizaremos lecturas representativas de las tres etapas de esta
corriente literaria: pre-modernistno; rnodernismo y post-modernismo..

A Manuel Gutiérrez N&jera, se le considera uno de los precursores en nuestro
pads del modernismo porque en su obra poética se vislumbran las notas que
serdm caracteristicas del movimiento literario. La frivolidad con que maneja
algunos de sus poemas contrasta con otros de corte profundo.

Azul fue el libro que marcé el inicio de esta corriente. Rubén Darfo hace gala de
la musicalidad y el manejo del idioma. Sus referencias hacia las culturas
grecolatinas se ponen de manifiesto en los dos cuentos que hemos seleccionado.

Amado Nervo representa la etapa post-modernista, si bien en sus inicios
literarios estd& influide por Rubén Darfo, en sus dltimos escrilos toma un giro
mistico que refleja su formacién de seminarista y su apego « las tradiciones.
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Modernismo

ovimiento que se desarrolld en América a fines del
siglo XIX y principios del siglo XX, Se inicié con la
publicacién de Azul de Rubén Darfo en 1888.

El modernismo representa la asimilacién de las corrientes
literarias europeas como el “parnasianismo” y el “simbolismo”
entre otras. Todas las tendencias tenfan cabida en este
movimiento, su tinico IImite era lo feo, lo sérdido y lo vulgar.

Caracteristicas

a) Refinconiento verbal y renovacién del lengugje literario.

b) Reaccién contra el descuido de los romdanticos por la forma.

c) Busca criginalidad en imdgenes y meldforas y uso de
adjetivo.

d) Inventa nuevas armordas variando los acentos de Jos
versos.

e) Prefiere las rimas no usudles y ambiciona que su poesfa
sea unca prolongacién de la muasica.

f) Interpreta el mundo a través de sensaciones.

g) Es cosmopolita, se busca lo orental, lo ndérdico y lo
grecolatino.

Premodernistas

Justo Sierra. Nacié en Campeche en 1848 y murié en Madrid
en 1912. Hijo del novelista y jurisconsulto yucateco Justo Sierra
O'Reilly. Se da a conocer en las letras con Playeras. Cultivé
otros géneros literarios, ademds de la poesfa, comno el ensayo,
el periodismo, la novela y el cuento. En su relevante
personalidad convergen actividades lIliterarias, histéricas,
politicas y docentes. Otros de sus poemas son: Matinal, Otonal
y Funeral bucdslico.

Manuel Gutiérrez NdGjera. Nacié en México, D.F. en 1859 y
murié en 1895. Hijo de familia de la clase media acomodada,
hizo estudios particulares de Ilatin, francés y matemdticas:
amplié su cultura con lecturas francesas y espaniolas.
Colabord desde su juventud en unos 40 diarios y revistas
como: - E1 Nacional, El Universal, El Partido Liberal, La
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Republica Literaria y La Revista Azul. Utilizé una veir -=na de
pseuddnimos como “EL DUQUE JOB”, “RECAMIER”, * NIUS",
“PUCK™, y “M. CAN CAN". Se le considerd uno de los
precursores del modernismo por la musicalidad de sus versos,
su refinamiento espiritual, y el aprovechamiento de los
recursos simbolistas y los parnasianos franceses. Sustituye la
retérica tradicional por su gracia innata. Gutiérrez Ndjera,
ademds de la poesia, escribe prosa narrativa: Cuentos frégiles
y Cuentos de color de humo. En poesfa: La serenata de
Schubert, Non omnis moriar, Pax animae, y Para entonces. En
1896 aparecié la primera edicién de sus Poesfas completas.

Salvador Dfaz Mirén. (1853-1928) Nacié y murié en el puerto
de Veracruz; allf realizé sus primeros estudios y los continud
en Jalap<a. Su labor periodistica se inicia desde los 21 arios
ddndose a conocer como poeta. Su cardcter violento lo llevd a
cometer excesos que le causaron serios problemas
personales. Ocupd puestos publicos y obtuvo fama de orador
parlamentario.

Sus obras se clasifican en tres etapas: La primera de
inspiracién romdntica; la segunda, cuando publica Lascas, su
obra mds sobresaliente; y la tercera en que produjo sdlo 24
Ppoesias de las que sobresale: Los peregrinos.

Manuel José Othén. Nacié en San Luis Potos! en 1858 y murié
en su ciudad natal en 1906. Estudié su preparatoria en el
Seminario Conciliar, latin y filosoffa por su cuenta. Cursé
Jurisprudencia en el Instituto cientifico y literario de San Luis.
Colaborsd con algunas publicaciones de provincia, como El
Correo de San Luis y La Republica Literaria (de Guadalajara),
El Renacimiento, La Revista Azul, La Revista Moderna, El
Mundo Llustrado y El Universal. Su obra abarca teatro, prosa
narrativa y poesia. Dramas: Después de la muerte, Lo que
hay detrds de la dicha. Narraciones: Cuentos de espanios.
Poesfas: Poemas rasticos, Idilio salvaje. Caracteristicas: La
obra de Manuel José Othén evoluciona junto con su edad. En
su primera juventud sigui® la corriente romdmtica; en su
madurez se inclinard por las formas cldasicas, pero no fue
ajeno al empuje modernista.

José Mart. Nacié en La Habana en 1853 y murié en 1895. Vivié
y murié al servicio de la libertad de Cuba. La obra escrita de
Martf abarca: politica, sociclogfa, arte, educacidén, poesia,
drama, novela, ensayo, historia y economia. La mayor parte
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de sus escritos se encuentran en el periodismo. Su produccién
poética est& reunida en dos libros Ismaelillo y Versos sencillos,
en donde nos presenta una poesia sensible y llena de
naturalidad. Para muchos criticos la aparicién del Ismaelillo
marca el inicio del modernismo.

Modernistas

Rubén Darfo. Nacié en Metapa, Nicaragua en 1867 (su
nombre era Félix Rubén Garcia y Sarmiento) y murié en 1916.
Desde su adolescencia sintié inclinacién por las letras y Ia
lectura de Jos qutores clasicos esparioles, asf como de los
parnasianos 'y simbolistas. La publicacién de su libro Azul
marcé el inicio del modernismo que culminé con Ila
presentacién de Prosas profanas. Rubén Darfo conjunta en sus
obras las caracteristicas del modernismo: versificacién
innovadora, refinamiento verbal, nuevos tipos de expresién
ariistica. Es el autor genial que logré transformar la poesia vy
la prosa espariolas.

Obras: Abrojos, Rimas, Canto épico (1887); Azul (1888), Los
raros (1896), Prosas profanas (1896), Cantos de vida y
esperanza (1905). El canto errante (1907), Poema del otorio y
otros poemas (1910), Canto a la Argentina y otros poemas
(1914).

Amado Nervo. Nacié en Tepic, Nayarit, en 1870, murié en

Montevideo, Uruguay en 1919. Huérfano de padre desde los 13

arios fue a estudiar a Jacona, Mich. donde dio muestras de su

inteligencia y cumplimiento. Estudié en el seminario con la

finalidad de ser sacerdote. Colabora para la Revista Azul de

Gutiérrez N&jera. Mds tarde forma parte de la redaccién de El

Universal, El Nacional y El Mundo. Su produccién poética se

puede clasificar en tres elapas.

e Primera etapa. Perlas negras. Misticas, El éxodo, Los
jardines interiores y Lira heroica.

e Segunda etapa. En voz baja y Serenidad.

e Tercera etapa. Elevacién, Estanque de los lotos

Sus obra en prosa son: E] bachiller, Pascual Aguilera, El
dormador de almas, Mencia, Amnesia y El sexto sentido.

La obra poética de Nervo va desde el refinamiento en sus
primeros trabajos —en donde ensaya nuevos ritmos logrando
desde una armonfa exquisita— hasta la sobriedad mds

149



desnuda que llega a la simplicidad de la idea y de Ia emocién.
Post-modernistas

Ramén Lépez Velarde. Nacié en Jerez de Zacatecas en 1888 y
murié en 1921. Estudié en Aguascalientes y mdas tarde en San
Luis Potosl, donde se recibe de abogado. Se establecié en la
capital, desemperia cargos burocrdticos y docentes, colabord
en periddicos y revistas. Cultivé la poesfa y la prosa. Su obra
poética es personal e fntima, destacan: La sangre devola,
Zozobra, El son del corazén (obra pdstuma que contiene Lo
suave patria). Sus obras en prosa son: El minutero y El don de
febrero. Prefiere los temas provincianos y los problemas
amorosos. Es el poeta de la intimidad. Con €&l se inicia
propiamente la poesfa contempordneaq.

José Santos Chocano. Nacié en Lima, Peria en 1875 y murié
asesinado en Chile en 1934. En su juventud fue revolucionario,
sufrié prisiones y mds tarde ejercié funciones diplomdticas.
Sus obras se identifican con el movimiento modernista
aunqgue algunos criticos piensan que les falta la intimidad que
harfan de sus poemas épicos obras con fuerza interior. Obra:
Alma América, Poemas indoesparioles, Fiat lux y sus poermnas
épicos Ayacucho y los Andes.
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55 Autoevauacidn de la unidad VI

Marea la frase que describa tus principales logros y dificultades:
NIVEL DE LECTURA:

Leo con atencién y haciendo las pausas adecuadas en voz alta.
Debo ejercitarme en leer en voz alta.

Debo intentar leer mdés libros.

Muestro interés por la lectura.

Leo muchos libros y asimilo bien lo que leo.

Voy leyendo mdas libros que arites.

Leo seleccionando las lecturas segtan los autores y los temas que me
interesan.

Voy seleccionando mis lecturas con un criterio propio.

Capto bien el contenido de un texto en su conjunto.

Tengo dificultad para captar las ideas principales en un texto.
Comprendo bien las ideas expresadas en un texto.

Fdcilmente encuentro las ideas principales en un texto.

00000 0000000

EXPRESION ORAL

Cuando hablo en piblico no se entiende muy bien lo que digo.
Debo esforzarme por realizar ejercicios de expresién oral.
Debo mejorar mi entonacién cuando leo en voz alta.

Al exponer mis ideas oralmente lo hago con claridad.

Se me dificulta improvisar en la expresién oral.

Hablo tan répidamente que no se entiende lo que digo.

000000

PARTICIPACION EN CLASE
Me inhibo en los didlogos en clase, no participe.
Atiendo con interés cuando hablan mis comparieros.
Soy respetuoso de los turnos de intervencién en las discusiones de clase.
Escucho con respeto las ideas de los demnds, aunqgue no esté de acuerdo con
ellas.
Debo esforzarme por respetar las ideas de los dernds.
Tengo facilidad para comprender los mensajes orales.
Debo mejorar mi capacidad de didlogo con los demdgs.
Intervengo activamente en las discusiones en grupo.
Intervengo poco en las discusiones en grupo.
Solo intervengo en contadas ocasiones.
Intervengo en las discusiones solo si me interesa el tema.
Intervengo sélo si me lo solicitan.

00000000 0000
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000000

MANEJO DEL LENGUAJE Y VOCABULARIO
Desconozco el significado de muchas palabras que se utilizan.
Debo enriquecer mi vocabulario y consultar mdas el diccionario y otras
fuentes de informacién.
Escribo utilizando un vocabulario apropiado.
Utilizo un vocabulario variado y abundante.
Uso con precisién el vocabulario.
Aumento considerablemente mi vocabulario a través de las lecturas que

hago.

EXPRESION ESCRITA
Es conveniente que mejore mi expresién escrita.
Tengo dificultad para organizar mis idedas.
No distingo las ideas principales y las secundarias.
No pienso la palabra adecuada a la idea que expongo.
No utilizo los signos de puntuacién.
Debo trabajar para mejorar mi ortografia.
Me expreso con claridad por escrito.
Cuando escribo utilizo adecuadamente Ia puntuacién.
Aplico correctamente las normas de acentuacién.
He mejorado mi forma de expresarme por escrito.

MANEJO DE LA INFORMACION
Me pierdo cuando tengo que consultar libros.
No se tornar apuntes, quiero anotar todo sin discriminar lo esencial.
Tengo dificultad para encontrar las ideas bdésicas.
Consulto apropiadarmente documentos y libros, se dénde encontrar Ia
informacién que busco.
Conozco y distingo las secciones de un libro o documento.
Soy capaz de analizar criticcanente unag noticia.
Distingo e interpreto los distintos géneros literarios.
No distingo los géneros literarios.

MANEJO DEL TEXTCO
Resurmo con facilidad un texto.
Se decir lo esencial de un texto con pocas palabras.
Capto bien el contenido de un texto en su conjunto.
Mis escritos son originales e imagincativos.
Se reconocer y utilizar las diferentes formas gramaticales.
Me cuesta mucho trabajo utilizar las formas de redaccién apropiadas.




ORGANIZACION Y DISCIPLINA PERSONAL
Cuido muy poco la presentacién de mis trabagjos.
Entrego puntualmente mis trabgjos.
Hago mis trabajos con dedicacién y esfuerzo.
Entrego mis trabgjos poco cuidados y sin esforzarme.
Voy entregando los reportes de lectura y trabajos con regularidad.
Soy descuidado en mis compromisos de clase.

000000

2

comentarios:
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Unidad VII. Literatura Contempordnea

Objetivos
Al finalizar la unidad seremos capaces de:
Explicar las diferentes formas y corrientes que conforman Ila literatura

-
contempordnea latinoamericana. (andlisis)

Discutir una seleccién de texios en forma critica a partir de elementos
serialados de antemano. (sintesis)

Elaborar un ensayo sobre una novela representativa de la época de
referencia, argumentando en forma consistente nuestra opinién personal.

(sintesis)

Argumentar la importancia de la influencia latinoamericana para la literatura
universal en funcién de sus aportaciones en diversos momentos de Ia historia.

(actitud-valoracién)

Contenido temd&tico

1. Marco de referencia social e histérico

2. Agrupaciones culturales de la época: El Ateneo de la juventud y sus
principales representantes: José Vasconcelos, Alfonso Reyes y Pedro Henriquez

Ureria.
3. Produccién de Ia novela de Ia revolucién mexicana: Mariano Azuela, Agustin

Yariez, Martin Luis Guzmdan.
4. Etapa de transicion: Juan Rulfo, Alejo Carpentier, Mario Benedetti, Jorge Luis

Borges.
5. E1 “boom” latinoamericano: Carlos Fuentes, julio Cort&zar, Mario Vargas

Llosa, Gabriel Garefa Mdargquez, Ernesto Sdbato.
6. El post-boom en Latinoamérica: Eraclio Zepeda José Emilio Pacheco.
7. Produccién por Géneros Literarios
7.1. Poesfa: Octavio Paz, Gabriela Mistral, Carlos Pellicer, Nicolds Guillén,

Jaime Sabines.
7.2. Teatro: Luis G. Basurto, Emilio Carballido.
8. Produccién literaria fermenina latinoarnericana: Isabel Allende, Gioconda Belli,

Laura Esquivel, Angeles Mastreta, Josefina Vicens.

Tiempo
15 horas
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Orga:r.:u'zcrcién de fechas

Fecha de inicio de la unidad.

Fecha de entrega de conclusiones, trabajos y examen:

Criterios de evaluacién para la unidad

ACTIVIDAD ) %
Lectura individuales y exposicién al grupo 50
Discusién en grupo (gufa de evaluacién) 20
Examen de la unidad (escrito) 20
Revisién de apuntes (manual del estudiante) 10

Bibliografia:

AILENDE, ISABEL

Loy casa de los espiritus
Edit. Diana, Col. bedefghijk Literaria, México, 17°. Reimpresién, 1994.

BELLI, GIOCONDA

Lo mujer habitada

Edit. Emecé, Coleccién (Grandes novelistas,
Argentina, 1996.

BENEDETTI, MARIO
Gracias el fuego
Edit. Era, México, 17°. Reirnpresién, 1992.

BORGES, JORGE LUIS
Narraciones
Edit. Salvat, Col. Biblioteca bdsica, Esparia, 1982.

CARPENTIER, ALEJO
Los pasos perdidos en:_ Obras completas, Vol. IT
Edit. Siglo XXI, México, 79. Edicién, 1994. P.121-416.
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CORTAZAR, JULIO
istorias de c opiosy de as
Edit. Alfaguara, Col. Literatura, México, 2°. Reimpresién, 1994.

ESQUIVEL, LAURA .

Como aguga para chocolate
Edit. Planeta, México, 27°. Reimpresién, 1996.

FUENTES, CARLOS
Constancia en: El mal tiempo, vol. II.
Edit. Alfaguara, México, 1994.

GARCIA MARQUEZ, GABRIEL

El coronel no tiene quien le escriba
Edit. Oveja Negra,Colombia, 199, Edicién, 1992.

MASTRETTA, ANGELES
Arrdéncame la vida
Edit. Cal y arena, México, 38°. Edicién, 1996.

PACHECO, JOSE EMILIO
Las batallas en el desierto
Edit. Era, México, 16°. Reimpresién, 1996.

RULFO, JUAN
Pedro_Pdaramo
FEdit. Fondo de Cultura Econdmica, Col. Letras mexicanas, Vol. 19, 3°. Edic. 1961

SABATO, ERNESTO

El Tanel

FEdit. Seix Barral, Biblioteca breve,
Meéxico, 14°. Impresién, 1983.

VARGAS LLOSA, MARIO
El hablador
Edit. Seix Barral, Col. Biblioteca Breve, Chile, 1987.

VICENS, JOSEFINA

Ellibro vacfo

Edit. SEP, Coleccién Lecturas Mexicanas, Segunda Serie, No. 42
México, CONAFE, 1986.

ZEPEDA, ERACLIO
Benzulul
Edit. Fondo de Cultura Econémica, México, 6°. Reimpresién, 1994.
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LNl Sinopsis

Para la seleccién de las obras de los quiores contempordmeos se siguieron los
siguientes criterios.

e Representatividad del mayor nimero posible de pafses hispanoamericanos.

e Que los aqutores fueran significativos dentro de las corrientes literarias
estudiadas.

o Que los exponentes fueran masculinos y femeninos, siempre y cuando
cubrieran las expectativas del curso.

o Que la temdtica tratada fuera de interés para la etapa de la adolescencia.

Q:. .Gulcz de andv_ixszs de chs Iecturas :

Se czsz'gnczrd al azar una obra por ef'tudxant
que presentcu' dos productos:
1. .Un ensayo escnio. :
2 Una presentcczén =% exposzc:d oral ¢

1. Invesiigar, los. antecedentes
srmovimiento Yterario al que périenec
hteramm)aﬁnoarnencana) Méxzm 3
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Literatura Contempordanea

on clara conciencia de los problemas americanos,

tendencia al cuidado del lenguaje heredada del

modernismo, Yy mayores recursos técnicos, Ilos
novelistas hispanoamericanos de los primeros decenios del
presente siglo enfocan la realidad social de su regién para dar
sus novelas.

En la narrativa mds reciente, preocupada por unda renovacién
del lenguaje que describa mejor al hombre americano,
sobresalen Jorge Luis Borges, Julio Cortdzar, Juan Carlos
Onetti, Jorge Icaza, Mario Vargas Llosa, Gabriel Garcfa
Mdarquez, Alejo Carpentier y José Lezama Lima.

El Ateneo de la juventud®

En torno a la revisia Sabia Moderna, fundada por Alfonso
Cravioto y Luis Castillo Ledén en 1906, se habfa formado un
grupo de escritores que deseaba apartarse de la escuela
literaria del modernismo y de la influencia exclusiva de las
letras francesas. A ellos se sumaron algunos estudiosos que
impugnaban el positivisrno, filosofia oficial del régimen. Todos
ellos querfan abandonar la actitud de dgislammiento hasta
entonces mantenida por los intelectuales, para buscar el
contacto directo con un puablico mds amplio, y decidieron
formar en 1907 la Sociedad de Conferencias, que en 1910
tomd el nombre de Aleneo de la juventud. Respondiendo a las
inquietudes de renovacién polftica y social que ya afloraban
en todo el pafs, Jos miembros del Ateneo empezaron a
preocuparse de los problemas nacionales y fundaron la
primera universidad popular.

Las personalidades mds influyentes en el Ateneo fueron -
Antonio Caso, Pedro Henriquez Ureria, Alfonso Cravioto,
Alfonso Reyes e Isidro Fabela, entre otros. Pero como era una
sociedad abierta, también actuaron dentro del Ateneo,
temporal u ocasionalmente, muchos otros escritores, artistas y
oradores, entre ellos: Carlos Gonzdlez Peria. Diego Rivera,
Manuel M. Ponce, Angel Zdrraga y Genaro Ferndndez Mc
Gregor.

7 Enciclopedia de México, tomo I p. 463
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José Vasconcelos. (1882-1959). Nacié en Oaxaca. Estudié sus
primeros arios en Piedras Negras y en Eagle Pass. Vivié en
Campeche y finalmente se instalé en la Ciudad de México
para terminar su bachillerato y la carrera de abogado. Fue
miembro destacado del Ateneo de la Juventud. Tomé parte en
la revolucién y arios mds tarde se aleja de las actividades
politicas para atender sus tareas educativas y culturales. La
obra de Vasconcelos comprende distintas disciplinas del
pensamiento: filosoffa, sociologia, ensayos, historia,
autobiografia, etc.

Su obra: Ulises criollo, La tormenta, El desastre, El
proconsulado. Algunas de sus caracteristicas son el cuidado
de la estructura interna, perfeccidén y genialidad estética,
amenidad, frescura y conmovida entrega.

Alfonso Reyes. (1889-1959) Nacié en Monterrey y murié en
Meéxico. Hombre de amplia cultura, familiarizado con las
literaturas clésicas y modernas, perfecciond sus métodos y
técnicas de critica en el Centro de Estudios Histéricos de
Madrid. Sus actividades culturales abarcan la escritura, la
docencia, la diplomacia y- la direccién del Colegio de México,
del que fue fundador. Entre sus obras tenemos: Visién de
Andghuac, Simpatias y diferencias, La experiencia literaria,
Letras de la Nueva Espania, El deslinde, entre otros.

Produccién de la novela de la Revolucién mexicana

Mariano Azuela. (1873-1952) Nacié en Jalisco y estudia
medicina. En 1896 se define su vocacién literaria, resultado de
las observaciones sobre la enfermedad y la miseria en el
hospital con Impresiones de un estudiante. Mds tarde escribe
su novela Maria Luisa y Mala yerba, que relaia las
costumbres, el habla de la gente del campo y los sisternas de
explotacién de una familia de hacendados convertidos en
duerios de vidas y poseedores de los peones. Su novela mds
conocida es Los de abajo, vivié de cerca los aspectos mds
negativos de la revolucién. Después de 1924, cuando se
reconocié la importancia de Los de abajo, nace interés por el
tema y aparece el auge de la novela de la revolucién.
También escribid: La luciérnaga, La mala hora y El desdquite.

Martin Luis Guzmdm. (1887-1977). Nacié en Chihuahua. Cursé
Jurisprudencia y forrmé parte del Ateneo de la Juventud, se
unié o las filas del maderismo, colabord con Pancho Villa y
obtuvo el grado de coronel, ante las diferencias politicas se
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retira voluntariamente del pafs y fija su residencia en los
Estados Unidos y posteriormente en Esparia, donde colabora
con varios periddicos y dirigié el informauvo La voz.
Caracterfst~as: busca «ahondar en las costumbres Yy
realidades bgjo la éptica del fenémeno revolucionario. Sus
obras mds destacadas: El dguila y la serpiente, La sombra del
caudillo —donde relata el ambiente politico de México hacia
el ano de 1927— y Memorias de Panicho Villa.

Agustin Yanez. Escritor jaliciense nacido en 1904. Su obra mds
reconocida es Al filo del agua, comprendida dentro de la
llamada trilogia jaliciense o provinciana junto con Las tierras
flacas y La tierra prédiga. Lo que le da un singular atractivo a
su obra es la abundancia del refranero popular y la sabiduria
de su sentenciosa y seca expresion.

Etapa de transicién

Juam Rulfo. (1918-1986). Jaliciense autor de dos libros: El llano
en llamas (1953) una coleccidén de cuentos, y la novela Pedro
Pdramo (1955). Las obras de Rulfo se desarrollan en el medio
rural de un México extenuado por la revolucién y la lucha
cristera. “La justa fama que ha alcanzado Rulfo con la obra
tan breve, se explica por la visién mdagica de la realidad en su
verdad desolada y fatalmente sin esperanza. Utilizando
técnicas del sobre realismo, diluye los limites entre la realidad
v la irrealidad y proyecta un confuso dmbito en que el tiempo
no transcurre y las almas de los muertos regresan a revivir
sus recuerdos entre rumores y murmullos.*%

Alejo Carpentier.(1904-1980). Narrador y ensayista cubano, de
padre francés y madre rusa. A pesar de estudiar arquitectura
los acontecimientos de su pafs Jo levan o ejercer el
periodismo. Dirigié la revista Carteles hasta que en 1927 fue
encarcelado. En 1928 se establecié en Paris ¥ por espacio de
11 arfios se nutre de las ideas del movimiento surrealista. Entre
sus obras se encuentran: Ecue-Yamba-O, en su segunda
novela El reino de este mundo, establece el punto de partida
del movimiento de lo “real maravilloso amercano”. Al triunfo
de la revolucién cubana se reintegra a su pafs y ocupa
importantes cargos en el ambito de la educacién y la cultura.
Otras obras destacadas son: El sglo de las luces, La

3 Mot AN, MAria DEL. CARMEN, Literatura Mexicana, Esfinge, México, 1981, p.
250
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consagracién de la pritnavera, El arpa y la sombra, Concierto
barroco y Los pasos perdidos.

El “boom” latinoamericano

Gabriel Garefa Mdrquez. Nacié en Aracataca, Calombia en 1928.
Fue periodista y correspansal, aficios que abandona para dedlicarse
a la produccidén literaria. Reunid sus cuentos y relatos en: La
hojarasca, El coraonel no tiene aquien le escriba, Los funerales de Ia
mamdé grande y La mala hora. Su novela Cien arios de soledad, lo
caloca en Ja cumbre de Ja hiteratura hispanoamericana vy lo marea
carmo el principal representante del “boom”. Gana el Prernio Nobel
de literatura en 1982 Can &l el movimiento del realissno mdgico
alcanza su mdas fuerte exponente.

Carlos. Fuentes. Escritor nacido en la Ciudad de México en
1928, fundador de la Revista Mexicana de Literatura. Gracias
a su profesionalismo, a las traducciones de sus novelas y a las
ventajas publicitarias, su nombre es actualmente muy
conocido. Sus largas permanencias en el extranjero, desde su
niriez, le han dado una perspectiva particular de México y de
su vida polftica y social, que Fuentes critica con implacable
violencia. Obra: La regién mds transparente, La muerte de
Artemio Cruz y Cambio de piel, entre otras.

Julio Cort&zar. (1914-1984). Nace en Bruselas pero radica en
Argentina. Cursé la Normal para maestros y se especializé en
letras. Tras ejercer la docencia se muda a Parfs para
convertirse en traductor de la UNESCO donde adopta la
nacionalidad francesa. Su novela Rayuela es considerada
como el primer éxito del “boom” de Ila literatura latinocame-
ricana, en ella propone al lector un cambio radical en sus
hdbitos mentales frente al texto literario, lo que implica que el
lector participe y se involucre activamente. Tiene una gran
produccién literaria entre la que se destacan: Historias de
cronopios y de famas, Bestiario,Todos los fuegos del fuego,
Fantomas contra los vampiros multinacionales, Queremos
tanto a Glenda y muchas mds.

Mario Vargas Llosa. (1936). Autor peruano que vive su infancia
en Bolivia. A los 16 arios se inicia como periodista y escritor.
Salta a la fama en 1958 al ganar el concurso de cuento de la
Revue Frangaise con la pieza: El desaffo. Se establece en Parfs
por 16 arios. En 1990 se postula como candidato a la
presidencia de su pdas. Entre sus obras
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destacan: Los cachorros, Conversacién en la catedral, La tia
Julia y el escribidor, La guerra del fin del mundo y El hablador.
Obtiene en 1986 el premio Principe de Asturias de las Letras.

Ernesto Sabato. (1991). Nace en Argentina. Estudia ciencias
fisico-matemdticas, viaja a Paris por medio de una beca y
toma contacto con Jos grupos surredlistas. Su obra se
caracteriza por los ensayos, en ellos aborda como temas
prinadpales la relacién del arte y la literatura, el artista, el
escritor vy la relacién con la realidad. Su obra narrativa se
concentra en una trilogia: El tunel, Sobre hombres y tumbas,
Abaddén el Exterminador. En la produccién de ensayos: Uno y
el universo, Hombres y engranajes, El escritor y sus
fantasmas, Tres aproximaciones a la literatura de nuestro
tiempo y Robotizacién del hombre.

Produccién por géneros literarios
Poesia

Gabriela Mistral. Escritora chilena nacida en 1889. Su
verdadero nombre fue Lucila Godoy Alcayaga. La pasién de
su vida fue la enserianza, lo que no evité que desempernara
importantes puestos publicos. En 1945 recibié el Premio Nobel
de Iliteratura. Sus primeras manifestaciones literarias
corresponden al movimiento modernista y mds tarde adopta
su propio estilo. El amor en todas sus manifestaciones es el
sentimeiento que rige su obra: Desolacién, Tala y Lagar.

Carlos Pellicer. (1899-1977). Nacié en Villahermosa, Tabasco y
murié en la Ciudad de México. Desempend la docencia en
diversas instituciones. Fue director del INBA y fundador del
parque Museo de la Venta en Villahermosa. Sus actividades
como musedlogo incluyen el acondicionamiento de la casa de
Frida Kahlo y Diego Rivera, en Coyoacdn. Colaboréd en la
revista Contermpordmeos. Como la mayoria de los poetas de
su generacién sus inicios se encuentran marcados por el
modernismo, pero mds tarde logra un eguilibrio entre la
forma y el tema, mediante el cual glorifica « la naturaleza
desde una perspectiva mistica.Su obra: Poema elemental,
Hora de Junio y Practica de vuelo.
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Jorge Luis Borges. (1899-1986). Nacié en Buenos Aires,
Argentina y murié en Ginebra. Poeta, narrador y ensayista,
que propone la europeizacién de la literatura en
Hispanoamérica. Colabord en diferentes revistas. Propagd el
ultraismo en las publicaciones Prisma y Proa, fue director de
la revista Anales de Buenos Aires. Entre sus obras se
encuentran: Historia universal de la infamia, Historia de la
eternidad, El jardin de senderos que se bifurcan, Ficciones, E1
Aleph, La muerte y la brijjula y Otras Inquisiciones. Su obra
influyd notablemente en la generacién del “boom™.

Nicolds Guillén. (1902-1989). Nace y muere en Cuba. Su
nombre completo es Nicolds Cristébal Guillén Batista. Estudics
derecho y abandona sus estudios para dedicarse ol
periodismo y a la literatura. Colabord en revistas locales de
Camagiiey y dirigié la revista Mediodia. Fue nominado en
varias.ocasiones al premio Nobel por su obra que exalta los
elementos folkléricos afrocubanos y politicos. Se le considera
uno de los qutores mds representativos de la “poesia
negra”“.Obras: Motivos del son, Songoro cosongo, West Indies,
LTD, Cuentos para soldados y sones para turistas, entre otras.

Pablo Neruda. (1904-1973). Nace y muere en Chile. Su
verdadero nombre es Eliézer Neftalf Ricardo Reyes Basoalto.
Desde muy joven se dedica a la literatura en el Diario La
Marnana, con el consiguiente disgusto de su padre. Su primera
obra publicada fue Crepusculario, y un ario después aparece
Veinte poemas de amor y una cancién desesperada, con la
que alcanza prestigio. Su obra literaria refleja las diferentes
corrientes que lo influyeron: desde el romanticismmo hasta el
surrealismmo. Produccion: Espaiia en el corazdn., Tentativa del
hombre infinito, Cien sonetos de arnor, Residencia en al Tierra,
Odas elementales y Nuevas odas elementales.

Mario Benedetti. (1920). Nace en Uruguay pero la mayor
produccién la realiza en Cuba. Por razones polfticas se exdla
en ese pafs. Se destaca como poeta, narrador y ensayisia. Se
le considera miembro de la generacién del 45. Entre sus libros
de cuentos: Esta mariana, El dltimo vigje y otros cuentos., La
muerte y otras sorpresas. Entre su produccién de novelas se
encuentran: Gracias por el fuego, Primavera con una esquina
rota y El cumplearios de Juan Angel. En poesfa: Inventario 70,
Poemas de hoy por hoy y El sur también existe —musicalizada
por Juan Manuel Serrat —.
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Octavio Paz. Nacié en Mixcoac, D.F. en 1914. Poeta y ensayis-
ta. Realizé sus estudios en Estados Unidos y regresa a México
en donde participa en la fundacién de la revista Barandal.
durante su estancia en Europa conoce a André Breton, quien
influye en su estilo. En México funda las revistas Taller, Plural
v Vuelta. Sus criterios poéticos se basan en una tradicién
hecha de rupturas en las que no hay prolongaciones sino
negaciones. No hay principios indestructibles, pues la moder-
nidad se cimienta en la critica y en el cambio. Obtiene el pre-
mio Nobel de literatura en 1990. Entre sus principales obras
tenemos: Libertad bajo palabra, Piedra de sol, La estacién
violenta, El laberinto de la soledad, El arco y la lira, Los signos
de rotacién y Los hijos del limo.

El Post-boom

Comprende a los escritores nacidos de 1935 a los primeros
arios de los cincuentas. Incluye a la generacién “ligth” o
generacién del “crack” que se da de los cincuentas a los
setentas. Muchos de los escritores de esta época comienzan a
publicar sus obras durante el periodo del “boom”. Recupera
las experiencias vividas por la juventud en los grandes
movimientos politicos y sociales de la segunda mitad del siglo
XX, como fueron: los movimientos estudiantiles, el “hippismo”,
la vuelta al naturismo, las rajces indfgenas, la busqueda de
sistemas politicos alternativos y las grandes corrientes
musicales.

Su obra se caracteriza por la diversidad temdtica que aborda,
por presentar un discurso narrativo que se opone a los
discursos oficiales y las técnicas tradicionales de la escritura.

Algunos de los representantes:

José Emilio Pacheco: (1939) Nacié en la Ciudad de Meéxico.
Estudié en la facultad de Filosoffa y Letras de la UNAM. Ha
publicado novelas, cuentos y poemas. Tiene algunas obras
dramdticas que no han sido llevadas a escena asf como
traduccién de autores franceses y norteamericanos. Ha
colaborado en revistas y suplementos como El Semanal de La
Jornada; entre su obra en verso se encuentran: Los elementos
de la noche, El reposo del fuegeo y Fin de siglo. En prosa:
Morirds lejos, El principio del placer, Viento distante y Las
batallas en el desierto, entre otras.
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Eraclio Zepeda. (1937) Nacié en Tuxtla Gutiérrez, Chis. Reclizbd
estudios de Derecho, Ciencias Polfticas y Antropologfa. Se ha
destacado como escritor, maestro, actor, periodista y
traductor. Su obra en verso se encuentra en los volirmenes
caolectivos : La espiga amotinada y Ocupacién de la palabra.
Eraclio Zepeda es parte de la corriente literaria conocida
como el “Ciclo de Chiapas” que integran : Ricardo Pozos,
Rosario Castellanos, Ramén Rubén, Marfa Lombaerdo de
Casa y Carlos Antonio Castro. Esta corriente tiene como
peculiraridad que el indio mismo exprese su realidad como
ser humamo, nos muestra la vigencia de mitos y costumbres
llenos de la vitalidad de conceptos mdgicos. Entre sus obras
en prosa se encuentran: Benzulul (1959), Asalto nocturno
(1975) Andando el tiempo y Relacién de travesia 2.

Teatro

Luis G. Basurto. Nacié en el D.F. en 1921. Estudié Derecho,
Filosofia y Letras, ha sido periodista desde los 15 arios de
edad. Fue critico teatral y editorialista de El Excélsior y otros
periddicos como El Heraldo de México. Ha escrito obras de
teatro cormo Miércoles de ceniza, Los Reyes del mundo, El
escdandalo de la verdad, Con la frente en el polvo y Cada
quien su vida. Esta daltima ha alcanzado Ilas 6000
representaciones e incluso se ha llevado a la pantalla. Basurto
ha sido director de numerosas comparnifas teatrales como la
de Virginia Fd&bregas, Marfa Tereza Montoya, Virginia
Manzano, Ofelia Guilmain y Tita Merello. Atin cuando el
rehuye toda clasificacién, se le considera un actor catdlico de
vanguardia

Emilio Carballido. Comedidgrafo y escritor mexicano nacido
en Cérdoba, Ver. en 1925. Miembro del Instituto Nacional de
Bellas Artes de México, es uno de los mds brillantes
representantes del teatro en el pafs. Obra: Rosalba y los
llaveros, La hebra de oro, Felicidad, Medusa (Premio del
Centro Mexicano de Teatro), Un pequerio dia de ira (Prernio de
la Casa de las Ameéricas, La Habana).
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Produccién literaria femenina latinoarnericana.

Isabe! Allende. (1942). Nace en Santiago de Chile. Esta
escritora es sobrina-nieta de Salvador Allende. Se exilia en
Venezuela. Utiliza los principios bdsicos de las técnicas del
“realisrno mdgico” como un tributo al colombiano Gabriel
Garcia Mdarquez. Estd considerada como la primera novelista
sudamericana que ha roto las barreras del sexismmo. Su
primera novela La casa de los espiritus fue rechazada por las
editoriales en América Latina, debido a que hace referencias
constantes o la situacién politica y social de la regién, hasta
que en 1982 se publica en Esparna. Otras obras: De amor y
sombra y Cuentos de Eva Luna.

Giocconda Belli. (). Nace en Managua, Nicaragua. Es una de
las voces mds importantes de la nueva lteratura
centroamericana. Obtiene el premio Casa de las Américas en
1978 por su poemario Linea de fuego. Comprometida con el
movimiento de Iliberacién sandinista, o triunfo de lIla
Revolucidén regresa a su pals para ocupar diversos cargos en
el gobierno. Entre sus obras en verso se encuentran: Sobre la
Grama, Truenos y Arcoiris y La Costilla de Eva. Su novela La
rmujer habitada ha sido traducida a ocho idiomas y constituye
éxito editorial en pafses cormo Alemania y Espana. Otras
novelas: Sofia de los presagios y Waslala.

Angeles Mastretia. (1949). Nace en Puebla, Pue. Realiza sus
estudios de Comunicacién en la UNAM, directora de Difusién
Cultural en la misma institucién y directora del Museo del
Chopo. Forma parte del grupo de escritoras que han logrado
un fenémeno mercadotécnico. Su obra Arrdncame la vida se
ha traducido al inglés, alemdn, francés, italiano y holandés.
Las técnicas que emplea no siguen los criterios estilisticos de
sus predecesores, por lo que a sus obras se les considera
dentro del movimiento “ligth”. Obras: Mal de amores, Mujeres
de ojos grandes, entre otras.

Josefina Vicens. (1915) Nace en Villahermosa, Tab. Destaca en
su labor como guionista y adaptadora de cine. Su produccién
en la novela cuenta con sSlo dos obras: E] libro vacio y Los
arios falsos, por los que ha sido considerada por algunos
criticos como el equivalente femenino de Juan Rulfo.
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Laura Esquivel. (1950). Nace en la Ciudad de México. Su
formacién literaria es en el medio cinematogrdfico con los
guiones de las pelfculas: Chido Gudn, el Tacos de Oro. Ha
producido dos novelas Como agua para chocolate — llevada
a la pantalla y traducida a varios idiomas-— y La ley del
deseo, esta tltima con Ila inclusién de tecnologfa multimedia.
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= Autoevaluacidn de la unidad VII.

Marca la frase que describa tus principales logros y dificultades:
NIVEL DE LECTURA:

Leo con atencién y haciendo Jas pausas adecuadas en voz alta.
Debo ejercitarme en leer en voz alia.

Debo intentar leer mds libros.

Muestro interés por la lectura.

Leo muchos libros y asimilo bien lo que leo.

Voy leyendo mas libros que antes.

Leo seleccionando las lecturas segun los aqutores y los temas que me
interesan.

Voy seleccdonando mis lecturas con un criterio propio.

Capto bien el contenido de un texto en su conjunto.

Tengo dificultad para captar las ideas principales en un texto.
Comprendo bien las ideas expresadas en un texto.

Fdcilmente encuentro Jas ideas principales en un texto.

00000 0000000

EXPRESION ORAL
Cuando hablo en piblico no se entiende muy bien lo que digo.

Debo esforzarme por realizar ejercicios de expresién oral.
Debo mejorar mi entonacién cuando leo en voz dlia.

Al exponer mis ideas oralmente lo hago con claridad.

Se e dificulta improvisar en la expresién oral.

Hablo tan rdapidamente que no se entiende lo que digo.

000000

PARTICIPACION EN CLASE
Me inhibo en los didlogos en clase, no participe.
Atiendo con interés cuando hablan mis comparieros.
Soy respetuocso de los turnos de intervencién en las discusiones de clase.
Escucho con respeto las ideas de los demds, aunque no esté de acuerdo con
ellas.
Debo esforzarme por respetar las ideas de los demds.
Tengo facilidad para comprender los mensajes orales.
Debo mejorar mi capacidad de didlogo con Ios demds.
Intervengo activamente en las discusiones en grupo.
Intervengo poco en las discusiones en grupo.
Sclo intervengo en contadas ocasiones.
Intervengo en las discusiones solo si me interesa el tema.
Intervengo sdélo si me lo solicitan.
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MANEJO DEL LENGUAJE Y VOCABULARIO
Desconozco el significado de muchas palabras que se utilizan.
Debo enriquecer mi vocabulario y consultar mds el diccionario y otras
fuentes de informacién.
Escribo utilizando un vocabulario apropiado.
Utilizo un vocabulario variado y abundante.
Uso con precisién el vocabulario.
Aurnento considerablemente rni vocabulario a través de las lecturas que

hago.

EXPRESION ESCRITA
Es conveniente que mejore mi expresién escrita.
Tengo dificultad para organizar mis ideas.
No distingo las ideas principales y las secundarias.
No pienso la palabra adecuada a la idea que expongo.
No utilizo los signos de puntuacién.
Debo trabagjar para mejorar mi ortografia.
Me expreso con claridad por escrito.
Cuando escribo utilizo adecuadamente la puntuacidn.
Aplico correctamente las normas de acentuacioén.
He mejorado mi forma de expresarme por escrito.

MANEJO DE LA INFORMACION
Me pierdo cuando tengo que consultar libros.
No se tomar apuntes, quiero anotar todo sin discriminar lo esencial.
Tengo dificultad para encontrar las ideas bdsicas.
Consulto apropiadamente documentos y libros, se dénde encontrar la
informacidén que busco.
Conozco y distingo las secciones de un libro o documento.
Soy capaz de analizar criticamente una noticia.
Distingo e interpreto los distintos géneros literarios.
No distingo los géneros literarios.

MANEJO DEL TEXTO
Reswumo con facilidad un texto.
Se decir lo esencial de un texto con pocas palabras.
Capto bien el contenido de un texto en su conjunto.
Mis escritos son originales e imaginativos.
Se reconocer y utilizar las diferentes formas gramaticales.
Me cuesta mucho trabajo utilizar las formas de redaccién apropiadas.
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ORGANIZACION Y DISCIPLINA PERSONAL
Cuido muy poco la presentacién de mis trabagjos.
Entrego puntualmente mis trabajos.
Hago mis trabajos con dedicacidén y esfuerzo.
Entrego mis trabajos poco cuidados y sin esforzarme.
Voy entregando los reportes de lectura y trabajos con regularidad.
Soy descuidado en mis comprormmisos de clase.

000000

clones y comentarios -
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3. Guia de Evaluacién Cualitativa®

La presente gufa tiene por objetivo apoyar al docente en la evaluacién de los

reportes escritos y de la participacién en las discusiones del taller de lectura de
autores latinoarmnericanos.

Integracién social en el grupo

1. Relacén con el docente

Suele aceptar con agrado las indicaciones.
Se resiste a aceptar las indicaciones.
Mamnifiesta confianza.

Rehuye el trato.

Consulta con frecuencia al profesor.

¥ 00000

. Relaciones con sus comparieros de grupo

Prefiere trabajar en grupo.

Prefiere trabajar individualmente.

Debe mejorar su capacidad para trabajar en grupo.
Se adapta sin dificultad a los comparieros.

Le cuesta un poco adaptarse.

Es urgente que trabgje sobre la inadaptacién al grupo.

000000

Actitudes que se observan en el desarrollo académico

1. Autonomia:

O  Presenta iniciativas propias.

O Reqguiere a menudo ayuda de los demds.
O  Se limita a una actitud pasiva.

2. Iniciativa:

O  Sabe dirigir perfectamente sus trabagjos.
O Carece de iniciativa en sus trabgjos.

O Es aconsejable que mejore sus iniciativas.

3. Confianza:
O Se esfuerza en elaborar por sf mismo sus trabgjos.

QO Apenas elabora por sf mismo sus trabgjos.
O Debe esforzarse en realizar por sf mismo sus trabajos acadérnicos.

¥ Vearsién modificada de: ROTGER AMENGUAL, BARTOLOME, Op, Cit, p. 155.

172



4. Interés:
O Demuestra interés por aprender.
O No demuestra interés por aprender.

5. Responsabilidad:
QO Generalmente se responsabiliza y cumple correctamente.
QO Se muestra poco responsable en sus tareas.

6. Atencién:

QO Presta atencién a las discusiones en clase.

Q Se distrae cuando el docente o comparieros explican algo en clase.
Q Obstaculiza la atencién del resto de la clase.

7. Aprovechamiento del tiempo:
QO Aprovecha bien el tiempo de estudio y de Ila clase.
QO No sabe aprovechar eficazmente su tiempo de estudio o clase.

8. Adistencia a clase:

O Asiste con regularidad a clase.

O No asiste con regularidad por causas justificadas.
O  Injustificadamente falta a clase.

ASPECTOS DE MANEJO DEL CONTENIDO DEL TALLER

9. Expresién oral:
O Tiene mucha facilidad para expresas sus ideas correctamente.
O No tiene facilidad de expresién por:
O  Fdalta de fluidez
O  Carencia de vocabulario
O  Defectos de pronunciacién.
O Tiene gran precisién y riqueza de vocabulario.
O Ordena bien las ideas al hablar.
O Tiene buenos modales, espera su turno, sabe escuchar y hablar.
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10.Lectura:

00

i~

00000000

Ha desarrollado el h&bito de la lectura.
Lee sblo los libros, fragmentos y textos que se le indican.
Se cansa y no llega a terminar las lecturas establecidas para el curso.
Lee fluidamente y con entonacién en voz alta.
No lee en voz alta apropiadarnente por:

O  Silabeo

O  Pausas de entonacién

O Comprensién del texto

QO  Fdlia de fluidez.
Tiene facilidad para comprender los texios propuestos.
Tiene dificultades para comprender los textos.

1.Expresién escrita:

Posee una ortografia impecable.
Tiene fallas en las normas ortogr&aficas.
Tiene fallas de acentuacién.
Utiliza correctamente los signos de puntuacién.
La presentacién de sus trabgjos escritos es correcia.
Es necesario que mejore la presentacién de sus trabajos escritos.
Tiene claridad en lo que escribe.
No tiene claridad en lo que escribe por:
O Dificultad en organizar las ideas.
QO Expresién poco clara.
O  Fdalta de recursos idiomdticos.

12.Actitudes y técnicas:

000000000

Tiene iniciativa.

Posee interés investigador.

Consulta la bibliografia.

Maneja la técnica del subrayado.

Sabe realizar esquermas.

Resume las ideas principales oralmente.

Resume las ideas principales por escrito.

Utilizar el diccionario y otras fuentes de consulta en forma adecuada.
Redacta con facilidad sobre un tema conocido.
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13.Presentacién de los trabajos:

QO Presenta puntualmente los trabagjos y actividades.

O Los trabajos que presenta estdn:

O Completos.

QO Incompletos.

O Es sisterndtico y ordenado.

14 Presenta los trabajos:

O Cuidando la presentacién.

O Bien redactados

O Bien estructurados

O Con fndice.

O Con referencias, citas y glosas.

15.Trabagjos en equipo:

QO  Participa integréndose en el equipo y asumiendo responsablemente su
papel.

O  Redliza su trabgjo de forma individualista, sin asumir el trabajo del equipo.

O No se integra en el equipo, sélo espera instrucciones.

QO Se afsla y no participa.

16.Puestas en comun:

QO  Es capaz de expresar lo que expone comprendiendo Iégicamente Ia
inforrnacién elaborada.

O Asume el trabajo de su grupo y no sélo la parte que le ha correspondido
investigar o exponer.

QO Se limita a hablar sin razonar.

17 Creatividad:

O Esoriginal y posee capacidad creadora.

O Desarrolia su trabajo dentro de los esquemas habituales.

Q Debe desarrollar mds su capacidad creativa.

18.Sociabilidad:

O Se esfuerza por ayudar y cooperar con los demds.

QO Trabgja individualmente, no le gusta que lo molesten ni molestar a nadie.

O  Entorpece la labor de los demds.
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CAPITULO V. Conclusiones

Antes de presentar las conclusiones a las que he llegado como fruto de la
experiencia en este trabajo, me permitf aplicar un sencillo insirumento de
diagndéstico que recabara la opinién de los alumnos en esta nueva forma de
organizar la asignatura.

Lo encuesta tenfa como objetivo evaluar el sisterna del taller. Se realizaron 8
Preguntas abjiertas y se clasificaron segtun las frecuencias y el tipo de respuesta
(favorable, indiferente, o desfavorable). A continuacién presento los resultados
del instrumento.

Pregunta l.
dQué cambios has observado en la asignatura Taller de Redaccién?

porcentaje/actitud Favorable Indiferente Desfavorable

Comentarios significativos:

e El cambio estd en que no se aprende “de memoria”.
* Se trabaja cada dia.

e He aprendido a leer.

e Lamateria es mds practica.

Pregunta 2.
dCébmo evalias tus logros (aprendizaje) en la nueva forma de

organizar la materia?

porcentaje/actitud Favorable Indiferente Desfavorable

Comentarios significativos:

No memorizar.

Se aprende mds leyendo que estudiando.
Aprendizaje gradual.

Mayor rendimiento en funcién del esfuerzo.
He mejorado en redaccién y ortografia.
Mayor expresién oral.
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Pregunta 3. .
d En cuanto a la orgamizacién de la materia (calendarios, fechcas,

contenidos) qué piensas?

T Indiferente Desfavorable

porcentaje/actitud Favorable
67 - 33%

Comentarios significativos:

e FE7tiernpo es reducido.

e Est& muy bien organizado.

e Hay mucho material parc leer.
e Nos hace mds independientes.

Pregunta 4.
cQué otras habilidades has logrado en esta nueva forma del Taller?

porceniaje/actitud Favorable Indiferente Desfavorable

Comentarios significativos:

e Adquirir el h&bito de la lectura.

e FElaborar resamenes.

e Analizar.

e Mejorar la redaccién y elaborar trabajos escritos.

Preguntca 5.
dQué opinas de las evaluaciones y del sistema de calificacién?

Favorable Indiferente Desfavorable

porcentaje/actitud

13% -

Comentarios signiificativos.
e Fsmds justo el sistema.
e No depende de un solo examen.
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6. De- mamera general dQué es lo que mds te gusta del taller de

lectura?

porcentaje/actitud

Indiferente

Desfavorable

Comentarios significativos:

Lectura colectiva.

No estudiar de memoria.
Actividades.
Discusiones grupales.
Metodologia.

7. De manera general cQué es lo que menos te gusta del Taller de

lectura?

porcentgjel/actitud Favorable

Indiferente

Desfavorable

13%

7%

Comentarios significativos:

Mucho material de lectura.
Lecturas diffciles.

Obras largas.

Poco tiempo para leer.

8. Si tuvieras hoy la posibilidad de elegir cuaquiera de las dos formas
de llevar la materia, dCudl forma eligirias —Ia del primero o la del

segundo semestre — y por qué?

porcentajel/eleccién

Taller

Comentarios significativos:

No hay memorizacién.

e Mejor aprendizaje.

Actividades variadas.
Sisterna de evaluacién justo

Tradicioncal

7%
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1.

Al aplicar esta nueva metodologfa mis expectativas acerca de la reaccién de
los alumnos era de posible rechazo, pero a medida que se fue desarrollando el
programa, pude percibir la transformacién en sus intereses hacia esta forma

de trabajo.

La encuesta corroboré que un cambio en el sistema de enserianza puede
lograr actitudes favorables, vy ayudar a los estudiantes a obtener niveles md&s
altos de procesos mentales. (andlisis, sintesis, creatividad, valoracién)

Por otra parte, los objetivos generales del programa se lograron casi en su
totalidad (estimado 80%). El tinico aspecto que no se logré concretar es la
redaccién fluida con un amplio manejo del vocabulario.

En todo proceso educativo existen logros y avances no planeados, entre ellos
pudimos obtener: habilidades orales complejas (poder defender sus puntos de
vista y argumentar), mejorar la diccién y la expresién, adquirir el h&bito y
gusto por la lectura y elaborar restrnenes, sintesis y comparaciones.

Resalta en las opiniones de los estudiantes el hecho de que por primera vez
ellos perciben que los conocimientos adquiridos a través de este sistemna son
permanentes y no un simple trdmite académico; esto es, que lograron un
aprendizaje significativo.

No obstante, el emperio puesto para cubrir la totalidad del programa resulta
—tanto para el docente como para los adlumnos— demasiado extenso en
funcién del tiempo disponible. A esto se le agregan las continuas festividades
Yy suspensiones que en todas las instituciones educativas se padecen.

El motivo fundamental en mi cambio de sistema como maestra fue el hecho de
vivenciar nuevos modelos de aprendizaje. Estos rne permitieron comparar las
antiguas prdécticas de la enserianza de la literatura —en forma de cdtedra—
con las actitudes de los docentes actuales. Estas experiencias aunadas a los
bajos resultados de los alumnos en las materias de literatura, me persuadieron
a transformar mis estrategias pedagdgicas.
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