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INTRODUCCION

La lectura es una actividad discursiva de tipo receptivo que consta de dos aspectos
interrclacionados: la técnica de la lectura y la comprension (interpretacion de lo leido), los
cuales requicren del desarrollo de los correspondientes habitos y habilidades

El habito dc 1a
fectura tiene una "estacion” ideal para su primer cultivo los afios infantiles y juveniles. La

escucla y la familia son los medios naturales on que se desarrollan las mas excitantes
experiencias.  Una invitacion a ta lectura puede ser muy completa o muy reducida segun la
informacion que 1os diversos textos vy autores proporcionen Pucde ser muy acertada en
sugerencias o muy divagatoria en sus apreciaciones, pero nunca podra modificar la decision
libre y personal por la que cualquier lector toma un libro en sus manos para sumergirse en los
hechizos de la tetra impresa Lo lectura para mejorar Ia calidad humana se consigue con una
atencion cuidada e inteligente al texto, cuvos retlejos vanados incitan al lector a tomar
postura, a desentratar, desde la lengua escrita los planos simbolicos de 1a existencia v, en
definitiva, de su propia vida

Leer. por lo tanto, no es una actividad trivial como puede parecer a primera vista,
stno que nos debe permitir reflexionar sobre el alcance cultural que tiene nuestra situacion
actual de hombres alfabetizados

realiza necesariamente a traves de la comunicacion oral, como sucedia en la antigiiedad. va
que, aunque ¢ésta es muy  importante para expresar la sorprendente  acumulacion de
generaciones, no queda archivada en Ia memoria de los vivos

1 legado de nuestros
antepasados, los textos escritos, son el gran deposito de la cultura de 1a humanidad

Ahora, la instruccion y 1a transmision de los saberes no se

Por
tanto, la funcion social de la lectura es la conservacion v la transmision de conocimientos

acumulados por la humanidad sobre su entorno vital

La lectura es un proceso mteractivo de comunicacion  La interaccion entre el escrito
vy cl lector es posible via un texto. Aprender a leer es. por tanto. aprender a pereibir el
significado potencial de mensajes escritos v de relacionar el significado potencial percibido

con la estructura cognoscitiva propia. a fin de comprenderio (Ausubel 1963)

El dominio de este tipo de actividad discursiva presupone que el lector pueda extracer

de un texto impreso informacion nueva, interesante y que satisfaga tanto sus necesidades
¥ 4 ¢ ¥ =

propiamente profesionales, como sus intereses cognoscitivos zenerales. Solo en este caso la

lectura es valiosa y extremadamente importante como medio de acceso a la cultura espiritual

y matcrial de los pucblos, como una de las formas relevantes de comunicacion entre hablantes

de 1a misma lengua o de lenguas diferentes y. en este ¢aso, como objeto del contenido de la
ensciianza.

Lo anteriormente expuesto evidencia, sobre todo en el mundo actual, la necesidad de
tener acceso a puntos de informacion escritos en otras lenguas que no son el espafiol. En la

actualidad una de las lenguas extranjeras mas difundidas a nivel mundial es. por razones que
no detallaremos en este trabajo, ¢l ingiés.

Dc aqui la necesidad de que los estudiantes de los
Centros de listudios Superiores,

en nuestro caso, la Iiscuela Nacional de Estudios



Profesionales Acatlian, dominen las habilidades y los conocimientos necesarios y suficientes
para poder emprender la lectura de textos escritos en esta lengua

No obstante, el analisis del desarrollo de los cursos de Comprension de [Lectura que
se han impartido en los ultimos 10 6 1S afos en el Centro de ldiomas Extranjeros de la
Escuela Nacional de Estudios Profestonales Acatlan, ha evidenciado serias deficiencias en
cuanto al nivel de formacion de los conociiientos y habilidades necesarios para enfrentar csta
tarca. Dado que todo proceso de ensedanza/aprendizaje, incluidos su contenido asi como los
métodos y procedinientos de materializarlo, depende de los objetivos que se pretenden lograr
en €I, hemos Hegado a la conclusion de que la primmera tarea a la hora de organizar un curso
de lectura es formular de mawdra clara v precisa los objetivos que se pretenden alcanzar

El analisis de los objetivos planteados en los programas vigentes de Comprension de
Inglés del Centro de Idiomas Fixtranjeros de la Fiscucla

lLectura del Departamento de
ha convencido de la necesidad  de

Nacional de Estudios Profesionales Acatlin, nos
reformularlos con el proposito de formar un lector eficiente en Ienpgua inglesa

HIPOTESIS

Se considera que 81 se plantean objetivos acordes con las necesidades de la institucion
y las expectativas de los alumnos, tomando ¢n cuenta los procesos psicologicos que
intervienen en ¢l aprendizaje y las caracteristicas de la fenpua inglesa, ol alumno podra
adquirir los conocimientos de la lengua vy las habilidades de lectura necesarias v suficientes
para poder consultar bibliografia de su carrera ¢n lengua inglesa con un nivel de comprension

adccuado.

Por tanto ¢l objetivo general de nuestra investigacion consiste en "proponer
nuevos objetivos para ¢! curso de lectura on lengua inglesa, nivel 2, del Departamento
de Inglés del Centro de ldiomas Extranjeros de la Escucla Nacional de Estudios
Profesionales Acatlin, que satisfagan de manera cquilibrada tanto los intereses
institucionales, como las expectativas de los estudiantes, ¥ que permitan prepararlos
para que puedan solucionar Ias tarcas inherentes a su formacion académica y Ias
relacionadas con su futura actividad profesional, a partir del desarrollo en ellos de las
habilidades y conocimicntos nccesarios para enfrentar exitosamente el proceso de In
lectura de textos escritos en inglés™. [Este objetivo general se desglosa en los siguientes

objetivos especificos:

lo. Establecer el estado actual de los cursos de comprension de lectura.
20. Analizar los resultados que se¢ obticnen con los actuales objetivos.

30. Proponer nucvos objctivos en los que se plasmen las habilidades y conocimientos
que el estudiante debe alcanzar para una lectura cficiente en textos en lengua inglesa.

Las tarecas que habran de desarrollarse a tin de cumplir el objetivo general propuesto
para la presente investigacion, son las siguicentes:



1. Revision y analisis de bibliogratia sobre el tema de la investigacion,
2. Analisis de los objetivos de los actuiles cursos de comprension de lectura, en sus
niveles 1 y 2, asi como de su grado de materializacion

3. Analisis estadistico de los resultados de los actuales cursos de comprension de
lectura
4. Analisis de los resultados de la evatuacion de las capacidades de procesamiento de

informacion en estudios reales ¢n lengua materna v en ingle

LLos procedimientos que habran de aplicarse para la materializacion de las tareas de
investigacion arriba enumeradas scran

1. Comparacion de los alcances propucestos para los objetivos  de  los programas
vigentes de comprension de lectura con los datos  estadisticos  de aprobacion,
reprobaciéon y desercion

2. Aplicacion de un instrumento diagnostico del nivel de procesamiento de informacion
en un texto escrito en lengua materna

3. Aplicacion de un instrumento diagnostico del nivel de procesamiento de informacion
en un texto escrito en lengua inglesa

4. Aplicacion de encuestas a profesores v estudiantes a fin de conocer sus
opiniones ¢n cuanto a la eficacia de los cursos de comprension de lectura

1. ANTECEDENTES

La necesidad creada por el mundo actual de tener gue interactuar a través del
conocimiento de lenguas extranjeras ha motivado queida mayoria de las universidades de México
pidan la comprension de textos escritos en diferentes”idiomas (aleman, francés, inglés, italiano,
portugués, ruso, ctc.), como parte de los requisitos académicos Por este motivo, diversas
instituciones dec enseiianza superior han incluido los cursos de idiomas extranjeros como parte
integral de la formacion de los estudiantes.  La Universidad Nacional Auténoma de México creo,
a fin de satisfacer esta necesidad, los Centros de Idiomas Extranjeros en su propio Campus, en las
Escuelas Nacionales de Estudios Profesionales (Acatlan, Aragon e Iztacala) asi como cen las
Facultades de Estudios Superiores (Zaragoza y Cuautitlan)

La ENEP Acatlan fuc creada en 1975, al igual que su Centro de tdiomas fixtranjeros. en cl
que se¢ impartian cursos de aleman, francés. inglés, italiano y portuguds, orientados hacia el
desarrollo de las cuatro habilidades: entender., hablar, lcer y escribir, llamado Inglés Hablado y
Poscsion, pero dado que 9 de las 13 carreras que existian en esa época pedian a los alumnos,
como requisito para la culminacion de sus carreras y su titulacion, la aprobacion de un examen de
Comprension de l.ectura (Cl.), se propuso claborar examenes en los distintos idiomas para
certificar las capacidades de los alumnos, especificamente en esta habilidad. Muchos de los
alumnos se encontraban en los altimos semestres de sus carreras sin haber cumplido con este
requisito. I.a mayoria de estos alumnos solicitaba ¢l examen cn el idioma inglés, por lo que este
Departamento comenz0 a ofrecer los cursos de CL basandose en textos de diversa indole, pero sin
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l.os demas Departamentos trataban de dar solucion a la
m

seguir una metodologia cespecifica
capacitacion para el examen de requisito a través del examen de poses

ito, que

En 1979 ya se habia creado una Comision responsable de los examenes de requi

acordo impartir en el Departamento de Inglés S niveles para el Plan Global (PG) y 2 niveles para
Los alumnos se inscribirian a los cursos de Cl. por medio de un

Comprension de Lectura (CLL)
l.os

examen de colocacion, el cual los situaba ¢en ¢l curso que debian tomar (CLL 1 o CL. 2)
alumnos que cursaban inglés en otras instituciones podian presentar su examen de requisito
presentando I documentacion que acreditara haber estudiado 260 horas del idioma o, en su

defecto, haber aprobado el 1o nivel del Plan Global

En 1981 ol CIE impartia S idiomas en sus progranmias, como muestra ol siguiente cuadro
(tomado de los lincamicntos dados por la Comision Interdepartamental de Iectura del CIF)

DURACION

IDIOMA PROGRANMA

Aleman Cilobal S semesties

Francés Global O semestres

Inglés CiHlobal 5 semestres
Compicension de Lectura 2 semestres

Italiano Global S semestres

Portugués Gilobal 5 semestres

Por esta necesidad surgio la inquictud en la Institucion de formar una Comision
Interdepartamental de Comprension de Lectura, con un representante de cada departamento, con

el fin de unificar y establecer lincamientos para cursos y examences para ¢l darea de Comprension de
Lectura, de mancra que los cinco departamentos trabajaran sobre una base comiun

Fue en 1985 cuando sc dieron los primeros lineamientos para los cursos de Comprension
de Lectura (ver apéndice A) por la Comision Interdepartamental de Lectura del CIE y, después de
una exhaustiva investigacion, se vio la necesidad de buscar mejores caminos para ayudar a los
alumnos, dado que una gran cantidad, a pesar de haber cursado los semestres necesarios del PG
del idioma extranjero, reprobaban el examen de requisito en CL, previsto cn los programas de sus
carreras. Una vez analizada la situacion, se llegd a la conclusion de que la Comprension de
Lectura requiere de mucha mas atencion y practica de Ia que se puede dar en cursos orientados al
desarrollo de la comprension auditiva, produccion oral, Ia lectura y Ia escritura Fsta conclusion
se vio reforzada por el hecho de que la mayoria de los alumnos mostraban tener habitos de lectura
poco desarrollados en su propia lengua materna A continuacion transcribo ¢l "Analisis de la

situacion” presentado por esta Comision

Como primera tarca, la Comision interdepartamental de Comprension de Lectura llevo a
cabo un analisis de la situacion existente, llegando a las siguientes conclusiones:

““1) Los resultados en términos de acreditacion de examenes de requisito en CL. a través de
programas globales demostraban que la capacitacion de Comprension de Lectura requicre mucho
mas alencién y practica de la que se puede dedicar en los cursos globales. Dichos cursos



cmpleaban la Comprension de Lectura mas bien como forma de evaluar el aprendizaje del idioma
en general. y no la ensciiaba como una habilidad que requiere de su propio método y téenicas. Por
consiguiente, los programas globales no ofrecian cf. camino mas adecuado para ayudar a los
alumnos a capacitarse para presentar ¢l examen de requisito de Comprension de Fectura

2) En gencral. ¢l profesor de wiomas que trabaja en la Universidad ha recibido una
formacion en métodos y/o enfoques v téenicas heterogéncos, que en sy mayoria estan orientados
hacia el mangjo simultinco de todas las hatnlidades Aunque los avances en  lingiiistica,
psicolinguistica y sociolinguistica hicieron patente la necesidad de buscar enfoques que se acercan
mas a las necesidades de los estudiantes (programas para objetivos especificos), v a pesar de que la
mayor preocupacion se habia dado en Comprension de Loectura en idioma extranjero, los maestros
no contaban con una orentacion explicita en cuante 4 coOMo ensenar esta habilidad

3) En general, los alumnos tienen ol habito de lechna poco desarrollado en su propio
idioma. Ticnen dificultad cn diferenciar los conceptos esenciales de los redundantes Su
capacidad de sintesis y analisis se encuentia poco desarrollada Bxiste una falta de autonomia en
cl trabajo personal.  Dado sus habitos de lectura, mancejan un léxico reducido, de ahi que tienen
dificultad para expresar, resumir, o sintetizar el contenido de lo que leen I.a misma situacion
repercute cn poca practica en ¢l mangjo del diccionario vy material bibliografico L.os cursos de
Comprension de Lectura deben tomar en cuemta dicha situacion v deben brindar ¢l mavor apoyvo

posible para que el alumno supere estas limitaciones

4) Partiendo de un concepto de la lectura como una actividad practica, los cursos deberan
basarse en cl trabajo con textos que apoyen [a informacion profesional del eswudiante, simviendo asi
a los propositos de la UNANT Deberan proporcionar una orientacion respecto al Iéxico y Ia
gramatica que, por funcionar en forma diferente al espaiol, obstaculiza el entendimiento de los

conceptos, llegando asi al contenido sin pretender hacer un analisis exhaustivo de éste

5) Los textos tratados deberan tener relacion con Ia Ciencias Sociales de acuerdo a las
I.os maestros de idioma pondran énfasis en los

carreras que sc imparten en la ENEP Acatlan
aspectos formales, no pretendiendo sin cmbargo, dar catedra sobre dichos temas™ (Documento

Interno del CIE, en Comision Interdepartamental de Compresion de Iectura ClE)

Una vez sentadas las bases de los lincamientos que han seguido los cursos de comprension
de lectura desde 1985 y ¢l uso de los Manuales de Comprension de Lectura, edicion piloto 1y 2,
se crea la necesidad imperante de hacer una revision y actualizacion de los objetivos que se estan
siguicndo en los cursos de Comprension de Lectura, ya que, dados los vertiginosos cambios que
han ocurrido cn los medios de comunicacion, es importante mencionar que los textos deben ir
acordes con los avances y desarrollos técnicos, cientificos y culturales del mundo.  Esto no quicre
decir que los objetivos y manuales utilizados hasta la fecha no fueran de utilidad en su tiempo
(1985); sin embargo, por todo lo expuesto anteriormente se requiere de una actualizacion y
revision permanentes para que de esta manera las lecturas vayan acorde con ¢l tiempo que se vive.



2. ANALISIS DE LAS NECESIDADES DE LA INSTITUCION

La Escucla Nacional de Estudios Profesionales Acatlan (ENEP-Acatlan) como institucion
tiene un encargo social imporntante. In educacion de seres atiles o ln naciaon.

Por esta raron le interesa que sus egresados salgan bien fonnados a través de los estudios
de las diferentes carreras que en clla se imparten v que, al mismo tiempo, demuestren estar bien
preparados para las tareas que tengan que desempenar en su vida profesional  Para la institucion
cs necesario que el alumno refuerce la informacion que estar obteniendo a través de sus materias
curriculares y quc las amplic a tavés de su Centro de Hdiomas ixtranjeros, mediante fa
Comprension de Lectura en Lengua Extranjera, lo que les penmitira consultar bibliografia de su
area de estudio en otros idiomas Ll Centro de Idiomas Extranjeros puede cumplir esta tarea en
virtud de que en la Hemeroteea de [a Institucion hay publicaciones sobie diversos temas vy en
diferentes idiomas, que se puceden utilizzu camo parte del acervo de materiales, a fin de que éstos
puedan brindar a los profesores v oo los alunmos los clementos que necesitan para lograr una
lectura eficaz y obtener una informacion mas completa Con todo Jo antes expuesto, el Centro de
Idiomas Extranjeros cumple con el encargo de i Institdicion. ademiis de proveer a los alumnos de
los mateniales adecuados para sa formacion universitaria

3. ANALISIS DE LAS EXPECTATIVAS DE LOS ALUMNOS

LLos alumnos universitarios que se insceriben a los Cursos de Comprension de Lectura en el
Centro de Idiomas Extranjeros de la ENEP Acatlan requicren de uno o dos idiomas extranjeros
como parte de su Plan de Fistudios v de acuerdo con las diferentes carreras que se imparten en la
misma, algunas de las cuales tienen la lectura en lengua inglesa como requisito indispensable de los
dos idiomas que deben de cursar. Estas carreras son, a nivel Licenciatura Actuaria, Heconomia,
Matematicas Aplicadas v Computacion, Relaciones Internacionales vy Sociolozia, en Postgrado sc
encuentran Control de Calidad, Geotecnia v Costos en la Construccion I.os alumnos de
Licenciatura. cuyas edades oscilan entre los 18 v 21 anos, toman sus cursos de Comprension de
Lectura al inicio de la carrera o antes del periodo establecido para continuar Ia misma. Al mismo
tiecmpo. existen otras licenciaturas que deben tomar ¢l requisito de tectura de dos idiomas v pueden
optar por llevar francés, inglés, italiano y ponu&,ngs Estas licenciaturas son Ciencias Politicas v
Administracion Publica, Periodismo y Comunicacion Colectiva, Filosofia, Pedagogia. Historia,
Lengua y Literatura Hispanica, y, ¢n Postgrado. Politica Criminal.  La mayoria de estos alumnos
ven los cursos de Comprension de Lectura como un requisito en su carrera v, por qué no decirlo,
muchos lo ven como un impedimento para Ia misma (ver apéndice 13)

Con esto se trata de mostrar que por falta de mnterds o de informacion los alunmnos toman
muy a la ligera estos cursos vy lo que desean es solo cumplir con el requisito para "salir del paso™ y
poder continuar con la carga de trabajo de las materias que deben cursar a lo largo de su carrera
A través de una encucsta aplicada en los semestres 9-4-1 y 94-11, (ver apéndice B) se logrd conocer
que, pricticamente en un 49% de las carreras. los maestros de las mismas cuentan con un nivel
intermedio del idioma extranjero (es decir, el requisito de Plan Global del CIE o la Comprensién
de Lectura de los dos idiomas requeridos). por lo que s0lo en ocasiones -0 casi nunca- piden que
¢l alumno realice lecturas en inglés en las diferentes materias que imparten.  Aparentemente, los
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alumnos que de alguna manera entran en contacto con una lengua extranjera son los cstudiantes
de las carreras de Actuaria, Relaciones Intemacionales. Periodismo y Comunicacion Colectiva,
Filosofia, Pedagogia, Ciencias Politicas y Administracion Publica, Matematicas Aplicadas vy

Computacion.
ion de Fectura en Lengua Fxtranjera es que cf

Una tarea importante de la Compren
alumno tenga la oportunidad de poner en practica lo que aprende mediante la lectura de textos,
articulos o libros ¢n inglés que tengan que ver con la carrera Sin embargo, al no existir esta
relacion, se pierde la razon de ser del curso, ya que aunque la motivacion que el alumno reciba en

clasc sea importante, no podra objetivarla en sus demas materias, lo cual echa por tierra las
En otras palabras, no lo puede utilizar para

expectativas que tiene sobre el idioma extranjero
obtencr informacion sobre temas vinculados a su carrera en virtud de que solo un porcentaje de

sus profesores los alientan a consultar fuentes en lengua extranjera

Por consiguiente, si el alumno no pucde acceder a esta valiosa forma de practicar lo
aprendido, se propicia quc se pierda, en gran medida, la motivacion que puede tener o desarrollar
en sus clases de Comprension de lectura vy contintie sintiéndolas como un requisito, algo impuesto
y no deseado, sin darse cuenta de que estas clases le senviran tanto para formar su personalidad.

como durante el desempeiio de su vida estudiantil v profesional

4. ANALISIS DE LAS EXPECTATIVAS DE 1.LOS PROFESORES

Una encuesta cfectuada durante el periodo 94-11, (ver apéndice ). a una muestra de
proesores que imparten clases cn las asignaturas de las diferentes licenciaturas v postgrados que se
ofrecen cn la ENEP Acatlan, mostro que solo algunos de ellos tienen dominio de un idioma
extranjcro, y, ¢n el caso del inglés, solo a través de la lectura de textos v libros de su especialidad.,
otros afirmaron tener un buen mancjo del francés vy otros solo mancjan la comprension de lectura

de textos.
Dentro de las expectativas de los profesores encucstados se vio la gran nccesidad de

seguirse preparando en una lengua extranjera (en este caso el inglés, ya que lo consideran esencial

-A este respecto su demanda esta siendo

para cl desarrollo de cualquier actividad profesional)
cumplida por la Institucion a través de su Centro de Idiomas Extranjeros, mediante los cursos de

Plan Global y Comprension de Lectura en cursos regulares y los cursos de inglés sabatinos que

constan de diez niveles y Ia preparacion del examen de TOEFL, a los cuales pueden integrarse los
profesores solicitando una beca, como parte imponante de sus prestaciones dentro de la

Universidad.

Al actualizarse los profesores en una lengua extranjera, tendran la oportunidad de motivar
a sus alumnos a la lectura de textos en inglés y de recomendarles bibliografia basica e importante

de acuerdo a las carreras profesionales en las cuales cllos imparten clases.
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CAPITULO 1

L. LA IMPORTANCIA DE LOS CURSOS DE LECTURA I
EXTRANJERA

LLENGUA

Por la importancia actual que tienen los cursos de lectura en una lengua extranjera, los
cuales son claborados con objetivos especiticos v con lines académicos vy profesionales que deben
cumplirse a mediano y largo plwo, existe una gran variedad de estudios al respecto. Dichos
cstudios estan relacionados con diversas areas de 1a ciencia y la teenologia, por lo que encontrar
entre los diversos maodelos de analisis del discurso v de comprension une en particular que cubra
las necesidades de los alumnos de los cursos de lectura, resulta un trabajo muy complejo  Se han
hecho investigaciones para explicat ¢ proceso de lectura y determinar las variables que intervienen
en él, se ha progresado en ¢l estudio del lenguaje especializado para definir las caracteristicas
propias de los textos académicos de diversas areas de estudio v ¢l resultado en ambos campos ha
planteado propuestas metodologicas especificas para ¢l tratamiento de la lectura en lengua
extranjera. en este caso particular, el inglés  Autores como Carteli, P (1988), Escamilla, 11.C
(1992). Grellet, F. (1981), Vivaldo, I. J. (1992), han realizado estos interesantes estudios, por lo

cual se han consultado, entre otros, y seran mencionados a To lareo de esta investigacion

Durante 1a revision bibliografica realizada pudimos constatar (o importancia de los cursos
de lectura en lengua extranjera, los cuales desde hace mas o menos veinte afos, se vienen
imparticndo en los centros de lenguas extranjeras de numerosas instituciones de eduacacion
superior del pais y de la ciudad de meéxico (IPNCUAN, UUABEM, UNANL ENEP FES)  Fllo se
debe a que los estudiantes de todas las licenciaturas necesitan que se les facilite el acceso a la
bibliografia de su area de estudio en fa lengua extranjera en que estid onginalmente escrita, y de la
cual, en la mayoria de las ocasiones, no hay traduccion a su lengua matcrna Estos cursos se
imparten por lo general en espaiiol, durante dos semestres, con un total de 120 horas de clase
aproximadamente, ya que dependen de la duracion del calendario escolar vigente

En los altimos atos la atencion de los metodologos se ha visto atraida por los conceptos
"estrategias de lectura”™ y "flexibilidad de lectura™., v se observan variados intentos por vincularlos
con las tareas comunicativas a resolver en el proceso de la lectura Fistos intentos, enfoques v
modos de entrenamiento han dado lugar a determinados requisitos didactico-metodoiogicos. en
particular, género, orientacion tematica, estructura, contenido v estilo (Ienguaje) de tos textos que
se seleccionan como unidades de formacion de la competencia comunicativa en la lectura. IEn cste
sentido resulta extremadamente importante ¢l requisito de seleceion (o confeccion en especial en la
etapa inicial) de los textos no solo por el principio tematico, sino en combinacion con el requisito
de plenitud informativa  Ello significa Ia sceleccion (o confeccion) de textos en los que estén
presentes bien todos los factores que forman la competencia comunicativa del lector, bien la
mayor parte de éstos. Es también de suma importancia ¢l requisito de “textos proximos™, es decir,
cercanos por su tematica, material linguistico, y mutuamente complementarios en determinados
componentes de la competencia comunicativa, a fin de asegurar una labor sistematica de
formacion de la competencia en diferentes tipos de lectura, va que se brinda la posibilidad de
utilizar cada uno de los "textos proximos” para desarrollar determinado tipo de lectura . Por otro
lado, cada componente debe ser presentado., en la mddida de lo posible, ¢en el mayor niumero de
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casos/hechos, To que se materializa, como minimo, por dos vias. ¢l acrecentamiento del nimero de
hechos gracias a la introduccion de textos proximos y el emipleo de gjercicios especialmente
organizados

Por ultimo, cs necesario seilalar que en la practica existente de ensenanza de lenguas
extranjeras, tiene lugar una subestimacion del papel de ta lectura Ello ocurie porque en la mente
de una serie de profesores el desarrollo de habilidaded de expresion oral se presenta como algo
mucho mas importante, a partir de algunas concepeiones -inconsistentes por cierto- de que
conocer bien una lengua es poder hablar bien en ella (v no leer), por Ia existencia de "premisas”™ de
que si la persona puede hablar bien en la lengua extranjera, pucde leer enella o, en todo caso,
puede aprender a  hacerlo sin gran trabajo .o cquivocado de tales opiniones v observaciones
queda claro incluso st observamos simplemente ¢l desarrollo del aprendizaje en los estudiantes
¢stos pueden hablar fluidamente, pero no pucden leer con la misma fluides v comprender

adecuadamente un texto onginal en periodicos o revistas, de un escritor actual, o bien literatura de
su especialidad en la lengua extranjera que parccen "dominar”, por lo menos en su expresion oral
Estos "prgjuicios” tienen su iz en ¢l hecho de que no se tiene la suficiente conciencia de las
diferencias entre las particularidades psicologicas y los mecanismos actuantes en los diferentes
tipos de actividad discursiva, entre la gramatica v el Iéxico activos, reproductivos vy receptivos,
entre a estilistica de los registros orales del discurso, v por altimo, de las diferencias en el propio
contenido psicologico de lo "dicho” v 1o leido. A este respecto la psicologa y psicolinguista rusa
Z.M. Tsvictkova seinalaba = | solamente 1a lectura v, en especial. 1a lectura independiente puede
brindar al estudiante una idea realmente clara, griafica de la estructura sintactica de la fengua. del
caracter del uso de los vocablos en clla, creando. en resumidas cuentas, ¢f "sentido de la lengua”,
sin el cual resulta sumamente dificil percibir correctamente o que se lee v escucha ™ (Documento
Interno CIECICL A paginal5s 1995)

El prestar una mayvor atencion a la lectura resulta necesario no solo por lo antes dichao, sino
también porque ¢jerce una influencia positiva en otros tipos de actividad discursiva. ante todo en el
desarrollo de la expresion oral

Cuando se habla de la importancia de Ia lectura de textos en lengua extranjera. resulta
importante especificar qué sc entiende por lectura, motivo por el cual se consultaron definiciones
de algunos investigadores.  Goodman (1969:23), por ejemplo, detine la lectura de fa forma
siguiente:

"Reading is an intellectual behaviour that brain, as the center of the intellectual an human
activity, controls. Sight is the sense that sends the information to be decoded The brain
controls the eye and dirccts it to look for what the reader expects to find”

A través de esta definicion se nos dice que la lectura depende de un gran namero de
Procesos cognoscitivos, perceptuales vy linguisticos, cuyas funciones interrelacionadas se procesan
en el cerebro y estas funciones se pueden considerar también para la comprension de lectura, asi
como sus funciones propias de asociacion, interpretacion literal, interrogacion vy evaluacion, las
cuales van mas alla de la mera lectura
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R. Russcll y A J. Dewar (1975 61) (Citado en Brown 1980 1-4) nos indican en qué parnte
del cerebro se procesa el input visual de 1a lectura y su comprension

"It seems that this processing can visually be done only in the left occipital lobe of the
brain (of right handed people) and is an essential prelude to the written information being
of use. This is important, for it scems to indicate that not only is  the left occipital lobe
required for the original effort of learning to read but that, throughout life this area of the
brain remains a vital part of the mechanism at reading”

Asi. para los sujetos diestros, el procesamiento de datos se realiza en ¢l lobulo occipital
izquierdo del cerebro y aqui mismo se inicia v se da ¢l proceso de la lectura como mecanismo
anterior al de la escritura t.cer. por tanto, se puede considerar, ante todo, como un acto de
comunicacion, que se Heva i cabo a traveés de Ia representacion sistematica y ordenada de ka
lengua que se comparte catre ol autor y el lector con el fin de transmitir informacién o
mensajes a través de un canal de comunicacion que los manticne en contacto Todo este
proceso requicre de mecanisios particulares que intervienen on las actividades de decodificacion v
codificacion tanto de la lengua materna como de la lengua extranjera

Es importante saber qué proceso se requiere pard que la comunicacion se efectiae
adecuadamente cn la lectura, ya que decir que dicho proceso se limita a la decodificacion del
codigo por parte del receptor es incompleto Se debbn analizar las relaciones entre escritor vy
coOdigo, escritor y lector y codigo y lector, a fin de tener una idea mas clara de 1a comunicacion
La lectura no supone sOlo una habilidad pasiva. va que se ha visto como implica un

escrta.
Debemos

complcjo proceso de actividades mentales v de relacion entre escritor v lector
considerar que cn esta relacion existe el proposito que se ha marcado el escritor  (transmitir una
informacion determinada). tarca que no en todos los casos tiene éxito e ahi que sea trabajo del
autor la produccion de ecnunciados que respondan adecuadamente no solo a los niveles
morfologicos y sintacticos de una lengua (estructura supetficial), sino también al nivel semantico.
el que debera contener la informacion esencial que desea comunicar Por eso. en Ia mayona de
los casos, se tiende un puente entre cscritor y lector que se mantiene a trav
decir también que el lector asume frente al texto un papel activo, pues utiliza todo su trasfondo
cultural para comprender ¢ interpretar un rexto, como lo planteca Kenneth Goodman (1969 25):

del texto. Podemos

“In order to derive meaning from language, the language user must be able to provide
semantic input. This is not simply a question of meaning for words but the much larger
question of the reader having sufficient experience and conceptual background to feed into
the reading process so that he can make sense out of what he is reading™

Smith (1988:79) nos dice que el mundo esta en la raiz de todo aprendizaje. ya que el ser
humano desarrolla una teoria acerca del mundo que le avuda a ordenar y a comprender toda la

informacion que recibe,

"the sources of all hopes and fears, motives and expectancies, reasoning and creativity”
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Con cste modcelo de lectura el individuo sc simve de tres funciones basicas, a saber:
relacionar ¢l presente con ¢l pasado, interpretar la informacion por la que constantemente se ve
asediado y predecir 1a informacion que seguira. Ya que el procesamiento de informacion durante
la lectura no dista mucho de la interpretacion que del mundo hace el ser humano, podemos decir
que estas tres funciones son también fundamentales para la comprension ¢ interpretacion de un
texto, aunque sc den en distinto orden

Hemos visto hasta aqui [a importancia que tiene ¢l aivel semantico para que la lectura sea
realmente un acto de comunicacion Podemos anadir que la relacion entre emisor v reeeptor
sera mas cstrecha en la medida en que ambos compartan ¢l mismo codigo o cadigos A este
respecto, Widdowson (1983, 173-174) da su punto de vista

“Reading is an act of participation in a discourse between interlocutors  Reading
efliciency cannot be measured against the amount of information contained in a text. This
is incalculable since it depends in how much knowledue the reader brings of the text and
how much he wishes to extract from it. Rather, reading efficiency is a matter of how
effective a discourse the reader can create from the text. cither in terms of rapport with
the writer or in terms of his purpose in engaging in the discourse in the first place ™

Por lo tanto. creemos que leer en forma cficiente no se fimita a la capacidad de
comprender textos de acuerdo con el trastondo cultural del lector vy de su intencionalidad A
través del discurso el lector puede crear.a partir del texto leido v por empatia con el escritor o por
involucrarse cn dicho discurso., uno nucevo con base en lo que comprenda El individuo solo
puede crear lo que es capaz de comprender y. al mismo tiempo. se comprende desarrollando
estrategias para rceconocer y superar las dificultades semanticas Para desarrollar dichas
estrategias se han considerado los mecanismos correspondientes a la intencion, prediceion,
solucion y comprension, v para ¢l conjunto coherente de enunciados, conocido como texto,
hemos incluido los conceptos de cohesion, que es el que permite al lector seguir ¢l mensaje del
escritor, asi como de coherencia. que proviene de la estructuracion de las  funciones
comunicativas que cumple el texto v conecta las oraciones semanticamente. ya que e texto tiene,
ademas dc unidad, una estructura, o sea, tiene coherencia Sus partes se refacionan unas con
otras y cada enunciado esta relacionado con ¢l precedente y con el subsecuente

L.2. EL PAPEL QUE DESEMPENA EL PROFESOR

El papel del profesor estriba, a fin de lograr el éxito en Ia direccion de la actividad de
cstudio. en crear y mantener la motivacion en relacion con la actividad que desarrolla el
cstudiante en los cursos de lectura. Durante algin ticmpo se pensd que el papel del profesor
revestia un caracter pasivo, y nada puede estar tan equivocado y tan fucra de la realidad que este
pensamiento, ya que cl ¢éxito del curso tiene mucho que ver con el interés, la motivacion y ¢l
énfasis que ¢l profesor pone al tratar de conocer la situacion escolar especifica de cada alumno en
particular, a fin de poder controlar ¢l aprovechamiento docente tanto individual como grupal.
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La tarca dcl profcsor consistira en estimular 1a disposicion del alumno para estudiar en
general, y para aprender la lengua extranjera en particular, en formar en ¢l una actitud positiva
tanto como persona, como cn su calidad de individuo que reconoce la importancia profesional de
la lengua extranjera como materia. lo que logra mediante la satisfaccion de las necesidades
cognoscitivas de los estudiantes. LLa motivacion tiende a verse como un problema independiente,
y se olvida que cs hoy en dia una de las cuestiones centrales de la psicologia del aprendizaje en
general y en particular de la psicologia del aprendizaje de las lenguas extranjeras.  Es importante
hacer notar que la especificidad de la lengua extranjera requiere del estudiante un tiempo
considerable para trabajar con cl desarrollo de sus habilidades  discursivas en  cjercicios

problémicos orientados hacia un fin determinado

En los cursos de lectura de lengua extranjera, es necesario que ¢l profesor no solo posea
un buen dominio de la lengua que va a ensenar, sino que debe tener un particular interés en la
lectura, ya que el desarrollo de csta habilidad se reflejara en los alumnos Por lo tanto, ¢l
profesor debe estar preparado con cursos de actualizacion sobre la ensefianza de lectura, asi
como tener pleno conocimicnto del objetivo general v de los objetivos especificos que sc
manegjaran en los cursos, amén de conocer el matenial contenido en los manuales que utilizara
para sus clases.  Es imporntante manciar la calendarnizacion del semestre en curso, para que cn el
tiecmpo seiialado cn ésta el profesor cubia el programa y satisfaga tanto su necesidad de
ensefianza, como las expectativas de ensenanza-aprendizaje de los estudiantes

Fl. PROCESO DE
TTURA EN LENGUA

1.3. LA IMPORTANCIA DE LA MOTIVACKIN
ENSENANZA / APRENDIZAJE DE LA 1.E
EXTRANJERA

Como parte imponante de todo aprendizaje, la motivacion es un factor primordial para
obtener un logro tangible cn la actividad que todo ser humano emprende, por tanto, la
motivacion es la fuerza interna que despierta, orienta y sosticne una conducta.  [Los principales
motivos por los cuales la persona actia tienen su onigen en las necesidades.  El mecanismo de la
motivacion €s a nucstro juicio, como sigue

e La aparicion / existencia de una necesidad
e El desarrollo del desco de ser satisfecha (interés)
La concentracion de la atencion y la direccion de las energias del individuo hacia las acciones

que satisfagan dicha necesidad.

Un motivo cs algo que existe en el interior del individuo.  Un incentivo es un estimulo

que provicne del exterior para reforzar o avivar los motivos (Morse y Wingo: NMa. Guadalupe

Moreno, 1977:31).

o LA NECESIDAD .- Fis una carencia o una exigencia que son vitales para la persona.
necesidad basica no se satisface, causa trastomos psicopatologicos.

Si una

e Las necesidades reales son comunes a todas las personas y estan intimamente ligadas con su
propia naturaleza.
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Las neccsidades sentidas son aquéllas de las que la persona es vivamente consciente, sea que
se trate de necesidades reales (comunes a todos), o de necesidades subjetivas (sélo necesarias
para algunas cosas cspecificamentc).

Maslow (Citado en Brown 1980:111) seialaba que ¢l hombre tiene cuatro necesidades
basicas: fisiologicas, de seguridad, de pertenencia, de amor o estimacion.

Una motivacion eficaz necesita estar plancada on funcion de las necesidades del hombre.

LA MOTIVACION PEDAGOGICA

La motivacion para el aprendizaje pucde ser

POSITIVA. cuando dentro de un clima de estimulo, de aliento. de cordialidad, de
convencimicnto sin presiones el profesor conduce al alumno a que convierta los objetivos de
su aprendizaje en necesidades sentidas v, por lo tanto, encamine sus mejores esfucrzos hacia
su consecucion.

NEGATIVA, cuando a traveés de la coaccion, se obliga al alumno a responder a las diversas
actividades de aprendizaje

La motivacién positiva sc manifiesta de dos formas

INTERNA (INTRINSECA INTEGRAL).que reflgja las razones por las que el alumno ha
sentido la necesidad de alcanzar los objetivos de aprendizaje, estas giran en tormo a la materia
misma, es decir, al tipo de contenido y de actividades que de clla se derivan

EXTERNA (EXTRINSECA INSTRUMENTAL). cuando no gira en torno de la materia en
si, sino que surge de factores como la aplicabilidad de la materia. Ia personalidad del profesor
que la ensefia, los métodos que utiliza, el ambiente del grupo. etc.

L.a motivaciéon pedagégica. por lo tanto. es ¢l momento del aprendizaje en que se

aprovechan los intereses y Ias necesidades de los alumnos, como motivos de aprendizaje.

Algunas estrategias motivadoras convenientes son:
Conocer intereses y necesidades, tanto comunes como especificos de los alumnos
Hacer un estudio sobre las conductas que ya cxisten motivadas por csos intereses.

Planear la labor docente, encaminandola a que los intereses existentes s¢ constituyan en
motivos de aprendizaje.

Colocar al alumno cn situaciones que lo lleven al descubrimiento de otras necesidades.
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En el aprendizaje de una lengua extranjera la motivacion es ¢l término mas usado para
explicar cl triunfo o el fracaso en la solucion de una tarea  Es ficil ver que ol triunfo en alguna
tarea siempre sc debe a una motivacion, y tambidn en ¢l aprendizaje de una lengua extranjera el
estudiante pucde salir trionfante con la apropiada motivicion  Se puede decir que ol estudio y
los experimentos en el aprendizaje humano han mpstrado que Ia motivacion es la Have del
aprendizaje
Maslow (Citado en Brown [T 1. 1980 1 10)

*.. Studies and experiments in human learing have shown that motivation is a key to

leaming™ Maslow

pero para hablar sobre esto se debe detallar qué se entiende exactamente por motivacion v ciuales
son sus componentes o subdivisiones, como podemos motivar a alguien y mantener csa
motivacion de mancra permanente para llevar con éxito el aprendizaje Ausubel (1963), explica
quc hay 6 formas de motivacion

LLa necesidad de explorar, para ver ¢l otro lado de la montana, para probar lo desconocido

1.

2. La necesidad de manipular -y operar, para usar ¢l término de Skinner - todo lo que nos rodea
y causa cambios

3. La necesidad de actividad, de movimiento y ejercicio, tanto fisico como mental

4. La necesidad de estimulacion, la necesidad de ser estimulado por nuestro entorno, por otra
gente. o por ideas, pensamientos y sentimientos

5. La neccsidad de conocimiento, la necesidad de procesar ¢ interiorizar los resultados de la

exploracion, la manipulacion, la actividad y la estimulacion para resolver contradicciones,

6. para encontrar soluciones a problemas, para activar  todos  los  sistemas  del
conocimicnto Finalmente, las nccesidades de  satisfaccion personal. de ser reconocido,
aceptado por uno mismo y por los demas

Maslow (Citado en Brown 980 114-115) enlisto jerarquicamente las necesidades
humanas como necesidades de seguridad. identidad y autoestima, y la consumacion que da como
resultado la actualizacion permanente. Otros psicologos seialan. ademas. como necesidades
basicas la persistencia, la autonomia, el orden, el cambio. la organizacion, la agresividad, la
privacion y otras mas Pero las scis necesidades de Ausubel contienen la esencia de las
categorias mas generales de las necesidades v las cuales son especialmente importantes para el
aprendizaje de una lengua extranjera

La motivacion es, por lo tanto, un impulso interno o un estimulo que puede ser como una
autocstima global o situacional o una tarea orientadora.  Aprender una lengua extranjera requiere
de tres niveles de motivacion, y Nelson v Jakovits (Citado en Brown 1980:114), en su reporte
sobre la motivacion en el aprendizaje de una lengua extranjera, citaron cada posible factor como
relevante dentro del papel que juega la motivacion stos factores pucden ser individuales, de
instruccion y socioculturales. Como caracteristicas del estudiante fucron incluidas la inteligencia,
Ja aptitud, la perscverancia, las estrategias de aprendizaje. la interferencia, la autoestima y la

autoevaluacion.
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Gardner y Lambert (Citado en Brown .. 1980:114) hicicron uno de los mas
conocidos estudios sobre la motivacion en ¢l aprendizaje de una segunda lengua durante doce
afos en Canada, Estados Unidos y Filipinas. en un esfuerzo por determinar cdmo los factores de
motivacion afectan el éxito en ¢l aprendizaje f.a motivacion fuce examinada como un factor
dentro de un nimero de diferentes clases de actitudes Dos diferentes grupos de actitudes,
divididas en dos tipos basicos de motivacion, son las siguientes

-Motivacion Instrumental.

ta seria, en la adquisicion de una segunda lengua. el medio
para obtener para obtener ascensos en ¢l trabajo, para estudiar una maestria, leer material téenico,
para traduccion

-Motivacion Integral. Esta se activa cuando se desea incorporase al grupo de la cultura
de la segunda lengua para llegar a ser parte de esa sociedad. para pertenccer a ella, al contraer
nupcias con un integrante pertenceciente a la cultura de 1a lengua que se esta aprendiendo. La
motivacion integral trac como resultado siempre mejores logros en los examenes, por lo que los
estudios hechos han mostrado que esta motivacion es la que se requicre para ol éxito seguro
dentro del aprendizaje de una segunda lengua

Lambert encontro que en el aprendizaje do una segunda lengua rararnente se esta
motivado por actitudes que son exclusivamente instrurnentales o integrales, ya que en la mayoria
de las situaciones se encuentran mezclados los dos tipos de actitudes.

MacNamara (Citado en Brown 1980:1106) concluye que el aprendizaje de una segunda
lengua es una actividad emocional envuelta en una serie de variables afectivas, como la de
adquirir una nueva identidad. Graham (Citado en Brown 1988:117) hace una distincion entre
motivacion intcgral y asimilativa, al expresar que la motivacion integral es la necesidad del
estudiante de aprender la segunda lengua para comunicarse con miembros de la cultura de la
segunda lengua, pero no necesariamente tienc que estar en contacto directo con ¢l grupo de esa
lengua, mientras que la motivacion asimilativa es la necesidad del estudiante de incorporarse a ese

grupo de hablantes, por lo cual requicre estar en contacto prolongado con la comunidad que
habla esa lengua.

Katlen Bailey (Citado en Brown [980:117) presenta su tabla de la dicotomia
“motivacion integral/motivacion instrumental:

INTRINSECA EXTRIF,

INTEGRAL INTEGRAL

El estudiante de la segunda lengua
desea integrarse con la cultura de la segunda
lengua, por inmigracion, matrimonio ctc.

Alguien desea que el estudiante de la
segunda lengua la conozca por razones
integrativas. Padres Japoneses mandan
a sus hijos a escucelas japonesas.
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INSTRUMENTAL INSTRUMENTAL
£l estudiante de la segunda lengua desea FFactores externos quieren que el estu-
obtener metas utilizandola para (una carrera, diante de la segunda lengua la aprenda
maecstna, doctorado, viaje al extranjero. becas) (una empresa manda a dos funcionarios
japoneses alos E E V.U para entrena-

micnto, ctc )

De aqui se desprende gue ¢l éxito en Ia gjecucion de una determinada tarea se halla
condicionado, en gran medida, por Ia existencia de una fuerte motivacion, y esto es aplicable al
dominio de una lengua extranjera, entendido éste como el dominio de Ia actividad discursiva en
dicha lengua En otras palabras, Ia motivacion es la “llave™ que abre las puertas de toda
actividad humana, incluido cl aprendizaje

L.4. APRENDIZAJE FN LENGUA DMATERNA Y APRENDIZAJE EN LENGUA
EXTRANJERA: SIMILITUDES Y DIFERENCIAS

La lengua inglesa que deriva de la lengua genmanica, ha sido explicada a través de siglos
sobre la basc de gramaticas hechas a partir del analisis del latin Por este motivo, cl
hispanohablante que aprende una lengua extranjera, en este caso el inglés, encuentra que las dos
lenguas se encuentran muy distanciadas, por lo que es siempre dificil establecer una similitud en
sus estructuras gramaticales. Debido a esto se hara una breve revision de los estudios hechos a
este respecto. También se dara una breve reseiia de como el ser humano transfiere en mayor o
menor medida las estrategias de aprendizaje de su lengua materna hacia la lengua extranjera, con
un rango variado de éxito. En la mayoria de las investigaciones consultadas se han hecho
estudios a través del analisis contrastivo de ambas lenguas, como ¢l de Robert P Stockwell et al
(1965), ¢l cual esta dividido en dos partes' la primera habla de los sistemas fonéticos y 1a segunda
sobre los sistemas gramaticales, aunque ésta solo trata topicos escogidos para el analisis
contrastivo.

En virtud de que en el aprendizaje de una lengua extranjera uno de los mayores
problemas es la interferencia ocasionada por las diferencias estructurales entse aquélla vy la
matema, se hablara de manera general de las estructuras que provocan en el estudiante
hispanohablante mayores dificultades. Ademas, es importante sefalar qque el objetivo de este
cstudio no es hablar de las estructuras gramaticales, sino la de establecer qué estrategias son las
que se usan de una lengua a otra.

Por medio de datos surgidos a través de investigaciones psicologicas. psicolinguisticas y
sociolinguisticas, cntre otras, sobre la pregunta de si es igual el proceso de la adquisicion de la
lengua materna al de aprendizaje de la lengua extranjera.  La respuesta de los estudiosos no es
absoluta en ningun sentido y. sin embargo, entre los dos procesos se observan tanto similitudes
como diferencias. Sc ha visto que en ¢l aprendizaje de la lengua extranjera los motivos son
menos fucrtes, ya que ¢l que estudia una lengua extranjera y que habla su lengua materna posec
un repertorio verbal mas o menos rico y lo suficientemente articulado, lo que puede favorecer o
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también obstaculizar el aprendizaje. La capacidad de mangjo de este proceso verbal se vislumbra
como mas factible debido a una maduracion de Ia expresion, adquirida con anterioridad.  El
aprendizaje de Ia lengua extranjera, asi como la conquista de ciertas capacidades expresivas, no es
lenta y gradual como en la lengua materna, ya que sc produce en la mayoria de los casos a saltos
(en virtud del adiestramiento previamente adquirido) y a intuiciones repentinas que s¢ ven
favorecidas, a su vez, por la scrie de conceptos asimilados en el primer esfuerzo por aprender su
lengua materna. CJ. Dodson (Citado c¢n Renzo Titone 1976.121) Sc¢ dice que entre el
aprendizaje dce la lengua materna y de una lengua extranjera existe una diferencia originada por la
distinta relacion que hay entre el significante y ¢l significado mientras aprendemos la lengua

materna, establecemos relaciones directas entre dicha lengua y la realidad. cuando aprendemos la
Ia lengua extranjera vyl interpretacion

lengua extranjera, sc¢ establecen relaciones entre
conceptual que le da. al comienzo, la referencia de fa lengua matema, en la cual ya piensa, solo
después de un tiempo logra alcanzar grados de mas estrecha familiaridad con 1a lengua extranjera
y la realidad que ella refleja Por o tanto, no se debe caer en ¢l error de 1a “taduccion™ como
clemento mediador de equivalencias absurdas entre cada palabra de la lengua materna v la lengua

extranjera

El aprendizajc pucde estar conformado por dos sistemas independicntes, tanto en su
constitucion formal como en su trama semantica, y por lo tanto, coordinados y paralelos, o bien

en un sistema compuesto cn el cual ¢l sujeto posec dos sistemas formales, pero un solo sistema

semantico, el de su lengua materna.  IEn el primer caso, el sujcto piensa y habla también en la
lengua extranjera, ademas de hacerlo en su lengua materna., mientras que en el segundo caso

comprende la primera lengua v 1a lengua extranjera, v hace uso efectivo, aunque diverso, de ellas,
pero piensa exclusivamente en Ia propia.  En otras palabras, nos referimos aqui a Ia diferencia
entre el bilingiiismo natural y ¢l bilingiiismo como producto del aprendizaje formal

Para los estudiosos es importante definir los conceptos de “‘traduccion™ v “pensar en ¢l

idioma extranjero’™

Traducir significa expresar, por medio de una lengua, un pensamiento expresado en otra

Lo que en realidad se transfiere no son clementos lingtiisticos, sino conceptos,

lengua.
L.os medios linguisticos estan

contenidos informativos, juicios u otros casos similarcs
subordinados al contenido semantico.  Esto es lo que se constituye ¢en centro de Ia actividad

de traduccion

® Pensar en cl idioma extranjero. El pensamiento verbal, es un pensamicnto ya expresado en
forma definida, cn un sistema lingiiistico. A continuacion ofrecemos varios ¢jemplos:

El ruso dice: Dva ¢asa nogt, (Dos horas dc la noche).
El francés dice: Deux heures du matin, (Dos horas de la manana)

Aparentemente ¢l contenido objetivo es idéntico; ¢l pensamicnto puro capta la misma
realidad, el mismo momento del dia, pero el contenido subjetivo expresado por el pensamiento
verbal, difiere en los dos idiomas, en ruso las horas forman parte de l1a noche, relacionada con el
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periodo de obscuridad mientras que en francés las dos horas se sitGan en la manana, en ¢l periodo
que va de medianoche a mediodia (196322

A cste respecto Belyayev (Citado en Renzo Titoni 1963:122) dice: “Estos hechos
demuestran que, cuando queremos expresar una idea por medio de un idioma extranjero, esa
idea. aun cuando permanccee invariible en su contenido objetivo, resulta diferente en su contenido
subjetivo.  Esto se explica por ¢l hecho de que. cuando usamos palabras extranjeras. nos vemos
incvitablemente obligados a usar conceptos diversos para formular nuestra idea, conceptos que se
expresan on palabras del idioma extranjero y no coinciden con los conceptos que se expresan en
palabras de la lengua materma™ Para ¢l ¢l conocimiento de un idioma se caracteriza por ¢l hecho
de haberse establecido un vinculo directo entre las formas del idioma v pensamiento de la persona
interesada, o cual da como resultado la desaparicion de Ia necesidad de traducir en un sentido o

* comviene considerar como fin del periodo de aprendizaje de un idioma el

cn otro™ y por lo tanto
momento €n que una pPersona comienza i pensar’’ en ese wdioma se momento es precedido,

como atestiguan muchos informantes, por Ia capacidad de prescindir de la traduccion al escuchar,

al leer v al hablar el idioma extranjero™ (1963 61-62)

Con la informacion anterior. que nos da luz en cuanto a las diferencias y similitudes en el
aprendizaje de la lengua matema y Ia extranjera, daremos ahora algunos puntos que ocasionan
problemas a los hispanohablantes que aprenden ¢l inglés como lengua extranjera.’y que son, a

saber

En general

Short Answers

Tag questions
Auxiliaries (verb to be, have, has, modals will, will not. ctc).

Embbeded Questions.
Comparisons (cr-est) ctc.

Enla Lectura

La lengua inglesa carece de género como tal.

El mancjo de las formas posesivas en cl inglés pertenccen a Ia sintaxis germanica y, dado
que el espaiiol es una lengua romance, no se puede encontrar ninguna similitud.

Phrasal Verbs.
Compound Nouns
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1.5 PARTICULARIDADES PSICOLOGICAS DE LA LECTURA.
MECANISMOS PSICOFISIOLOGICOS OPERANTES DURANTE
EL PROCESO DE LECTURA.

PARTICULARIDADES PSICOLOGICAS DE LA LECTURA

El objetivo de 1a lectura es la obtencion y procesamiento de la informacion textual. La
enseifanza de 1a lectura es algo mas sencilla que la de 1a expresion oral (habla y comprension
auditiva). ya que cl lector puede cscoger ol ritmo de 1a lectura mas conveniente. asi como
regresar (mas de una vez) a la lectura de los momentos dificiles de un texto

La apropiacion de la informacion de un texto va por la via de la asocincion "fonna-
significado” y no "significado-forma”, como ocurre en la expresion oral y escrita, v la forma del
signo sc reflgja con mayor precision en la conciencia que su significado Ademas, durante la
lectura nos apoyamos en la percepcion visual del signo. v no en la auditiva (como ocurre en la
comprension auditiva), y la Psicologia ha establecido que ta memoria visual conserva las
imagenes con mayor fidelidad que la auditiva

No obstante, 1a lectura como objeto de estudio (de enseiianza) ticne factores que
complican la formacion y el funcionamiento de esta habilidad el considerable volumen de

material linguistico, la complgjidad de Ias estructuras sintacticas v Ia necesidad de entonar de
manera independiente el texto, entre otros

Una palabra cn un texto puede ser percibida (reconocida vy comprendida), si en la
memoria de largo plazo del lector se conservan sus imagenes visual, sonora v motriz Esto

significa que el lector ha visto esta unidad escrita, la ha oido, Ja ha utilizado en la escritura o en su
expresion oral.

Lo dicho quiere decir que para una memorizacion firme de un vocablo o estructura
durante la ensefianza de la lectura, debe asumirse ¢l principio de un determinado adclantamiento

oral en el sentido de que estos hechos de la lengua (v el texto) deben ser oidos, pronunciados y
leidos, en esa sccuencia.

Esta presentacion del material asegura la maxima utilizacion de todos los analizadores
posibles: auditivo, motor, visual. Por supuesto esta recomendacion puede verse como
categorica solamente en relacion con la ctapa inicial del aprendizaje Fin 1a etapa avanzada es
posible otra secuencia: ver escrito ¢l materal, recrear las imagenes auditiva y motriz, Pero
también aqui se manticne vigente el principio de apoyo en todos los analizadores

Por consiguiente, una unidad Iéxica puede ser relacionada con su significado cuando se
juntan por lo menos dos imagenes: la visual y la auditiva. Algo diferente nos encontramos
cuando se trata del reconocimiento, la comprension de estructuras.  Es evidente que. de hecho,
cada frasc de un texto cs Gnica, y que cl lector 1a mayoria de las veces no leyd ni pronuncio con
anterioridad precisamente esta frase.  Su comprension sc hace posible gracias a que ¢l lector ya
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se tropezd o estructurd por si mismo enunciados con una estructuracion semejante pese a que su

"relleno Iéxico” es diferente. .o dicho conduce a Ia necesidad de formar en la conciencia de los

estudiantes los estercotipos frasicos necesanios

L.a combinacion de la imagen grafica y auditivo-motriz resulta posible gracias a un
mecanismo sumamente importante en ¢l proceso de lecturar el mecanismo de lenguaje

interiorizndo. Durante ia lectura of individuo no solamente ve el texto. sino que transforma las
sefiales graficas en sistemas de articutacion (lo "pronuncia para siv y, al mismo tiempo, es como si
se escuchase a si mismo "desde fucera™) De esta forma se produce la interaccion de los Organos
de la vision y del oido  Ia superposicion de i imagen grafica a la auditiva provoca la percepeion

asociativa del significado

Donde con mayor frecuencia v claridad puede observarse el trabajo del mecanismo de
lenguaje interiorizado es en Ias personas que cstin aprendicndo a leer v en las cuales este
mecanismo aun no esta formado  Sioen un lector avezado este lenguiaje interiorizado va
acompaiado de articulacion latente, en el principiante dicho lenguaie adquiere forma de susurro
El transito al susurro desde la articulacion latente es también posible en los lectores avezados
durante la lectura de fragmentos complejos por su forma o por su contenido En los lectores
experimentados el lenguaje interiorizado reviste un cariicter tan "comprimido” que ellos mismos
no lo notan, creandosc la sexuridad -por demas ilusoria- de una lectura “solo con los ojos”

lo  constituye el

psicologico  del proceso  de lectura
El prondstico

Un importante componente
prondstico probabilistico que se manifiesta en los niveles de sentido y verbal.
de sentido es la habilidad de predecir, de "adivinar” los acontecimientos que se describen en el
texto a partir de su titulo, y de predecir por sus primeros enunciados ¢! desarrollo ulterior de
dichos acontecimientos Por cllo es como si ¢l lector solamente "se deslizara”™ por el texto Un
texto destinado a la lectura, debe combinar racionalmente la informacion nueva para el lector con
s evidente que un texto que contenga solo informacion desconaocida
para cl prondostico al nivel del contenido £l
de la experdencia pasada del lector. de los

la que ya éste conoce
resulta dificil de lecer. ya que no brinda una basce
pronostico de sentido se forma sobre Ja base
conocimientos anteriormente adquiridos, por lo que, a todas luces. no hace talta ensenarlo
especialmente (con la excepeion de aquellos casos -que no son pocos- en que esta habilidad no ha
sido objeto de ensciianza/aprendizaje durante fa lectura en lengua materna)  Otra cosa es cuando
hablamos del pronéstico verbal, de la habilidad de adivinar una palabra por sus letras iniciales, la
estructuracion sintactica de un enunciado por las primeras palabras, la estructura fitura de un
parrafo sobre la base de 1a(s) primera(s) oracion(es), A continuacion enlistamos los mecanismos
psicofisiologicos que operan durante ¢l proceso de la-lectura

Mecanismo de lenguaje interiovizado. [in este mecanismo el lector transforma las senales

1.
graficas cn sistemas de articulacion al percibir ¢f discurso presentado en forma grifica. En la
medida en que sea correcta la imitacion interna, la subvocalizacion de un texto sera mejor.,

2.

Ste Mecanismo permite separar cn

3. Mecanismo de segmentacion de 1a cadena discurs
la cadena discursiva presentada los diferentes prupos semantico-gramaticales que contienen la

clave para la comprension del significado de las oraciones y grupos de oraciones El
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desarrollo de este mecanismo permitira conformar los habitos que brindaran al estudiante la
posibilidad de¢ entonar correctamente los sintagmas y realizar la pausacion necesaria durante la
lectura, asi como dar un salto ocular cada vez mayor y abarcar paulatinamente mayor cantidad
de haces de sentido (o "paquectes de informacion™)

Mecanismo de memoria operativa. s responsable de mantener en la conciencia del que lee
las palabras y unidades mayores durante ¢l tiempo necesario para comprender las frases o el
fragmento leidos. Mientras mas desarrollada esta la memornia operativa, mayor es la magnitud
de la unidad percibida, lo que permitira que el bloque informativo percibido sea mayor y. por
tanto, menor el tiempo que se invierte en su procesaniento

Mecanismo de identificacion conceptual. Define cual de las vanantes Iéxico-semiinticas de
l1a palabra de que sc trate es Ia que esta siendo actualizada en el texto

Mecanismo de prondstico probabilistico o de anticipaciéon. te mecanismo permite
anticipar el final de una palabra, combinacion de palabras, oracion o grupo de oraciones por el
comicnzo de cada una de cstas unidades  Aqui debe senalarse que al pronostico csta sujeto,
como expresabamos anteriormente. no solo el aspecto estructural, linguistico, del texto, sino
también su faceta de sentido

Mecanismo de memoria a largo piazo. Constituye la base de la identificacion conceptual y
de la anticipacion. Realiza la confrontacion de las senales graficas percibidas como bloques de
informacion con los patrones que se guardan en la conciencia  Iin la medida en que existen en
la memoria a largo plazo modeclos discursivos dados o determinados conocimientos previos, cl
que lee percibe Ta informacion semantico-estructural como conocida o desconocida

Mecanismo de interpretacion.  Recealiza los cambios equivalentes v la estructuracion det
sentido personal del texto mediante la transformacion de la imagen o informacion verbal en
imagen interna, o informacioén imaginativa, asi como la compresion de los enunciados y
fragmentos del texto de acuerdo a la eleccion de detalles. De esta manera permite que la
mecmoria operativa retenga solo los eslabones de sentido, dejando libre a la memornia a largo
plazo para recibir nuevos paquetes de informacion Este mecanismo permite asimismo.,
realizar una valoracion de lo leido y establecer una posicion propia ante la informacion
recibida. (Documento de la Comision Interdepartamental de Lectura del C.LE. 1995:19-21).

Los mecanismos psicofisiologicos de la lectura frecuentemente estan formados sobre la

base de la experiencia de lectura en lengua materna, lo que, indudablemente, gjerce una influencia
positiva durante la enscfianza de la lectura en lengua extranjera.  No obstante, la transferencia de
estos mecanismos a otra lengua no se produce por si misma: su establecimiento sobre las bases de
otra lengua y el mantenimiento de su trabajo debe convertirse en una de las tareas primordiales
del profesor.
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TIPOS DE RAZOT

MIENTO

Segun Shardakov (1963), en toda actividad intelectiva podemos aplicar tres diferentes
tipos de razonamiento, que son la induccion, la deduceion y la analogia

En el proceso mental ¢l razonamiento inductivo se genera del conocimiento de los
fenomenos parciales al conocimiento  del todo Este tipo de razonamiento es uno de los
componentes constructivos del conocimiento genceralizado. de la formacion de conceptos y el
conocimiento de las leves  Las relaciones causales entre tos tenomenos aislados se genceralizan
con avuda de 1a induccion, lo que permite Ia formacion de leyes de caracter general sta fornma
de pensamiento es la base para la asimilacion de coneeptos

FLos siguientes son unia serie de pasos que puede emprender ¢l profesor durante ¢l
proceso docente, a fin de estithular la solucion de tarcas mediante el uso del razonamiento
inductivo
o determinar qué razonamiento  inductivo  se debe  tener park obtener

generalizados v como se debe formular verbalmente,
e clegir una scrie de fenomenos @
observacion,

conocimientos

fados de un mismo género y  presentarlos para su

determinar qué propicdades esenciales de los objetos. asi como sus nexos y relaciones
comunes a todos deben ser resattados,

s construir ¢l pensamiento inductivo,

enumerar tareas complementarias que contribuyvan a la utilizacion de la induccion,

enumerar las tarcas relacionadas con la explicacion de otros fenomenos, sobre la base de leyes
y normas obtenidas por ¢l procedimiento inductivo

1 razonamiento deductivo consiste en que ¢l proceso mental se mueve de lo general (del
concepto, la ley o la regla) a los objetos vy fenGmenos singulares, en que se Hega a conclusiones
sobre los mismos explicandolos mediante las reglas ya conocidas  FEn este tipo de razonamiento
los objetos singulares sc analizan segun sus rasgos y propicdades, nexos v relaciones desde el
punto de vista sintético, tomando en su conjunto la regla o la ley. Después se confronta con los
rasgos y las relaciones comunes y esenciales de los géneros, leyes o reglas a que pertenccen. Esta
confrontacion cs la que constituye el razonamiento deductivo, el cual se manifiesta en la inclusion
dc los objctos singulares en el género cormrespondiente o cn la explicacion de los fenomenos
aislados mediante la adecuada regla o ley.  L.a deduccion es un componente del razonamiento
causal y sc refleja en la capacidad de aplicar los conocimientos que ya se poscen a la asimilacion
de otros nuevos, asi como en la facultad de resolver nuevos problemas basandose en las reglas o

leyes conocidas.  Los siguientes son pasos que pueden seguirse para desarvollar una tarca con la
ayuda de la deduccion.

exponer la ey gencral, la regla o el concepto,

citar cjemplos que muestren como sc explican los fenomenos aislados en dicha ley:
resolver problemas empleando el razonamiento deductivo,

mostrar como por el procedimiento inductivo se llega a la ley, regla o concepto.



La induccion vy la deduccion son dos aspectos de una actividad mental inductivo-
deductiva conjunta. Por medio de la induccion se logra la gencralizacion y asimilacion de
conceptos generales leyes o reglas mientras que por la deduccion se¢ concretan  estos

conocimientos generalizados por o que se obtienen conocimicntos sobre nucevos objetos y
fendémenos singulares de la realidad

Por su parte el razonamicnto analogico ¢s ¢l que va de lo singular a lo singular. La
veracidad de este razonamiento depende del volumen y la profundidad que tengan los
conocimientos de los rasgos esenciales de los fendmenos que se comparan
formulan distintas explicactones y demostraciones por
fenomenos similares

Gracias a cste se
medio de la comparacion  de dos

A fin de poder llevar a cabo este tipo de razonamiento es indispensable la aplicacion de
procesamicntos intelectivos que permitan la adecuada manipulacion de la informacion
e

Aunque
isten varios procesos involucrados en la comprension de informacion, sélo distinguiremos los

cinco principales que s¢ encucntran en todo proceso de aprendizaje. Estos son' la observacion,
1a comparacion, la abstraccion, el analisis y la sintesis (Shardakov, 1963)

El proceso de observacion se comprende como la percepeion de los rasgos o relaciones

comuneces y csenciales de los abjetos y fendimenos, y es indispensable para poder llevar a cabo el
proceso de comparacion

Con respecto a la comparacion puede decirse que es ¢l establecimiento

de las
semejanzas y diferencias entre los objetos y fenomenos de la realidad

L.os objctos o fenomenos
se pueden comparar sobre 1a base de un rasgo coman determinado. o en rasgos diferentes, lo que

se conoce como comparacion compleja. Iin esta aclividad se estudian tanto los rasgos extermos

como los internos de los fenomenos, lo que permite recordar, conservar en la memoria las
matcrias objcto de estudio.

El desarrollo de la abstraccion comprende la capacidad de separar y aislar de los objetos
y fenonienos singulares, los rasgos nexos y relaciones comunes y esenciales, asi como distinguir

los rasgos y nexos accidentales de los mismos Estas cualidades y rasgos comunes

posteriormente se sintetizan y generalizan, ya que la abstraccion es parte integral y necesaria del

proceso de generalizacion y favorece el desarrollo de la actividad mental generalizadora de los
alumnos.

El andlisis es un proceso orientado a la seleccion de los clementos que integran los
objctos o los fendmenos de la realidad ¢n sus rasgos y propiedades, asi como dc los nexos y
relaciones que existen entre ellos, a fin de estudiarlos con mayor amplitud y profundidad y
alcanzar un conocimicnto integral de los mismos. El desarrollo del proceso mental analitico en
los estudiantes va desde el analisis de los objetos en el transcurso de su mancjo:

- a través del analisis sensorial de éstos
- hasta su analis

s mas profundo con aplicacion de los conocimientos previos.
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A veees el estudio analitico abarca Onicamente ciertos elementos del objeto, por lo que se
le lama anadlisis parcial o por clementos  En una ctapa superior se analiza el conjunto de las
partes de un fenomeno, y a esto sc le llama analisis complejo  El analisis sistematico se
comprende como un analisis intensivo y concentrado que permite estudiar los problemas segan
un sistema orentado cn un sentido determinado

Gencralmente. se entiende por sintesis la union de las partes de un conjunto constituido
por la suma de éstas.  La verdadera sintesis no se reduce a la simple union de las partes, sino que
da un nuevo resultado cualitativo y por ende un nuevo conocimiento de la realidad  Durante el
proceso de sintesis las relaciones de los clementos de un objeto, pueden desarrollarse en sentidos
distintos: Al sintetizar fendmenos aislados se puede llegar a la comprension de un concepto
integral nucvo, pero también se pucede llegar a una simtesis de caracter causal que representa la
comprension de las relaciones de causa-cefecto entre los datos a sintetizar, 1o que da como
resultado un nuevo conjunto sintético.

Existen varios tipos de sintesis: aquélla que se desarrolla paralelamente a una situacion
visual, como por ejemplo. cuando un nifio hace un modelo con piczas de mecano y la sintesis
mental, en la que la imagzen sicmpre se encuentra presente y es objeto de comprobacion y
correccion practicas.  También existen las sintesis parcial y total, por ¢jemplo, cuando el alumno
lec un parrafo de un articulo, sintetiza los puntos sueltos que contiene, lo que le permite obtener
ideas o llegar a conclusiones en lo que respecta a lo leido, lo que se considera una sintesis parcial
mientras quc la sintesis compleja o superior conduce a una serie o suma de conocimientos unidos
sintéticamente.

El andlisis y la sintesis son dos facetas de un mismo proceso Segun Engels (Citado en
Shardakov 1963:95), ¢l pensamicento consiste tanto en la separacion de objetos en sus clementos
como la unificacion de éstos en un todo, por lo que se considera que no hay una sintesis sin un
analisis.

La formacion de los conceptos en los estudiantes se da mediante el estudio analitico de
los rasgos y propicdades de los objetos aislados de determinado género, o de los nexos y
relaciones entre cllos; por cllo es conveniente elegir objetos, fenomenos y hechos tipicos que se
conviertan en apoyos para ¢l estudiante en la asimilacion de nuevos conceptos. El mgjor método
para la formacién de conceptos en los alumnos, es el de llevar al alumno al directo de los objetos
y fendmenos singulares, ( por lo que respecta a los conceptos abstractos. éstos se asimilan mejor
cuando se utilizan las descripciones de su contenido principal). ILos conceptos no solo se torman
durante la abstraccion y generalizacion, sino también, por el proceso de diferenciacion intelectual.
Para obtener un concepto complcto hay que diferenciarlo basandose en el analisis y la
comparacién, esto es, en la formacion de conceptqs que van de lo particular a lo general.
También sc puede conceptualizar de lo general a lo particular, este tipo de procesamiento
dependera del conocimiento del mundo del alumno.

[.os objetos y fendmenos de la realidad se hallan en diferentes nexos y relaciones:
causales, temporales, condicionales. espaciales. cte.  La comprension y asimilacion de los nexos
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causales es importante para estudiar los fundamentos de las ciencias, ya que el pensamicnto
causal es un componente fundamental que interviene en la formacion del desarrollo general del
pensamicnto de los alumnos. Existen dos clases de pensamiento causal' ¢l primero se determina
directamente por ¢l objeto, la causa de un fenomeno aislado, se encuentra en otro y se le lama
pensamiento causal empirico; la sepunda clase explica los fenomenos singulares apoyandose en
Ias leyes de caracter general, y este proceso corresponde al pensamiento causal gencralizado.  El
pensamicnto causal puede ser monovalente o maltiple. En el monovalente el fenomeno singular
se explica a partir de una ley general o regla. mientras que en el pensamiento causal mualtiple se
explica sobre la base de una serie de leyes, como en el caso de 1a asociacion de las estaciones del

afo. cuya explicacion requicre de una serie de razonamientos

LLa comprension de 1as relaciones tempotales y de los nexos condicionales entre objetos y
fenomenos, se encuentra ligada a la comprension de los nexos causales Fl desarrollo de los
nexos temporales se lleva a cabo de acuerdo a fas siguientes fases fa deteccion de un solo nexo,
en que el alumno no es capaz de ver ¢l nexo principal cuando se encuentran varios nexos, sin
senalar el principal y, finalmente, cuando el alumno es capaz de encontrar el nexo prncipal y el
matiz complementario Fin ¢l desarrollo de la comprension de estas relaciones 1a referencia
temporal es de gran ayuda porque orienta al alumno acerca de las relaciones temporales entre un
hecho dado y su relacion con un fenomeno

Aunque existen otras. Shardakov menciona dos operaciones intelectivas que permiten la
aplicacion de los procesos mentales ya mencionados. Ia concrecion y la clasificacion

LLa concrecién cs una actividad mental que consiste en itustrar los conceptos, leyes y
reglas con ejemplos.  La concrecion permite a los alumnos comprender los conocimientos
genceralizados, los conceptos, reglas y leyes de una manera mas completa v profunda

1.a clasificacion sc¢ entiende como la distribucion de los objetos o fenomenos individuales
cn ¢l correspondiente género o clase. lo que permite reproducir en la memoria ¢l concepto
genérico al cual se reficre dicho objcto, confrontar los rasgos generales y esenciales del objeto
con los mismos rasgos del concepto genérico comun, asi como el razonamiento deductivo y una
fundamentacion causal que conduce a la clasificacion de los objetos o sea, a su inclusion en la ley
correspondiente.  La clasificacion ofrece a los alumnos Ia oportunidad de conocer de manera
consciente los objetos y fenodmenos aislados, asi como de asimilar los conceptos generales de
modo mas completo

Ahora bien. para poder generalizar un fendmeno cs necesario percibir los rasgos, nexos
comunes y propicdades csenciales de un fendomeno, lo que permite obtener conocimientos
tedricos generalizados sobre ¢l mismo.  Se distinguen tres niveles de generalizacion; la sensorial,
la conceptual y la cientifica. la generalizacion sensorial que se realiza en una situacion visual,
cuando los objetos y fenomenos singulares se perciben a través de sus rasgos externos, como
son: color, forma, tamafio, comportamientos diferentes, cte. Esta gencralizacion también se da al
operar con objetos. cuando las acciones que se Hevan a cabo con ellos tienen como fin resolver
un problema.
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El scgundo tipo de gencralizacion se eftctina sobre Ia base de imagenes y conceptos; aqui
se hallan representados a la vez conocinientos cdnceptuales generalizados de los objetos y
fendébmenos, y las imagenes singulares de objetos v fenomenos aistados

La tercera forma de generalizacion, la cientifica, se Heva a acabo sobre la base de los

conceptos e imagenes, y sc caracteriza por la generalizacion de los rasgos comunes y esenciales
de los objetos y fenamenos del mundo, y de los nexos y relaciones que existen entre cllos

El desarrollo de la generalizacion en los alumnos va de lo mas amplio a lo cada vez mas
diferenciado. Una sugcrencia para poder aplicar la genceralizacion a la realizacion de una tarea
durante el proceso de lectura es la siguiente

Dividir el texto en apartados que constituyan por su sentido un conjunto independiente

Encontrar las ideas fundamentales (¢! contenido esencial en cada aparnado), asi como los

N

nexos y relaciones entre ellas
3. Determinar la idca fundamental global del texto y  ver como  se reflgja en los diferentes
apartados. Comprender ¢! sentido general del contenido de cada uno de ellos

Generalizar el contenido csencial y gencral de cada aparatado en el texto que se  csta
estudiando, asi como los nexos y relaciones entre  cllos, y dar a dichas
generalizaciones una  forma idiomatica condensada, en forma de  epigrafc cs dcecir,

t

puntos del plan
De los 3 tipos de razonamiento ya explicados el mas utilizado por los alumnos, segtn
demostroé el instrumento diagnostico en espaiiol. es el inductivo, lo cual puede llevar al alumno a
hipergeneralizar y fragmentar la informacion contenida en un texto si no se utiliza de mancera

correcta.
Con el objeto de que los alumnos comprendan la informacion vertida en un texto es de
vital importancia que sepan aplicar los 3 tipos de razonamicnto, el inductivo, deductivo y
analdgico. Para poder lograr este objetivo, deben conocer el funcionamiento del procesamiento
intelectivo, lo que le pennitira utilizar sus recursos cognoscitivos adecuadamente. Esto, a su vez
requiere del buen uso de los mecanismos psicofisiologicos, que podran ser guiados y utilizados de
la mejor manera si sc les dota de instrucciones y acciones materiales apropiadas a la tarea

intelectivo-practica que los alumnos deben cumplir.

El razonamiento ticnc altos niveles de complejidad que requieren no solo de todos los
recursos ya mencionados, sino también de su precisa seleccion y utilizacion con el fin de resoiver
una tarca dada. por ello el énfasis que se da en este trabajo a la descripcion y jerarquizacion del

procesamiento humano de la informacion.
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1.6. LA LECTURA VISTA A TRAVES DE LAS CONCEPCIONES
METODOLOGICAS MAS IMPORTANTES EN LLA ENSENANZA DE
LENGUA EXTRANJERA.

En la mctodologia tradicional de la ensefanza det inglés, con excepcion de los métodos
de gramatica y traduccion, la lectura siempre ha sido relegada a un segundo plano por
considerarse una  habilidad receptiva Esto quiecre decir que no es importante para la
comunicacion oral, que constituye ¢l énfasis en los cursos tradicionales de idiomas  1.a lectura se
ha utilizado desde sus it s como un rcefucrzo para practicar las edtructuras gramaticales
aprendidas de mancra orall v para aprender vy practicar vocabulario  fin realidad en este trabajo
no se considera a la lectura como una habilidad, sino como un tipo de actividad discursiva, por el
hecho de que se requicre de la materializacion de muchas habilidades para poder llevar a cabo
una lectura eficiente

Para poder tener una vision mas completa de lo anteriormente dicho, se hara un pequeiio
resumen de como se ha utilizado la lectura en Jos métodos tradicionales de ensefianza mejor
conocidos.

El Método de Gramiitica y Traduccion (The Grammar Uranslation Method o ¢l Reading
Approach)

Este método enfatizaba las habilidades de la lectura en lengua extranjera. En el mundo
occidental las escuclas de ensefianza de Ienguas extranjeras cran sinonimos del aprendizaje del
griego y el latin.  El latin s¢ usaba para hacer gimnasia mental y para promover el pensamiento
intelectual, que era, ademas, la forma de alcanzar una educacion de nivel elevado.  Fl latin se usd
como un medio para ¢l Hamado “Classical Mecthod™, cemntrado en reglas gramaticales,
memorizacion de vocabulario y de varias declinaciones y conjugaciones, traduccion de textos y
gjercicios de escritura.  En los siglos XVIT y XIX ¢l método clisico fue erigido como lider en la
ensciianza dc lenguas extranjeras.  En este ultimo siglo dicho método comenzo a ser conocido
como el método de gramatica y traduccion, y diferia poco de lo que habian sido las clases de
lenguas cxtranjcras por siglos, en las que el énfasis estaba centrado en las reglas gramaticales
como base importante de la traduccidn de Ia segunda lengua a la lengua materna Este método,
en la década de los veinte, se dedico a reformar la metodologia de la enseiianza de! lenguaje en
instituciones educativas. [En Estados Unidos los estudiantes de preparatoria y de la universidad
tenian que viajar al extranjero para tener la oportunidad de poner en practica todo lo aprendido
en la escucla. Las instituciones cducativas en Estados Unidos estaban fimmemente convencidas
de que la lectura en lengua extranjera era mas importante que la practica oral.  La gran influencia
del reporte Colleman (Citado en Brown 1980.74) habia persuadido a todos los profesores de
lenguas extranjeras de que cra poco practico enschiar la habilidad oral y de que la lectura podria
ltegar a ser cl foco central del aprendizaje de lenguas.

Prator y Ceclce Murcia (Citado en Brown 1980:74-75) relacionan las principales
caracteristicas del Grammar Translation Method:
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1. Las clases sc¢ ensciiaban cn la lengua imaterna, con poco uso activo de la lengua
extranjera.

2. Sc daba mucho vocabulario en listas de palabras aisladas

3. Se daban largas y claboradas explicaciones sobre los problemas de la gramatica

4. La gramatica daba Ias reglas para enfocar las palabras juntas, v la instruccion a menudo se

centraba en la forma e inflexion de las palabras
Dcsde los primeros cursos se daba la lectura de textos clasicos v dificiles
Se prestaba poca atencion al contenido  de  Jos textos, los cuales cran tratados como
cjercictos para hacer analisis gramaticales
7. A menudo los tnicos cjercicios que se hacian era traducciones de oraciones desconectadas
entre la lengua extranjera v la lengua materna
Poca o casi nula atencion se le daba a la pronunciacion

o

El Método Directo (The Direct Method)

El método directo consiste en la comunicacion en la lengua meta sin traduccion alguna a
la lengua materma.  Segun Richards y Rodgers (Citado enBrown, 1980:57). la premisa basica
del método directo es que el aprendiziaje de una segunda lengua es visto como ¢l de una primera
lengua: con una gran cantidad de interacciones orales activas, uso espontanco del lenguaje, sin
traduccion entre la primera v la secgunda lengua, muy poco o nada de analisis de las reglas
gramaticales. Richard ¥ Rodgers dan un resumen de los principios del immétodo directo

1. Las instrucciones en el salon de clases se dan exclusivamente en la lengua extranjera

2. Solo se ensefia vocabulario y oraciones

3. l.as habilidades de comunicacion oral se construyen y graduan en orden progresivo a través
del intercambio de preguntas-respuestas  entre profesores  y estudiantes en pequefias clases
intensivas.

4. La gramatica sc ensena de mancra inductiva

5. Los puntos nuevos s¢ introducen oralmente

6. El vocabulario concreto sc ensciia & traves de objetos v fotogratias il vocabulanio abstracto
se ensefia por asociacion de ideas

7. Sec ensciian juntas la produccion oral y la comprension auditiva

8. Se enfatiza la gramatica y la pronunciacion correcta

El método directo alcanzoé una considerable popularidad y esta popularidad fue mayor en
las escuclas privadas, en las cuales los estudiantes estaban altamente motivados y en donde
empleaban sdlo a maestros nativo-hablantes. El mejor conocido fue ¢l Instituto Berlitz, de
Charles Berlitz, quien nunca uso ¢l término de método directo y decidio llamarlo el método
Berlitz. Desde entonces Berlitz ha recorrido todo ¢l mundo y las e¢scuelas se encuentran en
todas partes. En realidad, este tipo de método no llegd a tener éxito. ni en las escuelas privadas -
donde los estudiantes pagaban altos precios por clases de unos cuantos alumnos. recibian
atencion especial e individualizada y la carga de trabajo cra intensa-, ni en escuclas publicas,
porque el gran namero de alumnos en los grupos, ¢l tiempo, la personalidad del profesor vy sus
conocimicntos hicieron de la aplicacion de este método algo sumamente dificil. Ademas, el
método directo fue criticado por su débil fundamentacion tedrica.  En este método. como puede
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obscrvarse cn sus principios. ¢l énfasis s¢ encuentra en la produccion  oral, dejando
completamente abandonadas a la lectura v 1a escritura

A mitad del siglo ¢l método directo revivio, con algunos cambias y reformas, en lo que
seria probablemente la mas visible de todas las revolucisnes en la ensenanza del lenguaje de la
Era Modema: ¢l Método Audiolingual

El Método Audiolingiial (The Audiolingiial Mcethod)

Este método surgio durante la primera mitad de este siglo en Europa, en donde por la
cercania de los paises era factible contratar facibnente maestros nativo-hablantes de lenguas
extranjeras modemnas La necesidad de aprender lenguas extranjeras se debio a que la
comunicacion entre personas de diversas nacionalidades en el continente era importante

La Scgunda Guerra Mundial se dio de repente, v los Iistados Unidos se vieron envucltos
en un grave conflicto, del cual surgio la necesidad de obtener fluidez en la produccion oral tanto
en los idiomas de sus aliados, como en los de sus enemigos. [l tiempo fue propicio para una
revolucion en la enscianza de lengunas extranjeras y el ¢jéreito norteamericano fue el mas
interesado cn la creacion de métodos realmente intensivos centrados en el enfoque audio-oral
Estos cursos fuecron conocidos como Cursos Fspecializados de 1a Armmada vy enfatizaban de
manera notoria la produccion oral, a traveés de Ia pronunciacion v de practicas de conversacion
Irdénicamente, muchas de las escuelas cimentadas en el método directo inyvectaron sus cursos con
esta metodologia y rapidamente el éxito de los curses de las Fuerzas Armadas revivieron el
interés por las lenguas extranjeras.  Con todas las adaptaciones v vanaciones que suffio este
método, fuc conocido en los cincuenta como el mdétodo audiolingual, el cual estuvo basado en
teorias linguisticas v psicologicas.  La linguistica estructural de los cuarenta y cincuenta se apoyo
en lo que ellos llamaron un analisis cientifico de las lenguas  Los metodologos vieron una
aplicacion dirccta de esos analisis en la enseffanza de patrones linguisticos Fries (Citado en Carrel
1988:1-4). Al mismo tiempo, los psicOlogos conductistas crearon un condicionamiento de
modelos en la formacion de habitos en ¢l aprendizaje. los cuales encajaban perfectamente con los
patrones de practica de la metodologia audiolingual  Nuevamente la lectura se utiizdé como un
medio para reforzar los patrones aprendidos de forma oral

Por muchas razones ¢l método audiofingual disfrutd de vardos afos de popularidad y aun
en nuestros dias adaptaciones de este método se  encuentran  en  las  metodologias
contemporaneas.  Fl mdétodo audiolingual se desartollo en muy respetables perspectivas teoricas,
y sus materiales se probaren cuidadosamente v se diseminaron en instituciones educativas
Wilga Rivers (196-1), en particular. hizo una clocuente critica de Ias fallas del audiolingual y nos
dice que el lenguaje no sc adquiere a través de los procesos de formacion de habitos vy el
sobreaprendizaje, los errores no deben ser necesariamente evaluados a toda costa, y la estructura
lingiistica no nos dice todo lo que necesitamos conocer del lenguaje.
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El Enfoque Comunicativo (Communicative Language Learning)

in esta mectodologia se revelan avances obtenidos a o largo de los afios y ademas
toma lo mejor de todas y cada una de las metodologias citadas anteriormente y cn las cuales
predomino la estructura gramatical, por eso esta metodologia sugiere que Ia estructura
gramatical se debe dividir en varias categorias funcienales, sc le debe prestar menos atencion
a la presentacion y discusion de reglas gramaticales. s indispensable el uso del lenguaje
auténtico transmitido por un nativo hablante, para construir una comunicacion clara y fluida,
la cual debe ser guiada y no controlada por el profesor, esto a menudo causa dificultad entre
los profesores que enseian una lengua extranjera especialmente si no cuentan con ¢l
suficiente dominio de Ia lengua que ensefan, pero  la tecnologia (el uso del radio. ia
television, casscttes, videos. el cine, cte ) ha permitido que los macstros no nativo-hablantes
pucdan dar su clase de manera efectiva, ademas de que les permite prepararse mas. A partir
de esta mctodologia las instituciones cducativas v gubernamentales vieron la unperiosa
necesidad de la ensefianza de lenguas extranjeras para propositos comunicativos, no solo
para pasar un requisito o examen. sino para lograr los objetivos de 1a enscehanza-aprendizaje
de lenguas extranjeras con fines comunicativos, con ¢l proposito de dar a conocer a traveés
de ellas la cultura de un pais

tas son las caracteristicas importante de este enfoque

1. Con el surgia la enscfianza por objetivos especificos

N

Los objetivos de  clase se centran sobre todos los componentes de la competencia
comunicativa y no sc restringen a la competencia linguistica o gramatical

3. La forma no es lo mas importante para organizar v dar secuencia a las  lecciones.La
funcion cs la tarca a traveés de la cual se ensenan las formas

4. La precision es seccundaria para dar un mensaje. la fluidez ticne mas importancia que
la precision en cl éxito de la comunicacion, ya que es la transmision la que permite
recibir y entender el significado.

5. En una clase comunicativa los cstudiantes finalmente tienen que usar el lenguaje de
manera productiva y receptiva dentro de contextos imprevistos.

En este enfoque se hizo poco uso de la lectura, ya que lo mas importante fue hablar
con fluidez, aunque la lectura se uso como refuerzo de la gramatica

Como puede verse a partir de la exposicion anterior, la lectura no se ha estudiado con
profundidad en la metodologia tradicional de la enschanra de Ienguas extranjeras, sin embargo. la
Psicologia General y la Psicologia del Aprendizaje, en particular, se han dedicado a estudiar este
proceso de manera precisa.  Esto se debe a que a lectura requiere, en realidad, un procesamiento
intclectivo muy complcgjo y dificil de analizar.  Fs gracias a la Psicologia que disponemos de los
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clementos para poder estudiar qué sucede durante la lectura, de qué mancra sucede, asi como los
niveles de comprension, de procesamiento v de asimilacion de la informacion

LA LECTURA INTERACTEIVA: SU VALOR EN LOS CURSOS D
LECFURA

EL MODELO DE LECTURA ASCENDENTFE

En los aios 70, la lectura sc vuelve el punto focal de muchos psicologos, quiencs
desarrollan varios modelos. los cuales deseriben qué sucede en este tipo de actividad discursiva.
De estos modelos podemos distinguir 3, que son los que se analizaran a continuacion: el modelo
ascendente, el descendente y ¢l interactivo.

El primer paso hacia ¢l modelo interactivo es ¢l Bottom Up (modelo ascendente). Fn
este modelo a veces  se habla de los contenidos linguisticos de un texto en un programa de
lengua extranjera, como si se tratara de un programa global (en el que se manejan las cuatro
habilidades: hablar, leer, escribir y escuchar en la lengua extranjera), ensefando al alumno la
gramatica de Ia lengua con la misma secuencia v la misma metodologia utilizadas en los
programas globalces,

n tomar en cuenta que ¢l Ienguaje hablado difiere mucho del lenguaje
cscrito y lo que puede ser de uso comian en un dialogo quizas nunca aparezca en un texto
académico como, por cjemplo, del uso del modal *“‘would™ para fornmular una invitacion o las “‘tag
questions™ para solicitar la confirmacion de una infonmacion. -

El modelo Bottom Up enfatiza la importancia del conocimiento linguistico para la
comprension de un texto, Entre estos modelos se encuentra ¢l modelo de Phillip Gough que cn
1971 propone que el significado de Ia lectura se obticne por un proceso paso a paso de la
caracteristica mas pequcena de las letras a la comprension de la oracion, usando la memoria para
procesar y guardar la informacién detallada que se recibio.

Quizas el modelo Bottom Up mas conocido sea el de Halliday. El modelo de Halliday
(1976) de descripcion del lenguaje propone que €ste ¢s un proceso tanto social como cultural y
esta basado en tres aspectos’

a) significado
b) sintaxis

c) sonidos/escritura

Halliday detecto sicte monofunciones del lenguaje de los niflos

Funcion: Ejemplo:

1) instrumentai: quiero

2) regulatoria: haz como te digo
3) interactiva: tuy yo

4) personal: ya vay
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5) heuristica: dime por qué
6) imaginativa; vamos a crear
7) representacional tengo algo quce decirte

En los adultos se encuentran 3 componentes multifuncionales dentro del componente semantico
que el llama ¢l ideacional, (contenido) interpersonal (funcion social y cognositiva) y el textual
(formacion del texto), este ultimo se compone de 3 subcomponentes, que son: el temafrema o
estructura dec la clausula, el sisterma de informacion, que da la distincion entre lo ya dado y lo
nuevo y se da por medio de Ia entonacion, v 1a cohesion, que es ¢l tercer componente Ia
cohesion, junto con el registro (la propiedad de un texto que senala lo apropiado del texto a la
situacion de su existencia), tiene

e campo: tema, actividad del hablante,
e tenor: relacion entre el participante v la carga emocional,
e modo (canal). sc convierte en lo que Halliday Hama la textura o textualidad del texto

Halliday bace un estudio muy completo de como funciona el lenguaje. que ha servido
como fundamento para tipologias de textos y para el analisis de los componentes linguisticos de
un texto .

Las uniones cohesivas son 5, que se componen de

REFERENCIA: pronombres

SUSTITUCION: palabras como one, do, same, did, it

ELIPSIS: palabras que no estan ahi, s¢ infieren del contexto previo
CONIJUNCION: and. but. then, so (aditiva, adversativas, causales, temporales)
COHESION LLEXICA Ia cleccion del vocabulario hecha por el autor

EL MODELO DESCENDENTE

El segundo paso hacia un modclo interactivo es el Top Down (modelo descendente),
En esta concepceidn se hace enfasis en el aspecto psicologico de 1a lectura, el cual se basa en los
procesos mentales, los mecanismos intclectivos v las estrategias de lectura.  Si el lector no puede
relacionar lo que lee con su experiencia del mundo ‘encontrando analogias. comparando y
utilizando todos sus procesos mentales, no podra entender un texto a pesar de que entienda el
vocabulario y 1a estructura del mismo

A partir del concepto de proposicion, o sca, la unidad de pensamiento que contienc una
relacion o atributo y un argumento. se sugicre (ue ¢l texto se puede analizar en tres niveles: el
microproposicional (oracion, funciona con cohesidn), el macroproposional parrafo, organizacion
y argumentacion) y el nivel de estructura de un texto como un todo.
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ELEMENTOS RESPONSABLES DE LA ACTIVIDAD DE LA LECTURA EN UN
MODELO DESCENDENTE

Uso de memorias
Percepcion/observacion

Contraste (con inf. memoria |, plazo)
Comparacion

Abstraccion

Sintesis

Aplicacion

74

c pucden agregar:
deteccion de los elementos de coherencia,
deteccién de los elementos de cohesion,
mancjo de elementos morfologicos,
pensamientos inductivo y deductivo,
relaciones de causalidad,
capacidad de llevar a cabo inferencias,
capacidad de generalizar las ideas del texto,
capacidad de concretar las ideas del texto,
capacidad de seguir ¢l argumento y sccuencia del texto,
capacidad de juicio ante la lectura (critica).

LOS MODELOS INTERACTIVOS

El modelo interactivo de fectura surge del esfuerzo hecho para combinar los dos modclos
anteriores.  Este modelo sugiere que la comprension de un texto resulta facil si este se
corresponde con los conocimientos previos del estudiante y con su conocimicnto del mundo.
Rumelhart (Citado ¢n Carrel 1988) dice que la lectura es un proceso tanto perceptual como
cognoscitivo. El modeclo interactivo combina elementos de los modelos ascendente y
descendente en ¢l plano de busqueda de hipotesis, de evaluacion y confirmacion o abandono de
éstas al compararlas con ¢l contenido lingiistico

Los estudiosos de la psicologia educativa han encontrado que los aspectos mas
imponantes que se deben contemplar en un curso de lectura en lengua extranjcra son: la
competencia lingiistica del alumno en la lengua extranjera, la percepeion de transparencia léxica
cntre la lengua materna y la lengua extranjera y ¢l estilo cognoscitivo del alumno (Vivaldo 1992).

Clarke (1980), por cjemplo, prestd atencidn a las habilidades gramaticales y a la
construccion del vocabulario, asi como a la decodificacion del modelo descendente a través de
substitucion, clipsis, conjuncion y cohesion léxica.

Krashen (1983), por su parte, encontro quc trabajar la lectura estrecha y centrada sobre
un topico simple o sobre un autor, para de csta manera repetir estructuras gramaticales y otros
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puntos importantes cn la lectura, ayudaria al estudiante a la prediccion de contenido semantico y
sintactico.

El enfoquce interactivo cncuentra su expresion mis representativa en el modcelo propuesto
por Goodman (1969), quicn cree que la lectura no es solo un proceso psicologico o un proceso
lingiistico. sino una combinacion de ambos, y propone, ademas, que para centender como
funciona la lectura, se debe entender como funciona el lenguaje Para ¢l, la unidad de lectura
mas importante ¢s la cliusula En este modcelo se utilizan tres clases de informacion lingtiistica,

que son:

e Elsistema de simbolos (sonoros y grificos)
e La sintaxis
e La semantica

Estos tres tipos de informacion interactuan de forma ciclica, de acuerdo con la
informacion visual, enfocando ¢l significado de un texto leido asi como también la letra escrita
para confirmar la hipotesis que se hizo sobre el significado que el autor quiso dar

Otro modeclo interactivo importante es ¢l Van Dijk y Kintsch (1980), en ¢l que proponen
un analisis de la informacion a través de proposiciones, que son unidades de pensamiento que
contienen una relacion o atributo y un argumento. Se sugicre que ¢l texto se pueda analizar en
tres niveles:

e Microproposicional (a nivel de oracion y funciona por medio de Ia cohesion).

e Macroproposicional (a nivel de parrafo y funciona por medio de la organizacion
y la argumentacion).

e [Estructura textual (como un todo)

Otro modelo interactivo es el de Stanovich, quien en 1980, postula que cuando existe una
deficiencia en un proceso en particular, el lector se apoya mas en otras fuentes de conocimiento,
sin importar sus niveles jerarquicos de procesamiento

isten algunos problemas de lectura dentro

De acuerdo con el criterio de Carrell (1988), ¢
de este modelo, los cuales define como sigue:

1. Hay ausencia de esquemas de conocimiento relevante de las estructuras para procesar la
informacion:

no se activa en virtud de que no tienc suficientes claves

N

El esquema dec conocimiento
textuales.

3. Se presentan dcficiencias cn Ja decodificacion de las estructuras sintacticas o el
reconocimicnto del vocabulario.
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4. Los ecstudiantes no saben que pucden usar informacion no contenida en ¢l texto para su
interpretacion (esto quiere decir que pueden utilizar los conocimientos previos que tengan
sobre ¢l tema que van a leer)

5. Ven la informacion contenida en ¢l texto como algo independiente de todo conocimiento
previo que poscan

Lo anterior podria significar ¢l total fracaso para un mal lector si no fuera por la teoria de
la *“‘actividad oricntadora™ de Galperin (1079). Segun él. Ias posibilidades de lograr una solucion
racional y creativa de un problema dado dependen sustancialmente de la calidad de los
conocimientos vy habilidades adquiridas anteriormente Debido a la importancia que reviste esta

teoria para los propositos de este trabajo. nos referiremos mas adelante a ella con especial

atencion.

I.os modeclos antes citados hablan del procesamiento de informacion, sin describirlo
realmente de mancra clara v detallada FEmpero, para poder aplicar un modeclo interactivo de
lectura 2 una situacion de ensefancza-aprendizaje se necesita tener una vision exacta de como
funciona aplicado a la comprension de lectura, v de como puede explicarse para hacerlo llegar a

los estudiantes

LA LECTURA COMO MEDIO DE ENSES NZA

Como ya expresamos (pagina 12) de este trabajo, puede observarse en la practica
docente una cierta subestimacion de la importancia de la lectura y subrayabamos el hecho de que
ello se debia, entre otros fuctores a Ia insuficiente conciencia de las diferencias de las
particularidades psicologicas v los mecanismos psicofisiologicos operantes en este tipo especifico

de actividad discursiva

Otra grave concepcion erronea ¢s creer que la comprension de un texto guarda relacion
con la habilidad de traducirlo. Los profesores de lengua extranjera saben que comprender un
texto y traducirlo son tarcas de diferente nivel  La habilidad de traducir, vinculada al hallazgo de
las formas adecuadas de la lengua materna, es muy especifica y requicre de una preparacion
especial, por ello, la tarca de la enseianza en un centro donde la lectura se aprende como
instrumento profesional cs, por tanto. la de alcanzar la lectura sin traduccion; por ello el profesor
debe hacer todo lo posible para oponerse a la tendencia de los alumnos a traducir cada palabra o
cada enunciado de un texto

Dcben verse estructuras nucvas, pero las mismas deben tratarse de manera que el alumno
no las vea como un obsticulo para alcanzar la percepeion de la informacion fundamental. En caso
contrario los alumnos sc  veran oblicados a recurrir  constantemente  al  diccionario,

conviertiéndose la Iectura en una actividad de descifraje.

La lectura cn clases y para la casa se diferencian por el lugar en que se realizan. A medida
que los alumnos van acumulando experiencia en la lectura el peso especifico de la lectura en clase
disminuye a favor de la lectura para la casa. La lectura para la casa (con o sin preparacion previa)
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permite al profesor economizar tiempo en la clase, en la que se dedicara fundamentaimente a
controlar la comprension

No obstante. las clases de ensetanza de la lectura deben llevarse a efecto en todas las
etapas por cuanto ¢l profesor debe asegurar ¢f dominio de la habilidad de Icer graduando las
dificultades cn orden creciente

LA LECTURA COMO OBJETIVO DE LA ENSENANZA

En los programas de la mayoria de los centros docentes donde se ensefian lenguas
extranjeras aparcce como uno de los objetivos la lectura en estas lenguas  Con frecuencia este
objetivo se combina con el logro de determinadas habilidades en los otros tipos de actividad
discursiva, principalmente en la expresion oral Por otra parte. ¢l nivel de formacion de las
habilidades de lectura se define como “lectura madura™, como la habilidad de sernvirse
practicamente de la lectura en la lengua que se estudia. [La lectura madura se caracteriza por la
automatizacion de los habitos téenicos, con la atencion dirigida hacia el contenido de lo que se
lce, asi como la flexibilidad de los procedimientos utilizados, por la combinacion de los
procedimicentos de lectura con la maxima cconomia. Durante la enscianza de la lectura es
importante no solo formar en los alumnos determinados habitos y habilidades que aseguren la
posibilidad de este proceso. sino tambi¢n inculcarles el interés por la lectura, educar cn cllos la
necesidad interna de leer en la lengua extranjera, lo que asegurara un trabajo futuro independiente
con libros, periddicos y revistas  Hay que recordar que las habilidades de lectura que no han sido
fortalecidas con un entrenamiento mas 0 menos constante se desintegran con rapidez, v todos los
esfuerzos por enseiiarlos habran sido initiles  Para el alumno. 1a necesidad de leer en la lengua
extranjera(la motivacion de leer como actividad) solo se vera garantizada cuando el contenido de
Jos textos que sc le proponen corresponda con sus demandas cognoscitivas y emocionales, con su
nivel de desarrollo intelectual

LLA CONCEPCION DE GALPERIN SOBRE EI. APRENDIZAJE Y SU
IMPORTANCIA PARA LA LECTURA EN LENGUA EXTRANJERA

Una posibilidad de lograr una solucion racional y creativa del problema que nos ocupa la
encontramos en la teoria del aprendizaje de P.Y. Galpernin, quien, claborando consecuentemente
la teoria vygotskiana del aprendizaje, postula que la solucion de cualquier tarea es, de hecho, la
¢jecucion de cualquier actividad y depende sustancialmente de la calidad de los conocimientos y
habilidades adquiridos anteriormente. Los reflejos psiquicos, lamados imagenes. descubren ante
cl sujcto objetos y relaciones del mundo objetivo.  Llas imagenes descubren al sujeto el mundo
que lo rodea y las posibilidades de oriemiarse en ¢l El procecso de formacion de nuevos
conocimicntos se lleva a cabo en forma organizada, sc clabora por ctapas hasta alcanzar el
resultado descado.

Scgiin su teoria acerca de  1a formacion por etapas de las acciones intelectuales, cl sujeto
se va liberando poco a poco del apoyo contenido en un texto, primero reproduciéndolo en forma
verbal, después en forma mental, asi, ¢l recuerdo fragmentado sc reproduce rapidamente y
finalmente. al llegar un nucvo material, ¢l sujcto realiza un analisis rapido. tras el cual surgen su
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comprension y su aplicacion practica.  L.a ctapa de aplicacion solo es posible dentro de una
formacion por ctapas

De todo lo que constituye el medio externo, en el reflgjo psiquico se hallan representados
solamente aquellos objetos,  propiedades y relaciones que son indispensables para que ¢l
individuo realice las diferentes acciones fisicas n ¢l contenido de las imagenes se hallan
representadas tales propicdades como ¢l color, los sonidos, los olores y otras cualidades
sensibles. En relacion con el proceso de lectura, bajo una didactica basada en la formacion por
ctapas de las acciones intelectuales, debe hacerse hincapié en dotar al estudiante de los
conocimientos (imagenes) y habilidades (procedimientos de operacion) que le permitan realizar
una lectura cficiente de un texto en lengua extranjera. A partir de la teoria de Galperin,
consideramos que la ensciianza/aprendizaje de la lectura debe organizarse a partir de una base
orientadora dec la accion_que le permita crear imagenes psiquicas correctas del texto, tanto de su
composicion como de su estructura, asi como de algoritumos ejecutivos que le ayuden a encontrar
soluciones correctas en el proceso de decodificacion de los sentidos ocultos en el mismo.

Esto e¢s de suma importancia porque ¢l estudiante ¢s un sujeto activo. Si se organiza cl
proceso docente  a partir del ensayo y error y solo  se recibe la calificacion de correcto o
incorrecto.no podria haber proceso de aprendizaje. EL REFLEJO PSIQUICO DEIL CAMPO
DE LA ACCION Y LA CONFRONTACION ENTRE LLA MARCHA REAL DE ESTA
Y LA PROPUESTA EN ElL. PILANO DE LA IMAGEN O IDEAL CONSTITUYE LA
CONDICION NECESARIA PARA EL EXITO EN LA EJECUCION DE LA ACCION.
Al terminar con un refuerzo basico, se forman reflgjos condicionados. pero el refuerzo debe ser
significativo.  Si en calidad de orientacion estos objetos intervienen varias veces. entonces éstos
sc convierten en estimulos condicionados y a medida que se refuerzan, ¢l proceso se automatiza.
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CAPITULO I

ANALISIS PSICOPEDAGOGICO DE LOS OBJETIVOS DE LOS ACTUALES

..
CURSOS DE COMPRENSION DE LECTURA 1Y 2.

En esta seccion se analizaran los objetivos que se encuentran en vigor cn los actuales
Cursos de Comprension de lectura del Departamento de Inglés A fin de lograr una mejor
comprension de csta scccion, se explicaran brevemente los requisitos que deben cumplir los

objetivos académicos

Con este objeto, lo primero que analizaremos ¢s ¢l concepto de objetivo de

aprendizaje. te ticne como proposito expresar con clanidad vy precision una actuacion,
observable en ¢l alumno al concluirse el proceso dé aprendizaje No obstante, el objctivo de
aprendizaje a menudo se confunde con un propasito que el profesor desea cumplir en clase o con
un tema o un gjercicio esto es, con una tarca docente (Moreno 1985: 47-55).

Existen tres tipos de objctivos de aprendizaje generales, particulares v especificos

(Moreno 1985 41-51)

L.os objetivos gencerales expresan las habilidades y conocimientos oltimos, las capacidades a

-
adquirirse por el alumno durante ¢l proceso de aprendizaje de todo un curso. o al momento de
concluir una carrera profesional
e l.os objetivos particulares expresan aquellas "habilidades vy conocimicentos basicos que,
integzrados, nos llevan al logro de los objetivos generales
e Los objetivos especificos expresan conductas observables, que se manifiestan ¢n el alumno
Son estos objetivos los que nos permiten

como evidencia de haber logrado ¢l aprendizaje
evaluar al alumno sistematicamente y establecer su grado de avance

L_as condiciones basicas para todo tipo de objetivos son

tener como sujeto de la accidn al alumno, al macestro, a la institucion;
comunicar en forma sencilla y precisa lo que se desea alcanzar;

definir el area de contenido que se abarcara, asi como las habilidades y
conocimientos mediante los cuales se¢ materializa su asimilacion,

Para elaborar objctivos especificos. se recomicenda que:

e sc emplee un verbo que defina la conducta principal, de manera que no se
preste a multiples interpretacionces;
e sca posible investigar. después del proceso de aprendizaje, si el objetivo fue alcanzado y en

que grado;



e sc¢ describan las condiciones principales bajo las cuales sc espera que se verifique el
grado de avance del alumno,

e sc especifiquen los criterios de una gjecucion aceptable de las acciones que materializan
los conocimicntos y habilidades adquiridos

Es a partir de estas premisas que se hara el andlisis de Tos planes y programas de estudio
existentes en el Departamento de Inglés del CLE Aunque este trabajo no contempla la
claboracion de los objetivos del primer nivel detl curso de lectura, hemos considerado importante
analizarlos a fin de tener una idea de como esta estructurado el programa de comprension de
lectura en su totalidad. Primeramente se harit el analisis del objetivo general de los cursos de Cl.-
1 que se encuentra vigente

Al revisar ¢l documento interno "Circular Cl-1 Objetivos para los cursos de Comprension
de Lectura del Centro de Idiomas Extianjeros de la ENEP Acatlan”, de fecha junio de 1985, se
encontro que el ohjetivo general de los cursos de comprension de lectura nivel 1 decia a la letra:

“El alumno comprendera de manera  global un texto sencillo en inglés, generalmente no
mas extenso que dos cuartillas, y con o sin uso del diccionario

Los objetivos intermedios y especificos contemplan los siguientes apartados

1. El alumno identificara Ia formacion vy ortografia de las palabras y la funcion de la
puntuacion, mediante la lectura de textos impresos

2. El alumno rcconocera en textos impresos, las siguientes estructuras del idioma inglés
(referirse al Apéndice D) para consultar las estructuras especificadas en el documento)

3. El alumno identificara el significado . en contexto. de un namero determinado de
palabras imediante la lectura de material impreso

4. El alumno respondera en espanol. en forma oral y escrita, a egjercicios  sobre el
contenido global de un texto impreso, también claborados en espaiol.

5. El alumno desarrollard y aplicard estrategias de  lectura tales como: predecir, hacer
hipotesis, sintctizar, inferir, interpretar. resumir, extractar informacion. transferir,
analizar, adivinar, ctc.

El objetivo  general propone que el alumno entienda de manera global un texto sencillo
en inglés; desafortunadamente, el mismo objetivo carcce de las especificaciones necesarias que
expliquen qué debe considerarse como un texto sencillo. esto es, carcce de los parametros, ya
sea a nivel sintactico o semantico, del tipo de registro o de cualquier otra indicacion que permita
al profesor crearse una nocion clara de lo que significa "texto sencillo”.  Un indicador podria ser
la posterior explicacion de que el texto no debe ser mas extenso de dos cuartillas.  Sin embargo,
la longitud de un texto no necesariamentc csta relacionada con su dificultad.  La dificultad de los
textos estriba principalmente en una estructuracion gramatical compleja, aunque otros factores
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pueden ser el tipo de registro usado por el autor, una carencia de conocimicentos del mundo que
obstaculice 1a comprension del texto, el desconocimiento del tema o un vocabulario demasiado
especializado. Al final, ¢l objetivo da la altemativa del uso del diccionario. . A este respecto se
pucde argumentar que el alumno fue entrenado a lo largo del semestre en la utilizacion de un
diccionario bilingtie, por tanto. la tendencia del alumno cs la de servirse del mismo como una
herramienta valiosa para comprender ¢l vocabulario que no esta a su alcance

A la luz de este analis ado general para regular las expectativas

a lHenar en el curso de CILL

s ol abjetivo parcce demas

Un objetivo mas adecuado debe permitir al profesor v al disenador del curso tener una
vision lo mas exacta posible de lo que se pietende lograr, como se puede alcanzar y como se debe
evaluar.

Con respecto a los objetivos intermedios v especificos, ambos términos se utilizan como
sinonimos en este documento, por lo que es dificil reconocer qué se pretendia con los objetivos
cspecificos v qué con los intermedios Al analizarlos. se encuentra que los objetivos tienen
caracteristicas de objetivos especificos, por lo que se evaluaran con este criterio

Como primer objetivo se pide la identificacion de la formacion ortografica de las palabras,
sin embargo. no se especifica con qué objeto el alumno tiene que Hevar a cabo esta actividad.
Tampoco se explica para qué debe identificar la funcion de fa puntuacion  Sin embargo, a estas
actividades se les da prioridad con respecto a la lectura de textos, es decir, se utiliza a la lectura
como medio para llevar a cabo estas actividades, las cuales no tienen un fin en si. En otras
palabras, se confunde ¢l fin con los medios para alcanzarlo

Como segundo objetivo se pide que ¢l alumno reconozea estructuras del idioma inglés,
aunque no especifica ¢l propadsito de esta actividad Por otra parte. no se tienen en cuenta los
factores siguicntes

& Se pide reconocer ¢l género, sin embargo, una de la caracteristicas de la lengua inglesa cs
que carece de género como tal

e Se piden las formas poscsivas similares al espafiol, no obstante, como las formas
posesivas pertenceen a la sintaxis germanica y el espafol cs una lengua romance, no siempre
es factible encontrar tal similitud

e Se pide el conocimiento de los pronombres posesivos, pero estos pronombres rara vez sc
usan en textos, ya que pertenccen a las formas usadas en el lenguaje oral- coloquial.

e Sec le pide al alumno que reconozca la estructura “Sujeto + Verbo + Complemento™. Este tipo
de funciones oracionales son muy complejas y dificiles de reconocer en el inglés, debido a que
practicamente toda la sintaxis inglesa es de origen germanico. Por -cllo, muchas veces
encontrarmnos que palabras que ¢l alumno tradicionalmente reconoce como verbos, debido a su

posicion en la oracion y a los objetivos del mensaje se trasponen de funcion. Por ¢iemplo, en
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la oracion “At the beginning of time there was speech™ “At the beginning™ no es el sujeto de la
oracion. El complemento también es dificil de definir, yva que. ademis de los complementos
directos ¢ indirectos, existen otras extensiones a la derecha que no pertenecen a ninguno de
los complementos mencionados.  Por cjemplo, En la oracion “Le compré un traje a mi
hermano™, “mi hermano™ no es complemento directo, ni indirecto, en cl_ senmtido habitual de
estos términos |, sino mas bien el destinatario de la accion, o, en ciertos contextos, 1a
procedencia del traje

Hay otros elementos de la lengua que no se tomaron en cuenta, como los medios de

cnlace, algunos medios de cohesion, las formas impersonales. v sobre todo, la manera en que
todo esto se une para dar contenido i la oracion

El objetivo 3 pide la identificacion de significados por contexto de un ntamero
deternminado de palabras (no se especifica cuamas), pero no dice que tipo de palabras, st son de

funcion, si de significado, o ¢laves de acuerdo al tema, o claves de acuerdo a la sintaxis,

El objetivo 4 pide que el alumno responda a preguntas sobre ¢l contenido global de un

texto; sin embargo. esto nunca se lleva a cabo porque las formas de evaluacion piden informacion
demasiado especifica

El objetivo S indica que el alumno desarrollara las estrategias de lectura citadas en los
objetivos ya descritos  Sin embargo se confunden estrategi
de razonamiento. tacticas y actividades
intelectivos, “hacer hipétesis’

s con procesos intelectivos, métodos
Por ¢jemplo Usintetizac™, “analizar”™ son procesos
es un mdétodo de razonamiento. ¢l hipotético-deductivo., “adivinar™
no se puede catalogar en ninguna de las actividades anteriores

En cuanto a los objetivos gencerales planteados para los cursos de comprension de
lectura, nivel 2 (ver Apéndice I2), son los siguientes

1. El alumno comprendera de mancra global un texto en inglés mas largo y completo que en el
primer nivel. con o sin la ayuda del diccionario

2. El alumno estara preparado para presentar ¢l examen de comprension de lectura (equivalente
al examen final de este nivel y requisito de muchas de las carreras).

Los objetivos intermedios y especificos estan formulados de la siguiente mancra:

1. El alumno identificara, a un nivel mis complejo que el primero, la formacion y 1a ortografia de
las palabras y la funcion de la puntuacion, mediante Ia lectura de textos orginales impresos.

2. El alumno reconocera cualquier tipo de estructuras contenidas en textos originales en inglés.

3.

El alumno identificara el significado en contexto de un nimero mayor de palabras mediante la
lectura de material impreso.
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El alumno respondera en espaiol en forma oral v escrita ejercicios sobre ¢l contenido global y
especifico de textos impresos de mayor complejidad

El alumno desarrollara y aplicarda estrategias de lectura tales como' predecir, hacer hipotesis,
sintetizar, inferir, interpretar, resumir, extractar, organizar informacion, transferir, adivinar,
ectc. en gjercicios mas avanzados que en ¢l primer nivel

Al realizar ¢l analisis de los objetivos del sepundo nivel se encontro 1o siguiente

Nucvamente se le pide al alumno compiender de manera global un texto en inglés mas
largo y completo que en ¢l priuner nivel con o sin la ayuda del diccionario

El segundo objetivo general plantea que el alumno estara preparado para pasar un

lL.os objetivos no deben contemplar ¢l simple hecho de acreditar una materia, va que su
proposito primero es sentar las bases para la asimilacion de un conocimiento dado y/o la
matenalizacion de determinada(s) habilidad(es)

cxamen.

Como se podra notar, los objetivos del primer nivel v det segundo son pricticamente los
mismos, excepto por los niveles de dificultad. Sin embargo, estos niveles de dificultad no estan
delimitados de ninguna manera Por ciemplo, ¢l objetivo especifico 2 plantea que ¢l alumno
reconocera cualquier tipo de estructura contenida en textos originales en inglés  Esto a veces no
es posible ni siquiera para los nativo-hablantes de un idioma, va que las estructuras complejas de
los idiomas son poco usadas y, por tanto, dificiles de comprender  Tampoco es posible ofrecer
al alumno la oportunidad de leer cualquier tipo de texto escrito en inglés, va que existen
restricciones de tipo cultural, tematico. socio-economico, de registto textual asi comao de tipo de
texto (por cjemplo. textos literasios)

1L2. ANALISIS DE LA DMATERIALIZACIO
OBIETIVOS DE LOS CURSOS DE COMPREF

DE  LOS ACTUALES
INSION DE LECTURA 1 Y 2.

Los materiales de los cursos de comprension de lectura consisten en fos manuales piloto
de los cursos de CL editados en 1982 (ver portadas en apéndice F) El manual de CL 1
comprende textos muy sencillos y de poca extension. colocados en seccciones  tematicas que
cubren cl area de lenguaje, comunicacion, poblacion, educacion, derechos humanos vy salud.  Los
textos estan acompaiados de gjercicios. sobre todo de tipo gramatical. glosarios y cuadros
gramaticales. Sin embargo, los cuadros gramaticales, en la mayoria de los casos. no tienen
conexion con la estructuras que aparccen en los textos  No existe, ademis, una progresion de
dificultad a lo largo del manuaal.

Aungue los objetivos hablan de un maximo de 2 cuartillas, ninguno de los textos
utilizados en ¢l manual rebasa la cuartilia, lo que no es muy recomendable porque ¢l alumno no
obtiene la practica necesaria para comprender textos de manera aceptable, y opta por ¢l calco
(traduccioén literal de un texto). Solo se practican algunas cstructuras mencionadas en los
objetivos y unicamente a nivel de reconocimiento por medio de los cuadros gramaticales.  La

identificacion de significados léxicos por ¢l contexto en que aparcecen las palabras casi no esta
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representada por cjercicios en el manual.  L.a mayoria de las preguntas no son de comprension
global, sino que piden que ¢l alumno encuentre detalles de informacion ¢ identifique estructuras
gramaticales.  Las estrategias de lectura a desarrollar no se¢ encuentran en el manual, por lo
menos de manera explicita

Con respecto al manuad de CLo nivel 2 éste esta conformado por textos
demasiado largos y densos  Dichos textos no observan una gradacion de dificultad,
estan ardenados por temas st

a veces
SIino que
a sccucenciacion se vuclve repetitiva y aburrnida debido a que se
mangja casi la misma informacion, y conduce, ademas, a una dispanidad muy grande entre los
textos.  El manual no contempla la gramatica en forma explicita, y la mayora de los gjercicios

son de comprension de lectura, estructurados como eximenes Por otra parte, el manual
desarrolla la tendencia al calco (traduccion literal) porque algunos cjercicios le piden al alumno
que traduzca partes enteras de textos Por altimo, en el manual se presentan los medios de

enlace. pero solo al principio vy tan solo con algunos cjemplos, cuando esta informacion deberia
sistematizarse por la imponancia que fos medios de coherencia textual tienen para la comprension
de la estructura 1ogico-composicional de los textos

Como se podra observar, existe una gran diferencia en los contenidos de los manuales 1 y
2 de los cursos de Cl1.. Mientras que cl primero abusa de las estructuras gramaticales, ¢l segundo
practicamente las ignora I.a extension de los textos del nivel 1 no progresa de manera
sistematica para poder ayudar al alumno a leer textos de la extension del manual 2, por ello, los
alumnos cn ¢l primer nivel no desarrollan velocidad de lectura, 1o que repercute en o Garsos de
segundo nivel Las unidades temiticas no peomiten que ¢l alumno auymente su cantidad de
vocabulario ni alcance una mayor cultura con la informacion leida, yva que en ambos manuales
sOlo se encuentran 6 unidades. que sc repiten en ambos niveles  Micentras que en el manual 1 se
olvidan por complcto las estrategias de lectura, el manual 2 se basa en la premisa de que. al tener
estrategias de lectura, el alumno sera capaz de leer cualquier texto El anico inconvenicente es
que ¢l texto 2 tampoco ensciia el uso de estratepias de lectura Bin el manual del primer nivel
encontramos ue practicamente todos 10s gjercicios tienden a mecanizar el uso de la gramatica,
cuando un curso de lectura debe ver la gramatica a nivel de reconocimiento v no de produccion,
de medio y no de fin Al respecto ¢l manual 2 obvia ¢l conocimiento de las unidades de la
lengua, fundamental para decodificar la informacion vy comprender ¢l mensaje De esto se
desprende que no hay una continuidad ni gramatical ni de estrategias de lectura, ni de dificultad
de textos entre un nivel y otro, aunado al hecho de que los materiales no estan tomando en
cuenta los objetivos propuestos por ¢l Plan de Estudios contemplado por el CIE Acatian

Se revisaron también los lincamientos para los cursos de comprension de lectura con
fecha de octubre de 1985, (ver Apéndice A) en los cuales se da informacion de la razon de ser
del Centro de ldiomas Extranjeros y de los idiomas que se imparten, asi como de la formacion de
la Comision Interdepartamental de Lectura, la cual habla de algunas consideraciones tedricas
sobre los cursos de idiomas, del Plan Global y de Comprension de Lectura, este documento
también contempla los objetivos para los cursos de Comprension de Lectura, entre los que se
destacan los siguientes

o El alumno identificara las ideas principales o la formacion relevante de un texto.
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e Resumira las ideas principales
® Trabajara cn forma autonoma va  que se considera que ¢l proceso de lectura  es
cminentemente individual.

Los cursos se planearon para tener una duracion de 65 horas por semestre, es decir, 130
horas cn total para cumplir con ¢l requisito Los textos se eligicron de acuerdo a las necesidades
de las alumnos de esta institucion del requisito del idioma que ticnen que presentar v perienecen a
la rama de Humanidades, es decir,  pertenecen a las Ciencias Sociales 'y en ese periodo las
carreras que sc ofrecian ¥y que requerian de este examen eran, a saber. Relaciones
Internacionales. Ciencias Politicas, Filosofia, Historia, Letras Hispanicas, Pedagogia, Periodismo.
En este documento se habla de un examen  parcial v un examen tinal, asi como de una lectura
extensiva en Comprension de Lectura 2 v de una ” scgunda vuelta”, en la cual se inscribiran los
alumnos que reprobaran v los que no presentaron la lectura extensiva, o bien los que fucron
dados de baja por faltas de asistencia, ademas, se presentan los alumnos que va terminaron su
carrera y no han presentado ¢l mencionado requisito, vy los que estan condicionados para
inscabirse en los semestres 50, 0 70, segun sea la carrera Existe la posibilidad de un examen
extemporanco, ¢l cual debe ser solicitado a la Coordinacion de la Carrera por ¢l alumno y éste, a
su vez, hacer la solicitud a la Coordinacion del CIF, Ia cual la tuma al Depto de Inglés para su
aplicacion Por supuesto, este examen se reserva para los alumnos que van a  titularse v que,
por razones ajenas a su voluntad, no han presentado este requisito También se aplica alumnos de
universidades incorporadas a la UNANI y que tienen un convenio para este tipo de requisito. A
A partir de cntonces se han creado las carreras de Matematicas Aplicadas vy Computacion,
Diseilo Grafico y se anexd Actuaria con ¢l mismo requisito

1IL3. ANALISIS ESTADISTICO: REVISION DE LOS CURSOS DE C.1..
EN LOS TRES ULTIMOS ARNOS

Al hacer la revision estadistica de los afos 1992 a 1994 de los cursos de lectura
correspondicentes al segundo nivel de inglés de la Escuela Nacional de tudios Profesionales
Acatlan, se pudo observar que el indice de desercion v reprobacion mostro cifras elevadas.
motivo por el cual sc decidio hacer ¢l analisis del mismo  para después plantear Ia propuesta de
nuevos objetivos que permiticran mejorar nuestro trabajo y definir las tareas adecuadas para el
buen funcionamiento de los cursos a modo de cumplir con las expectativas de profesores v

alumnos

En el ano de 1992 se inscribicron 1118 alumnos, de los cuales el 4426 resultaron
aprobados y ¢l 56% resultaron reprobados; en 1993 se inscribicron 1261 alumnos, de los cuales
el 4524 resultaron aprobados v el 55%0 reprobados. en 1994 se inscribieron 1104 alumnos., de los
cuales el 42%% resultaron aprobados y ¢l 58%6 reprobados. Al llevar a cabo ¢l analisis estadistico
durante cl periodo comprendido entre los anos 1992 y 1994 | se pudo observar a través de los
resultados ¢l alto indice de reprobacion existente en los cursos de comprension de lectura 2, por
lo que se emprendio la tarca de scleccionar y adaptar  textos de lectura que fueran acordes al
tiempo que se vive. (ver graficas)
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94-1 576 308 268
94-2 528 159 369
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Las circunstancias a que hemos hecho referencia en ¢l presente capitulo nos llevo a concluir que,
ademas de la revision de los objetivos v programas vigentes en los cursos de lectura en inglés,
resultaba a todas luces necesario establecer las probables causas externas de un procesamiento

textual inadecuado ¢ incliciente *ara cllo partimos de la hipotesis de que los problemas de
procesamiento de textos escritos en inglés podian deberse a dos factores

a) la no trasferencia de habitos y habilidades de lectura en lengua materna i la
lengua extranjera,

b) 1a falta de desarrollo en los estudiantes de los procesos intelectivos necesarios
para ¢! proceso de lectura en genceral

Esto hacia necesaria la formulacion de nuevos objetivos que tuviesen en cuenta los
factores antes mencionados y sirviesen de guia para una formacion por ctapas durante el proceso

de enschanza/aprendizaje de ta lectura en inglés, de las estrategias y tacticas necesarias para una
lectura cficiente.
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A fin de comprobar esta hipotesis se elaboraron nuevos objetivos para el curso de lectura,
encaminados a medir de la manera mas confiable posible ¢l grado de desarrollo de las habilidades
necesarias para un procesamiento textual eficiente. asi como ¢l nivel de los conocimientos
pertinentes para materializar estas habilidades durante ¢l proceso de lectura

Ello nos condujo a un disefio experimental que preveia la realizacion  a una muestra de
estudiantes de un examen diagnostico en lengua materna  (elaborado por la Lic. R. Guadalupe
Garcia-Jurado, ver apéndice G) a fin de establecer la influencia de los dos factores arriba
mencionados, asi como a conformar dos grupos -uno expernmental y otro de control- con vistas
a comprobar nuestra hipotesis central de que la formulacion de nuevos objetivos para el curso de
lectura y la elaboracion de materiales acordes con ellos podra revertirse en un mejoramiento del
propio proceso de lectura en lengua inglesa.




CAPITULO 111

11I.1 DISENO EXPERIMENTAL. PROPUESTA DE LOS NUEVOS
OBIJETIVOS DE LECTURA EN LENGUA INGLESA.

A partir de Ia exposicion del capitulo anterior, en la cual hablamos del analisis
psicopedagogico de los objetivos de los actuales cursos de lectura |y 2, de la matenalizacion de
los mismos por medio del analisis estadistico de comprension de lectura en los altimos tres aios y
de la hipotesis resultante, se hizo la propuesta de los nuevos objetivos de los cursos de lectura Se
enunciarin de manera general los objetivos para los cursos de lengua inglesa 1, en virtud de que
el objetivo general de esta tesis consistio en fundamentar la  necesidad de proponer nuevos
objetivos de los cursos de lectura en lengua inglesa 2, los cuales fueron elaborados de acuerdo a
los lineamientos propuestos por la Comision Interdepartamental de Lectura (CICLA) del Centro
de Idiomnas Extranjeros de la EP Acatlin Los miembros de la CICLA legaron a la
conclusion de que la mejor soluciéon a los problemas que enfrenta ¢l CIE en sus cursos de lectura
(alto indice de reprobacion). es la de proponer un nuevo enfoque para los cursos de lectura con
su programa respectivo. Durante tres anos han trabajado en este proyecto investigando nuevas
metodologias, integrando los elementos necesarios de otras ramas del saber v conformando
objetivos acordes con la realidad que vive esta institucion

Objetivo General a alcanzar en los cursos de lectura del Departamento de Inglés

El cgresado del Curso de Lectura en Inglés que se impante en el Centro de Idiomas
Extranjeros de la EN I P Acatlan  debe estar en condiciones de realizar la lectura silenciosa
independiente (de ojeada, familianzacion, busqueda y/o estudio) de textos escritos en inglés, de
mediana complejidad estructural v composicional. estructurados fundamentalmente en forma de
mondlogo ¥y con elemenetos de narracion, descripcion yv/o razonamiento, con ¢l fin de extraer de
dichos materales la informacion relevante para la satisfaccion de sus intereses cognoscitivos
generales y/o profesionales especificos

Objetivo General

En los cursos de lectura en lengua inglesa 1o se entrenara al estudiante en una lectura
aceptable en voz alta y para si en lengua extranjera. a pantir de sus capacidades de lectura en
lengua materma. Sc trabajaran determinadas estrategios de lectura combinando, en caso de
necesidad, textos en lengua materna y extranjera para fograr un desarrollo gradua!l de las mismas.

Objetivos Especificos

e El alumno reconocera los medios de enlace intra -y extraoracionales. asi como la formciéon de
las oraciones complejas.

e Elalumno reproducira la pausacion en la lectura basandose en los signos de puntuacion v en
auxiliares cuando el texto asi to requiera.

e Utilizara dentro de la lectura de pausacion su vocabulario pasive real. que usara como
cimiento para la lectura de familiarizacion.




e Lectura de familiarizacion,

Empleara su vocabulario potencial para su lectura de estudio

e Aplicara su conocimiento de la formacion de oraciones complcjas, asi como la deteccion de
las palabras claves por tema

e Empleara los elementos gramatico-formales, asi como los medios de enlace para el pronostico
del tema.

e Podra elaborar un plan esquema por medio de la lectura de estudio de un texto.

Objetivo General

Para los cursos de comprension de lectura en lengua inglesa 2, se hara mayor Hincapié en
la lectura de textos con propodsitos especificos. de ojeada, de familiarizacion, de basqueda y de
estudio; y se desarrollaran estrategias de lectura como. inferencia del significado. de apoyo en
determinados puntos de la informacion textual, de pronostico de sentido y de ordenamiento de la
informacion recibida

Objetivos Especificos

e El alumno contrastara ¢l funcionamiento discursivo del inglés con ¢l del espafiol a través de la
busqueda de palabras, 1a correspondencia semantica y la correspondencia de oraciones

e Diferenciara las palabras claves sintacticas, localizara las palabras claves semanticas. y
realizara una comprension fragmentaria

e Utilizara los medios de enlace (conectores). palabras claves por tema a nivel de comprension
global a través de la lectura para si

o ldentificara las formas de pregunta.

e Reconocera la coherencia textual por medio de los clementos de cohesion, estrategias de
generalizacion de informacion, asi como la construccion de vocabulanio potencial.

e Describira las estrategias utilizadas en una lectura de estudio

e Enunciara los elementos cohesivos v la oracion topico

e Registrara los detalles de apoyo ¢ introduccion o idea principal mediante el uso de las
estrategias de lectura de estudio

e Extracra la idea principal, que le ayudara a obtener una comprension detallada del texto

HL2. PRINCIPIOS DE SELECCION Y CARACTERISTICAS DE LA MUESTRA.

Con el fin de obtencr los datos que proporcionaran una informacion confiable acerca de
los niveles de entrada v salida de los alumnos a nuestros cursos de comprension de lectura y que,
al mismo tiempo. sirvieran para una comprobacidén de la hipotesis planteada al final del capitulo
anterior, se aplicaron dos examenes diagnostico -en espanol y en inglés. respectivamente- a una
muestra compuesta por 321 estudiantes, la totalidad de los cuales realizod el primer examen, y
291, el segundo.

Los estudiantes sujetos de la investigacion cursaban el segundo nivel de comprension de
lectura, tenian un nivel de inglés relativemente homogéneo bien por haber pasado un examen
previo de colocacion, bien por haber cursado satisfactoriamente ¢l nivel precedente. El 80% de
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la muestra eran estudiatntes de diferentes carreras de la ENEP, ¢l 182 provenia de otras
dependencias de la UNAM (ENEP Iztacala. FES. Cuautitlan, etc ), mientras que el 224 restante
lo conformaban estudiantes de Postgrado

La edad de los estudiantes fluctuaba, entre 19 v 25 afios, 186 cran del sexo masculino y
134 del sexo femenino, v pertenecian a una clase social media baja, media v media alta  La
mayoria eran estudiantes v algunos empleados de medio tiempo [.a muestra se obtuvo de
manera aleatoria

1IL 3. CARACTERISTICAS DEL INSTRUMENTO DIAGNOSTICO DEL
PROCESANMIENTO TEXTUAL EN LENGUA MATERNA.

El instrumento para cvaluar la comprension de lectura en lengua matema fue claborado
dentro de la Comision Interdepartamental de Lectura, por la Lic Raquel G Garcia-Jurado V.,
del Departamento de Inglés de la ENEP-ACATI AN, y revisado por los miembros de la misma
comision.

Las caracteristicas de dicho instrumento radicaron en que se trataba de un texto de tipo
expositivo, de aproximadamente cuartilla y media con una bateria de 17 preguntas abicrtas que
fueron elaboradas conformic a las concepciones que ofrecen Shardakov (1968). Luria (19841,
1989), Vygotski (1961), y Leontiev (1981). acerca del funcionamiento de los procesos mentales
en el individuo.  Las preguntas se redactaron evitando el uso de un metalenguaje que pudiera
confundir al alumno (términos como generalice: la informacion), se le pidid realizar tarcas tales
como: encuentre ejemplos o localice la idea mas impornante, ete  El tipo de reactivos contenidos
en ¢l instrumento se¢ redactaron de tal forma que solo podian resolverse llevando a cabo
determinadas operaciones intelectivas, las cuales debian penmitimos establecer el grado en que los
alumnos procesaban la informacion textual en su lengua materna. Como se sabe. los procesos
mentales v las operaciones intelectivas no son muchos. pero se combinan de diversas maneras,
por lo que aparecieron en cl instrumento diagnostico de manera repetida en varios reactivos, pero
la instruccion del reactivo enfatizaba la preeminencia de uno (o una) de ellos

Los reactivos se¢ colocaron en orden descendente desde las operaciones que llevaban a la
generalizacion hasta las que requerian de detalles cspecificos. de la manera siguiente: (ver
apéndice F).

REACTIVO I.

Accidn - compresion.

Operaciones - clasificacion v jerarquizacion de la informacion.
Procesos - abstraccion y generalizacion

REACTIVO 2

Accion - expansion.

Operaciones - comparacion y contrastacion.

Procesos -"anilisis y sintesis.

REACTIVO 3 A.

Accion - compresion esquematica.



Operaciones - desarticulacion, jerarquizacion y compresion.
Procesos - analisis y sintesis.
REACTIVO3BYC.

Accion - compresion de la informacion.
Operaciones - desarticulacion.

Procesos - analisis y sintesis.

REACTIVO 4.

Accion - identificacion de relaciones causales.
Operaciones - jerarquizacion.

Procesos - analisis - sintesis.

REACTIVO 5.

Accion - identificacion conceptual.

Operaciones - clasificacion, jerarquizacién y ordenamiento de la informacién.

Procesos - analisis y sintesis.
REACTIVO 6.

Accidn - valoracion.

Operaciones - comparacion y contraste.
Procesos - generalizacion.

REACTIVO 7.

Accion - expansion de la informacion.
Operaciones - deduccion.

Procesos - analisis y sintesis.
REACTIVO 8.

Accion - identificacion de relaciones causales.
Operaciones - induccion.

Procesos - abstraccion, analisis y sintesis
REACTIVO 9.

Accion - establecimiento de analogias.
Operaciones - induccion y comparacion.
Procesos - analisis, sintesis y abstraccion.
REACTIVO 10.

Accion - compresion.

Operaciones - deduccion.

Procesos - gencralizacion.

REACTIVO 11.

Accion - establecimiento de analogias.
Operaciones - induccién y comparacion.
Procesos - analisis, sintesis y abstraccion.
REACTIVO 12.

Accion - transformacion por analogia.
Operaciones - induccion.

Procesos - generalizacion.

REACTIVO 13 A,ByC.

Accion - sustitucion.

Operaciones - diferenciacion y comparacion.

53
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Procesos - analisis y sintesis

El examen se aplico al inicio del ciclo escolar, en la segunda clase.  l.os alumnos fueron
avisados durante su primera clase de que en la siguiente se les aplicaria un cjercicio con el
proposito de medir la cficiencia con que utilizaban sus estrateggias de lectura en lengua matema
Se les dieron instrucciones de que primero leyeran ¢l testo y despues contestaran  las preguntas
que le seguian, contaron con un miaximo de dos horas para resolver este examen

El criterio que s¢ uso. ya que el examen en si carece de un puntaje especifico de
correccion, fue el siguiente

Las respuestas de los alumnos se evaluaron de acuerdo a cuatro posibles
parametros

a) OPTIMO: equivalente a una accion adecuada

b) BIEN: equivalente a una accion aceptable. pero no totalmente adecuada

c) REGUL AR’ solo algunos elementos de la accion adecuada se encontraban  presentes
d) INSUFICIENTE" la respuesta no tenia ningun elemento de la accion adecuada

1IL4. RESULTADOS OBTENIDOS DE LA APLICACION DEL INSTRU
EN LENGUA MATERNA.

TENTO

Los resultados obtenidos de los 320 sujetos de la muestra pueden verse en el
Apéndice. Los alumnos sujetos del experimento procesaron el texto en lengua materna en un
nivel entre regular e insuficiente.  El instrumento mostro que el alumno

e no puede procesar adecuadamente la informacion que lee en su lengua matema. v por tanto.
no le es posible hacer la transferencia de sus habilidades como lector en la lengua extranjera.

e no es capaz de gencralizar y comparar la informacion adecuadamente. por lo que los procesos
de abstraccion-analisis-sintesis no pueden ser aplicados optimamente;

e encuentra gran dificultad en sintetizar informacion, ya sea en cuadros sinopticos o en forma de
resumen;

e enfrenta grandes dificultades para delimitar los subtemas en un texto porque no jerarquiza
adecuadamente:

e tiende a confundir las relaciones de causalidad. catalogando como causas lo que en realidad
son efectos:

e se le dificulta encontrar relaciones de analogia. comparando un tractor con un arado al
pedirsele que buscara relaciones de objetos que se pueden usar manual y cléctricamente,

e ¢n la mayoria de los casos no es capaz de formular derivaciones de palabras, dando cjemplos
de sinonimia o derivaciones falsas, por ejemplo: almacenar-almacenacion;

e no reconoce adecuadamente los marcadores del discurso. confundiendo los conectores de
causa y.efecto y adversativos con otro tipo de conectores

También sc aplicd una encuesta a estos mismos alumnos para saber cuales eran sus
inquietudes y necesidades de los cursos de lectura. Aunque los resuitados sc presentan en otra
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parte de este trabajo. se encontré que los alumnos consideran importante la comprension de
lectura para ¢l apoyo de sus estudios; sin embargo. cllos mismos reconocen que faltan a sus
clases de inglés con frecuencia, yva sea porque se les empalmaba su clase o porque no les gustaba
el curso. (ver apéndice B)

Tomando en cucnta los resultados del examen diagnostico en lengua materna v partiendo
de los lincamicntos sobre la metodologia de la ensenanza de la lectura en lengua extranjera
planteados por la CICLA( se procedio entonces a trabatar con los objetivos para los cursos de
lectura en inglés nivel 2. los cuales tomaban en cuenta tanto las necesidades de los alumnos,
como los conocimientos v habilidades que debian ser capaces de aplicar para levar a cabo una
lectura eficiente en inglés, se prepararon materiales que los materializaran en el salon de clases, v
se conformaron 2 grupos -uno expenmental v otro de control- a fin de comprobar la validez de
la hipdtesis, estos matenales se utilizaron anicamente con el grupo experimental, mientras que ¢l
grupo control trabajo con los matentales tradicionales Para Hevar a cabo esta investigacion, se
decidio recurmir a un experimento de campo Se eligio el experimento de campo en vez de uno de
laboratorio, porque ¢ste facilita que los alumnos trabajen de manera libre v espontancea,
permiticndo que el experimento nos de resultados reales v fidedignos Para este experimento los
dos grupos -el experimental v el de control-  tucron clegidos al azar de una muestra de 320
alumnos con las caracteristicas mencionadas anteriormente [ .os materiales se utilizaron durante
todo el semestre v, al final del mismo. se aplico un examen diagnostico para medir niveles de
salida, tanto del grupo experimental como del grupo control, los cuales s¢ analizan en este
capitulo.

Para poder hacer el analisis se cligio la * U™ de STUDENT como instrumento estadistico
El motivo de esta eleccion se debe a que los resultados de los dos grupos son independientes v
solamente s¢ obtuvieron dos medias. la del grupo experimental v Ia del grupo control. ademas de
que los promedios obtenidos tenian calificaciones reales. lo que obligaba a utilizar una prueba
paramétrica. Esta prucba estadistica es la mas recomendada para este tipo de casos con dos
medias y medidas independientes. va que es una prucba confiable ¥y muy reconocida en la
metodologia de la investigacion. El nivel de significancia utilizado en la prucba fue de 0 05, yva
que no era necesario hacerla muy rigurosa por no ser un estudio dedicado a la salud

Después de haber aplicado el examen diagnostico en espafol a la muestra de 320
estudiantes fue posible detectar que los alumnos tenian problemas para procesar la informacion
contenida en un texto en lengua materna, lo que probo que los cursos de lectura que se imparten
en la ENEP dcben considerar la ensciianza de estrategias para la utilizacion optima de los
procesos intelectivos de los alumnos operantes durante la lectura

IIL.5. CARACTERISTICAS DEL INSTRUMENTO DIAGNOSTICO SUMATIVO
DEL PROCESAMIENTO TEXTUAL EN LENGUA EXTRANJERA.

El instrumento diagnostico sumativo del procesamiento textual en lengua extranjera
fue claborado c¢n el Departamento de Ingléds de la ENEP-ACATLAN, revisado y validado
por profesores del Departamento.
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Las caracteristicas del instrumento radicaron en que sc trataba de un texto de tipo
expositivo, de aproximadamente cuartilla y media con una bateria de 19 preguntas.

( Apéndicc H)

L.os reactivos se colocaron en orden descendente desde las operaciones que llevaban a la
generalizacion hasta las que requerian de detalles especificos, de la manera siguicnte:

SECCION L.
Preguntas 1 ala 2

Accion - compresion.

Operaciones - clasificacion y jerarquizacion de la informacion.
Procesos - abstraccion y generalizacion

Preguntas 3 ala 4.

Accidn - expansion.

Operaciones - comparacion y contrastacion.

Procesos - analisis y sintesis.

SECCION 1L

Preguntas 2ala 3

Accion - compresion esquematica

Operaciones - desarticulacion, jerarquizacion y compresion.
Procesos - analisis y sintesis

Pregunta <4,

Accion - compresion de la informacion

Operacionces - desarticulacion.

Procesos - analisis y sintesis.

SECCION IIL

Preguntas 5 ala 6.

Accitn - identificacion de relaciones causales

Operaciones - jerarquizacion.

Procesos - analisis - sintesis

Preguntas 7ala 8

Accion - identificacion conceptual.

Operaciones - clasificacion, jerarquizacion y ordenamiento de la informacion.
Procesos - andlisis y sintesis
SECCION IV.

Precgunta 9.

Accion - valoracion.
Operaciones - comparacion y contraste.
Procesos - generalizacidn.
Pregunta 10.

Accion - expansion de la informacion,
Operaciones - deduccion.
Procesos - analisis y sintesis.
SECCION V.

Preguntas 11 ala 12.




Accién - identificacion de relaciones causales.
Operaciones - induccion .
Procesos - abstraccion, analisis y sintesis
Pregunta 13,

Accion - establecimicento de analogias
Operaciones - induccion v comparacion
Procesos - anidlisis, sintesis y abstraccion
SECCION VL

Pregunta 14

Accion - compresion

Operaciones - deduccion

Procesos - generalizacion

Pregunta 15..

Accion - establecimiento de analogias
Operaciones - induccion y comparacion.
Procesos - andlisis. sintesis y abstraccion.
Preguntas 16ala 17.

Accion - transformacion por analogia.
Operaciones - induccion,

Procesos - generalizacion.

Preguntas 18ala 19.

Accidn - sustitucion.

Operaciones - diferenciacion y comparacion.
Procesos - anilisis y sintesis.

El instrumento  se aplico al final semestre escolar para medir los avances alcanzados por
los alumnos. Se les dicron instruccionces, pertinentes y contaron con un maximo de dos horas
para resolver este examen. El criterio que se uso para validar el instrumento fue el establecido
por el Departamento de Inglés, es decir que ¢l examen tienc un valor de 40 puntos en donde la
calificacion de pase es de 28 puntos para obtener un total de 70, que cs la calificacion minima
aprobatoria y la cual sc promedia con el primer examen parcial sumativo.

11L6. RESULTADOS OBTENIDOS DE LA APLICACION DEL INSTRUMENTO
EN LENGUA EXTRANJERA.

Los resultados obtenidos de los 131 alumnos del grupo control, sujctos al experimento,
muestran que éstos procesaron ¢l texto en lengua extranjera, algunos de manera regular y otros
de manera insuficiente. El instrumento mostré que el alumno:

e no puede procesar adecuadamente informacion que lee en la lengua extranjera, y por tanto, no
le es posible hacer la transferencia de sus habilidades como lector en lengua materna;

® no es capaz de gencralizar y comparar la informacion adecuadamente, por lo que los procesos
de abstraccion-analisis-sintesis no pueden ser aplicados 6ptimamente:



encuentra gran dificultad en sintetizar informacion, ya sea en cuadros sinopticos o en forma de

-
resumen,

e enfrenta grandes dificultades para delimitar los subtemas en un texto por que no jerarquiza
adecuadamente.

e tiende a confundir las relaciones de causalidad, catalogando como causas lo que en realidad

son clectos:
e se le dificulta encontrar relaciones de analogia,

no reconoce adecuadamente los marcadores del discurso, confundiendo los conectores de
causa v efecto v adversativos con otro tipo de conectores

En relacion con los resultados obtenidos por los 160 alumnos del grupo experimental,
sujetos al experimento, estos revelan que procesaron ¢l texto en lengua extranjera. algunos en j
forma adecuada v otros de manera optima  El instrumento mostro que ¢l alumno

L cuadamente la infc acic e lee en fa lengua extranjera, que demuestra la
rocesa adecuadamente la informacion que | 1 1a lengua extranjera, o dem tra |

L J
posibilidad de transterir sus habilidades como lector en lengua materna.
e cos capaz de generalizar y comparir la informacion por lo que los procesos de abstraccion-
analisis-sintesis pucden ser aplicados adecuadamente, :
e no encuentra grandes dificultades para sintetizar la informacion. va sea en cuadros sinoplicos o :
en fonma de resumen;
e delimita los subtemas en un texto. porque jerarquiza adecuadamente: :
e mangja bien las relaciones de causalidad. catalogando causas v efectos en su secuenciacion; ;

e reconoce adecuadamente los marcadores del discurso. reconociendo todo tipo de conectores
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L7, DISCUSIO

N DE LOS RESULTADOS.

Los datos obtenidos del examen sunmnttivo en lengua inglesa, aplicado tanto al grupo
experimental como al grupo de control, nos dejan ver los resultados que seran presentados a
través de histogramas v de graficas, las cuales detallarcimos a continuacion

EI histograma que presenta al grupo de control nos muaestia que en los 131 casos los
resultados fucron como sigue

NMedia 23 000
Moda 30 000
Nlediana 24 000
Rango 10 000
Dyesviacion Bstandar 7777
Error Estandar 679
Varanza GO 485

De ancuerdo a estos resultados, tenemos que un 25% de 1a poblacion del grupo control
obtuvo una calificacion de 17 5 puntos, un S0%6 una calificacion de 244 puntos. v un 25%6 una
calificacion de 29 puntos, calificaciones que. por otra patte, ¥y de acucrdo con los parametros
establecidos por el Departamento de Inglés del Centro de Tdiomas Extranjeros de Ia fi-
Acatlan. deben alcanzar un minimo de 28 puntos sobre un total de <10 puntos contenidos en el
examen. Los resultados analizados anteriormente det grupo control nos penmiten ver que el
75%b dcl grnupo salio reprobado v que solo un 25%a del misimo aprobo o examen diagnostico
sumativo en lengua inglesa

Histogram

for EXP_CONT: 2,00
20 R ;

K020 CcO0AT

Std. Dev =
Mean = 23,
H= 131,00
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El histograma del grupo experimental con un total de 160 casos nos reporto lo siguiente:

Media 31320
Noda 28 000
Mediana 32000
Rango 2.1 000
Deviacion standiae S 425
Error Estandar 128
Varanza 20130

De acuerdo con estos resultados podemos daros cuenta de que un 25%6 de la poblacion
obtuvo 28 puntos de calificacion, un 50°% 32 puntos de calificacion y un 25% 38 puntos de
calificacion, lo que refleja que el grupo experimental, ¢l cual trabajd  con los nuevos objetivos
propucstos y con los materiales disefados para alcanzarlos, nos dio como calificacion minima, cn
este caso, 28 puntos, o sea. que todos los alumnos aprobaron su examen diagnostico sumativo

cn lengua inglesa

Histogram

for EXP_CONT: 1,00

an.

X030 RQ0=-T

Std Dev = 5.
Mean = 31.3
N = 160,00
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Al establecer la comparacién entre los dos grupos, el de control y el experimental,
podemos concluir que los resultados obtenidos por ¢l grupo experimental fueron altamente
satisfactorios y que tanto los nucvos objetivos, como los materiales disefiados y utilizados en
este curso lograron su cometido; lo cual comprobé. a su vez, la validez de la hipétesis

DIFERENCIAS ENTRE GRUPO CONTROL - EXPERIMENTAL

c 20
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n
t
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EXP_CONT
MR .00
OJ 3 200
o0  11.00  16.50 18.50 23,30 26,56 29,50 32,50 35,50 38,50
.50 15,00 18.00 22.00 25.00 28.00 31,00 34,00 37.00 40,00
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o
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Esta es una grafica cuyo proposito es mostrar las diferencias de medidas separadas.
Las “‘cajas”™ muestran cf grupo experimental v el de control. La “caja™ abarca del percentil
25 en Ia parte inferior al percentil 75 ¢n Ia parte superior. La linea horizontal representa la
mediana. l.os valores extremos se aprecian marcados con un circulo. I3l 50% de los casos
estan representados dentro de Ia “caja™

Dc la linea que marca la mediana es posible observar que ¢l grupo control tiene
valores mas bajos que ¢l experimental. ademias de que en el control se observan mas valores
cxtremos. Asi mismo sc observa por la altura de 1a linca que hay un sesgo negativo, lo que
indica un tendencia hacia las calificaciones bajas.

En cl grupo experimental se observa sesgo positivo, lo que indica que hay una
tendencia hacia las calificaciones altas.



CONCLUSIONES GENERALES

Estc trabajo se propuso como objetivo central mejorar los actuales niveles de
procesamiento intelectivo de los estudiantes que cursan el segundo nivel de los cursos de
lectura en lengua inglesa, mediante la elaboracion de nuevos objetivos que satisficieran
equilibradamente tanto los intereses institucionales. como las expectativas de dichos
estudiantes. La consecucion de este objetivo central presupuso. en primer lugar, el analisis
de las necesidades de Ia Institucion, asi como las expectativas de los estudiantes. Para e¢llo
se aplico a estos una encuesta, que mostro que los elevados indices de reprobacion y
desercion observados en los @ltimos tres anos obedecian, fundamentalmente, a problemas de
motivacién, falta de habitos de estudio independiente, y de posibilidades reales de aplicar las
habilidades y conocimientos adquiridos en su desempefio académico, entre otros Este
altimo problema se correspondio con los resultados de una encuesta apiicada a profesores
del campus, los cuales, en un elevado porcentaje admiticron que, o bien no consultaban
bibliografia de su area en inglés. o bien no la recomendaban a sus estudiantes por diversas

razones.

A partir de estos resultados, pero teniendo en cuenta también la necesidad de
mejorar la propia calidad de los cursos de lectura, se emprendio la tarea de dotarlos de una
solida fundamentacion teorica, a través del analisis de las particularidades psicologicas de
este tipo receptivo de actividad discursiva, del examen de los principales métodos de
ensefianza del inglés desarrollados en nuestro siglo, asi como de la revision de la bibliografia
disponsible en el campo de la psicologia, la psicolinguistica v la didactica de las lenguas
extranjeras. Se¢ analizaron, asimismo. los objetivos de los programas de los dos niveles de
los cursos de Comprension de Lectura que se utilizan actualmente en ¢l Depto de Inglés del

CIE de la UNAM Campus Acatlan
Este trabajo nos llevo a formular, ademas de las hipotesis central del trabajo,

una hipétesis secundaria, basada en dos supucstos:

La existencia de obstaculos a la transferencia de habitos y habilidades de lectura en lengua

matemna a la lectura en lengua inglesa.
La falta de un desarrollo adecuado, en los estudiantes. de los procesos itelectivos
necesarios para el desarrollo del proceso de lectura en general

Ambos factores llevaron a la conclusion de que era necesaria una nueva
formulacion de objetivos que los tomasen en consideracion y sirviesen de base orientadora
para lograr una formacién por ctapas, durante el proceso de ensehanza/aprendizaje de la
lectura en lengua inglesa, de las estrategias y tacticas necesarias para una lectura eficiente.
La comprobacion de esta hipotesis sccundaria, que se derivaba y precisaba la hipotesis
principal, condujo a la aplicacion de un experimento en una muestra apreciable y, a la vez,
confiable de estudiantes del segundo nivel del curso de lectura en inglés, divididos en dos
grupos: uno experimental y otro de control A ambos grupos se les aplicaron dos
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instrumentos diagnésticos de procesamieno textual, uno en lengua matemna y otro en lengua
extranjera. Los resultados de esta aplicacion mostraron que los factores que habiamos
tomado en consideracion como detonantes de la alta reprobacion y desercion eran validos,
por lo que se impuso la tarea de comprobar si los nuevos objetivos que se proponian para
este segundo nivel comprobaban la hipotesis central del trabajo

Asi, se elaboraron también nuevos materiales con los que deberia trabajar el
grupo experimental, mientras que el de control lo hizo con los materiales y objetivos
tradicionales Los resultados derivados de la aplicacion del experimento confirmaron
plenamente la hipotesis central del trabajo, ya quec la media fue de 31.3 puntos sobre 40 para
el grupo experimental, y sélo de 23 puntos sobre 40 para ¢l grupo de control

El trabajo de investigacion  que se presenta comprobo fehacientemente la
necesidad que existe, dentro del Depto. de Inglés, de formular nuevos objetivos para los
niveles 1 y 2 de los cursos de comprension de lectura que en €l se imparten, lo cual clevaria
la calidad de los cursos y repercutiria en beneficio de la poblacion estudiantit.  El haber
comprobado la validez y eficacia de los nuevos objetivos que se propusicron ¢n el grupo
experimetal respecto de los antiguos en ¢l grupo de control. permitio constatar la justeza
de la propuesta. Al mismo tiempo, la claboracion de nuevos materiales docentes que
implico el desarrollo de la investigacion, hizo ver la imperiosa necesidad de reestructurar los
manuales de lectura 1 y 2. vigentes en la actualidad, o, en su defecto, de crear nuevos
materiales didacticos. lo que puede ser ya tema de posteriores investigaciones

Por otra parte, al hacer una revision de las metodologias utilizadas durente
muchos afios en la ensefanza del ingles, asi como la consulta de diferentes bibliografias, esta
investigacion puede  brindar la oportunidad de desarrollar otros estudios con un enfoque
hacia la comprension de lectura y que pueden ser. a saber

El analisis de los textos de lectura para CL H y 2

La propuesta de los nuevos objetivos para los Cursos de CL. 1

La seleccion y elaboracion de materiales de lectura (TEXTOS) para CL 1 v CL 2.
L.a elaboracion de los nuevos manuales de Comprension de Lectura para CL 1 v CL 2.
La elaboracion de nuevos programas para CL. 1 y CL 2.

Para concluir, la presentacién de esta tesis, asi como su elaboracion, tuvo
como finalidad primordial la fundamentacion y validacion de la propuesta de los objctivos
antes mencionados, teniendo en mente siempre la preparacion de los alumnos que deben
llevar estos cursos de comprension de lectura, asi como también a los maestros que imparten
esta materia y a los futuros maestros de la Institucion inscritos en la Licenciatura de la
Ensefianza de Inglés como una via hacia una forma de conciencia de la importancia que tiene
dentro del Inglés la Comprension de Lectura.
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APENDICE A

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES "ACATLAN"
CENTRO DE IDIOMAS EXTRANJEROS
DEPARTAMENTO DE INGLES

OBJETIVOS GENERALES DEL DEPARTAMENTO DE INGLES

El departamento de inglés procura que sus objetivos se encuadren a los objelivos principales de
la Universidad, o sea. a la docencia, investigacion y extension. Para esto, el departamento cumpie

las siguientes funciones:

1.1. Programar e impartir cursos
Programar y elaborar planes de trabajo con el fin de llevar a cabo la investigacion y preparacién

1.2,
de material didactico.

1.3. Elaborar, evaluar y validar los cursos a cargo del departamento, examenes, y el material didaac-
tico utilizodo para los cursos.

1.4. Programar, ofrecer y llevar a cabo actividades académico-culturales como apoyo a los cursos.
(Coro, teatro y boletin del CJ.E.)

1.5. Elaborar. programar, ofrecer y aplicar los examenes de comprension de lectura y posesion, re-

quisito para recibirse en la rmayoria de las cameras ofrecidas en esta E.N.E.P.

DESCRIECION GENERAL DE LAS ACTIVIDADES LLEVADAS A CABO POR EL DEPARTAMEN-
DE INGLES.

A. Actividades contempladas en los Cursos.
Existen dos programas basicos para la ensefianza del inglés en este Centro.

Un programa denominado de comprension de lecturas por medio del cual se da al estudian-
te los instrumentos basicos para que lea y comprenda libros de textos propios de Su camera

articulos de revistas de cierto nivel académico y otro matenal impreso.

En los cursos, los alumnos leen y discuten ios textos y resuelven ejercicios sobre 10s textos mismos,
gramaticales, de vocabulario, etc. Trabajan individualmente, en pequefios eqQuipos O en grupo y las
clases se llevan a cabo en espaiiol.

Este programa y su material se enfoca hacia las Ciencias Sociales ya que la mayoria de las carreras
en esta E.N.E.P. son de esta area. El programa se cumple en dos semestres y tiene gran demanda
ya que la mayoria de las carreras tienen como requisito que sus estudiantes acrediten el examen de

comprension de lectura.
PRIMER NIVEL DE INGLES COMPRENSION DE LECTURA (CL 1)

OBJETIVOS GENERALES
Et alumno comprendera de manera global un texto sencillo en Inglés, generalmente no mas extenso
que dos cuartillas, y con o sin el uso del diccionario.
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[o) VOS | RM 10S ¥ ESPECIFICOS
2.1, iGon ectu

2.1.1. El alumno identificara 1a formacion y ortografia de las palabras y la funcién de la pun-
tuacién, mediante la lectura de textos impresos.

2.1.2. El alumno recornocera, en textos impresos, las siguientes estructuras del idioma Inglés:

1. Sujeto + Verbo + Complemento

2. Singulandad y pluralidad

3. Género

4. Cuantificadores (some, any, a, an, no, etc.)

5. There is/ There are

8. Posesivos (Genitivo anglo-sajén y estructuras similares al espaiiol)
7. Pronombres: personales y posesivos

8. Adjetivos: posesivos y demostrativos

9. Ubicacion del adjetivo en inglés

10. Adverbios

11. Sustantivos de unidad, de masa y colectivos

12. Preposiciones

13. Formacidn de palabras (afijos, palabras compuestas)

14. Comparativos (more than, adj. + er than, less than)

15. Superativos ( The most + adj., the adj. + est.

16. Estructuras verbales: tiempos simples (presente, pasado yfuturo) en voz activa y

pasiva.
17. Verbos regulares e irregulares
18. Verbos modales (would, could, can, may, must, should, have to, ought to, etc.)

2.1.3. El alumno identificara el significado, en contexto, de un numero determinado de
palabras mediante la lectura de material impreso.

2.1.4 E! alumno respondera en espafol, en forma oral y escrita, a ejercicios sobre el contenido
global de un texto imprso, también elaborados en espanol.

2.1.5. E! alumno desamollara y aplicara estrategias de lectura tales como: predecir, hacer hipo- '
tesis, sintetizar, inferir, interpretar, resumir. extractar informacion, transferir, analizar,
adivinar, et.c.
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SEGUNDO NIVEL DE INGLES COMPRENSION DE LECTURA (CL 2)

OBJETIVOS GENERALES

Et alumno comprenderd de manera global un texto en inglés mas largo y completo que en

1.1
el primer nivel, con o sin la ayuda del diccionano.

1.2, Ei alumno estara preparado para presentar el examen de Comprension de Lectura (equiva-
lente al examen final d este nivel y requisito de muchas de las casreras).
Vi ! i [ od

2.1. mpoension de Legtura

2.1.1. El alumno identificara, a un nivel mas complejo que el primero, la formaciény la
ortografia de las palabras y la funcion de la puntuacién, mediante la lectura de

textos originales impresos.
El alumno reconocera cualquier tipo de estructuras contenidas en textos onginales

2.1.2.
en inglés.

2.1.3. El alumno identificara el significado en contexto de un nimero mayor de palabras
mediante la lectura de matenal impreso.

2.1.4. Elalumno respondera en espaiiol en fonma oral y escrita ejercicios sobre el conteni-

do global y especifico de textos imprsos de mayor complejidad.

2.1.5. Elalumno desarroliara y aplicara estrategias de lectura tales como: predecir, hacer
hipétesis, simetizar, inferir, interpretar, resumir, extractar, organizar informacion,
transfenr, adivinar, etcétera, en ejericicios mas avanzados que en el primer nivel.
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LINEAMIENTOS PARA LOS CURSOS DE COMPRENSION DE LECTURA

DEL CIE - ACATILAN

INTRODUCCION

La necesidad creada por el mundo actual de poder entender textos en lengua
extranjera ha sido el motivo de que la mayoria de las universidades en México exijan la
comprension de textos escritos en otro idioma como parte de los requisitos curriculares.

Esta situacion ha llevado a diversas instituciones de ensefianza superior a incluir el manejo
de idiomas extranjeros como parte integral de la formacion de los alumnos. La UNANM,

para satisfacer esta necesidad, creo centros de idiomas en sus distintos planteles.

El Centro de Idiomas Extranjeros (CIE) de la ENEP-Acatlan inicio sus actividades
con cursos orietados hacia el desarrollo de las cuatro habilidades (hablar, entender, lcer v
escribir). En 1981 vid la necesidad de buscar mejores caminos para ayudar a sus alumnos,
dado que una gran cantidad, a pesar de haber cursado varios semestres de idioma
extranjero, reprobaban el “*‘examen de requisito’™ en comprension de lectura previsto por sus
carreras. Dicha situacién origino la formacion de una comisién compuesta por
representantes de los cinco idiomas que se impartian en el CIE (aleman, francés, inglés,
italiano y portugués) para establecer criterios y lineamientos generales que sirvieran como
guia en la elaboracion de cursos orientados exclusivamente a la comprension de lectura en

lengua extranjecra.

Después de un analisis concienzudo de la situacion, se concluyo que la capacitacion
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en Comprension de Lectura requiere de mucha mas atencion y practica de la que se le

puede dar en cursos orientados al desarrollo del habla, del entendimicnto oral, de la
escritura, ademas de la lectura. Dicha conclusion se vio reforzada por el hecho de que la
mayoria de los alumnos mostraban tener el habito de lectura poco desarrollado ¢n su propio

idioma.

Este documento pretende reflejar los frutos del trabajo de esa comision. Después de
tres afios de busqueda para establecer lineamientos generales que guiaran la clabofacién de
cursos en Comprension de Lectura disefiados de acuerdo a las necesidades de los alumnos
de la ENEP Acatlan, tras haber elaborado e implementado cursos de CL en cinco idiomas
siguiendo esa pauta comun, se han querido dejar asentados los resultados de la experiencia.

Se pretende asi dar un apoyo a los profesores que se encuentran ante la tarea de impartir

cursos de Comprension de Lectura con una mectodologia clara y adecuada.

No se pretende presentar un manual que se siga en forma mecanica, ya que cada
situacion requiere de respuestas propias de acuerdo a las necesidades especificas de los
alumnos que conforman un grupo. Sin embargo, si se considera que la experiencia de la
Comision Interdepartamental de Comprension de Lectura pueda enriquecer la labor de los
profesores del CIE y reforzar el trabajo del Centro para poder brindar cada vez mayor
ayuda a sus estudiantes.

ESTOS LINEAMIENTOS PUEDEN SER CONSULTADOS EN EL

DEPARTAMENTO DE INGLES DEIL. CENTRO DE IDIOMAS EXTRANJEROS DE
1.4 ESCUEILA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES ACATLAN
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UNAM ENEP ACATLAN SECCION DEL CURSO APENDICE B
CIE - DEPTO. DE INGLES DE LECTURA

ENCUESTA

La informacion que sc obtenga de las siguientes preguntas servira para conocer las
inquieludes y necesidades de los estudiantes inscritos en los Cursos de Lectura en
Inglés. por lo que agradeceremos respuestas sinceras.

MARCA 1AS RESPUESTASCON UNA “X" Y COMPLETA LA [INFORMACION CUANDO SEA
NECESARIO.

1. NIVEL QUE CURSAS

a) CL-1 b) Ci.-2
2. EDAD

a) 18-19 anos ¢) 23-25 anos

b) 20-22 anos d) 26 o mas anos
3. SEX0

a) masculino b) femenino

4. ERES ALUMNO DE:

a) ENEP Acatlan d) Comunidad externa
b) otras FNEPS e) otro
c)C. U

5. Si eres alumno de la UNAM en que area estudias:
CARRERA

a) Humanidades

b) Ciencias Sociales
¢) Fisico-Matematicas
d) Médico-Biolégicas -
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6. Semestre que cursas actualmente

a)lall

b)lllaV

c) Vla IX

7. {Tienes condicionada tu inscripcion por no haber cubierto el requisito de idioma?
a) si b) no

8. Estas repitiendo el curso que estas tomando

a) si b) no (pasa a la pregunta 8)

9. Si contestaste afirmativamente a la pregunta anlerior indica la causa:
a) las actividades en mis otras materias no me lo permitieron

b) el curso no me motivo.

c¢) no me gusto como lo impartia el profesor
d) otro

10. { Por queé te inscribiste en este curso?

a) porque no enconiré lugar en el programa global.
b) porque tengo que cumplir con el requisito.

¢) porque necesito leer textos en inglés.

d) otro

11. {Por qué estudias inglés en particular?

a) porque lo necesilo para mi carrera.

b) porque me lo piden como requisito.

¢) por la importancia que liene saber este idioma.
d) porque me gusta.

e) otro

12. (Fstudias otro idioma?

aysi ——— b) no (pasa a la pregunta No. 16)

13. Especifica cual:
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13. {Por qué?

a) porque es requisito para mi carrera.

b) porque me gusta.
¢) por superacion personal.

d) otro
14. {Le dedicas tiempo de estudio a los idiomas fuera de las horas de clase?

a) si b) no (pasa a la pregunta 16)

15. Indica Ila causa:
a) por falta de tiempo ¢} no lo creo necesario
b) por falta de interés d) otro

16. (Faltlas a tu Curso de Lectura con frecuencia?
a) si b) no (pasa a la pregunta 18)
17. {Por que?

a) porque se me empalma con otra maleria.

b) porque le doy mas importancia a otras materias.
c) porque el curso es aburrido.

d) olro

18. {Has tenido oportunidad de consultar bibliografia en inglés

para lus trabajos en la

carrera?
a) si b) no (pasa a la pregunta 23)

19) indica la frecuencia:
a} frecuentemente
b} algunas veces

c) una vez

20. indica la razon:

a) era bibliografia obligatoria

b) era parta de un trabajo de investigacién
c) un profesor de mi carrera la propuso

d) otro.
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21. {Qué porcentaje de bibliografia obligatoria te han pedido leer en inglés en tu carrera?:

a) menos del 107 ¢) entre el 20 v 407
b) entre el 10 v 207 d) 50T o mas

22. (Qué porcentaje de bibliografia complementaria te han pedido leer en ingles en tu

carrera?:

a) menos del 10% ¢} entre el 20 v 405

b) entre el 10 y 20% d) H0% o mas

23. Los temas de los textos de los Cursos de Lectura deberian

a) estar directamente relacionados con las materias de tu carrera.

b) ser totalmente diferentes a los de tu carrera
c) contener informacion acerca de

24 {(Consideras que la comprension de tectura de un segundo idioma es necesario para tu
profesion?
a) si b) no (pasa a la pregunta 26)

25 {Por que?
bibliografia que necesito.

a) no existen traducciones buenas y actualizadas de la
enriquezcan mi

b) para tener acceso a publicaciones en el idioma original que

conocimiento de la materia.
c) para lograr un mejor desempeno profesional y un mejor lugar en el mercado de

trabajo.
d) otro

26. ¢ Estas de acuerdo que el idioma en tu carrera sea un requisito?

a) si b) no
iPor qué?.

27 ¢ Consideras que ¢l curso de CL que tomas actualmente es:

c) aburrido

a) interesante
d) otro

b) motivante
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28 (Al inscribirte recibiste informacion suficiente acerca de los cursos de Comprension de
Lectura?

a) si b) no
29) ¢Fn donde?

a) tu coordinacion ¢) el Departamento de Inglés
b) Servicios Fscolares del CIF, d) otro
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APENDICE B
RESULTADOS DE LA ENCUESTA APLICADA A 1LLOS ALUMNOS.

Se aplica a los alumnos inscritos en Comprension de Lectura en Inglés, durante el sernestre 94-11,
una encuesta a un total de 500 estudiantes para conocer las inquictudes y necesidades de los

mismos, en refacion con los cursos.

Se les pidio responder el nivel que estaban cursando de C.L; el 80%6 contestd que CL- 2 y et 20%

que CL~1; un 71% correspondio al sexo masculino y un 29% al sexo femenino. Un 35% estuvo
entre los 18 y 19 aflos, un 35% entre los 20 y los 22 aflos; un 20% entre los 23 y los 25 anos, y
un 10% entre los 26 o mas. Un 90% son alumnos de la ENEP-Acatlan, un 8% dc otras

dependencias de la UNAM y un 2% correpondio a Universidades incorporadas a la misina.

En cuanto a las carreras que cursaban, un 70% lo hacia en el area de Fisico-Matematicas, un 15%
en e} area de Humanidades, el 149 en ¢l area de Ciencias Sociales, y el 1% en el area de Mdédico-
Biologicas. Un 70% de los estudiantes cstaba cursando el lo. y 20. semestres, un 20% el 30. y
40., y un 102 del 60. al 100. semestre; dependiendo de las carreras.

Un 78% de los encuestados se encontraban condicionados (es decir, no podian inscribirse en sus
cursos regulares si no habian acreditado el idioma) y un 22%% no tenian problema.

Hubo un 40% de los alumnos que estaba repitiendo el curso de CL-2, mientras que un 60% lo

cursaba por primera vez
Un 60% de los alumnos contesto que el curso no los motivo, a un 23%6 no le gusto la forma en
que su profesor(a) impartio la clase, un 1025 dio otras razones como las siguientes: ““me tuve que
dar de baja porque el horario no estuvo de acuerdo con el horario de mi carrera™, ‘“me
cambiaron el horario de una materia de mi carrera y se me empalmé con inglés, por o que me
tuve que dar de baja o ausentarme de las clases™. El 7% restante, por inscribirse hasta el final, ya
no encontré horario.

Al preguntaries por qué se¢ inscribieron en cl curso, un 70% respondié que lo tenia que hacer
porque es un requisito en su carrera, un 20% porque lo necesitaba para Icer textos en inglés y
porque es importante, y un 10% porgue lo consideraba muy util no soélo para su carrera, sino
para su vida profesional.

Al preguntar por qué estudiaban inglés, un 35%% contestdé que por la imponancia que tiene el
concocer otro idoma, un 35% porgue es requisito, un 20% por la importancia que tiene éste, y un

10% porque les gusta.
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Al preguntar si estudiaban otro idioma, un 75% respondio que no y un 25% respondio que si.

Al preguntaries qué otro idioma estudiaban, un 45% contesto que francés, un 35% que italiano y
un 20% que portugués.

Al responder cuanto tiempo de estudio le dedicaban a et idioma fuera de clase, un 90%6 respondic
que no le dedicaba tiempo extra y un 10%% respondié que, como el curso les parece bastante
aburrido, no ke dedican mucho tiemo.

Cuando se les pregunto 1a causa por la que no le dedicaban tiempo al estudio, el 7026 contesto
que por falta de intesés, un 20% porque piensan que ias materias de su carrera son mas
importantes y un 10% porque no necesitan hacerlo.

Al pregumaries si faltaban a sus clases con fiecuencia, un 90% respondid que si y un 10
respondié que no.

Al responder por qué se ausentan a sus clascs, un 50% contesto que era porque se les empalmaba
con otra materia de su carrera, un 30%% porque no les gusto el curso, y un 20% porque ticnen
mucha carga de trabajo de sus otras materias.

Al preguntaries si  habian tenido oportunidad de consultar bibliografia en inglés para algunas
matervias de su carmrera, un 70% respondio que si y un 30% que no.

Al contestar acerca de la fiecuencia con que consultaban textos en inglés, un 50% respondio que
algunas veces, y un 1026 una vez y un 40% que nunca.

Al exponer la mazon por la que habian consultado bibliografia en inglés, un 50% dijo que se lo
habian pedido, un 30% que era parte de su trabajo de investigacion, y un 20% que un profesor se

lo propuso.

Al pregumaries qué porcentaje de la bibliografia de su carrera debia ser leido en inglés
obligatoriamente, un 8025 contesto que menos del 10%, un 10% que entreel 10y el 2026 y otro
10% entre el 20 y ¢l 40%6.

A la pregunta de si los textos que feen en C.L. en inglés debian de estar estrechamente

reilacionados con las materia de su carrera, un 70% respondio que si, un 15% que debian ser
compictamente diferentes, y un 15% que debian contener informacion mas actualizada.

Asimisino, un 85% considerd necesasia la Comprension de Lectura de un segundo idioma par su
formcion profesional, mientras que el 15% restante no lo considero asi.

Del 85% que consideso necesaria Ia Comprension de Lectura en Inglés, un 76% esperaba lograr
un mejor desempefio en su vida profesional y de estudiante, un 14% tener acceso a Jas
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publicaciones en el idioma original y actualizadas y un 10% suplir la faita de traducciones buenas
de lo que necesitan Icer.

Al pregumtarles si estaban de acuerdo con que ol idioma fuese un requisito en su carrera, un 80%%
respondié que si y un 20% que no

Al preguntaries su opinion sobre los cursos de Comprension de Lectura un 55% respondié que
los consideraban interesantes, dependiendo del profesor, un 25% motivantes y un 20%
sumamente aburridos.

Al preguntaries donde recibicron la informacion sobre los cursos, un 20% contestd que en su
Coordinacion, un 20% que en Registro y Certificacion del CIE, y un 60% en el Departamento de

Inglés durante el periodo de inscripciones.



UNAM ENEP AUATIAN SECCION DEL CURSO
CIE - DEPTO. DE INGLES DE LECTURA

ENCUESTA PARA 1A PLANTA DE PROFESORES DE LA ENEP ACATIAN

la siguiente informacion servira para poder apoyar a los profesores de esla lonstitucion con las

necesidades de idiomas de los alumnos; mucho agradeceremos conteste sinceramente.
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A'ENDICE

c

DATOS PERSONALES DEL PROFESOR
SEXO
a) masculino b) femenino
FDAD
a) menos de 25 ados ) entre 31 45 anos
b) enlre 26 - 30 anos d) 46 anos o nas
FORMACION PROFESIONAL (especificar carrera)
a) pasante ¢) maeslria
b) licenciatura d) otro
ENCUESTA
1. Las materias que imparte pertenecen al area de: {(especificar maleria(s)
a) Humanidades
b} Ciencias sociales
c) matemalicas
d) olro
2. éTiene conocimiento de algun idioma ademas del espanol?
a) si b) no (pase a la pregunta G)
3 Especifique cual idioma®
4. Su conacimiento del idioma le permite
a) leer c) leer. escribir y hablar
b} leer y escribir d) solo entenderlo cuando se hahla
5. Consulta bibliegralia en ¢l idioma extranjero?
a) casi nunca c) frecuenlemente
b) algunas veces d) olro (especificar)
6. éRecomienda a sus alumnos material en otro idioma (indicar porcentaje)
a) nunca ¢) Irecuentemente
b} algunas veces d) olro

7. {Considera importante el conocimiento de otro idioma para su area profesional?
a) si b) no
iPor que?
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APENDICE C
RESULTADOS DE LA ENCUESTA APLICADA A PROFESORES.

Se aplicd una encuesta a 415 profesores de la planta docente de Ia ENEP-Acatlan de las
difercntes carreras quc en ésta se imparten, de los cuales el 70%% es del sexo masculino y el 30%
es del sexo femmenino y s¢ encuentran en el siguiente rango de edades: un 10% entre 26 y 30
afios, un 60% cntre 31 y 41 aios y cl 30% de 46 aflos 0 mas. En cuanto asu formacion
profesional, el 65% posce estudios de licenciatura, un 25%b de maestria y un 10% de doctorado.

El proposito de esta encuesta era averiguar si las materias que imparten pertenecen al area de
Humanidades. Un 60% contestd que si, un 30% pertenecia al area de Matematicas y un 10%6 al
area de Ciencias Sociales. También se deseaba saber si tenian conocimiento del algun idioma
ademas del espainol. su lengua nativa. Un 50% respondio que si y un 50% que no. e los que
respondieron afirmativamente, un 70% corresporien al Inglés, un 20%% a el Francés

y ¢l 10% restante, al Italiano y al Portugués

Ala pr;:gumn sobre su nivel de conocimiento del idioma extranjero se encontré que un 50%
podia leerlo, un 30% leerlo, escribirto y hablarfo y un 20%6 s6lo entenderlo cuando se habla.

Al preguntarseles si consultaban bibliogratia en el idioma extranjero. un 70%6 respondio que casi
nunca, un 18% algunas veces, un 8% frecuentemente y un 4% no lo utilizaba porque no lo cree
necesariv para su area.

Al preguntar si recomierxian a sus alumnos consultar material en otro idioma, un 75%% respondio
que nunca, un 20% algunas veces y un 5%6 frecuentemente.

Al preguntaries si consideraban importante ¢l conocimiento de otro idioma para su érea
profesional, un 70% respondid que si, pero que no tienen tiempo disponible para aprenderia y un
20% que no, en virtud de que no les es indispensable. Ademas de lo anterior un 10%% respondio
que dado que toda la bibliografia importante de cualquier area sc encuentra en inglés y la mayoria
de los libros con la informacion actualizada estan escritos en el mismo lo consideran muy
importante.
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APENDICE D
CENTRO DE IDIOMAS EXTRANJEROS
DEPARTAMENTO DE INGLES

CIRCULAR CL:1,

CURSOS DE COMPRENSION DE LECTURA
OBRJETIVO GENERAL PRINCIPAL:

Capacitar al alumno para que de manera autonoma pueda leer y comprender bibliografia
publicada originalemente en ingles para completar su formacion académica y manienerse siempre

actualizado en el ejercicio de su vida profesional

OBJETIVO SECUNDARIO

Habilitar al alumno para presentar el examen
requisito académico-adiministrativoe de las carreras de
Arquitectura, Derechio, Economia e lngenieria.

de comprension de lectura en inglés,
la ENEP-ACATLAN excepluando

CURSO DE COMPRENSION DE LECTURA - NIVEL 1 -

Objetivos Especilicos
El logro de o0s objetivos antes seiialados se realiza en el Curso de CL-1 a traveés de
objetivos mas especificos de ciertos aspectos de la lengua como son:

1. Léxico:
a)El alumno reconocera el vocabulario tanto basico como especifico de textos relaciona-
dos con las ciencias sociales.
b)Deducira el significado de palabras desconocidas, ya sea a través de la estructura mis-
ma de la palabra (afijos. raices, etc.) como por referencia contextual.
Este objetivo es de suma rele

c)Manejara de manera eficiente el diccionario bilingle.
vancia ya que el alumno debera entrenarse en el uso discriminadd del diccionario,.como

herramienta de gran utilidad para la comprension de lectura, pero a la vez, entendiendo
que no es el unico recurso a su alcance para descsrifrar el Iéxico desconocido. Por lo

tanto, el alumno debera saber cuando recurrir al dicciionario.

2. Gramatica:
a) Reconocer3 las estructuras tipicas del inglés y su combinacidon para formar otras estruc-

turas.
b) Recanocera quellas estructuras del inglés que presentan dificultad por ser diferentes a
su equivalenie en espaiiol.

3. Habilidades de la Lectura:
a) ldenlificara las ideas principales y las de informacion relevante de un texto.
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b) Elaborara resumenes de los textos comprendidos.

c) ldentificara el texto como una unidad, reconociendo la manera en que se entrelazan las
ideas.

d)Trabajara en forma autaonorma o independiente al leer.

e)ldentificara los aspectos relevantes de un texto para indicar o saber el orden en que se
presentan en el texto.

NComprendera el desarrolio de un texto para encomtrar las conclusiones del autor o los
hechos en que se basa el misimo

MATERIAL DE LECTURA.

El material del curso de CL-1 fue elaborado en el Depto. de Inglés de acuerdo a los
lineamientos dados por ia Comision Interdepartamental de Comprension de Lectura del C.1 E .-

Acattan.

El material esta dividido en 6 unidades, cada una con un tema central, seleccionados de
acuerdo a las caracteristicas de la poblacion estudiantil de la ENEP-ACATLAN y por lo tanto. com-
prenden temas relacionados con las Ciencias Sociales y Hurnanidades. Los temas de las Uniades

son las siguientes:

UNIDAD 1 informacion aceca del lenguaje y en parnticular del ldiorna Inglés.
UNIDAD 2: Comunicacion,

UNIDAD 3. Pablacion.

UNIDAD 4: Educacion.

UNIDAD 5: Salud.

UNIDAD 6: Alimentacion.

Cada unidad comprende 5 textos, en su mayoria originales, escritos por autores que
manejan el idioma a nivel nativo y que estan relacionados con el tema central de la unidad. Cada
texto a su vez incluye ejercicios elaborados para la comprension, tanto del Iéxico y gramatica del
texto en particular, asi como para comprension del contenido del mismo: informacion especifica,

ideas principales y secundarias, elc.
El ultimo texto de cada unidad. o sea el 50. texlo, esta diseiiado para la ulo-evaluacion

del alumno y como preparacion para los examenes. Sirve ademas para que el maestro pueda
detectar, tanto problemas individuales como de grupo y asi poder trabajar sobre ellos en clase.

Cada unidad contiene también listas de vocabulario, tato basico como especifico del tema
tratado. Estas listas pueden servir para varios propositos: como registro del vocabulario que el
atumno va adquiriendo, como evaluacion del léxico ya adquirido, como ayuda para detectar las
palabras nuevas que apareceran en el texto, etc.

Existe un glosario en cada texto con aquellas plabras o frases que el alumno dificilmente
encuentra en su diccionario.
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TODO 1A

Et material de trabajo para el curso do CL-1 es e! siguiente:
a) Libreta de trabajo

b) Diccioario

c) Material de Lectura

El curso se impartirta en espanol; se requiere ademas que e! aluno Heve una libreta de
trabajo que debe contener [a siguiente informacion, la cual ira acumulando a lo largo del curso:

a) Vocabulario
b) Aspectos Grarmaticales
c©) Verbos Ilrregulares
d) Conectores
e) Afijos
N Expresiones ldiomaticas
g) Falsos Cognados
- h) Resiimenes

El diccionrio bilingie recomendado es "THE NEW WORLD DICTIONARY" Inglés-Espanol
Espaiiol-Inglés. Es indispensable que el alumno traiga su diccionario a clase, pues en el curso de
CL-1 debera aprender a utilizarlo de manera eficiente. Uno de los aspectos que se han observado
en los estudiantes de Acatian es la lentitud con que consultan el diccionario. Por o riismo el
maestro debera reforzar este aspecto con los ejercicios que crea pertinentes. Es importante
aclarar que tampoco se debe dar demasiadas palabras en un texto para que €1 alumno consult
pues se ha visto que en promedio los alumnos tardan 1 minuto con cada patabra, por to tanto mas
de 20 palabras nuevas a consullarse resulla un ejercicio tedioso que aburre al alumno. El maestro
tendra que saber mediar esta situacion y recordarle al alumno otras tacticas para resolver
vocabulario desconocido (commo reconocer a estructura de la palabra, contexto, etc.)

El tiempo contemplado para cada unidad es de 10 horas aproximadamente, por lo que
cada texto debera ser abordado en su totalidad en un rmaximo de 2 horas clase. Es conveniente
seguir la seriacion sefialada en la seccion de material de Lectura. pues cada unidad contiene alguan
elemento nuevo ( ya sea gramatical o de habilidad de lectura) o et
fundamentales del idioma tratados en unidades anteriores.

reciclaje de aspectos

EVALUACION

1. Examen_de Colocacion: Todos los alumnos de nuevo ingreso deberan tomar un examen
de colocacion para conocer su nivel de Inglés, Este examen simplemente indica si el alumno
puede entrar directamente al curso de CL-2 o empezar desde CL-1. Aquellos alumnos que
afirmen no tener conocimientos del idioma podran renunciar a tomar dicho examen y finrmaran
una forma donde se especifique ésto. Estos alumnos quedaran colocados en CL-1 y bajo ninguna
circunstancia podran ser cambiados de nivel durante el curso. Ningun alumno podra presentar el
examen de colocacion si resultd reprobado en el curso de ClL-1 anterior. Sin embargo., podran
presentario los alumnos que hayan dejado de asistir a los cursos por mas de 2 semesires
continuos. EIl profesor que aplique el examen debera asegurarse que los alumnoes resulevan el

examen de forma _individual.

2 Auto evaluacion: Se lleva a cabo continuamente en el curso a través del 5o. texto de cada

unidad. che ascgurmse que este texto debe trabajarse de forma individual puesto que uno de
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sus objetivos es exponer al alurmno a una situacion de examen simulado. Se recornienda
recordarie al aluno la importancia de organizar su tiempo de lectura, de resolucion y revision de
ejercicios, ya que el tiempo que tiene para resolver este 50, texto es igual al que tendra para

resolver un examen verdadero. o sea, 2 horas.

3. Examen parcial: . Se aplica aproximadament e después de las primeras 40 horas de clase
y es de cardcter sumativo, ya que representa el 50% de la calificacion total del alumno. EI tema
del examen serd igual al de alguno visto en el curso (aproxirnadamente de la Unidad 1 a la 3).
Sdlo podran presentar este examen 10s alumnos que no hayan acumulado mmas de 2 inasistencias
en cursos de 2 veces por sermana o de 4 inasistencias en los cursos dianos. La justificacion de las
tnasistencias debera realizarse de manera oficial, ya sea con un oficio de la coordinacion de su
carrera 0 una incapacidad medica Es importante ademas que el alumno tenga su libreta de
trabajo en orden antes de presentar el exaimen parcial, ya que se ha visto que de ésto depende el
resultado éptimo del mismo.

El examen parcial se revisara con el grupo o mas pronto posible, de preferencia en la
siguiente clase después de haberlo prsentado.
4. Examen Final: Este examen equivale a el olro 50% de la calilicacion final. Al igual que
el examen parcial deberd tener como tema alguno de  fos vistos ent las  unidades
(aproximadamente de la unidad 4 a la 6).

Para poder presentar este examen el alumno debera haber asistido al curso regularmente,
©o sea, haber acumulado el 80% de asistencias La calificacion final del alumno se oblendra

sumado puntos del examen parcial y del final, siendo !a calificacion de pase de 70 en una escala
alumno recibird anicamente una “acreditacion™ (A) o “No

de 100 puntos. Sin embargo el
acreditacion (NA) como calificacion final.

Aquellos alumnos que después del examen final obtengan un puntaje entre 60 y 69
Los alumnos en este caso tendran que

puntos, tendran derecho a un examen de "segunda vueltal.
obtener 70 puntos en el examen ( de una escala de 10) para poder acreditar el curso de CL-1.
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APENDICE F

ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES ACATLAN
CENTRO DE IDIOMAS EXTRANJEROS
DEPARTAMENTO DE INGLES

CIRCULAR CL-2

CURSQ DE_ COMPRENSION DE LECTURA NIVEL 2

OBJIETIVO GENERAL

Capacitar al alumno para que. de maner autonorma, pueda leer y cornprender bibliograflia
-relacionada con su carrera- publicada originalmente en inglés,. logrando asi complementar su
formacion académica y mantenerse siempre actualizado en el ejercicio de su vida profesional.

Fomenlar la lectura en inglés como un instrumento inagotable para emprender o reforzar
los métodos de investigacion personal

OBJETIVOS SECUNDARIOS

Habilitar al alumno para presentar el examen de comprension de lectura en inglés,
requisito académico-administralivo de la gran mayoria de las carreras cn Acatlan, excepluando

Arquitectura, Derecho. Ecaonomia e Ingenieria

OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Reforzar losaspectos {ratados en CL-1 (ver éste)

* Profundizar en 10s aspectos propios de la comprension de lectura como son:
1. Anticipar contenido (formulacion de hipdtesis),

2. Reconocer la estructura del texto y su organizacion;

3. Descubrir el significado por medio de la inferencia e interpretacion;

4. Corroborar o rectificar la hipotesis;

5. Elaborar cuadros sinopticos y restuncnes.
Todo lo anterior con miras de una preparacién previa a la fase final del curso comprendida
como Lectura Extensiva.

MATERIALES DE CL-2
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al o - Este ha sido seleccionado en base a las caracleristicas de la

poblacion estudiantil de Acatian, por io que comprende el tronco comdn de las Ciencias Sociales y
Humanidades.

Las tres primeras unidades abordan [os temas de;

(U.1) La Educacion
(U.2) El Urbanismo y
(U.3) Desarrollo y Subdesarrollo

Estructura - La infraestructura de cada una de las unidades del material, es decir, el contenido,
secuencia, grado de dificultad, ejercicios recomendables para la comprension y su tratamiento
didactico, asi como el reciclaje de los aspectos fundamentales del idioma, la autoevaluacién
formativa por parte del estudiante, el trabajo imprescindible de la Lectura Extensiva y las
evaluaciones formates que cumplen con los requisitos del plante, obedece a lineamientos
acordados por la Comision interdeparntamental de Comprension de Lectura del CIE.

Material de Trabajo
a) Libreta de trabajo que contenga las siguientes secciones:

i. Resamenes

Glosario Personal
Aspectos Gramaticales
Verbos Irregulares
Conectores

Cognados Falsos

Afijos

Expresiones Idiomaticas

b) Diccionario inglés-Espaiiol / Espaiiol-Inglés “The New World Dictionary®.
c) Material de Lectura (Unidades)

d) Material de Lectura Extensiva.

METODOLOGIA DEL TRABAJO
La materia se impantira en espaiiol,

La metodologia de trabajo estra sujeta at togro Optimo de los objetivos_especificos det
curso, en combinacion con el programa calendarizado del CIE.

a) La libreta de trabajo es obligatoria para el curso, ya que su funcion basica es la de
cancentrar toda la informcion que et alumno considere esencial para lograr compren-
der la informcion contenida en los textos que va a leer.

Es importante que el ajlumno tenga su libreta de trabajo en absoluto orden antes de
prsentar el examen parcial. Se ha visto que de ésto depende en sumo grado el resul-
tado optimo del! mismo.

b) Las indicaciones en cuanto al uso de diccionario se trataron en el nivel 1 y sélo han
de reforzarse en caso necesario. No obstante, se hara hincapié en que su uso esta



c)

d)

orientado a Ia busqueda de palabras de acuerdo a su funcidon y contexto. Esto es,
anicamente como apoyo.

El tiempo cotemplado para cada unidad es de 10 horas aproximadarnente, por lo que

se calculan dos horas de clase para cada leccidn (o {exto) incluyendo el trabajo de
resolucion de ejercicios para Hegar a la comprension y evaluacion de la rnisma

El

material sera proporcionado por el CIE

o texto en cada umdad es de auloevaluacion (ver ésta)

E! ultitn

Desde el _njcio del Seqgundo Nivel de CL, 1os alumnos debesin saber que [a etapa
de Lectura Extensiva consiste en lo siquente:

L)

2)

3)

4)

5)
6)

7

Seteccion de un texto de su especialidad e interés con longitud minima de
10 cuartillas

Consulta, en cuanto al grado de dificultad del material seleccionado, con el
profesor titular del grupo. EI parametro para dicho criterio sera el grado de
dificultad que presente el material de la U 3 o el resultado del examen
parcial,

Aprobado el material, el alumno entregard 2 fotocopias (1 para su uso
personal y 1 para el profesor del grupo) en 1a fecha programada.

NQOTA; Sicl profesor considera el maernial interesante y adecuado para in-

tegrar el BANCO DE TEXTOG, debera entregario al responsable
de CL para su procesamiento

La Lectura extensiva se iniciara_ en la sesion posterior inmediata al examen
parcial

Su duracion aproximada es de 20 horas

El alumno prsentara un programa de trabajo calendatizado de acuerdo al nu-
mero de sesiones de lectur que realiara EN EL SALON DE CLASE y bajo

1a tutela del profesor asignado

* Se recomienda calendarizar 2 horas promedio por cuartilla durante esta eta-

pa, debido a la elaboracion de cuadros sinoptlicos, glosario personal y pro -
bables consultas camplermentarias que formaran parte de los restamenes par-

ciales y el rsumen final
Toda anotacion se hara en la seccion correspondiernte de la libreta de trabajo
(ver ésta)

Metodologia de trabajo de Lectura Extensiva.-

1. Lectura Global del texto.
2 Extraer ideas principales.
3. Glosario® seleccion y busqueda de palabras no comprendidas por

contexto.
4. Segunda lectura y complementacion (o reelaboracion) de ideas principales.

= En caso necesario, el alumno hara consultas complementarias al profesor

asignado o af rnaterial en su libreta previamente tratado.
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5. Elaboracion del resumen de la itdormacion procesada en esas sesion,
6. Retroalimentacion il Progiama de Trabajo individual
7. Firma del profesor titular avalando el trabajo realizado.

EVALUACION
La evaluacion es constante en CL ya que propicia la interaccion y retroalimentacion

personal o grupal En CL sc consideran

Examen de colocacion

FORMATIVA 1
2 Autoevaluacion
SUMATIVA Examen Parcral

. Lectura Extensiva
. Examen Final

QAW

Examen de Colocacion:
conocer su nivel de inglés. Aquélios alunos que afirman no poseer concirmiento alguno del idiomna,

podran renunciar al examen, finmando la forma correspondiente

examen de colocacion si resusitd reprobado en el curso
No obstante, podran prsentar este

Ningun alumno podra piesentr et
mas de 2 semestires

inmediato de CL-1 con el propdsito de acreditr dicho nivel
examen los alumnos que hayan dejado der asistir a los cursos por
consecutivos. El profesor que aplhique el examen deberda asegurarse que los alumnos resuelvan el
examen de forma individual, ya que se dan casos en los que los alumnos se colocan en el nivel 2

sin tener los suficientes conocimientos para ello

De caracter formativa es el altimo texto de cada umnidad

El alumno debera trabajarlo de manera individual ya que el objetivo fundamentat es el de
exponerfo a una sistuacion de examen simulado. Se recomienda recordarle al aluno la
importancia de organizar su tiempo de lectura, de resolucion de ejeicicios y revision de los
mismos, ya que ¢l tiempo para resolver estos examenes simulados es ell mismo con el que

cuentan para resolver un examnten verdadero, 2 horas

Examen Parcial.  Este examen es de caricter sumative y en el nmivel 2 tiene un valor de 40
puntos: es aplicdo después de haberse cursado entre 30 y 40 horas del Segundo Nivel

Solo presentaran esle examen, los alumnos que no hayan acumulado mas de 4
inasistencia (de 1 hora o mas de 2 inasisiencia de 2 horas) durante el mes.

La justificacidn de las inasistencias deberan realizarse de manera oficial. ya sea con

un oficio de la Coordincion de su carrera o una incapacidad medica.

Lectura Extensiva Evalua el grado de aulonomia adquirida por el alumno para poder leer y
comprender informacion en inglés relacionada con su carrera La calificacion lograda por el
alumno, es sumativa con los examenes parcial y final. Es de caracter obligatorio para poder

presentar el examean final

La evaluacion considera 3 aspectos que se desglosan asi:

5 pts.  a) Metodologia de trabajo
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(Programa de Trabajo, glosario personal y resumen del dia)

5pts. b)) Resumen final
(Entrega en fecha predeternminada de acuerdo a calendario del CIE)

10 pts. ) Respuesias correcias
(Prequntas basadas en el tema tratado on forma de cuestionario elabo-

rado por el profesor asignado al grupo o proporcionado por el Banco)

20 pts. VALOR TOTAL

Examen Final: El examen final de CL-2 es el equuvalente al examen de Comprension de Lectura
(examen de Requisito) y tiene un valor de 40 puntos promediables al parcial (también 40) y a la

lecstura extensiva (20 puntos)
Para presentarto, el alumno tiene queae cumplir 2 rerqusitos

a) Haber asistido al carso reqularmente habiendo acismulado mas de! 807%% de
asistencia.

b) Haber conciuido, en todas sus fases, la etapa de Lectura Extensiva

INSCRIPCION A FECHA DE EXAMEN FINAL

El profesor titutar del grupo turnara al representante de CL-2 ia lista completa de los
alumnos que, habiendo cubierto los requisitos, habran de presentar el examen final de CL en la

fecha senalada por el CIE
* Dicha lista estara ordenada por orden_alfabético e indicara el horario (10.00 6
16.00). en elque 10s alumMnos presentardn dicho examen. Frente al nombre del
alumno el maestro debera escribii 10.00 6 16.00 horas

INSCRIPCION A FECHA DE EXAMEN GENERAL (2A FECHA)

Se podran inscribir ios siguientes alumos:
a) Los que NO ACREDITARON el curso de Ci-1 (incluyendo Comunidad Externa)

b) Los que po prsentaron final NPF por no haber cumplido con el requisito de
Lectura Extensiva y que S| LOGRARON ACUMULAR 80% de asistencia
MINIMO.

c) Los alumnos de Acallan que tengan como requisilo el examen de CL y
quepresenten CONSTANCIA DE ESTUDIOS DE INGLES con un
minimo de 240 horas. La constancia tendra validez si es reciente (1

ano de vigencia como maximo).

d) Los alumnos clasificagos como NSP, BV, BFA y que presente la
constancia de estudios mencionada en el inciso anterior.

e) Alumnos de escuelas incluidas dentro del convernio con el CiE -Acatlan.

NOTA: Comunidad Externa no inscrita en los cursos de CL NO pre-
sentan este examen.
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INSCRIPCIONES A FECHA DE EXAMEN PARA CONDICIONADOS

Sélo para alumnos de la ENEP-ACATLAN que tengan dicho requisito pendiente (de 6ol
semestre a egresados)

La lista oficial para su inscripcion sera enviada por la Coeordinacion de la carrera
respectiva. Dicha lista incluird toda [a informacion basica del aluno, incluyendo su semestre.

SE REQUIERE: ** CONSTANCIA DE ESTUDIOS DE INGLES.
NOTA. Normalmente, los resulldos apareceran 4 dias habiles depués de la
aplicacion de los examene. Es importante que los alumnos vengan a

recoger sus constancias con 3 fotorgralias tamaiio infantil.

“Esta tercera fecha sdolo se programa en semestres riones,
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APENDICE F
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1o
PRESENTACION

A READING COMPREHENSION COURSE FOR STUDENTS OF THE SOCIAL
SCIENCES AND HUMANITIES fue diseiindo para un Segundo Nivel de Comprension de l.ectura
tomando cn consideracion a estudiantes de nivel hecencratura que va han levado alrededor de S0
horas de clases en trabajo con textos en inglés

El matenial que aqui se presenta afina v retucrzn las estratepas de lectura de mglés va
adquindas, al tiempo que nuca a los estudiantesen el trabajo de Lectura Extensiva

El matenal esta dividido en cineo unidades de las cnales 1as tres prunceas deben tratarse
en el salon de clases. en un ticmpo aproximado de 30 horas en total, ¢s deair, 10 horasz de clase
por unidad. Las dos altrimas pucden o no tratarse en el saten de clases. dependiendo del tiempo
disponible para Ia ctepa de Lecrura Extensiva, que se calcula en ahrededor de 20 horas En todo
caso, tienen caracter de materal complementanio v podrian utithzarse comoe Lectura Extenciva en

una situacion de carencia de materiales de este tipo
Cada uimdad esta disenada en tormo a un tema cential que mcorposa textos de iteres

para la formacion general del estudiante de Crencias Sociales
Las unidadces cubren los sipwientes temas 1 EDUCACION 2 URBANIZACION,

3. SUBDESARROLLO Y DESARROLLO. 't RELACIONES INTERNACIONALES, v.
5. TEMAS INTERRELACIONADOS

Cada umidad esta estructurada de 1al forna que recicla los aspectos fundamenntals del
idioma, facilita una constante auto-evaluacion por parte del estudimte, pone énfasis en la
comprension del contenido de los textos, al nusmo triempo que onenta al estudinnte en aspectos de
evaluacion desde el punto de vista institucionad

El primer texto de cada unidad presenta la posibitidad de aclarar « reforzar aspectos
estructurales del inglés por medio de diversos ejercicios generados por el propio texto, v sm
descuidar el aspecto del contenido del mismo. LLos textos 2 vio 3 mnacian al estudiante en Lectura
Extenciva al ofrecerle la posibihdad de seleccionar el texto quc sea de su mavor aterds dentro del
tema general. Los subtextos estan disefiados para propiciar, primero of trabajo mdividual, v luego
el trabajo en pequetios equipos v, posteriormente, 1a presentacion de informes v discusion o nivel de
grupo total El ultimo texto esta estructurado como una auto-evaluacron mdividual con
caracteristicas de examen escrito formal, que es motivo de andlisis por parte del grupo total

Este matenal ha sido extensamente piloteado en 1a ENEP-Acatlan v claramente se ha
podido detectar, en los resuitados de Examcenes de Requusitos, que los estudiantes han trabajado
con A COURSE OF READING CONMPREHENSION FOR STUDENTS OF THE SOCIAL
SCIENCES AND HUMANITIES cubien con éxito, cn su gran mavoria. ¢l requisito de
Comprension de Lectura en Inglés, en comparacion a aquellos que presentan dichos examenes sin

haber llevado el curso

Octubre, 1985,
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UNAM - ENEP ACATLAN NOMIRE APENDICE G
CENTRO INMOMAS EXTRANJEROS GRUPO
EXAMEN DIAGNOSTICO Esp FECHA

SEMESTREL EDAD

IDIOMA . CARRFRA .

-Un calentador  solar barato.  hecho  de
tubos  fluorescentex  quemados.  capaz  de
pasterizar el apna v pernntie o las familias
pobres de oz tropicos disponer de una
buena provision de hquido polable

-Un silo hermeticunente cerrado para
almacenar  grano.  que  log  cimmpesinos
pobres pueden construnr con matericdes de
su localidad v les permte salvar del 20 al
10 por ciento de prano que peneralmente
destruyen las plagas

~Una pequena turbina movida por el apui
de los arrovos, que genera un kilovitio de
clectricidad para una fannha  campesini
cuesta 150 dolares v funciona hasla cinco
ANos SN reparaciones

Fstos  son tres cjemplos de
creaciones de una nuevie voextraordinarin
generacion  de inventores,  cienbificos ¢
ingenieros de pases en vias de desarrolio
que preconizan la Nilozofia de fa "teenologia
apropiada” (TA). un esfuerzo praclico para
producir artefactos v procesos senciflos v
de bajo costo.

Muchos de estos piuses han tenido
malas experiencias en las ultimas decadas
en su intento de saltar a una economia
industrial  mediante  la importacion  de
fabricas de acero v grandes plantas manun -
factureras. camino lievo
frecuentemente al caos social, con esei
de técpicos preparados vy una emigracion
del medio rural  hacia ol urbano  que

perjudico la produccion  de alimentos v

munmento el dezeigpleo Et resoltado fue
una dependencie mavor del mundo
industrializado on Tugar de I

mdependenciis que buscaban Muchos
hderes creen ahora que una allernativa
mits sabia ex fomentar fecnolomas mas
sencillas v de menor escata, Jisenadas para
Jus  necestdades nacionales v de i
aphcacion  Esle esfuerzo no solo satisface
fax necesidades basic de o pa sino
que tambien Tnndamenta un orgullo ante ¢l
exito v Ja confianza en el propio esfuerzo,
que con tanta frecuencre destoayven Jos
leemeos v teenologras nnportivdos

Tal vez uno «de lo= mejores ejemplos
de esta lendencia o ofvece Jow Gles ol
cenlro de investigacion v decarrollo de TA
eclablecido en Jos Llanos {(Colombiia). region
deshabilada en gran parte Lo concibio
hace unos diez anos Paolo Lugar Cas-
trillon. sociologo de 52 anos, que hov es ¢
director general del centro

2N (ot 870G que atiende
actualmmente  lodas  lax necesidades  de
100.000 habitantes. ha digenado v probade
varios dispositivos nuevos. incluvendo  un
molino de vuca movido por pedales que
hace en un dia el {rabajo de dos meses. lo
cual permite a los lHaneros cullivar Ja
feculenta raiz, un molino barato de viento
que bombea ef agua para regar v beber,
aun cuando ¢l viento apenas aleance ocho
kilometros por hora, dos tipos de bombas
de agna de bajo costo, nna de mano v otra



eleclrica. Centros de  leenologia analogos
comienzan a surgir en olras partes. kEn la
India. por cjemplo. invesligadores nativos
desarrollan dispositivo: de pequena escala
para converlir los desperdicios biologicos
de toda elase e combustible gaseoso para
cocina v calefaccion. b lLesotho, ab sur de
Alrica, los especialistas perfecetonian
fecnicas y materiades de construceion de
bajo costo Fn Filipinas los fabricanles
producen maquinariie disenada de acuerdo
al lugar v adaptada para o apricultor que
ticne mas lierra de Ia que puede fabrar o
mano, pero qne no plu'dl' o po biene con
qué utilizar maquinaria agricola de tamano
conveneional.

Algunas  de las nucevas tecnologias
son de mayor escala. Fn dos nuevos Jabo
ratorios en Peru v en Bolivia, por ejemplo,
los cienbificos falinoamericanos han
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desarrollado  un metodo  de refinamniento
del cobre que resulta mas baralo y mas
sencilo que os procedimientos  conocidos,
Sirve  para nancjar  minerales  de bajo
contenido  cuprifero. antes demasiado
costosox de refinar  Siobien las teenologias
pasan siempre de unas segiones o otras, e}
procesa puede zer oanuy lenfo s no se
cuentia con medjos activor de cominica
cion  Aforlunadamente, ¢ Progriana de fas
Naciones Unidag para el Desarrollo (PNUD)
avada a0 Jos cenlros tecnologicos de Jos
paises en desarrollo i ponerse en contaclo
unos con otros. Y asr. o fines de 1978, se
reumeron  en Baenos  Aires (Arsentina)
delegados de todo el mundo en una muy
nnportante  conferencia de Jas Naclones
Unidas sobre "la cooperacion leenica entre
los patses en desarrolio”
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INSTRUCCIONES: DESPUERS DE LEER ElL TEXTO CONTESTA LO SIGUIENTE EN ESPANOL DE FORMA
BREVE CON TU MFEJOR LETRA.

1. ¢En cuantas partes dividinas el texto?  Sublitula cada una de ellas.

2. {Que siluacion ticne tu pais en relacion con el uso de las Hamadas “"teenologias
apropiadas”?

3 a) Haz un pequeno esquema gque reflleje como esta organizada la informacion mas
importante del parrafo VHI

3. b} LCudl es 1a idea fundamental que se quiere transmilir en el parrafo V? Escribela:
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3. ¢) Ahora escribe la idea fundamental que consideras se quiere Lransmilir en el parrafo VI

4. iQue causax moliviron la ercacion de " oy Giaviwolion?

5. Como organizo ¢l autor fa informacion contenida en el texto?

6. {Con qué intencion crees que el aulor escribio esle texto?

7. Si Luvieras que darle un final a esta leclura éque final le darjas?

8. Explica con tus propias palabras por qué se dice que " /Jas  GCawiles”es un centro de
investigacion y desarrollo (parrafo VI):
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9. LQue tienen en comun los objelos mencionados en los parrafos 1. I, 1H y ViI?

10. {Que titule le pondrias a este texto de acuerdo con el contenido?

11. En ol parrafo VIl se mencionan bombas de agua accionadas a mano o por energia
eléctrica. Basandote en tu experiencia. menciona otros 3 aparatos que puedan ser operados
lanto manualmente como por encrgia electrica

(2. De la palabra “campo” se pueden derivar obras palabras como campesino.
campestre, campina, acampar. ele
Transforma las siguientes padabras y forma voeablos relacionados

A} almacenar.

B} producir

C) experiencias

D) necesidides

F) establecido

13. &) {Qué podrias usar en Tugar de "si bien”. que aparece en el parrafo VIII?
p £ I
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13. b) éAhora escribe con qué podrias suslituir a Y asi” que aparece en el parrafo Vili?

13. ¢) Escribe a qué conceptos ya mencionados se estan refiriendo Jas signienies palabras:

1. "ese camino” parrafo Voo _

2. "este esfuerzo” parvafo V.

“

5. “lo cual” parrafo Vil



UNAM ENEP ACATLAN NOMBRE APENDICE H
CIE DEPTO DE INGLES GRUPO,
FECHA

FINAL EXAM RM1-94-2

WHAT IS HAPPENING AT THE UNITED NATIONS?

! 'Something is happening at the
United Nations; surprising developments
are taking place that are going to affect
the future. World leaders are very
optimistic about them. “Consider their
words:
“Forty five years after its birth, the United
Nations is now ermerging as a true judge,
establishing the law and trying to enforce
it ” -—-President Francois Mitterrand of
France declared at the 45th session of
the UN General Assembly, September 24,

1990.

I 'A few days later, President George
Bush of the United States addressed the
UN General Assembly. ’The changes he
saw inspired him to say: ‘the United
Nations reacted with unity and resolve” to
the Persian Gulf crisis. ’He also said:
"The United Nations can help bring about
a new era” if its members leave their
weapons behind. “A “historic movement
towards a new world order and peace
can be achieved”

] '"This change towards peace is
possible because the cold war ended in
Europe” said UN Secretary-General
Javier Perez de Cuellar in his 1990 report
on the work of The United Nations. ?
However, for decades the tense situation
“brought suspicion and fear, and divided
the world”. *He noted that the “concept of
security that has begun to emerge is

precisely the one the United Nations has
been explaining all through the years”.

v A spirit of warm cooperation and
mutual trust began invading the meetings
of the superpowers As this spirit

developed, they no longer feit the need to
use armed military forces to keep
strategic locations in Europe The Berlin
Wall came down Germany was united A
number of Eastern European countries
set up new governments, giving their
citizen freedoms they had never enjoyed

before

\"4 As never before, the nations are
becoming aware of what UNCIO (United
Nations Conference on International
Organization) called “the factual
interdependence of the worid” This
means that

no state can live alone anymore, the
Nations are all members of one
international community, with common
problems: the devastating effects of
ecological poliution, poverty, illicit drug
trade on every continent, terrorism,
sophisticated nuclear weapons in the
arsenals of many rations. These factors
are forcing the nations to seek peace and
security through the auspices of the
United nations.



vi Former Soviet foreign minister
Shevardnadze said: "The United Nations
can function effectively if states agree on
a voluntary and temporary basis to
delegate a portion of their sovereign rights
and to give the UN power to perform
certain tasks in the interest of the
majorty.” He added: "Only in this way can

GLOSARIO:
bring about - traer, crear

111
we make the period of peace lasting and
irreversible.

v If this could be done, then the
UN's voice of jurisdiction could denounce
any nation threatening the peace of the
world. With real power at its disposal, it
could suppress those aggressors.
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WHAT IS HAPPENING AT THE UNITED NATIONS?

I. Coloca los subtitulos correspondientes a cada seccidon de manera que muestren la
informacién contenida en el texto. (4 pts.)

Pregunta 1.
SECCION 1

SECCION 2

SECCION 3

SECCION 4

1l Decide cuai es la oracién mas importante de los siguientes parrafos y escribe su nimero
en el espacio: (2 pts each).

2. Parrafo |
3. Parrafo Il
4. Parrafo il

1l Decide cuadl es la idea principal de los siguientes parrafos (2 pts. c/u).

5. ¢ Cual es la idea principal del parrafo 11?

a) Bush's opinion about the General Assembly and The United States.
b) Bush's opinion about the Persian Gulf Crisis and peace.

c) The member nations' opinion about the Persian Gulf Crisis.

6 ¢ Cudl es la idea principal del parrafo HI?

a) Perez de Cuellar's opinion about the way the UN is achieving security.

b) Perez de Cuellar's opinion about the development of cold war in Europe.

c) Perez de Cuellar's opinion about the world division due to fear and suspicion.

7. ¢ Cual es la idea principal del parrafo IvV?

a) The reasons why the nations abandoned their armament race.
b) The lack of freedom in Germany and other nations.

c) The reasons for the use of military force in Europe.

8. ¢Cual es la idea principal del parrafo V?
a) The new attitude of mutual cooperation among nations.
b) The lack of mutual cooperation among European nations.



c) The pollution and poverty problems of the United Nations
IV Elige la opcién correcta (2 pts. each)

9. "The factual interdependence of the world"” (parRafo V) means:
a) nations solve conflicts using force.

b) the UN forces nations to adhere to it.

c) that nations depend one upon another.

10. ... leave their weapons behind ' (parrafo 1l) means:
a) nations have to find pacific ways to settle their problems.
b) nations have to use military power to settie their problems.
c) armies move from back places to settie their problems.

V Escribe en espafiol, de manera breve y con letra legible 1o que se te pide: (2 pts. each).

11. ¢ Cudl es la causa de que " they no longer feit the need to use armed military forces.." ?
(parrafo IV)

12. ¢Cudl es la causa de que "A number or Eastern European countries set up new

governments,...” ? (parrafo 1V)

13. ¢Cual es el efecto de "ecological poliution, poverty, terrorism and other problems™...?

(parrafo V)

Vi Escoge la opcidon correcta y tachala (2 pts. each)

14. En el enunciado “a portion of their sovereign rights..."”
(parrafo V1) esta haciendo mencion a:
a) The United Nations' sovereign rights.
b) Nations that belong to the United Nations.
c) Nations that do not belong to the UN.

15. En el enunciado "Only in this way...” (parrafo Vi) esta
refiriendose a:
a) give the UN power to attack nations.
b) give the UN power to work for peace.



c) give the UN power to work on its behalf. .
16. ... those agressors”... (parrafo Vil) hace referencia a:

a) UN member nations

b) nations that do not belong to UN.

c) nations that try to destroy peace.

17. El enunciado "As this spirit developed, they no longer felt
the need to...” (parrafo IV) is the:
a) cause of the mutual cooperation among nations.
b) result of the meetings of the superpowers.
c) resuit of the mutual cooperation among nations.
18. El enunciado "However, for decades the tense situation..."
parrafo ) is:
a) contradicting the previous information.
b) reinforcing the previous information.
c) exemplifing the previous information

19. As never before (parrafo V) means:
a) This is important for the first time.
b) It is more important nowadays.
c) It was more important before.
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REGISTRO DE CALIFICACIONES OBTENIDAS DE LOS GRUPOS EXPERIMENTAL (MARCADO COMN EL NUMERO 1) Y
CONTROL (MARCADO CON EL NUMERO 2) EN EL EXAMEN DIAGNOSTICO SUMATIVO EN LENGUA EXTRANJERA DEL
CURSO DE LECTURA 2

CALIFICACIONES DEL GRUPO EXPERIMENTAL

CALIF EXPICONT
20,50
38.50
38,00
38,00
37.50
a37.50
237,00
ar.o0o
236,50

3
é

88838888888888 B8888888888858835888888388338888588588583858

P N



EXPICONT

b ca b ot b ek kb b kb h ot bk kb b s b b e

888888888888 B3888885888508388888388888888

8

8383838323438343434845843057383232353848E

8

116



CALIF EXPICONT
20,00 1.00
36.00 1.00
26,00 1.00
2550 1.00
25,50 t.00
X550 1.00
35,00 1.00
35.00 1.00
3450 1.00
3450 . 1.00
314,00 . 1.00
314,00 . 1.0
3.00 . 1.00
33,00 . 1.00
32.00 . 1.00
32,00 . 1.00
32.00 . 1.00
31.50 . 1,00
31.50 . 1.00
31.50 . 1.00
30.50 . 1,00
30,00 . 1.00
30,00 . 1,00
2950 . 1.00
29,50 . 1.00
29.00 1.00
29,00 1.00
28,00 1.00
28.00 1.00
28.00 1.00
28,00 1.00
27.00 1.00
26.00 1,00
26,00 1.00
18.00 1.00
18,00 1.00
16.00 1.00
16,00 1.00

CALIFICACIONES DEL GRUPO CONTROL

CALIF EXPICONT
36.00 2,00
36,00 2,00
34,00 2,00
34,00 2.00
33,50 200
33,00 2.00
33.00 2.00
33.00 2,00
3250 2,00
32.00 . 2,00
32,00 2,00
30,00 2,00
0,00 . 2.00
30,00 . 2.00
29,50 2.00
29.00 2,00
29.00 . 2,00
29,00 . 2.00
28,50 B 2,00
28.00 . 2.00



EXPICONT

18



EXPICONT

119
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APENDICE 4

PRUEBA ESTADISTICA PARA COMPROBAR LAS DIFERENCIAS DE MEDIAS
ENTRE LOS GRUPOS EXPERIMENTAL Y CONTROL

SPSS for MS WINDOWS Reirase 50

t-tests for independent samples of EXP_CONT

Number

Variabie of Cases  Mean SO0 SE of Mean
CALIF
EXP_CONT 1, 1680 31.3905 5,406 A0
EXP_CONT 2, 131 23 0000 7.777 679

Mean Difference = 8,3406

Levene's Test for Equality of Variances: F= 24,785 P= ,000

t-test for Equallty of Means 95%

Variances t-vatue 2-Tan Sig SE of D!t Cl tor Diff

Equal 10.74 289 000 77 (6.811, ©.870)
Unequal 1037 22531 000 804 (6,756, 9.925)



REPORTE DE FRECUENCIAS OBTENIDAS DE LOS GRUPOS EXPERIMENTAL Y
CONTROL EN EL ESTUDIO ESTADISTICO
SPSS for M5 WINDOWS Release S0

CONTR grupo control

Value Value Valid Cum
Label Frequency Percent Percent Percent
6,00 a 13 al an
G50 1 .3 B as
8.00 3 1.0 23 G
8.z0 1 3 A 6.9
9.00 1 3 8 7.6
10.00 2 s 1.5 9.2
11.00 2 7 15 10.7
12.00 1 3 8 .S
14,00 6 20 16 16.0
15,00 1 3 8 16,8
1550 t 3 8 17.6
16,00 4 1.3 a3 206
16,50 3 10 23 229
17,00 1 3 .8 22.7
1750 2 7 1.5 5.2
18.00 3 10 23 275
1850 3 1.0 23 -8
19,00 1 1.3 31 a8
19.50 1 3 B8 3365
20,00 5] 20 a6 as.2
21,00 a 1.3 3.1 a1.2
22.00 2 7 1.5 27
2250 t 3 8 43,5
23.00 1 3 8 4143
2350 4 1.3 . 473
24,00 4 .3 an 0.4
2450 1 3 8 51.1
25.00 2 7 1.5 52.7
2550 1 3 B S3a
26,00 8 2.7 6.1 s9.5
26,50 2 7 1.5 61,1
27,00 3 1.0 23 63.4
27,50 1 3 8 641
28,00 7 23 5.3 0.5
28.50 3 1.0 23 71.8
29,00 5 1.7 38 756
29,50 1 3 B 763
30.00 2] 30 69 B3.2
31,00 3 1.0 23 855
32,00 7 23 53 @08
32,50 1 pel .8 21.6
33.00 a4 1.3 3.9 947 M
3,50 1 3 8 5.4
34,00 a 1.3 30 = XK=
36,00 2 7 15 100.0
168 56,2 Missing
Total 299 100.0 100.0
Mean 23,000 Std err 679 Median 24.000
Mode 20,000 Std dev 7,777 Vatlance 60,485
Kurtosis -.651 S E Kurt 420 Skewness -, 492
S E Skew 212 Range 30,000 Minimum 6,000
36,000
Percentite  Value Percentile  Value Percentite Vaiue
25,00 17,500 S0.00 75,00 29,000

Valid cases 131
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EXPER grupo experimental

Value Value Vanhd Cum
Labet Frequency Petcent Percerit Percemt
16,00 2 7 1.2 1.2
18,00 a 13 25 3.7
20,00 2 7 1.2 5.0
22,00 1 3 K 5.6
23.00 3 1.0 1.9 7S
24.00 G 20 a7 112
25,00 2 7 1.2 12,
26,00 o 30 5.6 180
27,00 3 10 1.9 199
27,50 2 7 12 21
28.00 15 50 a3 g
28,50 3 1.0 1.9 a3
29,00 o a0 5.6 aza
29,50 2 7 .o 0
30,00 a 1.3 2.5 1.6
2050 1 3 G 422
31,00 (5} 20 3.7 5.0
31,50 B .3 25 8.4
32.00 7 1.0 7.5 5659
33,00 6 20 3.7 9.6
34,00 10 a3 6.2 58
3450 3 1.0 19 57.7
X 6 20 3.7 71,4
IS0 4 13 2.5 739
36,00 o a0 5.6 las sl
G50 4 1.3 a5 820
a7,00 7 473 B5 3
3750 2 vz 876
36.00 10 33 6.2 «a38
38,50 2 7 1.2 9 Q
29.00 @ 7 1.2 5.3
250 2 .7 1.2 a7.5
£0.00 “4 1.3 25 100.0
138 5.2 Missing
Total 09 100.0 1000
Mean 31,220 Std err a8 Median 32,000
Mode 28,000 Std dev 5.425 Vanance 29.420
Kurtosis -.010 S E Kurt e Skewness -.591
S E Skew 191 Range 24,000 Minimum 16.000

Maxirmnum 20,000

EXPER grupo experimental

Percentile Value Peicentile  Value

25.00 28,000 50,00

Valid cases 161

32.000

Percentile  Value

75,00 36,000
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