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INTRODUCCION

Este trabajo representa un intento por esclarecer los origenes de la teoria
la produccién que en este ambito se

pedagdgica en México, destacando
desarroilé durante el podiriato y enfocandose al debate en torno al docente. Esto

es con la intencién de contribuir a la comprensién de la situacién actual de la
Teoria Pedagdgica en México, a partir de lo que ha sido, recurriendo a su
historicidad, para ubicarla en su presente y reconocer su identidad.

La educacién como campo de conocimiento logra un importante desarrolio en ias
Ultimas dos décadas, aunque en la historia de la educacién de México
encontramos periodos de amplia y significativa productividad destacAndose por
las diversas acciones educativas y por las reflexiones y conceptualizaciones

sobre educacion
Al respecto sobresale el periodo de produccién tedrico pedagodgica inicial en

México, en el cual adquieren gran significacion las experiencias y reflexiones
los seleccionados para este trabajo- Carlos A

educativas de educadores como
Carrillo, Enrique C. Rébsamen y Luis E Rwiz Sus aportaciones tedrico-practicas

llegan a revolucionar el sentido de la educacidn y contribuyen con ello al origen

de ia teoria pedagdégica en México

Para referirnos al eslado actual de! discurso pedagdgico en este pais es
necesario tener una aproximacién histérica que permita entender en qué sentido

se ha avanzado -desde sus origenes-, y las limitaciones conceptuales a las que

se ha enfrentado

El historizar sobre la educacién permite al estudioso de la misma, como en el
caso del maestro en la ensetanza superior, acercarse a su naturaleza, esencia y
base, asi como a su devenir y proceso de cambio. “Sin la aportacion histérica, sin
las perspectivas de la realidad como proceso, sin una ampliacién de! campo de la
experiencia que supone la mirada histérica, y sin esa articulacién temporal que



permite la consideracion genealdgica de lo analizado. no es posible conocer su

naturaleza®.'

La dimension historica de la educacion posibiita comprender los procesos que
subyacen en los hechos que ef educador confronta en su vida chana Este adquiere
un compromise e imphcacidn con el presente. concretamente con el momento
tistonco en el que vive, y es a partir del estudio de la historia como adquiere

conciencta de su papel como sujeto histarnco

La histona de la educacion inlenta responder a los problemas e inquretudes de la
educacion de esle iempo, y a los valores extgidos por €] mismo

Las propuestas educativas de estos autores representan para la pedagogia un
momento de origen, base y transformacion, ya que marcan nuevos senderos para
la practica educativa, como por ejemplo nuaevas metodologias para la ensefianza y
el aprendizaje. la importancia de los valores en la educacion. la necesidad de la
y la formacion y

comunicacion entre los principales actores de la practica docen
Sus alcances perduran hasta este momento. no

participacion de profesores
discurso educatvo pragmatico norteamencano que

obstante 13 wrrupcion del
invahda los grandes avances de la pedagogia y de la didactica en este pais Es por

ello que se considera necesano rescalar estas experiencias como una posible

alternativa a las problematicas educativas del presente

La finalidad de este trabajo de investigacién es rescatar los miiales discursos en -
Meéxico sobre teoria pedagogica y sus propuestas drdacticas, a partir de sus
fuentes primarnas ubicadas a finales de la centuna pasada y princpios de la

presente

La tesis central es que dicho discurso representa el surgimiento de la teoria
ademas de que se establecen las bases tedrico-

pedagogica en Meéxico,
metodologicas de la educacidn moderna y contemporanea.

En este discurso se posibilitan nuevos caminos para la didactica que al rechazar
se plantean otras alternativas que

los antiguos metodos de ensefanza,

1 Vinao Feagoa. Antore. Espacio y Tmmpe_Educnomn » Hatons,_Menco. IMCED, 1996. 2 11
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transforman la educacién durante ese periodo y llegan a representar una reforma
educativa.

Estas propuestas, significaron y significan, para la didactica una via para su
reconstruccion.

El discurso pedagdégico actuaimente es un tema de gran interés para el dobate 1o
aborda desde diversos paradigmas, desde diferentes i1deologias y posicionas
politicas

La formacion de educadores a nivel superior debe contemplar la incursidn al
discurso sobre la problematica de la educacion, como una forma de apropiarse
del mismo, y ello se lograra a parnir del conocimiento de 1o que ha sido, de como
se ha desarrollado, de anahzar y recuperar las expariencias que en este Campo
se han alcanzado

Los tedricos de la educacidn durante el porfinato plantean la necesidad de
formacién de docentes basicamente en el ambito pedagdgico. para lo cual
aportan sus producciones tedricas y diversas acciones como la conformacién de
la Escuela Modelo de Onzaba donde se invita a los estudios de la ciencia
pedagdgica, la prensa pedagdgica difusara de muliples inquietudes y propuestas
y. los congresos pedagdgicos espacios generadores y portadores de innovadoras
ideas y expenencias educativas Ante esta perspecliva se considera gue todo ello
es un antecedente para comprender la formacion docente en nuestro pais (como
en las maestrias en ensefanza superior)

Cabe hacer hincapié que la situacion dinamica en la que se desarrolla la
educacion en México y las medidas neoliberales como una problematica del
presente, ante la cual se viene a resignificar a la educacidén y a darle una
recorientacion a las practicas y campos de la pedagogia, implica una posible
pérdida de la identidad nacional, de tal suerte es impostergable hacer un rescate
de nuestra historicidad educativa El presente trabajo contribuye a dar respuesta
a esta inquietud ya que el material que lo conforma es de gran valia, en el sentido
de que adquiere una dimensiodn social cuyo objetivo es posibilitar la minimizacién
del riesgo de pérdida de identidad. Los textos que lo conforman permiten la



apertura y |la aprehensidn para reatizar una lectura de la realidaod al momento de
rescatar ese pasada educativo

Hay que tener presente que los autores seleccionados son sujetos con una
conformacién sociocultural que incorpora valoraciones, conocimientos,
expectativas, cosmovisioneas, etc, que son determinantes y determinadoras en el
universo cultural en que se desarroltaron, y por ende, le dan una significatividad a
sus propuestas pedagégicas, que son producto de un presente diado y diandose

Este trabajo representa un referente empirico concreto y de construccion
conceptual, con lo cuatl el objeto de estudio cobra sentido, al caso que nos ocupa
el campo de lo pedagégico Asimismo una practica intelectual llena de posibilidad
y significatividad para los estudiosos de |la educacion y de la pedagogia

La finalidad de dar a conocer parte de nuestra tradicidon educativa, implica un
esfuerzo incentivante de interpelacidn para continuar |la basqueda y dar el justo
valor a todos aquellos tedrncos que han dedicado parte de su vida al estudio de la
educacion Pero al mismo tilempo intenta romper con una razén técnica como
forma de pensamiento de la modernidad, para instaurarse bajo una razén tebrica
que se circunscriba en et debate actual del campo de las ciencias sociales o
humanas

Este trabajo permite establecer una relacion tedrico-dralogal que posibilita sacar a
la luz las propuestas pedagdgicas de estos autores que han conformado las
bases de constitucion deil estudio detl campo pedagdgico en MéxIco y que siguen
vigentes hasta nuestros dias

A manera de sintesis consideramos que el discurso pedagogico en México tiene
fundamentalmente dos destinatanos: el especialista en el tema o el sueto en
formacién en la educacion, asi como aquellos que estan incursionando en esta
actividad educativa? A partir de ello, el interés por acercarnos a los origenes del
discurso pedagogico en México como un medio que permita la explicacién de la
situacion actual de la educacion y de la pedagogia en nuestra pais

2 ctr Dlar Aarrighs Angst -r-,...:.q., ‘,. -.- Patatran £) Drscuras Pedagigica™ on E1 Discurso Prdagogco Andhsis, Debate y
Perspecivas. Maxco, Eddonat




Los autores seleccionados adquieren importancia y trascendencia en su momento
histérico, v en el presente, ya que {a propuesta de cada uno de ellos representa
una alternativa a la educacidn y sus esfuerzos tedrncos vienen a cimentar ja

conformacton del discurso pedagdégico en México

Cartos A Carnlio con su discurso firme y sagaz contribuye al dechve de la
educacién tradicional, y posibiita el que la educacidn incursiocne en nuavos
caminos que sientan 1as bases de la educacion moderna

Enrique C. Rébsamen encauza la formacién de profesores y la profesionalizacion
de la docencia, y por pnmera vez, se establecen, gracias a su parhicipacién, de
forma sistematica los estudios pedagoégicos, y se fundan varias escuelas

normales

Luis E. Ruiz con el “Tratado Elemental de Pedagogia™ contnbuye a que Ia
pedagogia adquiera ese status cientifico Qque le abrira nuevos cammnos en su
desarrollo como campo de conocirmiento Su inchnacidn por el posttivismo
representa un claro ejemplo de la postura clasica de los educadores de este

periodo por el sentido cientifico de la educactdn

Todos ellos conforman escueias de pensamiento y sus seguidores continuaron
con la labor reformadora de estos pedagogos

Las expectativas de estas propuestas son multiples y vienen a ser antecedente
directo de la teoria pedagdgica actual en México En esta gama de alternativas se

abordan concretamente a !as relacionadas con el docente en tres aspectos

basicos. teoria, formacién y participacién,

Para lograr entablar un vinculo con los discursos de estos autores se recurrio a
las fuentes primarnas con un sentido hermenéutico, por lo que se hizo necesario
iniciar con un apartado en el que se tratardn estos sustentos tedrico-

metodolégicos

En esta perspectiva, el contexto histérico en el que se ubican estos autores es
fundamental para comprender el sentido de sus propuestas pedagodgicas en un
espacio y tiempo. Es por ello que el capitulo dos versa sobre el México de la



segunda mitad de! siglo XIX, tratando de esclarecer la situacion social,
econdmica, politica, cultural y educativa, concretamente durante el régimen
porfirista, destacandose la importancia de este periodo para comprender la
conformacion del México moderno y contemporaneo, especificamente en lo que
respecta a la educacién y a la pedagogia

Durante el porfirismo existe una gran inquietud por lo moderno. se convierte en
una constante transformar al pais en industrialista, y ponerlo a la vanguardia de 1a
pretendida modernidad Para el logro de esta meta habia gque sustentar e!
proyecto moderno con una hlosofia ad-hoc, y difundir sus propdésitos por medio de
Ia educacion

En el porfrismo se permtdé que en el admbito educativo se desarrollara la
confrontacibn y. que las ideas y concepciones educativas antipositivistas
obtuvieran posibilidades de implantarse como politica educativa oficial

En este ambiente de participacidn surgen importantes avances en lo educativo
que sirven de marco a las propuestas tedrico-metodologicas de los educadores
seleccionados

E! sentido que adquieren los capitulos dos y tres responden a que el analisis
hermenéutico requiere de la superacién de la mera forma o estructura del texto,
asignando preeminencia a los contenidos y su historicidad Ademas, resaltar que
el elemento individual solo es comprensible en el contexto, y este elemento, a su
vez, permite aclarar a este contexto

En el capitulo denominado Aportes Tedricos al Campo de la Teoria Pedagdgica y
la Didactica, se construyen las biografias de los autores que permiten acercarse
con una Mmayor comprension a sus diIscursos y a sus propuestas. Esto contribuye
a conocer sus propias tradiciones y su herencia para lograr entablar un dialogo,
pero hay que tener presente que el dialogar implica una disension previa, algo
sobre lo que discutir

Sus aportes fueron de gran significatividad para su momento historico ya que
innovaron la educacion a partir de una serie de constructos y experiencias
educativas, ademas de sus repercusiones en el presente.



En este capitulo se hace raferencia a la vida cotidiana y a la formacion intelectual
de estos educadores, sin dejar de resaltar su praclica educativa, y las aportaciones
al campo de la teoria pedagogica y la didacthca Esto contribuira a comprender
mejor sus discursos pedagogicos M

£n el Gltimo capitulo se desarrolla el debate entre estos autores en torno a Ia
ciencia pedagdoqgica y a la didactica. a partir de las categorias de teoria pedagodgica.
formacion docente. y participacion docente

Este debate se realiza en funcion de lo abordado en los capitulos antenores como
en el caso de la ubicacion espacio-temporal del discurso y en la gue se
interrelacionan los aspectos socio-economicos. politico-culturales y filosdfico-
educativos propios de ese momento histornco, asi como la vida cotdiana y
formacién de los educadores

En este apartado participo en el desarrollo del debate at preguntaries y propiciar e!
dialogo entre estos autores Las respuestas a las interrogantes representan un
importante avance en el desarrollo de la educacion

En relacidn a estos campos no debe esperarse una aportacion concreta, esta se
centra en la dinamicidad que se logra otorgar al debate. las posibles aportaciones
se substraen de las palabras de los mismos tedncos. Al respecto, Félix Duque
menciona Y hay que explicar ese hecho, esa tozudez de la vida que se
manifiesta en el lenguaje y en tiempo. De esa obstinacién trata la moderna
hemenéutica™

Esto no invalida el esfuerzo investigativo, Sino que marca una pauta metodologica
para reakzar esta tarea

Asi, en palabras de Duque. se enfatiza esta labor: "y aqui estamos de nuevo,
dispuestos a bracear - y hasta bucear un poco si nos atrevemos - en el mar de las
palabras™

3 Duaue. Fohr. L humana pel_de_in_pelaben_Una, A_in_Masalla herm Manco, Lk
;MN. 1994. p 29
foidem . p 32



1 SUSTENTOS PARA LA REFLEXION:
HERMENEUTICA DEL DISCURSO
PEDAGOGICO

1.1 BASES ESPISTEMOLOGICAS EN LA PRODUCCION
DISCURSIVA PEDAGOGICA

El abordar una problematica como la que se plantea en este trabajo, a saber: el
origen de la teoria pedagégica en México, conlleva a niveles de analisis tanto
epistemoldgicos como tedricos para abordar el terreno de la construccion de
conocimientos sobre educacion Desde esta perspectiva se considera la reflexion
y analisis sobre la conceptualizacion y procedimentos que han empleado los
educadores, proposito de nuestro estudio para referirse a 1o educativo y
concretamente a sus aspectos metodolégicos

El revisar la literatura educativa generalmente nos conduce a ila consabida
polémica sobre la ciencia y el conocimiento acorde a las diferentes posturas o
escuelas del pensamiento. y en las cuales se insertan las conformacicnes
discursivas sobre lo educativo, apareciendo como su sustento conceptual y
epistemologico, vinculandose no solo con los discurses smo con los procesos y
practicas educativas

La educacion se ha enfrentado a diversas dificultades para ser aceptada como un
campo de problemas con entidad propia Utlizamos el concepto de campo
problematico de la educacidén, acorde al sustento que adquiere en el trabajo de




Adriana Puiggrds, quien sefala: "€l campo problematico es un concepto que abre
dos cuestiones a la investigacidn pedagogica o educativa .. criterios para definir
cuaies son los problemas que abarca . (y) sus limites y sus relaciones en otros

campos”s.

investigacién

De acuerdo a lo antes citado, es necesarto contemplar en la
la

pedagdgica o educativa los procesos histérico-sociales considerando que
educacion en su historicidad no ha logrado caractarizarse por la Umposicion o
Es precisamente el sentido de no limitar a la educacién a la

dominacidn cultural
al rescatar

transmisidén y permitirie la pos:bildad en la gestién del cambio social,
su historia contribuye a la construccién del campo problematico de la educacidn
Planteamos la necesidad de comprender coéHmo se ha entendido ta educacion y
pedagogia y cédmo repercuten en estas definiciones las condiciones histérico-

sociales en las que se han producido, A manera de sintesis, el campo

probiematico lo entendemos como

=... pobtado por las luchas entre los proce<os de transmisidn de las cuituras
hegemonicas y no hegemonmcas y aquellos que pugnan pos prevalecer o imponerse
caomo parte de nuevas hegemonias La nrcesaria ubicacidon histdncas de tal campo
problematico es tan unpornante como la comprensidn de  sus  Articulaciones
especificas enire 105 procesos educativos y entre elios y olros procesos sociales

En este mismo tenor, retomamos el campo de sujeto pedagogico, partiendo del
principio de que toda pedagogia define su sujeto. Cada pedagogia estabiece qué
elementos y normas o ordenan como un conjunto significante, el cual permite
mediar entre sujetos politicos y sociales participes en una sociedad y el habitus?
que se pretende incuicar®

Con la finaldad de esclarecer el papel que desarrolla el sujeto pedagogico en el
proceso educativo lo sustentamos a partir de la siguiente cita:

S Pugros, Adnana Imaginacxn y Criss en e mnm BUnoamericana. Ménco, Akanza Edrorial Mencana/Conseo Naclonal

8""' cumnyn.. Aftes. 1990 (Lo Noverta 21) p 2

7u uacuona-u-mm Puiggros i retoma de Bordeau, -'cu-ll-a-ﬂn-cum “( ) Habdus (“) Biatama de drposiciones
« () sistema de . meeson ()

Pt €35 produceson e 1a o bctimn ¥ Prncioio de su O'gnmlcm ¥ Racwonaidad Objetrva® Boiceni B yd C Passeron

La Reproduccon. Barcelona, Law, 1972 o Tentl P Bordwauy d C Passeron®,

§n.C Gonzdlez Rrvera yC Tostes Novos, Socrotoatn e te Educecion, Mamce CEE. 1081, 5 263

Chr Puggrts. Adnena. OD_CHt




“La funcién hegeménica de los sujotos es

de sus
de p on, y de los a qQue en ol

intenor del pi 1 No exi y universales de los
jet [~ La en el siste L (y en

todos los espacios del sisterna educativo modemo, tales como fos vinculos

educativos en la famitia, en las instituciones, en jos partidos politicos entre quienes

el poder y Qu sélo son ados es”) hene como finalidad
servir de vehiculo para ftransmilir un determinado recorte y  una  particutar
inlerpretacion de |a cultura

Aquei obijeti se relat . Su es nece 10 para garantizar la
continuidad de la cultura, pero su incompletud taminén 16 ¢S para que sea posible el
progreso-®

En este sentido las producciones conceptuales y tedricas sobre educacidn se
inscriben en el marco de las ciencias sociales o humanas, las cuales se
encuertran "ligadas” al desarrollo de la ciencia y el conocimiento

Las teorias del conocmiento ejercen una importante influencia en las teorias

educativas, es esta relacion un eje de reflexidén gque debe atenderse en el plano
epistemolodgice y tedrico

Al abordar el conocmierto sobre educacion se debe temner en cuenta sus
implicaciones sociales, politicas e ideolagicas. La trascendencia de este tipo de
analisis contribuye a esclarecer la conformacién de un campo “cientifico™
dedicado al estudio de la educacidn. Se analizan conceptos y metodologias en lo

referente al tratamiento de jo educativo como objeto de estudio, como objeto
teérico

Esta tematica resulta fundamental para todos aquellos interesados en la
educacién y en las tareas educativas, para comprender la conformacién de un
campo disciplinario, como el pedagdégico, el cual responde a las diversas

®ividem p 43
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transformaciones que se han desarrollado en contenidos, estructura, métodos y
objetivos de los estudios sobre educacion.

Para referirse a la produccién discursiva en torno a la educacién se alude al
amplio bagaje histérico conceptual que se ha desarrollado sobre este particular, y
fa forma de acercarnos a esta produccién supone una posiura epistemolégica ..
"El! valor conceptual que le otorguemos a tal produccidén discursiva depende de
los parametros categoriales o posicibn epistemoldgica a partir de la cual
juzguemos tal produccién™'®. Es decisiva la postura epistemolégica desde la cual
se aborda el problema de la educacion para comprender las teorias pedagoégicas,
las cuales se han presentado como construcciones discursivas que organizan las
précticas educacionales

La practica discursiva sobre educacion llega a considerarse como un elemento
constitutivo de un campo de saber, y su historicidad permite comprender la
conformacion del mismo

La produccidn discursiva de la educacidon ha enfrentado multiples problemas de
orden tedrico-metodolégico en su interés de lograr una racionalidad cientifica de

ia accidén educativa

La historicidad de este discurso educativo permite acercarnos a las diversas
teorias educativas y/o pedagogicas'!', y comprender la forma en que han
abordado la realidad educativa

Ante la problematlica actual sobre la carencia teérica se presenta como necesidad
incursionar en el pasado, el ir mas alla de lo inmediato. En la historia el término
educacion ha adquirido una gama de significados El educador se ha enfrentado a

10 De A, Alcia “Teorts y Educaciin Notas pars of Anabers de ln relacion entr
caracter y Hpo da les teoriss educatvas "! Teorls y Educacxn En_tormo l' caracler. Crntifico oe IQ_EQ\KICDOO Menco,
PPAWCES. 1900, b 45
tacrise implec.an mas
muuw.m;\mu\.pm.ma.q..up.ummnc.cmn-h-m-mmmmxmw
pera ta 3
Md:hb-wwvuh-p-r-wmvn-lo-lqmm qUe se BdrCLEN & UNa CefinciOn UNvertsl 0o SAUCACION 0
No 18 unutad L0 miica 3. pars bajar 8 la dvecuded aparents y vencerie Partvemos de

by de a pind © resl y
H 'u-e e G in tecwla Ga len Fumcrors Ananlcas dn in T oMaiodt, Manoo, Colo-qc e Mhamco, 1955, an Puggros, Op, CR
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una serie de tradiciones acerca del tratamiento de multiples problemas en torno a
la educacion

El desarrolio histdérico de la educacidén es de gran valia para la comprensién de la
disciplina pedagdgica. sin embargo sobresale la falta de atencién en torno al
saber educativo en los ambitos académicos mexicanos. Para los investigadores
del campo educativo es de suma mmportancia el indagar los problemas de la
construccién de su disciplina, rescatando los discursos que se han escrito al
respecto, basicamente aquelios considerados como clasicos Sin embargo se ha
generado por multiples razones una cierta indiferencia al discurso producido en el
Ambito de la educacidn mexicana

La pedagogia se ha detinido y ubicado a lo largo de su historia en niveles de
produccidon cultural muy disimiles 1o cual repercute en los procesos de
conformacién de esta disciphna, dltimamente el discurso pedagégico en
Latinoaménca bha representado un aporte de amplia significacion para el
enriquecimiento de este campo lo cual reclama ver hacia su pasado, rescatar y
explicar esta ampha produccidn, y en este caso la que parlicularmente se
desarrolla en nuestro pais

De acuerdo a las consideraciones anteriores, es pertinente sefalar que a partir
del analisis de las propuestas educativas seleccionadas para incursionar a la
problematica del origen de la tecoria pedagdgica en México, se realiza un intento
de elucidacién tedrica a partir de la produccidn discursiva en educacion,
considerando sus principias tedricos y metodoidgicos

En Meéxico, la construccion tedrica especificamente |la educativa en sus origenes,
esta vinculada a los resultados que plantean ias ciencias que pretenden explicar
lo educativo, sin embargo, las aportaciones de esta produccion educativa son
basicas para el campo de estudio de la pedagogia en México.

Al respecto se rescata la siguiente reflexidn conceptual :

“Una teoria tiene entre sus el de i la de una manera

especifica, y al mismo tiempo que ciertos otros. Esta



caracteristica genearal de las leorias constituyn un estimulo /mportantisimo para las
configuraciones qua MAs adelante geneoraran nuevas teorias™ 12

La pedagogia surge en un contexto relacionado con la moderrnidad, y con el
empinsmo y racionalismo. ongen de las ciencias empinicas Es en este contexto
que tiene su génesis la primera concepcion de pedagogia con Comenio quien la
entiende como Dhdactica. disciplina que atiende a tos problemas del maestro

Para el siglo XIX se concibe a la pedagogia como un conocimiento cientifico.
universal y necesano, en este sentdo tenemos dos grandes aportaciones. La
pedagogia general de Herbart. y los fundamentos de un sistema pedagogico de
Dithey No obstante de esta intencion cientifica se sigue relacionando el
conocimiento sobre la educacion a la docencia

El debate sobre el status cientifico y social del conocimiento pedagégico, a pesar
de sus limitaciones. es de una importante sigmficacion para la construccion del
campao disciphnarno de la pedagogia

La ciencia ha contnibuido con su rigor y capacidad teoretica, pero la disciplina
pedagégica, a juicio de Carlo A Hoyos "A diferencia de otras formas técnicas y
profesionales, Nno ha generado ella misma pautas tedricas, metodologicas y aun
técnico-instrumentales propras™?3

En el discurso pedagogico. no obstante esta inquietud cientifista, existen fuertes
arraigos a niveles de normatividad y consigna, es decir una disciplina onentada a
promover el deber ser

El acercarmiento al discurso pedagogico en sus origenes en Meéxico se realizara
haciendo problematicas las representaciones formales bajo |as cuales se mantenia
este discurso

12 Awudnv Gatcin. Vegenn et al . *Notas pars im Debate sobre dnt Dmcurmo on De Ala, Akan. Op

102
99 Hoyas Medma. Carlos Anget de tn - en iogin_y Objeto P LEn la
unm Cimncin?. Memca UNAMCESL 1992, 5 11
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En este sentido se plantoa que el objeto pedagdgico Nno se concibe como algo
“dado” sino como objeto “posible de construir. Si bien es cierto Que la
racionalidad cientifica se presentaba como limite al querer asignar un objeto fijo a
una disciplina, junto con un método reduccionista, se posibilita el reinsertar la
discusiéon sobre 10 pedagagico en un debate mas amplio

Los planteamientos fundamentales que se presentan en este trabajo abarcan
consideraciones sobre el objeto de la pedagogia, y reflexiones en relaciobn a
cuestiones de método, es decir se plantea una orientacion teb6rica y metodologica
para abordar los discursos educatvos Esta onentacién desde el pilano
epistemolégico. se diferencia de las explicaciones hineales del positvismo, y
adquiere sentido al retomarse la propuesta de Habermas

"Epistémico, por otro Lo e5 una PxPresIon que iINenta dar cotsjo A metodologias de
1a comprension. y a dejar atwerta 1a puerta a 1a posibilidad constructiva de una ciencia
unificada(Habermas), que vincule comao reflexidn ciiica el ngor cientifico con los

aspectos histérico-sociales y de ymphcacién morat comunicativa™'4

El lenguaje y el método racionalista resultan muy limitados para tratar la
educacidon, la cual requiere de otros lenguajes dialdgicos que posibiliten su
comprension y explicacion, los métodos de la comprension contribuyen a ello.

Abordar una tematica ubicada en el pasado requiere de una fundamentacion
histérica que permita esclarecer como abordar un proceso histdrico, para ello
consideramos como una categoria fundamental la historia

La ubicacién del objeto de estudio en un espacio y tiempo permitié historizar.
Esta tarea requirid de una concepcién sobre la historia y de un planteamiento
metodolégico que contribuyera a acercarnos a ese pasado.

14 Gaduemer, awnm'mmpmu1mmmmumAm Epmmuymm
Pedagogeca, RuonyAyovl-m-‘ Proyecta de oy pbieta, Qp_cn.




Para lograr un sentdo dialogico con los autores y texios se requind plantear
categorias que posibilitaran comprender la signiicacion de los discursos en su
momento histdrnco, asi como su trascendencia en el presente

Las categorias no deben considerarse como puntos de llegada sino como puntos
de partida de la investigacion

“Porque salamente a partir de ellos es que ef Matenal empinco recogida puade de
hecho tener significado. porque Antes de qua se liegue an ol anAlisis Al MOMANIo an
Que son 1orMMuiados. 1B conductidn e I INVesStIACION ParmMAanacs aun INtegura. aun
mprecisa Sus datos conservarian @sa Marca, gue |Mmphca una carencia de senhido vy

rgor, st no fuesen irabajados a 'a luz da aqueilas cateqorias™ 1%

Las categorias permstirdAn acercarmos a lo “real-aparente” como algo signsficativo
Los datos que proporciona la investigacion necesitan una onentacion teénca mas
sélida que permita otorgaries un sentido real que les diese su dimensidén social
adecuada en un cuadro de significados “Sin una onentacion tednca firme y
coherente, seria preciso satisfacerse con ia condicion de permanecer prisionero de
los propios datos...”'®* Es preciso sefialar que en ia investigacion los datos no se
dan por si mismos sino que son producto de respuestas a indagaciones

“En una pregunta esta mphcado un querer sabor sea por un desconocimento, sea
POf uN conociIMonto considarado parcial o nsuticionte sea por una douda. El pnimer
nivel de ngor en una INdagacidn esta en la clandad en cuanto a saber de donde
parte, gdonda sa nserta” 17

Una orientacion tednca permanente contribuye a esclarecer que datos buscar, y
asi penetrar en la especificidad del objeto

A continuacion se abordan |a ubicacion espacio-temporal y el sentido hermenéutico
del discurso pedagogico. y posternormente las categorias de teoria pedagogica,

formacion docente y participacién docente en un intento de explicaras

1% Limoewo. Meam La Conntruccion de_ Gonocmeenta. Manco. Edtonal Era_1977 .p 11
18 thigem .p 17
17 igem .p 18
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que dan una perspectiva sobre cémo se mantiene el didlogo con los textos ya

citados.

1.2 UBICACION ESPACIO-TEMPORAL DEL DISCURSO
PEDAGOGICO

Abordar un objeto de investigacidn que reclama un anahsis histdrico conduce a
plantear niveles tedrico-metodologicos sobre los proceso histéoricos que permitan
acercarse a este objeto ubicado en espacioy tiempo

La historia no solamente se refiere a los hombres sino a los hombres en el tiempo,
la duracidn es una categoria fundamental para el anahsis histérico, el tiempo de la
historia representa "El plasma mismo en que se banan los fendmenos y algo asi

como el lugar de su intehgibihdad™'?

El tiempo es un cambio perpetuo y continuo y de su antitesis resulta uno de los

principales problemas de la investigacidn historica

En referencia a la categoria de duracidn, [os origenes se reloman como una linea
de analisis y para explicarlos se debe tener en cuenta, que no obstante la
diversidad de criterios, en 1a tarea histérica debe superarse reduccionismos que
generalmente los limitan a los comienzos o causas Que bastan para explicar, o
peor aun, en algunos casos se les adjudican un sentido de enjuiciamiento

Un fendmeno histérico dificilmente podra explicarse en su totalidad fuera del

estudio de su momento Las scciedades humanas se explican a partir de tiempo

y de espacio, En la tradrcion cultural occidental se han considerado como

categorias separadas. “Por habito cultlural, la idea de estruclura evoca en nuestra

mente el plano hornzontal, la historia, el vertical. Decimos estructura y vermos

espacio; historia, y vemos tiempo™'?

Para Sergio Bagu referirse al tiempo requiere de tres dimensiones:

1. El tiempo organizado como (el tra ).

18 Bloch, Mare, INtrotuccion @ la Hisiore. Merico, F C £ . 18567, (Breviaros. No_ B4). p 28
¥ Bagu. Serpio _Trempo. Realddad_ Socisl ¥ Conocrmnto_ PIopucata ge interpretasion. Memco, Sgio XXt, 1966, p. 105,
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2 El hempo organizado como radio do oparacionas (el espacio)

3 E! tempo organizado como rapidez de Cambios. COMO NQueza de combinaciones
(1a intensidad) 20

El pnmer punto hace referencia a la secuencia © al transcurso del tiempo que se

ubica siglos o afios atras. Lo que surge generalmente no es idéntico a 10 anterior,
pero tampoco es inconcebiblemente diverso

E! hustonzar en torno a la teoria pedagogica en México conduce a un momento
histonco en el cual se presentan determinados elementos que intervienan en una
secuencia e

ngresan a otro hpo de realidad relacional, permite hablar de los
origenes

Cada secuencia tiene pnncipto y fin. sin embargo los elementos de una secuencia
no se pierden. "E} sucederse de la realldad social de la 1dea de la circulacion de
comientes tistoricas un engendrarse y encadenarse de pasajes

facionales,
multiples secuencias, paralelas o entrecruzadas entre si™?%

Al referirse al transcurso del tlempo se hace como ciclos, 10s cuales tienen una

duracion y una naturaleza, en ultima instancia se entiende como categorias de
ntegracion

Es a partir de ello que se ubica nuestro objeto de estudio durante el porfirismo en
el cual se interrelacionan y contraponen principios politicos, econdmicos, socCio-
culturales, filosdficos y educativos. a partir de los cuales se puede comprender el
ongen y desarrolio de la teoria pedagogica en este pais

El espacio es el ttiempo organizado como radio de operaciones Es decir que la
realidad relacional abarca un espacio que se puede medir.”. la superficie
mensurable donde opera desde una realdad relacional mirima (un encuentro
transitorio entre dos personas). hasta otra maxima (un macro sistema social
internacional .. )22

29 bigem o 108
2 idern . p» 107
"< inigermn . p 114
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E! espacio social generalmente esta limitado en su comprension por la idea de

espacio fisico, sobre todo cuando hay que dar cuenta de este espacio en términos
de medicion.

El espacio social comprende un sistema social, y un orden politico que pueden
conjuntarse en ciclos cortos, medianos y largos, que acliuan en un espacio
fisicamente mensurable

Un sistema social, no debe confundirse con sociedad. En el caso que nos ocupa
la sociedad mexicana durante fines del sigio XIX y principios del presente se

ubica en un sistema social global nacional y a su vez, éste se inserta en otros
sistemas sociales internacionales

“Un sisiema global nacional es un conjunlo organizado de ciclos cortos, medianos y
largos que actuan en un

able. Por supuesio, #s0s ciclos
se encuentran estrechamente interrelacionados entre si como para formmar un todo”™ 3

Un sistema social liberal -positivista- progresista se inserta en un modelo de

desarrolio de corte “moderno” capitahsta, el cual requiere de una educacion que
posibilite 1a transformacién del sistema social

La dimension del tilempo Hamada intensidad se refiere a la multiplicidad

cambiante, variable y dinamica del tiempo En esta dimensidn se considera el
nivel o modo de intensidad de un sistema social o una organizacién politica.

Esta dimensidn se caracteriza por 1a continuidad y cambio cualitativo, asi como

por sus efectos' "Lo social humano que conserva su identidad y lo social humano
que cambia su identidad™?4

Cada transcurso y espacio tiene su modo correspondiente de intensidad, asi por
ejemplo: el capitalismo en México a fines del siglo XIX, con respecto al

capitalismo industrial europeo El sistema educativo positivista en México durante
el periodo sefalado respecto al positivismo europeoc. Es a partir de estas

T3 hwgern .o 114
Ibigem . 115
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dimensiones carentes de autonomia pero con especificidad, que podemos dar

cuenta de la realidad social humana

La postura que se asume para comprender a los hombres de otro tiempo y, desde
luego, hacer que se les comprenda, lleva a situarse en su medio, a comprender el
pensamiento de su tiempo y a enfrentar problemas que no corresponden a los de

nuestra época

E! conocimiento del pasado necesariamente es indireclo, su conocimiento se
logra recurriendo a los testimonios Asi los escritos contribuyen a las
transferencias del pensamiento entre generaciones que permiten la continuidad

de una civihzacion

Para el desarrollo de este trabajo se compilan una serie de fuentes primarias, es
decir documentos escritos por los autores que seleccionamos. La lectura de estos

documentos se realizd teniendo presente el lograr hacerlos hablar a partir de una

serie de cuestionamientos, saber interrogarlos Desde esta prespectiva Diaz

Barriga comenta

se puede alithar que cada quien construye una comprension especifica de un
texto, esta construccién depende tanto de 1as teorias y expenancias a partir de tas
cuales se aproxima al mismo, como de sus padiculares puntos de interrogacion... De
esta manera cada sujelo recorta y re-construye un escrito (formulado con palabras) de

i iciones particulares 25

Para fundamentar el sentido que adquiere el estudio del pasado, se retoma a M
Bloch. concretamente cuando menciona: “El pasado es. por definicién, un dato
que ya nada habr& de modificar. Pero el conocimiento del pasado es algo que
esta en constante progreso, que se transforma y se perfecciona sin cesar™™s

En la historia se desarrolla una continua interaccion de mdividuos con las
comunidades gque llegan a representar los soportes de los sistemas culturales.

25 Diar nqol 'El | Preatie de len Palabras EI Omcurso Pedagigico” en_E| Discursa Peaagogico_Ansimsls_Debate_y
pectves., Op, Ci
Ao o 7




La homogeneidad fundamental de los hombres hace posible una historia comun,
lo cuatl posibilita que se comprendan directa o indirectamente a través det iempo

y el espacio por medio de sus creaciones

E! individuo es un punlo de cruce de numerosos nexos en los que se desenvuelve
su vida, éstos, citando a Dilthey, se denominan nexos efectivos, los cuales son
sistemas culturales o finales y, organizacidn, que se asientan en las comunidades

individuales, son trozos de vida con los mismos caracteres estructurales de ésta.
Estos nexos representan significado, valor, fin que enconiramos en la vida

individual y que se vinculan con comunidades y sistemas relacionales

Dilthey considera que el método de las ciencias histéncas es la comprension,
como meétodo hermenéutico, no obstante que
Es a parur de ello que se

qQue se puede denominar lo
restringe a la interpretacion de vestigios escritos
vincula con la propuesta metodolégrica para el desarrollc de esle trabajo, ya que
aborda el problema hermenéutico y el de la interpretacidon en general, centrandolo
aen el analisis de! proceso. de la vivencia de comprension Esta representa el
esclarecimiento que marcha de una manifestacién sensible de la vida a la
interioridad que la revoca Ademas, establece que no podermos comprender mas

que en virtud de nuestra propia vida

Dilthey posibiita esclarecer el papel que desarrollan en una tarea histérica el
investigador y los documentos a los que se enfrenta Si bien es cierto, como ya se

cité. para desarrollar Ja lectura de los documentos requerimos hacerlos hablar a

partir de las preguntas que les hagamos, también es cierto que es necesario

“comprenderlos”

De acuerdo con lo antes mencionado, se resalta la imporlancia de interpretar y
entender la realidad desde la vida humana; las cosas hay que entenderlas en
funcién de la totalidad que es la vida “El mundo no es simplemente un mundo de
cosas, sino el mundo en el que se vive: tiene un caracter vital y circunstancial,

definido por el individuo para quien es mundo’

27 Duthay, W, *Teorias de lan Concapcianes del Mundo®, Macrid, revista Occidente, 1974, n Barroso Acosts Piar. Ricardo
Martinex Lacy, Et Al Ll Pensamwito nv-(oncu_&m_-xw. Ret. o las C Méco V.,
UNAM, 1085, p 41
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Se recobra el sentido que Dilthey le da a la vivencia. considerada como célula
germinal del mundo historico. en el que el sujeto se encuentra en un nexo efectivo
de la vida con su medio Este medio actia sobre el sujeto y rectbe las acciones de

éste.
En la comprensidn de un suceso histérico se entrelazan. critica, interpretacion y
método

Para la credibihidad del relato y del hecho historico. y a partir de la compilacion
critico-metodica debe realhzarse un anahsis de testimonios a partir del examen de

los puntos de vista del informante.

Las obras desprendidas de su autor llevan su propia vida y su ley. permiten un tipo
de conexidn que se logra a partir de conexiones que se dan en la obra acabada y

el nexo efectivo en que surgieron

E! conocimiento de los nexos se adquiere mediante una progresiva comprension

histornica de las fuentes con una captacion de las conexiones de la vida animica

Para ello. los agentes de estados animicos encuentran su formula en valores,

bienes y fines

Cada parte del todo histérico adquiere significado relacionado con el todo de la
época o periodo. asi el mundo histonco se entiende como un todo, el naxo como
asignador de valores y fines, para la comprensidn de éste todo se lograra a partir
del centramiento de valores y fines en periodos. épocas o en la historia universal

1.3 - HERMENEUTICA DEL DISCURSO PEDAGOGICO (DEL LENGUAJE A LA
HERMENEUTICA).
los educadores del porfinato que

E! interés por acercarse a los escrilos de
llevd a

trascendieron en el desarrollo de la teoria pedagodgica en Meéxico,
reflexionar sobre coOmo acercarse a elios, de qué manera se podria postbilitar su
“comprension” y no solamente reducir esta labor a una reproduccion textual de

estos documentos. qué papel representaria yo ante estos documentos cComo
investigador y como sujete ubicado en un momento histérco con un marco

referencial, ideologico y politico



Tendria que mantenerme al margen en aras de una postbhle neutralidad. y no
deberia intervenir mi decir nada sobre los escrntos Queé posithhdades tendria para
realmente construir y no solo para reproductr ¢ Tendria que seguir los principios de
objetividad cientifica? (Habria que mitar las posibihdades de subjetividad 7 4En
doénde quedarian mis principios, valores e intereses?

Los documentos fueron eschntos por sujetos representantes de un contexto
histénco. con ideologia, cultura, politica y postura social que repercutieron en sus
producciones Es fundamental rescatar este bagaje histonco que nos apoya a

ubicar el texto en su momento para lograr su comprension

Ante tal situacion consideramos que esta posibilidad nos la ofrece la hermenéutica
ya que contribuye a esclarecer los contenidos y su histoncidad

La hermeneéutica permite la explicacidn de los elementos del texto a partir de su
ubicacion e integracion en una totatdad, es decir considerando la realidad a la cual
pertenecen

El conocimiento del contexto en que se ubican los textos permite entablar un
dialogo con ellos. considerando que el autor pertenece a un momento histéricoy es
portador y participe de una cultura y de una sociedad que se reflejan en sus

escritos

Asi lambién el interprete juega un importante papel, ya que éste es el que logra
encontrarie un sentido y entablar una canversacion con los escritos

Por lo antes citado se considera necesario otorgarle un apartado al contexto
histdrico ya que permite la ubicacion de los autores y sus textos. Asimismo se
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plantean una serie de cuestionamientos que contribuyen a entablar un didlogo con
los textos.

Para abordar la hermenéutica se histonza sobre su desarrollo, contemplando sus
antecedentes y las diversas vertientes que han surgido sobre el anadlisis discursivo
y hermenéutico Esta perspectiva no se hmita a un nivel informativo sino reflexivo
que esclarezca como es que se utiliza el metodo hermenéutico en esta labor

investigativa

Es pertinente presentar un panorama de las diversas propuestas sobre el estudio
de textos, retomando una sene de elementos que contribuyan explicitar el sentido
de 1a nvestigacidn hermenéutica y ubiquen una nueva perspectiva al sujeto y al
objeto de I[a investigacién, contraporwéndose a la exphcacion que daba el
posthivismo a las ciencias humanas y sociales con su pretendida mtencion empinco

experimental

Es de gran vahdez ubicar en el proceso de investigacion el sentido que adquieren
el investigador, el texto, el autor y el contexto istonco - social, sus Interrelaciones
y diferencias, posibles imitaciones y alcances para lograr una investigacién mucho

mas certera

La objetividad que generaimente se ha propuesto para las ciencias haturales
cuestiona el papel subjetivo del investigador en una iNntencion de neutralidad ante
el objeto de estudio. y lo cual adquiere un sentido diferente en la version
hermeneutica, destacando el papel def sujeto y las interrelaciones que mantene en
un sentido dialéctco

Si bien es cierto que el sustento metodologico versa en la hermenéutica. no se
descartan los antecedentes que conducen a su conformacion. Eduvardo Weiss
plantea como se entretejen los elementos en la interpretacion del texto y la forma
de presentarios desde una totalidad que adquiere sentido a partir de esta
integracion

El piantear como propuesta metodolégica a la hermenéutica, como anteriormente

se sefiala, conlleva a esclarecer sus principios y meétodos, para lo cual se
considera oportuno mencronar las tiferentes vertientes de la hermenéutica y la
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relacién y discrepancias que mantiene con algunos otros métodos vinculados con
la “interpretacidn” de textos, concretamente con el analisis de contenido y el
analisis do discurso, éstas corrientes se diferencian en la concepcion, método y

técnicas de andlisis
En este sentido se pretende iniciar este apartado sefalando un imporante punto

de partida vinculado con la hinguistica como discipiina

Un primer cuestionamiento es el referente al papel del lenguaje en la actividad
intelectual de! hombre, éste se puede abordar como un problema del papel del
lenguaje en el pensamiento o como problema del papel del lenguaje en el
conocimiento humano, asi también se puede agregar otro ambito que viene a
considerarse en relacién de su funcién y significado para la cultura

Existe una imporante relacién entre pensamiento y lenguae, aunque es
necesario advertir que no se pueden identificar o confundir. En lo que respecta al
papel de! lenguaje en el proceso de conocimiento se destaca que los sistemas de

signos o lenguajes son portadores del pensamiento conceptual

E! pensamiento conceptual manliene una importante relacién con el lenguaje, este
no se desarrolla ajeno a la intervencién de la comuricacion linguistica social, de
esta manera el hombre no sdlo aprende a hablar sio también a pensar. Es asi
coémo conjuntamente con la adquisicion de una imagen acabada de la sociedad

aprende el lenguaje
Los avances y procesos del saber y de la cullura se deben a la creatividad e
innovacion del pensamiento humano, aunque es necesario reconocer la
trascendencia del pasado histérico en el conocimiento del hombre

El lenguaje se llega a conformar como un mediador entre el pensamiento social y
el pensamiento individual, entre el individuo humano y los objetos, adquiere asi

un sentido creador y de gran significacion para el pensamiento

En todo lenguaje se encuentra una visién del mundo determinada El lenguaje
la capacidad de abstraccion y generalizacion del

también interviene en
pensamiento. Ef proceso de conocimiento se encuentra intimamente vinculado a
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la "praxis”, y es el lenguaje el que permite esta relacién entre conocimiento y
praxis.

El tenguaje permite acercarse a la realidad, contribuyendo a la conformacién de la
imagen de la realidad, existe una importante influencia del lenguaje sobre la
percepcidon sensible sin caer en el subjetivismo o realismo ingenuo?®,

La percepcion de la realidad mantiene una estrecha relacién con la forma en que
se habla y piensa sobre elia, esto permite sefalar la influencia del lenguaje en la
investigacidn y conocimiento de la realidad

El lenguaje mantiene una influencia (como sistema simboélico y significativo) sobre
ol desarrolio de la cultura, y a su vez la cultura ejerce influencia sobre el lenguaje.

Es asi que la influencia del lenguaje se manifiesta sobre Jos procesos de
pensamiento y conocimiento, asimismo sobre los productos del pensamiento
como la ciencia, técnica, arte, etc

En lo que respecta a la relacién lengua y sociedad existen dos vertientes para
abordar esta dicotomia , la linguistica y las que se refieren a esta relacidon con
base en los aportes cientificos de la teoria de las ideologias y de la tecria
marxista

El surgimiento de [a linguistica como disciplina se ubica en la segunda mitad del
siglo XIX, los positivistas consideraron establecer la linguistica como ciencia
positiva partiendo de ia autonomia de su objeto de estudio y la formulacidon de
leyes universales Se pretende que la linguistica responda a los postulados
establecidos para las ciencias naturales, “El lenguaje en otras palabras, se
convirtid en un objeto natural como la mecanica o el magnetismo™™ y pretenden
que a partir de la morfologia y la fonologia se estableca leyes universales.

Es a principios de esta centuria que la concepcidon tradicional de la linguistica
sufre algunas transformaciones fundamentalmente a partir de la filosofia del

28 Ctr Schaff, Adam “Lenguaje y Conockmemnta™, Mewico, Griaiho, 1075, en Tecncas y RECUrsos_de Investigacion Antologia.
v SEPIUPN 1940
. Sivia Et A1 ‘Dncut-oys«xmdad" n De la Garzs Towdo, Ennque Heca ung Mﬂmc.mm
Eun . ¥ ¥ Tecrwcas de Investigacion Social UNAM PorTus, 1088, p
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lenguaje como campo de reflexién sobre la linguistica. El neopositivismo retoma el
principio de que la teoria depende de la eleccién del lenguaje y considera a aste
ultimo como objeto unico del analisis filosdfico

El! lenguaje -en cuanto a la polivalencia de las palabras- representd para el
neoposilivismo un medio y un objeto de I1a investigacidén Se considerd al texto
como un hecho y su analisis se limitd al texto manifiesto sin considerar la
interpretacidn de cualquier sentido latente. En referencia al desarrollo del analisis
de contenido se puede ubicar a Holsti, quien propone nclur en el analisis el
sentido latente pero con ciertas reservas de no alterar el maétodo cientifico Holsti
no se desliga del positivismo légico resaltando la importancia de la contrastacién
de hipStesis derivadas de leyes o teorias, de desembocar en indicadores
medibles, destacar el conteoa de frecuencias diferentes (unidades del texto)
“...este procedimiento burdo no considera toda la riqueza de un texto EIl problema
mayor del método posiivista de analisis de contenido es esencialmente un
meétodo de verificacion o falsificacidon de hipdtesis "2 Ei analisis de contenido en
este sentdo cuantitativo se caracteriza por ser una técrica de investgacion
empirista y permeada por el modelo hipotético deductivo La intencidn
fundamental de este analisis, es analizar el texto en relacion a su contenide
manifiesto, y para ello sélo sera posible a partir de conternidos observables, y
basicamente por la via de la frecuencia en que aparecen

Generalmente se establece una relacidn entre técnica como productora de datos,
las hipotesis sujetas a verificacion, el cddigo de analisis y el cuerpo de la teoria
Esta perspectiva cuantitativa se sintetiza en los siguientes tres puntos

1- Como una técnica basada en una logica de la verificacidn mas que
en una légica de descubrimiento

2- Considera fundamentales los contenidos manifiestos, observables
y mensurables

3- No se encuentra una estrategia que permita la seleccidén de
categorias y de unidades, ni una légica que demuestre [a
correspondencia entre codigo, datos e hipotesis?!

30 Waeiss, Eduardo. "Hermensutica Ciltsca y Cinncias Sociales™, paragrafos 2 y 3. Memco. DIE-Cwnvestan | IPN, 1683 _En
Jfcrcany Recursos de Investigacion. IV.Op_C. p 119

Ctr, Estrada. Juka y Alfonsc Lizarrags. “El Anskam de Comendo®. sn Hacis una Metodologta de ls Reconstruccion, Op _CR p.
12
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En el andlisis de contenido cualitative hay una perspectiva mas flexible para
observaciones descriptivas y los procedimientos de analisis son de indole
impresionista. .

Este andlisis de contenido en su busqueda de significados intenta ~“abordar 1o
latente, constituyendo un cierto deslizamiento hacia el Andlisis de Discurso...
detras de un codigo existen otros subcoddigos [para] extraerse multiplicidad de
signuficados™32

Una de las limitaciones de esta técnica es la del requisito de cobjetividad Que
implica que las categorias de analisis deben ser tan explicitas que podran ser
aplicadas por diversos analistas al mismo conterido y alcanzar los mismos
resultados

Otro punto cuestionable es la idea que subyace de realidad considerada en un
solo nivel que es el empirico-observacional, asi el dato se considera que tiene
una existencia en el mundo real, no considerando qQue es un producto
condicionado por la reahidad exterior a el

Los analistas de contenido al marginar problemas relacionados con el contexto
histdrico-social y la subjetividad del emisor y del investigador, han reducido ia
realidad a lo empirico-observable

Han surgido algunas reformulaciones en relacidn al analisis de contenido como la
introduccion de la nocidn de “contexto” para extraer significados de un mensaje.
Esta definicibn de contexto se considera aun insuficiente. El contextuar lo
restringen a algunas caracteristicas o aconteceres del entorno inmediato del
momento en que se emite el mensaje, No contemplando factores culturales, de
poder, hegemonia e ideologicos

Es a inicios del siglo XX que en Ginebra, F. de Saussure establece que la
lingUistica reconoce como objeto a la realidad intrinseca de la lengua, es por ello
que pretende se apegue a las condiciones de una ciencia estricta (formal,

32 jbigem. p 114
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rigurosa y sistematca). con ello la linguistica adqunere. el nivel de disciplina
especifica

Sassure da inicio al estructuralismo linguistico en el que se considera que la
lengua forma un sistema, y en donde las partes integran una solidandad sincranica,
por lo que se plantea partir de la totalidad solidaria para obtener por analisis los
elementos que encierra?

Un aporte representativo de la propuesta saussuriana es la introduccion del
concepto de signo al concepto de lengua

"El Signo iNguistico es susceptible de una doble dehimcidn es a la vez una enhdad
reforencial. en lanto que es la unidad ontre el sigrubicants y el sigrihicada y una
unidad dierencial. on tanto que dehing por o KQHF Que OCuPa an relacion Con otros

sIGNOs dentro del sistoma?4

E! signo es relacional y diferencral. su valor esta sujeto a la presencia de otros
signos en el marco de una cadena discursiva

Saussure sefala dos planos de anahsis el padigmatico (que alude a la
sustituibilidad por contexto) y el Sintagmatico (sustituibiidad por contiguidad) que
contribuyen a esclarecer por un lado. ciertas logicas usuales en la construccion
simbdlica de la realidad. por otro !ado, estrategias politicas cotidianas y, por otro
fado. formas reténcas de uso cotidianas

Saussure destaca en su propuesta el estudio del objeto (la lengua) y relego al
sujeto (el habla), la estructura del lenguaje ocupa un lugar prnivilegiado en retacion
al papel que desempefia ia géenesis

Las bases de la hnguistica del discurso se establecen a partir de la teoria de la
enunciacidn y de los actos de habla. En este caso se plantean las diferencias entre
enunciaciéon y enunciado. y es importante destacar como se consideran al sujeto
parfante y a su contexto histonco como condicion para la produccdon de un
cdiscurso El objeto esta retacionado con el acto de hablar vinculado con las

33 C Gunérrer Tiwan, "Dmciran y Souedad® en Ow le Gorsn Toledn Op_Ct.p 73.74
34 migem. p 74
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marcas que depositan en el discurso los diferentes factores que entran en juego
en la enunciacion™.

L.a palabra discurso generalmente se refiere a una realidad intermedia entre la
lengua y el habla La lengua se integra a partir de un sistema de signos que
permite a los individuos comunicarse entre si y el habla, es el libre uso que hace
un individuo de su lengua (Saussure). Entre 1a lengua y el habla se encuentra otra

realidad intermedia que es el discurso, regido por un subcddigo con un tipo de
palabras comunes a gran numero de individuos™.

Para la teoria de los actos del habla 1a dimensién social del comportamiento
linguistico adquiere un sentido trascendental, en este caso el lenguaje-accion

surge como contrapartida a un lenguaje propiamente declarativo o constativo

Los aportes de esta teoria son considerados fundamentales para la dimensidn
pragmatica de los enunciados, aqui el contexto social representa un ambito
necesario en el cual se ubica el acto linguistico, es a partir de esta propuesta que
se desarrolla 1a linguistica del texto

Los principios de la lnguistica estructural en su sentido taxondmico o
clasificatorio son superados por la propuesta de Chomsky que establece el
construir una teoria general para explicar el funcionamiento de la lengua. Esta
gramatica generativa pretende ser

explicativa y no
descriptivo

fimitarse a un sentido

En la década de 1o0s sesenta se desarrallan proyectos de gran trascendencia para

el campo det discurso como son los trabajos de Roland Barthes en Semiologia, y
de A J. Greimas en Semittica. lo que permitid conformar un modelo para
reconstruir el discurso dentro de una estructura narrativa totalizante, logrando ia

unidad totalizante del discurso como un todo de significaciones Es importante
sefalar que no obstante los logros alcanzados en torno al énfasis en la forma se

encuentra una desvinculaciéon del contenido y de 1a historia concreta. Los aportes
de la linguistica moderna y de la antropologia estructuralista, asi como la
posibilidad gque presenta Barthes de trasladar este enfogque al

andalisis del

35S g solgem. p 75
B8 Cir Eatiaca. Juko y Altonsa Lizarrags, Op_GR . B 115

29



discurso han sido de gran trascendencia, sin embargo se presentan carentes de
contenido histérico. El enfoque de la semidtica estructuralista para el andlisis del
discurso se aleja de la explicaciéon del contenido histdrico

El analisis de!l discurso proporciona elementos para el logro de unco de los

postulados de la hermenéutica incorporar el anjlisis de la gramatica del texto al
analisis del contermdo?’

La propuesta de Barthes sobre la critica literaria intenta lo que su ciencia del
discurso ha perdido contenido histérico, momento subjetivo y relevancia social.

En su defensa Barthes parte del principio hermenéutico que se entiende como
“construir una nueva voluntad colectiva orientada hacia el futuro desde la
reconsideracién del pasado a partir del presente™®

La influencia marxista contribuye a que el objeto literario se enfoque No como
discurso sino como texto, es decir como un proceso de produccion de significados
y. en donde se plantea la vinculacidn entre texto e ideologia A esta propuesta se
le hacen serias criticas ya que s) resaltan la productividad no le dan el debido
peso a la dimensi6n del producto que tene la 1deologia

La linguistica del texto relacionada con el desarrollo de la pragmatica y de la
teoria de los actas del habla, enfatiza sobre aspectos gramaticales vinculados con
emisiones completas superando las fronteras de la oracibn y estableciendo
unidades suprasentenciales como macroestructura o macrorregla

La mayoria de las criticas a esta propuesta de la inguistica del texto es que la
mayoria de los analsis se concentran mas en el aspecto linguistico que en el
social o psicoldgico del lenguaje

Foucault establece una distincion entre analisis linguistico y analisis del discurso,
en este sentido la discursividad involucra una serie de practicas extralinguisticas
cuya significacion es fundamental, las practicas linguisticas y extralinglisticas se
combinan y adquieren significado en el discurso.

37 Cir. Wesn. Eduardo. Op, Gt .
3% ibigem. p 122
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Foucault entiende la practica discursiva:

“en aun § de reglas . histéricas, siempre determinadas en el
espacio y el tiempo, Que han definido en una época dada y para una era social

econémica, geogréfica y linglistica dadas, las iones de ej de ia

enunciativa®,

Desde esta perspectiva el texto llegaba a vincularse con el pasado del que
emanaba, la superficie del lenguaje se traspasaba y alcanzaba su sentido, el de
{a época o del autor. Es a partir del enfoque estructural que el texto se convierte
de documento a monumento

La formacién discursiva, como la plantea Pecheaux, surge en condiciones
especificas de produccidon (histéricas) . El discurso tendra una perspectiva mucho
mas amplia que la linguistica abarcando posiciones ideoldgicas que pasibilitan el
funcionamiento linguistico

Las ideologias (en su seno socioldgico) y lo ideologico {como dimensidn de
analisis) son entendidos como una formacion discursiva especifica Que involucra
ideas, actos y relaciones, objetos e instituciones, articutados en torno a una
significacion particular. Lo mas representativo de esta linea tedrica es el hecho de
considerar al discurso como practica social que se define por su materialidad

El discurso se entiende -sobre todo a partir de la perspectiva tedrico-metodolégica
del materialismo histérico- como significacién inherente a toda organizaciéon
social, como una practica de los sujetos sociales que mantiene un vinculo entre lo
dado y diversas potencialidades del presente -lo dandonse-. El discurso como
practica social requiere para su analisis el ser considerado como un producto
activo de la coyuntura, en donde se establece una relacidn reciproca entre
coyuntura-discurso.

Para el andlisis discursivo es necesario analizar la coyuntura , lo que signi

ca
reconstruir la realidad como una totalidad en movimiento y, considerar que el

39 bigem, p 79
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discurso puede contribuir a esta reconstruccidn. En este sentido se concuerda en
que las “condicionas histérico-coyunturales [se entienden como] la situacién
social especifica en que se genera un discurso. "4,

Es en este sentido que se pretende una comprension del discurso de acuerdo a
sus condiciones de produccidén lo que permite abordario no séio en un nivel
subjetivo del hablante sino en un nivel

objetivo acorde a sus condiciones
histérico-coyunturales

En la perspecltiva reconstructiva es importante insistir en que esta técnica debe
estar basada mas en una légica del descubrimiento que en una légica de la
verificacion. Ello implicaria

“a) Explorar las i es de un de ci heuristico mAas alla de su

agotamienio en su vertiente cuaitativa, y
b) Canstituir un 1ipo de hermenéutica en 1a Que eslé presente |a accion de 10s sujetos,
practicas y discursos tratando de recuperar algunos aspectos, Marcos de su voluntad,
proyecto, .. el dalo der do del i de

tendrd que ser
siempre arliculado con datos de otros niveles de realidad, no todos ellos de origen
giscursivo; para ser interpretado=!

En lo que respecta a los problemas y meétodos del analisis del discurso se
presenta el problema de no haber superado el estudio de los prolegdmenas y aun
busca constituir su metodologia y su objeto. Sin embargo. no es solo la dificultad
de articularse sobre el campo de las ciencias humanas, sino también una
dificultad para constituir su unidad dentro de 1a teoria linguistica

La hermenéutica se presenta como una alternativa al
contraponiéndose a

discurso cientificistas?
los critenos cuantitativos de medicidn y comprobacion,
planteando la trascendencia de conformar una red de tesis sobre el texto Que
desamboca después de un amplio proceso en un “patron de sentido™.

idem. p 84

A1 E niraca. Juho y Affonso Lizarraga, Op_ G . p 118
“2 Entas o ton 3

-

y 10 se pretende - segun
P . soi0 -
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*. 8 intarpratacion  hermendulica busca patrones de sentdo confrontando  en
espirajas sucesivas 18 anticipacién del sentido con al texto. y a adarencia del andhss
deal discurso de provenencia astructural serméhca que subrayan tan sélo ta forma o
estructura 1deotdgica del texto, el método hermenéutico cHLco CoNcnde IMponancia a

los conterudos y a su fstoncidad™4?

El modelo de patron plantea que para conocer la razén de algo se parte de un
patrén conocido, algo queda explicado cuando se relaciona con un conjunto de
otros elementos de tal manera que el conjunto constituye un sistema unificado...
parte especifica de un todo orgamzado44

En relacion al patron hermenéutico de un texto. la descnpcion del patrén contnbuye
a exphcar la presencia de ciertos elementos en el texto

Un elemento de gran valdez para entender los alcances de la hermenéutica lo
representa el caracter de la subjetividad del investigador. que ha sido tan polémico
para la mayoria de los enfoques que abordan el estudio o analisis de textos

En la conformacion del patrén hermenéutico se consideran perspectivas y
conceptos teoricos

Con lo que respecta al sentido de la subjetividad en la hermenéunhca., Eduardo
Weiss seriala

T. |a elabaracton de ln categorizacidon y de 10s criterios de categonzacién incluye
momentos subjetivos Lo subietividad hene que ser controlada La reflexion sobre 1a

distancia entre la posicion propia y 1a del texto as una de astas instancias  ~4%

En el procedmiento hermenéutico prevalece el sentido de compresion
intersubjetiva en oposicion a la comprobacion intersubjetiva. en el analisis de este
corte se manifiesta un interés priontario por la “comunicacion de sentido”.

43 Wermn, Edunrdo “Los Valores Naconales on tos Libros de Teno de Ciencins Soanies 1930.1960°. Educactn No. 42,
t Doc. 1982, Manco CNTE, #n Tacrscan v Renewom Op Ct . p B 7
4 Wems, Eduardo, Hepmendutcp £rihca ~ Op. Cn . patArato 8. p 129
4% bigem. p. 130



Existe una tradicion al respacto que permite reflexionar en 1tormo a algunas

propuestas que representan un arntecadente .mportanie para exphcar el sentido
que adquiere la comprension en ja hermenéutica, una de éstas es la de Dilthey que
plantea 1a justificacién de In existencia de las ciencias humanas © del espi

tu, el
cual se encuentra en el objeto de estudio de estas ciencias Que s el mundo del
hombre, un producto del espintu humano. algo creado histbricamente por el
hombre. A partir de 0 expuesto, no as posible separar al nvestgador y a la
realidad nvestigada en las ciencias humanas, ello trae como consecuencias
metodoidgicas la comprensidn (Vaerstehen) que es el método para captar un mundo
significativo, intencional

Para Max Weber es necesario captar el caracter sigmficativo de las acciones

sociales, histbncas, culturales, humanas, ptantea el comprender (Verstehen) ese
significado para poderlas entender

Este autor sostiene que toda la interpratacion generalmente tiende a 1a evidencia
de la comprensidn, 1a cual puede ser de caracter racional (lbgica, matematica) o de
caracter endopatico afectiva, receptvo-antistica Respecto a este segundo
caréicter, ciertos valores y fines que parecen guwar ia accion del hombre no son
comprensibles sino solamente en certas circunstancias,

hay que captarios
intelectualmente, es decir revivirios por medio de Ia imerpretacdn endopatica

Waeber propone la coostrucciton metodologica del

tipo-ideal como
adecuado para la

instrumento
nvestgacidon cientifica en e campo de las ciencias Socio-
histéricas y culturales Es este sentdo de vincular analsis empinco y sentdo,

motivos y probabilidades tipicas 10 Que caracienza su sociologia comprensiva

En las ciencias del espintu los valores adquieren un lugar central, nos conducen al
sentido cualitativo de los fendmenos humanos y sociales. En las ciencias sociales
existe una tarea especifica diferente a

la de las naturales, y viene a ser 1a
comprension de los procesos mentaies.

En el estudio de los procesos culturales desempefian un papel pnmordial las ideas
de valor con las que consideramos la cultura. "La cultura es un fragmento



finito de entre la incomprensible inmensidad del devenir del mundo, al que se ha
conferido -desde el punto de vista del hombre- un sentido y un significado*,

Weber aclara el sentido de lo personal en el estudio de los procesos culturales,
considera que es lo que le confiere valor; establece que toda obra debe expresar
una personalidad si se le quiere dar otro valor de existencia

En el sentido de aclarar la significacion de la comprensién en el proceso
hermenéutico nos referimos a los sustentos de Alfred Shutz para el llamado
método del Verstehen. Considera que el conocimento del sentido comun de la
vida cotidiana es fundamental para entenderse con el propmo, los objetos
culturales y las instituciones sociales; lo que viene a ser |la realidad social. De
acuerdo a ello, establece que el mundo (natural y social) es desde el comienzo un
mundo intersubjetivo y su conocimiento esta socializado de diversas maneras.

-...la Verstehen no es primordialmente un método empleado por el cientifico
social, sino la particular forma experencial en que el pensamiento de sentido
comun toma conocimiento del mundo social cultural 47

La realidad social tiene un significado especial y una estructura de
significatividades para los sujetos que viven en ella, los cuales a partir de una
serie de construcciones de sentido comun han interpretado ese mundo.

Este mundo se llega a comprender en cuanio se comprenden "los motivos, objelivos,

elecciones y planes que Se orfiginan en sus i biogr

deter .. “en los signi subjeli que ellos alribuyen a sus

acciones, en su unicidad Puedo, en cambio, experimentano en su tipicidad. Para ello,
construyd esquemas tipicos de los motivos y fines de los aclores. e incluso de sus

actitudes y per .. esos ipi de 1a conducta de los otros

pasan 8 Sser a su vez de mis 1o cual conduce al tenémeno
de la autotipificacion...~48

46 Mardones N Ursua, J M Eliosofia de_tee_Clenciss_ Humanss_y_Sociales. A . para_una_E Chantifice.
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El investigador sorial ha de desprenderse de aquello que gobierna la
interpretaciédn de senbdo comun relaciwonado con su situacidon biografica Es el
problema estabiecido el que podra determinar lo que es significativo para
investigador y el marco conceptual de referencia que debera utilizar

el

Para algunos de los educadores, elegidos para el presente trabajo, como en
(E]

caso de Carlos A Carrnillo, consideraban que la educacién debia guiarse por
naturaleza, por lo que la escuela debia usar el método natural Esto conduce a
explorar los referentes tedricos relacionados con el naturalismo pedagdgico y su
introduccidn a la educacidn mexicana, especificamente como lo conceptualizan

estos educadores

€1 analisis hermenéutico tiene en consideracién la construccidon de una red de
tesis adecuadas al texto En este sontido el hermeneuta tendrd que dirigirse a
~comprobar® en el transcurso de! procedimiento (la espiral hermenédutica) la
validez de los conceptos y critenos que ha construido

En este sentido se plantean categorias para llevar a cabo la lectura de los textos,
sin embargo es a partir del desarrollo del trabajo que se considera su validez y

pertenencia

No es posible negar gue el hermeneuta pueda hacer uso de procedimientos de
cuantificacion pero ello representa sSlo uno de los multiples momentos auxiliares

del proceso

Una advertencia para el analisis hermenéutico es la sefalada por Eduardo Weiss,
y se refiere a considerar la realidad y no limitar el trabajo a un analisis de textos y

discursos.

El contexto @n el que se ubican los textos es fundamental para lograr este tipo de
analisis, abarca la situacion economica, politica, social y cultural en la que se
desenvuelven los educadores elegidos y la relacion que mantenen con sus
textos

La hermenéutica del lenguaje aborda la problematica del lenguaje como
expresion, es decir se refiere a las verbalizaciones de actitudes del sujeto del
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habta. En este sentido la hermenéutica de! lenguaje se caracteriza como un
intento por dilucidar las actitudes en el lenguaje.

“Y asta tarea se denomina hermenaéutica porgue exige un esfuerzo interpretativo, si
al dej

®s que Sse preltende hacerla pasar al del con
co., comu: y ver A

niento

Con la intencidn de tratar de esclarecer la concepcidn hermenéutica de
interpretacién se menciona la tradicidn del pensamiento herrmenéutico™ que en
este sentido restringido se refiere a una técrmica o arte de interpretacion que
praetende asclarecer el significado de pasajes oscuros de textos recibidos por
alguna tradicién. La tarea hermenéutica se presenta como complementaria del
fendmeno mas general de la comprensién del lenguaje y se hace referencia a ello
en los momentos en que se obstaculiza dicha comprensidn, sin embargo de esta
concepcién de la hermenéutica no pueden desprenderse ni una teoria, Nni un
modelo hermenéutico, es demasiado restringida al considerarse como una
especie de técnica auxiliar para buscar esclarecer pasajes oscuros

Algunos aspectos de esta concepcidn hermenéutica llegan a trascender en su
conformacién, como la diferencia que se marca entre comprensidn e
interpretacion, que metodolégicamente representa un principio sano

Las tesis hermenéuticas, a partr de su relacién con otras teorias, -como [a
metodologia de las ciencias humanas- toma en consideraciéon la relacién con el
contexto de produccidn de los textos, ya sea una manera diacronica o sincronica.

La comprension se genera en un contexto y esta reiacidn no es accidental sino
forma parte del proceso mismo de configuracion del significado. En el sentido
diacrdnico el significado de los hechos sociales y de los “artefactos™ culturales es
algo que se ha construido en el tiempo, con una historicidad En esta perspectiva
se establece lo que representa la comprensidn previa que se refiere a:

49 -Ef CONCepio herMmenaulicn proviene Ge i expremon gregs HOMMeNeuCn, Gue SMCS o ae de KHemretsr. on 3u tentida
mes L-wmmwunummmma‘m\ncmucmm’o Cuya MMaiciad s la INterpretacion y e
EZMPTenMIsn. ° Clr. Gutieiez Panio, Gabnel Metodologle e les.Clencies Soclales. Il Ménco. Haria, 1966, p 130,
Ctr. Cantita det Pino, Caslos. INIoduccwn. e ta_Hermenéutca_del lenguare. Peninmuta. 1975, (Hmtora, Cmncia y Sockeded,
)
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~saber ya algo del significado de un texto o de una praciica social n de un artefacto

para poder pr su tido en una iquiera. Es por
elio que 1a que es per aunatr
para Que resulte f [ un 1 do entre un prote y los textos
det pasado>t.

La significacion de un texto esta relacionada con el conocimiento del contexto, es
esto lo que va a permitir un didlogo con los textos; asi se formulan interrogantes
en torno al contenido de los textos y las respuestas van adquiriendo significacion
en el sentido que conocemos su /Mmpacto en el momento histérico en que se
producen; en este caso cdmo comprender la importancia que tuvo para el régimen
y !a sociedad porfinista la cientificidad pedagdgica

De acuerdo a lo antes sefialado los textos se encuentran inmersos en una
estructuracidn de la cultura en un momento determinado, y en los cuales estan
presentes las categorias del lenguaje del intérprete En este sentido la
interpretacion se entiende como un fenédmeno de traduccidn entre dos lenguajes o
dos momentos

L Como explicar en el siguwente ejemplo el individualismo pedagogico?, ¢lo que se
entendid en ese momento y coma se comprende hoy, en relacion al maestro ?
“... su método es la expresidn espontanea de una inteligencia clara y refiexiva, de
una sensibitidad moral, noble y generosa, de una voluntad firme e inQuebrantable,
en una palabra. de una verdadera individualidad pedagogica™™?

En su sentido diacronico, no se hmita a la explicacion de corte genético que
pretende esclarecer significados oscuros como corresponde propiamente a la
filologia, sino comprende la accion de un proceso formativo de construccion de
significados sobre las estructuras del lenguaje como formas de vida

En el sentido sincréonico se trata de esclarecer aqueillo del texto que va mas alla
de los significados convencionales de las palabras o de las oraciones de que
puede dar cuenta semantica

St Harrerm, Maria, “Hermendutcs ¥ Discurso”™ HTUpcKn del Drcurse. T » . UNAM, Fac. de
Eirncies Politcan y Socusies, (S Dracurso y Sociwdad. 2), 1960, p 171

C. - ", Mésco, Libreria Ow la Vda de CH Bourel, 1912, Apud en Mitads Bazent.
Debate Pecagogico durante ¢f Porfrialo. Menco, SEP-EI Cabailto, 1985, p 71
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En la hermenéutica se contempla el hecho de considerar la situacidn en la que
emite el acto del habla para determmnar su significado. y en donde se considera que
en este proceso de consttucion del significado, el intérprete desempefia un papel
activo. “La obra estabiece los limites de las interpretaciones posibles y con ello nos
conduce a su autor, pero por otra parte. sélo podemos encontrarle sentido a partir
de nuestro horizonte de creencias y de nuestras prejuicios !

Al respecto, el interés por las limitaciones y aportactones de! discurso educativo de
este periodo contribuyd a subrayar el siguwente apartado en el que se plantea una
critica a la educacion memoristica

"No. yo no comprando al riflo convertida en maquing para repetir pensarmentos
ajenos, siquiera sean los mas brillantes, de los Mas Nsignes pensadores, quiere decr

alma, intehgoncia. corazén y vida  Educar al mifo ne es embodogar en su cabeza

frases que otro carnbro elabotd, y Qque para Al carnzoan de sentido. NO as vaciar en su
memorna libros "4

La corriente critico-hermenéutica o daléctica. no se puede considerar como un

meétodo en el sentido positivista, sino que es una forma. un estilo de pensamiento

que se basa en la critica, entendiendo por critica un cuestionanmiento constante

“La eritica hermoenéutica prrsigue. por endn. la cancapaidn do las hechos an el toda

social para que ariquiera sentdo. que haya un moviMmento en circulc entre objetividad

social e inveshgacidn.  en  cuyo centra esta el contnuo  esclarecimiento

hermenéutico®s

Con la finalidad de esclarecer el sentido de la hermeneéutica se mencionan dos

propuestas fundamentales para dicho fin. como son la de Gadamer y la de

Habermas.

Existen algunos puntos de coincidencia en estas propuestas que es pertinente

sefialar, Habermas se basd en Gadamer, para explicar el cometido de la

33 Hemrern, Marin. Op_Cr . p 173
54 Curria. Cartas. Antoiogin Pedngoan. Gotwemen del Extado de Varacnsr, Derccin Generat de Edvicanen Popuiar, dainpi,
ggﬂlaw. 1877, »n Milada Barant. Op_Crt . p. 112

Gutmrer. Pamtom Gaboel. QR SR ~n Mardones, N Ursus J. M . Op. G o 196
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hermenéutica, considerando que el lenguaje como proceso historico y en el devenir
social, se constituye en el objeto de la hermenéutica

Otro punto que comparten es el considerar que el comprender hermenéutico se
encuentra referido a la articulacion de una autoconciencia orientada a la acciéon,

"Para Habormas, el comprandnr hermenéutico, que arranca de tradiciones, hende a
exphcar 1a avloiINtehgencin de grupos SOCIAINS COMo onentacidn Asi, ese comprender
mantene 1a comunicacion Con I propia Iradicidn y A 1a vaz. con olrAs radiciones

colaterales >4

En referencia a lo que entiende por tradicion, se retoma lo que Gabas sefala al
considerar que tradicion comprende el medio en el cual se forma la identidad de
grupos e individuos. junto con el momento de umniformidad que mplica la
comunicacion, incluye también un factor de no identidad que consiste en Ia revision
de lo transnutdo

La identidad social frecuentemente se renueva debido al encuentro reflexivo de la
tradicion de cada presente

La sociedad. para Habermas no estad conformada primordialmente por
regularidades empincas por lo general de vahdez para cada tiempo. sino por un
movimento de interpretacion hermenéutica por medio del cual se establece un
sentido valhdo para todos como base de la interaccion

El punto de discrepancia entre la concepcion de aphcabihdad hermeneutica de
Gadamer y Habermas es el de la tradicion en su devenir.

Habermas hace una critica al idealismo linguistico de Gadamer, ya que este ultimo
considera que la actualizacion de la tradicidn hnguistica es un movimiento
inmanente de esta tradicidon por si misma, ya que el resto de las instituciones
sociales so6lo son comprensibles a partir de su traduccion al lenguaje. Esto
Habermas io ve como un idealismo hingtistico

56 Gaban. Raul, J Habeimas Domueno Tecrwo y Comumdad Linguistica” Barceionns. Anel. 1980, en lbxdem,
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Habermas considera que en la sociedad no sélo se desarrolla el factor de lo
linguisticamente comprensible, sino que hay otros factores estructurantes como
las dimensiones no gramaticales del irabajo y del dominio

Para Habermas ..

“ta hermenéutica, qQue es el arte de entender el senlido comunicable

lingUisticamante, no es capar de co

P toda la Y. on

a, debe Pl S& con olras ciencias especificas que interpreten estos
factores no .. lales [son] el Qguaje mor i de las as,
a critica de la Qia y el psi is-57

Con o que respecta a |la obra de Gadamer encontramos un interés 6tico que
acompafa al lenguaje y que es lo que guia su hermenéutica. Al referirse al
lenguaje no lo hace como aquelio que el individuo habla, sino como es aquello
por lo cual el individuo es hablado

El lenguaje adguiere un sentido de mediacidn de experiencia del mundo, en
cuamto 8 un lugar concreto, es decir a una lengua histéricamente determinada
(experiencia del mundo que poseemos y compartimos) retacionada con el pasado
y el prescnte, que adquiere su articulacidn hinguistica en {os diversos discursos

Gadamer concede un sentido ontolégico a la hermenéutica al referirse al lenguaje
como "...lugar de la mediacidn total es cabaimente esta razén, este logos que vive

en la comun situacidén de pertenecer alguien a un tejido de tradicién viva, a un
ethos"™s8,

Para explicar cualguier experiencia histérica del hombre se logra a partir de este
logos, sefalado por Gadamer, considerado como mundo y lenguaje a la vez

La verdad hermenéutica la explica como esenciaimente retdrica, ya que la
reflexién tedrica sobre la comprensidon se remite a la retdrica, puesto que desde la
tradicidn se ha inclinado a defender lo verosimil, el eikos, 1a evidencia de 1a razdn
comun, en contraposicion al sentido cientifico de certeza y demostracion

57 ibjgem . p 251.252
Vattumo, Giannt, €1 Fin e Ia

¢ ¥ on la Cullra Posmodarna, Espana, Gedrea 1586, p 118
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Gadamer establece una critica al tecnicismo y cientificismo a partir de un lenguaje
-conciencia comun- en donde la hermenéutica No adquiere una funcidn critica
sino que tiene una funcién de reconstruccidn y recompaosicion

Las corrientes hermenéuticas en general a partir de su concepcidn de la realidad
social que pretende diferenciarse del positivismo que independiza el objeto del
sujeto y que presenta la ley y el dato como dados e independierte de los sujetos,
la hermenéutica trata de rescatar la cara subjetiva de la realidad, pretendiendo
encontrar motivos y valores detras de las acciones

Asi por ejemplo Luis E Ruiz en su discurso presenta al sistema educativo del
porfiriato con un importante nivel de desarrolio . sin embargo el pertenecer a un
grupo favaorecido por el sistema le onlla a omitir las lacras, carencias y problemas
de este sistema educativo

"Formando ya el maestro en las dos bien dotadas escuelas normales, pudo
nuestro progresista e 1lustrado gobierno consagrar toda su solicitud a la escuela
propiamente dicha o sea la escuela primana"™®®

En la propuesta hermenéutica de Gadamer se aborda el papel de la posicién
propia del intérprete y subraya la trascendencia de una comunicacion practica con
el pasado "El intérprete debe interpretar el hhempo y la situacion del texto
original y a la vez interpretar su propio tiempo, asimismo debe interpretar la
desiguatdad entre los dos tiempos™ @

Retomamos un ejemplo, acorde a la temdtica abordada, cqué significacion
adquiere la ensefanza de la moral para la sociedad porfirista?; ¢cudl es la que
adquiere para nuestro presente y, cdmo acercarse y comprenderia? Carlos A.
Carrillo, se refiere a este tema de la siguiente manera

E moral " morai- he aqul dos cosas muy distintas.

50 Ruiz, Lurs E , Tratadq Elermental de Pedagogia. Mérico. UNAM, 1888, (Bibkoieca Pedagégeca), p. 267
60 Werse, Edumrdo, JHetmeneutica Critica. 2 Op_GA . Paragratos 1y 4.6, p 29
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Un hombre puede saber muy bien todas ias reglas de la morat y ser un redomado
bribon.

A 1a sociedad poco 8 inlerssa Que yo conozca a las mil maravilias todos mis deberes,
si nunca los cumplo.

La sociedad tiene, puses, derecho de exigir a la escusla que haga de ios nifios
hombres honrados y virtuosos, aunque No sean pozos de ciencla maral.

Ensefar la moral &3 bueno, es necesaro sin duda; pero no es bastante: la ascuela no
lena su MIsion, sino sducando moralmente al nilo

Hay maestros que, cuando dan su clase de moral,

. creen que educan normalmentie &
Ia infancia |pobres ciegos!*81

La hermenéutica de Gadamer plantea la reflexidn sobre la subjetividad propia del

intérprete y ia distancia entre ellos y el interiocutor, 1o que conlieva a un nivel de

objetividad que desde la perspectiva de Eduardo Waiss debe ser considerada en
1a hermenéutica criticas?

En ol caso de los textos. sélo pueden llegar a hablar a través de |a otra parte, el
intérprete Los signos escntos 10s reconviene otorgandoles un nuevo sentido.

En la conversacion hermenédutica se establece un asunto comun que logra
relacionar al intérprete y al texto, se elabora un lenguaje comun que mantiene una
comunicacion entre ambas partes "El texic hace hablar a un tema, pero quien lo

logra es en ultimo extremo el rendmiento del intérprete. En esto tienen parte los
dos™

En la comprensidn del texto se encuentran implicadas las ideas propias del

intérprete. Es el lenguaje del medio universal en el que se realiza la comprension
Se entiende que el comprender es interpretar, y la interpretacidn se desarrolla en

B! Torres Quintero, Gregona y Darvet Deigadiia Afliculrs _Pedagonicos_del_Sefot_Don_Carow A._GCarmio Mémco. Herero
Nrm Sucesores. V 2. IW? PN

Crr _Ibicem

Mardones N Ursus. J M Op CR.p 184
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un lenguaje que pretende dejar hablar al objeto y es al mismo tiempo el lenguaje
de su propio intérprete.
En la hermenéutica la ntarrelacién hipotético-deductiva de enunciados es
sustituida por la explicacion hermendéutica de sentido La verficacion sistematica
de hipétesis es suphda por la interpretacidn de textos

La propuesta del sentido de comprensidn en la que se establece que el que
comprende mantiene una comunicacion entre ambos mundos, a partir de aplicar
la tradicidn a si mismo y a su situacidon, la encontramos como una preocupacion
no sdélo de la hermenéutica critica sino de algunas otras vertientes hermenéuticas
como el caso de la de Gadamer

1.4 CATEGORIAS PARA LA LECTURA HERMENEUTICA DEL
DISCURSO PEDAGOGICO

A) TEORIA PEDAGOGICA

Para explicar esta categoria, se parte de los supuestos la educacion al no
considerar ni lo epistemolégico ni lo pedagdgico. adguiere un sinsentido, y que
toda practica humana tiene sus presupuestos tedrnicos, es a partr de explhicitar y
analizar estos presupuestos como se logra hacer inteligible esta practica y
posibilita adquinr conciencia de lo que se hace .
La pedagogia tiene un caracter humanistico, histérico y social que demanda un
tipo especifico de analisis A partir de ello se plantea 1a necesidad de cuestionar
las dimensiones epistemolégicas de los discursos de lo pedagogico.

La critica epistemologica no se limita al analisis de la estructura interna de la

ciencia sino que comprende el contexto de ia produccién de las teorias como son

los aspectos historicos, psicolégicos, socioldgicos y filosdficos que la
condicionan.
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Los métodos y procedimientos utilizados en la practica cientifica requieren de
invastigaciones y conocimientos tedricos. Asi también la educacidon debe
fundamentarse en una teorla e investigacion educativa.
De acuerdo a lo anteriormente sefalado es importante destacar el problema de
cOmMo se esta pensando 10 tedrico, es decir abordar los elementos intermmos de la
concepcion cientifica. En ese sentido surge este primer cuestionamiento: ¢ Cémo
se ha explicado cientificamente a la educacidn y a la pedagogia?

Al realizar un analisis epistemologico, no es posible referirse a una sola forma de

interpretar y de hacer ciencia, desde esta perspectiva 1o ideoldgico desempefia un
importante papel.

El pensamiento dialéctico es una forma de pensamiento abierta e interrogativa, y
en el que se da cuenta de multiples contradicciones, reflexiones que han de ir y
venir como la parte y el todo, el conocimiento y

la accién, el proceso y el
producto, el sujeto y el objeto

Es en la praxis en donde la teoria y la practica guardan entre si una relacion
dialéctica . "En un proceso de intaraccion por medio del cual el pensamiento y la
accidn se reconstruyen permanentemente™ ™

En este sentido cabe reflexionar sobre el papel de los docentes en la construccion
de la teoria educativa, pantiendo del supuesto de 1a reflexidon critica del docente
sobre sus propios conocimientos practicos

Asi en el periodo histérico en que se aborda la produccidon scobre teoria

pedagogica, en su mayoria fue labor de docentes relacionados fundamentaimente
con la ensehanza elemental.

Ante esta perspectiva planteamos las siguientes interrogantes:

A) ¢+Como el docente entendid y valord a la tearia pedagagica?
B4 Carr, Wittred y Stephen Kemaws. Teoria_Critca te_ta La nla el P
Martinez Roca, Barcelons, 1088, p S1
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B) LCual fue el papel da la teoria y la pracuca en ia produccidon del
aprendizaje”?

Durante el porfiriato el positivismo fue considerado como la doctrina oficial y
verdadera, impregnado diversos aAmbitos del pensamiento durante este periodo
incluyendo al pensamiento educativoe Ante este panorama ‘se plantea la
trascendencia de la teoria pedagdgica que se produjo en ese momento, ya que

generalmente se ha debatido en torno a 1as limitaciones del discurso positivista

sobre todo en lo educativo De ello surge la inquietud de valorar la validez de
abordar una problematica como la de este trabajo

La subsumisidén del discurso pedagodbgico en la epistemologia como ciencia
positiva conlleva a una sene de dificultades. asi el lenguaje y la metddica
racionahsta, hipotética deductiva, estlablecen senas mitaciones para la
educacion

Ante esta siluacion surge la siguiente interrogante. (;CoOmo es tratada,
comprendida y explicada 13 educacion por los educadores de ese periodo?

En la tradicidn empirnsta 1a teoria y 1a practica adquieren un sentido especifico,
“practica referenciada al quehacer técnico-instrumental, en la actividad inmediata
no reflexiva™® A partir de ello se plantea: (Como se entiende lo técnico y 1o
practico?, ,Como se consideran, en esta perspectiva educacional, 1a eficacia y la
utitidad?

La ciencia alude a sistemas de comprobacidn a partir de metddicas racionales,
~Estas han de operar sobre su objeto, en contrastacidn empirica observacional, de
manera que, estableciendo su regularidad empirica, se pueda inferir su medida
universal. Todo con plena exclusidn del sujeto congnoscente™

Ante la racionalidad cientiica positivista, squé papel desempena el sujeto
{educador-educando), ia teoria y la practica, en la educacién ?

85 ovos Medwa. Cansos Angel “E ¥ Onscus: Raron y wl-mawo,s.cuu-w-w
Ly Otreto P . LEs n ur Grana . UTAM CEDU. Menco, 1992, 6
2 tden @ 31
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En el discurso positivista educativo ¢cuales son las posibilidades de desarrollo
del conocimiento.?

Ante las perspectivas técnicas de la pedagogia positivista ¢, Qué sucede con la
dimensién “moral® de la educaciéon?

El acto educativo se resiste a ser medido y definido en la abstraccién, ya
consideramos que es un proceso comunicativo, y en el cual mediante la
comprension se da cuenta del mismo

*Esin ha sido po desde una b de comprension lotalizadora del
fendémeno educalivo. Nos apoy en la hermeneéutica crilica,
asumiendo una lectura ¢ prensiva, en vitud de que el

hombre, objelo de |a educacibn en lanla Que ser posible como conciencia para si, se
expresa como comunidad linguishica Eslo enmarca un proceso comunicativa. El

hombre es lenguaje. pero a la vez es . discerniimientio. Por ello consideramos

criticamenie Que trasciende @ la cobeiura de la epstemologia como

positiva*e?,

El analisis critico se alcanza cuando lo tedrico (el saber organizado) y lo practico
{l1a accién organizada) se integran en una problematica unificada, que posibilite la
reconstruccion dialéctica a partir de la reflexion y 1a revision®

Las teorias no deben considerarse como verdades, sino como problematicas,
abiertas a la reconstruccion

La teoria es representacion de lo real, que lo explica resolviendo el caos con que
se presenta ante el observador.

“No es que en ¢l no haya orden ni sentido. sino que esie orden y este sentido no se
muestran a la simple observacion. Cuando son descubiertas entonces si permiten una
observacion significaliva, La tearia, pues, va mas lejos que {0s hechos que le son

ofrecidos por lo reat-s?

87 wigem . p. 38
: Cte Carr, Witied y Stephen Kemvmes. Op_GR . p 59
Lemoewo, Mwiam L& Sonstruccien de_Conocrmienton. Ménco, Era. 1097, p. 56
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Para lograr una explicacidon de la relacidn entre teoria y practica que subyace en
ios discursos pedagdgicos es importante tener presente la concepcidbn de
sociedad, de hombre, de ciencia que se encuentra en la relacion sujeto-objeto

Las teorias sobre educacion deben considerar que la vida social es reflexiva, es
decir que esta en relacidn con el cambio del conocimento y del pensamiento,

contribuyendo al cambio, creandose nuevas formas de vida social

“Las teorias sobve la sociedad y Ia educacién deben entrentarse al hecho de esa

raflexibilidad es decir que las =’ que H deben presentarse focalizadas
en cicunstancAs usioncas y contexios sociales particulares. y como respuestias a
unas determinadas preguntas planteadas en el conlexio intelectual de una época

determinada™?0

Los practicantes de la educacién deben contar con un marco tedrico que les
permita comprender y ornentar su practica “La propta identificacion de una
practica educativa esta en funcidén del entendimiento del marco de ideas en el que
aquella cuenta como practica de tal género™’t

Los problemas educativos se presentan cuando existe en el educador una
diferencia entre io que sucede en la realidad y su entendimiento de o que ocurre

Los educadores para realhzar su practica requieren de una cierta reflexion de lo
que hacen, asi como los tedricos no podrian producir tecrias sin realizar practicas
de su propia actividad. “Las teorias no son cuerpos de conocimiento que puedan
generarse en un vacio practico, como tampoco la ensenanza es un trabajo de tipo
robdtico-mecanico, ajeno a toda reflexidn tedrica™2,

Los tecorizantes o maestros como comunidades sociales en las cuales sus
miembros practican acorde a un conjunto de creencias, aclitudes y expectativas.

70 Caer, Witlred y Stephen Kemws, Op. Ctt . p 60,
71 tvidem . p 124
Ibtggm . p 128
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*...cada modo de pensamiento incorpora un

§ intar i de

. Yy que permitan interpretar los eventos y las siluaciones
de aprop alas que lo 73

Es importante insistir en la interrelacion entre la teoria y la practica, y
concretamente consideraria en la educacidn. Coémo explicar una préctica

educativa ajena a toda teoria, o cdmo teorizar problemas ajenos, alejados de
alguna vivencia

La teoria educativa permite guiar a las practicas educativas, y la forma en que
realmente repercute en estas Ultimas es a partir de su influencia “sobre el marco
de referencia tedrico en virtud del cual dichas practicas devienen intelegibles“ra
Asi la teoria educativa contribuye a “valorar crihcamente la idoneidad de los
conceptos, las creencias, los supuestos y los valores que incorporan las teorias
de la practica educativa vigente en la actualidad®ss La

teoria contribuye a
informar y a transformar la practica

U ter & una recor i6n racional las ¥y jusufi dge las

tradiciones exisienies y en uso, 1a teoria informe y transforme 1a praclica. al intormar
¥ transformar Ias maneras en que la praclica se expenmenta y entiende™7%

La reflexién y critica sobre la praclica educativa es fundamental para lograr

transformarla, valorando las limitaciones y alcances de! pensamiento educativo
tradicional,

La teoria educativa debe permitir explicaciones tedncas a partir de las cuales los
ensefantes puedan superar algunas limitaciones que obstacufizan la practica
educativa como los autoentendimientos distorsionados, aspectos sociales que
frustran 1a persecucién de fines racionales, la forma en que se relaciona con la
practica. “Su verdadera finalidad es la de informar y guiar las practicas de los
educadores indicando qué acciones deben emprender si quieren superar sus
problemas y eliminar sus dificultades™77.

73 ipidem . p 126127
2 Ipidem . p 128

Jpidemn . p 143
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Un ultmo punto a esclarecer es el referente a la importancia que para algunas
propuestas pedagogicas adquieren los elementos presentes en la practica
educativa:.docente-alumno. Sin negar la importancia de ambos. en algunos casos
se destaca el papel de alguno de ellos Para los fines de la presente investgacion
se concretiza en el papel que desempefa el docente en el proceso educativo

B) FORMACION DOCENTE

Para abordar esta categoria de formacion se enfatiza su vinculo con la didactca,
ya que ésta se entiende mas que con un sentido instrumental, como una disciplina
formadora, que contnbuye a la transformacion del docente aportando elementos
tedrico-conceptuales que permiten repensar la practica docente

La didactica es una disciplina de caracter tednco que se vincula con jos procesos
educativos y formativos en un sentido social (aula-insiitucion-sociedad)

E! problema de la farmacion se ha presentado como una constante en la educacion
ntencionada y sistematica, aun en la educacion universtana que en su
preccupacién por entender a los niveles de calidad considera basico plantear
alternativas a esta problematca “La preocupacion por satistacer las necesidades.
vivamente sentidas de una educacion universitana que atenda a los miveles de
catidad sin descuidar los aspectos cuantitativos, hace volver los ojos hacia et
profesorado™™®

Se han desarrollade en nuestro pais importantes expenencias en relacion a la
formacidn docente sobresahendo las que se ubican a finales del siglo XIX y
principios del presente y e€n las que aparecen importantes aportaciones teorico-
metodoldgicas en relacion a la formacion docente como en el caso de la Escuela
Modelo de Onzaba con estudios sistematicos en las Ciencias Pedagogicas., o como
en el caso de la Sociedad Mexicana de Estudios Pedagogicos que fundé Carlos A,
Carnllo en donde se impanian estudios sobre pedagogia para ta formacion de
profesores (profesores nacionales, municipales, particulares, ayudantes de
profesor), o como 1a funcidon que en este caso ejercid la prensa pedagogica.

78 X in et Prmonat
Erpenencios en Manco. MAnco. UNAM CESU. 1989.p. 137
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£n este periodo se encuentra por primera vez la formacion docente en pedagogia
representando un antecedente de gran importancia para el estudio del desarrollo
de la formacién docente en México”

El contexto histdrico en ol que se desarrollaron estas propuestas adquiere un
sentido fundamental para lograr su comprension

"Es que 1a didActica no opera a nivel de Y s an et que de una
a, en funcibn o disfuncion de la cual actis. La

implementacién didActica no puede, por lanto, verse Aaséptica. descargadas de
connolaciones ideolégicas o, al servicio de una pscudo ambiguedad polilica que

encubre tendencias precisas-80

En el afan por esclarecer el vinculo entre formacidn y didactica, se subraya que a
esta ultima no se reduce a un simple instrumento para ensefar sino que llega a
ser un elemento de formacidn humana.

En la didactica se considera como célula fundamental el proceso ensefanza-
aprendizaje, y en este proceso se destaca el ipo de relaciones que se dan en su
interior por parte de quienes estan en contacto con él, como concretamente el
caso de los docentes

Para comprender la situacidn actual de la didactica se plantea que es el resultado
de las relaciones sociales de los sujetos que se han dado a lo largo de diversas
épocas histéricas. Es proposito de este trabajo rescatar y enfatizar el origen de
las primeras practicas sobre la formacidn docente en México, que llegan a ser
parte de las iniciales reflexiones tedrico-pedagdgicas en nuestro pais

El campo de la didactica ha sido trabajado desde diversas perspectivas y
enfoques lo que no agota sus posibles relaciones de analisis sino que contribuyen
a continuar con ellas, es por ello que la mirada a su pasado no debe perderse.

7 L-pﬂm-vuc-ww_mkym.:bﬂaum-muﬂowvnlm-md‘up-vbvu\nwaeh-«-dmﬂm\o -
-

respecto Martwuano Arfedondo hos dwe “La oe tal como
reciante y no surge raamenie 08 las NECEAIston Ge! BANA Ce SHICECKN BUPEIOT, .mo-:onmonoyowo-h

Mart 3
Susssna, " Antddachca o Nueva Dudichca? on Lectures . eq lo'm -1 Debate_ce_ta_Ordactice_y_la_Formacion de
Emlmn UNAM. EN[P Arngan, 1000, (Antologias de tn ENEFP-Aragon, 34). Anes
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Este contribuird a comprender su situacidn actual a partir de las diferentes
problematizaciones y cuestionamientos que se han generado en el desarrollo de
este campo.

A la didactica -como se menciond anteriormente- por 1o general se le considera
que No aparece aislada, sino que se encuentra vinculada a un curriculum, sin
embargo, es necesano tener presente la existencia de las practicas de
resistencia, y los procesos formativos que se mantienen separados del curriculum
En este sentido la didactica propiciaria los procesos formativos al permitir |a
reflexidn en el sujeto de su propio procesos de formacion

*Es alti donde tendria su Acci6n e influenca la didactica. analizando y rellexionando
de qué manera pucde seor un efemento de cambo ante estas IMPOSICIONES AMItranas,
retomando 105 pracesos de formacion gue eSCapan a 1a planeacién del curnculum y
que surgen como resullado de (a subjetividad de los sujetos que determinan la
personalidad, preferencias y un pertit del sujeto que debe ser lomado en cuenta por la
didActica para que su accién sea verdaderamente formativa, sin olvidar 10s procesos

reflexivos, inteleciuales, etc =83

El pensar a la didactica como un factor de cambia que posibilita 1a confrontacién y
transformacion de la teoria y de la realidad, permite develar aquello que
generalmente ha negado © silenciado, como son los procesos de formacion
humana.

En 1o que respecta a la formacion docente debe considerarse mas que en un
sentido propiamente técnico. con un sentido tedrico formador.

“La formacion docente 1o se debe concebir COMOo una optimizacion y eficientizacion
de elementos técnicos, sino como un elemento que favorece el proceso de formaciéon

en el sujeto, relomando elementos que se escapan al curticulum formal™s2

De acuerdo a esta concepcidon de formacién docente, y para realizar la lectura de
las propuestas que se abordan en este trabajo, cabria cuestionarnos: ¢Para qué

8% perana Savero, Maura Gieacwo La. Dmc«m. 4n Elementa de Coming on ot Proceta.de. s Formacion Docenty. Tess de Lic.
83 Padagogis, UNAM ENEP-Aragon, 10U,
Ibkilermn .. p 848 "
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la formacitén docente aen ese momento? ¢ Cual fue el papel de la didactica en la
formacién docente? ¢Con qué concepcidn de sujeto se abordd la formacidn
docente? ¢ Cual fue el sentido de Ia formacidn pedagdgica para el docente?

existen diversas explicaciones que

Referente al concepto de formacién
generalmente no le han permitido contribuir al analisis de 1a realidad social y

educativa
*Pertenace hoy dia al que actoa en el campo de la torrmacidn, luchar contra las
pr que a | a alg f asi y
de ipul. . de 1. de niento u ocio, y contribuir,
por su 4] nienio™83

Este es un proceso no terminado, que cuenta con las posibihdades para que el
sujeto adquiera diferencias respecto a los demas, diferente en la utilizacion de
sus facultades mentales En este senhdo, concordamos con Bernard Honoré al
sefalar que la formacion se relaciona con el aspecto teleoldgico de la existencia;
es la busqueda de una concepcién del hombre basada sobre el conocimiento. Asi
Itegamos a una reflexidn filosdfica que invita a la iInvestigac:on, a la revelacidén de

lo desconocido

Es preciso exphcitar a la formaciéon como un campo que refiera al conjunto de

actividades propias de lo que se dice que es formacion Para elio es necesario
hacer referencia a las estructuras de la formacién estructura del lenguaje,

estructura de pensamiento, conceptos y teorias

Bernard Honoré senala algunas nociones e hipdtesis para el trabajo tedrico sobe

la formacién:

“-La for come
La for que t es i como una esta
como una funcién evolutiva que se ejerce segun un cierto proceso...las practicas del
proceso segun el cual el se p en una

de ios

-La formacién caracteriza la
Madeid, Narcea, 1980, p. 10.

Dinamca de e,

83 Horwd, Bernard Para una Tectin.de e Fo
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Nuestra hipotesis es que el proceso da formacion conduce hi homire a tomar en

consideracidon actwva problamas de finalidad, es decir a su conocmento y af

duscubnrmienta de ta aad de la iGN y del proy

De esta twpotesis se desprendeo que la funcidn es aguella por la cual 1as nociones de
Desconocido y da Posible pundon inschibirse en ta experiencia individuatl y coiectiva-

histnca, sin sor inmediataments reomplazada por un Mo

-El conocimiento del procaso il cual corrasponds 1a formacidn necesita una tronzacion

en tros PIanos -0l NSPICIo relatondl ol tompPo -cambio -1n energia orgnmzadora

-La formacion se manitiesta por un ConuNo da ANOMeNOS que constituyen 8l campo
de la tormatividad
La actvidad que se& erice on el campa de la tormatividad  Que tene por obreto la

formacién. |a lamaremos actividad formativa™4

la formacidn nnphca el proceso a través del cual el sujeto adquiere

Resumiendo,
El! proceso de

cultura y la hace formar como parte dei patnmonio personal®®
formacién es una practica sociohistonca que posibihta ta construccion de sujetos

histéricos capaces de crear y recrear su propia practica

La formacién se desarrolla desde diversos ambitos. y en especiat a partir de 1a
educacion, al respecto se concuerda con la aseveracion de Peralta Siverio al
referirse que podemos hablar de formacién al interior de la educacion y de los
procesos que intervienen en elia. como la docente

La formacién mmphca wuna educacién puesto que contribuye a desarrollar
capacidades objetivas y subjetrvas en el sujeto

La formacion docente tendra que ver con la docencia por o que es fundamental
una formacion pedagogica que contribuya a la produccidn de conocimientos que

den cuenta de esta practicads

B4 spigem 44

‘5 cn Ibidem
AN NUeo pale. ¥ eapeciBcaments mn .
o .

dn wn

ammo neveratann. i reapecto Angel Ding wm.ln ‘L
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Sin embargo, se debe tener presente que la formacion no sélo debe explicarse a
pantir de o conceptual o tedrico, sino como resultado de las relaciones sociales.

Es a partir de estas reflexiones que surgen las siguientes preguntas: ¢ A qué tipo
de intereses respondia la formacién docente durante el porfiriato? 4Cdmo se
conceptualiza al docente? (Qué se espera de los procesos de formacion
Docente? ¢ Cusl es el perfil de estos procesos de formacidn?

A manera de cierre, se cita el siguiente parrafo que permite concretar en tormo a
{a conceptualizacion de formacioén y de formacion docente:

“En sentido genérico, afirmariamos que un proceso de formacién, no seria entendido
como una especlalizacion. pues esto propicia una fragmentacion y parcializacion de
los procesos educativos. En sentido especifico entenderiamos a la formacién docente
como un elemento para entender, comprender y ayudar a sus alumnos en su propla
formacion. Para esto resulta evidente un cambio de actitudes tanlo en los docentes
como en los alumnos, resignificar el papel de las practicas sociales e institucionales,
observar un sinnumero de relaciones, reconceptuatizar el proceso eneseflanza-
aprendizaje, asi comao el papel y senfido de ia labor docente en particular y de |a
didadctica y educacién en general. Comprendiendo que el proceso de formacion
buscaria ofras alternalivas. otras manoras de AcCtuacion, una formacion diferente de

ver la realidad y de entender ¢l papel det hombre en la sociedad™7

C) PARTICIPACION DOCENTE

Referirse a la categoria de participacién es con la intencidén de considerar la
intarrelacidn que se establece entre teoria y practica, concretamente entre la
teoria pedagégica y la practica educativa. Se considera que el docente debe
participar en la construccion de la teoria educativa y pedagdgica, asi mismo el
tedrico no debe mantenerse ajeno a las practicas educativas

Profesores. Un Anshus desde la Acthdad de on £ P _gde_ P Teorfla y E ]
Mérico. UNAM-CESU, 1969, p 150
Perafta Siverio, Mawo G . Op. CR . p 118
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Los niveles de participaciéon pueden ser variados, sin embargo es en la practica

educativa (teoria-praclica) donde se conjugan para brindar alternativas a la
misma.

La educacidn no es sélo una actividad tedrica, sino Que implica una actividad
practica que pretende transformar a los educandos.

La investigacidn educativa

tiene como objetivo, a diferencia de oftras
investigaciones los

problemas educacionales Los problemas educativos, no

quedan resueltos con el descubrimiento de un nuevo saber sino con ia adopcion
de una linea de accion»®

Es a partir de ello, que se considera de gran importancia el reflexionar en torno a

la produccién tedrico-pedagodgica Que se desarrolla en el periodo abordado, a
partir de una sene de Interrogantes

Los primeros cuestionamientos son’ Como entienden la practica educativa?,

LCOmMo se establecen los riveles de participacién de los educadores en la
construccion tedrica?

Otro punto es e! referente a las implicaciones de los tedéricos en las mismas
practicas educativas

El pretender dar respuesta tedrica a problemas educacionales generalmente se
enfrenta con dificultades practicas, las cuales deben superarse para alcanzar
dicha finalidad.

“El hecho de que dichas hayan

P # enelp de n de
unos problemas teéricos no modifica el caricter praclico de las mismas, y por

consiguienie no altera el hecho de que el tedrico deba hacer algo realmente si quiere
superarias 89

B3 Ctr. Carr, Withed Y SlW“K%IMlA.Qm&C_M‘Man La_investaacen Accon o s Fonacion del
ipidem. p 122 :
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La investigacidn educativa, como lo hemos sefalado, no debe centrarse
exclusivamente en el refinamiento teédnco, sino en la resolucion de problemas

educacionales y en mejorar la practica educativa

Cuando un problema educacional obstaculiza las expectativas de una practica
educativa, también 1o hace a la validez de alguna teoria o interpretacidon

Los practicantes de la educacion deben tener conocimiento de la teoria que les
permita comprender lo que hacen y onentar su conducta “La propia identificacién

de una practica educativa esta en funcion del entendimiento del marco de ideas en
el que aquelia cuenta como practica de tal genero”™o

Generalmente se suscitan problemas cuando el educador tiene una concepcion
diferente entre lo que ocurre en reahdad y el entendimiento de la misma Es decir,
no hay congruencia real entre la teoria del practicante y su practica

la

Los practicantes de la educacidn deben tener una formacién tedrca de

educacion que les permita estructurar y guiar sus actividades

En este sentdo se cuestiona sobre la preocupacion de los tedricos de la educacion

del porfiriato por involucrar a los educadores en una formacion tedrica, ¢Qué

proponen? ,Cual es la trascendencia de estas alternativas®?

Al educador no puede considerarsele simplemente como un técnico que aplica
rutinas preestablecidas en su propia practica, sino que su Iintervencion requiere de

un proceso de iInvestigacion

“La onentacion meraments técrica de 1a tuncion docente desprofesionahza, sin duda.

a los profesores Los conviertonn en instrumentos ntermedios, aphcadores de

técnicas. elaboradas por expertos externas, cuyos fundamentas y finalidad escapan a

SuU conocimiento y control 9!

59 toigem . p 12 .
Emot. John La Accron en |

Madad, Morsis, 1990, p. 16,
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La orientacidn técnica presenta una seriea de hmitaciones a la practica docente al
reducirla a una secuencia mecanica de la cual se espera resultados
preestablecidos.

Los docentes deben adquirir una formacién con conocimientos en 1a accion (saber
hacer) y de reflex:6n en y sobre la accion (saber pensar, investigar)

De acuerdo a lo antes sefalado cabe !a siguiente reflexidn El positivismo
adquiere una importante difusidn durante el porfinato, enmarcando un
pensamiento progresista y cientifico que permea la mayoria de la producciéon
intelectual incluyendo la pedagédgica. Ante esta perspectiva ¢Qué funcidn
adquiere 1a orientacién técnica de la educacion? ; Qué posibihdades adquiere el
saber hacer y el saber pensar (investigar) en la practica educativa?

ta practica no debe entenderse como un tipo cualquiera de comportamiento no
meditado, que excluya o separe a la teoria

“En reats todas las practicas, como todas las observaciones. incorparan algo de -

tecria-, y @so &s tan cierto para 1a priclica de las empresas -tedricas- como para las

empresas propi -practi como 1a ens a

Los profesores del porfiriato sustentan sus practicas en tradiciones, y a su vez
contribuyen con su produccion tedrica a explicar la problematica educativa de su
momento, asi como la actual Al respecto consideramos preguntar ¢Cudl es la
trascendencia y sigrnificacidon de las propuestas tedrico-pedagdgicas del porfiriato
a la educacién y a la pedagogia presente? ¢ Realmente podemaos referirnos a esa
produccidn como teoria pedagogica?

Hablar de teoria educativa implica referirse a la teoria que sustenta y guia las
practicas educativas, ya que

“una actividad tedrica que pretenda explicitamente ejercer una influencia sobre la
practica educaliva so6lo podra conseguiro influyendo sobre el marco de referencia
1e6rico en virtud del cual dichas pr. devi ir 93

92 Cary, Witited y Stephen Kerme, Op_CH . p 126
93 Cart, Wiltred y Stephen Kemmes. Op_CR.p 176

58




La teoria educativa® tiene como finalidad valorar criticamente la idoneidad de los
conceptos, las creencias, l0os supuestos y los valores que incorporan las teorias
de la practica educativa.

La teoria educativa debe considerarse como una teoria practica y no como un
conocimiento tedrico puro .

“La funcién de una teoria practica en i los pr N de Ia
determinacién de las ed b . La det
tedrico puro consiste en i . La tleorla trala de pProporcionsar

una base para Ia accion racional y no solo para la comprensién racional™5,

Es a partir de asumir una actitud reflexiva y critica ante los problemas educativos
como se posibilitard romper con la actitud sumisa de los ensefantes al habitoy a
la tradicion.

La teoria educativa debe considerar la posibilidad de utihzar las categorias
interpretativas de los docentes, y a8 su vez esta teoria contribuird a esclarecer
interpretaciones distorcionadas y la forma de como superarios

Los ensefiantes no sélo lograran esclarecer sus interpretaciones de la practica
educativa, sino que podran participar en la resolucién de las problematicas
educativas asi como en la conduccidon de la practica misma “Esta es la actuacion,
sobre la que se reflexionara retrospectivamente, prospectivamente guiada por los
frutos de la reflexidn previa™*

Las investigaciones sobre educacion han sido realizadas ajenas a la practicay a
las perspectivas de los practicos

El docente, a partir de reflexidén sobre su propia practica, es decir mediante la
busqueda de explicaciones y causas podra mejorar esta practica, 1a cual mantiene

54 Reterrnos sl Conceplo de 1eorla prERUPONe QUE B% SOMENKIE CONMCIENEMME DOf BIGUS, ¥ QUe #8 PrOJUCID de la reflemdn y
e aments 08 1s Une. Ow la Costumire O de la cosrcon
Efot, John, Op_CR.p 106

U Cart, Wittted y Stephen Kemms, Op_CR . p 160
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conexiones con los faclores que operan en los contextos insttucional, social y
politico.

Los participantes de la practica educativa, en este caso los docentes, deben
alcanzar un entendimiento de la misma y conformar un discurso practico en el que
tomen decisiones acerca de las lineas de accién adecuadas a su practica

El esclarecer la relacidn tedrica-practica, requiere abordar la relacién entre
conocimiento personal, practica y praxis.

"El conocimiento personal se desamolla también en la practica y a través de ella. En
hab |l y de comun, ‘practich’ es lo que se refiere a tas acciones
‘ol ef io de un acto’... 797

su

habituaies o consuett Pero L. Q

La practica se entiende como lo habitual o acostumbrado, por una parte, y la
accidn informada y comprometida de la praxis, por otra

La practica tene que ver con el sentido onto-creador del hombre, como ser que
construye la realidad. “La praxis del hombre no es una actividad practica opuesta
a la teoria, sino que es la deternunacién de la existencia humana como
transformacion de la reahidad™*

La praxis no reduce al hombre a un rnivel subjetivo. sino permite al hombre la
apertura a la realidad y al ser.

97 Carr, W.. O, CR.. p. 201,
B8 ok, Karei, Dulectica it 9 Conciei, Merico, Grialbo, 1967, (Coleccitn eniace), p. 120.
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2.- MEXICO EN LA SEGUNDA MITAD DEL
: SIGLO XIX. LA BUSQUEDA DE UNA
ALTERNATIVA SOCIAL Y EDUCATIVA

2.1- LA SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XiIX COMO CONTEXTO
; HISTORICO DEL SURGIMIENTg DE LA TEORIA PEDAGOGICA EN
MEXICO

Este contexto histérico se inicia con un parrafo de ia obra Amor Perdido de Carlos
Monsivais en el que logra presentar una interesante descripcidn de {a vida social
del porfirismo, y No obstante que séio hace alusidn a una parte de esta sociedad,
f permite conocer lo que Mmas se resaltaba en este régimen y o que se negaba o
silenciaba. Un importante contraste que para situarlo se recurre a la siguiente
cita:

El porfirismo es: las cifras de Ja ciudad de México en 1900 368 898 habitanies,
quinientos mil iros diarios de pulque. seis Ml bicicletas en circulacion, una procesion

qQue, partiendo de 1a Sala del Cabildo, confia a 1a Rolonda de los Hombres liustres dos

N umas cir . Un o de af s. Romero Rubio, Escandén. Redo,
Lancaster Jones, Corcuera, Martinez del Rio. Romero de Terreros, Rincén Gallardo,
Algara, Braniff, Sanchez Navarro, Casasus, Contina, Elizaga. Goribar, Iturbide, Garcia
H Pimentel, tuarte. Mier, Pnda, Terrazas, Lascuran, Paz, Landa, Limantour, Nurbe,
Santacilia. Una contienda de landés, breaks, mail coah, berlinas, coupés y Vis-a-Vis.
j El desafio del irato a 1a europea en la inmensidad de unas cuantas calles. La verdad
es lo social, lo social es la verdad: Ia dictadura solicita verse expresada a traveés de la
pastelena El Globo, las verbenas, la alusion pennanente a las IAmparas votivas, las
N fiestas de caridad, el gran baile oficial, las inauguraciones y el lisidén cortado y las

Y la ici del obispo, los arcos triunfales, Ia recepcién en el
Casino, los salones de patinar, el Garden Party que (esteja a dofia Carmelita Romero
Rubio de Diaz, el hipnolizador Onotfroft le ordena a un miembro del publico un dotor
de muelas.
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Una sociodad refinada y religiosa Las fiestas exigen devocién y desprenden
comunicacién. El viemes de Dolores 1ea corresponde A las fiestas de Santa Anita y s
quema de Judas es una ACto catfrico y @l din de San Juan es propiedad de la
Alberca Pane y nadie que se respole dejard de venerar el 12 de diciembre a la

G Una s decente y de nables sealimienios ama al hogar como si
fuera la patria y venera a la patria como a una madre: no hay virtud fuera del

noviazgo. no hay amor bueno tuers del matrimomo y no hay sentimiento civico

alejpdo de 1A corona de flores d Te tuos. ente El patnotismo es

ativo y maj y vale la pena imempretar culturalmente 1a fusion, en la
construccion del Angel de la Independencia, de la piodra bianca de Pachuca y el

marmol blanco de Carrara No hay lelevision ia sociedsd Acude a fa oratoria y la

velada lilerano-musical No hay cine la 4. 56 ple en las cetebr

(siempre facilitadas popularmente por Ia barbacoa o el tlactucoton) =1

La wvida durante este periodo, es algo mas. explotacidn de las clases
trabajadoras, margiacion, pobreza, represion, despojo, mugre, delincuencia,
elitismo, discriminacion social, violaciones constitucionales y a los derechos del
hombre. Todo ello forma parte del régimen porfinsta, de una dictadura que dura
mas de treinta aros en Nuestro pais

Para abordar el porfiriato se abarcan aspecios econdomicos, politicos, sociales y
culturales con especial cuidado de buscar el contraste entre los diferentes grupos
sociales de tal manera que estos aspectos no se limiten a la visidn de un grupo en
especial

Es de nuestro interés presentar la situacion de éstos grupos sociales con la
intencidn de buscar la relacion de sus intereses con los discursos y politicas
educativas del porfinato. aunque en ellos generalmente se aborda los problemas
de educacidn formal no dejan de mantener nexos con las practicas comunes y
cotidianas de 1os sujetos, en ultima instancia se pretende incursionar en las
vivencias que permiten comprender la totalidad (la vida)

Asimismo, se hace referencia a el proceso de urbanizacidn capitalista y sus
consecuencias sociales y educativas

Taonanam. Caros. Amor Perdido. Manco, Era. 1979 pp 19-20
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El siglo XIX es testigo de una de las revoluciones mas importantes de los tiempos
modernos: el surgimiento del capitalismo industnial, el cual logra una importante
expansion mundial que se extiende hasta México

Para establecer |la incursidn de México a esle capitalismo cabe praguntarse ¢cual
es la actitud de los mexicanos de este momento ante dicha situacion?,

“Pareciera que 10s hechos e inéditos que acompafian a la aparicion del capitalismo
monopolista mundial se sometiesen A la concepcion hisiérica de nuestros porfinstas,
para avalara y servirie de prueba irrefutable

En el fondo, en ia concepcion de 1os porfiristas sobre 1as relaciones econdmicas
intermacionales del mundo contemporaneo. se da una ahsoluta \gnorancia del carécler
rapaz y delincuente de la economia manopaolista Priva en ellos . . Ia idea clasica de ta

economia del libre cambio, de la ibre empresa y del productor individual "2

En esta incursidn a el capitalismo se lleva a cabo el proceso de urbanizacién y de
industrialismo con una serie de consecuencias pPropias de este proceso como el
crecimiento da las ciudades industrializadas y la acrecentada inmigracidon hacia
tas mismas, lo cual occasiona nuevas necesidades para esta sociedad, como l1a
educativa.

El desarrollo del capitalismo considera al sistema educativo escolarizado como un
medio para capacitar 1a mano de obra. En esta configuracion liberal se requiere
un mayor control del sistema educativo por lo que se demanda una escolarizacién
generalizada.

A) LA ENCRUCIJADA LIBERAL
Para iniciar este apartado se menciona como antecedente la situacion del

liberalismo mexicano durante la primera mitad del siglo XiX, destacando [a
adopcion del positivismo por los liberales y la trayectoria liberal de Porfirio Diaz.

2Corcova, Acnatdo, Le . de ba §

n G UN NUEVD fEQITED. Meéwco, Era, 1980, bp. 60-81




En la primera mitad del siglo XIX en México se padecia una inestabilidad politica,
social y econdmica; la poblacidn sufria las contradicciones y consecuencias de
las pugnas internas politcas y econtmicas. Ante esta situacidn existidé una
preocupacidn por parte de los liberales en la creacidon de una clase burguesa

industrialista y de pequenos propietarios, que llegara a ser la salvadora de la
patria.

Esta propuesta se enfrentaba al tipo de sociedad que se habia estructurado a lo
largo del periodo colonial, por lo que habria que conformar otro tipo mas acorde al
proyecto de sociedad que anhelaban los sectores hberales Resulta evidente el
abandono a las formas tradicionales de la vida hispanica y un consecuente
repudio a la herencia colonial

Para lograr estos objetivos se eliminaron las corporaciones® que resultaban ser un
sistema antiecondmico. ya que como cuerpos privilegiados acaparaban la riqueza
publica, entre los integrantes de las corporaciones encontramos el clero, milicia,
inquisicidn, gremios, cofradias, mayorazgos, etc

Los lhberales moderados o conservadores luchaban por mantener 10s fueros y
privilegios de las principales corporaciones, consideraban que poco a poco las
estructuras modernas disolverian a las antiguas

Los liberales consideraban que la eliminacion de una sociedad corporativa
implicaba el establecimento de una republica moderna basicamente a partir de la
creacion del industrialismo y el capitalismo

La creacidn de una nueva sociedad implicaria remover la preeminencia de la
iglesia, combatir el despotismo y eliminar las clases improductivas. Ademas, era
necesario integrar una burguesia productiva industrial y nacional.

Para lograr llegar a esta nueva sociedad se requeria de la formulacién de una
nueva moral que se alcanzaria a partir de una nueva educacion.

3 Las Corporaciones aon grupos sociales defindon Juridicaments con UNa serie 08 exCepciones ¥ ueros en oa cusies radicabs
U priviegie 58 encomtisban dotacdos de fondos Que las haclan auvtosuficmntes, oo contribula » qua fuveran una susiencia
reparads
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La nueva moral planteaba como principios basicos el trabajo, la industria y ia
riqueza. Ademas, garantizar el respelo a los derechos del individuo y a la libertad.

. los liberaies,

“Si bien Ia libertad an vivir de los p =
i1 tements prep: para

considerando & & masa de la como |
operar un transito a 18 modemidad llegaban a la idea de que 1a libenad sélo podia ser
instalada desde armba, desde un gobiemo Hlustrado, habil, que fuera educando en los

nuevos Conceptos y en las nuevas costumbres. ™

Los liberales consideraron que el gobierno republicano era el mas adecuado para
el desarrollo de los intereses de los individuos Sin embargo, la anarquia invadid
a la republica y se procurd moderar un repubhicanismo demasiado hbre, por ello el
interés por formas mas moderadas como el centralismo

Los hberales constituian un grupo que pretendia dirigir y educar al pais,
basicamente luchando contra las supervivencias de la sociedad colonial, para lo
cual no solo se valheron de una politica de fuerza, siNo gue adoptaron una
ideologia y una filosofia Esta filosofia iberal imbuida de los principios sociales de
sus lugares de origen representaba un nuevo colomtaltismo “El colonialismo
industrialista y capitalista se presentd como adald en la lucha contra el anticuado

colonialismo espanol 'S

La clase media mexicana no contaba con experiencias liberales y consideraron
que con la importacidn de una doctrina liberal tedricamente podrian solucionar

cualquier conflicto de la vida social

El liberalismo en nuestro pais se presentd primero como programa que como
experiencia historica, y entre los punios de ese programa se encontraba la

creacion de una clase burguesa

La intencidén de establecer la doctrina liberal en el contexto mexicano con esas
limitaciones condujo a los liberales a adoptar una idea de cambio radical de la

estructura social.
2 Viepms, Abeiardo, Menca o1 ¢ Horizonte Liveral. Me=co, UNAM, 1981, p 32
S bidem.
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Los liberales, como ya se ha mencionado, rechazaban el pasado colonial y

adoptaban un modelo hacho en los paises liberales de la Europa de su tiempo y
los Estados Unidos

Este modelo lo plasmaron en forma sistemdética en una constitucidon politica

*Como buenos racionalistas, los liberales creian en la eficacia practica detl

pensamiento, en que. una vez concebida la idea de una buena sociedad

la
nacidn se encaminaria sin Mas a su realizacion."®

Los liberales alcanzaron un importante triunfo cuando en 1857, junto con Benito
Juarez arnban al poder (a situacion por la que atravesaba el pais en esos
momentos era de crisis financiera, de ahi que los hkberales plantearan la
reestructuracion de la nacidn, para lo cual se llevo a cabo la adaptacidn de las
estructuras politicas y administrativas para lograr el adverimiento del capitalismo

LA/ construccién del capiabsmo y

los momentas finales del transito  /del
feudal at t

se confunden en un s610 Procesa que en México
liene lugar en 1a segunda milad del siglo X1X. Esa etapa usualmante se identfica, con

razén, con el caracier iberal de ta politica de crecimiento del pais que implantéd 1a
burguesia "’

En este sentido se considerd pertinente la formacidén de una ideclogia que
propiciara el cambio en la mentalidad de la sociedad mexicana, para ello la
educacion representaria un importante pape!

En ese momento el intelectual mexicano Gabino Barreda pronuncié su
discurso de 1a "oraciéon civica” en Guanajuato el 16 de septiembre de 1867, en el
cual se presentd una interpretacion de la Historia de México a la luz de la filosofia
positivista, este documento permitid iniciar 1a reestructuracidon del pais

~.Juarez, como sagnz hombre de Estado, /vio/ en la doctrina posilivista e

instrumento que necesitaba para cimemar 1a obra de la revolucion reformista... ty

s . Abolardo. La FAOBOfia en 1a Histons Poilica de Ménco. Meuco, Pormace, 1966, p 95
Ow la Pefia, Serguo, Ls Formacon del Capraismo en Mésco, Menca, Siglo XX, 1881, p |57-|sa
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asil.., terminar con ia era del desorden y... anarquia on que habia caido la nacién
mexicana~®

La lucha por el poder persistid, Porfirio Diaz al defender los principios de la
Constitucién de 1857 se levantd en armas contra el gobierno de Juirez al
proclamar el Plan de la Noria en donde censuré la reeleccidn de este ultimo. Ante

el fracaso de sublevacién, Diaz se refugid en el norte del pais, esta contienda se
concluyd con ia muerte de Juarez

En 1872 subid a la presidencia Sebastian Lerdo de Tejada quien al término

de su gobierno (1876) se postuld como candidato a la presidencia conjuntamente
con Porfirio Diaz, logrando salir vencedor. £sto provocd una nueva lucha en la
que Portino Diaz participd y logrd el tnunfo Estas condiciones propiciaron su
ascenso a la Presidencia de la Republica

B8) EL PORFIRIATO. EN BUSCA DEL PROGRESO

Diaz, una vez en el gobierno, establecerd una paz forzada indispensable para
mantener el progreso. Inaugurd una época en donde desaparece la intranquilidad,
al menos para determinados grupos sociales, y la paz solamente sera perturbada
por algunos brotes de inconformidad basicamente de los grupos expliotados y
marginados como indigenas. campesinos y obreros,

pero  éstos fueron
rapidamente reprimidos, aunque no siempre elimninados

Con el porfinato se establece un gobierno central, politica y econdmicamente

fuerte, que contribuye a que la ciudad de México recupere su primacia. Surge una
nueva reordenacién que parte del centro

Para el logro adecuado de su administracién Nno se permitird ningun movimiento
que contradiga y obstaculice sus propdsitos. Prometid un gobierno eficiente de

orden, progreso y gran prospendad, bases para el avance econdémico y para la
rapida industrializacion

B Zea, Leapoido EI Py e Mexca, t
P 56

Apogea y. D Méxca, F C E . 1978, Sece Obras de Filosons,
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Una serie de mejoras en la economia son prueba de los resultados logrados por
esta polilica, como el caso de la mineria que aumentaba su produccién y su
precio en el mercado internacional

"El periodo de 1888-1803 es de bonanza para los capitanes de la mineria Entre otras
cosas por la ley minera de 1892 que autoriza la plena propiedad privada del subsuelo,
y por la introduccién de mejores técnicas de beneficio™ ®

Otras industrias que alcanzaron un importante desarrollo fueron la del azGcar, las
telas y el tabaco. Todo este progreso se debib en gran medida a! desarrolio de los
transportes y comunicaciones como en el caso de las vias férreas, correos,
telégrafos, etc

Sin embargo, estas vias de comunicacién, en especial la ferroviaria, sélo
favorecieron los intereses de 1os capitales extranjeros

Las ciudades principales del centro, las de la frontera norte y el puerto de
Veracruz resultaron favorecidos con estas medidas, acorde a los intereses
extranjeros de sacar 1a materia prima del pais

La agricultura y la ganaderia no tuvieron este desarrollo.

“La ganaderia sélo conoce modicos progresos en las vastas y resecas Hanuras del
norte. de manera especial en los latifundios y de modo muy especial en el enorme

fundo de Luis Tarrazas =10

Se consideraba que el progreso solo se alcanzaria con la inmigracion y la
inversion extranjera, por lo que el régimen brindd todo tipo de oportunidades al
desarrollo de semejantes acciones. "Los propdsitos expansionistas de los
monopolios internacionales encontraron condiciones propicias durante el
gobierno del General Porfirio Diaz, en virtud de la estabilidad politica lograda y de
la politica favorable a las inversiones extranjeras que adopté aquel gobierno™. 1

° Gm.ml—x Lum “El Liberakamo Truntants". en Franciaco Casanove Alvaes (comp ), MeﬂccAEcoﬂv'“ll Sogredad_y_Poiftica,
alaC 4e 1917 (1067-1917). T 1. W“cn UNAM. 1085,

lbldom P
11 Cocona. Jons Lurs “La Peneiracion Extraners y on ol Me: @n Maria
¥ Jesus Tamayo, Mexco en ol siglo XX 1900 lm).}--‘m: Documentos. Tt uuAM 1975 (Ltetulnl ummut-mu 22r p
173
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El gobierno adquirié importantes empréstitos y posibilitd con ello las inversiones
extranjeras en el pais, esto ocasiond que la mayor parte de las industrias
estuvieran en manos de extranjeros

“En suma. al finalizar el podiriato. con unas excep s (et q

yucateco, el algodén de fa Laguna. el azocar Moreiense y 1a ganaderia de
c

Cl ). 1a  ecol s ia  casi fundar ente  det

Intermacional” '

Es asi que México durante el periodo porfirista logra incorporarse al capitalismo
mundial debido a la introduccion de los grandes capitales norteamericanos y

europeos

En este contexto la educacién se considera como determinante en la asignaciéon
de funciones (manuales e intelectuales) y en los salarios Esto representa el
sentido que adquiere la educacion en un sistema capitalista y en un contexto
urbano

“Los porfiristas no conciben otra forma de resistencia al extranjero que el
crecimiento malterial del pais, al que, piensan ellos, coadyuvara la misma inversion
que provenga del exierior. Para esto, es necesarno, en primer lugar, mantener el
gobiemo personal, en sequndo lugar, favorecer la competencia entre {as mismas
naciones capitalistas, a fin de que ninguna logre un predominio ahsoluto sobre Ia
economia mexicana, y entre ellas. en libre lucha del mercado, se equilibren y
permitan asi un considerable margen de accién al gobierno personal; y, en tercer

tugar, una educacién nueva en los r . apr 1a pi extranjera
y la del i . que los ierta en hombres nuevos,
int en los i y en la riquera, hombres de empresa, hombres

modermos, capilalistas. Este tipo nuevo mexicano sabrd un dia rescatar al pais por

medio de su trabajo y de Su iniciativa.“'3

12R0ss, Stariey, * det . o0 Mana Contrecss y Jesus Tarmayo, Op_ Gt . p 102
13 Coraava, Arnaida, Op_C#t . p 80
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trabajadora mexicana,

industrialismo la clase
sityacién, ya que sus

Como consecuencia de este
concretamente los obreros atravesaron por una dificil
condiciones laborales y de vida era opresivas

Los sueidos de los obreros eran demasiado bajos, laboraban bajo condiciones
paupérrimas, y su jornada por lo general era de doce horas. ademas de soportar

el malirato de patrones En referencia a esta situactdn, J Kenneth Turner

menciona:

“Los hombres, en conjunto. ganan 75 Centavos por dia; tas mujeres de $3 a $4 par

semana; |los niftlos, que los hay de siete 8 ocho afos de edad, de 20 a 50 centavos por
dia.. Si se hacen largas 13 horas dianas -desde ias 6 am hasta las 8 p m - cuande
se irabaja al aire fibre y a ta lur del sol, esas mismas 13 horas entre el estruendo de la
maquinaria, en una ambiente carpado de pelusa y respirando ol aire envenenado de
las salas de tinte . jqué largas deben parecer! | ~14

La politica porfirista se inclinaba por la defensa de los intereses de los grupos
privilegiados como en el caso de los industriales nacionales y extranjeros, en
detrimento de la clase obrera, para elio se violaron los principios constitucionales

y los derechos individuales

"Dadas ias instituciones que nos ngen, le es iynposible liumilar la ibre contratacion ni
det obrero

de Ia icién

intervenir de una manera directa en el j
No hay texto legal que lo autorice, ni conveniencia alguna

respecto de su principal
-5

econérmica que 1o obligue a decretar salarios, ni precios. ni horas de trabajo
Ante esta situacidn de la clase obrera surgieron una serie de incorformidades y
movimientos obreros, como ejemplo de ello tenemos los de Cananea y Rio
Blanco

“Los obreros de Rio Blanco no estaban conlenlos. El poder de la compafia cemia
sobre elios como una montafia, detrds, y por encima de la empresa, estaba el
gobiemo. En apoyo de la compafiia estaba el propio Diaz, puesto que él no sdlo era ef

14 Turmer, J K h L.wmu.ou.wrmmcwmmym Tamayo. Op. C8.. 2 138
10 Porfirata sobre las retaciones sntre Otverce y Patrones”, en ibidem , p. 38

Koot
1S Romero, Matlas. “Ei
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gobiemo, sino un fuerte accionista de la misma. Sin embargo, los obreros se

prepararon a luchar. O en un sindi E! Circulo de Obreros ..~ '8
C) EL LATIFUNDISMO Y LA SITUACION DEL INQIGENA

Con lo que respecta la situacién del latifundismo y de la opresién del campesino
podemos afirmar que el despojo de tierras se practicd muy frecuentemente, para
lo cual se utilizaron diferentes métodos como en el caso de los indigenas Yaquis y
Mayas, a los que después de arrebatarles sus propiedades se les transfirid a
Yucatan o a Valle Nacional. Las tierras que les pertenecian pasaron a manos de
aquélios que gozaban de los privilegios y apoyo del réagimen

Las tierras indigenas se consideraron improductivas y con el propésito de
hacerias altamente productivas se pusieron a disposicion de particulares, sin
tomar en cuenta proyectos propios para el indigena Esto demuestra la politica del
Estado porfirista en favor de la modernidad y el progreso gque sdélo beneficid a
determinados grupos

En Yucatdn y Valle Nacional el trabajador era tratado bajo condiciones
comgpletamente inhumanas; la explotacidn y la arbitrarniedad fueron caracteristicos
de estas tierras. Lo inhdspito del lugar y el mal trato colaboraron al aniquilamiento
de los deportados

"En Yucatan, los esclavos mayas mueren mas rapidamente de o que nacen, y dos
tercios de los esclavos yaquis mueren durante el pnmer aflo después de su llegada a

Ia region ; pero en valie il todos los . con i de muy pocos -a
caso el cinco por ciento- rinden tributo a la tierra en un lapso de siete u ocho

meses."17

E! gobiernc de Diaz apoyaba a todos estos terratenientes y a sus métodos
represivos, asi el trabajador no contaba con ningun respaldo. El trabajo forzoso, la
mala alimentacién, los castigos bestiales que recibian hacen pensar en la
existencia de la esclavitud en este régimen. El periodista norteamericano John

18 Turner, Jobn K., Op_GR . p 130
7 toldern
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Kenneth Turner nos confirma su existencia mencionando algunos medios de los
que se valian para comprar esclavos..

= Todo 10 que se necesita »s lograr que Algun obrero libre se endeude con usted, y ahl

1o liene. Nosotros siempre conseguimos nuevos trabajadores en esa forma por
“18

medio de personas que ¢ 1as fu vs de pre as y negre

Para fomentar la produccidn agricola, se ofrecen una sene de facihdades a los
colonos nacionales y extranjeros o a las compafias que se formaron con ese fin
La desamortizacion de las propiedades territoriates contribuyd grandemente a la
formacién del latifundismo, pues los unicos favorecidos con esta empresa eran
aquellos que contaban con el capital suficiente para comprar estas tierras

~Entre los beneficiados con el progresa material de [a Racién se cuentan 1os grandes
concesionarios del Rio Yaqui en esa época: Carfos Conanl con 50 000 hectareas;
Lorenzo Torres y familia, 40 000, Bule. 14 250, F. Mc Donald, 4 741, Brooks, 2 055,
otcétera Lorenzo Torres y su familia se apoderaron de una buena pane dn la margen
lzquierda del rio y de una extension fantastica de Ia derecha. En 1904 se fraccionaron
103 pueblos de Bacum y C6cornt, no para reparios entre 1os iNdios, COMa se dijo, sSino

para venderos a colonos o regalaros a miitares =19

Mas aun, aprovechandose de la situacion se despojé a los indigenas de sus
terrenos con el pretexto de la falla de tilulos, ya que no podian presentarios
porque sus tierras habian sido heredadas y en la época de adquisicién no se
otorgaban titulos, o porque los archivos habian desaparecido, por miles de
problemas que surgieron

no tenian ya de gque vivir; no

“Una vez que los ) SUS
habiendo ya lefia. viga, morillos, ni carbén que vendrr. no teniendo ocotes en qué
alumbrarse, ni rajas con gque hacer sus tortiltas ni lefa muerta con que quemar los
trasios de barro de su industria alfarera; no teniendo... con qué alimentarse a si

1Ll
Ibidem , p 18
19 Gonzaiez . Navarro, Momsés Sociedad y Cultura_en_et Porfiialg, Maxce, Conseio Nacional para ia Culurs v las Artes, 1994,

(Cien de Méxica), p 58
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mismos, careciendo en suma, de todo, dejaban de ser hombres paclificos para

convertirse en s0lIAdOs Mercenarios prestos A seguir cualquier agitador...~20

Para explicar el despojo de tierras y la explotacion del indigena, se les acusd de
comunistas y remisos a la autoridad, asi también de malvados y salvajes
incapaces ae pertenecer a la gran familia humana, eran enemigos de la
civilizacion. Por 1o tanto era derecho del gobierno de sametearios a la ley o en su
caso merecedoraes de la muerte por su rebeldia; pero el goberno benévolo en
lugar de matarlos los deporta a tierras lejanas para que no causen mas disturbios
Esto era considerado como una solucién civihizada y justa

Diversos movimientos indigenas se suscitaron como el caso de la guerra de
castas iniciada en 1874 y el motin indigena en Maxcanu en 1891, en Yucatan; o
como el caso del la rebelidn yaqui, todas ellas reprimidas por el régimen porfirista

De una o de otra forma se repartheron gran cantidad de hectareas entre los
agraciados por el régimen, por lo general en perjicio de las pequefas
propiedades y de las comunales de los indigenas Unos cuantos hacendados
eran los que acumulaban la mayor parte de propiedades del territorio nacional ..
"Uno de eilos, el general Terrazas. poseia en el Norte millones de hectareas,
seguramente el propietario individual de mas extensas tierras en cualquier pais
en todos los tiempos Por eso, cuando alguien preguntaba si1 Terrazas era del
estado de Chihuahua, la respuesta fue. No, el Estado de Chihuahua es de
Terrazas "'

A pesar de la adquisicion de estas grandes extensiones poco se aprovecharon
debido a los métodos tan atrasados que se utilizaban para el cultivo, ademas el
hacendado de esta época descuidaba mucho sus propiedades rurales, no era un
hombre de campo. y io unico que le interesaba era el dinero que se le entregaba
para vivir adecuadamente en aiguna ciudad de su agrado y sdlo iba a la hacienda
de vez en cuando a pasar algunos dias en plan de fiesta. La condicién de
servidumbre que durante la colonia padecié el campesinado mexicano, en la

29 Motinm. Erviquez, Andrés Los Grandes EToblemas Nacionales. Mesico, (nsttuto Nacional Ge ta Juventud Mencana. 1964, b

g?sm Hernog, Jesus _Breve Histors e s Lon v la Etaps T Meémco, FCE.,
1949, (Coleccion Popular, 17). p 20
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época porfirista se cambid por la de pedn o jornalero que fue un estado de
explotacidén por parte de los hacendados.

Los propietarios ejercian poder y arbitrariedades sobre los trabajadores (peones o

sirvientes), les imitaban su libertad, se ejercian castigos y encarcelamientos. asi
como otras arbitranedades

“t.os sirvientes sélo padrian salie de la finca con licencia escrita del progretarnio.
MAyordomo o ancargado. en 1a que constara el numero de dias de 1a hicencia y el
lugar de su destino El sinviente profugo recibiria un castigo de ocho dias de \rabajo
en obras pablicas. pena duphcable en caso de re

qQ o pués a
disposicion del propwelano, quien pagaria las gasios que onginara |a aprehension,

descontAndose esa cantidad al sirviente. por cuartas pares, de su remuneracién "2

Ya avanzado el régimen de Diaz, el jornal medio de un campesino en México era
de $0.25 por dia, el sistema de explotacidn se prolongaba por los préstamos que
procuraban hacer los hacendados a sus peones y cuya deuda enajenaba no sélo
al campesino, sino también a sus descendientes “El hyo recibe en edad
temprana las cadenas que llevo su padre, para legarlas a su vez a sus hjos "

La tienda de raya fue otro medio para aumentar la deuda de los
trabajadores de las haciendas, proporcionandoles articulos que no podian adguirir
con su salario Al campesino se le calificé de flojo, holgazan, ebrio, \gnorante,
ocioso, etc ; pero debe tomarse en cuenta que todo etllo deriva de ta misma
explotacidén a la que era sometido, como dice Trinidad Sanchez Santos

“yo no sé& como se ha de ir a fa escurla, antes 0 en Medio. 0 despues de catorce

horas de trabajo y de sol. yo no 5é c6mo se ha de ir a la escucla sin comer, no se

comprende co6mo se ha de pensar en la gramatica sin haberse pensado en la
tortilla =24

22 Gonzalez Navacro. Motsés, Op,_CNL.p 72
ﬂmzmm Dn_cn.

24 *n ol Pnmer Congreno Ageicols de Tulancinga®, Apud.
Emesto de I. va. vua umwllmxum«wu um--:p. UNAM 1964, p. 402
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El desprecio a la clase indigena se deriva de la idea de los cientificos?s de que el
indio era un obstaculo para el progreso, por lo que se buscd la colonizacidon del
pais con extranjeros. El indigena debia ser aniqulado para sustituirlo por
inmigrantes mas deseables.

D) LAS CLASES SOCIALES.

Para referirnos a la estructura soctal del porfiriato es necesario mencionar como
quedaron conformadas las clases sociales, al respecto Moisés Gonzalez Navarro
nos menciona

“...a mediados del sigio XIX habla dos Mexicanos: al norne de la capital el mastizo, sl

sur de ésta ol indio, si bien en ambas regiones 31 s de etnias.
Esos grupos pueden subdividirse en espafioles, criolios. casias e indios. Las razas,
ti 16N de oS 1 les. todavia coincidian en gran medida con las

clases: indios y léperos /pueblo bajo/ . la ustrada ciase media, l10os anesanos y 0s

rancheros

/En referencia a las ciases urbanas’/ A principios del siglo XX Siulio Guerrero propone
Ia estratificacion mas elaborada: El tumpen (mendigos. traperos de basureros,
papeleros, severas, hilacheras y fregonas) los soldados y los obreros...en un
tercer grupo figuraban artesanos. gendarmes y empleados inferiores... el estralo
Superior o formaban profesionistas. grandes comerciantes, hacendados, jefes

militares y tuncionarios gubernamentales” 7%

Estos grupos tenian sus propias formas de vida, costumbres, vestido, educacién,
etc. El lujo de los ricos contrastaba con la miseria de los pobres.

Las clases sociales enriquecidas daban rienda suelta, como corresponde a toda
clase encumbrada, a sus excentricidades: bailes, fiestas y banquetes fueron muy
frecuentes, en etlos lucian sus caros trajes importados y finisimas joyas

"...E} 5 de noviembre de 1887 se celebrd en el Palacio Nacional uno de los mas
famosos bailes de |a época. Lo organizé . en haonor del general Diaz. un * comité de

25 vid intra . pe &1 - 82
2% Gonrsier Navarro, Momés, Op_CHt . pp 126-130
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porsonas respetables y bien conoaidas ' Asisticron dofia Carmen Romero Rubio de

Diaz, alaviada con clegantisima foilette do seda linisima color crema con valiosos

encajes. Su aderezo de brillantes y rico collar de pindras pr Hamo Ia
por su inmenso valor . un Modesto baile ApeNas costéd algo MAas de medio Millén de
pesos ~27

Este lujo de los ricos se aprectaba en su vestido, casas, servidumbre, viajes.
fiestas y en la abundancia en sus diversas manifestaciones. varios literatos

icaron a esta clase calificAndola de una aristocracia sin titulos ni virtudes

*Crear una ARSIOCIACIA NO era mMela desdefable implicaba la sequndad, coronada
por las fiesias del Centenario, de que -a pesar de su pobrerio-, México seria nacion
digna del encormio ... Las liestas hasta el alba y ef dispendio sin tasa tuvieron una
dobie finalidad: la interna. de complacencia y estupetaccion ante los logros propios, lo
que incluia el roce con 1o Mejor de la Sociedad Internacional, la externa, que
pretendia y conseguia el tnbuto de aAsombro de cualguier perifena La ‘grey astrosa' se

deslumbrd ante los carruajes y 1a extension de las ¢

ansiones y el boalo que intuia 0

.. ¥ @sa iGN ayudd a depnrmuria y desey raria en la

A de Sus y atternativas =78

ta clase media, Que se encontraba en su embridn la integraban agricultores,
pequenos negociantes, empleados publicos y profesionistas

*Esta clase media hablaba el trancés y comenzaba a estudiar el inglés por su ut

ad
practica. también sobresalia por sus ideas moderadas sobre el progresa social: estaba
libre ‘en absoluto’ de preocupaciones religiosas y de casta™<®

Una caracteristica importante de la clase media durante el porfiriato es el hecho
de que caydé en la empleomania, como sucedid basicamente con el sector
profesional.

Esta clase resintid bastante la situacidn econdmica que afrontaba, ya que
dificilmente alcanzaban a cubrir con su sueldo todos sus gastos.

27 Cosio Vikegas. Danml, HIsIons Modetna de MEnca. V 4. Meuco. Hermes, 1955-1570, p 393.394
29 #rs, Carlos, Op, CR . p 156
29 Gonzalez tiavarra, Mowss. Op, CH . p 173
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"Se decia de quien ganaba 150 000 pesos mensuailes,. sélo gastaba el 5 por ciento de
sus Q pero el que b. 150 estrenaba raje

bimensualmente y corbala cada quince dias, concurria dos veces por semana al
teatro y otras tantas se paseaba en carretela por el Paseo de la Refoima: invitaba a

beber a los amigos dia con dia y semanaimente a comer; y consideraba como una

obligacién abonarse a la 0para y festejar los onomasticos de ta tamitia=. 30

La miseria del "bajo pueblo” se manifestaba en su situacidén marginal, padecia
generalmente la explotacion y desconsideracidon de las clases encumbradas, las
cuales consideraban que su miseria se debia a factores como su ociosidad,
embriaguez, espiritu anarquico y falta de previsiéon

Los grupos ilustrados consideraron que la inmoralidad, el vicio y la criminatidad
aeran propios de los miembros de las clases bajas, y que dificiimente podrian

alcanzar a los de arrnba Asi el coomen y el alcoholismo transgredian las lineas

que dividian las clases

En este sentido, el imperalivo intelectual del orden porfiritano era clasificar. Se

establecieron las diferencias entre las clases sociales que permitian apreciar su

distanciamiento

El progreso material, que represento la base del futuro porfiriano, no fue el unico

factor que permitié la diferencia econdmica entre clases, ya que sdélo se

establecian los logros derivados del trabajo

"El mundo de los degenerados, de [as clases bajas, no sélo era ajeno al confort;
s6lo le importaba gocijarse en el la
o= 3"

mucho peor, no lo deseaba

yel erismo c.

los grupos privilegiados fundameaentada en la ciencia
las clases bajas eran bioldgicas o
y su

Esta perspectiva de
establecia que estas caracteristicas de
anatémicas, habia wuna relacidn entre la raza y/o clase social

32 leidem . p 147
Picatto, Pabio. “La Crutwnahriad en ol Porficiaio”, La Jornada Semansl. Num 214, 18 de Jullo de 1999, p 40-41
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comportamiento, o cual le otorgaba a este tipo de explicaciones una objetividad

cientifica.
Ante esta siluacidn la sociedad porfiriana se preguntaba, respecto a las clases

bajas ¢ por qué no son como deberian ser?.

Estos grupos habitaban los barrios dependiendo de su situacidn econdmica y
social, por ejemplo en algunos de ellos sus moradores se caracterizaban por ser
rateros, mendigos y pelhgrosos Otros eran habitados por gente mas pacifica
como albariles | tocineros, cargadores, curticdores, etc

Las clases sociales privilegradas sentian gran desprecio por el “"populacho”, los
“Repugnaban a las otras clases sus

consideraban como la hez de la sociedad
cejas y cabellos grefiudos y polvorientos, sus enormes uias, y sus escamas de

mugre’ 32 Cruel reahdad para esta clase que no contaba con las medios
necesarios para cubrir estas necesidades basicas

Los llamados léperos se encontraban en una situacidn extrema de pobreza,
afficilmente conseguian ropa (desechos) y ahmento (desperdicios)

Los lugares donde habitaban los grupos marginados eran conocidos por sus
peculiares caracteristicas’
“La colonia de la Bolsa lue una de las mas tipicas moradas de los marginados de la

ciudad de México: casas apolilladas o de adobe eran refugio de meretrices con
Apula. Se les i

aspecto de brujas, ancianos siniestros y enfermizos por la
por sus apodos: el Pajaro. la Loba, el Chiflado, 1a Burra, etcétera; las abundantes

pulquerias tenian nombres adecuados A esta nomenciatura, por ejemplo. Los Diablos
ban las ter i

en la Talega. Algunas de las frecuentes nias las

Porteras y lavanderas predominaban entre las madres. Micros

por los galanes.
afiadié que la promiscuidad de la piebe engendraba al ebrio, al hambriento, at

al ig , ala y al Los léperos salian de sus
casuchas como de una g a. Jor y de esos barrios tenian en
comun desconliar de los catrines® 33

32 Gorurdins Hmvmere, Mernte 0PN 7 135 8
gSTR  TESIS “gm\aﬁ

33 tistern. p 138
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La situacidn de los grupos marginados parece ser de poca importancia para el
régimen y para las otras clases sociales. Los salarios de eslos grupos eran muy

bajos y poco alcanzaba para cubrir sus necesidades prioritarias como habitacion,

comida, ropa y transporte

"..,Aln el transporte mMAas barato (el tranvia eléctnco) en sus mas cortas distancias
cobraba cinco, seis y siete centavos, y en las mas lejanas (en segunda clase, por
supuesto): diez a Azcapotzalco, trece a San Angel y a Coyoacan, 18 a Tizapany 18 a
Tlalpan. No era éste, pues, un medio de transporte para los marginados. Diflciimente

podian comer con regulardad, ni siquiera las Mmas modestas comidas de las fondas
(0 38 ) Cuando se

tas mas baratas) se

(Seis centavos), y las Mas caras les

conocen los precios de las peluGuerias (doce centavos

comprende el porqué de sus greflas, y el de sy desaseo cuanda se recunrda que los

bafos mas baratos costaban 25 centavos, es decy, muchos hubieran necesitado

pagar un dia de sueldo para cortarse el pelo y badarse™. 34

Ante esta situacién social, Porfino Diaz trataba de presentar una idea de un
México progresista y ordenado, y para ello mando construir una serie de obras

que embellecieron la ciudad de Méxco. asi surgieron el lago artificial de
Chapultepec, las esculturas del Paseo de la Reforma, el Palacio de Correas, la
Columna de la independencia, el Hemiciclo a Juarez, la Colonia Juarez como la

mas aristocratica de la ciudad, entre otras.

E! porfiriato marcaba en la ornamentacion un signo de civilizacién y cultura. Por

el contrario la oposicion planteaba
“Anles la higiene que la estética, 1al era el lema de la prensa oposicionista. EI

debia (] su at " A jos barrios pobres y no al omato de las

en que habitan las ricos=. 3%

zonas r

Esta apariencia deslumbrante de espacios urbanos tenia su opuesto en otras

areas, los barrios, que también publicas representaban el lado oscuro del
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panorama. La magnificencia arquitecténica no pudo resolver semejante
contradiccion.

E) LA CULTURA PORFIRISTA ¥ LA PRENSA DE OPOSICION

El ambito cultural se caracterizaba por su elitismo, la cultura se encontraba en
grupos reducidos que basicamente eran los privilegiados

La imitacidn de la cultura francesa o inglesa permitid el acceso a o que
consideraron como cultura, ademas era una condicion para incursionar a la época
moderna

Se propagaba una confianza en la 1dentidad nacional en contraposicidn a los
estigmas del colonialismao. "Es preciso destruir, en medio del gozo utédpico de la
reconstruccion, el oprobio moral y psicologico de los tres siglos det virreinato™. ™

La pacificacion permitid, desde la opinidn de algunos intelectuales, el desarrolio
de la cultura, asi también creyeron que el arte posibihtaria el despertar del pueblo.

Este nacionalismo cultural adquiere un importante desarrollo durante ei régimen
porfirista, aunque ya para finales del mismo dejd de tener sentido

"En su Iranscurso. el porfirismo va despojando de agresividad de urgencia vy,
linalmente de razon de ser a ese primer nacionahsmo cultural. La onginalidad termina
cumphendo sus desempenns iniciales, propotcionar contextos la novela histénea
(Vicente Riva Palacio, Juan A Mateos), convertitse en la garantia de veracusad ded
costumbrismo (Manuel Payno. José Témas de Cusllar, Angel de Campo Micros):
deciarar (oS propositos nacinnales del realismo romantico (Emilio Rabasa, José Lopez
Portllo y Rojas, Ratael Delgado). contrarrestar, por medio det lenguaje y 1as
situaciones pintorescas, 1a supuesta acntud del naturalismo (Federico Gamboa).
Designo con Ia dudosa nomenclatura “realismo romantico” a la seric de novelas
donde, al amparoc de influencias hispanicas y francesas, el tema de una pasion
amorosa exige como comMrapeso lo que se considera “retrato crilico de una sociedad”.

3% jonarvais Cartos. “Hotas sobre in Cultura Mesicans en e Sigio XX~ en Historus Ganacal e Ménco, V 2. Mésico, EI Colegio de
México, 1981, p 1383
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Emilio Rabasa (1858-1930) proporciona en su letralogia (La bola, 1887, La gran
ciencia, 1887, El cuarto poder, 1888, Moneda faisa, 1888) un panarama de comupcion
politica y social cuya salida es el regreso desilusionado a Ia tierra natal  José Lopaz
Portillo y Rojas (1850-1923) ofrece en La parcela un recuenio idilico de la vida en las
haciendas. a pr de las s enire dOS hipos de Iatifundistas, ef feudal y el

“Liberal”. Rafasl Deigndo (1853-1914) examina 1a novedad de la clase media en La
calandria (1890) y Los panentes ricos (1902)

Federico Gamboa (1864-1939) intenta aplicar, COn pompa y mala prosa. las teorias de
Zola y solo detalla, con minima pretension cientifica, el punto de vista roméantico

sobre la sanlidad de ta familia y |a de ia i Lay dolorosa de
los versos de Antonio Plaza se convierto en la prosttuta humillada (el “hecho
positivo® de la caida social) de Santa (1803) EI abandono suicida de Manuel Acufia

se traduce, previo andamiaje de observacion ¥ de

e . entagr ncia de Suprema ey (1896) o Reconquisia (1907)" 37

La poesia logré una interesante produccidn, con la influencia del modernismo,
que llegd a vitalizar y activar el idioma

Algunos intelectuales de este penodo manfiestan su apoyo a la dictadura
elogiando la pacificacién y estabilidad lograda con esta potlitica. sin embargo
surgen brotes aislados de escritores que asumen una postura diferente como el
caso de Heriberto Frias con su novela Tomochic (1892) en donde describe la
situacion indigena en ese periodo

Entre los gremios de trabajadores surgen diversas doctrinas como los anarquistas
y socialistas utdpicos, que le dieron un significado a la injusticia y a la
explotacién. Los intelectuales pertenecientes a estas doctrinas con sus analisis
politicos y morales desmienten al sistema porfinista

El gobierno dictatorial de Diaz no sera suficiente para que los periddicos de
oposicién continuen con su labor, los periodistas seguiran firmes en su lucha
politica contra el porfirismo. La represidn y hostilidad del gobiermo no pogdran
terminar con su tarea de mostrar al pueblo la realidad en la cual estan viviendo.

37 joigem . pp 13831384
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Entre los principales periddicos de oposicidn de la época de Diaz se encuentran
los siguientes: La_Linterna, semanano que inicia su publicacidn en febrero de
1877. El semanario Mefistdieles hace su presentacidon en el primer nimero ..

- Oh ;on on 3ad' {Oh ti 1 jOh época de positivismo en
qQue es preciso que uno coma ¢ se deje comer! .. |Con razén Mefisisleles olvidado,
vuelve a la lierra buscando a un Fausto que sacuda las canas lo hace instrumenio

para decir verdades y probar que vale mas ser decentie que la gerval= 38

Eray Gerundig semanano de oposicidn aparece en noviembre de 1877, su
ilustrador es Francisco Boceto

Un periédico bastante popular y combativo fue el semanario El_Tranchete Por las
constantes persecuciones y dificultades que oncontraron sus redactores dejd de
publicarse en 1879

Con vida efimera aparecieron otros perédicos como El Coyote, La_Patria Hlustrada
y E) Federalista, que después se convirtié en El Republicano

El Colmillo_Publico__utilizéd un tenguaje humoristico que satnzo las diferentes
actitudes de la Sociedad Mexicana. No sélo abordd los problemas de la clase
popular sino también la situacidn de las clases altas, como la de los "lagartijos”
representativos de la burguesia porfirista que frecuentaban la calle de Plateros, a
quienes se les critica su ociosidad y mal gusto en el vestir...

~¢ Y sabe trabajar 7
- | Trabajar ! Exclamari azerado alguno de ellos
- i No! | Que horror ! eso es de mala educacion;
- i{ Eso es innoble 1 El trabajo sélo es bueno para los
hombres groseras ... no para los hombres superiores
como yo .29

38 premuttfeles, T. 1 Num 1, Domingo 23 de AQoto de 1885, p 1
39 F\ Colmito Bubhco. T 1. Num 1. Septemine 10 de 1903, p 7
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Como periddico de oposicién atacara al sistema dictatorial y en un tono irdnico,
como es su costumbre manifestara su sentir politico:

=" ¢Qué le parece el cRudillo 7
- Que esth como brazo de santo
e Yiapaz?

- Como Tranca

-¢ Y 1a mancha del pais ?

- | Muy fetiz t

~ ¢ La siluacion financiera ?

- Mamadera

- ¥ el bienestar postizo

- El paraiso

- ¢ Y la Carcel de Belén ?

- Un Edgén

- & La libertad ilusoria 7
-iLaGloria

- & Las acluales garantias ?

- Sandias

- La anunciada reeleccién

- Chaton 1 %0

Este periddico sufrid de la represibn de la dictadura, fue clausurado y sus
directivos encarcelados en Belén

E!_Hijo del Ahuizote surgi®é en agosto de 1885. Este semanario desde su
aparicién se presenta como antiporfirista, ataca al régimen dictatonial y a todos

sus allegados. Tanto en sus escntos como en sus caricaturas satiriza a

los
partidarios y beneficiados del poder.

Sus ataques son directos y fuertes Las
caricaturas se deben a las diestras manos de Villasana, de Santiago Hernandez y

de Daniel Cabrera Varias de sus caricaturas aparecieron sin forma y algunas

bajo el seudénimo de Figaro. En su primer numero se anuncia de esta manera...

4% 1pigem .o S
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“Say hijo de aquel Anhuizote que, tridente en ristre, arremelid contra el Sefior del
Buen Diente esperando que los seflores de Tuxtepec sacarian al buey de la barranca.
Pero quia ini esperanzas jporque el pais: "Si con Lerdo estaba chueco ...

Con Poddirio esta quebrado
Ya visto como esta seco 7

Anhara miralo mojado § = 4!

A pesar de las frecuentes persecuciones contra sus integrantes No se suspendid
su publicacién, fue necesario que el dictador mandase destrozar los talleres
donde se imprimia

Uno de los caricaturista mas relevantes de la época por su magnifica obra fue sin
duda alguna José Guadalupe Posada“?, quien, con su gran acierto logra refiejar
en su obra al México porfinana Posada vio la realidad y la pintd magistraimente
en mil formas, como dibujante, grabador y caricaturista El hambre del pueblo, la
explotaciéon del campesino, la farsa electoral Todo quedd expuesto en su obra,
nada escapa a su mente observadora y a su habil trazo

Posada junto con el editor Antonio Vanegas Arroyo denuncia en volantes los
principales acontecimientos del pais "Guerrillero de hojas volantes, le llamod
después Diego Rivera en una apologia ltena de gratitud™ 43

Artista del pueblo, Posada comprometié su arte e hizo caricaturas politicas en
varios periddicos de la época de abierta oposicidn antipordinista, que sirvieron
para propagar la semilla revolucionana

Otro artista considerado entre los grabadores populares mas importantes de
nuestro pais fue Manuel Manilla Trabajo, al igual que Posada, para el taller de
Vanegas Arroyo. Su obra fue impresa en volantes ilustrando aquello que pudiera
ser de interés para el pueblo. pastorelas, recetas de cocina. oraciones, etc.; fue
magnifico narrador, a través de! grabado, de |as costumbres de su época:

41 Gonrsiez Ramirez, Manuel. La Cancatura Polltica. Méuco, F C E . 1858, (Fuentes pars s Historia de 1a Revolucion Mewcana,
poxm
3).’,,__,. B UGS 8 GUAAS ha BIHO LG (e 108 MeOrEE CANCAILIMIAS, D QU N0 JURKHCA NRGAr La CAkdad y ® RentIo combatvg
% I produccIOn de oifon WNETANtAS artistas COMo Jesus Martiner Carrdn
La prtura mursl ge le Reyolucion Mencans 19211950, Mesico. Fondo Edftonsl de la Plastica Mencana, 1960, p 43
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"Las mujeres de rebozo, tos pequehos

que nos pr 1 . tienen
nobleza, pudor y paciencia nativa, 18 paciencia del qQue No se queja por saber esperar
ol momento de accitn . =44

En el periodo anterior a ta revolucidn se inicia un rechazo a la pintura académica,
surgen nuevos proyecitos culturales y educativos, asimismo aparecen novelas
criticas como los Fracasados (1308) y Maia Yerba (1909) de Mariano Azuela

La apertura a lo extranjerizanie se manifestaba en todos 10s Ambitos, la intencidn
de conformar un arte nacional parecia haberse olvidado y la atencién de la
sociedad porfirista la acaparaban los artistas extranjeros o formados en el
exterior.

“México se enconiraba, para el caso, en 10 que podriamos llamar época de apertura
con respecto al exierior. Lo cual se manifestaba en el desec pregonado de ser "un
pais civilizado™, “a la altura de 1as naciones cultas del mundo”. Atras hablan quedado
10s ideales de 105 prohombres de 1a cultura nacionahista de 1a Reforma, que hablan
insistido en la necesidad de crear un arte nacional,

. una “escuela Mexicana”, todavia
en o5 primeros aflos del régimen tuxiepecano

ignacio Manuel Atarmirano, Léopez
Olaguibel o el mismo José Mani También habian quedado atras en ideologia -
aunque esparadicamente se practicara aun - el arle MAas o menos fatlido a que habia
dado lugar aquel entusiasmo, pinturas como £l tormemo de Cuauhtémoc de Leandro

1zaguirre 0 esculturas como el Cuauhtémoc de Norefa. Y si José Maria Velasco, el
talentoso palsn)\sm que (ajeno a la ideologia liberal) habla dado una vuelta sutil a la

1 it en sus obras hitos historicos del pais, seguiria
pintando hasta 1912, no iban a él 10s entusiasmos de 1a joven 1a cullura mexicana de
10s ptimeros afos del siglo.=45

La opera y el teatro tuvieron una importante aceptacidn entre algunos grupos

sociales. Mientras la primera se presentaba eventualmente, el teatro mantenia
reprasentaciones continuas

“cn—u Jowr
45 pranraue.

mbador Mevicano™, Forma, V. 1. NGm. 2, naviemire de 1926, o 19
Jorge ARwiga. "El Procaso de las Antes, 1910-1970" en “Histaria Geanet sl e M . OR.CR..p 1360



Respecto a este ultimo se presentaron multiples compafias ‘nacionales y

extranjeras en teatros como E! Principal, €1 Nacional o El Arbeau. Algunos de los

temas socorridos por la dramatica moderna eran el divorcio y el matrimonio.

“En la casa de barro s mostraba el fracaso de una Mujer que intentd divorciarse, y

en los tres anabaptistas, de Bisson, se haclan a p dot . Det
propic Alejandro Bisson se representd Celosa que referia los celos continuos y
man

extremos de unNa joven asposa. .

Surgieron otros teatros como el Virginia Fabregas y el teatro Lirico. Algunos
artistas alcanzaron un importante renombre y cosecharon grandes éxitos, basta
citar a dos importantes representantes de este género Virginia Fabregas y
Virginia Reiter, quienes representaron obras de Pedro Escalante, Manuel José
Othén, José Lopez Portitlo, Alejandro Dumas, entre otros

El siguiente texto de Moisés Gonzalez Navarro sefala el contraste entre la vida
cotidiana que se desarrollé durante el ocaso del porfinato y los primeros brotes de
descontento de una sociedad insatisfecha y en desacuerdo con las injusticias y
limitaciones de la dictadura

“Asi, mientras a algunos s6lo seguian preocupando los éxitos taunnos de Gaona, los
couplets de ta Conesa, los iriunfos dramaticos de Virginia Fabregas y las sinfonias de
Beethoven, otros demostraban con las armas en la mano la debdidad del porfiriato, a

pesar de que para oS voceros de ese régimen una revolucidn era ya imposible
a7

pormque Porfino Diaz habia una paz
F) LA CRISIS DEL REGIMEN PORFIRISTA
régimen fue fruto del autoritarismo,

La paz establecida durante este
anticonstitucionalismo y de Ia concentracién del poder.

La concentracién de poder se basd en la dominacion de partidos politicos y
grupos de accién social, asi como de entablar lazos de amistad tratando de

controlar a las voluntades de estas personas ligadas directamente con el

48 Gonzsiaz Nevarro. Mowés. Op_CR . p 221
7 iwicem .
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presidente. Otorgéd una serie de puestos publicos a sus amigos aungue siempre
ejercié la autoridad suprema.

La dictadura porfirista entré en crisis, la opinidén publica nacional y extranjera le
retiré su apoyo; se critico esa prosperidad y el orden porfiricos. Casi todos los
grupos sociales asumen una postura diferente a la inicial sobre el dictador:

"...dan en empequefiecar al Que poco antes era para todos el gran protector, |a
providencia en Ia lierrs. el &rbitro supremo, el superhombre, el héroe de ia paz, of
amquitecio de la regenerscion naclonal, el Justicia Mayor, el coloso del progreso, el
taumaturgo que podis calmar los vientos y las aguas. Para propios y exirsfios el

régimen se achica y so afea =4

2.2.- EL DISCURSO DEL POSITIVISMO Y LA FORMACION DE UN
NUEVO ORDEN PEDAGOGICO (CIENTIFICO).

Para iniciar este apartado se respondera la siguiente interrogante ¢Por qué fue
adoptado el Positivismo en México ?

£l haberse implantado esta doctrina en nuestro pais se debe a cierta afinidad
entre la doctrina Comtiana y las ideas que adoptaron los mexicanos durante ese
periodo.

La sociedad o i a d ba terminar con la anarquia y desestabilizacién
politica, por lo que para invalidar una filosofia revolucionaria era necesaria una

filosofia contrarrevolucionaria. de orden,

Esta filosofia era la propuesta de Comte que planteaba el establecimiento del
orden y las posibilidades de progreso; esta filosofia justificé el derecho de una
clase social, la burguesia.

El -nuevo orden que planteaba el positivismo ocupé el lugar del antiguoc orden
colonial defendido por los conservadores. Al respecto los positivistas mexicanos,

48 -Gonzsiaz, Lus, “El Limraitamo Triunfante™, en Historia Genersl. Qp. CX . pp 964.085
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entre ellos Barreda, consideraban que representaban las fuerzas opuestas al
progreso Ias cuales han recurrido al exterior para impedirio

Gabino Barreda tuvo que enfrentarse a la situacidn imperante en la nacién, en
donde el desorden y la anarquia social caracterizaban ese periodo histérico. La
burguesia mexicana se enfrentd a los grupos conservadores como el clero y la

milicia, asl como al grupo de jacobinos que eran liberales que no aceptaban el
orden

Barreda habia perfilado en sus escritos las caracteristicas que debia asumir la
nueva época

"Barreda, médico de profesién, habia sido discipulo de Augusio Comte en Paris, can
#1 habia aprendido a mirar Ias cosas desde el punto de vista positivisia
pronto que e! papel que la fil fia p- habia
repetido en México “49

Descubrio

en Francia podia ser

Los positivistas mexicanos encontraron en  esta docirina fos

elementos
conceptuales que justificaron la realidad politica y social

del México de ese
periodo. Es precisamente esa educacion la que permite hablar de un positivismo
mexicano

Barreda interpretd la historia de México con lineamientos positivistas, considera
tres grandes estados sociales por 10s que debe atravesar 1a sociedad mexicana:

“Por un lado son el clero y la milicia, 10s dos grandes cuerpos de intereses heredados

de 1a Reforma, los representanies de las fuerzas negativas, (as tfuerzas

correspondienies a 1o que Hlama Comie el esladio leologico. Por el olro los grupos
Que, enar ‘a

liberal, se enfrentan a los conservadores para

establecer un nuevo orden social, politico y econdmico distinio del que estableciera la

colonia. L.a elapa cofrespondientie a esias luchas es la que llamaria Comte estadio

. Etapa

. Necesaria para destruir y desplazar a las fuerzas que se

= al prog . al

riento del nuevo orden. el orden positivo.”0

25 Vineges. Anetardo. La Fovofia en e Hivioria PoiNtIce du_ Mexico. Pormacs. 1906, pp 123124
S0 Zea, Leopokto, "Ef Postramo-. Esiudws de Histona ou ia Eresofle, Menco, UNAM, 1960, p 229
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Los positivistas mexicanos, al igual que los europeos, creyaron que esta filosofia
tenia un caracter universal y eterno, y gque sus métodos y principios eran
verdaderos; consideraban a las demas filosofias como producto de conciencias
no emancipadas.

Para ellos lo circunstancial y lo histérico no seran sino pasos necesarios para
{legar a la verdad eterna, al respecto Leopoldo Zea considera que:

“Las de la no son en el de . sino

absolnias en un sentido circunstancial, es decir, que valen en forma absoluta para

una ia dada los pr 3 que se piantea el hombre, son problemas que
tionen su odgen en su circunstancia, de aqui que sus soluciones sean lambién

circunstanciales 51

Barreda, considerd que los liberales estaban conscientes de la necesidad de
establecer los cimientos ideoldgicos que permitieran llegar al nuevo orden. La
etapa de inestabilidad y desorden habia terminado, se iniciaba una nueva etapa
de orden que conduciria al pais por el camino del progreso

El liberalismo contribuyd a la introduccion de nuevos elementos de la modernidad
como la separacién de la Iglesia y el Estado, sin embargo prevalecian algunos
elementos de la colonia que se arraigaban sin ceder, para vencer estos
obstaculos era necesario el establecimiento de un gobierno fuerte. Esto explica
de alguna manera la existencia de una dictadura liberal.

La necesidad de emancipar a la sociedad mexicana de su servidumbre mental al
colonialismo demandaba una educacién adecuada. "Una educacién que liberase
a los mexicanos de viejas servidumbres, de viejos habitos heredados de la
colonia. E! nuevo orden dependia de este cambio . '52

La adecuacidn del positivismo a las circunstancias mexicanas conlieva a revisar
la premisa posilivista que de Amor, Orden y Progreso se adapta por Libertad,
Orden y Progreso.

51 Zee. Leapoido. El £ 0 Mexico. . Apogeo ¥ D . Maxico £ CE , 1975.p 23
52 Zaa. Leopoido, "El Posdrame™, Op_Ch . B 230
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La libertad como medio, se refiare a que la libertad es compatible con el orden,
aceptando el interéas de los liberales, pero otorgan a la hbertad un sentido
positivo. Es decir que la libertad la entienden como el sometmiento de los
fendmenos a las leyes que los determinan. Se logra ser libre cuando se sigue su
curso natural, evitando obstaculos y trabas Es seguir ibremente lo que sus leyes
indican.

L.a libertad no debe entenderse como anarquia, es necesaro evitar el desorden y
la destruccion de las metas sociales positivas El individuo no debe hacer lo que
le plazca, su libertad debe someterse al orden social

La libertad individual debe conciliarse con el orden social por medio de una
doctrina que tendra que estar por encima de los intereses de los individuos como
particulares Esta doctrina tiene que establecer un orden mental que haga
posible la libertad de conciencia

“Los mexicanos. en tanto individuos, podran ser liberales o conservadores, calélicos
© Jacobinos, nada impona, lo importante es gque independientemenie de esta actitud

individual sean buenos ciudadanos. Esto es. sobrepongan a sus metas individuales,

las metas de Ia A que per ' Al hacerlo asi. realizan sus propias
metas. "5

Los positivistas mexicanos se manifestaron en contra de la anarquia tanto
material como de pensamiento, por ello consideraron al orden como base. Era
necesario para alcanzar estas metas el establecer un orden mental para eliminar
ta anarquia material El orden y la ciencia son los nuevos valores de los
positivistas y son considerados comao instrumentos para alcanzar et progreso. La
educacidén debera formar al hombre en estos principios, y serd el instrumento mas
poderoso de la reforma social. El orden de los positivistas referia a un progreso
ordenado, un orden progresista y un progreso No anarquico La libertad la
consideraron compatible con el orden y viene a ser la sujecion a 1a ley.

La anarquia y el desorden se debian a la anarquia del espiritu por 1o cual se
considerd necesario unificar las diversas opiniones en un solo cuerpo de ideas.

53 ibictern.. p. 232-233
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ria ta! unificacién, es la ciencia, ante cuyas verdades no

Esta doctrina, que permi
se podia discrepar.

Si bien es cierto que en el periodo colonial se predicaba un orden de caricter
eterno, apoyado en instituciones de caracter estitico, los fildsofos del positivismo
planteaban una ideologia dindmica que favorecia el progreso

Ante el peligro que representaba el progreso sin limites “Era menester someter
este progreso sin limites a un orden especial . habia que seguir sosteniendo el

progreso, pero no en su forma absoluta, sino limitada "4

E! orden permitiria el desarrollo material de los mas aptos, especificamente de la

clase burguesa mexicana. En este orden la participacién del Estado es imitada,

su posibilidad estd dada en la educacidn para desarrollar los habitos que

posibiliten este orden

“El Estado no tiene ninguna mMmisidn de caracter trascendental Su misidn

se refiere unicamente a guardar el orden social, por ello interviene en el campo
educativo, para crear los habitos que hagan posible este orden "5

El positivismo en México se consideré como una doctrina filoséfica puesta al
sarvicio de un determinado grupo politico y social Este grupo fue la burguesia.
Una vez obtenido el triunfo y el poder, la burguesia considerd necesario
afianzarlo, y para ello era menester una filosofia de orden Se trataba de
establecer un orden permanente. para lo que se requeria gque este orden tuviese
sy raiz mas honda en la mente de los mexicanos

El progreso es entendido, por los positivista mexicanos, como fin. La riqueza es
considerada como el instrumento fundamental del progreso y de su superioridad
social e intelectual Aguellos que no tienen la riqueza no podran progresar ya que
se ven obligados a encauzar sus energias al trabajo y no a la cultura como los
ricos. En este sentido el positivismo planted la tesis del derecho del mas fuerte, la
cual sefala que quien realice mas tendrd mas derechos que aquel que realice

22 Zew. Leopoida. £| Postrsmo en Menco.. Op CH . p 41
Zea, Leopokto. “El Postnmemo™ Op_CA_ P
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menos. En la era industrial de capital y trabajo el mas fuerte es quien tiene mas
dinero.

Lo anteriormente sefialado se refiere a la influencia de Darwin y Spencer que
reciben los positivistas en México "Buen numero de los discipulos de Barreda
extremaron, con el darwirismo social, de inspiracion Spenceriana, una moral
burguesa.. . '

E | positivismo, en México. adquirié un sentido propio, 10 que permitid la incursion
de varios intelectuales a este sendero

“Y en parte esto fue asi porque el posilivismo mexicana, como lo ha mostrado Zea,
tuvo caracteres propios, no se siyelo a la ornodoxia comtiana y recurmid a Spencer. Y
en este ambiente ecléctico, ajeno al seclarismo de Rue Le Prince. quedan incluidas

figuras de importancia como Sierra, Bulnes, Flores, ctcétera ™57

E! positivismo spenceriano logré adaptarse mejor que el comtiano a las
circunstancias mexicanas, ya que s1 este Jltmo subordinaba los intereses del
individuo a los de la sociedad, el primero justificaba el iberalismo econdmico

Algunos positivistas en México como Justo Sierra consideraron que la sociedad
@s un ser vivo, es decir un organismo que nace y muere, que tiene derechos y
necesidades.

“ta jushficacion 1a enconiraran en ia teoria de 1a evolucion de Spencer. Es para mi
fuera de duda. decia Sierra. el hecho de qQue la sociedad es un organismo gue,
aunque distinto de 1os demas, razén por la cual Spencer lo llama superorganismo,

tiene sus analogias innegabtes con los orgamismos vivos *5®

Sierra basado en Spencer considerd que los gobiernos de Juarez y de Diaz
representaban el transito de la era militar a la industrial, esto contribuyd a
justificar la dictadura porfirista

Navarro, Morsés _Sociologle ¢ Hmwl- en.Mexico_(Barteda, Sherr:

3Cmm Mérco, 1970, (Jom-t-‘ 67),

4 Naverro. Momés, redad y Cvﬂ\lrl on ol Porfiriate, Op. Cr.p 179
Zea. L-upmnn TELPosRMIMOL OB, CN . pp 239-240

arra,_Mokns_Enriguez. Gamin, Caaol, Meémico,
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En el ambito de la ciencia, Sierra afirmd que el estudio del derecho naturat ya no
debia fundarse en la metafisica, sino en la biologia y en la sociologia, asi como el
derecho civil en la economia politica y en la sociologia. .

Para los positivistas el progreso se alcanzarad por el camino de la evolucién,
nunca por el de la revolucion. La evolucidén entendida como el camino del libre

desarrolio natural

La burguesia mexicana concordd con los principios del positivismo inglés de John
Stuart Mill y Herbert Spencer y con ellos, el evolucionismo de Darwin. Estos
principios marcaban el espiritu practico y la libertad individual que tanto

anhelaban...
"“Las nuevas ideas positivistas de la libentad, como |a de Stuart Mill, sostienen la

[ del indivi dentro de la socledad D» acuerdo con el principio de ia
de sus ante ia

libertad definido por Mill:  El indivikluo nunca es
los interesos de otros individuos =59

. st estas no

Justo Sierra logrd aplicar los principios spencerianos a la realidad mexicana,
como en lo referente a la dea de evolucidn sostenida en su hbro "Evoluctén
Politica del Pueblo Mexicano™, en la cual considera a la sociedad como un
organismo y equipara la industria, el comercio y e! gobierno, a los drganos de
nutricidén, de circulacion y de relacidn de los arumales superiores

Los positivistas mexicanos No aceptaron del positivismo europeo lo que respecta
a la religidon de la humanidad. No se pretendia alterar el orden, el establecer una
nueva religion alteraria fa situacion de tranquihdad en el pais, no se deseaba otro
poder espiritual, ni de implantar otra iglesia

En un principio se presentd como una doctrina neutra, pero posteriormente se

transformé en una ideclogia que pretendia tener un valor total en todos los

campos (material o politico e individual). Si bien es cierto Que esta intencién no

dejé de ser mera utopia, existia una intencionalidad: "Uno de los ideales de los

39 Zea. Locpoido “Ef Postiviamo en Meuco . Op. GR . p 357
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positivistas mexicanos fue el hacer de su doctrina un poder espiritual que
orientase, que guiase al poder material, al poder politico.'"0

Ante esta perspectiva se presentaba como un asunto prioritario fortalecer la
sociedad, integrarla, homogeneizarla, para lograr semejante meta se recurria a la
educacion. A esta ultima se le ofrecié un importante apoyo durante el porfirismo

Para el positivismo era indispensable el homogeneizar las conciencias,
rompiendo con ese caos espiritual sintoma de anarquia, y para ello contribuiria la
ciencia.

Tarea de gran envergadura para el porfirismo representd el educar a un pueblo
impreparado. no letrado, para lograr su emancipacidn y la de la sociedad, para
ordenar sus conciencias, para terminar con la anarquia y formar ciudadanos
moralmente buenos

"Para Diaz esta labor de adaptacion de la realidad a la teoria y viceversa, se
presenlé como necesaria desde el momenio mismo en que asumié el poder, pues se
encontré desde un principioc con una realidad mMmenoscabada, con un pueblo no

“prep =, de mu irfudes, pero en brulo, con el cual habia que
adoptar una aditud de palriarca para conducifio a la realizacién de ideales que esa
mismo pueblo habia venido forjando en el transcurso de su historia. Los ideales los
dejé inlactos, conservd la learia en 1a forma, pero en la praclica se condujo de un
modo muy diferente de como aconsejaban esos ideales, precisamente para que un
dla su realizacién tuera posible y asequible.

Para él. su larea en cierto modo habia sido educativa en tanto que conducia a un
pueblo hacia la ansiada madurez, y su meétodo pedagoégico habia sido una
combinacién de sanciones. 8!

Desarraigar los habitos de desorden era una empresa dificil, sélo mediante un
gobierno fuerte podria lograrse tal labor. De esta manera se sacrificaba la
libertad politica en aras de la organizacidn social.

8% 1bidem . 71
O3 Visegas. Absisrdo. OR.CR . pp 139-130
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“Las tesis de Diaz coincidian no sélo con el pasitivismo de origen comtiano sino con
ol inglés de ambas que seforearon la educacion

durante la larga dictadura-, pues, en ultlima instancia, ¢cQué otra cosa estaba
predicando Diaz sino el hecho de que ol pueblo mexicano habia sufrido una lamge.
lenla y dificil evolucién y que. comao lo dijo Justo Sierra, .. habia tenido que sacrificar

au evolucion politice a su evolucion socal ? 97 .

Diaz considerd a su gobierno como justo ya que representaba las ambiciones del
pueblo en forma practica, también manifestd que la teoria justa en politica es la
democracia pero Nno estaba el pueblo de México preparado para ello Un
gobernante habil conduciria al pueblo a la democracia, esta se presentaba como
un ideal mediato que vendria a ser la cuiminacidn da un proceso histérico.

La meta del porfirismo era el nivelar condiciones e intereses para lo cual enfrentd
defectos, inmadurez y atavismos de! puaeblo mexicano, todo ello habia que
corregirio.

~A elio se dedicd el palitico pedagogo con todas sus fuerzas. se dedic6é -a machaca
manilio- a extirpar, a enderezar, a madurar, en suma. a hacer crecer al pueblo
mexicano para que en un momento dado pudiera recoger, como fruto lozano de su

esfuerzo. el sistema democratico =53

La democracia s6lo era posible en los paises desarrollados, se negd que la
sociedad mexicana hubiera alcanzado un alto grado de progreso para obtener la
democracia; 1a consideraron los positivistas, como una meta por alcanzar. Para
ellos la constilucidn resultaba utépica ya que semejantes constituciones soélo
podian ser adecuadas en paises como Estados Unidos

El porfirismo se presentaba como una tirania honrada puesto que se consideraba
una forma educativa a través de ia cual se 1ba a aprender el significado de la
libertad. El Estado compensé la centralizacion del poder ofreciendo una
alternativa de emancipacion mental que era la educacién

&2 1bidem.. p. 135
Ibidern . p 134



Alrededor del dictador oscilaron las fuerzas politicas del pais, la sociedad
porfirista creyé que esto era necesario para alcanzar el progreso; la dictadura

representd orden y paz .

“La ideologia del porfinsmo tiende por entero a justificar ante la historia al régimen
porfirista como un régimen no solo querido o deseado por los hombres, sino Sobre
todo, dictado por las mismas leyes de |la naturaleza y legitimado por los principios de

Ia ciencia =4

Es importante sefalar que el porfirismo conté con una intelectualidad que venia
postulando ideas y valores acerca de la sociedad mexicana que concordaban con
los propdsitos politicos del régimen La integraban hombres de un aito nivel
cultural e intelectual y que se consideraban destinados por su capacidad para
guiar y orientar al pais, ademas estaban ansiosos por ocupar algun cargo publico
para poner a prueba la eficacia de sus ideas y de su conocimento

Estos intelectuales apoyaron al porfinsmo, en 1832 integraron un partido politico
denominado Unién Liberal con la finalidad de apoyar la cuarta reeleccidén de Diaz.
Manifestaron la necesidad de anahizar la situacidn social del pais, acorde a los
canones de la ciencia, ante esta situacion el pueblo empezd a denominarios en
forma despectiva con el nombre de Partido de los Cientificos

“... Eitos se empefaron en demaostrar que |1a histona de México habia sido un caos
del que surgia [a exigencia del orden social, Que el molor de la vida social serd la
evolucion indefectible hacia el progreso, y que en un puebio atrasado como el nuestro
no habia otra salida para procuras el progreso que la institucion de un gobiemo fuerte;
de tal manera, el porfinsmo se presentaha coma el punto culminante de la historia de
México, como una necesidad dictada por 1a naluraleza misma de las cosas. Ellos
e el advenimiento de la dictadura y luego le formaron su

prep. 1 i icamer

propia conciencia, ia conciencia de su misién ante la historia ~6%

Entre los cientificos mas destacados tenermos ha Gabino Barreda, Porfirio Parra,
Telésforo Garcia, Miguel y Pablo Macedo, Justo Sierra. Joaquin D. Casasus, José

lves Limantour y Emilio Rabasa

n de un Nueve Reégrmen. México. Era. 1960, p. 47,

;c«m.ﬂum.u o= la Rev d LLaF
ibide.. p 4S
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Varios de estos intelectuales se formaron en la Escuela Nacional Preparatoria
fundada por Gabino Barreda (1868) bajo la inspiracion del positivismo comtiano y
con la finalidad de formar al hombre en los principios de las ciencias.

E! nuevo modelo de educacién propuesto por Barreda, tuvo gran influencia en un
grupo de alumnos suyos El ideal de sus discipulos era reconstruir "un gran
edificio”, como llamaron a la nacién mexicana, su deseo era ayudar a reconstruir

al pais en base al orden y esta idea sera predominante en la época del porfirismo

Los discipulos se consideraron, a pesar de sus diversas profesiones, como un
grupo unido por medio de un fondo comun de verdades, el cual les sirve para
resolver los problemas a través del método positivo. Y agrupados publicamente
en una sociedad van ha mostrar como el método es susceptible de aplicacion a
cualquier tipo de problema que se proponga

La sociedad en que se unieron los positivistas llevd e! nombre de "Asociacion
Metoddfila” se fundd en 1876, y en 1877 se publicd su érgano de informacidn con
el nombre de "Anales de la Asociacidon Metoddfila Gabino Barreda”

Entre los fines de esta Asociacion se encuentra el demostrar como un grupo de
hombres estudiosos de diferentes especialidades, pueden entenderse a través de
unos principios fundamentales por medio de un método de interpretacién que
puede ser aplicado a diversos problemas,
social.

tanto de caracter ideolégico como
Con el credo positivista se pensd unificar las opiniones a partir de los principios
de la ciencia. LLa ciencia plantea que el comportamiento de las cosas tanto en el
orden material como en el moral esta siempre acorde a las leyes que las rigen.

El positivismo considerd que |a sociedad humana se encontraba como un sistema

compiejo de hechos gobernados por leyes, se trataba de una esfera de la realidad
que requeria tratarse como cualquier otro campo de la investigacion cientifica.
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La epistemologia positiva se apegd a el mandato metodoldgico de equiparar el
estudio de la sociedad humana con el estudio de |a naturaleza La sociologia o
fisica social se basaba en leyes universales, analogas a las leyes fisicas.

"Barreda siguié ese curso de Comte. y. en él aprendid que la fisica social,
. @ra la parte complementaria de la filosofia
de las leyes fundamentales

naturat que se refiers al [ del
< i

a los

La ciencia social, de acuerdo a este senthdo positivista, se convertia en guardiana
del orden establecido

Las ciencias positivas ofrecian el instrumento con el que se justificaban una forma
de pensar, en este caso se pretende justificar cientificamente los problemas

sociales.

“La ciencia social deberd esiudiar el nacimiento. el desarrollo, la esiructura, las
de la . €como la el nacimiento, el desarrolio, etc.,

del individuo. determinar las caracieres comunes a todas las sociedades, los menos
generales qQue cornvienen a cieftos grupos, en fin, los particulares a cada una,
correspondientes a las panicularidades individuales, no olvidando. en ningun caso, el
conjunto de Ias circunstancias en medio de las cuales se desarrollan 1as sociedades,

es decir, la influencia del medio. 37

La ciencia social posibilita el prever los caracteres que son comunes a todas las
sociedades, de forma parecida a como la biologia prevé los caracteres generales
de la vida de los hombres, como seres vivientes. La sociedad presenta caracteres
andlogos a los de un ser vivo, por lo que la sociologia mantiene una intima

relacién con la biologia

Algunos positivistas consideraron que la ciencia social debe tener una aplicacién
social;, en este sentido el gobierno debe atender a dicha ciencia y gobernar
acorde a las leyes de la sociedad La tarea de todo gobierno es alcanzar el

88 Gonralezr Navarro, Mones, SoCiologla e Hislora en Mémco. Op Ca . p 3
67 Zoa, Leapoiio, E| Posfmsing on Meuco, Op CA. P 173 ADud Manuel Ramos, Ansies de 16 Axocincion Metoddfia, p 266
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bienestar de la sociedad, razén por la cual debe aplicar las leyes descubiertas por
la ciencia social y por la ciencia biologica.

Una de las leyes que debera considerarse por los gobiernos es la de
supervivencia de los mas aptos. Al respecto el positivista mexicano Manuel!
Ramos opind:

°... En la sociedad no deben sobrevivir sino los mas fuertes fisica e intelectuaiments
El estado no tiene otra mision que Ila de estimular estas aplitudes y no atroflarias

Al g no debe pr fe el que perezcan o no los
débiles, ya que ello a fin de cuentas redunda en bien social, pues no aumentaran los

menos aplos. Dar a los i - de ia que no les sean propios es
dafiar & ia sociedad =68

Las ciencias sociales se abrieron paso retomando ios principios gque la ciencia
venia dictando, asi que todas aquellas disciplinas que deseaban validarse como
cientificas tuvieron que ajustarse a esta concepcion cientifica

Al referirse a una ciencia se hacia en términos de leyes que daban explicacién a
un objeto o hecho, esto permitia convertirios en referentes numeéricos y
cuantitativos. Los fendmenos observables alcanzaban validez a partir de la 16gica
matematica, Unica considerada para explicarlos cientificamente

Los métodos de las ciencias naturales se extienden a las relaciones sociales, con
el fin de demostrar que en el mundo natural como en el social los fendmenocs
surgian naturalmente y respondian a una evolucién dictada por leyes universales.
Este tipo de conocimiento positivista logré tener aceptacién basicamente por la
burguesia ya que respondia a los procesos productivos capitalistas, a las nuevas
formas de organizacidn social, y a las expectativas de! impulso cientifico y
tecnoldgico. Esta polémica en torno a la ciencia abarca a las ciencias sociales y
entre ellas a la pedagogia.

“Las pi i ! tedncas, sobre educacion se inscriben en el marco

de tales ciencias. por tanto esta polémica las atafie en sus puntos mas sensibles:

65 |bigem.. p 175 .



nocién de r X pto de . problematica metodolégica, validez

cientifica, ngor conceptual “*¢

La incorporacion del paradmetro categorial positivista en 1a educacidn posibilitd la
conformacion de la ciencia de la educacion Anteriormente los estudios y
producciones conceptuales educativas habian estado ligadas con el pensamiento
humanistico-idealista y con un pensamiento empirico, por lo que la produccion
conceptual sobre lo educativo se remonta tiempo atras

~Al aplicar el (s {iogico pirico) de ia al proceso educativo, surge una
serie de nuevos probiemas: ¢ Qué forma tienen los enunciados de la ciencia de 1a

educacion 7 ¢Que de perten en definitiva at ambita de la
ciencia de In educacion ? . etcétera =70

Las posiciones positivistas sobre el saber o los saberes en torno a lo educativo
han posibilitado rupturas epistemologicas en relacidn a los saberes teoldgicos
medievales que le restaban la importancia que requeria la educacidén para lograr
abrirse camino en la moderridad y convertirse en la guia que conduciria al tan
anhelado progreso capitalista

“Esta propuesta global de una formacién civica y una educaciéon cientifica pone
en tela de juicio, sin duda. los supuestos y las intenciones omnicomprensivas que
sostenia la pedagogia escolastica Este estudio cientifico del hecho educativo no
tardara entonces en postularse como una necesidad perentoria.’”!

La educaciéon cientifica concordaba con las ideas de orden y progreso, de ello se
deriva la gran influencia que va a tener el positivismo en la educacién en nuestro
pais. Ademas, de que acorde a los principios iberales y pasitivistas la educaciéon
escolastica representaba una barrera para el desarrollo del pais, por lo que se
requeria una educacion cientifica

%2 0w Alba, Alicie. Op,_GH .
an b 38, Apud Von c.m- Foltx, La Cioncia oo ls Educacion, Barceiona, CEAC. 1981, pp. 49-50
1 Geneyro, Juan Carioa, “Padagogts y-a Clencies de le Una atverta y . Akcie de Alba, O CH .
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“Generalmente quienes han reivindicado una reconversion epistémica de la
pedagogia, en oposicidn a la concepcidbn escolastica. optaron generalmente por
postular una ciencia de la educacion..."’2

El plantear la cientificidad de la pedagogia conllieva a esclarecer lo qué se entiende
por ciencia y ademas la relacidn que guarda con las ciencias sociales y las ciencias
exactas y naturales

E1 positivismo impregna con sus Principios a estas ciencias, manteniendo un orden
que explica los niveies de cientificidad y en donde la metodologia se convierte en
el camino para alcanzar dicho fin  Sobresalen principios como el de racionalidad,
verdad, verificabilidad, predictibiidad, causaldad. etc

“ Esa comente positivista completé el proceso emancipatono de
ciencias respecto de la filosofia ella

las diversas
NCidid tambien para Gue posteriormente
ocurriera algo similar en cuanto a Ias ‘Ciancias de 1a Educaciédn’, que estaban hasta
antonces subsumidas en la pedagogia escalashca *73

El positivismo con su sentido instrumentalista atejd a 'a pedagogia del humanismo,
procurando su sentido mecamcista propio a las sociedades tecntficadas Desde
esta perspectiva se pretendid definir a la pedagogia como ciencia. se procuro
otorgarie una formalzacion logico-cientificista

"Para 1a epistemologia de corraspondancia univoca Como ciencia positiva, an la
época de la ciencia. as decir, en la actuahdad. |a consideracion sobre el todo y el
ente es relegada al plano de lo metafisico. s peyoralivaments marginada como o

especulativo  Ahora solo se valida 10 externo al suyjeto, el objativismo, aun cuando

devino aporia La metddica de ja ciencia, en su autocomprension, busca ta

comprobacidn en 1o externao al sujeto y a las

10s que aste “Te

72 migem.
73 wigam.. p. 80
74 Hayos Medws, Carlos A Q. GR . 9. 29
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2.3 PERSPECTIVAS TEORICO-METODOLOGICAS DE LA
EDUCACION EN LA SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XIX COMO UN
DISCURSO ALTERNATIVO.

En el siglo XIX la educacidon adquind un importante papel puesto que se le
considerd como un medio para alcanzar el nivel de desarrollo capitalista que
lograron los pueblos como el inglés o el francés Tanto conservadores como
hberales estuvieron conscientes de la imporancia de la educacion para el
mejoramiento matenat del pais y como modeladora de los "nuevos” ciudadanos

La constitucion de 1824 marcaba la /mportancia de la educacion. para alcanzar
dicho fin se sefald como una potestad del gobierno. y se hizo hincapié en la
necesidad de cstablecer toda clase de instituciones educativas Sin embargo. la
situactdn por la que atravesaba el pais durante la prnmera mitad del siglo XI1X, mas
la falta de recursos y desorganizacion contnibuyeron a que la educacon quedara
en manos de la Compadiia Lancastenana 7%

Los liberates pugnaron por deshgar la educacion del clero y por inculcar deberes
sociales La escuela se considerd como un Instrumento para formar nuevos
ciudadanos y debia ser controlada por el Estado

Los hberales realzaron en 1833 la primera reforma educativa que planteaba el
control del Estado sobre la educacion, la libertad de ensefianza, el sustraer la
ensefianza de manos del clero y fomentar la instruccion elemental. Este grupo
pretendia flevar a cabo un proceso opositor al del clero con el cual ganarian el
espacio educativo para desarrollar desde ahi una nueva cultura altemnativa,
necesaria para alcanzar sus fines

“Acabar con el cacique y el cura. desarrollar una clase media, formar politicos
profesionates y crear una cultura alternativa quo acabe con el ospintu de cuerpo y
fomente el espinty nacional es 10 que los hberales esperan impulsar por medio de la
educacidn S6lo con esto. afrman. se pusde implantar el sistema representativo y
federal Solo de esa manera sera posible desplazar ei poder militar e wmplantar el

poder civit #78

75 Ln Companin Lancasteians »n Manco as hindd en 1822, y dhewso |n e v por low
Bkl y Lancvster parm subvere in talia de marsiios
Roccn. - Estado,_| n_y H nia _en Mepco. Mexica. Linea, 1983, 038
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Otro momento de importancia para el avance del hberahsmo lo representd la
declaracidn de las Leyes de Reforma en donde se agudizaron sus atagues al clero.
y se le otorgd una gran confianza a el sentido transformador de la educacion La
Consttucién de 1857 establecia la supresiéon del monopoho dé la 1glesia sobre la
educacion y subrayd la concepcion de que la practica educativa debe ser libre

“No hay duda sobre el valor politico de la Constitucion de 1857 Su articulado
ia dn wmprenta. asoclacion y

la ge anseftanza
aAdemas. a las

establecia la hbertad personal
petcion, la hbertad de portacion de armas y la de transito. prohibia
corporaciones rehigiosas |a posesidn de tienes y supnmia el fuaro eclesidstico y af
monopoho del clero sobre la educacion En su articulo tercero expresata el texto
constitucional ' La enseManza es bre La ley deterrminard Qué profesionos necesian
titulo para su ejercicio 77

La situacion politica. social y econdmica del pais en esos momentos no penmtio la
implantacion del modelo tedrco hberal. las expectativas sobre conformar un Estado
arbnto, de impulsar la pequena propiedad. de establecer el federalismo y el
sistema representativo de gobierno. de impulsar el ibre comercio, fracasd Para

lograr estas metas se requeria una sociedad estable, se necesitaba orden La
concepcion de hbertad que proponian. tuvieron que ajustaria a las condiciones y
necesidades imperantes, vincularia al orden y al progreso

E! presidente Juarez continud con la tarea de reconstruir el sistema de ensehanza
publica, para lo cual designd una comision’® encabezada por el Dr Gabino Barreda
que se encargaria de ésta reestructuracion que abarcaria desde el nivel elemental
hasta el superor

“El equipe designado por el presidente Juarez se vio considerablemente reforzado

por la presencia de Barreda. que acelerd y ahino los trabajos imiciales, imprimiendole
ai 1deano educatvo posiivista. comun denominador de todo el grupo, el
sentidopractico y adaptable a la reatdad social moxicana, que hasta entonces habia

confundido a la mayoria de sus colegas 79

1 T I Menco. SEP Setrrias, 1973, pp. 33-34
Cantormat in Loy OrgAmce o marsccion Pubhcs on of O prormsgndn For ot praswderte Jusrez en
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Gabino Barreda en su “Oracidn Civica"” pronunciada en Guanajuato el 16 de
septiembre de 1867 habia dado a conocear el sentido anticlerical del positivismo,
asi mismo presentd la histona de México, como el camino que conduce a una
independencia mental tanto en el ambito politico como en el espiritual, la
emancipacién a que se debia llegar es cientifica, religiosa y politica »

“En la reforma educativa propuesta por Barreda, vio Judrez el instrumento
que era menester para terminar con la era de desorden y la anarquia en que
habia caido la nacion mexicana ™!

La misién de Barreda consistié en establecer una educacién que sirviera de base
al nuevo orden que se pretendia establecer Atencidn especial, por parte de los
positivistas, recibid el proyecto de creactdén de la Escuela Nacicnal Preparatoria
para hombres. El plan de estudios para esta escuela se basé en la interpretacién
de Augusto Comte de las ciencias fisicas y sociales. Barreda considerd que con
este tipo de educacidn se combatirian los resabios coloniales y metafisicos que
no permitian alcanzar el progreso. En la escuela preparatoria se preparaba a los
hombres para observar, experimentar y razonar, todo ello en contraposicién a la
educacion teoldégica y metafisica

Existia una finalidad en l|la educacidon preparatorrana que se sostenia en la
formacién de los futuros “ingeniercs sociales” que contnbuirian al progreso
econdmico de la nacidn Se lograria formar una futura burguesia mexicana que
se encargaria de conducir la economia y el Estado

Gabino Barreda fue nombrado Director de la Escuetla Preparatoria, en una
sencilla ceremonia se le conferia esta designacién.

*Visio que Ia Escuela Preparatoria era el arco total de ta innovadora estructura, Ia
piedra de escandalo de los rutinarios y el objeto de mira de los escéplicos, que
auguraban con sus cuareaduras el derrumbe total del edificio, el presidente Juarez
decidié confiar el destino del flamante instiluto en Mmanos del experto tedrico. Y

B0 ) prrer os Pearo Cont Etizakde, de Auguaio Comte, Quien ucis & Gabino Barreda en s

gipciohnes de Comie y Pire Lalfne
1 Zea, Leapoida. E1 Postittsme en.Mexico . Op CH.p 56
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Barreds torné posesién de su cargo, en 1a oficina ded Ministro Martinez de Castro, et
mismo 17 de diciembre, fecha de su nombramiento provisional =72

El positivismo constituyd el cuerpo 1edrico del gobierno que se establecid al morir
Benito Juarez. “E! positivismo se transforma asi en la filosofia porfirista para
convertirse en el buscado discurso de! poder: E! orden basado en la voluntad
divina, debe ser sustituido por un orden basado en las ciencias positivas.”®

Las concepciones filosdficas de Barreda son tomadas por la dictadura porfirista
con el propdsito de conformar un nNnuevo poder espiritual que dirigiera al pais.
Este nuevo poder se basaria en los principios clientificos concordables con el
proceso de industrializacion

La educacion se convertia en un medio de intervencion 1deoldgica del porfirismo.
"Barreda piensa que todo hombre tiene una sernie de prejuicios, los cualas no
pueden ser destruidos sino mediante la educacion completa, es decir, mediante
una educacidén que abarque todo conocimiento "M

La Escuela Preparatoria establecia un "fondo comun de verdades™ para que se
alcance una armonia y un orden en la conciencta acorde a las necesidades reales
de la sociedad. Este fondo comun debe servir de base a todos los individuos

Barreda propone unir las conctencias, y desde su perspectiva, no imponiendo
siNn0 que |lo mejor es convencer a partir de la ciencia o de los principios de la
filosofia positiva, que no debe ser una filosofia de secta sino de toda la sociedad.

Gabino Barreda considera que la formacién de los alumnos en la escuela
positivista sera en base a un conunto de verdades demostradas, mas no
impuestas Esta educacidn se basara en el método cientifico (observacién y
experimentacion), de esta manera no serd una educacidn neutral sino
demostrable.

82 | amowne, Ermesta Op, CA . B 21
83 prartiner Defla Rocca. Savador, Op GR . pp 78-
B4 Zua. Lenpotta, €1 PavinTame oh enes " On G B 124



Con este tipo de educacion se pretende unificar la conciencia de los mexicanos,
por lo que se establece una plamficacidn u ordenamiento completo de la
conciencia de los estudiantes, esta intencidn es para que nada pueda ser
interpretado por el individuo, pues todo prejuicio del individuo debe destruirse
mediante una educacidn enciclopédica Que abarque todo el conocimiento La
escusla positivista no debe pasar por alto la ensefanza de los deberes y
obligaciones sociales para lograr el orden y la seguridad de la sociedad

La Escuela Nacional Preparatona atendia a las asignaturas de cultura general
que preparaban sdhdamente a los futuros profesionales para su ingreso a las
escuelas de ensefanza superior El acceso a esta escuela se restringia
bdsicamente a la burguesia nacional ya que otros sectores mas altos de la
sociedad mexicana realizaban sus estudios en el extranjero o en instituciones
educativas privadas y los sectores ubicados en un nivel mas bajo no tenian
posibilidades para recibir este tipo de educacidén Al respecto Kay Vaughan
sefala:

“LOo mas probable es que la clase media mMexicana fuera 1a que obtenia mMmayor

det si escolar va que las mas tad,

& sus hijos al extranjero a Cursar sus d pr 105 y P! les =BS

En la Escuela Nacional Preparatoria se preparo a los estudiantes con 1a finalidad

de ocupar cargos publicos, es decir para ejercer su poder sobre otros grupos,

para mandar. )
"Asl como la Escuela Nacional Preparatoria dio 1as bases para la formacién de la
ideologia de l0s grupos dominanies, las escuelas normales proporcionaron un crecido

te a la formacitén de 1a id gia de los grupos revolucionarios “86

La educacion positivista contd con varios opositores como la de los catdlicos y la
de los antiguos liberales, los primeros acusaron a la preparatoria de atea,
superficial y enciclopédica; algunos otros como una instruccidon reduccionista a la

mera observacion experimental en oposicidon a la metafisica, al derecho natural y
a la moral.

:: Wary Vaughan, Mary, £ stacdo, Clesce Sociatrs y EduCacion et Ménico. V 1. Méxco. SEP/ B0, 1982, P 132
Gonralaz Navarro, Momes. _Ca.p 20
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~Estos ataques fueron mutilando poco a poco el plan orginal de Barreds. En 1868 y
En 1873 se lo ataca mas

en 1869 sa Inician las primeras reformas del plan.

T al sor g de las materias i por sus s

como para los que se preparaban para las cameras de
y of cA Hesi

medicina y jurisprudencia. Estas materias eran Ia
En 1877 el ministro Ignacio Ramirez disponia que los futuros arquitectos quedaban
-7

aximidos de cursar an la preparatona el casteltano, la hteratura y la logica

Estos cambios muestran la adaptacién que se hace del positivismo a los intereses
de ia burguesia mexicana Esta a fin de cuentas aceptaba aquelias ideas que le

eran utiles y desechaba aquéllas que representaban un peligro para el orden

establecido

La propuesta de Barreda comprende una planificacién educativa con fundamentos
los cuales no se hmitaron Gricamente a la Escuela
smo que para poder ordenar la conciencia de los

cientificos positivistas,
miciar la educacidn positivista desde wun lugar mas

Naciona! Preparatoria,

mexicanos era necesario
efectivo como el que representaba la escuela primara

En lo referente a la educacion primana el porfiriato se dio a la tarea de conformar
un sisterna educativo de este nivel que comprendiera toda la republica, que fuera
obligatorio y uniforme en su conterido La filosofia positivista serviria de
fundamento a este tipo de educacidn, se establecia la postura de que la
instrucci6on es necesaria a todos los seres humanos E! Ministro de Instruccién

Publica Ignacio Ramirez considerd que
“La instruccidn primaria ha de comprender, dice. los rudimentos de las ciencias
positivistas y olros que sirvan como indispensable auxilio para las artes y los oficios:

lectura, escrtura, dibujo. canta, ejeicicios gimnAasticos, un pequefio curso de

matematicas y otro de fisica y de quimica asi como los experimentos y

nomenclaturas de estas ciencias, que no debe ignorar el verdadero artesano. 88

57 Zaa. Lecposdo, £1 Povinmema en Mexco.Op. T p 134
Lasroyo. Hestona Cor Sele £ ¥ Méxco. Mevico, Porrim, 1970, p 302
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Por su parte Protasio Tagle, también Ministro de Instruccidn Publica, sefala en el
Reglamento de las Escuelas Nacionales Primarias (1879) la importancia de la
utilidad de la ensefanza Propone la ensefanza de las ciencias fisicas e historia
natural, relacionadas con las practicas cotidianas de la wvida, y descripcién de
objetos con el fin de desarrollar los sentidos del educando

Durante este periodo no aceptaron los principios de la educacién tradicionalista
que se apegaba a los principios coloniales; no obstante los alcances del
liberalismo en este ambito subsisten algunos elementos tradicionalistas. Al
respecto, en 1870 Ignacio Manuel Altamirano indico:

“Sea por las dificultades con que se tropieza, sea por talta de dinero que el gobiemo
N0 da con mayor liberalidad. sea por el poco tiempo que lieva la instruccién primaria
de haber cobrado nuevo aliento, el hecho es: que eila todavia se resiente de sus
antiguos achaques, y siendo nuevo ¢! vino de 1as «deas proQresistas, todavia esta

contenido en las viejas odres de la forma colomat =A%

Para la sociedad mexicana de 1a segunda mitad del siglo XiIX l1a educacién
antigua representaba atraso, fanatismo, oscurantismo, represién. £En este sentido
retomamos algunos parrafos del texto de Altamirano en los que nos describe esta
situacién

“Nuestro pequefo alumno atravesaba 1o largo de la sa

a4, iba @ arrodillarse frenle a la
gran cruz o la estampa. rezaba el Bendito en alta voz. y luego se dirigia al lugar del
maestro y le pedia la mano.

-i La mano, seflor maestro | - decia tatamudeando

El maesiro apenas contestaba con una especie de berrido, y el nifio bajaba

er de la . iba a su 0 en un donde yacian los
demas, y ocupaba su banco, donde se ponia a leer en su cantilla o Catén, después de

qQue un muchacho grande le habia (1] cor el .
permanecia quieto, quieto y solo, leyendo en voz tan aita, que se le inflamaban las
venas del cuello.

89 Girtn, Nicoke (Seiaccion y Protogol. (gnacio Manuel ARamuano. Antolots, Méxco, UNAM. 1881, p. 108.
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Pero aon habla mas: sobre la mesa del pafio lugubre, se vela tendida
espantosamente otrs cosa que hacia estremecer a los niflos y bajar los ojos. Ers una
Iargs discipiina de caAfiamo o de alambres. Con elia se casligaban Ias grandes culpas,
y ésias eran: haberse reido sonoraments, haber comido en la calle, haberss ido a
pasear en vez de ir a la sscusia, haber derramado un tintero sobre Ia mesa, o no

saber |a leccién de doctrina cristiana

... Veamos en lo intelectual Seis meses de cartilla, es decir, de estudiar el
abecedario, de deletrear y de decorar, después seis meses de Caton cristiano o de
Libro segundo, es decir. un conjunto de lecturas fastidiosas, indaliles, erizadas de
ejemplos corruplores y de cuentos ridiculos de viejas, de maximas de bajeza y de
esclavitud

Después lectura “en carta” para io cual se pedia Ias disparatadas copias del
dependiente de tienda mestiza, o se hacia uso de la correspondencia de un clérigo,
de una viejs o del infeliz padre, que no siempre brillaba por su buena fetra u
onografia.

Mas tarde, las planas, como hemos dicho, de la primera & ia octava regla, y cuando
ya se escribia con falsa se comenzaba el estudio de las cuentas Con las cuatro
reglas que sepan los nifos les basta, decian las gentes anliguamente. As] es que na
aprendian mas que a sumar, restar, mulliplicar y partir. Tal era el tecnicismo de Ia
aritménca entonces

Mientras que se estudiaba todo esto, y haciendo el papel principal en el aprendizaje
de las varias materias que se ensefiaban, Ia doctrina cristiana era el mas temible, el

mas odioso, el mas inicuo tarmento del nifio.

|E!l catecismo del padre Ripaldal (Quién en México no al padre Ripalda?

Y quién que tenga en algo a 1A razén y a la libertad, no detesta ese Monstruoso

codigo de inmoralidad, de no. de Que i a una serpiente
venenosa se enreda en el corazén de la juventud para devorario lentamente ? Yo no
sé& coémo todavia las prensas de un pueblo republicano y culto se ocupan en
mulliplicar los ejemplares de este libnllo odioso, que siembra en nuestras clases



atrasadas, principios de tirsnia y de supersticion, Incompatibles con nuestras
instituciones y enemigos de ia dignidad humana

... La civilzacion, I1a ibertad, 1a ciencia no hacen caso de lo que grilen los falsos
apdstoles de una religibn de paz. de humildad y de dulzura, y ellas reprueban y
acabaran por aniquilar 1as doctnnas estupidas que contienen ibracos como el de
Ripalda "0

Para contrarrestar la decreciente situacién educativa por la que atravesaba la
nacidn en esos momentos y conforme a los nuevos sustentos y objetivos que se
perseguian en el porfiriato, se llevaron a cabo importantes acciones para raevisar y
guiar la educacidn, entre éstas sobresalen el Congreso Higiénico Pedagogico de
1882, la Ley Federal de Instruccion Primaria (1888) y los Congresos Nacionales
de Instruccidn de 1888 y 1891

Es importante destacar la participacidn que van a lograr los docentes en estos
espacios debatiendo y confrontando diversos aspectos educativos  Algunos de
los principales puntos que se trataron fueron Los métodos de ensedanza, la
higiene escolar, el laicismo, la educacion gratuita, la obligatoriedad y uniformidad
de la educacion primaria

En el Congreso Higidnico-Pedagégico de 18829 destacaron los aspectos
referentes a la higiene escolar, al método objetivo y su aphcacién en la

ensefianza primaria elemental, a los trabajos y practicas escolares.

= £1 Congreso dictamind sobre las siguientes cuestiones.

1. ¢Cudles son Ias C hig P b que debe llenar una casa
destinada para la escuela? 2. ,Cual es el de iliano que i

mejor las exigencias de la higiene? 3. LQué condiciones deben tener los libros y
dtiles, a fin de que no se allere la salud de los nifios? 4. LCudl es el método de
ensefianza que da mejor instruccion a los nifios sin comprometer su salud? 5. ¢Cudl
debe ser la distribucién diaria de los trabajos escolares, segun las diferentes edades

90 pigem . pp 9000
o1 Eu-mmuvmomwnuwmawm Ganzatez pero deteda a 18 gran INMLencia que eyercié Dlaz sobre su
como pane del régwmen porfuiata
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de jos ¥ qué

11 deben practicarse para favorecer el desarrolio
corporal de 6stos? 6. L Qué precaucionss deben tomarse en los establecimientos de
instruccion primara para evitar entre los nifios la
comagiosa?. 92

tr

de enfer

En este congreso se considerd establecer un criterio general Que normara

las condiciones higiénicas y pedagoégicas que permitieran cumplir con las labores
educativas.

Destacamos dos puntos basicos que fueron motivo de interés por parte de
los educadores y fundamento de las actividades educativas de esta época, el
método objetivo y 1a pedagogia del desarrollo de las facultades. Estos dos puntos
mantienen una importante relacidon con el sentido que el positivismo le asigna a la
ciencia y al proceso evolutivo del ser humano

Herbart Spencer sefala lo referente al cientificismo pedagogico:

“La es un

proceso l
progresiva de un sSor que poco a poco revela sus aplitudes y p ias. La ci 4
adquirdA por las generaciones anleriores se halla como depositada en el cerebro del
nifo. La obra de la

que se opera en la marcha

. P . en favorecer el desarrollo de
10s poderes pre-formados en el espintu infantsl. ™93

La Ley Federal de Instruccidon Primaria de 1888 representd un elemento
fundamental en la legislacion del sistema de enseffianza primaria; en esta ley que
abarcaba al D F y sus territorios, se dividia a {a educacion primaria en elemental
(cuatro afos) y superior (dos afos)

Se establecia ia obligatoriedad de la escuela
elemental, y que

fas escuelas oficiales fueran gratuitas y laicas. En lo que
respecta a la fundamentacidn pedagdgica, el programa oficial se basaba en la

pedagogia del desarrollo de las facultades. Esta ley en el articuio 1° sefala las
siguientes bases:

“B. La insiruccion primaria elemental. comprendera 10 siguiente:

Instruccién moral
y civica. Lengua nacional, Leclura y escritura

Nociones elementales de calculo

Francico. Op_CR. P 305

92 Lprroyo
93 Lartoyo, Francaco, Hislone General de ls Prdsgogia. Mésca, Portus, 1979, p 576
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aritmético, de geomelria y del sistema legal de pesas y‘ medidas. Nociones
gimnasticos. Labores

slementaies de geogratia o 5 i1
manuales para nifas

C. Se establaceran en el Distrito - de primaca o .

una para nifos, y para nifas |a otra, por cada cuatro mil habitantes cuando Mmenos...

aran los

* Estas escuelas estaran a cargo de los .
fondos escolares, nombraran los directores y maestros de enire personas tituladas en
en 10do cuanto se refiers a examenes,

las S

. textos, instal s, 10 . etc., a los reglamentos de la

presente ley .’

il M con las car

consignadas para escuelas en los P de los Mt el producto de los
para llenar los fines de esta

D. E) ejecutivo subvencionara A las E:

L que se Cr p i v
ley, el impoarte de Ias mullas que conforme a ella y a sus reglamentos deban
que se destinen a la iInstruccién pablica

ponerse. y las do y

municipal.

E. La instruccitn primaria superior estara a cargo del Ejecutivo y comprendera las
mismas malerias que Ia elemental. se diferenciaran ambas por su extensién, que el

Ejecutivo cuidara de precisar por medio de prog Pt opor
de otras materias a

Ademas, la instruccién p i peri puede el
Juicio de 1a Secretaria de Instruccian Publica, y en todo caso los ejercicios militares

para los nifos "9

Una serie de obstaculos se interpusieron para la optimizacién de esta ley, entre
los que podemos sefalar la falta de maestros preparados para cubrir esta
demanda, los altos niveles de pobreza y marginacidn que no permitian la
asistencia a las escuelas de los sectores menos favorecidos, el apoyo a
industriales y latifundistas lo cual ocasionaba la dispensa a las violaciones a

dicha ley.

. V 2. Manca, Gotrerno del Estado de Michoacsn, 1076,

B4 Cantiio, Indro Mexio. Gus _Sociales y 1o |
Po 329-330
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Entre los afos 1888 y 1892 se realizaron dos congresos pedagdgicos que
prepararon el ambiente para la aplicacién de este ordenamiento juridico. Estos
congresos organizados por el Ministro de Instruccién Pudblica tenian como
objetivos el discutir los problemas mas importantes que Méx«o tenia en materia
educativa y encontrar las soluciones mas adecuadas. Se invitaron a los
gobernadores de los Estados que enviaron a sus representantes a la ciudad cede
que en esa ocasion fue la capital del pais.

Baranda, indicd en su discurso inaugural la importancia del congreso para el
majoramiento de la educacién, asi como el espiritu liberal y progresista del Estado
para dirigirla y vigilar su adecuado desarrollo

Se planteaba, en dicho congreso, la unificacidén de sistemas educativos de todos
los estados de la Republica a partir de la unidad de la legislacién y reglamentos
escolares, basicos para establecer |la obligatoriedad de la ensefianza.

*L.as conclusiones aprobadas por ol Congreso fueron de capital importancia. Con
respecio a la ensefanza elemental obligatoria, se aprobd que

1a. Es i ' i un i de & . teniendo
por principio la uniformidad de 1a insiruccién primaria obligatoria. gratuila y laica.

2a. La ensefanza primaria elemental debe recibirse en la edad de seis a doce
afios.

3a. La enseflanza primara elemental obligatoria comprendera cuatro cursos o afios
anteriores.

4a. El programa general de ensefanza primaria sera integral o5

Las posibilidades de la ensefanza elemental se planteaban a niveles nacionales,
sin embargo el punto de partida fue 1a atencién a los habitantes de los centros
urbanos. La ensefianza en este nivel debia ser obligatoria y centrarse en las
nociones basicas cientificas y conocimientos de aplicacién practica.

95 Larroyo, Francheco, Historla. Gompensda._ Op_CR.p p 347
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Metodoldgicamente se consideraba que se debia partir de los conocimientos mas

sencillos y concretos hasta llegar a los mas dificiles y abstractos. En estos
congresos se trataron otros temas como los referentes a las escuelas rurales, los

maestros ambulantes y las colonias infanties.

Los planteamientos sobre la educaciédn rural se centran en los problemas y
obstaculos que presenta, como la diversidad de idiomas, el desconocimiento del
idioma espafiol, las distancias tan grandes entre las poblaciones rurales, lo dificil
de las vias de comunicacidn, y la situacidn de los campesinos obligados a trabajar

la mayor parte del dia

Los principales cuestionamientos sobre esta tematica se refieren a ;¢ Cémo formar
estas escuelas ? ;Con qué medios ? Después de un amplio debate y de
diversas propuestas se concluyen, entre otros, los siguientes puntos:

I, 1 o por en las

1. Se consideran como rurates las
hacierxdas, rancherias y agrupaciones de poblacién que no sean cabeceras de

municipios.

2. No deben considerarse las escuelas mixtas, nente y
debe Se Su

vigiladas, como peligrosas o i es y. en
creacién en 1odos los casos en que no fuese posible establecer escuyelas de nifios y

nifas separadamente

5. EI periodo escolar obligatorio de las escuelas rurales. sera de seis afios,
| ios dos primeros a ejercicios educalivos preparatorios,

andose pr

y a la enseflanza del idioma espafiot,
6. En las escuelas rurales s6lo habra una asistencia diaria......

de su

7. La on de las . Su ¥ vi . las cor
. serdn en lo posible los que se adopten,

locat y y los ¥ prog
en 1érminos generales, para las escuelas primarias de la Republica, de concurrencia

gratulta y obligatoria; _... se recomendars .... la adopcién del sistema ciclico.....
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8 La ensefanza de nociones cientificas se encaminard de prefarencia en at
-6

sentido de sus aphcaciones a la agricultura y a las industrias rurales
Con respecto a los maestros ambulantes y las colonias infantiles se plantearon las
siguientes cuestiones

& Son necesarios los maestros ambulantes ? . Cudl debe ser el sistema de
ensefianza empleado por estos maestros ? ¢ Es conveniente el establecimiento de
colonias infantiles como un medio cooperativo de la ensedanza pnmaria
obligatoria? ¢ Si se aceptan estas colonias, qué organizacion debe darseles ?

“ 1 Sea establecera ol servicio de ensafanza elemental obligatona. por medio de

maestros ambulantes, y bajo la forma de escuelas mixtas

2 F! programa de los manstros ambulantas y 1a ponodicidad de sus taroas, se
adaptaran hasta donde sea posibla, sequn 1as circunstancias locales  al precepto de

uniformidad nacional en la ansefanza “97

Otros puntos que se abordaron fueron de la escuela de parvulos. de las escuetas
de adultos. de la necesidad de introducir en la ensefanza los trabajos manuales y
la educacion fisica, de los emolumentos de los profesores y de la necesidad de
organizar la inspeccion escolar °®

~  El maestro vienn a ser la piedra de toque de ia ravolucion educativa que esta
preparandose Por ello en ol CongrAsa se 10CAra tambien al Probinma de su SHUACION
econdrmica, asi coma la aportacibn que ef MISMO podra ofrecer en el campo da 3 que

empieza a ser llamada Educacion Popular 99

En el segundo congreso (1891) se abordaron problematicas acerca de la
ensefanza normal, preparatona y profesional. ademas de otros problemas de
educacién prmaria que no se plantearon en el Congreso anterior. En lo que
respecta a las normales se acordd-

95 -w-umoopcvi PP 343 345
? tbigem . p 350
“ CHr . Larroyo, Francmen Hetora Comparnda _, Op. Gt
Castlio. o, Op._Crt . pp 347 348
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- Todas las entidades federalivas de la ] deben
normales para profesores y profesoras de instruccion primaria

Las escuelas normales de las diversas entidades federalivas de la naciéon seran

uniformes.

El plan de estudios de 1as escuelas normales de profesores compvenderﬂ tanto tas
materias preparatorianas como los i pr para que

ios maesiros nommalistas pongan en praclica ias resoluciones concemientes a ia

uniformidad de la enseflanza grimaria

A fin de generalizar ta praciica de los mélodos modemos en las escuetas del campo,
de municipio. cantén o distrito en

se an en las e de las
cursos practi de a los que

qQue haya T ca
concurrian los maestros de las escuelas inmediatas. =100

En lo que respecta a la enseManza preparatoria se logré integrar los elementos
que se consideraron como necesarios para ingresar a la educacidn superior,
como los siguientes: Uniformar la ensefanza para todas las carreras y en toda la
Republica, duracion de seis affos y el plan de estudios seguiria el siguiente orden:

= . Debe comenzar por 1as matematicas

. Debe concluir por la l6gica, consistente ésta en sistemalizacion de los métodos
cientificos, con enlera i6n de todo pto teolégico o melafisico. 101

En cuanto a la educacidn elemental se acordd la participacion del Estado
para proveer de Utiles a los estudiantes, de promover la difusién de métodos y
teorias pedagdgicas por medio de un boletin, la concordancia del libro de texto
con los programas académicos vigentes, y el método de ensefanza basado en
“ordenar y exponer las materias de ensefanza, de tal manera que no sblo se
procure la transmisién de conocimientos, sino que a la vez promueva el
desenvolvimiento integral de las facultades de los alumnos. 02

100 paorano y Kaibtk, Satvador. “El Porfieiato Primers etaps uam»mon . on Fernando Solana. et. 8l (coord ) Histona de ta
W m_Eubln:-mm-n;o V 1. Mexnca SEP.F CE ., 1982
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En e} porfiriato se llevé a cabo el establecimianto de un sistema para la escuela
primaris que abarcd toda la nacién, obligatorio y uniforme en su contenido. El
programa escolar de este periodo pretendia formar un sistema acorde para el
desarrollo de las facultades humanas E! propdsito fundamental de dicho
programa, se centraba en la formacion de individuos précticos y patriotas. Se
basaba en Ia pedagogia del desarrollo de las facultades'® que ofrecia una
comprensidn cientifica del comportamiento humano y del proceso de aprendizaje

*... ol lamado concepto formal de la educacién, fundado, como se sabe, en la vieja
psicologia de Ias facultades humanas, concepto yA Superado en Europa desde
mediados del sigio XiX, por Herbar y principalments por Wundt, de tendencia
fisiologista, que fue tan carAa a los posilivistas., preparados en textos de Claudio

Bemarg =104

La ensefanza publica procurd inculcar valores disciplinarios a las clases
subordinadas con la intencidén de aminorar la violencia y formar en estas clases
un comportamiento disciplinado y uniforme La escuela publica se considerd
como una alternativa a la socializacidon y a la agitacion por parte de la clase
trabajadora

Habia una intensién bastante clara en este tipo de educacién que era el de crear
una fuerza trabajadora moderna Nuevos valores permeaban la educacion,
acordes a una nueva ideologia que respondia a las necesidades y valores de la
burguesia.” ... Don Justo Sierra agrega que un pais civilizado es aquel en que hay
mas escuelas para los nifos cuando sean mayares trabajen mejor y ‘contribuyan
asi al mejoramiento o progreso de la sociedad en que viven.. ."'0s

La escuela representaba la base del orden social ya que en ella se educaba en el
trabajo, obediencia y patriotismo. La educacién elemental tenia como proposito
formar al individuo por medio de la obediencia y la disciplina para eliminar todo
aquello que se oponia a la conformacién de una fuerza laboral confiable.

103 gqta postirn fue acada por Sgunce Pedagogos. YR BvVanZado ol régimen Porfkiats. Que se inchnabean por f Pedagogia
fm‘ﬂ-‘l. mpacehe en Ewope y Norteamdiics
o, P
Castio, hau Qp_cu 80
105 pMartiner Detia Rocoa. Satvador. Op, G . P 89



Algunos educadores como Justo Sierra consideraban que la escuela posibilitaria
el desarrollo de la democraci sin embargo, en la realidad la politica educativa
del porfiriato contribuyd a consolidar la dictadura y una estructura econdmica

basada en la explotacidn

Los propésitos de la escuela mexicana se subordinaban al! paradigma positivista
de progreso anteponiendo un sentido de jerarquia social internacional en el cual
e! estudiante mexicano guedaba en un nivel de inferioridad frente a los europeos.

la modernizacion

El programa de I|a escuela primaria pretendia alcanzar
al

econémica. o que hace pensar en un gran apoyo a la educacidn elemental,

respecto se retoman los siguientes datos

“Mientras ios gastos fedorales y estatales combinados se elevaron en ese perlodo de
$ 28 767 264 pesos en 1878 a 126 177 950 en 1910, l0s gastos tolales (federales y
estalales) para la educacién crecieronde $ 1 413860 a § 12 481 383. E! porcentaje
del presupuesto federal destinado a la ensefanza crecié de 3.1% en 1877-1878 a
8.74% en 1910 Los estados invirtieron 10.52% en educacién en 1878 y 23.08 en
1810. La educacidn pnmaria absorbia la mayor parte de los gasios para instruccién:
687.26% en 1878 y 7208 en 1900 Las escuelas primarias publicas que mas se
Eran 4 498 en 1878 y 9 541 en 1907, Las

duplicaron en numero en esle penodo
141 178 en 1878 &

Inscripciones pasaron a ser mas del Iripie. de aproximadamernte
657 843 en 1907,7'0%

El gasto publico para la educacién no fue equitativo para los estados, ya que
beneficiaba al Distrito Federal y sus terrilorios en desventaja para los primeros.

“En 1878 el gobierno federal gasté 1.37 pesos por habitante en la educacién en la

capital y los lemitorios, en tanto que los k-] para el
mismo. Al llegar a 1910, esta diferencia se habia el d : El
gobierno federal gasto 6 92 pesos por y los 38 107

:g;'(-r -uuh-nM-von.cl p 73
Ibidem .

119



Este desarrolic desigual de la educacion refleja el desarrollo disparejo de la
economia. Los estados con un mayor desarrollo econdmico lograban una mayor
extension de sus sisternas de ensefanza.

“El Estado oligémuico es un Estaedo de exclusién, en ningun momento se
P por r los de los del e
al als ‘modema’. Nunca se hard un intento serio para

L un de ed rural ~'08

La educacidn rural no adquirié el apoyo necesario durante el porfiriato, varios
intelectuales de la época. como Emilio Rabasa, consideraban innecesario un
sistemna educativo rural ya que la poblacidn rural indigena era incapaz de

instrucciéon escolar

La educacion preescolar logré un importanta impulso durante el porfiriato, en
1904 se establecieron los Jardines de Nifios en la ciudad de México Se abrieron
dos jardines, el primero con el nombre de Federico Froebel a cargo de la
directora, la Profa. Estefania Castafieda, y el segundo llevd el nombre de Enrique
Pestalozzi y su directora fue la Profa Rosaura Zapata

Anteriormente se desarrollaron otras experiencias en este ambito educativo, tanto
jardines de nifos como escuelas de parvulos fueron abiertas en distintos lugares

de la Republica Mexicana

“Desde 1883, Manuel Cervantes Imaz. en la Ciudad de México, y Enrique Laubscher,
en Jalapa. hablan promovido con acierto, y realizado, bien gue en forma incompieta e
Interrumpida, 1a fundacién de Jardines de Nifios. Mas duraderos fueron los Jardines
de Parvulos fundados desde 1884 por las maestras: Dolores Pozos, Amelia Toro y
Viascon, Guadalupe F. Varela, Adela Calder6n, Guadalupe Tello de Meneses y
Leonor Lépez Orellana. Los decrelos del gobiemo, merced a los cuales quedaron
fundadas las Escuelas Normales de Profesores, establecieron también, como
planteles anexos, escuelas de parvulos. El primer director de |la Escuela Normal para
Profesores en la Ciudad de México, el licenciado Serrano, infonmé en diciembre de
1887, entre otras cosas, que €&n la Escuela de Parvulos quedaron matriculados 69

108 prortinez Detta Rocca, Satvedor, Op._CR . p 85
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alumnos, los cuales recibieron una educacién conforme a 1a docirina de Froebel. La

directors de este plantel era, 8 Ia saz6n, Matiana Munguia de Aveleira ~'%9

La produccién sobre las metodologias y teorias educativas para jardines de nifios
fue bastante fértil, asi mismo la formaciébn de profesores tanto a nivel nacional
como en el extranjero adquirid un importante apoyo

En el afo de 1907 aparecid la primera revista de caracter pedagdgico para este
nivel denominada Kindergarten, en la cual se incluia diversa informacidon sobre
tematicas de educacion preescolar

En lo que respecta a la educacidn técnica o vocacional, ajicanzd mayor desarrollo
hasta avanzado el régimen porfirista y fundamentalmente en 1a capital
Estados se abrneron escuelas nocturnas que permitian a
completar su educacion elemental

En varios
los trabajadores

Para el afic de 1901 algunas escuelas primarias superiores ofrecian preparacion
en diversos oficios vinculados a los campos industrial, comercial y burocratico. Se

abrieron escuelas de artes y oficios para mujeres, sin embargo sdélo se

favorecieron a las mujeres de clase media quedando desprotegidas aquéllas de
clase social mas baja

En el Ambito de la educacién superior se reahzaron varias modificaciones en los
planes de estudio y metodologias de los diversos

ramos de ensehanza
profesional, entre las mas representativas podemos citar

La Escuela Nacional de
Ingenieros, La Escuela Nacional de Junsprudencia, La Escuela Nacional de

Medicina, La Escuela Nacional de Bellas Artes y el Conservatorio Nacional de
Muasica.

En este periodo lograron un importante desarrolio las instituciones educativas no
dependientes de la Secretaria de Justicia e Instrucci6n Publica

“Otros planieles do que no

pe an del Mi ia de Edu ibn cabraron en

esta época cierlo auge, de seguro, bajo 1a vig inf) ia de la comp y

109 C aatitio, taidro. Op,_ Gt . B 374
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reforma da y por Joaquin Baranda De ellas, hay que

EI Colegio Militar, la Escuela Nava!, jla Escusta do Bandas Miltares y la
ia de Guerra), y la Escuela

mencionar:
Escuela de Ia za (bajo ta ' de ia
de Telegrafistas (do |a Secretaria de Comuricacionas y Obtrras Publicas)

En segundo lugar, dustra la #poca el ncemento que expanmentaron algunos
institutos cientificos, fundados con anteriondad (Observatono Meteorologico Central,
mstfuto de Geologia ). y la creacidn de

Observatorio Astrondmico, Instituto Médico
) =110

otros (Instituto Patologico. Consejo suparnor do Salubndad

Desde 1906 se reahzd una revision a la educacion supenor, y en 1910 se fundo ia
Escuela de Altos Estudios, que se dedicd a cultivar la ciencia y la investigacién, asi
también se formdé en pedagogia a maestros para la ensefianza secundaria y

profesional
La ley constitutiva de la Escuela Nacional de Altos Estudros sefiala’

“ Art 1° Se instituye una Escuela Nacional de Altas Estudios que tendrg

su centro en la ciudad de Mex:co

Art 2° Los objetos de la Escusia Nacional de Altos Estuchos seran

1 Perfoccionar, especiakzandoios y subtiéndolos a un nivel superior,
estudios que en grados menos altos se bagan en las Escuelas Nacionsles
Preparatora, de Jurisprudencia. de Medicina. de Ingereros y de Bellas Artes,

O que estén en conexién con allos,

2° Proporcionar a sus alumnos y a8 aus profespres los medios de
es cientificas que sirvan para

evar a cabo e
enriquecer los conocimientas humanos, y
3° Formar profesores de las escuelas secundarias y profesionales

Art. 3" La Escueta Nacional de Altos Estudios tendra tres secciones:

110 Lanroyo. Franceco. Histore Compatade. Op_C1t . p 358




La poimara, de Husr mpe rtA:  Las lenguas clasicas y

las lenguas vivas, las lHeraturas, la filologia. la pedagogia. la 10Qica,
psicologla. 1a #lica, 1a esiélica, Ia filosofia y 1a historia de
filosdficas... =111

1a
fas doctrinas

El Ministro de Educacion Justo Sierra restablecié en 1910 1a Universidad. Esta
universidad se perfild con un sentido moderno que rompia con las antiguas
estructuras de la anterior universidad

Justo Sierra al presentar el proyecto de creacién de la universidad, expresd:

“La Universidad era, segin se le lamaba, un 'baluarte del oscurantismo’. un refugio
de las idess mas afiejas. y para acabar hasta con los restos de esa fortaleza del
oscuramlismo, se 18 destruyd. Ahora IrAlamos de reconstruifia Para Que Sea un centro
de alta cullura cientifica, en consonancia con 108 ProgIPsos (ModeMos, y Para que

difunda el saber enlre 10s Que estin encargados de transmulirlo, es decir, entre 1os
maestros 112

La nueva universidad respondia a la estructura que mantenia la Universidad de

Paris, y se separaba del modelo de la de Salamanca que habia adoptado la
Universidad colonial.

La Universidad fue concebida como un conjunto de escuelas y en algunas de
ellas se desarrolld la investigacion, como en el caso de la Escuela de Altos
Estudios en donde se concentrd 1a invastigacion cientifica

Al respecto, Sierra
manifestd:

*... Yo no creo indispensable agregar (as palabras cuerpo de invesligacion cientifica,

rque la Universidad no es una escuela sino un conjunto de escuelas donde se
practica la enseflanza pura, y en algunas panes de!! ella se realiza la investigacion
cieniifica; repito, no es una escuela siN0 una reunion de escuelas perfectamente
unidas, y esto se llama cuerpo docente 113

111 Yanaz. Aqustin Jusio Swrrs. Otras Compietas. . La EGucacion Nacional, V VIl Mauco, UNAM, 1984, p 411
12, .. PP 318319
12
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La Universidad seria la encargada de dar sentido a la nacidn mexicana, por io
que no debe estar desligada de la realidad de nuestro pais; debe contribuir a
perfilar la nacionalidad mexicana, formando integramente al hombre nacional.

“Los que dicen Que para la ciencia no hay patria, no saben lo que dicen, el Unico
modo practico de enrquecer |a ciencia nacional en ganeral es particularizads,
estudiar e! cielo de un pals, su atmdsfera, su suelo, con su flora, su fauna y su
loda la escala de la humana, apo

iesoes y ab
on |a porcion de la tierra que se lama patria =114

Con respecto a la participacidn del Estado sobre la Universidad. Sierra considera
que ambos tienen una meta en comun, ademas cuestiona la imposibilidad de
subsistir de la universidad sin los medios que otorga el Estado al Cuerpo

Universitario

re0 Que debe crearse una Universidad, pero no una Universidad particular, sino

nacional, cuya 6rbita sea distinta de la administrativa. pero no excénirica a alia, sino
ideal Esto  explicaria

que Estado y Universidad graviten hacia un rmisma
que doy al gobierno en la Universidad proyectada,

la inten
La inspeccidén que debe ejercer sobre un

inte bien por cierto
cuerpo que coopera con él en el adelanto social y el derecho de presentar. en cierfos
Cuerpo Universitano, sen un minimum de injerencia

pflanza, que serd, por largo tiempo, irreductible 115

casos, sus reservas al

g ental en 1a

Las escuelas profesionales, en su mayoria, se encontraban concentradas en Ia

ciudad de Meéxico, ademas contaban con las mejores instalaciones y con los
profesores mas acreditados "La mayoria de los estados ofrecia preparacién en
leyes. Ocho tenian escuelas médicas Doce tenian escuelas de ingenieria y

ocho ofrecian cierta preparacién en comercio.”t'e

Referirnos a las escuelas normales, requiere hacer mencién de cémo se habian
fundado varias escuelas normales en los Estados de la Republica, antes que en

"; CHada por Cast¥o_laxiro, Op. CA . p 379
::6 Yanwz, Aguatin, Op_GRt . p 78-79
Kay Vaughan, Mary, OD.Cq . p 133



la ciudad de México, como en los casos de la Escuela Normal Mixta, de San Luis
Potosi, establecida en 1849, y la Escuela Normal del Estado, ubicada en

Guadalajara y fundada en 1881.

Otras instituciones que funcionaron como normales las encontramos en Puebla,
Nuevo Ledn, Michoacan, Querétaro y Veracruz, en este ultimo estado se
desarrollé la importante experiencia de Enrique C, Rébsamen

En algunas instituciones educativas se procurd ensefar pedagogia para solventar
el problema de ausencia de formacién de profesores en escuelas normales

-Al introducirse la pedagogin en el Licro de Varones de Jalisco, se consideré que

con ello cabria suphr la falta de una escuela normai que hasta entonces no habla

podido establecerse "7

En la capital de ia Republica, el Ministro Baranda le encomendd al Lic. Ignacio M.
Altarmirano la tarea de formular el proyecto de creacién de la Escuela Normal para
Profesores aprobado por decreto el 17 de diciembre de 1885 e inaugurada el 24

de febrero de 1887
La Escuela Normal para Profesores surgid de las reformas en la Escuela
Secundaria para Seforitas para expedir titulos de profesoras

“Antes, en 1890, se habia inaugurado ya la Escuecla Normal para Profesores de
Instruccion Primarna Caomo se recordarad, 1a Escuela Secundaria para Sefiorilas,
instituida en 1867, fue reformada en 1878 por el ministro Protasio Tagle,
ensanchando su horizonte pedagégico a fin de poder expedir titulos de profesoras. El
ministro Baranda se propuso, y obtuva de) Congreso la autorizacion, en 1888, para
ia de Sedoritas, en Normal para Profesoras... en
-118

febrero de 1890 se inaugurod esta institucion

La fundarion de las Escuelas Normales contribuia a resolver el problema de la
falta de preparacidn de maestros, asi como el de la expedicién de titulos. Varios
de sus profesores se destacaron por sus aportaciones en diversos ordenes al

117 Gonzsiar Navarro, Moreds, Op. G .
118 orroyo, Francrco. Hrstora CW“P.I.G.;QD&C" p 343
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campo de la pedagogia, sus escrilos y experiencias fueron fundamentales en el
desarrollo de la pedagogia mexicana,

Estos educadores desarrollaron una labor de gran relevancia en la integracién de
lo que llegé a conocerse como la nueva escuela mexicana que reemplazaba la
antigua educacién. La nueva escuela se caracterizé por ser nacionalista, integral,
por destacar el papel del maestro en el proceso ensenanza-aprendizaje, y por

fomentar el andlisis y la critica

Es importante destacar, que no obstante el impuiso que recibié el positivismo
educativo no fue acogido de la misma manera an la Republica Mexicana

“Si bien el positivismo tuvo una fuerte penetracion en el Distrito Fedoral y an algunas

capitales de los estados. no lo fue asi en 1a mayor parte del pais, como puede
ici as sobre

comprobarse en las ¥y en las

educacion "9

Bajo este panorama educativo se desarrollaron importantes propuestas

educativas que contribuyeron a la conformacion de lo que consideramos el origen
de la teoria pedagoégica en México

A continuacién abordaremos las propuestas de tres grandes representantes de
este momento, ellos son: Luis E. Ruiz, Enrique C. Rébsamen y Carlos A. Carrillo.

119 purant, Misda, RDetste Prdagoaic durante sl pacingty. Méxco, SEF Cabato, 1985, p. 12,
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3.-APORTES TEORICOS AL CAMPO DE LA
TEORIA PEDAGOGICA Y DE LA DIDACTICA

Este trabajo pretende rescatar y resignificar el pensamiento de los autores
seleccionados (Carlos A Carnllo, Enrique C. Rébsamen y Luis E. Ruiz) en el
presente, y para tal fin se considera necesario realizar una lectura de sus
propuestas contemplando 1os procesos conformadores y coyunturales de sus
discursos pedagédgicos
La intencidn de este capitulo es esclarecer que a estos educadores no se les
retoma como simple datos histéricos, sino Que se hace referencia a ellos como
sujetos ubicados en su contexto historico, atendiendo a sus procesos cotidianos,
es decir se entienden como sujetos histéricos

A continuacién se propicia un encuentro con cada uno de ellos, lo que contribuird
a comprender el sentido de sus discursos y especificamente el debate que entre
ellos se desarrolia en el capitulo cuarto

3.1. CARLOS A. CARRILLO. REFORMA EDUCATIVA: PEDAGOGIA
MODERNA Y METODOS DE ENSENANZA.

Carlos A. Carrillo nacid en la cuidad de Cdérdoba. Veracruz en julic de 1855 A la
edad de once meses se trasladdé con su familia a Jalapa donde tuvo la
oportunidad de realizar la mayor parte de sus estudios Desde la escuela primaria
se destacd por su natural talento. sus bidgrafos narran como se perfila su
inclinacién hacia la docencia y a las letras

de la es de D Juan Pérez Amador, redactd en compafia de
dos condiscl v un 0

periddico, cuyos articulitos en prosa O en versos
eran originales, y Que manuscrito se repartia gratis a los subscriplores /ademas/...

reunia en casa a varos de sus amiguilos para ensefiaries lo que €t habia aprendido
en Ia escuela”.!

1 Torres Quinterm, Gregorio y Daniel Deigadiio. Op, CR . V.1, p. X1
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La instruccién preparatoria y profesional la realizé en el Seminario Conciliar de
Jalapa. que aunque patrocinada por el clero permitia abrazar una carrera no
religiosa como la abogacia; tal era el caso de Carrillo
- g al rnaro, estudio al iado de Salvador Diaz Mirén y continué

. se apoderd del latin

sobresaliendo como un joven y de m
y entrd en el tempio de los cldsicos. astudio la larga serie. de discipiinas que alli se

estilaban, siempre traspasando los limites normales® 2

Sus deseos por estudiar medicina se vieron truncados por la petlicién familiar de
abocarse a la carrera de derecho, no obstante esta determinacién pronto dio
muestras de talento y aplicacidon obteniendo honrosas distinciones

La clausura de los cursos de derecho del seminario lo llevé a incorporarse al
poco después paso al Colegio

Colegio del Estado como alumno y profesor,
impartié las

Rivadeneira donde concluyd la carrera de Derecho, y en donde
clases de Latin, Matematicas y Fisica

Al terminar sus estudios de hcenciatura empezd a practicar en el Tribunal
Superiar, sin embargo no llegd a ttularse Durante este periodo, principios de
1880, se escuchaba en la ciudad de Jalapa la palabra Pedagogia; ante los
comeantarios y polémicas que causd esta novedad y dado sy sentido autodidacta

adquirié algunos hbros que le permitieron incursionar en este campo

En Jatapa. como en Puebla, en México y en muchos lugares del pals comenzaba
ideas sobre ensefianza, formandose jurntas

# ensayarse y disculirse las nuevas
pedagoégicas, fundandose penodicos de educacién y estableciéndose por todas pares

escuelas modelo, insttulos modernos"3

Es digno de sefialarse que para el afno de 1879 se inauguraba en Jalapa una
nueva escuela Hamada “Instituto Pestalozzi" y con un novedoso programa
educativo que planteaba la ensefManza intuitiva y la importancia de las ciencias.
Entre los profesores de este institulo se encontraba Carlos A. Carritio; es a partir

de éste que inicid de lleno su carrera como docente.

', Méxge. SE P 1982, p 23

2 Quwaz. Atberto, oe
ibidern . p XV
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Su preocupacion y sus acertadas propuestas sobre los problemas educativos de
la época causaron gran admiracién por parte de sus companeros.

Una nueva experiencia para Carrillo representd la apertura de la escuela que
fundd conjuntamente con Mariano Camarillo, en ella su disposicidén fue la de

aprender mas que de ensefar.

Estas experiencias representaron un importante periodo en el que su entusiasmo
e interés por la pedagogia se acrecentaron. Una serie de novedosas teorias
educativas que se difundian en el pais en ese momento contribuyeron a que se
implementaran nuevos meétodos de ensefianza en su practica docente

Sus reflexiones lo llevaron a considerar que

«...el atraso de los puebios depende en mucho de los malos métodos de ensefanza.
Y &l que sabia que [a instruccidn primaria y popular es la base sobre la que se levanta
la grandeza de [as naciones; y ¢l que era mexicano y que en su juventud habia
sofiado con Ia opulencia del progreso de ta Republica, dejé Ia toga det abogado y fij6

sus 0jos en la escuela, en la nifez, en la regeneracion del puebio "4

En 1883 se establecid con su familia en Coatepec, y logréd con el apoyo del
importante industrial de esta regidn Antonio Matias Rebolledo, fundar una
Escuela Modelo (elemental mixta) que recibid el nombre de Instituto Froebel.

Con entusiasmo y dedicacion desempeid sus funciones de profesor, director y
consejero, 1o cual despertd mas profundamente en &l su interés por la educacion
Este interés lo motivé a conocer el movimiento pedagdgico europeo y
estadounidense. Ademas se apego a la tarea de estudiar la situacién de México

en el Ambito de la pedagogia moderna

Carrillo se preguntaba sobre el desconocimiento en Meéxico de la pedagogia
moderna y por la falta de produccién en este campo. Esta pedagogia se

“piem . p XV




caracteriza por la importancia que adquiere el trabajo en la educacién y por el
papel que se le otorga al nifo en el proceso de ensefanza-aprendizaje

“Efectivamente. sl trabajo entrs en el campo de la )

por dos
distintos, que B veces sa ignoran y a vecas se enirelazan, y tal vez se contraponen: el
primer camino es el del desarrolio

) de las productivas sociales,
digamos de Ia revolucion industrial, #l oifo el del modemo ‘descubrimientio del nifio’.
El prmer camino es muy duro, exigenie

tiene necesidad de hombres capaces de
producir ‘segun maquinas’,

tiene necesidad de sustiluir por algo nuevo el viejo
»r . tione ne de i

modermas. El segundo
camino exalta ! motivo de Is espontancidad del nifo, de Ia necesidad de adhefirse a

Ia evolucion de su psique, estableciendo la educacitn senso-Molora, y a la evolucion
inteleciual a través de modos adecuados el jJuego. 12 actividad hbre. el desarrolio
afectivo, la socializacion. Por esto la instruccién técnico-profesional promovida por las
industrias o los estados, y a la educacion activa de las escuelas nuevas se dan la
espalda; sin embargo apelan al mismo elemento formativo, el irabajo. ¥y a la misma
finalidad formativa, el hambre capaz de producir achvamente® >

Estos aspectos caracterizaron a el movimiento de renovacidn pedagébgica que
comprendid finales del siglo XIX y principios del XX en Europa y en América. La
educacién moderna considera como momentos esenciales el conocimiento de la
psicologia individual y de la psicologia de la edad evolutiva gue permiten
comprender que la infancia tiene sus propias leyes y su razoén de ser. Pregona la
autonomia del niNo como persona humana y para ello se apela a la psicologia.

Carlos A. Carrillo considerd basico llevar a cabo una reforma escolar que

permitiera lograr la unidad y homogeneidad de la educacidn acorde a los nuevos
principios:

“... 1a reforma escolar debia comenzar por la preparacion del maestro, haciendo que
llegara la ciencia hasta los lugares mas aparados de la Republica; mas no 1a ciencia

del sabio que se encontraba en las librerias de la capital, sino 1a ciencia del niffo, la

S M-_'n—cf;'dn Maris Aughews  Hsiorm_de e Educecon del 1500 & nurstios dias. V 2. Mexico, Siglo Venbuno Edfores, 1087,
PP 477478



ciencia etemenlal que AUNn ara desconocida en Méaxico, para lo cunl habria que traera
de Europa. -8

Carrillo se apegd a ddundir las ideas pedagdgicas a través de diversas
publicaciones como la de la biblioteca llamada Curso de Educacion e Instrucciéon
Primaria que habia empezado a editar el Sr. Rebolledo en 1881, y consistia en la
publicacién en espafol de obras pedagdgicas que alcanzaron gran
reconocimiento en el extranjero camo las de Mad. Pape Carpantier, Charles Delon
y Fanny Ch Delon

Carrillo consider® a la prensa pedagdgica como un medio eficaz para la
propagacién de nuaevos e /mportantes aspectos educativos que contribuirian a la
formacion de los docentes El 15 de diciembre de 1883 aparece el semanario
Ilamado El Instructor dirigido a profesores y estudiantes de instruccién primaria

Carlos A. Carrillo estaba consciente de la necesidad de preparar 3 Nifos y
profesores en los nuevos método, para elflo requeria de diversos medios como los
qQque ofrecia la prensa pedagégica, -~ para el empleo de los meétodos
preconizados han faltado textos para los alumnos y direcciones practicas y
minuciosas que sirvan de guia al maestro® 7

El instructor presentaba indicaciones para el maestro sobre cémo proceder en la
ensefnanza y articulos variados sobre educacién

No obstante el buen recibimiento de El Instructor era necesaria una publicacidn
pedagodgica que contrarrestara la ensefanza antigua y contribuyera a la difusion
de la escuela moderna Con el apoyo del Sr. Antornio M Rebolledo logrd publicar
el 1° de diciembre de 1885 el periddico La Reforma de |la Escuela Elemental que
en su primer numero aparecié este epigrafe de Julio Simén: “El pueblo que tiene
mayor numero de escuelas y escuelas mejor organizadas. es el pueblo mas
grande del mundo. Si no lo es ahora, lo sera manana”.8

; Torten Quintero, Gregono y Danesl Deigaditio, Op_ G . p XIX
" L PXX
© Lanroyo, Francisco. Hisioris Comparsda, Op_CH , p 328
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Este periddico contenia una amplia gama de articulos y de referencias
pedagégicas de mayor renombre en el extranjero

“La Reforma de la Escuela Elemantal vino & transformar e impulsar las publicaciones
pedagogicas. Sus articulos fueron siompre oporlunos y de la MAs pura y avanzada
doctrina sducativa®.®

No podia faltar en esta publicacidén las propias experiencias y reflexiones de
Carrillo, que 1as hizo llegar al profesorado nacional mientras durd en circulacion
este periddico (de diciembre de 1885 a mayo de 1891),

La Reforma de la Escuela Elemental se conviftié en el principal difusor de los
principios de la escuela moderna.

=... Carmrillo ... lend las columnas de 3u periddico no con vidas de sabios, sino con los
principios de las doctrinas de Locke, Comenio, B . .
Froebel, Klauwel, Berra, dio a conocer los trabajos del p Girard, Mad. Pape

Carpentlier, Mann, Baldwin, Honer, Guillé, Alcaraz, Vicior Maria Flores, etc.; en vez
de saltos de caballo pressnté mullilugd de procedumientos racionales para la

enseflanza de todas las asignaturas del programa primario, & cambio de inventos dio

a 105 p pales textos es asi de la Republica como del extranjero y
los programas de algunas escuelas de Europa y de Estados Unidos®.10

La Reforma se convertia en un periddico realmente pedagdgico, a través de él se
dieron a conocer el método analitico para la lectura y 1a escritura, y el fonetismo
para la ensefanza de la lectura, entre otros

Enrique C. Rébsamen admirador de Carrillo lo invitdé para trabajar en la Escuela
Normal de Jalapa, por lo que salib en 1887 de Coatepec acompafado de su
familia.

9 Juicem
10 Torren Quintero, Gregorio y Drrwel Deigacito, 0D CH . P. YXOUV.
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*Al los treinta afos de odad Carlos A. Carrillo era considerado en el mundo
magisterial de principios de siglo como el primer prdagogo mexicano, ademas de

llevar con 1as resonancias de Su obra el prestiglo de México al extranjero™. 't

Al presentar sus examenes de oposicidn y de practica dio muestra de sus amplios
conocimientos y de su profesionalismo como docente. En este ultimo dejd ver {a
destreza con que manejaba el sistema iniciado por Pestalozzi; la influencia de
este autor se destaca basicamente en el naturalismo pedagégico y en 1a intuicion.
Al respecto se citan los siguientes aspectos de su propuesta pedagodgica:

*Pestalozzi, apoyado en el naturalismo pedagogico, se inspira en las valiosisimas
deas del célebre autor de la didactica magna, Juan Amos Comenio, al repetic que en
18 ensefanza debemos mostrar 1as cosas anles que las palabras, empero supera al
educador checoslovaco. pues la observacion de 10s objetos no era solamenie para
desarrollar el poder de esta funcién de los sentidos, sino que lleva implicita dicha
observacibn una meta MAas lejana’ el

conocimiento aplicado y el completo
desenvolvimiento del educando

... LA idea fundamental que inspiraba 1a didactica del gran maestro: La aclividad
pero no 1a actividad por 1a actividad misma, sino 1a actividad productiva ..

Todo aprendizaje sa base en este fendmeno /la intuici6n/, Que nos va
conducienda, por etapas de madurez. de conocimienio ... llama intuicion e! acto
creador y espontaneo por medio del cual el sujeto es capaz de representarse el
mundo que lo rodea. La intuicion. en este setido. es actividad intelectual que hace
qQue las formas de nuestros pensamientos se¢ pongan en contacto directo con todo lo
qQue estad a nuestro alcance. Con su poder creador y esponaneo, la iMuicién va a ser
el ing te del pi

e 12
P! ie”.
Carrillo considerd que el nifio debe ser coparticipe de su propio aprendizaje, y en

contra del memorismo pretende que haga uso de la ascciacion, generalizacion y
de la induccidn o deduccion.

11 Fusntes Diaz, Vicente y Alberia Morairs Jiménaz, Los Grandes Educadores Mexicancs del. Siglo XX, Atipiano, 1969, p 66
12 Dlaz Gonzaez Hurbe, Altredo, EesiaioZz! ¥ les. Baves de ls E0ucacon Modernas, Mexco, SEP/E! Canalia, 1988, pp 20-21
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El principal vocero de estas ideas, la Reforma de la Escuela Elemental, adquiria

una extraordinaria difusién y una amplia fama, tanto en los paises europeos como
en los latinoamericanos

Carlos A. Carrillo abordéd diversas problematicas de la educacién nacional y no
podia pasar ajenc a su implacable pluma el problema salarial del magisterio.
Demandd mejorar ios sueldos de los maestros, y en relacién a esta problematica
publicd serios comentarios como el siguiente:

*...Mas vale clsusurar ias Escuetas Normales existentes y aplazar la apertura de
olras nuevas para tismpos Mejores. Nadie consumirk Cuatro o cinco aftos estudiando
seria y concianzudamente diez 0 doce dificiles asignaturas para ir a ganar diez, veinte

o treinta pesos en un pueblo 6 en una rancheria® *d

Carrillo planteaba la importancia de resolver la situacién por |a que atravesaba la
ensefianza elemental, cuestiond el apoyo y la expansion de la ensefanza
secundaria y preparatoria, ya que considerd que primero esta la ilustracion del
pueblo de las mayorias y no la de unos cuantos como se pretende con este ultimo
tipo de instruccidén. En lo que respecta a la formacidn en las profesiones liberales

considerd que no deben sobrepasar las necesidades de!l pais

*Combatié la idea de que los colegios preparatorios educaran MAas gentes para

profesiones hberales que las que hacian falta.

1] que los que la sociedad puede
la corrupcién

Ei hecho de gque pi mas pr
absorber origina su miseria, la inmoralidad en la practica profesional,

politica y el desorden y derroche en el ejercicio de 10s cargos publicos® 14

En el afo de 1830 ocupd el cargo de director interino de la Escuela Anexa a la
Normal de Profesores de México. Durante este periodo formé parte de la comision
que debia presentar las obras escolares para libros de texto ante el Ministerio de
Educacidén para su aprobacién. Carrillo presentd una extraordinaria exposicién en
donde aborda el caracter de la enseanza moderna y la necesidad de suprimir los

1 Yovv-‘Outnl-vn Gregoria y Danuet Deigaci. op CR . p OO
4 Twado Berwd. Domingo. £ e Mex! | . Mémco, S E P 1055, (Bibkoteca Enciciopedica

Popular, 225), p B8
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textos de la escuela primaria. Este tema de los libros de texto lo tratd en varios de
sus articulos, marcd sus deficiencias y dio una serie de sugerencias para su
ravision.

Su labor en la Escuela Normal abarcd una variedad de actividades entre las que
se encontraban las clases de preparacidén a los alumnos normalistas, lo cual
contribuy®d a acrecentar su produccion pedagdégica “Entonces vimos desfilar &
nuestros ojos una multitud interminable de procedimientos de ensefanza y de
recursos disciplinarios que brotaban de su fecunda inspiracion 'S

Carrillo mantuvo un constante contacto con sus alumnos normalistas,
generaimente les ofrecia apoyo aconsejndolos sobre cémo mejorar su practica
profesional. "El maestro jamas debe sujetarse en sus lecciones al cartabdon que
marcan los preceptistas, el maestro ha de ser un artista, en toda la extensidn de
la palabra, y no un servilmitador™ 14

La implacable labor que desarrolld le causd una severa enfermedad que le hizo
perder un ojao, pero ello no lo imitd en su trabajo y durante este periodo escribid
(aungue mas bien lo dictd debido a los problemas de su vista) su libro "Nuevo
Método Inductivo., Analitico, Sintético, para la Ensefnanza Simultanea de la
Lectura y la Escritura”

En 1892 renuncid al cargo que desempenaba, en su lugar acepto la Direccidén de
una Escuela Municipal y una clase de francés en el Conservatorio Nacional de
Mdusica. “Luego acepta gobernar el Colegio Municipal, con lo que apenas tiene un
ligero sustento y una modestisima manera de vivir. Precisamente habitaba en una
casa de huéspedes de la calle de Tacuba~ 7

En su nuevo trabajo se dio a la tarea de implementar algunos cambios en el
sistema de enserfianza, * . agregd las clases de Dibujo, Gimnasia y Canto ... y
cambid radicaimente el aprendizaje mnemdnico y libresco por otro inteligente y
racional”.'®

15 torren Quintero, Gregono y Rataet Deigadito, Op_CR . P XXXIV
1 tbigem . p X0V

17 Quwaz, Aterto, Op, G . p 31

18 Torren Quetero. Gemgano y Ralasl Deigadiic, Op_Crt . pr XXXIV

135



E| empefio de Carrillo por ensefar a maestros contribuyd a Que se le invitara a
formar una sociedad de estudios pedagédgicos que se llamd “Sociedad Mexicana

de Estudios Pedagégicos”, 1a cual acogié en su seno a lo mas variado de los
maestros.

“El eros pedagégico de Carnos A. Carrillo tuvo otra brillante y fecunda Manitestacion.
Debido a su empefio v moral e

I 3o fundd la Sociedad Mexicana
de Estudios Pedagégicos; la padmera en su génoro en México™ '®

En esta sociedad se intercambiaron experiencias, se comentaron los libros mas
novedosos, y se dictaron conferencias. La labor de su presidente fue entusiasta y
se logrd conformar una asociacidn de maestros “Franca, liberal, sin exclusion de
ningun elemento..."2°

La enfermedad de Carrillo seguia avanzando, tuvo que renunciar a la escuela y
se dedicd por cuenta de una Casa Editora a la traduccion de diversas obras
escolares; sin embargo, su salud empeoraba El 3 de marzo de 19037 mund el

excelso maestro rodeado de su familia, algunos de sus amigos y en una terrible
miseria

3.2.- ENRIQUE C. REBSAMEN. ILA CIENCIA PEDAGOGICA Y LOS
NUEVOS METODOS DE ENSENANZA.

Enrique Conrado Rébsamen nacid en Kreuzlingen-Egelshofen, pequefa ciudad
del Cantdn de Turgovia-Suiza Alemana-, el 8 de febrero de 1857. Sus padres
fueron Juan Ulrico Rébsamen y Catalina Egloff

Su padre ocupé el cargo de Director de |la Escuela Normal para Maestros ubicada
en la citada ciudad, y su madre poseia una amplia cultura; todo ello contribuyd a
1a formacion de Enrique que desde pequefo hizo gala de sus dotes intelectuales.
Sus padres “consiguieron proporcionarie una esmeradisima educacién en el

‘zgunwo Francico, Historia Comparads . . Qg, G4
Torres Quintera. Gregorio y Rates! eiasdnn Op. Ca 5 XLVA
Al rewpecto, exislen dvergencias en ia fecha de su muste in Que ret ia que sefsian Torres CLintero ¥ Rateel
mpuntado

Dotqmnu o Alberto QuUOZ e que ona 'm-:a caminaba y e fecha ers of : O marTo de 1893 (algunos hen
que fue a0 19037) Ctr Quwoz, Alb-ﬂo op.Cn.p.32
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hogar, que fue el pedestal de granito sobre el que se elevd con perfiles

magnificos su personalidad” 2

Enrique C. Rébsamen cursd |la educacidn primaria en la Escuela Experimental
anexa a la Normal que dirgia su padre Estudié el ciclo secundario en la Escuela
Secundaria de Emmishoffen, posteriormente al concluir estos estudios ingresd en

la Seccidn de Estudios Comerciales de la Escuela Publica del Cantén de

Freuenfeld, y al poco hempo entré a trabajar como aprendiz a un establecimiento
comercial de Baden, en la provincia de Aargau

A los 16 aMmos decidid no continuar con los estudios comerciales que le habian
sido impuestos por sus padres y les manifestd su interés por abrazar la carrera

del magisterio

En 1874 ingresd a la Escuela Normal de su cuidad nata! y de nuevo fue alumno
de su padre. Como estudiante normalista se destacd en las Ciencias Naturales,
..."prepar6é una obra que mostraba su interés por la botanica, describiendo con
todo detalle cincuenta y seis plantas caracteristicas de los Alpes®2? . Sus estudios
los termind en 1875 y se gradud como profesor de instruccién primana en el afo

de 1876

Con la intencion de perfeccionarse en la docencia pasd a estudiar primero a la
Universidad de Lausana y después a la de Zurich, alcanzando el grado de
profesor de Instruccidn Secundaria el 24 de septiembre de 1877

Inicié sus labores docentes en una escuela particular en el poblado de

Lichtenfels, perteneciente a la provincia de Oberfranken, en Bavaria, en donde
impartid las clases de Latin, Aleman, Francés e Inglés, ademas de aceptar la

Direccion de esta Escuela

~Enrique Conrado dirigié la Escuela Superior Particular, deseaba viajar y conocer

otros paises; leia empedaosamente.

22 Lopez Carresco, Fisel. Enrique C__ or! _de_ja_ 0_Nacional,_su_nfluencra_en_Oaxacs. Mexico,
g ool Museo Nacional. 1957, 5 15
S Aviies. Rene. Enrque G = Wi Meuco, S E P . (Cussemos de Lecturs Popular), 1967,
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...Prosiguid viajando e investigd todo lo relativo a los sistemas pedagdgicos;
estudid en Munich y en Nuremberg®.24

Durante este periodo publicd en la Revista del Magisterio Suizo una serie de
articulos acerca de sus estudios scobre el funcionamiento de las escuelas de
donde provenian sus alumnos y de aquellas a las que asistirian

Considerd necesario ampliar su labor educativa en otras tierras, y seducido por la
lectura del ensayo “Quetzalcoatl” de Carlos Von Garden publicado en el Diario
General de Viena, decidié embarcarse rumbo a México

“En un principio, Don Enrique habla considerado 1a conveniencia de viajar al Japén,

donde, por las Que I S maestros alemanes, se pagaba bien a

103 profescres. pero seducido por 1os escitos de Von Gagern sabre México, cambié
de idea y. al pnncipiar el afio de 1883, se decidib por nuesiro pais y comenzé a
preparar el viaje™ 5

En mayo de 1883 desembarcd en el Puerto de Veracruz, para difigirse
posteriormente a la cuidad de Ledn, Glo para trabajar como maestro particular de
los hijos de la famiha Fisch. Sus ideas liberales pronto chocaron con el fanatismo
imperante en esta ciudad, y despué¢s de algunos viajes por 1os lugares cercanos y
de realizar una serie de lecturas decidid trasladarse a la ciudad de Meéxico

£n la capital de la Republica, con la intencion de dedicarse al periodismo
desarrolld estudios linguisticos, histdricos y socioldgicos por lo que frecuentd la
biblioteca de la Sociedad Mexicana de Geografia y Estadistica en la cual tuvo la
oportunidad de entablar amistad con e! maestro Ignacio M. Altamirano, a quien ya
le habia presentado una carta en la que lo recomendaba Von Garden

Rébsamen fue invitado por el gobernador del estado de Veracruz, Juan de la Luz
Enriquez, para colaborar en el ramo de la educacion. Al fin se presentaba una
oportunidad para llevar a la practica en este pais ios bastos conocimientos que
habia adquirido.

24 quwar, Aberto, Qp_C#t , p 38
75 Avees. Rene. Op_CE . £ 18
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“En realidad. México ern un pais joven y a la vez milenario, ‘paradéjico e increoible,

dulce y cruel,

timitado e inmenso. Para la labor educativa encontraba infinidad de

posibilidades, 4l que nada menos anhelaba forjarse todo un porvenir 7

En Veracruz se le encomendd la organizacidn de

la Academia Nacional de

Orizaba, asi como el proyecto para estabtecer la Escuela Normail en Jalapa Este
plante! fue inaugurado en diciembre de 1886, ocupando ia direccion el profesor

Rébsamen

A partir de

ese momento inicid su ejemplar tarea de formacidn de maestros, varias

generaciones presenciaron sus ensenanzas y lograron difundirlas por diversos
Estados de la Republica Mexicana La ensefanza en México se modernizaba de
acuerdo a los principios de la pedagogia del siglo XIX, a lo cual habia contribuido

Rébsamen y sus discipulos Rébsamen

-... aceler6, orlents, hizo practica y llevé aqui.

a su mas amplia realizacion, el fuerte

movimienio educativo del Glimo tercio del siglo XIX. hasta el grado de que este

en |a Historia de Ia Educacién en México, con el

merecido calificativo de Etapa

fminara y se
de ta E ion Primaria y Normat®.27

Este movimiento educativo logré su desarrolld gracios a los siguientes factores:

a) La Reforma de 1857 que permitié establecer la ensefanza libre,
laica, obligatoria y gratuita.

b) La nueva directriz que le imprimid a la educacién Gabino Barreda,
acorde a la doctrina positivista

c) La politica educativa acertada de los ministros de educacion y de
algunos gobernadores

d) La importante produccién de trabajos pedagdgicos que

transformaban el ambiente escolar en México.

28 Quwoz, Alberto, 0D, G .
27 Lopaz Carrasco. Froel, op..c« P31




La labor de Rébsamen en ia Escuela Modelo de Orizaba se ubica en la segunda
etapa de la misma, la cual venia funcionando desde 1883 bajo la diwreccidn de

Enrique Laubscher

En su pnimera etapa se caracterizdé como escuela prnimana bajo los principios de la

ensefanza objetiva “Los nifos aprenderan las cosas que se les ensefen al natural
acostumbrandolos a observarios con escrupulosa

o por medio de cuadros.
exactitud y expresar sus JuiCiOs y raciocirmos con foarmulas breves y sencillas™.2s La

escuela alcanzé un gran prestigid ya que superd a otras escuelas elementales

tanto en su plan estudios como en los métodos de aprendizaje

La segunda etapa se ubica a partir de 1885 y se debe fundamentalmente a la labor
de Enrique C Rébsamen. Esta etapa se mnicid con la modahdad de academa
normal que mpartia cursos de perfeccionamento para profesores

“E! gobarnador de Veracruz, Gral Enriquez. 1o manda a Onzaba para orgamzar un

Curso rapido en ta formacion de maestros De 1odos 10s Cantones veracruranos se
para que estuden con Rebsamen  y  Ennque

manda 108 Mejores pPractcos

Laubscher 29
En esta escuela por primera vez se diseid un plan sistematico para la ensefianza
La

de las ciencias pedagdgicas El programa comprendia tres grandes partes o

primera era una Introduccion General a la Pedagogia, debia explicarse. el
concepto de educacion, necesidad y estudio de la antropologia y l0s fundamentos
psicologicos y logicos de la teoria pedagogica A manera de conclusion se exponia

la doctnna de la ensefanza objetiva

La segunda parte del programa se ocupaba de los principios de didactica. Aqui
habrian de explicarse los temas concernientes a la naturaleza y fin de la
ensefanza. al contenido o materia de aprendizaje. a la metodologia de éste, a los

procedimientos para ejecutar las pruebas y exdmenes.

2°I.Mrm Francmce. Op.C8 . p 118
. Eorrua oc)mvm-B-osxn"-J Geoptatin.de Méncg. Marico, Ednoral Pomua, 1995, p 2097,

D'G
30°Ch . Lartovo, Francsce. On._Grt



La tercera parte hacia objeto de estudio 1a doctrina de la disciplina. En ésta, como
en las anteriores partes, se daba una suficierte informacién acerca de la practica
docente en otros paises

De esta escuela salen los primeros discipulos de Rébsamen que se instalan en
las Escuelas Cantonales » en Veracruz, las cuales al ser organizadas de acuerdo
a los principios aprendidos en 1a Normal de Orizaba se convierten en los centros
difusores de las nuevas doctrinas pedagodgicas hacia las escuelas municipales

La repercusién de |a obra Rebsamiana trascendid hacia otros Estados de la
nacién incorporandose a la Reforma Escolar

*Todo el pais se encaminaba hacia una nueva etapa de su vida. propugnando el
mejoramiento de la educacién publica Cada dia se hacia mas urgente la necesidad
de crear escuelas normales que mullipiicaran el namero de maestros aficientes y
capaces debidamenie preparados para ejercer el MAagIsterios”. a2

Ante los resultados de la Escuela Modelo de Orizaba, el gobernador Enriquez
envié al Congreso el proyecto de fundacidén de la Escuela Normal de Jalapa
formulado por Enrique C Rébsamen, y aprobado el 14 de agosto de 1886

El plantel se inaugurd et 1° de diciembre de 1886 y se iniciaron ias clases el 22 de
enero de 1887 fungiendo como director de la inshitucion el profesor Rébsamen; va
a ser hasta 1891 cuando se autorice la asistencia de mujeres

*Cinco afos después, en 1891, 105 tinco grados de la Escuela Normal se hallaban
en plena produccién de maestros; al finalizar el afo, México tenia su primer pufado
de maestros titwlados en una escuela de pedagogia que aspiraba Ser tan buena y
modema como cualquiera otra del viejo continente” 33

J'L—:mcm—mmmmm-umxwaoumuw S0 @mbarDo £O fueron LNR TEPICE HIND QUS
et pais y al e las LIMas Comentes Pedagdgicas, su Plan de ESIUCIOS B expiced
!3‘”_ R.-._QD L CR.p 3D
IRtdem.. ‘
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Durante este periodo en el que se encontrd al frente de la Escuela Normal de
Jalapa, fundd en 1889 la revista pedagdgica México Intelectual en la que publicd
varios de sus escritos.

“En esta revista .. Rébsamen dio a conocer sus ideas P . Pf

desde luego l0s ingentes probleinas que entorpecian la

or nente, por r
marcha de 18 educacidon primaria y, correlativamente. el progreso de !'a ensefianza

normal® 3

Rébsamen considerd que uno de los problemas fundamentales de la educacion
en México es el de modernizar la ensefianza, prioritariamente |los métodos de la
lectura y de la escritura mediante el método fonético

En 1889 publicd La Ensenanza de la Escntura y Lectura (prélogo de la guia
metodolégica). en ese mismo afo aparecié la primera edicion del hbro para nifios
titulado Método Rébsamen. Escritura-Lectura

En 1890 aparece su libro Guia Metodoldgica para la Ensefianza de la Historia;
considerd que la historia es la piedra angular para formar al ciudadanao por lo que
habia que emprender la tarea de aplicar los principios pedagogicos modernos a la
ensefanza de la historia patria

La labor pedagdgica de Rébsamen consistente en renovar la ensefianza publica
rescatandola del empirismo rudimentario en que se encontraba y dandole bases
cientificas, se encontré influenciada fundamentalmente por la doctrina de
Pestalozzi y Herbart, ademas de que “aprovechaba en sus actlividades, entre
otras, las ideas de Juan Jacobo Rousseau /y/. en lo mas intimo de su
pensamiento auténtico, proseguia los modos de ensefar de Motolinia y Vasco de
Quiroga y de otros oscuros educadores nacionales .."s

Uno de los retos que asumia la politica educativa del porfirismo era el lograr la
unificacidén de los sistemas educativos en toda la nacion, para lo cual se convocd
al Congreso de Instruccién.

34 ibigern .. p a5
38 Quwar, Aterto, Q9. GR . p 0
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“Todos los gobermadorns nOmMbraron sus respactivos delegados y nl dia 1° de
diclembre de 1889 se inauguraron solemnemento 1as sesiones del Congreso que, por

su importancia. fue llamado por el Minisiro Baranda Congreso Conslituyenie de l1a
Ensefianza®.3a

Enrique C. Rébsamen represents al Estado de Veracruz, y fue electo como

Vicepresidente del pnmer Congreso y Presidente de la Comisidon de Escuelas
Primarias de la Ensefanza Normal

Entre los aspectos en que se marufestd su influencia se encuentran el que la
comisién para la formulacidn del plan de estudios o programa general de la

instruccion primaria adoptd el plan formulado por Rébsamen para las Escuelas
Cantonates de Veracruz

A pesar de que no formd parte de la comisidn para la Ensedanza Primaria
Superior su participacion fue destacada,

*... haciendo proposiciones que fueron aceptadas en el sentido de que Ia Ensefianza
Primaria Superior (5% y 6° afos) fuera obhgatoria para todos aquellos jévenes que
desearan ingresar a las Escuelas Nommales, a
Profesionales, lambién propuso,

la Preparatoria y a las Escuelas
en unitn de otros miembros, la hsta de temas
cormrespondientes a las asignaturas de! quinto y sexto ados, ias cuales con ligeras
modificaciones fueron aprobadas® 37

Rébsamen presidié la Comision de Ensenanza, y aungue presenmtd un Plan de
Organizaciéon para una Escuela Normal y una Practica Anexa semejante al de 1a
Escuela Normal de Jalapa. no llegd a estudiarse por falta de tiempo

En el segundo Congreso ocupd de nuevo la Vicepresidencia y formdé parte de la
comisién encargada de estudiar la Organizacion y Métodos para la Ensefanza
Primaria. En los acuerdos a que llegd esta comisién puede observarse la
trascendencia de las propuestas de Rébsamen. La Comisidn ;

38 Cantiio. laiivo, Mexca. Su [EYoHUGIones Sockies y 18 EAUCacitn, V 2, Mexico, Gotwarno det Estado de Michoscan, 1976, p.
3?":.69-2 Canmrasco, Fioel. Op_Cfl . p 45
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*... Recomends el uso del procedimiento intullivo en sus cinco grados; preciso las
condiciones que deban reunir los dliles escolares para el uso de los niflos; formuld la
lista de aparatos, cuadros y utiles que deberian adquirirse para Que las escuelas
pudieran hacer objetiva la ensefanza..indicé que un maestro debla atender como
maximo cincuenta alumnaos disinbukios en dos Qrupos”.3a

Como Presidente de la Comision de Educacibn Normal tratd de que se
establecieran las mismas bases con las que funcionaba la Escuela Normal de
Jalapa, aunque no se logrd del todo su propdsito ya que se aprobd que los
profesares de Instruccion Primaria Elemental cursaran tres anos y Nno cuatro como
en el caso de la de Jalapa

La participacién de Rébsamen en ambos congresos tuvo una gran repercusion en
la educaciétn mexicana. "“Su actuacidn fue tan importante, que Abraham
Castellanos dijo '. .puso la piedra angular de |la moderna legislacion mexicana en
el ramo de instruccidn primaria” »

Las criticas y ataques hacia Rébsamen no tardaron en suscitarse sobre todo por
parte del grupo conservador que veia en sus propuestas la incursién a la
modernidad educativa

“.. en ambos congresos Rébsamen miitd en el equipo liberal que libré ruda batalla en
contra de 10S enemigos del progreso , los conservadores de siempre, que en aquel
entances, avergonzados de haber perdido un rey extranjero, simulaban no tener
necesidad de ideas exiranjeras, ‘exdlicas’. como se dice hoy” «o

La labor de Rébsamen no se hmitd al interior del Estado de Veracruz, sino que
rebaso estas fronteras para difundirse en diversos Estados, de esta manera la

pedagogia moderna lograba incursionar en el territorio nacional,

“...1as escuelas del Estado se mod i a su

muchas otras escuelas de
la Republica tomaban el mismo camino. Bajo el signa de Rébsamen, la pedagogia




moderna sentaba sus reales en el pals. 'Reinaba’, dirla et maestro. 'Legisiaba’,

dirfamos nosotros™.«1

Los discipulos de Rébsamen graduados en la Escuala Modelo de Orizaba y en la
Ndrmal de Jalapa contribuyeron en la propagacion de la doctrina Rebsamiana.

Enrique C. Rébsamen por peticidon del Presidente de la Republica se trasladé en
1891 a Oaxaca para llevar a cabo la reorganizacion de la ensefanza primaria y

normal del estado.

Rébsamen contribuy6 grandemente en la reforma educativa de este Estado, formd
en doctrina al Prof. Eliseo J Granja quien al ser nombrado Jefe de la Seccién de
Instruccién Publica realizé la reforma de la educacion primaria en Oaxaca, la cual
quedd asentada en la Ley Reglamentaria de Instruccion Primaria del 1° de abril

de 1893

En la Escuela Normal para Profesores se adoptaron medidas acordes a lo

estipulado por Rebsamen
*En la Escuecla Narmal se fueron adoptando las reformas que Rébsamen fue

impiantando en la Normal de Jalapa, como son [a creacion de la clase de Histaona de

la Pedagogia por Decreto de 12 de enero de 1892 y la ampliacién a cuatro afios de 1a

duracién de jos estudios para Profesor de Instruccion Primaria Elemental de acuerdo

con el Decreto det 12 de febrero de 19017

En la Escuela Normal para Profesoras se realizaron una serie de cambios en su
plan de estudios de acuerdo a la doctrina rébsamiana,

~...Al expedirse el Decreto del 29 de enero de 1892 que le sefald un Plan de Estudios
con dos cursos de Antropologia

semejante al de la Normal para Profesores,
. uno de Hist de ta

Pedagoégica, dos cursos de Pedagogia, uno de Hig
Pedagoglia y ires de Practica Escolar, y el Decreto del 16 de diciembre de 1883 que
de que se irata se

dio a r el de la i i En el ]
seflalan cuatro aflos de estudios para graduarse de Profesora de Instruccién Primaria

ar
IDidem. p 58
42 Lopez Carreaco, Fidel. Op_CR . P68
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Elemental; se indica que en |a Antropologia Pedagégica quedara incluida la
Psicologia Pedagogica y que la Pedagogla comprendaria Pedagogia General,
G y A D E y Orpanizacién y Legistacion

Escolares; en el Plan figuran 1 las as Qi Escolar e Historia da la

Pedagogia® o5

E! Gobernador del estado de Jalisco solicitd los servicios del Profesor Rébsamen
con la intencion de realizar la reforma educativa en este estado. Rébsamne inicid
sus labores en Guadalajara en agosto de 1892 En esta cuidad formuld el
Proyecto de Ley de Fundacién de |la Escueia Normal deil Estado y el Reglamento
Interior conforme al cual dabia funcionar una vez creada

Las sugestionas que en nombre del astado de Jalisco presentd Rébsamen ante el
Congreso con la finalidad de crear la Escuela Normal de Profesores causaron un
gran impacto entre la sociedad jalisciense El Gobernador Pedro A Galvan, hace
ante la Legislatura el siguiente comunicado, segun oficio del 14 de octubre de

1892:

“Tengo la honra de panar a para la 1 cor Is . una
iniciativa de ley, que tiene por objeto el asiablecimiento de una Escuela Nommal de
Profesores en el Estado, asi como un estudio, o exposicion de motivos referentes a la
misma iniciativa. trabajos Ambos encomendados por este Ejecutivo al Sr. D. Enrique
Rébsamen, distinguido pedagogo que ha organizado la ensefanza primaria en los

Estados de Veracruz y Oaxaca con éxito brillante” 44

Sin embargo, la muerte del gobernador impidié que Rébsamen continuara con su
labor.

Rébsamen también participd en la reorganizacién de la instruccién publica en
Guanajuato la que inicid en 18384. Su Jlabor principid con la fundacidén de la
Escuela Normal de Ledn.

*En vista de que la Escuela Normal de Leén, debia formar Profesores y Profesoras
de Instruccién Primaria Elemental y Superior y de Jardines de Nifios, el Plan de

43 widem. p 70-71
44 Garcia Ruz, Ramdn “El mawatro Don Envmque Rébaamen en Jaksco™, Histana Mewcang V X1, abri-juro, 1963, p 508
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Estudios conlenia materias P para los [¢ .
Agricultura, Agrmensura y Observacion Mecleorolégica) y para las sefioritas
(Economia Doméstica, Labores ManuRles, Cocina, Jardineria y Sericultura). Por el

mismo th s Escuela 1aba con dos E U Pr Anexas uf vy

un Jardin de Nifios" .48

Entre otras actividades desarroliadas en esta entidad se puede citar el Proyecto
de Ley y de Reglamento de Instruccién Priniaria en el Estado de Guanajuato, en
el que se propone la creacion de 14 Escuelas "Modelos® en e! Estado para la
difusién de los nuevos meétodos de enseManza

Para este momento la doctrina rebsamiana habia alcanzado una amplia difusion
en nuestro pais asi como en el extranjero Las bondades dei Método Rébsamen
alcanzaban interesantes resultados y agradables elogios Al respeto René Avilés
comenta:

“EL métoda Rénsamen y su corresy » Guia Ment . circutaban ya por
todo el pais

Con Rébsamen. los maestros egresados de la Normal Jalapeiia se aplicaron a esta
tarea; cada uno de ellos era un experto en el empleo del nuevo método y con ardor
a otros . E1 libro de Rébsamen se difundia y los niflos |

p
Oh maravilla ! aprendia a leer y escribir en un afio escaso. en dos o tres veces menos
tiempo que antes, cuando los trataban a palmetazo limpio con el viejo sisterma del
deletreo.

En particular, |a correspondencia se hacia wvoluminosa. Le llegaban cartas,
periédicos y revistas de todas partes del mundo. y hacia lodas esas pares salian
otras carlas, ejemplares del México Intelectual y con ellos, crecientes cantidades de
libros escolares”.«s

Ante las peticiones de Justo Sierra, Subsecretario de Justicia e Instruccion
Publica, Rébsamen decide trasladarse a la cuidad de México para ocuparse de la
Direccién General de Ensefanza Normal en el Distrito Federal

45 Lopaz Carrmeco. Fiiel. Op_GA . p 50
40 Avdes. Rene. Op. CA . pp 66-67



"En octubre de 1901 se hizo caro del elevado puesto que merncidamenie se la
1SIC/ habia conferido y desde luego se puso a trabajsr en la reorganizaciéon de Ia
Educacién Normal en |a Capital del pais, y a dictar una serie de conferencias
pedagdgicas, absorbiendo estas toda su al grado de Que hasia
se vio obligado a inMerrumpir 1a de la £ ‘Meé tr " durante
todo el aho de 1002° 47

Su labor en la cuidad de México no logré culminarse ya que el profesor
Rébsamen cayd enfermo en el afo de 1903 por 1o que abandoné esta cuidad para
trasladarse a su casa de Jalapa en donde murié el 8 de abril de 1904,

La produccién de Rébsamen fue muy amplia en el ambito de la educacion
destacandose su preocupacién por difundir los nuevos métodos de ensefanza, y
por cimentar cientificamente la labor docente

“E€1 fue quien iti la labor cormo un sistema, haciendo
ver que tal funcion es una necesidad lada porla i 1y los i

logicos y comespondientes, sin faltar el halo global de tas determinanties universales
del espiritu® 4a

3.3.-LUIS E. RUIZ. LA PEDAGOG!_A POSITIVISTA Y EL METODO
DE ENSENANZA.

Luis E. Ruiz nacid en 1857 en Alvarado, Veracruz. Sus estudios iniciales los
realizé en la ciudad de Veracruz. En 1870 ingresd a ia Escuela de San lidefonso,
en la cual estudid el bachillerato; en 1874 se inscribid en la Escuela Nacional de
Medicina en la que cursé la carrera de Médico-Cirujano, y donde obtuvo su titulo
en el afno de 1877

Desarrollé sus actividades medicas en el Hospital Juarez y en la Escuela
Nacional de Medicina, en esta Jltima imparnio clases y fungié como secretario.
“De 1875 a 1877 fue practicante del Hospital Juarez y preparador de Higiene en

47 Lopar Carrasco. Fusel_Op_C_ p 53
4B Quiroz, Albertn_Op_ R, p 39
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la Escuela de Medicina En 1877 ingresd a la Ac. de Medicina de la que fue
presidente en 1898" «@

La destacada labor del Dr. Ruiz contribuyé a que lo nombraran representante de
México en los congresos Médico Panamericano realizado en Washington y, al
Internacional de Higiene, celebrado en Roma

Luis E. Ruiz formd parte del Consejo de Salubridad (1894) y Regidor de la ciudad,
en el ramo de instruccion (1896)

Publicd diversos escritlos en revistas profesionales que plasmaron sus
experiencias en el campo de 1a medicina, de la que se destacaria su trabajo en el
Ambito de la higiene que repercutid en 1a institucionalizacién del estudio de la
Higiene Preventiva en las escuelas primarias del D F.

El Dr. Ruiz se inclind por al positivismo y participd de diversas formas para llevar
a cabo su difusion,

~... como hombre A la ciencia. a la . 8 la p y al 3
fue uno de los pilares del irmi P del portiriato. Desde 1877,
aho en que presenté su tesis prolfesional, fue miembro fundador de la Sociedad
Metoddfila Gabino Barreda. " 50

En esta sociedad sobresalieron los estudiantes de medicina por su numero y
entusiasmo, también participaron de otras carreras como jurisprudencia y de
ingenieria. “Con el tiempo, se habrian de destacar de este grupo de estudiantes
Porfirio Parra, Miguel S. Macedo, Luis F. Ruiz /sic/ y Manuel Flores, los cuales
flegaran a ser los maestros de la segunda generacion de posdivistas. .. "3

La asociacidn reconocia como unico método el positivo y sus integrantes tenian
que someter sus ideas a este método

42 Dwcionerio Porrus. Op. CR.,
50 Diaz Zermeno, Hector A, Lurs E. Ruk. Tratado_Elemental de Pedagonls. Mexico, UNAM, 1986, (Bibkoleca Pedagogies). b

® Zwa, Leopoido, Op. CR . p 151



Los estudiantes que se reunian cada domingo con Barreda eran en su mayoria
egresados de la Escuela Nacional Preparatornia: en la asociacién ponian a prueba
la formacién ideoldgica que habian recibido

El ideal de los discipulos de Barreda se centraba en la reconstruccion de la
nacidn mexizana bajo los principios positivistas "Estos j0venes entraran en la
vida publica con la conciencia de que son poseedores de un método de

incalculable poder” .52

Luis E. Ruiz escribid en el peridédico La Libertad que representaba la expresion

politica de los positivistas mexicanos

“Para hacer mas patente esta reiacion de 1a La Libertad con ia filosofia positiva, la
puramente cientifico de conocidos

L hace bt t jos de
pasitivistas mexicanos como Portirio Parras, Luis E, Ruiz, Manuel Fiofes. a quienes

se ha encamado 1a seccifn cientifica™ 53

Este periddico desde 1872 manifestd su inclinacidén positivista adoptando el lema
comtiano de orden y progreso, aunque desde su aparicién se perfilé hacia un
sentido cientifico-evolucionista

En La Libertad no sélo escribieron los positivistas ya mencionados sin0 ademas
algunos de los principales representantes del grupo de tos cientificos como Justo
Sierra, Miguel y Pablo Macedo, Yves Limantour y Francisco Bulnes

Ruiz se convirtié en una autondad de amplio reconocimiento del positivismo, sus
escritos y discursos son tomados como base para el sustento de serias polémicas

en torno a esta tematica

E! Dr. Ruiz participd, a pelicién del Ministro de Instruccién Protasio Tagle, en la
planeacidon de una Academia de Profesores cuya finalidad era el wunificar la
ensefanza en las escuelas nacionales primarias.

32 vigem . p 153
33 ivigem. b 372
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Luis E. Ruiz sufrid una serie de ataques por su postura posilivista por parte de
diversos periddicos, y una de las causas de este descontento fue su posicién ante
el libro de texto de Logica para la Escuela Nacional Preparatoria Las diferencias

entre positivistas y espiritualistas liberales® llevaron a los profesores y director
de! plantel a pedirle al Dr Ruiz la elaboracion de un texto adecuado a los

estudiantes de la preparatoria

El texto del Dr. Ruiz "Nociones de Logica” se publicd en forma de folletin en las
paginas del penddico La Libertad, y aunque pretende demostrar una postura
neutral se encuentra un amplto sentido positivista, al respecto José Ma Vigil

comenta:

- La logica de Ruiz pertenece a la escurla posibvista y, por lo tanto. posee los
defectos que se han sefialado at posiivismo No es Nt puede ser un texto de caracter

neutral, como se pretende, No impartando que su adopcion en la Escuela Preparatorta

haya sido aprobada por muchas personas catolicas®” ®%

Los ataques de Vigil al texto del Dr Ruiz se centran en su sentido positivista que
se refleja en la adopcidn de la Logica de Alejandro Bain y la de Stuart Mill. .
Vigit pasa a hacer la critica del positivismo, atacando las fuentes de la obra de
Ruiz, mostrando el caracter limitado y sensualista del mismo "%

Las criticas a la preparatoria son constantes y dirigidas a los directivos y maestros
positivistas. En el peridédico EI Nacional aparecen una serie de articulos con el
nombre de “"La Universidad Libre” 57 En los que se criticd a la Escuela Nacional
Preparatoria y a la influencia positivista que adoptaba esta institucion.

"... El autor de ta ‘Universidad Libre’. agrega el mal gusto en la direccién de

reparaciones y. ante todas Ias cosas. el cariacter del Director, que se apasion6 hasta

el delirio por la 'Filosofia Positiva’. Sin nombrar a Barreda, el autor reprende a éste

por haber impuesto oficialmente en la Preparatona ‘una filosofia que no ha sido

mhv-nuewrwuqmnwmwmwmmuwwuhsm
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d de pa’. Alardea de conocer al

por la er en Uni
positivismo y a Ia obra de Compte /sic/, abra excelente para los estudios de un sabio,

pero ‘poco A propdsito para servir de lexto en una escuela® sa

Ruiz responde a estos ataques publicando en El Nacional® sus articulos en los
que defiende a Barreda y a la Preparatoria

*El autor de la 'Universidad Libre’ 0 cualquiora ctra persona -aconseja Rutz- puede

4 de las s

pasar a la Escuela Nacional Preparaloria y se co
propaladas por la ‘Universidad Libre'. La Preparatorna nada tiene de sombria y su

progreso es innegable.

Ruiz defiende a Barreda. los cargos en contra del Ex-Director de Ia Preparatoria son
gratuitos y la labor educaliva de Barfeda merece el respeto y el reconocimiento de

sus conciudadanas”. %

Et Dr. Ruiz publicé en ese mismo peridédico la carta dingida al autor de la
Universidad Libre, y en la que sefala la inexactitud de sus juicios.

“Celebro mucho que el autor posea |a obra de Comte y ni un momento he dudado de
que ia conozca:. pero insisto en Que jamas ha estado como obra para la enseflanza en
1a Preparatoria: y por lo mismo en esa parte jarmmas se ha infringido 1a ley en dicha

Escueta®.®!
Luis E. Ruiz participé como comentarista del proyecto de creacién de [a
Universidad Justo Sierra. Compartia algunos de Jos puntos propuestos por Sierra
como el de la no intervencién del Estado en la educacion, pero no concordaba
con otros como en el caso de la necesidad de un internado.

Otra destacada participacion del Dr Ruiz fue en el Congreso Higiénico-
Padagdgico de 1882 en el cual presentd una ponencia denominada "¢ Cual es el
Método de Ensefanza que da mejor instruccion a los niflos sin comprometer su

59 Se N e e8le partco o 9y 13 e Nowemore de 1880, bajo el Nombre de ~Ef Nacionat y s instruccion Pobkca”.

50 oedem . 0 84
&1 ibidern’. p o6

58 Dinr de Ovando, Clementna, Op_Cq . p 93
Pubhca
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salud?” En esta ponencia sigue la tesis de Barreda presentada en "De Educacion
Moral”, al respecto Ruiz menciona

“Para la buena v do esle @ [+ It .. basta consufiar a l1a

naturateza. En ella encontrAremos ‘el principio fundamental, de donde es posible
SRCAr el preceplo para proceder a la Educaciéon Morar” 82

En 1885 el Ministro de Educacidén Joaquin Baranda lo designd como miembro de
la comisidn encargada de discutir el proyecto de la Escuela Normal, prasentado
por Ignacio Altamirano y que posibilité 1a expedicién del Decreto para la creacién
de la Escuela Normal para Profesores de la Cuidad de México Cuando iniciaron
las clases fue designado Maestro de Pedagogia

“El prolesorado de 1a Escucla Normal

estuvo ntegrado  por  er

per s g M. AR . ingeniero; Manuel Maria  Contreras,
matematico; profesar Alfonso Hemera, bilogo. profesor Miguel Shultz. gedgrato, y

otros. Para las catedras de pedagogis fueron designados Lus € Ruiz y Manuel
Flores™ &3

£1 Dr. Ruiz tuvo la oportunidad de combinar sus actividades de médico y
pedagogo, fungid como Presidente de la Academia de Medicina en 1889, y como
Secretario de la Mesa Directiva del Congreso Constituyente de la Ensefanza en
ese mismo ano. “La Mesa Directiva de} Consejo quedd integrada por Don Joaquin
Baranda (como Presidente Honorario), Justo Sierra, como Presidente; Luis E,
Ruiz, como Secretano, y Manuel Cervantes Imaz, como Prosecretario” .84

En las sesiones del Segundo Congreso de 1891 participd Ruiz tanto en el nivel de
la primaria, como en el de la preparatoria.

. El panido liberal, durante todo el mes de enero, se ocupd del Congreso de
Instrucciéon Publica, dando a conocer cuanto en las

se Yy los
en el Congreso y los comeniarios hechos por otros

discursas que se f
periadicos.

02 Zee, Leopoido. Op. CR .0 378
83 | wroyo. Francmco, Op. CR . p 343
64 Ibidern . p 347
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El 15 de enero , el Parido Liberal publicod la lista de los libros de texto que so

estudiarian en ef afio de 1891 en la Preparatoria

El 18 de onnro, en el apartado: 'Congfeso de Instruccion. Enseflanza Preparatoria’,

El Partido Liberal reproducia el Dictamen de las comisiones unidas de ensefanza

preparalorta, el Dictamen lo firmaron Luis E. Ruiz. Miguel Shultz, Francisco Gomez
Flores (relator), Porfirio Parra. Emilio G. Baz vy Rafael Agwlar {secretario)~.®

En 1896 es nombrado Director General de Instruccién Primaria, durante su

periodo se dio a la tarea de homogeneizar las escuelas bajo un mismo plan

cientifico y administrativo

Durante este periodo se abocd a trabajar el Proyecto de Reorganizaciéon de la
Escuela Nacional Preparaloria, presentado por Ezequiel A. Chavez, y que se
conjugd en la ley de 19 de diciembre de 1896

“Eil Tiempo, et 3 de enero, publicd Ia ‘Nueva Ley de Estudios Preparatorios’ y & partir
del 8 de enero los dias 12,13,15,19.28 y 30 de ese mes y 4 y 25 de febrero se dedicd
a impugnar la tey por su tendencia positivista, comao el de las matemiticas y también

por:

contra las carreras profesionales dandoles por base

: P indir
: conocimientos sobre todo lo conocible tan superficialmente adquiridos que podran
improvisarse con ellos a cieros eruditos a la violeta, mas nunca verdaderos

estudiantes® 56
Sus ideas sobre la educacion elemental y pedagogia las encontramos en el
Tratado Elemental de Pedagogia que elabord en el afio 1900 para el Certamen

Internacional de Paris.

"Con respecto a los objelivos Que pretende alcanzar al escribir el libro es totalmente
cuerdo consigo mismo y lo logra, pues tanto las doctrinas pedagégicas, como los
métodos de ensefianza en que se fundamenta los va seflalando con precision,

95 Dlaz y De Ovanco, Clementina, Qp, C& . p 170
8 idem . p 199



al titulo de 1a aobra Tratado Elemental de

clarkdad y b como

Pedagogin. Tambidn cumple con sus objetivos al tratar e mostrar en qué forma se
fue modificando y umnformando el Sislema Educalivo nacional a nivel prnmaria.
Aunque quisre aparentar que por exponer 10 que ocurre en |a ciudad de México, o

mismo sucede on el resto del pals .87

En esta obra se hace alusidon a diferentes autores que sirven de sustento a la
mayoria de sus propuestas y gue abarcan desde los principales positivistas hasta
los pedagogos clasicos de mayor renombre en Europa

“Sus fuentes de inspiracién son claras: Para el espirity y méiodo de 1a obra. Comte
Sobre la educacién integral en su cuddrupie aspecto Fisico, intelectual, moral y
estético, cita a Spencer y Manuel Flores, remontandose a Rousseau. a quien también

emplea para la metodologia del dibujo. A Pestalozzi 10 menciona como inspirador del
y sobre ta e S d de la

meétodo objetivo y sobre la necesidad det método objeti
educacion civica y polilica del educando. En cuanto el método en general se observa

la influencia de Marcel y de Gréard En aspectos mas especificos menciona a

Comenio y a Locke, en relacion a los trahajo manuales para nifios; a Bain hace
de la preparacién y continuidad de las
es Frocbel;

cuando be sobre la
Lecciones de Cosas, sobre fardines de nifios su piar fundamental
Johonnot y Madame Carpentier son mencicnados en relacion a la necesidad que
tiene el nifo, de ia aclividad, para poder aprender;. ~ 68
Justo Sierra considerd necesarno mover al Dr. Ruiz de la Direccion General de
Instruccion Primaria que ocupaba desde 1897

los Estados Unidos, continuo

Después de realizar un viaje de estudios a
prestando sus servicios y de nuevo excursiona en la vida educativa del pai

del proyecto de ley que se promulgaria en 1908, y

. pé en ias ione:
durante el mismo, seria atacado por €1 Tiempo y El Pals que se ensafiaron contrd su

persona, por la influencia positivista que venla ejerciendo desde casi 30 afos en la

Nacional P " 69

87 Ruz L E.. Qp.CA. P 20

85 R Lws €.0p.CR. P 30-3t
% ttigern. B 15
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La dimensién de su actividad educativa fue sumamente amplia, abarcé diversos
ambitos y niveles. Otro aspecto que abordd fue el de la educacion preescolar o de
parvulos. Este tema también lo abordd en su Tratado Elemental de Pedagogia, en
el que presenta una propuesta tedrica sobre la educacidn para los Jardines de

Nifos.

En sus citedras abordaba esta tematica, pero sélo como una parte de un curse
general de didactica general.

"En 1909 se penst en establecer un curso especial para ensefar la pedagogia
de los Jardines de Nifos, en la Escuela Normal para Profesoras, pues el doctor
Ruiz la ensefaba como parte de un curso general de didactica” 7o

Ruiz considerd que la ensefianza en los Jardines de Nifios debia seguir la teoria y
metodologia propuesta por Fréebel En alusién a esta propuesta, se destaca el
papel del juego en la ensedanza del nifo

*Para Froebel no hay desarrolio psiquico posible si no es sobre ta base de
operaciones concrelas. ‘El hombre -dice- solo puede conocer plenamente 0 Que es
posible representar exteriormente, lo qQue puede reproducir. Para  adquirir
conocimiento el alumno debe vivir, y pensando, hacer, y haciendo, pensar.

Para Froebel el juego es esta libre actividad que es conquista de destreza y
conocimiento. Jugando. el nifio entra en relacion concreta con el mundo, realiza
IQunos de esos con la naturaleza que expresan Ia divina unidad

o
de lo roal™. 7y

El Tratado Elemental de Pedagogia representd un gran acierto para los
educadores, ya que en 1910 se establecié como Libro de Texto para la Escuela

Normal.

79 L arroys, Francnco, Op_GA . p At
7' Abbagnanc N y A Visaiergru = siona de s Pedadog!a. México, F C € , 1975, p. 483
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El Dr. Luis E. Ruiz recibié por parte del Presidente de la Republica, Porfirio Diaz ,
el reconocimiento de Doctor Ex-Oficio con moltivo de la inauguracidn de la

Universidad Nacional de México

Su labor pedagoégica fue bastante fecunda, el resto de su vida la pasd dedicado a
estas actividades en la cudad de México, en donde mund el 28 de septiembre dea

1914,
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DEBATE EN TORNO A LA CIENCIA

4.
PEDAGOGICA Y A LA DIDACTICA

E! debate pedagdgico durante el porfiriato abarca a varios autores y a diversos
aspectos de la educacion, por |0 que en este trabajo se delimita a tres de sus
representantes que trascendieron por sus diSCursos y sus acciones.

Carios A. Carrillo, debido a su produccion tedrica y a la importancia de sus
actividades educativas, se le considera el primer pedagogo mexicano

Enrique C. Rébsamen posibilita, por primera vez, el estudio sistematico de la
pedagogia en México, y genera nuevas expectativas para la educacion.

Luis E. Ruiz difunde el estudio de la pedagogia. ya que su Tratado Etemental se
adopta como texto para las escuelas normales del porfinato

E! debate gira en torno a las categorias que abarcan los lineamientos

fundamentales para comprender el papel del docente durante este periodo, y las
cuales son Teoria Pedagogica, Formacion Docente y Participacién Docente

En este capitulo la participacidon del interprete es de gran importancia al coordinar
esta pluralidad de ideas y al permitir entablar un dialogo con los textos

Este didlogo adquiere significacién cuando se conoce su impacto en el momento
histérico en que se producen, esto explica el sentido de los anteriores capitulos.

En este apartado se desarrolla una conversacion hermenéutica, a partir de la cual
se mantiene una relacion y una comunicacion entre el interprete y el texto.
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4.1.LA TEORIA PEDAGOGICA. HACIA LA CONSTITUCION DE UN
CAMPO DE CONOCIMIENTO.

Los educadores durante el régimen porfirista, en particular los que en este trabajo
se presentan, consideran que la educacién es una alternativa para alcanzar el
progreso nacional, de ello se deriva el interés por tratar de mejorar |la educacion,
sobre todo en relacidn a las limitaciones en que se encontraba hasta ese
momento

Diversos ambitos de la educacidn son tema de investigacién y refiexidn por parte
de estos educadores, centrandose fundamentalmente en la educacidén
escolarizada que representaba un medio para alcanzar los objetivos del Estado,
asi como de los diversos sectores sociales que demandaban incursionar en un
proceso de industrializacion considerado como unica opcidn para sahr del atraso
econdmico en el que se encontraba el pais Esto es realmente uno de los
principios del positivismo que sirve como estandarte para el impulso que, en este
momento recibe la educacion

La educacidn es una via basica para los fines que en ese momento perseguia la
sociedad porfinsta, y el régmen brinda un gran apoyo al desarrollo de las
acciones para encauzar hacia la modernidad a !a educacion en México

Los debates en torno a diversas aspectos de la educacion son frecuentes, se
abordan temas sobre el derecho de los ciudadanos a la educacidn, las relaciones
y diferencias entre educacién e instruccidn, el papel de la escuela en ia educacion
nacional, y la prioridad de la educaciéon elemental para el desarrollo del pais,
entre otros.

En este sentido Carlos A Carnllo manifiesta su inclinacion por una educacion
para todos, ya gue la civilizacidn es patrimonio de las mayorias.

“La ilustracion ha de ser patrimonio del mayor nimero, porque es civilizacion mentida
la que condensa la ilustracién entre unos cuanlos, y deja sumidos en 1as tinieblas de
Ia ignorancia 4 una gran muchedumbre™.1

1 Cairiho, Cartos A OR CR . p 218



La civilizacién debe ser para el pueblo, de otra manera sélo seria barbarie, y la
Unica forma de lograr esta empresa es mediante la educacion, especificamente

mediante la escuela

“La es el de Iritu: privar pues, de ella 4 una gran porcién de

los individuos, para daria de sobra & un corto nu . eq A dejar ha a6
una muchedumbre para servir k- fe1¥] favorecidos que han
recibido ya su parte. Y esta reparticidn no es justa ni dernocratica: no es argumento

de civilizacién, sino de barbarie®.2

El progreso es el fin de la humanidad y sdélo mediante [a educacién se puede
alcanzar, por ello considera que la educacidn y la civilizacién son términos

sindnimos.
La educacidn representa el verdadero objeto de la escuela

“El fin de ia escuela no es ensefar, sino educar al nifo. Esta es la verdad mas
capital, el principio mas fecundo, la generalizacion mas ampha, 1a sintesis mas breve

de toda la pedagogia contemporanea” 3

En este sentido la escuela deberia representar una verdadera institucion, sin
embargo en este pais las escuelas no forman parte de una organizacidn social.
Es de vital impontancia inculcar en la poblacion "la conviccion de que en la
escuela se preparan las mejoras sociales, y se forman hombres tales como el

porvenir 10s necesita” «

Ernrique C. Rébsamen considera que toda nacion civilizada adopta el camino que
conduce a la salvacién y, que no es otro mas que el de la escuela

La escuela, desde la perspectiva rebsamiana, debe conducir al conocirmiento de
la verdad, y no a la imposicién de dogmatismos que sdélo enferman las voluntades
... pues convierte a estos seres amorosos en enemigos irreconciliables de todos

2 ibidemn. p 219
3 ibidem. p 322
bicem. p 201,
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los que piensan de manera distinta que ellos. | Desgraciado el pueblo que deja
prostituir sus escuelas!™s

El! principio de que la escuela debe seguir los lineamientos de la escuaia
moderna, representa para estos educadores una ruptura con el antiguo modelo
educativo y un paso necesario para incorporarse a las nuevas tendencias
pedagdgicas que hacian presencia en los paises que consideraban mas
civilizados.

La Alemania uno de los paises en que ha alcanzado mayor auge y
perfeccion la educacidn popular, pueden recogerse de la lectura de este
documento ensefnanzas provechosas.'s

“Seguir en este punto el ejemplo de las escuelas alemanas es cosa no sélo
conveniente, sino absolutamente necesaria“.r

En este ambito, Rébsamen sefala que la escuela moderna primaria representa la
base del progreso de las naciones y de la paz enire los individuos y entre las
entidades sociales

Asimismo, manifiesta que la escuela primaria moderna ha ocupado el lugar de la
dogmatica y rutinaria enseftanza antigua

“... La escuela primana moderma ha vencido las rutinas de antaflo; el sistema de

educacion que en ella se sigue, esta en con jas libémimas
que nos rigen: el dogmatismo de la ensefanza y la férula y el catabozo de la rigida
a @& N { L de los tiempos del absolutismo politico y retigioso, han

desaparecido para siempre™ 8

S Reteamen. Ennque Congroso pedagdgicn MexiCanc”, en Mexico (Nlrleciual. Revista_pedagogwca._y cleollfico-Merars.
quincensl, T II JII.:‘ Ver , Juko-Diwciemine de 1569 p7
-Or.Ch

8 Revsamen, Ennque C., OR. CK . PP 7-8.
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De acuerdo a estas afirmaciones, los principios de (a educacion liberat:
obligatoria, gratuita y laica son retomados como fundamento de la educaciéon
escolarizada. Asl también la escuela representa el progreso de tas naciones.

Para Rébsamen la educacidn permite a todo puebio su libertad intelectual y
moral, que conlleva a todo ciudadano a su libertad no sdélo ante la ley sino ante su

propia conciencia.

= "E) hombre llega & ser hombre tan sélo por ia educacion’ dijo el gran nNiésofo de
Koingsberg. y estas palabras han encontrado eco en todas las naclones civillzadas del
globo. Todas ellas, desde principio de este glorioso sigio XIX se han esforzado en
resolver uno de 108 Mas grandiosos problemas de 1a humanidad: su  propla

educacion”.o

€l sujeto de la educacion es el nifo, es decir, el hombre en vias de formacién.
Bajo esta perspectiva y, con los principios de obligatoriedad, laicismo y
gratituidad, la educacidon elemental adquiere un sentido prioritario, en relacién con

otros niveles escolares

La defensa a la educacidon elemental, la toman diversos educadores como Carlos
A. Carrillo que se manifiesta en contra del presupuesto dedicado a la ensefanza
media y a los colegios preparatorios, ya que consideraba que a estos colegios
acudian minorias selectas, aunque el costo de los mismos se cubrian con el
dinero de las mayorias. Al respecto, Carrillo seriala

"Yo me pregunto si hay un atomo de justicia en arrebatarle, aunque scan unos
cuantos centavos cada aflo, al pobre jomalero. Que es arrebatarie un pedazo de
mania para cubrir sus cames, arrebatarte unas tonillas o un pedazo de pan que
pudiera afladir 4 su sustento, arrebatarfe un poco de instruccién y de moralidad para
sus hijos, que crecen en la ignorancia. y tal vez se precipitan en el vicio. Si, porque
es0s centavos pudieran servir para establecer una nueva escuela elemental 6 mejorar

alguna de las existentes en que esos niflos se educaran, se instruyeran y

moralizaran..."t0

Soibigem. p. 8
Carrio, Carica A, Op. CB . pp 222-223
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En jo referente a la educacién profesional, considera que no responde a las
necesidades del pais, ya que presenta una serie de limitaciones como el preparar
profesionistas para el desempleo y la corrupcidn. Carrillo se pregunta al respecto:

“"Hay on ol Estado millares de agricultores, de ir y de L . ¢Por
Qué No hay una escueta en que se formen?

No llegan & un los los los que en toda su
extension se cuentan. g Por qué gozan el privilegio de tener escuelas en que poder
formarse, 6 al menos en que poder iniciar su carrera?

LSAabéis cudl es el resultado de este funesto privilegio? Se arrancan brazos al
campo, al 1aller y al escrilorio, y se empuja A los jovenes por fuerza a la carrera de la
medicina, de Ia ingenieria, y sobre todo, de la abogacia, unicas Que quedan abiertas
ante sus pasos

Y se los p es de esas ci s con una rapidez que no esta en
proporcién con tas necesidades que han de satisfacer."n

Otro punto de gran interés en e! debate pedagdgico que sostienen los educadores
de este periodo es el referente a la educacidn y a la instrucciéon, especificando
sus interrelaciones y diferencias. Asi por ejemplo, Luis E. Ruiz considera que la
educacion viene a ser el perfeccionamiento intencionado de las tacultades del
individuo, y la instruccion la transmision de {os conocimientos en forma gradual y
comprensible, de acuerdo con las necesidades e intereses de los alumnos

Los principios fundamentales de la educacion responden al esquema positivista
trazado por la observacion y experimentacion
“"LLa filosofia ha puesio fuera de duda que el unico criterio valido, tanto para el
conocimiento como para la accion, estd constiluido por la observacién y la
experiencia. Pues bien, siguiendo este camino, se han podido formular, con la mayor

tos principios fi les de la i6n®.12

13 toidem. p 227
Ruz, Livs E.Op Cx.p 168
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Ruiz plantea una diferenciacidn entre 1o que denomina educacion intelectual y la
instruccion, estableciendo como puntos de diferencia el proceso que requiere un
ejercicio y, 10 que representa la acumulacién de un conocimiento.

Al primer fenémeno psiquico se llama y atr del

segundo, Instruccién. Los resultados de ésta pueden manifestarse con facilided, ya
sea por el languaje hablado 6 ya por 8l escrito; en lanio que |8 educacién intelectual
Nno es tan facil de percibir & padmers vista, puesto que consiste esancialments en la
suprema aptitud para resolver los problemas que s& presenien® 13

La finalidad de esclarecer esta operacién intelectual, es para lograr unir a una
educacidon conveniente una instruccion suficiente. En este caso, la escuela debe
propiciar el perfeccionamiento de ambas fases de la inteligencia. otorgandole la
primacia a la educacién

La escuela adquiere su sentido social, denotdndose su principal empresa en la
formacion integral del educando, y en su preparacidn practica

“Hoy la palabra significa: insut social destinada a |a ensefianza, es decir, totalidad
de recursos para perfeccionar fisica, inteleciual y moralmente al educando y & la vez dotarlo de
conocimientos para ia vida practica® 4

Es por medio de la escuela como se lograra dotar a los educandos de los
conocimientos necesarios para su participacidon en la vida productiva de la nacidn.

fara los educadores de ese momento histérico la pedagogia habia logrado un
importante avance gracias a las aportaciones de los pedagogos ubicados en la
escuela moderna como Pestalozzi y Herbart,

"En materias de instruccién, los trabajos de Pestalozzi produjeron una verdadera
revolucion, y 4 él se debe en pnmer lugar la realizacion de la ensefianza intuitiva

. que la I; no pudo llevar 4 cabo, y una transformacion
radical en |a metodologia de casi todos los modernos ramos de la instruccion.

13 wpigem. pp 38-30
14 lbidem. ». 64
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Desde ta muerne del maestro, acaecida en 1827, la pedagogin ha segQuido en su
evolucidn el camino trazado por &1°.1s
Rébsamen procurd adaptar los sistemas europeos en la educacidon mexicana, asi
traté de integrar la ensefanza objetiva con elementos de la pedagogia
pestalozziana
En lo que respecta a Herbart se le sefala como uno de los pedagogos mas

controvertidos en el ambiente educativo, y se demanda que sus ideas se difundan
entre ios educadores mexicanos. La prensa pedagdgica sirvié como un medio

para la propagacidn de su propuesta.
Carlas A Carnllo menciona al respecto
“Mis lectores no conocen 4 Herbart En México casi nadie le conoce.
Y cierfamente mercce que se diga una palabra de é&l. Sus teorias pedagégicas han

sido en los ultimos afios matera de tanitas y tan acaloradas discusiones, que sin
estd hoy di en dos

exageracidn, puedo decir que el mundo de los ed
grandes campos. en uno estan sus adeplos y admiradores fervorosos. en el opuesto

militan sus acérimos inpugnadores. Hoy todo el mundo es herbartista & anti-

herbarntista; nadie permanece neutral™ 16

La propuesta de Herbart se presenta a los lectores de estos articulos, y varios de
los principios manejados por este pedagogo sirven de sustento a los discursos
pedagoégicos de algunos de los educadores mexicanos de este periodo

Uno de estos principios es el concerniente a la pedagogia como una ciencia

sustentada en la moral y en {a psicologia “... La moral ie muestra el fin 4 que debe

tender, la psicologia, los medios, el camino y los obstaculos para llegar & élI".17

yis enet de los siglos”, QR.CR_ p 263

15 Rebeamen. Envique €., “Los
18 Carritto, Cartos A Op. Gt . p 344

17 ibidem.
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Para Herbart el fin de la ensefianza comprende el mejoramiento del hombre, con
eilo manifiesta que debe "influir sobre su voluntad para dirigiria al bien, despenar
su actividad para que la practique™.1a

La pedagogia adquiere un importante impulso al considerarsele como una
ciencia. Se pretende que los educadores en Maéxico adquieran una formacion
pedagogica que contribuya a mejorsr la calidad de 1a educacion Es un periodo de
amplia produccién pedagdgica como lo muestran los trabajos de varios teéricos
de la educacion como en el caso de Rébsamen, Carrillo y Ruiz

Luis E Ruiz para llegar a definir a la pedagogia y esclarecer sus perspectivas
practicas lleva a cabo una confrontacidn entre ciencia y arte, lo que le permite
concluir que "la pedagogia es el arte cientifico de ensefiar en sus dimensiones: la

instruccion y 1a educacién, sin olvidar que su fin mediato es que los enseMados
alcancen mejor la felicidad” e

Considera que la pedagogia es un arte debido a que la integran un conunto de
reglas que le indican como alcanzar su objeto, lo que seria preceptuar el modo de
ensefiar. FPero los conocimientos pedagédgicos los considera dobles "constituidos

tanto por las reglas para ensefar, como por los prnincipios cientificos que sirven de
base a dichas reglas” o

Ruiz mantiene un gran vinculo con la filosofia posilivista, por lo que concibe que
la ciencia sirve de soporte al arte de la ensefanza, sin embargo. son dos ciencias
las que le prestan un apoyo inmediato. elias son la fisiologia y la psicologia,
“aquella mostrando el cuerpo y ésta iluminando el espiritu™ 21

Un importante esfuerzo demuestran varios educadores para fincar en bases
cientificas a la pedagogia. como en el caso concreto de Luis E. Ruiz, gquien
propone qQue con base a los principios cientificos se estructura el cuerpo de la

pedagogia, se establecen leyes y/o reglas que pretenden alcanzar el

12 ibigem. p 345
Ruz. Lure E. Op Cot, Introctuccidn, p 20
20 |bidem. p ©
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perfeccionamiento de las facultades humanas. "Todo 10 cual en términos logicos
puede expresarse asi. Pedagogia es el arte cientifico de ensefar”.

La pedagogia logra tener un ampho reconocimiento en el medio educativo
(escuela y familia), esto se debe a que se considera que es a partir de la
educacidn como se alcanzara la felicidad personal y la ventura social Por ello la

educacion deberd adquirir un status con mayor sohdez que le permita
desemperiar objetivamente su tarea, este status se lo confiere la pedagogia

cientifica.

“Pues bien, si hay un arle que se propone perfeccionar las facullades, asi como
dotar de los conocimientos relativos al medio en qQue deban verificarse los actos, es
notorio que ese arte es el Mas importante y que es el unico plenaments general,
dependen principalmentea de las

las S, lesq! A Que sean,

condiciones del agente

‘te autorizados

Y como este arle existe y es ¢l de la ensedanza, 16gi

para decir que esle arte. 6 sea 1a pedagogia, es el asunto de mayor importancia®,

El fin inmediato de la pedagogia es el de formular reglas para la ensefanza, y con
ello posibilitar que los ensernados alcancen la felicidad

La pedagogia comprende dos aspectos fundamentales: la educacidn y la
instruccidn. La primera considerada como la parte tedrica y esencialmente
cientifica y, la segunda con un sentido practico y preceptivo

al en

"La primera destinada 4 establecer los principios ci
todas sus edades, asi comao las leyes que se refieren al medio que nos rodea y 4 los

recursos de que Nos hemos de valer al perfeccionar al ser humano. La segunda,
consagrada a formular los preceplos que deben practicarse para realizar el fin de ta

pedagogia©.z4




Los aspectos tedricos y practicos de la pedagogia deben mantener una
asociacidén, de tal manera que solo en lo indispensable se tomaran las
consideraciones tedéricas, que seran aprovechadas en fines practicos

Enrique C. Rébsamen comparte ese mismo sentido de la peaagcgia, también la
considera como una ciencia

“La podnqoqln es ciencia de obLservacién y expenmentacién mMucho mas que de

esp |

Andan equi los que 1odo lo esperan de la l6gica y ven
con despracio la experiencia, ya sea propia 0 ajena” 75

La pedagogia adquiere un sentido mas practico, no obstante que no se niega la
importancia de la teoria y de la filosofia Al respecto Luis E. Ruiz manifiesta que a
pesar de la conciliacion entre lo tedrico y lo pracuco, " No se debe perder de
vista que el objeto que se proponea realizar la pedagogia. es esencialmente

practico ..z

Estos educadores le otorgan una gran importancia a la practica pedagdgica, la
cual puede suministrar mayores ensefanzas que la propia teoria En este sentido
Rébsamen sugiere la elaboracién de un diario escolar que posibilite una serie de
reflexiones, ensefanzas y alternativas a la propia practica del educador

"Un diario escolar, llevado concienzudamenie durante varios afios, es un verdadero
tesora para el maestro pensador, y e suminisira datos mas interesantes y ensefianzas

mas fruciuosas. que las obras clasicas de 1os Mas preclaros pedagogos”.27

Carlos A. Carrillo se refiere a la practica como elemento prioritario en la actividad
educativa,”... se necesita conocer a los nifos y conocer la ciencia de que se trata,
Yy NO con ese conocimiento vago que comunica la teoria, sino con aquel preciso y
minucioso que da la practica".zs

25 Retasmen. Enique C . Guls Mﬂmowu pa(_la_Ensanenze _de la_Htorie_sn_les_Escuelas_Prmenes_Elementaes x
ot de_\e G4 E thcran y Libretia Franco Amancane S A, 1024, p 36
Ruz, Luve E _Qn_CA P 13
g Reétmamen, Envique C . Gulea Metodoionks. Op. CR . p 40
Camilo, Caros A, Op_CN . p 44




La educacidn reclama un conciencia clara de lo que se va a realhzar, ya que esta
actividad a parte de sus dificultades propias, requere de una gran
rasponsabilidad. Para el logro de sus metas en opinion de Rébsamen necesita de

... un conjunto sisternalico de conceptos seguros, obtenidos por el estudios de ia
naluraleza humana y de las causas exteriores que influyen en el desarrollo de o
misma Este conjunto sistematico, que lo denominaremos, con Sloy, pedagogia
filos6fica., Que se ha formado sobre todo en el presente siglo, ha nfluido, y esta

influyendo paderosamente. rn la opinién pablica, desperando poco A poco 10 que

podriamos ltamar conciencia pedagogica. que obhiga 4 los padres de familia. 4 los

maestros, y en general a4 lodas las personas que desean merecsr ol atributo de

lustradas, & ocuparse Mas de |o Que acostumbraban en asuntos de educacion”™ e

Esta conciencia pedagdgica propicta el que se le otorgue mayor atencidén a la

educacién por parte de todos aquéllos comprometidos con ella, por ello se

requiere de un amplio conocimento de las ciencias pedagogicas

Uno de los principios fundamentales para desarrollar la actividad educadora es el
conocer la naturaleza humana, para lo cual se requiere del estudio de la

antropologia pedagégica

logas, watado o discurso) El estudio  antropolégico

-..(de antropos-hombre, y
los

comprende la analomia qQue nos da A conocer la estructura del cuerpo humano,

diversos tejidos que lo constituyen (hislologia). los 6Grganos que (0 componen, su

1A filosotia que trata de las funcrones de los 6rganos y nos
ia higiene, que nos

forma y posicién, etc ;
ensefia las leyes # que obedecen, la aplicacidén de l1a anterior,
suministra reglas de conducta en orden a ia conservacton de la salud. y la psicologia

que ia los fend nos i os, los cuales comprenden los tres 6rdenes de

ntos y 1es”.30

La Antropologia, en este orden, abarca diversos aspectos del organismo humano,
como sus funciones bioclogicas y psiquicas. Sin embargo. es importante destacar
que todo ello se enfoca en el ambilo educativo a conocer al sujeto de la

educacion que es el nifio

La Prdagogis Moderma™, sn Mésico Intetectual_Op _CR . p 132
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Rébsamen comenta: "lo que estudiamos en los tratados de anatomia y fisiologia,
es el hombre formado ya; pero el sujeto de la educacion, lo es el nifo, quiere
decir, el hombre en vias de formacitn, y ya esta dicho todo™ »

La pedagogia se divide, conforme a Rébsamen, en tres grandes ramas que
abarcan lo filoséfico, 1o histérico y lo practico; esta divisiobn comprende 1a relacién
de la pedagogia con otras ciencias, su desarrolio historico y, su aplicacién en la
practica.

"La pedagogia propiamente dicha suele dividirse en estas tres ramas:

1°F General o Fil
2* Pedagogia Historica
3* Ped ia Practica 6 A
La pednagogla filosofica trals de las en y de sus
refaciones con otras, tales como la a elc.: un

conjunto sisiematico de conceptos y principios, y se divide en cuatro ramas, de la que
es la primera la teleclogia pedagdégica que trata del objeto final de la educacién™ a2

Otra rama de la pedagogia filosdfica es la dietética pedagdgica que trata de la
educacion fisica.

“Los

de 1a ed 6n pueden & tres. E) primero se ha determinado
por los fr ‘soins ph ' y comprende todos los cuidados que
los dispensan a sus hijos para criarlos, alimeniarios, vestinios, etc; pero comprende

aun mas, pues se¢ trata no sélo de fomentar el desarrollo espontaneo del ser fisico del
nifto, sino 4 1a vez dirigir este desarrollo, haciendo que llegue 4 1a mayor perfeccitn.

se trata, en una de una d|

1 fisica. La rama de la pedagogia
fileséfica Que se refiere 4 ella, se

=33

31 ipigern. p 335
32 ibigem. p 354
33 ipigem. p IS




La didactica es la rama de la pedagogia que trata sobre los métodos de

ensefanza.

es la za que en educar las facultades

"El medio
intelectuales. dar Al niflo conocimientos y ponerlo en aplilud para Adquiric olros por si
mismos. La rama de 1a que trala la ensefanza se Hama didactica y se ocupa
principatmente de la materia de la ensefAanza (programa de estudios) y ta forma de la

misma (sistemas y metodos)” 34

La Hodegética se apega al estudio de la disciplina y gobierno de los alumnos...
“consiste en la educacidn ética y estética en primer lugar. cuyo objeto es influir
sobre los sentimientos y la voluntad y formar el caracter del educando™ >s
La pedagogia historica contribuye al conocimiento actual de la pedagogia
mediante el estudio de su pasado, de su desarrollo a través del tiempo
“Pero como el presente Nno es Mas que el productae 6 resulado del pasado, la
pedagogla histérica tiene el objeto principal de darnos a canocer los estados de siglos
pasados y presentarmos de esta manera el génesis de [a pedagog@ia™.ne

En lo referente a la pedagogia practlica, Rébsamen la considera como la
aplicacién de principios tedricos

un arte y hace la aplicacion a los principios
tiloséfica e histérica A las diversas instiluciones que

“La P ica es
por ia
ejercen la actividad educadara Se divide, por consiguiente. en pedagogia de |a casa
pedagogla de los jardines de los niflos, (llamada también pedagogia
de los

paterna,

). de la primaria y . etlc.,

asilos de ciegos, sordormudos, idiotas, etc., etc.,"37

Resulta oportuno, al hacer alusiéon a la pedagogia en esta perspectiva tan amplia
que abarca las diversas partes que la integran, el sentido que realmente le

34 ibidery
35 ibidern. p 355
35 |blgern,
A7 ibigem. p 368




otorgan los educadores del porfiriato. La mayoria de ellos destacan sus bases
experimentales

"Para proceder con acierto en mis trabajos, ho procurado, en primer lugar, adquinr

ia base experimental, que es tan bie en i . porque las

en de ensafanza popular tendran que estrellarse
siempre cuando no descansan sotve el fime peodestal de la observacion y
experirmentacidn” 3s

Un tema constante que aparece en estos discursos pedagogicos es el referente al
aducador. Este es considerado como un guia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, que debe de poseer una serie de caracteristicas Que le permitan
mantener mejores relaciones con sus disciputos, sin dejar de lado el dominio de
conocimientos necesarios para ensefar cualquier materia

El maestro debe tener una moral intachabie, ya que ésta adguiere gran valia en la
educacion, y en este caso en |a educaciéon escolarzada

"Es 1a luz Que debe alumbrar y sefalar el sendero, y para esio el maestro debe
empezar por ser siempre irreprochable, de tal forma que sus palabras y sus actos

esién siempre en armonia, ¥ teniendo siempre 4 10 bueno y 4 lo verdadero™ 39

Otra de las caracteristicas que se pide tenga el maestro es la tolerancia ante la
heterogeneidad ideoidgica de los estudiantes, lo que le permitira mantener con
ellos un vinculo de mutuo respecto Luis E Ruiz manifiesta: "Debe estar animado
de un amplio espiritu de tolerancia y respeto’” <o

Enrique C. Rébsamen también hace alusion a la tolerancia del maestro, al
respecto menciona: "No debe el maestro ponerse al servicio de determinado
partido politico, religioso o social sino guardar la mayor imparcialidad y predicar la
verdadera tolerancia™. 4y

38 Reteamen, Ennque C.. "Prayectos de Ley y Reglaments de la Eacueia Normal del Estado de Guansjusio, presentsdos af
Gigtrrador det meamo Lic' Joaquin Otragén Gonrainr, 09, G . T XiI. enaro-jumo de 1985, pp 57-58

Y Rucz, Lum E . Op_ Gt . 0 133
40 ipioem. p 134
“? Repaamen, Ennque C . “Gula Metodoomca_.. Op_CHt . p 47



Ademas de las caracteristicas sedaladas se encuontran las que abarcan el d4mbito
normativo; se le pide que sea puntual, preciso en su labor y justo al reprender.

“Asl, los profesores no s6l0 han de asistir constantemente, sino que deben hacerio

con exacta puniualidad, y durante su pe en el nCimient ar
con exacltitud y precision ¢! papel que les corresponde; su conducta ha de ser
Y Su LT R A Sin altaneria y sus Ordenes seran claras y

precisas; llegado el caso ha de reprender sin groseria, y proceder con iQualdad para
todos, mosirandose indulgente con lo leve é infiexible con lo que amerite severa
cofreccién: su trato debe ser delicado y afable. en suma. pondra 1a mas esmerada

solicitud en realizar sus deberes escolares” a2

El dominio de conocimientos es un requernmiento basico para la actividad de todo
educador. En este rubro, su buen manejo del lenguaje es indispensable, el cual
... No debe rayar en comediante, y tener presente que de lo sublime a lo ridiculo
no hay mas que un paso. su lenguaje debe ser noble y correcto. a la par que

sencillo y natural” «

Esto es necesario para el maeslro, ya que sus discipulos esperan de él la
respuesta a todas sus preguntas, se conwvierte en el modelo a seguir. En un
ejemplo Rébsamen hace alusion a ello "Estas y otras preguntas analogas surgen
en la mente del nito Su contestacion la espera de los labios del maestro; de ahi

su atencidn excitada por la curiosidad" a4

Entre estos conocimientos debe mantenerse al tanto de la ensefanza moderna,
ya que |la educacion que recibe el alumno del maestro tiene una importante

influencia en su porvenir

=...¢Cémo hemas de educar & nuestros hijos? Mucho, muchisimo depende de este
asunlo de la casa paterna. pero quizas Mas aun de Ia escuela y del maestro. La
ensefanza que recibe el nifo en la escueld, tiene en la Mayoria de los casos una
influencia decisiva sobre su porvenir. (Tenedlo presente, maesiros, y formad hombres
del presente y na det pasado! Atxticad la rutina en vuesira ensefianza, & introducid los

42Rur, Lus £, Op_CH . p 194
43 Rebsamen. Enique C . TGula Metodolbarca._.. Op. Gl , p 47.
44 igem. p 53




moral y

principios modemos! S6éla asl for una g
fisicaomente vigorosa y robusta™. es

Los alumnos seguirdn el ejemplo del maestro, seran guiados por é! para lograr
alcanzar los "objetivos” planteados en el curso escolar: "El curso de estudios de

una escuela es como un camine que van los NiNos recorriendo juntos, cuidados y

guiados por el Maestro” .«

Pero si el maestro se considera como guia, al alumno le corresponde investigar.
"No debe olvidarse ni un momento que el nifio ha de investigar y el maestro sdlo
ha de ser el guia, debe sélo suministrarie los elementos adecuados que le hagan
posible la investigacidn, suscitandole al mismo tiempo el interés’™ 47

El inculcar en el alumno la investigacidn responde a la perspectiva cientificista
que exalta a la obsarvacidon y experimentacion Se plantea que para lograr un
mejor resultado en la ensefanza de ta histona. los alumnos construyan un
pequeno museo que sirva para observar

"En  este principio estriba ta  Namada ensebanza  intutiva  u  objetiva

(anschauungsunternichl). fealhzada par Pestalozzi. y Cuya importancia expresa el
mismo maestro con |as siQuientes palabras la Auschauung {observacion e intuicién)

es el fundamento absoluto de todo saber” sa

El alumno se forma conforme a dos modelos a seguir, el del maestro y el de los
héroes. Se intenta que siga el camino de estos dos prototipos configurados por
una serie de virtudes morales e intelectuales El! héroe debe ser”. como dice
Manuel Flores, el eje de la ensenanza de la Historia” «9

Para el educando se requiere, mas que de una educacion politica, una cientifica y
tecnoldgica Un ejemplo, puede ilustrar esta vision: “Debe preferirse a los sucesos
de significacidon puramente politica aguello que se relacione con el progreso de
las ciencias y las artes (inversiones, descubrimientos)”.so

45 Retwamen, Ennque C . La Ensefienza Educative Moderna....Op. Ct . p 184
Carrito, Carton A OD-CR P8

47 Ruiz, Lum E . Op. Cht . pp 120-121

‘ﬂ Rébenmen, Envique C , La Ensenanzs Moderne. cu D160

29 Redaarman. . Envaue € Gule Mewoouogm_.on,c« a3
Igigern. p 34



El maestro debe propiciar en el alumno la reflaxién, por lo que No es conveniente
que se transmita el conocimiento de forma lineal, sino debe buscar los medios
para que participe. “Antiguamente el maestro explicaba y exponia por si mismo
las doctrinas; hoy, con mejor acuerdo, sostiene casi siempre un diadlogo con sus
alumnos” st

Para propiciar el desarrollo de estos niveles reflexivos en el alumno, el maestro
puede apoyarse en el ibro como un auxiliar didactico  Los libros, como los
maestros, no han de decir todo al alumno, sino Mmas bien provocar las reflexiones
y pensamientos de éste” s

En este sentido es necesario que el docente tenga en cuenta el crecimiento
intelectual del educando para la realizacidn de toda actividad de aprendizaje
“Nada mas cuerdo, ni mas conforme a una sana pedagoegia que esta distribucién,
que esta graduacidon que refleja y sigue paso 4 paso el crecimiento intelectual del
nifo”.sa

La educacion intelectual tieme como base a la educacién fisica y a la moral, como
garantia de su perfeccionamiento, todo ello conforme a los mejores preceptos
pedagdgicos

“Esta facuitad psiquica /la inteligencia/ puede ser considerada con relacion
A sdélo el sujeto & bien con relacidn al objeto; su primer aspecto es puramente
psicologico, en tanto que el segundo es esencialmente pedagogico™ s«

La inteligencia es considerada como perfectible y ello se logra a través de
ejercicios en sus diversas formas y circunstancias. En una operacion intelectual
se realizan simultaneamente dos hechos: el ejercicio realizado por aquéllos
érganos que realizan esta operacidn, y {a acumulacion de un conocimiento. “Al
primer fendmeno psiquico se llama educacidon intelectual y al resultado del
segundo, instruccion”. ss

51 Carrito, Cartos A . OD. CH . o s
52 (bjdem’

33 bigern. p 49
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Es necesario considerar que los resultados de estos hechos se manifiestan de
forma diferente, los de ia instruccion son mediante el lenguaje hablado o escrito,
los referente a la educacion inteleclual consisten en la suprema aptitud para
resolver los problemas que se presenten:

... aunque el ideal en la cultura de la inteligencia debe ser unir @ una ‘cducacion
convenienie, una insinuccion suficienle’, con noloriedad es aquéila superior & ésia;
pero si Yy para
o es para

es clarisima esta consideracion, no lo ha sida ni
mayoris que, oo . sigue cfey

que el poder intelectual es
proporcional al NuMero de nociones acumuladas en la memoria® sa

En la escuela se deben contemplar estas dos tases de la inteligencia,
otorgandole, preponderancia a la educacion
Luis E. Ruiz concuerda con la propuesta del Dr

Flores al dividir en seis
facultades u operaciones intelectuales,

las cuales son percepcion, atencidn,
memaoria, imaginacion, raciocinio y abstraccion

Estas funciones juegan un importante pape! en el proceso educatlivo. Asi la
percepcion que conifibuye a adquinr conciencia de las impresiones sensorias, es
la base y estimulo de todas las facultades intelectuales

“Siendo eslo asi, facil es comprender que el fin principal de Ja educacion debe ser
sensibilizar al sujeto para que no s6l0 perciba o tenga conciencia de las grandes
Impresiones, sino que sea capaz de apreciar aun las muy pequeias”s7

Con la atencidn se posibiita el aumentar la

intensidad de determinadas
percepciones, de forma deliberada y voluntaria

“El iman para la atencion no es
otro que el adaptar la ensefanza a las condiciones del educando, haciendo grata
e interesante 1a leccién” sa

22 tbigem. 0 30
m. p
S8 ibigemn. p 48



La memoria permite el reproducir los estados de conciencia pasados. Para ellos,
s necesario tener en cuenta las siguientes reglas’

... la i y In de los en co son lanto

MAyores cuanto Mas inlensa y proxima ha sido 1a percepcion poamera
...La repeticion trecuente de un hecho favorece su recuertdo

...Los recuerdos se despiernan y facilitan por asociacién con otros mas taciles 6 con

percepciones actuales” su

La imaginacién desempefa un papel importante en la inteligencia, ya que
contribuye a su activaciéon

“En efecto, aqui no hay reproduccidn de lo percibido ni de lo acumulado,
sino una forma nueva de verdadera construccién, cuyo objeto es formar un todo
nuevo para satisfacer nuestras necesidades” so

El desarrollo de la imaginacidén en ilos alumnos se da en base a una serie de
ejercicios que posibihite su caracter inventivo y constructivo. Con el raciocinio se
lograra investigar lo desconocido vahéndose de lo conocido

“En tales formas se puede raciocinar partiendo de una sola abservacion para llegar
a un case particular; inhinendo de varias observaciones simitares ¢l mayor numero 6
1a 1otalidad de hechos de la misma clase. y por ultimo, partir de un concepto general

para inferir uno 6 algunos hechos de la misma clase™ 6t

La ensefanza del conocimiento responde al tipo de ideas que lo fundamentan.
“Todo conocimiento fundado en ideas simbdlicas debe inculcarse suministrando
previamente al discipulo los simbolos correspondientes, procurando que estime
en todo su valor las relaciones que ellos tienen con los hechos reales”.sz

59 ibicem. pp 44-45



4.2 LA FORMACION DOCENTE, PUNTO DE ARTICULACION
ENTRE LA TEORIA Y LA PRACTICA

Durante la ultima parte del siglo XiX se genera una gran preocupacién por la
calidad de la educacién, destacando la deficiente formacion de los maestros que
venian arrastrando desde tiempos amMeriores como causa fundamental de esta

situacion.

La espontaneidad de estos maestros contribuia a que cualquier persona con una

minima "formacion”, léase nociones de lectura y escritura, lograra colocarse como
maestro. No obstante los intentos para solucionar esta problematica en el
transcurso de! siglo XIX, las deficiencias en la docencia seguian persistiendo;
ademas en lo general se desconocian las nuevas teorias y métodos de

ensefanza

Con la intencidén de solventar esta problematica, se fundan algunas instituciones
para formar maestros, sin embargo en ninguna de eilas de realizan estudios
pedagdgicos con la debida profundidad. Carlos A Carrillo sefala lo siguiente

a pec en los e mientos a4 que me

las que Asi se llaman, son

“Tan postergados estan los
refiero, que ninguNo Mmermce el nombre de escuela normat

simplemente colegios superiores . = 83

Educadores y funcionarios publicos consideran necesario abrir escuelas para la
formacién de maestros, como es el caso de las escuelas normales; Luis E. Ruiz
refiere cémo el Ministro de Justicia e Instruccidn Publica, Protasio P. Tagle

“...Llevd su perspicaz atencién a la ‘Escuela Nacional Secundaria de niflas’. quiso

el 0 de profesoras de Instruccién

hacer de este
secundaria... se le di0 concienzudo reglamento, y se complelé su programa con
nuevas & importantisimas asignaturas, que fueron las ciencias tisicas y naturales, la
la y la o é . la ia, y sobre lodo la

pedagogia modema."ce

A.Op CR.p 248

83 Carrio, Carton
64 Ruce, Lurm €, Op. G . pp 252-253
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Otro acontecimiento de relevancia para la formacidn de maestros es el que
durante la gestion del Lic. Joaquin Barabda en el citado ministerio, el
ayuntamiento a partir de 1865 participa en la orgarizacién y en la formacidn de
maestros. “No habiendo Escuela Normal, el Ayuntamiento era el principal
encargado, por medio de sus profesores, de preparar para el profesorado y
extender los titulos correspondientes”.es

Las escuelas municipales también se vieron favorecidas en lo que respecta a la
formacién de sus profesores, ya que en 1882 se instala una Academia de
Pedagogia para el profesorado municipal, en la cual funge como presidente el Dr.
Luis E. Ruiz.

"Esta fue una formal tenlaliva para unificar y hacer progresar 10s esludios
educacionales Las discusiones y las lecciones dadas alli fueron cuwdadosamente
recogidas por ia estenografia y publicada en tres tomos E! H Ayuntamiento, &
mocién del mismo inteligentie regidor, nombro presidenie de la Academia 8 Quien esto
escribe y secrelano al protesor Andrés Oscoy, haciéndose a solemne inavguracion de
dicha Academia el 5 de mayo de 18827 ns

En ese momento se considera que para alcanzar el impulso que demanda la
civilizacidn actual, se requiere de preparar buenos ciudadanos. pero sélo se
lograra formando buenos maestras, por o que se requiere de una escuela normal.
"..."El ejecutivo ha realizado al fin el pensamiento de establecer |la Escuela Normal
para Profesores. .7
La fundacidn de la Escuela Normal se realiza el 24 de febrero de 1887, y con ello
se inicia la importante labor de formar maestros

“La fundacion de este gran planiel estadlecié definilivamente el punto de partida para
el mejorarmiento del profesor, en el Distrilo y Territorios, dandole la entrada social A

que es ] Yy p tos y rmateriales propios para que

se forme cual debe ser” oa

5 1bidemn. p 755



En la Escuela Normal se deben cursar tamto estudios acadéfmicos como
profesionales, destacando los estudios en el &mbito pedagdgico En este sentido,
Carlos A. Carrillo es partidario de que

=...una Escueia Normnal es un establecimianto en que se cursan Bl mismo tiempo
académicos. coma Aigebra, historia, goografia;
. historia de Ia pedagogia,

Y P

y L es” s

Las Escuelas Normales, para sefortas y la Escuela Normal, representan un
importante impulso en ta formacién de maestros en nuestro pais

“Con la fundacion de 1as dos Escuelas Normales el Gotherno realizé y consolidd su
pensamiento de formar el maestro y a conseguirlo ha dingido sus esluerzos

protegiendo sin limite estos planteles y mejorandolos sin cesai” 7o

La Escuelas Normales fungieron como {as principales instituciones formadoras de
profesores, esto lo sefala Enrique C Rébsamen al comentar

"Creo que seria inubil insistir acerca de la importancia dn Ia Escuela Normal en lo que

se relaciona con su primer objeto. es decir, 1a formacion de profesores™ 71

La apertura de estas escuelas por diversos estados de la Republica Mexicana
Importante accién desarroliaron

contribuy® al mejoramiento de la educacidon
ta

Rébsamen y sus discipulos al convertirse en los principates difusores de
ensefanza normalista

Uno de los Estados que se dio a esta tarea fue Jalisco. Por decreto se dispone
que esta escuela .. . Tiene el doble objeto de formar profesores de instruccién
primaria , elemental y superior. y de imprimir el sello de la unidad cientifica y
pedagdgica a la marcha de las Escuelas Primarias Pablicas en el Estado™.72

99 Carrilo, Carlos A . Op. CR . p 248
79 Ruiz, Liws € . Op G4 . b 267
71 g . Ennque C , “Estructirs y Otyetive de la Escunias Normaies”™, en Vicants Fuente Diaz, Op Ci . p 53
72 Garcla Ruz, Ramon. Op. G . p 597
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La formacién de ios maestros en el ambito pedagodgico 1a requiaren no sélo los del
nivel primaria que generaimente son los que tienen mayor conocimiento al
respecto, sino también los de los niveles medio y supenor, ". Todos elios
necesitan, para desempenar bien su cometido, de la pedagogia, aunque sea de
una parte limitada de |a misma, del arte de ensefar” 7»

E! maestro "bien" formado es indispensable para el desarrollo de la educacion
acorde a los nuevos principios de la pedagogia moderna,

y ello sera
primordialmente mediante la Escuela Normal "El

buen maestro no puede
comprarse, hay que formarlo y, por esto mismo, e! problema de la Escuela Normal

ha ocupado desde hace un siglo a las naciones mas cultas del universo™ 74 La
formacidn docente no solo se realizd por medio de las escuelas normales, sino
que se utilizaron olros medios para llevar a cabo esta labor

El establecimiento de bibhotecas en las escuelas, contribuye a la actualizacidn det
maestro y completa su formac:6n

. L& fundacién de una pequefa

para del en cada
escuela, incluyendo las de las mas pequefias rancherias, y en ellas sobre lodo.

. Unos cuantos libfos. un sencillo armano para colocarios, eso es todo cuanto

solicito. Entre aq figurarian en primer lugar un buen diccionacdo
castellano y algunos tratados de .yen Q término. di obras de
Alas qQ as cursadas en la escuela. .. "75

L as bibliotecas llegan a ser de gran utilidad en las escuelas para los docentes y
alumnos, en ellas no deben faltar las obras pedagdgicas tanto nacionales como
extranjeras. Esto permitira, en el caso del docente, preparar de un modo
apropiado las clases y mantenerlo al dia en lo referente a las novedades
pedagogicas. "..Las publicaciones pedagdgicas tanto nacionales como
extranjeras deben parfiar principal parte en 1a biblioteca, porque eillas son el fiel
trasunto del movimiento pedagogico dentro y fuera del pais.”7s

ke Eneque C . Moderma®_Op, Ct . pp 366367
74 Retaamen. Env Proyectos de Ley y Reglamento de is Escunts Normal del Estado e Guanapuatn, presemiados ol
W mamo C Lic .Imqum Otwegan Gon:-hax‘ -0 Meuca Infetectual. . pp S8-60
Cariio, Cartos A | Op _ Cl w 310-3ty
78 Ruw. Live €. Op. CH .

181



La lectura de obras pedagdgicas es wvital para el maestro, no basta con la
experiencia personal sino es necesario revisar las diversas propuestas

pedagogicas que representan un cumulo de estudios y experiencias
Carlos A. Carrillo propone un ejemplo que permite esclarecer esta situaciéon

~... Elijanse dos maesiros de sscuela que estén de iguaidad de condiciones
Intelectuales; désele a uno de eilos un buen tratado de pedagogia para que io lea y
medite, y déjese al otro sin este auxilio, sl cabo de uno ¢ dos anaos comparense
ambos, y se advertird la notable superordad Que tiene el primero sobre el otro™.77

Es importante que el maestro tenga en cuenta el no esperar todo del gobierno,
sino valerse de sus propios esfuerzos y de su iniciativa individual, ... Tomad
como divisa: querer es poder, llevadla al terreno de la practica, y apoyados en

ella realizaréis milagros™.7e

Otro medio que contribuye a la formacidon de docentes [o representan las clases
publicas de pedagogia que se establecen en la preparatoria y en las Escuelas
Secundarias de Nifas para los ayudantes de maestros que no tenian formacion
pedagoégica. Se le encomienda a Luis E. Rutz ocuparse de esta labor, obteniendo

magnificos resultados

"Esta catedra, que fue servida con requlandad, dio los mejores (rutos, pues los
concurrentes se dedicaron con tal empefo y buen éxito a4 los estudios pedagoégicos
que hoy muchos de ellos dignamente desempefian direcciones en las Escuelas

Nacionales Pnmarias™ v9

Si estos cursos resultaron adecuados para formar a los ayudantes de maestro, no
eran suficientes para otorgar una solida formacién pedagdgica, para lo cual se
insiste que la educacion normalista es la mas adecuada. “Todo esto no es posible
conseguirio en un soélo aMo, es preciso dedicar dos afios por o menos a los
estudios pedagdgicos y tres a los de instruccidn primaria superior”.so

77 Carniio, Canton A . QD Gt , P 312
78 Ibidem. p 313

79 Auiz, Lus € . Op. G . p 254
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Et maestro ocupa un lugar pnmordial en el proceso de ensefanza-aprendizaje, 10
consideran como el alma de la ensefanza Estos tedricos de la educacién
plantean que no bastan edificios modernos, muebles y materiales escolares de
primera, los métodos mas avanzados si no se tiene en cuenta el "alma” que todo
lo mueve, que da vida y animacion a la letra muerta de los reglamentos. Su
ejemplar conducta, ardiente patriotismo, su sélhido saber y su talento pedagdgico,
son las mas soélidas caracteristicas del maestro

Carrillo comenta las caracteristicas de todo buen maestro:
“Porque para ser maestro, no basta, como piensa el vulgo, saber lo que se va a

enseflar; es0 es [0 que Menos hace falta La recela para hacer bucnos Maestros es un

poco distinta: 1 onza de conocimientos, 2 de método bueno para la enseflanza y 6 de

disciplina...He aqui un maestro > Me eq : tatian 8 o 10 partes
de carifio & los nifios™ a1

Rébsamen también aborda lo referente a las caracteristicas que debe poseer el
maestro, las cuales no sdlo abarcan el ambito moral sino el dominio de
conocimientos y el arte de ensefar. "Ademas de las cualidades morales que
deben adornar al maestro. @s preciso que concurran en él dos condiciones sin las
cuales siempre seran estériles 1os esfuerzos que le dicte su buena voluntad: debe
poseer & fondo las maternias que han de ensefar, y esto se conseguira mediante
los estudios amplios. Debe poseer a la vez el arte de ensenar, y este punto es
adgn mas importante que el primero” a2

La intencidén de estos discursos, al sefalar las caracteristicas idoneas de un
maestro es manifestar la necesidad de hacer de la docencia una profesién, de ello
se deriva la insistencia por la apertura de escuelas normales que contribuyen a

esta tarea

"No existiendo en el pais hasta ahora ningun cenitro cientifico. Ilamesele
Universidad, Escuela Normal Superior, Facultad de Ciencias, de Letras 6 de Filosofia,

donde se provee & la formacién de profesores especialistas para la ensefianza

81 Carriio, Cartos A, Op_C# , p 68
62 Enngue C_, I deteyy . OR_GN. P 15I
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secundaria y normal, como

las lienen todas las naciones suropeas, deben Ias

vacantes respeclivas cubrirse de prefarsncia con profesores normalistas  de

instrucc.6n primaria superior, mientras, liegue & ser entre nosotros una verdadera
carmrera ol profesorado secundario®.sy

No obstante las constantes demandas por la formacién de maestros, existe un
preocupacion por ia situacidn econdmica por
momentas, lo que lilega a ser otro
profesionalizacion del docente.

la que atraviesan en esos
factor que impide una verdadera

“No es el factor pedagdgico el unico que puede resolver el problema expresado en
el epigrafe. porque la duracion de 10s estudios normalistas guarda, como es natural,
intima relacién en la posicibn soclal y econémica que puede et Estado ofrecer & los
futuros maestros. Si la relribucion de los Mmaestros ha de permanecer 4 la Mmitad 6 a la
cuarta parte de los emolumentos que pueden esperar el abogado, el ingeniero 6 el
meédico. no podemos exigir al profesor de Instruccidn primarsia igual tiempo de
estudios como A los de las demas carreras cienliticas y literarias. Y si lo hiciéramos,
no cabe duda, que 1as Escuelas Normaies quedarian desientas™ aa

Se cuestiona que se pueda ensefnar sin una formacion propicia; aun para la

ensefanza elemental por mas facil que parezca se requiere de una formacién
tedrica y practica

.. La direccion de una escuela de parvuios demanda de parte de las maestras
i y un d

Mo P de la parte 1écnica del sistermna
froebeliano.

... Y se establezca una escuela de parvuios anexa para 1a prictica profesional de las
alumnas respeclivas”.es

En la formacion docente se coincide en un punto elemental que es el que la

educacidén profesional que deben recibir los futuros maestros debe abarcar el
estudio de la pedagogia moderna,




Otro punto que se destaca en la formacién de maestros, s que el profesorado
normalista requiere de una adecuada formacién. Enrique C. Rébsamen explica
esta situacion.

"Es inconcuso, que 103 que van A formar maesiros, deben serlo ellos mismos. Es

P . ener | del pr normal 4 los empiricos, auUnN cuando sean
personas muy honosabies y Bcaso i en olras

profesiones” as

Diversos medios se pueden utilizar para formar profesores como en los
Congresos, Academias de Profesores o mediante la ya citada Prensa
Pedagodgica

“Las r de p sores. ya en deterr épocas y penmanecienda poco
tiempo en sesién. como acontece en los Congresos Pedagdgicos, 0 ya formando
sgrupaciones permanentes, como S€ realiza con 1a Academia, son grandemente
benéfica para la ensefanza™ a7

La formacidn de maestros requiere del! conocimiento de anatomia y fisiologia que
le permitird comprender las leyes de la educacibn para aplicarlas con mayor
certeza; del estudio de |la pedagogia genearal que se refiere a la forma de educar y
desarroliar la naturaleza humana, del conocimiento de la metodologia que
comprende la forma de comunicar el conocimiento (método) como ia manera de
emplear este meétodo, asi también debe conocer la disciplina escolar y la
organizacion escolar

Hay un propésito claro con todas las alternativas que se establecen para la
importante actividad de formar maestros, ... constituir un todo homogéneo capaz
de darle fisionomia propia y distinguida a la pedagogia nacional”.es

8% 1bidem. p 187
87 Rz LumE . Op.CN. p212
Ibigern, p 213




4.3 LA PARTICIPACION DOCENTE EN LA CONSTRUCCION DE LA
PRACTICA EDUCATIVA

La ensefianza memoristica representd para los educadores del porfiriato un
vestigio de la época colonial, vinculada con el oscurantismo y dogmatismo
eclesiadstico. Por esta raz6n se apegaron a tratar en sus discursos una propuesta
alternativa que contribuyera a rebasar estas posturas caducas de la educacion.

En este discurso se demandd de la panticipacidon docente, con la intencién de que
los maestros se comprometieran con su propia practica, de tal manera que
reflexionaran en torno a la misma e innovaran los métodos existentes.

Uno de los puntos que se mencionan es que el docente no debe considerar al
nifio como una tabla rasa en la cual se vierten 10s conocaimientos, sino le debe
propiciar su creatividad

Carlos A. Carrillo al respecto cita al escritor americano Wickersham:

“El espintu, dice. no s un simple recipiente que Liene que llenarse come un cajon
para mediar semilla, s un poder que aspira A desarrollarse. No es una tabla rasa, una
pagina en blanco, en Ia que puede uno escnbir, sino una actividad innata que tiende 4

su fin, una fuerza que modifica todo lo que se pone en contacto con ella” se

E! maestro tiene que considerar que no basta cultivar
fundamental el hacerlo con inteligencia,
actividades y de ejercicios

ta memoria sino es
lo que requiere del desarrolio de

“...No es & fuerza de libros como se ensefia al nifo; de Que no son Memorias, sino
inteligencias lo que debe educarse. inteligencias que tienen sed de movimienio y
vida. y Que se agostan [sic] y muefen por falta de aclividad y de ejercicio” so

Para lograr este propdsito educativo se requiere de que el maestro genere
innovaciones en su practica, lo cual sélo se logra a partir de una formacién

89 Carito, Cardos A Op. CE . p 40
0 bigem. p 41



pedagdégica que demanda de su incursion en la construccion tedrico-pedagégica y
lo cual puede darse desde sus propias experiencias

El maestro debe participar en las reformas educativas, necesarias para encaminar
a la educacion por el sendero de la modernidad. Estas sdlo se lograran contando
con su intervencion en la produccidn tedrica a partir de su misma practica y no
solo desde el escritorio de 1os grandes tedricos

=iPapell jpapell Tu eres mt voz, mi eco. mi aliento; U que eres mi brazo, mi
instrumento, mi poder, M1 todo, vuela y proctama y gnta una y mil veces & los
maestros que la gran reforma, la primera reforma, 8 Mas necesana, 1a mas urgente
de todas las reformas, es prescindir de los hibvos, armnconarios, seputtarios en el
olvido y en el polvo, y reemplazar su ensefdanza Aoda y munrta con ba ensebanza

eficaz, viva y fecunda de |1a palabra  "91

E! maestro genera transformaciones en la educacién, una de éstas responde a las
alternativas que se ofrecen para solventar las problematicas de la educacion
tradicional. La inconformidad y angustia del estudiante por asistir a la escuela,
ahora se convierte en goro, y todo ello debido a labor del docente. Carrillo narra
esta situacion:

. mis alumnos cntraban 4 1as ocho de la maflana, y en vez de ingresar A clase
inmediatamente, se ponian, 6 mejor dicho. 1os pania yo 4 jugar. No taitaban personas
que censuraran acremente mi conducta. porgue en el mundo siempre hay de sobra
necios que se dan qusto crticando 4 todo su sabar aquelio gue no entienden. Pero yo
me encogia de hombros ante tales criticas, y seguia en mis trece. oY a que no
adivinais qué consequia con eso? Desde luego, aquellos alumnos eran 4 cual MAas
puntual .. "92

La educacidén que requiere el alumno de esta época le debe permitir pensar por si
mismo, reflexionar, y no convertirlo en mero repeatidor.

“Educar al niflo. no es embodegar en su cabeza frases que otro cerebro elabord, y
que para ¢l carezcan de sentido; no es vaciar en su memaoria libros; es ensefiarle &

91 ibigem. o 42
92 ibigem. p 30
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pensar por sl proplo, & discurrir 61 MiISMo, a4 expiasar su pensamienlo con palabras
buscadas y combinadas por él mismao. 03

Para lograr este objetivo de la educacién se plantea aplicar algunos principios de
la teoria positivista como e! de la observacidn y el de las leyes. Aunque no todos
los educadoures siguieron esta propuesta, representa un importante avance en la
consolidacién de la pedagogia en México. Un ejemplo de esta perspectiva es ia

propuesta de Luis £ Ruiz, quien:

*...Observa ios fenomenos. los pone a prueba por medio de ta expenencia y como
fruto de afios de estudio, ofrece como resultado esta obra [tratado elemental de

Pedagogia) en la que va sintetizando 1as leyes de la prdagogia® o4

E! profaesor desempefa un papel fundamental para el logro de esta meta, guiando

al estudiante en el desarrollo de sus facultades, ™ el mejor educador es el que

sabe guiar al alumno en el desarrollo de sus facultades, encauzandolo en la
practica, mas que en la repeticidn memoristica de un sinfin de conocimientos” o

Esta expectativa de la educacidén requiere de la participacidn de los maestros
desde diversos espacios, para llevar a cabo la discusién y analisis de la situacion
de la educacién en la nacidn y para posibihtar alternativas a los problemas
educativos La direccion cientifica de la instruccion primaria debe ser confiada
siempre a cuerpos colegiados porque es preciso se reflexione y se discutan los

meétodos ampliamente” w

Es necesario que los profesores adquieran los conocimientos indispensables para
poder llevar a cabo la ensefanza cientifica, y para que su participacidn tenga una
verdadera repercusién en la transformacién educativa

aunque con mMuy hermosas excepciones, no tendrian los

*... Los maestros.
para desempeiar bien las funciones de la

c ientos t

direccién cientifica de la ensefanza™.97

83 1oroem. p 39
Ruw, Lwe E. Op_ CR . Introduccisn, p 22

1
5% Garcla Rutz. Ramon. Op.CH . p 807
97 |bidemn. -




El Estado debe contribuir a la formacion de los profesores procurando apoyarlos
con becas para que realicen sus estudios normales. ademas éstos pueden
participar en la instruccion que el Estado brinda al pueblo

“No puede haber duda acerca de la convemencia para el Esiado de faciltar,

nla Es rla N A jovenes inteligentes y aphcados

pensi . elingres
y Que por falla de recursas no podrian sostenerse por st mismos Nada mas justo,

ta {Art 10) de server determinado liempo

que, en ca . se las Q
en la Instruccion Pubhico del Estado “wa

El maestro adquiria un sentido diferente en las nuevas propuestas educativas., en
las que se le consideraba como un agente educador

Para transformar la educacidon, no basta con la “aphcacidén de meétodos™ de una
manera mecanica, sino que la participacidn del docente contribuye a la obtencion
de mejores resultados de la practica educativa De acuerdo a lo citado, Rébsamen

menciona

“Creemos, con Compare, que |0S métodos son insirurmmentos que, por perfectos que

sean, sblo tienen el valor por la habilidad de ta mano que los usa Un verdadero
y un © maestro

artista creard una obra magna, Aun con malas herral
aun cun meétodos deficientes. miemtras que nada

conseguira el que no es maesiro, aunque luviera a su disposicion los mejores

metodos oo
Al considerar la participacién docente como factor esencial en el procesoc
ensefanza-aprendizaje, se posibilita rebasar el sentido lineal y rigido que ofrecian

las leyes positivistas. EI método didactico se considera como individual, y en el

que cada docente proporciaona lo que ie es propio.

"El factor mas importanie en la es pre la pe del : Su
caracter, el grado de su cultura intelectual y moral, el interés que toma en su

"’wvmnﬁo?
"', Méwco, Libreria dw in Vda. de Ch. Bouret, 1912, pp.211-213, en Miaca
70.

aum Deo-l:,?mnon-co durante ol Porfuiate. Meveo, SEP.Ediciones EI Cabaino, 1985, p
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profesion, el carifo que ie inspiran [os nifos, el entusiasmo que siente por su alto y

noble ministerio™ 100

La individualidad pedagégica de cada profesor le permite construir una practica
propia, lo cual denota un sentido de participacion que implica a lo tedrico y
practico. De acuerdo a lo antes citado, Rébsamen afirma:

“Lo importante es que cada Maesiro procure ser un verdadero arlista, Que sepa
do segun su propia

adecuado. Este tono
segun los alumnos y

con h .t n.

manejar su instrumento -ei
individualidad y encontrar en cada circunstancia el tono mas
depende del sujeto y del objeto; variard, como es consiguiente,
sSegun la materia de ensefanza

14 de una i clara y reflexiva. de

e inquebrantable, en

...Su método es Ia expresion e
una sensibilkdad moral, nobie y generosa. de una voluntad firme
una palabra. de una verdadera individualidad pedagdgica® 101

Al hacer referencia al método didactlico se involucra al docente, y su participacidon
contribuye a darle un sentido propio Este método es definido de la siguiente
manera: "El método didactico o metodo de la ensemanza primaria, es la manera
de escoger, ordenar y exponer la materia, y comprende, por consiguiente, estos
tres factores eleccidn de la materia, orden y forma, de la ensefanza™ oz

El profesor adquiere el papel de guia, o del que dinge, y se vale de! método para
alcanzar la meta educaltiva que se ha propuesto

en ] ta unién

] consiste es

entre objeto y sujeto, o sea la de la
nifo. El método didactico nos indica el camino en genera! que ha de seguir el maestro
lié a la vez de los

"El mélodo de este ultimo [el pi
de f a la mente det

para obtener esta unién y dar al nifo
mMiSmMos conocimienios para poner en ejercicio sus facuitades y educarias®. 163

160
didam. p 71
107 1oidem
102 Qupuamen, Entkive C , Guis Matodoldgics..., Op. CR.. p. 41,
103 1pigem. p 57
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El profesor al poner en practica el método didactico incurre a diversos medios o
procedimientos acorde a los “objetivos™ que se persiguen

A la realizacion de #s10os fines que se propona ¢l Método, concurre Qran numero de

Par Yy pra cuyo conjunio Q os con el de
P en io panicul ‘de i ° los que fel et
al dar su clase. Algunos de és10s tienen un cardcier Mas bion Mecinico. Mieniras que
otros se elevan a |a goria de ve de ed - .

dirlgiéndose ya a uns sole facultad, v. gr . la per Jla aola i .

ya 8 lodas ellas en su corjunto™104

En el método se vislumbra una alternativa para mejorar la educacidn; representa
el medio propio para la ensefanza, pero depende de lo que se va a ensefar para
saber cual es el procedimiento que se utilizara

“...El método tiene por sublime mision el perfeccionar al espirtu, lievarie en 1a mejor
forma los conocimientos Para lo primero, basta el ejercicio; para 10 segundo se han
entre tos cuales es1a Ja naturaleza de los

r 'me

conocimientos™ 105

El método debe estar enfocado a las condiciones de los educandos, y tiene que
propiciarles la observacién y experimentacién Luis E Ruiz, uno de los mas
asiduos defensores de la ensefanza positivista, sefala

“La primera condicion del método es adaptar las condiciones de 1a ensefanza a las
candiciones de los ensefiados, y apelar sin cesar A la observacion y experimentacién
personales del nifo, procurando indispensablemente que la ensefanza sea concreta y
que tenga como reactivo el placer que causa al nifo el hecho de aprender” 108

Si bien se recomienda que el método contemple las condiciones de los
educandos, quien lo lleva a su realizacion es el maestro. El maestro tiene un
importante nivel de participacidén en los diversos métodos didacticos. Por ejemplo

192 teidem. po 57-58
Ruz, LmE Qp.Cr.p76
108 tbidem. p




para el de la ensefianza intuitiva se recomienda desarrollar ‘8l sentido de

observacién de los educandos:

"El mayor Nnomero de nuestras parcepciones lo hacamas por mediq del sentido de Ia

vista; por esto debes procurar el maesiro Que sus alumnos tengan A la vista el objeto
que p el & sus

sobre el cual versa la leccion. ¥ como los
discipulos en el transcurso de 1os afhos escolares han de ser muchisimos y jos mas
vAriados posibles, se comprende la necesidad de que todas las escuelas primarias,

aun las mAs rudimantales, esién provistas de colecciones de cosas™ 107

Estos principios de la ensenanza intuitiva u objetiva sostienen que el método se
basa en el dasarrolio natural det hombre, por ello en la ensefanza se demanda el
respeto de las diversas etapas de desarrollio del educando (fisica y psiquica).

7a modema, prfoclamado por

“"He aqui el principio fu rntal de la e
primera vezr por Pestatozzi, preconizado hoy por lodos los pedagogos. y fofrnulado

nuevamente por Herbert Spencer: |a ensefianza debe conformarse, en su orden y

método, 4 la marcha natural de 13 evolucion fisica y psiquica del hombre
estriba la lamada ensefanza intuitiva es objetiva

En este prncipio
realizada por Pestalozzi, y cuya importancia expresa el

{Anschauungsunterricht),
mismo maestro con las siguientes palabras: La Anschauung (observacion é intuicién)

es el fundamento absoluto de todo saber”. 108

E! profesor debe propiciar la reflexion y el descubrimiento en sus alumnos, para
ello cuenta con una serie de elementos que le han ofrecido su formacién tedrica y
su experiencia. lLos pedagogos de esta época solicitan del profesor su
participacion para enriquecer la ensefianza. En este sentido sefiala un ejempio,
en relacion a la ensefanza de la lectura:

~... Bajo el rubro de ejercicios unas preguntas que versan sobre el contenidc de la
lectura...ellas... auxilian al profesor en el resumen y calequismo empleado después

de alla (la leclura) para ejercitar la reflexién y propio juicio del discipulo™ 109

107 Rebasmen. Ennaus C . “Ensefante Intutiva®. Op. C8. T I1.p 212
198 pebsamen, Ennque €, "L a Moderma y La Artigua™, Op_CH. p 180
109 Carritio, Cartos A . Op. CR . p 81
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Las preguntas pueden ser un método didactico para el profesor, sin embargo es
importante saberlas emplear para que no resulten contraproducentes. En este

caso Carrillo explica cdmo realizarlas:

“Las preguntas no deben ir dirigidas 4 ningan discipulo en parnticular. Que cuando
pregunte. ;Quiétn descubrid ta América? ni mis labios, ni mis ojos. ni el movimiento

de mi cabeza, rebelen quien ha de contastar.

...Establecer en las clases la costumbre de que todos los alumnos levanten la mano,
de responder 8 la preguntan que se ha hecho. Esta

do se on
sera la regta general con todas las preguntas® 110

La ensefianza memoristica y la mala utilizacidon del ibro de texto, son dos de las
principales criticas que se hacen a la ensefanza en este periodo. En estas
criticas se trata de ubicar la funcién del maestro en !a educacién escolar,
subrayando, su importancia y por lo tanto se le considera irremplazable.

Enrique C. Rébsamen reafirma lo ya citado:

“De hecho se encuentran en nuestras escuelas dos formas muy distintas: la

enseflanza por medio do la memorizacion del texto, y la clase oral que bien podria

Namarse enscfianza por medio del maeslro.

Lo que pretendemos es. que ya na rmas ocupe el texto el lugar que dnicamente

corfesponde al maestro; sin negar, por otra parne, que el texto, si reane las cualidades
de que el maestro

necesarias, puede ser uno de fantos medios
para hacer mas fructuosa la ensedanza®. 111

El profesor para abordar cada asignatura cuenta con un programa académico

oficial que le indica el orden y la forma para la ensefianza. Sin embargo, el
docente puede realizar un plan de trabajo que le permita desarrollar mas

acertadamente este programa. "Esto impone al maestro concienzudo el deber de

119 t1gem. 0 300
Revnamen, Enngue C . Guis Metodoitcs . Op. CR . pp 4243
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trazar al principio del afo escolar, dentro de los limites que marca el programa
oficial, un plan detallado de cada asignatura, fijando, por decirlo asi, los 'jalones’
que le indiquen el camino de seguir’. 11z

Esta planeacién contribuye a presenciar la participacidn del docente en su
practica, ya que tiene la libertad para sefalar el orden y forma de los contenidos y
actividades a desarrollar. "En el caso concreto que nos ocupa, tiene el maestro
campo libre para subdividir e! programa, segun su criterio propio .. "1y

Estos discursos rompieron con el pasado y se abnd un nuevo camino en !a
didactica, que contempla la hbertad y participacién del docente, asi como las
condiciones de los educandos
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CONCLUSIONES

El referirse al debate pedagégico durante el porfiriato implicé considerar a esta
realidad como linguisticamente mediada, la cual nunca se presenta en forma
abstracta y ahistérica, sino siempre en una sociedad determinada

Esta tarea se realizd a partir de |a relacidn entre la posicion del perceptor y los
documentos, procurando llegar a lo implicito a través de o Que podriamos
explicitar. De esta manera se conformaron nuevos modos de ser, nuevas
significaciones, de tal modo que el problema de |la verdad se mantiene ligado a la
nocién de creacidon

En este trabajo se considerd la historia personal y social de los participantes,
autores de estos discursos pedagdgicos Desde esta perspectiva fue
imprecindible situar estos discursos en el seno de 1a histona, esto es relacionarios
con la vida socio-cultural, politica y econdmica de este periodo

Se destaca la imponancia que adquiere el contexto histérico para entender un
hecho, y concretamente que o fundamental, no es el hecho en si, sino el sentido
que ha tomado en la histora. es decir no se buscd el ongen de un sentido siNo su
inscripcion en la histona

La lectura hermenéutica de eslos textos pedagdgicos implicd un sentido de
busqueda, la des-construccion de los mismos, la liberacion del discurso abriendo
espacios y ausencias de significacidon, que llevaron a un nuevo significado.

En el contexto histérnico del porfiriato se desarrolld un discurso pedagdédgico que
logro trascender para la educacidon mexicana en todos sus niveles, ya que
establecieron las bases de la educacién moderna y contemporanea

En estos discursos se demanda una mejor situacidn para la educacion
escolarizada, sobre todo para el nivel elemental, ya que se consideraba como una
necesidad prioritaria el educar en este nivel a una poblacidn en su mayoria
carente de estudios elementales. La educacién elemental conduciria a la libertad
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intelectual y moral deli mexicano, por lo que adquiere primicia sobre los otros
niveles educativos considerados como elitistas.

El desarrolio de la vida urbana durante este periodo es de gran importancia para
comprender e! auge del discurso pedagogico y la realizacion de una serie de
acciones que lo favorecieron, como la educacién escolarizada que representa una
caracteristica de las naciones progresistas y que contribuyen al desarroilo de ia

vida productiva, asi como el establecimiento de escuelas normales, la

organizacion de congresos pedagoégicos y la difusidn de la prensa pedagégica

En este trabajo se rescatd la discusidbn de estos educadores sobre ila realidad
educativa y concretamente sobre el papel que desarrolia el docente en la misma.
Sus propuestas tedricas representan un esfuerzo por acercar a los profesores a
los problemas fundamentales de la practica educativa

En el discurso que sostienen se plantea ia 1dea de que sin comprender lo que se
hace, la practica educativa resulta mera reproduccidn de habitos existentes. Esto
llega a representar una clara oposicidn a continuar con las practicas que se
venian desarrollando desde el periodo colonial y que representaban una fase de

estancamiento y atraso

El discurso pedagdgico del porfiriato no considera al docente como un mero
reproductor o ejecutor de practicas pensadas y decididas por otros, victimas de
lenguajes que se plantean lejos de sus propias experiencias y de su misma
practica cotidiana; mas bien se aborda la participacién de los docentes en la
construccién y reconstruccidén de su practica y con ello su incursién en la
conformacién tedrica que la explique y sustente. Los profesores se incorporan a
este tipo de actividades a través de diferentes medios como circulos de estudio,

Cursos, congresos, elc.

En este periodo histérico y de acuerdo al positivismo se considera que al
disponer de un conocimiento cientifico se logra fundamentar la accién. Ante esta

soslayamos que los hechos educativos son practicas de caracter

perspectiva,
y social sujeto a

histérico y abierto que tienen un significado personal
valoraciones que No pueden reducirse o superarse con explicaciones cientificas.



Para estos autores la teoria es fundamental para explicar la practica educativa,
aunque no desligaron la relacidn entre teoria y practica Ante esta prespectiva, es
importante destacar el potencial y valor de la teorizacién en la determinacién de la
préctica. Al respecto cabria preguntarse ¢cusl es el valor del pensamiento en
educacion?.

La importancia del pensamiento en educacion radica en que tiene la posibilidad
de servir de sustento para la deliberacidn en que debe apoyarse toda acciéon
pedagodgica, y que comprende desde la politica educativa para todo el sistema
escolar, hasta las decisiones que en la misma practica toman los docentes. El
pensamiento contribuye a clardicar probiemas, representar contextos,
fundamaentar alternativas y valorar retrospectivamente la realidad

En estos discursos se plantea el profesionalizar |la docencia lo que conlleva a
considerar al docente mas alld de un técnico eficaz, mas bien como un
profesional responsable que fundamenta su practica en valores y en ideas que le
permiten esclarecer las diversas situaciones y consecuencias de sus practicas
bajo una postura ética

Asumimos que la practica docente no se puede deducir directamente de los
conocimientos cientificos La realidad educativa en 1a que se ubica el docente no
la determina la ciencia, asi como tampoco pueden realizar su practica a partir del
conocimiento cientifico

En estos discursos existe un gran esfuerzo por hacer incursionar a los docentes
en la reflexion y teorizacion de sus practicas. Constantemente se hace alusién a
la importancia de que el docente sea capaz de explcar sus actos, acciones y
decisiones. Esto es, se remarca la trascendencia de argumentar todo ello con
lenguajes, mas alla del sentido comun

Existia una clara preocupacidn por comprender los fendmenos de la ensefanza,
por proponer pautas para mejorar su realizacion, de descubrir mejores maneras
de preparar a los docentes que adquieren el compromiso de ensefar. En este
trabajo consideramos que el conocimiento no se desarrolla natural e
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inexorablemente, sino que su desarrollo se debe a las investigaciones de los
estudiosos. Es una respuesta a las preguntas formuladas, problemas planteados
y cuestiones estructuradas por estos mismos investigadoras

Entre los problemas que se abordan, se plantea la importancia para el docente de
una formacidon pedagédgica necesaria para la indagacidn, el analisis y la
interpretacion de |la practica docente

En este periodo se pugna por un educador formado en los procesos de
responsabilidad, ética y accion para su realidad. Esta formacién posibilitaria
niveles de participacidon en donde el docente valorara los principios de libertad,
respeto y responsabilidad de cada individuo

En estos discursos ia ensefianza y el aprendizaje se plantean con un sentido de
ineraccién en donde sus actores ocupan diferentes roles y persiguen distinos
propésitos simultaneamente. Todo ello es tema de investigacidon de estos tedricos
de |la pedagogia, y se convierte en tema de modelos tedricos y de tratados
pedagdgicos.

En estos discursos se alcanzaba a plantear lo que seria para la pedagogia su
principal objeto de estudio, la educacion o los procesos formativos del sujeto. Es a
partir de las construcciones discursivas en torno a las practicas educativas que
surgen las teorias pedagogicas E! comprender cémo se encara el problema de la
educacion en ese momento, permite esclarecer el origen en la teoria pedagodgica
en Meéxico. La pedagogia adquiere un amplio reconocimiento en el medio
educativo, ya que se considera como la umica alternativa para actuahzar la
educacion que conduciria a la felicidad personal y a |la ventura sacial

En de estos autores, encontramos que al referirse a la ensenanza y al aprendizaje
no se limitan a los aspectos técnicos sino hacen alusidn a las relaciones
interpersonales. Este enfoque conlleva, en esos momentos en donde impera la
vision positivista, una perspectiva subjetiva y afectiva de dicho proceso.

€l aspecto técnico en la ensefanza y en el aprendizaje lo enfocan como una
accién sistematica que pretende organizar las condiciones que los faciliten. Su
centro de atencidn lo conforman aspectos como la seleccidon de contenido,
estrategias de enseﬁar_‘vza. evaluacion, etc.
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La ensefnanza y el aprendizaje no se ven arslados de unassituaciéon politico-socal,
se desarrollan dentro de una cultura especifica, se llevan a cabo entre porsonas
concretas que tienen una postura de clase, es por ello que se alude a la situacion
social del profesor y se demandan mejores condicioneas salanales

La practica educativa no se concibe solo en funcidn de las vanables internas del
proceso ensenanza-aprendizaje, sino que se articula con el contexto social en
que esta practica se desarrolla

En ese sentido, la didactica tiene como referencia jos problemas reales de la
practica educativa, no solo técrnicos sino iNcluso aquellos considerados como
cotidhanos, se interrelacionan 10s aspecios humanos y politico-sociales

La reflexion didactica., sefalan estos autores, se desarrolla a partir de
experiencias concretas, procurando enfatizar 1a relacion teoria-practica

La didactica adquere un compromiso con la transformacion social, con la
busqueda de alternativas que mejoren la practuca educativa Desde esta
perspectiva se ensaya, analiza y expenmenta. se logra una ruptura con i0s
canones tradicionahstas que aprisionaban esta practica, se promueve la
participacion docente y se busca consohdar el sistema educativo nacional

En este trabajo se planted. desde el titulo rescatar algunos elementos para ia
reconstruccion didactica a partir del analisis de los discursos pedagogicos del
porfinato

El refenirse a una reconstruccion didachica 1mplica considerarla como una
disciplna que cuenta con los elementos tedrico-conceptuales que pueden ser
reformulados, para que esta a su vez sea un elemento de cambio en el proceso
de formacion del sujeto

El acercarse al debate pedagodgico que sostienen los educadores, tema del
presente trabajo, permite reflexionar en torno a la situacion actual de la didactica
y, recuperar aigunos elementos que posibiiten su reconstruccion A continuacion
se mencionan algunos de estos elementos
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1) En esas practicas educativas innovadoras en su momento, se posibilita
que el docente sea participe en la construccidon y reconstruccion de su propia
practica.

Al docente se le consideraba como un sujeto pensante, capaz de reflexionar y
teorizar para mejorar su practica

Actualmente 1a investigacion didactica puede posibiitar al docente incursionar en la
biosqueda de soluciones necesanas para su gquehacer. Estas soluciones
aparecerian en !a confluencia de la teoria y de la practca

2) Los retos de la didactica, hoy en dia. se encaminan hacia la busqueda del
“saber” necesario y deseado para las mayorias
En el discurso de los autores sefialados, se plantea la necesidad de gue la
ensefianza responda a las necesidades y requenmientos de la nacion, es decir a
su reahdad. por lo que se brindé mayor apoyo a la educacion elemental
La investigacidn didactica. al rescatar estas expenencias, podria encontrar las
soluciones adecuadas en matena de la ensefanza para las mayorias

3) Las técnicas y meétodos de ensenanza representaron una verdadera
reforma educativa durante el porfinsmo. ya que su sentido fue el contnibuir a una
practica educativa eficiente.

Esta expenencia posibilita repensar la tecnologia educativa en funcion de otra
optica distinta, menos tecnolégica y mas pedagogtca

4) La investigacion didachica debe abordar el problema de los métodos de
ensefianza. ya que los que adopta el docente generalmente responden a sus
experiencias de estudiante Estos modelos extraidos de su pasado son parte de su
experiencia vivida
Las propuestas didacticas de los educadores que anahzamos., plantean que el
docente construya su propia didactica, y promueven la relacion entre teoria y
practica. Esto orientara interesantes investigaciones en torno a los meétodos en la
practica educativa

5) El estudio de propuestas alternativas de la ensefanza representa uno de
los principales temas de la investigacion didactica.
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fLas propuestas experimentadas en otro tiempo, pueden serle de gran utilidad. Es
importante afrontar estas expenencias con un verdadero sentido investigativo,
considerando sus efectos y consecuencias

6) La reconstruccion didactica debe partir del hecho de que el proceso
ensefianza-aprendiza)e se ubica en una cultura especifica, a partir de personas
concretas con una postura de clase definida Esta practica pedagégica tiene una
dimensiéon politico-social
La practica educativa no debe verse sélo en funcidn de sus variables internas,
sino en articulacién con el contexto social en que esta practica se da

7) La didactica debe tener como punto de referencia los problemas reales
de la practica educativa cotidiana, como por ejemplo’ las precartas condiciones de
las escuelas, los bajos salarios de los profesores, las malas condiciones
laborales, etc

8) La didActica, en lo que respecta a la formacién de docentes, debe crear
condiciones para que el educador se prepare filosofica, cientifica, técnica y
afectivamente para la practica que va a ejercer.

Es importante que ademas de una formacién sobre los diversos campos de
conocimiento, adquiera una actitud sobre el mundo y su practica educativa.
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