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RESUMEN

En este trabajo sc¢ presenta un analisis curricular de dos Instituciones
Educativas: 1) la Escucla Nacional para Maestras de Jardines de Nifios (ENMJN)
y 2) el Programa de FEducacion Preescolar (1992). 1.a tinalidad es establecer una
relacion entre las habilidades adquiridas por las educadoras durante su formacion
profesional y la estimulacion moral que ¢

tas tomentan en los niflos precscolares,
por lo tanto ¢l analisis curmicular esta enfocado Gnicamente a los aspectos que
sobre moral contengan

Primero s presenta un marco teorico que conticite una revision documeintal
accrca del desarrollo ¢tico que va experimentando ¢l ser humano durante su vida:
para tal efecto se considerd ol entoque cognoscitivo, tomando como guia las
posturas de Piaget y Kolhberg, asi como ¢l enfoque psicoanalitico iy el conductual
como punto de comparacion y/o complemento respecto al primero.

Ademas se citan entoques sociologicos y educativos como parte importante
del desarrolio moral.

Como segunda instancia se muestra ¢l trabajo metodologico, donde sc
realiza un analisis curricular de tas dos Instituciones, tomando como referencia
todo aquello que se relacione con el aspecto moral. Ll cual a su vez se llevo a cabo
en dos niveles:

a) Un estudio del curriculum formal, s de

:ir, ¢l plan de estudios que
guia la aceion cducativa de cada Institucion.
b) Se trabajd con el curmiculum real, o sca, la mancra cn que se
¢jecuta el plan de estudios.

Ambos analisis tienen a su verz dos dimensiones: una descriptiva y a otra
critica.

Se utilizaron 48 sujetos de ia Escuela Nacional para Maestras de Jardines de
Nifios (ENMIN), 4 fueron profesoras v et resto alumnas de diferentes grados.
También se trabajé con 3 maestras de educacidn preescolar que atendian a
alumnos de tercer grado.



Para realizar el analisis descriptivo se efectud un estudio del curriculum de
ENMJIN y del Programa de Educacion Preescolar.

Los datos obtemidos en cuestionarios y entrevistas utilizados para el analisis
del curriculum real, se presentan esquematizados en tablas de distribucién que
muestran los porcentajes de las respucstas y al calce un comentario.

El diseio cimpleado en esta investigacion fue el siguiente:

GRADO CUESTIONARIOS ENTREVISTAS
20. GRADO 10 ALUMNAS 1 ALUMNA 1 MAESTRA
EN.M.JN. 40. GRADO 10 ALUMNAS 1 ALUMNA 1 MAESTRA
50. GRADO 10 ALUMNAS 1 ALUMNA 1 MAESTRA
80. GRADO 10 ALUMNAS 1T ALUMNA 1 MAESTRA
MAESTRA ENTREVISTA
JARDIN DE No. 1 <
NINOS No 2 1
No. 3 1

Se trata de un estudio de tipo exploratorio, ya que existen algunos trabajos
realizados sobre el desarrollo moral en ninos mexicanos, pero no hay alguno que
esté encaminado a analizar como la educacion fornmalizada esta llevando a cabo la
formacion ética de los educandos. Ademas es ex post facto debido a que los
hechos ya estan dados y no se manipularan.

L_os resultados mas significativos son

A, El curriculum formal de la ENMIN si plantea objetivos, contenidos y

metodologia que les brinden a las alurmnas elementos para fomentar

en clias mismas y en los preescolares una moral autdnoma.

&
ul

curriculum real de la ENMJIN deja mucho que desear, ya que ias
docentes no tienen cliaridad de los contenidos que deben trabajar en
esta arca, en aigunos casos estimulan una formacidén moral en las
alumnas que no es 190% auténoma y por tanto los sujetos no tienen

los conocimientos para fomentar dichha moral en los infantes.



C. El curriculum formal de Educacion Preescolar plantea objetivos muy
especificos en relacion al desarrollo de una autonomia en jos infantes
y ademas otorga especial importancia al aspecto afectivo. Presenta
también gran libertad de accion, dando s6lo los linecamientos a cubrir
en cada area de trabajo.

D. EIl curriculum real de Educacion Preescolar trabaja de manera implicita
poco sistematica y programada la formacion moral de los educandos,
debido a la extensa libertad de abordar los contenidos, 1o que provoca
que la educadora pierda de vista el aspecto de antonomia moral.

E. A nivel formal ambos curricula consideran la formacion moral con una
tendencia hacia In autonomia de  sus respectivos  alumnos, sin
embargo, en la realidad no se recuperan los lineamientos y en caso de
que se lleguen a presentar se trabajan de manera implicita. Por lo
tanto a pesar de que si se plantea, las futuras educadoras tienen una
formacion moral confusa y con grandes incognitas (comao el concepto
de autonomia, por ejemplo) las cuales son preocupantes, ya que €n

sus manos se encuentra la educacion de futuro de la Nacion.

4 B L



INTRODUCCION

La conducta de cada individuo se guia de acuerdo a una serie de normas
€ticas, éstas a su vez se cncuentran en un sistema detenminado segun la sociedad
en que habita.

Este sistema de normas regula la manera en que convive cierto grupo de
personas, el cual no necesarniamente es igual a otra sociedad, existen ciertos
patrones que son similares o que pueden generalizarse, pero su validez esta
determinada por las caracteristicas de cada grupo.

£l desarrollo ético de cada persona sigue cicrtas etapas, las cuales se
presentan en todos Jos humanos sin distincion  de razas, cultura o estados
econdomicos.

Conocer el desarrollo de Ia moral y de qué factores depende, ayudara a
comprender ¢l comportamicnto individual y social, asi como la manera de
estimularlo.

El individuo adquicre conocimientos y actitudes modelados o fomentados
por los medios de comunicacion v por la cducacion formalizada; por lo cual es
convenicente indagar qué se estimula (valores) y la manera en que se rcaliza, ya que
en los altimos aios los valores morales parccen haber perdido importancia en la
dinamica de las sociedades.

1.a moral ¢s un factor determinante en ¢l comportamiento de las personas y
es un tema que solo se ha estudiado desde la perspectiva del desarrollo. En nuestro
medio la investigacion en esta drea ¢s casi nula, se sabe poco acerca de como se da
el desarrollo moral en cl nifio mexicano y del tipo de juicios que es capaz de
construir a determinada edad.

Consideramos necesario  estudiar  los  niveles basicos (en este caso
preescolar) de la educacion en México debido a la trascendencia que tienen en el
desarrollo del nino, va que cs crucial desde dos puntos de vista; el psicoldgico, que

se refiere a la influencia que ¢sta educacidn tiecne para favorecer al nifio en su



evolucion individual y ¢l social, que enfatiza el papel de Ia educacion preescolar de

cara a la insercion social del futuro adulto.

Se hace necesuario enfatizar desde este nivel la estimulacion del desarrollo
moral, ya que de lo contrario es imposible en una edad mas avanzada ( ain cuando
el individuo no contintic una educacion formalizada) que se ¢jerzan juicios morales

autonomos en pro de ta sociedad.

Debe fomentarse una anoral en la que los individuos que conforman un
grupo vivan en annonia, procurando evitar la fornmacion de cindadanos con bases
morales pobres, donde no tomen en caenta los derechos de los demuis, como se
puede notar en los acontecimientos que a diario suceden en nuestro medio, como ¢l
asesinato las violaciones, ete., ya que ¢s un aspecto de la vida que poco a poco ha
sido relepada y se le otorga una insuficiente atencion.

Se pucde observar como la dinamica de comportamicuto que se ha
presentado en las altimas décadas le ha brindado mayor prioridad a las cuestiones
cconomicas o politicas, perdiendo importancia los valores humanos v generando a
1a vez una ignorancia cada vez mas grande sobre los comportamientos éticos.

Estas acciones apoyan la cevolucion de sociecdades preocupadas por el
desarrollo de armamentos nucleares, estupefacientes o de técnicas para hacer mas
fuerte al rico y mas débil al pobre, reservando ¢l comportamicnto ético para
aplicario sélo cuando ocurren desastres naturales como huracances o terremotos,
donde los afectos son socormidos por una conducta solidaria que solo aparece en
estos casos de emergencia.

Con esto se puede apreciar claramente como los valores morales deben ser
nuevamente parte esencial de cada individuo ya que cualquier circunstancia que se
presente durante ¢l dia, es una oportunidad de actuar en beneficio det ser humano,

para no dejarnos caer en la pérdida de los valores humanos.
Para lograr lo anterior es indispensable que se refuerce ¢l aprendizaje de
valores que el infante tiene a partir de la educacidon que recibe en la dinamica

familiar, el cual puede estar influido por la educacion formalizada.



No se sabe mucho de los alcances y limitaciones del tipo de educacion
moral que se le ofrece al nifo en la familia y en la cscuela, o de lo explicito o
propositivo de esta educacion, ademas no se ha tomado en cuenta la formacién de
los docentes para estimular ¢! desarrollo moral, como tampoco la especificacion de
ésta estimulacion dentro de los curricula escolares, por to que hace falta investigar
como se esta estimulando el desarrolio ético v que tan adecuada o no es la labor
que se realiza dentro de las aulas educativas.

Por lo anterior, la finalidad del presente trabajo es aportar informacion

respecto a la manera en que se esta plancando v realizando la estimulacion del

desarrollo moral. Para tal etecto se plantean los siguientes objetivo
1. - Describir vy elaborar un analisis critico del curriculum format de la Escuela
Nacional para Maestras de Jardines de Nifios

2. -, Describir y formular un analisis critico del curriculum real de la Escuela

Nacional para Maestras de Jardines de Ninos, basandose en opiniones de

estudiantes y maestros.
critico del curriculum formal de fducacion

3. - Describir y realizar  un anal
Preescolar en el area de liducacion Moral
critico del curriculum real de iducacion

4. - Describir y Hevar a cabo un anatli
Preescolar en el aren de Educacion Moral, basandose en entrevistas
5. -. Establecer una rclacion entre las habilidades adquiridas por las educadoras

sional y la estimulacion moral que éstas fomentan en los

durante su formacion profc
nifios preescolares.

Por lo tanto la informacion derivada de esta investigacion, pucde dar a
conocer si las habilidades necesarias para la estimulacion del desarrolio moral
cuela Nacional para Maestras

infantil estan contempladas en el curricalum de ta
de Jardines de Nifios, asi como saber si la estimulacion esta contemplada en el
curriculum de Educacion Preescolar, lo que nos puede ayudar a cstablecer un
vinculo entre ambas Instituciones y hacer una aportacion en pro de la educacion
moral en México, la cual como se puede observar es deficiente y aparentemente

descuidada.
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1.1 ANTECEDENTES HISTORICOS.

Desde la antigitedad, la moral ha sido concebida como parte de la religion
de cada pueblo. Con el paso del tiempo, la evolucion tecnologica y las
revoluciones filoséficas, ¢sta concepceion de la moral ha sulrido una transformacion
que lentamente fa ha llevado de lo mistico a lo racional. Hace siglos se creia que
los pueblos primitivos carccian de moral debido a que su énca era diferente a la
nuestra; esto se puede notar en que, por gjemplo, para los aztecas matar no era
pecaminoso ni en contra de la sociedad, sino era un acto para satisfacer a los
Dioscs, mientras que para nuestra sociedad realizar el mismo acto estia en contra
de la sociedad y fuera de todo principio moral.

La moral de esa ¢poca se caracterizaba porque su csencia era la religion,
donde la mayoria de los deberes, incluso los mis importantes, no cran solo los que
el hombre tenia con respecto a los demas hombres, sino en refacion con sus Dioses
y por lo tanto la cducacion moral no podia ser mas que religiosa. Con cl paso del
tiempo los deberes morales han cambiado en un proceso en cl que paulatinamente
los deberes con los humanos se van multiplicando, quedando aparentemente
reducidos los deberes rehigiosos a situaciones especificas. Incluso puede decirse
que el cristianismo ha contribuido para obtener este resultado, ya que bace morir n
su Dios para la salvacion de 1a humanidad, ademas proctama que el principal deber
del hombre hacia Dios es ¢l de cumplir con relacion a sus semejantes sus deberes
de hombre, aunque todavia subsisten los deberes religiosos (ntos dirigidos a la
divinidades).

Debido a que IDios sigue siendo importante en el control de ia moral
(asegurando ¢l respeto y reprimiendo su violacion), las ofensas dirigadas contra la
moral son ofensas dirigidas a Dios, se puede decir por lo tanto que la disciplina
moral no fue instituida para Dios sino para los hombres, no interviniendo El mas
que para hacerla eficaz.

El orden moral constituye una espccie de régimen peculiar en ¢i mundo. Las

rescripciones de 1z moral estan marcadas por un signo que unpong un respeto
p B D!
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particular, por ejemplo, los sentimientos que despiertan las infracciones a las reglas
morales (como matar) no son comparables a los sentimientos que provocan las
faltas ordinarias a los preceptos de sabiduria practica o de Ia técenica profesional,

(como utilizar una maquina o una computadora)

Del hecho de que los pucblos hayan convertido a la moral en un reflejo
divino, no sc puede deducir que no estée vinculada a alguna otra realidad, una
realidad empirica en la cual encuentre una explicacion v a idea de que Dios no es
sSinO una expresion simbaolica.

Sinos remontamos a la antigua Girecra, en la tilosotia de Socrates se pucde
apreciar la preocupacion por la reflexion v aplicacion de los principios morales:
para ¢l la moral era fa anica ciencia que tenia mmportancia en la vida humana.

Aristoteles reduce la moral soc

e o tres proposiciones: 1) la virtud es igual que

el conochmicnto 2) ¢l vicio es ignorancia v 3) nadic hace mal voluntarinmente. A

pesar de la coufusion que ¢

istia entre el placer v ¢l bien, "Socrates identitica el

bien con la sabiduria” (cit. en Xirau, 1971, p 41) yva que ¢l conocimiento cs la base
de la accion y del pensamiento, por 1o tanto, os hombres que hacen mat es porque

no han adquirido la sabiduria para evitarlo

Por otra parte AristOteles

asocia la moral con ¢l respeto que de las leyes o
reglas politicas debe scepuir ¢l sujeto, ya que lomoral individual ex " inscparable
de 1a vida politica, de la vida de la sociedad y de 1a ciudad™ (cit. en Xiran, 1971,
p.80).

Bergson hace una division de 1o moral en estatica y dindmica; plantea la
moral estiatica como aquella que de niios recibimos de nuestros padres, maestros y
del grupo social en que vivimos: se trata de una obligacion que nos es transmitida
paulatinamente y quc se refucrza con la religion estatica, la cual es Ia creacion de
reglas imaginarias que impiden destruir Ia moral estatica denominada por Bergson
como moral de instinto, ya qgque no perinite que las  personas  acttien con
inteligencia, sino por las pautas establecidas por un circulo social y que de no ser
sepuidas le situarian fuera de este circulo.



Respecto a la moral dinamica Bergson dice que esta relacionada con la
religion  dinamica, por el esfuerzo que realiza cada hombre para superarse
espiritualimente, por medio del empleo de su inteligencia, retando los desafios que

1a moral, la religion y la sociedad estatica ponen en su camino hacia la verdad.

Por lo tanto, la moral estatica esti relacionada con 1o que dicen los demas,
mientras que la moral dinamica ¢s o que construye el individuo a partir de su
razonamiento.

L.a moral de Kant esta basada cn los principios de ta voluntad y del deber:

opone a la mmoral heteronoma una moral autonoma, donde fa primera no da
oportunidad a que ¢} individuo retlexione sobre sus acciones y se le obliga a acatar
las presceripeiones de los otros, el segundo tipo permite al individuo actuar como 1o
creca conveniente (ctr. Xaran, 1971, p . 283).

Se puede ver una continuidad en el estudio de 1a moral al analizar los
trabajos de Bergson y Kant, va que hacen una division de la moral que sirve como
antecedente a los trabajos que sobre moralidad han realizado Piaget ¥y Kohlberg,
quicnes hablan de una morabdad heteronoma y una autonoma, definiendo a la
primera como la moral establecida de acuerdo con las reglas ¥ voluntad de jas
personas con autoridad, v en la

sepunda el bien vy el mal lo determina cada

individuo a través de la reciprociddad, en la cual se toman en cuenta los puntos de
vista de los demas (etr. Kamii, s.f. pp 3y 4).

1.2 ENFOQU

COGNITIVO.

Los autores de orientacion cognitiva que han estudiado la evolucion de la
moral afimman que ésta sigue un patron de desarrollo, lo que nos lleva a pensar que
un objetivo de 1a educacion moral pudiera ser, €l de estimular al niito para que siga
dicho patron y alcance la cima del mismo. Para csto se debe tener conocimiento

sobre ¢l nivel de pensamiento del nifio, s decir, el nivel en que se encuentra éste



en determinada cdad, asi como las caracteristicas que se pucden presentar en su
desarrollo afectivo-social

Por lo tanto, se expondran dos puntos de vista sobre el desarrollo moral con
un enfoque cognitiva: la teoria de Piaget y la de Kohlberg respectivamente, esta

altima inspirada en la primera.

1.2.1. Teoria de Pis

get.

La moral pucde ser entendida como una serie de reglas que norman la

conducta de lox individuos, sin embargo, ¢l respeto que debe tenerse de éstas e

3

algo en que pueden diferir o concordar varias personas, ya que pucden ser muy
variables las situaciones y los valores gue nornman las conductas de cada sujeto.

Para Piaget la moral consiste en un sistema de reglas y su ecsencia sc
encuentra cn ¢l respeto que un individuo adquiere hacia ellas (cfr. Mifsud, 1985,
p.50). El objetivo central de este autor al estudiar la moral, tue conocer la forma en
que los individuos van pasando de un estadio moral a otro. es decir, 1a evolucion
de una moral heterdnoma a una autdnoma.

De acuerdo a la teorin de Piaget la moral sc va presentando en paralelo con
el desarrollo cognoscitivo (ver cuadro 1) y se relaciona también estrechamente con
el desarrollo atectivo, ¢f cual se encuentra intimamente ligado con la vida social.
"La comprension que los ninos tienen de estas reglas y otros conceptos morales ...
se desarrolla de manera parccida 2 la de los conceptos cognoscitivos y a la de
otros conceptos wlectivos, es decir, que los conceptos morales se construyen” (cit.
en Wadsworth. 1991 p.59).

En la etapa sensoriomotora el niito s cgoccéntrico, su actividad es refleja, no
diferencia los objetos de si nusmo  y el descubrimiento de objetos nuevos cs
mediante Ia experimentacion: en esta ctapa ¢l nio vive en el aqui vy en ¢l ahora. En
el aspecto moral no comprende las reglas del juego o los conceptos morales como
tales, ¢l juego no es una representacion social, s de acuerdo a los caprichos del

nifio y los juguetes son objeto de exploracion.




CUADRO 1

Comparacion de las caracteristicas de las ctapas del desarrollo cognitivo y moral,

segiin Wadsworth (cit. Wadsworth, 1991, p.144)

E) desarrollo

cognoscitivo

Las reglas

Los accidentes

La mentira

La justicia

Sensomotor
(0-2 anos)

Etapa motora

No se abservan regtas.

Preoperativo
(2-7 afos)

Etapa egocénirica
£l nifio jueqa solo,
no practica la
COOPETAcion o

inferizocion social

No se consideran
las intenciones
Los mifios no toman

en cuenta la opimorn
de los demas Los
juicios se basan en
tos efectos cuanti-
tativos de las

acciones.

€1 castigo es et
criterio relacionado
con la mentira. Sin
castigo no hay
mentra Mentir es
como ser

desobedienle

Sunusidn a 1a
autoridad de los
adultos

Los castigos
arbiranios y
expiatonos se

consideran

Operaciones
concretas
(7-11 afos)

Cooperacidn inciprente
Se observan las reglas
aunque con poco
acuerdo sobre cuaies

son las reglas.

Comienzan &
considerarse las
intenciones. Los mios
comenzan a tomar
en cuernta el parecer

de los demas.

Mentira=talso Las
falsedades sin
castigo son
mentiras,

Justicia basada
en la reciprocidad
La igualdad es
mas importante

que {a autondad.

Operaciones
formales
(11-12 ados

en adelante)

Codificacion de las
regilas: todos las
conocen,; hay acuerdo
sobre cuales son; las
modifican por
consense;son
interesantes por si

mismas.

Las intenciones
determinan si un
faiso enunciado es o
no mentira

La veracidad es
necesana para la

cooperacion,

iguatdad con
cquidad.

En 1a reciproci-
dad se conside
ran laptencion y
las

circunstancias

En la ctapa preoperacional ¢l pensamiento def nino siguc siendo cgocéntrico

y es al final de ésta cuando empicza a descentrarse, desarrolla la capacidad de

representar simbolicamente acciones v objetos. mediante la imitacion, cl juego

simbaolico, las imagences mentales, ¢l dibujo simbdlico y el lenguaje.




Su logica es irreverstble, aunque presenta reciprocidad afectiva pgracias a la
interaccion social ya que es capar de evocar recuerdos, lo que le ayuda también a
establecer relaciones con ¢l pasado y el presente; la reciprocidad que el nifio
establece le permite valorar a las personas que le rodean ¢ ir estableciendo un
respeto  mutuo, aspecto basico para o desarrollo moral. En esta etapa el
razonamiento moral ecnipieza a ser nonmativo, es decir, cmpicza a tomar en cuenta

las normas

Durante la ctapa operatorio concereta ¢l niflo utiliza ciertos principios jogicos

para dar explicaciones, ¢n esta etapa se desarrollan tres clases de conocinmiento (la
clasificacion, la conservacion y el inicio de la capacidad combinatoria), se
desarrollan operaciones logicas, de descentrar sus percepeiones vy de tomar en
cucenta las transformaciones.

El nino operatorio concreto comprende Ia reversibihidad de las operaciones

mentales, ¢s menos egocéntrico y por lo tanto mas sociable. aparccen esquemas

para las operaciones logicas de scnacion y clasificacion. se perteccionan los
conceptos de causalidad, espacio, tiempo v velocidad., Asimismo, empicrza una
moral de cooperacion, fas normas se integran por completo, segun Piager * . los
sentimientos morales trenen que ver con o que es necesario y no con lo que es
deseable o preferible hacer” (cit. en Wadsworth, 1991, p.8Y): cs decir, ¢l
razonamiento y ¢l pensamiento alcanzan una estabilidad mayor, la capacidad de
razonar s¢ vuelve cada vez mis 1ogica y esta menos sujeta a la intluencia de las
aparentes contradicciones de percepeion, la reversibilidad de pensamiento y la
capacidad de descentrar permiten que el razonamicento del nino  adquiera
congruencia y conservacion. Alrededor de los 7 u 8 abos empeza ¢l desarrollo de
los sentimientos de conservacion y los valores, los ninos adquieren la capacidad de
coordinar sus pensamientos afectivos de un acontecimiento a otro.

Durante las operaciones formales se desarrolla el pensamiento de a logica
para resolver toda clase de problemas, las dos reversibilidades pueden coordmarse,
evolucionan las opcraciones propositivas o combinatorias  y los esqucemas

operativo formales, cl desarrollo de los sentimientos normativos, la autonomia y la



voluntad propician la construccion de sentimientos idealistas y el posterior
desarrollo de la personalidad. El razonamiento moral llega a su pleno desarrollo
con las operaciones formales, se comprende que las reglas son necesarias para la
cooperacion, la mentira se considera incorrecta debido a que quebranta la
confianza, la justicia se comprende en relacion con las intenciones, se considera
que los castigos adecuados para las transgresiones sociales se basan en la equidad.

"Piaget sefala que las normas morales poscen tres caracteristicas: 1) una
nornma puede generalizarse a todas las situaciones andalogas, no sélo a las idénticas
2) una norma moral dura mas allil que la situacion y las condiciones que la
engendran y 3) una norma moral estd vinculada a un sentimiento de autonomia®
(cit. en Wadsworth, 1991, p.89). Cabe decir qae esto Oltimo es un ideal que se
busca en Ia estimulacion del desarrollo de una moral autonoma.

Para el estudio de la moral, Piaget realizd obscrvaciones en situaciones de
Jjuego y presentéd a los ninos dilemas morales, utilizando el método clinico para
analizar sus respuestas y ver como van construyendo las reglas morales.

Junto con el estudio de las reglas del juego de canicas o el dialogo con los
ninos acerca de su concepcion de fa mentira, Piaget hace un amplio uso de la
representacion de historias para comprobar o ver el cambio que se produce en el
Jjuicio moral del nifio

El siguiente es un ejemplo de estas historias:

a) Un nifio que se Ilama Fernando estda en su habitacion. Le llaman para
cenar. Entra en el comedor. Pero detras de la puerta habia una silla. Sobre la silla
habia una bandeja y sobre la bandgja habia quince tazas. Fernando no podia saber
que todo esto estaba detras de la puerta. Entra, la puerta golpea ia bandeja y se
rompen las quince tazas.

b) Habia una vez un nifo que se llamaba Enrique. Un dia que su mama no
estaba, quiso coger mermelada del armario. Se subio a la silla y alargé el brazo.
Pero la mermelada estaba muy amriba y no pudo cogerla. Lo que ocurrié fue que al
intemar cogerla golped una taza. La taza s¢ cayd y se rompid (cit. en Palacios y

cols. 1985, p.353).



Tras presentar al nifio estas historias se le hacian las siguientes preguntas:
iSon igualmente culpables, o uno de ellos es mas culpable que ¢l otro?, (cual de
los dos es mas travieso y porqué? A partir de las respuestas que proporcionaba el
nino, basandose en ¢l método clinico ¢l entrevistador ubicaba al nifio en un estadio
de desarrollo moral.

Como anteriormente se menciond, la moral es una sceric de reglas y su
esencia estd en ¢l respeto que se adquicre hacia ellas. Para estudiar precisamente
como se va adquiriendo este respeto, Piaget realizo algunos estudios sobre el
manejo de las reglas en el juepo de canicas, ya que este juego lo constituyen una
serie de reglas elaboradas por los nifos y es por medio de dste que se inician en el
respeto hacia las reglas (constituyente esencial de la moral).

De la misma manera que las reglas morales ™ . las reglas del juego de
canicas sc transmiten de peneracion en generacion y s¢ mantienen (nicamente
gracias al respeto que inspiran a los individuos” (Piaget, 1971, p. 10).

En el estudio de las reglas del juego Piaget encontro dos fenomenos: “1° La
practica de las reglas. es decir, Ia manera como los nifios de las distintas edades
aplican cfectivamente las reglas, 29 la conciencia de la regla, es decir, la manera en
que los niios de las distintas edades se representan el cardcter obligatorio, sagrado
o decisorio, la heteronomia o la autonomia propia de las reglas del jucpo”™ (Piaget,
1971, p.10).

En cuanto a la practica de las reglas concluyd que existen cuatro cstadios
que son paralelos al desarrollo cognitivo, micentras que para la conciencia de la

regla existen tres estadios. A continuacion sc describira cada uno.

de resl

Etapa motora: Aqui ¢l niilo no toma en cuenta las replas, juega solo, su
actividad no es social, 1a diversion radica en la manipulacion motora o muscular de
los objetos. No hay senales de que se dé cuenta de que es un jucgo social (cfr.
Wadsworth, 1991, p.91).

Etapa egocéntrica: Regularmente a los nifios entre 2 y 6 abos les empicza a

gustar el jugar con otros niftlos que generalmente son mayores, en cste periodo sc



van dando cuenta de la existencia de las reglas. Los nifos creen que todos pueden
ganar, que las reglas son fijas y el respeto unilateral; sin embargo, su participacion
en los juegos de prupo sc caracteriza por la ausencia de interaccion social y de

verdadera cooperacion.
Etapa de cooperacion: IZ1 nifio empieza a cooperar socialmente en los
Juegos, comprende de manera mas clara las reglas y guanar es significativo para él.

Etapa de codificacion de reglas: [Los ninos logran entender que las reglas
se fijuan arbitrariamente, que éstas son necesarias, pero que ¢l grupo puede
cambiarlas. FHntre los H oy los 12 anos, la mayoria de los adolescentes comprenden
relativainente las reglas, detenminan una serie de reglas por mutuo acuerdo, las
cuales pueden cstar sujetas a cambios, ya no creen que Jas reglas son permanentes
¢ impuestas externamente por una autoridad. Fn esta ctapa todos conocen las

reglas y estin de acucrdo con ellas, Los adolescentes saben que las reglas son
necesarias para que haya cooperacion y para poder jugar, surge ¢l interés por las
propias reglas.

En resumen, a la edad de 7-8 anos aproximadamente los niitos basan sus
Jjuicios en el resultado de sus acciones, entre los 8-9 anos cmpiezan a adquirir la
capactdad de evaluar los acontecimicntos desde la perspectiva de los demas,
dando mas importancia a las acciones que a las consccuencias. Por dltimo, los
ninos son capaces de tomar en consideracion los estados afectivos de quienes les

rodecan.

Conciencia de Ia reg

Primer estadie: L.a regla no cs cocrcitiva todavia (no distingue lo bueno de

lo malo) debido a que se encuentra ! final del estadio motor y al principio del

egocéntrico, es decir, es puramente motriz o simplemente sigue inconsciente.
Segundo estadio: lLa regla es considerada sagrada ¢ intangible, de origen

adulto y de csencia eterna. Toda modificacion propuesta el nifio la considera

transgresion; se inicia en ¢l estadio cgocéntrico para tenninar a mediados del

estadio de cooperacion.



Tercer cstadio: La regla esta considerada como una ley debido al
consentimiento mutuo, que s obligatorio respetar si se quiere scr leal, pero que se
puede transtormar a voluntad siempre y cuando participe la opimon general;, sc
ubica al final del estadio de cooperacion y en el estadio de codificacion de reglas.

Podemos concluir que, de acuerdo a este enfoque, ¢l desarrollo morat se
dirige a ia adquisicion de principios de justicia, {Tuto de la cooperacion social, del
respeto a los derechos de tos otros v de la solidaridad entre 1os minos.

El juicto moral va del absolutismo al relativismo, de considerar las
consccuencias a considerar las intenciones y motivos, de 1a sancion expiatoria a la
sancion por reciprocidad, de la justicia inmanente a la justicia basada cn la
realidad.

Ei cambio principal s¢ produce entre la moral de la presion adulta, del
respeto unilateral a las nonnas impuestas por los adultos (moral heterénoma) a la
moral de cooperacion y de respeto mutuo (moral autonoma). Para que esto se dé es
necesano que el nino tenga la oportunidad de mantener interacciones sociales
reciprocas en condiciones de igualdad y de respeto mutuo.

L.a moral autdnoma esta basada en una concepcion relativa cn la que cf nino

es capaz de situarse cn 1a perspectiva de otros. Surge cuando el nino descubre la
importancia de las relaciones de simpatia y de respeto mutuos; la reciprocidad y la
cooperacion son factores determinantes para este tipo de moral.

Para Piaget los tres factores que determinan el progreso moral son: el
desarrollo cognitivo, las relaciones con los iguales y la superacion de presion
coercitiva de la autoridad adulta (cfr. Palacios y cols. 1985, pp.352-369).

1.2.2 Teoria de Kohlberg.
Kohlberg es otro representante de la tcoria cognitivo evolutiva que se
interesd por el estudio de la moral. Para ¢l las normas y los principios basicos

surgen a partir de las experiencias obtenidas en Ia interaccion social: de los

estimulos cognitivas y sociales experimentados a lo largo del desarrollo.
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Kohlberg, al igual que Piaget, encuentra un paralelismo entre el juicio
intelectual y el juicio moral, donde cl primero es requisito para que se dé el
segundo, es decir, para que se dé un razonamiento moral avanzado necesita haber
también un razonamiento intelectual avanzado. Sin embargo, el desarrollo moral no
depende timicamente del desarrollo intelectual, ya que sc puede estar en un estadio

de desarrollo  intelectual mas  alto que el estadio de desarrollo  moral

correspondiente, pero nunca se va estar en un estadio de desarrollo moral mas alto
que su estadio de desarrolio intelectual paralelo.
Otra

aclaracion importante es que para cmitic una conducta moralmente
clevada se

necesita tener un razonamicento moral avanzado, aunque también se
puede estar en un estadio de razonamiento moral avanzado v no actuar de acuerdo
a las caracteristicas de dicho estadio.

Kohlberg estudid los principios morales ideando situaciones hipotéticas
(dilemas morales), en las que hay un conflicto entre intereses personales y valores
universales; dichos dilemas cran presentados a los sujetos y ellos tenian que clegir

entre dos conductas, explicando las razoues de su eleccion. I3 siguiente es un
cjemplo de estas historis

<<En Europa una mujer se cstaba mwuriendo por una clase especial de
cancer. Existia una medicina que el doctor pensaba podia salvarla. Era una forina

especial de radio que un fanmacéutico en la misma ciudad habia descubierto
recientemente.

Era caro hacer la medicina, pero el farmacdéutico aumentaba cinco veces io
que le costaba. Pagaba 400 doétares por el radio y cobraba 2,000 dolares por una
pequena cantidad de la medicina.

El marido de la mujer enferma, Heinz, fue a todos sus conocidos para que le
prestaran dinero, pero solo pudo reunir 1,000 dolares, la mitad de su precio. Le
dijo al farmaccéutico que su mujer estaba muriendo y le pidio que se lo vendiera
mas barato o le pennitiera pagarlo mas tarde. Pero ¢l tammacéutico dijo: "No, yo he

descubierto la medicina y quicro counscguir dinero, por 1o que no te la venderé
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hasta que me des los 2,000 dolares”. FEntonces Heinz se desesperd y entro en la
tienda del hombre con el fin de robar la medicina para su mujer=>,

Kohlberg realizo algunos  estudios  longitudinales  e¢s  decir, dando un

seguimiento a los mismos sujetos, también llevo a cabo estudios transculturales,

para ver si las respuestas de diferentes culturas se adecuaban a los niveles
postulados por ¢l. Realizo un estudio en

tados  Unidos, Tanwan y México,
donde encontro que aunque las respuestas variaban el razonamiento era ¢l mismo,
Io cual le permitio determinar la universalidad de los estadios; encontrod que la
secuencia es independiente de la clase social, del medio o de la religion, aunque si
se puede pa

ar mas de prisa o mas despacio por las diferentes ctapas. En el nivel
posconvencional ex donde se venen algunas dudas. va que en algunos estudios
realizados por Tariel en Turquia no aparccieron sujetos en el estadio 60 por o que
pudiera decirse que este estadio es una forma avanzada det estadio S,

Formulo 3 niveles de razonamicnto moral con 2 estadios cada uno, a estos
niveles les antecede una ctapa premoral, ¢n la gque lo bueno es lo placentero v 1o
mato 1o que causa dolor, donde ¢l mno s¢ gnin por lo que pucde y quicre hacer.
L.os niveles de razonamicnto moral son los siguaientes:

Nivel preconvencional: No sc comprenden las reglas i las expectativas
sociales ¥y son pereibidas como externas al vo

Nivel convencional: Se caracteriza por someterse a las reglas, expectativas
y convenciones de la sociedad o de la autoridad v se detinen por lo que son, aqui
el yo se identifica con las reglas v expectativas de los otros, especialinente de las
autoridades.

Nivel postconvencional: Hay una comprension y aceptacion de las reglas
de la sociedad, aceptacion que sc basa en la formulacion vy aceptacion de los
principios morales de caracter general que estan detras de estas reglas: estos
principios pucden entrar cn contlicto con las reglas de la sociedad, donde un
individuo encontrandose en este nivel juzgard mas por ¢l principio que por la
convencion. Se diferencia al yo de las reglas

v expectativas de otros y se definen



los valores en funcidn de los principios escogidos por la persona misma (Cfr.
Turiel, Enesco y Linaza, 1989, p.73-74).

Detras del juicio moral esta . el concepto de perspectiva sociomoral que
se refiere al punto de vista que adopta ¢l individuo al definir los hechos sociales y
los valores o deberes sociomorales” (Cit. en Turiel, Enesco y Linaza, 1989, p.74).
Se postulan tres niveles de perspectiva soctal correspondientes con los niveles de
juicio moral:

Al nivel preconvencion:al le corresponde la perspectiva individual concreta:
se piensa cn los intereses propios v los de las personas en gue se tenga interés, se
obedece la ley para evitar el castigo

El nivel convencional estia correlacionado con la perspectiva de miembro de
la sociedad: hay una preocupacion por la aprobacion social, por la lealtad a las
personas, grupos y autoridades: por ¢l bicnestar de otros y de la sociedad.

El nivel postconvencional se correlaciona con la perspectiva mas alla de la
sociedad: aqui sc cuestiona v redefine la perspectiva comao miembro de Ia soctedad
(nivel anterior), en funcion de una perspectiva moral individual "0 es la
perspectiva de un individuo uie tiene un compromiso moral o respeta las nonmnas
en que debe basarse una sociedad buena y justa” (Cit. en Tuniel, Encsco y Linaza,
1989, p.75).

A continuacion sc describen los estadios que conforman cada nivel de
desarrollo morat:

I.- Nivel precoovencional (4-10 anos aprox.}

Estadio 1: L.as consecuencias fisicas de las acciones determinan su maldad
o bondad, ¢l niio actia evitando transgredir las normas para no ser sancionado,
obedece por obedecer, es egocéntrico, por to que no considera los intereses de los
otros.

Estadio 2: La accion correcta ¢s la que satisface las necesidades propias (el
nifio es individualista), sigue las reglas para obtener sus intereses, esta consciente

que otras personas también ticnen intereses propios por lo tanto también lo que



esta bien es lo equitativo, como por e¢jemplo establecer tratos y asi lograr el
intercambio.

1I.- N

el convencional (10-16 afios aprox.)
Estadio 3: Razona a partir de sus relaciones mas proximas en un grupo
comun, la buena conducta es la que agrada a otros y ¢s apoyvada por cllos, es vivir
de acuerdo con lo que las personas csperan de uno, dependiendo det rol que se
desempenc (hijo, amigo, cte). Ser bueno es mostrar preocupaciaon por los otros y

mantener relaciones mutuas de contianza, lealtad. respeto y gratitud.

Estadio 4: Razona a partir del punto de vista de la socicdad o de la
mstitucion a la que pertenczea. o que estda bien ex cumplir con los deberes
autoridad. ¢s imporntante contribuir a la sociedad, grupo o a la
institucion y evitar la ruptura del sistema

respetando a o

adopta ¢l punto de vista del sistema que
define fos roles » las reglas,

111.- Nivel postconvencional (16 anos - adultez)

Estadio 5: Hay preocupacion porque los deberes v ias leyes ostéen basadas
en la utihdad gencral, es decir, se define la accion correcta en tuncion de los
devechos generales de los individuos: se esta consciente de que los valores y las
reglas son relativas, que deben ser respetadas porque son un contrato social, se
considera que la vida v la libertad son valores que deben ser defendidos en
cualqguier soctedad.

adio 6: Lo quc esta bien es sepuir pringipios éticos

escogidos por uno
mismo, se

reconoce ¥ se esta consciente de la validez de los principios morales
universales, tales principios son la justicia, la ipualdad de los derechos humanos y
¢l respeto a ta dignidad de Jos seres humanos comaoe personas individuates.,

Para Kohlberg la estructura esencial dentro de la moral es la justicia, la cual
ayuda a resolver los conflictos morales. vy "..la esencia de la justicia es 1a
distribucion de los derechos v los deberes regida por jos conceptos de igualdad y
reciprocidad” (Cit. en Turiel, Encsco y Linaza, 1989, p.82).

El avance de un estadio moral a

otro sc logra a través de las
rcorgani

aciones cognitivo-estructurales que se dan gracias a

la interaccion del

ta
w



individuo con el ambiente, logrando asi una mayor equilibrio, para esto se requiere
que se promiuevan situaciones en las que el nifio experitmente conflictos entre sus
acciones y evaluaciones, entre las acciones y evaluaciones de otros y entre sus
descos y los de los otros (cfr. Palacios y cols, 1985, p.374-378).

I.a adopcion de roles también jucga un papel importante para ¢l desarrollo
moral, esto se refiere a ponerse en ¢l lugar de los otros, comprender su actitud,
tener presentes sus pensamicntos y sentimientos. Por lo que es importante que el
medio brinde oportunidades de adopcion de roles: que se fomente el didalogo sobre

a la

temas de valores, que se promuceva la participacion en grupo, donde exi

reciprocidad, otro factor importante ¢s ¢l contlicto cognitivo - moral, ya que cl
avance en ¢l desarrollo se da a partir de Ia reorganizacion reflexiva que resulta de

dichos conflictos.

intesis se puede decir que para Kohlberg la esencia de la moral es la
nocion de justicia, la caspide del desarrollo moral es actuar de acuerdo a los
principios ¢ticos universales que se encuentran en los niveles de pensamiento
moral mas  avanzado, dichos principios na  son reglas que sc  apliquen
mccanicamente sino que son clementos que llevan a tomar decisiones a partir de
un proceso racional.

2ara lograr esto es necesanio que tos individuos sean estimulados cognitiva y
socialmente, que tengan oportunidad de adopeion de roles y que se estimule su
razonaniento a traveés de conflictos cognitivo - morales.

1L.os juicios en los que se basan las explicaciones de los actos a lo largo del
desarrollo son: las consecuencias fisicas, evitar el castigo (etapa 1), los intereses
propios (ctapa 2), el estar bien con ¢l grupo (etapa 3), cumplir con las reglas y
deberes de la socicdad (etapa 4), partir de la aceptacion de un compromiso con las
normas para llevar al bienestar y proteccion de todos (ctapa 5), se razona y se cree

en la validez de los principios ¢ticos universales.
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A continuacion se presenta una comparacion entre las dos teorias expuestas:

PIAGET KOHLBERG
* Hace una division de la moral en anténoma y[*  tlace una division de la moral en:
heteronoma precanvencional, convencional v
postconvencional

* El respeto es la base de la
* Los

desarrollo de la moral
-

morat

sentimicntos

son enciales en el

Plantea un paralelismo eatre el desarrollo

cognitivo v ¢l moral

* Meétodo de estudio

cimico - critico con
representacion de historias y el analisis de
cOmo se adquieren las reglas del juego
* Caractetisticas de una norma  moral” ser

peneralizable a stuaciones analogas; que dare
mas allta de la situacion gque la enpendra v, esta
vinculada a un sentimiento de astonomia

* Bl principal cambio es que pasa del respeto
unilateral al respeto

mutuo Siendo

esta su
cuspide

* Postula cuatra ctapas del desarrollo de fa
practica de da reglin v tes ctapas en ol

desarrollo de la concicnaia de la repsla
* 1] avance en el desarrollo moral se va o dar a
de de

relaciones con iguales v de superar la pre

traves  del wrallo

cognitivo,

las

coercitiva de iy autoridad adulta

* L.a nocion de justi

ia es la base de la moral
*L.os procesos sociocognitivos son importantes,
para ¢t desarrollo de fa maoral

* Plantea un paralelismo entre ¢l juicio moral y
«l juicio intelectual

* Matodo de estudio. presentacion de dilemas
morales en situacion

s hipotétic:

* Uina nonma moral estd vinculada o un sentido
de justicia

*La o

ispide de la morat es actuar segan los
Principios éticos universales
* Postula

tres maveles de razonamiento moral

con Jos estadios cada uno de cllos

¢ B} avance de un estadio a oro se logia a

trav

de  las  reorganizaciones  copnitivo-

estructurales que se dan pracias a la interaccion

del individuo con ¢l ambicnte

1.3 ENFOQULE PSICOANALITICO

freud creo un modelo de personalidad basado en tres sistema

y ¢l superyo: entre ¢
para que ¢l hombre

con su ambiente.

el ello, ¢l yo

stos tres sistemas no hay limites, ya que interactiian entre si

mmpa satisfechas sus necesidades y se relacione cefectivamente
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El ello existe en el individuo desde antes de que éste tenga experiencia con
el mundo exterior: segun Hall (seguidor del pensamiento freudiano) "
fundamento sobre el cual se edifica la personalidad...”

es el

., ya que, "._.es la fuente
primordial de energia psiquica y 1a sede de los instintos” (Hall, 1986, p.29 y 31).

El ello se rige por el principio de placer, cuya funcidn es descargar o reducir
1a tension que la persona pueda estar experimentando, pretende evitar el dolor y
encontrar ¢l placer. "En su forma mas primitiva el ello es un aparato reflejo que
descarga por las vias motrices cualquier tension o excitacion sensornal que le
liegue™ (Flall, 1986, ».26), por ejemplo, cerrar el parpado ante una luz intensa
(estimulo externo), o bien cuando ¢l bebé se orna, debido a que la presion de la
wvejiga alcanza suficiente intensidad., por lo tanto ¢sta se vacia a través de la valvula
abierta (estimulo intermao).

Al experimentar ciento grado de tension (frustracion y malestar) por no
poder satisfucer las necesidades por una via motora en ¢l momento adecuado,
empicza a funcionar un proceso llamado primano, que consiste en producir una
imagen mnémica asociada o desprendida de un objeto que es necesario para
reducir ia tension; por cjemplo, cuando un mdividuo tiene hambre se provoca en ¢
cierto prado de {rustracion, ante ¢sto, ef cllo forma una imagen mnémica asociada
con el alimento, procurando de esta forma descarpgar Ja tension experimentada.

Esto explica porque para ¢l clo recordar el alimento es lo mismo que
ingenrio, es decir, la formacién de una imagen mnémica cs o misimo que tener ef
objeto real. Esta reduccion o descarga establece to que Freud Hlamo "identidad de
percepeion”, s decir, que el clle considera @ ta irmagen mnémica como la
percepcion det objeto real, debide a que no puede distinguir entre un recucrdo
subjetivo y una perecepceion objetiva de jo real (objeto satisfactor). L.a formacion de
Ia imagen de un objeto que reduce la tension se Hama "realizacion de deseo”, ain
cuando no redurca efectivarnente las teusiones.

Freud dice que el ello es la realidad subjetiva primordial, el mundo interior
existe antes de que el individuo haya tenido expenencia con ¢l mundo externo. Et

clle no cambia con ¢l transcirso del ticmpo debido a gire no puede ser modificado
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por la experiencia, conserva su caracter infantil durante toda la vida, ya que no esta
en contacto con el mundo externo, sin embargo puede ser controlado y regulado
por el yo.

Debido a que el ello no alcanza ¢l nivel adecuado de descarpa de tension, es
necesario un huevo sistema con mayor desarrollo, ¢l cual se encarga de alcanzar
fines evolutivos de supervivencia y reproduccion. A dicho sistema se e ha llamado
YO, que tiene como funcion principal establecer una velacion con ¢l mundo
exterior {(con el mundo de o real).

T yvo esta gobernado por el principio de realidad, su finalidad es demorar 1a
descarga de energia hasta que se presente el objeto real gue satistaga la necesidad,

es decir, ¢l vo totera la tensidén hasta que pueda ser descarpadn por una forma
apropiada

Dentro del principio de realidad esta un proceso Hamado secundario, que
Heva al individuo a descubris o producir ¢l objeto real que satistagn su necesidad,
es decir, producir la realidad mediante un ptan de accion que se ha desarrollado
por el pensamichto y la razon (mediante una accion copnitiva), examinando el
medio vy seleccionando de €1 1os estitmulos pertinentes al problema por resolver.

Pucde verse como ¢l proceso sccundario es complememo  del

proceso
prunario, ya que ¢l proceso primario forma 2n ¢t mdividuo ta imagen mménmica del

objeto necesano v ¢l proceso secunduno se encarga de localizar dicho objeto (real)
en el ambiente.

El yo tmbién preduce tanasias y ensueiios, lo cual ayuda al individuo a
relajarse, sin embargo, a diferencia del cllo, el yo distingue la tantasia de la
realidad, ¢s decir, reconoce las tantasias como tales.
El yo es una orpanizacidén de procesos psicologicos que actiia como
intermediaria cntre ¢l ello, el superyd v el mundo exterior; es producio de una
interaccion con el ambiente y su desarrolle esta determinado por la maduracion y
la herencia, vy que cada persona posce potencialidades innatas para pensar y
razonar, ¢l desarrollo de tales potencialidades se da mediamte la experiencia, ¢l
aprendizaje y 1a educacion, (cfr, Hall, 1986, p.34-35).
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El tercer sistema de la personalidad es ¢l superyd, el cual ".. representa lo
ideal mas bien que lo real, pugna por la perfeccion antes que por el placer o la
realidad. Bl superyd cs el codigo moral de la persona”(Hall, 1986, p.35), se
desarrolla a partir de la asimilacion por parte del nino de las normas paternas de o
que es bucno y de lo que es malo: ¢l niflo incorpora las actitudes y nornmas de los
padres, es decir, las hace suyas y de esta forma va adquiriendo las actitudes
morales. Freud afirma que "..las restricciones externas son introyectadas, de inodo
que el superyo ocupa el lugar de la funcion paterna, a partir de entonces observa,
guia y amenaza al yo exactamente de i misma manera que anteriorente lo hacian
los padres”. (cit en Despert, 1973 p.155),

Bl superyd esta contormado por  dos subsistemas, el ideal del yo y la
conciencia moral: ¢l primero se refiere a la asimilacion que el nifio hace a partir de
las recompensas sobre o que sus padres consideran moralmente bueno, estas
recompensas pueden ser fisicas o psicologicas. Las fisicas consisten en dar al nino
objetos que desce, muientras gue tas psicologicas son ia aprobacion patema
expresada en palabras o expresiones taciales.

l.a conciencia moral es la asinunlacion de lo que los padres consideran
moralmente malo y lo hacen saber por medio de castigos, los castigos también
pueden scr fisicos o psicologicos: los fisicos son ataques al cuerpo del nino
micntras que los psicologicos son privar al nino de amor.

Este subsistemn es un conjunto de prohibiciones v es considerado como la
voz internalizada de la autoridad paterna. 1

recompensas y castigos se oiorgan al
yo, ya quec éste es el que gjerce control sobre las acciones de las personas, por lo
tanto, es considerado responsable de los actos morales

=

= inmorales. I3 superyd
castiga al yo tanto por hacer como por pensar alpo “mals™, ya que al igual que el
cllo no distingue entre lo objetivo y 1o subjetivo.

L.a principal finabdad del superyé es °
impulsos cuya expresioir no

'.controlar v regular aquellos

comtrolada ponadria en pelipro la estabilidad de ia
socicdad” (cit. Hall, 1986, p.39.). Alpgunos de estos impulsos pueden ser ¢l sexo y
ta agresion.
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Otro aspecto importante dentro de la personalidad desde la perspectiva
psicoanalitica es la angustia, que esta definida como una experiencia emocional
producida por estimulos externos o intermos que producen excitaciones gobernadas
por el sistema nervioso auténomo (cfr. Hall, 1986, p70). l.a angustia funciona
como senal de alarma para que el yo tome medidas para enfrentar ¢l peligro. Freud
distinguio tres tipos de angustia: 1a real, la neurdtica y la moral, que difieren en
cuanto a lo que las ocasiona.

El origen de la angusta real esta en ¢l mundo externo, por ¢jemplo, tener
miedo a una serpicnte venenosa o a un hombre que amenaza con una pistola. 131
origen de la angustia neurdtica se encucentra en la ecleccion objetal instintiva del
ello, se tiene miedo de que ¢l cllo ¢jerza control sobre ¢l yo, o bien puede ser un
micdo irracional, es decir, lo que cominmente Hamamos “fobia™.

I.a angustia moral s¢ experimenta como sentimiento de culpa o vergiienza en
el yo, que se da por la percepeion de un peligro proveniente de la conciencia
moral, que amenaza castipar a la persona por haber hecho o pensado algo malo.

El micdo original del que se deriva la angustia moral es un miedo objetivo:
miedo a los padres que castigan; puede Hegar a ser tan insoportable que la persona
que se siente culpable puede provocar un castigo del exterior para expiar su culpa
y alcanzar alivio.

Se pueden experimentar dos tipos de angustia a la vez, por sjemplo angustia
moral y real o bien angustia neurotica y real, incluso pueden experimentarse las

tres juntas, yva que un estado de angustia puede tener vanas fuentes.

Dentro del enfoque psicoanalitico ¢] superyo es ¢l encargado de regular los
actos morales: ¢l nino asirmila las normas patemas de lo que es bueno (a parur de
las recompensas) y de lo que es malo (a partir de los castigos); una vez que ¢l nifio
ha introyectado cstas normas, ¢l superyd es quien se encarpa de que ¢l yo cumpia
con ellas.

El hacer algo que los padres consideren moralmente malo lleva a que el yo
del individuo experimente angustia (debido a que ¢l yo ¢s ¢l nediador entre el

superyd y o realidad), ya que el superyo mmenaza con castiparlo. En si, este tipo



de angustia proviene del miedo que se tiene a los padres que castigan las malas
acciones.

En sintesis se puede decir que dentro de esta teoria, se habla de como el
individuo va desarrollando una moralidad que va a estar presente en todos los
actos de su vida. No presenta el desarrollo moral en una serie de estadios, sino que
lo expone en funcion de los tres sistemas que conforman la personalidad (el ello,
YO y superyo).

Segin Freud cuando un individuo nace, toda la energia psiquica se
encuentra concentrada en el ello, ya gue es ¢l unico sisterna presente a! nacer.
Dicha energia se utiliza para la satisfaccion de los instintos, ya sea mediante la
accion motora o por ta formacion de imigenes mnémicas; a la inversion de energia
que se hace en estos dos procesos se llama eleccion de objeto o catexia de objeto.

Como anteriormente se mencionod, el ello por si s6lo no pucde disminuir las
tensiones que experimenta ¢l sujeto, ya que no distingue entre una imagen mental y
un objeto real, por lo que desplaza parte de su energia a los procesos cognitivos
(que cstaban latentes) iniciando con esto la formacion del yo, con este nuevo
sistema la persona ya di

tingue cntre su mundo interno (la mente) y el mundo
externo (el ambiente).
Xl yo es el sistema que regula Ia conducta de los individuos,

cuando cede
demasiado poder a cualquiecra de  los

otros dos sistemas sc  producen
inadaptaciones, por cjemplo, cuando ¢! superyd posee mas encrgia que los otros
dos sistemas trata de destruir al yo, como seria el caso de una persona que sc
siente tan averpgonzada por su conducta o pensamientos quce puede llegar al
suicidio.

El periodo relativamente largo durante el cual ¢l nifio dependce de sus padres
favorece la formacion del superyd, la forma mediante la cual controlan el
desarrollo de dicho sistema es a través de recompensas y castigos.

El micdo al castigo y ¢! deseo de aprobaciom hacen que el nifto se
identifique con los preceptos morales de los padres, esta identificacion produce la

formacion del superyo. Cuando un nifio falta a una norma moral establecida, el
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padre responde castigandolo, el ninto se identifica con este padre que lo castiga y la
autoridad del padre se internaliza convirtiéndose en ¢l superyo, el cual castiga al
yo cuando éste desobedece una regla moral.

El superyo s el representante dentro de la personalidad, de los valores ¢
ideas tradicionales de la sociedad. Fl superyo del nifio no es reflejo de la conducta
de los padres, sino mas bica de los superyds de Jox padres, ya que un adulto puede
decir una cosa y hacer otra, sm embargo. es lo que dice basado en amenazas y
regalos lo que importa en la formacion de las normas ¢ticas del nino. Ademas de
los padres hay otras personas que influyen en la formacion del superyo del mifo,
como son jos macstros, los ministros religiosos, los agentes de policia o cualquier
persona que represente una autoridad para el mido.

Se puede decir que la caspide del desarrollo moral desde ¢l punto de v
psicoanalitico, e¢s la integpracion de  los  tres

personahidad, donde ¢l regulador es el yo

sistemas . que  conforman ia

Dado que la personalidad esta en cambio  y  desarrollo constantes,
principalmente durante la infancia, la nifez y la adolescencia, ¢l avance en este
desarrollo facilita los intercambios de energia entre los tres sistemas y con el
mundo extermo logrando que la personalidad funcione de modo mas suave, mas
ordenado y mas congruente. Ademas mediante ¢l aprendizaje se desarrolla una

habilidad mayor para enfrentar tas frustraciones v las angustias.

1.4 ENFOQUE CONDUCTUAL.

El proceso de socializacion implica ¢l aprendizaje de una sene de conductas
que se van adquiriendo a traveés de la interaccion que se tiene con las demas
personas v de las experiencias resultantes de esta interaccion; asimismo (para €l
enfoque conductual) el desarrollo moral consiste en el aprendizaje de conductas
socialinente aceptables y la adquisicion ¢ internalizacion de normmas y valores que

le son transmitidos al niiio por las personas que le rodean (Cfr. Palacios y cols.
1985 p. 354).



Por lo tanto, para que el niilo pueda moverse acertadamente dentro de la
sociedad, neccesita aprender a autocontrolarse y a discriminar dénde puede
presentar ciertas conductas y donde no.

Este aprendizaje lo va logrando por varios medios: uno de ellos se refiere a
las consecuencias externas de sus actos, las cuales pueden ser positivas o
negativas, es decir, pueden ser premios o castigos; a partir de ésto se dice que los
actos del ninio son ¢l resultado de las consecuencias de sus propios actos, ya que
las consccuencias agradables o desagradables determinaran sus futuras conductas,
puesto que ¢l nino aprende a prever las consecuencias externas posibles y actuar
en consecuencti.

Otro medio es el aprendizaje por observacion, donde el nino aprende al
observar lo que hacen Jos demias y de las consccuencias que su conducta tiene; en
este aspecto la conducta de los padres es muy importante en el desarrollo de
habitos en cl nino, por ¢cjemplo, la resistencia a la transgresion puede transmitirse a
través del modelado paterno, donde es importante que las instrucciones explicitas

que se den al nino sean concordantes con la conducta de quien las emite.

El nino también va a aprender a reaccionar emocionalmente sobre lo que le
ocurra a otros y a partir de €sto, experimenta o que es Ia empatia (comprendera lo

que su compannero siente) que también le sirve para definir su comportamiento.

El término de conducta moral esta relacionado con lo que esta bien o mal,
mientras que ¢l de conciencia se refiere a la internalizacion de valores, es decir, a
las normnas morales evaluadoras de los actos. "La intemalizacion se refiere ... a la
dircccion de uno mismo por uno mismo ... significa independencia relativa del niilo
cn cuanto a las consccuencias extenores reforzantes, pero no independencia con

respecto a las realidades del mundo externo” (cit. Singer, 1969, p. 360).

La supresion ¢s una parte de la intemalis

1cion que se logra cuando los niilos
aprenden a no hacer determinadas cosas aun cuando nadie pucda observarlos; esta
supresion se da debido a que en el pasado cierto acto fue asociado con algun

castigo, lo cual causd ansiedad en ¢l nifio, siendo un factor muy poderoso si se
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produce antes de iniciarse un acto, ya que el castigo tiene diterentes efectos
dependiendo de la persona y del momento en que se suministre.
En este ultimo aspecto, se ha encontrado que es mas efectivo el castigo

cuando se presenta al inicio de la trans ion, " cuando el castigo se administra

al principio de la secuencia de respuesta impedira Ja comision real del acto de
transpresion con mas clicacia que s1 se administra despues de ocurrido el acto”
(Bandura 1978, p. 179).

Parke y Walters sostienen que ¢l castipo temprane (inmediato) conduce a
una internalizacion mayor de ia supresion en comparacion con el castigo tardio
(cfr. Singer, 1969, p. 382-383).

La internalizacion también se da a partir de la observacion de modelos
soctales: Heva al nifio a experimentar alegria o micdo ante cierta conducta
observada, puede ser agradable para ¢l nino ver lo que el modelo hace y que al
imitarlo se sienta intrinsecamente reforzado, ya que experimenta placer, mismo que
tuvo lugar cuando contempto por primera vez lo que el modelo estaba haciendo.

Scgin Bandura no existen estadios en ¢l desarrolio moral, ya que éste va a
depender de las condiciones de aprendizaje social en las que se encuentren los
individuos (Cfr. Palacios y cols. 1985, p 359).

El enfoque del aprendizaje social sostiene que "la conducta moral se
aprende como cualquier otra conducta” (Cit. en Palacios y cols. 1985, p. 358), a
través de las consecuencias de los actos v a partir de la observacion de modelos
sociales, como resultado de este aprendizaje sc logra la intermalizacion de valores.

Existen factores cognitivos que  funcionan  como  mediadores en la
internalizacion del control de la conducta, " . tales como la capacidad de

interpretar la informacion, representar la expericncia en forina simbd

ica, la
anticipacion de las consccuencias de los sucesos y las expectativas que se
adquieren” (Cit. cn Palacios y cols. 1985 p. 358).

El desarrollo moral va de un control externo a un control intemo, donde a
mayor intemalizacion mayor ¢s el avance en et desarrolto moral. Aronfreed

describio un continuo de las posibles reacciones a la transgresion, las cuales son:



reaccion orientada por el castigo externo, la confesion, la reparacion y la
autoevaluacion; las dos primeras tienen una orientacion externa, mientras que las
siguientes llevan a una mayor intermnalizacién ya que no toman en cuenta la
autoridad externa (Ctr. Palacios y cols. 1985, p. 300).

Skinner presenta ¢l ejemplo de una sociedad utdpica moralmente avanzada
en su libro Walden dos: una sociedad en la cual no existen los celos, la envidia, el
odio, ni la colera, ya que seles considera emociones indtiles y nocivas para la paz
de conciencia. que desgastan y son peligrosas.,

Aqui ¢l medio para que cada individuo moldee su buen comportamiento es

el autocontrol, que cs desarroltado en los seis primeros aitos de la vida, a través de

situaciones experimentales

Una de las situaciones que se proponen para promover ¢l autocontrol en los
nifios cs ¢l darles un caramelo, que se podran comer mas tarde sicmpre y cuando
no lo chupen antes; en los ninos es dificil resistir Ta tentaciéon, por lo que sc les
obliga a examinar su propia conducta mientras miran ¢l caramelo, con el fin de que
reconozcan ia necesidad del autocontrol. Se les esconden los caramelos v se les

pregunta si han notado un aumento cn felicidad o una reduccion en tension,
inmediatamente se les presenta una fuerte distracceion (algan juepgo entretenido);
mas tarde se les recuerda la existencia de los caramelos y se les lleva a que
examinen su propii reaccion.,

El valor de la distraccion cs evidente y el experimento se sigue repitiendo
hasta que los ninos por si solos llevan los caramelos a sus armarios para
guardarlos. Sin embargo, ocultar un objeto tentador no siempre es factible, por lo
que se requicre conscguir una ocultacion psicologica, cs decir, dejar de prestar
atencion al objeto ain cuando esté presente (para €sto, en un cxperimento posterior
se cuelgan los caramelos en los cuellos de los nifios).

Para gencrar tolerancia se produce una situacion cn la que, cuando los niiios
Hegan con hambre se tengan que csperar cinco minutos antes de poder probar los
alimentos, pudiendo hacer cualquier cosa (contar chistes o cantar) para (ue sc

distraigan y ¢! momento se les pase rapido. Posteriormente se repitc la misma



situacion, pero sin que puedan hacer nada que les entretenga en el tiempo de
espera.
En este tipo de educacion no existen los regainos ni las represiones para

eliminar un comportamiento indeseable, sino que es un sistema de molestias y
frustraciones gradualimente mayores, inmerso en un ambicnte de serenidad total”
(Skinner, 1944, p. 121), de tal torma gue ¢! nino pucda desarrollar al wmaximo el
autocontrol. “Lo importante ¢s animar a la gente a considerar cada habito y
costumbre como susceptible de mejora™ (Skinner, 1944 p. 30).

Otra forma en que los nittos aprenden las normas es a través del
maodelamiento, va que estan organizados de tal modo que conviven con nifios de su
propia edad v con niftos un poco mayores, de los cuales aprenden y jos imitan.

En resumen, para el enfoque conductual, Ia moral se va adquiriendo a partir

de las experiencias que le proporcionan al mio las personas que le rodean; el nifio

aprende qué¢ conductas son aceptadas vy cudles son prohibidas, ademas que
conseccuencias  puede tener al  comportarse de  determinada  manera.  Este
aprendizaje fo va a obtencer por la observacion de modelos sociales y por lo tanto
de la imitacion; también va estar dade por las consccuencias externas de sus
propias acciones, ¢s decir, por los castigos y recompensas que obtenga de otras
personas por su conducta.

A 1o largo del desarrolo moral ¢l nino va internalizando las normas, se

comporta de acuerdo a las reglas establecidas, a partir de las consecuencias
externas que pucda recibir posteriormente acata estas reglas aun cuando no esté
presente alguna persona que pueda castigarlo, llegando asi a la caspide del

desarrollo moral, ¢s decir, logrando el autocontrol.
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1.5 POSICION TEORICA DE LA INVESTIGACION

En épocas pasadas la moral se determinaba por el respeto hacia las
divinidades, con el paso del tiempo sc concebia como el respeto heterénomo hacia
las autoridades, pero en la actualidad se pretende basarla en el respeto mutuo entre

los individuos y en la racionalizacion de sus actos.

Es probable que 1a situacion que se vive en la actualidad pueda deberse al
egoismo con ¢l que estamos acostumbrados a convivir, ya que nunca nos
ensendaron a pensar en ¢l préajimo, pucsto que solo aprendimos a obedecer y seguir
las ordenes sin cucstionar. por lo tanto ese esquema es el que reproducimos y

transmitimos a las generactones de infantes.

Sin embuargo, con la educacion que se hua Hevado desde 1992 con la
Modemizacion Educativa en el Nivel Preescolar, se ha pretendido cambiar la
metodologia con el proposito de estimular ¢l desarrollo de una moral auténoma y
no de una heteronoma, ta cual ha gobernado durante muchos aitos o siglos a pesar
que desde la época de Sdcrates, Aristoteles v Bergson ya se hablaba de una
diferencia entre lo bueno y la malo

Kant clasifico la moral en autonoma y heteronoma, definiendo la primera
como la oportunidad de accion de acucrdo al criterio de cada individuo y la
sepunda como aquella que no da oportunidad de reflexionar y obliga a obedecer
las leyves u ordenes ciegamente. Estos postulados dieron pauta a los trabajos de
Piaget y Kolhberp quienes apoyaron la teoria psicopenética.

Esta teoria postula que el individuo desarrolla un pensamiento critico a partir
de la construccion de conocimientos que experimenta a través de las ctapas
evolutivas que definio claramente Piaget, tanto a nivel cognitivo como moral y que
Kolhberg retomo en sus postulados.

Esta tecoria propone sc ¢jeccuten acciones cooperativas que guien al ser
humano a descentrarse y aprenda a tomar en cuenta a las personas que le rodean
asi como sus puntos de vista y las consecuencias de sus actos.



La educacion preescolar que se lleva a cabo en nuestro pais, toma como eje
rector de las actividades escolares a la teoria psicogenética, la cual promucve la
practica de gjercicios mentales que permitan establecer construcciones cognitivas y
de valores que conduzcan a los alumnos a una autonomia.

Es importante que desde este nivel, que es ¢l primero de la educacion
formalizada, se establezcan las bases para que el desarrollo moral tenga una
tendencia hacia la autonomia, ya que como se puede observar existe un sin numero
de adultos que no tienen la capacidad de ejercer juicios y/o razonamientos
auténomos sean cognitivos o morales, lo cual pucde deberse a que durante su
infancia no tuvieron la oportunidad de una estimulacion hacia el tipo de
razonarmientos auténomos, ya que prevalecia un modelo conductista en su
educacion y sus conductas y actitudes sc tomaban y siguen basandose en wuna
moral heteronoma.

Esto es: la educacion que ha regido durante todas las ctapas del desarrollo
humano ha side a través de la imposicion de ideas, valores y actitudes por parte de
las personas con autoridad ya sean padres, maestros, jefes, figuras politicas o
religiosas, por medio del poder coercitivo que su jerarquia les brinda. Por lo tanto
la educacion moral ha sido transmitida y asimilada en la mayoria de las personas
por la accion del miedo hacia la autoridad sin darles la oportunidad de pensar, de
elaborarse un juicio, de revatir y decidir qué actitud tomar.

Debido a esto la reciprocidad afectiva en los adultos quiza no esta bien
delimitada o cstablecida, ya que la educacion que tuvieron fue basicamente de
respeto untlateral, quedando el respeto hacia sus puntos de vista, pensamientos y
sentimientos limitados por la accién de la autoridad. Por lo tanto la formacion
moral quedaba no como una elaboracion del individuo sino como una simple
introyeccion de reglas como establece la teoria psicoanalitica.

Lo antenor se refuerza con la tecoria psicoanalitica la cual argumenta que el
respeto a las reglas se da a través de la manipulacion del superyo, ya que si no se
obedece puede ser malo o motivo de castigo, generando un sentimiento de culpa

por la accion del superyo en relacién al medio social.



Por lo anterir se han de considerar de suima importancia los procesos
cognitivos que sigue el desarrolto huwmano para adquirir valores y actitudes en
relacion a la moral, la cual esta ligada a la vida social de cada individuo.

Es por esto que el presente trabajo se fundamenta basicamente en el enfoque
psicogendético, ya que este postula que el desarcollo moral avanza de acuerdo al
desarrollo cognitivo, se sustenta en la ractonalizacion de los actos a partir de la
construccion de conocimientos que surgen de la retlexion y del analisis, siendo el
aprendizaje el resultado de una asimtlacion y una acomodacion de los estimulos
que pasan por un estudio de causa y consecuencia.

[In contraste con los enfoques psicoanalitice y conductual, se encuentra que
el primero basa la adquisicion de valores v actuitudes morales en la introyeccion
que experimenta un sujeto de la moral de otro que tiene cierta

autoridad sobre éi,
esto se realiza

a traveés del superyo y no permite el anilisis o reflexion, sino que
solo se lleva a eabo por la reproduccion de los modelos, en este caso el respeto a
las normas avanza en la medida en que el suyeto se identitica con la fipura de

autoridad y con la moral de ella; por cjempio el hijo que reproduce el modelo del
padre sin cuestionario.

Por su parte ¢n el enfoque conductista el aprendizaje pucde »ser el resultado
de una educacion mecanizada, basada en  la presentacion de estimulos y en la
emision de una respucsta esperada y sino se presenta el sujeto recibe un castigo.

Con csta metodologia el individuo tampoco tiene Ia oportunidad de realizar
un analisis de las consecuencias de sus actos y entonces ¢l respeto hacia las
normas s¢ refuerza en basc a la asociacion de estimulo respuesta; por ejemplo

cuando se hace un mal se recibe un castigo sin la oportunidad de reflexionar.

Cabe mencionar que los enfoques mencionados no se excluyen tajantemente
unos a otros ya que las téenicas pucden ser combinables de acucrdo a la etapa en
quc se encuentre cada sujeto y la accion en particular. Por fo tanto es importante
tomar en cuenta cada ctapa y la mancra mas adecuada de estimular al individuo
para que logre un desarrollo que le permita adaptarse a su sociedad.



A pesar de que es bueno tomar en cuenma las diferentes teorias, e€s
recomendable basar la educacion en la teoria psicogenélica, ya que con ¢sta se
puede Jograr ¢l desarrollo de individuos con un pensamiento critico y con una
moral autonoma y no vivir sometido o en la irracionalidad, lo cual les pueda

permitir vivir en armonia con su sociedad evitando las agresiones sociales como
las guerras, la violencia, etc.
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Las teorias con un enfoque cognitivo que han estudiado la moral, conciben
su desarrollo como la elaboracion de los principios autonomos de justicia, que se
generan a partir de la cooperacion y del respeto mutuo, en donde es importante
tanto la evolucion intelectual como la afectiva. Por su parte la teoria freudiana ha
explicado el desarrollo moral como la formacidn de una conciencia (superego), una
entidad mental intemalizada cuya funcion es la de controlar, regular v transformar
los impulsos instintivos que entran en canflicto con las funciones soctales.

Mientras que la teoria conductista ha explicado el desarrollo de Ja moralidad
mediante meccanismos psicologicos de condicionamiento vy aprendizaje de las
reglas y valores, concibiendo asi a 1a moral como una mezcla de hibitos fijos y
representaciones mentales directas de valores y reglas.

Existen diferencias entre las teorias cognitivas. conductistas vy freudianas,
sin embargo, las tres han estudiado a la moral desde una perspectiva psicologica,
es decir, ponen énfasis en los procesos mentales.

I.a moral también ha sido estudiada desde un punto de vista sociologico,
donde se pone especial interés en la influencia del grupo y en las reglas gue
impone la sociedad. fiste enfogue explica que mediante el proceso de desarroilo, el
niflo incorpora algunos contenidos originalimente externos que residen en el grupo
(en forma de normmas, regulaciones, prohibiciones, ctc ), esto cs, al aumentar su
edad, la conducta del nino se modifica y socializa de modo que sc hace mas
compatible con fos intereses y normas del grupo.

La socializacion esta destinada a sustituir las tendencias egocéntricas
naturales del nino por otras de apego al grupo y de altruismo.

A countinuacion se preseman dos enfoques sociologicos sobre ¢l estudio de

la moral, cuyos autores son Durkheim y Turiel respectivamente.
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2.1 Durkheim.

Para Durkheim "... la moral consiste en un conjunto de normas precisas y

particulares que deternminan imperativamente ta conducta” (Durkheim, 1976. p.
197), su funcion es el regular la conducta de los individuos, quienes para obrar
moralmente tienen que saber cudl es la norma particular que se debe aplicar en una
situacion especifica y como tiene que aphicarse.

Segin cste autor la moral esta constituida por tres clementos: ¢l espiritu de
disciplina, la adhesion a los

prupos sociales v la autonomia de la voluntad.

El primer clemento, ¢l espiritu de discipling, esta constituido por el sentido
de la regularidad y ¢l de la autondad. Su objetivo es regular la conducta por medio
de la autoridad, para lo cunl se requicre que tos individuos sientan Ia superioridad
de las normas morales y se inclinen ante cllas, ya que la incapacidad de sentir y
reconocer su autoridad cquivale a nepar la moralidad y puede ser sintoma de
patologia.

Lo anterior se explica porque ta cantidad de energia dedicada a cada
actividad es limitada, tanto por la suma total de energia de que disponemos como
por la importancia de los objetivos que perseguimos y una necesidad o un desco
que no tiene limites, que esti fuera de control y fuera de toda regla no puede tener
satisfaccion, por eso cuando un hombre sano pretende emitir una conducta que
transgrede las reglas morales siente que hay una fuerza que lo frena, esta {uerza es
1a autoridad social con que cuentan las reglas morales.,

La disciplina tiene una utilidad social, ya que dentro de la vida colectiva se
necesita cstablecer ciertas normas que determinen Jas relaciones entre los
individuos y que éstos se sometan a ellas. Esta disciplina "... proporciona habitos a
Ia voluntad, le pone frenos; regula y contiene” (Durkheim, 1976, p. 209), por eso
aparte de servir a los intereses de la sociedad, la disciplina es un aspecto
fundamental en la formacion de la personalidad.

El segundo elemento de la moral cs la adhesion a los grupos sociales, donde

se requicre que cl hombre se interese en algo que no sea él mismo, sino que sc
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solidarice con la sociedad, ya que "...sou los fines morales aquellos que tienen por

objeto a una sociedad” (Durkheim, 1976, p.219). Para entender lo anterior, cs

necesario que se establez

ca una distincion de los {ines que persiguen los actos
humanos, los cuales se puceden dividir en personales ¢ impersonales.

Los fines personales son de dos tipos: los que buscan conservar la vida y
mantener nuestro ser, o bien 1os que buscan acrecentarla y desarroliarla; fos actos
que se realizan con estos fines no tienen aingan valor moral (son morahnente
neutros), mientras que los actos que persiguen fines impersonales si pucden tener

un valor moral, pucsto que U los actos prescritos por las normas  morales
presentan todos cllos ¢l caracter comun de perseguir unos fines nnpersonates”
(Durkheun, 1976, p. 217 v 218)

La sociedad es ¢l in de toda conducta moral, por el hecho de que tieie una
naturaleza cspecial v distinta de sus miembros: dicha nawaraleza o forman todos
los individuos al asociarse, es decir, fos hombres al convivir hacen que actien las

conciencias de unos sobre otros y a partir de esto surgen ideas y sentimientos que
de manera aislada no se habrian togrado.

De esta manera pucde verse como el hombre es producto de 1a sociedad, ya

que de clla procede 1oda actividad, por cjemplo: 1a lengua es una elaboracion de la
sociedad y es ¢sta quien 1a tro

smite de peneracion en gencracion, la ciencia es otro
producto de la socicdad vy surgid porgque ésta la requeria.

Es asi como el hombre necesita de alimentarse Jde ideas y de sentimientos
provenientes de la sociedad, por 1o que la sociedad desde cste punto de vista es
considerada como un objeta de adhesion

‘a que ... no es oosible separarse de ella
sin separarse de si mismo” (Durkheim, 1976, p. 229).

lL.os individuos se relacionan con diversos grupos sociales, los cuales
responden a distintas necesidades y distintos fines morales, cuyo valor es distinto
sepan ¢l lugar que ocupen de acuerdo a una jerarquia que se define en la medida

de qué tan personales son estos fines, ya que al irse ampliando los grupos sociales

los fines morales se han ido haciendo mas generales.



El espiritu de disciplina y la adhesion a los grupos sociales son dos
elementos que estan estrechamente relacionados, puesto que la autoridad con que
cuentan las normas morales (cuyo respeto es la disciplina) proviene de la sociedad.

Existe una voz dentro de nosotros que nos dice qué es lo que debemos
hacer, cuando no le entendemos nos reclama nuestro acto, la conciencia moral es
obra de la socicdad, cuando nuestra conciencia nos habla es la sociedad quien lo

hace, ya que dicha sociedad es fa gque nos fonma moralmente, por eso cuando
nos sentimos limitados vy contenidos por la disciplina moral, es realmente la
sociedad la que nos contiene ¥ nos mita” (Durkheim, 1976, p. 216)

Otros estudiosos hablan de que en fa moral bay dos aspectos, el deber y el
bien (los quec corresponden al espirvitu Jde disciplina y a la adhesion a grupos
sociales respectivamente).

El primero sc¢ concibe como una autoridad a la cual se obedece por ser lo
que es, mientras que cf segundo es concebtdo como lo bueno vy espontaneo, es asi
como "...el deber es la sociedad que nos inpone ciertas reglas, que iimpone ciertos
limites a nuestra naturaleza, mientras que ¢l bien es la sociedad como realidad mas
rica que la nuestra ya que no podemos menos que adherimos sin que se derive de
ella un enriquecimicnto de nuestro ser” (Durkheim, 1976, p. 250).

Los dos aspectos, tanto el bien como ¢l deber se unen entre si, sin embargo
son distintos en la medida del peso que tenga cada uno sobre nosotros o sobre un
pueblo en general; es decir, nuestra conducta puede originarse por respeto al deber
o por amor al bien.

Existen los extremos o bien los matices intennedios, hay quienes se rigen
por la disciplina, por ¢l sentido de la norma, cumplen con su deber por el hecho de
que cs su deber, en el otro extremo estan los que dificihmente se disciplinan.

La autonomia de la voluntad es el tercer elemento de la moral, la cual se
considera como la inteligencia de la moral, yva que para obrar moralmente se
requicre respetar la disciplina y adherirse a un grupo, pero ademas se debe estar
consciente de las razones que nos levan a obrar de determinada manera, esta

conciencia es la que se requiere para que los hombres sean autonomos
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Dicha autonomia se va adquiriendo a partir del conocimiento, es decir,
somos autonomos en fa medida en gque nos conocemos a nosotros mismos  y
adquiritmos conocimiento de las cosas, por tanto actuamos sobre ¢llas a voluntad, a
partir de que conocemos v comprendemos su razon de ser, por tanto una persona
ignorante actaa heteronomamente debido a la carencia de conocimiento. Cuando
nace un individue existe ya una moral elaborada. pues al ser una obra cotectiva,
*...mas bien la recibimos que la hacemos” (Durkhenn, 1976, p. 258).

Por lo tanto las normas morales sc nos presentan como externas o la
voluntad, ya que las obedecemos sin ser obra nuestra, sin embarpo, la conciencia
moral protesta ante dicha obediencia y lucha cada ver mas por la autonomia de 1a
persona, debido a que un acto moral debe realizarse con toda libertad

"Hay una sola razon y por ¢s0 misimo, en cuianto que soimos movidos por esa
razén, obramos moralmente » al mismo tenpo obramoes con plena antonomia yva
que no hacemos mas que sepuir Ia ley de nuestra naunaleza racional” (Durkheim,
1976, p. 263): sin embargo, aparte de ser seres racionales somos seres sensibles y
nuestra sensibilidad sc retfrac

a ante las ordenes de ia razon (ya que ambos
aspectos son antagonicos).

Si comprendemos en nosotros la necesidad  de estar limitados por una
autoridad exterior ¥ aceptamos libremente esa hunitacion por el hecho de gue es
benéfica, entonces " sepguimos siendo lnnnados porgue somos scres finitos, por
consiguiente en cierto sentido segmmos stendo pasivos en relacion con la norma
que nos obliga; pero esta pasividad se convierte al mismo uempo en actividad
gracias a la parte activa que tomamos cn ela al quererla  dehiberadamente,
queriéndola porque conocemaos su razon de ser” (Durkheim, 1976, p. 208).

Durkheim postula la necesidad de que ta educacion morat sea racional, ya
que la moral en si misma es racional pues se deriva de la razon, por to que se debe
hacer sentir a los nifios su realidad anulando todo aspecto mitotogico.

Durkheim (1976, p. 207) afinna que ... la capacidad de dominarse es una
de las principales facultades que ticne que desarroltar la educacion” (Durkhein,

1976, p. 207), por lo que cs necesario que ia disciplina a la que sc somete a los
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nifios no se vea como un instrumento de represion, sino como un factor de
educacion por medio del cual se ensefia al nifio 2 moderar sus deseos, a que limite
toda clase de apetitos: dicha hmitacion es condicion de salud moral, esta
constituida por una serie de habitos que la escuela debe transmitir al nifio por el
hecho de que son sanos y  bendfice

llevandolo a una voluntad reflexiva y
personal, ya que se requicre que aun cuando los individuos se contormen con las
nornmas, estén conscientes de lo que hacen y que en determinado momento puedan
discutir sobre cellas.

2.2 Turiel.

Las convenciones sociales se pueden definicr segun Turiel "... como
uniformidades conductuales que coordinan las interacciones de los individuos
dentro de los sistemas sociales™ (Turicel, 1984, p. 49), ¢s decir, los miembros de
una sociedad en particular disponen de un conociiicento compartido acerca de una
convencion.

Una uniformidad convencional dada en un sistema social, puede desempeiiar
Ia misma funcion simbolica que otra cumple en un sistema social diferente. Asi las
convenciones sc validan mediante un consenso y por lo tanto su valor dependera
del contexto social en que se produzean. Se puede decir que la moral de un
individuo esta determinada por factores inherentes a las relaciones sociales y no
por una forma particular de organizacion social.

El bhecho de que una persona perciba un acto como una transgresion no
depende de la presencia de una regla, sino que surge de factores intrinsecos at
aconteccimiento, to cual significa que los asuntos morales no se perciben relativos
al contexto social. Las teorias morales formadas por los mdividuos se basan en
conceptos acerca del bienestar de las personas, sus derechos y la justicia, es decir,
en el bien y el mal (cfr. Turiel, 1984 p. 49).

Segiun Alan Gewirth, en su libro Razon y moral (1978) “...los juicios de
obligacion moral son categoricos en el sentido de que aguello que las personas
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deben moralimente hacer les plantea exigencias que, en derecho, no pueden evadir
acudiendo a sus propios deseos epoistas 0 a sus variables opiniones, ideales o
practicas institucionales” (Cit. en Turiel, 1984 p. 50).

Las experiencias sociales, habitualmente en forma de agentes socializadores,
son los antecedentes causales de la adquisicion del juicio y 1a conducta social por
parte del nifio. Al intentar comprender las experiencias sociales, los ninos forman
juicios acerca de lo que es bueno v malo o juste ¢ injusto. stos juicios
evolucionan a partiv de sus experiencias a pesar de que no estan latentes en las
experiencias mismas.

s por esto que ¢l niiio obtiene  conocniento  actuando  sobre  los

acontecimientos y abstrayendo a partir de cllos fo mas importante, va que

selecciona, interpreta y sistematiza los elementos de sus experniencias.

Por lo tanto, la cultura a la que pertenczea cada individuo va a mfluir en su
conducta moral, por ¢jiemplo, un mismo acto puede ser valorado como moralmente
bueno en cierta cultura y como moralmente malo en otra, razon por la cual para
valorar una conducta moral deben tomarse en cuenta los valores culturales acerca
de lo que es bueno o malo.

La internalizacion de las normas va a estar influida por c¢i apreadizaje de
valores sociales, por lo que "... la conducta moral se define cultural y no
psicolégicamente” (cit. Singer, 1969, p. 300).

Es decir, lo que ¢l nito considere como bueno o malo va a depender de lo
que las demd

s personas que fe rodeen consideren como moralimente bueno o malo,
la relatividad de Jos valores morales también tiende a darse a partir del nivel
socioeconomico de la persona.

Kohiberg afimia que en todas las culturas y subculturas del
encuentran los mismos wvalores bas

mundo se

icos (por cjemplo: ¢l respeto a la vida y la
tendencia a no decir mentiras) y se dan los mismos pasos (aunque no con el mismo
ritmo) hacia la madurez moral, a pesar de que los diversos ambientes sociales

producen diferentes creencias especificas. no engendran principios morales basicos
diferentes.



Se ha encontrado que la creencia religiosa tampoco varia la secuencia en el
desarrollo del pensamiento moral, ya que es similar entre catolicos, protestantes,
Jjudios, budistas, musulimanes y ateos; los valores morales de los niftos en el terreno
de la religion atraviesan por las mismas etapas que sus valores morales en general
(cfr. Lesser, 1981, p. 35).

Como se pucde notar ¢n todas las culturas estin presentes los mismos
principios morales basicos (por cjemplo, considerar el bien de los demas), asi
como las etapas en el desarrollo moral son las mismas en todas las culturas, ya que
los cambios del desarrollo se dan en secuencia » sin omitir ningan paso, ¢s decir,
todo individuo para poder Hegar a una moral antonoma tuvo que haber pasado por
una moral heteronoma, o bien

como Kohlberg sosticne, tos nifios tienen  que

atravesar ctapas inferiores de desarrolio moral para poder llegar a un pensamiento
postconvencional.
En sintesis se pude observar lo siguiente:

Para Dukhenn la moral es una serie de nonnas que regulan la conducta de
los individuos, determinando qué norma y c¢omo aplicarla a una situaciéon en
particular; para tal efecto postula tres clementos que guian fa conducta:

Ll primero es ¢l espiritu de disciplina, ¢l cual regula la conducta por medio
de la autondad y de la disciplina.

El scgundo es la adhesion a los grupos sociales, busca la integracion de un
individuo a una sociedad, para que en conjunto lleven una vida creadora de normas
para convivir.

En esta fases surge la consciencia moral, la cual es el resultado de la
intemalizacion de los valores que surgen en la sociedad, quien a su vez limita,
contienc y determina la accion calificandola como buena o mala sepin ¢l interés
comun o no del individuo.

El tercer elemento c¢s la autonomia de voluntad, a la que llama inteligencia
de la moral, es decir, es ¢l estar conscientes de las razones que sc tienen para

actuar, esto ¢s lo que se Hama autonomia, ia cual se obtiene en la medida en que se
adquiere conocimiento.
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Por lo tanto, la autonomia moral es aquel elemento que se aplica después de
haber adquirido ¢l conocimiento para poder razonar y detenminar si se sigue una
norma o no, con la cual la conducta del individuo deja de ser gobermnada por el
deber y la disciplina.

Por su parte Turnel valoriza la conducta moral en buena o mala, basando la
comprension que el niito tiene de éstas en las experiencias sociales, por Jo que éste
obticne ¢l conocinnento actvando  sobre  los acontechmientos,  seleccionando,
interpretando v sistematizando los clementos de la experiencin.

Por o tanto, la internalizacion de las normas esta influida por ¢l aprendizaje
de valores sociales. Es decir, ¢l concepto de bueno o malo hacia una conducta
especitica va a depender de como 1o consideren o califiquen los adultos.

Interpretando o antenor la aphicacion de un juicio de valor que genere un
NMNo, esta deteriminado segtn Tunel, por un anahisis de sus expenencias y por el
Juicio que emitan las personas con quien habita, fimitando este aprendizaje a una
evocacion de conducta a partir de un modcelaje social y no de un desarrollo
cognitivo.
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3.1 IMPORTANCIA DE LA EDUCACION MORAL

En nuestro pais la educacion se fundamenta en el Articulo Tercero

Constitucional, ¢l cual seiiala que la educacion debe desarrollar arménicamente
todas las facultades del

ser humano. Uno de sus apartados menciona que la
educacion debe contribuir

a mejorar la convivencia humana.
De aqui se desprende que Ia educacion no se timita a desarrollar en el nifio
una serie de conocimientos cientificos influyendo sola en ¢l aspecto cognitivo, sino
que debe tener impacto también en las drcas afectiva v social, de modo tal que fe
permita adaptarse v conducirse de manera cfectiva y sana dentro de la sociedad
Cesar Coll caracteriza a la educacion !

escolar. como ¢l "o conjunto de

practicas de naturaleza  csencialmente  social, con una  funcion  basicamente
socializador

funcion que esta intimamente relacionada con su tuncion de
individualizacion” (Coll, 1992, p.5). Menciona que las actividades que se lleven a
cabo en la educacion deben tener la finalidad de que los individuos desarrollen
determminadas  ideas, coneceptos, habilidades, nonmas de conducta, sistemas de
valores, ete.. gue se consideran relevantes para una participacion

activa, critica y
autonoma.

Uno de los fines de la educacion es ¢f producir individuos autonomos, que
sean capaces de respetar la misma autonomia en otras personas. La autonomia que
es un aspecto a desarrollarse tanto en el terreno antelectual como en el moral, se

define como el ... ser pobemado por une mismo ... ser capaz de pensar

criticamente por si mismo tomando en cuenta muchos puntos de vista. " (Kamii,
1982, p.4).

Sin embargo. se ha notado que por o regular en nuestro medio Ja educacion
se aplica con un enfoque heteronomo, utilizando examenes, notas, estrellas,
meéritos, premios y castigos para controlar a los alumnos y manteniendo un respeto
unilateral el cual evita que en los ninos sc desarrolle un juicio moral autéonomeo.

La base para abordar ¢l proceso de la educacion moral no debe estar en los

valores o criterios de cada maestro o de la sociedad en general, a esto se refiere



Kohlberg y Meyer cuando hablan de la "bolsa de virtudes”, en donde abordar los
objetivos de la educacion desde este punto de vista, consiste en enumerar las
cualidades que los adultos desean inculcar en los nifios.

Como la moral no es un conocimiento que posea el ser humano en el

momento de nacer, es necesario que a lo largo de su vida adquiera clementos
morales que le ayuden a adaptarsse a su medio social; para lograrlo se precisan las
relaciones interpersonales, ya que en éstas es donde se desarrolla la conciencia del
deber y se coloca la reatidad normativa por arriba del yo (lo que para la corriente
psicoanalitica ¢s el superyo), Piaget llama moral.

L.a educacion moral debe fundamentarse en una teoria cientifica segin la
cual todos los individuos tienden por naturaleza a incrementar su autonomia
cuando las condiciones lo permitan, esta tendencia se puede extender en la
construccion del conocimiento cientifico, constderando al hombre como un todo,
es decir, 1a finalidad de la ceducacion intenta construir una autonomia sobre la
tendencia biologica y natural que existe en todos los nifios.

L.a autonomia iimplica cambios en el pensamiento infantil, esperando que no
sca igual en todos los nifios, ya que no se intenta imponer valores arbitrarios sino
que cada individuo construya los propios (Cfr. Kamii, s/f, p. 34-35).

La autonomia mmplica el no poder predecir exactamente qué tipo de
individuo resultara: si tendra ambiciones o no, st decidira vivir tranqguilamente o
sera swmnameante activo, si estudiard una ciencia exacta o una ciencia humanista,
ctc. Pero 1o que si se puede esperar es que sca honesto, confiable, responsable v
tenga sentido de justicia, es decir, .. _cualquiera que sca ¢l resultado especifico, la
persona auténoma cscoge el curso de su vida conscientemente” (Kamii, s/f, p. 39).

Para lograr el desarrollo de individuos autonomos es rcquisito que los
maestros no se vean como el centro del aula, sino que consideren al niflo como el
cje central de un proceso constructivo, ademas, que la relacion maestro-alumno
sca equitativa, cs decir, que sc reemplace ¢i respeto unilateral por un respeto
mutuo y que se promucva cn los nifios el trabajo cooperativo v el intercambio de
puntos de vista.
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En sintesis, se puede decir que es importante la educacion moral para formar
individuos que actien buscando ¢l bien propio y el de los demas, esta importancia
radica en que se desarrolle no solo una moral, sino una moral autonoma, ya que no
es lo mismo emitir una buena conducta por sumision, conformismo y obediencia, a
emitirla con un sentido de autonomia, donde se ex consciente de lo que se esta
haciendo ¥ tomando en cuenta a los dentids se actaa con responsabilidad v con un
sentido de justicia

Cabe mencionar, que la educacion moral no esta solo a cargo de tos padres
o de ciertas instituciones sociales como la iglesia, simo que tanbién la escucia es
determinante en la construccion de valores morales: por 1o que cada maestro debe
tener presente que dentro de su fabor, estd Hevando a cabo un desarrollo moral en
sus alumnos, que dependiendo de lax actividades que propicie ¥ como sea Ia
relacion que establezea con ellos, va a fomentar una moral autdnoma o bien una

heteronoma.

3.2 INFLUENCIAS FAMILIARES.

Los valores morales se inician en el seno de cada tamilia y posteriormente
son reforzados por la escuela y la sociedad.

Es de suma importancia que los padres v los adubltos en gencral, estén
conscientes del papel que jucgan como cducadores y reguladores de la conducta de
los nifios, ya quc son los principales promotores del desarrollo moral de éstos.
Ademas, porque cs a traves de la convivencia familizr donde e! niflo cimpieza a

adquirir los valores morales, que e son modelados y transmitidos por los padres ya

sca de manera implicita o explici

Por ejemplo, dentro de las actividades cotidianas, los padres emiten una
serie de conductas sin el propasito de educar a sus hijjos, transmitiendo por medio
del modelado una seric de valores y normas a los nifios (forma implicita); o bien,

donde para fomentar ciertos valores se hace uso de reforzadores y castigos, con los

»
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que los padres pretenden ensefar a sus hijos cuales pueden ser las consecuencias
de sus actos (forma explicita)

Hace algunos anos ¢l medio habitual con el que los padres educaban a sus
hijos era ¢l castigo fisico; en la actualidad los padres utilizan otros métodos, sin
embargo, hay quicnes siguen utilizando el castigo pese a las consecuencias que
éste trae consigo, como es el que el nino bhaga las cosas mas por miedo al castigo
que por autodis

siplina; o peor aun, cuando el castipo es fisico, provoca en el niflo
conductas apresivas, ya que se le esta proporcionando un modelo agresivo de
respuesta,

En este sentido los conductistas consideran que no sélo se le debe prestar
atencion al nifio (castigandolo) cuando se porta mal, sino que es nias constructivo
cl recompensarlo (prestindole atencion positiva) cuando se portan bien.

Al ser Jos padres Los primeros tormadores del mio, requicren disciphnario
en varios aspectos de fa vida, para esto ox mmportante saber qué se entiende por
"disciplina”, palabra que comunmente estd velacionada con ¢l castigo

121 doctor Dinkmeyer concibe a Ia dis

siphina como "...una oportunidad de
aprendizaje tanto para los padres como para ¢l nino”™ (Cit. en Shitt, 1990 p.192);
este Gltimo aprende cuando los padres le penmiten experimentar las consecuencias
de sus acciones.

Existen consecuencias naturales y consecuencias logicas; las primeras son

aquelas en las que 1o intervienen ereeras personas,

suceden cuando el nifio
actia en contra del orden natural de los acontecimientos” (Cit. en Shift, 1990 pag.
193). Por cjemplo, cuando ¢f nifio baja las escaleras jugando v se cae, esta
experimentando las consecucncias naturales de su aceion, es decir, nadie provoca
su caida para que entienda que no debe jugar mientras baja la escaiera.

Las consccuencias logicas son determinadas por los padres, se utilizan para
evitar que el niio experimente ias conseccuencias directas de sus aclos por ser
peligrosas, estas consccuencias, aunque son prescritas por los padres no pueden
ser consideradas como castigo. Por cjemplo, a un nifio que anda en bicicleta y

pretende atravesar una calle transitada, los padres le dan a elegir entre limitar su



trayecto a solo algunas calles, o bien suspender ¢l uso de la bicicleta, ésto con el
fin de evitarle algan accidente; ¢l niffio a partir de su accion decidira si experimenta
o no la consecuencia logica planteada por sus padres.

El Dr. Dinkmeyer establece las diferencias entre castigo y consecucncia
16gica: (cfr. Shiff11990, p1ud)

. CASTIGO o CONSECURNCLA T

* Realza el poder de la autaridad e tiapresa la realidad  del orden

reconoce los derechos v respeto mutuo

arbitrario y raramente relacionado con fa| = BEsta  directamenie  relacionado con la
logica de la de la situacion conducta

e Es personaheado ¢ implica un juicio de e Noimplica juicio de valor, distingue entre el

valor hecho voel actor
= Fsta relacionado con conductas pasadas e  Se relaciona con la conducta actual v tutura,
® Amenaza al infractor v [o trata sin respeto « Invocada de mancra amistosa, una vez gque

padres ¢ hijos se havan calmado

* [Ixige obediencia *  Permite cleccion

Las consccuencias logicas se retieren a lo que Praget Hamo sanciones por
reciprocidad, ya que V. estan directiumente relacionadas con el acto que quercmios
sancionar y con ¢l punto de vista del adulto, su efecto es ineitar al nino a construir
unas reglas de conducta, mediante la coordinacion de distintos puntos de vista”
(Kamii, 1982 p.7).

Otra téenica nulizada por fos padres es el razonamiento, donde ayudan o sus

hijos a2 que cxamincn sus proptas acciones, les desceriben las consccuencias

advers personas (Consccuencias que

que puede provocar su conducta en otig

puede ser que el nino no conozea). ¥ la explicacion de los motivos de porqué los

padres u otras personas iimponen restricciones a la conducta del nino.
lLos padres también pueden discutir con sus  hijos  dilemas morales
concernientes a la familia (por ejemplc, un problama fumiliar), pidiendo y

respetando los puntos de vista de cada micinbro.
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Es importante decir que de las técnicas mencionadas, las mas eficaces para
lograr un nivel moral avanzado son: las sanciones por reciprocidad, ayudar a los
hijos a razonar sus propias acciones y discutir con ellos dilemas morales, ya que el
uso de reforzadores y castipos lleva al niflo a cmitir su comportamiento por las
consccuencias  externas, cs decir, por una heteronomia moral y ne como el

resultado de una autocvaluacion v un autocontrol desarrollados en una persona
autonoma.

331N

LUENCIAS ESCOLARES,

Lin el apartado anterior se menciond que los adultos son los responsables de
Ia formacion v edacacion det nino. Ea los padres recac  inicialmente esta
responsabilidad, ya que pasan la mayvor parte del tiempo con el pequerio: le cuidan
y satistacen todas sus necesidades.

Una vez que ¢t nino CIMNPIersa a crecer aumenta ¢!l namero de personas con
quicnes se relaciona v que por o anto ejereen influencia sobre €l mas aun cuando

cmpicza su vida escolar etapa en la cual ¢l maestro tendrd gran influencia en su
desarrotlo.
Por o repular los maestros no

nenen muy claro sioentre sus multiples

actividades csta la formacion moral de los educandos, ésto se debe a que la
ceducacion moral no sc encuentra de manera explicita en los planes de estudio, al
que se retie

picnsan que esta area del ¢

menos en 1o re 1a educacion oficial vy laica. Ademas, hay quienes

fesarrollo del nifio unicamente recae en la familia y en la
relipion.
Sin embargo 2l evaluar 1o conducta de los nidos, al elogiaria o castigarla, al

tener cieras normas en el salon de clase que reguien la conducia de los alumnos,
se esta incidiendo en

{ormacion moral de los ninos, por 1o que se puede

considerar que la cducacion moral es un elemento mas del curriculum oculto.
€ ten estudios realizados por Kohlberg que demuestran la influencia que

puede tener la escucla en 1z formacion moral de los educandos, en estos estudios



se percibe como los grupos que tiene discusiones sobre problemas morales
dirigidos por un maestro estan mas avanzados que 1os grupos que no tienen
sesiones de discusion o las tuvieron sin un maestro que los dirigiera.

Por lo anterior se puede decir que un paso importante dentro de la educacion
moral es que los maestros reconozean que es una area de su incumbencia v se

comprometan a trabajarlar es nec

Mo que prime. anente tengan claro que es
moral, ya que muchas veces et problema de educar o no moralmente a los alumnos
radica en la interpretacion que sce tiene de esta palabra, que muchas veces es
concebida como algo redigiosa.

Se requicre precisar cudles son los objetivos de ta educacion moral, como
pueden desarrollar en los alumnos una moral autdonoma, estmular su desarrollo
para que avancen uno a uno los estadios descritos por Kohlberg teniendo como
meta final los estadios mas avanzados.

Ademas, determinar gué mctodos didacticos Hevaran a lograr los objetivos,
por ejemplo, a raveés de conflictos cognitivo-morales. de la discusion de dilemas,
de estimulacion social (interaccion entre compaiicros en un clima de reciprocidad,
cooperacion y justicia), la adopcion de roles o, a través de la ensenanza de ciertos
principios (que todavia ¢l nifio no comprende ni puede  asimilar) con una
instruccion directa.

tlaciendo un analisis de las diferentes mancras o técmcas de ta educacion
moral, podemos notar que de entre los procedimientos conocidos para esta
cducacion, ¢l mas usado cs ¢l respeto unilateral donde ¢l adulto impone sus reglas
y las hace observar; Durkheim sc preocupo por formar un modelo de pedagogia
moral fundada sobre ¢! autoritarismo, donde pretende legar a la moral de
cooperacion  mediante  la obediencia,  intentando con este mcétodo  formar
personalidades libres y auténomas (Cfr. Piaget, 1967, p.20).

Se pueden considerar otros mdétodos de educacion como los verbales, que
consisten ¢n hablar con los niflos para instruir y formar su pensamiento y
conciencia del deber; las conversaciones preparadas donde la leccion consiste en
una reflexion cn comun v una discusion sobre relatos historicos; los métodos



activos, que consisten en discutir algan aspecto de la vida moral con los alumnos,
guiandolos a un analisis, reflexion y razonamiento que les permita generalizar ese
conocimiento a situaciones de la vida comun.

Delval afinma que "... la escucla ha de favorecer el desarrollo psicologico y
social de los nifios para contribuir a que lleguen a convertirse en adultos libres y
autonomos dentro de una sociedad” (Delval, 1986, p.218). Para esto se requiere
que la educacion siente sus bases en los conocimientos que se tienen sobre el
desarrollo del nino v la forma en que construye el conocimiento.

for 1o anterior es unportante gue el maestro tenga un claro conocimiento del
desarrollo infantil y tenga prescnte las caracteristicas que presentan los mifios en
cada ctapa de su desarrollo, principalmente las caracteristicas que presentan sus
alumnos, para que asi avude a estos a desarroliar sus potencialidades.
Dcbhido a que no todos los grupos de alumvos son iguales, el maestro no

pucde limitarse a hacer 1o mismo en cada prupo; sino que debe estar atento at
grado de avance y desarrolio de sus alumnos y actuar en consecuencia, generando
situaciones que los Heven a lograr un mayor avance en su desarrollo.

s importante resaltar
le otorga autoridad. que estd

conocimientos y habilidades

que ¢l lugar que ocupa el maestro en ¢l salén de clase
relacionada con la superioridad que tience en cuanto a
con respecto a sus alumnos y por su responsabilidad
para hacerse cargo de lo que ocurre en el saléon de clase, sometiendo a los alumnos

a ciertas limitaciones y reglas, manteniendo asi 1a disciplina (Cfr. Moore, 1987,
p.6N).

Se requicre que ¢l maestro posca la capacidad de lograr que los alumnos
tengan un comportwmicnto adecuado sin tener que recurrir al castigo o a las
amenazas, yva que al igual que algunos padres, hay maestros que tienden a
implantar la disciplina mediante ¢l castigo y ¢l respeto unilateral, donde el alumno
debe respetar al maestro aunque éste a su vez no respete al alumno, cuando lo que
deberia existir es un respeto mutuo: del maestro hacia el alumno y viceversa,
requisito indispensable para que se desarrolle una moral autonoma.
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La formacion moral autonoma también requiere de actividades cooperativas
donde los alumnos regulen su propia accidn y como Delval senala, que parnticipen
en actividades donde puedan "... extracr ensefianzas morales, descubnendo en su
rclacion con los demas la responsabilidad, la disciplina, la solidaridad y la
autonomia” (Delval, 1991 p.51); en general, los valores morales que se consideran
positivos en la sociedad.

Es necesario que no se impongan fas nonnas, sino que los alwmnnos se doten
de las suyas propias, que razonen y analicen lo que sucede a su alrededor, ya que
"...la imposicion de valores en un area en la que todavia no se es adulto cs
probable que estorbe o frustre el crecimiento natural del nifio” (o1, en Shift, 1990,
p. 68). I

importante que ¢l maestro promueva un ambiente o actividad en que los
alumnos interactaen entre si vy que reflexionen sobre ¢l resultado de  dicha
interaccion.

A continuacion se presentan algunas recomendaciones compatibles con Ia
teoria de Piaget, que Wadsworth cita en su libro: Teoria_de Piapet del desarrollo
cognoscitivo vy afectivo:

1.- LLos maestros v padres pucden establecer relaciones no autoritarias y de
respeto mutuo con los niiios, por lo menos parte del tiempo que permanezcan con
ellos. Los maestros, ademas de estimular a los ninos a resolver cuestiones por si
mismos, necesitan respetarlos.

2.- Cuando se hace nccesario castigar al nifio, ¢l castigo debe ser mas de
mutuo acuerdo que expiatorio.

3 .- LLos maestros pueden fomentar la interaccion de los nios en ¢t salon de
clases, estimular su curiosidad y animarlos a la investigacion. Fomentar los
intereses intelectuales espontancos ticne valor intclectual, y para su desarroilo
moral ¢s igualmente valioso aceptar sus preguntas morales cspontaneas.

4.- Los maestros pueden hacer que los alumnos, incluso los de nivel
preescolar, discutan sobre cuestiones de caracter moral. Cuando los nifios
escuchan las opiniones de sus compaiieros, pueden experimentar el desequilibrio
cognoscitivo que los lleva a reorganizar sus conceptos.
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Los conflictos cognoscitivos son necesarios para que se lleve a efecto la

reestructuracion del razonamiento.
5.- Las escuelas y salones de clase pueden reestructurarse para que los

estudiantes tengan una mayor participacion en los aspectos validos del proceso

escuela-gobierno.
El nifio debe construir los conceptos de responsabilidad, cooperaciéon y

autodisciplina partiecndo de sus propias experiencias. Las relaciones de respeto

mutuo son CSCIICia‘CS.

En general, los padres y los maestros son los que estructuran el ambiente
social al que se adaptan los ninos y del cual aprenden. Es dificil que los nifios
puedan desarrollar conceptos de justicia basados en la cooperacion en un ambiente
en el que la justicia se basa exclusivamente en el autoritarismo (cfr. Wadsworth,

1991 p. 180).
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4.1 OBJETIVOS METODOLOGICOS

1.- Describir y elaborar un analisis critico del curriculum formal de la
Escuela Nacional para Maestras de Jardines de Ninos (ENMJIN).

2.- Describir y fonmular  un analisis critico del curriculum real de la
ENMIN, basandosc en opimones de estudiantes y macstros.

3.- Describir y realizar  un analisis critico del

curnculum formal de
Educacion Preescolar en el area de Educacion Moral.

4 - Deseribir v levar a cabo un analisis critico  del curriculum real de

Educacion Preescolar en ¢l arca de Educacion Moral, basandose en entrevistas.

4.2 PREGUNTAS DE INVE

FNGACION

1.- (Esta contemplado en ¢l plan de estudios de la Escuela Nacional para
Maestras de Jardines de Ninos, desarrollar habilidades en sus estudiantes para que
estimulen la moral ¢n su ejercicia profesional?

nd

- (Las eswudiantes de la Escuela Nacional para Maestras de Jardines de
Nifos reciben dentro de su formacion profesional, las habilidades necesarias para
estimular moralmente a los educandos?

3.-

(Esta contemplado en el curriculum formal de Educacion Preescolar la
estimulacion moral de los educandos?

4.- (Cémo se esta llevando a cabo la formacion moral de los nifios en las

escuclas de educacion preescolar?

5.- (Que retacion existe entre las habilidades adquiridas por las educadoras

durante su fortnacion profesional ¥ la estimulacién moral que éstas fomentan a los
nifios preescolares?



4.3 DEFINICION CONCEPTUAL Y TIPO DE VARIABLES

MORAL: Es un sistema normativo que va a regular las relaciones entre
individuos v que no necesarnamente tiene una sancion juridica, lo importante de
estas nornmas son los valores que las sustentan.

DESARROLLO MORAL: Es la comprension que el individuo va teniendo

de las reglas morales, esta comprension se va dando en relacion con el de

sarrollo
cognoscitivo, con las consecuencias que recibe de sus actos, con la interaceion gue
tienc con sus coctancos y con ¢ desarrollo de fa empatia.

CURRICULLUNM: Plan gue norma vy conduce un proceso de enseian

aprendizaje. os donde estan contemplados los fines y objetivos cducativos; esta
compuesto por objctivos curriculares, plan de estudios, cartas descrptivas v
sistemas de evaluacion.

CURRICULUN DE DESARROLLO MORAL: Son los contenidos
curriculares que ticnen como fin ensefiar a los alumnos a esclarecer sus valores
para tomar decisiones, basado en las dimensiones morales de la vida: puede darse
en forma explicita en una asignatura, o bien en forma implicita en la interaccion
alummno-protesor.

PPara los objetivos 1 y 3 de esta investigacion, el tipo de variable es: gnica,
atributiva y cualitativa, ya que se trabajo con el plan de estudios de la Escuela
Nacional para Maestras de Jardines de Ninos (obj 1) y el plan de estudios de
Educacion Preescolar de ta SIEP (oby 3).

En cuanto a los objetivos 2 y 4 cl tipo de variable es: atributiva y cualitativa.
La variable es el curriculum real de cada escucla, ¢s decir, el curticulum real de la
Escuela Nacional para Maestras de Jardines de Nifios (obj 2) v ¢l curriculum real
de Educacion Preescolar (obj 4).
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4.4 SUJETOS

En los objetivos 1 y 3 no se manejaron sujetos, debido a que soélo se
utilizaron los curricula de la ENMIN (objetivo 1) y el de educacion preescolar
(objetivo 3).

Para el objetivo 2 se trabajé con 48 sujetos de Ta ENMUIN, de los cuales 8
fueron destinados para la realizacion de entrevistas (4 alumnas y 4 macstras) y el
resto (40 alumnas) resolvieron un cuestionario.

Para el caso del objetivo 4 se trabaio con 3 cducadoras.

Para el objetivo 2 se utilizd un muestreo por aceidente para obtener la
muestra  de  las 3 alumnas, donde se wrabajo con las estudiantes que se
encontraban  en  Jos salones de  clase. tomuando en cuenta que  fueron 10
cuestionarios por cada ano. En el caso de las entrevistas se trabajd con las alumnas
que se encontraron en la explanada. n cuanto a las maestras se trabajo con las
que fucron propuestas por la direccion de la Institucion.

Para ¢l objetivo 4 se utilizd 1a téenica de muestreo intencional, ya que se
selecciond a las educadoras que llenaron 1os requisitos prescritos  para  esta
investigacion: que fucran cgresadas de la ENMJIN v que tuvieran a su cargo un

grupo dc alumnos de tercer grado de preescolar.
4.5 ESCENARIO

Los objetivos | y 3 no requirieron un escenario especitico.

Para ci objetivo 2 sc asigno. un salon de clase para el caso de los
cuestionarios, ¢! cual fue amplio, con iluminacion y ventilacion adecuada, con el
menor ruido posible ¥y, con un mesa-banco para cada una de las alumnas que
participaron.

En el caso dec las entrevistas se busco un cubiculo que contara con

ventilacién e iluminacion adecuadas. libre de ruidos y distractores, con el
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mobiliario necesario para la realizacion de las entrevistas, como fucron algunas
sillas y un escritorio o mesa.

Para el objetivo 4 tueron los salones de preescolar, los cuales contaban con
ventilacion, mesas y sillas adecuadas para los infantes, mobiliario para ¢l material

de trabajo, un escritorio y una silla para la educadora.

4.6 TIPO DE E

TUDIO

El presente estudio es de tipo exploratorio, va que existen algunos estudios
realizados sobre ¢l desamollo moral en ninos mexicanos, pero no hay alguno que
este encaminado a analizar como la educacion tormalizada esta Hevando a cabo la
formacion moral de los educandos.

Se entiende por estudio exploratorio aquel estudio de campo que sepan Katz
... busca los hechos sin preocuparse por predecir las relaciones existentes ... tiene
tres objetivos: descubrir las variables significativas en la situacion de campo,
detectar las relaciones de las varables y poner los cimientos para una

s " Crit. en Kerlinger, 1986,

p.286). Es una investigacion encaminada a encontrar o descubrir relaciones que

demostracion mas sistematica y rigurosa de las hipotesi

son indispensables para el progreso cientifico de las ciencias sociales.

También es de tipo ex post tacto ya que ¢l estudio se realizo con hechos que
ya estan dados y que por lo tanto no tueron manipulados. Por otra parte, los
analisis que se realizaron en esta investigacion estan centrados en aspectos morales

por lo que no se realizéo un analisis curticular de otras areas.

4.7 DISENO

Para los objetivos 1 y 3 no sc puede elaborar un disenio de investigacion
empirica, puesto que cn estas sccciones se llevaron a cabo estudios de tipo
documental y critico.
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El discfio para ¢l objetivo 2 es el siguieme:

GRADO CUESTIONARIOS ENTREVISTAS
20 GRADO 10 ALUMNAS 1 ALUMNA |1 MAESTRA
E.N.M.J.N. 45 GRADO 160 ALUMNAS TITALOMNA [T MAESTRA
60 GRADO |~ 10 aLOMNAS™ T 7 137ALUMNA [T MAESTRA |
[Bo. GRADO |~ Ti0ALURMINAS T TTTALUMNA [T MAESTRA|

El diseno para el objetiva 4 es el siguiente

MAESTRA ENTREVISTA ]
JARDIN DE Na. 1 1
NiINOS N ST A T T
e e L e e

4.8 MATERIALES E INSTRUME

TOS DE RECOLECCION DE DATOS

Objetivo 1 Plan de studies de la Escuacla Nacional para Maestras de
Jardines de Niilos.
Objetivo 2: Cuestionarios (anexo 1) v Guia de entrevistas (anexo 2 y 3).
Objetivo 3: Plan de 2

tudios de LHducacion Preescolar.

Objetivo 4 Guia de entrevistas (anexo 1), audiograbadora y registro.

4.9 PROCEDIMIENTO

Se visito la ENMIN con el fin de obtener ¢l permiso para Hevar a cabo 1a
parte empirica de la tesis en esta Institucion. Se concertd una entrevista con la
Subdirectora Acaddémica, Maestra Virginia Puente Pena, para  exponer ¢l interés
por trabajar ahi para cubrir los objetivos de la tesis.

Por otra parte, s¢ visito a la Directora del Jardin de Nifos "Lauro Aguirre”
(Anexo a la ENMIN), la Maestra Aurora Morales, con ¢l fin de solicitar un
penniso para realizar las entrevistas que cubricron algunos de los objetivos de la
tesis.

Las tarcas correspondientes a cada objetivo

metodologico fueron las
siguientes:
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Objetivo 11 Se visitd la ENMUIN con el fin de obtener el plan de estudios de
dicha Institucion, para tal empresa nos dirignnos a la biblioteca para tener acceso
al documento tina ver cubicerta esta parte, s¢ hizo una revision del plan de mancra
inductiva, para identificar las materias que contemplan de mancera implicita o
explicita aspectos del desarrollo moral

Una ver terminada esta fase se realizd un analisis de contenidos de dichas
materias, poniendo déntasis en los aspectos que a moral se refieren vy oa la
metodologia  con  que  se rabajan,  siendo Sste el analisis descriptivo.
Posteriormente s realizo una serie de comentarios  donde  se observaron v
sugiricron algunos aspectos que se puedan tomar on cuenta para una futura
modificacion y/o creacion de un nuevo programa, correspoodiente al nivel critico.

Objetivo 2. Se hizo una descenpaion del curricuium real sobre aspectos

morales  mediante  cucstionarios v entrevistas,  donde  macestras v alumnas

expresaron su opinion sobre ¢l curriculum formal v real de la escuela, de la ética

tanto magistertal como  de las atlumnas  (actitudes),  ademas se realizo una

exploracion de conocimicntos relacionados con el desarrollo moral. Con base al
proceso de seleccron se dispuso de 11 alunmas de cada semestre (44 en total) y de
un maestro que correspondiera a cada semestre (4 en total).

Se destinaron 0 alumnas a la aplicacion de cuestionarios; para que las
respuestas fucran lo mas veraces posible se les explico que no era una valoracion
personal ¥ que los cuestionarios cran anGnimaos.

Durante la aplicacion se buscd un ambiente contortable ademas de que las
responsables de este trabajo estuvieron presentes para cualquier duda o aclaracion.
Los cuestionarios s¢ aplicaron en ¢l saldon de clase donde se encontraban las

alumnas.

Las entrevistas que se realizaron a las alumnas fueron en un saléon de clase,
mientras que las que sc aplicaron a tas maestras tuvieron lugar en Ia sala de
macstros. Iiste objetivo se concluyo haciendo una comparacian entre lo que el
curriculum formal plantea y o que realmente sucede. Una vez terminada cada fase

(aplicacién de cuestionarios y de cntrevistas tanto a los maestros como a las
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alumnas) se les agradecio su participacién, invitando a revisar o consultar los
resultados de esta investigacion una vez concluido el trabajo.

Objetivo 3: Se visitd un Jardin de Nios con et {in de obtener el plan de

estudios de Educacion Preescolar, para hacer una descripeiéon de cuales son los
objetivos que se pretenden alcanzar en la educacion preescolar, que contenidos se
quicren abarcar y la forma de abordarlos (metodologia). Se seleccionaron los
contenidos que estan relacionados con la formacion moral de los ninos, analizando
de qué manera estian propuestos y su mmetodologia didactica

Objetivo 4 Se realivd un muestreo para clegir a las educadoras con quienes
se iba a trabujar, se hizo una reunion con cllas, se les explicd el motivo de la
investigacion v se les pidid su participacion. Se cfectud una entrevista a cada
cducadora donde se buscd que establecieran una relacion entre su formacion
protfesional, el curriculum de preescolar y la implementacion de éste, es decir, si su
formacion les dio herramientas para estimular la moral en los ninos preescolares

con quienes trabajan.

0
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A continuacion se presentan los resultados que dan respuesta a las preguntas

de esta investigacion. El orden en que se presentan es el siguiente:

5.1 Descripcion del curricnium de la Liscuela Nacional para Maestras de

Jardines de Nios (ENMJN)
1.2 Descripeion v analisis critico de las materias del programa de la

(ENMIN).
5.1.3 Anahlisis por bloques.
1.4 Sintesis del analisis de materias de fa (ENMJIN).

5.

5.1.5 Descripecion y analisis de los cuestionarios aplicados a las alumnas de
la (ENMIN3.

5.1.6 Sintests de ios cuestionarios apheados ajas alumnas de la (ENMJN).

5.1.7 Descripeion v andlisis oritico de Las entresistas realizadas a las
alumnas de la (FENNIN)

5.1.8 Sintesis de las entrevistas realizadas @ las alunmas de 1a (ENNUIN).

5.1.9 Descripaion y analisis critico de las entrevistas realizadas a fas

docentes de la (ENNMIN)
5.1.10 Sintesis de las entrevistas realizadas a las docentes de 1a (ENMJN).

5.1.11 Conclusion General del analisis curricular de la (ENMJIN)

5.2 Analisis descriptivo del Programa de Educacion Preescolar

5.2.1 Analisis critico del Programa de IZducacion Preescolar.

5.2.2 Descripcion y analisis critico de las entrevistas realizadas a las
educadoras de jardin de nios.

5.2 3 Sintesis de las entrevistas realizadas a las educadoras de jardin de
nifios.

5.2.4 Conclusion general del analisis del Programa de Educacion Preescolar.

Analisis de Ja relacion entre la preparacion de las educadoras y la

5.3
estimulacion moral que estas dan a los preescolares.

72



5.1 ANALISIS DESCRIPTIVO DEL CURRICULUNM DE LLA ESCU
NACIONAL PARA MAESTRAS DE JARDINES DE NINOS,

El 22 de marzo de 1984, ¢f Presidente de la Republica, Mhiguct de ta

Madrid, establecio que la Hducacion Normal tendria ¢l prado de Licenciatura,

debido a quu el pais requeria y requiere de un nuevo tipo de educador, con una
cultura cientifica y una aptitud para la priccuca de Ta investugacion, de la docencia y
un dominio de las iéenicas didacticas y ¢f conocimiento de la psicologia educutiva,

La condicion para que fa Bducacion Nonmal tuera definida como de tipo
supcerior fue reafirmada en la ley para la Coordinacion de a Educacion Normal,

que en su X Reumén Ordinavia, acordo recomendar una reestructuracion  del

sistema para la tormacion de docentes, a fin de otorgar a tas escuclas normales ¢l
nivel de Licenciatura, estableciéndose como antecedente para ol ingreso a las
mismas los estudios completos de bachillerato vy fornmnulandose para las escuclas
normales nuevos planes y programas de estudio.

Para tal efecto se expidio el siguiente acuerdo:

Art. 17 - La educacion normal en su nivel micial y en cualquiera de sus tipos
v especialidades tendra el nivel educativo de Licenciatura

Art. 2% - Los aspirantes a ingresar en los planteles de Educacion Normal del
Sistema Hducativo Nacional, incluidos los establecnnientos particulares gue la
impartan con autorizacion oficial, deberdn haber acreditado  previamente  los
estudios de bachillerato cuyos planes se apeguen a los Acuerdos 71 v 77 de la
Secretaria de Educasion Pablica, publicados en el Diario Oficial de la Federacion
ct 28 de Mayo v 21 de Septiembre, ambos de 1982,

Art.37.- Los planes y programas de estudio que regiran en las escuclas de
cducacion nonnal, se apepgaran a lo que disponga la Secrctaria de Educacion
Publica.

A4 - Los alumnos inscritos cn tas escuelas normales continuaran  y
concluiran sus  estudios conforme a los plancs y  requisitos  vigentes con

antertoridad al presente acuerdo.



Art.5°.- Los docentes egresados de los planteles de educacidon normal de
acuerdo a los plancs y programas vigentes con anterioridad no seran afectados en
sus derechos.

Se desarrollaran sistemas especificos de educacion para que los docentes a
los que sc refiere este articulo y que asi lo deseen, puedan obtener su licenciatura.

Art.6° - Scran establecidos centros de bachillerato conformme a planes vy
programas especificos en las zonas de influencia de tas oscuclas normales rurales y
experimentales que no cuenten con este servicio educativo

Para la claboracion del plan de estudios se siguid ta metodologia del disefio

cwiricular, la cual sefala el "para queé™. es dectr, los objetivos de 1a licenciatura,
"hacia qu

. se refiere a los rasgos det pertil del nuevo educador, "mediante qué”,
los contenidos y el "como”, que os ol tratamiento didactico. De esta manera, el
plan de estudios, los cursos, luboratorios de docencia, talleres y seminarios se
justifican en funcion de los objctivos de la Licenciatura en Educacion Preescolar
como carrera de nivel superior, en funcion del nuevo tipo de educador que México
debe preparar.

El alumno de esta licenciatura vivira un proceso de reflexion sobre aquellos
fenoémenos de orden economico, politico v social que hicieron posibie forjar una
{dentidad Nacional.

Entre la estructura valorativa del plan que se transmite a los alumnos se
encuentra la libertad, la democracia, la convivencia respetuosa. la solidaridad
social, los contenides y acclones que constituyen nuestra naciocnalidad, nuwestro
civisimo, la dignidad propia ¥ ajena, la honradez, la lealtad, la fe y la lucha por la
paz cntre los hombres y pueblos, asi como la entrega a ta verdad como valor
supremo.

EEn este plan sc ascgura el caracter cientifico de 1a formacion del nuevo
cducador: sc crean las condiciones curriculares que destacan su responsabilidad
para tratar comprensivamente a los educandos que estaran bajo su cuidado, de csta
manera, la psicologia sc convertira en un conocimiento que se adquiere durante
tres anos mediante o investigacidon pedagoégica.
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El plan de estudios comprende los espacios curriculares para darle al
estudiante la oportunidad de comprender que la docencia cuenta con diversos
recursos tecnologicos que permiten, en su adecuada seleccrion, la oportumdad para
perfeccionar su capacidad de comunicacion.

E! laboratorio de docencia es concebido como un centro activo para el
analisis v la aplicacion interdisciphnaria de los contenidos de las diversas lineas de
formacion. Pennite que el alumno formule un marco teorico (a parur de la
observacion dinamica de la practica social y educativa) que sera contrastado en la
realidad del c¢jercicio de la docencia y de la experiencia profesional de los
participantes, en un estuerzo por vincular la teoria con la practica, dentro de 1a
realidad social de tal manera que esté en posibilidades de proponer aliemativas
didacticas congruentes

Se mencionan dos lenguajes principales: 1) la matematica y la o

tadisti

a
como recursos instrumentates de caracter general y como recursos especificos para
la investipacion educativa, 2) cl espanol, interpretado en sus dos ciclos: oral y
escrito considerados como una tarca para fortalecer la capacidad de comunicacion
del estudiante en pedagogia.

Se pretende asociar la ciencia, la tecnologia y los nucvos recursos de
calculo, a ta intencion de gue el cjercicio educativo cuide, desarrolle y estimule la
innata curiosidad det educando, su creatividad, enmarcandola en un adecuado
proceso pedapoOgico para apropiarse poco a poco del rigor cientifico: el saber
pensar.

A su vez, el plan ofrece al estudiante la oportunidad organizada para
conocer sus intereses artisticos y fisicos. En ¢l primer caso, mediante programas de
apreciacion y de expresion artisticas: on el scgundo, en una comprenston del
cuidado del ser humano atento a la conscrvacion y a la proteccion del medic
ambiente, a su propia responsabilidad por el desarrollo vy cuidado de su bienestar
personal, det deporte, de la nutricion, de la disciplina y de su cumplimiento, cn este
mismo sentido ante la propia comunidad escolar.



En una arca mas especifica el programa incluye la cducacion tecnologica
infantil, los problemas de aprendizaje y la elaboracion del documento recepcional.

Para el octavo semcestre €sta propuesto un seminario correspondiente a la
responsabilidad social del nuevo Licenciado ¢n [ducacion Preescolar; este
ejercicio tiene un caracter integrador, cuyo ¢je seran los propositos de cambio, de

superacion, de afianzamiento de los valores. de 1o que el Estado Social de derecho

significa para el nifto, para ¢l joven y para el adulto en el proceso activo del
educador. f.os derechos humanos v por elo la razon de la justicia vy de la paz
social, son su contenido principal.

Se ha previsto un seminario (al término de la carrera) para comparar los
diferentes procederes en la docencia v de la pedagogia comparada, al que se
incorporan las aportaciones mexicanas

Las jornadas de trabajo son de seis horas diarias durante cinco dias de cada
semana, cn c¢l curso de cuatro afios, donde se destacan los grandes espacios
educativos, las areas de la preparacién cientifica, la cultural, la formadora de
destrezas y de habilidades pedagodgicas; quedan las materias eslabonadas en un
disefio integrado que pone el mayor énfasis on ¢l uso recreativo del tieimpo.

1.a disertacion tradicional cede el paso a la investigacion, a la reflexion, a la
educacion del grupo formado por adultos pensantes; se trata de lograr una nueva
perspectiva pedagogica en la relacion, cn fa influencia reciproca, de educadores y
de educandos; de desarroltar una nueva sociedad para formar educadores atentos y
responsables ante los intereses de la Nacidn y practicantes de una doctrina
pedagdogica de alientos renovadores: la expectativa de una viable superacion de ia
calidad de vida.

intenta cstablecer una respucesta congruente a las finalidades, funciones,
organizacion, metodologia ¥ operacion de la educacion preescolar y primaria.
‘También para las caracteristicas biopsicosociales de los educandos de estos
niveles, cuyos aprendizajes v formacion integral seran guiados por el nuevo
educador, quicn requerira ser poscedor de una mayor preparacion cientifica (sobre

todo en el campo psicopedagogico) de una solida formacion humanistica y de



mejores y mas amplios clementos de juicio. bistos le permiten la confrontacion de
sus intereses, aptitudes ¥y vocacion, con las perspectivas ¥ cauces para su
realizacion humana v profesional, con  sentido  nacionalista,  solidario  y

democratico.

ste diseito curricular concereta y organiza las caracteristicas de un nuevo

istematico de finalidad

modelo pedagogico que conlleva un enfoque integral v s
esencialmente formativa. que se caracteriza por plantearse como perfectible con
base en la retroahmentacion gue sea producto de su aplicacion v de su evaluacion
pennanente.

en educacion precscolar y pnmaria son:

Los objetivos de las heenciatur

i.- Formar profesionales para cjercer la docencia en educacion preescolar y
primaria

2.~ Preparar a los estudiantes en la investigacion y la experimentacion
educativas, para realizarlas en el campo en que gjerceran la docencia. con una
actitud dispuesta a las innovaciones pedagogicas.

3.- Propiciar la conscervacion y fortalecuniento de ta salud fisica y mental de

sional,

los estudiantes, como clemento basico de su gjercicio profe

4.- Favorecer ¢l proceso de integracion y desarrollo del nuevo educador,

para que gjerza su profesion con honradez v responsabilidad en la practica de ia
democracia y solidaridad humana.

5.- Propiciar la formacion de una profunda  conviccion nacionalista,

mediante el rescate. preservacion y enriguecimiento de los valores que fortalezcan
nuestra ldentidad Nacional

6.~ Fortalecer la vocacion de los estudiantes mediante su participacion en un
ambicnte académico que favorerzca ¢l desarrolle de una conciencia social,
sustentada en la practica de la democracia y la solidartdad bumana.

7 - Posibilitar al estudiante el desarrollo de actitudes refiexivas, criticas y

creadoras, tanto como generador de cultura, cuanto como usuario de ella.
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8.~ Ofrecer una sohda formacion protesional con una profunda orientacién
humanistica, sustentada en la cultura, la ciencia y la tecnologia, que trascienda a la
practica educativa.

9 .- Propiciar una formacion ideoldpica basada en los principios emanados de
nuestra Constitucion Politica, que ubique al futuro docente en el compromiso que
como agente de cambio tiene ante la sociedad.

10.- Promover en los estudiantes ¢l interés por una constante superacion
personal y protesional, ¢en ¢l marco de la educacion permanente.

A continuacion s¢ presentan las materias que se cursan a lo largo de la
carrera, las horas semanales en que se toman y los créditos con gque cuenta cada
una de cllas

PRIMER SEMESTRE HRS SEMANALES CREDITOS
1 - Matematicas 3 8
2 - Psicologta Evolutiva | 4 8
3 - Teorla Educativa | (Bases _episliemoldgicas) 4 8
4. Seminano Desarrollo Econdmico, Politico y Sociai de Mexico |

{antecedentes) 4 8
5 - Espafol | 4 B
6. - Observacion de la Pracica Educativa | 3 3
7 - Educacion para ta Satud | 2 4
B - Apreciacion y Expresion Artislicas | (danza, musica, artes piasicas y

teatro) 6 9
SEGUNDO SEMESTRE HRS SEMANALES CREDITOS
1- Estadistica 4 8
2 - Psicologia Evolutiva il 4 [}
3.- Teorla Educativa i1 (axiologla y telealogia) 4 8
4 - Seminario Desarrollo Econdmico, Polltico y Soc:al de México H

(época actual) 4 8
S.- Espafiol i 4 8
6.- Observacién de la Practica Educativa 1] 3 3
7 - Educacion para ia Salud It (higiene escoiar) 2 a
B.- Apreciacion y Expresian Arlisticas It (danza, musica, anes plasticas

y teatro} £l a
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ESTA TESIS NJ BEBE
SAR BE LA BiSLISTECA

TERCER SEMESTRE HRS SEMANALES CREDITOS
- Investigacion Educativa ! 4 8

2~ Psicologia Educativa 4 &

3. Tecnologla Educativa | a 8

4 . Problemas Econémicos. Politicos, y Soctaies de Mexica | 3 5

5~ Luteratara Infanti t 3 5

6 - introduccion al Laboratono du Docencia 4 5

7 - Psicologia Evolubva N1 a 8

8.- Apreciacion y Expresian Artisticas 11 (nmos, cantos y juegos) 4 3]

CUARTO SEMESTRE HRS SEMANALE S CREDITOS

1 - Investigacion Educativa 11 a - s

2 Psicologla del Apiendizaje ; - 4 8

3. Tecnologia Educative 1l T T4 ¥

4 - Problemas Economicos. Politicos y Socraies de Mexico 1 B 3 E)

5__Lteratura infantil i 3 &

6 Laboratonio de Docenca 1 ] 6

7.- Conteridos de Aprendizaje ! 6 T

8 - Educacion Fisical T 3

QUINTO SEMESTRE o CREDITOS
.- Laboratono de Dacencra It a
2 ~Psicologla Secial a
3 - Planeacidon Educativa &
4 - €] Estado Mexicano y et Sistema Educativa Nacionai 6
{5 - Teatro Infanti 5
6 - Educacién Tecnolagica [ — 5]
7.- Contenido de Aprendizaje |1 - 7 14
8~ Educacien Fisica It N 2 3
SEXTO SEMESTRE T FIRS SEMANALES CREDITOS
1 - Laboratorio de Docencia 11l ORI S 6 ]
2 - Diseho Curricular P A
3. Sociologia de ta Educacion ) 5
4.- Teatro infanti It 3 5
2 &

5.- Educacion Tecnalsgica i
& - Contenidos de Aprendizaje 1) 7 - 14
SEPTIMO SEMESTRE HIRS SEMANALES CREDITOS
1~ Seminano Pedagogla Comparada 3 6
2.- Laboratorio de Docencia IV 6 )
3 - Evaluacion Educativa 4 )
4 - Comunidad y Desarrollo a 3
5 - YD de Alterac del Desarrollo del Mo 3 3
6 - Contenidos de Aprendizaje IV 7 14




OCTAVO SEMESTRE HRS SEMANALES CREDITOS
1.- Model: E Contemporaneos 2 4
2 - Seminanc. Aportes de la Educacien Mexicana a ta Pedagogla 2 a
3 - Laboratono de Docencia V . ) 2
4 - o acion Educativa 3 6
5 - Seminano _Identidad y Valores Nacionales 2 4
6 - Semnano. Prospectiva de la Politica Educativa 2 a
7.- Semwmano Administracion  y  QOrganacion  de  Insutuciones

Preescolares 2 a
8 - 10 Responsabibd Sociul gen Licenciado en Educacidon

Preescotar 2 4
9 - Semunano_Elaboracion del Documento Recepaional 2 4
10.-C de Aprendzaje v 4 8
11 -Dierencial H 3 6

Eiste programa ticne como base tres lineas de forma

- Linea de Formacidn Social.

- Linea de Formacion Psicoldgica.

- Linea de Formacion Pedagogica.

En las cuales se busca provecer a los egresados de los elementos que les
posibiliten el analisis y la reflexion de los acontecimientos de 1a sociedad humana,
en especial, que le Heven a la adquisicion de actitudes responsables ante los
problemas sociales; se considera a los estudiantes en una triple dimensidén: como
individuos, como mexicanos y como profesionales. Es por esto que se incluyen
aspectos cconomicos, politicos, sociales, culturales, juridicos, ideoldgices, morales
y cducativos, entre otros; todos ellos, de gran importancia para ¢l desempeiio
cficiente de un auténtico profesional de la educacion.

Por otro lado, se le proporciona al futuro maestro un bagaje tedrico-
metodologico que le permita reconocer v trabajar la especificidad de ciertos
aspectos del proceso educativo, abordados desde ta psicologia y el modo en que
éstos toman en cuenta las diferencias individuales, considerando los procesos y
aspectos del desarrollo del infante v [a constitucion de su estructura psiquica.

Se busca el desarrolio de una conciencia critica y cientifica sobre el proceso
educativo como fenémeno social, estudiando la pedagogia en tériminos de reflexion
tedrica, metodologica y técnica sobre tal proceso, con el proposito de rclacionar

dialécticamente la praxis educativa con las teorias que la sustentan.



Se intenta vincular el analisis empirico de la problematica educativa con los
supuestos tedrico-metodoldgicos que le confieren validez, a fin de que los docentes

desarrollen su actividad profesional con mayor eficiencia y sentido innovador.

Tomando en cuenta lo anterior se pucde hacer notar que no se contempla de
manera explicita una formacion de tipo moral o ¢tica en las futuras cducadoras.
Algunos de los objetivos solo expresan intenciones de propiciar, favorecer y
fortalecer la honradez y responsabilidad como bases del comportamiento futuro en
el nuevo educador; crear en ¢l una conviceion de los valores nacionales para
preservarlos y enriquecerlos, por ejemplo, al motivar a sus educandos a entonar al
unisono las estrofas del Himno Nacional con el mismo sentinticnto y ¢l desarrollo

de una conciencia social sustentada en la practica de la democracia y solidaridad.

i.a estructura valorativa de este ptan se conforma por la libertad, la
democracia, la convivencia respetuosa, !a lucha por la paz y la entrega a ta verdad
como valor supremo. Todos cllos aspectos morales universales.

Busca fomentar el analisis de los acontecimientos referentes a fa adquisicion
de actitudes responsables ante problemas sociales, considerando para este fin,
aspectos socioldgicos, ideoldgicos, morales y cducativos, ademas de considerar al
estudiante en tres importantes dimensiones: como individuo, como profesionista y
COMo mexicano.

Al aprender a asociar la ciencia y la tecenologia para que en cl ¢jercicio
profesional sc cuide, desarrolle y estimuie la innata curiosidad del educando asi
como su creatividad v adecuarlas al mismo tiempo al proceso pedagogico del saber
pensar, se aprecia el interés por fomentar un juicio ¢tico en c¢f alumno, lo cual lo
llevara a tener un pensamiento propio de la etapa de operaciones conceretas segin
la teoria de Piaget, por lo tanto, sus acciones estaran gutadas por un razonamiento
critico.

De esta manera, a pesar de que no existe un {in determinado en cuanto a
educacion moral y no se especifica la formacion de un tipo de moral, se pucde

concluir que dicho plan fomenta implicitamente una moral autonoma.
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Es importante mencionar que el posible dominio de las operaciones
concretas, el juicio critico, la conciencia social y la solidaridad, entre otros
aspectos antes expucstos, sc¢ buscan o pretenden en las educadoras para que
posteriormente funjan como modelos en los niftos preescolares, lo que no implica
que éstas lo fomenten en los educandos, con excepceidn de aquellas que alcancen

un alto nivel en los valores mencionados.

5.1.2 DESCRIPCION ¥ ANALISIS CRITICO DE LAS MATERIAS DEL
PROGRANMA DE LA ESCUELA NACIONAL PARA MAESTRAS DE
JARDINES DE NINOS.

A continuacion se presenta ¢l analisis descriptivo de las materias del plan de
estudios que tienen alguna relacion con cuestiones morales, en €l se encuentra el
nombre, ¢l semestre, los créditos, aio y la linea de formacion a la que pertenece,

asimismo, en letra cursiva expone el analisis critico de cada una.

TEORIA EDUCATIVAL
1R SEMESTRE 8 CREDITOS 1985
LINEA INSTRUMIENTAL. TRONCO COMUN

E<sta materia proporciona las bases tedrico-metodoldgicas que permitan a la
alumna adoptar una actitud critica y retlexiva frente a las normas sociales, ante su
propia ideologia y ante la finalidad de su propia formacion.

Propicia la formacion de una actitud critica donde se busca la coherencia, la
claridad y la exigencia de pruebas con ¢l fin de no juzgar a partir de prejuicios y/o
posiciones religiosas, ¢s decir, adoptar una actitud objetiva y ractonal.

Se divide en cuatro unidades, donde sc revisa el concepto de conocimiento,
su génesis y el criterio de verdad, las diferencias entre conocimiento cientifico y

empirico, asi comeo la relacion entre conocimiento cientifico y educacion.
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La metodologia con que se¢ trabaja es a través de una seric de
cuestionamientos que se presentan al inicio de cada unidad, los cuales se analizan
a nivel individual y posterionmente se trabajan con los contenidos.

En general. se¢ pretende que la alumna contraste sus ideas con los
contenidos quc se presentan en cada unidad y que clabore una sintesis de las
conclusiones, tomando en cuenta los aspectos culturales, sociales y de ta practica
educativa. Esta metodologia permite que las alumnas formulen juicios y conceptos
de manera objetiva v racional.

L.as preguntas que se refieren a moral son:

JPreparan a tas alumnas para la vida socual y protesional?

i Desarrollan la capacidad critica y participativa ¢n las alumnas®?

JTienen sentido los estudios para la formacion del individuo y la sociedad?

(Cual es el papel de la escuela en la fomacion del alumno?

Para la evaluacidn sc sugicre un diario de campo mangjado en dos niveles:
1) el trabajo grupal y 2) el trabajo individual. FEn este diario se captara la capacidad
de analisis, observacion, sintesis y desarrollo cognoscitivo. Se podra hacer uso de
otros instrumentos de evaluacién como son la claboracion de resamenes y/o
ensayos entre otros.

Ln este espacio se busca que la alumna analice, reflexione v contraste sus
ideas, actitudes 3y entorno, con las del grupo v con los contenidos,  dando
oportunidad de gque enriquezea su criterio. Iista forma de trabajo permite a la
estudiante estahlecer una metodologia (qruza nueva para algunas) de critica y
andlists, adcemas del mancjo de conceproy emanadees de su propio juicio
propiciando la oportoudad de gencrar cambios en favor de su omadurez y
autonomia.

La presentacian de preguntas permite una purospeccion de cada alumna
sohre su propia posicion ante sua formacion, es decrr, da la oportunidad de
estudiar v analizar su papel en la vida como persona y como futura educadora,
donde tendra la responsabilidad de ser objetiva y racional para ol buen

desempeno de su labhor docente, lo cual permitird que (a influencia que tenga
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sobre sus pupilos exté libre de ideas subjetivas que la lleven a percibir de manera
sesgada los problemas que posiblemenie se le presenten; aungue serfa
interesante investigar hasta donde esta formacion se pone en practica durante su
labor docente, o bicn queda olvidada.

PSICOL.OGIA EVOLUTIVA 1

"™ SEMESTRE 8 CREDITOS 1088

AREA GENERAL! DI: IRONCO COMUN. LINEA DE FORMACION
PSICOL.OGICA.

En esta matenia se pretende que las alumnas conformen ui marco tedrico-
conceptual del desarrollo humano desde la perspectiva de psicogenética, para lo
cual se propone revisar las teorias de Piaget, Vigostki, Wallon y Merani,
analizando los aspectos biograficos v el aporte de sus tecorias a la psicologia.

Se ha plancado este curso en cuatro unidades:

La primera analiza las condiciones socio-historicas y  la produccion
intelectual donde sc enfocan los aportes de la psicogenética a través de Piaget,
Vigostki, Wallon y Merani respectivamente.

La segunda unidad sc dedica a la construccion de un marco teorico de la
teoria de Piaget acerca de la naturaleza y desarrollo bumano, tomando en cuenta el
proceso de cquilibracion en el desarrollo de las estructuras cognoscitivas, la
maduracidon intema  (herencia), las cexperiencias f{isicas, la expresion logica-
matematica, ¢l aprendizaje  social, la  reversibilidad de pensamiento y la
construccion de estructuras cognoscitivas durante el desarrollo sensoriomotriz,
preoperacional, de operaciones conceretas y operaciones formaies.

La tercera unidad se dedica al estudio de la obra de Vigostki, tommando en
cuenta los principios y categorias de su teoria, los aspectos tundamentales a revisar
son: la ontofilogénesis ¥ las funciones psicologicas superiores, la actividad
instrumental, de interaccion, el desarrolio, el aprendizaje y la construcciéon de la
personalidad, todo esto con el fin de elaborar un marco tedrico de la teoria de
Vigostki.



La cuarta unidad, contempla dos teorias: la de Merani y la de Wallon
(debido a la similitud de sus postulados) con el fin de que la alumna tenga otros
puntos de vista de la misma corriente psicogenctica que e ayude a comprender al
educando. Ll objetivo de esta parte es conocer el crecimiento biologico y el
desarrolo psiquico por tos estadios de la personalidad del nino, bajo el enfoque de
estos dos autores.

Para Nevar a cabo este curso se sugiere que las alummas realicen una
observacion cmpirica de los educandos, para analizar y comparar sus ¢xpertencias
con los aportes teoricos, permitiendo asi ¢l contraste de la teoria con ta realidad,
dando paso a la reflexion sobre los aportes de estos autores.

Para cuantificar ¢l aprendizaje puede ser a wraves de wrabajos  de

investigacion, informes de observacion, ensayos comparativos o criticos,
discusiones de los ensayos, mesas redondas, seminarios, cic.

Se requicre de actividades de observacion empirica, de interpretacion de la
experiencia y del analisis de las aportaciones tedricas del enfoque propuesto.

La observacion, interpretacion y andlisis no es solo a nivel individual, sino
que se busca una dimension de interaccién con todas las alumnas involucradas en
este proceso de ensenanza-aprendizaje, de tal manera que las actividades de
aprendizaje grupal prevalezcan a lo largo del curso. Estas expericncias penmiten la
elaboracion paulatina de un trabajo gue lHeve al logro de los objetivos

In esta marerra se proporciona a las alumnas los contenidos de diferences
teorias quce sustenran fa corriente psicogendtica en cuanto al desarrollo del
individuco. Permire el andlisis de las posiciones de cuatro autores frernte al mismao
proceso de cvolucion, lo que propicia cn las estudiantes lu formaciion de un
marco conceptual ¥y un criterio personal acerca del origen y del desarrofio
humano, con ésto las egresadas rendrdn la capacidad de comprender el porgqué
de la condnucta de sus pequerios alumnos y o como estimular de una mancera

ntegzral ol desarrolfo de las habilidades, apiitudes y capacidad de los infantes a

SU cargo.



Con el estudio de como se da el aprendizaje social, la reversibilidad de
pensamiento, la construcceion de estructuras cognoscitivas 'y con ellas las etapas
de maduraciaon segun la weoria de Praget, la construccion de la personalidad de
la teoria de Vigostki v las ctapas del desarrollo de Wallon y Merani, las futuras
educadoras tendran wna vision de conceptos paportantes para la formacion de la
moral en un mdividuo desde las primeras ctapas de crecimiento.

Exta materia neo nflince directamente en la formacion de valores morales
tanto en las alumnas cono cn los mfantes, ya que no ticnen cardcter aplicado

pero sise les da loxs uspectos clementales de como evoluciona el pensamiento del
nifio para saber comao estumulario.

EDUCACION PARA LA SALUD 1 Y 11
1"R SEMESTRE 4 CREDITOS
2° SEMESTRE 4 CREDITOS

SIA
SIA
LINEA DE FORMACION ESPECIFICA PSICOLOGIA.

Estas materias permitiran al futuro educador identificar los principios que
determinan como los individues y los grupos podrian tomar conciencia del valor de
la salud, al propiciar conductas y actitudes para promover la participacion de la
comunidad de mancra constante y compartida.

Cada espacio curricular se divide en tres unidades.

La materia de educacion para la satud 1, en su unidad inicial, establece una
relacion entre 1a educacion y ¢l proceso de salud, abordando aspectos tedricos y
psicosociales de ésta, 1a historia de ta enferimedad y los niveles de prevencion.

En la scpunda unidad se estudia el proceso nutricional, diferenciando entre
alimentacion y nutricion, los problemas que se derivan de una alimentacidon
inadecuada y los habitos alimenticios deficientes a causa de tradiciones o de la
influencia del consumismo. El objetivo que tiene mayor relacion con moral es

reconocer la influencia del maestro como promotor de salud, al propiciar la
adquisicion de hiabitos adecuados.



La tercera unidad abarca los cambios de estructura y funcion de los
individuos, tomando ¢n cuenta los factores pgencdticos y nutricionales que
n descuidar los aspectos intelectuales,

intervienen en ¢l crecimicento  fisico,
sociales y emocionales. El objetivo mas relevante de este apartado es el valorar la
importancia de la estimulacion del desarrollo psicomotor en la primera y segunda
infancia.

La scgunda parte del curso, cducacion para la salud I, impartuda en cl
segundo semestre, se enfoca de manera general a: 1) la atencion, proteccion y
sancamiento del medio ambiente (escuela) 2) las enfermedades mais frecuentes y su
prevencion y 3) la seguridad del infante.

Los objetivos de este curso que tienen alguna relacion con moral son:

- Participar ¢n acciones promotoras de salud en ta comanidad.

- Aphcar medidas de sancamicnto generales y especificas.

- Promover de higiene y segunidad en el ambiente escolar

- Practicar medidas preventivas generales para evitar enfermedades.

- Conocer los accidentes mis frecuentes en los nifios menores de 6 anos en
el hogar, la via publica, 1a escucla, el trabajo y los deportes.

- Conocer medidas de prevencion y primeros auxilios.

En cuanto a la metodologia para ambos cursos, el proceso de ensciianza
aprendizaje se realiza de tal manera que permita a las alumnas y al maestro lograr
aprendizajes significativos, permitiendo a las estudiantes tener una participacion
mas activa en su formacion.

La forma de abordar la dinamica de aprendizaje es:

1. Identificar los problemas de salud.

a) De la poblacion en general.
b) En particular de los preescolares.

2. Establecer un proceso metodologico que proponga alternativas de
solucion.

3. Realizar acciones concretas.

4. Ewvaluar resultados.



Ambos cursos estan organizados con un criterio flexible, con la finalidad de
que el maestro que imparta la clase la adapte a las necesidades de sus alumnas y
de la institucion con que se trabaje

L.a evaluacidn de los cursos puecde ser a través de fa participacién individual
o grupal en actividades de ceducacion para la salud, imvestigaciones en la
comunidad sobre enfermedades que prevalezcan por determinado tieimmpo, estudios
comparativos sobre ¢l crecimiento y desarrollo de un prupo, programas que
respondan a las nccesidades de salud de la comunidad, claboracion de material de
apoyo y participacion directa con la comunidad.

A simple visia se podria decir que en esias materias ono se omanejan
contenidos relacionados con la formacion de v actitud critica o de juicios
razonados que formar: parie de Lo omoral, o smoembargo, seomaneya Jde omanera
implicita la formacion de una actitud solidaria torcluseo humanisia) en las
alumnas v en la comunidad en que cllas trabajan, esto se debe a que se realizan
actividades que involucran a roda la comunidad v estan enfocadas al fomento de
un valor universal, "la salud”. ste trabogo permite la organizacion de las
personas v la adguisicron de hidbirros adecucados.

La metodaolociu permite ver la mmportancea de la estimudacion del
desarrollo psicomotor, intelectual, social v emocional en la priniera v segunda
infancia, ya que Estas sor hdasicas en la forpracion de los individuaos.

La influencia que pucden tener estos cursos es gue permite a las
estudiantes atender de mancra directa o grupos que se encueniran en las erapas
mads propicias para la jormacion de hdbitos y actrrudes, los aprendizajes gue
surjan en las alumnas scrdn cn gran medida  significativos, yva que  éstas
participan directamentce en su propia formacion. Ademdads ofrece la oporternidad
de vivir el proceso de como los grupos de personas se organizan para lograr un
Jin comun, ¢s decir, cono se va dando la organizacion enfocada hacia actitudes
~olidarias.

Lo anterior permite que ta comunidad en que se (rabagja, se organice comao

un sélo grupo, gue pucda generar soluciones a otros tipos de problemas gue se
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presenten en su coloma,  fortaleciendo  una  solidaridad  social que  busque

condiciones de igualdad como medio hacra una justicia social.

PSICOLOGIA EVOLUTIVA 11,
2° SEMESTRLE: 8 CREDITOS 1984
LINEA DE FORMACION PSICOLOGICA

a materia ofrece los conocimientos de la penesis y el desarrollo de los

individuos, con ¢l fin de proporcionar clementos para guiar la interaccion de las
futuras educadoras con los nthos y fuvoreciendo el desarrollo integral de éstos.
Se pretende que la alumna conforme un marco tedrico que le permita

generar alternativas para la practica educativa a partir de una analists critico de las

diferentes concepciones de la psicologia del desarrollo, ademas promueve la
experiencia que pennite fa concepeion e identiticacton del ser humano como un ser
integral (biopsicosocial) y de sus necesidades vitales

k1l espacio curnicular se divide en cuatro unidades: en la prinera se hace un

‘estudio  del desarrollo humano desde la vida intrauterina hasta la senectud,
aportando clementos para cuestionar y encontrar explicaciones cientificas que
Justitiquen los cambios en las diferentes etapas.

La segunda unidad se aboca al estudio de la etapa prenatal y del primer afio
de vida, revisando los efectos que causa la intluencia hereditaria y ¢l medio
ambiente, asi como los cambios cualitativos y cuantitativos durante este periodo
desde el punto de vista de los diferentes teoricos de la psicologia genética.

La tercera umdad, tiene como objetivo precisar los cambios cualitativos y
cuantitativos en ¢l desarrollo del preescolar, especificamente nifios de 1 a 7 afos.

La cuarta se enfoca a explicar ¢l valor de ia teoria psicogenética como ia
teoria que sustenta la practica educativa a nivel preescolar y a prever las acciones
que se deberan reatizar para promover ¢l desarrollo integral de los educandos; los
contenidos de  esta unidad van encaminados a  imvestigar y analizar las
conceptualizaciones desde Ia psicologia gencética y encontrar soluciones a partir de

éstas.



En general, los contenidos sc¢ inclinan hacia el estudio de los cambios
cualitativos y cuantitativos de los educandos, sobre todo desde la etapa intrauterina
hasta los siete anos, sin dejar de lado una revision del resto de las etapas vitales.
Este estudio toma como referencia los aspectos: psicomotor, cognoscitivo, afectivo
social y biologico.

La mctodologia se basa en la comprension de los temas por medio de
lecturas y de la exposicaion de los mismos, de un acercamiento a los ninos que
pennita realizar hipotesis acerca del desarrollo de ellos, de la discusion de los
problemas obscervados en la practica educativa y de las alternativas de soluciéon que
proponga ¢l grupo, de la discusion sobre la responsabilidad y la parucipacion de la
cducadora como promotora del desarrollo integral del niflo, finalmente se elaborara
un ensayo sobre responsabilidad social.

La evaluacion radica en: 1) el analisis de la opinion de las estudiantes acerca
de la participacion del docente en la practica educativa 2) la evaluacion del
proceso de ensenanza-aprendizaje 3) la evaluacion de fichas de trabajo v ensayos
de los contenidos trabajados 4) las evaluaciones en diferentes fases de cada unidad
5) la valoracion de los resultados de as observaciones en preescolar.

Esta materia al ser de los primeros semestres empieza a dar herramientas
a las alumnas sobre ¢l desarrollo infantil, para que conozcan como se da éste y
pucdan mncidir en E favorablemente.

I curso no tiene relacion directa con lo que es formacion moral, pero al
estudiar comao cvoluctona el ser humano (especialmente en la ciapa de la
infancia) en los aspectos bioldgico, psicomotor, cognrosciiivo v afectivo-social,
especificamente en los dos dltimos, se tiene que dar alssunos elementos arungue de
mancra superficial sobre como se socializan los individuos y por consecuencia
comao se van adguiriendo los valores y se van formando las normas morales.

151 planteaniiento de la teoria psicogenética como base de la educacion
preescolar, que se eswdia en la cuarta unidad, viene a ser un clemento
importante para qgue en un futuro las alumnas estimulen moralmente a los

educandoxs, va que esta reorfa pone especial énfasis en la moral aurénoma v en fa
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construccion del conocimicnto a partir  de la asimilacion y  acomodacion
cognitiva que experimenta el sujeto al ser estiniulado.

Is importante resaltar que desde los primeros semestres las alumnas
tienen observaciones directas con los pequerios, lo cual les permite contrastar {as
teorias con la realidad. reafirmando o maodificando conceptos, logrando  asi
aprendizajes significativos que se verdn reflejados en su practica docente.

No debe dejarse de mencionar qgue los contenidos en algunos casos son
iguales a otras marerias, porlo que se ocupa un espactao curricular que puede ser
asignado «a otro conterndo, o bien para profundizar aspectos que se revisan de
manera superficial.

TEORIA EDUCATIVA I AXIOLOGIA Y TELEOLOGIA.
2° SEMESTRIE 8 CREDITOS 1984,
LINEA INSTRUMENTAL.

En esta materia se pretende que Ja alumna realice un analisis critico de la
problenmatica educativa, a través de la teona de los valores y de la teoria de los
fines que marcan la filosofia de ta educacion.

Uno de los propositos mas importantes de este curso ¢s la ensefanza tedrica
de los valores, en términos culturales, intelectuales, sociales y éticos, para gque sc
concreticen en la practica docente y que, con la repeticion se llegue a la formacion
de actitudes. Asimismo, se realiza un analisis critico de la educacion, det {in y de
los wvalores de ésta mediante cjercicios reflexivos: ademas se realiza una
observacion de la practica educativa a partir de 1a cual se detecta y analiza la
problematica que sec presenta en la educacion.

Los objetivos gencrales de este curso que estan enmarcados en el ambito
moral son:

- Analizar criticamente los conceptos de: hombre, tin, valores explicitos e
implicitos en diversas corrientes y modelos educativos.

- Reconocer ¢l hecho educativo como un fendmeno social y descartar la
condicionalidad de los valores y fines educativos.
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- Iniciar la formacion de valores y actitudes que se manifiesten en la practica
social y profesional.

Se divide en cuatro unidades, la primera contempla la vinculacién entre
filosofia, educacion y ¢l concepto de hombre en diversas corrientes educativas; los
contenidos mas sobresalientes son conceptualizar: a) si el hombre esta determinado
por una entidad divina b) si el hombre esta dotado de una razén que le dé
autonomia y ¢) si ¢l hombre es creador de su propia naturaleza.

Ln ¢sta se onenta o las alumnas sobre los principios de 1a filosofia de la

educacion, se les pide que a partir de una observacion de la practica educativa
analicen un problema que se presente durante ésta, este estudio es de caracter
analitico, critico y cuestionador del problema observado.

l.a sepunda unidad, trata Ia relacion del councepto del hombre con la
educabilidad y ¢l fin de la educacion. Se analizan criticamente distintos conceptos
de hombre en  diterentes  corsrientes  educativas;, s¢ presentan  situaciones
problematicas y mediante cjercicios reflexivos se espera que las alumnas generen

respuecstas acerca del fin de la educacion vinculadas con el concepto de hombre.
Por medio de un ensayo se busca que eilas reflexionen sobre la validez universal
de los valores, las docentes conduciran al grupo a la conclusion de que los valores
se convicerten en tales cuando el hombre y la socicdad los hacen suyos.

La tercera unidad, abarca ¢l concepto y caracteristicas de los valores y éstos

con la educacion; s¢ estudia los valores, ¢Omo sc¢ determinan y cdémo se

denominan, cuales son valores universales, la educacion como valor, {a educacion
como perfeccion ética o moral y ¢l fin de la educacion como igualdad social. Las

maestras conducen hacia una reflexion sobre la vahdez universal de algunos
valores.

La cuarta unidad contiene ¢l aprendizaje de los valores. Sc lleva a cabo un
estudio que abarca el analisis, la clasificacion y la realizacion de una
jerarquizacion de los valores. Se busca llegar a conclusiones sobre un tema de

discusion basada en las siguientes preguntas: ges vilida la transmision de valores?

icudales son los criterios para proponer una jerarquia de valores? jes valida una
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propuesta general de la jerarquizacion de valores?, ademas se cucestiona a la
educacion como transmisora de valores

culturales, intelectuales, morales vy
estéticos.

Por medio de preguntas se pretende que el estudiante analice criticamente lo
que es un valor, complementando y contrastando la posicion de cada una respecto
a los valores de todas sus compaieras,
conceptos ya trabajados.

dando paso a la imernalizacion de

Al presentar las unidades como problamas mas que  afirmaciones, se

pretende que las alumnas busquen respuestas a traves de la valoracion critica de
sus propios conceptos, formando de esta mane

actitudes creadoras v no pasivas
en las estudiantes, las cuales puedan ser generalizadas tanto a su labor profesional,

en la convivencia con su comunidad y en sus actitudes personales.

Para efectos de la evaluacion se realiza a o largo del semestre diferentes
trabajos, los cuales deben contener:

1) Una explicacion que presente ¢l concepto de valor v ¢l proceso para
determinar que algo es un valor.

2) Precisar los conceptos de objetividad, subjetividad v polaridad de los
valores.

3) Presentar una clasificacion de los valores y los puntos de vista de cada
alumna.

4) Fundamentar la importancia que tiene adoptar una jerarquia de

‘ajlores en
el proceso formativo de la personalidad y,

5) Explicar la posicion de la legislacion educativa acerca del aprendizaje de
los valores.

Los resultados que esta materia espera gencrar en las estudiantes estan
intimamente ligados con los aspectos de una moral auténoma, ya que permiten la
conceptualizacion del hombre, de los valores del estudio de éstos como factor
integrador de una sociedad, ol andlisis 3 la reflexion acerca del fin de la
educacion respecto al concepto de hombre.



s decir, al estudiar al hombre por un lado como creador de su naturaleza

¥ como una entidad dotada de la capacidad de razonar en pro de una autonomia
¥y por otro, lo que es un valor y de qué mancra influye en un grupo social,
provocard en las alumnas [a formacion de wn juicio critico sobre la concepeion
de los valores como aspectos de la vida cotidiana; asinismo, al estudiar la
relacion entre hombre, cducacion v aprendizaje de los valores, avudarag a las
SJuturas docentes a esclarecer cudd serd s funcion frente a sus alumnos y a la vez
les dard herramicntas para extimudar obycetivamente La _formacion de los infantes

a su cargo hacia aona moral donde prevalezea el razonamiento y el andlisis
critico (clementos de wna moral autononria).

PSICOLOGIA EVOLUTIVA T

3 SEMESTRE 8 CREDITOS 1985

LINEA DE FORMACION PSICOLOGICA

Esta materia ticne como objetivo integrar un marco de referencia a partir de
los postulados de la Psicologia Evolutiva, que le penmita a la futura educadora
determinar la insercion de Jos tundamentos psicologicos cn Ia practica docente e
incidir cn la organizacion técnica en las

instituciones que prestan servicios
cducativos a miitos de O a 7 anos.

Se pretende proporcionar al estudiante una vision de las aportaciones que la

psicologia contemporanca ha hecho e cuanto a  desarrolle  cognoscitivo,
psicosocial y psicomotor, posibilitando un analisis de la trascendencia y vigencia

que ¢éstas aportaciones tienen en la educacion.

l.a materia se encuentra dividida en tres unidades de estudio. En la primera
se analizan los aspectos que constituyen ¢l desarrollo cognoscitivo del nino (de 0 a
7 ailos), viéndolo como un aspecto integrante de 1a formacion de su personalidad,
algunos contenidos tematicos son: ¢l desarrollo dei pensamiento en el nifio y el
jucgo como actividad vital de este. La scgunda unidad contempla el desarrollo
psicomotriz. En la tercera se estudia cl desarrollo psicosocial como aspecto
integrador de la unidad biopsicosocial llamada nifo, sus contenidos tematicos son:
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cl estudio del "Yo" y del "Otro”, la afectividad como elemento constitutivo del

psiquismo del niino, el desarrollo de la socializacion, asi como el juego y su funcion
en el desarrollo psicosocial del infante.

Se plantcan tres sugerencias metodologicas para abordar la materia: una cs
desarrollar los contenidos tematicos a partir de preguntas ya elaboradas, por
ejemplo, jen qué medida el juego coadyuva en el desarrollo de la inteligencia del
nifio’

, asi como aquellos cuestionamicntos que
grupal.

surjan at intenor de la dinamica
Otra propucsta metodologica s que se aborde a través del analisis de
triadas categonales, como por ejempio: intelipencia-lenguaje-pensamicento. Una
tercera sugerencia de trabajo es partir concretamente de la practica educativa que
se da en los jardines de ninos, donde se realicen obscrvaciones que permitan
describir al  objeio  de  conocimicnto, para  posteriormente confrontar  las
observaciones con los presupucstos teoricos de los diversos enfoques que al
respecto hace 1a psicologia del nifio.

Se sugiere que la evaluacion puede lievarse a cabo mediante mformes de
investigacion en obscrvacion, ensayos comparativos y criticos, diarios de campo y
calidad de la participacion en la discusion grupal.

Dentro de los contenidos remdadticos de esta materia, se encucntran alaunos
directamente relacionados con el desarrollo moral del ifante, como son: el
desarrollo del pensamiento en el mino, en la widad wuno y mds directamente fos
de la unidad tres: el dexarrollo de la sociatizacion en el nifio asi como el juego y
su _funcion en el desarrcllo psicosocial del mismo. In estos contenidos donde se
estudia el desarrollo de la socializacidon en el infante s inherente el estudio de
como el nifie va acatando las reglas y come se va dando la formacion de los
valores en €l, o que il

a al estudio de la formacion moral en el nifio, dando con
ésto algunas herramicontas que necesitan fas futuras educadoras para incidir en
este aspecto del desarrolio mfantil dentro de su prdactica profesional. Por lo
anterior se puede decir, que {a materia pudicra influir de mancra indirecta en la
Jormacion moral de los futuros educandos.



De las tres propuestas metodologicas senaladas, la que puede resultar mas
enriquecedora es la tercera, ya que es la que permite a las alumnas confrontar lo
que las tecorias proponen con la realidad que se ve en un salén de nifios en edad
preescolar, les puede levar a la construccion de conceptos y conocimicnlos con
un mayor grado de aplicabilidad y tencer las bases solidas para elaborar en algiin
otro espacio curricular wia nctodologic diddadctica pertinente que incida en el
desarrollo integral del nivio

PSICOLOGIA IDEL APRUENDIZAJLE
4° SEMESTRE & CREDITOS S/
LINEA DI FORMACION PSICOLOGICA.

El objetivo de esta matena es que las alumnas elaboren un marco teérico-
metodologico, a partir del analisis de las aportaciones que hacen a la psicologia del
aprendizaje el ncoconductismo, ¢l cognoscitivismo y la psicologia genética.

El curso se divide en tres unidades: en la primera se estudia el
ncoconductismo y el cognoscitivisimo como dos propuestas en el aprendizaje
escoiar, aqui se abordan tas aportaciones de ambas teorias y sus hmplicaciones
metodologicas en el proceso ensehanza-aprendizaje.

La segunda unidad estudia las posturas psicogenéticas del aprendizaje,
busca que la alumna conoczea la irnportancia de esta corriente y sus derivaciones a
partir de un analisis individual y grupal, para conformar un marco teorico que sirva
de referencia para comprender la realidad docente y actuar correctamente sobre
clla; se manejan las teorias de Piaget, Walion y Merant

La tercera parte analiza el aprendizaye desde una perspectiva grupal y hace
una reflexion sobre él mismo como un proceso social. LLes contenidos tematicos
son las teorias de autorecs latinoamericanos (los cuales no son nombrados en el
programa, aunque si hay bibliografia que pudiera servir de base), destacando los
conceptos o categorias centrales por ser clementos esenciales para el analisis de
coémo, por qué y para qué se da el aprendizaje en ¢l ser humano.
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Se consideran importantes para el andlisis los siguientes conceptos: la

conducta y la interaccion, la relacion docente-alumno, ensciianza-aprendizaje, el
método y los contenidos, entre otros. .
La ultima unidad hace una reflexion sobre el aprendiziaje como un proceso

social, considerando los siguientes temas: ¢} aprendizaje como proceso social, fa
conducta vy los procesos de aprendizagge, I interaccion ontre aprendizaje  y
conducta, los clementos que intervienen en ¢l proceso Jde aprendizaje, causas y

sl conochmiento v {u relacion

consecuencias, ¢l aprendizaje y snorelacion con ¢

docente-alumno
Con el fin de abordar los contenidos en <! pln de estudios se propone fa

presente guic

1Y Ubicar ¢t marco teorico  de cada entoque considerando ¢l método y ¢l

objeto de estudio
23 Reconacer ¢l campo experiimmental de cada enfoque.

3) Explicitar lus aportaciones a la psicologia del aprendizaje.

4) Detectar los alcances y Ihmitaciones.

La cvaluacion se considera como un proceso que no pucde ser cuantificable,
ya que se busca que la alumna reflexione sobre sus avances v refrocesos en cuanto

a la internalizacion ¢ integracién de nueva informacion, asi como también analice y
s conceptuales a mvet

valore las modificaciones que swmgicron en los csquema
srechitacion se presenta un irabajo

personal y de grupo. Para cubrir el requisite de o
en forma de ensayo donde se demuestre el aprendizaie obtenido.

rer mralerict se extudia ol apreridicare conie

I fa o dltima wnidad e
donde se analiza la relc 350 MICISTro-cilumirre, sicndoc Cxie un

pProceso sovial,
conrenido de suma refevancia para la jorprecion Strce de las juturas educadoras,
’

ya gque como docentes pueden adoptar diferentes posturas: promoviendo o po el

acercamiernte de suy alumnox, facilizandeo e obsiruyendo en ciertes medida of

desarroile v ! aprendizaye de {os pequerios.
2 7
Pentro del estudio de esta relacicr: maestra-aiumrio se debie rener presente

el papel de la maestra como modelo de compartamiento parda los alumnos, ya que
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a partir de esta relacion se puede conducir a los alumnos al aprendizaje de
ciertos patrones de conducta v ode relaciones sociales, es decir, les puede
transmitiry de maricra imiplicita ciertas normuas y valores: por gemplo, sila
maestra es autoritaria vy mediante sus actos hace que sus alumnos la respeten,
pero clla los regeno v ridiculiza enfrerie de'los compafieros, estd promovierdo

un respeto wnlateral yorie estd estimdcndo en sus alummnos la reciprocidad, por

eNtimidantds sanes v heterdvopie Por Lo cnterior so puéde

lo rarnio osrass

drrecta con o formacion moral de

~sefialar GUE ONEa Piale

los fituros educaridos,

SUCACION PRUBRSCOLARIL

CONTENIDOS DI APRENDIZAGE DY LA
4° SEMESTRE 6 CREDITOS 1987
LINEA DE FORMACION ESPECIFICA P

DAGOGICA.

curso  abastece a la alamna de los clemwentos para el disefio,

instrumentacién y operacton de proyectos educativos. Bl objetivo general es lograr
que los contenidos de aprendizaje gque se consideren vahosos s¢ conviertan en
experiencias formativas para los nifios.

La poblacion a la que sc enfoca este espacio currtcular, s la que se
encuentra en edad materna, por o que todo el curso esta dedicado a cllos.

Para abordar esta materia se plantean una serie de preguntas enfocadas al

nes que se tendran que

interés del nifio por caplorar ei munde, 2 los apreich

nismos nfantes

e azuerds con 2ty i de desarrolio de 1o

estitnular y gue esié

3 se deserit al principio, se especifica

s mdad

Se divid

alcanear, fos confenidos temidnicos y ia

cuales san losz
forma de trabajo.
Antes de presentar los contenidos aparecen una serie de preguntas que

serviran de guia micntras sc¢ concluye cada unidad.

En ja primecra unidad s¢ conceptualiza ci juego y ta afectividad como

elementos constantes en 2} desarroltlo infantil, se estudia:
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a) El desarrollo cognoscitivo y ¢l desarrollo social, poniendo énfasis en el
desarrollo del yo, 1a afectividad y la actitud social.

b) Las caracteristics

s del nino como:r el movimiento, el

lenguaje, las
interaccioncs sociales y afectivas asi como el de

sarrolio de la inteligencia.
¢) Las condiciones indispensables para ¢l

aprendizaje infantil como el
interés, la imitacion, la experiencia directa, la repeticion, el juego y a creatividad.
d) Los contentdos de aprendizaje a través de un entoque psicosocial.

Para la scgunda unidad os necesario destacar las caracteristi de los

contenidos de aprendizaje v su tratamiento de tal manera que las experiencias se

integren, utilizando para ¢sto ¢l juego v la afectividad.

Las preguntas guia de esta umidad se entocan al anahisis de ¢como contribuir
a la exploracion del medio por el nino y qué experiencias de aprendizaje se deben
promover cn la estudiante para estimular el desarrollo mtegral

del nifio. Los
contenidos temaaticos son:

- La actividad cducativa como satistactora v prommotora de curiosidad,
espontaneidad, expresion creativa vy sentido critico.

- Contenidos de aprendizaje amplicitos vy explicitos  en propgramas  de
Instituciones.

-~ Determinacion  de  situaciones  de  aprendizajes,  establecinnento  de
relaciones personales (maestro-alumno. alumno-alumno, alumno-maestro-padre).

- La organizacion de las  actividades que  propicien  aprendizajes
significativos, autonomia corporal v motriz, autenomia afectiva, adtonomia
intelcctual, comunicacion verbal y socializacion, asimilacion colectiva de 1a
experiencia por la verbalizacion, vivencia colectiva, identificacion del esquema
corporal del otro v de sinismo, ayuda en actividades cotidianas, cooperacion en
Juegos, participacion en ia organizacion de convivencias grupales

En la tercera unidad se busca integrar el aprendizaje de las umdades

anteriores y de otros cursas para elaborar una propucsta de contenidos de

aprendizajc para los nifios, tomando como base que ias situaciones educativas

correspondan a las necesidades ¢ intereses del nino dentro de su medio ambiente.
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La metodologia se basa en la investigacion participativa como medio de
indagacion sobre las caracteristicas de nifio y el registro de un diario de campo que

posterionnente permita seleccionar y proponer contenidos de aprendizaje que
consideren el ambiente que rodea al nifio.

En la ultima unidad se analiza criticamente la orfentacion que se propone en
el curso sobre los contemdos de appendizaje y se clabora una propuesta que

contenga los aprendiznjes descables, las condiciones y requerimientos del trabajo
infantil y las situaciones que prapici

v aprendizajes significativos.

L.a evaluacion se basa en 1a calidad de los conocnmentos construidos acerca
del nifio, se evalua a nmivel prupatl la mfonmacion recabada, su elaboracion y
aplicacion con prupos de nitos, A partiv de oriterios establecidos por el maestro v
el grupo sc  califica ta creatividad en  la  iovestigacion, se valoran

las
interpretaciones criticas personales y por Gltimo,

se valora en forma grupal la
fundamentacion cientifica y la calidad de los ensayos.

Iiste curso centra su estudio en los nifios de edad materna v permire a las
alumnas no solo revisar algunos conceptos teoricos sobre el desarrollo infantil,
SO que se realiza también un andlistss v e propuesta de los contenidos de

aprendizaje quo da la oportunidad de promover ¢l desarrolio integral de los
infantes.

Isn la revision que se hace de los principales aspectos del desarrollo en
esta etapa, no podia quedar de lado el andlisis del desarrollo social de los
PEeQUCRIOS, erncorntrdndo:

ast algrnos contenidos tematicos como: ol desarrollo
del vo, la afectividad, fu actitud social, las interacciones sociates y afectivas,
proporcionando con ésto a las alumaax un conocimiento sobre céomo evoluciona
el nifto en su socializacion, elemente importante pare liegsar al conocimiento
también de como va adguiriendo las normas morales.

s impartante gue en la formacion de las alumnas se tome en cuenta la
manera en gue los infunies van adquiriendo ciertos conocimiernios y sobre todo
como poder guiarlos hacia dstos con resultados satisfactorios, es decir, cémao

hacer de unc simplce experiencia un conocimiento significativo, para lograr estas
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metas se proporciona a lay alumnas herramientas como: la imitacion, la
experiencia directa, la repeticion y el juego, como experiencias didacticas que
apoyen la formacion moral de los pequerios. Con {a organizacion de las
actividades se  propicia  emre  otros  aspectos:  una  autonomla  afectiva e
ntelectual, comunicacion verbal, socializacion, cooperacion en juegos, erc; por
lo que se pucde concluir que esta ¢s und materia mds gque proporciona da las
Jururas educadoras elementos para que cstimulen la formacion moral de los

pequenos.

TEATRO INFANTIL
5° SEMESTRE 5 CREDITOS 1988
LINEA DE FORMACION ESPECIFICA.

Los objetivos gencrales de esta materia son: el valorar la imaginacion y la
creatividad del nifio, valorar la funcién social del teatro infantil dentro de la
educacion y el juego dramatico infantil como una forma de comprender la realidad.

El curso se ha organizado con temas que contemplan el descubrimiento del
teatro como una forma de comunicacion y de expresion para los nifios, como un
medio social y educativo y como la utilizacion de fa expresion teatral con una
finalidad educativa, creativa y reflexiva.

La organizacion de los contenidos tematicos se basa en las siguientes
preguntas:

(De qué mancra se puede hacer de la expresion teatral una practica
educativa, creativa y reflexiva que redunde en ¢l desarrolio del nifio en edad
preescolar?

LComo jograr que el teatro infantil sea un medio de comunicaciéon y de
expresion para los nifos preescolares?

(Como el juego dramatico infantil permite al nifio comunicarse, indagar su
realidad y operar en clla?

iCual es la importancia social y educativa del titere?
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La materia se divide en tres unidades: en la prunera se busca concebir al
titere como un medio de expresion: la secgunda trabaja elementos de representacion
dramatica, es decir, el montaje teatral en funcion a objetos animados; en la tercera
la alumna conocera las caracteristicas del juepo dramatico infantil, su evolucién y
su importancia ¢n el proceso de socializacion del nifto, asi como su accién en el

desarrollo afectivo-emocional del individuo.

La ultima unidad tiene como objetivo valorar el juego dramatico como factor
formativo en ¢l desarrollo personal y estético del nifio. Sus contenidos temadticos
son: el juego stmbolico, el jucgo dramatico espontanco, la diferenciacion de roles

sexuales en el juego dramatico y el juego de roles entre otros.

La metodologia pretende que las alumnas, tras una investigacion sobre el
teatro infantil, propongan y desarrollen un tema susceptible de dramatizar
representandolo con objetos animados. Para lograr ésto es necesano que se apoyen
en las materias de psicologia evolutiva y psicologia educativa, con el fin de
retomar las caracteristicas de la creatividad infantil. Una vez terminada esta fase se
presenta una propucsta cducativa para ¢l jardin de nifios y se busca obtener una

sintesis del valor educativo y social del teatro infantl.

El proceso de c¢valuacion esta comprendido por la participacion de las
alumnas cn todas las ctapas del curso, ya sea de manera individual o bien en
grupos, ademas de la presentacion de trabajos escritos. Es importante mencionar
que la practica docente con nifios de 4 2 5 aitos y un documento acerca del valor
educativo y social del teatro infantil en educacidon preescolar, forman parte de la

cvaluacion.

l2sta materia tiene una relacion indirecta con la formacion de una moral
auzonoma para los niftos, su valor radica en la aportacién de elementos para
comprender y apoyar al nifio en la expresion de sus sentimientos y percepciones;
al mismo tiempo que permite a la futura vducadora manejar la estimulacion del
desarrotlo afectivo, del juego dramdtico y simbdlico para facilitar al infante

expresar y manipular su realidad.
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Il teatro es un medio socializador y educativo para ¢l nifo, ya que es una
manera de estimular su maduracion y el pase a etapas superiores en su
desarrollo.

1 involucrar a un nifto en actividades teatrales le ayudard a pensar que
tiene que (rabajar con otros companeros, o ser responsable en su papel vy a
compartir sus cosas, lo que significa que poco a poco rad generando sentimientos
hacia una organizacion grupal, a ser compartido (descentrarse) v fomentar los
principios de responsabilidad y solidaridad para cumplir en grupo un objetivo en
comun. Ademdas podra desarrollar su empeatia al entender diferentes posiciones
cuando represcnte el papel de alguin personaje, stendo ésta parte de una moral

auinona.

PSICOLOGIA SOCIAL.
5° SEMESTRE 8 CREDITOS 1986.
LINEA DE FORMACION PSICOLOGICA.

Esta matenia permite enfrentar los problemas de la practica docente y buscar
las estrategias para una mayor aproximacién al conocimiento de la practica
educativa. Pretende integrar los contenidos de aprendizaje de los cursos anteriores
y la comprension de que el hombre tiene una vida social en diferentes ambitos de
la actividad cotidiana.

Sus objetivos son explicar cual es el objeto y método de la psicologia social
mediante el analisis de reconstruccion historica, explicar los niveles macro y
microsociales ¢ identificar los aportes tedricos metodologicos aplicados en
diversos campos de la educacion.

La mctodologia se basa en un proceso de interaccion cntre maestro-alumna,
ensefianza-aprendizaje y teoria-practica, donde la alumna es un participante activo
de su propio aprendizaje, otorgando a la investigacion el papel principal de este
curso como medio para la adquisicion del conocimiento.

El desarrollo de esta materia promueve en la alumna un acercamiento y un

analisis de las formas de organizacion social, asi como ja reconstruccion histérica
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del desarrollo del pensamiento y la conceptualizacion del objeto y método de
estudio.

Se considera que el fin de la materia consiste en estimular a la alumna en la
busqueda de estrategias para abordar la problematica educativa a través de
diferentes aproximaciones.

Esto implica que {a alumna al final del curso cuente con herramientas para
entender el entormo social en que se desenvuelve.

Iin las primeras unidades Je esta mareria se estudia el desarrollo del
pensamiento, el inconsciente colectivo y social, el psiquismo colectivo, en sf los
comportamientos sociales, los cuales deben Hevar inherentemente el estudio de
los valores morales que hay dentro de una sociedad  Estos contenidos
posiblemente no influyan de manera directa en la formacion moral de las futuras
ceducadoras ni en la de los cducandos, pero si va a permitir a las alumnas
comprender cicrtas situaciones  sociales v comportamientos  grupales e
individuales.

Es la cuarta unidad lu que si va a incidir directamente en la _formacion
personal y profesional de las alumnas. ya que al estudiar cudd es la imagen del
maestro y cudles son las conductas que puede esperar de los diferentes actores
sociales (padres de familia, otros profesionistas, ctc.), les puede preparar para
que no sean afectados sus valores y convicciones v sepan como proceder o
actuar cn las diversas situaciones que se les puedan presentar.

Alge importante es el que se realicen investigaciones que permitan a las
alumnas un acercamiento directo al campo de trabajo, viviendo y analizando la
manera e¢n que se abordan los problemas, ademds de ver como se dan y de qué

tipo son las relaciones entre los miembros de un grupo.



SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
6° SEMESTRE 8 CREDITOS 1987
LINEA DE FORMACION SOC1IAL

Fin este curso se pretende analizar a traves de cuatro unidades de estudio, la
situacion y perspectiva de la sociologia de la educacion, su desarrollo en México
asi como su disciplina general.

En la unidad uno sc ubica a la sociologia de la educacion en el contexto de
las ciencias sociales y su evolucion con los paises en vias de desarrollo.

En la segunda unidad, sc analizan las categorias de la sociologia educativa
que registran mayor mcidencia en el quchacer cientifico contemporanco, algunas
de ellas son:

- Socializacion y ceducacton: Analisis de la educacion iberadora.

- Soctedad, Estado, Educacion, Ideologia y Valores: Analisis de las politicas

educati

as.

EZsta unidad concluye con ¢l estudio sobre la socializacion en los procesos
educativos y con una interpretacion por parte del alunmmo sobre las relaciones que
se dan entre educacion, sociedad y Estado a traveés de la ideologia de los valores.

Sc¢  sugilere trabajar  esta unidad con  lecturas  dirigidas,  discusiones,

conferencias, exposiciones, fichas de trabajo y conferencias televisadas. La

sugerencia de evaluacion es que pudiera desarrollarse a traveés de un ensayo sobre
el papel de la educacion en las sociedades modemas, contemplando la politica
economicy, social y cducativa, asi como la ideologia. Ademas de una investigacion
documental en los programas gubcmamentales del sector educativo a fin de
explorar:

- La politica cducativa en materia de cultura,

- La politica educativa y 1a politica de empleo en México.

- Politica educativa y desarrollo.

Dentro de la unidad tres, se estudian los cnfoques actuales de la sociologia
de la educacién, mientras que en la cuarta sc analiza la sociologia educativa en

México.
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F

analice la socializacion en los procesos educativos, incide de manera indirecta

sta ex una materia en la cual no podia faltar un apartado donde se

en la formacion moral de las futuras educadoras y les puede llevar a tomar
conciencia sobre como se da la socializacion en la educacion, cudles son las
politicas educativas que influyen en gran medida sobre esta socializacién y
cuales son lox valores y la ideologia que sustentan dichas politicas.

Ademas, el que las alumnas realicen investigacion documental  para
explorar la politica cducativa v la politica de cmpleo en México resulta
interesante, pucs podrian darse cuenta por qué pese a que los programas de
educucion hasica plantean la formacion de alimnos crincos 3y autonomos, la
politica de empleo y por lo tanto la politica educativa no permiten que se lleve a
cabo facilmente dicha formacion, al menos en las escuelas oficiales.

Con lo anterior las alumnas podran asumir conscienteniente una postura y
actuar de manecra ética en su ejercicio profesional en henceficio de los educandos.
Sin embargo, al ser sdlo un aspecto de una de las unidades de estudio, quizd no
pueda Hlevarse a cabo wn undlisis amplio de las categorias antes mencionadas,
aunqgue la carga crediricia le da un gran peso a la materia y por lo tanto a los

contenidos dentro del programa.

CONTENIDOS DE APRENDIZAIJE DLE LA EDUCACION PREESCOLAR 111
6° SEMESTRIE 7 CREDITOS 1987
AREA DI FORMACION ESPECIFICA. LINEA DE FORMACION
PEDAGOGICA

Este curso pretende que las alumnas aborden la problemdatica que presenta la
practica educativa con nifios de 5 a 6 afos, determinando contenidos de
aprendizaje acordes a las caracteristicas que presentan los nifios a esta edad. Se
sugiere que a través del analisis critico se busquen explicaciones que lieven a
determinar contenidos de aprendizaje que propicien el desarrolio integral y la
construccion de los conocimientos de tipo f{isico, logico-matematico y social del
nifio. La materia se desarrolla en torno a las siguientes preguntas:

106



LComo lograr que los contenidos de aprendizaje faciliten la construccién del
conocimiento de la realidad de los nifios de S a 6 afios?

iDe qué manera los mihos de 5 a 6 anos construyen el conocimiento fisico,
logico-matematico y social?

LComo seleccionar y abordar los contenidos de aprendizaje acordes con las
caracteristicas de los nifios de 5 a 6 anos vy con sus necesidades de conocimiento
de la realidad?

Que  elementos  tedrico-metodologicos  requerira ¢l estudiante para la
determinacion de situaciones educativas integradas que lleven al nmiio a la
construccion de conocimientos trascendentes?

La materia esta dividida ¢n tres unidades de estudior en la primera se
analizan las concepciones del aprendizaje y la construccion del conocimiento de
los ninos de 5 a 6 anos. B

A orientada hacia la reconceptualizacion de los
contenidos de aprendizaje, a través de ta consideracion de las caractersticas y
necesidades de los ninos a esa edad. Con ¢sto se pretende que las alumnas cuenten
con elementos para saber como piensan, como van evolucionando y asi valorar sus
posibilidades como medio de mejorar significativamente la practica educativa y la
tareca docente. Ademas se busca que tomen concicncia de la teoria del
conocimiento que subyace como ‘undamento de la practica docente, para propiciar
que los nmifos logren la cooperacion  y la autonomias en un proceso de

interrelaciones constantes.

Dentro de la wumidad dos sc analizan los contenidos de aprendizaje
implicados en la construccion det conocimiento fisico, [opgico-matematico y social
(correspondientes a los nifios de 5 a 6 ailos). lLos contenidos fematicos que se
abordan en cl drea de construccion de conocimiento social son: lenguaje, estructura

sintactica basica: oral y escrita, expresion y comunicacion, autonomia y

colaboracion (yo-nosotros), determinacion de reglas de convivencia y de juego,
creatividad y colaboracién en la soluciéon de problemas cotidianos.

Algunos cuestionamientos orientadores de la misma temidatica son:
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{Qué trascendencia tiene en la fonmacion del mito el tipo de coordinacion

que asume el docente en el proceso de enscitanza-aprendizaje?

iQué es el conocimiento social?

(Cual es la fuente de conocimiento social?

Qué contenidos estan imphicados en ¢l conocimiento social?

(Son diferentes las fuentes del conocimiento fisico, las del conocimiento

logico-matematico y tas del social?

+Como propiciara el docente la construceion del conocimiento social?

Algunas sugerencias metodologicas son las siguientes:

- Retomar los cursos antecedentes de Contenidos de Aprendizage 1 y 11, de
Psicologia  Evolutiva Il y Psicologia del Aprendizaje.

- Realizar observaciones a prupos de ninos on cdad de 5 a 6 anos en

diferentes situaciones para determinar cuadles son las caracteristicas de

desarrollo mas relevantes en los nifnos a esta edad.

- Determinar los objetivos ¢ indicadores que se desean investigar

- Llevar un dharie de campo.

- Analizar 1a trascendencia de 1a accion educativa del nifio preescolar como

antecedente 16gico del primer grado de educacion primaria.

- A partir de las obscrvaciones realizadas, el esiudio de textos y la

orientacion  del profesor, proponer cuadles scerian las  experiencias  de
aprendizaje adecuadas para la estimulacion del nino, para lograr en éste la
construccion de conocimientos fisicos, Wogico-mateniticos v sociales.

Para la evaluacion se recomienda valorar la calidad de los productos:
trabajos monograficos, diario de campo, investigaciones, informes, cuadros
sindpticos, reportes, ensayos, cte. Verificar que los contenidos de aprendizaje se
generen en las necesidades e intereses del nifo y en ¢l propio proceso de su
desarrollo personal.

En la unidad tres se organizan las aportaciones del curso en una propuesta
de contenidos de aprendizaje coherente con los objetivos que se desea lograr en la

educacion preescolar (con nifos de 5 a 6 afos), como contenidos tematicos estan:
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{Qué trascendencia tiene en la formacion del niito el tipo de coordinacion
que asume el docente en el proceso de enseflanza-aprendizaje?
Qué es el conocimiento social?

iCual es la fuente de conocimicento social?
Qué contenidos estan implicados en el conocimiento social?

Son diferentes las fuentes del conocimiento fisico, las del conocimiento
1ogico-matematico y las del social?

i Como propiciara el docente la construccion del conocimiento social?
Algunas sugerencias metodologicas son las siguientes:

- Retomar los cursos antecedentes de Contenidos de Aprendizaje 1y 11, de
Psicologia Evolutiva 111 y Psicologia del Aprendizaje.

- Realizar observaciones a prupos de niftos en cdad de 5 a 6 afos en

diferentes situaciones para

determinar cuales son las caracteristicas de

desarrollo mas relevantes en los nifios a esta edad.
- Determinar los objetivos e indicadores que se descan investigar
- Llevar un diano de camnpo.

- Analizar Ia trascendencia de la accion educativa del nifto precscolar como
antecedente logico del primer grado de educacion primaria.

- A pantir de las observaciones realizadas, el estudio de textos y la

orientacidén  del profesor, proponer cuales serian las  experiencias de
aprendizaje adecuadas para la estimulacion del niflo, para lograr en éste la
construccion de conocimicntos fisicos, logico-matemaiticos y sociales.

Para la evaluacion se recomienda valorar la calidad de los productos:
trabajos monograficos, diaro de campo, investigaciones, informes, cuadros
, etc. Verificar que los contenidos de aprendizaje se
generen en las necesidades ¢ intereses del niio y en el propio proceso de su
desarrollo personal.

sinopticos, reportes, ensayos

En Ia unidad tres se organizan las aportaciones del curso en una propuesta
de contenidos de aprendizaje coherente con los objetivos que se desea lograr en la

educacion preescolar (con nifos de 5 a 6 aios), como contenidos tematicos estan:
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-L.os elementos a considerar en la propuecsta:
Objetivos a lograr con los nifios de 5 a 6 aios: autonomia intelectual y
moral, creatividad, pensamiento critico y reflexivo, asi como 1a construccion
de conocimientos fisicos, logico-matematicos y sociales.
-Contenidos de aprendizaje relevantes derivados de:

L.as caracteristicas evolutivas del nifio y los procesos de formacion.

El entormo fisico.

La organizacion social.

La cultura regional y nacional.
-Actividades integradoras para nifios de 5 2 6 anos en atencion a:

Nivel de madurcw.

Interés de los ninos.

Plancacion, realizacion ¥ evaluacion didactica.
Algunas preguntas que orientan el trabajo de esta umidad son:
(Cuales son los criterios a aphcar para seleccionar y jerarquizar contenidos
de aprendizaje significativos que promuevan el desarrolio integral del nino
de 5 a 6 afios?
oPor qué es importinte que ia alumna sca consciente de la trascendencia de
su labor educativa?
Qué clementos tedrico-metodologicos requicre la alumna para elaborar la
propuesta de contenidos de aprendizaje relevantes para nifios de 5 a 6 afios?
LENn qué aspectos el licenciado en educacion preescolar debe intensificar la
estimulacion del nifto de 5 a 6 afios?
Las sugerencias metodoldgicas son:
1- Reflexionar sobre cudles han sido los elementos teorico-metodologicos

que les ha proporcionado ¢l curso para la atencion educativa de los nifios de 5a 6

anos.

2- Confrontar los plantcamientos iniciales con las elaboraciones obtenidas
durante el proceso para validarlas o modificarlas.
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3- Sintetizar en un ensayo los planteamientos que grupalmente se elaboraron
sobre "Coémo sec seleccionan, se determinan y se trabajan los contenidos de

aprendizaje para ninos de 3 a 6 aitos, hacia la consecucion det conocimiento fisico,
logico-matematico y social”.

Se sugiere evaluar la fundamentacion de los contenidos de aprendizaje, la
creatividad manifiesta en la scleccion de contenidos y arganizacion de experiencias
educativas de la propuesta, los logros obtenidos a partir de la plancacion grupal del
curso, sefialando las necesidades para ¢l proximo.

Iosta materia estd vinculada aungue de manera mmdirecta, con la formacion

moral de los educandos, ya que junto con otros cursos estd proporcionando a las
alumnas  alsunas bases sobre ol desarrollo y la  formacicn moral de los

I'n tercer semestre con la materia de Psicologia Evolutiva 111 se
desarrollo  del  pensamicnto en el
socializacion, el

preescolares.

estudia el o, el desarrvollo  de o su
Jjuego voosu funcion oen el

dvesarrollo psicosocial,
proporcionando a la estudiante clementos

ete.,
teoricos para saber comao se va
transformando el pequenio en el drea social, como se va dundo la formacién de
sus valores, en si pucde decirse, algunos conocimientos sobre como se van
SJormando moralmente los ninos

s en esta materia (de

contenidas  de aprendizaie) donde se ve la
aplicacion del curso antes mencionado, ya que es agqui donde se va analizar qué
contenidos  de

aprendizaje estan  implicados  en la  construccion  de  cse
conocimicrito social. Iin la unidad dos se encuentran algunos contenidos que
estan directamente relacionados con lo que es ia formacion moral, como son:
autonomia y colaboracion, determinacion de reglas de convivencia y de juego,
colahoracion en la solucion de problemas cotidianos, que junto con algunas
preguntas orientadoras, le estdan proporcionando a las alumnas los elementos
necesarios para saber cémo inflhur en el desarrollo moral de los preescolares.
Algunas de estas cuestiones son: ;Qudé trascendencia tiene en la formacion del
nifio ¢l tipo de coordinacion que asume el docente en ¢l proceso ensefanza-
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aprendizaje? Cudl e¢s la fuente del conocimiento social? (Cémo propiciard el
docente la construccion de conocimiento social?

Algo de suma relevancia es el trabajo que se realiza en fa tercera unidad,
donde se elabora una propuesta de contenidos de aprendizaje con base a lo
revisado en las dos unidades anteriores 3 a los objerivos que se desea lograr en

la educacion preescolar, senclando la auronopiic moral coma uno de esos
objetivos, debiendao tomarse en cuenta en la o propucsia a realizar. Aguio se
encuentra plasmado, que deniro de los clementos gue se les proporcionan a las

alumnas para gre pgluyvan en ol odesarrollo niiegral Gooios pequeitos, sE ose
corntempla la formacion morad de los precseol,

~

Cplancedndose ademas el npo

de moral que se desea lograr

il gque se analice cudles son fas crirerios para scleccronar v jerarquizar los
contenidos quee promucyvan ol desarrollo nitegral Jdel wifto, es miny importante, va
que es un espacio donde se le pucde enfarizar a la alumna la relevancia def area
intelectual ' psicomotriz, pero tanhicn del drea social. da cual o no debe
descuidarse yua que deniro deoclla se encuentra la jormaciaon moral de los
educandos.

Dentro de las sugerencias metodologreas se encuenira ol que las alumnas
rcealicern obscrvaciones a naos de 3 a6 ahios, o cual resudta muy perdinenie, ya

que les pernite elaborar sus propucsias sobre bases edricas, pero también sobre

realidades  observadas,  las  cuales  pueden  compuararse  con los  pusmos

planteamientas 1eoricos.

ECOLOGIA Y EDUCACION AMBIENTAL (DIFERENCIAL 1)
7° SEMESTRE 3 CREDITOS 1987
LINEA DE FORMACION ESPECIFICA

Dentro de los objetivos de este curso estan: ¢l sensibilizar a las alumnas
para aswmnir una actitud critica, reflexiva y participativa en lo que se refiere a la
relacion sociedad-naturaleza, a su problematica actual, a la urgencia de conservar

en condiciones mas favorables los ecosistemas y promover el mejoramiento de la



salud fisica y mental del hombre. Otro objetivo es pasticipar de manera eficaz y

decidida en la promocion y realizacion de actividades e¢ancaminadas al

mejoramiento del amnbrente.

El curso se sustenta en la premisa de que Jos contenidos y problemas de esta
ciencia estan enmarcados en el contexto socioeconomico en el que el hombre se
ciende el interes personal y se convierte en respouasabilidad

desenvuelve, que tri
colectiva, derivando un sentido de solidaridad nacionul

Se espera que las ahunnas jdentifiquen tos prmncipios gue determinan las

alteraciones del ambicente como producto de la actividad economica que se realiza

sobre Jos rccursos naturales, lHevandoles a tomar conciencia del enonme costo

social que se desprende de la contaminacion, al incidir e¢n el deterioro de la salud
fisica y mental del hombre. Lo anterior pretende propiciar actitudes criticas y

reflexivas, pero sobre todo participativas en cuanto a la solucion de la

problematica del deterioro ambiental.

Se destaca la importancia que tiene ¢l docente en la educacion ambiental, en
:en los alumnos,

cuanto al efecto multiplicador que ticnen sus acciones educativa:
la familia y 1a comunidad; dado que aticnde a grupos de aprendizaje en las etapas
mas propicias para la formacion de habitos, actitudes y valores.

El curso csta dividido en cuatro unidades de estudio, donde se abordan
conceptos basicos de cceologia, Ta conservacion vy exploilacion de los recurses
naturales, fa contaminacion ambiental y la educacion ambisntal.

En la tercer unidad se analizan jas causas de la contaminacion ambiental a
los antecedentes def proceso de industnalizacion en
1 en la contaminacion y sus

partir de la revision de
Meéxico, se analizan tanbién, los factores que influye
cfectos en los seres vivos, para contrarrestarlos y meforar ia calidad de vida de los

MISMOS.
Para trabajar esta unidud se propone realizar actividades de investigacion
bibliogrifica, trabajo de campo y llevar a cabo zanilisis criticos que permitan

proponer estralegias de participacion social en ios programas de educacion
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ambiental. La evaluacion esta enfocada a los trabajos bibliograficos, el informe de
las observaciones e investigaciones realizadas entre otros.

Podria decirse que esta maieria lleva implicito el abordaje de valores
morales, dado que el hablar de educacion ambiental va mas alld de hablar de
ecosistemas, de recursos natnrales v de corntaminacion.

s hablar de las consecucencias que los propios actos pucdan tener parce el
medio ambiente v por lo tanto puara los seres vivos que en éf habitan, ya que
muchas veces se ennten crertas deicrmmaciones y conductas que daiian el
ambiente v afectan o solo la salud propi

1oNina fa de fos demdas, mcluso se Hlega
a atentar contra la vida de muchos seres.

De acuerdo con lo anierior se pucde observar que el trabapur educacion
ambiental, implica hablar del respeto a la vida, de solidaridad, de cooperacion,
de responsabilictud y de cmpatia, es decir, de wi comportamicento ético frente al
ambicrite v por lo tanto frevre al honibre.

s importante que al abordar of contentdo temdatico deoel crecimienio
economico ¢ industrial comeo una de las principales cansas Jde contaminacion en
México, se unalicern cudles son los valores que a lo largo de los ailos han estado

detras de la actividad cconomica ¢ mdustrial del pais, para gue a partir de las

do lus bases para claborar una propuesta, gue
SJorme parte o complemente las actividades que diseiiaran las alumnas para
trabajar cducacion ambiental en su pracica educativa.

conclusiones se obtenga 1o

Resulta relevante ol que on wno de los plapteamicrntos del programea se
reconosca el imporiante papel que juega lfa edad de los ninos con los que se va a

trabayar, al seria ctapa mds propicia para a formacion de hdbitos y valores.,

De acucrdo con los dos planiedaniicntos arnie.

wladas, e podria anadir
un contenido remdtico mads, donde se oanalicen algunos valores universaies
relacionados con el tema. come el respeto a la vida por ejemplo, €l cual se
podria decir que es abordado de manera mmplicita en este materia, ya que el

motive de trabajarla es precisamente por el daio que  la contaminacion

ambicental estd causando a la salvd de lox seres vivos, en otras palabras donde se

aborde el caracier moral de la cducacion ambicnial.



SEMINARIO DE IDENTIDADR Y VALORES NACIONALES
8° SEMESTRE 4 CREDITOS S/IA
LINEA DE FORMACION SOCIAL

El objetivo de cste seminario es inducir a la estudiante a identificar los
clementos y categorias que le permitan analizar criticamente el proceso de
formacion de la Identidad Nacional y su relacion con ios valores que es necesario
preservar, asi como propiciar que en su labor protfesional desarrolle en sus alumnos
un sentido nacionalist

a y una actitud positiva ante la valoracion cuitural del pais.

Se recomienda que en este espacio curticular se analicen los clementos que
han hecho posible delimitar el nivel teorico politico de la Identidad Nacional,
partiendo de una rellexion de la identidad personal, famibiar y comunitaria.

Para abordar los valores nacionales, se sefiala la necesidad de analizar los
valores politicos, histonicos, sociales y culturales. Se pretende que en la revision
del proceso de formacion det Estado Nacional Mexicano, las alumnas entiendan en
qué consiste y como sc da en la practica la identidad, asi como la estima y la
defensa de los valores nacionales en México, esperando que con ello manifiesten
la capacidad de analizar en qué medida es aswmida en las comunidades donde
realizan su prictica cscolar y social dicha valoracion, la congruencia que guarda el
discurso oficial con la realidad vivida y st se da o no, ¢l acceso a la practica de
valores nacionales 1ales como:  libertad, democracia, sobdaridad, justicia,
independencia, autodeternminacion, cte., en las diferentes clases sociales y en los
grupos y subgrupos que constituyen la poblacion de nuestre pais.

t.a finalidad de cstc seminario es el reiorzar en las futaras docentes una
conciencia critica v analitica, que permita la bisaveda del logro de wdeales de {a
vida politico-social plasmados ¢n las normas juridicas que dan sustento a la
Nacidn, asi coino que promuevan en las nuevas generaciones 2! compromiso de
continuar Ja labor de afianzar tales ideales y la pardaipacidén cada vez mayor en Ia
rcalizacion de los mismos.

Dec aqui que se sciale la importancia de que en el trabajo de grupo se

precise como el futuro docente puede {fomentar en sus alumnos ! sentimiento



nacionalista y la estimacion de los valores, asi como reconsiderar en qué medida

las practicas escolares contribuyen a esta finalidad.

Se propone el desarrollo de este seminario a través de la discusion de
lecturas, en donde maestros y alumnos coparticipen en el analisis critico de la
realidad Nacional. S¢ considera pertinente dada la amplitud de la tematica que el
grupo se subdivida de acucrdo a los diferentes temas de trabajo y posteriormente
realicen plenarias.

En cuanto a la evaluacion, se sugiere que se considere la calidad de las
presentaciones e intervenciones de los participantes, entre otros elementos que
puedan decidirse en ¢l grupo, donde se haya podido profundizar ¢n la tematica se

sefiala la posibilidad de realizar estudios de caso.

In este espacio curricular, se Heva o cabo wn andlisis de los valores
naciondales que s marnificsia que oS necesario preservar, aqui cabe schialar sioen
realidad ¢s necesario preservar o nids bicn rescatar. Ya que se observa que en la

realidad estos valores se hare ido perdiendo.

Resudta doe suma mmportancia ol que se analice come fa escuela puede
corntribuir en la formaciion voestimacion de los valores nacronales (valores en los
cuales s¢ cucucniran mpicersos algunos valores énucos, comao la solidaridad, la
Justicia, fa liberrad) yva gue una vesz reconociendo que la escucta contribuye a
esta formacion, s podri precisar camao en o practica profesional se pueden ir
Jomentando dichos valores. Con lo ariterior se puede obscrvar que este sepiinario

incide de mancera indirecta en la_formeacion moral de los educaridos.

Pero para poder Hlesiar a lo anterior, os necesario que anies las alumias
ehtiendcan cudles sor v oen qué consisten los valores nacionales. fa formea en que
s¢ sugiere trabajar of seminario pucde Hevarlas a cubrir este plantcamicnto,
sobre todo por que pretende cnfrentarlas a la realidad en que se vive, donde

susterntada en valores o nmds bien en

podrdn ver si realmente la nacién e
convenicncias politicas y cconomicdx, si se vive lo que los discursos oficiales

plantean o no, qué grupo en realidad tiene acceso a la practica de exstos valores,



etc. IXsto puede ser una herramicenta mais para conformar éticamente a las futuras
docentes.

SEMINARIO DE RESPONSABILIDAD SOC!AL DEL LICENCIADO EN
EDUCACION PREESCOLAR

8° SEMESTRE 4 CREDITOS 1988

AREA DE FORMACION ESPECIFICA, SEMINARIO DE APOYO
SOCIOPEDAGOGICO

El objetivo de este seminario es que las estudiantes scan capaces de asumir
actitudes responsables, tanto en su vida personal como en la practica profesional,
sustentadas en la conciencia de las implicaciones éticas y sociales de sus acciones.
Tienc como objcto de conocimiento el compromiso social que la profesién docente
implica, comprendiendo tanto las valoraciones ético-sociales frente a la toma de
decisiones como las actitudes y comportamientos.

El sustento de la responsabilidad social del licenciado en educacidon
preescolar, se ubica en ¢l proceso de formacion de las valoraciones ético-sociales
y de los correspondientes comportamientos y actitudes que se manifiestan a lo
larpo de la vida personal. en este seminario las pasantes abordan el proceso que les
ha conducido a disponer de la capacidad de ser autores conscicntes de sus
acciones.

Se tiene presente que las actitudes responsables cstan determinadas por la
estimulacion social que vive vy bajo la que se ha desarrollade ¢l sujeto y del
resultado de la cleccidon ético-social de! hombre, que posibilita la aprobacion o
reprobacion de los actos.

Las normas morales s¢ estructuran de acuerdo a los intercses y necesidades
de los prupos sociales en las distintas épocas de la humanidad: algunas
desaparccen, otras permanccen y otras mas surgen hasta Hegar a definirse como
valores, algunos de significacion universal como la honradez, 1a veracidad, el amor
al trabajo, la solidaridad y el respeto cntre otros.

116



Los valores se convierten en reglas sociales que se introyccetan por medio de
las relaciones que se establecen con la faimihia, la escuela y la comunidad.

La practica de la critica v la autocritica en ¢l proceso de la toma de
conciencia de la responsabilidad social se formaliza cn este espacio, aunque se
sefnala que se promueve desde los primeros niveles del curriculo.

11 seminario se da en una unidad de estudio, cuyo objetivo ¢

anahzar

reflexiva  y criticammente  desde  una posicion ético-social  los  etfectos  del

comportamicnto propio y de los demas en situaciones Jde desempeno profesional.
Algunos topicos de discusion son:
-E1 pasante, la familia y la comunidad ante la cducacion preescolar.
El nino ¥ la sociedad en la formacion de valores
~La discrinnnacion del nino en la sociedad, la tamiba v las in
educativas.

tituciones

LI} probiema del nino abandonado y el nino maltratado.

Algunas de las preguntas que sc¢ presentan para promover ¢l trabajo del
seminario son las siguientes:

&Qué tipo de situaciones han podido observar en su prictica profesional las

pasantes en relacion a los fenomenos sociales como: fos prejuicios sociales, la

criminacion social, los valores y la marginacion?
& Qué valores sociales han gutado la practica profesional gque realizan en las
instituciones preescolares de comunidades marginadas?

LQué  problemas educativos  estan hpados  a la practica de  la
responsabilidad?

LComo debe asumirse la practica profesional responsable?

Se propone que para el desarrollo del seminario e grupo reconstruya el
procesa de formuacion de valores relativos al quehacer humaneo, que permita
destacar los principios ético-soctales conforme a los cuales se toman decisiones y
se cfectian acciones; ademas hacer un amlisis critico de las acciones profesionales
dc las pasantes para identificar los clementos que conforman la responsabilidad
social.
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Los eqguipos de trabajo construyen un esquema conceptual y explicativo a

partir del tratamiento de una situacion real, en la que se incorporen problemas
sobre responsabilidad y ¢l analisis categorial, Esto es presentado por los equipos
en una sencilla ponencia y a través de la discusion se elabora una nueva

concepcion de la responsabilidad, que se contrasta con la realidad.

Se sugiere evalvar permanentemente  tas  participaciones  individuales y
colectivas, asi como las producciones escritas, ademas de evaluar un ensayo grupal
donde se manifiesten las nuevas claboraciones tedricas sobre responsabilidad
social.

I este sempiario seoencnuertra explicna wnia formacion moral de las
Juturas docenics. Se considera miy rolovanie of gue esra cducacion moral no este

dirigrda aimcamente G la formacioer e la Ctica profestonal de las futuras

educadoras, sino que también se dirige al anclisis de tos comportamientos éticos
de su vida personal, va que con esto se darda realmente una formacion moral en
las alumnas y no scrd solo la revision de un reglamento profesional lo que se dé
on esta materia

Resulta mnteresante la forma en gue ~sc sugicre abaordar el seminario, ya
quc ul reatizar un andlisis v reconstrucceton del proceso de formacion de valores
a lo largo de la vida, destacar los prowcipios ticos que conducen a la toma de
decisiones, asi como ol cncilisis critco de las acciones profesionales de las
pasarnies, debe conducir a que of xenunario no sea tnicamente un estudio (eorico
de lo que son los valores, sino que fleve a las alumnas a tomar conciencia de por
qué se comportan de tal o cual forma, de cudles son los valores que estan detrds
de sus acros 3y qué implicaciones dtices tiener sus conductas, para asi pocler
desarroliar en clias esa responsabilidad social gque busca el seminario.

Aun cuando el objetive ceriral del curso es ja formacion dtica de fas
alumnas, tambicn se cncucencran cierios elementos para la jormacion moraf de
los preescolares. como es ¢! 1opica de discusion de ¢! nifio v la sociedad en la
Jormacion de vaiore.

adepids alsgo de suma importancia es el que se reconoce

que la escucla tambicn ticne influencia en la formacion moral de los individuos.



5.1.3 ANALISIS POR BLOQUES
5.1.3.1 LINEA DE FORMACION SOCIAL.

Las matenas quc dentro de la linea de formacion social estan de alguna
manera relacionadas con la formacion moral o ética, ya sea de las alumnas o bien
de los precscolares son: Sociologia de la biducacion y Semunario de Identidad y
Valores Nacionales.

Se considera que ambas materias influyen de manera simplicita en la
formacion suca de las futuras docentes, que mas tarde sepercutivd en la formacion

moral de los preescolares. n estos espacios curnieulares se puede realizar un
analisis critico v cons

siemte de a situacion actual ded pais en omater

a de valores:
desde analizar cudles son y o qué consisten los valares nacionaies, hoasta reahzar

investigacion sobre gué esta detras de las politicas cducativas y su relacion con las
politicas de cmpleo; ¢sto les puede servir a las alumaas, para que se den cuenta de
que en cl pais existen ciertas normas v valores que to salo son para que estén
escritos en documentos politicos, sino que debicran o

1t vida social del pars.
Ademias, al darse cuenta que la escuelas jucea un papel importante en la
socializacion de los individuos v en la tormaciom de sus valores, asi como el tener
presente cuales son los objetivos que estan detras doe tas politicas educativas, les
proporcionaran clementos  par

adoptar una posicion ¢tica gque trascienda a la
formacion moral de Tos precscolares que ellas musmias tendrin a su carpo, todo lo

anterior en vias de mejorar ia calidad de la vida socint

£} Sceminario de Responsabihidad  Soc

al. se encuentra e ¢l arca de
formacion especifica como senmninario de apoyo sociopedagogico. sin embargo, se
considera pertinente hacer su comentario junte a las materias de fonimacidn social,
por ia gran relacion que guarda con cllas, ademas de que pudicran verse como
complementarias.

En este seminano sc realiza un estudio de como se van formando los valores
¥y cual es su papel dentro de las conductas y actitudes de 1os scres humanos; incide
directamente cn la formacién moral de las estudiantes y se pone especial énfasis en

1a formacion de su ética profesional. Esta matena plantea que las alumnas tomen
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conciencia de sus propios valores que al analizar como se forman en ellas y cuales
son los factores que influyeron en este proceso, les facilitara el saber como incidir
en estc aspecto en sus pequeiios alumnos, ademas que en el mismo seminario se
hace un estudio de la formacidon de valores en el niito y se reconoce 1a influencia de
la escucla en esta educacion.

Se puede notar en este senunano una formacion moral explicita dirigida a

las alumnas, y una formacion moral iimplicita hacia los preescolares.

S.1.3.2 LINEA INSTRUDMENTAL.

Las materas oo se oreticren ool e esta linea > tormacion son las
relativas o la Teoria FHducattva Ty 11 las cuales al ser concluidas dotaran a las
alumnas de herramicntas para realizar anahisis de tipo eritica v parn emitir juicios
razonados a panir de la exigencia de prucbas

La mectodolopia gue pguia ambas materias permite que las alumnas se

involucren de mancra total en el proceso de ensenanza-aprendizaje inmerso en su

propia formacion. Ademnas proporciona la oportunt

ind de experunentar una
introspeccian personal ascerca de sus ideas ¥ posturas, las cuales se contrastan con
las del resto del grupo y con los contentdos que se revisan dentro de estos espacios
curriculares.

PDesde e} punto de vista moral estas materias fomentan un anahisis critico, la
formacion de juicios valorativos y particularmente el estudio de fos valores, el cual

abarca la conceptualizacion, clasificacion vy jerargquizacion, asi como también

a
manera como se contemplan en la filosofia de {a educacion v ia forma en que se

Hleva a cabo ia transmis

Sn o enscianza de estos valores a los mfante

A nivel personal, estos cursos dan pauta a las estudiantes de realizar un
estudio de si mismas, de su puapel como personas y como futuras educadoras.
Adcmas se fomenta la basqueda de la verdad a partir de un analisis objetivo y
racional, con ¢l fin de que sus percepciones en su labor docente no sean influidas,
guiadas o manipuladas por ideas religiosas o por observaciones subjetivas,

penerando con esto elementos para una formacion moral auténoma.
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5.1.3.3 LINEA DE FORMACION PS1COLOGICA.

Dentro de esta linea se encuentran las materias de Psicologia Evolutiva 1, 1f
y I, Psicologia del Aprendizaje, Psicologia Social y Educacion para la Salud 1y
H, como materias que guardan alguna relacion con formacian moral.

Las materias de Psicologia BEvolutiva son basicas. se imparten desde el
inicio de la carrera, a lo largo de tres semestres se dan clementos a las alumnas
para que comprendan como se desarrolia ol mne en sus diferentes aspectos y
puedan incidir mas tarde de manera favorable on ¢ desarrollo integpral de tos
preescolares.

Fn omateria de mooral, sioexisten algunos contenidos que van o Hevar a fas
alumnas a estudiar v comprender coma evoluciona el pensmniento del nio, como
se va constituyendo como ser social y qué factores influyen en estos aspectos de su
desarrolio, por lo que se puede decir que las maternias de psicologia evolutiva van a
influir de manera indirecta en el desarrollo moral de tos preescolares.

Alpo muy rescatable s que desde que se mnicia la carrera las alunmas tienen
un  acercuniento  real  con niios  en  edad  preescolar, complementando  y
contrastando asi ei estudio teorico que hacen con lus realidades observadas,
logrando con ¢sto aprendizajes significativos que mas tarde se veran relicjados en
su practica protesional.

Ulna observacion que os pertinente realizar, se reliere en coanto n ta forma
en que estan organizados los contenidos a o largo de los tres cursos, va que por
cjemplo, psicologia evoiutiva 11 tiene imuchos contenidos para un solo semestre v

algunos de cllag se vuelven a revisar en evolutiva 11, o cund pucde conducir a que

las alumnas sientan muy cargado de contemdos algian cuise v reiterativos algunos
contentdos, llevando @ gue en vez de que se haga un amplio estudio del desarrollo
del nino, se vean los conienidos de manera rapida y superficrai, perdicndose con
ésto algunos contenidos importantes como podrian ser los de moral.

Las materias de Educacion para la Salud | y I promueven una formacion
moral indirecta en las estudianies, ya que los contenidos estan enfocados a la

preservacion de un valor universal “la salud”.
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La madurez moral que se vaya adquiriendo serd resultado de las

experiencias que las aluminas tengan en el cumplimiento de los objetivos de este
curso, puesto que estaran trabajando con infantes y denwro de la comunidad en que
éstos s¢ desarrollan. Estas experiencias giraran en tomo a la metodologia
planteada, por lo que podran propiciar en ta comunidad la participacion de todos
con el fin de cubrir necesidades comunes

Por otra parte las alumnas podrin esumuta
¥ 13

x formacion de grupos, la
participacion de los padres de famihia y otros nuembras deia comunidad. A partir
de este trabajo conjunto (comumdad-estudiantes) surgran poco a poco actitudes
solidarias.

Con estas materias, nnpartidas en los primeros semastres, se impulsa a las
alumnas a mancjar conceptos de coeperacian, a dejar a un lado ¢l egocentrismo vy
pensar que las demas personas tambien necesitan de apoyo, ademas se siembran
en las comumidades las semillas de cooperacion, del trabajo conjunto y de
solidaridad, todas estas caracteristicas de una autonomia moral.

l.as materts

s de Psicologia del Aprendizaje vy Psicologia Social influyen de
alguna manera en la formacion ctica de las futuras docentes, ya que se les dan
elementos sobre cual es la mas apropiada retacion del maestro con sus alumnos, se
reflexiona sobre los comportamicntos sociales, para que una vez que comprendan
porque se dan, emitan comportamicntos y actitudes de manera ética y consciente,
1o cual va incidir de manera inditecta en la formacion de =

s alumnos.
Se pucde concluir que las materias antes mencionadas ejercen infivencia, a
traves de los clomentos que se dan a las alumnas, sobre In fonmacion moral de los
preescolares y son ia busc para posteriormente Ope

teoricos adquiridos.

amonalizar {os conocimientos

3
Se plantean expiicitamente algunos coniemdos que conduzcan a que las

futuras docentes estimulen el desarrollo de una moral aumonoma en los pequedios.
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5.1.3.4 LINEA DE FORMACION ESPECIFICA.

De este bloque, las materias de Teatro Infantil (5° semestre) y cologia y

Educacién Ambiental (7° semestre) se han elegido  porque sus  contenidos

mantienen una relacion indirecta con la formacion moral de las futur

s educadoras.

Aunque intrinsecamente los contenidos de estas materias son diferentes,
ambas trabajan con nifos que estan en una edad propicia para el aprendizaje de
valores v ticnen como objetivo implicito In formacion de una responsabilidad

colectiva y ¢l fomento de los principios de sohdaridad  Ademas impalsan actitudes

criticas, reflexivas v participativas en las alumnas.

La metodologia de cada espacio curricutar, pennite a las alumnas elaborar
una propuesta de trabajo y establecer estrateas para realizar estas acuvidades, 1o
impornante de &sto, es que tas alumnas participen de manera divecta on su propia
formacion académicn y ademas las toman en cuenta para trabajar contenidos o
temas especificos a partiv de sus interescs. siendo esto parte esencial para la

formacion de actitudes de una moral antéonoma, ya gue al trabajar a partir det

criterio personal o prupal vy no de imposiciones, se esta dejando de lado ia
educacion heteréonoma.

Cada matena aporta a las alumnas elementos para la comprension del
desarrollo de los individuos, la manera en cdmo el contexto socioccondmico
influve tanto en el crecimiento de las socicdades como cn el deterioro de ¢

como la pérdida de los recursos naturaies en este proceso.

Otro punto importante en cuanto a moral es gue se trabaja en tavor de la
socializacion de los individuos, como factor inhibidor del egocentrisimo y en la
conservacion de la vida, como un valor universal. Aunbos aspectos trascienden a su
vez el interés personal, promowviendo de esta manera actitudes de responsabilidad
social y solidarin.

Por altimo se mencionara que los conocimientos curriculares que esta linea
pretende dejar en las estudiantes, serviran como herramientas para su mejor
desempeiio como docentes, pucsio que los contenidos que s¢ mangjan cstan

encaminados al apoyo del trabajo en ¢l aula y a comprender con facilidad el
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porqué de las conductas emitidas durante la estancia de los infantes en el jardin de
nifios.

5.1.3.5 LINEA DE FORMACION PEDAGOGICA.

Las materias de contenmidos de aprendizaje 1, 1l y HI que se cursan en 4°, 5°
Yy ©6° semestres respectiviainente, son los gque dentro de la linea de formacion
pedagogica, abarcan alpunos contenidos tenmuiticos relacionados con morali.

L] cursar estas materias va mas alla de volver a tepasar las diferentes areas
de desarrollo del nino. Se contemplan  aspectos como  la  construceion  del
conocimiento en el nino, fas metodologias didacticas apropiadas para trabajar con
los pequeiios, las diterentes areas de desarrolio mtantl (la social entre ellas), el
analisis de contenidos de aprendizaje que propicien ¢} desarrolto mtegral de los
infantes, como la seleccion y  jerarquizacion  de contenidos  de  aprendizaje.
Finalimente se clabora una propuesta de contenidos de acuerdo a la edad con la que
se esta trabajando

Como sc pucde observar, la matena de contenidos de aprendizaje es

integradora, donde hablando de desarvotlo moral especiticamente, se puede decir
que sc¢ plantea dar a las alumnas clementos suficientes de como influir en los
pecquenios en esta area de su desarrollo; ya que una vez que se tiene ¢l
conocimiento teonco de como se va formando ¢l mflo socialmente, se realiza un
andglisis y una propuesta de como incidir en ¢l desarrollo social y por lo tanto moral
de los preescolares. con una mcetodologia didactica adecuada.

ils importante sefialar que !a realizacion de observaciones a nihos en edad
preescolar, como o sugiere la metodologia didactica debe resultar sumamente
enriquecedor, ya que las propuestas que sc claboren tendrin bases mas solidas y
reales, motivando 21 las alumnas a realizar proyecios creativos ¥ con un alto grado
dec aplicabilidad.

Cabe sefialar que en los programas de esta mateda si se contemplan
contenidos dircectamente retacionados con ta formacion moral de los preescolares,

de hecho se seiiala el tipo de educacion morat gue se debe estimular; sin embargo,
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el peso o la importancia que se le de al estudio de esta formacion dentro del curso,
va a depender mmucho de los profesores que impartan la materia, ya que en gran
medida de ellos depende que la alumna tome conciencia o no de que dentro de su

labor también le compete la formacion moral de sus pequeiios.

5.1.4 SINTESIS DEL ANALISIS DE MATERIAS DE LA ESCUELA
NACIONAL PARA MAESTRAS DE JARDINES DE NINOS.

En la revision det Plan de Estudios de In Eascuela Nacional para Maestras de

Jardines de Nifios. se encontrd que de 45 materias en 17 de cllas bay contenidos

que de manera explicita o implicita Hevan a fa formacion ¢tica de las alumnas, o

rolio moral de  los

bien ejercen intluencia de manera  indirecta en ¢l des
preescolares

Estas materias que se encuentran a Jo largo de la carrera son: Sociologia de
la Educacion, Psicologia del Aprendizaje, Psicologia Social, Teatro Infantil,
Ecologia y Educacion Ambiental, Teoria Educativa | v 11, Educacion para ta Salud
t y 11, Psicologia Evolutiva 1. 11 y HI, Contenidos de Aprendizaje 1, Iy HI,
Seminario de ldentidad v Valores Nacionales y Seminario de Responsabiliaad
Social.

Se plantea promover el analisis critico, la responsabilidad, la cmpatia, la
cooperacion v la solidaridad; algunos de estos elementos ¢n vias de preservacion
de ta salud, la conservacion y el respeto a la vida.

iL.o anterior puede repercutir de manera indirecta en el desarroillo moral de
los preescolares. Sin embargo, hay materias en las que se prepara a las alumnas
explicitamente para que apoyen al pequeiio en esta area de su desarrollo, son
asignaturas en las que se plantea el estudio del desarrollo infantil en todas sus
areas, como evoluciona ¢l pensamiento del nifio, cé6mo se va constituyendo conmio
ser social, qué aspectos influyen en esta drea de su desarrollo, ctc. También se
plantean explicitamente algunos contenidos que buscan que las futuras docentes

estimulen el desarrolio de una moral auténoma.



De manera particular también se estudia cOmo se van formando los valores,
lo cual les debe dar herramientas a las alumnas para saber como influir cn ésta
formacion con sus pequenos. Ademas de que hay materias integradoras donde se
contemplan contenidos directamente relacionados con la formacion moral de los
preescolares, ¢l tipo de moral que se debe estimular y se promueve la elaboracion
de un programa donde sc tenga presente este aspecto. Algo importante €s que no
se les da una formacion puramente teorica, sino que las alummnas denen una
formacion practica, lo que tes penmnite contrastar y complementar 1o que se ve en ¢l
salon de clase con lo que ven en la reabdad. Surgaendo con ¢ésto algunas
inquictudes que pueden ser revisadas on el salon de clase, ya gue se plantea en
algunas materias la hibertad de trabajar contenidos v temas de interés para las
alumnas.

{De acuerdo a lo anternior pucde verse que efectivamente, ¢l plan no carece
de contenidos de indole moral, tanto para la formacion de las mismas alumnas
como para la formacion de los preescolares. Sin embargo el que realmente se den
estos contenidos dentro de la preparacion de las alumnas depende en gran medida
de los profesores que imparten las materias v de que las alumnas le den la
importancia que requiere.
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5.1.5 DESCRIPCION Y ANALISIS DE LOS CUESTIONARIOS
APLICADOS A LAS ALUMNAS DE LA ESCUELA NACIONAL PARA
MAESTRAS DFE JARDIN DE NINOS.

A continuacion se presentan jos resultados de los cuestionarios, los cuales
se basaron en ia frecuencia de las respuestas obtenidas: en ¢l caso de las preguntas

abiertas las respucstas seoagruparon para su prosaantacion Al pie de cada wabla

aparece un comentanio refereme a la relacion de tor porcentages de las respuestas
con las preguntas > Lo esprerado on tas oismas

1 - Caome ha sido hasta chora su preparacess dentro de a0 Fscuela

Nacional? Marque ¢ lugar donde pucda ubicar i respuesia

Semestre

[a) Mas tormatva que informativa
D) Mas infornatbiva que formanva
©) Existe un equlibno entre umbas

Totd 1 Porcontaje
6 1 s ‘
121 30% 1
2 | 55%, j)

tistas respucstas andican gque un poco mas de la mitad de las alumnas
cuestionadas considera que existe un balance entre la preparacion formativa ¢
mformativa que reciben. Esta opinion puede considerarse tavorable, ya que retleja
que no se esid descuidando nimguno de Tos dos aspectos, resabtando ambos
importantes para la fonnacion de las educadoras.

Solo un 30%% de las alumnas sefiala que su preparacion ¢s mas informativa

que formativa, de las cuales la mayoria son estudiantes de 6° semestre



2.- Mencione por 1o menos tres objetivos de la carrera.
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Que rerya rdaGan Imestne s 1)
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INena (o formoin fiacz, (eaisgon y copiiva

porcentaje de las alumnas gue eserihio Jos tres objetivos de la carre

Ta Gue
se les pedian fue minnmmo, imceotras gque mas de la mitad plasmo solo uno de cllos

Uno {fue ¢ objetivo que un alio porcentaje de las alumnas seialo: ¢f formarse para
scr educadoras. L

ccetivamenic  este es el objetivo central de ba carrera, sin

U gque la gian mayoria no hubicra mmarcado otro objetivo mas_ refleja que
al menos dentro de los objetivos,

embargo, ¢

las alumnas detan de lado o le dan

menos
imporiancia a ia tormacion de  ellas

mismas  como  profesionistas  autonomas,
criticas y refiexivas; asi como ia formacion de aluwmnas vesponsables, va gue fue
y 2.5% respectivamente) la gue planted lo anterior comoe un
sarrera

una minoaa (5%

objetivo de ia

3.- El plan de estudios en cuanto a los contenidos necesarios para su
formacion es’

{Semestre [ A a° Totar Porcentare
3} My mcormpleto T o | 11 0 0 3 2 50%
b rs 1 2 1 2 2 2 8 20 00%
|<) Reguiar s 3 5 ) 14 35.00%
d) Cormpito | -2 ) 2 5 13 3250%
e) oy 1 o_ 1 fa] 1 3 4 ] __1000%




Dentro de la opinion del plan de estudios en cuanto a sus contenidos, se
observa que un 10% v un 32.5% de las alumnas cuestionadas lo considera muy
completo y completo respectivameinte,

lo cual engloba a un 42.5% de
respuestas en favor de ¢l

las

Algo que resulta relevante senalar es que de las aluinnas de 8 semestre que
contestaron el cuestionario, la mayoria se mchnd hacia dar esta opinion favorable
del plan. Un 352 de las alumnas considera que en este sentido el plan es regular,
micntras que un 20% lo considera mcompleto.

De acuerdo a o anternior se puede observar que aun cuando no son ia

mayona, $i son mas las alummnas que opinun que ¢l plan de estudios es completo ¢n
relacion a las que opinan o contrario

.- GBajo gud entoque esta encaminada sit formacion?

Semestre P a= 6 1 8 | o | Pocemae
a) Gestaimco O [ [s] O O 0 DO
b) Conductista 3 = o ) 5 12 50%
c) Cognoscitivo 5 ) a a 19 47 S0%
dj Humansta =z 2 € 4 14 35 0C%
cd) o Q o 1 1 2.50%
ng) No contesto o i 3] ] 1 1 2 50%

Las alumnas reportan quce su formacion esta encaminads bajo dos enfoques
principalmente: ¢l cognoscitivo (47.3%) v ¢l humanista (35%0). respuestas que eran
de esperarse pues son las corrientes en que mas énfasis se pone en ¢l plan de
estudios.

Sin embargo, aqui cabria reflexionar sobre si no sc ¢s demasiado extrgmista
en las corrientes que se han de manegjar en a formacion de las alumnas, pues se

podrian  estar deiando de lado otras como la conductista, gestaltica y/o

pstcoanalista, que también pueden dar elementes importantes a las
trabajar con los pequeiios.

estudiantes para
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5.- {Como es la forma de trabajo mas habitual d ta escuela?

Semestre F>d 4 6° &° Taal | Porcemtaje
a antero o 1 5] o 1 2 50%
b) individual o 5] [3) 0 5] 0 00%
<, 10 7 [ 7 30 75 00%
a [5) 1 3 o 4 10.00%
[5) 1 5 1 2 5 00%
) [3) [5) 3 F] 3 7 50%

Se puede observar que la forma mas habitual de trabajo es a través de
pequeiios cquipos, ya que asi lo reporsta el 75%% de fas alumnas que resolvio el

cuestionanio, csta fornna de organizar las acthividades sy se realiza de manera

adecuada, es decir, equitativa y cooperativinnente, resulta una experiencia muy rica
para las alumnas, tanlo en la adguaisicidim de conocinmicntos ¢como en su tonnacién

social. Iin este sentido, os importante para ias

alummas <l aprender o trabajar en
equipos, ya que muchas de fas actvidades goe van o realizar en snoggeraicio
profesional las tendran que realizar con todos los miembros gue laboren en la
Institucion. Por lo anto agui podemos ver implicita una formacion social de las
alumnas.

Pese a lo anterior, no sc debe dejar de lado ¢ trabayo individual (inciso en el
cual se encuentra un 0%, pusiblemente debido a que se pregunté por ia forma mas
habitual dc trabajo), €l cual tarabién s muy nnpoctante para la formacion de las

futuras profesicnistas, de lo contrario. si solo se fomenia ¢l wabajo en equipo

pudiera conducirse en las alumnas tener cierta dependencia y que en un futuro se
les dificulle tomar decisiones por si solas o afroctar creras situaciones

roblematicas de manera individaal.
probi t 1 dividual

6.- Qué aspectos del desarrollo det mino 1 dentro de la carrera?

Puede marcar mas de una opeisn.

= a= & B> Total Porcentaje
9 E) 8 [ 35 18.13%
E) 10 9 9 3G 18 65%
10 10 10 o 39 20 20%
10 [ i) 9 38 19 68%
) 3 8 4 27 13.98%
9 a 4 4 21 10.88%
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Como sc puede observar de acuerdo a las respuestas de las alumnas
cuestionadas, los aspectos del desarrollo infantil que se estudian en esta carrera
son: el motor, el afectivo, del lenguaje, el intelectual y la autoestima; todos ellos
elementos importantes para poder dar una formacion integral.

Sin embargo. ¢s digno de reflexion ¢l gue solo la mitad de las alumnas
cuestionadas reporte el estudio del desarrollo morat, 1o cual puede ser un indicio
de que no se le da la importancia debida a este aspecto, o de gue no s¢ le dé la
misina relevancia que a tas demus

Otro dato importante a resaltar, es que o mayoria de las estudiantes que
indicaron ¢! estudio del desarrollo moral son de 29 semestre, 1o cua! pudiera
deberse a que os en Jos pruncros semestres cuando se aborda ©sta temitica, sin Que

se Hegue a un abordaje protuado o los sigoientes semiostres

7.- (e que manera interviene b educadora en ot desarrollo moral del nino?

Sermestre - T Totar Porcemme
a) Impomniendo valotis 2 5 00%:
b) Por medio de castigos Q 0O 00%
<} Por medio de refucrros, - a 10 G0%
d) Na interviene . o O 00%
e! Guidndatos 16 37 0%
1) Tomande en cumta sus puntos G vist o 22 50%
q) Otros o 3 : ; B 5 00%
e} - T [5) [0 il 2 5 00%:
el ) R 4 1 5 o 15.00%

Resulta muy sigmificativo que ninguna alaimaa hubicra marcado el inciso d,
ya que esto pucde mdicar gque de alguna manera las alummas reconocen su papel

dentro de Ia formacion moratl de los pequeiios e igual manera puede constderarse

como un avance, ci que ya no se conternple el castipo (inoiso b 0%6) como un
mcétodo de trabajo con Jos niftos.
Dentro de las formas de intervencion para la formaciéon moral que en mayor

porcentaje marcaron |

s alumnas, se¢ encuentran: guiar a los niBos y tomar en
cuenta sus puntos de vista, ambas estrategias importantes para esta tormacion.

Sin embargo, aqui se retleja que el abordaje dei tew

a no ¢s muy profundo,

ya que donde se deja un cspacio abierto para que las alumnas puedan dar otras



opciones, soOlo dos de ellas fueron capaces de escribir otra forma mas de
desarrollar la moral, quienes plasmaron que con el gjemplo; sin que nadie mas
pudiera mencionar otros métodos, como el trabajo en equipos cooperativos, el
enseilarles a respetar a los demas, la elaboracion de normas en el grupo, establecer
un respeto bilateral, ete. Esto pudiera ser ¢l reflejo de que como se menciono en el

reactivo anterior ¢l estudio del desarrollo moral se encuentra descuidado.

8.- Dentro de la carrera |se fomentz ¢l analisis eritico, ¢n qué materias v de

qué manera’?

Semestie Totat Porcenaye
{soaon 7 17 50%
Drsaho comeulo 5 12 S0
Laboratono de docencia_ = 10
Psicologia somil 1 " 250%
Conterados o T T [ 2 50%
Paicologia - - 5 00% |
Prob _econormica y sodial B 3 [ 5 7 50%,
Irvestigacion uducativa i ] [3) G a 1 00%
Tecnologla educativa i 1 [ 5} 0 B 5 (XPe |
Literatura <) 1 R ) 1 2 5%
Sermunanc &) « 0 o 15 00%
{Espanol 1 0 &) 1 2 50%
Algunas i o O ) o 3 7 5096
Casi en fodas . B 3 1 & 20 00%.
En todas o 1 v 0 & 15 00%
No cortesta o v [ ' B 5 00%

A simiple vista se pudiers decir que siose fomenta el andlisis critico en las

alumnas, ya que ningunia manciono que no se biciera. Sin embargo, ¢s minimo et

porcentaje que reporta el gue en todas o o cams todas las materias se tomente

(I5% y 209% respoctivaments), por o que

se pueede seaatar guae es en pocas

maerias donde s¢ trabaja dicho anahisis,

Ademias, puede observarse ana dispersion de ias materias que sciialan las

alumnas como materias en as cuales se les fleva a  la realizacidén de un analis

critico, siendo ¢stas las que en ol momenio do contestar el cuestionario cstaban
cursando o acababan de cursar.
Esto es significativo, v que si ¢l analisis critico fucra habitual en la revision

de los contenidos de cada materia, no solamente se haria menciéon de las materias



en las que se acaba de tener la experiencia. Lo anterior es un dato a resaltar, ya
que el analisis critico debiera procurarse si no en todas las matenas de esta carrera
si en la mayoria, puesto que es un elemento esencial para formar profesionistas

conscientes, autdonomos y con criterio.

9.~ Con qué frecuencia, dentro de cada muateria, la forma de trabajo. de

evaluar y ¢l mismo contenids pueden ser modificados por la opinion de las

alumnas?

Serestre Vad 4° e =l Yotal Forcentae
a) Sempre 2 [4] 4] (] 2 5.00%
b) Cas serrpe 3 0 3] 3 4 10.00%
) A veces 1 _q_ . & T 18 45 00%
d) Casi unca. 2 5 2 1 10 2500P%
©) N z 1 |4 5] 5 12 5%
bc) o 0 0 1 1 25k

Poco menos de ta itad de las alumnas contesta que a veces se puede
modificar ta forma de trabajo, de evaluar v el contenido de 1y materia de acuerdo a
Ia opinidén que elfas mismas den, un 25%46 opind gue casi nunca se pucde modificar.

lin cierto sentido estas respuestas cran de esperarse, ya que st la mayvoria de
las alwnnas hubicra contestado que siempre se les pernmte modificarlos, se estaria
percibiendo una fulta de orden y de organizacion en la revision de los contenidos,
ademas no es gratito el orden en que estan fas materas v los contenidos que en
clias sc plantea revisar, de ahi que tenga sentido Ia existencia de un plan de
estudios.

Otro aspecto gue apoya el que no sicmpre jas alumnas puedan modificar lo
antes mencionado, ¢s ¢l que podrian caer en clegir formas de trabajo v de evaluar
sencillas, que no mmpliquen mucho esfuerzo por parte de ellas y gque no
necesariamente les lleve a la obtencion de aprendizajes significativos.

Un dato a resaltar, ¢s que solo un 12.5% de las alumnas sefald que nunca se
les permite cambiar la forma de trabajo, de evaluar vy ¢l comtenido de las materias,
csta informacion es {avorable, puesto que si hubicra sido la mayoria de as alumnas

1a que hubiera contestado que nunca se les permite hacer modificaciones, sc estaria



hablando de una fornma de trabajo rigida y autoritaria, pudiéndose observar que en
el porcentaje antes mencionado no se refleja tal autoritarismo, por lo que puede

considerarse que ¢sta es ubta situacion favorable para la formacion de las mismas
alumnas.

10.- En la evatuacion toman en cuenta:

e a° & 8 Tornd
[5) 3 2 3 8 2000%
[5) 4 s 3 12 3000%
7 3 1 2 3 2250%
L 0 1 [ 2 5.00%
S [ 5 2 4 10 OO%
o o | 1. 1.0 { 1 2. 50F%

Dentro de 1o evaluacion ¢l 2076 de las aluinoas reporta que se toma en
cucnta ¢! aprendizaje moemoristico, un 30% senala gque es la comprension det
contenido y un 32.5% ¢l anahisis de contenido, mientras que un 10% sciala que es
tanto la comprension como ¢l analisis de contenido. DDe acuerdo a o antenor se
pucde decir que los aprendizajes que  sc promueven van mas alla de la
mecmorizacion, procurando la comprension y ¢l analisis, niveles de aprendizaje
deseables para lograr una imcjor formacion en las alumnas, ya que esto les prepara
para enfrentarse a situaciones diferentes a las que se ven en el salon de clase,

dandoles herramientas para llegar a soluciones a partir de un analisis.

11.- ;Como es la relacion macstro-alumno?

> | a4 T e 8 Tckai Porcent
a) De respeto L -2 ) 3] 2 S 00%%
D). en 7| 5 1 8 S 25 €3 506
c) De resp 24 3 | 2 5 12 30.00%
be; { 3 . "o 1 o 0 1 2 50%

Sc puede observar que la relacion macstro-alumno es vista por mas de la
mitad de las aluimnas cuestionadas como amistosa en algunas situaciones, esto es
importante para que ias alumnas se sientan en un ambiente accesibie, en el cual
puedan acudir a sus maesiros en cualquicr momento, siendo é€sto un posiblie
modelo de imitacidon. Sin embargoe s6lo un 30% de las alumnas contestd que la



relacion maestro-alumno es de respeto bilateral, siendo esta formma de relacion Ia
esperada para ayudar a la formacion de alumnas autdonomas.

12- [Como se percibe el comportamiento ético de la mayoria de sus

maestros”

[Sernestre > P &= Towat Porcortaye:
Egno de wrstacin totad o 2] 2} 5} a O 00

iy Dhgno o en argros asp [ E) [ s Y Taoo%

e F o 3 3 & 15 0074

Cama 2] 1 1 <} 2 5.00%

o) naceptatie o o 1 o t Z50%

[5) o [ 1 2 5 00°%
ey Mo 1) ) o | 1 1 2 5P

Se puede observar que la percepcion que tienen las alumnas de sus maestros
e cuanto a éfica se reficre, resuita muy favorable, va que un alro porcentage (70%e)
opma que el comportamiento ético de la mayoria de sus maestros es digno de
Hmtacion en algunos aspecios, €sto es importante, pues puede considerarse coma
un factor mas que comtribuye para la formacion ¢tica (implicita) de las mismas
ahgnnas.

Este comentano cs reforeado con los porcentajes obtenidos em los incisos d
v ¢, donde se observa que es una minoria la que ve como maceptable o casi
macceptable ef cormportamiento ético de sus profesores.

El que ninguna alumna haya marcado el inciso a, que hace reterencia al
comportamiento ¢tico de la mayoria de sus maestros como digno de amitacion total
era de esperarse, ya que cada individuo tienc una persopalidad distinta y
dificibente se puede estar de acuerdo con la forma de ser de otra persona en su
totatidad.
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13- ;(Se fomenta una interaccion positiva con los miembros de la

Institucion?

a; 1 b ) 2 £} 10.00%

b) Casi 4 3 F 1 19 25 00%

) A veces 2 5 8 [3 21 52 50%

) Cass munca, 1 [5) [ 1 2 5 00%

e} Nunca 2 1 [5) [ 3 7 50%
i

Se puede observar que las relaciones entre los miembros de la Institucién
son en general buenas, ya que tan s6lo un poco mas de la mitad aceptd que a veces

son positivas y un 30% menciond que siempre v oot siempre lo son; siendo un

porcentaje muy bajo ¢l que opind lo contrano

Es importante hacer notar que las alumnas de 67 y 8° semestre son quienes
apoyan en mayor proporcion ¢l hecho de gque solo a veces son positivas las
relaciones, lo que permite preguntarse a que se debe que las estudiantes de los
primeros dos semestres (engan opinones mas pencrosas sobre las relaciones que
se dan cn la escucla, por lo cual ¢s convenicnte tomar con reservas las opiniones

de las alumnas de los primeros semestres.,

14.- En general los maestros y alumnas, /siguen o acatan las normas de la

institucion?

| Semestre ad 4 (4 [l Total Porcents;
2) Stevnpre 0 > 7 3 12 30.00%
b) Cass siermpee 3 4 2 7 16 40.00%
<) A veces 7 4 1 0 12 30.00%
) Cass munca, ) o [ [ 5} 0.00%
€) Nunca ) o ) [} <) 0 00%

Estos porcentajes indican que en la Institucidn existe una disciplina, que en
Ia mayoria de los casos se respeta (70%), solo un 30% de las respuestas indican
que & veces lo es. La grafica anterior permite pensar en la hipotesis de que entre
mas tiempo penmanezcan las alumnas dentro de la Institucion, el respeto a las
nommas s¢ acata con mayor regularidad, con o cual se apoya el modelo de
conductas deseables en 1a comunidad como parte de una sducacion de una moral
auténoma, que podran ser transmitidas y tfomentadas por las futuras educadoras y
que se estan adquiniendo comoe parte de su formacion profesional.



4

15.- Dentro de la carrera ;se consideran aspectos éticos”
Semestre 2 | "a- &2 Be Total Porcentaje
a} Siempre 3 4 2 2 11 27 S0%
©) Casi stempre 3 2 3 4 B 22 50%
<) A veces a ] 3 8 3 18 45.00%
d) Casi hunca o | o [5) 1 1 2.50%
e) Munca o | 1 o o ] ) 2 50%

Se puede observar que éste reactivo aporta datos muy interesantes, ya que
las respuestas denotan, por un lado, una clara rendencias a atirmar que solo a veces
se consideran aspectos ¢ticos y por otro, Ia mitad de las respuestas apoyan el
hecho de que si son tomadoes en cuenta.

En un analisis mas detallado (por semestre), se pucde observar una
distribucion homogeénea de tos resultados. con ta excepcion del 69 semestre donde
la mayona indica que solo a veces se consideran estos aspectos, cosa que seria
importante preguntarse a que se debe.
16N entre este reactivo y el

No sc puede dejar de Iado una pequena comparac
siguiente (16) donde los resultados no concuerdan, pucsto que cn uno se¢ aparenta
la consideracion de aspectos Clicos (rcactivo 15) v en el otro los argumentos

parccen contradecirio (reactivo 16).
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16.- Si su respucsta fue afinmativa, indique de qué manera o en qué

materias.
Semesire B ac 6 ] 8" Yora) Porcentaje
Psicoiogla social [5) [ 1 1 2 333%
Filosofia de la educacion [ 0 1 ) i 1.66%
Laboratono de docencia o 1 [ b E 3 33%
sotal = [5) [ 4 ) 6 66%
B 3} o 3 5 00%
% 0 a 6 10 00%
Ritmos, cantos - 1 [} o 1 1.66%
Educacitn fisica 5 3 0 [ 1 1 66%
Teosla educativa o 5 8 33%
€n todas £ a € 66%
€0 la mayoria 2 3 33%
No_contestd 14 23 33%
SOMGS Modetos ques 10 NINGS vai a miti 2 3 33%
T0S macstios hacen reflexionarl aceiCa Je aspectos
de la vida 1 1 66%
Recordanda Ia responsabiidad elica de fa canera T 27 3 3%
Se relaciona con la tonmacion de humanos quel
requisren responsatuiidad y cuidada B! 1 66%
Marcan valores pero o5 maetros no 1os tenen A 1 68%
AIGUROS 1O MEten GSte IPo 4e ASPEClos pof &5 cadal
uno tiene sus valores 1 o o [ 1 1 66%
Marcan valotes eticos, morales y vituaies B & [€) ) 3 5 00%
Se dan inditectamente aunque No 105 proyecian 5 3 o [ 3 1 66%
Depende de las relaciones con mihos y padros y
como éstos las formentan [ 5 1 [ 1 1.66%
Por medio de reflexon grupal 1) &) [ N ) 1.66%
Recuerdan 1a reponsabiidad socral cah los mfes | O o 1 o |} LS ! - 66%

Como se observo en ¢l comentario anterior las respuestas de este reactivo
no apoyan (aparentemente) ¢l hecho de que se consideren aspectos éticos, ya que

el 35% de las personas cuestionadas no contestaron, a pesar de que s¢ menciona
algunas materias.

nmportante mencionar gque si en algo coinciden estos dos
reactivos (17 v 18), es en ¢l comportamiento gue advierten los porcentajes de las
alumnas de 6”7 semestre, debido a que ¢en ¢sle reactivo se presentan como la
mayoria que no contestd y en ¢l anterior. como la mayoria que argumenta que a
veces se toman en cueita los aspectos eticos, permitiendo as

s¢ debe?

pregumarse ja qué
Intre las materias mencionadas el 12.5% mdica que en Teoria Educativa si

son tomados en cuenta, al igual que en la de Filosofia la cual alcanzo un nivel del

15%. 1.2 materia de Responsabilidad Social obtuvo un 10% siendo el mismo caso
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de los porcentajes de las respuestas de que en todas las materias se consideran
aspectos morales (10%0).

La manera mas mencionada de como se consideran estos aspectos €s que
marcan valores élticos, morales y virtuales. También se utiliza la reflexion acerca

de los aspectos de Ja vida, recordando la responsabilidad ética de la carrera y con
los nifos, »

a que las alumnas seran modelos para éstos.

Fstas respuestas indican que  (aunque  en baja  frecuencia) sc analizan
aspectos ¢ticos ¥ que se basan en la reflexaon de las propias alumnas acerca de
situaciones quo estaran a su cargo como es fa promocion de los valores en el nifio.
Es importante mencionar que los porcentajes obtenidos en cuanto a la manera en
que se trabajan los aspectos ¢ticos fueron muy bajos, por lo gue no se consideran

significativos v deben tomarse con sus debwdas reservas

17 .- JQue es autonomia?

Semestre T = 4% & B Tota Porcentage
independencia 5 a < 5 15 34 09%
Cuando 12 pefsona es copiZr de fesobver SUS  prophss

St S 1 s o O 3 5 81°%
Tomar dectsiones por i solis Q 1 [ 1 2 a4 54%
ACtuat por decisiOR propia tlomando en cienta 1odos sas)

aspectos O 1 3 0 1 2 27%
Dar cosas por s salo 8] 1 Q 0 1 D227%
Haocer algo sin pensarlo_solo por que to ordenan [9) 1 ] 5] o 1 2 27%
Ser un rmMiIsmo 4 1 G o 5 11 36%
Realizar y oScoqtf un camino demminado sin ayuda o b [ [ 1 Z 2%
CaECndad de eleglr hbfermente sin dahar a otrgs ¢] o 2 1] IS 4 51%
Es ta manera de dingirse y autogobernarse, respetando e

punto de vista, ser, pensar y sants de 10s dermas o 0 4 o 4 9 09%
Opwar fundamentando su respuesta o 0 Al ) Al 227%
Actuar cOmMo uno desea tomando «n cuents las opones,

de ios demds O o 1 1 2 4 54%
Ser una persona crifica y escuchar las opinones de los)

demas o o 1 [4) i 2.27%
Que cada quien sea o Actue COMO quief ¢ Sef ] ) 1 d ) 3 227%
Ser capaces de pensar, razonaf y actuar indrvidualmente ) o o { 1 1 227%
Es una etapa donde el Mo resuetve sus problemas O 0 ] 1 &l 1 227%

Como  se¢ puede observar so6lo  cinco

respuestas  definen  de manera
satisfactona ¢l concepto de autonomia, las cuales suman un porcentaje de 20.44%

asimismo, se cncucntran scis respuestas quc ticnen alguna relacion cou este
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concepto, alcanzando éstas un 24.98%, siendo unos porcentajes muy bajos para
los que se esperaban obtener. Por lo tanto se puede decir que poco mas de la mitad
de las alumnas cuestionadas (54 .58%) no son capaces de definir este ténmino. Es
importante observar que las alumnas de 8° semestre tienen mas conciencia de que
autonomia es elegir libremente sin dailar a otros y el resto de los grados (en su
mayoria) sélo tomaron en cuenta una de las caracteristicas de ésta

Debide a lo anterior, cabria preguntarse a que sc debe este compornamiento
en cuanto al mancjo del concepto autonomia, ya que se supone que ¢ste €s un

contenido que sc estudia y se fomenta co las atlumnas desde las primeras matenas
del curriculum de esta escueta.
l<

unportante que sc pusiera mas énfasis en cuanto al aprendizaje de 1o que
es la autonomia, en un nivel tedrico-practico y que sea muy explicito, ya que quiza
las macstras quieran modelar esta conducta y las alumnas no la perciban asi, 1o que
permite entoncees preguntarse como es y qué quieren las maestras que las alumnas
aprendan y queé cs 1o que quieren aprender las alumnas, o bien la metodologia que

utilizan las doccentes esta fullando o no logran con clla 1o que se proponen.

8.~ ;,Qué es el egocentnisino?

> 4° e | w Taal Porcenae )

Ser e centro de Aenaon &) 3 3 4 16 40.00%

NO compartir 2 7 5 & 20 50.00%

Se presonta e oS peqxeos 1 o o o 1 250%

NO aceptlar opiniones. 2 o] 2 2 6 15.00%
Interpretando  los porcentajes.

s¢ pucde decir que ¢l egocentrismo es
considerado por la mitad de las personas cuestionadas como el no compartir
(50%), tambien se dice que s el querer ser ¢l centro de atencion (40%6), que se
presenta en los niiios (2.5%) v no aceptar opiniones {15%).

Lo anterior indica que las alumnas tienen una idea pobre sobre el

cgocentrismo, ya que solo mencionaron cuatro elementos que caracterizan esta
ctapa, dato que llama la atencion debido a que es un término que debe ser muy
bicn manecjado por profesionales que van a trabajar con nifios y que en todo

momento la educadora debe tener presente. Por otro lado, ¢l no conocer

130



ampliamente esta caracteristica, el como, cuando y porqué se da, asi como los
métodos para ayudar a los nifios que lo presentan acentuadamente, en un futuro
limitara el trabajo de la educadora: ya que quiza no tenga la habilidad necesaria
para darse cuenta de los motivos de las conductas de fos infantes, provocando con

esto confundir o estimular erronecamente ¢l desarrollo del preescolar, fomentando
en €] actitudes no deseadas o inadaptacion social

19.- ;Como se puede guiar a 1os minos hacia una avtonomia?

|Semestre Pad av o 8e ToAat Parcentaje
Brindandoles confianza y segundad F 2 0 3 7 17 50%
Dandotes hibertad 1 3 8] 3 7 17 S0%
Respetando sus trabajos 1 1 [ ) 2 5 00%
Dejandolos ser elios mismos 3 5) 3 2 5 12 50%
Guisndolos y apoyandolos en sus ideas ) 2 5] 5 6 15 00%
Motivandolos @ hacer cosas. E 3 B 1 5 12 0%
Perrmitiendo que  ellos nusmos feahcen  diferentes)

tareas 0 i 3 C 4 10 008
Realizando actmdades acuerdo a Decesidades,

intereses y tendencias [¢] 1 1 Q g 5 00%
Tomandolas en cuenta y permitiendo Que dea sos)

puntos de vista 4] o] 4 a e 20 00%
Con nuestio ejemplo a [ 1 o 1 2 50%
Haciendo que tome sus Jecisiones pefa s que

afecte & sus companeros o Q = o 2 5 00%
Resgandolos COMO personas 4] 0 Q 1 1 2 50%
Haciendo que 18 wducadora no Misrvenga to menos)

tposible 1 [3) o] o 1 J 2 50%
Ordenandotes cosas que no quieren [5) 1 [5) 3] N

Como sc pucde observar se mencionan actividades que probablemente si
fleven al nifio hacia una autonomia, con excepeion de la ultima respuesta v aunque
sean componentes de un criterio autdnomo sceria interesante conocer el método que

utilizan durante su aplicacion, ya que los resultados de este reactivo son

discordantes con los de la pregunta 17, por lo gque cabria cuestionarse si con estas
acciones que guian hacia una autonomia pretenden que el nifio alcance una
autonomia como sc conceptualiza en el rcactivo antes mencionado.

Hacicndo un breve analisis por pgrado sc puede observar que los resuliados
presentan una homogeneidad, aunque ¢s importante rescatar ¢l hecho de que en
dos respuestas que se esperaba un alto porcenmtaje, en rcalidad se obtuvo uno muy

bajo (haciendo que tomen sus decisiones pero sin que afecte a sus compaifieros y



respetandolos como personas), ya que la primera alcanzé dos votos por las
alumnas de 6° y la segunda sélo uno por una alumna de 8°. Con esta observacion y
con lo antes mencionado se puede pensar que el concepto de autonomia quiza
necesite ser mas claro y trabajarse con mayor impetu, ya que es muay importante
que las futuras cducadoras tengan un concepto claro y preciso de 1o que van a
formar en los preescolares.

20.- En ¢l ambito mtelectual, joudl cs o] mvel de desarrollo deseable en el
niio que egrese de preescolar?

[Semestre > as & &° Total Porcentaje
MISmIo nivel intelectuat at de otros fios 2 2 o] 1 5 12 S0%
Continuar la educacidn positrva de su hogas 1 0 1) s 1 2 S0%
Control motrz 0 1 o 0 1 2.50%
Tener antecedentes para trabajar con matenales 3] [ 1 ) 1 2 50%
Que sea crilico, refiexivo y con INativa propia [3) ) [ 1 1 2 50%
Nived intetectual para aprender nuevos contenkios 8] 1 2 1 2 5 00%
Lo mas afto que se pueda lograr 1 3 o © a 10 00%
Que pueda tener cierta autonomia o 1 1 ] 2 500%
Que se encuentie adaplado segundad, apoyo)
paterno ¢ 1 0 [ 1 2 50%
Se le permite su hibre desarrolio o 1 o o [ 2. 50%
Que tenga bases uobre WAO CSCWa, eSpacic
temporal y lbgico-matematicas o 1 3 1 5 12 50%
Favorecer su desarmolla cogmnlivo, afectivo, Social )|
[ a 2 2 o v 17.50%
No _se busca tanto et aesarrolio mnlstectuat o o [ 1 1 250%
Preoperatono [ [5) [5) 2 Bl 5 00%
No se 3 Q O a 3 7.50%
No _contesto Q Q 3 1 4 10 00%

Como sc pucde observar ¢l 17.5%6 de las aiunmas tienen presente que se
debe favoreccer el desarrollo cognitivo, atectivo, social y psicomotor en el nifio,
asimismo el 12.5% dice que debe tener bascs sobre lecto-escritura, espacio-
temporal y logico-matematicas, ¢l 5% menciona ¢l pensamiento preoperatorio y el
2.5% tomd en cuenta €l control motriz. E} resto de las respuestas no concuerdan
con lo que se¢ pregunta, sustentando algunas actividades sin indicar cual es el nivel
ideal.



Es impornante hacer notar que ni siquiera ¢l 50% de las alumnas
cuestionadas tiene clara idea del estado al que pueden Hevar a los nifios de

preescolar y que esto puede afectar negativamente la manera en gue lo estimulan.

21.- ,Cual es el nivel de desarrollo descable en e] nino dentro del aspecto

moral, al cgresar de preescolar?

Semestre Piod A £ He 1 otat troicentaje
No lo existe o) 1 [ 1 B 5 00%
[Haya respeto a sus demas companeros y adutos i E] ) 5] 3 7 50%
Debe ser de compafmsimo 5 1 4 o 1 3 50%
Superar 1a etapa del egocENtnsInG 3] 1 5} [ 1 50%,
Ser mas sociable o 1 B 1 4 10 00%
Lo a su edad y conocimiento i) T [0 [ 1 2 50%
Que conozea Clertas nommas [ ' g [ 2 5 O0%
Su nivel e cooparacion S 1 5 o 5 2 50%
Que  tenga  ur  felomaremos  de eh | il
inculcadas en la tamig 3 0 o 1 4 10 00%
peto a si mismo 1 5 o @ 1 2 50%,
Debe sentirse quendo pof sUs padres 1 5] 3 [3) 3 2 50%
Que proyects sus valoes para tener Una formacion
ntegrai 1 [ o 5 1 2 5%
Favorecer su autonormia tanto moral como intetectual o 8} 2 [} 2 5 0%
Oeben ser mas estrechos [ [0 i 0 1 50%
Gue comprendan qué vs burna y aut: e maio [} © 1 K] 3 7 50%
No se a K 0 ¢ 7 37 50%
No contesia, 9 4 4 R 7 17 60%

Como se puede observar, solo nueve de las respucstas de s

a pregunta
ticnen alguno relacion directa con o que se espera que los ntos alcancen al
cpresar del precescolar, siendo ¢sto un 45%, del total obtenido. es decir poco menos

de la mitad. Queda un margen considerabice de r

Spucslas  gue uuzZd sean

complemento o un medio para alcanzar an mivel descable

Estos resultados comao se pracde observar en el Histade de fas contestaciones

ticnen una presemacion muy dispersa, aotivo poc 1o caal se puede pensar gue no
sc maneja adecuadamente to que se pretende alcanzor en ¢l nino preescolar, Jo cual
podria ser consecuencia de la forma en que ésie sc estd aplicando. Lo anterior
pucde deberse al desconocimiento que existe sobre ¢l desarrollo moral v por tanto

tas alurmmas no tengan la habilidad para desarrollar una moral en los nios.
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22.- ;Como se considera que deba ser la participacion de

las educadoras
dentro del proceso de enseianza-aprendizaje?

Semestre x 4° (S 8° Totad Porcent,

13) Como guia 5 5 7 7 24 €0.00%

b) Como transmisora de CoNOTiMIentos 2 4 1 0 rd 17.50%

©) Como modesadora 2 1 2 [+] S 12 S0%

ab) [5) [ 1 1 2.50%

ac) {1 { [ o 2 3 7 .50%
En cuanto a la participacion de la

s educadoras en el proceso de enseanza
aprendizaje, el 60% esta de acuerdo en que debe ser de guial €l 17.5%, apoya la
opeion de que debe ser de

t

trausmisora de  conocimientos v el 12% ¢l de
moderadora.

importante mencionar que el 7.5% piensa que es de guia y
moderadora, y el 2.5% que es el de guia y transmisora de conocinmicntos, con lo
cual nos damos cuenta de que la formacion de las alumnas no esta anclada en una
ideologia tradicional. Sin embargo v tomando on cuenta las respucstas anteriores,
seria de cuidado retlexionar 1a manerd en que se aplica esta participacion de la
educadora durante el proceso de ensenanza-aprendizaje.

23.- (Considera que se esta descuidando algun aspecto de su tonnacion?
Semesue | I N W= S =) Por, e
Si 1 © s ] 5 | s 1 m 52 50%
No 4 1 5 | 3 4 18 40 00%
No contesta aspecto a modihcar o 1 o o 3 3 7 50%
Darnos mos elementos sobre of prescolar | A ) 1) il Z.50%
Tomar mas en cuenta la opinidn de Jas alumnas =2 1 DO ) 0 3 7 50%
Hay deficiencia en jos contentdos eaucativos I o | © o1 2 SOP%
La practica va que es muy Foca [ SR 1 ) o 2 5 D%
£l aspecto_ moral 1 o 1 o 1o ) 2 50%
Infarmacion sobre ta Jealizzcion de planes 1 [ [ 1 o a 1 2 5k
Se dan admidades a (oalar sin exphear € smo| 1 | -
hacesias [ - U T - O o T} 250%

manuales y arlisticas ) D S 1 1 3] 750
Formativo [) [ | 1 ) 1 | 250%
Introducirnos mas a la reahdad en que vive of o [s) [ [5) 1 1 i 2.50%
Actuatizar contenidos, vincularios Q 3 s 2 2 5 O0%s.
£1 que se nos trate a nivel de hcenaatuca Q o 4 1 1 2.50%
No cortesto o 0 R 3 7.50%

Como se pucde observar poco mas de la mitad de las personas (52.5%)

considera que si se esta descuidando algin aspecto de su formacion, dentro de
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éstos los mas sobresalientes son: 1) ¢l actualizar los contenidos 2) tener
actividades manuales y artisticas 3) aumentar 1a practica. En cuanto al trabajo que
se puede relacionar con moral se encuentran solo dos opintones, fa primera es el
aspecto moral, que tiene un porcentaje de 2.5% y la segunda, que tomen ¢en cuenta
la opinion de las alumnas presenta un porcentaje de 7. 5%

En este particular se pueden hacer dos observaciones: o bien el aspecto
moral se trabaja adecuadamente y solo una alumna lo reporta como deficiente o, le
dan tan poca importancia en clase que solo una alumna se acordo de mencionarlo
El resto de las respuestas indican una posible diferencia en ol plan de estudios o en
Ia forma de abordarlo.

No se puede dejar de Tado el 7.59% de las personas que alinman gue se esta
descuidando algan aspecto de su formacion pero no smencionan cudl os. Resulta
interesante preguntarse porgué lo hiicieron asi: o no saben o por alguna razon no
quisieron decir cual es el aspecto descuidado.

24 .- jAdadiria alguna otra matena al plan de estudios o algin otro conienido

que considere necesano o importanie para su formacion”?

Semestre > a2 e av Y atat Porcantaje
S a 0 o 3 1 2 50%
No 3 4 R 5} 10 25 00%
Utizacon y montaje de areas de trabago [5) 1 o 5] 1 2 50%,
Alguna matera donde el miro_ponga e ejemplo ge o) t 5 o) 3 7 50%
Conocer & del nifio en ef rooral 5] 1 O B 1 5%
Literatura infaniil, danza y mUsics los cuatro afos, [5) 1 1) ) 1 5 5U0%
Alguna matena gue enseden técmeas para trabagar o o 1 o [d 1 2 50%
Canto y musica practico, 1 1 © [5) 1 2 5 00°%
Elaboracion de matenal iaactico 1 [ o <] 1 2 50%
AIGGN idioma o [0 [ 0 0 2 50%
Suprimer aigunas matenas 1 a_ I 1 1 3 7 50%
Educacion 1i5ica (CAMpAmenas y actvidades) o [ o T 1 2 50%
IRelaciones humanas o o a 1 1 2 50%
Psicologia [5) ) 5 4 1 2 50%
No contesté — £ 1 - 5 13 32 50%

Al observar los porcentajes de esta pregunta se puede percibir que el mayor
porcentaje (32.5%) corresponde a guiencs no contestaron. El siguiente pertencee a
los que opinan quce no hacen falta ningun cambio (25%), lo que hace pensar que

realmente el plan de estudios no necesita ninguna modificacion, pero al obscrvar ¢l



porcentaje de quienes si contestaron 45% (sumando los porcentajes restantes) esta
premisa podria quedar descartada.
Esto se refucrza con los siguicnles comentarios encontrados en

los
cuestionarios con mayor trecuencia:

1) suprmir algunas materias 2) que se ponga

el ejemplo de como llevar una priactica excelente y 3) manualidades, canto y
musica pero practuicos. bFntre los mas immportantes respecto al tema de estudio del
presente trabajo, se puede observar las siguientes opimiones que solo

ajcanzaron un
porcentaje de 2.5% cada uno

1) conocer ¢l desarrollo del niio en el aspecto moral
nsefie técnicas para trabajar con nifios 3) rclaciones
) claboracion de matenal didactico.

2) alguna materia que

<
humanas 1) psicologia v 5

S res pruneras se
con ¢l trabajo que se realiza con los niftos en cuanto a

relacionan directamente

moral.

Lo anterior permiitc observar que aungue en un porccitaje muy bajo para las
alumnas son importantes los aspectos de tas relaciones interpersonales (moral) y la
forma de trabajarla con los nifos.

5.1.6 SINTESIS DE LOS CUESTIONARIOS APLICADOS A LAS
ALUMNAS DE LA ESCUELA NACIONAL PARA MAESTRAS DE
JARDIN DE NINOS.

De acuerdo a la opinion de las alumnas puede decirse que dentro de su
preparacion hay un equilibrio entre Ia formaciéon y la mformacion que reciben.
Parece que existe una vi

On favorable en cuanto a lo completo del plan de estudios
cn relacion a los contentdos que se revisan, yvi que son mas las alwmnas que opinan
que el plan cs completo en relacion con las que argumentan lo contrano. Sin
embargo, poco mas de la mitad dice gue se esta descuidando algiun aspecto de su
fonmacion, aungue no necesariamente sc refieren a los contenidos.

Puede obscervarse que de los objetivos que mencionaron las alumnas para su
preparacion, resulta redundante el que la mayoria de eltas anota, que cs ¢l fornmarse

para ser educadoras. Mientras gue al menos dentro de los objetivos dejan de lado o
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le dan menos importancia a la formacion de cllas mismas como profesionistas
autdénomas, criticas y reflexivas.

En cuanto al trabajo dentro de las materias, tas alumnas senalan que la
forma mas habitual de desarrollar las actividades ¢s o través de equipos pequeios,
sin que nadic hiciera alusion al trabajo individual, También comentun que tomando
en cuenta su opinion. se pucde moditicar

contenido de las materias

analisis  det

Ta torme de trabajo. de evaluar y ¢l

La cevaluacion gira en tormo a la comprension y al
contenido, niveles  de aprendizaje importantes  para

¢l logro de
aprendizajes significativos

La relacion maestro-alumno es percibida por o mayoria de fas alumnas
como anustosa vy de respeto bilateral, Ssto concuerda con que tanbién a mayoria
de las alumnas considera digno de imitar en alpunos aspectos ¢l comportamiento
€tico de o mavoria de sus macstros. Lo antenior pucde  considerarse  como
formacion ¢tica implicita para las alumnas, la cual pudieran reflejar al trabajar con
los pequeiios. Quiza ¢sto sea un motivo por lo que  las estudiantes reconocen que
como docentes tendrin an papel dentro de 1a tormacion moral de los educandos,

ya que mnguna marca el que no tengan influencia en este aspecto.

Sin embargo las anicas formas de intervencion gue sebalan es puiar a los
Nifos y tomar en cuenta su punto de vista, s poner alguna forma mas en el
espacio senalado para este tin. n cuanto al nivel de desarrollo moral que se espera

que los nifios logren al cpresar de preescolar, s0lo poco menos de la mitad de las
respucstas cmitidas tenen alguna relacion direeta con 1o que se esperan que
logren.

Con esto puede verse que cf abordaje det tema es poco profundo. Jo anterior
es apoyado con la pregunta 6, donde fuc una minoria de las alumnas la que seiialo
que se lleve a cabo el estudio del desarrollo moral

Parcce que las interacciones que se dan en la escuela a veces son
mayoritariamente bucnas en los prnumeros semestres y desmejoran conforme avanza
1a estancia de las alumnas en ¢f plantel.



La disciplina es respetada por la mayor parte de las alumnas; por los
resultados obtenidos, se puede decir que mientras mas tiempo pasen las alumnas
en la escucela, el respeto hacia 1as reglas es mayor.

En relacion a los aspectos ¢ticos, se observaron dos tipos de respucestas: })

poco menos de ta mitad de las atumn considera que los aspectos éticos a veces

son tomados ¢u cuenta v 2) el 50% de las respuestas indican que si se consideran
este tipo de aspectos: esto debe tomarse con reservas, ya que en otro reactivo (16)
la informacion obtenida contradice estos resultados  (reactivo 15). Dntre las
materias  en  que s¢ revisan estos aspectos se encuentran: Teoria Educativa,
Filosofia y Responsabilidad Social; en las cuales se trabaja a través de la reflexion
de las experiencias de las alumnas, recordando lu responsabitidad de la carrera y
con los ninos.

En (érminos generales, se puede decir que ¢l coneepto de antonomia no es

mancejado por la mayoria de las alumnas, va que picnsan que es sinénimo de

independencia y libertad: poco menos de la cuarta parte de la poblacion considera
que cs elegir libremente sin dafar a otros. Sin embargo, con las actividades que
proponen para trabajar esta autonomia en los milos, (que probablemente si ayuden
al nifio a alcanzarla) seria interesante saber qué objetivos pretenden cubrir, ya que
se si toma en cuenta las definiciones que las alumnas dieron sobre este término, el
trabajo hacia una autonomia se veria afectado por la mala conceptualizacion de
éste.

En cuanto al cpocentrismo, se encontrd que o mitad de las alumnas
consideran que ¢s el no compartir, el querer ser el centro de atenciéon, no aceptar
opinionecs y que se presenta en los nidos. Todo esto se puede considerar como un
conocimiento deficiente acerca det significado de dicho concepto.

El nivel descable en el ambito intelectual para un porcentaje muy bajo de
alumnas (17.5%), sc refiere a que el nino alcance un desarrollo cognitivo, afectivo,
social y psicomotor, ¢l 12.5% considera que debe tener una base sobre lecto-
escritura, espacio-temporal y logico-matematicas, un 5% afinna que se debe

trabajar ¢l pensamiento preoperatorio y ¢l 2.5% toma en cuenta sélo el control



motriz. Sin embargo, ¢l 50% dc la poblacion no tienc idea de lo que se puede
lograr con los nifios, el cual es un porcentaje muy significativo, ya que estos
conceptos o ideas deben tenerse muy en cuenta en esta profesion.

La participacion de la educadora no sc encuentra encajonada en una
tdeologia tradicional, ya que consideran que debe ser de  guia-moderadora-
transmisora de conocimicntos, es decir, que debe ¢

Kistir un cquilibrio entre éstas.
I.a mayoria de la poblacion afinma que siexiste alpan aspecto de su
formacion que se esta descuidado, entre &stos se encuentran: ¢l actualizar los
contenidos, tener actividades manuales y antisticas, y aumentar Ia practica. 1in
cuanto a los aspectos morales s6lo se encontraron dos opiniones: 1) el aspecto

moral ¥ 2) ¢l que tomen en cuenta ta opmidn de las alumnas. No se puede dejar de

lado el hecho de que el 7 5% de las alumnas mencionan que si se esta descuidando
algim aspecto. pero no indican cual es.

La nutad de la poblacion esta de acucrdo con ¢ plan de estudios, mientras
que el 45%, considera que se debe suprimir algunas materias, que se ponga <l
ejemplo de una practica excelente ¥y practicas de canto, mosica y manualidades
entre otras. Lin el ambito moral se encontraron tres respucstas: 1) tener un
conocimiento del desarrollio del mifio en este aspecto 2) alguna matena en que se

ensence a trabajar con los ninos v 3) relaciones humanas.

5.1.7 DESCRIPCION Y ANALISIS CRITICO DE LAS ENTREVISTAS
REALIZADAS A LAS ALUMNAS DE LA ESCUELA NACIONAL PARA
MAESTRAS DE JARDIN DE NINOS.

omo ha sido hasta ahora su formacion dentro de la biscucla Nacional?
L.a alumna de segundo indicé que ¢s de tipo informativa, ¢l resto setald que
es mas formativa. La de 6° reporté que se trabajan ambas, aunque existe un chogue
cuando la informacion se Heva a la practica; este punto de vista lo comparte 1a
alumna de 8° y ademas agrega que si s dan elementos basicos, sin dejar de lado

que faltan algunos, los cuales no menciond.
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Es importante hacer notar las opiniones acerca del plan de estudio, ya que lo

califican como idénco, queriendo decir, quizas, que no concuerda con la realidad
que como responsables de un grupo de minios van a enfrentar. Estas opiniones con
tendencia hacia la formacion podria ser ¢! resultado de que en primer semestre es
donde no se trabaja con ninos, ya que a partir de tercero se realizan practicas con
Cstos.

2.- Mencione por 1o menos tes objetivos de la carrara.
a) ‘Tener una preparacion integral (2° vy 4% L) brindarle un desarrollo
integral al nino ¢n sus res arcas: cognosativa, psicomotriz y socio-alectiva (6° y
8°) ¢) como alumna que se relacioneir con ¢l grupo en que s¢ desenvaelve (67 y &)
ser paite del proceso de ensenanaa

-aprendizaje (8Y).

Como se pucde obsernvar tas alummas 0o pudieron eitar bos tres objeiivos gue
se pedian. e los mencionados dos concucerdan con 1o que se indica en ¢l plan de
estudios, uno tuc citado por las alumnas de

67y 8" (inciso ) y ¢l otro (nciso d)
por la de 8"

Lo anterior indica que tas alumbas no ticnen un
la carrera, vy probablemesnte
son los mismos que los del plan de estudios.

conocimiento
completo de ios objetivos de

los objetivos que
persiguen no
3.- Bl plan de estudios en cuanto a Jos contenidos necesarios  para su
formacion es:

La alumna de sepundo considera que solo dos maternas ¢stan completas
(psicotopi

y pedagopia) la de cuarto, califica al plan como completo y le sirve
para la prictica, pero la opmnion de la de sexto es que ¢s incompleto; la de octavo
considera que le taltan materias. Estas consideraciones deben

ser tomadas con sus
debidas rescrvas, ya que por ia diferencia de las mnaterias gue las alumnas han
cursado, los contenidos pucden

r percibidos de acuerdo a ia experiencia de cada
una. Por cjemipio, la de sexto basa su opinion en el hecho de que los maestros
tratan de dar "o aque cllos entienden son los contenides de su materia”™ y al
momento de la practica ¢stos no les sirven a ellas, la de octavo considera que se
pueden ocupar espacios cruciales del primer semestre (coino historia) para la
practica, con o cual seria menos trabajo para ¢l octavo.

150



4 .- i.Bajo qué enfoque esta encaminada su tormacion?

I.as mas utilizados son el humanisia v el funcionalismo. L.a alumna de 6°
dice que se manejan los enfoques psicopenéticos (cognoscitiva), pero en la
practica se cac en el conductismo. Como se puede observar, a pesar de que
algunos enfoques sean mas estudiados que otros, en la prictica es dificil que el
profesional sc mancje bajo uno solo, ya que éstos no pucden poner una barrera

entre cada uno y trabajarse de manera aisiada

Por esto es importante ¢ estudio de diferentes enfoques psicologicos, para
que se tengan conocimientos acerca del ser humano y adenuis de poseer elementos
necesarios para irabajar con éste.

5.- Como ex ta torma de rabajo mas habitual de esta escuela?

Se puede dearr gue en la escucls existen diferentes tormas de trabajar,
generabnente depende mas de Jos muaestros que de las alumnas, segan o que se
encontro. estas tormas son: individual, cquipos de 4 6 5 personas o en grupo

entero. En la materia de sociales e trabajo se enfoca hacia un fin comim (6°) y en

8° los maestros buscan fomentar las disc

stones grupales a parur de la leciura y

analisis de un tema
I

diferentes formas de organizacion, va que esto penmife que las alumnas tengan una

unportanie que el trabajo que se realiza en la Institucion abarque

perspectivit de trabajo que se pueda adaptar a las circunstancias, 1o cual les enseda
a trabajar buscando la reflexion, el analisis la defensa de sus ideas enfrentandolas
al grupo Ademas favorece la fonmacion de una autonomia en el trabajo individual
v un sentido de cooperacion en ¢l grupo.

6=, Quc aspectos del desarrollo del nino estudian en la carrera?

La alumna de 27 dijo gue se estudiaba ¢l aspecto {isico ¥ como se relaciona
con Jos demas. La de 4° hizo referencia a las caracteristicas que son estudiadas en

2°, para saber qué tipo de actividades poner: en cuanto que el nifio se relacione con

fos demais es que o sea grosero v que sepa comportarse en fos lugares. lo la de
6° cito explicitamente Jos elementos que se estudian del desarrollo infantil, estos

son: psicomotriz, socio-afective y cognascitivo. Dentra del socio-afectivo analiza



la relacion, la adaptacion ¢ integracion del nifio a un grupo y la socializacién en
éste. L.a alumna de 8° menciond que se estudian todos los aspectos del nifio.
7.- (e qué manera interviene la cducadora en el desarrollo morat del nifio?
La alumna de 2° piensa que la moral se fomenta por medio de platicas,
juegos y ejercicios: la de 4° opina que se transmite hablando con la verdad, dando
el ejemplo; la de 6° argumenta que la intervencion de la educadora es conducir al

nifo para fomentar la empatia, que scan mas objetivos en cuanto a los mensajes

publicitarios, que aprenda a distinguiv entre el bien y ¢l mal. La alumna del ultimo
semestre dice que se deben respetar Jos valores de los niflos v trabajar la forma en

que el nifio se relaciona con los demas, que su labor es ensear al intante a respetar
los valores de los demas

Es evidente que las alumnas no saben en realidad como debe ser sa labor
docente al trabajar los aspectos morales con los nifios, solo la de 8° semestre tiene
una idea mas concreta de o que se puede hacer en este sentido; por su lado l1a de
6° mancja alpunos puntos importantes como cl fomentar la empatia y al igual que
la de 4° saben que e¢s necesario que ¢l nifno distinga ¢l bien del mal, pero no
mencionan como hacerlo.

Por

lo anterior s¢ pucde concluir que las alumnas cstan desinformadas
acerca de todo lo que se

puede hacer en este sentido, cosa que resulta
descepeionante, ya que la moral y sobre todo Ia autonoma es un aspecto que goza
de privilegio en el Programa de Educacion Preescolar, y st las alumnas que en un
futuro seran quienes trabajen con este programa no ticnen los elementos adecuados
o so6lo un porcentaje muy pequeiio de éstas los maneja, entonces: gqué catidad de
educacion tendran los nifios a su cargo? o jcomo le haran las educadoras para
cubrir ¢sa falta de conocimientos?

8.- Dentro de la carrera, jse fomenta ¢l analisis critico?

Todas las alumnas coinciden en que si se¢ fomenta, en 2° sc critican,
comentan y sintetizan lecturas, al igual que en 6° y 8° se dan participaciones que
dependen  de la confianza de no ser censuradas, logrando el debate con todo ¢l
grupo. Ademadas a partir del 3er. semestre ¢l trabajo se vuclve mas analitico al tener



que criticar sus propias practicas, buscando defectos, aprendiendo de cllas y
tratando de mejorar. Fsta forma de trabajo parcce que tomenta en las alwmnas Ia
seguridad de externar sus puntos de vista, sin importar que el maestro o el grupo
esté de acuerdo; por otro lado, la experiencia adquirida durante la practica docente
permite a las alumnas realizar un analisis y al mismo tiempo una critica, tanto de su
‘propio trabajo frente a un grupo como a ias teorias y contenidos que se revisan en
clase, ya que como algunas opinan: “lo que el plan de estudios establece, o lo que
se revisa en aulas, no concuerda con la realidad que ellas viven en sus practicas™.
9.~ (Que toman ¢n cucnta los maestros para llevar a cabo la evaluacion?

Existe un consenso ¢n cuanto que la forma de evaluar se basa i

s enoun
analisis de los contenidos y de la participacion de las alumnas dentro del grupo,
ésta es de caracter critico. Fambién se realica un analisis de lo que se ve en las
practicas.

B

menciond una alumna . ya es dificil memorizar a estas alturas...”, por otro lado,

importante que se fomente este tipo de evaluacion, ya que como

este tipo de aprendizaje (analisis de contenidos) permite al estudiante cntender el
porqué vy la aplicacion de éstos a la recalidad. ademas fomenta un juicio critico en
las alwmnas.

10.- (Como es ia1elacion maestro-ajumna?

En esta pregunta se puede observar una opinion dispersa, ya que las alumnas
de 2° y 4° piensan que cs buena la relacion entre alummnas y macstras, mientras que
la de 6° dicc que es distante, ya que se da poca comunicacion, porque, al no
interesarse por los problemas del grupo parecicra que no se fomenta una buena
interaccion. Por su parte la de 8° comenta que esta relacion ¢s de acucrdo con la
confianza de cada persona.

Por lo que se puede observar, Ia relacion que se da en la Institucion esta
condicionada a la formma en quc los maestros tratan de interactar con las alumnas,
mas que ¢l {fenomeno contrario (alumnas hacia los profcsores), ya que los
comentarios de las estudiantes manifiestan que si la maestra sélo se interesa en

impartr su clase y descuida ¢l sentir de las alumnas, respecto a su estancia en la



escuela o durante sus practicas, ésta promueve una relacion distante, la cual es
reforzada por el temor de las alumnas a ser criticadas o censuradas al comentar
algo. Otra cosa que fundamenta lo anterior es ¢l siguiente comentario de la alumna
de 6°: “‘el respeto en el saldén entre alumna y maestra dependce de la maestra™.

Es importante hacer notar la diferencia de opiniones entre las alumnas de 2°
¥y 4° que piensan que es buena la relacion, la de 6° considera que es distante y 1a de
8° parecc indiferente y s60lo la clasifica de acuerdo al tipo de confianza. Una
cuestion  interesante para investigar podria ser jcual es la(s) variable(s) que
interviene en este cambio de actitud o sentir de las alumnas?, teniendo como

hipotesis que: a mayor tiempo en la cscuela las interacciones maestro-alumno se

van decteriorando en lugar de fortalecerse. Aunque esto se contradice con la
opinion de las maestras y de los cuestionarios, por lo que su validez es dudosa.

11.- ;Comao perabe el comportamiento ético de la mayoria de sus maestros?

Dos opimiones indican que ¢l comportamiento si ¢s digno de imitar al
relacionarse con los demas, porque tienen una ética muy alta y valoran su
profesion.

En cambio una alumna indica que la mayoria no son dignos de imitarsc por
“tomar su papel muy en serio, aunque otros si tienen ética’”. En cuanto a la forma
de relacionarse, 1a alumna de 2° indicd que con algunos macstro hombres no hay
mucho respeto, que incluso hay uno que no les gusta (a sus compaiieras) y cuando
se quejan le llaman la atencion pero no lo cambian; a pesar de ésto se dice que si
existe un respeto mutuo.

Una vez mas cstos resultados deben tomarse con reservas, puesto que es
claro quec estas opiniones cstan muy influidas por experiencias negativas pero
posiblemente aisladas de las alumnas entrevistadas.

Se puede decir que la mayoria esta de acuerdo en que son dignos de imitar,
ya que tienen conciencia de que las alumnas van a aprender y hacen todo lo
posible de que asi sea, aun cuando éstas no quicran tomar clase. Sin embargo, la
alumna de 6%, quicn esta de acuerdo en gquce el comportamiento de sus maestras es

digno de imitar, también piensa que algunas de ellas no entran en ese grupo, puesto



que no tiencn ¢tica, porque no permiten opinar acerca de los contenidos de la
materia y no hacen reflexionar acerca de la metodologia de ésta, o si les gusta o
no. Esto padria aunarse al comentano de 1a alumna de 8%, quien piensa ““que toman
en serio su papel” y anulan las practicas por factores que quiza no dependen de
ella.

Sin embargo se encontrd que las maestras entrevistadas si toman en cuenta
la opinion acerca de los contenidos de sus materins, probablemente  existan
profesoras que no consideren la opinion de las estudiantes y por esto no se pueda
generalizar.

12~ (Sc fomenta fa anteraccion  positiva cntre los miiembros  de  la
Institucion?

Las opmiones son mmuy heterogéneas, parece que en 2% no se fomenta una
buena relacion, debido a que el trabajo que se realizd con los nifios fue para la
tesis de una maestra, por lo que las alumnas no estan a de acuerdo. Otra opinidon
dice que solo con et personal docente se logra esta interaccion y con ef
administrativo no

La altima opimion es que ésta interaccion sc da a veces, ya que debido a la
compectencia entre alumnas por la calificacion se van formando grupitos y en
relacion a tos maestros tambidn se integran de acuerdo a sus intereses.

Lo anteror indica que las mteracciones en la escucla quizas no scan del todo

positiv

s. l.os intereses parecen  tener mayor fuerza que la  iniciativa de
relacionarse con los demas como un componente propio de la naturaleza humana,
llegando a una amistad probablemente por  conveniencia.  Esto  resulta
descepcionante, puesto que csta muy lejos de formar educadoras cou actitudes
positivas hacia la sociedad sin importar los intereses o el tipo de personas con las
que sc relacionen.

13 - En peneral maestras y alumnas jsiguen o acatan las normas de Ta
Institucion?

Se proporciona un reglamento a las alumnas donde se les indican aspectos

importantes que van formando actitudes hacia su profesion; por cjemplo, la



importancia de asistir a clase, el cual es reforzado por la valorizacion que las
maestras hacen acerca de la informacion que se maneja en cada sesion; su arreglo
personal en cuanto que son modelos para los niflos y el respeto a las normas de la
Institucion, las cuales a veces son ignoradas por las alumnas. En relacion a las
macestras, segan la opinion de las alunnas, si siguen las normas, puesto que ““nunca

faltan y en caso de hacerlo reponen la clase™; ademas la jefa del area de docencia
hace que los macstros tambien respeten las norinas,

1l respeto al reglamento debe estimulavse dia con dia con el modela de las
maestras y con la exigencia del

cumplimiento de
alummas les sea molesto.

¢éste, aunque para algunas
14 - Dentro de 1a carrera jse consideran aspectos éticos?
L.a alumna de 2° definmtivamente indicod que no se toman en cuenta estos
aspectos, aungue ch este semestre se lleva la materia de axiologia (filosofia), en la
cual se trabaja con mayvor ¢nfasis aspectos relucionados con €tica, como son los
valores. LEn 4% se da por parte de los maestros, fomentandolos mediante platicas

con todo el grupo. ¥n 6 si se tomenta, ya que segun la alumna “es una carrera
esencialmente social y que 1os nifios te van a imitar™

L.a estudiante de 87, dice que sison tomados en cuenta aunque de manera
tradicional ¥y “es una cosa muy atrasada’;, este Gltimo comentarnio puede ser
significativo  ¢n

mctodologia con  que »&

cuante a lIa trabajan  contenidos
relacionados con &tica o bien, con la manera en que las profesoras modelan este
tipo de actitudes.

los aspeclos ¢ticos son modelados a través de toda la formacion que tas
alumnas van adquiriendo, unos son muy cvidentes y pueden ser sometidos a un
juicto de valor, scpin la perspectiva de cada persona; otros por su naturaleza
implicita pasan desapercibidos y su aprendizaje pusde darse a nivel inconsciente,
por tal motivo, la participacion de {as macstras en la foomacion de las futuras
educadoras debe ser muy cuidadosa, ya que los aspectos éticos estan presentes
desde el momento en que se da la primera relacion maestro-alumno, por 1o que no

se puede decir que en segundo semestre no se consideran estos aspectos. Creemos
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que seria importante hacer una reflexion del tipo de relaciones que se dan en la

Institucién, para estudiar como se proyecta esta ética implicita ¥ cOmo se transmite
la explicita.

15.- ,Qué es autonomia”?

Las alwmmnas de 2° v 4% tienen una iden escueta de 1o que sipnifica este

concepto, piensan gue es b

rse g stamismo. Sin embargo, las alumnas de 6° v 8°
consideran que es la capacidad de gobernarse asi mismo, sin fa necesidad de que el
exterior le determine 1a manera de actuar, es decir. “que el nino sepa: como,

cuando y donde actuar™ (alwmna de 87). Por su parte la de 07 agregd: que una

persona autonoma s Criti reflesava, sabe valorar lo que tiene, toma en cuenta

los puntos de vista de tos demas, que sus acciones no interfresan con los demas, v

toautonomia es ayudar a los demd

es parte de la ¢tica y de ki moral™

Un factor importante on cuanto que las atumnas de 67y 87 tengan una mayor

clandad v un mejor mancjo del concepto, es el hoecho de que comadentemente
ambas reatizaron un trabajo sobre antonomin, ¢! cual a pesar de que es un objetivo

a fomentar en la carrera no recrbe la importancia debida, ya que se registré que no

€S UN aspecto que se revise como las caracteristicas del nino v solo se estudia si
aipin equipo, en x prupo se interesa por ol

También es impaorntante prepguntarse o qué se debe esta comcidencia, va que
podria ser un contenido gue las alunmas sientan que es fundamental en su carrera,
aun cuando s¢ contempla como un objetivo en et plan de estudios de la escucla y
sobretodo con el programa de preescolar que se esta implementando; ya que en
este, uno de los objetivos primordiales ¢s fomentar la autonomia en los nifios y si
fas futuras educadoras no lo saben, entonces el programa no sera aprovechado y
los resultados que se obtengan en relacion a los nifios seran motivo de duda.

Otra cuestion que surpe es la necesidad de estudiar contenidos que se
trabajan dependiendo del interés de las alumnas, es decir, los temas que se trabajan
en los dltimos aios, deberian ser una tarea de todo el grupo con el fin de que todas

manejen ampliamente estos contenidos.
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16.- {Qué es egocentrismo?

Para la aluimna de 2° ¢s que ¢l nifio quiera ser el centro de atencion, que es
una caracteristica que cuando el nino es pequeiio la trae, abarca hasta los tres arios,
pero que en ¢l jardin ya no ¢s normal. Para superario, cuando el niiio ¢s normal lo

va dejando, cuando no, la mayor ayuda son los padres.

Para la de 4% es que quiera todo para si mismo, que no e interesa lo demas;
considera que os una caracteristica que va de acuerdo con su edad, pero que se le
puede avudar haciendo actividades en grupo para gque se presten ¢l material y que
abarca desde los 3 a los 5 anos.

IL.a alumna de 69 considera que se da cuando un nino no pucde compartir lo
que ticne, porque en su familia le dan todo, que “Usiente que st le @ritan una cosa,
para ¢ oes como s e quitaran a su mama™; para ayodar a superarto, picusa que se
debe alimentar ¢l sentido de ba cooperacian, de convivir, de no enmvadiar a1 nadie, de
tratar de compartic lo que tenemos, dartes a entender a los ninos de que si les gusta
que les den entoncees deben dar.

PPor su parte ta alumna de 8" dice que s una caracteristica del pensamiento,
que ¢l nino habla para si mismo; para superarlo se debe crear un ambicnie donde
los nifnos propicien el momento de platicas y del trabajo en grupo, al decirle al nino
que ticne que comparur su material, fn cuanto su relacion con los demas se busca
la integracion yva sca por el trabajo en equipos o por parejas.

Como  se  pucde observar la alumna de 2% semestre no  maneja
satisfuctoriamente ¢! concepia de cpocentrisinio; Ia de 4° menciona algunas
caracteristicas y menciona una metodologia concisa para ayudar al nifio, sdlo las
de 6° y 8% ticnen mayor claridad acerca de las caracteristicas y de como ayudar al
nifio a superar esta ctapa, en general se puede decir que es un ténmino que
aparentemente esta descuidado pues las alumnas tienen un manejo deficicnte para
¢l nivel en que sc trabaja (niios en edad preescolar).
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17 .- En ¢l ambito intelectual, cual es el nivel de desarrollo deseable en el
nifio que cgresa de preescolar?

La mancra en gue las alumnas perciben el desarrollo intelectual es en base a
la adquisicion de  conocimientos, de una  sepuridad, una  autonomia  y  un
pensamiento critico, por medio de las actividades y de 1la madurez de cada nino, 1o

cual darid como resultado gue el nino aprenda a valorar 1o que tene.

importante
que las tuturas cducadoras tengan una idea clara det tipo de estipulacion que se

debe realizar en ¢l desarrollo intelectual por medio de las actividades que cllas
mancjen, ya que del trabajo que ellas realicen dependerd ¢l logro de los abjetivos

del programa de preescolar y de los de ellas mismas como docentes,

18- Cudl es el nivel de desarrollo descable en el o dentro del aspecto
moral, al cpresar de preescolar?

Para 1la alummna de 2Y la moral son los valores inculcados por fos padres. que
st al nito no se tos han mancjado, es dificil inculcarios a los 5 anos, considera
mas importantes ¢l respeto mutuo y el amor a los padres.

Sin embargo, las alumnas de 67y 87

como valores

, comsideran que la moral es que ¢l nifo
pueda valorar o que puede danarlo o beneficiarlo, que aprenda a intercalar con sus
compariicros  con  un  respcto mutuo,  donde

pucda  tener un intercambio  de

opiniones, de participacion v cooperacion, ademas de la posibilidad de resolver

problemas
Aqui se puede notar que la concepeion de la moral segim la alumna de 2°
esta claramente determinada por la educacion que ha recibido en el ambito
familiar, a diferencia de la segunda consideracion, que es ¢l resultado de Ia
formacion gue las alumnas han tenido durante su estancia en la Instdtucion.
Aundque esto no se da en la totalidad de ia poblacion estudiantil, ya que
fueron temas llevados a cabo por el interés de las propias alumnas; motivo por 1o
cual se pudiera decir que los contenidos en si no favorecen

a la adquisicion de
herramientas para el manejo de dichos temas.
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19.- (Camo considera que deba ser la participacion de las educadoras
dentro del proceso de enscenanza-aprendizaje?

Las alumnas piensan que debe ser de guia para ayudar al nifio a que
desarrolle sus capacidades. Estas ideas podrian ser complementadas con una vision
de lo que cllas como educadoras quieran que sus alumnos alecancen, tomando en
cuenta las habihidades que se estimutaran para su mejor desarrollo, ademas
deberan cuidar el tomentar una moral auténoma y no una heterénoma.

20 .- Considera que se esti descaidando algan aspecto de su fornmacion?

tn general se considera que no. Al parccer las alumnas estan confundidas
por tanta informacion, ya que picerden de vista la realidad de que sioles faltan
ciertos contenidos, ¢xto st puede alirmar en el hecho de que a lo largo de las
entrevistas comentaban que faltaban algunas materias, de actividades manuales o
donde se pucdan revisar contenidos que s0lo se realizan en equipos interesados cn
cllos

21 .- JAdadiria alguna otra materia al plan de estudios o algin otro contenido
que considere importante para su formacion?

L.a mayoria de las personas entrevistadas no anadiria ninguna otra materia,
sin embargo ta de 6V agreparia psicologia, porque ayuda a comprender la conducta
de los minos. Se puede detectar que a pesar de los comentarios de que el programa
de la Institucion es muy pesado, es ilogico que pidan que se agregue psicologia ya
que es una materia que se revisa a lo largo de toda la carrera, por otro lado no
mencionaron en este reactivo la necesidad de materias con actividades manuales,

que si habian demandado.
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5.1.8 SINTESIS DE LAS ENTREVISTAS REALIZADAS A LLAS
ALUNINAS DE LA

ESCUELA NACIONAL PARA MAESTRAS DE JARDINES DE NINO

La educacion de las alumnas es mas formativa que informativa, en general,
las estudiantes mancjan solo dos objetivos de 1a carrera, 1) tener una preparacion
integral ¥ 2) brindarle un desarrollo intepral al o en sus tres areas: cognitivo,
psicomotriz ¥ afectivo-social: las opiniones sobre la carga de contenidos son muy
heterogéneas ya que dos piensan que es completo (primeros semestres), una lo
considera incompleto y la ultima indica que te sobran malterias. L.os enfoques mas
utilizados son: el humanista. el funcionalista, el cognoscitive v en conductual, los
cuales piensan, no pueden ser trabajados aisladamente durante la practica docente.

El analisis del comportamiento grupal se realiza por medio de discusiones
de lecturas, también se estudia ¢l comportamiento individual, en relacion a como
debe inteprarse un nino a un grupo, aungue no se hace explicita esta informacion.
Las formas de trabajo mads habituales son: individualmente, en ¢quipos de 4 6 5
personas y con todo el grupo

El andlisis critico se fomenta en todos 1os semestres, a través del debate de
un tema con todo ¢l grupo, ademas se realiza una critica acerca de las teorias que
se estudian en relacion a las practicas de las alumnas.

La evaluacion se bas

en el andlisis de los contenidos vy en las
participaciones de caracter critico

L.a relacion maestra-alumna parcce estar condicionada a la mianera en que
las docentes interactian con el grupo, aqui surge un fendmeno: en la medida en
que las alumnas pasan mas tiempo en la escucla, parece que la relaciéon maestra-
alumna se va deteriorando; mientras que ¢ esperaria el efecto contrano. Este
suceso es un claro ¢jemplo para otra investigacion, ya que parcce existir una
contradiccion de pensamientos, puesto que cuando se les pregunto sioel

comportamiento de las maestras era digno de imitar, las respuestas fueron muy
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bondadosas para con éstas, lo que se opone con los resultados obtenidos en cuanto
al tipo de relacion maestra-alumna.

Ademas se complementa con el hecho de que las relaciones en la Institucion
aparentan cstar determinadas por los intereses de cada persona. Por su parte, los
aspectos €ticos si son tomados en consideracion, aunque no de la manera en que
las alumnas quisicran. ya que esto se realiza a traves de las platicas que los
maestros les dan al grupo

El reglamento que sce les proporciona a las alummnas al ingresar a la escuela,

no siempre es respetado por ellas, a pesar de que las inaestras si lo hacen y

procuran que sus discipulas sigan su ¢jemplo

En cuanto a los conocimicntos que se espera que las alumnas mancjen se
encontro:

1.- La mayoria no tue capars de mencionar los aspectos de desarrollo del
nino que se estudian. Solo una cito los siguientes: psicomotriz, cognoscitive y
socio-afectivo. en este nltimo tomd en cuenta la adaptacion, la integracion y la
sensibilizacion de un niio a un grupo. La sitnacion anterior ¢s preocupaiite, puesto
que las futuras educadoras deben tener muy presente las areas de desarrolfo que se

van a trabajar con los infantes. va que si no las dominan, de nada servira la

formacion que estan recibiendo.

2.- Dos alumnas fundamentaron adecuadamente el concepto de autonomia,
lo que parece deberse al hecho de que ambas realizaron un trabajo sobre este tema;
esto pernmile pensar que ¢s un aspecto que recibe poca importancia, pucsto que no
se revisa a lo largo de toda la carrera como es ¢l caso de tas caracteristicas del
nifio.

3.~ Il cpoceminismo no ex un aspecto que las atumnas tengan claro, ya que
tienen una idea imprecisa de lo que significa, asimismo. solo dos alumnas tienen -
aparentemente- la capacidad de describir las caracteristicas y las habilidades para

trabajarla, las mistnas que realizaron el trabajo de autonomia,
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4.- El nivel intelectual deseable en los nifos al cgresar de preescolar, es la

adquisicion de conocimientos, Que sean Seguros, autonOMmos y con un pensamiento
critico, esto se logra (segun las alumnas) con la madurez del nifio.
5.- Respecto al nivel moral, las alumnas reportan que

pueda valorar lo que puede danarie 0o no, que apreanda
compaﬁeros, con iun

sucede cuando ¢l nibo
a interactuar con sus
intercammbio de  opimones y  participando  de manera
cooperativa. Una alumna considera gue los valores morales son: el respeto mutuo y

el amor a los padres. Aungue la manera de fomentarla no la tienc mny clara.

6.- La participacion de las cducadoras debe ser de puia, para ayudar a los
nifios a desarroiflar sus capacidades.

Es importante notar que los conocimicntos que las alumnas tienen de los
conceplos do autonomia y egocentrisino, asi como de la torma en que pueden

estimularlos ¢n los nifos son muy mprecisos; ¢l hecho de gque alpunas atumnas
tengan mas habilidades que otras, se debe al interés de éstas por estudiar
especificamente el tema; lo cual indica que el resto de las alumnas no conocen a lto
que se refieren dichos términos, dando respuestas que por sus experiencias han
relacionado.

Por cltimo, las alumnas consideran que no se estd descuidando ningan
aspecto de su tormacion, ni agregarvian otro contenido, esto indica que pudieran
estar confundidas, ya que a lo largo de las entrevistas comentaban que ies faltaban
algunas materias.

Es posible que por la saturacion del mismo contenico en diferentes
semestres, las alumnas puedan perder de vista la aplicacion que se le pudiera dar
en un momento determinado a éstos, por o que piensan que no les sirven y sc

estan desperdiciando espacios curriculares, que podrian ser aprovechados en otro
tipo de contenidos.

Las conclusiones que aqui se presentan deben ser tomadas con sus debidas
reservas, ya que las alumnas tendieron sus respuestas hacia donde sus intereses les

conducian v a la experiencia que cada una ha tenido, pues como sc ve, creen que

163



algunos contenidos que sc trabajan por equipos deberian ser revisados como se

hace con las caracteristicas de los ninos, es decir a lo largo de toda la carrera.
Quiza las alumnas tengan algunas ideas y/o conceptos de lo que es

indispensable para el trabajo en el jardin de nihos, pero aparentemente no tienen o

no manegjan el conocimiento necesario, va que las respuestas cn algunos casos

quedaron muy vagas o contradictorias, entre las preguntas se puede observar que
no existe una consistencia en la cahidad de las respuestas.

E

importante hacer notar, que ka concepeion que las alumnas tienen sobre
moral parece estar influenciada sobre todo por la formacion que reciben en la

escuela.

S 1.9 DESCRIPCION Y ANALISIS CRITICO DE LAS ENTREVISTAS
REALIZADAS A LAS DOCENTES DE LA ESCUELA NACTCIONAL PARA
MAESTRAS DE JARDINES DE NINOS.

1.- (Cuales son los objetivos que pretenden dentro de la formacion de las
alumnas?

3 docentes: Formmar alumnas criticas, retlexivas y creadoras basicamente.

1 docente: El favorecer ¢l desarrollo integral del niito y ser parte del proceso
ensefanza-aprendizaje.

De acuerdo a los objetivos que mencionaron las maestras, puede observarse
que tienen presente que dentro de los objetivos basicos de la carrera esta la
formacion de alumnas autonomas. Esto es importante ya que para poder lograr una
meta, como pritner punto s¢ debe tener claridad de qué es lo que se pretende
lograr. en éste caso las maestras tienen un objetivo claro en cuanto a la
preparacion de las alumnas, objetivo que esta plantecado dentro del curriculum

formal de la escuela.




2.- ;Como considera que es la preparacion de las alumnas: formativa,
informativa o ambas?

3 docentes: [s teorica y formativa, aunque se le da mucha importancia a esta

altima, ya que si es significativa la podran proyectar a los pequeiios.

1 docente: Se da mas informacion que formacion, ésto es dado también por
la vision de las alumnas hacta su prepacacion, ya que la docente ha observado que
hay espacios curriculares que estan encaminados hacia la formacion de las mismas
alumnas y ellas no le dan ia importancia debida, dado que no le ven la
aphcabitidad en algo practico dentro del teabajo con los pequenos.

Aqui 3 docentes sefialan que se e da mas importancia a la formacion que a
la informacion, sin descuidar esta altima. Sin embargo, es de considerar el
comentario que hizo aunqgue sOlo una maestra, pero bastante fundamentado en
cuanto a que ella observa que hay mucha intormacion. Posiblemente fas maestras
si pretendan dar mas importancia a la formacion pero quuza s forma de trabajar
con sus alumnas no les esté conduciendo a este fin.

3 - Qué tan completo considera que os el plan de estudios en cuanto a
contenidos?

2 docentes: Coinpleto, aunque muy cargado en 87 semestre

1 docente: Muy cargado en lo que es pedagogia v psicologia v le hace falta
mas cducacion artistica.

I docente: No dio opinion.

[.a opinion que dieron en este aspecto fue muy variable, posiblemente por
que cada quicn lo vié desde su linea de trabajo, pero también es un indicio de que
no han hecho una revision y un analisis de dicho plan.

4.~ ;Cual cs ta forma mas habitual de organizar ¢i trabajo con las alumnas:
todo el grupo, individual, en equipos?

3 docentes: De todo: individual, por equipos v grupal.

I docente: Por lo general €5 en equipos.

Las maestras reportan que el trabajo con las alumnas se organiza por

equipos, de manera individual y grupal.
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En la practica esta diversidad de organizacion debe resultar muy rica para
las alumnas, ya que se les fomentan varias fonnas de trubajo dentro de la escuela,
formas que también levaran a cabo dentro de su ejercicio profesional, por lo que
ésto viene a ser tormacion implicita para las mismas alumnas.

Asimismo cada forima de trabajo debe de tener su razon de ser, en especial
para el logro de aprendizajes significativos. Otro punto impaortante ¢s que estas
formas de trabajo sc puceden aplicar de manera diferente en cada pripo, ya que
cada uno tiene diferentes caracteristicas v a partir de éstas asi como a parntir de los
contenidos a revisar se puede elegir una u otra forma de trabmo

5.- & Sc fomenta el analisis critico en Ias alumnas?

1 docente: Si, a wraves de lecturas v opiniones por parte de las alumnas.

1 docente Es dificd por fa malformacion de macstros y aluimnos, pero si se
fomenta a través de las fecruras, donde se incita a las alumnas a que no repitan lo
que dice ¢l texto, sino gqud es lo que van a decir a partir de cla, se¢ les va
cuestionando y aun cuando no se logre en 1odas quiva se fogre en algunas de ellas.

6.- Cuando se¢ inicia el semestre ya hay un programa claborado, si las
alumnas tienen alpOn imterés gue no esté en ¢l programa pero que siesta
relacionado con la materia (pucden moditicar el programa?

4 docentes: Si ose puede modificar el programa, se pueden incluir algunos
aspectos que vayan saliendo dentro de a misma dinamica que se esté dando en el
grupo o que vayau surgiendo a través de su practica.
¢ flextbilidad para poder aniadir otros

Aqui s puede notar que exi
contenidos a las materias, de ser asi esto resulta importante ya que se toma en

cuenta a2 las alumnas vy sus necesidades, por lo que ésio les puede conducir a

aprender lo que ellas en un maomento determinado requicren, por ejemplo si les
surge alguna duda dentro de sus priacticas

£l hecho de que se tes tome en cuenta es una formacion para ellas imismas,
ya que se apoya el desarrotlo de su antonomia, ademas ¢l tomar cn cuenta a los
una actitud importante que jas alumnas deben

demas (en especial a tos almnnos) ¢
desarrollar para trabajar con los pequenos y fomentar la autonomia en ellos. De
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acuerdo a lo anterior puede decirse que las alumnas tienc un buen cjemplo a seguir
en este sentido.
7 .- Jl.a forma de evaluar también puede ser modificada por las alumnas?

2 docemtes: Si, a vece

tienen propuestas productivas.

I docente: Yo propongo vy les pregunto como preficren la forma
evaluacion y se toma la dec

de

On en comun acuerdo.
1 docente: s dificil que propongan y es dificil que aceptes la propuesta,
porque les preocupa mucho su calificacion, dado que en la escuela hay una beca
que sc obtiene con un promedio minimo de 8, entonces a ellas les preocupa
mantener su promedio para sepuir sacando la beca. Hay sus excepeiones, pero son
pocas realinente las que logran hacer una autocritica, mas bien estan peleandose
por los puntos

Pucde decirse que dentro de la evaluacion también las alumnas opinan v las
toman en cuenta, sin embargo puede observarse que no todo queda sometido a su
decision, o cual es muy razonable, ya que podrian caer anicamente en la basqueda
de puntos o de buenas calificaciones mas que ¢l analizar s1 en realidad se lograron
aprendizajes significativos en ol

as.

Fs aqui donde tas maestras deben anahizar si la torma en gue se Jdecide
evaluar es la mas idonen o no para el fin que se persigue. por jo tanto es importante
que en primer Jugar  las macstras identifiquen para qué evalian o cual es la
finalidad de evatuar pary elins.

8 - Coma considera que es la relacion de los macstros con las alumnas?

4 docentes. Es muy buens, hay mucha comunicacion y comprension.

21 que las alumnas se desenvuelvan en un ambicnue donde existen buenas
relaciones resulta bendlico para su formacion. Aqui es impornanie reconocer que

fos maestros de la insttucion no se limitan a dar sus clases unicamernde,

ino que se
interesan por las inquictudes y vivencias de las alumnas, ¢l que promuevan la

comunicacion y sean comprensivos con clla

ya ¢ue éste es un buen modelo a
seguir por las alumnas cuando estén en su practica profesional. Sin embargo sc

debe tener cuidado en que este trato no vaya a caer en un matermnalismo y en tratar
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a las alumnas como niflas, creando con €sto quiza cierta dependencia o inseguridad
en ellas.

9.~ {Existe algan reglamento dentro de la institucion?

4 docentes: Si hay un reglamento para evaluacion, de asistencia, etc.,

aunque no c¢s tan rigido, ya que todo reglamento que no cs tlexible es un fracaso,

quien lo hace flexible son los mismos docentes

1l que las cuatro maestras hayan dado una sespuesta afirmativa a esta

pregunta era de esperarse, ya que para el buen tuncieonamiento de toda institucion
debe ex

istir un reglamento, el cual viene a apoyar de manera immplicita la formaciéon
de la ¢tica profesional de las alumnas: en ¢l sentido de que se fomenta el respeto a
unas nonmas. quc en este caso son las de la escucla donde estudian, para que mas

tarde se tenga un respeto a las normas de donde laboren

10.- SDentro de 1a carrera se tomentan aspectos éticos?

2 docentes: Mucho, yva que nos interesan mucho los valores patrios, de aqui
que se haga cercmonia cada ocho dias, ademas en B¢ semestre se da gran
importancia a identidad. valores v responsabilidad social.

1 docente: Si, de manera implicita, por gjemplo a partir de los trabajos que
entregan las alumnas, si son textuales se fes cuestiona v se habla con ellas para ver
qué tan honestas son ¥ caimno repercute ¢s1o en su trabajo

1 docente: En iltosofia, aunque hace falta mas.

De acuerdo a las respues

as que dicron las maestras puede decirse que si se
trabajan aspecios <ticos, aunque se ob

va que cada quien 1o aborda desde su
punto de vista. Por o tanto, se puede deducir que no se trabaja este aspecto

sistematicameme, por lo que se debiera revi

ar ¢} plan de estudios en cvanto a la

tormaci

i etica que se da a las alumnas, para poder dar una formacion de manera
propositiva v sistematica en 1o que a csta area se refiere.

11.- £Qué es autonomia?

2 docentes: El concepto que tiene de si mismo la persona, la forma en que se
va a poder desenvolver, ésto es dado en gran parte por los padres y la escuela.
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1 docente: Es la manera de conducirte ti y no crear de pendencias ni

depender de nadie, pero sin que eso deje de repercutir en tu trabajo hacia los
demas de manera positiva.

1 docente: Fjercer tu tonma de pensar v de actuar con libertad v respeto, es
la capacidad de gobemarse a si mismao.

Formar alumnas autonomas es uno de los objetivos de esta escuela y es un
objetivo de la cducacion preescolar, que para poder lograr, en primer lugar, se
debe tener claro el concepto de autonomia. Coma sc puede observar en las
‘respuestas de las protesoras, sato dos de ellas dicron el concepto claro de lo que es
autonomia, ésto no quicre decir que la promucvan, pero al menos utenen claridad
en el concepto como para poder saber qué es 1o que se pretende fomentar. Las
otras dos maestras no definieron to que es la autonomia, lo cual no quicre decir que
no sepan a que se reficre,

implemente no dicron el concepto.

12~ Como se puede guiar a los ninos hacia una autonomia®?
2 docentes: Empicza desde el hogar y se continua en la escuela, aunque si
no se empicza en el hogar es mas dificil adqguinirio.

2 docentes: Fn toda acuvidad, dejando ser at nino, prepuntandole en lugar

de decirle que es To que tiene gue hacer o como lo tiene que hacer; no ser tan
autoritario.

En estas respucstas se observa que dos docentes no vespondieron a 1o que se
fes pregunto, simplemente hicieron alusion de donde se desarrolla la autonomia sin
decir de que manera. Dos macstras opimaron que se conduce al nifio a la autonomia
a partir de dejarlo ser y no decidiv por ¢, actitudes importantes a desarrollar en las
alummas para que efectivinnente las lleven a cabo con los pequeiios, por que es
facil decirles que dejen opinar a los nifios, pero no es igual de facil llevarlo a cabo
con 30 o 40 pequefios en un salon de clase.

Por lo tanto, es importante que ¢stas actitudes de dejar ser a los a2lumnos y

no decidir por cllos, las experimenten primero Jas alumnas por parte de sus
macstros, para tener asi un modelo a seguir.
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13.- {Queé es el egocentrisio?

2 docentes: Es una caracteristica del niho, que es natural en la etapa
preoperacional, la etapa del jardin de nifios.

2 docentes: Es una caracteristica del nifo preescolar que se refiere a ser el
centro de atencion de todo.

Al estar formando a profesionales que en un futuro van a trabajar con nifios
preescolares, se debe tener conociimiento de las caracteristicas del nifio a esa edad,
y una de esas caracteristicas ¢s ¢l epocentrismo.

Aqui se puede ver que las
maestras la tienen presente como una caracteristica natural del infante en la ctapa

del jardin de nifos, pero solo dos de ellas mencionaron a lo que se refiere ésta: que
es ¢l querer ser el centro de atencion de todo.

14.- . Sc puede ayudar al mino a salir de ese ecgocentrismo?

3 docentes” Si| la educadora puede intervenir explicandole por cjemplo que
el material se comparte entre todos, y a traves de todo o que corresponde a la
socializacion.

1 docente: Dejando que pase esa ctapa natural, esperar a que empiece a
sentir 1a necesidad de compartir mas.

Dentro de las respuestas que dicron las maestras: tres opinan que si se puede
apoyar al nifio para que salga del cpocentmismoe a traveés de las actividades de
socializacion, una mas opina que se debe dejar que pase naturalmente esta etapa.
Es importante que en aspectos tan relevantes para ¢l rabajo que desarrollaran las
aluimnas, los maestros no diversifiquen sus opiniones, de manera que puedan llevar
a las alumnas a tener alguna confusion.

Aqui es s0lo una macstra la que opima que ¢l egocentnismo se debe dejar
pasar naturalmente, pero esta postura la pueden asumir las aluinnas que tengan
clase con clla, Hevandolas a no hacer nada para promover que el niilo se descentre;
aunque efectivamente €s una caracteristica que va a pasar naturalmente, se puede
ayudar al nific para que la supere de manera natural, sin que necesariamente se

pase drasticamente de una etapa a otra, a traveés de actividades como las que las
miSn‘li\S maestras coimmentaron.
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15.- (Considera que se esté descuidando algiin aspecto de la formacion de
las alumnas?
2 docentes: Anadiria material psicométrico.

1 docente: Anadiria un taller de redaccion v de lectura

1 docente: Considero que se estian descuidando sus actitudes.

Como se puede observar, cada maestra ha detectado diferentes aspectos que
desde su punto de vista se requicren moditicar en el plan de estudios, de ahi gue se
debiera hacer una revision y analisis det plan para realizar las modificaciones que
se requicran.

Aqui llama Ia atencion el comentanao de 1a profesora que seniala que se estan
descuidando las actitudes de las ahnnnas, habria que preguntarse a qué se refiere,
aungue sin doda gue ¢sto apoya ol comentarnio de la pregunta 10, donde se sciala

la necesidad de revisar Ia fornmacion ética que se da a tas alumnas

5,110 SINTE
DOCIH

IS DE TAS ENTREVISTAS REALIZADAS A LAS
NTES DE LA FESCUELA NACIONAL PARA MAESTRAS DE
JARIDE S DE NINOS.

A consideracion de las docentes entrevi

adas en cuanto o la preparacion
que se da a las alumnas, puede decirse que se les proporciona tanto infornacion
como formacion, aunque se le da mayor peso a la formacion, asbmismo scialan
como objetivo principal, la formacion de alumnas criticas, reflexivas v crecadoras,
de aqui que se ndica que siose fomenta ¢l analisis critico, ¢sto ¢s a partit del

cuestionamiento de las lecturas que realizan

ste variedad en la forma en que sc organiza ¢l trabajo en la escucla, ya
que se utiliza el trabajo en pequenos equipos, el individual y por grupo entero;
ademas se reporta que existe flexibilidad en los propgramas ya claborados, de
manera tal que las alumnas pueden anadir algunos otros contenidos de interés. De
igual modo dentro de la evaluacion las alummnas pueden emitir su opinion, la cual es

tomada en cuenta, aunque no todo mi siempre queda a decision de ellas. También



de acuerdo a lo reportado, puede decirse que las alumnas se desenvuelven en un
ambiente donde exi

ten buenas relaciones con sus maestra

s,
Hasta aqui s¢ puede tener una vision positiva del curriculum real de la
escuela, ya que dentro de ja preparacion de las alumnas se le da mayor importancia

a su formacion, y en especial a la tormacion de almnas autonoma

lL.as actitudes que los ma

stros tienen hacia las alummnas también son
favorables y. al scv parte de una formacion implicita para las alumnas, son

conductas ipualmente favorables para que mas adelante ellas las reproduz

an en su
actitudes son: ¢l crear un chima de comunicacion v

trabajo con los pequenos. tale

comprension eatre alumno y docente, asi como ¢l tomar en cuenta a los demas

para llevar a cabo ol trabajo, como se ve agui en la flexibitidad que se tiene en los
programas de estudio v en la forua de evaluag

A partir de la opinion de las maestras, pucde decirse que s

s¢ trabajan
aspectos ¢ticos. aunque se observa que cada quien los aborda desde su propia
concepceion.

Pe los conceptos que se

pidicron soto dos de las cuatro  maestras
entrevistadas los describicron. uno de estos conceptos tuer el de autonomia,

cancepto de gran importancia al ser uno de 1os gjes rectores para la formacion
moral de las alumnas en ja escuela asi como para la formacion de los preescolares.
Aqui se observo que tas dos maestras que no dieron ¢l concepto tampoco
describicron como fomentar la autonomia: mientras que las que s o dieron,

tambicn dijeron la forma en que sc podia fomentar

En cuanto al concepto de egocentrismo de igual manera solo dos maestras lo
describicron, aunque fucron tres de cllas las que senalaron que si se puede ayudar
a los pequeitos a salir de esta ctapa y mencionaron como.

Al ser los dos anteriores. conceptos tan importantes para esta carrera, lama

la atencion el que no se tenpa claridad como para describirlos, al menos no se
describieron en la realizacion de las entrevistas.



5.1.11 CONCLUSION G
ESCUELA NACIO?

ERAL DEL ANALISIS CURRICULAR DE LA
AL PARA MAESTRAS DE JARDIN DE NINOS

Dentro de los rasgos del perfil asi como e los objetivos de la carrera, se
encuentra el desarrolo de actitndes reflexivas, eriticas v creadoras, ¢l desarrollo de
una consciencia soctal 1o tormacion de profesionistas sustentada en los valores

nacionales »  unive

ales. s¢ busca que gjerza su profesion con honraderz v
responsabilidad en la practica de la democracia v solidaridad humana.

Se hace evidente que en los objetivos de L carrera (que son la base del plan
de estudios) se encuentra plasmada de manera explicita una {onmacion moral
dirigida a las alumnas, algunos de estos objetivos fueron mencionados por las
docentes entrevistadas, como es la formacion de ahwmmnmnas reflexivas, criticas y
creadoras

Sin embargpo en las respuestas proporcionadas por Ias aluimnas se observa
que hay cierto desmteres o que le dan nenos importancia o la formacion de cllas
misimas comnae profesiomstas autonomas, criticas, reflexivas v creadoras, lo anternior
se ve retlejado en el objeuvo que la mayoria de ctlas marca, el cual fue: el
formarse para ser educadoras

Quiza ctectivamente 1o finohdad de las docentes sea la formacion de
alummnas autonomas tanto en ¢l ambito moral como en ¢} intefectual y sin duda que
el plan de estudios (de acuerdo a tos objetivos) asi lo considera Seria interesante
revisar porque las estudiantes no contemplan o e restan importancia a  sa
formacion como alumnas autonomas: por que no han levdo ¢t programa, porque

realmente no sc les da esta formacion. porgue se le

da de manera implicita o
porque los métodos didacticos utihizados no son los adecuados para este fin.

Por otra parte, haciendo una revision de las maternias es ficil percatarse que

existen algunas de ellas cncmminadas a la formacion moral de las alumnas, ya sea
de mancera explicita o implicita. Esto puede observarse en sus contenidos, algunos
de éstos son: la educacion como perfeccion dtica, el {in de la educacion come

igualdad social, andlis

s de la relacion docente-alumno, el reforzar una conciencia



critica y analitica que permita la biasqueda del logro de ideales de la vida politico-
social, la asuncion de actitudes responsabies

tanto en la vida personal como
profesional sustentada on las implic

ciones ¢ticas de sus actos

Al respecto puede observarse gue ¢l plan de estudios no carece de
contenidos de indote maoral encammados a L tormacion de tas mismas alumnas, tos
cuales se revisan desde las primeros semestres hasta los altimos

Do acuerdo a las tespuestas de bas oluamnas pareciera ser gue si se abordan
cstos contenidos ¢ticos. aungue se uota gue o hay clarndad sobre cilos ya que las

alumnas no saben plasmar en qué imaterias se abordan dichos contenidos, s

ndo
realmente pocas materias 1as (que se mencioniaron

Por su parte las maestras si marcaron el abordage de contenidos morales,
pero se refleja que se trabaja desde ebf punto de visia de cada una, es decir, de
acuerdo a o gque perciben como moral o atica, de aqui pudiera dertvarse ¢l
desatino que hay entre s alumnas,

Dos conceptos ue se pucden considerar como basicos en la carrera son ¢l
de antonomia y cpocentrismo. los cuales son mangjados de manera deticiente por
la mayoria de las aluminas, esto pudicra ser un reflejo de 1o que fes han ensenado,
ya que en las entrevistas reahizadas a las docentes se puede notar que igualmente
no son dominados satstucioriamente, por esto resulta urgente que las profesoras
tengan claridad tanto en los conceptos de egocentrisino y autonomia asi como en el
de moral, transmitiendo esta clarndad a las ahumnas

La meotodologia propuesta en alpunas matenas  del plan, si busca la
formacion de alumnas auténomas asi como la formacién moral de éstas. Dentro de
ésta se encuentra el que valoren criticoumenic jos conceptos que surjan de su propio
criterio, que Heguen a la reconstruccian del proceso de feninacion de valores, que
realicen un analisis critice de la realidad nacional, que reflexionen sobre ta valides
universal de los  wvalores, que por medio de cuestionamientos se  analicen
criticaimente, que se lleve a cabo la practica de la critica v la antocritica en 1a toma

de conciencia de 1a responsabilidad social, entre otras. A partir de esta

metodologia se ve explicita una formacion moral autonoma de las almnnas, sin



embargo. esto cs lo que esta planteado como propuesta, lo cual no implica que sca

lo que las maestras trabajan en el salon de ¢l

s¢

Aungue en la forma Jde trabajo siose encontraron algunos raspos de
formaci

v moral imphicna para las aluimnas, como es ol que tomen en cuenta su
opinion v pucde ser modificada 1a Jorma de trabayo de acuerdo a sus intereses, asi
como tambicn tos contenidos v fa torma de evaluar que los maestros o planes

proponen. con lo que s¢ fes enseni a tomar en cuenta a los demas

Lo antertor se retuer

a con el hecho de que se reporta la exastencia de
buenas relaciones entre maestras v alumnas, asi como ¢l que el comportamiento
ético de tas docentes os para fa mavoria de las estudiantes comao digno de anitar, lo

cual es una formacion unplicita

Alpo importante de resaltar s gue dentro de la metodologia del plan se
encuentran muchas propuestas de amalisis erittco. las docentes mencionan que si lo
fomentan v de acuerdo a las respuestas que dicron las alumnas tambien pudiera
decirse que es fomentado ya gue nmnguna menciond gue no se hiciera. Sin embargo
de acuerdo a 1o senalado también por las alumnas, ¢s en pocas materias donde sc

trabaja dicho analisis, siendo que deberia de procurarse en la mayorio de L

materias de

carrera, puesto que es un clemento esencial para formar
profesionistas conscientes, autonomas v con criterio. Fin este sentido las maestras

deberian asumir de manera responsable. consciente vy constante ¢l fomento del

analisis critico de sus alumnas, aunque quiza en un principio sea dificil por los
malos habitos que se traen desde la educacion inkeal, donde pocas veces sc

1sena al alummo a pensar v a ser eritico

De acuerdo a lo anterior puede seinalarse que dentro del curmiculur fonmal si

se pretende trabajar ja formacion moral o énca de las alumnas, esto se observa en
los rasgos del perfil y objetivos de la carrera, en los contenidos tematicos de las
materias ¥y ¢n la metodologia propuecsta para trabajar las materias, sin embargo
dentro del curriculum real se encuentra poca claridad en la fonmacion moral
dirigida a las alumnas.



En cuanto a los elementos que se les proporcionan a las alwmnas para que
ellas estimulen la moral del preescolar, se encontraron en el plan de estudios
algunos objetivos encaminados a dar conocimientos sobre ¢l desarrollo integral de
los infantes y la importancia de evaluar permanentemente sus avances, entre éstos
sc pueden mencionar los siguientes: ¢l dominio de los clementos para conocer la
importancia de preservar para ¢} desarrolio de sus alumnos 1a salud mental v fisica,
evaluar permanentemente ¢l proceso de ensenanza-aprendizaje, la interaccion
grupal y los logros alcanzados de manera individual por los alummnos, conocer las
caracteristicas evolutivas, intereses, necesidades vy entormo de los educandos comao
clementos escnciales de su accion profesional.

Aim cuando estos objetivos o estin directamente relacionados con Ia
fornmacion moral de los pequenos, son objetivos penerales dentro de los cuales
debe contemplarse dicha imformacion.

Haciendo una revision de las materias  de manera particular puede

observarse que varias de cllas estan cncaminadas a cubrir los objetivos antes
mencionados del plan de estudios. En esta revision se encontro ana amplia gama
de contenidos que deberian dar una solida fornnacion a las alummas en cuanto a la
moral del preescolar y especiticamente sobre 12 moral autonoma, dado que el
cnfoque que manegjan es el mismo que sustenta el programa de educacion
preescolar (psicogendtico).

tin  dichos contenidos se contempla: ¢l desarrolla huamano  desde  la
perspectiva psicogenética, el aprendizaje social, la reversibihdad de pensamiento,
el desarrollo psiquico, los estadios de personalidad del nifo, el desarrollo social, el
Juego y la afectividad como elementos del desarrollo infantil, antonomia afectiva e
imelectual, el desarrolio psicosocial del nino, el tomar conciencia de la teoria del
conocimiento que subyace como tundamento de la practica docente para propiciar
que los ninos logren la cooperacion y la autonomia entre otros. Pucde observarse
que el plan de estudios tanto en objetivos como en contenidos si tiene presente dar
una preparacion para que las futuras educadoras no solo no descuiden la formacion

moral de los educandos, sino para que Ia estisnalen.
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Desafortunadamente no se ha dado la mmportancia que merecen los

o s ve reflejado en las respuestas que dieron las

contenidos de indole moral, ¢

docentes y las alumnas al s

T

entrevistadas o cuestionads

donde las primeras
mencionaron que la formacion moral del preescolar no esta como  contenido,
aunque dicen trabajarlo al abordar otros contenidos. Reconocen gue 1a educadora
Juega un papel importante en esta arca de fomacion del nuio, sin embargo en sus
respuestas demuestra no tener clara de que manera se prepara a las alumnas para
que estimulen moralimente sus pequenos

Por su parte, la mutad de las aluminas contesto que si se consideran aspectos
éticos, pero tienen confusion o no saben indicar de qué manera o en qué matenas
s¢ abordan. Ademias no tienen claridad sobre como guiar a los nifos hacia una
autonomia, sobre cual es el nivel de desarrollo intelfectual al que pueden llegar,
menos aim sobre la manera en que clfas pueden intervernur en el desarrollo moral
del infante, aunque si reconocen que cllas deben participar en esta formacion.

Resultan obvias estas respuesta proporcionadas por las alumnas, ya que
concuerdan con 1o que las docentes comtestaron, es decir, st las maestras
demuestran no tener clandad y le restan importancia a la preparacion que le deben
dar a las alumnas para que ellas estimulen moralmente a los preescolares, entonces
las alumnas de igual manera wendran confusion y no sabran de qué manera ltevar al
nino a una formacion moral autonoma

Es impornante analizar porqué se da ésta situacion, en primer lugar se debe
empezar porque las docentes lean, tengan claros vy ie den importancia a los
contenidos de indole moral, v que al abordartos o hagan con una metodologia
adecuada, que no sc limiten al modelaje para que haya una proyeccion hacia los
pequenos, sino que aprovechen la metodologia que se sugiere para trabajar las
materias: como la observacion empirica de los preescolares, ia investigacion como

medio de conocimiento, ia  elaboracion de propuestas de contenidos de

aprendizaje, etc., para asi poder rescatar la formacion moral de los preescolares.

Como se pucde observar dentro del curiculum formal si se tiene

contemplada de manera indirecta la formacion moral de los preescolares, esto es al



pretender dar herramientas a las alumnas durante su preparacion para que
estimulen a los pequenos en esta ared, sin embargo, como ya se senalo en el
curriculum real no se esta dando tad preparacion, las mismas docentes no tienen
claridad sobre esta drea y por o tanto no dan una formacion de manera plancada.
LLas miismas docentes afinman que la fonnacion moral de los nifios va a
depender en gran medida de la fornmacion woral que tengan las educadoras, sin

a descuidando tanto

cembargo se ha detectado que dentro dei curriculum real se es
la formacion moral de las futuras cducadoras como la formacion moral de los
preescolares, no asi en el curriculum forial, por fo que se debe reflexionar por qué
no se ecsta dando la concordancia que debiera haber entre el curriculum real y el

formal.

5.2 ANALISIS DESCRIPTIVO DEL PROGRAMA DE EDUCACIO
PRELESCOLAR.

Debido a la importancia que la educacion tiene en México, el sistema
cducativo cstableciod en 1992 un Acucrdo Nacional para {a Modemizacion de la
Educacién Preescolar. Este acuerdo pone ¢énfasis en tres lincas fundamentales: 1)
la reformulacion de contenidos 2) los matenales educativos y 3) las estrategias de
apoyo a docentes.

Entre los principios que rigen este acuerdo se encuentra el respeto a las
nceesidades ¢ intereses de Jos niflos, asi como a sus capacidades de expresion y de
Jjuego, favoreciendo su proceso de socializacion™. (SEP, 1992, p.5).

Partiendo de lo anterior se modifica y reclabora el Programa de Educacion
Preescolar, cuyo fin esta tundamentado en el Articulo Tercero Constitucional, el

cual define al jardin de nifos como el inicio escolar de una vida social inspirada
en los valores de Identidac<i Nacional, democracia, justicia ¢ independencia y los
cambios que se pretenden para una educacion modema han de realizarse

considerando éstos valores™ (SEP, 1992, p.6).



El programa de educacion preescolar sitaa al menor como el centro del
proceso educativo por lo que el docente debe poseer un fundamento tedrico y
saber los aspectos mus relevantes que e permitan atender como se desarrolla y
aprende el nifio, por lo cual es importante tomar en cuenta los siguientes aspectos:
fisicos, afectivos, ntelectual ¥ social

rrotlo mfantit y o

Asimismo, este programa le da gran relevancia al d
define como un proceso complejo, proceso porque ocurren ininterrnmpidamente
una serie de cambios y complejo. porque cse proceso se produce 2 traveés de la

m del nino con su medio nataral v social.

rela

Lin esta relaaon del mino con su medio se le da mucha importancia al
aspecto afectivo, al papel de Jos padres vy hermanos, va que estos son figuras
esenciales para In constitucion de L personahdad del nino, ya sea por medio del
amor o de la agresion, de la manera en que se conduzea la formacion del nifio, a
traves del modelamiento de conductas, o bien. por medio del dialogo  que los
padres tengan con sus hijos, en el cual los ninos pueden expresar sus emociones,
ideas, conflictos y placeres Utilizando  la oxpresion como un medio  para
comunicar 1o que siente, ésta se puede dar a traves del jucgo, del dibujo, de
movimientos corporales v taciales, o bien ba patabra.

Pista manera de relacionarse con el medio permite que el nifio vaya
formando una imagen de su persona y al mismo tempo la interiorice, es decir que
constituya su personalidad con connotacrones positivas y negativas, Conforme el
nino crece las experiencias v relaciones se hacen mas ricas y complejas por los
ambitos de 1a sociedad y la naturaleza que va conociendo. Segun ¢l programa, el
desarrollo de la inteligencia se da de fa refacion det nifto con su medio y que éste
liga a las personas, condiciones v entorno del sujeto.

Entre las caracteristicas del nmo en edad preescolar el programa sefala las
siguientes:

1.- Bl nino se expresa a traveés de distintas formas, una extensa busqueda

personal de satisfacciones corporales ¢ intelectuales.
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2.- A no ser que esté enfermo, es alegre y manifiesta siempre un interés y
curiosidad por saber, conocer, indagar, explorar, tanto con ¢l cuerpo como con la
lengua hablada.

3

siendo particularmente notable su necesidad de desplazamientos fisicos.

- Toda actividad que el nifio realiza immplica pensamientos y afectos,

4 .- Sus relactones mas significativas se dan con las personas que lo rodean,
de quienes demanda reconocimiento, 4poyo y carino
5 .- Ademas de ser gracioso y tiermo, tiene impulsos agresivos ¥y violentos, se

cenfrenta, reta, necesita pelear y medir su fue ¢s competitivo vy a través de las

actividades v juepos que realiza traduce esos impulsos en ereaciones.
6.- Fl nifio desde su nacimiento tiene impulsos sexuales
El juego y Ia creatividad gozan de un papel importante ¢n este programa, el

expentmenta la vida, donde se une la realidad

Juego porque es el lugar donde

mterna vy la externa, es ¢l momento sunbohico donde se recrean conflictos, a la vez

que se manifiestan muedos, sufrimientos y disfiuta [o gue le cavsa placer. Por su
parte, la creacion es el momento donde se manifiestan los sentimicntos, afectos e
impulsos que se dan durante el juego y que tienen algim sentido personal.

Con  esta conceptualizacion del juego y la creatividad ¢l programa
manificsta: “pedir a los nmifios que acaten cicgamente las instrucciones o que
reproduzcan mecanicamente alguna taren (L) significa inutilizarlos y anularios
como individuos, dejandolos atrapados en 1a creatividad de otro o de una
maquina™. (SEP., 1992, p. 12, 13).

Los objetivos del programa son los siguientes:

Que el mino desarrolle:

1- Su autonomia ¢ identidad personal, requisitos indispensables para que
progresivamente se reconozca en su ldentidad Cultural y Nacional.

2- Formas sensibles de relacion con la naturaleza que lo preparen para el
cuidado de la vida en sus diversas manilestaciones.

3.~ Su socializacion a través del trabajo grupal y la cooperacion con otros

nifios y adultos.
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4 .- Formas de expresion creativas a traves del lenguaje, de su pensamicnto y
de su cuerpo, fo cual te permitira adquirir aprendizajes formales

5.- Un acercamiento sensible a los distintos campos del arte v la culwra,
expresandose por medio de diversos materiales v téenicas

El principio que fundamenta ¢l programa v que constituye la base de la
practica docente, es ¢l de globahzacion que considera ¢l desarrollo infantil
como un proceso integral, en ¢l cual los elementos que lo contorman (afectividad,
motricidad, aspectos cognitivos vy sociales) dependen uno de otro™ (SEP, 1992
p-17); la metodologia utitizada para responder o este principio es ¢l trabajo por
proyectos. Un proyecto es la orpanizacion de juegos v actividades. que se
desarrollan en torno a una pregunta, un problema. una actividad concreta, ete. Y
responde a las necesidades e intereses de los nifos

La educacion preescolar tiene muy presente la necesidad y el derecho que
tienen los ninos de jugar, asi como ¢l de prepararse para su educacion futura;
considera que el trabajo escolar debe preparar al mino para una participacion
democratica y cooperativa, para fo cual cada proyecto debe tener las siguaientes
caracteristicas:

- Debe partir de la experiencia del nino

- Que consolide una organizacion de jucgos v actividades que responda a los
aspectos del desarroito atectivo, intelectual, fisico v social del wiio

- Que el desarrollo de las actividades se orgamicen de tal manera que se
favorezcea la cooperacion ¢ interaccion entre Jos ninos
- Considerar 1a organizacion del aula v del jardin en peneral como recursos
flexibles.

- Dar principal importancia al juego, creatividad vy expresion libre del nino.
- Respetar las diterencias de cada nifo en cualquicera de sus manifestaciones.
- Incorporar progrestvamaente a los ninos en la plancacion y organizacion del
trabajo.

- Realizar evaluaciones cualitativas para obtener imformacion de cudles han
sido los logros y los obstaculos.
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- Comsiderar la tuncion del docente como guia y como referente afectivo a
quien el nifio transfiere una serie de sentimicntos.

- La duraciéon y complejidad de cada

proyecto dependera de las
posibilidades y limitaciones de los ninos.

- Implica prevision y toma de conciencia del tiempo.

- Tienc una organizacion, donde nitos y docentes planean las actividades, es
importante mencionar (ue esta organizacion no es rigida. -
- Cada proycclo estd contormado por 6 etapas: surgimiento, eleccioén,
plancacion, realizacion, término v evaluacion.

- Posibilita las diversas formas de participacion de los nifios: busqueda,
exploracion, observacion y confrontacion.

- Promueve la participacion, creatividad vy flexibilidad del docente en el
desarrollo del programa. ‘

Los proyectos son seleccionados a partir de los aspectos mas relevantes o
significativos de la vida de los nifios. son éstos vy las docentes quienes deciden cual
tema scra abordado y la manera en que se realizara. Durante el trabajo de cada
proyecto es importante tomar ¢n cuenta tres aspectos metodologicos:

1.- Momentos de busqueda, reflexion y experimentacion de 1os nifios.- Se

puede presentar en diferentes etapas del proyecto, pueden ser dudas acerca de
como hacer o resolver algun problema, al tomar decisiones sobre las actividades a
realizar, en la organizacion, en los materiales a ocupar, la forma de conseguirlos, o
bien las formas de conseguir informacion

1L- Lo inte

Esta intervencion sc caracteriza por su funcion orentadora, de guia, promotora y
coordinadora, en especial por permitir al maximo la experiencia de los niflos. Sc
pueden destacar cuatro acciones fundamentales: 1) debe tratar de ubicarse en ¢l
punto de vista de los minos, comprendiendo su légica en lo gue dicen, construyen y
dibujan 2) que induzca a confrontar las idcas de los nifios en situaciones concretas
que impliquen una cierta experimentacion 3) que les haga reflexionar sobre lo que

dicen, hacen o proponen, propiciando nuevas actitudes 4) que trate de valorar



positivamente los esfuerzos de los niios, sus intentos y los resultados que
obtienen.

juegos y actividades sc realizan con un criterio globalizador, en forma integrada y
significativa para la realizacion del proyecto en sus distintos momentos, con un

caracter que facilite el interés v disfiute de los ninos al realizarlas.

Fstos bloques estan relacionados con los distintas aspectos del desarrollio
del niio, se proponen bloques de jucgos y actividades de sensibilidad y expresion

artistica, de psicomotricidad, de relacion con la naturalez

de matematicas y
relacionados con el lenguaje.

En cada proyecto se deben considerar tres ctapas, la primera detecta los

intereses de los mifios a través de una serie de actividades, en esta surgen ideas de

posibles proyectos, se realiza la eleccion v la planeacion general dei proyecto
definitivo. La participacion del docente se concreta en  escuchar, observar,
estimular, sugerir, analizar la viabilidad del proyecto, proponer, orientar y realizar
la plancacion general. Los proyectos pueden surgir a panir de las experniencias de
los niitos, de juegos o actividades bbres, de fiestas comunes ™ al jardin o

tradicionales, duranie ¢ésta los nifos proponen y planean su proyecto

La scgunda ctapa es ¢l desarrollo del proycecto, se Heva a cabo por medio de
juegos y actividades que proponen tanto os nifos como la cducadora, se pueden
tomar diferentes caminos y su duracion depende hasta que el grupo lo decida. Aqui
el trabajo del docente se concentra en orgamizar al grupo para las diferentes
actividades, obscerva, sugiere, no da moadcelos, onienta la investigacion en diversas
formas, prevé y sugiere actividades tomando ¢n cuenta los bloques de juegos y
actividades, promuecve la reflexion, ayuda a la solucion de problemas y aconseja a
los nifios en la forma de utilizar los materiales. [.os niios, por su parte, trabajan en
equipos, colaboran en actividades, exploran y experimentan los materiales que van

a utilizar, comparan, discuten ¥ argumentan sus puntos de vista.



La tercera fase es la autoevaluacion, tanto los resultados del proyecto como
de las dificultades y vivencias, en ¢sta ¢l papel docente es de guiar a la reflexion
sobre los resultados y actividades realizadas, los obstaculos, logros y preferencias.

La actividad de los nifos es de comparar la planeacion con la realizacion del
proyecto, narran, consideran, comentan sus expericncias y las posibles vias de
accion.

Los bloques de juegos v actividades se clasifican en ciertos aspectos del
desarrollo infantil y buscan estimular cquilibradamente el crecimiento del niio,

€stos son:

1) De sensibihdad y expresion  artistica que  incluye.- misica, artes
escénicas, artes graficas y plasticas, literatura y artes visuales.

2) Psicomotrices, relacionados con - la estructuracion espacial a través de la
imagen corporal: sensaciones y percepeilones y la estructuracion del tiempo.

3) De relacién con la naturateza: ecologia, salud y ciencia.

4) Matematicas.

5) De 1a lengua: oral, lectura y escrita.

Las actividades y jucgos correspondientes al primer bloque conceden al niiio
la oportunidad de expresar sus idcas de inventar v crear, aqui el docente observara
lo que es diferente en cada nifio reconociendo su identidad.

El segundo bloque presenta una sceric de actividades que permiten que el
nifio “‘descubra y utilice las distintas partes dc su

cuerpo, sus funciones,
posibilidades y movimientos ... que domine cada vez mas Ia coordinacion y control
de su cuerpo al manejar objetos de uso diano .7 (SEP, 1992, p. 40), con lo cual
ira dcsarrollando nociones de espacio y tiempo como arriba, abajo, atras, antces,
ctc.

La funcion del docente comnsiste en propiciar actividades que impliquen
movimientos en distintos lugares y posiciones, buscando una expresion corporal y
gesticular. Con éstas acciones sc¢ pretende cstimular la autonomia, sepuridad y
comunicacién en cada nifio.
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El bloque correspondiente a la naturaleza busca que “el nino desarrolle una
sensibilidad responsable v protectora de la vida humana, asi como del mundo
animal y la naturaleza en general”” (SEP, 1992, p. 43), esumulando a la ver la
curiosidad, la obscrvacion y la busqueda de respuestas a los cuestionamientos que
el mio vava plantcando. Ademas se pretende que se forme habitos de higiene y
cuidado personal

El cuarto blagque (matematicas) presenta oportunidades para que el infante
pueda aprender y explicar diferentes criterios coma: cuantificar, medir, clasificar,
ordenar, agrupar, nombrar, ubicarse, utthzar formas y signos  diversos de
representacion matemadtica; para lograr actividades que pucdan ser significativas el
docente deberid aprovechar el interés espontanco o intento que los mios tengan
para representar cantidades graficamente

En el altimo bloque, dedicado al lenguaje, se procura que ¢l nino sienta la

libertad para hablar o comunicar sus emociones, descos v necesidades: busea que
el niflo domine cada vez mas la comprension y dominio de su lengua para que

pueda darse a entender v procurar entender a lox demas sin importar la edad de las
otras personas, lo cual es un medio de socializacion.

trabajo docente se aboca a estimular cualquier intento del nifo para usar
el lenguaje oral v cserito, cuidandao de no formalizar escolarmente ésta actividad,
es decir, convirticndola en tareas, ademias debe estar pendiente de ofrecer una
retroalimentacion como un comentario o reconocimiento al estuerzo que cada nino
realice.

Cabe mencionar que cada bloque

tiene una lista de actividades sugeridas
que sirven de puia a la educadora para realizar el trabajo y adecuarlas a cada
proyeccto.

La orpanizacion decl espacio, material y mobiliario es importante para ¢l
funcionamicnto del programa, por tanto, “‘cl ambicnte, lugar y ritmo cn que se
desarrollen las actividades atendera en primer lugar a las necesidades del nifio™
(SEP, 1992, p.53).



Asimismo, la organizacion del  espacio también  dependera de las

caracteristicas fisicas y materiales con que cuente cada jardin y de las siguientes
consideraciones:

“- El espacio no es estatico sino funcional y dinamico; se adopta
continuamente a los requerimientos del grupo

- Los nifios participan en el disedo y adaptacion de los espacios.

- Se tomaran siecmpre en cuenta la libertad de accion, la independencia de
movimiento y la sepuridad de los niftos 7 (SEP, 1992, p.54).

El programa de Educacion Preescolar ofrece especial interés al clima que se
vive dentro del salon de clase, el cual se propone que sea de cordialidad y respeto,
para lograr que sea un lugar agradable se proponen tres lineamientos:

1) Que sea un espacio flexible, con transformaciones y movilidad continua de
acuerdo a la organizacion (individual, equipos o todo el grupo).

2) Utilizar tapetes y cojines paria que los ninos puedan jugar, esparcir el material o
descansar y,

3) Emplear techo y paredes para colocar los trabajos realizados por los niflos de
esta manera los infantes participan en la decoraciéon del auta.

El espacio en ¢l saldn debe ser dividido en diferentes arcas para distribuir
los espacios para actividades y matenales, con ia finalidad de que los niflos puedan
expernimentar, observar y producir. Es importante que cada area tenga una zona
bien delimitada, para lo cual s¢ puede utilizar ¢l mobiliario ( mesas, sillas, repisas,
estantes etc.).

Con esta organizacion en el interior del aula el docente pucde: a) utilizar
cada zona con un criterio 10gico para actividades y matenales y b) organizar al
grupo para realizar trabajos en equipos o simultaneos.

Los beneficios para los ninos son: moverse en un espacio estructurado que
apoye sus nociones espaciales, tomar sus propias decisiones respecto a dénde y
con quién trabajar y coordinar con otros nifios, cn el interior de cada area, sus
puntos de vista y resolver conflictos interpersonales, elegir materiales y tipos de
juegos o actividades en el marco de los proyectos o en situaciones libres.
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Ademasse pretende que ¢l docente no ensene, sino promueva y guie

experiencias de aprendizaje para el mio a través de una estimulacion que permita

expresar por medio del jucgo sus ideas y afectos, aumentando su seguridad y
confianza.

Las arcas que sc consideran mas importantes por su relacion con los
aspectos del desarrolio son:

1.- De bibliotecu: Se considera un espacio de tranquilidad y concentracion
donde los nifios ticnen a su alcance material grafico, ya sean cuentos, revistas o
trabajos realizados por eflos.

2.- De expresion grafica v artistica: IZs un lugar destinado a la expresion y
creacion, en ¢l se encuentran sillas, mesas y materiales de pintura y de modelado,
con éstos los nminos podrian disenar celementos que conformen parte de  sus
proyectos, ¢l programa plantea que la claboracion de ¢stos objetos queda bajo ta
decision de los ninos, con el tin de tavorecer la libre expresion v creatividad
(autonomia)

3.- De la naturalerza: Con ésta se pretende que el nino se familiarice con las

plantas v animales

.- De dramatizacion: Este espacio permite que ¢l nifio exprese y actiie roles
en situaciones y contlictos en juegos totalmente libres: se puede adaptar un espejo,
vestuario v objetos que sirvan como disfraz,

Otra drea esencial s aquella donde los minos  puedan colocar  objetos
personales, asi como un cspacio para las pertenencias del docente v otro mas
destinado para los articulos de asco como son: jabon, peine, toalla. espejo. cte.

Asimismo, ¢l mobiliario y ¢l material se consideran como clementos que
pucdan ayudar a la formacion de los nifios; en el primer caso cl mobiliario se
manipula en funcion de las necesidades del nifio, por lo que es recomendable que
este no sea pesado o dificil de transportar.

Respecto al material se considera que siempre se encuentre al alcance de los
ninos en estantes )y repisas, de preferencia que se clasifique y se marque con

codigos que los nifios propongan y reconozcan ficilinente; con esto se pretende



que el nifio aprenda a cuidar, limpiar v colocar el material en su lugar, es decir,
fomentar las normas de orden y cuidado.

El espacio  extevior el Programa de Preescolar lo considera como
fundamental para ¢l desarrollo del niflo, ya que se le da la oportunidad de adquirir
experiencias y sensaciones vitales que a veces no se les concede su debida
importancia; ¢stos lugares permiten también que sc pueda llevar un proyecto o
actividades especificas de este a espacios libres o naturales como son los jardines.
El trabajo que se propone en esta metodologia permite que 1a organizacion
del tiempo tenga gran flexibilidad y posibilidades de adecuacion de acuerdo con
la duracion y el ritmo de las actividades que los nifios requieran para cada
proyecto, de esta manera el docente debe

coordinar las actividades escolares
(cantos y juepos, deportes, etc.), con las de cada proyecto.

Por lo tanto es conveniente que se utilicen las primeras horas de la jormada
para dedicarlas a la realizacion de aquellas que se relacionen con el trabajo, con el
fin de aprovechar el interés de los nifios por los juepos y actividades referente a su
proyecto y que no pierdan ¢l interés ¥ la continuidad en el transcurso de los dias.

Como parte de esta organizacion un factor que no puede quedar ajeno es el
de avisar a los nifios de las actividades de “rutina™ que el jardin de nifios debe
cubrir asi como de tomar en cuenta todo ¢l tiempo de que se dispone para su mejor
distribucion. Como estas actividades estimulan la nocion de tiempo, ¢s imponante
que estos momentos sc conviertan en un motivo de reflexiéon y cuestionamiento.

La metodologia sc basa en tres puntos: 1) la relacion del docente con los
niftos vy sus padres 2) como fomentar 1a creatividad v la libre expresion del nifio y
3) las formas de organizacion y coordinacion de un trabajo grupal.

En la relacion que el docente vive con los niios es importante que exista
disciplina, la cual esta condicionada a las caracteristicas de desarrollo que se
presentan durante la cdad preescolar, con ¢sta el docente se ayuda para marcar
normas, valores sociales y vinculos afectivos.

Se pucde observar que en este apartado el prograrma permite y estimula la

libre expresidon de los niilos, dejando de lado 1a educacion tradicional y abriendo
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espacios para que los infantes de desenvuelvan en su medio social y natural, es

decir, la metodologia que s¢ propone

sithia al niflo en un linca de respeto tanto a su

persona, a su trabajo como al de los compaiieras, no se les impone o restringe su
libertad, sino se proponen normas dingidas a su conducta, al cuidado  del
mobiliario, del matenial v a Ia lhapicza de sus espacios, ¢stas nonmas deben cundar
el interés de todos, sin que se sientan reprimidos o agobiados

La relacion del docente con los ninos se extiende también a las expresionces
Yy comentartos que ¢ste extenorice en cuanto al wrabajo reatizado por sus alumnos,
por tanto, ¢l programa sugicre que se acerque, que trate de entender, respetar y
reconocer las ideas de los minos, “debe apreciar la creatividad que hayan
desplegado .. con un sentido personal propio y original™ (SEP, 1992 p. 67). Las
apreciaciones que el docente tenga respecto al esfuerzo v a las carencias infantiles
deberan ser transimitidas a los padres, creando asi una forima de comunicacion, este
medio sirve tambien para explorar las ideas e inquictudes de los padres en relacion
al trabajo escolar y al descempeno de su hyo en Gste.

La creatividad v hbre expresion de Jos ninos toma vida cada vez que un
infante expresa v realiza ¢l deseco de jugar, va que durante éste el nino o ¢f grupo
elige y decide qué hacer durante un juego libre, se determina asi porque no existe
ninguna participacion adulta o autoritaria durante éste. 1.os juegos o actividades
libres se pueden presentar va sea durante el recreo, que es un espacio destinado
para ¢l descanso v/o recrcacion del nifto, o bien, durante ¢l trabajo realizado en
otras actividades, estén o no contempladas en un proyecto

Durante las actividades propias de cada proyecto también s desarroliada la
creatividad v depende del docente estimularla, o bien olvidaria y fomentar en los
nifos ¢l seguimiento de modcelos: para evitarto, a cducadora puede sugerir durante
su labor, pero siempre debe dejar a los nifos en hibertad de clegir v decidir como
rcalizar ¢} trabajo.

La organizacion que ¢l grupo tenga para la realizacion de sus actividades
debe considerar el desarrolio social que el nifio va ¢ ira experimentando, es decir,

el enfrentar un cspacio social y atectivo diferente al tamiliar, ¢l compartir vivencias
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en un grupo de iguales, el reconocerse como individuo, aprender a compartir el
material, a cscuchar y ser escuchado, asi como el considerar la opinion de los
compaiieros. Para  lograr que  éstos  aspectos  puedan  ser  estimulados
adecuadamente y no ser agresivos o adversivos para cada nifio, es importante que
el docente organice el trabajo para obtener resultados tavorables, ésta puede ser a

de actividades en grupo, por equipos y/o individuales.

trave

Durante la plancacion de un provecto los nifios v et docente deberan
plantecar conjuntamente las actividades que les permitan llegar a la realizacion de
éste. En esta fase ¢s importante escuchar las ideas, las sugerencias, los juegos y
demas acciones que se propongan.

En el programa se proponen dos niveles de planeacion:

I. Plancacion general: Se da cuando se ha elegido un proyecto, en ésta los
niitos y ¢l docente deberan realizar un trabajo conjunto, discutiendo las actividades
Yy juegos que les permmitan Hevar a cabo su proyecto  La practica docente se basa en
oricntar a tos nifos para que seleccionen actividades ““abarcativas™, también deben
estimularios para que expresen hbremente sus ideas, sugerencias y que analicen las
posibilidades para realizarias.

Cuando la planceacion de actividades la realiza el docente, se tiene que basar
en las propuestas de los nifios, prever fechas y acontecimientos que puedan ser
frustrantes para los infantes

If. Plan diario: £n este se pretende que los nitos vayan anticipando acciones
y contimicn con la linea de trabajo, se tleva a cabo a partir de preguntas que el
docente realiza al final de cada jornada. Para la plancacion diaria del docente se
deben tomar en cuenta las respuestas que los nifias dieron respecto a los
cuestionamientos planteados, los bloques de juegos y actividades, se consideran
ademas las oportunidades para ampliar determinadas actividades.

El plan diario debe contener todas las actividades que se van a realizar,
desde los jucgos libres hasta las acciones referentes al proyecto o a las de rutina.
Asimismo, este plan es apoyado por una hoja de observaciones, la cual registra las

reacciones de los ninos, dificultades, ete.
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Para el programa de preescolar fa evaluacion “es entendida como un
proceso de cardcter cualitativo que pretende obtencer nna vision integral de 1a
practica educativa™ (SEP, 1992 . 74)

Es decir, es una accion que se lHeva a cabo pernmanentemente, que busca
conocer los logros vy ver como se desarrolla ln actividad educativa. No busca una
medicion de raspos o conductas, sino considera la actuacion del nino en los
aspectos social, de creatividad y de acercamicnto al lenguaje oral y escrito; ademas
tiene la finalidad de retroalimentar tanto ia plancacion como la operacion del
programa. Con este tipo de evaluacion se espera obtener informacion acerca del
funcionamiento del programa tomando en cuenta: a) la accion docente b) fa
plancacion y desarrollo del trabajo escolar y ¢) la relacion del docente con los
ninos, padres de familia y comunidad

La evaluacion referente al miiio es para conocer sus logros, dificultades y
areas de interés.

Se pretende que este proceso sca democratico, que participen ademas del
docente los nidos y sus padres, 1a metodologia para este fin ¢s a través: de la
observacion, la cual se realiza de tal manera que no intertiera en la espontaneidad
del nifo, ¢s

a puede ser durante cualquier actividad que se reahee a lo largo de la
jomada y de los juepos de los nifos, los que en su mayoria son ¢l producto del
grupo.

Iin peneral se puede decir gque hay tres momentos de evaluacion:

b.- La evaluacién iuiciai, gue os una prionera impresion sobre el nifio al
> 13

inicio del afio escolar, que sirve para orictitar lus asccionaes edacativas,

2.- La autoevaluacion grupal

término de cada proyecto. donde todos
hacen una reflexion sobre la tarca realizada: siose lopr

i qua se propuso, si todos
participaron ¥y hubo colaboracion, si escucharon diferentes opiniones, si hubo
responsabilidad, cte. Esta cvaluacion ia lieva a cabo ¢l docente con sus alumnos.
ademas de lo anterior, la educadora hace una evaluacion general del proyecto de
acuerdo a un formato preestablecido.
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3.- La tercera cvaluacion es la final, que es la sintesis de las evaluaciones de
fin de proyecto y luas observaciones realizadas por la educadora a lo largo del aito

escolar, comprende un informe del grupo asi como un informe de cada niio del
Brupo.

A DE EDUCACION

S5.2.1 ANALISIS CRITICO DFL PROGRA
PREESCOILAR.

AGn cuando el programa pretende ser global ¢ incidir en todas las areas de
desarrollo del nifio, puede observase una notoria inclinacion hacia la formacion
social y afectiva del infante, lo cual se puede ver tanto en los aspectos
metodologicos propuestos como en los objetivos del programa.

En lo referente a la formacion moral de los pequenos, si se encuentran
aspectos importantes para darla aungoe de manera implicta, ya que en ningun
momento sc hace menaion de ella dentro del programa. FHsto se observa desde los

objetivos, dentro de los cuales hay elementos para una formacion moral auténoma

sin que esta sca explicita, en ¢l primer objetivo se hace mencion del desarrollo de
una autonomia, pero relacionandola sobre todo como requisito para que el nifio se

reconozca en su Identidad Nacional vy Cultural, cuando que a esto le debe

antecceder una autonomia moral ¢ intelectual

1.a mectodologia que se uttliza le proporciona al nifio una formacion social:
iniciando por las ctapas que conforman loas proyectos, las cuales de manera
L astrsm 1z participacion que

imptlicita van dando naag normatividad o los mfant
de tomar  decisiones

formands como  seraes capac

ellos  tienen, les v
o un trabajo cooperstive

democraticas y Hoevar o

Aqui la interveneion de la educadora, al no ser chla la que decide sino la que
oricata vy promueve. es olro clemento importante para la formacion de los
pequenos, ademas s importante su participacion como modelo de actitudes, por lo

que es basico tener presente que dichas actitudes cjercen influencia en la

formacion de los alumnos.
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Otro aspecto a considerar dentro de b inctodologia es la disciplina con que
se trabaja, ya que su funcion no es la de tener bajo control a los niios, sino el
respeto de algunas normas emanadas de cllos mismos, o cual también influye de

manera positiva en ¢l desarrollo social de los preescolares.

En cuanto o Jos contemidos que se revisan, se ve cierta hibertad para

definirlos. aqui es umportante la habilidad que tenga la cducadora para que ¢l tema

elegido ¥ las actividades a desarrollar proporcionen a los alumnos aprendizajes
significativos y/o el desarrollo de cierntas habihdades

Cabe aclarar que los bloques de jucgos v actividades son una base para que
fa educadora no pierda de vista dentro de los proyectos ninguna itrea de desarrollo,

ya que aun cuando scan los midos los gue elijan los temas v actividades a reatizar,

la cducadora es la anica responsable de conducir las actividades de modo que no

se descuide ninguno de los bloques y con ¢sto ninguna de las arcas de desarroltlo.

n Jas actividades propucstas para cada blogue también se encuentran varios
aspectos que influyen en el desarrollo social de los intantes. Asi como ia
evaluacion que se realiza con la partucipacion de los alumnoes, la cual les penmnite
expresarse, crear en cllos conflictos copnitivos para Hegar a una resolucion, ser
responsables v criticos.

Como puecde observarse toda la formuacion social que se plantea en el
programa, esta dirigida hacia una formacion moral autonoma de los preescolares.

Algo importante que sc debe entatizar también en el programa, es la funcion
de los padres en la formacion de sus hijos, para que la autonontia moral que se

fomente en la escuela también sea estimulada en el hogar.

5.2.2 DESCRIPCION Y ANALISIS CRI'TICO DY, LAS ENTREVISTAS DE
LAS EDUCADORAS DE JARDINES DE NINOS.

1.- ¢ Podria mencionar cuales son los objetivos del programa®?
2 docentes: Desarrolio mtegral, brindar los conocimientos que e permitan

enfrentarse a su realidad, que sea independiente y capaz de hacerlo.
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1 docente: Fundamentalmente son tres: el afectivo-social (2), el psicomotriz
y el cognoscitivo.

Entre los objetivos que las educadoras citaron se puede observar que le dan
gran importancia al desarrollo integral del nino, tomando en cuenta el aspecto
afectivo-social ¥ la oportumdad de brindarle a cada infante cicrtos clementos para
estimular su autonomia. Cabe mencionar que a pesar que las entrevistas se
realizaron ¢l primer ano que se trabajo con este programa de preescolar, las
cducadoras tenian claros fos objetivos, aungue ¢s necesario la  comprension
adecuada de las metas que persiguen ¢stos, puesto que se pudiera caer en
interpretaciones inadecuadas, por cjemplo, en el objetivo que marca la autonomia
dejar que los nifos actuen sin una orpanizacion y pucdan caer en la realizacion de
una serie de actividades que no tleven al nino a la adquisicion de aprendizajes o de
habilidades.

2.- £ Qué clementos toman en cuenta en el aspecto atectivo-social?

1 docente: Se contempla que ¢l nifo se integre a una sociedad, a su
comunidad, que sca sepuro de siomismo y porque es eritico que se autoevalue.

1 docente: Que aprenda a convivir con sus companeros y con ¢l personal de
1a escucla, que logre una socializacion; ¢sto se hace a través de las actividades que
los niios realizan con todo ¢ personatl del plantel y fuera de éste.

Se puede notar que la preocupacion que tienen fas educadoras en cuanto a
este aspecto es que ¢l nino logre integrarse a la comunidad para lo cual necesita
desarrollar comportamicentos que lo lleven a una convivencia armonica. Sin
embargo no marcan como debe estimularse a los nifios gue puedan convivir con las
personas que le rodean, tampoco dicen como poder ayudar a los nifios que
presentan problemas de integracion o simplemente algunos clementos de este

aspecto como es el respeto

Es impornante mencionar que las educadoras creen que al ser critico el ntho
para autoevaluarse podra entonces ser seguro, a pesar de que no mencionan como

guiar al nifio para que tenga la capacidad de autoevaluacion.
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3.- (Considera que cs posible trabajar con los nifios la autoevaluacion de
cada proyecto?

3 docentes: Si. I

a respuesta indica claramente que la autoevaluacion que
se propone en ¢l programa si es realizada en 1a practica docente v es aceptada por
las docentes aparentemente sin ningan problema.

Esto puede indicar que al Hevar a cabo csta actividad el trabajo que se
realiza en el jardin de ninos puede ser de mayor beneficio para ¢stos, ya que en el
programa anterior la evaluacion era una tarea destinada al docente.

Ademas con csto se estimula al nino hacia una auwtonomia: al tener que

evaluar su desempeiio. al tomar en cuenta ¢l punto de vista de cada uno. al manejar

1a independencia, la iibre expresion, ¢l respeto a los intereses infantiles, al darles
confianza ¥ al fomentar en los nifios que contrasten 1o que se planed con lo que
realizaron.

La postble ventaja para la educadora es que al escuchar las criticas que los
infantes realizan de su trabajo. éstas pueden rescatar aspecios importantes que son

percibidos por los nifos vy puedan ser de apoyo en su labor profesional, o bien,

tomar en cuenta alpunos puntos que quiza la maestra no les dio importancia.
4.- Qué se tomenta con este tipo de actividad (autoevaluacion)?
3 docentes: Sepurnidad en ¢l nino. reflexion, hacerlo responsable de
propone. que pueda tomar sus decisiones en cuanto a sus intereses, que sea critico.
st se logro to que se planeo. que se tavorecio.

o que

Resulta muy positivo encontrar que las educadoras tengan clara ta finalidad
de Hevar a cabo o autoevaluacion para lograr un progreso cn los niios v no
solamaente porgque 1o indica el programa. pudiéndose encontrar que los comentarios
que ellos citan esumalan b autonomia on los ninos

Dentro de Tos que se mencionan como ia reflexion v la critica promueven en
los nifos la toma de conciencia de sus actos, la expresion sin temor u ser
censurados. gque scan cscuchados v a la vez ellos respeten cuando otros se
expresen. siendo ostas actividades la base para que los mfos lleguen a una
valoracion de sus irabajos.



5.- (Qué¢ hace en caso de que los ninos ya no gquieran seguir trabajando en
un proyecto que va empezaron”?

1 docente: Se les vuelve a retomar v se les dice que se planeo un trabajo ¥
que debe scr conclutdo. buscarles otros materiales que reanumen su interes v

motivacion.

1 docente: Lo pongo a su consideracion. si esta decavendo su interés
primero veo porqué, a lo mejor estd surgiendo otro que estd haciendo que el interés
que se tenia decaiga. les pregunto jlo vamos a hacer o no? [ que proponen,
podemos tenninarlo v después seguir con la propuesta? entonees ellos deciden.

1 docente: Les propongo que debemos terminario porque es una parte
importante de la disciplina. se les hace notar que si elos inician un provecto en
base a sus intereses » vo se los estoy respetando. ¢s justo que ellos musmos
respeten su mismo proyecto flevandolo a un fin, cuando se termine cntonces si
tomamos o reiniciamos el que cllos habian propuesto v para que no se nos ohvide
lo registramos en nuestro acuerdo.

Como se puede observar las tres docentes procuran terminar el provecto que
se esté trabajando, cada una tomno en cuenta algin punto en especial yo alternativa
que les ayude a conservar el interés o motivacion de cada provecto

Asimismo se formenta el respeto que deben iener hacia su propio desempeno
vy lograr la culminacion de cada trabajo v entonces poder miciar con otro tema que
pudiese haber surgido mientras se realizaba ol anterior. con lo cual se¢ esta
trabajando Ia plancacion. organizacion v proyveccion de futuros trabajos

Con estas actitudes se pucde notar la resporsabilidad de las docentes por
conducir a los nifios a través de una disciplina a la conclusion de su trabajo. sin
perder de vista que son los nifios quienes toman las decisionas v la educadora es ta
que los guia, fornentando cl respeto por los acuerdos <l cud es modelade s

transmitido por la docenice.
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6.- ;Cree que se esta descuidando alpan aspecto del desarrollo del nifo
dentro del programa?

3 docentes. No. Ya que se toma en cuenta ¢l desarrollo social, motor y
cognitivo. Creo al contrario, que se esta retomando el aspecto afectivo que se
habia dejado un poco de lado porque en ¢l otro programa tal vez no sc apuntaba la
afectividad como parte iimportante det desarrollo.

Se puede observar una actitud positiva acerca del contenido det programa ya

que propone un desiarrollo intepral, sin embarpo Ia flexibihidad o Tibertad gue se le
da

va
un

al docente para Hevarlo a buen fin, pudiera contrarrestar los objetivos de éste
que depende de la atencion gue la educadora le dé o cada area para que se logre
cquilibrio ¥ no se le brinde mads importancia a una de eflas, siendo fundamental
la labor docente al conducir a los niftos hacia ¢l equitibrio de sus decisiones,

provocando que no se deje que el peso de las actividades uapicte sobre una de
cllas.

Resulta muy significanvo el que las cducadoras (e den especial unportancia
al aspecto afectivo porque sienten gue se habia descuidado en ¢l programa anterior
v al ser retomado en el actual conlleva a que las docentes le brinden la atencion
que requicre, realizando actividades que explicitamente estimulan 1a atectividad
como un proceso individual y a la ver colectivo

7 .- (Para usted qué ¢s autonomia’?

3 docentes: Que ¢l nino tome  sus dec

ISIONCS Y Clecule sus  acciones
buscando la menor ayuda posible, que proponga, wdague, busque y resuelva sus
problemas de acuerdo a su nivel educativo.

Las opimtones de las educadoras expres

n algunas caracteristicas de lo que
es la awonomia en 1os ninos de edad preescolar, es importante notar que en cllas
se busca un nivel donde los ninos pucdan proponer. tommar decisiones y ¢jecutar
acciones par si solos, tavoreciendo cierta independencia al

¢jccutar sus acciones
con la menor ayuda o participacion de un adulto.
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Como es claro los conceptos que tienen las educadoras encajan con lo que
propone ¢l programa de preescolar, Jo cual pucde ser de gran ayuda para que la
estimulacion que las docentes cjercen sobre tos ninos sea de 1a mejor calidad

Sin embargo dcebe tenerse cuidado en la mancra con que se trabaja este
aspecto, ya que no solo es ¢l que el nino 1tome sus propias decisiones sino que
éstas no afecten de manera nepativa al grupo v al mismo tempo que tome en
cuenta v rvespete las opiniones de sus companeros. siendo la experiencia un factor
para la mejor aplicacion de los clementos que aporta el programa.

8- ,Como se puede puiar a los nifios hacta ana gutonomia?

3 docentes: andoles la oportumidad

de que cellos elijan matenales y

actividades, respetando la opinion v de Ia forma de expresarse de cllos mismos y

de los dema ensenandoles a escuchar v a levar sus actividades de una manera

ordenada, quec expresen sus ideas y tomandolos ¢n cuenta, dandoles confianza y
libertad.

actividades descritas por las maest

15 efectivamente deben brindar
elementos que Heven hacia una autonomia yva que depende de la manera en que
cada una las trabaje durante su labor docente puesto que si no se tiene un buen
mancjo de estos elementos se pudiera conducir hacia una exagerada libertad que
origine descontrol tanto del grupo como dei desarrollo  afectivo-social de cada
nino y por lo tanto det desarrollo de su sutonomia.

9.- ;Qué es cpocentrismo?

I docente: Es una tendencia, unas caracteristica de esta ctapa que el nifio
tiene que superar por naturaleza,

2 docentes: Se dice cuando todo gira al rededor de ¢1, no hace distincion de
que ¢l pucde cederle a otro compancero ¢l material 0 que pucde compartir sus ideas.

Se pucde observa que dos de las ceducadoras tienen claro ¢l concepto de
egocentrismo y la tercera solo menciona que ¢s una caracteristica sin describir a
qué se refiere. Es de suma importancia el que las ceducadoras conozcan y manejen
adecuadamente el significado de éste térmmino, ya que es una caracteristica que se

presenta en los nifios con {as cuales laboran, puesto que la desinfonnacion puede
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ser un factor limitante para la estimulacion que las cducadoras ejercen sobre los
educandos.

10 .- ;Se puede avudar a los nifos a superar esta clapa?

3 docentes:

Hl jardin puede disminuirlo, no guitarlo, porque hasta los
adultos hay veces que somos epocéntricos. pero ol jardin fomenta mucho  la
participacion, la cooperacion v la toma de decisiones en equipos.

La opmion de las educadoras es muy realista, sva

realiza en cl jardin ctectivamente pucde disminuir ¢l cpocentrismo de los infantes

pero debido al entorno social en que se desenvuclve cada uno esta labor puede ser
favorecida o contrarrestada, por cjcimplo: cuando los nifos estan jugando con otros
y los padres les dicen gue no presten sus juguetes, entonces los menores estan
recibiendo dos tipos de estimulacion  diferente vy por tanto pucden caer en
contradiccriones

Para evitar osto seria nnporante que los padres tambi¢n sean cducados para
cambiar sus actitudes. va que si esto sucede en fa practica educativis que ahora se
realiza on preescolar se vera favorecida y a la ver se puede gencralizar a otros
aspectos de la vida

1 -Qué es ¢tica’

1 docente: Profesionalmente en ¢l sentido de la respuesta que tiene cada uno
de lo que esta haciendo, en el trabajo. en el hogar en o tamilia, la socicdad.

2 docentes’ Es 1o formma o los principios que tengas reterente a la carrera, tal
vez es 1o que esta en cuestion laboral.

L2n la primera respuesta se refleja como una actitud pucde ser generalizada a
todas las arcas de la vida del hombre (trabajo, familia, sociedad), mientras que ca
la scgunda sc limita a la cucstion laboral. Tener este concepto tan hmitado en la
concepeion de las maestras puede Hevarles a curdar su comportamicento cn el
ambito laboral. descutdando el aspecto social.

Ademas pucede perderse de vista quoe dentro de 1a jornada laboral se
transmiten a los ninos actitudes de diversa indole como pueden ser de relaciones

interpersonales (maocstra-alumno, maestro- padres de  familia, macstra-macstra),
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por lo que se puede decir que de acuerdo a la concepeion que tiene cada maestra la
influencia sobre ¢l desarrollo de las actividades de sus alummnos pueden tomar dos
vertientes: 1) donde ta estimutacion sea posttiva en todos los ambitos de la vida 2)
donde la estimulacion sea himitada o mat

modelada ol no tomar ¢n cuenta otros
aspectos

12 .- ;Cudl seria la ¢tica en fos ninos??

I docente: ‘Vambien la responsabilidad en elios, si estamos haciendo algo y
quedamos en alguna cosa, pues eso se tiene que hacer una responsabitidad.

1 docente: Hs mas dificil concepualizar 1o que es dtica, porque yo puedo
considerar que a lo mejor dentro del salon cllos teadran que sujetarse a normas y
que si no haces tal 0o cual cosa estan mal, porque yo como maestra pienso que
estan mal, no porque estén mal ante los demas sino porque estoy recurriendo a mi
propia norma.

1 docente: Creo gque no. no podria Hamarse precisamente una é€tica a nivel
nifio se podria mancjar como ¢l colaborar, el participar, ¢l aceptar, discutir, mas
que en si el concepto de dtica.

Resulta desaientador ef que 1as educadoras piensen que la ética es exclusiva
de los adultos porque desde ese momento se limita la actividad ¥y responsabilidad
infantil v con ¢sto la formacion ¢tica que requieren para su participacion en su
socicdad tenga relevancia v la importancia debida para que dejen de ser
ignorados, ya que al marginar la opinion mfanul ¥ no estimular este tipo de
actitudes desde la infancia conlleva al desarrolio de adultos con una  ética
heteronoma.

13- Como se trabman lox aspectos eticos dentro de la educacion
preescolar?

3 docentes: Por medio de un reglamento que se elabora con los nifos, se
mangja con ciertos habitos, normas, reglas que deben respetar.
Retomando las preguntas 12 vy 13 se puede notar una contradiccion entre el

conceplo que tienen de ética y las actividades que realizan para fomentarla, lo cual
pudiera deberse a la mala concepe

m que tienen del término.
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Por lo tanto seria inleresantc que sc realice una reflexion entre las propias
educadoras para que concreticen los conceptos que trabajan, ya que las actividades
que llevan a cabo pueden conduciries a una meta que superce ¢l concepto que ellas
manejen.

14.- (Qué valores se pueden fomentar en ¢l preescolar?

2 docentes: No ser un nifio agresivo, tener orden, valerse por siosolo,
respetar a los demas, discutir ¢ intercambiar ideas sin agresion, compartir el
material.

I docente: Respeto a los simbolos patrios y fomentar nuestras tradiciones
tomando en cuenta que la educacion es laica.

l.as educadoras si mencionan valores que deben fomentarse en los
preescolares pero dejan de lado algunos como: Ta justicia, el respeto y cuidado de
si mismo, a la naturalerza, a la vida y ¢l fomento a 1a salud (estos altimos citados
tanto cn ¢l programa de preescolar como cn ¢l de la lscuela Nacional para
Macstras de Jardines de Nrmfos).

Una ver mas se hace evidente que la confusion que se tiene del concepto de
ética pucde limitar la labor docente en cuanto a la estimulacion de valores, esta
area también se ve afectada por considerar que los Valores Nacionales son los
unicos que debieran tenerse presentes dentro del ambito educativo.

15.- (Con que frecuencia se pierden los objetos en el salon de clase?

3 docentes: No se pierden ya que sc les explica que no sc deben llevar el

material a su ¢

s, porque despucs no tendran con qué trabajar. Desde el principio
se marca el respeto por el loch, ¢l matenal, cte., ya que se elabora un reglamento
Junto con los alumnos.

Aqui se pucde observar ya un resultado de el trabajo que llevan a cabo las

docentes dentro de la torimacion ¢tica de los pequeil

Lo cual apoya en pnmer lsgar: ¢l que los infantes no carezean de ¢tica, ya
que ¢sta puede ser estimulada desde los primeros afios de la educacion formal y
que al ser programada explicitamente conduce a la formacion de habitos en los

pequeios dirigidos a una moral autonoma
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Ademas se manifiesta que un reglamento elaborado a través de la reflexion
origina en los nifios el respeto hacia ellos misinos. Por lo tanto puede notarse en
este aspecto que los alumnos desarrollan ciertos habitos dentro de la escuela, no
por la imposicion o autoritarisino de la educadora sino precisamente por una
adecuada conduccion o guia por parte de las maestras.

16.- ;Hlay algin reglamento dentro del salén de clase?

3 docentes: Si. Se elabora un reglamento al inicio del ciclo escolar, se
maneja como ciertos habitos, normas o reglas que deben de respetar.

Dicho reglamente es claborado con los nifias, a partir de la reflexion de qué

es lo que pasa si actuan de tal o cual manera, cllos son quienes determinan la
sancion que va a tener ¢l compaiiero que no esta siguiendo el reglamento.

Algunos puntos del reglamento son: no aventar el material, no correr en el
salon, no maltratar el trabajo de los compaiieros, respetar al compariero, no
agredirlo, ctc.

LLa existencia de un reglamento ¢s basica para la formacion moral de los
pequenos, la manera en que éste es mancjado por las educadoras resulta muy
positiva, ya que al ser algo no nmpuesto sino emanado de ellos mismos les permite
ir consolidando actitudes propias de una conciencia moral como son: el tomar sus
decisiones considerando el respeto hacia los compaiieros, a sus puntos de vista y a
su trabajo; lleva desde csta edad a la reflexion de las consecuencias de sus actos
desarrollando en ¢llos una conciencia moral.

17.- ,Como integra a los niitos que 1o participan o son introvertidos?

3 docentes: Se les hace participar directamente, preguntandole qué opina,
qué es lo que se va a trabajar, ctc.

Dec acuerdo al método que se trabaja en preescolar, las maecstras deben
observar ¢l desarrollo de cada uno de sus alummos para asi estimularles en el area
que mas necesiten.

Sin embargo, independientemente de que lo marque 0 no el programa, debe
ser parte de la actitud ¢tica de las maestras ¢l responsabilizarse (en lo que a ellas

comresponde) del desarrollo adecuado de sus alumnos y darles la atenciéon que
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merecen; atencion que quizd pucde verse afectada por ¢l namero de alumnos que
se tenga en cl salon de clase, ya que en un grupo numeroso puede perderse dicha
atencion o bien por la experiencia y habilidad de cada educadora.

Aqui  las maesttas manthestan que si la dan,  esto puede  deberse
precismmente por Do tener grupos tan prandes y por la forma de trabajo marcada en
el programa sc presia v conduce a la cducadora para que fo Heve a cabo, puede
tomarse en cuenta que ¢l jardin de nmos donde se trabigo es el anexo de la Escuela
Nacional para Maestras de Jardines de Ninos por o que Tos grupos tienen mayor

estimulacion en relacion a los grupos de jardines de otras dreas de la ciudad.

18 - Para usted cual seria un atummno ideal?

2 docentes: No existenn los minos adeales ya que vienen de distintos
ambientes y por o tanto cllos también son diferentes.

1 docente: No tengo un patron de o que es un nino ideall creo que todos los
ninos son ideales.

En estas respuestas se refleja el respeto que tienen las macstras por Jos
alumnos, ya que no pretenden encajonarlos a todos bajo un mismo esquema. Sin
embargo, es anporante que tengan muy claro qué tipo de alummos pretenden
formar v hacia donde conducen a los pequesios, aun cuando cada uno se vaya
desarrollando  de  acuerdo  a sus posibilidades  (intelectuales  y  fisicas) y
circunstancias (entorno social)

E

decir no perder de vista cuales

s0n sus objetivos, ya que al comentar que
no existen alumnos ideales, probablemente se relieren al comportamiento de éstos
o de la forma en que interacttan con los dems

3, O sed, un nivel o aspecto sociat,
Ademids pueden perder de vista la importancia de que cada niho alcance
cierta meta en su desarrollo sea cognitivo o social, sin que esto quiera decir que sc
deban llevar a todos a un mismo ritmo, reprimicendo quiza habilidades o intercses
en los educandos.
19 - Cuales serian las caracteristicas en cuanto a relacionarse con los
demd

s al egresar de preescolar?

2 docentes: Son mias sepuros ¢ independientes.
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1 docente: Respeto, cooperacion, participacion de una autonomia.

Lo que marca una de las educadoras resulta bastante acertado, aunque
cabria preguntarse si es efectivamente lo que ha logrado con sus alumnos un
objetivo a lograr o en qué medida lo ha alcanzado.

Las otras dos educadoras marcan ¢l que son mas sepuros ¢ independientes,
aqui es importante que tengan definido qué s ser seguro e independiente y si sélo
eso puede lograrse en el arca social del desarrollo infantil, ya que su respuesta
pudicra resultar limitada

20.- ,OQud opina del programa de preescolar?

3 docentes: un programa flexible que da la hibertad de actuar, de trabajar,
de actividades y de materiales, compromete a la educadora a una responsabilidad.

Las cducadoras no marcan alguna deficiencia del programa, sélo hablan de
la libertad que les da para llevar a cabo su trabajo, la cual puede conducir a
realizar una excelente labor docente o bien una practica deficiente de ésta, en este
particular depende de la ética de cada educadora.

Ademas, a pesar de que el programa permite la libertad en el trabajo
docente, estipula ciertos lmites, por cjemplo: al explicitar las areas de desarrollo
en las que deben incidir las educadoras, las areas que deben ynarcarse en los
salones, cte., por lo tanto ¢s importante que tengan claro hasta qué limite permite
1a libertad el programa.

Por otro lado, fa percepcion que emiticron las docentes respecto al programa
pudicra deberse al cambio que sufrid  este altimo, ya que era ¢l primer aio que se
trabajaba, esto es: en el programa anterior las actividades estaban muy claras para
cada arca a estimular; en el actual se presentan las areas a trabajar, pero la manera
cn que se abordan depende de las decisiones que tomen los nifios, quedando el
trabajo docente en un papel de guia y las actividades del programa pasaron a ser

SugCrcncids y no imposicioncs.
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21.- A partir de las observaciones que hizo a las alumnas que realizaron sus

practicas, justed ¢

¢ que les hiciera talta alguna herramienta que le debiera dar la
escuela y no se las esté proporcionando?

2 docentes: Si, creatividad y» algunos aspectos de cuestion artistica, en
cuanto al control de grupo v la discipling To van adquitiendo con la experiencia.

I docente: Las alumnas en sus practicas se comportan de acuerdo a lo que la
educadora crea que esta bien, porque va de por medio un calificacion ¥ no es lo
mismo que estar v como docente porque no hay calificacion vy puedes actuar
libremente

Aqui no se marca ninguna herramienta que les hiciera falta para tormar a los
ninos moralmente, ya que se marca que ¢l control det prupo v la disciplina se
adquicren con la experiencia

Efectivamente  toda 1o formacion  de  las  cducadoras  se  debe  ir

perfeccionando con la experiencia, sin embargo el mancjo de grupo no se debe
dejar soélo a la experiencia, simo que necesitan bases que les debe proporcionar la
cscuela para Hevar ya clementos que les penmita fograr en la mayor medida posible
un buen mancjo de grupo

n cuanto a la respuesta que da una de las educadoras deja entrever la faita
de ética profesional de las educadoras v Ia actitud heterdénoma quiza de algunas de
ellas ya que pareciera que hacen bien las cosas s6lo cuando alguien las esta

evaluando.

5.2.3 SINTESIS DE LAS ENTREVISTAS REALIZADAS A LAS
EDUCADORAS DE JARDINES DE NINOS.

I.os objetivos mencionados fueron el desarrolio imegral, algunos elementos
que guian hacia una autonomia y ¢l aspecto afectivo-social, en ¢ste consideran que
es importante que el nifo se integre a una sociedad, que sea seguro de si mismo y

que aprenda a convivir con sus compaiieros, para 1o que no marcaron metodologia.
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Afirman que si es posible que los nifios realicen una autoevalucion de su

trabajo y con esto fomentar la sepuridad, la reflexion. la responsabilidad, una
actitud critica tanto de su trabajo como de la forma de ser de cada nifho y se
estimula la toma de decisiones en relacion a sus intereses

Cuando los niflos no quieren sepuit trabagyyando surge la responsabilidad de la
educadora por mantener el interés sobre el proyecto que se este realizando.
haciendo uso de ciertos principios de disciphna aphicada al trabmjo. en este caso
escolar, v al respeto de las decisiones tomadas en grupo

Esto resulta intercsante,

1 que con estas acciones por pane de la docente
esta creando las bases para que las personas puedan integrar una conducta

autonoma con finalidad moral y o cognmitiva con lo que se estimuta al sujeto para

alcanzar una madurez que Piaget denomino pensamiento abstracto

En peneral las educadoras consideran que no se descurda ningun aspecto del
desarrollo infantil en este programa mcluso que e le da mas unportancia al

aspecto afectivo, el cual estaba aparentemente relegado en el programa anterior.

Las docentes entrevistadas manejan alpunas caracteristicas de lo que es la

autonomia en los niftos y se puede observar gue en su labor docente estimuijan la
actividad del nific donde sca €l quien pueda resolver ciertas situaciones v asitnismo
que tome sus decisiones considerando la opimion del grupo
Las actividades que descnben si pucden guiar a los nios hacia una
autonomia, tanto en la realizacion de estas como en el aprendizaje que conllevan

como el respeto hacia los demas. Sin embargo es imuy importante hacer notar que
cuando se les cuestiond acerca del términoe autonomia las educadoras 1o enfocan

hacia los infantes, como si los adultos no debicran ser auténomuos.

Sdélo  dos  educadoras  manejan  satisfactoriamemnte ¢l concepto de
egocentrismo. la otra solo manifestd que ¢s una caracteristica. Las tres comanden
en que el jardin puede avudar a disminuirio a traves de las actividades donde se

comparta el material, donde pucda surgir la participacion v la cooperacion det
Zrupo
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La vision que tienen las docentes respecto al concepto de ética esta
encajonado al ambito faboral. solo una cons

idera que puede generalizarse g otros
aspectos como son las relacrones tamihares y/0 sociales, por o tanto esto puede
limitar la influencia que ejercen las educadoras en ol aprendizaje que los nminos
requieren para su mejor socializacion

Por otro lado, consideran que fa ctica on fos nmos no pucde darse como tal o
no pueden dethmirla v se limitaron o deair que es la sesponsabilidad de ellos por
concretar lo que se habia plancado v en mancjar atgunos clementos que puedan
IICVQI'I(YS a4 una Autonomi o omnite

1wt de prupo sin poder expr

ar explicitamente
a qué se reficre el concepto en ¢f mundo intantil

Sin embargo, en otra prepunta citan ciertas actividades con que pueden
trabajarse aspuctos ¢ticos, los cuales los consideran en este reactivo como habitos,
normas vy reglas que deben respetar,

Por to anterior se pucde notar claramente una confusion ¢n ¢l térnmino de
&tica,

Ma que en un principio la marcan como 1 fueri exclusiva de los adultos, en
otro no la pueden definir conto se da en los infantes pero si como trabajarla.

Marcaron algunos svalores que se o estimublian en el jarding, brindandote
especial atencion a los Valores Nactonales v a las tradiciones, pero dejan de lado
aquellos que marca ¢l programia como cf respeto a la vida y el fomento de fa salud
entre otros. esto puede deberse quizn al hacho de que Ta educacion debe ser taica y
por lo tanto hmiten su lnbor o bien por In confusion que existe en los conceptos
como énca.

52,4 CONCLUSION GENERAL DEL ANALISIS CURRICULAR DEL
PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR.

El programa de preescolar plantea § objetivos muy especificos, mientras que
las educadoras miencionan objetivos muy generales y aungue si tienen claro que se
busca estimular el desarrolto integral del ninio, este proposito queda tan amplio que

pudieran perderse de vista muchos aspectos tinportantes para lograr dicho fin. Las
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docentes retoman con especial atencion la esfera afectiva, siendo también notorio
dentro del programa cl peso que se le da a la fonmaciaon social y afectiva de los
pequeitos.

El prumer objetivo que plantea el programa es el desarrollo de una

autonomia en los alumnos, ¢l cual no fue mencionado por las educadoras
entrevistadas v al pedirles que describieran el concepto se observo que no tienen
claridad en todo lo gque imphicit ser autonomo, como tampoco de cuiles son los
logros gque en el aspecto social pueden tener fos infantes.

Sin cmbargo si tienen idea de como se puede guiar a los nigos hacia una
autonomia, esto se puede deber a que dentro del programa se da especial atencion
a la formacion social v afectiva de los pequenos, donde se retoma cada uno de los
aspectos mencionados por las educadoras.

Esto no quiere decir que necesariamente los apliquen o Heven a cabo de
mancra adecuada para lograr lo que ¢l programa se propone, sobre todo st no se
tiene claridad cn ¢l concepto ¥ en los objetivos que son basicos para lograrlo, por

lo tanto se realizan las actividades sin tener claro o que lograran a partir de ellas

Una situacion similar puede observarse en cuanto a ética se refiere, ya que
las docentes tienen poca claridad para definir el concepto y peor aun, limitan la
ética a los adultos exclusivamente, negando con esto el desarrollo de una moral en
los preescolares; aunque curiosamente tienen idea de algunos valores que se deben
fomentar en los pequeinos, asi como algunos clementos que se pucden emplear
para cstimular esta formacion.

Esto se da atn cuando el programa es bastante rico en los elementos que a
lo largo de ¢l se presentan y que ticnen como propasito el desarrolio de alumnos
moralimente autdonomos, €stos se encuentran en los objetivos, en la metodologia y
en la evaluacion, aunque dicha finalidad esté de ianera implicita, ya que en ninguan
momento s¢ hace mencion del termine mnral o ética dentro del programa.

E

sta pudiera ser la razon por la cual las educadoras realizan actividades

csta formacion  sin tener plena conciencia de qué es lo que
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especificamente estan trabajando en dichas actividades, 1o cual resulta limitante

para ellas dentro de su labor y como consecuencia tianbién para los alumnos.

En cuanto a los contenidos, ¢ programa plantea que los temas a trabajar en
los proyectos sean elegidos por los pequenos bajo la guia de la educadora, con lo
cual ¢l proprama da cierta libertad a las docentes pana Hevar a cabo su labor,
aunque si les senala las darcas que deben tener presente para lograr ¢l desarrollo
integral de los educandos

Al respecto las educadoras reconacen ta flevibihidad del programa en cuanto
a la libertad que les brinda, dicha hbertad deja entrever la contianza que se

deposita en que las docentes Hevaran a cabo su trabajo con responsabitidad.

Es decir, se esperaria que las cducadoras tengan una moral autonoma para
que realicen su labor de la manera mas efectiva posible en beneficio de los
alumnos, y no solo practicarla cuando un tactor externo lo exija (sca el plan o
alguna autoridad), como lo dejo entrever una educadora entrevistada, al mencionar

que las practicantes hacen bien las cosas porque se les esta evaluando.

La cvaluacion planteada en el programa no tietie como proposito asignar una
calificacion, sino gue busca la retroalimentacion, tiene un caricter democratico ya
que es llevada a cabo por decentes vy alummoes: ante dicho plantcamiento las
cducadoras manifiesian que si es posible mancjar de ¢sta manera la evaluacion y
ticuen claro qué promueven en el nino a traveés de ella, o cual resulta muy positivo
va que con ¢sla toman cn cuenta y estimulan ¢ eriterio de los nittos.

Coma  sc¢ puede observar, en 1o que a moral se refiere hay cierta
concordancia entre 1o que plantea el programa v las respuestas de las educadoras,
va que sitrabajan este aspecto aunqgue no de manera sistematica y programada, ya
que no tienen claridad ni en ¢l concepto mismo, micntras que el programa retoma
1a tormacion moral pero de manera implicita, sin mencionar tampoco cn ningan
momento ¢l termino,

o cual influye para que las  cducadoras

desarrolien
actividades referentes a este aspecto sin saber lo que estan trabajando.
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5.3 ANALISIS DE LA RELACION ENTRE LA PREPARACION DE
LAS EDUCADORAS Y LA ESTIMULACION MORAL QUE ESTAS DAN
A LOS PREESCOLARES

Finalmente se ha encontrado que la formacion moral de los preescolares se
encuentra muy descuidada, de acuerdo al analisis reatizado de ios dos curricula se
puede observar que cxiste una relacion entre la o estimulacidn moral y  las
habilidades que adquieren las educadoras durante su formacion.

bs decir, el hecho de que la estimulacion ética de los pequeiios sea precaria,
esta intimamente relacionado con la deficiente formacion que reciben las alumnas a
lo largo de su preparacion, hablando especificamente de los eclementos que
necesitan para fomentar la moral en los mfantes.

Por cjemplo, si se contempla dentro de algunas materias que se imparten en
ta ENMJIN, proporcionar a las alumnas los elementos necesarios para que sepan
como es ta moral, las formas v niveles que hay de c¢lla y como desarrollarla en los
alumnos, sin embargoe, las alumnas no tienen claro en qué materias lo abordan ni
codmo la trabajan, algunas ni siquiera tienen claro si se estudia este tema o no
dentro de su formacion la raiz de lo anterior se puede encontrar en que las
docentes de ta Escucla Nacional no tienen clanidad o tienen muy limitado el
concepto de moral, esta misma confusion se ve en las estudiantes, por lo tanto esta
carencia de clamentos debe intluir de manera determinante en la formacion moral
que las educadoras dan a los preescolares.

Dc lo anterior sc denota la bimportancia y urgencia de realizar un estudio
detallado del cwrviculum  de la ENMIN, entatizando en la preparacion vy
actualizacion que tenen las docentes de la Institucion, principalmente en cuanto a
fos contenidos que mane;jan con las estudiantes.

Ademas o falta de una formacion oral en el nivel precscolar planeada y
consciente también se debe a que en ¢l programa no se encuentra explicita esta
estimulacion y aunque de manera implicita tiene muchos elementes para darla las

alumnas no los alcanzan a vislumbrar, por una parte por no tener las herramientas
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necesarias, pero por otro lado porque también sc le ha restado importancia dentro
de su trayectoria en la escuela a su formacion como personas moralimente
auténoimas, lo cual las puede levar a no buscar informacion, a no dar mas de lo
que el programa de preescolar propone y no tomar en cuenta o no utilizar los
materiales de apoyo que se les proparcionan

También al ser un programa que da la hibertad a la educadora para que lleve

a cabo su trabajo, es muy necesano que en la fonmacion de las docentes se tenga

cuidado no solo en fa ¢tica profesional que se va dando, sino del desarrollo moral
que tienen como personas, o cual también se encuenura comemplado  en el
curriculum formal de la ENMJIN| pero no asi en su aplicacion.

Por lo anterior, lo que se debe buscar es que cfectivamente se dé una
concordancia ecntre las habilidades que adquicren las cducadoras dentro de su
formacion profesional y la estimulacion moral que se fomenta en los preescolares,
pero que esta relacion dé un giro hacia ina adecuada estimulacion moral, por lo
que se requiere que se equipe a las estudiantes con una formacion conforme a las

exigencias que en cuanto moral son neccsarias.







En la presente investigacion se encontrd que en ¢l plan de estudios de la
Escuela Nacional para Maestras de tardines de Ninos si se ticne contemplado dar
a las alumnas la preparacion que requicren para que en un futuro no solo no
descuiden la tormacion moral de los educandos sino para gue 1a estimulen, esto se
puede observar tanto cn los objetivos como en los contenidos del programa.

[Dicho plan cuenta con 63 materias que se distmbuyen en inco lincas de

formacion:  psicologica. pedapogica,  mstnumental,  especitica v social,  es
importante aclarar que ¢l documento habla de tres lincas v en la presentacion de
las InalL‘l‘hl.\‘ seoencontraron lZlS I]\Cl\‘.'l()”ildi]ﬂ

IZs primordial hacer la obscervacion de que solo la cuarta pane de las
materias aportan conocimientos o herramientas que fas alumnas puedan utilizar
para estimular ¢l desarrollo moral automono, alpunas estan enfocadas al estudio de
como evolucionan los nifios en las diferentes arcas. abarcando en ella la moral
infantil; otras enfocan sus contenidos al fomento de una actitud critica v reflexiva,
se trabajan  ademnas  actividades  que contleven o una  labor  solidana  y
comprometida, es decir, se fomenta una moral autonoma en las estudiantes,

En alpunos objetivos se distmguen intenciones que propician ¢t desarrollo
de la houradez. ta solidaridad y el rescate de valores nacionales o de actitudes
tendientes a una concencia social.

El domimio que se esperan alecancen  las alwmmnas respecto a la etapa de
operaciones tormales (que es la que corresponde sepon fa teoria de Pin

2et), servira
de modelo para los nifios, sin cmbarpo esto no amplica que el aprendizaje que los

infantes obtengan sea ¢l resultado de ta labor docente que se cjerza sobre ellos, ya

que, no implica que tas cducadoras fomenten dichas acciones en los preescolares.

s decir, aun cuando en ¢l programa si se contempla esta formacion, en el

cwrricuium real no se les

da a ias alumnas dicha preparacion, ya que las mismas
docentes no ticnen claridad sobre ¢sta arca, por lo tanto no dan una formacion
conscicne, precisa v plancada.

Lo anterior se refiere a las herramientas que sc les proporcionan a las

alumnas para que incidan directamente en los precescolares. Ademas, en cuanto a la



formacién moral autéonoma que a cllas mismas como personas se les proporciona,
se observo que en el curriculum formal si se tienc presente darla, esto se observa
en los rasgos del perfil, en los objetivos de la carrera, en los contenidos y en la
metodologia, sin embargo, dentro del curriculum real se encuentra poca claridad en
la formaciéon moral dirigida a las alumnmnas.

A pesar de que se brinda gran importancia a la investigacion, con ésto se
pretende que el tiempo que se dedica a la prictica sea retomado al reahizar una
serie de analisis y reflexiones entre lo experimentado v lo aprendido en clase, por
lo Que se cree que existe un cspacio permanente a lo largo de la carrera que
permite la presentacion de contlictos cognitivos en las aluinnas, para que éstas a su
vez experimenten un proceso de astmilacion.

Desafortunadamente parcce que este fendémeno noe se procura a través de la
estancia de las alumnas en la Institucion o bien, el trabajo docente necesita poner
mayor interés en este particular.

Lo anterior se fundamenta en ¢} hecho de que el concepto de autonomia se
maneja con mucha deficiencia, tanto por las docentes como por las alumnas, ya
que este forma parte de un objctivo especifico en una materia, dond se pretende
analizar la autonomia moral ¢ intelectual; ademas, en otro espaco curricular que se
presenta al inicio de la carrern, se estudia de manera detallada o que son los
valores y en las asignaturas de psicologia se considera ampliamente ¢l desarrollo
afectivo-social, por la tanto ke esperaria un conocimiento on este aspecto.

En cuanto al programa de Educacion Precscolar, éste es bastante rico en los
clementos que a lo largo de ¢l se presentan y que tienen como propdsito el
desarrotio de alumnos moralmente auténomos, ¢sto se encuentra en los objetivos,
la metodologia y en la evaluacion, aunque dicha finalidad se encuentra de manera
implicita, Io cual resulta muy bmitante para lograr de manera satisfactoria esta
tormacion.

Dado quc el programa le da especial atencion a la formacion social y
afectiva de los pequerios, dentro del curriculum real puede decirse que si se

realizan actividades propias de una formacion moral autonoma, pero se ilevan a



cabo sin tener claro qué es lo que se logrard a partir de cllas, ¢s decir, ya que en el
programa se encuentra una formacion moral implicita conlleva a que las

educadoras trabajen este aspecto pero no de manera sistematica m programada.

La metodologia que se utibza en el programa de preescolar permite que los
nifos se conviertan en el centro del proceso educativo, es decir, son ellos quicnes
proponen, opinan, participan y deciden, propiciando con esto una estimulacion
cognitiva y soctal, donde se pucdan trabajar las diferentes areas de desarrollo.

Es importante que el macstro promueva un ambiente enriquecedor tanto en
conocimientos como en actitudes, donde los alumnos mteractuaen entre si |, creamdo
situaciones que permitan la experimentacion de conflictos cognitivos que sirvan a
los infantes para que realicen reorganizaciones cognitivo estructurales, que se dan
con la interaccion del individuo y su medio ambiente, logrando una asimilacion y

con ésta un equilibrio que conlleve a Ia madurez, sca cognitiva, motora o alectivo-
social.

Esta dltima se ve enriquecida con los conflictos que cada nifio vive a partir
de sus interacciones con el grupo, de sus participaciones y de las relaciones entre
iguales v con adultos. ya que éstas estimulan lo que Piaget Hamo reciprocidad
afectiva, con lo que los nifos cmpiezan a distinguir sus sentimientos hacia una u

otra persona, o bien hacia las actitudes de éstas puesto que se van estableciendo
relaciones entre ¢l presente v el pasado, valorizando a las personas y a su vez

mostrando respcto hacia cllas. ¢l cual pucde ser mutuo o heteronomo, dependiendo
de la calidad de la relacion.

EV hecho de que las normas dentro del salon sean replamcentadas por los
nifios y sus maestras, a partir de un razonmmento y analisis de los succesos
cotidianos en ¢l jardin, estimula el proceso de maduracion para que pasen del
estadio 1, del nivel preconveacional, al estadio 2 del mismo nivel que

Kohlberg
postula en su teoria. Joprando asi un gran avance.
Cuando los niios discuten y ¢scuchan cucstiones de caracter moral de sus
compafieros, pueden experimentar ¢l desequilibrio cogmitivo que los lleva a
reorganizar sus conceptos y de esta manera realizar una reestructuracion de su
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razonamiento, ya que como sostiene Wadsworth los conceptos morales se
construyen; para lo cual es necesario que ¢l sujeto tenga

un desarrollo moral que
esté de acuerdo con el nivel de desarrollo cognitivo.

Por 1o antenor, es indispensable la estimulacion de un desarrollo cognitivo,

puesto que de esta manera se obliga a utilizar ¢l razonemiento y con esto lograr

una educacion moral, haciendo sentir a los intantes su realidad a través del

conocimiento y no por medio de mitos, va que como BDurkheim postula

la
educacion moral debe ser racional.

De acuerdo a lo anterior puede decirse que la formacion que reciben las

educadoras no les permite operar los elementos que proporciona ¢l programa,
encontrandose que a nivel real no se estimula a las cducadoras para que puedan
trabajar este aspecto.

Es decir, si se plantea en el programa darles las herramientas necesarias para
que puedan trabajar adecuadamente la formacion moral en los nifios, pero en la
aplicacion de dicho plan este objetivo es limitado, dejando a las alumnas carentes
de elementos para estimular la ética infantl.

Al ser esta investigacion de tipo exploratorio presenta algunas limitaciones,
dentro de las cuales se pueden mencionar las sipuientes: cierta reticencia tanto en
autoridades educativas como en docentes para ser entrevistas en cuanto su labor, el
mimero de personas enrcvistadas trae consigo problemas de representatividad, la

insuficiencia de un acercomiento al curriculum real tanto de la ENMIN como del
Programa de Preescolar, dada la extension del trabajo ya que para esto se
requeriria una investipacion especifica para cada curriculum.

ILas limitaciones antes mencionadas dan pauta a las futuras investigaciones
como: indagar mids a tfondo el conocimiento de las docentes en cuanto a los
conceptos relacionados con el tema y no sélo con docentes de la ENMIN sino de
otras Instituciones que estén formando a futuras educadoras. Asimismo es
importante hacer un estudio sobre cdimo se esta levando a cabo 1a formacién ioral
dentro de los salones de clase de los jardines de ninos y de las mismas educadoras,

realizar estudios comparativos de la formacion moral que se da en Instituciones de
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gobierno con la formacion que se¢ da en escuclas privadas, o bien entre escuelas
laicas y escueias con educacion religiosa; asi como extender este tipo de estudios a
los siguientes niveles de educacion formal, ver la influencia de los padres en esta
formacion y comparar esta formacion en diferentes niveles soctoculturales

Es inportante la realizacion de estudios relacionados con esta tematica, ya
que es una linca de imvestipacion que inicia cn nuestro pais v dado el tipo de
sociedad actual, caracterizada por ¢l ecgoismo, la agresion, la falta de respeto,
basada ¢n la buasqueda de riqueza a costa de lo que sea, donde las relaciones
sociales cstan danadas; nos parece de relevancia capital que se aborde con la
seriedad y profundidad suficientes estos aspectos. Urge un cambio en la formacion
moral de los individuos, que solo pucde surgir a partir de las investigaciones que
en éste ambito se realicen, dando con esto un paso para vislumbrar un mejor futuro
social para el pais.
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ANEXO 1

CUESTIONARIO SOBRE LA IMPLEMENTACION DEL PLAN DE
ESTUDIOS DE LA ESCUELA NACIONAL PARA MAESTRAS DE
JARDINES DE NINOS.

Semestre: Fecha:

Este cuestionario fue elaborado con ¢l fin de obtencr informacion sobre
como se implementa ¢l plan de estudios de 1a Escuela Nacional para Maestras de
Jardines de Niios. Solicitamos que sus respucestas sean lo mas veraces posible, ya
que la informaciéon que se recabe nos dara a conocer la relacton que existe entre lo
planteado en el plan de estudios y la formacion que recibe.

Es importante aclarar que el cuestionario es andonimo, no tiene caracter
oficial y no pretende evaluar sus conocimientos o habilidades como docente.

Si tiene duda respecto de alguna de las preguntas, solicite se le aclare.

1.- (Como ha sido hasta ahora sua preparacion dentro de la Iiscuela Nacional?
Marque cl lugar donde pueda ubicar su respuesta.

a) mas formativa que informativa b) mas infonnativa que formativa
c) existe un equilibrio entre formacion e informacion

2 .- Mencione por lo menos tres objetivos de la carrera.

- El Plan de F

udios en cuanto a los contenidos necesarios para su formacion es:
a) muy incompleto b)) incompleta ¢©) regular d) completo €) muy completo

4 .- ;Bajo qué enfoque esta encaminada su formacion?

a) Gestaltico b) Conductista ¢) Cognoscitive d) Humanista

5.- ({COmo es la forma de trabajo mas habitual de esta escuela?

a) grupo entero b) individual c¢) equipos pequeiio d) equipos mayores

6.~ ;Que aspectos del desarrollo del nifio sc estudian dentro de la carrera? Puede
marcar mas de una opcion.

a) intelectual b) desarrollo del lenguaje ©) desarrollo motor



d) desarrollo afectivo e) autoestima f) formacion moral

7.- ¢De qué manera interviene la educadora en el desarrollo moral del nifio?
a) imponiendo valores b) por medio del castigos c¢) por medio de refuerzos
d) no interviene e) guiindolos f) tomando en cuenta su punto de vista.

g) otros .

8.- Dentro de la carrera ;se fomenta el analisis critico, en qué materias y de qué

manera?

9.- ,Con qué¢ frecuencia, dentro de cada materia, la forma de trabajo, de evaluar y
el mismo contenido pueden ser modificados por la opinion de las alumnas?

a) siempre  b) casi siecmpre ¢) a veces &) casi nunca ¢) nunca

10.- En la evaluacion toman en cuenta:

a) aprendizaje memaoristico b) comprension de contenido ¢) anahisis de contenido
11.- ;Coémo es la relacion maestro-alumno??

a) de respeto untlateral b) amistoso en algunas situaciones ¢) de respeto bilateral
12.- Como percibe el comportamiento ético de la mayoria de sus maestros?

a) digno de imitacion total b) digno de imitacién en algunos aspectos ¢) indiferente

d) casi inaceptable ¢) inaceptable Especitique las razones

13.- ¢ Se fomenta una interaccion positiva con los miembros de la Institucion?

a) sicmpre b)casi siempre c¢) a veces d) casi nunca ¢) nunca.

14.- En general maestros y alumnas, /siguen o acatan las normas de la Institucion?
a) stempre b)casi siempre ¢) a veces d) casi nunca ¢) nunca

15.- Dentro de la carrera se consideran aspectos €ticos?

a) siempre b) casi siempre ¢)a veces d) casi nunca €) nunca

16.- Si su respuesta fue afimmativa, indique de qué manera se trabajan o en qué

materias.

17.- ;Qué es la autonomia?
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18.- (Qué es el egocentrismo?

19.- (Coémo se puede guiar a los ninos hacia una autonomia?

20.- En el ambito intelectual. ;cual es el nivel de desarrollo deseable en el nifio que

egresa de preescolar?

21.- ;Cual es el nivel de desarrollo descable en el mifio dentro del aspecto moral, al

egresar de preescolar?

22.- ;Como se considera que deba ser la panticipacion de las educadoras dentro det
proceso de ensenanza-aprendizaje?

a) como guia b) como transmisora de conocimientos c¢)como moderadora.

23.- (Considera que se esta descuidando algun aspecto de su formacion?

a)si b)no Cuail (es)
24 - ;Anadiria alguna otra materia al plan de estudios o algian otro contenido que

considere necesario o importante para su formacion?

GRACIAS POR SU COLABORACION.
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ANEXO 2

GUIA DE ENTREVISTA REALIZADA A LLAS ALUMAS DE LA
ESCUELA NACIONAL PARA MAESTRAS DE JARDINES DE NINOS.
1.~ ;Como ha sido hasia ahora su formacion dentro de la Escuela Nacional?

2.- Mencione por lo menos tres objetivos de la carrera.

3.- El Plan de Estudios en cuanto a los contenidos necesarios para su formnacion es:
4 .- /Bajo qué enfoque esta encaminada su formacion?

5.- (Coémo es la forma de trabajo mas habitual de esta escuela?

6.~ ;Qué aspectos del desarrollo del niito estudian en la carrera?

7.~ (e qué manera interviene la educadora en el desarrollo moral del nifto?

8.- Dentro de la carrera ;se fomenta el analisis critico?

9.-,Qué toman en cuenta los maestros para Hevar a cabo la evaluacion?

10.-;,Como es la relacion maestro-alumno?

11.- ;Cdimo percibe el comportamiento ético de la mayoria de sus maestros?

12.- ;Se fomenta una interaccion positiva con los miembros de la Institucion?

13.- En general maestros y alumnas, jsiguen o acatan las normas de la Institucion?
14 .- Dentro de la carrera ;se consideran aspectos éticos?

15.-,Qué es la autonomia?

16.- ;Qué es el egocentrismo?

17.- En el ambito intelectual, ;cudl es el nivel de desarrollo deseable en el nifto que
egresa de preescolar?

18.- ;Cual es el nivel de desarrollo deseable en el nifio dentro del aspecto moral, al
cgresar de preescolar?

19.- (Como sc considera que deba ser la participacidn de las educadoras dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje?

20.- ;Considera que se csta descuidando algtin aspecto de su formacion?

21.-; Anadiria alguna otra materia al plan de estudios o algin otro contenido que
considere necesario o importante para su formacion?



ANEXO 3
GUIA DE ENTREVISTA A MAESTRAS DE LA ESCUELA NACIONAL
PARA MAESTRAS DE JARDINES DE NINOS *

1. - ;Cuales son los objetivos que pretenden dentro de la formacién de las
alumnas?

2. -;Como considera que ¢l la preparacion de las alumnas: formativa, infornmativa o
ambas?

3. -.Qué tan completo considera que e¢s ¢l plan de estudios en cuanto a contenidos?
4. -;Cual es la forma mas habitual de organizar el trabajocon las alumnas: todo el
grupo, individual o en equipos?

5. - Se fomenta el analisis critico en las alwnnas?

6. -Cuando se inicia el semestre ya hay un programa claborado, si las alumnas

tienen algun interés que no esté en el programa pero que si esti relacionado con
la materia  pueden modificar el programa?
7.
8.
9

-.La forma de evaluar también puede ser inodificada por la alumnas?
-, Cémo considera que es la relacion de las maestras con las alumnas?
. -, Existe algun reglamento dentro de la Institucion?

10.-;Dentro de la cartera se fomentan aspectos ¢ticos”?

11.-;Qué es autonomia?

12.-,Como se puede guiar a los ninos hacia una autonomia??

13.-,Qué es el egocentrismo?

14.-;Se puede ayudar al nifio a salir de esc egocentrismo?

15.- Considera que se esté descuidando algun aspecto dentro de la formacion de
las alumnas

(* NOTA: No es un formato rigido sino un guion para una entrevista

semiestructurada.)



ANEXO 4

GUIA DE ENTREVISTA A EDUCADORAS *
1. - {Podria mencionar cuales son los objetivos del programa?
2. - ;Queé elementos toman en cuenta en el aspecto afectivo-social?
3. - ;Considera que ¢s posible trabajar con los nifios la autoevaluacion de cada
proyecto?
4. - [Qué se fomema con este tipo dc actividad (fa autoevaluacion)?

5. - (Qué hace en el caso de que los nifios va no quieran seguir trabajando en un

proyecto gue ya empezaron?

6. - (Cree que se esta descuidando algan aspecto del desarrollo del nito dentro del
programa?

7. - (Para usted qué ¢s autonomia?

8. - ;Como se puede guiar a los nifios hacia una autonomia?

9. - (Qué es el egocentrismo”?

10.- (Se puede ayudar a los nitos a superar esta etapa?

11.- ;Qué es ética?

12.- Cual seria la ética en los nifios?

13.- (Como se trabajan los aspectos éticos dentro de la educacion preescolar?

14.- ;Qué valores se pueden fomentar en el preescolar?

15.- (Con qué trecuencia se pierden los objetos en el salon de clase?

16.- (Hay algun reglamento dentro del salén de clase?

17.- (Como integra a los niftos que no participan o son introvertidos?

18.- ,Para usted cual seria un alumno ideal?

19.- (Cuales serian lus caracteristicas en cuanto a relacionarse con los demas al
egresar de preescolar?

20.- ,Qué opina del programa de preescolar?

21 .- Apartir de las observaciones que hizo a las alumnas que realizaron sus
practicas ;usted cree que les hictera falta alguna herramienta que ta debiera

dar ia escucla v no sc las esta proporcionando?
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