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RESUMEN 

En este trabajo se pl"cscnta un análisis cunicular de dos Instituciones 

Educativas: 1) la Escuela Nacional pm-a I\llacstras de Jardines de Niños (ENMJN) 

y 2) el Progran1a de Educación Pn~cscolar ( l lJlJ]) l .a finalidad es establecer una 

relación entre las habilidades adquiridas pt.1r la~ edu<.:adoras durante su fonnación 

profesional y la cstínnilaciún 1noral qui.:: Cstas ti.n11cntan en los nií1ns preescolares, 

por lo tanto el anúlis1s curricular cst<·i c:nii."lcado ú11ica111cntc a los aspectos que 

sobre tnoral contengan 

Pri1ncro se presenta un 111an.:o tcúr¡¡_:o que c..:~H1t1c111..: una revisión docurncntal 

acerca del desarrollo 0!1co que va c:xpcri1nc11tandt-, el ser hu111ano durante su vida~ 

para tal efecto se consider ú el enfoque L:<.lg110.s..:it1 \u, tonrn:1do C<-uno guia las 

posturas de Piagd y Kolhbcq_!., así con10 el enfoque p::-.it..:oanalítico y cJ conductual 

co1no punto de.: cn111paraciú11 y/o cornpktncnto rcspcc.:to al ¡n-itncro. 

Adc1nits se citan cnfr'lquc.:::s socioló!:!.ico~ y educativos cun10 parte i1nportantc 

del desarrollo 1noral. 

Co1no scg.unda instancia se; nnu.:stra cl traba_10 nu;todolúgico~ donde se 

realiza un análisis curricular de las dos lnstituc1nncs. tnn1ando co1no rcfi:rcncia 

todo aquello que se relacione con el aspecto moral_ El cual a su vez se llevó a cabo 

en dos niveles: 

a) Un estudio del curricuh1111 fónnal, es decir, el plan de estudios que 

guía la acción educativa de c:-ida lnst1tuc16n. 

b) Se trabajó con el curriculum real, o sea, la 1nancra en que se 

ejecuta el plan de estudios_ 

Alnbos análisis tienen a su vez dos di1ncnsinncs: una .Jcscriptiva y la otra 

critica. 

Se utilizaron 48 sujetos de h1 Esc11cla Nacional para Maestras de Jardines de 

Niños (ENMjN)~ 4 fucro11 profcsoros y el resto alutnnas de diferentes gr.a.dos_ 

TatnbiCn se trabajó con 3 rnaestras de educación prccscobr que atendían a 

almnnos de tercer grado. 



Para realizar el análisis descriptivo se efectuó un estudio del cuniculmn de 

ENMJN y del Prograrna de Educación Prcesco)ar. 

Los datos obtenidos en cucstionar1os y entrevistas utilizados para el análisis 

del curricuhnn real. se presentan csquernatizados en tablas de distribución que 

1nuestran los porcentajes de las respuestas y al cnh:c un comentario. 

El discrlo c111pkado en esta investigación fue el siguiente: 

E.N.M.J.N. 

JARDINDE 

NIÑOS 

GRADO CUESTIONARIOS ENTREVISTAS 

1 ALUMNA 1 MAESTRA 
.¡o-C;f;fAQQ- - ---- "10 ALUM-~ ------l-:1 -cA-.L-,U"M=N'°'A-t--~,-,M=A°"E°'S~T~RA~-1 
2o. GRADO 10 ALUMNAS 

60. GRADO ----· -ffi ALUMNAS 1 ALUMNA 1 MAESTRA 

Bo GRAÜO-r------10-.ALUMNAS ___ '1--cA-.L-.U"M=NA,.,----t-~1-cM=A°"E~S~T~RA~-I 

MAESTRA ENTREVISTA 

No. 1 
-------··No~----·------

Se trata de un estudio de tipo exploratorio .. ya que existen algunos trabajos 

realizados s0brc el dcsarro11o 1nor:JI en nifios 1nexicanos, pero no hay alguno que 

esté enca1ninado a anali::r ... ar cónHJ la educación fonnaJizada está llevando a cabo Ja 

fonnación ética de los educandos. Adenias es ex post facto debido a que los 

hechos ya están dados y no se rnanipularán. 

Los resultados 1nás significativos son : 

A. El curriculun1 fonnal de la ENMJN sí plantea objetivos, contenidos y 

mctodologia que les brinden a las alurnnas elen1cntos para fbmcntar 

en ellas 1nismas y en Jos preescolares una rnoral autónoma. 

B. El curricuhnn real de la ENJ\,1JN deja 1nucho que desear .. ya que Jas 

docentes no tienen claridad de los contenidos que deben trabajar en 

esta área. en algunos casos estimulan una fonnación 1nornl en las 

ahunnas que no es ! 00~-t. autónoma y por tanto los sujetos no tienen 

los conociinicntos para fon1entar dicha moral en los infantes. 
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C. El cunicuhun fonnal de Educación Preescolar plantea objetivos nluy 

específicos en relación al desarrollo de una auto1101nia en Jos infantes 

y aden1ás otorga especi<JI in1portancia al aspeclo afectivo. Presenta 

trunbién k,'Tan libertad de acción, dando sólo Jos lincnrnicntos a cubrir 

en cada área de trabajo. 

D. El curricuhun real de Edrn.::aci<.'>n Prcc:-.colar trabaja de 1nancra itnplícita 

poco sistern.ática y pn)grarnada la f<H"tnación nH>ral de los educandos, 

debido a la extensa libertad de.: <ibordar· los cnntcmdos. lo que provoca 

qoe la educadora pierda de vista el a:-.pccto de a111ono1nía moral. 

E. A nivel fOm1al an1bos curricula cons1dcra11 la fórn1ac1ón 111oral con una 

tendencia hacia la autono1nía <-k :::.us 1cspcct1vus <ih1n111os, sin 

e1nbargo, en Ja realidad no se rccuper~Hl los lin~amicnlos y en caso de 

que se llegut!'n a presentar se tral:ajan de 1nancra in1plícita. Por lo 

tanto a pesar de que.: sí se plantea. las futuras educadoras tienen una 

fonnación mon-tl conft1s<1 y coi. grande~ incógnitas (con10 cJ concepto 

de autonomía, por ejcrnpJo) las ctrnJcs son preocupantes, ya que en 

sus tnanos se encuentra la educación de futuro de la Nación. 
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INTH.ODlJCCION 

La conducta de cada individuo se guía de acuerdo a una serie de nonnas 

éticas> éstas a su vez se encuentran en un siste1na dctcnninado según la sociedad 

en que habita. 

Este sish:n1a de nonnas regula la rnancra en que convive cierto b1Tupo de 

personas .. el cual no necesariamente es Igual a otra sociedad. existen ciertos 

patrones que son sinlilarcs o que pueden generalizarse. pero su validez está 

detcnninada por las características d~ cada grupo. 

EJ dcsarrolfo Ctico de cada persona sigue ciertas etapas. las cuales se 

presentan en todos los hun1;inos sin distinción de r..1:1'.as. cultura o estados 

económicos. 

Conocer el de.s;irrnllo de b 111oral y de qué factores depende. ayudará a 

cornprcndcr el co111portam1c11to individual y social., asi corno la manera de 

estirnularlo. 

El indivi~hio adquic1·c conocirnientos y actitudes n1odclados o fo1nentados 

por los 1nedios de co1nunicac1ón y por la educación fonnalizada~ por lo cual es 

conveniente ind;-igar qué se cstiinula (valores) y la manera en que se rcaliz.a, ya que 

en los úl1i111os ailos los valores morales parecen haber perdido importancia en Ja 

dinámica de las sociedades 

La n1oral es un factor determinante en el comportarnicnto de las personas y 

es un tema que sólo se ha estudiado desde la perspectiva del desarrollo. En nuestro 

medio la investigación en esta área es ca.si nula~ se sabe poco acerca de cótno se da 

el desarrollo 111oraJ en el nifio 1ncxica110 y del tipo de juicios que es capaz de 

constn1ir a detcnninada edad. 

Considcran1os nccc!'ario estudiar los niveles básicos (en este caso 

preescolar) de la cducnción en México debido ~' la trdscendencia que tienen en el 

desarrollo del niño~ ya que es cn1cial desde dos puntos de visra~ el psicológico, que 

se refiere a la influcnci¡i que ésta educación tiene para. f3vorecer al niño en su 



evolución individual y el social, que cnf"otiza el papel de la educación preescolar- de 

cara a la inscr·ción social del futur-o adulto. 

Se hace necesario cnfati:r.ar desde este nivel la cstin1ulación del desarrollo 

1noral, ya que d.c lo contrario es in1posiblc en una edad mas avanzada ( aún cuando 

el individuo 110 contmúc una educación formali:.rada) que se ejerzan _juicios n1oralcs 

autónomos en pro de la sociedad_ 

D1.:he fo1111.:ntarsi.:: una 1noral en la que los individuos que confOnuan un 

grupo \·ivan cn annonía, procurando evitar Ja t<.)nnaciún de cu1dadanos con bases 

1nora1cs pobn:s. donde no tornen en cuenta los lkn ... ~chos de los demús, con10 se 

puedc notar en los acontccilnicntos que a diario suceden en nuestro 111t.::t.liü, con10 el 

asesinato.las \:1olac101it;s, cte., ya que e~ un aspecto de la vida que:. poco a poco ha 

sido rclq;ada y se k oto1·ga una insuficiente: atención. 

Se pw .. ·dt.: obscrva1· cón10 l<i din.;"unica d1.: co111r101'"ta111ic11to que se ha 

prcst:ntado r.::n las últi1nas décadas le ha brindado 111ayor prioridad a las cuestiones 

económicas o políticas, pc1diendo i111portancia los valmcs hun1anos y generando a 

la vez una 1gnor:mcia cada vez inris grande snhrc los comportan\Íentos éticos. 

Esta-.; acciones apoyan la evolución de suciedades preocupadas por el 

dcsano\lo de <1nnan1cntos nucleares~ cstupcf~1cicntcs o de técnicas para hacer más 

f'"w .. ·rte al rico y 1n;·1s débil al pobrc, reservando el cun1porta1nicnh) Ct1co para 

aplicarlo súlo cuando ocnffcn desastres 11;-itur·alcs como huracane~ o tcrrcn1otos.., 

dond..: los afCctos son socorridos por una conducta solidaria que súlo aparece en 

estos casos de c111crg.cncia. 

Con esto sr.:: puede apn:ciar clanuncntc cón10 los valort.!s n1oralcs deben ser 

nucvan1cntc parte esencial de cada individuo ya que cunlquier circunstancia que se 

presente durnntc cl día. es una oportunidad de actuar en beneficio del ser lnnnano, 

para no dejarnos caer en la pérdida <le los valores hun1anos. 

Para logcar In anterior es indispensable que se refuerce el aprendizaje de 

valores que el infante tiene a partir de la educación que recibe en la dinc:í1nica 

fan1i1iar, el cual puede estar influido por la educación fr>nnalizada. 



No se sabe mucho de los aJcances y li1nitacioncs del tipo de educación 

1noral que se le ofrece al niño en la fan1ilia y en la escuela~ o de lo explicito o 

propositivo de esta educación, adc111ás no se ha tornado en cuenta la fonnación de 

Jos docentes para cstlrnular el dcsarTollo moral? corno tarnpoco la especificación de 

ésta estimulación dentro de los currícula escolares, por lo que hace falta investigar 

cón10 se cstú csti1nulando el dt:sarrollo ético y que tan adecuada o no es la labor 

que se rcali:r_.."l dentro de las aulas educativas. 

Por Jo antcr-ior. la finalidad dd presente trabajo c-s aportar intOnnación 

respecto a la rnancrn en que st: 1.:stú plant.::andn y realizando la c<st itnulación del 

desarrollo moral. Par~1 tal c!Ccto se plantean los siguientes objetivos: 

1 - [)escribir y clahorar un anali~i-.; LTitico d~I cun-iculun1 frn-111al de la Escuela 

Nacional para M;:1cstra~ de Jardinc-.;. de Nirl<Y..: 

2. -. [)escribir y 1ónnular un análisis critico Ud curriculum real de la Escuela 

Nacional para Maestra~ <le Jardines de Niiios, basúndosc en opiniones de 

estudiantes y rnacstros. 

3. - IJcs.:ribir y n.:ali:rar un anúllsis 1.:ntico dd curriculrnn fonnal de Educación 

Preescolar en el órea de Educación f\.•1oréll 

4. - Describir y llevar a cabo un an<llisis crítico dt.::I currículwn real de I~dncacíón 

Preescolar en el úrea de Educación l\..1oral~ bas~mdo~c en entrevistas 

5. -. Establecer una relación ~ntrc fas habilidades adquiridas por las educadoras 

durante su fC.lrn1ac1ún pr·ofcsional y Ja c~;ti1nul~1ciú11 n1oral que éstas fluucntan en los 

niílos preescolares. 

Por lo tanto la infonnación derivada de esta investigación, puede dar a 

conocer si las habilidades necesarias para la cstlmulación del desarrollo n1oraJ 

infantil están contcrnpladas en el curricuhmi de la Escuela Nacional para Maestras 

de Jardines de Nifios~ así corno saber si J.a cstirnuJación está contemplada en el 

curriculum de Educación Preescolar, lo que nos puede ayudar a establecer un 

víncu1o entre a1nbas Jnstituc1oncs y hacer una aportación en pro de la educación 

moral en México? la cual con10 se puede observar es deficiente y aparentcn1ente 

descuidada. 
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1.1 ANTECEDENTES lllSTORICOS. 

Desde la antigüedad. la 111oral ha sido concebida co1no parte de Ja religión 

de cada pueblo. Con el paso del tiempo, la evolución tecnológica y las 

revoluciones filosóficas, l:sta conct:pción de la 1noral ha sufi-ido una transformación 

que lenta1ncntc la ha llevado de Jo místico ¡' lo racional. J lace siglos se creía que 

los pueblos prin1itivos carccian de moral debido a que su i..'.:tica era diferente a la 

nuestra; esto se puede notar en que. por l'._¡cmplo~ para los aztecas n1atar no era 

pccatninoso ni en contra de la sociedad, :sino era u11 acto para s<itisfoccr a los 

Dioses, 1nicntras que para nuestra sociedad rcali:l'ar el 1nisnHl acto cstú en contra 

de la sociedad y fucra de todo principio 1noral. 

La 111oral de esa época se caracterizaba porgue su esencia c.:ra la rcligióny 

donde la rnayoria de los deberes, incluso los m;is iniportantcs, no eran sólo los que 

el hon1brc tenía cnn respecto a los <lctnás h0111hn: __ ·s. 5ino en relación con sus Dioses 

y por lo tanto Ja cducación tnoral no podia se1· n1ás que rcli!!iosa. Con el paso del 

tic1npo los deberes n1oralcs han ca111biado <..'Tl 1111 proc1..~so en el que paulatlnaincntc 

los debi.:rcs con los hun1ano~ se van mult1plicando. quedando aparcnten1cnte 

reducidos los deberes n:ligiosos a situaciones t::->pccífícns. Incluso puede decirse 

que el cristinnismo ha contribuido par;) obtener este resultado, ya que hace 1norir a 

su Dios para la salvación de la hrnnanidad, adern~ís procla1na que el principal deber 

del ho1nbrc hacia Dios es el de curnplir con rcl.:ición a sus scmcjanh:s sus deberes 

de hombre, aunque todavía subsisten los deberes religiosos (ritos dirigidos a Ja 

divinidades). 

Debido a que f)1os sigue siendo 1111portantc en el control de la n1orc11 

(ascgurJndo el respeto y n:prin1icndo su violación), las ofCnsas dirigidas contra la 

1noral son ofensas dirigidas a I:>ios, se puede decir por lo tanto que la disciplina 

1noral no fue instituida para Dios sino para Jos ho1nbres, no interviniendo El más 

que para hacerla eficaz. 

El orden moral constituye una especie de rCgirncn peculiar en ci mundo. Las 

prescripciones de ];?. moral están tnarcadas por- un signo que ilnponc un respeto 

12 



particular~ por eje1nplo, los sentinlientos que despiertan las infracciones a las reglas 

morales (co1no 1natar) no son comparables a los sentimientos que provocan las 

faltas ordinarias a los preceptos dt: sabiduría práctica o de la técnica ¡Rofcsional, 

(conlo utilizar una 1náquina o una con1putadora) 

Del hecho de qut:: los put::hlos hayan <..·011'\·c1·t1do a la 111oral en 1111 n.;flcjo 

divino, no se puede..! deducir que IH) cst0 vinculada a alguna otra realidad. una 

realidad c1npiricn en la cual c.:nc11cntrL· una t.:"plicaciú11 y la idca <.k que Dios no es 

sino una cxprcsiOn sin1bé,Jica 

Si nos n.:111onta111os a la antigua ( in.:c1.;i, i.:n l:i lilo:-.ofia d...: Só(.Tatcs se pucdc 

apreciar la pn.:ocupai;iún por· la rcllcxi<"111 y aplicaciún d<.: IP~ p1·incipios morales: 

para él. la moral era la ÚlllL'.a ciern:1a que tenía 11nport.-im.:1~1 en la vida hmnana. 

Aristóteles n.~duc\..! la moral soL"rútic1 a tres p1opo~iciom..:s: 1) l<t vntud l...'S igual que 

el conoci1nicnto ~) cl viL"io es 1gnot<.Hlcia y >)nadie li;u:c 111al voluntariamcnt...:. 1\ 

pesar <le la confusiún que c~istia elltl"I.: el pl;H .. '.er :--:' L'I bien. "~úcratcs identifica el 

bien con la sabiduría" (cit. u1 Xirau, 1<)71. p ~11) ya quL'" el conocimiento es Ja base 

de la acción y del pcnsanlit.::nto, pPr lo tanto h}:-: lto111hrcs que hal.'.cn mal t.~s porque 

no han adquirido la sabiduría p;:u-a cvJtarln 

Poi· otra parte J\nstútelt.:s a:-.oc1a la 1noral L"Ull el 1espcto que de las leyes o 

reglas políticas dcbt.: ~eguir 1..~I ::-.ujcll), .) a que ];, 11uH·al ind1vid11a! es " inseparable 

de la vida política, de la '\"ida de la sneied;1d y d..: la ciud:1d" (cit en Xirau. 1971. 

p.80¡. 

Bcrgson hace una división de la moral en estática y din;:imica~ plantea J.a 

moral estática como aquella que de niños recihin1ns de nuestros padres, 1nacstros y 

del grupo social en que vivin1os· se trat:-t de una obligación que nos es tr;.i11s111itida 

paulatinan1cntc y que se refuerza con la 1·eligión cslútica, la cual es la creación d~ 

rcg1as imaginarias que i111pidcn destruir l<i n1nra! cst;lt1ca deno1ninada por Bcrgson 

co1no n1ural de instinto, ~ya que no pcn11itc que las personas actúen con 

intc1igcncia, sino por las pautas establecidas por un circulo social y guc de no ser 

seguidas le situarim1 fuera de este círculo. 



Respecto a la 1noral dinritnlca Bcrgson dice que está relacionada con la 

religión dinflmica. por t.. ... l esfuer:ro que realiza cada ho1nbrc para superarse 

espirituahncntc. por 1ncd10 del ctnplco de su inteligencia. retando los dcsafios que 

la moral~ la religión y la soc..:icdad cst.:ü 11.:a ponen t:n su can1i110 hacia la verdad. 

Por lo tanto. la 1nnral cstúttca est<"t rdacionada t.:LHl lo que dicen los dc1nás. 

1nicntras que la nHH"al din<."111lica t:s L .. 1 que construye el individuo a pnnir de su 

razonarn1t..~nto 

l .a n1oral de.: Kant c..:stú basada i..:11 l(ls pri111..:1pio~~ de la \"oluntad y del deber: 

opone a la 111nral hc..:tcrúno1na una llhHal ~nllt."n10111a, d~111d¡_: la primt..•ra 110 da 

oportunidad a que el 11Hli'-iduo 1clh.::'-.i1l1lt..: sohn: sus acc101h.~s y se le obliga a acatar 

las prescripciones de los otnlS, i.:I ~C¡._!.t1!HIL1 tipo pt..':1 llllh.: al i11d1-.:1dnu aduar <.::01110 lo 

crea convl.!nicntc (cfr. X11'a11. 1971. p ~X5) 

St..: p111.:di.: vt.:r una l'"Olllmuidad en d cstudiu d<.! la n1onil a1 analizar los 

trabajo~ de Bcq!.Sllll y Kant, ya qw .. : hacen una dlvisiún di.: la rnora\ que sirve con10 

antecedente a los trabajos que ~ub1·..; moralidad han n:alizado Piagct y Kohlbcrg. 

quienes hablan de una n1oralidad hctcn·moma y una autóno1na, definiendo a la 

pt·itm.:ra CLllno la 111oral e~tahl..:t..·ida de anlt..':rclo con las reglas y voluntad <le )as 

personas con auton ... lad, :-.· i.:11 la :-.~L!llnda el bien y el rnal In dctcnnina cada 

individuo a través de lzi rcc1prncidad. en b cual se to1nan en cuenta los puntos de 

vista de los dctnús (t..': fr. Ka111ii, s. f pp .3 y ~t ). 

1.2 ENFOQUE COGNITIVO. 

Los autorc.s de orientación cognitiva que han estudiado la evolución de la 

111oral afinnan que ésta sigue un patrón <le desarrollo. lo que nos lleva a pensar que 

un objetivo de la educación moral pudiera ser~ el de cstitnular al niño para que siga 

dicho pat1·ón y alcance la cirna del n1ismo. Para esto se debe tener conocilniento 

sobre el nivel de pcnsarnicnto del niño. es decir, el nivel en que se encuentra éste 
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en detcn11inada edad, asi con10 las características que se pueden presentar en su 

desarrollo afcctivo-Sllcial 

Por lo tanto~ se cxpondrún dos puntos de vista sobre el desarrollo 1noral con 

un enfoque cognitivo: la tcorla de Piagct y la de Kohlbcrg rcspcctlvmnente~ esta 

últin1a ü1spir;:uia en la primera 

1.2.1. Teoría de Piag.et. 

La rnoral pucdc ser L"ntcndida con10 una sen<: de reglas qu<.: nor111an la 

conducta de lo~. i11d1v1duus, s111 cmbargo, el rc~pcto que dcb<.: 1c1tc.~:i-sc dt: i.!stas es 

algo en que pueLlr.:11 di fr...:rir ~) co1H.:nnJar van.as personas, ya qu1.: pucd..:!11 ~cr n1uy 

variables las situaciones y Jos valores que 11onnan las conductas de cada sujeto. 

Par.a Piagct la 1noral '-·nns1stc en un siskn1a de regl<Js y su esencia se 

encuentra en el respeto q11c un individuo adquit.::rc hacia ellas (cfr l\.1iC'>ud, 1985~ 

p.50). El objetivo central de ..::stc autor al estudi.a1· la tnoral. fue conocer la f'onna en 

que los individuos van pasandt) de;; un 1..~slad1n n1oral a otro. cs tkcir, la evolución 

de una 1noral hctcrónnrna a una ~n1tt'ino111a. 

De acuerdo a Ja t..::oria de Pi.agct la 111or<d se va presentando en paralch) con 

el desarrollo cognosc1tiv") (v..::r '-'l!adrtl 1) y ~c n.:lacil.)na t:1n1bié11 cstr..::chamcntc con 

el dc!->arrollo afrctn.o. el cual se cncu'-."lltra i11t111wnH;11tc- li~ath) con la vida social_ 

"La compI"cnsión que los 11i1los tii.::11e11 de estas reglas y otros conceptos 111oralcs 

se desarrolla de 1nancra parecida ~~ la de los conceptos cognoscitivos y a la de 

otros conceptos atCcti,·os, es decir, que los co1H.::cptos 111orak~s se cnnstn1ycn" (cil. 

en Wadsvvorth. JQ9 J. p.59). 

En la etapa sensori01notora el niiln es t:!,>,ocentric:o, su actividad c.;; refleja .. no 

diferencia los ohjctos de si ni.ismo y el dcscubrilniento de objt.!tos nuevos es 

1ncdianlc la cxpcrin1cntación: en esta cfap:i el nif'to vive en el aquí y en el ahora. En 

el aspecto 1noral no cornprcndc ]as reglas del juego o los c.oncc.:ptos 111oralc.!s co1no 

tales, el juego 110 es una representación social, es de acui.:rdo a los caprichos del 

nitlo y ]os juguetes son objeto de exploración_ 
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CLJADHO 1 

Co1nparación de las caractcristicas de las etapas del desarrollo cognitivo y rnoral, 

según Wads\vorth (cil. Wads'\vorth~ 1991, p.14·l) 

, ~E~l~d~e~sa=rro='~'º~,_ __ L_a_s_'_e_g_'ª_s ___ FcosaCTide;;rc;~· · -·---L-a-m-ent¡;::a-- --
r- coanoscitivo 

Sensornotor E lapa molo1 a 

La justicia 

(0-2 anos) 

Preoperativo 
(2-7 años) 

No se observan reqlas. 

Etapa egocémtnc.a 

El niño juega sólo. 
no prac11ca la 

cooµerac1011 o 

intcracc1ón snr.1a! 

No se cons1cle1a11 

lns 1ntPnc1011es 

Lns n1flos no tornan 

e11 cue11ti-l la opu11011 

(je !ns. <!PrTl.lS Loo.. 

1 J<HC•os se t'ason en 

lo~. efecfO'.-> cuant1· 

tal1vo.,, de las. 

CI castigo es el 

cnteno relacionado 

con la rnent11a Sin 

J ca~lr90 no h.ay 

ll "'"""'a Mcnt" es 
con10 ser 

llesobed1e11lc 

Sunus1órl a la 

autondad de los 

adullos 

Los castigos 

i-irb1lra11os y 

exp1alorios se 

considc1a11 

JUStos 

1 
1--0-pe_ra_c_oo_n_e_s-l-C-o-o_µ_e_'_a_c•_ó_n-on_c_•_P•_e_n_te--!-C-o_n_n_e_n-,-,.-, -,.----~111 a= falso Las 

Jusllc1a basada 

en la reaprocidad 

La igualdad es 

mtis importante 

que la autondad. 

conc1·etas Se observar! las r<•glas con~i<1e1ar~e las falsedndes sin 

(7-11 anos) aunque con poco 

acuerdo sobre cuáles 

son las reglas 

Operaciones Codificación cJP la;,. 

formales reglas: todos las 

(11-12 ailos conocen, hny ;icuerdo 

en adelante) sobre cuales son: las 

modifican por 

consenso; son 

interesantes por sí 

111tencio11c"> Los miios 

corn1l"11.l"<1n <t io1nar 

en cuenta el p.'lreccr 

de los den1as 

C<:SflQO 5011 

mentiras 

Las 1111enc1unc~ Igualdad con 

t detenn1nan s1 un equidad. 

falso enunciado es o En la rcc1proci­

no mentira dad se considc 

La veracidad es 

necesaria para la 

) cooperacr<.'>n 

ran la 1nlenoón y 

las 

circunstancias 

~-----~---------- ____ , ______ ____i___ ________ -------~ 

En la etapa prcopcracionai d pcnsarnicnto del niño sigue siendo cgocénrr-íco 

y es al final de Cst.a cuando empieza a descentrarse, c.Jc:sarrolla Ja capacidad de 

representar si1nbóJicamcntc acciones y objetos. 1ncdiantc la irnitación., el juego 

simbólico~ las iin<lgcncs 1nl;;!ntalcs~ el dibujo si1nbólico y el lenguaje_ 
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Su lógica es irreversible, aunque presenta reciprocidad afcctl,'<:t gracias a la 

interacción social ya que es c¡1pa., de evocar n::cucn.los, lo que le ayuda tatnhiCn a 

establecer relaciones con d pasado y el presente: la reciprocidad que el niño 

establece le pcnnitc valorar a las personas que Je rodean e ir estableciendo un 

respeto rnutuo, aspccto b~lsico para el desarrollo rnoral Fn cst;¡ etapa el 

razonamiento lll(H"al ernp1e/a a ser nonna1ivo. es decir, c111picza a tomar en cuenta 

las nonnas 

Olffantc J;1 clapa npcrator-io concrcla el ni11o utiliza cic:i-tos pri11t.:1pio:-. lúµicos 

para dar cxplicacioncs. cr1 csta etapa se desarTollan tres clases de conoci111ic11to (la 

clasific¡ición, la t.:onscr,·;icii)ll ) '-"i inii.:1u de la capai.:iLiad co111bi11ato11a ). se 

dcsaITollan opcracionc:-. lógicas, de dcsccnlrar· s11s pcrccpcioncs v ck t<,rnar en 

cuenta las transfon11LJcion...:s. 

El 11ii10 operatorio concn:to con1prcndc la rcvcrs1bihdad de las operaciones 

1ncntales. es 111c11os egocéntrico y por· lo tanto 111fls sociable~ aparecen esquemas 

para las operaciones lógicas de seriación y clasificación. se pertCccionan lus 

conceptos <le cau~alicfad, espacio. ticrnpo y velocidad. Asin1Ísn10. empieza una 

111oral de coopcrac1ó11. las norn1as se intcgn111 por cornplcto. según Piagci " los 

scntin1icntos n1nralcs trcnc11 que ver con lo que es necesario y no l.:Oll lo que es 

dcsenblc o preferible hacer" (cit. en \V~u:Js,votth, 1991. p.89)~ es dcc:r~ el 

ra./'.01rnmi<.:11to y el pc11samic11to alcanzan una estabilidad n1ayor, la capat:idad de 

razonar se vuelve cada vez mús lógica y está n1c11os sujeta a la intluc11cia de las 

aparentes contradicciones de pcrcc.:pción, la reversibilidad de pensamiento y la 

CaJKtcidad de descentrar pcnnitcn qui.! el razonanliento del 11iflo adq11icn1 

co11gn1cncia y conservación. Alrededor de los 7 u 8 aílos c1npc;;r.-a el desarrollo de 

los sentirnicntos de conservación y los valores, los niüos adquieren. la capacidad de 

coordinar sus pensamientos afectivos de un acontcci1111cnto a otro. 

Ouran1c las operaciones fonnalcs se desarrolla el pcnsmniento de la lógica 

para resolver toda clase de proble111as, las dos reversibilidades pueden coordinarse, 

evolucionan las operaciones propositivas o cotnbinatorias y los esq11c1nas 

operativo fc1nnalcs, el desarrollo de los scntü11ícntos nonnativos~ la ;:u1tonorní.:t y la 
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voluntad propician la construcción de sentirnicntos idealistas y el posterior 

desarrollo de la personalidad. El razonarnicnto rnoral llega a su pleno desarrollo 

con las operaciones fonn~les. se cornprendc que las reglas son neccsarins para Ja 

cooperación, Ja 1nentira se considera incorrecta debido a que quebranta la 

confian7..a, Ja justicia se compn:nJco: en 1·clació11 con las intenciones, se considera 

que Jos castigos adecuados para las transgrcsionc~ sociales se basan en la equidad. 

"Piagct se1lala que las nonnas morak~s poseen tres características: 1) una. 

nonna puede gcneralizarsr.! a toJas las situaciones an<ilogas. no sólo a las idénticas 

2) una nonna n1oral dura m:'ls all:·1 que b situación y las con<licionc.s que la 

engendran y .3) una norn1a moral cstj v1nc11fada a un sentimiento de autono1nía" 

(cit. en Wads\vorth. 1991. p.89 ). Cabe decir qac esto ú1ti1110 es un ideal que se 

busca en la csti1nulació11 dd dc-sarrollo de una n1oraJ autúnon1a. 

Para el estudio de In 1noral, Pia_!!ct n:alizó observaciones en situaciones de 

juego y presentó a los niflos Jilc1nas morales, utilizando el método clínico para 

analizar sus respuestas y vcT có1no van construyendo las reglas rnorales. 

Junto con el estudio de las reglas del juego de canicas o el diálogo con Jos 

niños acerca de su concepción de la mentira, Piaget hace un amplio uso de la 

representación de historias para con1prohar o Ycr el ca1nbio que se produce en el 

juicio 111oral del niíln 

El si,b'l.1icntc es un CJCmplo de cstns historias: 

a) Un nifio que se 11ama Fcn1ando cstú en su habitación. Le JJaman para 

cenar. Entra en el cmncdor. Pero dctrús de la puerta había un<i silla. Sobre la silla 

había una bandeja y sobre la bandeja había quince tazas. FenKindo no podía saber 

que todo esto estaba dctr:is <.k b puerta. Entra, la puerta golpea Ja bandeja y se 

ro1npen las quince tazas. 

b) Había una vez un nifio que se llan1aba Enrique. Un dia que su 1nmná no 

estaba~ quiso coger 1ncn11clada del an11ario. Se subió a la silla y alargó el brazo. 

Pero la mermelada estaba 1nuy arriba y no pudo cogerla. Lo que ocurrió fue que al 

intentar cogerla golpeó una taza. La taza se cayó y se rornpió (cit. en Palacios y 

cols. 1985, p.353). 



Tras presentar al niflo estas historias se Je hacían las siguientes preguntas: 

¿Son igualmente culpables, o uno de ellos es nHis culpable que el otro?, ¿cual ele 

los dos es m<ls travieso y porque? A partir de las respuestas C}th.! proporcionaba el 

niño~ bas<lndose en el rnt..'::tudo clínico el entrc'\'istador ubicaba al nif'io en un estadio 

de desarrollo n1ora1. 

Como ankrionnc:ntc se 111c1u ... ·io11ú~ la n1oral es un;_i serie de reglas y su 

esencia cstú en el respeto que se adquicn~ hacia ellas. Para c!:->tudiar prccisa1ncntc 

cón10 se va adquiriendo este respeto, Piagct realizú algunos estudios sobre el 

1nancjo de las reglas en c.:1 _¡ucgo de can1c~s. ya que este juego lo constituyen una 

serie de reglas clalwrddas pnr los 1111los) es por medio '-k 0slc qu..: ::-.e 111icia11 en el 

respeto hacia las reglas (constituyente est.!'ncial de Ja n101·aJ). 

lJc la 1nisma mancr<.1 que las reglas mornlcs " las reglas del Juego de 

canicas se transmiten de generación en generación y se mantienen únicmnentc 

gracias al respeto que inspiran a 1os individuos" (Piagct, 1971, p. 1 O). 

En el estudio de las reglas del juego Piagct encontró dos fcnó1ncnos: ··1° La 

practica de las reglas. es decir. la 1nanera co1no los nif1os de- las distintas edades 

aplican cfi.;ctivamcntc las reglas, 2~' la conciencia de l<-1 regla, es decir. la manera en 

que los nifios de las distintas edades se representan el car{1ctcr obligatorio, sagrado 

o decisorio, Ja hctcrono1nía o la autonorní~ propi;-i de las reglas del ju.:go" (Piagct~ 

1971, p.10). 

En cuanto a la práctica de las reglas <.~oncluyó que existen cuatro estadios 

que son paralelos al desarrollo cognitivo~ mientras que para la conciencia de la 

regla existen tres estadios . ..\ continuaclón se tlcscribir:.l cada uno. 

Prúctic:• d<.~ la regla: 

Etapa rnotora: Aqui el nillo no toma en cuenta las reglas, juega ~•olo~ su 

actividad no es social, la divcn,ión radica en la n1anipulación 1notora n muscular de 

los objetos. No hay seflalcs de que se dé cuenta t.k que es un juc!!o social (cfr. 

Wadsworth, 1991, p.91). 

Et•1pa e~océntrica: Rcgulanncntc a los niños entre 2 y 6 afios les c111picza a 

gustar el jugar con otros nit1os que gcncralincntc son 1nayurcs, en cste periodo se 
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van dando cuenta de la existencia de las reglas. Los ni11os creen que todos pueden 

ganar, que las reglas son fijas y el respeto unilateral~ sin cn1hargo, su participación 

en Jos juegos de grupo se car<lctcriza por Ja ausencia de interacción social y de 

verdadera cooperación. 

Etapa de coopt.~r.adún: EJ n1íio cmpic:/a a t..;ooperar socialmente en los 

juegos. cornprcndc de 1nanera rnú.s clara fas reglas y ganar es significativo para él. 

Etapa de t.•odificat.·ión de rt•gJ:ts: f _o:-, 11ii'ío'.-. lugran cnte11dcr que Jas reglas 

se fijan arbrtrariarncnlc, quc éstas son 1H:ccsaria:-;, pcr\) qui.: el grupo puede 

ca1nbiarlas. Entre los 1 1 y los J 2 anos, la 111ayod<1 Ue Jos adok1 sccntcs co1nprcnden 

relativamente las rc:gl.as. dctcnninan una sene de regla~ por ntutuo acucrUo. las 

cuales pueden estar sujetas él ...:an1bios. y<1 no cn.':cn que las reglas son pcnnancntes 

e irnpucstas cxtcrnarncntc por una autoridad. l·:n e~ta etapa todos conocen fas 

reglas y estün de acuerdo con ellas. Los adoJcsccnles saben que las reglas son 

necesarias para que haya coopcrac1ó11 y para poder jug;..1r, surge el inlcrCs por las 

propias reglas. 

En rcsurni.::n. a Ja edad de 7-8 arios aproximadan1cntc Jos nir1os O.asan sus 

juicios en el resultado de sus acciones, crlln: !ns 8-<J arlos crnpic:?_an a adquirir Ja 

capacidad de evaluar Jos acontecin1icntus desde Ja pt.!rspcctiva de los dcn1ás~ 

dando más irnportancia .a las acciones que.; a las consecuencias. Por ültin10, los 

niños son capaces de tornar en consideración los c<..;tndos afectivos de quienes les 

rodean. 

C_:'onciencia de Ja regla: 

Primer estadio: I ~a regla no es cocrcrtiva todavía (no distingui.: lo bueno de 

lo 1nalo) debido a que se encuentra <..::.l final del c.sradio n1otor y al principio del 

egocéntrico, es decir~ es puran1entc rnotriz o si1nplcmcntc sigue inconsciente. 

Segundo estadio: La regla t:s considcradil !>agrada e mtangiblc, de origen 

c:idulro y de cscncfri ctcn1~t. Toda n1odific<1ción propucs.ra el niño la consider;t 

transgresión: se inicia en el estadio cgocCntrico paré:t lcnninar a mediados del 

estadio de cooperación. 



Tercer estadio: La regla está considerada corno una ley debido al 

consentitniento n1uh10. que es obligator·io respetar si se quiere ser leal, pero que se 

puede transfi."lnnar .:t voluntad sicn1prc y cuando participe la opinión general; se 

ubicn al final del estadio de cooperación y en d cs1a<lio de c'-xlificación de reglas. 

Podc1nos concluir que, de acucn..lo a este enfoque. el desarrollo tnoral sc­

dirige a la adquisición de- principios l.lc justicia, fruto de la cooperación social. del 

respeto a Jos derechos de los. otros y de la solidaridad entre los niños. 

El juicio 1noral \.a del absolutisn10 al rclativisn10, Je considerar las 

consecuencia'> a considerar las 1ntcnc1oncs y rnotivos, di.!' la sanción expiatoria ¡1 la 

sanción por reciprocidad. de la justicia imnanente a la 1usticia basada en la 

realidad. 

El can1hio p1·irn.:ipal ~e prodtH.:c cnu-c la nu.)f-al de la presión adulta, <lcl 

respeto unilateral a las nnnnas i1npucstas por los. adultos (rnoral hctcrónon1a) a l<l 

moral de cooperación y de respeto 1nutuo (1noral autOnon1a). Para que esto se de es 

necesario que el nlño tenga l<-1 oportunidad de n1antcncr intcr-accioncs sociales 

reciprocas en condiciones de igualdad y de rcspi.:to 1nutuo. 

La moral autónoina cst<i basada en una concepción relativa en l;.i <1uc el niño 

es capaz de situarse en la perspectiva <le otros. Surge cuando el niño descubre b 

i1nportancia de las relaciones de sin1patía y de respeto 1nutuos~ la reciprocidad y la 

cooperación son factores dctcnninantcs para este tipo de n1oral. 

Para P1agct los tres factores que dctcnninan el progreso 1noral son: el 

desarrollo cognitivo, las relaciones con los iguales y la superación de presión 

coercitiva <lt.: la autoridad adulta (cfr. Palacios y cols. 1985~ pp.352-369). 

L2.2 Teoría de Kohlhcrg. 

Kohlbcrg es otro representante de la teoría cognitivo evolutiva que se 

interesó por el estudio de la 1noral. Para él las nonnas y los principios búsicos 

surgen n partir de las experiencias obtenidas en la interacción social: de los 

cstin1ulos cognitivos y sociales expcritncntados a lo largo del desarrollo. 
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Kohlberg~ al igual que Piagct. encuentra un paralclis1no entre el juicio 

intelectual y el juicio 1norat donde el pri1nero es requisito para que se dé el 

segundo, es decir., para que se dC un razonmnicnto tnoral avanzado necesita haber 

tmnbién un razona111icnto intelectual ava1u.ado. Sin c1nbargo~ el desarrollo tnoral no 

depende únicmncntc del desarrollo intelectual~ ya que se puede estar en un estadio 

de desarrollo intelectual más alto que el estadio de desarrollo tnornl 

correspondiente., pero nunca se va estar en un estadio de desarrollo 1noral tná.s alto 

que su estadio de desarrollo intelectual paralelo. 

Otra aclaración i111portantc es que para cmit ir una cnndu(.;ta tnorahneutc 

elevada s~ necesita tener un razonanlicnto tnoral avanzado., aunque ta1nbién se 

puede estar en un estadio de razona1nicnto 1noral avcu1zado y no actuar de acuerdo 

a las caracteristicas de dicho estadio. 

Kohlbcrg estudió los principios n1ornlcs ideando situaciones hipotéticas 

(dilc1nas n1oralcs)~ en las que hay un conflicto entre 'intereses personales y valores 

universales~ dichos dilctnas eran presentados a los sujeto;:; y ellos tenían que elegir 

entre dos conductas, explicando las razones de su cJccción. El siguiente es un 

cjcn1plo de estas historias: 

<<En Europa una nuijcr se cst~ba nuiricndo por un.a cl<J.sc especial de 

cúnccr. Fxist!a una mcdicir~<.1 que el doctor pensaba podía salvarla. Era una fonna 

especial de radio que un fannacéutico en la mis1na ciudad había descubierto 

rccicnten1cntc. 

Era caro hacer In 1nc<licina, pero el fannacéutico aun1entaba cinco veces lo 

que le costaba. Pagaba 400 dólares por el radio y cobraba 2,000 dólares por una 

pcqucüa cantidad de la n1cdicina. 

El 1narido de la 1nujcr enfcnTla, HcinL., fue a todos sus conocidos para que 1e 

prestaran dinero~ pero sólo pudo reunir 1 ,000 dólares, la n1itad de su precio. Le 

dijo al fannacéutico que su 1nujcr estaba 1nuricndo y le pidió que se lo vendiera 

más barato o le pcnniticra pagarlo más tarde. Pero el fi:1nnacéutico dijo: "No., yo he 

descubierto la n1cdicina y quiero conseguir dinero, por lo que no te la venderé 

22 



hasta que 1ne des los 2,000 dólares" Entonces 1 lcinz se desesperó y entró en la 

tienda del hotnbrc con el fin de robar la 1nC""dicina para su 1nujcr~~>. 

Kohlbcrg realizó algunos estudios longitudinales es decir. dando un 

seguimiento a los 1nismos sujdos. tmnbic.!11 llevó a cabo cstudins transculturales, 

para ver si las n:spw:stas de 1.hfi.~Tc11tcs l.:llltLu-as se adcc.:uaban a los nivt:lcs 

postulados por él R1..·ali:...u un estudio cn Lstados lJnidns, Taiwan y Méxic.:o, 

donde encontró que aunque las n:~;puc...:;tas vanaban el ra/u11~11111c11to era el misn10. 

lo cual le pcnniti(.) <.ktcrn1inar la u111vcrsalttbd de lu~ cstadit,s; encPntrú que la 

secuencia es in,kpcndicntc dc la cla~c social, dt..:I 111cd1~' o dt.: la ri:li~urn. ;uimJLH.: si 

sc pucJc pasar mús dc prisa o 111~1s despacio po1· las d1krcntt.:s dapas. F11 el nivel 

posconvcnci1..)l\al es dnndc se t1e11c11 ~dguna-... duda:-.. ) ;1 qw .... · 1.:"ll al¡!llllO:-. esltu.li<.1s 

realizados plH. TnnL'I en Turquía Jll) ap:1rcc1cn111 ....;ujdP.., en t..•1 e:-.tad10 ú. jli.W In qu<.: 

pudiera decirse que este estadio es 1111a forn1a a\'~lll.1'.ada del estadil, 5. 

Fonnuló > ni'\t..'ks de 1·a/ona1n1cnto n1otal con ::: l..'":-.tadio~ cada llthl. a estos 

niveles ks antcccdt.: una etapa prc1nnraL en la que In bueno r.;s lP placentero y Jo 

n1alo lo qu..:: caus<i dolor. donde d 111f1·.) se guia pnr 1<) que pucdc y quiere hacer. 

Los niveles de razonamlcnto 1noral ~011 los :-.1~11iL'11tes. 

~h·cl pr-(.'con ... ·t..•ncional: No se co1npn.:11<..kn las reglas 111 las CX[h:!Ctativas 

sociales y son pc-rc.:ibidas c<)lllo C"<tcnias al ) n 

'i':ivc...·1 conYcncional: Se caractcri:...a por so111etcrsc a las reglas, expectativas 

y convenciones de la sociedad o de la autPridad y se tkfincn por lo que son, aquí 

el yo se identifica con las reglas y 1...·:"<..pcctatlvas de los otros. 1.:spc1.:iahncntc de: las 

at1toridadcs. 

i'li,·cl postcon"\.·cncional: l lay una co1npn:nsión y aceptación de las reglas 

de la sociedad, aceptación que se basa cn la fnnnulación y aceptación de Jos 

princip1os n1oralcs de carfictcr general que cstún detrás de estas r~glas: estos 

principios pueden entrar en conflicto con las reglas de Ja sociedad, donde un 

individuo cncontni.ndosc en cslc: nivel juzgar;..i. 1nús por el principio que por la 

convención. Se difi..:n:ncia al yo <le las n:glas y cxpcctativ.as de otros y se definen 
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los valores en función <le los principios cscot,..;dos por la persona misma (Cfr. 

Turiel, Encsco y Linaza, 1989, p. 73-7·1 ). 

Detrás del juicio moral cstú ".. el concepto de perspectiva socio1noral que 

se refiere al punto dr.! vista que adopta el individuo al definir los hechos sociales y 

los valores o dehcn:s sociornora]cs" (Cit. en Turicl, Encsco y Linaza, 1989, p.74). 

Se postulan tn:s ni\"clcs dt: perspectiva social correspondientes con Jos niveles de 

juicio 1noral: 

J\.J nivel p1cco1n.·c--ncional k cont.~spondc la perspectiva in<lividual concreta: 

se piensa en los intcn..."ses propio-.. y los de bs pi.:rsoHa~ en que s<.: tenga intcrCs, se 

obedece la ley para evitar c-1 ..::astigd 

El nivc-1 \..'.011,·cnc1<mal cstú cont:lacionado con la perspectiva de m1e1nbro de 

la sociedad: hay un.a prcncupación por la aprobación social~ por la lealtad a las 

personas, grupos y autoridades~ por el bienestar di.! otros y de la sociedad. 

El 111vcl postco1n·~ncio11al se correlaciona con la perspectiva rnfis allá de l<'.1 

sociedad: aquí se t.:t1<.:stinna y n:< ... kfinc la pr.:rspcctiv¡i co1no 11iic1nbro de Ja socil.!dad 

(nivel anterior). i.:11 funciún c.k tir1<1 perspectiva 1nor¡iJ individual ".. es la 

perspectiva de- un indiv1d110 que tic.:nc un con1prc-:niso 1nor~1I o respeta las nonnas 

en que debe basarse una sociedad buena y justa" (Cit. en Turicl~ Encsco y Linaza, 

1989, p.75). 

A conti11uac1ó11 sc describen Jo~-. t;Stadios que confonnan cada nivel de 

desarrollo rnoral: 

1.- Ni'\:cl prccon"\-·cncional (4-10 aiios apro~.) 

Estadio 1: I.as consccucnci.:is fisicas de las acciones dctcnninan su nlaldad 

o bondad, el niflo actúa evitando transb'Tcdir las nonnas para no ser sancionado~ 

obedece por obedecer, es cgocCntrico, por lo que no considera 1os intereses de los 

otros. 

Estadio 2: La acción correcta es la que satisface las necesidades propias (el 

niño es individualista),, sigue las reglas para obtener sus intereses~ está consciente 

que otras personas tan1bién tienen intereses propios por lo tanto también Jo que 



está bien es lo equitativo. co1no por ejen1plo establecer tratos y así lograr el 

intercambio. 

11.- Nh·cl convencional (10-16 años aprox.) 

Estadio 3: Rnzona a partir de sus relaciones 111ás próxitnas en un grupo 

co1nún, la bt1cna conducta es la qt1c agrada a otros y es apoyada por t.:llos. es vivir 

de acuerdo con lo que las personas esperan de uno, dependiendo del rol que se 

dcsc1npctlc (hi_io. mnigo, etc). Ser bueno l.!S 1nostrar pn:ocHpac1ón por los otros y 

1nantcner rdac1oncs inutuas Je confianza, h:altad. respeto y gratitud. 

Estadio ..S.: RaY<..Hla a partir del punto de vista de la so<..:1cdad o de la 

institución a la que pcncnc.l'.-'···a. lo qu...: i.:~t~l bii..:-n es cumplir \.'tlll los deberes 

respetando a la aut<~ridad. es i111pn11antt: cPntt·ihuir a la ~ocit:dad, ~rupo o a la 

institución y evitar la n.1ptn1·a del sistc111a: ;H.topla d punto de vista tk:l sistt::ma que 

dcfinc los roles y las rcgJns 

111.- :"ivt.•l postcunvcncional ( 16 años - at.lultel°.) 

Estadio 5: l lay prcocupacilin porque los de~cres y las kycs e:-.t0n basadas 

en la utilidad general. es decir, ;.;e define la ac\.:ÍÚ11 conecta en funciún de los 

derechos gent:ralt:s d1..-· lns indi"-·H.luos. sr.: cst<Í n1nsc1c11tc de que los Yalorcs y las 

reglas son relativas. quc deben ser rt..!spcta<..bs pnrqth.: snn un ..:ontrato social. se 

considera que la Yida y la libertad son valores que deben sc1· defendidos en 

cualquier so..:ii.::dad. 

Estatlio (,; Lo qw: cst¡) h11.:11 es seguir prin'-.~ipios 0tictb e~cP~údos por uno 

nlis1110. se reconoce y se esta consciente de la validez de los princip1os morales 

universales. talcs principios son 101 justicia. la ibualda<l <le los der .... ·(.;hos hun1anos y 

el respeto .'.1 la dignidad de los seres lnu11a11os c01no personas individuales. 

Para Kohlbcrg 1.-i cstruct ura esencial dentro de l¡1 n1oral es la just ic1a. la cual 

ayuda a resolver los conflictos 1noralcs. y " .. la esencia de la justicia es la 

distribución de los derechos y los c.khcres regida por ios con<:cptos dt: igualdad y 

reciprocidad" (Cit. c,:n Turicl, Encsco y Linazn, 1989, p.82). 

El avance de un estadio n1oral a otro se logra a travCs de las 

reorganizaciones cognltivo-cstructuratcs que se dan gracia$ a la interacción del 



individuo con el ambiente, logrando así una nlayor equilibrio._ para esto se requiere 

que se pron111evan situaciones en las que el nifio cxpcrilnente conflictos entre sus 

acciones y evaluaciones. entre las acciones y evaluaciones de otros y entre sus 

deseos y los <le los otros (cfr. Palacios y cols. J 985. p.374-.378). 

La adopción de roles tmnhiCn juega 1111 papel importante para el dcsanollo 

rnoral, esto se refiere a ponerse en el lugar de: los o1ros, co111prendcr su actitud. 

tcnc1· presentes sus pensamientos y scnt1111icnlos. Por lo que es importante que el 

medio brinde oportunicbdcs de adopción t.li: role~· que se fo1ncntc el diálogo sobre 

tc1nas de valores. que se pron111cva la part1cip:Kió11 en .l!rupo. dont.Je cxist.:1 Ja 

reciprocidad. otro f'"actor in1portantc es el conflicto cognifrvo - 1noral, ya que el 

avance en el desarrollo se d:i a pa1iir de.; la n:organización 1·cflcxiva que resulta de 

dichos conflictos. 

En síntesis se puede decir que para Kohlbt:rg la esencia <le la tnoral es la 

noción de JUStic.::ia. la cúspide del desarrollo mnral es actu~H <le .-icucrdo a los 

principios éticos universales que se encuentran ..:11 los niveles de pcnsainicnto 

moral m;:ls avan.,,.;ido. dichos principio::.. no ~on rcgl;is que se apliquen 

mccúnicainente sino que son clcnienfos que llevan a tomar decisiones a partir de 

un pn1ceso nici<)nal. 

Para lograr esto es ncccsario que los indiviúuos st:an csti1nulaJos cognitiva y 

sociahncntc. que tengan oportunid<td de.: adopción Je roles y que se estimule su 

razona1nicnto .-i través de conflictos cognitivo - morales. 

Los juicios en los que se basan las C"Xplicacioncs de lo~; actos ;i lo largo del 

desarrollo son: las ccnsccucncias fisicas, cv1lm· el castigo (etapa 1). los intereses 

propios (etapa 2). el estar bien con el grupo (etapa 3), cutnplir con las reglas y 

deberes de la sociedad (etapa 4). par1ír de la aceptación de un c01npron1iso con las 

nonnas para llevar al bienestar y prott:cc..:ión de todos (etapa 5), se razona y se cree 

en la validez de los principios éticos universales. 
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A continuación se presenta una co1nparación entre las dos teorías expuestas: 

PIAGE'J KOllLHEl~G 

• Hace una divb.ión de la moral en autónoma y • t lace una división de la mora1 

hctcrónon1a 

• El respeto c:s la tiasc de la 1no1 al 

preconvcncional. 

postconvcncit1nal 

convcncíonal 

• l .a noción de justicia es la ha~c de la moral 

y 

• Lns :...cntí111icr1tos son c.:~c111:ialcs t..""ll el •Los procesos socio\.:ognitivos son itnportantcs 

desarrollo d~ b tnoral para el desarrollo de la moral 

• Plantea un p.1r,\lcli:...nu..l entre el dt..-sarrollo • Plantea un pa1-alclisn10 c11tn.: el juicio n1oral y 

cognitivo y el llhlr;1l el juicio intt._•lt.·..:tual 

• l\.1c..·toth1 <l•: c:stud10 chrnco - crit1co con • 1\.\cto.Jo de estudio p1c~cntacion de..~ d1lcn1a!'> 

1cpn::...cnt .. i..:1lHl d..: h1:--tl111a:... y c:I anillisis de nunaics en situacilHH!S hip1HCticas 

córno :-.e: adqu1c:r1..:n las rcp;las del juego 

• ('an1.clc.."t1~t1c.1~ dl.' una IHHllJa n1oral • lln~1 n~l11na llHHal c..·:...t:'1 VllH.:ulada a un ~ntido 

gcncrali/.:lbk a ... ituacio11c..":,.. anált1gas. que darc..· de justlc1<1 

nii1s al\a de la ~itu~11..·iún que la cngcndr<1 v. t..-.lá 

>vinculada a un Sc.."11t1n11c.:nlll d1.: ;;uJf(lnonlia 

• El p111H.:1pal •.:a1nhH1 e-. que pasa <lc..·l 1c...~p..:l~) • l,a cu~pidc dl.· la nH1ral es ar..:tu.:u ~cgún los 

unil.llt,,_·1~d .. 11 fl."~P1,,_'l() 111utuo Siendo c~ta ~u ¡n1ncipil'S (•1icns univcr~ak~ 

1..'.ÚSpide 

• Po .... tula cua11n .._•tapa-.; dc..-1 (t...·~11rollo <le la • P1.1:-.tula ne~ niveles de 1a/ona1nicnto 111oral 

practica ,\e la 1c~'l•1 ..., tic .... etapas t._·n d con dos c..·~tadios .._·ada ll!Hl de ellos 

de:...a1 1 ollu <le la ,:oncicnc1n dt• la rc.."!_!la 

"'-El a\.an,:c: en el dc:..arrol\o rnor¡1l se va a <lal a • f·J avance de un c:...tad1ll a Olfll se logia a 

ti-.1vés del dc~ano!J,1 Cllgnitivo, de las ti-aves de las 1-cu1gani,,.ac1tHH.:S (.·ognitivo­

rclal..'.i(l11C..'"' con 1gu.ilc:-;. y (le supc-ra1 lit p1c:....;ón (.."""Structuralc!.. que se dan gracias a la intci-acción 

cocrciti"a de la au1oridad adlJlta del índiv1duo co11 el an1b1cntc 

1.3 E"'FO<)\iE PSICOANAl.ITICO 

Frcud creó un 111odclo de pcrsonalídad basado cn tres sistc111as: el ello~ el yo 

y e\ superyó: entre estos tres sistcn1as no hay lí111itcs~ ya que interactúan entre sí 

paru que d hon1brl! tenga satisfechas sus necesidades y se relacione cfcctivmncntc 

con su ambiente. 
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El ello existe en el individuo desde antes de que éste tenga experiencia con 

e1 mundo exterior: según Hall (seguidor del pcnsan1iento freudiano) " ... es el 

f"undamento sobre el cual se edifica la personalidad .. .'\ ya que~ " ... es la fuente 

primordial de energía psíquica y la sede <le los instintos" (Hall~ 1<>86~ p.29 y 3 l ). 

El ello se rige por el principio de placer, cuya función es descargar o reducir 

la tensión que la persona pueda estar cxpcri111cntando~ pretende evitar el dolor y 

encontrar el placer. "En su fonna 111ñs pri111itiva el ello es un apar-ato reflejo que 

descar-ga por las vias 1notriccs cualquier tcnsiün o excitación scnsonal que le 

llegue" (l lall, 1986, p.26). por cjc1nplo. cenar el párpado ante una luz intensa 

(esthnulo extcn10), o bien cuando el bcb(: se orina. t..kb1do a que la prcsíón <le la 

vejiga alcanza sulícil.!nlc intc-nsidad. por lo tanto 0"sta se.; vacía a través de la válvula 

abierta (cstínnllo íntcn10). 

Al cxpcdn1c11tar cierto f!n1do de ti..:n..:;it'111 (fn1stració11 y 111:..ilcstar) por· no 

poder satisfacer las IK>:cc.!siJades por una via 111otora en c.:} 1n0n1c1110 adecuado~ 

cmpic;e.a a funcionar un proceso lla1nado pri1nario. que consiste en producir una 

imagen nmé1nica asociada o desprendida de un objeto que es ncccsari .. 1 para 

reducir la tl.!nsión~ por cjempln, cuando un 111div1duo tiene han1brc se provoca en d 

cierto grado de frustn1ci;.'m, ante L·sto, el ello fonna una irnagcn n1nén1ic;] asociada 

con el ali1ncnto, procurando dt.: es.ta fr1rma dt:scaq.!.ar la tensión cxpcrüncntada. 

Esto explica porque para el c:lto recordar el ali1ncnto es lo 1nis1no que 

ingerirlo, es decir. la fom1ación de una i1nagcn nn1Cn1íca es lo ntismo que tener el 

objeto real. Est<i rcd11c<.~1ón o descarga establece to que Frcud Ba111ó "identidad de 

percepción'\ es decir, ... ¡uc c1 elle~ considera a la irnagcn nn1én1ica co1no la 

percepción L.lc\ objeto rc31, debido a que no puf.:dt~ distinguir entre un recuerdo 

subjetivo y una percepción objetiva de lo real (objeto satisfactor). La forn1ación de 

Ja imagen de un objeto que reduce la lcns1011 se lla1n'1 "ica!iZ.o--ición de deseo"? aún 

cuando no reduzca efcct1va111cntc las tensiones. 

Frcud dice que el ello es la rc<.ilidad subjctivri. prúnordi.aJ~ el inundo interior 

existe antes de que el individuo hay~ tenido cxpcncncü1 con el tnundo cxtcn10. El 

ello no can1bia con e: transcnrso <lcl tictnpo debido a qnc no puede ser 1nodific¡]do 
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por la experiencia~ conserva su carácter infantil durante toda 1a vida~ ya que no esta 

en contacto con e\ n1undo extenlo,. sin embargo puede ser controlado y rcb'l..11ado 

por el yo. 

Debido a que el ello no a1canL .. a e,.;\ nivt..~\ adecuado de <..kscarga de tensión~ es 

necesario un nuevo sistc1na con 1nayor desarrollo, el cual se encarga de alcanzar 

fines evolutivos de supc1vlvcncia y reproducción. A dicho sistcn1a se le ha l\arnado 

YO, que tiene con10 función principal establecer una rcl.i<.:ión cnn el n1u1u\n 

exterior (con el nn111do de lo real). 

Fl yo t..':st3 gt)bcrnadn por d 1nincip10 de.: realidad. su finalidad c.:s dcn1orar la 

descarga de cnc1·g.ia hasta que se presente el objeto r-ca\ que satisfaga \a ncccsúhu.l, 

es decir, e\ Y<.' t<..,\cra la tensión hasta que pueda st...~r dcscaq!,ada pnr una t(,nna 

apropiada 

Dcntn.1 de\ principio dc realidad cst~i un p-r...:H.:c:so lla11'l~l1..h.l -..,.._·nmda1-i.._,, que 

\1cva a\ inc...hviduo a descubrir o producir e\ objeto r-cal que sat1sE1~a su nccl..!sidad .. 

es decir, producir b rcahdad 111cdiantc un plan de acciún qt.1c se ha dc~;:nTo\\rn .. \o 

por el pcns~nwicntn y la 1·azón (111cdiantc una acción cognítlva). 1..~x.a1ninando el 

n1cc..ho y sch.:ccionando de él \os cstín10\os pc:rtlncntcs a\ proh\cnm por resolver. 

Puede verse con10 d pn)ccso secundario es co111p\c1ncn10 del proceso 

p1i1nario, ya qut! e\ proc1.:sn prin1ano fonna ·..:n e\ individuo la imagen n1nC1nica del 

objeto ncccsariP y el prnccso secu1u.i~ir\.._) se ciu .. ·aq!,a de lncalu .. ar du:ho objeto (real) 

en e\ an1bicntc 

r:t yo ta1nbü:n pn~dw..:l.!' t~unasías y cnsnc1los, lo cual ;1yuda al individuo a 

relajarse, sin crnbargo, a diferencia de\ cHo, el yo distingue la fantasia de la 

realidad, es dl~cir, reconoce las fant.asias cnrno tales. 

El yo e:..... una organi·.1.ación de proceso:::. pslco\óg.icos que actúa co1no 

intcnncd1ar1a entre e\ ello, e\ superyó y e\ n1undo cxtcrlor~ es prnduclo de una 

interacción con e\ an1bic11tc y su dcsarroHn c:.t:í dc!enn\nado pnr la n1aduración y 

la hcrcnci~1. ya que C<iLhl persona posee potencialidades innatas para pensar y 

razonar, e\ dcsarrn\\o de t:1l~s potencialidades se d~! n\cdiant~ la experiencia~ e\ 

aprcnd1:t.ajc y la educación. (.cfr. l la\1, l 986 .. p.34-35). 
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El tercer sistema de la personalidad es el superyó, el cual ..... representa lo 

ideal más bien que lo real, pugna por la perfección antes que por el placer o la 

realidad. El superyó es el código rnora1 de la persona"(Hall, 1986, p.35.}. se 

desarrolla a partir de la asünílaciún por parte del nifio dc las nonnas palcnms de io 

que es bueno y de lo quc es 1nalo: el 11iilo incorpora bs actitudes y nonnas de los 

padres, es decir. las hace suyas y de esta fónna va adquiriendo las actitudes 

1norah:s. Freud afím1a que " ... las rcstric(..·1oni.:=s externas son introycctadas, tic 1nodo 

que el superyó ocupa el lugar de la función paterna. a partir de entonces observa, 

guía y an1cnaza al yo exactamente de la 1111sma tnarn:ra quc antcrionncutc lo hacían 

los padres". (cit c:n Dcspc1·t, 197.1. p.155) 

FI superyó cstú cnnforn1ado por do~ Sl1bslstemas, el ideal del yo y la 

conciencia 1noral: c1 priincro se n.:-:fierc a la asin1i1ación que el niño hact..: a partil" de 

las rccorupcnsas sobre 1o qut.: ~us padres cons1<lcr;1n 111<..>rahncntc bueno. estas 

rcco111pcnsas pueden ser lisie.a~ t..l psicolügica.s. Las li"icas consi.stcn en dar al niño 

objetos que desee. n1icntras que la~. p~icológicas son la aprobación paten1a 

cxpl"csad¡¡ en palabras o expresiones 1;.1ciaks. 

La concic11cia inoral es la asimilación d~ Ju qu..:: los padres consideran 

morJln1cntc 111alo y lo hacen saber por 1ncd10 de castigos, los castigos tmnbién 

pueden ser fi.sicos u psicolúgicos: los tisicos son ataqu~t-- al crn:rpo del nii1o 

mientras que los psícológicos son privar al niilo de an1or. 

Este subsistcn1a es un conjuntc1 de prohiblcionc~> y es considerado cotno la 

vo:r. intcn1ali:r..ada de la autoridad paten1a ! .as n.:crnnpt:nsa.s y castigos se otorgan al 

yo., ya que éste es el que cjcrct~ c-;_"lntrol sobre las acciones <.h! las personas~ por lo 

tanto~ es con!>idcrado re~ponsa.blc de lüs acto.s 111orak:s ·~ inmora:cs. Et superyó 

castiga ai yo tan!o por hacer corno por pensar <.1lgo ''1nalu"~ ya que ai igual que e) 

ello no distingue entre lo objetivo y ~o subjetivo. 

La principal finahdad del superyó e~-; " ... contro~ar y rch,Y\tlar nqucl\os 

impulsos cuya expresión no ~ontrniad3 p()ndria en pcht.TTO la estabilidad de la 

sociedad" (cit. l Jalt, l ')86. p.39.j. /,lgunns de estos itnpuisos pueden ser el sexo y 

la agresión. 
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Otro aspecto importante dentro de la personalidad desde la perspectiva 

psicoanalítica es la ~mgustia, que cstú definida co1no una experiencia e1nocional 

producida por csti111ulos cxten1os o intcn1os qtie producen excitaciones gobcn1adas 

por el sistc1na nervioso autóno1110 (cfr. Jlall., 1986. p70) l.a angustia funciona 

como scilal ck nlanna para que el yo trnn..: n1cdidas pa1·a enfrentar el peligro. Freud 

distinguió tres tipos de angustia· Ja real, la neurótica y la 111oral, que- difícn.::n en 

cuanto a lo qw.: las ocasiona. 

El origen de la angustia real t.::stá ..:n el mundo cxt..:rno, por c.jc1nplo, tener 

tnicdo a una serpiente ve.:ncnnsa o a un hotnbrc que an1..:naza con una pistola. El 

origen de la angustia ncurótic:a se cncu<.:ntra c.:n la elección ohjetal instintiva del 

ello, se tiene 1nicdo de que d dio ejerza control sobre el yo, o bien puede ser un 

n1iedo iffa(..':ional, es decir, lo qlh.: comúrnnente Jla1nan1os "fobia". 

La angustia 111oral .se t.:...._pcn111c11ta co1nu scnti1nicnto Je culpa o vc1-gücnza cn 

el yo. que s..: da por la percepción de un peligro proveniente Je la corn.:icncia 

1noral, que anH.:11aza castigar a Ja persona por hahcr hecho o pensado algo 1nalo. 

El nlicdo original del quc se deriva la angustia 111oral es un miedo objetivo: 

nlicdo a los patit-cs que castigan~ puede llcgar a ser tan insoportable quc la persona 

que se sicnt..: culpabk puede provocar un castigo del exterior para expiar su culpa 

y alcanzar ah vio 

Se pueden cxpcn1ncntar dos tipos de angustia a la vez, por ..::jcn1plo angu~tia 

1noral y real o bien anl_!ustia neurótica y real. incluso pueden cxpcri1ncntarsc las 

tres juntas, ya que un estado de angustia puede tener varias fuentes. 

Dentro del enfoque psicnanalíticu el superyó es el encargado de r·egular los 

actos 1nora1c-s: el nifio a~..;i1nila las nonnas patcn1as de lo que es bueno (a partir de 

las reco1npcnsas) y de lo que c..;s malo (a partir de los castigos)~ una vez que c1 niño 

ha introycctado estas nonnas. d sttp(.'.ryó es quien se encarga de que el yo cumpla 

con ellas. 

El bai.:er algo qur.: los padre~ consi<lcn.;n 1noralinc11tc 1nalo lleva a que el yo 

del individuo experimente angustia (dc.:bido a que el yo es d nH.::diador entre el 

superyó y la realidad), ya que el supcr;.ó <.nnenaza con castigarlo. En sí .. este tipo 



de angustia pr-oviene del míedo que se tiene a los padres que castigan las malas 

acciones. 

En síntesis se puede decir que dentro de esta teoria, se habla de cómo el 

individuo va desarro11ando una tnoralidad que va a estar presente en todos los 

actos de su vida. No presenta el desarrollo rnoral en una serie de estadios, sino que 

lo expone en función de los tres sistc.:1nas que conforman la p1.:rsonalidad (el ello, 

yo y superyó). 

Según Frcud cuando un individuo nace, tocb la energía psíquica se 

encuentra concentrada en el ello, ya qut! es el único sístc1na presente al nacer. 

Dicha energía se utiliza para la satisfacción de los instintos, ya sea mediante la 

acción 1notora o por 1~1 fonnación de ilnágcnt.::s n1né1nicas~ a la inversión de energía 

que se hace.! en estos dos procesos se tlatna elección de oh_jeto o catexia de objeto. 

Como antcriorn1entc se tncncionó, el ello por sí sólo no puede disminuir las 

tensiones que expcritncnta el sujeto.,. ya que no distingue entre una i1nagen mental y 

un objeto real, por lo que de~plaz.a parte de su energía a los procesos cognitivos 

(que estaban latentes) iniciando con esto la formación del yo~ con este nuevo 

sistema la persona ya distingue entre sn inundo interno (la mente) y el mundo 

extcn10 (el a1nbientc). 

El yo es el sistc1na que regula la conducta de los individuosy cuando cede 

dc1nasiado poder a cualquiera de los otros dos sisten1as se producen 

inadaptaciones~ por cjctnplo.,. cuando ..:! superyó posee 1nas t!:ncrgia que los otros 

dos sisten1as tr-ata de destruir al yo, con10 seria el caso de ur.a persona que se 

siente tan avcrgon7-"''lda por su conducta o pcnsmnicntos que puede llegar al 

suicidio. 

El periodo rclativarnentc largo durante el cual el niño depende de sus padres 

favor-ccc la fonnación del superyó, la fon1H1 mediante la cual controlan el 

desarrollo de dicho sistema es a través de recompensas y castigos. 

El miedo al castigo y el deseo de aprohación hacen que el niño se 

identifique con los preceptos morales de los padres~ esta identificación produce la 

formación del superyó. Cuando un niño falta a unn nonna 1nor..i.l establecida~ el 
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padre responde castigandolo, el nü'H..1 se identifica con este padre que lo castiga y la 

autoridad del padre se intcntaliza convirtiéndose en el superyó, el cual castiga al 

yo cuando éste desobedece una regla n1oral 

El superyó es !.?\ n.:prcscntantc dentro de la personalidad, de los valores e 

ideas tradicionales de la sncicdad. El superyó del niilo no es n:tlcjo de la conducta 

de los padres. sino 1nús bii.;n de lns supc1")·ú~ de- lo!-> padres, ya que un nJu\to puede 

decir una cosa y hacL"r otra, stn c111bargn. es lo qui: dice basado en atncna~.as y 

regalos lo que i111porta en la fonnación Lil..'.' las nonnas éticas del nifin. /\dc1nás d~ 

tos padres ha) otra~ persona~ que inilu~ en en LI fon11ación dd superyó del niilo. 

con10 son los 111acstros, los ministros n.:li~msos, los agentes de policía o cualquier 

persona que represente una autorid,1d para el nitlo. 

Se puede decir que la cú::;pide dd desarrollo llH.n-al desde 1..'.'I punto di.: vista 

psicoanalítico, c.:s h1 1ntcg.rac1on < •. k: lti~ tri.:::-. sish:n1as que \..'nnfnnnan la 

personalidad. donde el n.:gulador es c-1 yo 

Dado q uc la pc1·sona1idad está (:11 ca1nbio y desarrollo constantes. 

principahncntc duranti: la infancia, la niflcz y la ac..lolcsccncia. el avance en este 

desarrollo facilita los intercatnbios de cncrgia entre los tres sistcn1as y con el 

mundo extcn10 logrando que la personalidad funcione de 111odo 111<is suave, n1ás 

ordenado y 1nf\s congn1entc. /\dcn1ás Jncc.hantc el aprcndlznjc st: de-sarrolla una 

habilidad mayor parn cnfn:ntar las fn..1stracloncs y las angustias. 

IA ENFOQllE C'ONDliC'TllAL. 

El p1 oc eso de socialización in1phca el aprendizaje de una serie de conductas 

que se van adqrnriendo a travCs de la interacción que se tiene con las dc1nás 

personas y dl2: las C'<pcriencias resultantes dc esta lntcracción: asin1is1no (para el 

enfoque conductual) el desarrollo tnornl consiste en el ap1·cndizajc de conductas 

soci::1hncnte aceptables y l:.1 adquisición e inten1alización de nonnas y valores que 

le son transn"':itidos nl niil0 pnr las pcrsnnas que le rodean (Cfi:-. Palacios y cols. 

1985 p. 3S4 ). 



Por lo tanto~ para que el nifio pueda moverse acertadamente dentro de la 

sociedad~ necesita aprender a autocontrolarse y a discri1ninar dónde puede 

presentar ciertas conductas y dónde no. 

Este aprendizaje lo va logrando por varios 1ncdios: uno de ellos se refiere a 

las consecuencias externas de sus actos. las cuales pueden ser positivas o 

negativas. es decir. pueden ser prcrnios o castigos~ a partir de ésto se dice que los 

actos del nifio son d resultado de las consccucnc1as de sus pnJpios actos. ya que 

las consecuencias agradab)cs o dcs¡_¡gradables dctcnninarún sus futuras conductas. 

puesto que c1 nif10 nprcmJc 4l prever las consecuencias externas posibles y actuar 

en consccucnc1a 

()tr·u 111cdio t:s d aprendizaje por ohst.:rVa(.;ión~ donde <.:! Illllu aprende al 

observar lo que hacen los <lernás y de las cousccucncias que su cnndul.~la tiene~ r.:n 

este aspecto la conducta de los padres es muy irnportantc en el desarrollo de 

hábitos en el nifío~ por cjcrnplo. la resistencia a la transgresión puede trans1nitirse a 

través del n1odcl~do palcn10~ donde es importm1tc que las instrucciones explícitas 

que se den al nifio sean concordantes con la conducta de quien las cn1ite. 

El niiio tainbién va a aprender a reaccionar cmocionahncntc sobre lo que le 

ocurra a otros y ;i partir de Csto~ experimenta lo que es la c1npatía (co1nprenderá lo 

que su con1pa1lcro siente) que ta1nbién le sirve para definir su con1porta1nicnto. 

FI tén11inn de conducta 1noral está relacionado con lo que está bien o 1nal, 

mientras que el de co11c;icncia ~e refiere a la intcn1alización de valores~ es decir. a 

las nonnas 1norali.:s evaluadoras de los actos. "La inten1alización se refiere a la 

dirección de uno n1ismo por uno nlÍstno ... significa independencia relativa del niño 

en cuanto a l<is consecuencias cxtcnorcs rcfOrz.antes~ pero no independencia con 

respecto a lus realidades del inundo cxtcn10" (cit. Singcr. 1969. p. 360). 

La supresiún es una parte de la intcn1alización que se logra cuando los niños 

aprenden a no huccr detcnninadas cosas aUn cuando nadie pueda observarlos~ esta 

supresión se da debido a que en el pasado cierto acto fue asociado con algún 

castigo, lo cual causú ansiedad en el nifio .. siendo un factor muy poderoso si se 



produce antes de iniciarse un acto, ya que el castigo tiene diferentes efectos 

dependiendo de la persona y dcJ 11101nento en que se su111inistre. 

En este úhin1u aspecto, se ha t.!ncontrado que.! es más cft.!ctivo el castigo 

cuando se presenta al inicio Lh.! la tr ansgrcsión, " .. .cuanJn el castigo se aJ1nü1istr·a 

al principio de Ja secuencia de 1·espw . .:sta impcdinl Ja crnnisión real del acto de 

transgresión con más eficacia que 

(Ban<lura 1978, p. 179) 

sc ad1ni111stra <..h:spu~s de ocurrido el acto" 

Parkc y Waltcrs sostienen qut.! cl casti~o h.:111prano (in111cdiato) co1H.Jucc a 

una intcn1,1Ji7ación 1n<tyor <le Ja snprcsiún en c0111pai-aciú11 con el castigo t~r<lío 

(cfr. Singcr. l 9<l9, p. J82-J8J ). 

La intcrnali:.r¡1ci1"m ta1nbién se da a partir ck la obst.·rvación de 1node1os 

sociales: lleva al niüo a experimentar alegría o nlicdc..-, ante cierta conducta 

observada, pucdt.: ser agradahlc para el niilo ver lo que el 1nodelo hace y que al 

inlitarlo se sienta i11trínscca1ncnti.: rcfúrzado, ya que cxpcnmenta plact.:r~ nlis1no que 

tuvo lugar cuando contempló por prnncra ve.?: lo qut.: el rnodclo estaba hacit..!ndo. 

Según Bandura no existen cstadios en el des.arrollo rnoral. ya que éste va a 

depender dc las condiciones de apn.:ndi:,ra_ic social en las que se encuentren los 

individuos (Cfr. Palacios y cols 1985, p J5<)). 

El enfOquc del apn:ndizaje social sostiene que "la conducta 111oral se 

aprende co1no cualquier otra conducta" (Cit. en Palacios y cols. 1985., p. J.58), a 

travCs de las consccw..:ncias de Jos actos y a partir de la obsi.::rvación di.! modelos 

sociales, con10 result<ido de este aprendizaje se logra la intcni.alización de valores. 

Existen facto1·cs cognitivos que funcionan como n1t.:diadores en la 

iutcn1alización del conlrol de la conducta, " .. tales con10 la capacidad de 

interpretar la infonnación~ representar la experiencia en fonna sitnbólica, la 

anticipación de las consecuencias de los suc.·csos y las expectativas que se 

adquieren" (Cit. en Palacios y cols. 1985 .. p. 358). 

El desarrollo 1nor<1l va de un control cxtcn10 a un control intemo., donde a 

1nayor intcn1alización nw.yor es el avancc i,;:n el desarrollo n1oral. Aronfrccd 

describió un continuo de las posibles reacciones a la transgresión,. tas cuales son: 



reacción orientada por el castigo cxten10> la confesión,. Ja reparación y Ja 

autoevaluación: las dos prin1eras tienen una orientación externa. 1nientras que las 

siguientes llevan a una mayor intcnu11i.? ... 1ción ya que no tornan en cuenta Ja 

autoridad cxtcnia (Cfr. PalaLius y 1.:uls. l 985, p. 3b0) 

Skinncr presenta el cjcrnplo dc una sociedad utópica n1orahncnte avanzada 

en su libro Waldcn d_Q_~ una so'-·u.:dad en la cual no existen los celos. la envidia> el 

odio. ni la cúlcra, ) a que se..· k:-. considera cn1ocioncs inútiles y nocivas para la paz 

de conciencia .. que desgastan y son peligrosas. 

Aqui el medio par·a quL" L·ad~i individuo 111oldcc su hucn cornporta1nicnto es 

el autocontrol. que c-s desarrollado en los seis prin1cr-,;.Js 3i10s de la vida~ a través de 

situacio11es cxpe1·in1t... ... ntale:-.. 

Una de- las ~ituacioncs que se proponen para promover el autocontrol en los 

niños es el darles un caramelo, ciue se podr<'m conlcr nlás tarde sic1nprc y cuando 

no lo chupen antes: en los nirios es d1fic1l resistir· la tentación~ por lo que se les 

obliga a cxanúnar su pn,p1a LntH..ha.:ta 1nicntras 111iran el carmnelo~ con el fin de que 

reco1107can la necesidad del autocontrol. Se les esconden los cararnelos y se les 

pregunta si han notaJo un aun1cnto en tClicidad o una reducción en tensión> 

inn1cdiata1nentc se lc.s prcst..:11ta una fuerte distracción (algún juego entretenido)~ 

tnás tarde se Jcs recuerda la existencia de los cm·an1clos y se les lleva a que 

exmnincn su propia reacción. 

El valor de la distr~icc1ón es cviJcntc y el experimento se sigue repitiendo 

hasta que los niflo.s por si solos llevan los cara1nelos a sus am1arlos para 

guardarlos. Sin embargo, ocultar un objeto tentador no sicrnpre es factible> por lo 

que se requiere conseguir una ocultación p:-;icológica. es decir, dejar de prestar 

atención al objeto aún cuando t.:sté presente (para ésto~ en un experimento posterior 

se cuelgan Jos caramt..:los c11 los cuellos de los niños). 

Para generar tolerancia se produce una situación en la que~ cuando Jos niños 

llegan con han1brc se tengan que esperar cinco 111inutos antes de poder probar los 

alimentos> pudiendo hacer cualquier cosa (contar chistes o cantar) para que se 

distniigan y cJ nirnncnto se les pase rápido. Postcrionnente se repite Ja rnisrna 



situación~ pero sin que puedan hacer nada que les entretenga en e) tiempo de 

espera. 

En este tipo dt: educación no existen los rcgaiios ni las represiones para 

elilnínar un comportan1icnto indt:scablc. sino que " .. es un siste1na de molestias y 

frustraciones graduahnt:ntc mayores, in1nc1·so en un ambiente de serenidad total" 

(Skinner, 1944. p 1~1 ), de tal ronna que c-1 11if1n pueda dcsanollar al 1náximo el 

autocontrol. "Lo ünportantc es ani1nar a la gente a considerar cada hábito y 

costmnbrt: co1110 susceptible de 1nejora" (Skinncr, JC).14 p . .30) 

Otra fonna en que los 1111los aprenden las 11onnas es a travCs del 

1nodclmnicnto, ya que t..•stán orga111/'.<idos Je tal mPdo qlll: c.:onvivc11 con niños de su 

propia edad y con nillos un poco 1nayorcs, de los '-·ualcs aprcncJcn y los imitan. 

En rcsu111cn, para el enfoque conduc:tual, la moral se \·a adquiriendo a par·tir 

de las experiencias que le propon;ionan al nilio las pc1 so nas que le rodean~ d niño 

aprende quC conductas son aceptadas y cuúlcs son prohibidas, ;.u.:lcn1ús qué 

consccucnci.·1s puede tener al con1portarse de dctcr111ina<la 1na11cra. Este 

aprendizaje lo va a obtener por la observación Je n1oddos sociales y por lo tanto 

de la irnitación~ tmnbién va estar dad<.." por las consccuc:ncias externas Lle sus 

propias acciones. es decir, por los cas1Íf!OS y rcco1npcnsas que obtenga de otras 

personas por su conducta. 

/\ In largo del desarrollo 111oral cl niflo va intcn1alizando las nonnas, se 

co1nporta de acuerdo a J;1s reglas establecidas, a partil de las consecuencias 

externas que pueda rccibic posterionncntc acata estas reglas aún cuando no esté 

presente alguna persona que pueda castigarlo, llegando así a la cúspide del 

desarrollo 11101·al~ es decir, logrnndo el a11tocontrol. 
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1.5 POSICION TEORICA DE LA INVESTIGACION 

En épocas pasadas la 1noral se dctenninaba por el respeto hacia las 

divinidades. con el paso del ticn1po se concebía co1no el respeto heterónorno hacia 

las autoridades. pero en la actualidad se pretende basarla en el respeto tnutuo entre 

los individuos y en la rac1onalización de sus actos. 

Es probable que la situación que .s..: vive en la actualidad pueda deberse al 

egoísmo con el que cstéln1os acostmnbrados a convivir. ya que nunca nos 

enseñaron a pensar en el próji1110, puesto que sólo aprcnditnos a obedecer y seguir 

las ordem.::s sin cw..:~tionar. por· lo tanto ese esquema es el que rcproducin1os y 

transmiti1nos a las gc1H.:1·acionc~ 1..k mfarHcs 

Sin c1nbargo, (."On la edw . .:ac1on que ::.~ ha llevado th:sdc 1992 con la 

Modcn1ización Educativa en el Ni\:cl Preescolar, se ha pretendido ca1nbiar la 

metodología con el pn,pósllo de cstirnular el desarrollo de una n1oral :Jutónoma y 

no de una heterónoma. la cual ha l!Obernado durante muchos mlos o siglos a pesar 

que dc.:sdc la época de Sócrates, Aristóteles y Bcrgson ya se hablaba de una 

diferencia entre lo bueno y la 111alo 

Kant clasificó la rnoral L"n autónonia y hctcrónor11a. definiendo la prin1cra 

corno la oportunidad Je acción de <icuc..::rdo al criterio de cada individuo y la 

segunda como aquella que no da opnrtunidad de reflexionar y obliga a obedecer 

las leyes u ordcncs cicga1ncntc. E~tos postulados dieron pauta a los trabajos de 

Piagct y Kolhbcrg quienes a.poyaron la tcnria psicogcnética. 

Esta teoría postula que el individuo desarrolla un pcnsainicnto critico a partir 

de la constn1cción de conoci111icntos que experimenta a través de las etapas 

evolutivas que definió claran1t.:ntc Piagct~ tanto a nivel cognitivo con)O n1oral y que 

Kolhherg rcto1nó en MIS postulados. 

Esta tcoria propone se ejecuten acciones cooperativas que guíen al ser 

l1111nano a descentrarse y aprenda a to1nar en cuenta a his personas que le rodean 

así como sus puntos de vista y las consecuencias de sus actos. 
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La educación preescolar que se lleva a cabo en nuestro pais., torna con10 eje 

rector de las actividades escolares a la teoría psicogenCtica, la cual prornucvc la 

práctica de ejercicios 1nentales que pennitan establecer constn1cc1oncs cognitivas y 

de valores que conduzcan a los ahnnnos a una autn1101nía. 

Es i1nportante que desde este nivel. que es c..·I pr-üncrn de la educación 

fonnalizada, se establezcan las bases para que d desarrollo 1noral tenga una 

tendencia hncia la autono111ía. ya que con10 se puede observar existe un sin 11ú111cro 

de adultos que no tienen la capacidad de ejercer juicios y/o razonarnicntos 

autóno1nos sean cognitivos o 1norales, lo cual puede dchcrsc a que durante su 

infancia no tuvieron la oportunidad <le una cstirnulaciOn hacia el tipo de 

razonamientos autónotnos. ya que prevalecía u11 1nodclo conductista en su 

educacion y sus conductas y actitudes se ton1aba11 y siguen basándose en una 

1noraJ hetc-róno1na. 

Esto es: la educación que ha regido durante todas las etapas del desarrollo 

hurnano ha sido a través de la imposición de ideas, valores y actitudes por parte de 

las personas con autoridad ya sean padres. rnacstros, jcfCs_ figuras politicas o 

religiosas. por 1nedio del poder coercitivo que su jerarquía les brinda. Por lo t~ulto 

la educación rnoral ha sido transrnitida y asinilla<la en la 1nayoria Je las personas 

por la acción del 111iedo hacia la autoridad sin darles la oportunidad de pensar, de 

elaborarse un juicio, de revatir y decidir quC actitud to1nar. 

Debido a esto la reciprocidad afectiva en los adultos quizñ no está bien 

delilnitada o establecida~ ya que la educación que tuvieron fue bósicamcntc de · 

respeto unilateral~ quedando el respeto hacia sus puntos d~ vista~ pcnsan1ic11tos y 

senti1nientos lilnltados por la acción de la autoridad. Por lo tanto la fon11ación 

rnoral quedaba no corno una elaboración del individuo sino corno una simple 

introyección de reglas como establece la teoria psicoanalítica. 

Lo anterior se refuerza con la teoría psicoanalítica la cual argun1cnta que el 

respeto a las reglas se da a través de la 1nanipulación del supcryo, ya que si no se 

obedece puede ser malo o 1notivo de castigo~ generando un scnti111icnto de culpa 

por la acción del supcryo en relación al tncdio social. 
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Por lo antcrir se han de considerar de sun1a importancia los procesos 

cognitivos que sigue el desarrollo hrnnano para adquirir valores y actitudes en 

relación a la moral, la cual está ligada a la vida social de cada individuo. 

Es por esto que el presente trabajo se fundarucnta básica1ncntc en el enfoque 

psicogenético, ya que este postula que el dcsaJTollo niural avanza de acuerdo al 

desarrollo cognitivo, se sustenta en la rac1011ali/.ac1ún de los actos a partir de la 

construcción de conocinucntos qrn.: surgen de la rcflc,iún y del análisis. siendo el 

aprendizaje el resultado de una asi1111lac1ún y una acrnnn<lación de: los cstÍinulos 

que pasa11 pt)r m1 estudio de ca11sa y i.:011sc<.:11c-111..:1a. 

En contraste con los cnf()qw.:s p<.>icoanalítico y etlflductual, se encuentra que 

el primero basa la adquisición de valnn:s y actitudr.:s morales en la introyccción 

que cxpcritncnta un sujeto de Ja 111or.al de otro que.: tic.::nc c1t.::1·ta autoridad sobre C1~ 

esto se realiza a través del supcryo y no pcnnitr.: el an;;ílisis o reflexión, sino que 

sólo se 11cvu a cabo por la rcproduci.:ión de los 111udclos, en este caso el respeto a 

las norn1as avan:r . .a en Ja 1nedid.a en que..:: el sujeto se.: identifica con la figura de 

autoridad y con la 111oral de ella~ poi· cjeniplo el hijo que reproduce el 1nodelo del 

padre sin cuestionarlo. 

Por su parte en el enfoque conductista el aprendizaje puede .,.cr el resultado 

de una educación tnecani:.r..ada, basada en la presentación de cstin1ulos y en la 

c1nisión de una respuesta esperada y si no si.: presenta el suj<.:to recibe un castigo. 

C~on esta 1nctodología el individuo tanlpoco tiene la oportunidad de realizar 

un análisis de las consecuencias de sus actos y entonces el respeto hacia las 

nom1as se rcfucr.l'.a en base a la asociación de estímulo respuesta~ por ejemplo 

cuando se hace un mal se recibe un castigo sin la oportunidad de reflexionar. 

Cabe mencionar que los enfoques n1cncionados no se excluyen tajanternente 

unos a otros ya que las técnicas pueden ser co1nbinablcs de acuerdo a la etapa en 

que se encuentre cada sujeto y la acción en particular. Por lo tanto es importante 

ton1ar en cuenta cada etapa y la nlancra n1ás adecuada de estimular al individuo 

para que logre un desarrollo que le pcnnita adaptaTSC a su sociedad. 
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A pesar de que es bueno tomar en cuenta las diferentes teorias~ es 

rcco1nendable basar la educación en la teoría psicogenética .. ya que con ésta se 

puede lograr el desarrollo de individuos con un pensamiento crítico y con una 

moral autóno111a y no vivir so1netido o en la irracionalidad .. lo cual les pueda 

pcnnitir vivir en annonía con su sociedad evitando las agresiones sociales como 

las guerras .. la violencia .. t.:tc. 
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Las teorías con un enfoque cognitivo que han estudiado la rnorctl~ conciben 

su desarrollo corno la elaboración de los principios autónon1os de justicia~ que se 

generan a partir de la cooperación y del respeto mutuo, en donde es lrnJ)Ortante 

tanto la evolución intelectual corno la afCctiva. Por su parte la tcoria frcudiana ha 

explicado el desarrollo n1oral corno la f<.)nnación de una conciencia (su¡K:rcgo), una 

entidad 1ncntal intcn1ali7..ada cuya función es la de controlar, regular y transfom1ar 

los itnpulsos instmtivos que entran l!'tl conflicto con las fl11H.:u.mes sociaks. 

Mientras que la teoría conductista ha explicado el dcsaTTollo de Ja 111on.Jlidad 

n1ediantc 1nccanisn1os psicológicos de condicll)trnmicntn y ap1-ctlll1zaic de la.s 

reglas y valores. conc1bicndo así a la n1or¡iJ corno una n1czcla de 11~·1b1tos fijos y 

representaciones n1cntalcs directas de valores y reglas. 

Existen <lifCrcncias entre las teorías cot.-nitivas~ conductistas y frcud1anas, 

sin cn1bargo, las tres han c~tudiado a la 1nural desde una perspectiva psicológica, 

es decir, ponen énfasis en los procesos 1nentales. 

La 111oral tarnbiCn ha sido estudiada desde un punto <le visla sociológico, 

donde se pone especial interés en la influencia dc:I grupo y en l<Js reglas que 

itnponc la sociedad. r:stc enfoque explica que n1cdiantc el proceso <le desarrollo, el 

ni11o incorpora algunos contenidos originalinentc r.:xtcn1os qur.: residen cu el gn1po 

(en fonnn de nonnas, regulaciones, prohibiciones. cte.), esto es, al aurncntar su 

edad, la conducta del niilo se mo.Jifica y socializa de 1nodo que se hace rnás 

co1npatiblc con los intereses y nonnas del grupo. 

La sociali:t..ación está destinada a sustituir las tendencias cgocéntricas 

naturales del nif'lo por otras de apego al gn1po y de altn1is1no. 

A continuación se presentan dos enfoques sociológicos sobre el estudio de 

la 1nornl, cuyos autores son Durkheiin y Turiel respcctiva111cntc. 
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2.1 Durkheim. 

Para Durkhei1n ".. la 111or-al consiste en un conjunto de nonnas precisas y 

particulares que dctcnninan in1pc.:rativm11cnte la conducta" (Dm·khei1n~ 1976. p. 

197)~ su función es el regular la conducta de los individuos, quienes para obrar 

morahncntc tienen que sabc.:r cuál c.!S la nonna particular que se dt!bc aplicar en una 

situación cspccífi~a y cú1no tiene que aplH.:;u-sc. 

Según 1.:stc autor la moral cst~·, cunstitu1da por tn:s ck1ncntos: el espíritu de 

disciplina, la adhcsic.:\n a los grupos soc1alc..:s y la autonomía de la voluntad. 

El prin1cr elemento, el espíritu de disciplina., cst;'1 constituido por el sentido 

de la regularidad y d Je la aullRidaJ. Su 1..)bjcti"·o es n~gular Ja conducta por rncdio 

de la autoridad, para lo \.·ual se requiere que 1~1s individuos sientan la superioridad 

de las nonuas 1noraks y se inclinen ante ellas~ ya que la incapacidad de sentir y 

reconocer su autoridad equivale a negar la 1nora1idad )' puede ser sintoma de 

patología. 

Lo anterior se explica porque la cantid'1d d~ cnc11~ía dedicada a cada 

actividad es li1nitada, tanto por la suma total de energía de que disponcn1os co1no 

por la irnportancia de los objetivos qL:c pcrscgui1nos y una necesidad o un deseo 

que no tiene liinites, que cst<i fuera de control y fuera tk toda regla no puede tener 

satisfacción, por c..~~o cuando un hombre snno pretende crnitir una conducta que 

transgrede las n:glas 111oralcs sicntc que hay una fucrz-<.1 que lo frena~ esta fuerza c-s 

la autoridad social con que cuentan las regla~• rnoralcs. 

La disciplina tiene una utilidad social. ya que dentro de la vida colectiva se 

necesita establecer ciertas nonnas que dctc:nnincn J;is relaciones entre los 

individuos y que éstos se so111ctan a ellas. Esta disciplina " ... proporciona hábitos a 

la voluntad, le pone frenos~ regula y contiene" (Durkhcim, 1976, p. 209), por eso 

aparte de servir a los intcrcscs de la sociedad, la disciplina es un aspecto 

fundan1cntal en la fonnación de la personalidad. 

El segundo clc1ncnto de la mornl es la adhesión a los gnipos sociales, donde 

se requiere que el hotnbrc se interese en algo que no sea él 1nis1no, sino que se 



solidarice con la sociedad. ya que " .. son los fines n1orales aquellos que tienen por 

objeto a una sociedad" (Durkhci1n~ 1976, p.219). Para entender lo anterior~ es 

necesario que se cstabkzca una distinción de Jos fines que persiguen los actos 

hu1nanos, los cuales se- pueden dividir en personales e iinpcrsonalcs. 

Los fines personales son de dos tipos: los que buscan conservar la vida y 

n1antener nuestro ser. o bi1..~n los que buscan acrecentarla y dcsanollarla: los actos 

que se realizan con estos finc.:s 110 tienen nin!_!ún valor 111oral (SlHl 1norahnentc 

neutros), 111ientras que los ac.:tos quL: persiguen fines unpcrsonalcs si pueden tener 

un valo1· 11HJral, pue~tn que ". los actns prcs1..·ritos ptll" la~ IH .. ffJ!las 1noralcs 

presentan todDs ellos d carúctcr co111ún de perseguir linos ti11t.:s 1mpcrsonaks" 

(Durkhe11n. l 97ú. p 217 ~ ':!.18) 

La socú.:Jad es el f111 dt.: toda 1..~n11ducta moral. por el hed10 di.: qui; ttcnc.! una 

naturakza especial y d1stmta de sus 1111c111bros. t.hd1a naturakL.a b f(.)nnan todos 

los individuos al asoci;.H"st:. es decir, los hon1hres al convivir hacen quc actúen las 

conciencias de t11h"1S sobn; otrL)S y a partn de esto surgen Jdcas y sent1111icntos que 

de manera aislada nn se habrian logrado. 

De esta manera puede v1..~rsc co1110 el ho111bn..:: es ¡-:roducto de la sociedad. ya 

que de t.:lla procede h"lda <Ktividad. por e_ic1nplo. la lengua es una claborac.:iún de Ja 

sociedad y es ésta quien la trasn1ite d(,! l,!.Cnerac1ó11 en generación. la cic...::ncia es otro 

producto de la socil.."."dad y suq11ó porque ésta Ja requería. 

Es así con10 el hrnnb1 t.: necesita t.k ali1ncntarsc i.Jc idi.:as y de sc11tiJn1cntos 

provenientes dt.: la sociedad. por lo que la srn.::1edad desde este punto de vista es 

considerada co1uo un objeto de adhesión ya que " .. no es posible separarse de cll=:.. 

sin separarse de si 1nis1no" ([)urkhcin1. 1976~ p. 229). 

Los individuos se relacionan con diversos grupos sociales~ los cuales 

responden a distintas necesidades y distintos fint!s 1noraJes. cuyo valor es distinto 

según el lugar que ocupen de acuerdo a una jerarquía que se define en la 1nedida 

de qué tan personales son estos fines~ ya qw: al irse mnpliando los gn1pos sociales 

los fines 1noralcs se han ido haciendo 1nás generales. 



El cspiritu de disciplina y la adhesión a los !,..>"T·upos sociales son dos 

elcrnentos que están cstn::chainentc: relacionados, puesto que la autoridad con que 

cuentan las nonnas n1oralcs (cuyo respeto es la disciplina) proviene de la sociedad. 

Existe una voz dentro de nosotros que nus dice qué es lo que debc1nos 

hacer~ cuant.lo 110 k i,;ntc11dc11H.ls nus rc.ch1ma 1n1c~tro acto~ la conc1cncia 1noral es 

obra de la suciedad, cuando nuestra conciencia nos habla es la sociedad quien Jo 

hace. ya que dicha soc1cdad cs la que nos fonn<.1 1norahncnte, por eso " . cuando 

nos scntitnos limitados y contenidos por la disciplina 1noral, es reahnentc la 

sociedad la que nos contiene y nns lm11ta" (DurkhcÍ!n. 1976. p. 2·l6) 

Otros estudiosos hablan de: que t.:11 la moral hay dos aspectos, el deber y el 

bien (Jos que corn::spondcn al cspi1·itu de disciplina y a Ja adhesión a grupos 

sociales rcspcctivatnc1ltC). 

El pri1ncrn sc concibe co1110 una autondad a la cual se obedece por ser lo 

que es~ n1icntnts que c:I segundo es cnncc.!b1do con10 lo bueno y espontáneo. es asi 

con10 " ... el deber es Ja t-ociedad que nos impone ciertas l·cglas. que i1nponc ciertos 

línlites a nuestra naturakLa, nlic11t1·as que el bien es Ja socicdad co1no realidad 1nás 

rica que la nuestra yu qlle no po<le1nos 111cnos que adhcrin1os sin que se derive de 

ella un enriquecimiento de nuc:stro ser" ( Durkhcirn, 1976, p. 250 ). 

Los dos aspcctos. t::mto el bien conio el deber se unen entre si, sin crnbargo 

son d1stlt1tos en la 1nedida del peso qm.:: tenga cada uno sobre nosotros o sobre un 

pueblo en general~ es decir. nuc.!stra conducta puede originarse por respeto al deber 

o por urnor al bien. 

Existen Jos extremos o bien los n1atices 1ntcnncdios, hay quienes se rigen 

por la disciplina. por el sentido de la nonna. cmnplcn con su deber por el hecho de 

que es su deber. en el otro extre1110 están los que dificihnentc .se discJplinan. 

La autonomía de la voluntad es el tcrcc1· clcrncnto de la 1noral~ la cual se 

considera. corno la inteligencia de b 1noral. ya que para obrar morahncntc se 

requiere respetar la disciplina y adhcrir~i.:: a un gn1po, pero aden1ás se debe estar 

consciente de las razones guc nos llevan a obrar de dctcnninada 1nanera~ esta 

conciencia es la que se rcquicrc para que Jos hon1brcs sean autóno1nos 
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Dicha autono111ia se va adquiriendo a partir del conocilnic.:nto, es Jecir, 

somos autónon1os en la 1ncdida en que nos cono<..:cmos a nosotros tnismos y 

adquirilnos conocilnicnto de las cosas. por tanto actua111os :-.obre ellas a voluntad, a 

partir de que conocc111os y co111prcndcmo~ su ra/Úll de ~cr, por tanto una persona 

ignorante actúa hctcrónoma1nentc debido a la 1.;an:rn:.:ia de cu11uci1111cnto. CunndL' 

nace un individuo existe ya una 111oral clabur~1da. pues al '->et una llhra colectiva . 

.. mñ.s bien la rccibin1os que la !tacemos" (!)urkhe11t1, \'J7h, p 2:;S) 

Por lo tanto las 11on11as 1nnralt.:s ~e- 11os pre:-.e11ta11 cunH' t::'-lt.::n1as a la 

voluntad, ya que las c1hcdc1.;c111os s111 ser nb1·a nuestra, ~111 c1nbaq=~º' la co1H..:icncia 

tnoral protesta ante <lu;ha ob..:diencia y lw..:ha <.:ada "-t.:./ mas por lc1 autu110111ía dc la 

persona, debido a que un acto n1oral tkbc rcali...-:ar:-.c co11 toda libenad 

"Hay una sola ra./.Óll y por eso n11s111u, l.':ll <..:uanto que ~u1nu:-. 111ov1dos pur esa 

razón, ob1·a111os 1noral111r:1llc y al n1is1no lll.':111po dbr~1111u:-. t.:< Hl pl...::n.1 a11tono1111a ya 

que no hacc111os 111c..is que seguir b k•y de rn1i.::stra 11at111ak/a racinnal" (Durkhcin1, 

1976, p. 263 ): sin ~111bargo, aparte de ser ~~Tes r·~n::iPnaks somt.'s s1.:rc~ scnsiblcs y 

nuestra sensibilidad se refracta ante la~ ordenes di.: la ra/(·111 tya que ambos 

aspectos son antagonicos). 

Si co111prcndt:1nos en nosotros la 1H.:ccs1dad de cs1a1· lin1Jl~11..los por una 

autoridad exterior y ~u:cpta111os líbrc111r:11tl.! c:-.a l11nitac1ún poi cl hecho de que es 

benéfica, entonct.:s " scgui1nos sícndo l11nllados pon.¡uc so1110~; scrcs finitos, por 

consiguicntc en cicrlo scntído se!_.!t111nos sie11dn pasivos l.!'l relación con la nonna 

que nos obliga~ pero esta pasividad se 1.:onvicnc..: al mi:-.n10 t1cn1po en actividad 

gracias a la parte :.ictiva que to1nainus l.!11 i.:lla al qucrcrla <leliberadamenh.:. 

queriéndola porque conoce1nns su ra...-:ó11 de s!.!r'" ( l)tffkhcitn. 1976. p 268) 

Durkhcirn postula Ja necesidad 1..k que la c<lucación 1noral sea racional~ ya 

que la 1noral en sí 1nis1na es racional pues se dcríva de la raLón. por lo que se debe 

hacer sentir a los nii'ios su realidad anulando todo aspc.:cto 1nitolót._!ico. 

Durkhcin1 ( 1976. p. 207) afinna que .. la cupacidad de domm¿ffsC es una 

de lns principales facultades que tiene que dl.!sarrollar la educación" (Durkhciln, 

1976, p. 207). por lo que es necesario que la disciplina a la que se son1ctc a los 



niños no se vea conio un instnuncnto de represión, sino corno un factor de 

educación por lnedio dd cual se cnsefia al niño a rnodcrar sus deseos~ a que limite 

toda clase de apetitos: did1a Jinlitación es C()ndición de salud 1noral, está 

constituida por una st..·r·ie tk hábitos que la escuela Lh:bc trans1nitir al nifio por el 

hecho de que son sanos y bt:nt.::ficüs, llevándolo a una voluntad reflexiva y 

personal, ya que se rcqu1cn.: que aun cuando los i1Hhv1duos se confonn~n con las 

nonnas, estén consc1c11tcs tk lo que hacen y que en dctcnninado 11101ncnto puedan 

discutir sobn.: el las. 

2.2 ·ruricl. 

Las convenciones sociales SI.! pueden definir scgUn Turicl "... co1no 

unifonnidadcs conductualcs que coordinan las interacciones de los individuos 

dentro de Jos sistc111as sociales" (Ttffic..:I, 1984, p. 49), ..:s decir .. los 1nicn1bros de 

una sociedad en particular disponen de un conociinicnto co1npartido acerca de una 

convención 

Una unifonnidad convencional dada en un siste1na social .. puede desempeñar 

la 111isrna func1ón sünbólica que otra curnplc. cu un sistcnia social diferente. Asi las 

convenciones se validan mediante un consenso y por lo tanto su valor dependerá 

del contexto ~ocial en que se prodtu.can. S.:! puede decir que la 1noral de un 

individuo está <letcnninada por factores in.he.rentes a las relaciones sociales y no 

por una IOnna particular de organización social. 

El hecho d~ que una pi.;rsona perciba un acto con10 una transgresión no 

depende de la presencia de una regla. sino que surge <le factores intrínsecos al 

acontecimiento .. lo cual significa que los asuntos 1noralcs no se perciben relativos 

al contexto social. Las tcorias rnoralcs formadas por los individuos se basan en 

conceptos acerca del bienestar de las personas .. sus derechos y la justicia~ es decir~ 

en el bien y el mal (cfr. Turiel, 1984 p. 49). 

Sc!,.-\Jn Alan Gc'\virth~ en su libro Razón y moni,l ( 1978) " ... los juicios de 

obligación ruoral son categóricos en el sentido de que aquello que las personas 



deben 1noral1ne11te hacer les plantea exigencias que, en derecho .. no pueden evadir 

acudiendo a sus propios deseos egoístas o a sus variables opiniones. ideales o 

prácticas institucionales" (Cit. en Turie:l. 1984 p. 50). 

Las cxpc1·icncias sociales, habituahncntc en fonna de agentes socializado1·cs. 

son los antecedentes causales de la adquisición del juicio y la conducta social por 

parte del nilio. Al intentar contprcndcr las cxpc1·icncias sociales. los niflns fonnan 

juicios ac.::er-ca <lc lo que es bueno y n1alo o justo e in_Justo. Estos juicios 

evolucionan a partir de: sus c;...pcriencias a pesar de q11t.: no cstún latentes en las 

experiencias n11s1nas 

Ls por esto que d 11111.0 ubttcnt: cn11oc1111ic11to actuando !->Obre los 

acontccinlicntos y abstrayendo a partir de clh):-. lo 111ús irnportantc~ ya que 

selecciona. interpreta y sistc1natiza los ck·1nentus de ~us l.."'pc11c.::nc1a~ 

Por lo tanto. la cultura a Ja que pcrtcnc./.ca cada in<lividuo .. ) va a influir en su 

conducta 1noral. por ~jc111plo. un mis1no acto puc.:=1..k: st:1· valorado como 1noraln1cnte 

bueno en cicna cultura y corno moralntente 111alo c11 otra, ra:?.ón por la cual para 

valorar una conducta 1noral deben to1nursc en cuenta los valnn;s culturales acerca 

de lo que es bueno o malo. 

La intc111alización de 1'1.s nonnas "ª a C!:>lar influida por d aprendizaje de 

valores sociales, por lo que "... la conducta moral se define cultural y no 

psicológica1nc11te" (cit. Singcr. 1969. p. 306). 

Es decir, lo que el nifio considere cn1no bueno o n1alo va a depender de lo 

que las de1nás personas que le rodeen consideren cmno 1norahnentc bueno o 1nalo, 

la relatividad de los valores ntorales tan1biCn tiende a darsc.:: a partir del nivel 

sociocconó111ico de: la persona. 

Kohlbcrg afi.n11a que en todas las culturas y subculturas del numdo se 

encuentran los 1nismos valo1·es básicos (por ejemplo: el respeto a la vida y la 

tendcncin .a no decir mentiras) y se dan los n1is1nos pasos (aunque no con el 1nisrno 

ritrno) hacia la n1adurcz 1noral. a pesar de que los diversos a1nbientes sociales 

producen diferentes cn:encias especificas. no engendran principios tnora)es básicos 

diferentes. 
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Se ha encontrado que la creencia religiosa ta1npoco varia la secuencia en el 

desarrollo del pensamiento tnoral, ya que es siinilar entre católicos. protestantes. 

judíos. budistas, musuhnancs y atcos~ los valon-:s 1norales de los niños en el terreno 

de la religión atraviesan por la~ 1nismas ct<ipas qtJe sus valores 1norales en general 

(cfr. Lesscr, 1981, p. 35 ). 

Co1no se puede nnt<lr en todas las culturas i.:stán presentes los 1nis111os 

principios tnoralcs básicos (por ejemplo, considerar d h1c11 Je los de111ás), así 

co1no ln.s etapas en el desarrollo 11Hiral son las 1nis111as en todas lns culturas, ya que 

los cainbios dd <lcsarrollo se dan en sc(:ucnc1a y sin 01nit1r ningún paso. es decir, 

todo individuo para poder llel-!ar a una 111oral autúnl'Jna tuvn que haber pasado por 

una 1noral heterónoma, n bic11 Clllll<l Kohlbcrg so~tiene. los niños tienen que 

atravesar etapas intCnorcs de dcsanolln inoral para poder lk!;!ar a un pc11sa1niento 

postconvcnc1011al. 

l·:n síntesis se pude obsccvar In si~u1r.:111..:· 

Para l)ukhc1n1 la 1noral es una serie de nonnas que regulan la conducta de 

los individuos~ dctcnninando qué nonna y c<""'1no aplicarla a una situación en 

particular~ para tal efecto postula tres clc1nentos que g,uian la conducta: 

El pri1ncro es el espíritu de <.hscíphna~ el cual regula la conducta por 1ncdio 

de la autoridad y de la disciplina. 

El segundo es la adhesión a los grupos sociales~ busca la integración de un 

individuo a una sociedad., para que en conjunto lleven una vida creadora de normas 

para convivir. 

En esta fases surge la consci..:ncia n1oral. la cual es el resultado de la 

intcn1alización de los valo1·cs que surgen en la sociedad .. quien a su vez li1nita, 

contiene y dctcnnina la acción calificándola como buena o 1nala según el interés 

con1ún o no del individuo. 

El tercer elemento es la autono1nía de voluntad~ a la que Ha1na inteligencia 

de la 1noral. es decir, es el estar conscientes de las razones que se tienen para 

actu~u. esto es lo que se 11a111a autonornia. la cual se obtiene en la 1ncdida en que se 

adquiere conociinicnto. 
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Por lo tanto~ la autono1nia 1noral es aquel elen1ento que se aplica después de 

haber adquirido el conocirnicnto para poder razonar y dctenninar si se sigue una 

nonna o no~ con la cual la conducta del individuo deja de ser gobernada por el 

deber y la disl:'Íplina. 

Por· su parte Turicl vulori:r .. a la conducta moral en buena o 111ala, basando la 

co1nprcnsión que el milo tiene de Cstas en las cxpcrictu:ias sociales. por Jo que éste 

obtiene d <.:lHlncimicnto actuando sobre Jos a<;o11tcci111icntus, seleccionando, 

interpretando y sistcrnalizando los clcn1cntos de la cxpcricncw. 

Por lo tanto, la intcrnalización de las nonnas está 111fluida por el aprcndizn_jc 

<le valores sociales. Es decir, el concepto de bueno o tnalo hacia una conducta 

especifica va a dcpcn<lcr de có1110 lo consideren o califiquen los adultos. 

Interpretando lo antc1·io1· la aplicaciún de un juicio de valor· que genere un 

1rnlo, cst<l dctenn111ado según Tuncl, por· un anúltsis de sus c:-..penern. .. :1as y por el 

jwcio que e1nita11 las pcrsrnias con quien habita, litnllanc.Jo c~h.: apn.:ndizajc a una 

cvocació11 de conducta a partir de un n1odclaJl: social y 110 di..:= un desarrollo 

cognitivo. 
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3.111\-tPORTANCIA DE LA EDlJCACION MORAL 

En nuestro país la educación se fun<l.mncnta en el Artículo Tercero 

Constitucional .. el cual scil<Jla que la educación debe desarrollar annónica1ncnte 

todas las f¡tcultadcs del ser hutnano. Uno e.le sus apartados 111c1H.:iona que la 

educación debe contribuir a 1ncjorar la co11v1ve1u:ia hu1nana. 

l)c aquí se th:sp1·cndc que la educación no se lin1ita a desarrollar en el niño 

una serle de co1h.u;i111icntos científicos inlluyc11do sólo en el aspecto cognitivo~ sino 

que debe tener i1npacto tan1bién en las :ucas afi.:t~liva y social, ck: nHu..lo tal que le 

pcnnita adaptarse y con<llH..:irsc <le 1nancra efectiva y sana th~nt1·u de la sociedad 

Cesar Coll carach:nL.a a la cdw..:aciún csc1.llar. c1.HHn i.:l " ... conjunto de 

prácticas dt.: 11atrn·ah.:L,..:1 esi.:nclaln1entc sociaL '-'Oll una fu11ciú11 húsic<1111entc 

fi.uu.:ión que está ínti111a1ncntc rcL.H..:ÍLHHH.ia con su funcil·u1 de 

individualizaciún" (C'oll. l 992. p.5 ). Menciona que bs :tl·tiv1dadcs que se Hcvcn a 

cabo en la educación deben tener hi finalidad de que los 111dividuos desarrollen 

detcnninadas idea~. conceptos. habil1t.la<lcs. non11as de condt1cla, sistc1nas di.: 

valores. ch: .. que se consideran relevantes para una participación activa. critica y 

autónon1a. 

Uno de los fines di: la educación es el producir individuos autóno111os. que 

sean capaces de respetar la 1nis111a autonon1ía en ot1·as p..:rsonas. La autononüa que 

es un aspccto a dc-.snrrollar.sc tanto en el terrcm .. .l i11telcctual co11\o en el 1noral .. se 

define co1no el ". ser gobcn1ado por uno 111is1110 ser capa/. de pensar 

criticmnente por sí rnisnlll tomando en cuenta 1nuchos puntos de vista ... " (Ka1nii. 

1982. p-4). 

Sin ctnbargo. se ha notado que por lo regular en nt1t..:stro rncdio Ja educación 

se aplica con un enfoque hetcró1101no. utilizando exán1cncs. notas. estrellas. 

1néritos. prc1nios y castigos para control.~u a los ahnnnos y 1nantcnicndo un respeto 

unilateral el cual evita que en los niüos se desarrolle un juicio 1norat autónorno. 

La base p<ua abordar el proceso de la educación. 1noral no debe estar en los 

valores o criterios de cada maestro o t..le la sociedad en general. a esto se refiere 
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Kohlberg y Meycr cuando hablan de la "bolsa de virtudes" .. en donde abordar los 

objetivos de la educación desde este punto de vista~ consiste en entunerar las 

cualidades que los adultos desean mculcar en los niños. 

Co1no 1a 1noral no es un conocilniento que posea el ser hurnano en el 

mo1nento de nacer. es necesario que a lo largo de su vida adquiera elementos 

morales que le ayuden a adaptarse a su 111cdio social~ para lograrlo se precisan las 

relaciones intcq"lcrsonak:s. ya que en éstas es donde se desarrolla la conciencia del 

deber y se coloca la rcalidnd norrnativa por arriba del yo (lo que para la corriente 

psicoanalítica es el supcryo), Piagct llatna tnoral. 

La cdul;'ación n1oral dcbt: li.mda1ncntarsc en una Icaria c1cntifica según la 

cual todos los 111div1duos tienden por naturale:r..a a incrcn1cntar su autonoulia 

cuando las conJic1uni.:-.,, lu pcnnitm1, esta tc1HJcnc1a si..~ puede <.2:X.tcndcr en la 

construcc1ón 1..h::l conücim1cnto científico, considerando al homb1·e con10 un todo, 

es decir. la finalidad de la educación intenta constn1ir wu1 autonotnía sobre la 

tendencia biológica y natural que cxístc: en todos los niños. 

La autononila in1plica cmnbios en el pcnsan1icnlo inf3ntil, esperando que no 

sea igual en todos los 11it1os, ya que no se intenta itnponcr valores arbitrarios sino 

que cada individuo construya los propios (Cfr. Ka.Inii, s/f, p. 34-35). 

La autonon1ía implica el no poder prcdt::cir cxactaincntc qué tipo de 

individuo rcsultarú: si tendrá a1nb1cioncs o no, si decidirá vivir tranquila1ncnte o 

será stun.atncnte activo, si estudiará una ciencia exacta o una ciencia lnunanistn. 

etc. Pero lo que sí se puede esperar es que sea honesto, confiable, responsable y 

tenga sentido de justicia, es decir, " ... cualquiera que sea el resultado específico, la 

persona autóno1na c:o.cogc el curso de su vida conscientc1ncntc" (Kainii. s/f, p. 39). 

Para lograr el desarrollo Je individuos autóno1nos es requisito que los 

1nacstros no se vean como el centro del aula~ sino que consideren al niño con10 el 

eje central de un proceso constn1ctivo; adcrnás, que la relación maestro-ahunno 

sea equitativa~ es decir, que se rce111placc ci respeto unilateral por un respeto 

rnutuo y que se pro111ucva en los nifios el trabajo cooperativo y el intcrcaJTibio de 

puntos de vista. 
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En síntesis~ se puede decir que es importante 1a educación rnoral para fonnar 

individuos que actúen buscanJo el bien propio y el de los <lc1nás~ esta imponancia 

radica en que se dcs.anollc 110 sólo una 111oral, si1H1 una 1noral autónotna~ ya que no 

es lo 1nis1110 cm1t1r una buena condu(.;ta por su111isiún. cunfon11is1no y obediencia~ a 

etnitlrla con un sc111idu de auto1101nía, donde :-.e es conscicntc de lo que se está 

haciendo y to1nanch) en LuL·nta a hls dc111~-1s :-.e ~u..::túa CPll n:spo11sabilldad y con un 

sentido de justicia 

Cabt: 1nencil)11a1, qu¡,; la L'c..hH.·ac1ón mor;:il 110 c~tú -.;.dio a c:.ll'gn de los padres 

o de cicrlas inst1tuc101h.:s sociales t.:0111u la iglesia. sino qut:: tamb10n la escuda es 

dctcrn1inantc en la ctmstruccÍl..-Hl de valores murah:s, pur Jc..1 q\ll..: t.:ada 1naestro debe 

tener prcsclll\.': que t.lcntrt' de.: '.:'U lahnr. c:-.1~·1 IJ...:" a11du :1 i..:abu un <.h:satT(lllt> 1noral en 

sus alunllh'S. quL' dc.:¡)t:nd1L'1Hk~ dl-' la~ :it.:tividadL"~ que pn,p1cic y t.:ón10 sea la 

relación CJUC cstabh.:zca con dh)~. va a fi_)mcnt;.u- una mor·al autóno1na o bien una 

hctcróno1na. 

3.2 INFLllENCl.-,_S FAi'>llLIAHES. 

Los valores nHnalcs se ininan en el seno de ca,~.1 fmnilia y postcrionncntc 

son reforzados por la e-.;cucla y la suciedad 

Es de su111a importancia que lo::; p~1drcs y Jos adultos en general. cst0n 

conscientes del papel que: juegan como Lduc.::adorcs y reguladores de la conducta de 

los nifios, ya que son los t-"H"incipalcs pro1nororcs del desarrollo 1noral de éstos. 

Ade1nús, porque es a t1·avés de la convivencia t~uniliar <londc el nil1o c1npicza a 

adquirir los valores morales~ que le son 1nodclado~; y transtnitidos por los padres ya 

sea de manera inlplícita o explícita. 

Por cjc1nplo, dentro de las actividades cotidianas ... los padres c1nitcn una 

serie de conductas sin el propósito de educar a sus hi_JLlS~ transnliticndo por rnedio 

del n1odclado una serit.! de valo1·cs y non113s a Jos niños ( fl.ln11a ln1plicita)~ o bien~ 

donde para fon1entar ciertos valores se hace uso de rcforzador(!s y castigos~ con los 



que los padres p1·ctcndcn enseñar a sus hijos cuáles pueden ser las consecuencias 

de sus actos (fr-.,nna explícita) 

J lace algunos al1os el 1nedlo habitual con el que los padres educaban a sus 

hijos era el castign fisa.:o~ en la a..:tualidad los padres utilizan otros métodos, sin 

en1bargo, hay quien..:s s1v.ucn utilizanch) el castigo pese a las f..'onscc.·ucncias que 

Cstc trae consigo, <.:Prno es el que el n11lo haga las cosas 111ás por miedo al castigo 

que por autod1scipl111a. o peor aún, '"-'liando d castigo es fisico. provoca en el niüo 

conductas agn:s1Y~h, ~a que se k~ L·~t~1 proporcionando un n1odelo agresivn de 

n.:spuesta 

En c:slc sc:11t1d1) lo ...... cond1n.:t1~tas co11s1dcr~m que !!O sólo se le debe prestar 

atención al 1111lt' l ca~t 1gúnd1.ll,-.,) cuando se po1·ta n1aL sí no que es n1as constructivo 

el reco111pc11sado ( pre~t~·mdolt.: atr.:rn:1ún pusiliva) cuando se portan bien 

Al sr.:1 lus padn.:s l,b prin1r.:rL'IS fL)1·1nJ1..hncs del niilo, n:quir.:rr.::n disciplinarlo 

en varios aspl.-cfos de la vida. ¡i:ira t.:"1t"' ~·~ nnpurtantc saber qué ~e entiende por 

"disciplina". palabra que co1núnn1cntc cst:\ relacionada con el castlgo 

El doctor Dmkn1cycr concibe a la disciphna con10 " .. una oportunidad de 

aprcndiz_41_je tanto para lns padn:s con10 para el nif\o" (Cit. en ShitT. 1990 p.192): 

este úllin10 apt ende cuando los padres k pcnnitcn expc1·in1entar las consecuencias 

de sus acciones. 

Existen cc.mst.:cucrn.:ias naturaks y consecuencias lógicas~ las primeras son 

3quellas en las que no intervienen t~rcen1.s personas, " .. suceden cuando el niño 

actúa en contra dd onkn rn1tur:JI de los acont::cimientos" (Cit. en Sh1fl: 1990 pag. 

193). Por CJt..:n1plo. cuand,) d 11ii10 baja la~ cscalcr..is JU~ando y se cae? esta 

cxpcrin1cntJtHk) las consecuencias natun1le-s Je s1t acción, es <lccír~ nadie provoca 

su caída para que entienda que no debe Jugar 1nicntras baja la cscaicr;}. 

Las consecuencias lógic:is son dctcn11in;idas por los padres, se utilizan para 

evitar que el n1f\o cxpcrin1ente l:ts consccncncias directas de sus actos por ser 

peligrosas~ estas consccu~~ncias, aunque s .. m prescritas por los padres no pueden 

ser consideradas co1110 castigo. Poi· cje1nplo, a un niilo que anda en bicicleta y 

pretende atravc.""sar una calle transitada. los padres le dan a eiegir entre 1imitar su 
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trayecto a sólo algunas calles, o bien suspender el uso de la bicicleta, Csto con el 

fin de evitarle algún accidente~ el nif\o a partir de su acción decidirá si cxpcrüncnta 

o no la consecuencia lógica planteada pnr sus padres. 

El Dr. Dinkn1eycr estable<.:c las di ll!rt..~ncias entre castigo y consecuencia 

lógica: (cfr. Shill'. 1990, p J <J.J) 

• ( 'A.\'TJ< i(} • ( ., JN.'•;Fc 'l JJ·:Nt 'JA /_( H if( ·.-1 

• Realza el poder de La autnrid:id • l·::-o.plc!-.a la rL·alidad del orden "-•.H.:ial, 

rt'C.:\lí1()Ce los dc1cchP~ y rc~petn rnutun 

• Es arbitrar·io y 1ara11H.:ntc rdac1unado cun 1.t • Fst<I din .. ~cla1nen1e rclac1nnadu la 

lógica de la de la sit11acic"Jn 

valor 

• Está rdacion:.ido cnn cnnductas pasadas 

• .-'\nicnaza al infractor v lo trzita ~in rc.::-spcto 

• Exige obediencia 

l·nnducta 

• Se rclziciona Cl1n la conducta actual v li.1tura. 

• Invocada de 1nanc1a a1nisto!'->a, una V\'/ que 

pad1l!s e hijos se havan calrn.:i<lo 

• Permite 1..·lccción 

Las C1.)ll:-:ccuc111:.:1as log1cas se n.::fien:n a lu que l,tagct Jlarnú ~ancioncs por 

reciprocidad. ya qui..:: " esta11 dircctamcnll..! relacionadas con el acto que.: qui;:ren1os 

sancionar y con el punto de vista Ud adulto, su cfl!do es incitar <II nirln a con.:;truir 

unas reglas de conducta, 1ncdiante la coordinaciú11 de distintos pnntos de vista" 

(Ka1nii, i98~ p.7). 

Otra tC.:cnica 11tilizada por los padr1.:s es el razuna1nic11to, donde ayuda11 a sus 

hijos a que cxounincn sus propias acL1011cs, les describen las consecuencias 

adversas que puede pro\'oca1· ~u cu11ducta en otra~; personas (consecuencias que 

puede ser que el nitlo no conozca), y b explicación de los 1not1vos de- porqu'2- Jos 

padres u otras personas imponen restriccionc~, a la crnHJuctn del niíio. 

Los padres también pueden di~cutir con sus hijos dilc.:nH1s nloralcs 

conccnllcnrc.s a la tamilia (por t;j1..;mpk·, un proble.n1a fanii!iur). pidiendo y 

respetando los puntos de vista de cada rnic1nbnJ. 
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Es itnportante decir que de las técnicas 1ncncionadas, las más eficaces para 

lograr Wl nivel moral avan7.ado son. las sanciones por reciprocidad, ayudar a los 

hijos a razonar ~us propias acciones y disc;utir t:on ellos dilen1as morales~ ya que el 

uso de reforzadores y castigos lkva al rnño a t.:nutir su co1nporta1nicnto por las 

consccucnc;ías cxtcn\as, es dcci1·, por 1n1a ht:tt.:ro110111ia 1noral y no co1no el 

resultado de una autocvalw1c;inn y un autocuntrol desarrollados en una persona 

autóno1na 

En el apanadn antcnor se 1ncncH1nó que los adultos son los responsables de 

la fonnat.:ú.Jn y cdw.:-at.:11..)11 <.\i..·1 niC1<.1 L.1 los padres n.'cac iniciahncntc esta 

responsabilidad. ya que pasan b 1nay('C pa11c Jd tii..".'n1po con el pcqucfio: le cuidan 

y satisfacen tt..1d.as sus ll<."'Ccs1dadc~ 

Una vt:I que- el n1fio t.2'1np1c¿a a cn.:ccr au1ncnta l.!l nú111cro de personas con 

quienes se relaciona :-.· que pur l<.1 tanto ejercen intlucncla sobre él, 1nás aún cuando 

e111picza su Yida c~colar dapa i.:11 la cual ...::! n1acstn1 tendrá gran influencia en su 

dcsarrol1ll 

Por 1(1 rcµu\~11 los 1n.ie::-.\r(lS nti tienen nn1y cl;iro si cntn; sus 1núlt1plcs 

activ.dadcs c~t<.t la formación mnral de los t.::ducandos, ésto se debe a que la 

educación 111nral nn se i..:ncu..;ntra d..; 1111.mcra explicita en los planes de estudio, al 

1nenos en lo qui.: si.:: retícrc la cduc:..H.:iún t1ficial y laica. /\dc?nás, hay quienes 

piensan qw.: esta arca del dl..!sanollo d...::l nifwi u11i;.:;:nnt..·Ptc recae en la fan1iha y en la 

rcligi0n 

Sin cn1bargt; al evaluar b ..:onducta de los ntílos, al e\og1arta o castigada, nl 

tener cierta~: nPrn13s en d ~;alo!l de cbs(! que rcg,uicn la conducta de los alun1nos~ 

se cstil incidiendo en la fon-nación moral de los nif1os~ por io que se puede 

considerar que la educación 1norat es un clcrncnto n1ús del curriculun1 oculto. 

Existen estudios realizados por Kohlbcrg que demuestran la influencia que 

puede tener la escuela cr. la l'~~nnac\c)n 1noral Uc los educando~~ en estos estudios 



se percibe córno los gn1pos que tiene discusiones sobre problen1as morales 

dirigidos por un 111aestro están tnñs avanzados que los grupos que no tienen 

sesiones de discusión o las tuvieron sin un nrncstro que los diri~riera. 

Por lo antt!rior ~e pucdc (.kcir que un paso i111p<.H"tantc dentro th; la educación 

111oral es que los 1naest ros reconozcan que es una área de su i11cu111hcncia y se 

co1npro1ncta11 a trabajarla· e~ necesario qul! pn1m:..:. -;..ncntc tengan claro qw.! es 

tnural, ya que nnH:has vccl!s el pn)blcma '-k c:..:ducar o no 111nrahncntc a los alwnnos 

radica en la intcrpn.:ta(..:ión que se t1crn . .: <..h: esta pabbra~ que niuchas YC(.;CS es 

concebida c01no algo rcligio~o 

Se requiere pn.:c1sar cuúk::-. son lo::-. objcti\."OS '-k la cdu(.;~u;1ó11 tnoral, cón10 

pueden dcsanullar <...:n h)s alu11111os u11;1 1nural autúno1na, L"Sti1nular su dcsarro1lo 

para que avarn.:cn uno a uno los estadios descritos por Kohlbcrg tcnicm.lo con10 

n1cta final los t.:stadios n1ús avanzado~~. 

Adcn1ás, detcnninar que 1nétodo~ d1d<.lcticos llevaran a lograr lo~ objetivos. 

por cjc111plo, a través de conflictos cog.nit1vo-11101·aks. de la discusión de dile111as, 

de csti1nulac1ón social ( tntcracción entre con1pafier<.>s en un cli1na de reciprocidad, 

cooperación y justicia). la adopcit . .'m d.: roles o, a travi.:s de la cnsciianza de ciertos 

principios (que toda\·ia el 111110 no compn.:ndc puede asin11lar) con una 

instrucción din.:cta. 

t lacicndo un análisis de las difcn:utt.:s 1na1H..:1·at-. o tCcrncas de la educación 

1noral. podc1nos notar que de entrc los proccdirnientos l."l'nocidos para esta 

educación, el 111ús usado es d respeto unilateral donde c-1 adulto 11nponl...! sus reglas 

y las hace observar~ L>urkhciin se preocupó por fon11ar un 1nodclo de pedagogía 

1noral fundada sobre el autoritaris111..._)~ donde pretende llegar a la moral de 

cooperación 1ncdiantc la obediencia, intc.:ntando con este 111Cto<lo forn1ar 

personalidades libres y autóno1nas (Cfr. Piagct, 1<)67 ~ p.20). 

Se pueden considerar otros 111Cto<los <le educación como los verbales, que 

consisten en hablar con los niños para mstruir y fon11ar su pensamiento y 

conciencia del deber~ las conversaciones preparadas donde l<i lt.!cción consiste en 

una reflexión en común y una discusión sol>rt.! relatos históricos~ los 1nétodos 
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activos~ que consisten en discutir algún aspecto de la vida moral con los alumnos, 

guiándolos a un anáhsis~ reflexión y niz.onatnicnto que les pennita generahzar ese 

conocin1iento a situaciones de la vida cotnún. 

Dclval afinna que " la escuda ha <le favorecer el desarrollo psicológico y 

social de los 11111.os para contribuir a que lleguen a convertirse en adultos libres y 

autóno1nos dentro ck una stH.:icda<l" (Delval, 1986~ p.218). Para esto se requiere 

que la cduca1.:ión siente ~lb hascs en los conocinucntos que se tienen sobre el 

desarrollo del nn\o ;..r la fonna en que constn1yc el co11ocimicnto. 

Por lo anterior es unpurt.ou1tc quL" el tnacstro tenga un claro conocin1iento del 

desarrollo infantil y tenga prt.:scntc las características que presentan 1os nii\os en 

cada etapa de su dcsnnollo. pntH.::ipahncnte la~ caractcrbt1cas que prcsc.·ntan sus 

almnnos~ para que asi ayud1.: a estos ~ <lcsarrollar sus potencialidades. 

Debido a que no todos los grupos de alumnos son iguales~ el tnacstro no 

puede h1nitarsc a hacer lo tnisn10 en cada grupl)~ sino que debe estar atento al 

g:rndo de avance y dcsanol\o de sus ahnnnos y actuar en consecuencia~ generando 

situaciones qu~· los lleven a log:rar un n1ayor avance en su desarrollo. 

Es in1portantc resaltar que el lugar que ocupa el maestro en el salón de clase 

le otorga autoridad. que esta relacionada con la superioridad que tiene en cuanto a 

conociinicntos y habilidades con respecto a sus alun1nos y por .su responsabilidad 

para hact!rsc cargo de \o que l.lCUITc en el salón de clase, son1etiendo a los alwru1os 

a cicrt4!S lnnitacioncs y reglas. n1antcnicndo así l-i disciplina (Cfr. Moorc, 1987, 

p.69). 

Se requiere que el n1acstro posca \a capacidad de lograr que los ahnnnos 

tengan un L.:otnporta111icnto adcL.:uado sin tener que recurrir a\ castigo o a las 

mncnazas~ y41 que al igual que algunos padres~ hay tnaestros que tienden a 

itnplantar la disciplina tnedlantc el cnstl~o y c1 respeto unilateral~ donde e1 alumno 

debe respetar a\ maestro aunque Cstc a su vez no respete al alumno .. cuando lo que 

deberia existir es un respeto n1utuo: del 1nacstro hacia el alumno y viceversa~ 

requisito indispensable para que se desarrolle una n1oral autónoma. 



La fonnación 1noral autóno1na tainbién requiere de actividades cooperativas 

donde los alw11nos regulen su propia acción y con10 Ddval scüala. que participen 

en actividades donde puedan ". extraer enseílanzas morales. descubncndo en su 

relación con los dc1nás la responsabilidad. la disciplina. la solidaridad y la 

autonrnnia" (l")clval. 1991 p.51 )~en general, los valores 1norales que se consideran 

positivos en la sociedad. 

Es necesario que no se 1111pongan las nonnas. sino que los ahunnos se doten 

de las suyas propias. que razonen y analicen lo que sucede a su alrededor~ ya que 

.. la imposición de Yalorcs en un área en la que.! todavía no se es adulto es 

probabk que estorbe <., fntstrc el crccüniento natural del 111110" (cit. c:n Sh1 n: 1990, 

p 68). Es in1portantr.: que el n1acstro pro1nueva un ambiente o actividad en que los 

alu1nnos interactúen entre sí y que rcllcxioncn sobre ~I resultado de dicha 

interacción. 

/\ continuación se prest:ntan algtu1as rcco111cndaciones crnnpatiblcs con la 

teoría de Piagct. que Wac.Jsworth cita en su libro: Tcori<J. de Piagct del desarrollo 

cognoscitivo v afectivo: 

1 .- Los 1nacstros y padres pueden establecer rcla<.:ioncs no autoritarias y de 

respeto nn1tuo con los niiios. por lo tncnos parte del tic1npo que pcnnanczcan con 

ellos. Los JTtacstros. ade1nás de cstinullar a los nifios a resolver cuestiones por sí 

1nismos. necesitan respetarlos. 

2.- Cuando se hace necesario castigar al niflo, el c3stigo debe ser rnás de 

1nutuo acuerdo que expiatorio . 

.3.- Los 111acstros pueden IOrnentar la interacción de los nifios en el salón de 

clases, cstirnular su curiosidad y anin1arlos a la investigación. Fotncntar Jos 

intereses intelectuales espontáneos tiene valor intelectual, y para su desarrollo 

moral es tguahncntc valioso aceptar sus preguntas 1noralcs espontáneas. 

4.- Los maestros pueden hacer que los almnnos~ incluso los de nivel 

preescolar. discutan sobre cuestiones de carácter tnoral. Cuando los niños 

escuchan las opiniones de sus compañeros. pueden cxpcrin1entar el desequilibrio 

C06'110Scitivo que los lleva a reorganizar sus conceptos. 
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Los conflictos cognoscitivos son necesarios para que se lleve a efecto la 

reestructuración del razonamiento. 

5 .- Las escuelas y salones de clase pueden reestnacturarse para que Jos 

estudiantes tengan una rnayor participación en Jos aspectos válidos del proceso 

escuela-gobierno. 

El niño debe constrnir Jos Cl>nceptos de responsabilidad, cooperación y 

autodisciplina partiendo de sus propias experiencias. Las relaciones de respeto 

1nutuo son esenciales. 

En general, los padres y los 1naestros son los que cstn1cturan el ambiente 

social al que se adaptan los niílos y 1...kl cual aprenden. Es dificil que Jos niJ1os 

puedan desarrollar conceptos de justicia bas;:idos en Ja cooperación en un ainbiente 

en el que la justicia se basa exclusivarncnte en el autoritarismo (cfr. Wadsworth~ 

1991 p. 180). 
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4.1 OBJETIVOS METODOLOGICOS 

1.- Describir y elaborar un análisis critico del curriculum formal de la 

Escuela Nacional para Maestras de Jardines de Niños (ENMJN). 

2.- Describir y fc1nnular un ancllisis critico del curriculun1 real de la 

ENMJN~ basándose en opiniones de estudiantes y 1nacstros. 

3.- Describir y realizar un análisis crítico <lcl curnculutn formal de 

Educación Preescolar en el án:a de Edu(;ac1ón Montl. 

4.- Describir y llevar a cabo un análisis crítico del curricultnn real de 

Educación Preescolar en el área de 1-:ducacion f\.1oral, basándose en entrevistas. 

4.2 PREGUNTAS DE INVESTIGACION 

1 .- ¿Está contctnpb.do en d plan de estudios de la Escuela Nacional para 

Maestras de Jardines de N1i1os. dcsarro\hu habilidades en sus estudiantes para que 

cstitnulcn la n1oral c:n su l.!jl.!rc1c10 profesional'? 

2 - ¿Las L"stud1antcs ck la Escuda Nac1on.11 para Maestras de Jardines de 

Niños reciben dentro de su fom1ació11 profesional~ las habilidades necesarias para 

estimular 1norahncntc a los educandos? 

3.- ¿Esta contcn1plado en el curriculwn tOnnal de Educación Preescolar la 

cstimulación 1noral de los educandos'.' 

4.- ¿Có1no se csotú llevando a cabo la fon11ación n1oral de los niños en las 

escuelas de educación preescolar'? 

5.- ¿Que relación existe entre las habilidades adquiridas por las educadoras 

durante su fonnación profesional )' la cstinnllación n1oral que éstas fomentan a los 

niños preescolares? 



4.3 DEFINICION CONCEPTlJAL Y TIPO DE VARIABLES 

l\l()l{AL: Es un sistcn1a 11on11ativo que va a regular las relaciones entre 

indi"1duos y que nu ncci.:saria111entc tiene una sanción juddit:a. lo itnportantc de 

estas nonnas son los valores que las sustentan 

DES.·'\.H.H.()Ll.() l\tlORAL: Es la co111p1-cns1ón que el 111div1duo va tcrncn<lo 

de las reglas 1noralcs. esta co111prc.:nsió11 se va dando en rc.:1-.H.:iún con c.:I desarrollo 

cognoscitn·o. con las consecuencias que n:cibc <le: sus ach.,s. con la interacción que 

tiene con sus coctancns y con el dcs..;.u-rollo <le la c1npatia 

CliH.Rl('llLlll\1: Plan que nunna y conduce llll prnn.::so de cnscflan? .. a­

aprcndiza_ic:. es dondl.! están contcrnplados los f111cs y ohjct1vos i.:-:ducativos~ t.. .. stú 

cmnpucsto por objetivos curncularcs. plan de: estudios. -.:::.trla~ J...:~L:nptivas y 

sístctnas di.: cvaluacio11. 

CliJHHCliLllJ\I DE DESARROLLO l\IOIV\L: Snn l<>s contenidos 

curriculares que tienen corno fin cnscfiar a los alumnos a csclan:ccr sus valores 

para trnnar 1..kcisiont::s. basado en las dirncnsioncs 1nnralcs de la vuJa: puede darse 

en fonna explícita en una asignatura. o bien en fonna itnplicita en la interacción 

alu111110-prl,1Cs1..)r. 

Para los ob_Jctivos 1 y J de esta investigación. c:I tipo de variable es: úuica. 

atributiva y cualitati-..'a~ ya que se trabajó con el plan Uc t::studios de la Escuela 

Nacional para Maestras de Jardines de Niños (obj 1) y el plan de estudios de 

Educación Preescolar de la SFP (obJ 3). 

En cuanto n los ol~jctivos 2 y 4 el tipo de variable es: atributiva y cualitativa. 

La variable es el curricuh1111 real de cada escuela. es <lec ir. el curricuhnn real de la 

Escue)a Nacional para Maestras de Jardines de Niños (obj 2) y el curricuhun real 

de Educación Preescolar (obj 4). 
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4.4 SUJETOS 

En los objetivos 1 y J no se 1nanejaron sujetos~ debido a que sólo se 

utilizaron los curricula de la ENMJN (objetivo 1) y el de educación preescolar 

(objetivo 3 ). 

Para el objetivo 2 se trabajó con -t8 sujetos de k..1 ENMJN. de los cuales 8 

fueron destinados para la r~alización de entrevistas ( 4 alumnas y -t 1nacstras) y el 

resto (40 alurnnas) resolvieron un cul.!st1011ario 

Para el caso del objetivo ·t se tr:...ibajó con 3 L"dtH.:adoras. 

Para d ob_1et1vo 2 ~e utili/.Ú un mucst1·co por ~H..:cu.h.:ntc para nbtcncr la 

1nuestra de bs ·1--l ~llunrna-.;, th)n<.k: .-.. .... · trabdjú 1.:t..~Jl l.1:-. C:-it11dia11tcs que se 

cncontrnban en Jps salones de cla~e. tn1n;mdo en cuenta que fueron 1 O 

cuestionar;os por cada afio_ Fn 1..·I caso d.c las entrevistas se trabajó con las ahnnnas 

que se encontraron en la explanada. En c11an10 a las n1acstras se trabajó con las 

que fueron propw . .::sta:-. por la dirt"cción de la Institución. 

Para el objetivo -l se utili./.Ó la técnica de muestreo intencional~ ya que se 

seleccionó a las educadoras que llcn¡u-on los requisitos prescritos para esta 

investigación: que fueran 1.'!,!rcsadas de Ja EN!\.1JN y que tuvieran a su cargo un 

gn1po de ahunnos de tercer grado dt: pn:cscolar 

4.5 ESCENARIO 

Los objetivos 1 y J no requiricron un escenario c.::-spccífico. 

Par::i cJ objetivo 2 se asignó~ un salón de clase para el caso de los 

cuestionarios, el cual fue ainplio. con ilurninación y ventilación adecuada .. con el 

menor ruido posible y. con un 1ncsa-banco para cada una de las <Jlu1nnas que 

participaron. 

C:n el caso de las entrevistas se buscó un cubículo que contara con 

ventilación e ilurninación adecuadas~ libre de nlidos y dlstractorcs, con el 



1nobiliario nec..~l.!sario para la realización de las entrevistas. corno fueron algunas 

sillas y un escritorio o tncsa. 

Para el objetivo --l fueron los salones de preescolar~ los cuales contaban con 

ventilación. nu.':sas y sillas adecuadas para los infi1ntes. mobiliario para el 1natcrial 

de trabajo, un escritorio y una silla para la educador.a. 

-t.6 TIPO DE ESTUDIO 

El prcscnlc estudio es de.;: tipo exploratorio, ya (]lh .. ' existen algunos estudios 

reali:r .. ad~Js sobre el desanollo 111oral en 11111os n1cxicanos, pero no hay alguno que 

este l!nca1ninado a analizar cún10 la cduc1cil'1n furn1aJ1..r.<lJa csL"l llevando a cabo Ja 

forn1aciún 1noral de Jos educandos. 

Se cnti~ndc por estudio c'ploratnno aqocl estudio de campo que según Katz 

" ... busca los hechos siu preocuparse por predecir las relaciones existentes .. tiene 

tres ob_jet1vos: descubrir las "\anables sibnificativas en la situación de can1po~ 

detectar las relaciones < .. k las variables y poner los cinlicntos para una 

dcrnostración rn~l.s sistcm~itica y rigurosa de las hipótesis_" (Cit. en Kcrlinger, 1986, 

p.286). Es una investigación cnca1ninada a encontrar o descubrir relaciones que 

son indispensables para el progreso c1cntifico de las ciencias sociales. 

Tar11biCn es de tipo ex post f;.H..:to ya que el estudio se realizó con hechos que 

ya están dados y que por lo tanto no fueron 1nanipulados Por otra parte, los 

análisis que se realizaron en esta investigación están centrados en aspectos rnoralcs 

por lo que no se realizó un análisis curricul:-ir de otras áreas. 

-t.7 DISEÑO 

Para los objetivos 1 y 3 no se puede elaborar un diseño de investigación 

empirica~ puesto que en estas secciones se llevaron a cabo estudios de tipo 

doctnnental y crítico. 
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El discflo para el ohji:tivo 2 es el siguiente 

GRADO CUESTIONARIOS 

E.N.M.J.N. 

El d1scf10 p;ll";1 el oby.:t1vo ·1 es el Sll!lllL'lltc 

JAROIN DE 

NINOS 

MAESTRA 

No 1 
--N.~1 2· 

----- ----N0_.3 ____ _ 

ENTREVISTAS 

ENTREVISTA 

__ f ______ _ 

----1·------

4.8 J\IATEH.IALES E INSTRll:\IENTOS DE H.E('OLE('{'ION DE DATOS 

l)bjctivo l 

Jardines de Nii\os. 

Plan de Estudies de la L:s<..'.111.:la Nal.:ional para Maestras de 

Objetivo 2: Cut:stionarios lancxo l) ~ Guia de entn:vistas (anexo 1 y 3)_ 

Objetivo ?i: Plan tlc Estudios de Educación Preescolar. 

Objetivo .. 1. C.luia de entrevistas (anexo ·l ). au<lio!!r:J.badora y reg.1stro. 

4.9 PH.OCEDli'\.llENTO 

Se Yisitl'-1 la ENt\1JN con el fin de obtener el pt..~nniso para Hcvar a cabo la 

parte cn1pirica de la tesis cn e::.ta Institución. Se concc.::rtó una entrevista con la 

Subdirectora .l\.cad01nica, Macstrn Virginia Puente Pcfla. para cxpont!r el interés 

por trabajar ahí para cubrir los objetivos de la tcsi~•-

Por otra parte. se visitó a la Directora del Jardin de Nitlos "Lauro .l\.guirre" 

(Anexo a la E.NMJN). la Maestra Auronl Moraks. t.:nn el fin de solicitar un 

pcnniso para realizar las entrevistas que cubrieron algunos de los objetivos de la 

tesis. 

Lns tareas concspondicntcs a caJa objetivo metodológico fueron las 

siguientes: 
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Objetivo J Si.: visitó la l·:Nf\.1JN con el fin Ji.: obtcrH.:r el plan de estudios de 

dicha Institw.:1tn1~ p;u;J tal e111prcsa nos diriglluns a la biblioteca para tener acceso 

al docrnncnto l !11<1 VL'/ c11bierta esta panc. se hi.1'.l) una rcvisií.lfl del plan de mancr<l 

inductiva~ para identificar las 1naterias que cuntc111plan Lle niancra implícita o 

explicita aspc.:ClllS del dc':'>anollu llllH,d 

Una \.'C/ tcnni11ada c::-;ta f~l':'>t.: se reaiih.> un ;:1núh:-.is tk co111cmJos de dichas 

1natcrias. poniendo c.!11t;1s1s 1.:11 lus ¡1s¡ir.:-c!os que a 1noral se rcficn.;n ) a la 

n1etodok)gÍa t:llll que se traha_1a11. sictH.io é~te d an~ilísis Lkscriptivo. 

Postcrionncnte :-.e n~alin\ 1111a sene di.: co111cntario:-. donde se obst.::rvarun y 

sugirieron algunos aspectos qt1t...: :-.e puedan ll..)n1a1· 1..·11 cuenta para una futur·a 

1110<.ilfica<.:1011 y/u crca<.:ll."111 dL: un 1111<.:vn 1nogra111a. corn .... ·spondicntc al nivel crítico. 

UbJC..:ll\.n .2 Se IH/o una dcscnpc1lm del c11n1ctilum real sobrt...~ aspectos 

c.:ntn:\.·1stas. donde n1ac.:stras y ahunnas 

cxpn~sarun ~u tlpininn subrL" el crnT1<.:ldt1111 fnnnal :v r·eal de la escuela. de Ja Ctica 

tanto m.agi:-.tenal conH> de las alrnnnas (actitudes). adcmús se realizó una 

cxploraciún de cono<.:inticntus n:lacionadus con el desarrollo tnoral. Con base al 

proceso d~ sckcc1ó11 se di~puso de 1 l alun1nas d¡,; cad3 scn1cstn.: (4--1 en total) y de 

un 1nacstru que concspondicra a cada scni..:stre (·1 en total). 

Se dcst111aro11 .Jo almnuas a la aplicación de cuestionarios: para que las 

respuestas ti.icra11 lo n1ús V<.:n1ccs posible se les explicó que no era una valoració11 

personal y que los cuestionarios eran anúniinos. 

Durante la aplicación se buscó un ambiente cont<n1nble además de que las 

responsables de este trabajo estuvieron presentes para cualquier duda o aclaración. 

Los cuestionarios se aplicaron en el salón de clase donde se encontraban las 

alu1nnas. 

Las entrevistas que.: se realizaron <.1 las ahunnas fueron en un salón de clase, 

1nicntrns que las que se aplicaron a las n1acstras tuvieron lugar en la sala de 

n1acstros. Eslc objetivo se concluyó haciendo una co1nparación entre lo que el 

curriculu1n formal plantea y lo que n:ali11cntc sucede. Una vez tenninada cada fase 

(aplicación de cut.:stionarios y de cutrcvistas tanto a los mac..!strus como a las 



alutnnas) se les abJTadcció su participación, invitando a revisar o consultar los 

resultados de esta investigación una vez concluido el trabajo 

Objetivo J: Se visitó un Jan.iín de Nifios con el fin de obtener el plan de 

estudios de l-_::Llucaciún Preescolar. para hacer una descripción de cuáles son Jos 

objetivos que se pn:tc11dc11 alcanLar en la educación preescolar. que contenidos se 

quieren abarcar y Ja fi>nna de abordarlos (1111..:todología) Se seleccionaron los 

contenidos que están 1 clac1onados con la formación 1noral de los niiios, analizando 

de qué rnancra están propuestos y su 1nctodologia didiu.::tica 

Objetivo -1: Se rcali?ó un 1nucstrco para elegir a las cducadorns con quienes 

se iba a trabajar. se hi?o una reunión con ellas, se les C'(plicú el 1notivo de la 

investigación y se les pidió su partic:ipación Se efe et uó una entrevista a cada 

educadora donde se buscó que establecieran una rclaciün entre su fonnación 

p..-ofcsional. el curriculum <le preescolar y la imple1nentación de Cstc, es decir, si su 

fOrn1ación les dio herrairncntas para cstirnular tu tnoral en los niiios preescolares 

con quienes trabajan. 
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A continuación se presentan los resultados que dan rcspucsla a las preguntas 

de esta investigación. El orden en que se presentan es el siguiente: 

5_ J f)escripción del <..·un-ic1dt1111 de- la Escuela N¿_icional para Maestras de 

Jardines de Niflos (FN!'v1JN) 

5.1.2 f.)cscripción '.'-: ;m~list<.;; crí!H.:o d<..' las n1atcri~s del progran1a de la 

(ENMJN) 

5. 1 _3 Anéili.sis por bloques. 

5. J _4 Sinfcsis del anülisis (k rnalcnas de la (ENl\.1JN). 

5.1.5 Descripción y an;i/is1s d~ los cuestiona.-ios apli<..:ados a las altunnas de 

Ja (ENM.IN). 

5. _6 Síntesis de i(1:-; ~.:1K'.slloJJ<.JJh1--. .1pl1<:ddo_..,, ;1 ias alw11nas de.= fa (ENMJN) 

5 .. 7 Dcscr·ipi..'i\'HJ '\ ,JJ1,"d1~.:-.... crit~..:<' ,k: L1:> ;.:nlrL'\.1:-.f¡¡s n:aJizadas a las 

alurnnas de la (l-.:Nrv"LJN) 

5. _8 Síntesis de las e111rcv1<.;;J¡¡~ rc;dr:,.adas ~: b.-> ;.ilu111nas de la (I.'.:NlV1JN). 

5 _ _ 9 Descripción y a11;"11!s1" crítico (k l.;:i::. entn:v1stas n.~ah~'"adas a las 

docentes de la ( I-:Nf\.1JN) 

5_ l _ I O Sinfcsis de bs cnrn~v1stas r·c:alizadas a las doccntc.s de J~J (ENMJN). 

5.1.1 1 Conclusióri General del anúJisi.s curricular de la (ENMJN) 

5.2 An8.lisis descriptivo dd Progran1;1 de Educación Preescolar 

5.2.1 Análisis critico del Progr-arna de Edt1c1.u..:ión Preescolar. 

5.2.2 Descripción y ~111<.íli.sis crírico de las cntrcvislas realizadas a las 

educadoras de j;irdin t.k nillos. 

5.2.3 Sinlc!ÚS de las entrevistas n:ali ...... _.·lCbs a las educadoras de jardín de 

niilos. 

5.2.4 Conclusión general del anólisis dd Programa de Educación Preescolar. 

5.3 Análisis de Ja relación entre la preparación de las educadoras y la 

cstirnulación 1noral que estas dan 3 ios preescolares. 
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5.1 ANALISIS DESCRIPTIVO DEI. Cl/RRIClll.llM DE LA ESCllELA 

NACIONAL PARA MAESTUAS DE .iAIU>INES DE Nl1'os. 

El 22 de 1narzo de 1 •)84, c:I P1cs1dc..·ntc..: tk la República, f\lllgud de la 

Madrid, cstahkciú que la l·.ducac1ón Nonnal tendría cl grado de Lii:cnc1atura. 

debido a qw.: el país n .. ~queria y rcqu1i.:n.: de u11 1n11. .. ·vo t1pP de c..·thu:ador, cu11 una 

cultur<i e,_:1c11tífica y una aptitud para la pr:·1ct1<.:a tk la 11n cst11!:1c1ún. dt.: Ja docencia y 

un do111111io dc las té1,;n11...:as du .. k'1cti~a:-; y d (,.·0111..H.:11111c11lo de la psil..:ologia cduc~1t1va. 

l .a co11d1c1ún p:ira que la Fducac1ún Nonnal fuera definida corno dc tipo 

supcnor fue n.:allnnada en la l.cy pasa b Coor ..... l111aciú11 de la l:ducac1ó11 Nonnal, 

que t:ll ~u XII Reumún ()nlina11a, ;.H.::u1dú n..:co1ni.:11d.ir una n=cstn1cturac1L111 dd 

sist(...·111:1 11~11-;1 l;i f~)rma\.'."i~·Hl di..: do(.;c.:nlf...·s, a fin de.: oh.Jr~ar a b~ 1..':-i\.:udas IH!rllldk~ d 

1llvcl (_h: Licenciatura, cstablcciCndosc co1110 antecedente para el mgi-cso a las 

mistnas los estudios co1nplctos de bachillc1·atc.1 y fonnulúndosc para las escuelas 

nonnalcs nuevos planes y progra1nas de estudio. 

Para tal cfCcto se expidió el siguiente acw:nlO" 

1\.11. I '' - l .a cdm..:ación nonnal en su nivd 1rncial ) en ct1alqu1c.:ra de sus tipos 

y especialidades tc1u..lrú el nivel educativo dc l ,iccnciatlffa 

/\rt.2'' - ! .os aspin:1ntcs a ingrcs<.1r en Jos planteles dc 1-:ducaciú11 Non11al del 

Sistc111a l·:ducattvn Nacionat incluidos los cstahlcci1nie11tos par1iculan:s que la 

i111par1an cun auton/.,1ció11 oficial.,. <lcberún haber acn .. ~Li1taJo pn.~'\·1amcntc los 

estudios Je bachillerato cuyos planes SI.! apeguen a los 1\ctu.:rdo:-; 7 1 y 77 de la 

Secretaria de Ec_hu;¡~:;ión Pública~ pLtblicndns en d Diario ()ficial de la Fcdt:ración 

el 28 Uc l\1ayo y 21 de Scptiernbrc~ a1nbos de 1982. 

1\rt.J".- l .os planes y progran1as de estudio que regirán en las escuelas de 

educación nonnal, se apegarán a lo que dispon!!a la Secretaría de Educación 

Pública. 

Art.•l~'.- Los alurnnos inscritos en las escuelas nonnalcs continuarán y 

concluiráu sus estudios confi.>nnc a los planes y requisitos vigentes con 

anterioridad al presente acuerdo .. 
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Art.5°.- Los docentes egresados de los planteles de c<lucacíón nonnal de 

acuerdo a los planes y prob-..-ra1nas vigentes con anterioridad no serán afectados en 

sus derechos. 

Se dcsarrc.1ll<.U"<.Ü1 :..;i:"t..:nlas cspe1.:i fi<.:ns ch:~ t.."ducación para q11c los docentes a 

los que se rcfi~rc este articulo y que así In deseen~ pocdan obtener su licenciatura. 

Art.6º.- Scrñn establecidos ccntn1s de bachillerato confonnc 3 planes y 

progranH1S espcciticos en las :;ro1H1s d....- inllw..:114.:"ta de la:..; c~.cudas nonnales rurales y 

cxperitncnta1cs que no cw:nt..:-n l..'.(.)IJ este sc1·vu.:io educativo 

Para la claboracic.\n del plan de cst11d1u~ se s1gu1ó la nh:to<lolog.ia del diseño 

curricular. la cual seflala d "para qw.:". es 1..h:cír, h.ls objetivos de la licenciatura. 

"hacia qué", se- n:ficrc a los rasgos del perfil del nucvo educador, "rnediante qué", 

los contenidos y el "c1.."ln10", que c~ 1..·I tratanui.:ntu didác1ico. De esta nianera, el 

plan de estudios, los cursos, laboralo111,.)s di.: ÜuL~n ... ~ia. talll!n.::s y scnlinarios se 

justifican en fi111ciün de los objetivos de la Liccn~iatura en Educación Preescolar 

co1110 can·c..-a de nivel supl!rior .. en función del nuevo tipo de educador que MCx.ico 

debe preparar. 

El ahnnno de esta licenciatura ,·ivu ú un proceso de 1ctlcxión sobt"c aquellos 

fcnón1cnos de 01·dcn cconúinico, pohtico y ::-:.rn.:1¡1l qui.: hicieron posible forjar una 

Identidad Nacional 

Entre la estructura valorativa <ld pian qth..' si..· trans1nitc a los alun1nos se 

encuentra la hbcrta<l~ b. tkn1ocra(.:Ía, la convivc1K·ia respetuosa~ la solidaridad 

social, los contcnidcs y acciones que constituyen nuc~tra nacionalid.:id .. nuestro 

civis1no, la dignid:ul propia y a_¡<.:na, la ho1u<.J1..kz. la lealtad .. la fC y la lucha por la 

paz entre los hornbrcs y pueblos, a~i <.:01110 la c11tr ..:ga a la verdad co1no. valor 

suprc1no. 

En este pl~n se asegura el carácter clcnlífico de la formación del nuevo 

educador: se crean las condiciones curriculares que dc~tacan su responsabilidad 

para tratar co1nprcnsivan1cnte a los educando~ que estarán bajo su cuidado~ de esta 

tnancra .. la psicología se convertirá en un conocitnicnto qu~ se adquiere durante 

tres años 111cdiantc la investigación pedagógica. 



El plan de estudios comprende los espacios curriculares para darle al 

estudiante la oportunidad de crnnprcnder que Ja docencia cuenta con diversos 

recursos tecnológicos que pcnrnlcn. en su adecuada sdcccfón~ la npur1un1dad para 

perfeccionar su capacidad de comurncación. 

El lahorator·io de <loccncia es concc..:hido como un centro activo para el 

aná.lisis y la aplicación intcrdisciplinana de los contenidos ck: las diversas lineas de 

fonnación. Pennitc que el alumno fonnuh.! un 111arco tcónco (a partir de la 

observación dm<i1nica de la pr<ictlca social y educativa) que sera contrastado en la 

realidad del ejercicio dt::: l<.1 doct:::ncia y de la experiencia profosional de los 

participantes. en un esfuerzo por vincular la tcoria con la práctica. dentro de la 

realidad social de tal 1nancra que e~tC en posibilidades de proponer alternativas 

didácticas cont-'Tucntes 

Se 1ncnclonan dos lenguajes principales: 1) la 111ate111titica y la cstadistlca 

como rccL1rsos instn11ncn1alcs de carác1cr general y con1n recursos específicos para 

la invest1gación educativa, 2) el español. in1crpretado en sus <los ciclos: oral y 

escrito considerados co1110 una tarea para fOrtakccr la capacidad de comunicación 

del estudiante en pedagogia. 

Se pretende asociar la cicnci~. la tccnologia y los nuevos rccur!-.os de 

cálculo. a la intención de que el ejercicio educativo cuide~ desarrolle y cstiinulc la 

innata ctu-iosidad del educando. su crcat ividad, cmnarcán<lola c11 un adecuado 

proceso pedagógico para apropiarse poco a poco del rigor cicntifico: el saber 

pensar. 

/\ su vez~ e) plan ofrece al estudiante la oportunidad organiz...ada para 

conocer sus intereses artísticos y tisicos. En el primer ca.so. 1ncdiantc programas de 

apreciación y de expresión anisticas: en el segundo~ en una eornprcnsión <lel 

cuidado del ser hu1nano atento a la conservación y a la protección del 1nedio 

atnbicntc~ a su propia responsabilidad por el desarrollo y cuidado de su bienestar 

personal~ del deporte. de la nutrición~ de la disciplina y de su cun1plimicnto~ en este 

1nisn10 sentido ante la propia conuulid;Jd escolar. 



En una área 1nás especifica el programci incluye la educación tecnológica 

infantil,. los pr-oblemas de aprendizaje y la elaboración del documento recepcional. 

Para el octavo semestre está propuesto 1111 scrni11ano correspondiente a la 

responsabilidad social del nuevo Licenciado ...:n Educación Prct.!scolar~ este 

ejercicio tiene un carácter intcgr·ador, cuyo CJC scrün los p1-opósitos de carnbio. de 

superación., de afianzamiento d-;:! los valores. de lo que el l·~stado Social de derecho 

significa para el niño. para el joven y para d adulto en el proceso ctctivo del 

educador. lJos dcrcclH1s liwnanos y ¡lor ello la razó11 de la justicia y de la paz 

social. son su contc111do principal. 

Se ha prcvisru un sctninarlo (al ténnino de l<i ca1Tcn1) pc:1ra con1parar los 

diferentes procederes en la docencia y <.h: Ja pcd;.1gogía con1parada, al que se 

incorporan las aportaciones mexicanas 

Las jon1.-i(_:bs de trabajo son d..: seis horas diari:1s dur-antc l..'.inco dí::is dt: cada 

sc1nana. en el curso de cuatro afi.os. donde se destacan los grandes espacios 

educativos, las áreas de la preparación c.::icntífica~ la cultural, la formadora de 

dcstrc7..as y de habilidades pcdagogicas: quedan las n1atcrias eslabonadas en un 

discilo integrado que pone el 1nayor énfasis en el uso rcc1·cativo del tic1npo. 

La disertación tradicional cede el paso a la investigación, a la reflexión, a la 

educación del g,rupo funnado por adultos pensantes: se trata de lograr una nueva 

perspectiva pedagógica en la relación, en la influencia rccíp1ocn, de educadores y 

de educandos: de desarrollar una nueva socicdac.i para tOnuar cducudorcs atentos y 

responsables ante los intereses de la Nación y p1actica111cs de una doctrina 

pedagógica de alientos rcnov::ldorcs: Ja expectativa de una viable superación <le ia 

calidad de vida. 

Intenta establecer una respuesta congruente a !;-is finalidades. funciones~ 

organi7..ación. 1nctodología y operación de la educación preescolar y primaria. 

También para las caríJcteristicas biopsicosocialt!s de los educandos de estos 

niveles~ cuyos aprendizajes y fonnación integral scr·án guiados por el nuevo 

educador~ quien requerirá ser poseedor <le una mayor preparación científica (sobre 

todo en el can1po p.sicopedagógico) de una sólida fonnación hUTn<lnistica y de 
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inejores y más amplios ckmcntos Uc jui<.:io. l~stos le pcnnitc11 la confrontación de 

sus intereses. aptitudes y '\Ocaciún. con las perspt!ctivas y cauces para su 

realización hrnnann y pnlfi:sÍClrwl, c.:nn scn1ido 11acio11alis1a. soliUario y 

dcrnocrátictl 

Este disci1u 1,._·urT1cular corn .. Tcta '.\ orga1Ú/.a las caractc..:rísticas de un nuc'\·o 

1nodclo pcdagú.l;!ico quc conlkva u11 cnfoque intq;ral y sistl..!1nút1co Je finalidad 

esencialmente fónnati\.·~L qut:: se caractc.:ri.1:a por plantearse co1110 pcdCctiblc con 

base en la rctroal11nc11tacil·111 que sea pn1ducto <..k su aplicación y de su evaluación 

pcnnancnt..: 

Lns objetivos de las licenciaturas c11 cdui.:aciún p1·cescolar y pn111aria son: 

1 - Fon11ar prufc.s1u11aks p;:u-a ejerce1 la docc11c1a c.:11 educw..::1(m prccsi.:olat· y 

prirnana 

~ Pn:parar a los cstt11.Jia11tcs en la Í11\.estiga1...·1<.·Jfl y la c:xpcri1ncntació11 

cducattvas, para rcaiJ:,.-arl;ts en el 1...·a111po 1...•n que c_11...·rc..::er(111 la docencia. con una 

actitud dispucst~ a la:--. i111t< lVilc1<..>1ies pcdagógii.:a:-.. 

3 .- Propiciar la cnnservaciún y lórtalet:11Jl1l..!11to de l¡1 salud lis1ca ) n1cntal de 

los cstud1a11tcs. c..::omo clemcntn h~·tsic..::o Uc ~u cj1..'Tc1ciu pnlfi..:sional. 

-f_- Favon:cer el pn.H:cst) t.k inteµ.rac..::iún y desatTollo del IHIC\.O educador, 

para que c_jcr.?a su pr~>lCsi<-1n <:<ITl honradez y 1espunsab1Jidnd en la pnic..::tic¡1 de la 

dctnocr<icia y solidandad humana. 

5.- Propiciar la fon11.acio11 d<..: una profunda convicc1011 nacionalista. 

n1cdiantc el rc~catc .. prcscn:ación y cnriquccinlicmo de Jos valores que fortaft:z(...111 

nuestra Identidad Nac.:ional 

6.- Fonalcc(:"r la vocación de Jos estudiantes tncdiante su participación cn un 

ntnbicntc acadCn11cn que favorezca el desanolh., de una co11cii;ncia social, 

sustcntac.h!. en la pr<lctica de la dcrnocraci.:.1 y la solidaridad human;J. 

7 - Posibditar al estudiante el desarrollo Je <.1ctitudcs rl.!!1:.::x1vas. criticas y 

creadoras. tanto como generador de cultura. cuanto co1no usuario de ella. 
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8.- Ofrecer una sóhda fonnación proti.:sional con una profunda orientación 

hu1nanística~ sustc111ada en Ja cultura, la ciencia y la tccnologia, que trascienda a la 

práctica cduc.ati\:a. 

9 _- Propiciar una formaciún Jdt:ológica basada en los principios cn1anados de 

nuestra Constitución Politi<.:a, que.:: ubique al futuro doct.:ntc en el cotnprotniso que 

con10 agente de can1b10 tiene antt.• la socicdaJ. 

10.- Pn)nH)' cr c-11 los estudiantes el interés por una constante superación 

personal y profcsio11al, t:n d inarco dc la educación pcnnancnte. 

A cnnti11uació11 se presentan l:ts 111.atcrias que se cursan a lo largo <le la 

carrera~ las horas semanales en que se ton1an y los créditos con que cuenta cada 

una de ellas 

PRIMER SEMESTRt:: 

1 - Matemat1cas 
2 - Ps1coloola Evolut1vil 1 

3 - Teorlil Educal1vil 1 (Bases ep1stemolóq1cas) 
4 - Sem1nano Dc-sarrollo Económico. Pullt1co y Soc1~l de l\.le)oco ! 
antecedentes\ 

5 - Espat"tot l 
6 - C)bservilc1ón de la Pr<'ict1ca Educatrva 1 

7 - Educación para la Salud 1 

B - Aprec1.ic1ón y E:i.,pre~•ón A1trst1ca•, l {ddn.t.a. mus1c;,, arte':> p!.'.'1.,.t1cas y 
teatro) 

SEGUNDO SE.MESTRE 

1 - Estadistica 
2 - Ps1col0Qia Evolutiva 11 

HRS SEMANALES CRE01TOS 

HRS SEMANALES CREDITOS 

3 - Teorla Educativa ti a>..1oloala v te!eoloqla)_._~-~~=-~t---~----l----"----l 
4 - Seminario Desarrollo Económcca. Polfllco y Social de México 11 
(énoca actual) 

5 - Esoat'lol 11 
6 - Observación de la Práctica Educativa 11 

7 - EdUCilClón para la Salud 11 h101ene escolar) 
e - Aprec1ac1ón y Expresión Artisl1cas ll (danza, música. artes plásticas 
:v teatro) 
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TERCER SEMESTRE 
1 - lnvesticac1ón Educativa 1 
2 - Ps1cologla Educativa 
3 - Tecnoloofa Educativa 1 

ESTA TESIS 
Sfü!i BE LA 

4 - Problemas Ecan6mrcns. Polll!C"o~. y Soc1;1les do M-1'.•xl<:"O ! 

5 - L11eratura lnfont1f t 
6 - Introducción '!f LaboraloflO d~ Doc(.·11t·1a 

7 - Ps1colooia Evolul1v<-1 llt 

NO llEIE 
SíSLUJTECA 

HRS SEMANALES CREOITOS 

6 

8.- Aorec1ac1ón v E)(ores1on Arlisuc.-.s 111 ( r111no~. <~·•nin~ y~·-~---~---~----"-----' 

1 - lnvest1gac1ón Educaflvct IJ ., ----~-----
CUARTO SEMESTRE ~R$S~~~NAL~~ 

2 - Ps1coloola del Ao1end1Z<l"' --·---- ---.¡---- ----"----
3 - TecnoloQfa Educa11va 11 -- ---~4------- H 

4 - Problemas Económ1cos. P0Ht1cns
0

y ~;or.ral(•S de l\.1<:>o:wo 11 ~·---~J -~- -------

5.-llferatura lnlantil ll ---~----+-------...; 
6 - Laboratorio de Ooconcra 1 ·1 
7 - Contomdos de Aprendr.l'.d e 1 ----- ·-~,.----+-----c,~ .. ----1 
8 - Educac1on Ff!>1ca 1 -------------- --------:?~~---------·~-------~ 

"a"'u~1"'N~r"'o..,s~E~,~~E~S~.T"°R°'E7'---------~-----·----------------,-~H~R~S~"~E~M~A~N-A~L~-~s~-~C~R~E~D-IT~C~>S~--~ 

'-',~_~L~a~b~o,~a~10~,~,o~d~e~D~o~c-en-c-,d-IO---------·---------- ______;__,_ '°' - ~i r:; 8 

2 - Ps1col0Qla Social 
,.,,_~-~e,--~---------------~-------·---~------+------·---< 3 - Planeac1ón Educa11v<1 

4 - El Estado Mex1cann v el Sistema EdtJC<il1vo N.-.c10nc11 
5 - reatro lnfaolll I ·~-------1~------0----+-----;~---j 

6 - Educación TecnoJówca r 
7.- Contenido de Aorend1za e Ir 

B - Educación Física JI 

SEXTO SEMESTRE 

1 - Laboratono de Docenr.1a llJ 

HRS SEMANALE~s ___ c_R~"~º~"~º~s~ ........ 

,,,__~----~----------·---------~--

~;~:~~~~~~·~.~~~~.~~¡~~·~~:~"~1~~~~d~ .. -c;-,c-,ó~n--------------f--··----~---;---- --~---~ 
4 - Teatro lnfanlrl JI 
5. - Educación Tecnolór:¡1c<J 11 
6 - Contenidos de Ap~(md1za e 11! 

~S~E~P~T°"IM~o=s~E"'M7.E'°'S"°T~R70E___________________ HF~S SE-.MANALES 

1 - Semrnano Pttt:Jagogta Comparada 

3-..:J:.aboratono de Docencia IV 
3 - Evaluación Educativa 

4 • Comunidad v Desarrollo 

5 - Prevención v Detección de Alh•rac1one~ (1Cl Dt>snrrolln del Nri'lo 

6 • Con!en1dos de Aprend1.za¡e rv 

CREDrTOS 

6 
9 

8 
6 
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OCTAVO SEMESTRE HRS SEMANALES CREDITOS 

1.- Semmano Modalos Educa11vo~ ConlPmooráneos 

2 - Semmano Aoortes de ta Educación Mo;>x1c;1nrt il l.i PFl~-~.il-~!~-- ----~---+------~ 
3 - Laboritlono de Docencia V 
!-,--~=--~~-~,~~---·-------- -~-----------~----t----~---1 

f,:4'----'S~e"-'m'-"''-'"ª"-''"'°'-"A"'d"'m"-''".oc""'''-'-'"'-"c"'óo.cn'-'E"-'·d,_,u,_,,c,,_atc.cov~a'-------·-----------:0----+-----'6~----1 
5 - Sem1nano Identidad v Valores Nac1ona_le~. 

7 - SC01111ario Adrn1n1:'..lrac1or1 y Organ1¿ilc10n tle ln~utuc..ionet. 

Preescolar el!. 

6 - Semmauo Respon~ab1l1d<1d So(..l.JI d~il L1c.-~nc1al1o 

Preescolar 
Educ...1c1ón 

9 - Sem1na110 Elabo1;;ic1on del Documi::·nto Rcci;:~--~"~'""'"'-' ------+---~---1------0----1 
10 -Contenidos. de Aorondl.Ld n V 

11 -D1lc-rt.>nc1al 11 

Este progra1na tit..:"nc con1<l ba~c trcs líneas d(.! funnación: 

- Línea de Fonnación Social. 

- Línea de Fonnació11 Psicológica. 

- Línea de Fonnación Pcdagügica. 

En las cuales se busca pn.Jvccr a los egresados de Jos elementos que les 

posibiliten el análisis y la rdlexión Uc los acontcciinientos de la sociedad humana .. 

en especial .. que le lleven a la ;;uJquisición de actitudes responsables ante los 

problemas sociales: se considc.:ra a los estudiantes en una triple dirncnsión: como 

indiviJuos. crnno 1nexicanos y co1no profesionales. Es por esto que se incluyen 

aspectos económicos. políticos, sociaks. culturales, jurídicos .. ideológicos .. morales 

y educativos. entre otros~ todos ellos~ de gran iruportancia p2ra el dcscn1pcl10 

cficicnlc de un autCntico profcs1onaJ <lc la educación. 

Por olro lado. se le proporciona al futuro rnacstro un bagaje teórico­

mctodológico que le pcnnita reconocer y trabajar la especificidad de ciertos 

aspectos del proceso educativo, ahon.lados desde la psicología y c1 1nodo en que 

éstos toman en cuenta las diferencias individuales, considerando los pcoccsos y 

aspectos del desarrollo del infante y b constitución de su cstn1ctura psíquica. 

Se busca el desarrollo de una conciencia crítica y científica sobre el proceso 

educativo co1no fCnón1eno social, estudiando la pedagogía en lénninos de reflexión 

teórica, metodológica y técnica sob1·c tal proceso, con el propósito de relacionar 

dialéctican1enlc la praxis educativa con las teorías que la sustentan. 
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Se intenta vincular el análisis cmpirico de la problc1nática educativa con los 

supuestos teórico-rnctodológicos que le confieren validez. a fin de que los docentes 

desarrollen su actividad profesional con tnayor eficiencia y sentido innovador. 

Tonlando en cuenta lo anterior se puede hacer notar que no se conte1npla de 

manera explicita una forn1ación de tipo 1noral o ética en las futuras educadoras. 

AJgunos de los objetivos sólo expresan intenciones de propiciar, n1von::cer y 

fortalecer la honradez y responsabilidad con10 b<Jscs del co1nporta1nicnto futuro en 

el nuevo educador~ crear en él una convict.::ión di:: los valores nacionales para 

preservarlos y enriquecerlos, por cjc1nplo. al 1not1va1- a sus educandos a entonar al 

unisono las cstrofi1s del 1-lini.no Nacional con el 11ús1110 scntilnicnto y el dcsarro11o 

de una conciencia social sustentada en la practica de: la dc1nocracia y solidaridad. 

La estn1ctura va)orativa de este plan se co11iOn11a por la libertad~ la 

democracia, In convivencia respetuosa, Ja lucha por la paz y 1~1 entrcg.a a la verdad 

con10 valor suprc1110. Todos ellos aspectos n101a1cs universales. 

Busca fo1ncntar el análisis de los acontccünicntos rcft::r·cnh:s a la adquisición 

de actitudes responsables ante problc1nas sociales. considerando para este fin, 

aspectos sociológicos, ideológicos, 1noralcs y i::ducativos, adc1n<ls de considerar al 

estudiante en tres in1portantcs dirncnsioncs.: con10 individuo~ con10 pro1Csionista y 

con10 n1cxicano. 

Al aµrcnJcr a asociar la ciencia y la tecnología para que en el ejercicio 

profesional se cuide. dcsan·ollc y cstí111ulc la innata cunosi<lad del educando así 

co1no su c1·catividad y adecuarlas al n1is1no tic1npo al proceso pcdngógico del saber 

pensar, se nprccia el lnterCs por fomentar un juic1o c.!tico en el ahunno. lo cual lo 

llevarñ a tener un pcnsa1nicnto propio de la etapa de operaciones concretas según 

la tcoria de Piagct~ por lo tanto~ sus acciones cstarún guiadas por un razonainicnto 

crítico. 

l)c esta n1anera~ a pesar de ciuc no cxistt.:: un fin dctcnninado en cuanto a 

educación 1noral y no se especifica la fonnación de un tipo de 1norai, se puede 

concluir que dicho plan fomenta ilnplícitan1cntc una 1nor~l autóno1na. 
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Es i1nportantc 111cncionar que el posible don1inio de las operaciones 

concretas. el juicio crítico, la conciencia social y la solidaridad. entre otros 

aspectos antes expuestos, se buscan o pretenden en las educadoras para que 

posterionnentc funjan co1no tnnd~los en lo'> nii'los preescolares, lo que no i1nplica 

que éstas lo fomenten en los cduc3ndos, con excepción de aquellas que alcancen 

un alto nivel en Jos valores 111cncionados 

5.1.2 DESCRIPC:ION Y ANALISIS CRITICO DE LAS MATERIAS DEL 

PROGRAMA DE LA ESCUELA NACIONAL PARA MAESTRAS DE 

JARDINES DE NIÑOS. 

A continu~ición st: prcs~nta el an<llisis cJcscriptivo de las 1naterias del plan de 

estudios que tienen alI:.'1.ma relación con Cllt!stioncs 1norales, en él se encuentra el 

notnbrc. el scn1cstrc. los c1·éditns, año y la línea de fonnación a la que pertenece, 

asitnis1110, en letra cursiva expone el anúlisis critico de cada w1a. 

TEORIA EDUCATIVA 1 

1rn SEMESTRE 8 CRL'DITOS 1')85 

LINEA INSTRUMENTAL. TRONCO COMUN 

Esta n1atcria proporciona las bases tcórico-rnetodológicas que pennitan a la 

alumna adoptar una acritud cdtica y reflexiva frente a las nonnas sociales,. ante su 

propia ideología y ante la finalidad de su propia fonnac.ión. 

Propicia la fonnación de una actitud crítica donde se busca la coherencia, la 

claridad y la exigencia de pruebas con el fin de no juzgar a partir de prejuicios y/o 

posiciones rcligi~s¡1s, es decir, adoptar una actitud objetiva y raciona]. 

Se divide en cllatro unidades. donde se revisa el concepto de conocimiento,. 

su génesis y el ..:riterio de verdad~ las difCrcncias entre conocimiento científico y 

c1npirico, así corno Ja relación entre conocimiento científico y educación. 
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La n1etodología con que se ti-abaja es a tr-avés de una ser-ic de 

cucstionamientos que se presentan al inicio de cada unid~d, los cuales se analizan 

a nivel individual y postcrionncntc se trabajan con los contenidos. 

En general. se pretende que la alumna contraste sus idc<Js con los 

contenidos que se pn.~sentan en cada unidad y que clabor-c una síntesis de las 

conclusiones~ to1nando en cuenta los aspectos cuhLffalcs, sociales y de la práctica 

educativa Esta 1nt:todologia pcnnitc que las alumnas fo1 rnulcn juicios ~Y conceptos 

de 1nanera objetiva y racional. 

Las preguntas que se refi.cn.!n a 1non.il son. 

¿Preparan a las alun1nas para la vida social y protCsional"> 

¿Desarrollan la capücidad crítica y participativa en las alumnas? 

¿Tienen sentido los estudios para la fOnnación del individuo y la sociedad? 

¿Cual c:s el papel de la escuela en la tOnnacrón del alurnno? 

Para la evaluación se sugiere un diario de c.:unpo rnancjado en dos niveles: 

1) el trabajo grupal y 2) el trabajo individual. En este diario se captará la capacidad 

de anülisis~ observación, síntesis y desarrollo cognoscitivo. Se podrá hacer uso de 

otros instn1111cntos de evaluación corno son la elaboración de rcsú1nencs y/o 

ensayos entre otros. 

Fn e.··•le espacio .\e h11s1..x1 que la a/un1na analice. re.flexunu~ y cunlras/c .nis 

idea.<·>. ac/lludes y entorno. con las é./el grupo y con los contenuios, dando 

oportunf(/ad de que enrf(¡ue:::ca su crller10. h'stu for111a tle trahu¡o pern111e a la 

esltu.lianle estahh•1.:er una metodología (q111:::á nueva para alguna.\) de crítica y 

ancíl1s1s, ade111ás del 11u111c.10 de concépto.\' enuinados de -''" propio JUICIO 

propicu.11Hlo la oportunidad de ge11erar cominos en fUvor de su 1nadurez y 

a1ao110111ía. 

/,u prcsenlaL·iún de pre,L,rt.inlas perllllle una 1111rospecc1án de cadu ahunna 

sahre su propia pos1c1<)11 anlt.! su fiJrrna.::u>n, l..'.\; <lt:crr. d .. 1 fa oportunulad de 

est1u.llar y anuli=ar su papel en la vida cruno per.<o·ona y corno jillura educadora, 

donde /cndrá la responsahl/idad de ser ol~¡e11va y racional para el hw.:n 

dese111pdio de su /ahor docente, lo cual permilirú que la it~/luencra c¡ue 1e11J;a 



sobre su.\· pupilos e!••lé lihre de ideas s11h_¡e11vus que la lleven a percibir de manera 

sesgada los proh/emas c.¡ue pos1h/eme111e se le pre.\·enten; aunque serla 

inlere.\·atlle investigar hasta clúndc esta jl>1-n1acuj11 se pone en prácllca durante su 

labor docente. o hien 1¡111.:du oh·1dada. 

PSICOLOGIA EVOLUTíV1\ 1 

¡ER SEMESTIU·: 8 CRFPITUS 1988 

AREA GENERAi. DL !RONCO COMlJN. LINEA DE FORMACION 

PSICOLOGICA 

En esta 111~.ltt:na s1.: pn:tcndc que las ah111111Js confonncn un 111arco teórico­

conccptual del desarrollo hu1nano ch:sde la perspectiva de psicogenética~ para lo 

cual se propone revisar las tcorias de Piagct, Vigostki, Wallon y Merani, 

analizando los aspectos biograficos y el aporte de sus tcorias a la psicologia. 

Se ha planca<lu ~stc curso ..:n i:.:uatrn u111<.laLh:s: 

La pri1ncra anahra las condic1om.;s socio-históricas y la producción 

intelectual donde se cnfúc.:an los aportes de la psicogenética a tr..1vés de Piaget, 

Vigostki .. Wallon y tv1crani rcspcctivmncntc. 

La segunda unida<l se dedica a la constn1cción de un n1arco teórico de la 

teoría de Piagct acerca de la naturaleza y desarrollo lnnnano. to1nando en cuenta el 

proceso de cquilibrai.;1ón en d dt.:sarrollo í..h: las cstn.1cturas cognoscitivas., la 

maduración 1ntcn1a (herencia). las cxpcricncias fisicas. la expresión 1ógica­

tnaternJtica. el aprcnd1:zajt: social. la n.!vcrsibilidad de pcnsa1niento y la 

construcción de cstn1cturas cog:noscitivas durante el desarrollo scnsoriomotríz. 

preopcracional, ch.· operaciones concretas y operaciones fr"">nnalcs. 

La tercera unidad se dedica al estudio de la obra de Vigostki, to1nando en 

cuenta los principios y categorias de su teoria. los aspectos fundamentales a revisar 

son: la ontofilog,Cncsis y las funciones psicológicas superiores~ la actividad 

instn1mcnta1, de interacción. el desarrollo. el aprendizaje y la construcción de Ja 

personalidad, todo esto con el fin de elaborar un 1narco teórico de ta teoría de 

Vigostki. 



La cuarta unidad, contcn1pla dos tcorias: Ja de Mcnmi y Ja de WaJJon 

(debido a la si1nihtud de sus postulados) con el fin de quc la alurnrn.:1 tl.!uga otros 

puntos de vista de la 1nisrna corriente psicogcrH..:!u..:a que Je ayude a c...·omprenc.Jcr al 

educando .. El objetivo de esta parte cs conocer· d cri.:cun1ento biológico y eJ 

dcsarrolJo psiquico por Jos estadios de la personalidad del 111110, b~tJO d enfoque de 

estos dos autores. 

Para llevar a cabo este curso se sugiere que bs al1111111as realicen una 

observación empírica de Jos educandos~ para anaf1/ .. ar y l'.lHnparar SL1:-. C.'\pcric..:ncias 

con Jos aportes teóricos, permitiendo usí d contraste..: de la tc:oria con b rcalidad, 

dando paso a la reflexión sobre los aportes '-k estos auf(ln.:s. 

Para cuantificar el aprendizaje pucJ~ ~cr· a u·avi.::s de trahaJoS de 

investigación, inf"ormcs de observación, cns;iyos co111p.arativos o críticos~ 

discusiones de los ensayos, mt....~ .-cdondas~ scrninarios, cte. 

Se requiere de actividades de observación ernpirica, de interpretación de la 

experiencia y del análisis de las aportaciones teóricas del cnfi)(JUe propuesto .. 

La ob!'>crvación, interpretación y ~1nalisis no es sólo a nivel individual, sino 

que se busca una dirncnsión de in1en1cción con todas las alurnnas involucradas en 

este proceso de cnsctlanz..a-aprendi?...ajc, de tal rnancra que las actividades de 

aprcndi7.ajc grupal prevalezcan a lo largo del curso. Estas cxpcr·icncias pcnnitcn la 

elabornción paulatina de un trabajo que lleve al logro de Jos objetivos 

l·.:n c .... ta n1arcr1a se proporciona a /u_,. ulu1nnus los co17fenu/os <.le d?/°ercnte ... 

teoría..,· que 5Ustentan la corriente p .... ·1co.gcné11c..:u en cuanto al desarrollo del 

1nd1v1duo. J-'ernute el anáfl.,-,_,. de la.•• po.•;1c10:-ll: .. \· de cual ro autoresji·en/t: al 1111sn10 

proceso de e•1ol11c1ón. lo que proph:1a en las L'.'i!Uclu1ntes lc...1 ..fhr111aciá11 de un 

ntarc.:" c:onccptual y un crJ/eno personal acerca del or(t;en y del de.\"arrol/o 

hu,nano; con é...-10 fa.\- el!resada_, .. tendrán la l.'apac1dad de crnnprcnder el porqué 

de la l."onducta de su.\.: peque'1os alzanno .... · y cárno estúnular de una nuu1era 

integral e:/ de ... arro//o de los hahi/Jdadcx, a¡nitudes y capacidad de los it?/Úntc:s a 

su cargo. 



<::on el estudio ele ctJ1110 se da el vpre11diza.1e .-.. .-ocia/, la rever.o;;,hilldad de 

pensamiento, la construcción Je estnJctura.• ... cogno.\·c1tiva . ..,; y con ellas las etapas 

de maduracián sc.t.riin la teoría de J>uigel. lv constnJl.·c1e)11 de /u personalidad de 

la teoría de V1goslk1 y las elapas del desarrollo de ~V u/Ion y j\,-feru111, las futuras 

educadoras lendrún unu \'1.,·1,)11 de 1.·unceplo.\ JJ11por1011tes paru la fi1nnacicín de la 

rnoral en un rndnnduo desde lus pruneras etar>os de crec11111ento. 

l:'sta 111atcnu no 111/lui·e d1rL'Clt111n•11/!' t'll la .f'1rn1acuín de valores rnorales 

tanto en fas u/11mnc1.,· co1110 L'/I los 111/i.111fe.,, _va <JlH! 110 t11.:1u.•fl cardcter aplicado 

pero sí se le., e/a los º'"fJt.'L'fo .... · v/1·111t'nlales dL· crJ1110 evoluc1ofla el pensanúento del 

niño pura saht:r c·,}1110 est111111lurlo 

EDUCACION PARA LA SALUD 1 Y 11 

I"R. SEMEST!>.E .¡ CR!éDITOS S/A 

2" SEMESTRE 4 CREDITOS S/A 

LINEA DE FORMAC!ON ESPECIFICA PSICOLOGIA. 

Estas 1natcrias pcnnitirán al futuro educador identificar los principios que 

detenninan cómo los individuos y los grupos podrian tomar concicncic:i del valor de 

la salud, al propiciar conductas y actitudes para pron1over la participación de la 

comunidad de 1nancra constante y compartida. 

Cada espacio curricular se dlvidc en tres unidades. 

La 111atcria de !..!dw.:ac1ó11 para la salud 1. en su unidad inicial, establece una 

relación entre la educación y el proceso de salud. abordando aspectos teóricos y 

psicosocialcs de ésta. la historia <le la cnfcn11cdad y los niveles de prevención_ 

En la segunda unidad se estudia el proceso nutricional~ diferenciando entre 

alimentación y nutrición, los problc1nas que se derivan de una alimentación 

inadecuada y los hábitos ali1nenticios deficientes a causa de tTadicioncs o de la 

influencia del constunisn10. El objetivo que tiene rnayoT Tclación con moral es 

Teconoccr la influencia del n1acstro con10 pro1notor de salud~ al propiciar )a 

adquisición de hábitos adecuados. 



La tcrcl!'ra unidad abarca los crunbios de estructura y fum..:ión de los 

individuos. to111ando en cuenta los fá.ctorcs gcnCticos y 11utric1onales que 

intervienen en el crccirnicnto fisico~ sin descuidar Jos aspectos intdcctunlcs. 

sociales y c1nocionalcs. El objetivo Jnás .-cJcvanlc <le este apartado es el v:r.1lorar l<J 

iinportancia de la cst11nt1lació11 del dcsa1Tollo ps1co1n<>tor en la pnmcra y s1..·gunda 

infancia. 

J __ a scg.und<-1 J>ar-tl~ del curso~ cducaciún para la salud 11. i1npartida en el 

segundo .se1ncstrc, se enfoca de 1nancra gi:ncral a: 1 ) la atc11cic"rn. protccc1ún y 

sancan1ie11to del 1ncdio ¡1111bie11tc (escuela) 2) J;is cntt:n11cd.:uJcs m~is frccucntc.=s y su 

prevención y J) la seguridad del infante. 

l .os objetivos de este curso <JUC tienen al~una rclaciún con n1oral s<H1· 

- Pa111c1par en acciones prnniotorJs de salud en la conumidad. 

- Aplicar mc<lidas de sancainicnto generales y cspcdfícas. 

- Pro111ovcr de higiene y seguridad en el arnbicntc escolar 

- Practicar medidas J)rcvcntlvas generales para evitar cnfcnncdades. 

- Conocer los accidenlcs tnás f'rccuentcs en los niños 111t::norcs de 6 años en 

el hogar. Ja vía pública. Ja cs<.:ucla~ el trabajo y Jos deportes. 

- Conot.:cr 1ncdida!-> de prevención y prirneros auxilios. 

En cuanto a Ja 1nctodología para runbos cursos. el proceso de enscfianza 

aprcndiz;ijc se realiza dc tal manera que pcnnita a las alumnas y al maestro Iob'Tar 

aprendizajes significativos~ pcnnitiendo a las estudiantes tener una participación 

rnás activa en su fonnación. 

La fonna de abordar Ja diná1nica de aprendizaje es: 

1 _ Identificar los problc1nas de salud. 

a) De la población en general. 

b) En particular de los preescolares. 

2. Establecer un proceso rncrodológlco que proponga alten1ativas de 

solución. 

3. Realizar acciones conc.-ctas. 

4. Evaluar resultados. 
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An1bos cursos cstñn 01·ganizados con un criterio tlcxibJe~ con la finalidad de 

que el 1naestro que imparta la clase la adapte a las necesidades de sus alu1nnas y 

de la institución con que se tr<Jbajc 

La evaluación dt: lo:-. n1rsos puede ser a través de la patlicipación individual 

o grupal en activiUadcs l .. k e<lucaciún para la salud, investigaciones en la 

connmidad sobre cnfC,;nnt.::d.-idcs que prcvak/.can por determinado tic1npo. estudios 

co1nparativos sobre el cn:cinlicnto y dcs.-inollo de un gn1po, progran1as que 

respondan a las nccesi.Jadcs t.k salud de la comunidad, claborat...:ión de 1nafcrial de 

apoyo y participación directa con b L'.lHnunidad. 

A sunplc \'IShl .•>t' puilría det .,,- <1ue en c.•>f(I.\ 111aft•r1us 110 .\e 1J1<.1nt..yan 

contenu/o.o; relacionado.\ con la _for111uc1<)t1 ii<· uno acllfud crítu .. :a o ,/e JUtcio_ ... 

ra::onudos que _lorn1u11 portt' 1/e Id 111ora/. \lfl c1nh<1rgo, .~e n11..111t:JLI de nTanera 

implícita la fiu.,,1L1l.'JÍ111 d1• unu actitud ... o/uiar1t1 (ttlt ·lu.\o h11111an1sta) en las 

a/un1nas y en la co111I111h/t1,/ t.'11 <¡ue ella.\ trahu¡u11. c.,·to se dche a tille se rea/i:an 

actividades </lit.' 11n·o/11cru11 a toda la co11111n1dad y e.•·>tá11 c1~f¡,,_:culus alfinncnto de 

un valor u111ver.•<iL1I, "/1...J .\alud". l:·.,t.....· lraha¡u fh .. •r11111r...· la or.l!;an1::uc1C)11 de las 

personas y la aJt¡111s1L;uí11 de luílntos a1/ecuuclo.\ 

l.a nu:toclologio ¡wr1111te \'t...'r la 11npnrta11cu1 de la est1111ulac1c"in del 

desarrof/o f15iCOlll<J(Or. lfJfl.'ll.'CIUOI, S<h._'IOI }' t'lllOCUJllUÍ l.'11 fa 17r11nera _l' St.!h'1tl1da 

ll?fi:rncia, ya c¡ue t•stas son hús1cas en /a.fon11ucuj11 tle los 111d1vú.l11os. 

!~u injlue11c1a t.¡ue pueden tener e.,·to.\ cur.\os es que per1111te a las 

estudiantes atender de 111a11cra directa a ;..:n1pos c¡ue st• e11cuentra11 en las etapas 

111ás propicia.•·• para fu /ántu1c1ún Je hábitos y acl1tudes. los vpre1ul1:clje ... · que 

sufjan en las ah1111nas serán en ~ran 1nethda s1gnlficllfl\•os, ya que éstas 

participan cltrec1a111e11te en su propia j(Jrn1acuí11. Ade111ús <4rece la oportunidad 

de vivir el proc...·e.HJ de 1.;úmo los gn1pos Je personas .,e organ1.za11 para lograr un 

.fin co111ún, es decir. <...'Ún10 .\e \'a lÍClndo la OQ.!,ar11::ac1rJ11 enjácada hacia aclltudes 

so/idanas. 

l~o anlertor 17er11111e que la co111u111dad en c¡ue .\·e trahaJO, .... ·e orKanice crnno 

un sólo ~rupo, que puedu generar solucio11e5 a otros tipo.'i de fJrohle1na.\· que se 



presenten en su colonhl, fortulecu·11clo una so/ulurulad social que b11.'•;que 

c:onciu .. :iones ele 1g11aldad L·o1110 rneciuJ Ju1c1a 1111a.111.'>·11L·1a soc1a/. 

PSICOLOGI/\ EVOLUTIVA 11. 

2º SEMESTRE 8 CREDITOS l '>8-1 

LINEA DE FORMACION PSICOl.OtilCA 

Esta nwtcna ofn:cc los conoc1111i<:1Hos t.fe bl génesis y el desarrollo de los 

üulividuns. con el fin de proporcionar elc111cntos para guiar la interacción de las 

futuras cducad<.)ras C(>Jl l<)S n1llos y fov<.Hcciend<) el desarrollo integral de éstos. 

Se pn.:tcndc que la alurnna cont'i:lnnc un 111arco teórico que le pcmlit<:t 

generar altcnwtivas pa1·a la pra(.;l1ca cdui..:ativa a partir de u11¿1 análisis crítico de las 

diferentes i..:01Kcpcioncs t.k la psH..:olog1;_¡, dt:I c.Jesanullu~ a<lcn1ás pro1nucvc la 

e:"<pericncia que pcnn1tc la concepción e 1dentific¡1c1ó11 del ser l1wnano con10 un ser 

integral (biopsicosoc1al) y de.: sus necesidades vit~llcs 

El espacio curncular sc.: <liv1dc en cuatro unidades: c.:n la pri1ncra se hace un 

·estudio del desarrollo hmnano dc.::-.dc.: la vida 111trautt:rina hasta la senectud .. 

aportando clc111c.:ntos pan1 cuestionar y c11contra1- c:xplica<;ioncs científicas que 

justifiquen los ca111bios en las diferc.!11tcs c.:tapas. 

La segunda unidad se: aboca al c:-.tudio de la c.:tapa prcn~.tal y del prirncr año 

de vida. revisando los efectos que causa la influencia hereditaria y el medio 

ainbientc. así co1no lns ca1nb1os c.·.ualitat1vos y cuantitativos durante este periodo 

dcsd..: el punto ck vista de.: lns difCrcnt..:s tcóricos de la psicología g..:nética. 

La tercera urndad, tiene corno objetivo precisar Jos ca1nbios cualitativos y 

cuantitativos en el desarrollo del preescolar. cspccifícamcntc niños dt.: l a 7 año.s .. 

La cuat1a sc enfoca a explicar el valor ctc la teoría psicogcnética co1no la 

teoría que sustenta la prúctica educativa a ni·v(.!1 preescolar y a prever las acciones 

que se debcr·án realizar para prornovcr el di.:sarrollo mtcgral de los educandos~ los 

contenidos de esta unidad van cncaminadn.s a investigar y analizar las 

conccptl1alizacioncs desde la psicología gcnCtica y cncontnu- soluciones a partir de 

éstas. 
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En general .. los contenidos se inclinan hacia el estudio de los ca1nbios 

cualitativos y cuantitativos de los educandos. sobre to<lo desde Ja etapa intrauterina 

hasta los siete afias. su1 dejar de lado una revisión del resto de las etapas vitales. 

Este estudio to1na como rcft:rencia los aspectos: psico1notor, cognoscitivo, afectivo 

social y biológico. 

La 1nck>dología se basa en la con1prcnsión <lt.:: los tc1nas por 1ncd10 tic 

lecturas y de la cxpus1c..·1ú11 de los n11s1nos, de un acercaniicnto a los niilos que 

pcnnita realizar hipótesis acerca del desarrollo de ellos. de la discusión de Jos 

problcrnas obsi:rvados en la pr<ictica educativa y de las alternativas de solución que 

proponga el g.rupo. de la discusiún ~obre la re~ponsabiliJaJ y la pan1cipación di.! la 

educadora con10 pro1notora del desan·oJlo integral del nii1o, finaln1cntt.: se cbborará 

un ensayo sobre responsabilidad social. 

La evaluación radica en: 1) el análisis de la opinión de las estudiantes acerca 

de la participación del docente cn la práctica educativa 2) la evaluación del 

proceso de enscflanza-aprcnd1zajc 3) la evaluación de fichas de trabajo y ensayos 

de los contenidos trabajados -4) las cvaluac1oncs en diferentes fases de cada unidad 

5) la valoración de los resultados de las observaciones en preescolar. 

J:"sta 1natcrf(1 ul ser de lox pr1111eros .\·en1eslres e111pieza a dar hcrra1111e11ta.\ 

a las ahannas sohre el dt:.\arrollo tn.fántil. para que conn=can e/uno .\C da éste y 

puedan tllcllbr en L;l.fú\·orahle111e111e. 

1!.I ,_:urso tUJ tiene relcu .. :ifjn directa con lo que es .formación tnoral, pero al 

estudiar cá1110 evoluciona el ser hurnano (e.\pec1almente <.!n la e1apa de la 

infancia) en los aspectos b1ofág1co. psicomotor. co;;no.•.;caivo y qfec11vo-soc1al, 

e.,pec(/7came111t.: en lo ... dos úllimos, se f/c.:ne c1ue dar al.L,~1110 ... elernentos a111u111e de 

n1anera sure':fic1a/ sohre cámo se soc1al1::a11 los 1ndivlliuos y por consecuencia 

có1110 se vun adqzunendo los valores y se va11fár111ando las norn1as morales. 

l!"I planlean11ento de la /eoría ps1cogenétu .. :a c.:01110 ha.\e de la educacián 

preescolar, que ... e estud1a en la cuarta ruudad. viene a ser un elc:111e1110 

importante para c¡zu.: en un futuro la ... · alun1nas est111111/e11 111oralmen1e a los 

educandos, ya que esta teoría pone especu1I ét?fitsis en la n1oral autúno11u.1 y en la 



constn1cció11 del co11oc11nie1110 u partrr de la asi1111lacuJ11 y aco111oclación 

cognitiva que exper1111enta el s19eto ul ser est1111ult. . .ulo. 

h".•¡ 1111porlan1e re.,·allar c¡ue dese/e los pn111eros se111eslres las ah111111as 

tienen obst.'rvaciones d1rec/as con lo.\ ¡n·t¡1u.:Fios, lo cual les ¡n.·rnJJIL! c.:011/rastar lus 

teorías con la rea/u/ad. rca_/ir11u111</o o 111<J.l~/iu111do L·onccplo . ..-. logrando así 

aprendi::a_}es sign~/icat1vos t¡ue se \'L'rún rt,.:/lc¡ado.•·; en su pnic·/1c11 docente. 

No dehc de¡arst.: lÍL' 111e11'-·1011ar t¡uc lo.\ L·untenf(/o.•• c11 alguno.\ casos son 

i!-,.-Ua/es a o/ras 111ater1as. por lo c¡ue se {)( ·1q111 un c.,pu'-·10 .._·urncu/ar c¡ue puecle ser 

asignado a otro co11te111do. o h1t·11 !'ara fH"<!.fl11uli::t11· O.\f)('c/os c¡11<· ·'" revisan de 

n1a11era supe1:ficra/, 

TEORIA EDl!C/\TIV/\ 11 /\XIOLOC!/\ 1· rU.HlLOéil/\. 

2º SEMESTRE 8 CREDITOS J 984. 

LINEA INSTRUMENTAL. 

En esta 111atc1·ia se pretende que la .almnna rcalil..'.c un arn.ilisis crítico de la 

problemática educativa. a través de la tcon.a <le los '\·alo1·cs y de la tcoria de los 

fines que rnarcan la filosofia de la cducacióo. 

Uno de los propósitos rnás iinportantcs de este ctu-so es la cnscíl.m1za teórica 

de los valores, en ténninos culturales .. intclcctuah:s. sociales y éticos. para que se 

concreticen en la práctica docente y que. con la repetición se llegue a la fonnación 

de actitudes. Asi111isn10, se rcali:ra un anúlisis ci-itico de la educación. del fin y de 

los valores de ésta n1cdiantc ejercicios reflexivos: adc1nús se realiza una 

observación de la prúctica educativa a partir de la cual se detecta y analiza la 

problemática que se presenta en la educación. 

Los objetivos generales de este curso que csü111 cmnarca<los en el á1nbito 

moral son: 

- Analiz...ar criticatncntc los conceptos de: ho1nbre~ fín~ valores explicitas e 

ilnplícitos en diversas conicntcs y n1odclos educativos. 

- Reconocer el hecho educativo con10 un fcnón1cno social y descartar la 

condicionalidad de los valores y fines educativos. 
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- Iniciar la fOnnación de valores y actitudes que se n1anifiestcn en la práctica 

social y profesional. 

Se divide en cuatro unidades, la prünera conte1npla la vinculación entre 

filosofia,. cducal.:ión y el concepto de ho111bre en diversas corrientes educativas~ los 

contenidos n1ás sobresalientes son conccptualizar: a) si el hon1bre está dcternünado 

por una entidad divmu b) si el hombre esta dotado de una razón que le dé 

auto110111ia y e) si d hon1brc es cn.:ad1..H· d1..: su propia naturaleza. 

En é-sta se oncnta a las alutnnas s;._)brc los principios de la fílosofia de la 

educaclón, sc les pllk que a par1_ir de una observación de la práctica educativa 

analicen un problc1na quc se prcscntc durante Csta~ este estudio es de car:'tctcr 

analítico, crítico y cucstionad1...)r dcl problc1na observado. 

l~a segunda unidad. trata la rcb.ciún del concepto del hon1brc con la 

cducnbilidad y el fin de la educación. Se analtL..<.111 cr·ítica1ncntc distintos conceptos 

de hon1brc en difcrt.!ntcs corrientes educativas~ se presentan situaciones 

problc1náticas y 1ncdiantc \.!jcrcicios rct1cxivCJs se espera que las aluninas generen 

respuestas acerca del fin de la educación vinculadas con el concepto de hombre. 

Por- tncdio de un ensayo s~ busca que ellas reflexionen sobre la validez Wl.iversal 

de los valurcs~ las <loct.!ntcs conducinin al grupo a la conclusión de que los valores 

se convierten en tales cuando el ho1nbrc y la sociedad los hacen suyos. 

La tercera unidaJ. aban;a c1 concepto y características de los valores y éstos 

con la educación~ se estudia los valores, cón10 se dctcnninan y cónH) se 

denotninan. cuáles son valores univcrs~les, la educación con10 valor~ la educación 

co1110 perfección Ctica o 1noral y el fin de la educación corno ib..-ualdad social. Las 

n1acstras conducen hacia una reflexión sobre la validez wüvcrsal de algunos 

valores. 

La cuai1.a unidad contiene el :J.prcndizajc de los valores. Se lleva a cabo un 

estudio que abarca el análisis~ la clasificación y la realización de una 

jerarqui7.-.;'lción de los valon.!s. Se busca llegar a conc1usioncs sobre un tema de 

discusión basada en las siguientes preguntas: ¿es válida la transmisión de valores? 

¿cuáles son los criterios para proponer una jerarquía de valores? ¿es válida una 
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propuesta general de la jcrarquización de valores?, ade111ás se cuestiona a la 

educación co1no trans1nisura de valores culturales. intelectuales, n1orales y 

estéticos. 

Por tncdio de preguntas se pretende que el estudiante allalicc criticarncnte lo 

que es un valor. coinple1nentando y contrastando la posición (_k cada una respecto 

a los valores de todas sus co1npafH.~ras. dando paso a la i1nl.!rnalizaciú11 <le 

conceptos ya trabajados. 

Al presentar las unidades conHJ problc1na::; 111:1s que afirmaciones. se 

pretende que las alu1nnas busquen 1·cspucstas a través de la valuracion '-'.:dtica de 

sus propios conceptos, forn1ando d~ c~ta 1nancra at;t 1tu<lcs crl;ador4.ls y no pasivas 

en las estudiantt::s, las cualc-s puedan s~r gc111..:r~1liL.aJa~ lalllí.1 a ~:u l~tbor prof'Csional, 

en la convivencia con su 1:,:omunidad y en sus actitudes pcrsonalr.:-:-.. 

Para t:fcctos <le la evaluación se realiza a lo largo <lcl scn1estn.: diferentes 

trabajos, los cuales deben contener: 

l) Una explicación que presente el concepto de valor y el proceso para 

dctenninar que algo es un valor. 

2) Prccisa1· los conceptos de objt.::tlvi<lad. subjetividad y pola1·idad de los 

valores. 

3) Presentar una clasificación de los valores y los puntos de vista de cada 

almnna. 

4) Punda1ncntar la i1nportnncia que tiene é.H.lnptar una jcran.1uía de; valores en 

el proceso fonnativo de la personalidad y. 

5) Explicar la posición de la legislación educativa acerca del aprcndi:t....:;'lje de 

los valores. 

/JJ.'•J re.•oultadox que esta materia e.\pera ~c.:ncrar en las estucbantes están 

intiman1ente ligados con lo ..... · a.'>pectos de una n1oral autcínoma, ya c¡ue pernuten la 

c.:onceptual1=ac1ón del homhre, de los valores del estudio de ,~slos c.:01110 fa<..:tor 

integrador e.Je una sociedad, el anúhsis y !a rt-~flex1ún uc.:erca del Jin de la 

educ.:ación respecto al concepto de hornbre. 
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l!.\· decir, al estudiar al hon1hrc por un lado como creador de su naturaleza 

y con10 una c~ntidad dotada de la capacidad de razonar en pro de una autonomla 

y por otro, lo que es un vulur y de t¡ué n1anera Ú!fluye en 1111 gn1po social, 

provocará en las alumnas lo fi.Jrmucu)n de 11.11 JJÚc10 criucu sobre la concepción 

de lo .... · valores co1110 as¡"JL'ctos de la vida cotnlu1na; as1nJisrno, al estudiar la 

relación entre /Jo111hre. cducLJL·u)n y upr1•11dr::Ll)t..' de los Vi.J/ore.+,·, o_vudará a los 

futuras docentes u l'\clarecer t·11s.-il scní ... u.func1t'J11.frente a .••,:lis a/u,nnos )'a la vez 

les dará herramicnhb pura L'S/Ulllllur ol~¡cllvamcnte ! .. 1 _(on11ac11)n ele /,is il~/Ontes 

a su cargo Jiucia 101n 111uru/ dntufi: prevu!c::ca el ru;;o1101111ento y el aná/1si.'i 

critico (elenicntos ,fe una 1norul lllll<Íllornu). 

PSICOLOG!A FVOUJTIVA lll 

3"' SEMESTRE 8 CRED!TOS 1985 

LINEA DE FORMACION PSICOLOGICA 

Esta n1atcria tiL~ne co1no objetivo integrar un 1narco de referencia a partir de 

los postulados de la Psicología Evolutiva. que le pcnnita a ta futura educadora 

dctcnnlnar la inserción de Jos fundanlcntos psicológicos en ia practica docente e 

incidir en la organi/.ac1ón técnica en 1as inst1tucioncs que prestan servicios 

educativos a niños de O a 7 años. 

Se pretende pn-,porcionar al estudiante una visión de las aportaciones que la 

psicología contc1np1...·wánca ha hi:cho en cuanto a desarrollo cognoscitivo. 

psicosocial y psicontotor. posibilitando un analisis de 1a trasccndc11cía y vigencia 

que Cstas aportaciones tienen en la cdt1cació1L 

La 1natcria se encuentra dividida en tres unidades de estudio. En la prin1era 

se analizan los aspectos que constituyen el desarrollo cognoscitivo del ni11o (de O a 

7 a.Ilos), viéndolo con10 un aspecto integrante de la formación de su personalidad~ 

algunos contenidos tc1náticos son: el desarrollo dci pcnsa1niento en el niño y el 

juego como actividad vital de este. La ~~cgunda unidad conteinpla el desarrollo 

psicon1otríz. En la tercera se estudia el desarrollo psicosociat co1no aspecto 

integrador de ta unidad biopsicosocial llarnada nii1o, sus contenidos tc1náticos son: 



el estudio del "Yo" y del '"()tro",. la afectividad con10 clc1ncnto constitutivo del 

psiquismo del niilo~ el desarrollo de la socializ.ación~ así co1no cljuegu y su fimción 

en el desarrollo psicosocial del infante 

Se plantean tres sugerencias 1nctodologicas para abo1·dar la 1nateria: una es 

desarrollar los contenidos temáticos a partir de p1·cgu11tas ya elaboradas~ por 

cjcn1plo, ¿en qué tncdida el juego coadyuva cu el desarrollo de l<.i Inteligencia del 

niño?~ así corno aquellos cucslion; .. .unicnt.:>s quc surjan al interior de Ja di11ú1nicu 

grupal. 

()tra propuesta n1ctodológica es que se ahordc a través del an<ilisis Lle 

triadas catcgorialcs~ e cuno pi'lT cjcn1pl~1: intclígt:::ncia-Jc11guajc-pcnsamicnlo. l Jna 

tercera sugerencia de trJbajo es partir concrcta.n1c11tc d .. ~ la JH<.ictica cdui.::ativa que 

se da en ios janJinc:~ de nifios~ donde ~;.e n:aliccn obscrví.1cionl.!s qu..:: p~nnítan 

describir al objeto de conocimiento, para postcnonncntc confrontar las 

observaciones con los presupuestos teóricos de Jos di ver sos cnfr>qucs que al 

rcspt...'"Cto hace la psicología del niño. 

Se sugiere que la evaluación puede llevarse a cabo rncdiantc inlUnncs de 

investigación en observación~ ensayos l:ornparativos y críticos, diarios de cmnpn y 

calidad de la participación en la discusión grupal. 

/.)entro de /05 CtJnfenido.\· tcntálicos de esta 1naler1a. se t:ncucnlran ulgunos 

direclan1ente relac1011ados con el de:•.-arrollo tnoral ele/ ll!fanle. como .HJll: el 

desarrollo del pcn.\an1u...·n10 en el 111110. en lu unu.lad uno y 111i.Ís direL"fu11ienle los 

de la unidad /res: el desarrollo de la soc1a/izacián en el 111110 así como el Juego y 

su función en el de_\·arrv/lo psico.\"Ocia/ d~I mismo. h·n estos conten1dos donde se 

estudia el desarrollo de la socia/1zacuín en el i¡~(ante es inherente el est1u/lo de 

cómo el n111o \'U aculando las reglas y cón10 ... -e va dando la fármacián de Jos 

valores en él, lo que !leva al C-'iitudio de /aftJrrnac1ón 1noral en el nulo, dando con 

é.Yto alh~·unas herra1nientas que 11ece ..... ·ifan las futuras educadoras para incidir en 

este aspecto del desarrollo infantil denlro de su práctica profesional. J>or lo 

anterior se puede dectr, que la tt1ateria pudiera 1n..fl1ur de manera indtrec/a en la 

fOrn1ación n1oral de los_ruiuro:\· educandos 
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/.Je las tres propuesta.,· metodo/ágicus sellaludas, la que puede resultar más 

enriquecedora es la tercera, _vv t¡ue es la qu~ pern11te a lus alumnas confrontar lo 

que las teorías proponen c()n la rcalulad que se ve en un salón de niños en edad 

preescolar, les puede llevar a la cunstruccicin de conceptos y conocirnientos con 

un mayor grac.Jo de ap/lcah1/ulut! y tener los hases sá/u/a."!.· para elaborar en algún 

otro e.\pacio curricuh1r unu Ull'todologia d1tlúcf/ca pertinente que 111cula en el 

desarrollo integral Je/ 111úo 

l'SlCOLOGI/\ DEL APRENUIZl\JL 

4º SEME~~TRE X CREDITOS S/I: 

LINEA DE FORM/\CION PSICOLOGICA. 

El objetivo de esta nHllena es que las ahnnnas e-laboren un tnarco teórico­

mctodológico, a partir d1~I análisis de las aportaciones que hacen a la psicología del 

aprendizaje el ncoconc..luctisrno, el cognoscitivisrno y la psicología genética. 

El curso se divide en tres unidades: en la pri1nera se estudia el 

ncoconductisrno y el cognoscitivis1no con10 dos propuestas en el aprendizaje 

cscoiar> aqui se abordan las aportaciones de ambas tcorias y sus irnplicaciones 

rnctodológicas en e;l proceso cnscñ:inza-aprcndi:1_ajc. 

La segunda w11dad ~studia las posturas psicogcnéticas del aprendiz.:"lje~ 

busca que la alumna conozca la irnportancia <le esta corri< .. ""ntc y sus derivaciones a 

partir de un análisis indi .... -ldt¡al y grupal, para confonnar un marco teórico que sirva 

de referencia par<J. comprender la rea!idad docente y actuar corrcctarnentc sobre 

ella~ se manejan las teorías de Piagct, Walion y Merani 

La tercera parte anah~a el aprcndizaJc desde una perspectiva grupal y hace 

una reflexión sobre él mtsn10 como un proceso social. Los contenidos ternáticos 

son las teorías de autores latinoarn~ricanos (los cuales no son nornbrados en el 

programa, aunque si hay bibliagrafia qui.! pudiera servir de base)~ destacando los 

conceptos o categorías centrales por ser clen1cntos esenciales para el análisis de 

có1no~ por qué y para qué se da el aprcndi:.r..ajc en el ser humano_ 



Se consideran irnportarlles para el análisis Jos siguientes conceptos: la 

conducta y la inrcracción~ Ja relación doccnte-alurnno, cnsciianza-aprcndizajc. el 

método y Jos contenidos, entre otros. 

La úJtinw unidad hacl! una rct1e:-..:1ú;1 sobre el aprcndu .. aje con10 un proceso 

socjaJ~ considerando los siguientes tenias: d apn:-:11dJz.aJC: crnno pn1cl!so soL1aJ, la 

conducta y los proci.:sos de c1pn.:ndizaje, la 1ntl"ruccióP cntr·c ;_1prcnd1:za_jc y 

conducta. Jos clcrncntos que inrt . .:n:icrn::n Ln eJ procc~o de ap:t~11di/,aJc. c,Hn;.is y 

consecuencias, el aprcndi.r:;.i_¡e y ~11 !eL1ciu11 cur: el ... on<.a:i111h~nlo y la n.~laci1"n1 

doccnte-alurnno 

C~on cJ fin di.: c:1bordar los contenidos en ;...:/ pf.111 de· csludiu!~ .se JH"OpOnc Ja 

presente guía· 

1) l Jbicn i.:1 man.:o lcúric.:o de cada enfóqoc considerando el mdndo y d 

objeto de estudicr-

::!) Rcconoc..·cr 1..·I c<..unpo cxpcr·in1c11taJ de cada cnli:lquc. 

3) r:.·.xpJicirar las aportaciones a h1 p~icología del aprcndizaJC. 

4) Dctccrar los alcances y lin1itacioncs. 

L~i cv;1luació11 si.: considera co1no un proceso qnc no pucc.k s1...·r c11anlilicablc, 

ya que se busca 'que Ja aJ11n1na reflexione .sobre sus ~1'1anccs y n:troc.::c~us en cuanto 

a Ja intcrn.;:dización e i111eb'Tacion de 11LH.:va inlOnnació1~~ así co1110 ran1bit!n .:111alicc y 

valore las 1nodificac1oncs que .sw gicron en h)s c..:~•quernas conccpfual<.!s ~1 nivel 

personal y de grupo. Para cubrir el rc:quisito de .Ien:di!~H.:ión sr: prcst!nla un lraba_10 

en fonna d~ c11sayo donde se tlc1nucstrc d aprcndo;ljt: obtenido. 

/:ºn !a zílt11JJa unu.iad ele esta n1utcr1u SL' estudia el apn._·1,d1::ryc co11J<> 

proc...·eso ... octal do!u.le .~e anali::a la r~·lac;r;.;; 11u1:.·.-.·r, o-a!iunno, -'"'-'lu/u !:.Yfc 1111 

contcnuio (;°(~ su,111a re/e\'tll/C1a ¡Jara lo.forf!!ac1á1; '--:lit.."<.-' de las_/u!uras et!1a .. :od,1ra:•. 

)'O que C..:01110 docentes pueden O<..Íop!ar d{fi.:r.:•ntcS pn.\'/Uras: f'rOl'lltll'Íl..'tl<fO o JlO el 

acercal!11e11fo de sus ah1f'l11u1.•: .. fi-1c1/aando u o/1srru)-·l.'11tlo en cufr/c"; n1cdida el 

de.1,·a~roi!o .Y !!/ aprend1::q_¡e de /o.v pequefh.Js. 

f_)entro del l!.\"flldio de esta rclocirin 11u.1c ... ·1ru-ahu11no se <.lehe !encr pn..:.w.:nt'-' 

el pupe/ de /c1 1nae5tra co1110 111ode!o de compor1a1111ento par<~ los alu111.11os. ya que 



a partir de esta re/acián se puede conducir a los alumnos al aprenc/iza1e de 

ciertos patrones de cu11e!ucta .v de rclac1otu.!s :•toc1ules. es decir, fes ptu.~de 

tra11s1111t1r ele n1...ineru Jtllj'li._·:fu Lt..:r/u., 11or111a.\ J..' v.:.i/ores: fJOr f..yen1p/o, s1 la 

111aestra es alltor1lariu _v 1.nedu111tc :.us uc/os h11ce t¡ue sus vlunuu1s /u re.\peten, 

pero ella /os rcgaíla .l rtd¡,_·11/1-=o '"!/rt.:t:te de '/os co111¡h1tleros, está 17ro111ovieftdo 

un respeto 11>11/a/1'ru! y no ,_ .. _~rt..i ,_,,·!111:r,l:P1rl11 1'11 sus ah11111u;s la rec1pr:1cidoci, por 

lo tanfo c· .... -rurú e_,·11nndun,f-. :1nn "'~··,-:..:! lu_t,•r,-í»:.>nJ[! /'(I!. l.> t!n/l.'r1or s:· ¡1111]{./<: 

seJlc1/ar t¡1u- esiu tnu/t""!·l /:~ , .. ,_~ ~i>;a rcl.1c1ún 1ur/rrcc1a .·on !o f;>rtnth"t,)n 1noral de 

los_/Úl11rf> ..... cclul·,1111/(J\. 

CONTENIDOS l>E /\!'RloNDl7.AJI·: Dcé L/\ !.Dl IC/\CION PJUcESCOL/\R l. 

4º SEMESTRE 6 c·1-:EL):·r·()S )987 

LINEA DE FORM/\C!ON ESPECIFJC;\ Pf'D/\COGIC/\. 

Este curso aba~tecc a la alru11na de los elcmc..:ntos para ci dlset1o~ 

instrmncntac1ó11 y opcrac1ún <le proyectos t!<lucativos. LI objetivo general es lograr 

que los cont,...:nido'i dt..~ apri .. ~nd;2.ajc que .sr.; co11s1dcrc11 valiosos se conviertan en 

experiencia:..--> knmali\.as p<n;.i lo~; nifio.s 

La poblaci .... -HJ ~1 I~! qut~ ~~e cnf1...lca este espacio curric1Jlar~ e-; Ja que se 

encuentra en edad n1atc.;n1<1, !-lf.Jr lo que todo el curso c:stú ckdicado a ellos. 

Para aboi<..l:-t• ... ~sta 1n~1tcr·i-zt ~;1; pf;¡p_t,_;an una serie Je preguntas enfocadas ¿1J 

interés del niii::.-1 í'oi- c;.•:p!ora• e~ !Tiund·-~. ;J los aprci1d11:aJC5 qw~ si..: !.::nd:-<m que 

estiinular y qllc c:-.t,'..r: :Jf', ~L:u~rd·J :-:011 3! 1úv...:l de dcs.:n rollo <le lq:~ rni;,.m.::.s 1!1.Íantes 

Se di vid;; en .... ~s 11!"1 ;,..3,__-.d(.::·, L1s c;• 0 1ic:.; si; dcscrib!::ll al ~1rinc1pio, se csµccif"ica 

cuáles son lo3 obj~t!v.:=;:; ·:!L:!'. --;;~ ;_·,,-:=tc,-1-:::.::.n :-ik:.:i:i:at. J·.)<:> ·:.:011icnidos :en1,"1li...::o:-. y ja 

fonna de trabajo 

Antes de pr-.:!scnta:- ~os contenidos aparecen una serie de preguntas que 

servirán de guia mient!""as se (:oncluyc cada unidad. 

En la primera urúda.:i :se canccptuali:r.a ci juego y la afCct1vidad corno 

elc1nentos constantes f.'.n t.;i desarrollo infantil~ se estudia: 
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a) El desarrollo cognoscitivo y el desarrollo social. poniendo Cnfasis en el 

desarrollo del yo,, la afectividad y la actitud social 

b) Las características del níilo 1.:rnno· el nH1v111111..·ntn, el lcn!,!aaje, las 

interacciones sociales y afectivas así co1110 d dt.!sarroHo Je la intchgcnc1a. 

e) Las cotH.lic1nncs indispensables para el aprendiz.a.Je infa111il corno d 

interés. la in1itació11. la experiencia 1. . .hn.::t.:ta, la rcpctH.:iún. el jut:go y la cn:atividad. 

d) l.os cuntt:nidos di.; aprend1:.'<:t.Jc a trav~s de un enfoque psu:u::-.ocial. 

Para l:t scg1mda unidad es 1H..:ct.·s:irio dl."St.'1..::1r la.'"> caracteristic<.!s Je los 

contenidos de aprendiza_ic y· su tratai11ic11to de ul n1a11era quc las expcri .... ·ncias st.: 

integren, utilizando para ésto el juego y la ati.!<:tividad 

Las prc¡;untas guía de csta unidad se enfocan al anúl1s1s de l.'.umo contribuir 

a la cxplorac1011 del rnl...'.dlo por d 1111'1u :. qu<.! r..:'\.pcrie11c1~!::-. 1..k aprcnd1/ajc s~: deben 

pro1novcr en la estudiante para csti1nular el desarrollo infl.._•gral dd nifio. l.os 

contenidos tc1nútico:-. son 

- La actividad c:du<.:ativa 1...·on10 satisfactora y pro11w1ora de· curiosidad .. 

espontanc1daL1, c"Xpn.:siún creativa y sentido crítico. 

- Contenidos <.h: apr!.!ndi:.'aje 1111plicttos y c:xpliclto...; en prugr·a111as de 

Instituciones. 

{")et..;nninación de situac:innt.:s de aprendizaje::-, cstablecunie:nto de 

relaciones pcr~unalcs (n1<.11...·stro-alu111no. alun1no-aJunH10, a}u111110-1nacstn1-pndrc). 

La uq,!anización de las activ-ldadcs quL" pn)pic1en aprendizajes 

significativos, autonotnia corporal y motnL. autonon1ia afectiva. autonornia 

intelectual. cotnunicación vcrb~.ll y socialíz.acióu. asi1nliación CD!ectiva de la 

expcric11cia por l:l vcrb~1lizaciú11, v1·vc1H.:ia coh:ctiva, identificación del esquema 

corporal del otro y de sí n11smo. ayuda en actividades ~otidianas, coopcntción en 

juegos, participació11 en la organización de c0Pvivc:1cias [.;rtlpalc~: 

En la tercera unidad se busca integrar el aprendizaje de las unidades 

anteriores y de otros cursos para elaborar una píopucsw d~ contenidos de 

nprcndizaJC para los nifíos, toinando comQ base que las situ:.ici:n1cs educativas 

correspondan n las ncccsidadc~-; e interese~ del niilo dcntTO de su 1nedio ambiente. 
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La mctodologia se basa en la investigación participativa con10 n1edio de 

indagación sobre las caractedsticas de nii\o y el registro de un diario de can1po que 

posterionncnte pcnnita seleccionar y proponer contt::nidos de aprcnd1zaj&! que 

consideren el a1nbientc que todL':a al niño. 

Fn la úhi1n~1 nnidad Sl! anali:ta crítica111entc. la oi-ientación que se propone en 

el curso sobre los \.:nntcn1dos de ap1 cndi/.ajc y se elabora una propuesta que 

contenga los ap1·e11d1...-.aJCS deseables. l.1s co11dicioncs y rcqucrmlientos dd trabajo 

infantil y las s1tuacio11es que propic1:1n aprcndiLajcs sig11ificativos. 

La evaluación "><.! h;:tsa t.:n la cah<lad dt..~ los conocnnicntos construidos acerca 

del niño. si.: t;valúa a IHvt.:I gt u pal la n1ú,nnaciú11 1-~<.-abaJa. ~u chboración y 

aplicación con grupos de 11il'il1s. 1\ partir di.~ r:-rii~rl1_-:-..; cst:-ihl~cidns por el ina\!stro y 

el grupo c<tlíl"ica la c1·c;J!ividad en l~1 investigación, se valoran las 

intcrprctaciont,;s ci·íticao;; pi.:rsonalcs y por ú.ltilno~ se valt..)1·a en forn1a grupal ta 

fundan1cntacion científica y la c:::slidad de 1os ensayos. 

1: .. \ll' cur.<.o r._'i/fltru .-.u l'.\·tu.:Ílu en los 1lli1os de edad rnaterna y per1111/l' a las 

a/u"1nus no srílo revisar ul,t.,'7Jl1os cunct:ptos /cúneo.-. sobre t.:'I desarrollo 11~fant1Í, 

sino c¡ue .'>L' reu/1::0 lan1/Ju.it1 1.1.n anú/1s1s y una pro¡nicsta de lus contenidos de 

aprendi=Ll_/L' l/IL da la oporna1hlad cíe proniover t'l de:•.:orro/io u11egrul de /os 

infantes. 

Fn lc1 rc..:,·1s1tít1 t¡t11..: .\e hace de los prl!u-1pales c..lSfh!CfO.'> del desarrollu en 

esta etapa. 110 /)(nlfa 'JUf..'dar Je lado el anúl1s1s Je/ desarrollo socral Je los 

pequeños. cncon1r.Jndose <1.\Í ulgunos cont..:.111dos ten1út1cos crnno: ('/ Jesarro!lo 

del yo, la tf./f.:cuvulad. la ncf¡t11rl .HJc1al. las interacc1oncs sociales J 1 afi.!ct1vas, 

prnporcronant.!o con ésto ~1 !i.Js afunznas un co11oci1nic11to sohre crJn10 evoluciona 

el ni11o en .\ll soc1o!t:::acidn, elcmenf1,• itnportantc pura lic}!,ar al conoc1micnto 

ta"1bién de cúmo va ad,¡zúnendo !as nornu.is morales. 

h"s 11np-·1rtante t/lH.' t.'n !u fJrnracirín dL' /as alun1nas se tome en cue11ta Ja 

n1anera en que los !!~(untes van r1<Íl/ZJ1r1cndo ciertos conocin111:ntos )' sohre todo 

cón10 poder g1uarlos hacia éstos c..:011 rcsllltarlos ... ·atis_fi::Jctonos, e ... clecu·, cón10 

hacer de una sirnple expurit.'r1c1a un conocinliento significat1vo, para lograr estas 
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metas se proporciona a /as alutnna.\· herra1111enlas co11uJ: la imitación, fa 

experiencia direc.:ta. la rept'fición y el juego, corno experiencias didúctica.•; que 

apoyen la fónnaci6n 111ora/ de los pequellos. ('on ía organi::ac.:uJn de las 

actividade . ..,· se propicia entre otros aspectos: una autonon1/a qfi_>cJiva e 

inte/ectuul, c.:01111111icacuj11 \'crhul, ,\uc1t.-1!1::ac1<in, cooperacuin en .1ue~os, etc; por 

lo que .\"t! put_·de 1..:oncluir l/Ue esta es una n1ateria 111ús que proporciona a las 

fiJturas educadoras ele111t:'tllos para que estitnulcn la ji.>rtnacu)n moral de /os 

peque1los. 

TEATRO INFANTIL 

5ºSEMESTRE 5 CREDITOS !988 

LTNEA DE FORMACION ESPECIFICA. 

Los ohjetivns generales de esta n1ate1·ia !:;Oll: el valorar la irnaginación y la 

creatividad del niño, valorar la función social del teatro infbntil dentro de la 

educación y el juego dran1ático infantil co1no una fonna de con1prcnder la realidad. 

El curso se ha organizado con tenias que contemplan el descubrimiento del 

teatro co1no una fonna de con1unic.:ación y de expresión para los niños~ como w1 

1nedio social y educativo y como la utilización de la expresión teatral con una 

finaJidad educativa~ creativa y reflexiva. 

La organización de los contenidos tc1náticos si;: basa en las siguientes 

preguntas: 

¿De qué manera se puede hacer de Ja expresión teatral una práctica 

educativa, creativa y reflexiva que redunde en el desarrollo dcJ niño en edad 

preescolar? 

¿Có1no lobYTar que el teatro infantil sea un n1cdio de cornw1icación y de 

expresión para los niños preescolares? 

¿Cómo el juego drrunático infantil pen1iitc al niño comunicarse~ indagar su 

realidad y operar en ella? 

¿Cuál es Ia importancia social y educativa del títere? 
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La 1natcri3 se divide: en tres unidades: en la pn1nera se busca concebir al 

títere con10 un medio de expresión: la s<:gunda trabaja clcn1entos de 1cprescntación 

dramática. es decir. el rnontajc teatral en función a objetos animados; en la tercera 

la aJumna conocerá las C<lractcrísticas del juego dr::unático infantil. su evolución y 

su irnportancia en el proceso de socialización dd niI1o. así cmno 5U acción en el 

desarrollo atectlvo-c1nocio11al del individuo 

La última unidad tic:.nc con10 <.'hjetivo valorar el juego dra1nático corno factor 

fonnativo en el desarrollo personal y estético del nifio. Sus contenido8 tetnáticos 

son: el juc:go s1nlhólico~ el juci;o <lrarntitic0 espontanc..~o, la dtfcrendación de roles 

sexuales en el juego dranHltico y el Juego de roles entre otros. 

La 1nctodología pretende que las alu1n11as, tras una investigación sobre el 

teatro infantil. propongan y desa1T0Ilcn un te1na susceptible de drarnatizar 

represt-:ntándolo con objetos anirnados. Para lograr ésto es necesario que se apoyen 

en las rnatc1;as de psicología evolutiva y psicología educativa. con el fin de 

reto1nar las características de la creatividad infantiL Una vez terminada esta fase se 

presenta una propuesta educativa para el jardín de nii'ios y se bu.sea obtener una 

síntesis del valor educativo y social del teatr._) infantil. 

El proceso de evaluación esta comprendido por la participación de las 

alwnnas en todas las etapas del curso. ya sea de manera individual o bien en 

grupos, además de la presentación de trabajos escritos. Es importante mencionar 

que Ja práctica docente con niños de 4 a 5 rulos y un docUillento acerca del valor 

educativo y social del teatro infimti! en educ~1ción preescolar~ fomlan parte de la 

evaluación. 

l.·.:sta mal<!ria tiene una relaciún 111dirccta con la fonnación de una moral 

autónoma para los 111í1os, su valor radica en la aportación de elementos para 

con1prender y apoyar al 111110 en la expresión de sus sentimientos y percepcione.s; 

al !IÚSflJO f/empo que pcrnlilc a la fit1ura educadora n1anejar la eslin1u/ación del 

desarrollo a/i.:c11vo, ele/ juego dranuitico _v si111há/ico para facilitar al infante 

expresar y 1nan1pu!ar su rea/Jdad. 

102 



fil teatro es un n1cdio socializador y educativo para el 111110. ya c¡ue es una 

manera de estimular .\"U 111aduracit)n y el paso a etapas supenores en su 

desarrollo. 

/·.:/ nn•olucrar a 1111 niño en actividades teatrales lt.~ aywlarú a pensar que 

tiene que trabcyar con otros cvrnpaileros. '' ser rc.,ponsahle en su papel y a 

cornpart1r sus cosas, lo c¡ue s1gn~fica que poco d poco 1rú ¿.;1..·11crarulo ... cntrn11e11tos 

hacia una organ1zaci6n grupal, a ser con1¡1ar111:.lo (dcscentrurse) y .f<unentur los 

pr1nciplf..JS de re.<,ponsahilulad y solidaridad pan .. 1 czunp!tr en grupo un ol?fctivo en 

cornlÍn. Además podrá desarrollar su er11p'11Ía u/ entender d{/L·rcntes posiciones 

cuando represente el papel dt.! al .. L,"1Ín perscnuy·e, srendo .}sh.,1 parte de una moral 

autá110111a. 

PSICOLOGIA SOCIAL. 

5º SEMESTRE 8 CREDITOS 1986_ 

LINEA DE FORMACION PSICOLOGICA. 

Esta n1atcria permite enfrentar los problemas de la práctica docente y buscar 

las estrategias para una mayor aproximación al conocimiento de la práctica 

educativa. Pretende integrar Jos contenidos de aprcndiz4jc de los cursos anteriores 

y la con1prcnsión de que el hombre tiene una vida social en diferentes á.mbitos de 

la actividad cotidiana. 

Sus objetivos son explicar cuál es el objeto y inCtodo de la psicología social 

mediante el aná.lisis de reconstrucción histórica~ explicar los niveles 1nacro y 

n1icrosociales e identificar los aportes teóricos rnetodológicos aplicados en 

diversos cmnpos de la educación. 

La 1nctodología se basa en un proceso de interacción entre macstro-alUIUna .. 

enseñanza-aprendizaje y teoría-práctica~ donde la alumna es un participante activo 

de su propio aprendizaje~ otorgando a la investigación ei papel principal de este 

curso como nlCdio para la adquisición del conocirr.icnto. 

El desarrollo de esta 1nateria promueve en )a alumna nn acercamiento y un 

análisis de las formas de organización social, así co1no ia reconstr..1cción histórica 
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del desarrollo del pensamiento y la conceptualización del objeto y método de 

estudio. 

Se considcr-a que el fin <le la n1atcria consiste en estin1uJar a Ja alumna en Ja 

búsqueda de estrategias para abordar la problen1ática educativa a través de 

diferentes aproximaciones. 

Esto itnplica que la alunina al final del curso cucnt<: con herramientas para 

entender el cntonio social en que se desenvuelve 

J.:.:n la.•• prirneras unulades de esta n1atena se e.• . .-tzufta el desarrollo del 

pensanúento. el inconsc:iente co!t..'ct1w> y soc1al, el psiquismo co/ecltvo. en sf los 

co111porta11úentos _,ocia/es, /os cuales dehen llevar inherenle1nentt~ el estudio de 

los valores mora/e.\· que huy denrro de una sociedad. I!..-.,·1os contenidos 

posiblemente no 1njluyan de 1111..111era d1rec..:ta en Jafór1nac1c;n 1noral de lasfi,turas 

educadoras ni en la de los educandos, pero si va a pernlillr a las a/un1nas 

con1pre11der ciertas 5ituaciones .\-oc.:ia/es y con1portamie11to."i grupales e 

individuales. 

Es la cuarta unidad fu que sí va a incidir directan1e11te en la formación 

personal y pr<ifesiona/ de las alu1nnas. ya que al estudiar cuál e!)· la in1agen del 

n1aestro y cuáles son /a."i conductas que puede esperar de los diferentes actores 

sociales (padres de fanlilia, otros pr<~íesioni .... ·tas, cte.). !es ¡n1edc preparar para 

que no sean a.fectados sus valores y convicciones y sepan cómo proceder o 

actuar en Ja ... · diven•a..<t s1tuacione.v que se les puedan pre~•fentar. 

Algo in1fJortante e .... el que se realicen invesJigaciones que permitan a las 

a/unrnas un acercanuenlo directo al campo de trabajo. ':/viendo y analizando la 

1nanera en que ... e abordan los prob/en-1as, adenuis de ver cómo _.,,·e dan y de qué 

tipo son las relaciones entre los nlietnhros de un g~po. 
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SOCJOLOGIA DE LA EDUCACION 

6º SEMESTRE 8 CREDITOS 1987 

LINEA DE FORMACION SOCIAL 

En este curso se pretende anali:r..ar a través de cuatro unidades de estudio> la 

situación y perspectiva de la sociologia de la educación. su desarrollo en México 

así co1110 su d1sciphna general. 

En b unidad uno se ubica a b sociología de la educación en el contexto de 

las ciencias sociales y su evolución con los países en vías de desarrollo. 

r::n la segunda unidad, se 0111.alizan las categorías de la sociología educativa 

que registran mayor incidencia en d quehacer científico contctnporánco. algunas 

de ellas son· 

- Soc1ali:t'aciún y educación: Anúlisis de la educación liberadora. 

- Suc1ed;_iJ, Fstado. Educación .. I<l~ologia y Valores: J\núlis1s de las políticas 

educativas. 

Esta unidad concluye con el estudio sobn.: la socializaclún en los procesos 

educativos y con una interpretación por pa11c <lcl alun1no sobre las rclacjoncs que 

se dan entre i.:Jucación.., sociedad y Estado a tra\.'Cs de la idcologia de los valores. 

Se sugiere tr·abajar esta unidad con lecturas dirigidas~ discusiones~ 

confcrc11cias, exposiciones, fichas de trabajo y c<Hlfi..:-rcncias televisadas. La 

sugerencia de evaluación es que pu<licra desarrollarse a través de un ensayo sobre 

el papel de b educación en las socícdadcs 1no<len1as, contc1nplando la política 

econórnica. social y educativa. asi co1no Ja jdcoJogía. J\.dctnits e.le una investigación 

docun1cntal en los progra1nas gubcmaJncntalcs del sector educativo a fin de 

explorar: 

- La política educativa cu materia de cultura. 

- La política educativa y la poJitica de empleo en México. 

- Política educativa y desarrollo. 

Dentro de la unidad tres~ se estudian Jos enfoques actuales de la sociología 

de la educación. rnlcntras que en la cuarta se analiz..a la sociología educativa en 

México. 
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I~~sta es una materia en la cual no podía .fáltur un apartado donde ~·•;e 

analice la .'•oociaÍl=acuJn en los procesos educativo ... -. incide de manera indirecta 

en la for111ac1<Jn 111ora/ de las jú111ras etluc..:adoras J.' les puede llevar a tomar 

conciencia sohre cá1no st: da la soc1ah::acll)n i.:11 la ed1u.:ac1ón, cuáles son fas 

política.\· educativas que u~/lu_vi.:n en gran 111ed1<.la sohre esta socia/i;:ac1611 y 

c.,-uá/es son los l'l1lores y la uieologíu 'ftU! sustentan <ilchas polítu .. :as. 

Ademús. el t¡ue las ahannas reahc..:en 1n'''-'·'•l1ga._:1án docu!f1e111al para 

explorar la política educutn·LJ y !u polí11 ... :u ,Je empleo en híéxu.·o re.•_;11/ta 

interesante. pues podrían darse cuenta por quL' /)(.'Se a que los progrcunas de 

educvc1ú11 há.·>11:0 plantean la _Jor1;u.1cllÍll de a/11111no.,· cri11cos y autánotnos, la 

política de eff1pleo y por lo tanto la rolillca edul.:allva no pennl/en <Jlll.' se lleve a 

cahofáclln1ente d1chaji.Jr111uci6n, al 111enos t'll las escuelas oficiales. 

( 'on lo antcnor las alz11nnas podrán as111nrr consc1enten1ente una postura y 

actuar de manera 1...;t1ca en su l!_Jl!rcu.:io rn?fi:suJnal en heneflcio de los educandos .. 

Sin e1nhargo. al ser sálo un uspecto di.: una de /.._¡.\· tundac/es de estudio. qz11=á no 

pueda llcvorse a ca/lo 1111 t.lllÚ/1s1s a111pl10 de las cotegorÍt.IS antes 111enc1onadas, 

aunque la carga crccbt1c1a /l.> da un gran fh!So a la 1110/ena y por lo tanto a los 

contenidos dentro di.:/ progra111a. 

CONTENIDOS DE 11.PRENDJZ/\.JE DE LJ\ EDL.CJ\CJON PREESCOLAR llI 

6º SEMESTRE 7 CREDITOS 1987 

ARE/\. DE FORM/\.CION ESPECIFJC/\.. LINEA DE FORMACION 

PEDAGOGIC/\. 

Este curso pretende que las alumnas aborden In proble1nática que presenta Ja 

práctica educativa con nitl.os de 5 a 6 años~ determinando contenidos de 

aprendizaje acordes a las características que presentan los nill.os a esta edad. Se 

sugiere que a través del análisis crítico se busquen explicaciones que lleven a 

detcnuinar contenidos de aprendizaje que propicien el desarrollo integral y la 

construcción de los conocünientos de tipo fisico~ lóglco-1natemático y social del 

niño. ~, materia se desarrolla en torno a las siguientes pregwltas: 
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¿Có1no lograr que los contenidos de aprendizaje faciliten la construcción del 

conocimiento de la realidad de Jos niños de 5 a 6 afias? 

¿De quC manera Jos niflns de 5 a 6 años construyen el conoci1nicnto fisico~ 

lógico-1natcn10itico y social? 

¿Có1110 seleccionar y abordar lo~ contenidos de apn.:ndi:t" ... "ljc acordes con las 

características de los niños de 5 a ó mlos y con sus nc:ccsidadcs de conocimiento 

de la realidad? 

¿Qué elementos tcúric.o-1nctodológicos rc..:qucrira el estudiante para la 

detcnninación de situaciones educativas integradas qw..: lleven al niño a la 

constrncción de conocimientos trascendentes? 

La 1natcria está dividida en tres unidades de estudio: en la primera se 

analizan las concepciones del aprendiz.aje y la constn1cción del conocimiento de 

los niflos de 5 a 6 all.os. Está orientada hacia la rcconccptuahzación de los 

contenidos de aprcndiL"..ajc~ a travCs de la consideración de las caractcristicas y 

necesidades de los niiios a cs:J edad. Con esto se pretende que las alurnnas cuenten 

con clc1ncntos para saber cón10 picns.<.u•~ cómo van evolucionando y así valorar sus 

posibilidades con10 1ncd1o de 1nejorar sí:;nificativarncntc la práctica educativa y la 

tarea docente. /\demás se busca que ton1cn conciencia de la teoría del 

conocü11icnto que subyace con10 ~i.mdan1c!lto de la práctica docente, para propiciar 

que los nulos logren la cooperación y la autono1nía en un proceso Je 

interrelaciones coPstantcs. 

Dentro de 1a unidad dos se analizan lo~ contenidos de aprendizaje 

implicados en la construcción del conocimiento fisico~ lóglco-n1atern.ático y social 

(correspondientes a los niños de 5 a 6 afios). Los l.'..ontcnidos tc1náticos que se 

abordan en el área de constn1cc,ón de conocimiento social son: lenguaje. estructura 

sintáctica b<lsica: oral y escrita, expresión y cornunicación, autonomía y 

colaboración (yo-nosotros), determinación de reglas de convivencia y de juego, 

creatividad y colaboración en la solución de probictnas cotidianos. 

Algunos cuestionamientos orientadores de la misma temática son: 
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¿Qué trascendencia tiene en la fonnación del n1ño el tipo de coordinación 

que asume el docente en el proceso de enseñanza-aprendizaje? 

¿Qué es el conocünicnto social? 

¿Cuál es la fuente de conocitnicnto social? 

¿Que contenidos están itnplicados en el conocünicnto social? 

¿Son diferentes las fuente~ del conocitnicnto fisico.,. las del conocüniento 

lógico-111atcrnático y las del social".) 

¿Cón10 propiciará el doce11tc la construcció11 del conocimiento social? 

Algunas sugerencias 111ctodológicas snn las sigmcntcs: 

- Retomar los cursos antccc<lcntcs de Contenidos de Aprendizaje l y ll.,. de 

Psicología Evolutiva lll y Psicología dt:l Aprendizaje. 

- Realizar obst:rvaciunes a ~',tupo~ Je nif11.Js L'll 1.;dad de S a 6 años en 

diferentes situa~i1..)111.:s para d~tt!nninar cu~lles son las c:-irncteristicas de 

dcsarrol1o 111.ás relevantes en los niños a esta edad. 

- Dctcnninar los objetivos e indicadores que se dcsc.an investigar 

- Llevar un diario de cainpn. 

- Analizar la trascendencia de la acción educativa del niüo preescolar como 

antecedente lógico dt.:I prilncr grado <le educación primaria. 

- A partir de las obser-.·~h.:ionc~ rcahzadas. el estudio de textos y la 

orientación del profesor, pr·oponer cuáles serían las experiencias de 

aprendizaje adecuadas para la cstitnulación del nif1.o .. para lograr en Cste la 

consttucción de co1h.Jci111icntos fisicos, lúgico-matc1naticos y !'>ocialcs. 

Para la cvaluaciün se rccon1icnda v:1lorar l.1 calidad de los productos: 

trabajos monográficos, diario de campo, investigaciones. informes. cuadros 

sinópticos .. reportes, cns<lyos. cti...:. Verificar que los contenidos de nprendizajc se 

generen en las necesidades e intereses de! nifio y en ci propio proceso de su 

desarro1lo personal. 

En la unidad tres se organizan las aportaciones del curso en una propuesta 

de contenidos de aprendiz.aje coherente con los objetivos que se desea lograr en la 

educación preescolar (con niños de 5 a 6 af'ios)~ como contenidos temáticos están: 
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¿Qué trascendencia tiene en la fonnación del tufio el tipo de coordinación 

que asume el docente en el proceso de enscñan7..a-aprt!ndiz..aje? 

¿Qué es el conocinliento social? 

¿Cuál es la fuente de conoci1nicnto social? 

¿Qué contenidos cstan i111plicados en el conocin1icntCl social? 

¿Son diferentes las fuentes dd conocintiento fisico .. las del conocimiento 

lógico-1natc1natico y las del social? 

¿Córno propiciara el doci.::ntc la construcción del conocimiento social? 

Algunas sugerencias 111ctodolügicas son las siguientes: 

- Retomar los cursos antecedentes de.; Contenidos de Aprendizaje 1 y 11 .. de 

Psicología Evolutiva 111 y P~icología del Aprendiz.aje. 

- Realizar obscrvacionl.!'s a grupos de nif\os en edad de 5 a 6 años en 

diferentes situaciones para dctcn11inou cuáles son las caractcri.sticas de 

desarrollo n1ás relevantes en los nlfios a esta edad. 

- Detcnninar los objetivos e indicadores que se dcsc.:u1 investigar 

- Llevar un diario de Gnnpo. 

- Analizar la trascc11tlc11i.::ia de la acción ctlucatlv~ dd niño preescolar como 

antecedente lógico del prilner grado de educación primaria. 

- A partir de las observaciones reali:l'_¡¡das, el estudio de textos y la 

orientación del profesor~ proponer cuilks sedan las experiencias de 

aprcndi:r . .ajc: adecuadas para la cstirrmlaciún del niño. para lograr en éste la 

construcción de conocirnicntos fisicos, lógico-matc1n<itícos y sociales. 

Para la evaluación se rccotnicnda valorar la calidad de los productos: 

tiabajos n1onográficos. diario de campo~ invt:stigacioncs, infonncs, cuadros 

sinópticos, reportes. cn5ayo::;, etc. Verificar que los contenidos de aprendizaje se 

generen en las necesidades e intereses del niño y en d propio pr-oceso de su 

desarrollo personal. 

En la unidad tres se organizan 1as aportaciones del curso en una propuesta 

de contenidos de aprendizaje coherente con los objetivos que se desea lograr en la 

educación preescolar (con niños de 5 a 6 ai\os)~ como contenidos temáticos están: 

IOK 



-Los elementos a considerar en la propuesta: 

Objetivos a lograr con Jos milos de 5 a 6 ailus: autonon1ía intelectual y 

moral~ creatividad~ pcnsan1icnto critico y reflexivo, así como la construcción 

de conocitnientos fisicos~ lógico-matcn1áticos y sociales. 

-Contenidos de aprendizaje rclcva11tcs derivados de: 

Las características evolutivas del nifi.u y los procesos de formación. 

El cnton10 11sico. 

La organización social. 

La cultura regional y nac1unal 

-Acth .. ;dadcs integradoras para n1fios de '.'i a 6 af'H.'s en atención ~r 

Nivel de 1nadurcz. 

lnterCs de los niños. 

Plancación, realización y evaluación didáctica. 

Algunas preguntas que orientan cl trabajo d~ esta unidad son: 

¿Cuál1!s son los criterios a aplicar para seleccionar y jcrarqui:t'..ar contenidos 

de aprendizaje ~i~'llificat1vos que pro1nucva11 el dc:sa1Tollo inlCb'Tal del niño 

de 5 a 6 mlos'? 

¿Por qué es in1portantc que: la ahunna sc:a cnnscicntc de la trascendencia de 

su labor educativa? 

¿Qué clen•entos lcórico-mctodológ:icos requH.:rc la ahunna para elaborar la 

propuesta de contenidos de aprendizaje relevantes para nifios de 5 a 6 afias? 

¿En qué aspectos el licenciado en educación pn~cscolar Jebe intensificar la 

estimulación del niño de 5 a 6 años? 

Las sugerencias metodológicas son: 

1- Reflexionar sobre cuáles han sido los clen1cntos teórico-metodológicos 

que les ha proporcionado el curso para la atención educativa de los niños de 5 a 6 

años. 

2- Confrontar los plantcatnicntos iniciales con las elaboraciones obtenidas 

durante el proceso para validarlas o 1nodificarlas. 
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3- Sintetizar en un ensayo los plantcmnientos que g.rupahncntc se elaboraron 

sobre "Cómo se seleccionan~ se dctcrnlinan y se trabajan los contenidos de 

aprendizaje para niños de 5 a 6 ai\os. hada la conscctH.:ión de\ l:Onoci1niento fisico, 

lógico-1nate1n<itico y social" 

Se.:: st1glcrc evaluar la fundatncntactón de los contenidos <le aprendizaje. la 

creatividad 1nan1lícsta en la selección de contenidos y organización de experiencias 

educativas de la propuesta. los lo~ros obtenidos a partir de la plancación grupal del 

curso, señalando las ncccs1da<les para d próxin10 

1~:,1a n1a1ena c .... 1.J Vllll.·u!.:.uiu ._·iuru¡ue de nuuH>ru puhri .. •cta. con lafár111ación 

111orul di.: los l'ducondus .. vu c¡ue ¡unto ... :on otros curso.\· estú propt'1"Clonl1ndo ll h-is 

a/1Jn1nas alguna.\ hase_ .. , S()hrc el desarrollo _l." lo _formuc1án r11orc.1/ de lus 

preescolares. Fn tercer .\"('f1J('Stre CtJ/1 fu rnatena de r .... ·11..·ología r.:volutn•a 111 .... ·e 

esuuha el desl1rrollo lf¡•/ [Jl.'!1.\tlf1l1cnlo en el 111110, f.'! de.\·(.1rrol/o dl' su 

social1=a1.:1ún. l'i Jltt.'go _\ su .f1u11..·1ún en el dt'.'·•arrol/o ps1co.•1oc1al. etc., 

proporcionandu u la csfluli.:.111/c elc1nenlos IC'<)r1(·os para .\uher cd1no .\e \'ll 

tran.~fornu111clo el ¡h:c¡uetlo en el LÍrea suc10/, cún10 se \'ll dundo la .Fonnaci<Jn de 

su ..... - valores. en sí {J1'l!dc dec1.r.\1..'. t1lg11no.\· co11oc11111i'f1/0s .\oflre t'<">tno se van 

..fúnnando 111oralt11ente lo.\ 111f1os 

Fs en t!.\ltl rnatenu (de conlerudos de apn:nd1:;up:) donde si.: ve: la 

ap/icuc1ún del curso antes 111e11c1onr..llÍo, yu que es ut¡ui clondt! se va ana/r::ar tfllé 

contenulos de apn..:ndr;;.ajc están 1mpfl1_.·ados en la constn1cc1án de <:se 

conocim1e11to social. lúi fu unidad dos se e11clle111ra11 alJ.-,>u11os conte111dos c¡ue 

están directa111e11te re/ac1onacios con lo que es la .fiJrmacián morul. co1110 ...-011 .. · 

autonrnuía y co/ahorac1ún, delenn111acrán de reglas de conwvcnc1u y de ;uego, 

colahorac..·uJ11 en la suluc1dn de problerna.-..· cotidiano.-., que junto con al~7"unas 

pre&'1'11las orientadoras, le están proporcionando a la.-. alu111nas /o ... elementos 

necesarios para saher cá1110 in_fl1u r e11 el de ..... ·arrollo n1oral de los preesc..·o/ares. 

A/j..rz111t1s de estas cuest10111.>.'i .w1n: ¿Qué trascendencia tiene en la fórmac1ón del 

niño el tipo tle coordinac1á11 que asun1e el <locentc en el proceso enseñanza-
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aprendizaje'> t:C'uál es la .fiJente del conoci!nie11to socia/'? 1.Có1110 propiciarú el 

docente la c.:on.\·tn.Jc.:cuín de conocilnu.~1110 .w.Jcu.1/"t' 

Al~o de ·"''""" relevancuJ es el rra!>t.7jo que ... :e rea/1::0 en fu tercera unidad, 

donde se elabora una pro¡nn'.\'IU de conh'111do .... de uprendi=ll}e con hase a fo 

revisado en lus dos unidades anteru>re .... y t.1 los nh¡ctivns c¡ue se desea lograr en 

la educucuín preescolar: .... e,Jalandc> !u tllllr>lltJf}'JÍ,1 1111 •ru/ 1 ·on1i1 uno de e.'t>S 

oh1e11vos, delHeJlclo lonzur .... c.· t..'11 cut.·nta en fu ¡J1·u¡>1u· .... 10 o n·11!t::ur. A1¡11í se 

<?llCUen/rL·I p/USlfllllÍO, lfl/t~ dt'll//'O de /O.\ t.'Íc..'l!IL'lllO.\ 1/UI..' .\t' f.._•s r•rCJf)(JrCHJfU.111 U fas 

a/u1n11as paru c¡ue 1t1//uyun en .._•l tÍt'.'df"ru/lo tr:lt'",__:;¡·<J/ ,;'L· :o., /YL'1/llt'i1<H, si ...... , 

(.'()rl/t!/l/{JÍl/ Ít1.furl'fhlLl<j!1 fl/()/",JÍ .ft' l,)S rl'<'• ,l·,¡/,,·rc''-, :•/,11:,'t·,ÚJ,/1>-,;' U~fl._'ftlÚ'; t.'f fl{)(J 

de 111orol t/lll:' ... e de ... eo ln.t.~rL1r 

h'/ c/UL' .... e unu/1cL' t"liúft· .... ·"'" fu.•· r..·nt ... ·r1us fhJru .,i.·l··· ·L·1u11':.1r y /t'rarc¡1a::or /o.~ 

co11/enu.los c¡1ce pro111Ht:\'01J el desarrollo 111teg,rul ,/el 1111/0, t'S 11111._v onportante. ya 

que es un t.».,poc1u donclL' ... .._, ! ... · pu.._·,ft: c11/i.111::.1r u lu o/u1111i.1 !u rclci•anc1u del área 

inrelectua/ y ps1L·o111otn::. pero ton1h1t;l1 di!! ,irvu .'(/L·1,i/. fu ,·uu/ no (].._,he 

1._Jesc1.11dar.H: )'ti '-fli•' di.·ntro d.: e/l,1 ·'•.' c..'JJ1'Ut't1fru /u ¡nr1nr.1ci<in 111nro/ ele /os 

etluc:andtJS. 

JJen/rtJ de la .... \11.~erl!ncu1 . .., 111eludo/1Jgu.:a .. . '><-' e111..·11entru el l/IJL' las ahnnnas 

realicen oh.,ervuc1ones a nuios de 5 t.1 (¡ 01/os. lo ,_·1u.¡f rr..•sultt1 llltJ}r' per11ni:11te, ya 

que /es per1111te e/ahorur ... n .. ¡1ro¡nu: ... 1a . .., .... ohrL' huse .... /L'tÍrtcJs, pero tc11nlué11 sohre 

rea/Jdades oh.H:rvadn'>. /u.., cuuft-.., pueden COfltparur .... c con los 1111s1nos 

plantca111ienlos 1erír1cos. 

ECOLOGlA Y FDlJCACiON AMBlENTAL (DlFERENCIAL 1) 

7º SEMESTRE 3 CREDITOS 1987 

LINEA DE FORMAC!ON ESPECIFlCA 

Dentro de los objetivos de este curso están: cJ scnsibili7..ar a las alu1nnas 

para astunir una actitud crítica. reflexiva y participativa en lo que se refiere a la 

relación sociedad-naturaleza~ a su problc1nática actual~ a la urgencia de conservar 

en condiciones 1nás favorables los ccosiste1nas y promove1· el 1nejorainiento de la 
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salud fisica y mental del hornbrc. Otro objetivo es pa.-ticipac de manera eficaz y 

decidida en la promoción y reafiza<,;ión de actividades encan1inadas al 

mejorruniento del a1nb1ente. 

El curso se sustenta en Ja prt:rnísa de que fos contenidos y problernas de esta 

ciencia cstún enrnarcados en el contcx!o socioc-eonó111ico en el que el ho1nbre se 

desenvuelve. qm: trasciende eJ i11tt..·re~ pcrsoual y se c<>uvlerte en responsabilidad 

colectiva. derivando un scnli<lo Lle solidandad 11:H .. ·1onaJ 

Se cspcia que las afiunn<:b ide11tlfiqucn !,:)~; princ~pios qtJe t.lctcnnínan las 

altcrJcioncs del an1bientc como producto de la actividad ccouómica que se realiza 

sobre Jos recursos naturales. llev;'u1dok.s a tornar conc1encia del euonnc costo 

social que se dcspn.:ndc de la contarninación~ al incidir en el deterioro de Ja salud 

fisica y 1uental del hon1brc. Lo anterio1· pretende propiciar actitudes críticas y 

reflexivas~ pero sotnc todo panicípativas en cuanto a fa solución de hl 

problc1n,;:ítiea del dcterioro a1nbicntal 

Se destaca la i1nporlancia que ticni.:: el docente en Ja educación a1nbicntaJ. en 

cuanto al efecto niultiphcador que tienen sus a(;cioncs educativas: en los ah1111nos, 

Ja fiunilia y 1~1 comunida<l~ dado que ~1ticnde ,::1 grupos de aprendizaje en las etapas 

n1ás propicias para Ja fi.__,nuación de habitos, actitudes y valores. 

El curso está dividido en cuatro unidades de estudio. dont.fc se abordan 

conceptos básicos <.Je ecologia. 1<.t consc:1vaciún y explotación de los recurso3 

naturales, :a cont:unlt1ación ~.unb!ent~d y la educacJó;:¡ aJnbi.:=ntaL 

En la tercer unidad ~e analizan J<ls causas de Ja cant.a1ninacíón arnbicntal a 

partir de la r~visión de los :.intcccdcntcs de! proce--;o de industrialización en 

Mexico .. se anali.za11 tau1U!t!n~ lo:; ü1cto1cs que intluyc.~n Cli. la cont.aaiinac1ón y sus 

efectos en los seres vivos. para contrarrestados y n1ejo:ar ia calidad de vida de Jos 

1nismos. 

Para trabajar esta u 11idad se propone rcaliz...-ir actividades de investigación 

bibliográfica.. trabajo dt: catnpo y Ilcvar .a cabo anális!s críticos que permitan 

proponer cs~raLcgia.s de participación sociJ1 en jos prog.r<Unas de educación 
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ambiental. La evaluación está enfocada a Jos trabajos bibliogriificos~ el infbn11c de 

las observaciones e investigacion~s reali:.r..ad:as entre otros 

Podría Je'-·ir:1;e que esta flUJteria //el'(_/ 1111p/ícilo el ahordcye de valores 

mora/es, dado ljlle el huhlar de eJzu.:aL·u>11 amhu.!ntul va 111ús allú de hablar de 

ecosiste111as, de rccur .... ;o . ., 11t1111rales y de co11/t11n111acuín. 

h~S hablar e.Ji: lus ( "()11,\('CliL'llC/(J,•0 ljllt' Jos prup¡o.\ llC/OS f111Cc/a/1 lt:llt:/" f'Ora el 

n1edio ambiente y por lo lanío fhira los .•.;eres \'/\-'os c¡uc l'/1 él hah11an. )'U 'l"e 

muchas \'<.'ces ,,e c11u1t.·11 '-·1er1a_, ~leh'r111111<.J'-·1011t'.' y '-·,111duc1a_, tfllt" <.luíian el 

a111hiente _V l~/i..'._·t,.1n 110 _,-,)!o la s<.J!ud proeio, '11u1 lr1 de fu_, dt·111ús. 111c/11so se llega 

a atentar ,.-011/ra la Vlíla lle 1111n:ho.•• seres. 

/)f.! (.U.:uerdo con lo '-1111enor se put:Llc ohscrv11r t¡uc el lroh(yar educacuin 

amh1ental. ilnpl1ca hublur del respeto a Ja vula. de so/u/andad. de c·ooperacu;n, 

de respo11sah1/1dad J' di.: e111patía, es lÍ<C'c1r, de 1111 co111¡u1r/a1111c1110 t'il1<.:o j"rente al 

ambiente y por lo tanto.fi-e111t• al hombre. 

h".•• 1111ru>rta111e '/IH' uf ahordar el ._·011Jc11J(/o tenu.íl1co '-''-' el crec11111ento 

cco11ónuco e r11Justr1a/ L-01110 una de Íl:s ¡1rrnc1pa!es causas d •. : co111a111111acuí11 en 

ft.,féxll.:o, .\e anuÍlcen t.'U1..iles .\un lus valort»"·• t¡ue u fu largo de.: los allvs han estado 

detrás de la actn•ukui ce 011"n111cu e rnd11s1rulÍ d~,¡ {"'<11:,, paru c¡ue a parllr dt· las 

conc/11sio11es ·"-' ohtengu una de las /10.\.!'S pura e/aburar una pru¡,ue.•;!a. l/Ut! 

fi>rn1e parte o co111ple111cnte las ac/;vu/udes que d1se!larú11 fa.\ a/urnnas para 

lrahcyar eduCllL'f<)n a111h1cntul t'Jl su prúct1ca ed11cu11vu. 

R.e.•;ufta rel ... ·vut1tc 1..·I (/lle en llll!J de los pluntean11en/o ... del fJrOKrama se 

recono=c:1 el 1111por:antc.• papel '/lit.' _¡za·~a la edad de /os nulo ... con los t¡ue se va a 

/rah(..yar, al st!r la c.:lapa 111<-j . .,- pro¡nc1a fh:Jra lu_(Jrmo1...·1ún de lulfnto.-• y valores. 

J)e acuerdo con fo_, dos planlt!<-Jnilcntos anf1:'s sci1ahulus. s.:.• podrü1 c.111adir 

un con1e111do te1nát1co 111ú.•:, dcnule se analu.:en ult-,'7Ll1o ... \'UÍ•J!°c.'S unil•ersaics 

relacionados con el te111a. co111u el rcspelo a !a l'irü1 por ~¡e1nplo, el cual se 

podría decir l/11.r.: t:s abordado de 111unera unplíc11a 1_•11 e:·:/a 1nateria. ;ya que el 

motivo de trahl?farla es precisatnen/e por el dal1" l/Ut.! la conta111111ación 

a111bientul está causunJo a la suhal de los seres \'l\ºUS, l'll olra ..... - palabras donde .\e 

aborde el carúci'er 1noral de la eJucac1án amh1e111a/. 
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SEMINARIO DE IDENTIDAD Y VALORES NACIONALES 

8º SEMESTRE 4 CREDITOS S/ A 

LINEA DE FORMACION SOCIAL 

El objetivo de este sc111inario es inducir a la estudiante a identificar los 

clc1ncntos y categorías que le pcnnitan cmalizar c1-iticainentc el proceso de 

formación de la Identidad Nacional y su relación con ios valores que es necesario 

preservar~ a....~í co1no propiciar que en su labor profCsional desarrolle en sus alumnos 

un sentido nacionalista y una actitud positiva ante la valoración cultnrdl del país. 

Se n.::cornicuda que en este espacio cun;cular se anahcc.::n los clcn1cntos que 

han hecho posible dchnlitar el nivel teórico político de la Identidad Nacional, 

partiendo de una r-c1lcxión de la identidad personal, fi:nnihar y co111unitaria. 

Para abordar los valores nacionales, se señala la necesidad de analizar los 

valores políticos .. históricos, sociales y culturales. Se pretende que en la revisión 

del proceso de fonnación dd Estado Nacional Mexicano, las alutnnas entiendan en 

qué consiste y có1no st.: da en la prúctica la identidad .. así cotno la cstilna y la 

defensa de los valores nacionales en México. esperando que con ello 1nanific.sten 

la capacidad de analizar en qué 1ncdida es asu1nida en las con1unidadcs donde 

rcali:z.an su prúctica escolar y social dicha valoración, la congn1cncia que guarda el 

discurso oficial con la n,;aJi<lad vivida y sl ~e <la L) no, d acceso a la r·riictica de 

valores nacionales talt:s conto: libertad, dc1nocracia, sohdarida<l, justicia, 

lndcpcnc.lcncia .. autodctcnninación, l!tc ... en las d1lCrcntcs clases sociales y en los 

gn1pos y subt.!,JUpos que constituyen la población de nucstoo p::Ji:::. 

La finalidad de este scn1inario e:s el lCÍ!.)n:a:- C~) !a::; fut11ras docente~ una 

conciencia crit!ca y auaJi.tica, que pcqnif<-i !a búc;Qul;!da del k_)t-.. ~:ro de 1dcalcs de [a 

vida politlco-soci31 plasn1ados en Ja...~ nonnas juri.Jic.as que dan sustento a la 

Nación~ asl co1no que pron1ucvan en las nuevas g~ncr-:::ióones e' co1npromiso de 

continuar Ja labor de afian:z .. .ar ta~1~s ideaJc~ y I<.! panic¡p3r.}ón cada vez tnayor en Ja 

realización de los 1nis1nos. 

De aqui que se scüalc la i1nportancia de que en el trabajo de gTUpO se 

precise có1no el futuro docente puede fomentar en sus alwnnos '!l sentimiento 
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nacionalista y la esti1nación de los valores~ así como reconsiderar en qué medida 

Jas prácticas escolares contribuyen a esta finalidad. 

Se propone el desarrollo de este se1ninario a través de la discusión de 

lecturas. en donde 1nacstn.>s y alurnnos coparticipcn en el análisis l.'rítico de la 

realidad Nacional. Se considera pertinente dada la ainplitud de la temática que el 

b'TUpo se subdivida de acuerdo a los diferentes temas de trabajo y posterionncntc 

realicen plenarias. 

En cuanto a la evaluación, se sugiere que se considere la calidad dt! las 

presentaciones e 1ntcrvcncioncs de los panicipantcs, entre otros elementos que 

puedan decid1rst.! c.:n d !_.!rupo. donde se haya podido profundi:t'-ar en la tc1nática se 

sefiala la posibilidad de rcali'l .... tr cstudios d<! caso. 

l:~n cslt' espacio curru:ular . . \t' /lc\•a r1 caho un 1._H1áh.v1s tic los \'a/ores 

11acio11ales '/llC se 111t.1111/icslu t¡ue es lh'L·i..!.••ar1n pn.:.,eri·ur. aquí cuhe \eilalar s1 en 

rea/ida'-/ es 11ei..:e.•>ür1u prc.,·er\•ar o IJl<Ís b11..:n re.\ cu/ar. Ya t¡ue se ohser\'ll que L'/1 la 

rea/idatf c ... :fo.\ \'afore.\ ... e han ufo perd1L•11dn 

Re ... 11/tu "'' s11111t.-1 11r1pur1a111.·u1 (_'I t¡11i..· se "11ud1ce ci>n1u la e ... cue/a /JJll.!t.Íe 

contrih111r en la.fi~rrnacuín F e.\f/111L1cuí11 e/,_• los ,·u/ores ru1c1011ales (•·a/ores en los 

cuales S(' 1._·11c11t.·11tru11 111111<'r.\O.\ u/g1111u ... i·alor1..'.\ 1..;th:us, co111u la so/u/arulatl, la 

j11.\·ric1a, fa /J/lcrtad) ya t/l[(' 111111 1•e.= reco11oc1e1u/o t¡ue la escuela contnhuye a 

esra .lórrnacuín .. \.L' 17odr1i pn .. •c1.\ar cúnu1 en la prúct1<...:a pn!fCsun1al se pueden ir 

fo11u:11h11ulo dicho .... · valores. ( '011 fo a11tcr1nr se puede ohscrvar l/Ut.: c.:.\tl' .•>e111111arto 

incu.le de n1a11era 111t/Jrccta en !aji.JrJNat_·ifín 111nrol de los educandos. 

}'ero para J70lh.:r lle.~ar a lo anterlfn-. t'~ flctesar10 <¡ut: antes fas alun1!U1s 

e11t1enda11 cuúle.\ so11 _V en <JUL; consisten lo . ..- \'ll/ores 1u1c1onales. f~a ji:1rtna en </lle> 

.\·e ... ;ugú.:re trahcy·í.lr el setr11nario ¡n1eclt.! llevarlas a c11hr1r es/e planteu111iento, 

sohre todo por que pretende Cl!fi·entarlas a h; n:ululad en q1~e se \'ll'l', donde 

podrán \'er s1 realrnente fa 1u1c1ó1~ cs:ó sus1L•11ttula en valores o nrús }J1e11 en 

con\•c1uencu1s políticas _v cconrír:nicas, s1 se l'J\'e lo c¡11e lo.•; di.w .. :ursos t?ficiales 

plantean o 110, t¡ut.! gn1po en realidad /;ene acceso a la práctica de estos valores, 
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etc. l!"slo puede ser una herra111ie111a nuís para confórmar étícamente a la~..,,· futuras 

docentes. 

SEMINARIO DE RESPONSABILIDAD SOCIAL DEL LICENCIADO EN 

EDUCACION PREESCOLAR 

8º SEMESTRE 4 CREDITOS 

AREA DE FORMACION 

SOCIOPEDAGOGICO 

1988 

ESPECIFICA. SEMINARIO DE APOYO 

El objetivo de este scrninario es que 1as estudiantes sean capaces de asumir 

actitudes responsables, tanto en su vida personal como en la práctica profesional~ 

sustentadas en la conciencia de las iinplicaciones éticas y sociales de sus acciones. 

Tiene como ohjcto de conocinlicnto el compromiso social que la profesión docente 

i1nplica~ co111prcndicndo tanto ICJs valoraciones ético-sociales frente a la toma de 

decisiones con10 las actitudes y con1portan1icntos. 

El sustento de la responsabilidad social del lícenciado en educación 

preescolar, se ubica en el proceso de formación de las valoraciones ético-sociales 

y de los corrcspondicntcs cornportanlicntos y actitudes que se n1aníficstan a lo 

largo de la vida personal: en este sc1ninario Jas pasantes abordan el proceso que les 

ha conducido a disponer de la capacidad de ser autores consc1cntcs de sus 

acciones. 

Se tiene presente que las actitudes responsables c..stán dctcm1inadas por la 

csti1nulación social que vlvc y ba_jo la que se ha desarrollado el sujeto y del 

resultado de la elección ético-social dcI hornbre~ que posibilita la aprobación o 

reprobación de los actos. 

Las nonnas n1oralcs se estructuran de acuerdo a los intereses y necesidades 

de Jos grupos sociales en las distintas épocas de la humanidad: algunas 

desaparecen~ otras pcnnancccn y ntras n1ús surgen ha.."ta llegar a definirse como 

valores~ algunos de significación universal corno la honrade7~ la veracidad., el amor­

al trabajo,. la solidaridad y el respeto entre otros. 
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Los valores se convierten en reglas sociales que se introycctan por 1ncdio de 

las relaciones que se establecen con la fiunilia, la escuela y la co1nu11idud. 

La prúctica de lu crítil:a y la autocriti<..·~1 en el proceso de la toma de 

conciencia de la 1·csponsabilidad social se l(lnnali;a en este espacio, aunque se 

señala que se pnHnucvc desde lns primeros. 111vclcs del currículo. 

El sc1ni11ario sc da en una unidad de estudio, cuyo ob.1c.:tivo es anah:r . .ar 

reflexiva y crilicamcntc dcsdL': una posiciún étil:o-soc1al los efectos del 

co1nportmnic11to propio y dc los dctnús en s1tuac1oncs de dcscmpef'lo profCsional. 

Algunos tópicos Lk: d1scusiún son: 

-El pasante.::, la f~1111ilia y la comunidad antt: la cducaciún pn:escolar-. 

LI nifi.o y la sociedad en la fonna(.;tÚll dc valores 

-La discnm1nac1ón Je! nit1o en b ~1..H..:-1..:<lad, la L11n1ha y las 1n!.;titucioncs 

educativas. 

El probkma <ld nif<io abandonado y el 1111ln maltrat<Jdo. 

Algunas <le las preguntas que se presentan para pn.H11over el trabajo del 

serninario son las siguientes: 

¿Qué tipo de situaciones han podido obsc1·var en su pr·¡)ctica profCsional las 

pasantes en relación a los fonó1ncnos sociales co1110: los prcjuicms sociales, ta 

discritninación social, los valores y la 1narg111aci6n'! 

¿()uC valores sociales han guiado la prúctica profrsional que realizan en las 

instituciones preescolares de con1unidadcs n1arginadas'' 

¡,Qué p1·oblc1nns educativos están ligados a la pc<ictica de la 

responsahilidad'! 

«.Cómo <..kh~ asun1Ír!;1.:: la prúctica profi...:.~;ional responsable'? 

Se propone que par.a el desarrollo del ~c1ninario e! grupo reconstruya el 

proceso de fonnación de valC"Jrcs relativo~, al quehacer hurrJano, que pcnnita 

destacar los principio.s ético-sociaks conforn1c a los cuales se to1nan decisiones y 

se efectúan acciones; además hacer un análisis crítico de Tas acc1oncs profCsionalcs 

de las pasantes parn idcnt!fícar los c.lc1ncntos que confonnan la responsabilidad 

social_ 

117 



Los equipos de trabajo construyen un esqucn1a conceptual y explicativo a 

partir del tratainicnto de una situación real. en la que se incorporen problemas 

sobre responsabilidad y el an~i.lís1s catcgurial 1-·:sto es presentado por los equipos 

en tU1a sencilla ponencia y a tra"' ~s de la disl.:usión se elabora tu1a nueva 

concepción de la responsabilidad, que se contrasta c.:on la realidad. 

Se su!!.icrc cvalua1 p..::nno.u1cntcnH.~nte las. part1cipacioncs mdividuales y 

colcct1vas, asl C<Hno las JHUducc1011es 1..•scnta~~ adt.:n1{1s de evaluar u11 ensayo gn_1pal 

donde se 1nanificste11 las 1nu:vas clah(1r:.1;:,;1nncs teóricas soh1c responsabilidad 

social. 

Fn este .'\('1111!HlrI<J .\L' t't1L·1n·ntru l.!X/Jlíclfo una _/or111ac1ón 1noral de la.Y 

futura.\· ,Joce11lc.,. :-;e L·un.'ldera 11111y r,,¡,..,·.tnlt' :._·/ LJlU' t· ... ·1a C<illL'llCiún 111oral nn este 

JirlgliÍO JÍtJIL.Ul1ll'li(L' ti /1! /c,>f'/ll<h'l(JJJ efe ÍU (;/!C(l ['r<>/t>SfOflCif de fas .flltUrOS 

educudoras, .\1110 <jllt.: 1a111hH;n .\l' d1r1ge o/ anál1s1.\ ele los cotnporta1111entos éticos 

de su vula personal. va l/l"-' cun esto se darú realmente una .fOn.•1acrán n1oral en 

las a!t1111nas y 110 SL'rÚ ... ,)fo lu rL'rl ... uín de· un reglamento 17rr?fCs1vnal lo que se dé 

c11 esta rnatenu 

Uc.'.\'Ulta 111tereson1c !u ji>nnu en 1.¡ue se .•·•11p,1ere ahor<Íar el sen1inar10, ya 

que uf rcah::ar 1111 anú/1.\·1.,· y n:con\11'11L'Cl<it1 Je/ proceso defórn1acuJn d~ valores 

a lo largo de la \'tda. de.\·tucd,. lus pr11u:1p1os éticos que conducen a la ton1a de 

decisrones, así co1110 el anúfr.,·1s crít1co ele las acciones prr!fesilJ11ales de las 

pasantes, debe co1uluc1r u (/lit' el se11111u11·1n no sea t'i.nll:ornente un estudio teórico 

de lo que son lns \'LJlorcs, su1n l/lle lleve a la.'>· ahunnas a tornar conciencia de por 

qué se comportan de tul o cual Ji1rn1n. de cuáles son lo.<..· valores que están detrás 

de su_.. trctos y </lle; unplu:uctutH'S (,;tic.as ficnc:t? su.v conc/11ctas, para así po,:/~-r 

desarrollor en ellas e.<>u l'('.\'fh)tJSU/11/1c.lud soc;a/ r¡uc husca el senlinar10_ 

/lun c1u111t.f,, el o!~¡t:fl\'•-' ce111rul c1,_.1 curso es ía jiJrnuu .. ·idn ..3t1ca de las 

a/urnna.\.', tarnh1l:n se c•n:u:.:nir,,:n C!<!rlt>S e/c.:'n1entos para la .fár111acu)n nzorul d>! 

los preescolares. c·onto es e! l<-'f'Í'..:c1 ,/i.: d1.w:usián de el 111ño y la sociedad en la 

fórnu.1c1ón de w1iores, udcn1ás algo de s1111u1 1111porta11c1a es el que St! rcconocc 

'/UC fa escuela ta111h1L;!l t1c11e u~fluenc10 en la.fárn1acuJn nioral de lo.•.; 1nd1viduos. 
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5.1.3 ANA LISIS POR RLOQlJES 

5.1.3.1 LINEA DE FORMACION SOCIAL. 

Las tnaterias que dentro de la linea de fc~n11aclón social están de alguna 

manera relacionadas con la fonnac1ún tnoral o Ctica, ya sen de las alu111nas o bien 

de los preescolares son: Soc1ologia de la l·:du\..':ac1ón y Sctninario de Identidad y 

Valores Nacionales. 

Se considera que a111bas tll~tcrias inlluycn d1..-· 1nc11H. .. ~ra i;nplit.:ita en la 

fornlación éttCa de las futuras dtKClltCS, que lllÚS lan.k fCpcrcuti1·;'i l.':D la funnaciún 

tnoral de lns pn:cscnlarcs. 1:11 estos cspaCll'S (.;ttlTtculan:s se puede rcalizar un 

análisis cdt1co y consciente de ia s1tuacion ~H:tu.il dd p<IÍ:-> cn 11iati..:n:1 di.'" vaknt:s 

desde anali:? . .ar cuúk:s :-;on y .....:1: qu~ con.-.,tsh..·n \,,:-. 'l.;1h11.....:..., 11.1 .... '1{111.iit.:~ .. hY-.l<l rcal1za1· 

investigación st-,\m .. .: qué esta dr..:trús de la!:-. pulítica:-. edu•_dl1vas) su 1claciú11 cun las 

políticas de ~1nplco: cstn }es pucdc scn..:u· a las alu111n;1s, para que se den cuenta <.h.: 

que en d país cxi~tcn cierta~ nnnuas y \:akn..:s qui.: ltl) ...;.;_·,¡,) c~•lll para que: estén 

csc.::i-ltos en docmncntos pohlu.:..:..is. sino que dcliicr~u1 n:¡•_ir 1:1 v1dn soci;:il del pau. 

J\.dcn1ús. al darsi.: cucnt:i que la cscw . .:Li _Jt1i.:1·a un papcl nnponantc en \.:1 

socialización <le los in<liv1duns. y en la rorn1ac1ún de ~ti!-> val1..11c.._, así cuino cl tener 

presente cu<i1cs SOtJ los ob_lt:Ú'\"OS qllc csl.-'11\ dctra:-. de las polJticas cducal1vas. les 

proporcionarán clcn1cntos p:1ra adopt;.u· una pl1s1cH.,n ética que trascicn .. la a l<l 

fon11ación tnural de lns pn:c:-.colarcs que cll.1'.'-> nusn1a::-. tcndr~·u1 a su c:-tq.!.o, todo lo 

anterior en vias de 111cjorar ia calid:Jd Uc la vida social 

l~l !..)cn1inariei de Hcspc·nsahilidad So.:.:iaL ~~l.! encui.;ntra et> cl arca de 

fonnación específica cotn':> ~•t!n11na1io Ul.! apoyo su..;ioth.:dagóbico. si1i c:nbargo., se 

considera pertinente hacc.::r su cu1-::-1cn1acio Jlllllo a la .. .; rnatcrias de l()nnac1ón social, 

por la gra11 rdación qt1c ~uar<la con cUas. adc:n1ú.; 1..lc .:uc pudieran verse cotno 

co1nplcmcntarias. 

En este seminario se realiza un c~;tud1u d..: có1no S!; van fonnando los valores 

y cuál es su papel dentro de las conductas y actitudes de los seres hun1anos~ incide 

<lircctmnentc en la tOnTlación moral de las estudiantes y se pone especial Cnfasis en 

la fonnación de su ética profesional. Esta n1atcria plantea que las alumnas totnen 
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conciencia de sus propios valores que al analizar cómo se forman en ellas y cuáles 

son los factores que influyeron en este proceso~ les facilitará el saber cómo incidir 

en este aspecto en sus pequeños alun1nos, adc1nás que en el misrno se1ninario se 

hace un estudio de la fonnaciún de valores en el niño y se reconoce la influencia de 

la escuela en esta educación 

Se puede notar en e~te scn1111ano un<..1 fonnaci\..)ll moral explícita dirigida a 

las alumnas, y una fónnac1ón 111oral i111plic1ta hacia los preescolares 

5.1.3.2 Ll:-.IEA INSTH.ll:"\IE:-.iT,.\.L. 

l.a'.-> 111atena~; qnc '>C 1c!í ... TL"li ~, 11;.;r:d <-'ll ,:-.:;1:1 li!~C<.! .L· furn1~H:i(n1 son Ias 

relativas a la Teoría Fducat1va l ~- Il, las cuales al ser conduidns dotarán a las 

alu11111as de hcrra111ic11ta~ par~1 n.;alua1 au=üisis de tipo cf"it1co v para c1nitír juicios 

razonados a partir Je la exigencia de pn .. 1cbas 

La 111c..~todologia que J!nia ;unhas n1:1k·nas penn1tc que las alun111as se 

involucren de manera tola! en el pn .. Kcso de e11:-.ef1a1D·a-.1pr~m..Jíz-<:1jc inn1erso en su 

propia fl)nnaciún. .'\.Ue1P<.ts prPpon.::ona la oporlunidad d·_; expen1nentar una 

introspección pers<>11al ~:LL'.1ca de sus idc;1s y postu1-as~ las cuales se i.:ontrastan con 

las del resto del grupo y <.::OH lo~ contcrndos que se n.;vi!-;.an dentro dl.' i..~sto~;. espacios 

curriculares 

Desde el punto de vista moral est;1s tnatcnas f0111enl•m un anaJ1sis critico~ la 

fon11ació11 de juicios valo1·at1vos y particulanncntc el estudio <le los valores, d cual 

abarca la cnnccptualización. clasificación y jcrarquizaciún, T.;;í con10 ta1nbié11 Ja 

n1ancra con10 se contc1nplan en !a filo~"'ona <le; l.a t:Juc~ción y [a fonna en que se 

lleva a cabo ia tr;u1s1ni::;ión o cnscllanza <le estos valon·s a lo-; infantes. 

A nivel personal~ c!-.tos cursos Jan pai.1la a las estudiantes de realizar un 

estudio de sí 1nis111as~ de su pupcl como personas y corno futuras educadoras. 

Además se forncnt=i la búsqueda de la verdad a partir de un análisis objetivo y 

racional~ con el fin de que sus percepciones en su labor docente no sean influidas. 

&TUiadas o n1anipuladas por ideas religiosas o por observaciones subjetivas. 

generando con esto clen1cntos para una fonnación moral autónon1a. 
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5.J.3.3 LINEA DE FORMACION PSICOLOGICA. 

Dentro de esta línea se encuentran las n1atcrias de Psicologia Evolutiva I~ 11 

y 111, Psicología del Aprendizaje, Psico1ogia Sol:1al y Educación para la Salud 1 y 

11~ corno rnatcrias que guardan alguna relación con fór111aci1.í11 111oral 

Las 1nakrias Je Psicolugía Evolutiva ~011 basil.·as. se i111p<..ffh.:n desde el 

inicio de la cancra, a lo larg.o de tres scmc:-.tre~ se dan clenH.:ntos a las altm1nas 

para que c:o1npn:nda11 cún10 ::-..<..: des:urulla el ni1lu L'll sns d1f1..·n:11tc:-; aspcctDs y 

pw:dan irn.:idtr m::ís tan.Je de 1nancr;1 f~1vu1ahlc \:1\ el desarrolhi intt:graí dc Lo~ 

prccscc,Jarcs. 

l:n 111<1lería de n1oraL si existen algt1nlls 1.,_·cmlcnidtis que --.·an :1 lk·v;11 a las 

alutnnas a estudiar y CDtnprcnder cónln cvnluc1011a el pe11sa1111c1110 dt:l niilo, cótno 

se va constituyL·111..ll) nnno ser social y qué factores inilu::-. ..:11 en estos aspectos de su 

dc.:sarrollo. po1· Jo qw.: se puede decir que las 1nah.::11as de psIL'('logía t.:'\Pluti'\a van a 

influir- de 1na11cra indirecta en el desarrollo moral de los JHL'.'C'....C(ilan?s 

Algo 1nuy rcscatablc es que desde que se 11w..::ia la c;irn:ra las alumna:-. t1en...::11 

un acc1-ca111icnto real con nulos en edad prce:-.colar_ eo1nple1ncntanúo y 

contrastando así ci cst11<lio tl~órico que hacen con bs n:aliJades (lb~~cn·aúas, 

logrando Cl\ll 0stn ap1e1h.liz~jes sig.nificat1vos que lll<l~· t.1rdc se VL·r¡·m reJkjados en 

su prúctica profesional. 

l Jna oh...,ervaciún qtw 1..•s pertinente n."al1:?;1r, se rclicre en Cllanto :i la fonna 

en que est;'111 0rga11izados los contenidos a lr.l largo de los tres curso~. ya q11c por 

cjctnplo. psicol(lgía e .. .:oiutlv:1 li tiene 1nuchos contt.!nidos para un s(\lu !_;cn1cstn: y 

algunos ele ellos si.: vuc!v~11 a r ... ~vis~.r cu cvnlutiva IJI~ Jo cu;tl puede conducir a qu~ 

las alwnnas s1c11tan nH_ty cargado de contenido:.; algún cu1 ~o y rc1h.:ratt\'0~:; ~tlgunos 

contcrlldos. lh..~vanJo a que eH vez de que St; hag:i u:1 ar11p!io estudia tid de::;arrollo 

del nifJo, se vc..:an :os contenidos de n1ancra rápida y suµcdicral~ pcrdi·.::ncJose con 

ésto algunos contenidos ünportantcs c0n10 podrian ser los de rnoraL 

Las 1natcrias de Educación para la S3lud I y 11 pronu1cvcn una fon11aciór. 

rnoral indirecta en Jas estudiantes, ya que los contenidos están enfocados a la 

prcsen.'ación de un val o!" universal "la salud". 
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La 1nadurez n1oral que se vaya adquiriendo será resultado de las 

experiencias que las alu1nnas tengan en el cmnplitniento de los objetivos de este 

curso~ puesto que estarán trabajando ~·011 infantes y dentro de la comunidad en que 

éstos se desarrollan. Estas experiencia~ gir·arán en tomo a la inetodología 

planteada. por lo que podrán propic:1ar en la c:o1nunidad la participación de todos 

con el fin de cubrir ncces.ida1..k~ conHmt.·~ 

Por otra parte las alun1nas podn~11 ~-~.ttnnll<.:~· L fo!,nación de grupos~ la 

participación de los padres de fanliha y otrus nHctnb~·.._,s de i.a conum1da<l. A partir 

de este trabajo conjunto (comun1dad-c:stud1ante~) ~.ur~u-ún poco a poc.:.) actitudes 

solidarias 

Con estas n1a1crias. 1111pa111Ua~; en h1'.'j prli111--r.:..h '~cn1:..~stres. se lrnpulsa a las 

alun1nas a 111arn:jar ~c·111.:t..:pto:--; <.h..· c(~oper~1L-i(\n, .i d•.:ja1· a un lado el c~occntrisn10 y 

pensar que las <.kn,;ís personas ta1nh1Cn nccc.s1tan dt.:: dpoyo~ adc1nás se siernbran 

en las con1unit..b.<lcs las scnullas dt..: cooperaciún. del trabajo conjunto y de 

solidaridad .. todas es1as caractcri!->t1c:..i:-; de una autonotnia n1oral. 

Las 1natcrias de Ps1< .. :ologia d:.::l J\.prcnd.izajc.: y Psicok>gía Social influyen de 

alguna 1na11cr3. en la fonnación ética de las ful\n-as docentes~ ya que sc ks dan 

elc1ncntl)S sobre cuái es la 111ús ap1 c1piada n.::lació11 del 111acstro con sus alwnnos. se 

reflexiona sollrc los co1npor1an1icntos Sl)cialcs. pai·a que una vez qt1c co1nprcndan 

pon}t1é se dan .. c1nit.1n con1portanúcnto~ y actitudes de n1ancra Ctica y consciente~ 

lo cual va iI1cld1r {_k 1nanc1a inditr.:cta en la fonnación de ~-.os a\un1nos. 

Se put.~dc conchur que las 1natc1 ias antes nH;n-2.i0n~das cj~"rccu !nfiucncia, a 

trav~s <le tos clc.n1Lnto::.; que se da11 .1 las aiurPna:c::, sobre l:i fonnacióE rnoral de los 

prcesco1arc~~ y sOt\ i¡~ bas~ p.:tra p()Stc1·i-:>m1c11t~ opt~:-Clt.:1ot1alizar ios conocimientos 

teóricos adqu~rid~!;. 

Se plantean cxpiicilan1cntc algunos conten\<lo~ que conduzcan a que las 

futuras docentes esti?nulcn el desarrollo de una rnora1 autónon1a en los pequeños .. 

122 



5.t.3.4 LINEA DE FORMACION ESPECIFICA. 

De este bloque, las 1natc1;as dt: Teatro lnC.1ntil ( .5" scnicstrc) y Ecologia y 

Educación J\.1nbie11tal (7"" scn1cstrc) se han dcgido porque sus conh.:nidos 

tnanticncn una rt.::lación indirecta con la fonnaciún moral de las futuras c-<lucadoras. 

Aunque intrinsccmm.;ntc los contenido:-- de estas matcnas son d1fi.;rc11tt:s, 

atnbas trabajan con 111fHJS que están <.."n una L':dad pn,pic1a para el aprcndiza_Jc de 

valores y tienen crnnu nb.1ctivn in1plíctto l:l EH·1nac1011 de una responsabilidad 

colectiva y el fon1e1110 <le los principi()S de sulidand;1d /\.dc111as 1n1pulsan actitudes 

críticas, n~lh.'::xivas y partiL·ipativas en bs ahm111as 

La nH.:todulogía de cada csp;:v;io curricul:1r, pcnlltll." ;1 las ~ilu111nas daborar 

una propuesta de u-aba.Jo y est:.iblcccr cstratc¿~ia:-> para t ;.:ali:n.ir L':'.:.->l~\ . ...; act1v1dadc:-.. lL' 

i111ponantc Je é:-.t•', l:'.-. que \as alun1t1~s part1c1pt..·11 de 1na1h.:-r;1 d11t..'L'ta r....,'ll su propi<l. 

fOnnación .'.H.:ad..:1nii.:a y adc1nás las ton1an en cuenta para trabajar \.'.Ontcnidos o 

tc1nas cspcci Íl<.:DS a partir de .sus intereses. siendo esto partt._· cst..!nc1al para la 

fonnac1ón de actitudes de una 111oral autónonrn. ya que al t1·abajar a partir del 

critcno pcrsonnl L' ~rupal y no de in1posiciones. se estú dc.1ando de lado la 

educación l1ctcró11on1a. 

Cada 1natcna aporta a las ahmmas c\c1nc11tos para la co1nprt.:11siün del 

desarrollo de los individuos. la 1nancra en có1110 el conte:'\.tn ~;ociocconómico 

intluye tanto en el crci.:inlicnto de las sociedades Clllno i.::n el deterioro de éstas, así 

con10 la pérdida de los recursos naturaics en este proceso. 

()tro punto i1nportantr..:: ~n cuanto a rnoral es que ~;e trabaja c11 tavor de la 

socialización de los individuos, como factor inhibidor dd cgoccntris1no y en la 

conservación de la v1da, como un valor univcrsaL '\ .. n1bns aspectos trascienden a su 

vez el intcrCs personal~ prü1no .... rlcndo de <.!~;ta 1nancr3 actitudes <le 1 csnonsabilidad 

social y solidaria. 

Por últin10 se n1~ncionarú que los conocinlicntos curriculares que esta línea 

pretende dejar en 1:.)s cstudiJJ1!cs~ scrvir3n coino ht.~rrarnicutas para su mejor 

dcscn1pcño co1no docentes. puesto que los contenidos que se n1ancjm1 están 

cncmninados al apoyo del trabajo en el aula y a con1prcndcr con facilidad el 
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porqué de las conductas cn1itidas durante la estancia de los infantes en el jardin de 

niños. 

5.1.3.5 LINEA UE FORMACION t>EDAGOGICA. 

Las 1natcrias de contenidos de aprendizaje 1, 11 y l ll que se cursan en 4º~ 5° 

y 6º sc1ncstrcs rcspcctivmncnlc, son los que dentro dt: la linea de fOnnación 

pedagógica, abarcan algunos crnllcnido:> lc1nütH:os rd;:u..:1011~H.h>s ...:nn rnorai 

l~I cursar esta~; tnatcnas va n1ús ;_1llLl de V<)lvc1 a 1cpasa1 las d1fCrentcs áreas 

de dcsanollo dd nifio Se contcn1plan aspcctl1~ co1no la construcción del 

conocinucnto en d :11f10, las n1ctochllogias d1dúct1;...:as a¡nopiadas para trabajar con 

los pcqucilos, l:1s diL~n:nt!...'S ~'uc:1s de dL"s~nTollo :nfi:mtd (la -..ociai entre ellas)~ d 

análisis de c:ontcnidos de apn::ndi:?aJC que propic1c11 el desarrollo integral de los 

infantes, cotno la selección y _jcrarquí:r . .ación d1.: contenidos de aprendiza.Je. 

Finallncntc se t.::labora una propuesta de contc111dos d•: acuerdo a la edad con la que 

se está trabajando 

Co1no ~e puede observar, la n1atcna <le contenidos de aprendizaje es 

integradora, donde hablando de di..=sarrollo n1or::1l cspccificmncr1tc. se puede decir 

que se plantc.:a dar a las alun1nas dctn..:ntos suficlc..':ntcs de cólno influir en Jos 

pcqucfios en esta <:ln:a di.: su desarrollo~ ya que una vez que se tiene el 

conocilnicnto tcónco de cón10 se va fonnandn el niílo sociahncntc~ se .-call7..a un 

anúlisis y una propnc:.;ta ele cón10 incidir en el d.csannllo social y nor lo tanto 1no.-al 

de los preescolares. con una metodología didáctica adecuada. 

Es iinpo1Lantc scf'lalar que !a rcaJi:t .... --ición de obs:.;rvaci'-.)ncs a nifiO!; en edad 

preescolar. co1110 !o sugiere l;i !netodología didáctica debe resultar surnainentc 

enriquecedor~ ya que las propuesta:; que se ciai:Jor·cn tendrán bases mas sóhdas y 

reales. n1otivando a las alunmas a rcahz..ar proycc¡os creativos y con un aJto grado 

de aplicabilidad_ 

Cabe scfialar que en los programas de esta 1natcria sí se contcn1plan 

contenidos dircctan1c11tc relacionados con la fonnación moral de los prccscola.-es,. 

de hecho se sefiala el tipo de educación 111oral que se debe csti1nular~ sin embargo~ 
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el peso o la il11portanc1a que se Je de al estudio de esta fornmción dentro del curso~ 

va a depender 1nucho de los profesores que ilnpartan la rnateria. ya que en b7Tan 

medida de ellos d~pcnde que la alurnna ton1c conciencia o no de que dentro de su 

labor también le compete la fOnnación 111oral de sus pequcfío-.; 

5.1.4 SINTESIS DEL ANALISIS DE MATERIAS DE LA ESCl JELA 

NACIONAL PARA 1\1/\ESTIV\S DE .1.-\RIJINES DE NI:';os. 

Fn la rcvisíún del Plan de- Estud10s de la F:..L·t1cb !'-.;~1CH.)11;1' p•1ra !\.·1acstras <le 

Jardines de Nifh.>s_ se CTlCt'..Hlfrc\ cp1c.: de ()5 •11•H•.:-n:1-> t.-•n 1 '"7 de cll:i~; hay .:onlc111Jos 

que de mancra explicita o 1mplíc1ta llevan .i la f;:n111.;1c!(·)11 dica lk las alumnas~ o 

bien ejercen intluc1H..:ia de rnancra indin:cta en .:1 des;inollo moral de.: los 

preescolares 

l·:stas n1aterias que se encuentran a lo largo de la <..:ancra son. Sociolog.ia de 

la l:-.:ducaclón, Psicología del Aprcndi?-<lJC. Psicología Social, Te.airo Infantil, 

Ecolof!ia y Edlll:ac1ó11 Arnbicntal, Teoría Educativa I y 1 •~ Educa<..:iún p;irn la Saltul 

1 y 11, Psicología r:volutiva L 11 y JII. Contenidos de Apr"endízajc I, 11 y Jll, 

Sc1ninario de Identidad y Valores Nacionales y Sc1ninario de Rcsponsabiliaad 

SocinJ. 

Se plantea promover el análisis critica. la responsabilidad, la cn1¡xnía. la 

cooperación y la solidaridad~ al&TUnos de estos clcn1cntos en vías de preservación 

de Ja salud, la conscn,.ación y el respeto a la vida. 

Lo ;interior puede repercutir de manera indirecta en c1 desarrollo rnoral de 

los preescolares. Sin embargo, hay 1naterias en las que se prepara a las alwnnas 

explícitmnentc para que apoyen al pequeño en esta área de su desarrollo, son 

asignaturas en las que se plantea el estudio del desarrollo infantil en todas sus 

áreas~ có1no evoluciona el pcnsa1niento del niño. CÓ!TIO se va constituyendo conio 

ser social, qué nspcctos influyen en esta área de su desarrollo. etc_ Tarnbién St.~ 

plantean explícitamente algunos contenidos que buscan que las futur<:ls docentes 

estimulen el desarrollo de un;i rnoral autóno1na. 
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De 111ancra particular tainbiCn se estudia có1no se van tOnnando los valores, 

lo cual les debe dar hcrranucntas a las alumnas para saber cón10 inJluir en ésta 

formación con sus pequeños. Adc1nás <le que hay 1naterias integradoras donde se 

conternplan contenidos dircctatncntc rclacitmados (.;On la tOm1ación 1noral de los 

preescolares~ el tipo de rnoral que se debe cstnnular y se promueve la elaboración 

de un prognuna donde se tenga pn:scntc t..:stc aspecto . .'\Jgo irnportantc cs. que no 

se les da una fonnac1ón purarnentc tciirica~ sino que las alu1nnas 1 icncn una 

fonnación prúct1ca~ lo que les pL:n11ite cn11trasl¡]f y con1ple1ncntar lo que se ve en el 

salón de clase con In que vctt cn b n:ahdad Surµ1cnJn (.'..Otl ésto algunas 

inquietudes que pueden ser rcvi:-.adas en d :-.alún de t:las¡;, ya qac se plantea en 

algunas rnatcnas la hbcrtad de t-:-aba.¡¡u (.;011tcn1dos y ternas de intl!rés para las 

alun1nas. 

[)e acuerdo a Jo anterior pucdt:: verse que cfcctivmm:ntc. l.!I plan no carece 

de contenidos de indolc 1nonll, tanto pan1 la fonnación de las n1is1nas alurnnas 

corno para la fi.-.,nnación de los preescolares. Sin c111bargo el que realmente se den 

estos contenidos dentro de la pI"eparación de las alurnnas depende en gran medida 

de los profcsor·cs que ilnpartcn las 1natcrias y de que las alumnas Je den la 

in1portancia que requiere. 
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5.1.S DESCRIPCION Y ANALISIS DE LOS CUESTIONARIOS 

APLICADOS A LAS ALl11'1NAS DE LA ESCUELA NACIONAL PARA 

MAESTRAS DE JARDIN DE NIÑOS. 

A continuac1nn se presentan los rc.::sultados 1.._k los cucst1011arios~ los cuales 

se basaron en la frecuencia de las rcspu~sta~ ohtt.:nH.la!-.: en t:l ca~o de las preguntas 

abicnas \as n:spw .. .::-.t~l!-. se <ipnipanm p;1ra :--u P''-~sc11t;.H.:11.111 /\\ pie de ,,:ada tabla 

aparee<: un CtHllcntanl..., referente :1 la rcL1c1{)1J de l~l:- p• .. irc\._•nta.¡t ... ''.~ \ic Lb respuestas 

con las pti...')!.unLi--. :- \,, ...__·::-.¡ 1:.:1 ~1d1) en Lls 1ni...,1na:~ 

1 - ,,( ·1-,111,. !':! -..,jd,, h:1st;l ~!\y·q:1 -.1¡ ¡~11_·p.1r· L.:!-"''' d,·11tn1 di...· la ~:scut.::1:1 

N~cional" !\·1an¡uc el lu):!.11 dtrnth.: put.·(_Li ubi.;;\;· ;,1: ··:::~p11r..::-.1a 

Lstas n:spucst:i~ tndJGlll qu~ un poco 111á~; de 1:1 1nitad de las alu111nas 

cucs11onadas considcr~1 que e'1stc un balance L'ntn.: la preparación f(lnnativa e 

inft")nnativa que r1...·c1be11 l ·:sta opinión puede considcrar,:-;c favorable, ya que rctle_Ja 

qui.: no se ...:~1:i descuidando ninguno (_h.· los d~)::; a~.pcctos, n:;.;ultando anlbo~ 

iJnportantcs para la fi..)nnnción d(.." las educadoras. 

~.;;oto un _:ior~(, de 1ns ahnnnas scfiala que su preparación es n1ás lnfOnnativa 

que fonnativa~ d..:: las cuales la n1ayoria son estudiantes. de 6u scr-ncstn.: 
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2.- Mencione por lo tncnos tres objetivos de la carrera. 

Serne!stre 2" 4ª f1' ff' T atal Puoartdle 
car&esaó 1 6 1 5 8 :!4 60 CXJ'%, 

~~ ~-+-t-~~- o 11 2;;;:; 
~e:6desé9Tollocte1o&r1~ -----,ºo~t---,-~ ~ 1 13 ~%,T-

~=.=:~,~-c---~=t::t1-3~ ::::~~==1--=j=~j _ _j~--~.-.,,,.yreoor-elbe.-wsra ~~c:o::xn•..-i<-.ld \· , • (1 O O 1 250"k 

i!i~~~:~"I~-~Ft11~~u~n1~ 
E! porccnta_Jc de las alu1n11a:-; "-llli.~ escnb1'.1 los t1L.:s {)bjctlv'-~S de la c.::irrcrn que 

se les pcdlan fue rnín1HH1, 1nicntras que 111<is d..:: b n1itad plasmó S'-')1o llla<.) de ellos 

lJno fue el objchvo que Ull a\I<) ptHTCnla_JC ""1c las a\tnnnas sd\a\ú: e) fr1nnar~C par..i 

ser cduc;.idoras. l·:tL·ct1vatni.:nii.: i.:stc ..:s d ob_¡cBvo central de la cancra, si11 

cmbarg.o, el qu~ la gt~ll\ 111;\yorb no huhü:ra 1nm-cadn otro objetivo rnás_ rcllcja que 

al menos dentro de los obj~llvo'.., tas alu11tt1a~'- dejan de lado o le dan rncnos 

importancla a la t"nnnación dt.:: t.:1\as 1nis1n;._is co1no pnlfCsiunista~ at1tóno1nas, 

criticas y r-cflcxivas~ así 1201110 ia f\)n11ac1ón d-.~ ahutlll;!.S 1·csponsabh:;s, ya c¡uc fue 

una minoría (5(~,ó y 2.Sl~/o rcspectiva1ncntc) la que planteó lo anterior con10 un 

objetivo d~ la .. ~arrera 

3.- El p\an de csttt<.hos en cuanto a los contcnídos necesarios par.-i su 

fOnnación es· 

I~ 
la,~~ 

..--~~;.-r· ,,.. .,., l"otal Porcentae 
o 1 o o 1 2 50% 

b 1 2 2 2 2 8 2000% 
6 3 o 14 3500% 

d) Camp!etD 2 4 2 5 13 3250% 

le o o 3 1000% 
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Dentro de la opinión del plan de estudios en cuanto a sus contenidos~ se 

observa que un 10°/u y un 32.S~/º de Jas alurnnas cuestionadas lo considera 1nuy 

co1npleto y co1nplc10 f"Cspectivaincntc., lo cual engloba a un 42.5°/o de las 

respuestas en fi.1 vol'" de él. 

Algo que resulta rch:vantc señalar es que de las ahnnnas dt.! 8º sc1ncstf"c que 

contcstaf"on el cucstionasio. la 1nayoria St: inchnó hacia dar es.ta upin1ón favorable 

del plan. lJn .J5°u <le las alu1nn.as considera quc: en este sentido el plan es regular._ 

mientras que un 2ll'~··u lo cons1dcn.1 1nco111plcto. 

[)e ac..·ucn..lo a !o antcnof" st: puedt.. .. observar qu~ aun cuand() 110 son la 

mayoria. s1 son 111:.is las alu111nas que opinan qut..:: t:l pl.1~1 d1,; ~;-,tudiu~ .. ..:::-. cu111ph:to en 

rclac.:1on a las qt!c (•p111an lo Cl•1Hrano 

·l.- ¿,Ba_lo qu~ enfoque está cncan1inada ~u f(-..nuai..:ión? 
~~~~~.~~~~---~-·-~~··-·~~·~~~~-~~~~~-~--~~~·~~-~~~~~ 

~~tt:~tlCO ----!----°'~ D 8º Pc~=Je 
b) Conducbs"la -5~ O 12 ~% 
e} Cognoscitivo 4 47 50% 
d Humanista 2 4 3~ 0C% 

cd) o r--_9._-r--1 2 50% 
ne} No conto: .. >sto ~ O 1 7 50'*> 

Las ahnnnas reportan que su forn1ación cst.ol cnc.::mninad.a bajo dos cniOqucs 

prirK1pah11cntc: d COf.!IlOscitn.'o (47.5~-U) y el hurnanista (35'?'0)_ respuestas que eran 

de esperarse puc$ s.on las corricn1es en que 1nás énfasis se pone en el plan de 

estudios. 

Sin ctnbargo, aquí cabría f"cflcx!onar sobre si no se es dc1nasiado cxtn;1nista 

en las corrientes que se han de 111;.mej:u- en la fonnación de las :i.lmnnas, pues se 

podrían estar de_iando de lado utras ccn10 la conductista. gcstált1ca y/o 

psi"coanahst::i, que tainbién pueden dar clen1cntos ünportantcs a las estudiantes para 

trabajar con los pequeños. 



5.- ¿Cómo es la fonna de trabajo 1nás habitual de esta escuela? 
Semestre '2° 4" & 8" T ocal 

o o 
o o o 

30 

bel 

Potcenta1e 

250% 
000% 
7500% 

1000% 
500% 

750% 

Se puede observar que Ja fonna 111.as habitual de tralMJO es a través de 

pequeños equipos, ya que a-.;í Jo n:pnrta c.l 7~", ó (_h: ia<.> ~ilunmas que 1Tsolvió el 

cuestionarlo, esta f\.lnna de oq.!ani:1.ar L.1:-. act1vHiadc~~ si ~.e n:aliza dL"' rnancra 

adecuada, es <.kcir .. i.::qu1tat1va y cnopi.::rativa111en!c, 1esulta una experiencia 111uy nea 

para )as ahunnas, ta11Ln en la ;idq11isici:'n1 (__lt: 1.::01hH.:irn1~1Hns c:)!no en :~u flH'lll<lCJÓll 

social. En este sentido .. es 11npo:ia11tc para ~as ;du111J1~1:-. • .. :I apn.;rH.h.~T a tlal>aJ~H-- en 

equipo.s., )ª que llILKha~ dL• ias a;.,.ll'-ldat.k~ q¡¡..: ·~:lll .1 ¡,·;ili...-.:n en :-.11 CJCrc1c1n 

profesional las te11drún que !">:al1:?.ar cnn todn::-. l\)S 1111c1nb1l)'> que bborcn en l¡] 

Institución_ Por lo tanto aquí pode111os ,,cr m1pl t\..."lla u11;1 f(ffmac1(·111 sncial de las 

alu1nnas. 

Pese a lo anterior, 110 se dcbL" dc_1;1r doc.: lado t.:l traba.in md1vidual (ini..::iso en el 

cual se encuentra un 0º';1, p\.l~'iíblcn1cntc deh1do a que se prcg.wlló por ia fonna 1nás 

habitual de trabaJn), el cual tan1b1én e~ n1uy 1111püt'"ta11!c para la fonnación de las 

futuras prof\!s,0nistas, de lo contrario, s: sólo :.e frmu:11ta el trabajo en equipos, 

pudiera conducirse en las alun1nas tenes· cierta dcpc11Jcuc1a y que en un futuro se 

Jes dificulte tomar decisiones por ~~í ~ ... ola..._, u :tfT~_'l1!tar c1:.."':rtas situaciones 

problemáticas de n1anl..!ra 111dividdal. 

6.- ¿Qtié aspecto.:_; de! <lc:.;;arrol:o det t?i;-;:~ se c~·~t?;:::ila1' denfn"' ric la carrera? 

Puede n!ar-car n1ás de una opci-:n1. 

~ual 1-~-~-f---':~-1-~-1--.=o=-+-=o=='7"=-J 1 .,. 1 Total Porcenta e 

1 35 1013% 

:~=~~--------+ ~~ l 
1 36 1865% 

1 1 39 2020% 

38 1956% 
27 1398% 

d ~o afcdlvo -------l--;--"''--+--"'---f-----'"---+-"--+----'o=---+--'-':-="'"-----1 
e Autoesbma i !:J 

10 Fom-aaoón moral 9 21 10.68% 
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Con10 se puede observar de acuerdo a las respuesta.~ de las aJun1nas 

cuestionadas. los aspectos del desarrollo Infantil que se estudian en esta carrera 

son: el rnotor. el afectivo~ del lenguaje. el intelectual y Ja autocsti1na~ todos dios 

elementos in1portantcs para poder dar- una fOnnación 1nlc~Jal. 

Sin cn1bargo. es digno de rctlcx1ó11 el que sólo la nlltad de las alrnnnas 

cuestionadas repone el estudio <lcl dcsarTollo n1nra}. lo cua! ptu.·<..k.· SL'T un indicio 

de que no se k da la unport<11H.::ia debida a c.:sle aspt:clo, n de que no s<.· Je dC la 

tnisma rclcvam . .:1a que a las dcm~is 

()tnl d;1t<1 i1npor-tantc a rc..:~alt;1t·, i..:~ que Li 111~)"l•r1a de la~ estudiantes que 

indicaron el est11d10 del dcsdrroll11 llH)f"<1l ~.(Hl de _.,~, ~..e111c:--.tre, J~, cual pudiera 

dchcrsc a que <.::s Lll los pn1nero:-:. se1ne~ln .. ·:-- l..: liando ~t..'" ;:1hPrda c~;1a tc1n:Hica, s111 que 

se llc!,!lll' a llil ;il•(H'dd!<: ¡-.r,1ft:1id1' <.."I! \,,~ '.,J~..:111c:1!1..'.-... :-.._n;i_·~,t:c~ 

Resulta 111uy s1gnificativu que nmguna al~unna hubiera 111arcado el inciso d. 

ya que- c~to ptH.:dc indi...:ar qw.; Ji..: ¡ll!,!lllla 111ancra las ahunn.:is n:cow1c(.~fl su papel 

dentro de la ll.H'n1ac1ún 1noral Je los p;.~qul.:1.lo:-> J)i.: igual 1nar1era puede considcr:..irsc..: 

con10 un avanl..'.e, d qlH ... · y:.i r;u si.: contcn1pk: el castigo (inc1~;0 b O~-ó) :.:orno un 

1nétodo c.k tcabajo con loo; 11ifi<1s. 

Dentro de las fonnas de i11tcrvcnción para la fonnacióu rnor.al que en tn:.iyor 

porccntuic niarcaron h~s alunmu~;~ sc encuentran· gujar· a Jos niños y tornar en 

cuenta .sus puntos de vista: an1bas estrategias in1portantcs para cs!a fOnnación. 

Sin en1bargo~ aquí se refleja que el abord:J:JC del tenla no es inuy profundo~ 

ya que donde se deja un espacio abierto para que 1as alu111nas puedan dar otr-as 
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opciones, sólo dos de elJas fueron capaces de escribir otra f'onna 1nás de 

desarrollar la moral~ quienes plasmaron que con el ejemplo; sin que nadie más 

pudiera 1ncncionar otros rnCtodos, con10 el trabajo en equipos cooperativos. el 

ensefi.arles a respetar a los dc1nás~ la daboración de 11on11as en el grupo, establecer 

un respeto bilaternl. cte. Esto pudiera ser t:I reflejo de que co1no se rnencionó en el 

reactivo anlcnor el estudio dd desarrollo n1oral se encuentra descuidado. 

8_- L)c111n_, de la canc:·a .. ~t~ f<.H11t·11t¡ 1 c.::l :111:1h~1s critico, en qui~ ntaterias y dc­

c1uC nH1ncn1·> 
)Sernesti-;::----------

A sir11pk ,·1sta se p1H..11L"r~, t.k'(;ÍI quL" ~:i SI.: fümcnta el análisis critico en las. 

alun1n;:is~ ya que 11i11¿~1ma rn<:~n<..:i1.)J1~1 qw~ 110 s:..; hic:i'--·r;:l. Sin cn1bargo, es n1ínln10 el 

porcc!1ta_Jc que n~p1JrL.1 el q11.; r...:n t·:")da·; 1' CH .(..'<.LJ h>d~•s las n1ah:Tjas ~c f('l1ncntc 

(J 5t;'~> y 20º.·¡1 n;sp~:ctivame11\•.:.), poi lo qt•c ~".t.: ¡H•c:L: -scrl:ilar q~1c es en pocas. 

materias donde se trabaja did1•.} an<"di:·~Í:-::. 

Adi.:1nús. pucdl.! nl").scr--'ar~(. .. lina di~~pcr.siún etc ias materias qtJc señalan ias 

aJu1nnas con10 materias en la~- r..:u:1:c~; se ks lleva a !:J r:.;ali.:-.ación de un anáh:~is 

critico. siendo Cstas las qtw en ·.'"! rnomento d~ <'~D.-itcstor el cuestionario estaban 

cursando o acababan de cursar. 

Esto es significativo. y~ qui: si el aná!lsis crítico fuera habitual en Ja revisión 

de los contenidos de cada n1atcria, no solamente se haría rncnción de las rnatcrias 
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en las que se acaba de tener la experiencia. Lo anterior es tm dalo a resaltar. ya 

que el análisis crítico debiera procurarse si no en todas las rnatcrias de esta carrera 

si en la 1nayoria. puesto que es un clcrncntn esc.!nc.:ial para fonnar profC:sionistas 

conscientes, autónon1os y con criterio. 

9.- (.Con qué frecuencia, dentro de c.:ida rnatena, la ¡C_.,nna de trabajo. de 

evaluar y d 1nis1nn contenidn pueden s.,;1- mo .. li fícadns por la opiniún de las 

alUJnnas? 

Tata f~~e 

2 SCJJ<l/., 

4 10C:XJ% --
18 45 00'/o 
10 2500','0 
s 12~-o 

25Y/o 

Poco 111c1nls de la 1nitad c.h! las ah111111a:-. co11te~to que a veces se puede 

1nn<l1fícar la fónna d1.; trabajo, de ..::valuar y el contcnidu de la 1natcn;:i de.! acuerdo a 

la opinión que ellas 111ísm<1s dc11, un 25º-;1 opinú quc casi nunca se pucc.k 1nodificar. 

En ci~rto scnt1o..lo t..:stas n..:spuest.as eran de t..:spctar~c. ya que si la n1ayuría de 

las alrnnnas hubicr·a l.:l>ll!Cstado que sicrnprc se ks pc1·n11tc 111od1ficarlos. se estada 

pcrcibicndo una falta de un.len y de organización <.:n la revisión de los contenidos, 

ade1nús no es _!;!ratuito el orden c.!ll qw.: están las 111atc1·ias y los cnntcmdos que en 

ellas S(.; plantc:1 n:vi~ .. ar. de ahí que tenga ~c11tic..h.' b c"'istc1H.·ia de..: un plan de 

estudios. 

()tro aspcc!'.1 que apoya el que no ~icn1prc las alrnnnas puedan !nodificar lo 

antes nlcnciona<lo. es el qu~ pochian caer en elegir fc.1nna~; d~ trabajo y de cvalua!"" 

senci1las. que no 1111pliqucn 1nuchü esfuerzo por parte de ellas y que no 

neccsarimnent~ les lleve a la nbtcnción de aprcndiE ... ajcs significativos. 

Un dato a rcsalt<ir. es que sólo un 12 .. 5'~'¡1 de.; las ahunnas señaló que nunca se 

les pcnnite cainbiar la f<,n1i<1 de traba.fo, de evaluar y el contenido de las n1atcrias, 

esta infonnación es f'uvorablc, puc.sto que si hubiera sido la mayorin de las alumnas 

la que hubiera contestado que nunca se les pcn11itc hacer rnodificacioncs. se estaría 



hablando de una forma de trabajo rigida y autoritaria, pudiéndose observar que en 

el porcentaje antc..-a.s mencionado no se retlcj:a tal autoritarisrno, por lo que puede 

consider~c que Csta es una situación f""<lvorahlc para )a forn1ación de las 1nis1nas 

alwnnas. 

10.- En la cvalu.ac1ón to1nan cu cuenta· 

"' ~ T-2 8 2'100% 
12 30.00% 

2 3 32.50% 
o 2 500% 
2 4 1000% 
o 250% 

ab) -- ~-------~-1---~-~--~~----+--~-+-~=~-< 
~------------- - ----------·-- --~C~' __ ,___~O--+--~-~~~-+--~-+--~=~--< 
~------------------- _Q___ _ __::>___L __ ~~-~-~-~~-~=~~ 

l)cntru <le.:- l:.i c.,,alua~i1.._.,n el ~Oºú J~ la--. a1i11nnas rcport.:i. que se ton1a en 

cuenta el aprcndi7..aJC n\cn.1orisl1co, un 3(1~0 sc1lala que es la comp1·cns1ón del 

contenido y ltfl :12.Sº'o el anúh~is de Ct.lntenido, nlicntras que un 10°/o señala que es 

tanto la con1prcnsión con10 el anúhs1s de contenido. De acut::rdo a lo antcrio1· se 

puede decir que los aprcndu.a.1es que .-..e ¡uon1ucvcn van 1nás allá de ia 

mcrnori:.r...ación. pr·ocLn-an<lo la crnnph~nsión y c:-1 anáh.sis. nivcle3 de .aprendizaje 

deseables pata lng .. ar una 1ncjor fún11;.H.:iún en las alun1nas, ya que esto les prepara 

pal"a enfrentarse a situacionc~ <.h ICrcntcs :i las que se ven en et salón de clase. 

dándoles hcrnunicntas pan1 11egar a ~oluciont.:s a partir de un anáhsls. 

11 .- ¿Córno es la rclaclón ll"lacstro-alun1no? 

6"=+ .. Totel """""" 10 2 o 500'\<. 
~ ~it>.xiaones. ·¡ 25 6250% 

2 3 12 "º"""" o 250% 

Se puede obscn.·.;:rr que la relación n1acstro-alu1nno es vista por más de la 

111itad de las alutnnas cuestionadas cotno arnistosa en algunas situaciones., esto es 

importante para que :as alun1nas se sicnt4.ln en un an1bicntc accesible., en el cual 

puedan acudir a sus lnacstros en cualquic1 n101nento., siendo ésto un posible 

1nodelo de imilación. Sin ernbargc--. sólo un 30°/t, de las -alumnas contestó que )a 



f'Clación niaestro-alumno es de respeto bilateral~ siendo esta f"onna de rclacíón la 

esperad.a para ayudar a fa fonna..::ión de almnnas autónornas_ 

12 - ¡,L~ómo se pt..."Tclbe el cornport;;uniento d1co de la ~·oria de sus 

macst.-os~.-

,,.,,,.,._,. 2" .. e- .,.. T- ,_.,...,._ 
all~dle~tat:at o o o o º""""' '.liJt; :--..dle~en ~ ............ ~og 6 9 6 5 28 7000% , ......... .._ _2 o 3 6 15.0'.7'4 

~C.as.~e o o 2 ,..,.,,. 
o o o ' 250".4 
o o 2 "'"""" 

__ ..,.,..,.,., 
o o o 250%. -

Se puede: obsen.-.:ir que la percepción que tienen las. ahnnnas de sus ~-.ros 

en cuanto a ética se refiere~ r-csufta 1nuy favorable, ya que un airo P<Jrcentajc ( 70º·0) 

opina que el componarníento ético de la mayoria de sus maestros es digno de 

inutaciOn en algunos aspectos .. ésto es importante, pues puede con_..,,icLcrarsc cocno 

un tacto!" rnas que contribuye para la fónnación Ctica (imp[ícna) de las mismas 

al1un.na.s_ 

E:sl:c comcnrario es i-cfurzado con los porc1...1Uajcs obtenidos en les incisos d 

y e,, donde se observa que es una mínoria la que ve corno rnaceptabrc o casi 

inaceptable ~I cornponan1Jento Ctico de sus profCso:-cs_ 

El que ninguna alumna haya marcado el inciso a.,. que hace retCrencia al 

conrponarnicnto ético de la nrayoria de sus maestros como digno de: i.mitación total 

aa de esperarse.,. ya que cada individuo ricnc una pcrsonali:<lad distinta y 

diCtcilrncnte se puede estar de acuerdo con la fonn.a. de ser de otra pc1'"SOCla en su 

totalidad_ 
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13_- ¿Se fo1nenta una interacción positiva con los mietnbros de la 
Institución? . 1 o 1 2 1 4 1000% 

••Cas. 1 10 2500% 
c}A"veces 8 6 21 5250% 
d) Cas. flU'lCa 1 o 2 500% 
e Nunca 1 1 1 o 1 7 50% 

Se puede observ;u que las relaciones entre los nlietnbros de la ~nstitución 

son en gcncrdl buenas, ya qut: tan sólo un puco mas de la mitad aceptó que a veces 

son positivas y un 30°/o 1ncncionó que sicn1pre y casi siempre !o son~ siendo un 

po..-ccntajc muy bajo t:I que opinó lo contrario 

Es ilup<..>1la11tt.: lia<...cr nol<.ff que las alumna::. <le fr' y 8~' sernestre son quienes 

apoyan en rnuyor proporción el hcdto de que sólo a veces son positivas las 

relaciones~ lo que pcrnlitc preguntarse <J qui.! sc debe que las estudiantes de Jos 

primeros dos sen1cstrcs tt.~ngan t.)pinioncs rnás generosas ~obre las relaciones que 

se dan en la escuela~ por lo cual es conveniente tornar con rt!~crvas las opiniones 

de las alu1nnas de los primeros scrncstrcs. 

14.- En general Jos 1n3cstros y ahunnas, ¡,siguen o OJcatan las nom1as de la 

Institución? 

a}~e 

b eas. 

4• s• .,. Total 

12 3000% 
16 4000% 
12 e A-..ec:es 30.()()<Jb 

o o o d) Casa ~ o CXl'% 

e)Nunca o o o o o 000% 

Estos porcentajes 111d1can que en la lnst1tuc1ón existe una d1sc1pHna~ que en 

la mayoria de los casos se respeta (70o/o), sólo un 30°/o de las respuestas indican 

que a veces lo cs. La gráfica anterior permite pensar en la hipótesis de que entTe 

más tiempo pennanezcan las alumnas dentro de la Institución, el respeto a las 

normas se acata con n1ayor regularidad, con lo cual se apoya el modelo de 

conductas deseables en la comunidad como parte de una educación de una moral 

autónon1a,. que podrán ser transmitidas y fOmcntadas por las futuras educadoras y 

que se están adquiriendo co1no parte de su fonnación profesional. 
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15.- Dentro de Ja carrera ¿se consideran aspectos éticos? 

Semestre 2" 4" 6" Total Porcenta e 
aJ&empre 4 ,, 2750% 
bJ Casi srernpre 2 o 9 2-:.?50% 
e Avec~ a 18 4500% 
d Casi nunca o 250% 
el Nunca :.?50% 

Se puede ohsi:rvar que este rcactl\.'o aporta datos nwy rntcrcsantcs, ya que 

las rcspucst¡1s denotan. por un Jado, una clara tendencia a afirmar que sólo a veces 

se co11s1dcra11 aspcctos éticos y por otro, Ja rnitad de Jas respuestas :ipoyan el 

hecho de qta.: si sun tornados en cuenta 

Fn un <mális1s mas detallado (por scnH~strc), '->e puede obscn:ar una 

distribución homogt.!nca de ll)S resultados. con la cxccrciún del ()" scrnc..:stn.! Uondc 

la mayona 111d1ca que sólo a veces se cnnsidcn1n estos aspecto~. cosa qu...: sería 

in1porta11tc prt..'gl!nlarsc a qué se debe. 

No ~e puede dc.1ar de lado una pcquefía cornparación entre: este reactivo y el 

siguiente ( 16) donde los resultados no concuerdan. puesto que en uno se aparenta 

la consideración de a~pccto.s éticos (reactivo 15) y en cJ otro los argu1ncntos 

parecen contradecido (reactivo J 6). 
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16.- Si su respuesta file afinnativa. indique de qué 1nanera o en qué 

1naterias. 

Senlestre 1 ?' 6" "total Porcenta e 
Pslcoloola !;.OC.lal 

Filosofla de la educac16n 

Laboratono de docencia 

Rusn.onsabtl1dad S.OC•<ll 

Ps.colocia 

F1losofla 
Ritmos. canlOf. 

1 
1 

333% 
o 166% 

333% 
666% 

ü "j o () 1~~·-

~ __ : - -~- - ~ 1.66% 
Educación fl~1ca ::i i O 1 66% 

Teorla educaltvil ~ O O O B 33% 

E::n ladas J 1 o 6 66% 
En la mayor!.) ¡- l 1 3 33% 

~~~------ .C.~_::__ ___ ----'-~- 7 14 23 33% 

sornos.1nodc10 .. OUH 10~ nino5 V<lf' .:.i l!lltl·" 1 .' ·c.~-- __ ,_· _G_(:.. ...... 3 33% 
Los rnnestros hac.en retlex1on.-11 JCt'!'fCd de a~p~-clo~ 
de la vida n 1 () 1 1 66% 
Recorddndo la respons.abtl1d<id él•c,1 d~ l<.1 c•1r1e1a ----l.:¡- - ···-~------·-- r• -·--1----~)-· ------;;;----- ----~ 
Si!! relac100il con lil lor1nac1on d-:i hurn.1nos f1Ut: 
requwrcn Tf"S.f>Onsab<l1d;:id y c:u1dad~~ '.) 1 O 1 66% 

~:'~;s v~o~~~1 :-r::~~ 1~:1:~~:~~:~~l: ';::;·:~o Cold.i ~ ____ r~- ~l 1 66% 
~~~:º~,c~t~t"""fle~n~v~:~~~~~~~~~~~;~;o~~-.-~-,.-,c-~-,-~-,-,.-,o-lt~---~·~-=--=--~-~----E~-+--~~-i--~-t--~--+~-~~.~::~::::~---l 
Se dan 1nd11ectamen1e aunque no IO"S fxnr•ctrln i (1 166% 

Depende de la~ relacm~ con rnfV:;<> y p;>rlrus 'i 

corno éslos las lorncnl<1n '~- ~-1 1 66% 
Pcr medio de refh?><tOn g1up.:1I u ll O 1 66% 

Rt..>cuerdan la repons.ab1hdad soc.:r.il cr.1, \o~ rnfK.l'> ü (J ·, 66% 

Co1no se ohsc1-...·<.·1 en el co111cntano a11tcnn1· las respuestas de este reactivo 

no apoyan (aparcntctnent\..!) el hec.::ho de que st..: con~jdcrcn aspectos éticos, ya que 

el 35(~/º de las personas ..;ucst1nnada.:::. 110 contestanHl, n pesar de que se 1ncncionan 

algunas 1natcrias. Es i1npor1ante 1ncnc1011ar que ~i en algo coinciden estos dos 

reactivos ( l 7 y 18), es en c1 co1nporta1nicnto que advierten los porccntaJCS de las 

alutnnas de 6'' semestre, debido a que en éste reactivo se presentan cotno la 

mayoria que no contcstll y en el anterior. co1no la 1n;ayoria que argurncnta que a 

veces se totnan en cue-nta los aspe1..:tos l:tH.:os. pcr111itic11do así preguntarse ¿a qué 

se debe? 

Entre las 111atcrias 111cnc1onadas el l 2.5º O 1ndi~a que en T~oria Educativa sí 

son tontados en cuenta, al igual que en la de Filosotia la cua! a1canzó un nive1 del 

15o/o_ La tnatcria d('; Rcsponsabílidad Social obtuvo un 10°/ó siendo el misn10 caso 
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de los porcentajes de las respuestas de que en todas las 1natcrias se consideran 

aspectos n1oralcs ( l Ü~'Ó) 

La nwnera n1ás nu.:nci( mad<l de cón1n se consideran estos aspectos es que 

mar·can valores étú.::ns. n1oralcs y virtuales. Tan1biCn se utili:L.a la reflexión acerca 

de los aspectos de la vida. recordando la responsabilidad Ctica de la carrera y con 

los nif\os, ya que las ah1111nas serán 1nodclos para éstos. 

Estas n:sput.:stas Hll.!ican que (aunq1.1c en baja frecuencia) se analizan 

aspectos Cticos y que se basan en la rctlcx1ón de las ¡wopias ahnnnas acerca de 

situacionc~ que cstar{tll a su caq;.o cnn10 es la pnnnoc1ún de los valores en el 111110. 

Es in1portantc: 1111.:ncionar que los porcentajes obtenidos en cuanto a la nrnncra en 

que se trabajan los aspectos 0ttcos fueron 1nuy haJOS, pur lo que 110 :-.e consH.fcran 

signiticattvos y dt.::bc11 t01nar:-.t..: con sus debidas n:~t..:rva::::. 

l 7 .- (_,<)u0 es ;1uto11n1111a·~ 

Dar C05i:t"> P<-lf SI C,<110 

Hao~r alno sin p<>n&"Jr\o solo por riue lo ord•.-nan 

Realizar v cscoc;1.:r un c<irruno detenn•nado sin avuda 

Capacidad de e1t.-q1r hbr&rnente ~m 0.-•flar a otros 
Es. la manera de dingirse y autogobOl"narsc. u ... ~ando el 
jpunto de \,11Slil, ser. pensar y senhr de \os dernas 

Ooinar fundamentando SlJ respuesta 
,ll..l...'tuar corno uno desea to1nm1du •:n cuenta las. Op!rnOflt..~ 
de los demás 
Ser una persona crit1cu y escuchar las. opiruones de ~ 
deniás 
Que cada 01.11en se.a o adue corno QUh:,,tU ser 

Ser capaces de pens~r. razonar y actuar mdl\,lldualrnente 

Es una etapa donde el noi'\o res.uetve sus nroblfflTliU;. 

C'orno se puede obsc.:r..·ar sólo 

o 

o 

o 

ClllCO 

34 09'~ 
-~-

{L 
o 

9 09"~ 
o 2 27'\oñ 

4 54% 

o :>27% 
o 227% 
o o 1 227% 

o ' ' 227% 

respuestas definen de n1ancra 

satisfactona el concepto de autono1nía~ las cuales sun1an un poTcentaje tic 20A-41:}ó, 

asilnisn10, se encuentran seis respuestas que tienen alguna relación con este 
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concepto~ alcanz..ando éstas un 24.98°/o~ siendo unos porcentajes 1nuy bajos para 

los que se esperaban obtener. Por lo tanto se puede decir que poco 1nás de la rnitad 

de las alu1nnas cuestionadas (54.58'%) no son capaces de definir este ténnino. Es 

importante observar que las alu1nnas de 8º sc1nestrc tienen 111ás conciencia de que 

autonon1ía es elegir lihrc111cnte sin dañar 3 otros y el resto de los grados (en su 

mayoría) sólo tornaron en cuenta una de las características de ésta 

l-,cbido a lo anterior~ cabria preguntarse a qué se debe este comporta1nicnlo 

en cuanto al n1ancjo del concepto autonomin. ya que se supone que Cstc es un 

contenido que se estudia y se ti--.1111.:nt¡¡ en las ah1111nas Lh:sJ.r.! las prin1c1·as n1atcrias 

del curriculu1n de esta escuda. 

Es ilnportantc que se pusiera 1n~''s énfasis en i:uanto al aprcndi7_ajc de lo que 

es la autononlÍa, en un nivel teórico-práctico y que sea n1uy explícito, ya que quiz.á 

las 111acstras quieran 1noi..lclar c.:sta conducta y las ah11nnas 110 ta perciban así, lo que 

pcnnite entonces preguntarse có1110 t:s y qu~ quieren las 1nacstras que las alun1nas 

aprendan y qué es lo que quieren aprender las ah1111nds, {) bien l.::i n1ctodolog.ía que 

utilizan las docentes cst~í fidlancJo o no logran c-011 ella lo que se proponen. 

18.- ¿Qué es el egocentrismo'? 

B" TU:ai F'Ofcoit¡'c 
Sor e ccn1ro de alPl'"tc1ón 6 3 3 4 16 4000% 

7 5 6 20 50.00"'k 

o o o 2.50% 
2 o 2 2 6 15.Cl)'!4 

Interpretando los porccntaJCS. se puede dcctr qm.:: ._,¡ cgoccntnsmo es 

considerado por la rnitad de las personas cuestionadas co1Tlo el no con1partir 

(50°/o), tambicn se dice que \..~~ el querer ser cl 1.":cntro dc atención (40°/~). que se 

presenta en. los niilns (2.5°/o) y no aceptar opiniones ( 15 1~0). 

Lo anterior indica quc las alu111nas tienen una idea pobre sobre el 

cgocentris1no .. ya que sólo tncncionaron cuatro clcn1cntos que caractcri7..an esta 

etapa. dato que llan1a la atención dcbid.::> a que es un tCnnino que debe ser muy 

bien manejado por profCsionalcs que van a trabajar con nifios y que en todo 

1nomcnto la educadora debe tener presente. Por otro lado, el no conocer 
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a1npliwnente esta característica, el cón10, cuándo y porqué se da~ así co1no Jos 

métodos para ayudar a los niños que lo presentan acentuada111ente~ en un futuro 

litnitará el trnbajo de la cducador01: ya que quiz...'l no tenga la habilidad necesaria 

para darse cuenta de los 1notivos de las conductas de los infantes, provocando con 

esto confundir ll cstilnular crrónca111cntc c1 desarrollo del preescolar. f(11ncntando 

en él actitucks no deseadas o inadaptación social 

l 9.- ¿Córno se puede guiar a los niilos hacia una autono1nia'? 
Semestre -~ -~-r-~,--~~T~otc-a-, ,--,P~o-,c-,~-,~a-e--, 

Pcrm1llendo que e\1Ql,. nl•~!l>o~ rc.'!lie<!n diferentes 
tareas 

1ntet~es y tendenc1d'& 

o o 5 00"'-b 
o ::? 12 50% 

,~, oo·~ 

Tornandolos en cuE.-nt;:, y pwm1t1endo qU<:l' d1._ .. 1 sus 

~lo~u~n•~os~de~v~·~"~ª------------l--"--f---º~------f----+---+---2_0~00_"_~_ 
Con nuestro eiemolo O ::? 50% 

Hac1end<.l que torne !.US dcci~•ones pt-.. o sin que 
afecta & sus cornnaf'lc10'> 

He!>petándolos corno personas 
Haciendo que la •"J'duc;actora no mtarvengrt to rTW-•r>c:>s 
Inasible 

Odenándol~ cos.as oue no qu1ert"n q:_ -· / 5'0"'/o 

Como se puede observar se 1nc11c1onan a(;ti·vidadcs que probab1ctncntc ~í 

11cvcn al niño hacia una autonomía. con cxcl,.';pción de la últin1a respuesta y aunque 

sean compont::ntcs de un cntcrio autónomo sería interesante conocc1" d inétodo que 

utiliz.an durante su apbcactón. ya que los rcsuhados de este reactivo son 

discorda?ttcs con los de la pregunta 17. por to que cabria cucst1onarsc si con estas 

acciones que guían hacia una auton01nía pretenden que el nlllo alcance una 

nutonon"°ia co1no se conccptualiza en el reactivo antes n1cncionado. 

Haciendo un breve anúhsis por grado se puede observar que los resultados 

presentan una hon1ogcncidad., aunque es in1por1antc rescatar el hecho de que en 

dos 1·cspuestas que se esperaba un alto porcentaje, en realidad se obtuvo uno muy 

bajo (haciendo que to1nen sus decisiones pero sin que afecte a sus compafieros y 
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respetándolos como personas}. ya que la primera alcanzó dos votos por las 

alwnnas de 6° y la segunda sólo uno por una alumna de 8º_ Con esta observación y 

con lo antes 111cncionado se puede pensar que el concepto de autonon1ía quizá 

necesite ser rnás claro y trabajarse con 111ayor i1npctu. ya que es 1nuy importante 

que las futuras educadoras tengan un co1u.:cpto claro y p1·cciso de lo que van a 

fonnar en los preescolares. 

20.- En el átnb1to 111tclcctual, ¿cuál c.:s d ruvc:I de desarrollo deseable en el 

niño que cgrcs..! de preescolar? 

Semestre 2'° 8<' "Total Porcenta e 

r,~;-:~'=hn~~~"'~;"'~,~-:':,-::"-c~~="u_,•~"'-:ªc:c' ctcc":-:;:,.,c":-:';;'o::·e~:,:ccc~ ~~· -.,-:,---~~~~ ~~-~-----t--~~-+----~-.¡-~~2~50%~50%~--< 
Control tn0tnz O 2 50% 

Teoet"" antecedentes o.-w-a tr.:iha ar con rnatenal"-.'S O 2 50"M. 

Que sea critico. reHl'!>ClVO v con •rtteiatrva ...., ......... ,,,. 2 50% 

Nivel mtelectual para ~endt..'1" nuevos contenidos 

Lo más atto oue se otJt..-da loor-ar 

Que Pueda tener oerta autoonmi<o 

Que se encuentre adapl<tdO ~egundad. ªfXlYº 
loatet""no 
Se le permite su hbre desarrollo 
Que tenga ba~s ...obro lt..-d.:>-cs.ctOu.ra. espa<:JD­
ternooral v lóo1co--rnaternat1cas 

Favorecef su d~rrolla cogrnlrvo. afcd.•vo. ::...ocia! y 

500% 

1000% 

250% 

250% 

1250% 

Con10 se puede observar el 17 .s<~·ó de las aimnnas hcncn presente que se 

debe favorecer el desarrollo cognitivo~ afectivo. social y psico1notor en el nifio~ 

asünis1no el 12.5(~/o dice que debe tcn\!r bases sobre lccto-escritura., cspacio­

ten1poral y lógico-rnatctnáticas., el 5o/o 1nenciona el pensamiento prcopcratorio y el 

2.5~'6 tornó en cuenta el control 1notriz. E~ resto de las respuestas no concuerdan 

con lo que se pregunta., sustentando algunas actividades sin indicar cual es el nivel 

ideal. 
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Es iinportantc hacer notar que 111 siquiera el 50(% de las alu1nnas 

cuestionadas tiene clara idea del estado al que pueden llevar a los niños de 

preescolar y que esto puede afectar nt.".'gativan1cntc Ja manera en que lo cstltnul;-m 

21 - ¿C"uiil t.".'s el nivel de dcsanollo desL·abk en el 111110 dcnlIT> del aspecto 

1norat, al egresar de pn:cscolar? 

Con1n se JHlt:Lk oL:-..crvar, sólo nuc"\ e de las n .. ~spucst~1s de cst~1 pregunta 

t1c111..:11 algu11~1 n:bctún di1l.·c!a cu11 lo qui.." :-.e c:--.pc1a q11e los 111úos alcancen al 

C!,!resar del p1cc:-.coL.u-, '-'lt.:?1do L:sto un ,¡5°,, di..;;! total ubtc11H..lo~ es decir puco lllt.:IHlS 

de la 1111tad {)u:...:da un n1;1rgt:11 con~ ... iderabk d;.,; resptH.::·,ta~~ qtH~ qn1zú sean 

cc;111plcnlL~nlo u un :111..:d1u p~ffa alca:i....-.ar llil 111·vcl dc.:::..;1.~ablc 

F:-.tu..; n.:sultaUo~ conH-, se pi.1cdc: ob';t~T\.1 :1r ..... ·n el li:..;L.1dP <h.~ l:ts contestaciones 

tienen u11;:1 Jffcsentacióu 1nu_,,,. Ji~;pcrs~1, :i1oti '"'º pl1; i'-1 C.L1:ll se puede pensar qui._~ no 

se n1anc_ia adccuadan1cntc lo que se pretende akan~-.ar cn d niüo prccscoh11o.r, Jo cua.1 

podria .s1.;T consccl11.;11cia de la íOnna en que és~e '.~e está apli1..:ando. Lo anterior 

puede dcbi..:rsc al dcsconocirnicnto que existe :-.obre el desarrollo moral y por tanto 

las alun1nas no tengan la habilidad para desarrollar una n1ural en los niilos_ 
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22.- ¿Có1110 se considera que deba ser la participación de las educadoras 

dentro del proceso de cnscfianza-aprcndizajc? 

Semestre 2" .. 6" ... TO(al -"""""" a)Gomooola 5 5 7 7 24 6()()00,<, 

b) Corno transmisora de CC)(l()Clm1entos 2 4 1 o 7 17.50%-
C) Como moderadara 2 1 2 o 5 1250% 
abl o o o 1 1 250% 
ac) 1 o o 2 " 750% 

En cuanto a la part1c1pac1úr1 de las educadoras en el proceso de enscflanza 

apn.:nd1zajc, el 60l:''~\ está de acuerdo en que debe ser de guia·. el i 7 .5~'é.)~ apoya la 

opción de que debe sc1- de transn11sora de conociinícntos y d 12º,~ t.!l de 

1nodcradora. Es imporiantc 1111.:ncu.)nar que d 7 5° O piensa que es de guia y 

tno<lcradora, y d 2.5° O que es cl de guia y trans111isora de: conucim1cntos. con lo 

cual nos damos cw:nta de qm.: la fonnación d..; las :_).\t1111nas no está andada en una 

1dcolog1a tr::u.licio11:1l. S111 ~mba1 l;;.l) y 11._,mando en t_·111.:nta la~ respuestas anteriores, 

seria de i..:uidado ri:tlcxi~H1ar l:i n1~mcr~1 L'll qui.: sc aphc.:a <.."':sta partic1pacicln d..: la 

educadora du:-antc c1 procc~•o <.k: c:.nscflan/.a-aprcnd1:/a.ic. 

23.- (-.Considera que se ~sta d1..·scuid~1ndn algun aspecto de su 1;.-,nnación? 

C01no se puede observar poco 1nás de la 111itad de las personas (52.5%) 

considera que si se cst3 descuidando algún aspecto de su formación., dent1·0 de 



éstos los 1nás sobresalientes son: 1) el actualizar los contenidos 2) tener 

actividades 1nanualcs y artísticas 3) aun1entar Ja practica. En cuanto al trabajo que 

se puede relacionar con 1noraf se encuentran sólo dos opiniones, Ja prinlCra es el 

aspecto inoral, que tiene un porcentaje de 2.5~/o y Ja segunda, que tornen en cuenta 

la opinión de las alunmas presenta un porcentaje de 7 5u_,¡, 

En este partit.;ular se pueden hacer dos observ;:1c1011cs· o b1c..:n el aspcl.:to 

moral se trabaja adccuada1ncnte y sólo una alu1n11a lo repona ctHlh.> dc1i(.:icntc o, Je 

dan tan poc;i importancia en clase que ~Ól<.l 11n<J alunma se acordó de mencionarlo 

I·:J rc~to J~ las respuestas indican una posihJe diferencia en c-1 pla11 de estudios o en 

Ja fi.)nna de abordarlo 

No se:: put:dc dcja.T de lado cJ 7 _5°·~} de la.s p12"1 Sul!:t~ qw.: afínuaTJ que se cstü 

descuidando algún aspecto de su f(_,nna<..-il.Hl pcrn no rncr11 ... ·uw.~Hl '-=l.1~·11 ..::. ... Resulta 

interesante: preguntarse porque lo 11icicron así: o no saben (.) p{lr alguna razú11 11<.> 

quisieron th:cir cuúl es el aspecto descuidado. 

2-1.- ;.Añadiría a!guna otra n1atcr.ia a) plan de estudios u algún otro cu11te111do 

que consiUcrc nccesano o i1nportan1e para su fónn;_iciú11'' .. 1otal Porcent<o e 

2 50'*-

Alouna maten¡) donde el rntro ,,,...._,,.,, el escrnplo de e o 750% 

Conocer O dt"!'S.--irrollo del n1flo en~ ~o rnc.-al 

Literatura infan!ll, danza y n~ los cuatro~ o 

,.,.':;~:_;:._'~ª_,_~_u_':'~,:~:~-'~-·:;s_,c_o~~. -~~-~==---~_h __ d..,_~_""_"_ •~_~----t?_, __ 1,~'-+--,o,--l--u~-+---0--+--· ;--+--~~ ~~~~~«>-· --l 
Elaboración de matet""1al dld.'M::t1co _ :..> 50'*'-

Nocont-..tó ____ . ______ ! ___ 2_~ --'---~ ----~--'~'.~~-"-:~-""~'-""~ 
;\f observ·ar los porcentajes de esta pregunta se puede percibir que el 1nayor 

porcentaje (}2.5~,0) ccrrcspondc a <1uicncs no conlc~taron. El siguiente pcncnc-cc a 

Jos que opinan que no hacen falta ningún c;:11nbio (25°,~)~ lo que hace pcnsnr que 

rcahncntc el plan de estudios no necesita ninguna n1odificación, pero al observar el 
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porcentaje de quienes si contestaron 45~/º (su1nando los porcentajes restantes) esta 

pren1isa podría quedar descartada. 

Esto se refucr.r.a con los siguientes comentarios encontrados en los 

cuestionarios con 1nayor frecuencia: 1) sup.-i1nir algunas 1natc..-ias 2) que se ponga 

el ejcn1plo de cón10 llevar una prúctica excelente y J) manualidadcs~ canto y 

n1úsica pt;1·0 pr<ict1cos. l~ntn: los 1n;is i1nponantcs n.!spccto al tc1na de estudio del 

presente trabajn~ se puede ohserv~u las siguientes CJpi1uoncs que sólq akanza1on un 

porcentaje de 2_5C!.·u cada unn 1) ¡_:omice1· el < .. k.sarrollo del n!fin en el aspecto n1oral 

2) alguna nrn.tcría que cnscilc técnicas para trabajar con nifíos :1) relaciones 

hun1anas ,\) psicología y 5) daborac1on de 111atcnal didáctico. Las tres pr1111eras se 

relacionan directaincntc con el trabajo qth! se rcahz3 con los niños ~n cuanto a 

moral. 

Lo anterior pcnuitc oh~c1-var que aunqw .. ! en un porcentaje rnuy bajo para las 

ahunnas son 11nportantcs los aspectos de las relaciones interpersonales (tnoral) y la 

fonna de trabajarla con los nifios. 

S.1.6 SINTESIS DE LOS CllESTIONARIOS APLICADOS A LAS 

AI.llMNAS DE!..,, ESCllELA NACIONAL PARA MAESTRAS OE 

.JARDIN DE NIÑOS. 

De acuerdo :.1 la opinión de las alun1nas puede dccir-:.c que dentro de su 

preparación hay un equilibrio cnt1·c la fonnación y la infOnnación que reciben. 

Parece que existe ut1a visiún favorable en cuanto a lo co1nplcto del plan de estudios 

en relación a los contcni1.los qtH.~ se revisan~ y¡¡ que son 111:.is. las aluJnnas que opinan 

que c1 plun es completo en rclació11 con las que argu1ncntan lo coPtrario. Sin 

embargo, poco n13s de la rnitad dice que se c~tá descuidando algún aspecto de su 

fonnación, ::?.unquc no necesariamente se refieren a los contenidos. 

Puede obsc1v-ar·sc que de los objetivos que n1cncionaron )as alun1nas para su 

preparación~ resulta redundante el que la 1nayoria de ellas anota~ que es el fonnarse 

para ser cducndn1·as. Mic.ntras que al n1cnos dentro d~ los objetivos dejan de lado o 



le dan 1nenos ilnportancia a la fonTlac\ón de c1\as n1isn1as cn1no profesionistas 

autóno1nas~ criticas y reflexivas. 

En cuanto al trabaj(_~ dentro de las tnatcrias. las ahunnas .scflalan que la 

fonna 111ñ.s habitual <le c.ksanc.lllar \.;1:-:. aL"."tivid:1(lcs es a travé~ de equifHls pcquct1os~ 

sin que nadie hiciera alusión nl trabajo indiviJu.al. Ta1nbién con11..~ntall que tcnnando 

en cuenta su opin1ún_ se puede 1lh)t..lill.cat la fon11a de trabajo. de evaluar y el 

contenido de las 1natcnas l .a cvaluac1t.."n1 gir;:1 en torno a la cornprensión y a1 

analisis del conh..:nido. n1"Vclcs de apn.:ndl/a.JL"." i1n¡H,1tant..:::--; para cl lol!,r"O de 

aprc:ndi·/ajcs signitl.cat1vc.ls 

l .a rclacit..'"-n 111at:stro-alun1nu es JH:n.:1bida po1 l;i 1nayoría de las ahnnnas 

con10 anHSh.ba '.'.> Jt: ri.:spctu bilateral. L:-stn concuerda cun qui..: ta1nb1L:n la ntayoria 

de las alu1nn;)s t:l'nsidc1·a L\Í~nn de 11n1tar t..:n al!;!ttnos aspectos el comportanucnto 

t!tlco de la 111ay<.,ria di.; sus 1nacstro.s. l .{J a11tcnor pu1,;dc ClHlslLkrarsL~ c..:01no 

fon11ac1ó11 étic<i 11nplicita para las ah1111nas. la ...:Ha\ pudieran rcJlcjar al trabajar con 

los pt.::quct\ns. l)uÍ:t"..<:·1 ~~sto sea un motivo por lo qw.; las estudiantes 1 ecnnoccn que 

co1no doccntt:.s tcndr;"m un papc.:l dcntrn de la tún11ac1ún 1noral dr..: los educandos, 

ya que lltilguna 111;.u·ca d que no tc11ga11 influencia en cstt..': aspecto. 

Sin c1nbi.lq;o las u111c~1s formas de intcr..'enc1t.."1n que scfla\an cs guiar a los 

nifi.os y to1nar en cuenta su punto de vista, sin poner alguna fonn¡i 1nús en el 

espacio ~eúalac.\o para este tío l·:n cuantn al nivel de desarrol\o 1noral qu<.:: se cspcr..t 

que \os nif\n.s log.rcn al cg.rcsar 1..h.: pn.::c~co\ar. súlo poc.:o n1cnos de ta tnitad de las 

respuestas cn1itH.las tienen alguna n:laci1.:)11 dü e eta con \o que se cspcn111 que 

logren. 

Con esto puede verse que el abord.::üc del tcnta es poco ptTlfundo. h.) anterior 

es apoyado con kt pregunta 6~ donde fue u1F1 1nin()ria de \.;:!s ah1n1nas la que señaló 

que se llcvc a cabo e\ estudio del desarrollo n~oral 

Parece que las intcr-al::cioncs que se dan en L.1 escuela a veces son 

tnayoritariaincntc buenas en los pnn1c'fos se1ncstn:s y dcs1ncjoran confonnc ava.117.a 

\a estancia de las ahnnnas en c1 pla.ntcl. 
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La disciplina es respetada por la nlayor pa11e de las alunu1as; por los 

resultados obtenidos .. se puede decir que 1nicntras rná.s ticrnpo pasr.!n las ahunnas 

en la escuela .. el respeto hacia las reglas es rnayor. 

En relación a Jos uspcctos Cticos. ">C observaron <los llpos de rcsµucstas: J) 

poco 1ncnos de la 1nitad de las alumnas, considc.~Ta que los aspectos Cticos a veces 

son tomados cu cuenta y 2) el 50'?·o de las respuestas 111d1can que sí se consideran 

este tipo de aspcctPs: esto debe tornarse con rcscn:~ts. ya que en otro reactivo ( 16) 

la infonnación obtenida contra<lice csto~ 1 csultadu:-> (n.:activo 15) I :":ntrc las 

rnatcrias en que se revisan estos aspcL:tns se c11cuentra11 Teoría Fdw.::ativa. 

Filosotia y Rcspo11sab1li<la<l Social. en las cuales se.:: ti-abí1ja a traves dc la reflexión 

de las cxperic11c1as de las alun111as. 1ccorda11du Li n.:sponsabil1dad de la cruTcra y 

con los niños. 

En 1Cnni11os generales, se puede c...kcu- que t..:l cOJH.:cpto <l1..: autonornía no es 

tna.ncjado por la ma:yoria de las alu1nnas. ya que piensan que es sinónin10 de 

independencia y hbcr·tad: poco rncnos de lil cuana par1e c...h: la población considera 

que es elegir libn.:1ncrHc sin dañar a otros. Sin crnbargo, cun las actividades que 

proponen para trabajar esta autono1nía en los rnflos~ (que probablerncntc si ayuden 

al niño a alcanzarla) seria intcresantc saber qué objetivos pretenden cubrir, ya que 

se si tnn1a en cuenta las dcfinicamc--s que las almnnas dieron sobre este ténnino. el 

trabajo hacia una autonotnia se vería afectado por la mala conceptualización Lle 

éste. 

En c:uanto al cgoccntnsn10, se t.:llC(llltrú que la in1tad de las alrnnnas 

consideran que es d no .:;on1partir, el querer ser el centro de atención, no accptar­

opiniones y que se presenta en los niño:.. Todo esto se puede considerar co1110 un 

conocünicnto deficiente acerca del slg.nificado de dicho conct;;:plo. 

El nivel deseable en el Lirnbito intcl(..!ctual para un porccntajt..~ n1uy bajo de 

alu1nnas ( 17.5(!.-0). se refiere a qw; cJ nifio alc..:ancc un desarrollo cognltivo. afectivo, 

social y psicotnotor, el l 2.5(~ó considera que debe tener- una base sobre Jccto­

escritura. cspacio-tcniporal y lógico-111att:1n4itlcas .. un 5°A, afinna que se debe 

trabajar el pensamiento prcopcratorio y el ~.5~·ó ton1a en cuenta sólo el control 



motriz. Sin embargo~ el 50°/u de la población no tiene idea dc.: lo que se puede 

lograr con los niños~ el cual es un porcentaje n1uy significativo~ ya que estos 

conceptos o ideas deben tenerse muy en cuenta en esta profesión. 

La participación de la educadora no se encuentra cnca_jona<la en una 

idc.!ologia tn1<licilH1al, ya que consideran que debe '.'-.CI- de guía-modcra<lora­

transtnisora de cn11ocin1ic11tos, es dct..:ir, que <lcbc existir 1u1 cqutlibrio entre Cstas. 

l.a mayoria de la población afínna que si existe alp,ún a'>pcch1 dc su 

formación que se cstú descuidado, cntn.; C.:stos se encucnlfall el actualizai- 1os 

contenido!->, tener acll'\ tdadcs manuales y ar1ist1ca:-.~ y aun1cntar la pr~u..:ttca. I·:n 

cuanto a los aspectos 111oraks sólo se encontraron dos opiniones: 1) el aspecto 

1noral y :! ) el que tun1t.:n en cuenta 1a opln1ún de las alu1nna~.;. No se puede dejar de 

1ado el hecho de qui.'.' d 7 5° o de las alun1nas HH:ncionan que ~i :.;L: c!->tÚ descuidando 

algún aspechl, pl..'.'ro ll(l indican cu<.il cs. 

l .a 11111ad de la pnhlac1ún cst;i de acuerdo con el plan l.h: cstttd10..,~ 1111cntras 

que el --lSº·o co11sidcn1 que se debe suprün1r algunas 1natc1·ias, que !-.C ponga el 

ejcn1plo de una prúctíca excelente y prácttt..:a~ 1..h: cantu, n1úsi~a y 1nanualiJaUes 

entre otras. L·:n el ú1nb1to moral se c1H.::011traron tn.:s rcspuc~;tas: 1) tener un 

conoci1n1cnto del desarrollo dd nifio en este aspecto 2) alguna 1natcna en que se 

enseñe a tr;!ba_pu con los niflos y ::; ) relaciones hu1nanas. 

5.1.7 DESCl~IPCION Y ANALISIS CRITICO UE LA~ ENTREVISTAS 

RE/\LJZAD/\S ,\ LAS ALl!!\1N/\S DE LA ESCUELA NACIONAL PARA 

MAESTRAS DE JARDIN DI•: NIÑOS . 

. - ¿,Cón10 ha sido hasta ahora su fonnación dentro de ?a Escuela Nacional? 

La alu1nna de segundo indicó que es de tipo infr>nnativa. e] restó señaló que 

es tnás fonnativa. La de 6'' reporte...'- que Sl! t:-Jbajan 31nbas, aunque existe un choqut: 

cuando la información st: lleva a 1a práctica: este punto de vi'ita lo con1partc Ja 

almnna de 8º y adcn1ás a!!rcga que si se dan ele1ncntos básicos. stn dejar de lado 

que faltan algunos. los cunles no 111encionó. 
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Es irnportantc hacer notar las opiniones acc1,ca del plan de estudio" ya que lo 

califican co1no idóneo~ queriendo dt!cir" quizás. que no concuerda con la realidad 

que co1110 rcsponsabk:s <le un gruµu Je tufh. . .lS van a cnfn:ntar. Estas npiniont!s con 

tendencia hacia la fc'n11ac1ón pot.kia ser el resultado de que en prirner scn1estrc es 

donde no st.: trabaja con niflos. y;.i que a partir 1...k:: tcn:cro se realizan prácticas con 

éstos. 

2.- Mencione poi lo n1cnns l!C:.; ob.1et1Vl)S ,Ji.;. la i.:~un .. -:1.1. 

a) Tener una pn:paraci1...H1 \1Hct.:.ra! (2º y .\''). b) brindarle un <lcsarrol\o 

integral al niüo i.:n sus tres :treas: cog.no~•c1t:va~ psico1noti-iz y ~.ocio-afectiva ({l"' y 

8º) e) con10 ah1111n;i que ~e rdacÍo...HH.~n con .... ~l grupo ..:11 <.¡tH.: sc <lcscnvuc\vc (U') y d) 

ser p.:u1c.: dc.:l ptnceso de cI1scf1an:.·.a-apn:::11di/.ajc (X"). 

Co1no St.: pt1t..:de observar i<J.~.:, alun1na:-> 110 1n1d1erun t..::l~l! LJ.-> lrc~, tlbjc11\.\)~-> '-llH.; 

se pcdian. l)c.: los 111...::ncionado!~ dos l.:<.Hlcu....:rdan o...;on \o que se irn.hca en el plan <le 

estudios~ uno fue cna<.h.' por L1~~ alu111nas de hº y 8" ( inc1s<.1 b) y el otro (inciso d) 

por la di.:: 8" Lo anh:nur ind1~a que las alu11111as no tienen un t.:onoci111icnto 

co111p\cto de ios l'lh_¡eli"\ o~ de la carrera. y probab\cnH:nt....::: los ob_¡ctiv<>s que 

persiguen no ::;011 los n11sn1os que los de:! plan de estudios. 

3 .- l·:l plan o...k r.:stud1os en cuanto a \us c.:u11ten~dos necc::-.a1-ios para su 

fonnai.:iún es: 

\,a ahm111.a de.: segundo considera que ::-.ú\o dos 1natcnas están con1pletas 

(psú.;oloi;.ia y pc.:da¡;.ogia}~ la dt: cuarto. califica al phm conn.l coniplcto y k sin.:c 

para la prúcti(.;a, p<::r•-") :a opinión de la de scxt~_l es qac es inC'-Hnplct::..l~ !a <le octavo 

considera q11c l~ fal~a1\ 11wtt:rla:-;. Estas ;:;0I1si<lcrac1ont~s dcbc1' ::.;;er to1nadas con sus 

debidas reservas, ya que p..:.lr L1 difere;;nr...:ia de las 1natcria:-; qw.; la~ alutnnas han 

cursado~ lo::-~ contcni•Jo!:i puc:dcn ser· percibidos de ~1cuercL...-, a !a experiencia de cada 

una. Por cjcn1plo, la Jt.: sexto basa su opiniün en c1 hecho de qu!! los nlaestros 

tratan de dar ··to que ellos entienden : ... on \os contcnidcs <le su 1natcria~' y al 

mo1ncnto <le la pra<.:tica ~-:;tos no 1cs sirven a ellas, la de octavo considera que se 

pueden ocupar espacios cruciaks del prüncr scn1cstrc {corno historia) para la 

practica, con lo cual seria 1ncnos trabajo para el octavo. 
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4.- ;.Dajo quC enfoque esta cncaniinadu !-ill funnación? 

Los rnús utilizados son el hwnanis1a y el fimcionalis1no. J ,a nlumnn de 6º 

dice que se mnncjan 'º" enfoque" P'-'lCnpcneticos (cognoscitivn), pero en l<i 

práctic<t se cae en d cnnductisn10 Cn1no se puede nhscrvar, a pesar de que 

algunos cnfi.1qut!s sean 111üs cstudi.ados que otros. en Ja prúct1ca es dificil que el 

profesional '-'C 1nancjt: bajo uno S()l{l, ya q11i.: éstos no pueden poner 11na barrera 

entre cada uno y trabajap.,._: de.: ma11t.:ra aislada 

Pcir esto es m1port<111t.: el c~tudio dt: ddCn.:11les c11f(lqt1cs psicolc")g1cos. par·a 

que se tcngan co11ncin11c1111)-..; <H.:crca del set· h111nano y adcn1:1s de poseer clc111cntos 

neccsanns para trabn_pir cnn este 

5 - (.L ,\.)IJln es la fnrn1a de tr.ah<qo nrn.s liahitual de esta cscucl<i"' 

St.! pu~·d~: decir qlti..: en b c:--.cw..:l:t t.:'-1:-.tcn d1fc,;rcntc~ fornrns dt.: trahaJar, 

generalmente depende 111;'is dt.! los 111ai.:-stros que de las almnnas, según lo CJUC se 

cncontrn. estas for111as ...;on. individual, cq111pos tk 4 ú 5 personas o en gnipo 

entero 1:11 la materia de sociales r.:1 trabajo se cnfi.>(.".:t hacia un fin cornún (6º) y en 

8" los n1acstrns huscan f\)1nc11tar las dis.cus1<mcs gn1palcs a panir de la lectura y 

análisis de 1111 tenia 

Es i1npnrtarllc quL t:I trabajo que: se realiza en la instituciún abarque 

diferentes fnnnas de organi:?aciún, ya que esto pcnnilc que las ahnnnas tengan una 

perspectiva de trabajo que se pueda adapta1- a las circunstancias~ lo cual les enseña 

a trahajar buscando la rcllc-...::iún, t:I an<lhsls la defensa de sus ideas enfrentándolas 

al grupo Adcmús favorece la f(n"lnac1ón de una autonornía en el trahajo individual 

y un sentido de cooperación en el !;n1po 

(l - ._,<)11é aspectos del desarrollo tkkl 111110 csrudian en la canr.:ra? 

La aluntna d\! ~<>dijo que s~ (':Stuúiaba el aspecto fisico y có1no se relaciona 

con Jos dcrnús. La de 4'"' lli.r.o rcft:n::ncia .a las caractcristicas que son estudiadas en 

2º, para saher quC tipo de actividndcs poner: en cuanto que el niño se relacione con 

Jos dcm~is es que no sen grosero y qui.:: sepa comportarse en los lugares. Sólo la de 

6º citO explícitantcntc los clcn1entos que se estudian del dcsarroJlo infantil, estos 

son: psicornotríz, socio-afectivo y cognoscit1vo. Dentro del socio-afectivo analiza 
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1a re1ación~ la adaptación e integración del niño a un gn1po y la sociali7..ación en 

éste. La ahunna de 8° 1nencionó que se estudian todos los aspectos del niño. 

7 .- ¿[)e qué n1ancra interviene la c<lucadora en el desarrollo moral del niño? 

La ahunna de 2º piensa que la n1oral se fotnent~ por 1nedio de pláticas~ 

juegos y cjen;icios~ la de -lº npina que se trans111ite hablando con la verdad~ dando 

el ejerr1plo~ la de 6° argu1ncnta que la intervención de la educadora es conducir al 

niño para fón-1cntar la e1npatia, que sean más ubJC'livns en cuanto a los mensajes 

publicitarios. que aprenda a d1shnguir entre el hü.~11 y el mal l ,a alwnna del último 

scn1cstrc dict..: qu~ se dcb(;'n re<.;pet.-ir los valon.:" tk los 11l11ns y trahajar la fonna en 

que el nülo se rr.:lacinna cnn los de1nús, que su lahor t.::s i.:nse11ar d.1 infante a respetar 

tos valores de los dcTnús 

Es evidente que las almnnas no saben ~n rcalidarJ cón10 debe set su labor 

docente al trab~jar lns aspectos n1oralcs con los nifios, sólo h1 de 8" scrncstrc tiene 

una idea 111ás concreta de lo que se puede hacer cu este sentido~ por su lado la de 

6º maneja algunos puntos itnportantcs como el fmncntar la c1npatia y al igual que 

la de 4º saben que es necesario qnt: el nir"\o d1st1nga t.:1 bien del 1nal, pero no 

tncncionan có1no hacerlo. 

Por lo anterior se puede concluir que las alutnnas cst<in desinformadas 

acerca de todo lo que si: puede hacer en este sentido, cosa que resulta 

dcsccpciouante, ya que la n1oral y sobre todo la a\1tóno1na es un aspecto que goza 

de privilegio en el Progra1nn de Educación Preescolar, y si las ah1mnas que en un 

futuro sen.in qulcnes trabajen con este progra1na no tienen los elcrncntos adecuados 

o sólo un porcentaje n1uy pequeño de éstas tos maneja. entonces: ¿qué cahdad de 

educación tendrán los nifios a su cargo? o ¿cón10 le harán las cdt1cadoras para 

cubrir esa falta de conociJnicntos? 

8.- [)entro de la carrera~ ¿se fon1enta el an3.lisis critico? 

Todas las alun1nas coinciden en que si se fon1cnta~ en 2º se critican, 

con1cntan y sintetizan lecturas, al ibrtlal que en 6º y 8º se dan participaciones que 

dependen de la confianza de no ser censuradas. logrando el debate con todo el 

gnipo. Ade1n<is a partir del 3cr. scn1cstrc el trabajo se vuelve 1nás analítico al tener 
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que criticar sus propias pr<cicticas~ buscando defectos~ aprendiendo de ellas y 

tratando de tncjorar. Esta fr>nna de trabajo parece que frnncnta en las alu111nas la 

seguridad de cxtcn1nr sus puntos de vista. sin itnportar que el n1acstro o t::1 gn1po 

esté de acuerdo~ por otro lado, la experiencia adquirida durante la prflctica docente 

pcnnitc a las alumnas realizar un an<il1sis y al 1nis1no ticn1po una critica, tanto de su 

'propio trabajo frente a un grupo <.:01nn a las teorías y contenidos que se revisan en 

clase. ya que como algunas opinan: "lo que el plan de estudios cs1ablccc. o lo que 

se revisa c11 aulas, no co1u.::ucrda con la n:alid;:u.l que ellas viven en sus prácticas~' 

9 .- ¿QuC toman en cuenta los rnacst nls para llevar a cabo la evaluación? 

E:xistt: un consenso en cuanto qt1~~ la fónna 1..k evaluar se basa mas en un 

análisis de los contenidos y de la partic1p:.H.~ió11 de las alun1nas dentro del grupo. 

ésta c:s de c:u-áckr cntu.::o 1 amb1é11 S(! rcalt.r:a un anúlis1s de lo guc se ve en las 

prácticas. 

Es impor1antc que se fi.J111c11tc- (':Sic tipo de evaluación. ya que con10 

n1cncionó m1a alumna ''ya es dificil n1cn1nri? ... ar a estas alturas ... ·~. por otro lado, 

este tipo de aprcnd1/_aje (anú1isis de contenidos) permite al estudiante entender el 

porqué y la aplicación de éstos a la realidad. adctnús fnn1enta un juicio críllco en 

las alu1nnas. 

l 0.- (.Cómo t:s h.1 it:lal..'.ión 1nacstro-alumna'.' 

En esta prcgunt<1 se puede observar una opinión disp...:rsa. ya que las ahm1nas 

de 2º y 4° piensan que es buena la relación entre alurnnas y maestras. 1n1cntras que 

la de 6º dice que es distante. ya que se da poca comunicación~ porc¡uc. al no 

intcrcsar~c por los problcn1as del h~rupo parccii.:ra que no se fonicnta una buena 

interacción. Por su parte la de 8"' contenta que esta relación es de acuerdo con la 

confianza de cada persona. 

Por lo que se puede observar. la relación que se da en la Institución está 

condicionada a la fonna en que Jos maestros tratan de intcractar con las alumnas~ 

más que el fCnó1ncno contrario (ahnnnas hacia los profesores). ya que los 

con1entarios dt: las estudiantes rnanificstnn c¡uc si la n1acstra sólo se interesa en 

itnpartir su clase y descuida el sentir de las alun1nas. respecto a su estancia en Ja 



escuela o durante sus practicas,. Csta pro1nueve una relación distante" la cual es 

refbrzada por el tcn1or de las alumnas a ser criticadas o censuradas al comentar 

algo. Otra cosa que: fi.mdanlt:nta lo anterior es el siguiente co1nentario de la alumna 

de 6°: 4'·cl respeto en el salón entre alumna y maestra depende de la maestran. 

Es i111portantc hacer notar la diferencia de opiniones entre las alurnnas de 2º 

y 4° que piensan que es buena la relación. la de 6º considera que es distante y la de 

8° parece inditl.':rcntc y sólo la clasifica de acuerdo al tipo de confianza Una 

cuestión interesante para investigar podría ser ¿cuál es la(s) variable(s) que 

interviene en este can1hio de actitud o sentir de las alumnas?~ teniendo co1no 

hipótesis que: a n1ayor tie111po en la escuela las interacciones macstro-almnno se 

van deteriorando en lugar de fortalecerse. Aunque esto se contradice con la 

opinión de las n1acstras y de los cuestionarios, por lo que su validez es dudosa. 

1 1 .- ¿Có1no percibe el comportamiento Ctico de la mayoría de sus 1naestros? 

Dos opiniones ü1dica11 que el cornportamicnto sí es digno de in1itar al 

relacionarse con los dc1nás, porque tienen una ética rnuy alta y valoran su 

profesión. 

En ca1nhio una ahunna indica que la 1nayoría no son dignos de imitarse por 

uton1ar su papel 1nuy en scrin, au11quc otros sí tienen étican En cuanto a la forma 

de relacionarse. Ja alu111na de 2º indicó flllC con algunos tnacstro ho1nbres no hay 

tnucho respeto, que incluso h<ty uno que nn les b""ltsta (a sus co1npaf\cras) y cuando 

se quejan le llarnan la atención pero no lo can1bian~ a pesar de ésto se dice que si 

existe un respeto n1utuo 

Una vez 1nás estos resultados deben toJTiarse con reserva•.;. puesto que es 

claro que estas opinione~ cstún muy influidas por experiencias negativas pero 

posible1ncntc aisladas de las ahunnas entrevistadas. 

Se puede decir que la mayoría está de acuerdo en que son dignos de imitar. 

ya que tienen conciencia de que 1.-is alumnas van a aprender y hacen todo lo 

posible de que así sea~ aun cuando éstas no quieran tomar clase. S1n embargo. la 

almnna de 6'"' .. quien está de acuerdo en que el comportamiento de sus maestras es 

digno de irnitar, tarnbién picr.sa que algunas de ellas no entran en ese gnipo. puesto 



que no tienen ética, pon1uc no pennitt::n opinar acerca de los contenidos de la 

materia y no hacen reflexionar acerca de la n1ctodología de Csta~ o si les gusta o 

no. Esto podría aunarse al comcntano de la alun1na de 8°, quien piensa ~·que ton1an 

en serio su papel'" y anulan las prúcticas por factores que quiza no dependen de 

ella. 

Sin crnbargo se cnconttú que las n1acstras entrevistadas si toman en cuenta 

la opinión acerca dt: los contenidos <le sus n1aterias, probabk:1ncnte existan 

profesoras que no cons1dcrc11 la op1ni(.Hl de las estudiantes y por esto no se pueda 

gcncrali;n.ir. 

l 2 - (_,Se fu111cnta la 1ntcrai..:t.:i{111 p1.1sitn:a 1;11!1c .. : In-; 1111ctnbros de la 

lnstituciC>11'? 

[,as Ppmioncs son 1nuy hctcrngCncas, parece que en 2" no se fnnlCnta una 

buena rcl;ici6n, dchido a que el tr3bajo que se rcalizú con los niños fue para la 

tesis de un<J n1acstra, por lo qu..: las alun1nas no están a de acuerdo. < )tr.a opinión 

dict: que súlo con d personal docl'.'ntc se logra csla interacción y con el 

adnlinistrativo no 

l.a últi1na opiniún l'.'S que ésta intcracciún ~e d.a a vece~., ya que debido a la 

con1pctcncia entre alurnnas por la cahficaci('n1 se van fónnando J:!rupitos y en 

relación a los 1nacstros tamhién se intcgr:ln de acuerdo a sus intereses. 

Lo anlcnor indica que las 1nlcracc1oncs en I~ escuela quil'iis no sean del todo 

positivas. 1 ~os intereses parecen tener 1nayor fucrl'.a. que la inici.3tiva de 

relacionarse con los dcmiis crnno un componente propio de la naturaleLa hmnana, 

llegando a una an1istad probahkrncntc por conveniencia. Esto resulta 

dcscepcionantc, puesto que está n1uy lejos de fi."lnn::ir educadoras con actitudes 

positivas hacia la sociedad sin in1portar los intereses o el tipo de pcrson<!s con las 

que se relacionen. 

l J - En general n1acstras y <'.-llun1n.as ,,siguen o acatan las nonnas de Ja 

Jnstitución? 

Se proporclon<1 un rcglmncnto a ias alumnas donde se les indican aspectos 

importantes que van forn1ando actitudes hacia su protcsión; por ejemplo~ la 



í1nportancia de asistir a clase~ e\ cual es reforzado por la valorización que las 

maestras hacen acerca de \a información que se n1ancja en cada sesión~ su arreglo 

personal en cuanto que son 1node\os para los niños y el respeto a las nonnas de la 

Institución. \as cuales a veces son igt\Oradas por las alumnas. En relación a \as 

n1acstras. según la opinión de \as ahunnas, sí siguen \as nonn~s. puesto que ununca 

faltan y en caso de haccr\o reponen \a clase~·~ además la jefa del área de docencia 

hace que los tnacstros tmnbién respeten las nonnas 

El respeto al rcglanH!nlo debe cstlt11u\a1·se dia con día con e\ nlodclo de las 

nu1cstras y cc.)n la exigencia de\ Clllllp\1111icnto dr..::: éste, aunque para algunas 

alun1nas les sea 1110\csto. 

l 4 .- l)cntrn de la carrera ¿,se cons1deran aspectos éticos? 

La <.\\tu1111a de 2º d.cfinitivanlcntr.:: 1nd1cú que no se to1nan en cuenta estos 

aspectos, atmc.1uc \!1\ c ..... te sen1cstre se \leva la 1natcrlu de axiologia (filosofia). en la 

cual se traba.Ja con 1nayor 0nfasi~ aspectos relacionados con cuca, cotno son los 

valores. En ,lL' se <la por parte Je los rnacstros~ fo1ncntándolos 1nc<l1antc pláticas 

con toe.lo el grupo. En 6º si se fomenta, ya que según la ahunna ''es una carrera 

cscnciahncntc social y que \()s niños te van a imitar~~ 

La cst uJiantc de 8º, t.hl'.c que si son ton1ndos en crn:nta aunque de 1nancra 

tradicional y •·es una cosa rnuy atrasada~'~ este último comentario puede ser 

signlficativo en cuanto a la 1nctodolog1a con que !"'>e trabajan contenidos 

relacionados con ~tica o bien, con la n1ancra en que las profCsoras modelan este 

tipo de actitudes. 

Los aspectos éticos son 1no<.lc\ados a través de toda ta fonnación que las 

alun1nns van adquiriendo. unos son 1nuy evidentes y pueden ser sometidos a un 

juici.o <le valor. según la perspectiva de cada persona; otros por su natura\c7.a 

itnplícita pasan desapercibidos y su aprendizaje puo::dc darse a nivel inconsciente~ 

p<.)r ta\ tnotivo~ la participación de ~as n1acstras en ta fonnación de las futuras 

educadoras debe ser lnuy cuidadosa, ya que los aspectos éti.cos estan presentes 

desde c1 mo1ncnto en que se da la primera relación maestro-alumno, por lo que no 

se puede decir que en segundo scn1cstrc no se consideran estos aspectos. Creemos 



que sería i111portantc hc..tccr una reflexión Lid tipo de relaciones que se dan en la 

Institución. para estudiar cón10 se proyecta esta ética implí{;ita y córno se transmite 

la explícita. 

15.- ¿<)ué es auto1101nía'> 

l.as ah1111n<ts de -~" :-.-· -~'-' t1c11c11 una 1tk·~1 c~cuct;1 de lo que; significa este 

concepto, pÍl."n..;;<ln qnc e-; l);1starse a si 1n1s1nn Sin <..·111hargo, Jas alun1nas de (1° y 8" 

consid.cran qw.: es la capacidad de gobernarse así nii~mo, sin la m.:cc~idad de que el 

exterior k dc:tcnnme la 1na11cra de ~ictua1, e'.-. dct..'iL --que el nil'.10 sepa cómo, 

cuándo y dúndc <.H..:tu:ir" (alrnnn;1 de X'') Pnt su parle la de (1'' agn.~gú: que una 

persona autúnt)Jna es cnt1(..·a. n:lh:~1v;1, sabe valor:ir lo qllL~ tiene, 10111;1 t..'.ll cut:rHa 

los puntos de '-·ista de In-; <k1nús, (jlll~ sus ~KCll)llC~ nu 111tcrfit..'Tílll con los den1ús, y 

.. autono1nia es ayudar ;1 los dc1n;.is, es par·te de b du:,1 y de la 11a,ral'" 

lJn factor in1po11a11te en cuanto qtH.' las alt11n11a·~ de (,"y X" 11..~nga11 una n1ayor 

claridad y un n11:_1or n1anC.Jt) del co1H..:epto. es c.:I hecho de q11c co111c1<Jcntc1nc111c 

arnha~ rc~1lu:an.i11 un lr~tl1;i_10 :--ob1e ~n1to11u1111;t, 1..-·l cu;d ;1 pesar d..: que L"~ un objc:t1vo 

a fo111cnlar c:n la eane1a no recibt: b i1nporta11cia debida, ya que se rc:gi~tró que no 

es un a~pccto que se n:vi-......- C(1n10 la~~ car~Ktenstica~ dd n1flo y súlo ~e c:studia s1 

aigún equipo. L""ll :-... g.n1pu ~e 111lt:1 esa por ·-·1 

Tarnb1Cn es in1por1a11le pn:¡;unt<H"SC a qu~ se debe esta coi11cidern:.:1a, ya que 

podría ser un contcnidn que las alurnnas s1cnl:n1 qw: es fundmncntal en su carrera, 

aun cuando se contc1npla ct11110 un ol>_1elivo c11 et pla11 de estudios de la escuela y 

sobretodo con el pro.i;rama de precscoLff que se l...'.'stci irnplc1nenta1uJo~ ya que e·1 

este. uno lk IPs ob.icti .... os pri1nordiales c.s fomentar la autonon1ia en los niños y si 

las futuras educadoras 110 lo saln:n, entonces el progr·ai11a no scrú aprovechado y 

los resultados que se nbtcngan en r·clación a los niños serán rnotiv<' de duda. 

Otra cuestión qut! surge es la necesidad de estudiar contenidos que se 

trabajan dependiendo del interCs de las alun1nas, es decir, los temas que se trabajan 

en los últitnos aílos, deberían ser una tarea de todo el 1:,'TlJpo con el fin de que todas 

manejen a1npllan1entc estos contenidos. 
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16.- ¿Qué es cgoccntrisrno? 

Para la alu1nna de 2c- es que el niño quiera ser el centro de atención, que es 

una característica que cuando el nii'lo es pequeño la trae, abarca hasta los tres af'ios, 

pero que cu el jardín ya no es nonnal. Para superarlo, cuando el nif\o es normal lo 

va dejando, cuando no, la tnayor ayuda son los padres. 

Para la de 4" es que quiera todo para sí 1nismo, que no le mtcrcsa In dcnlás~ 

considera qw: e:-. una cacaLtcrí-;t1ca que va de acuerdo con su edad, pero que se.: le 

puc<.lc ayud<.ff haciendo actividades en grupo para qrn.~ se presten el tnatcrial y que 

abart.:a desde los 3 a los 5 afi.os 

La ahunna de (l'' considera que se da cuando un 11if10 no p11cdc co1npartir lo 

que tiene. porquc en :-.u Emlilia le dan todo, que '"siente que si le q11itan una cos;"t, 

pa1·a CI e~ c~HtH1 :-.1 L .. : qu1t~nan a ~11 111~Hn~·l··. pa1~1 ayudar <.I :-;upcr:ulu, pic11sa que ~e 

dchc ahn11..·nt.ll" el ~c1111d(~ dt· la cnppcr:H:H'-in, de coin:i\.lL <.h.· nn Cff\·"1d1ar :1 n=idie, de 

tratar Lle ctlmpai-tir lo quc tenemos, darlcs a cnlcndcr a Jo.._ niilos de que si les gusta 

qui; les den ent<llH.'C'-> dcbcn tbr 

Poi- su panc la alunuw de 8" dice que es una caractcr·ística <lcl pensamiento. 

que el nitlo habla para ~í mismo, p~u-a supcrado se debe crear un arnbicntc donde 

los niíios prop1c1cn el n1onH.:nto de plúticas y del trabajo cn grupo, al decide al nifio 

que tiene que co1np~1rtir su n1atcnal. I~n cuanto su rc1aciún con los dctnás se busca 

la intcgrac1ún ya ~c:1 pn1· el trabajo en equipos o por parejas. 

C'on10 ~e puede observar la ahnn.na de 2º scn1cstrc no 1naneja 

satisfr1ctorimncntc el conccptc, de cgD>.:cntrlsn10: la de L1º n1cnc1ona algunas 

caractcristicas y menciona una n1clodo!ogía concisa para nyudar al tnño, sólo las 

de 6<' y 8° tienen 1nayor claridad acerca de las caractctisticas y de cómo ayudar al 

niño a superar esta etapa, en gcncral se puede decir que es un ténnino que 

aparentemente cstú descuidado pues las alunu1as tienen un 1nancjo deficiente para 

e) nivc1 en que se trabaja (niflos en edad preescolar). 

JSK 



17 .- En el ú1nbito intelectual, ¿cuál es c1 nivel de desarrollo deseable en c1 

niño que cgn:sa de pn.:escolar' . ., 

La manc..:1 a i.:11 qu1.: bs alum11as pen:lhr..:n t.•\ dcsarro\1n intelectual es en base a 

la adquisic1ú11 de e< Hll H.:in1ic11tos. de una seguridad, una autonomía y un 

pensan1icnto crltin', pnr 1nt..·dio de las activll.iadcs y de;; 1a 1nadurc7 de cada nillo, ln 

cual dar~', cnino n:s11\tado que el nifln aprt.~JH.la a valurar lo qt1c tu:ne. Fs in1porta11tc 

que las futuras cducado1·a-.. tt.::ngan una idea clara del tlpo de cstÍpli\aciún que se 

debe rcail:n.ff en c:.:l de~a1n,llo mtclco.:tual por n1edio de las ad1vidadcs que ellas 

tnancjcn, ya que 1..k•\ tr¡¡bajl) que ella·~ realii..:en 1..kpc111..kr~·, c.:l logro de los objetivos 

del pn...,~ratna de pn.:escnL:u· y de lo"> di: ella~ lllls111as COtlll'I doce111cs. 

1 X - ¿,L"""'u~·¡¡ es el 111'\.c\ de '-ksannllo de~cablc i.:n el i11fll) di.:11110 de\ aspel...·tn 

1noral~ al c~1-esar de prec:sco\ar"J 

Para la alu11111a de 2''. la 1noral son \os valores inculcadns por los padres. que 

si a1 nifio no st.: los han 111ancjado, es dificil inculcados a los :=; atms, cnnsic..kra 

co1110 v::ilores n1as 1n1portant1.;;s t:l rL-spi.:to n1utun y el a111or a lo!-. padres 

Sin c111h;:irgo, las alu11111as de 6'-., y 8", consideran que b moral es que el niño 

pueda valo1·;.u lo que puede.: dailarlo n heneticiarlo, que aprenda a intercalar con sus 

con1patleros con un respeto nnituu, dondt: pueda tener un lntcrcan1bio de 

opiniones, de participal..'.1on y cooperaciún, adi.:mús de la posibilidad de resolver 

prnblcn1as 

Aquí si.: puede notat que la co1H .. 'C¡.h.;iún 1..k la 111onll según la almnna de 2º 

está claran1cntc detcnnina:la p<."'í la educación que ha recibido en el ámbito 

fan1iliar, a difcrcncla de la st.:=gnnda considl.!ración. que es el resultado de la 

fonnacion que las alun11rns hm~ tcnlt\o durnntc su t.!5lnncia en la Institución. 

AunqHc esto no se da en la tot~11idaU de ia población e~;tudiantil .. ya que 

fueron tcn1a:,; llcvad<.1s a cabo por el intc-rés de las propias alm11nas; 1Tiotivo por lo 

cual se pudiera decir que los contenidos c11 sí no favorecen a ta adquisición de 

herra111ientas par:i. el 111a11ejo de dichos ternas. 
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19 .- ,·,Cómo considera qul! deba ser la participación de las educadoras 

dentro del proceso de cnscilanza-aprc11diz<1jc? 

Las alwnnas piensan que debe ser <le guia para ayudar al niño a que 

desarrolle sus capac1tiadcs. Estas ideas pt,drían ser co1nplcn1cntadas con tma visión 

de h) que ellas co1no educadoras quieran que sus alunmos alcancen, tornando en 

cuenta la~ habd1dadc~ que si..': cst1111ulara11 para su mcJOr desarrollo. aden1ás 

dchcrú.11 cu1dar· l.'"I tlnncntar una nHHal atllÓnonHl y IH> una hctcróno1na. 

~O - (,<.. ""'n11s1dera que st.: est;i. tkscuida11du algún aspecto de su fónnaciún? 

h1 gcncral ~c cons1dcra que 110 Al parecer las alwnnas cstún confundidas 

por tanta mfonnaciún, ya que p1t:1dc11 dt: vista la realidad de que sí les faltan 

clt:rtos ct1ntt.·11idos. cslll se pucdc afinnar en el hecho de qm.: a lo largo de las 

entrcv1stas co11H.:ntaban qu<..~ faltaban algunas rnatcrias, de actividades n1a11ualcs o 

donde se pu1 .. :da11 1·e,·i~~lr contenidll:-. quc S(
0)lt' sc real i/"111 en equipos 1ntcr csa<los en 

ellos 

21 - ( . .r"\íladiria alguna otra 111att.~ria al plau de estudios o algún otro contenido 

qw.: cons1dL~rc 11nptffli.tntc para su fonnat.'.Í(.)11? 

l .a 1nayuria dt: las personas e11trcv1:-;tadas no ail.adiria ninguna otra 1natcria, 

sin t:mbargo la de 6" agn ... ~garia psicología, porque ayuda a comprender la conducta 

d(.': los mfios. Se puede detectar que.! a pesar de lns comentarios de que el progra1na 

e.Je la Institución es nnl_\' pesado~ es ilógico que pidan que se agn:guc psicología ya 

que es un;i n1atcria que se revisa a lo largo de toda la carrera, por otro lado no 

n1e1H.:io11aron en este reactivo la necesidad de rnatcrias con actividades 1nanuales~ 

que si habían demandado. 
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5.1.8 SINTESIS DE LAS ENTREVISTAS REALIZADAS A LAS 

ALUMNAS DE LA 

ESCUELA NACIONAL PARA l\IAESTl't.-\S DE .JARDINES DE NIÑOS. 

La edu<.:ac1ú11 <le las alu1nnas t:s 1n<.is li.>n11at1\. a que infonnativa, en general, 

las estudiantes n1ancja11 sólo dos ob.1t:tl\'(1:--. de la t,_·arn:r.a. 1) tent:r una preparación 

intCb'Tal y 2) h1-indarlc un desarrollo integ.1al al 111110 en sus tn .. ·s ~'lrcas· cob•T"litivo, 

psicomotri...-:: y afL"ctiYo-snciaL las opi11io11c:--. .._nhrc la carga de contenidos son muy 

heterogéneas ya que dos piensan que es ¡,;ornplcto ( primc:r-ns sctnestrcs), una lo 

considera incon1pleto y la últin1a indica qui.:- h; sobran 1natc-rias 1 ,os enfoques mas 

utilizados son: el hum:inista. el funcil•nal1sta, el cng1HY:.:;citiv(~ :-. Lll cn11duc:tual, los 

cuales pi\.~nsan, no pueden ser tr.:ibajadc•s ablacl;:unc..:ntc d11ranh: la pr~1ctica dncenti...: 

El anállsis del cotnportan1ie11to grupal se realiza por medio dl." disc11s1ones 

de lechu-as, tamh1Cn ~e estudia el co111pnrtanii ... ~1110 individual, en n.:laciún a cón10 

debe intcg.rarsc un niflo a un grupo. au1H¡ue 110 se hace explicita esta infonnación. 

Las fonnas de trn.bajo tntls habituales sun: ln<liv1<luah11cntc_ en equipos de 4 ó 5 

personas y con todo el grupo 

El anúlis1s crítico se f{111H:nta t..!ll todPs k,s sc1ncstn:s, a 11-avCs dd debate de 

un tenia con todo el gn1po, adctnás se rcali...-.:a una crítica acerca de las teorías que 

se estudian en relación a las prúcticas ck las alu1nnas 

La cvalu.aciún se basa en el an;-ilisis de los t..:ontcni<los y en las 

participaciones de caractcr crítico 

La relación n1aestL1-al Ltrnna parece estar co11d1clonada a la n1ancra en que 

las docentes interactúan con el grupo: aquí suq,.!C un fC11ó1ncno: en la 1ncdida en 

que las alurnnas pasan tnás tictnpo en la escuela, parece que Ja relación 1naestra­

aluinna se va deteriorando: n1icntras que !'~ esperaría el efecto contrario. Este 

suceso es un claro cje1nplo para otra investigación. ya que parece existir una 

contradicción de pensa1nicntos. puesto que cuando se les preguntó si el 

co111porta111iento de las 1naestras era digno de ünitar. las respuestas fueron 1nuy 
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bondadosas para con éstas. lo que se opone con los resultados obtenidos en cuanto 

al tipo de relación 1nacstra-alumn<..L 

Adctnás se con1plc1ncnta con el h~cho de.: CJlH.~ las r·clacioncs en la Institución 

aparentan estar dctcnrnnadas por los intcr~scs de cada p<.:rsona. Por su parte, los 

aspectos éticos sí son lornadl")S en cnns1Ueración, aunque no de la rnancra en que 

las ahunnas quisieran, ya que L'.Sto se reali:.ra a fravt..'.-o.; de las pláticas que los 

tnacstros les dan al t!n1pn 

El reglamento que se ks pn,pon.:iuna a la..-: allllnnas al in!_.!l'Csar a la escuela, 

no sicrnprc es r·cspetadu pt'r ellas, a pi.:sar de qul.~ las 1nacst1·as sí lo hacen y 

prol:uran que sus discípulas :;igan su ~je1nplo 

En cuanto a los concu.::i1111...;11tns que: se c:spera qu~ las almnnas rnancjcn se 

encontró: 

1 .- l .a 1nayo1·ia 110 fue capa/ dl.~ llH.:ncú mar los aspectos de desarrollo del 

niño que se estudian. Sólo una cit() IPs siguientes: pslc.::ornotriz~ cognoscitivc y 

socio-afectivo~ en este últi1110 tonH\ en <.:11cnta la adaptaci(1n. la integración y la 

scnsibilizaciún de un niíl.n a un grupo. 1 .a s1tuaci~·m anterior es prt.:ocupantc., puesto 

que las futuras cd1u..:adoras deben tener 1nuy pn:scntc las úreas dc.: desarrollo que se 

van a trabaja1· con los 1nfanlcs. :va qut.: :--;1 no las dnn1inan, de nada servirá Ja 

fonnaciún que c:-.tLl.11 recibiendo. 

2.- Dos allllnnat-. funda1111.:nla1011 adccuadamcnlc el coiu.:cpto de autonornía., 

lo que parece t.h:bcrsc.: al hecho Je quc: a1nbas realizaron un trabajo sobre este tema: 

esto pcnnitc pensar que c.!s un aspecto que recibe poca i1nportancia., puesto que no 

se revisa a lo largo de toda la carrera co1nn es el caso de las coractcristicas del 

niño. 

3.- El cgo~e11t1is1Tlll nn es un aspecto que las ahunnas tengan claro, ya que 

tienen una idea imprecisa de lo que significa~ asimismo~ sólo dos alumnas tienen -

aparcntc1nentc- la capacidad de describir las características y las habilidades para 

trabajarla, las 1nis1nns que realizaron el trabajo de autono•nía. 
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4.- El nivel intelectual deseable en los niños al Cbrrcsar de preescolar, es la 

adquisición de conocirnicntos. que sean seguros. autónornos y con un pcnsamlento 

critico, esto se logra (según las alumnas) con la 111<."H.htrez del niño 

5.- Respecto al nivel 111oral. las ahunnas n:po11an que slH:ed~ cuando el niño 

pueda valorar lo que puede dalhulc o no, que aprenda a interactuar con sus 

compatleros, con un interca1nbi\l de (\Jlini1.._l11cs y Jlarticipandn de manera 

cooperativa. l lna alun1na C(ltlSi(.kra qu1...· \(l=-' val1..lr1...·s 11llKaks s1..'n el rCS(lClo mt1tun y 

el amor a los padres. /\.unquc la 111anc-ra di: fl"llllt:ntarla no la ticnc muy cl~ira. 

6.- La participación de las cdw.:ado1 ~1s debc se..- d~ t~uia, para ayudar a l<'S 

niftos a desarrollar sus capacidades. 

Es in1portantc notar que los c<..n1oc11n1L:lltPs qui.: la::> ah1n111as tienen dc los 

conceptos de autonon1ía y egocc11tris1110, así Cllmo d...: la fl1nna en qw .. ~ pueden 

estinn1larlos en los n1ños son 1nuy i1npn~cisos~ l~l lu .. ~cho c.k· qui..:: algunc1s alun1nas 

tengan 111ús habilidades. que otras, ~e debe al interés di.."'. ~stas por estudiar 

específicmncnte el tcn1a~ lo cual indica que el rc$1.0 de las alu.n.111as nn conocen a lo 

que se refieren dichos tCnninos, dandc-. respuestas que por sus expcricrn.::ias han 

relacionado. 

Por l~ltin10, l;1s alwnn<."ls consid~rnn que 111..' :::;;e est~l ck:si.::uidando ningún 

aspecto de su fnnnación, ni agrcg<lrinn nttu L-ontenido, esto indica que pudieran 

estar confundidas, ya (\tn.:: a lo largo de las entrevistas c01ncntnban que les faltaban 

algun<'\s materias. 

Es posible que por la saltffación del misnHl contc11iLo en diferent.es 

se1ncstres, las alu1nnas puedan perder de vista la ¡~plicación que se h: pudiera dar 

en un n1on1cnto dcternünac.lo a éstos, por lo que piensan que no les sirven y se 

estan despcrdic1undo espacios curricnlar~s. que po(\rían ser aprovechados en otro 

tipo de contenidos 

Las conclusiones que aqui se presentan deben ser to1nadas con sus debidas 

reservas, yc.-t que las ahunnas tendieron sus respuestas h01cia donde sus intereses les 

conducían y a \a experiencia que cada una ha tenido. pues como se ve, creen que 
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algunos contenidos que se trabajan por equipos dcbcrian ser revisados como se 

hace con las características de los nirlos~ es decir a lo largo de toda la carrera. 

Quizá las alumnas tengan algunas ideas y/o conceptos de lo que es 

indispensable para c.~I trabajo c.::11 t.:l jardín de nifios. pero aparcnten1cnte no tienen o 

no 1na11cjan el conncimicnto necesario, ya que las respuestas en algunos casos 

quedaron rnuy vagas o co111radicton;1s. c.·ntrc las preguntas se puede ohservar que 

no existe una cnns1stcncia en la calidad de las 1 LºSJHicstas. 

Es in1portante hacer lltllai·, que la concc¡H:iún que las ahunnas tienen sobre 

rnoral parece cslar i11t111e11c1ada sobre hHlo por la fonnación qrn,; reciben en la 

escuela. 

5.L9 DESCRIPCIO'.'I Y _.\'.'/."1.ISIS CRITICO DE LAS ENTREVISTAS 

REALIZADAS A LAS DOCENTES DE LA ESCUELA NACIONAL PARA 

MAESTRAS DE .IARDINES DE NIÑOS. 

1 .- ¿Cuáles son l<'S objetivo~ qut: pn:tc.:ndc;n dentro de la fonnC:tc1ón de las 

alumnas? 

3 doccntc:s: Fonnar alumnas criticas, rcllcxiva:-. y creadoras básicmncntc. 

1 docente.:: 1::1 favorecer el Lksarrollo intc.:gral del nifio y ser par1e del proceso 

enseñanza-apr·cndizajc. 

f.)c acucnJo a los objetivos qut: mencionaron las tnat:strns~ puede observarse 

que tienen presente que dentro de los objetivos básicos de la carrera está Ja 

fonnación de alumnas autónornas. Esto es unpor1antc ya que para poder lograr una 

n1eta, como primer punto se debe tener claridad de quC es Jo que se pretende 

lol.,"Tar:. en éste caso las m<i..:stras tienen un objetivo claro en cuanto a la 

preparación de las alumnas~ objetivo que cstú planteado dentro del curriculum 

forrnal de la c~cucla. 
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2.- (·,Có1no considera que es la preparación de las alumnas: tbnnativa~ 

infonnativa o arnbas? 

3 docentes. Es teórica y f<-1n11ativa, L1t111qui.; se Ji.; da 111ucha intportancia a esta 

última, ya que si es significativa la podrún proyectar a Jos pcqucflos. 

1 docente· Se da miÍs infonnac1ém q11e fnnnaciún, ésto es chido también por 

la visión de las almnn~j~ hacia su preparación, ya que la do<.:cnte ha observado que 

hay CSJK1cios cun-ictilarcs ciue i.:stán cnca1nmaJos h~1cia la fon11aciú11 di.: las rnismas 

alurnnas )' cll:Js no le dan la i1nporta11c1a dcbit.la, dado que 110 h.! ven la 

aplicztbilidad c..~n algo prúctico dcntr·o del traba.JO con !ns pc..•qnerlPs. 

/\.qui J docentes st:flalan qu~ se le da m~'ts i1npc11·ta111..:1a ~.,, la f(lrma~i<'H1 que a 

la infomléH.c1ón. sin descuidar esta últ11na Sin cn1bar_t•.o, es de considerar el 

corncntano que h170 aunque sólo una 1naestra, pero bastante fundamentado en 

cuanto a que ella observa que hay mucha 1nfonnac1c'rn Pnsihlcmcntc las tlléH.~·stras 

si pretendan dar rnús importancia a l;i fnrn1ac..·i(111 pero qtrl/j la fornrn de trabajar 

con sus alumnas no les esté conduciendo a csh.· 1in. 

J.- '-·.()ué ra11 <.:omplcto cons1e.kra qu:: es el pla11 di..: l~studios en <.:uanto n 

contenidos? 

2 docc11l1.~s· (_'01nplcto, aunque n1u:v car!!nd·.> ~11 8" :-.l!llh.'::-;trc 

l do<.:cntc: Muy C:ffga<lo en !u qw: e~ pi:dago!-~Ía y ps1cologi<1 y le hace f~11ta 

n1ris cducació11 artística. 

1 docente: No dio opinión. 

La opinión gnc dieron en este a:->pectu fue 111uy variable, posiblcn1entc por 

que cada qrncn Jo vió dcsck s11 línea de tr·abaju, pero ta1nbién es un indicio de que 

no han hcchn una revisión y l1n a11úii..,1s Je dicho plan 

4.- (·.Cuú1 es la fonna :n~ls habitual ~1c organizar el trabajo con las alumnas: 

todo el grupc, individual. en equipos? 

3 docentes: De todo. individual~ por equipo~~ y p:rup;.il. 

1 docente: Por lo general es en equipo:->. 

Las nrnt.:stras rcpor1a11 que el tr;1bajo con las ahunnas se organiza por 

cciuipos, de nwncra individual y grupal 
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En la práctica esta diversidad de organización debe resultar 1nuy rica para 

las almnnas, ya que se les fi.lmentan varias fonnas de trabajo dentro de la escuela, 

formas que también llevarán a cabo dentro ele su c.1crcic1n prnfcsiorwJ. por Jo que 

ésto viene a ser formación in1plícita par<1 las 1n1sn1as alwnnas. 

A.siinisrno cada fonna d~ traba.in debe de tener su razón de ser, en especial 

para el lot,.~o de apn.:ndi:rajcs ~ig111fic.ativo:o; ()lrn punto in1por1antc es que estas 

fom1as de trahajo se pueden aplic~ir de 111ancra difc1-cntc en cada gn~po, ya que 

cada uno tiene difcrcnlcs caractcTístu:as ~· a pa1-[lr de éstas así corno a panir de los 

contenidos a r·cyisar se puede dcg1r una 11 otra fnnna de trahajo 

S.- ¿Se fomenta el anúlisis <-Tilico en Ja::-; alunu1as" 

l dnccntc S1~ a tra\.{.:S de lecturas y t)p1t11nncs por parte de las alun11u1s .. 

1 doi..:cntr: Ls d1t1t:il pur :~-1. 111alforrtL:11:1011 de maLstros y aiurnnos~ pero sí se 

fbrncnta a través de: 1:-is lectura~ .. donde se i111:ita ~t las alumnas a que no repitan lo 

que dice el tcxln, sino q11('. cs lo que van <1 decir a partir d\.! ella, se ll.!s va 

cuestionando y aun cuCtndo 110 se lo!,!rc cn todas q111/~i se logre c.:n ~lgunas de ellas. 

6 .. - C'uandn sc in1ci~1 d se-1ne::->l1 e ya hay un progran1a dahofado, si las 

alu1nnas tienen al¡;l111 1111cn .. :- .... que no esté en t.~I progn1rna pero que sí está 

relacionado con la rnateria dH1eden 111od1ficar el prngrania? 

-1 doc:cnks· Sí se puede: tlHH.lilica1- el programa, se pucdcn incluir algunos 

aspectos que vayan sal11.:11do dcntn) de la rnisn1a dmúmica que :;;e esté dando en el 

grupo o que vay<111 surgiendo a travé:". de su prúctica 

Aquí se pued(.; notar que cxi~:fc flexibilidad p:H"a poch-'!r a1ladir otros 

contenidos a la:~ materias, de ser a5í esto n:sult<i 1mpo11antc ya que se toma en 

cuenta ~ la~;; a!umnas y sus nccc.;.;;idade~,, pt"Jf io que L:..sio les -puede ~onducir a 

aprender Jo que cJ!as en un n1on1c11to dctcnninado n.:quicn.:n. p,_..,r cjcrnplo si !es 

surge al!:,'lma duda dcntrn de ~us prúctícas 

El hecho de que se les to1ne en ctK·nta es una fOnn:1ción para ellas ;nismas~ 

y~ que se apoya el dc5;nrTollo dc su a11tc1nornia~ adcm~'ts el tornar en cuenta a los 

dcrnás (en especial a los .alrnnnns) es una actitud iniportantc que las alumnas deben 

desarrollar par~ trab;ijar con los pcqucf1os y forncnt<ir fa autonorni::i en ellos. De 
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acuerdo a lo anterior puede decirse que las alu111nas tiene un buen c.."jc1nplo a seguir 

en este sentido. 

7 - ¿l .a forn1a de cvahmr tarnhién puede ser tnodificada por bs alunlnas? 

2 docentes: Si, a veces tienen propuestas productivas 

1 drn.::cntc· Y0 propongo y les pn::gunto có1no prefieren la fi:)nna de 

evaluación y se t<11nzi l;1 llccisió11 en crnnlin acul.':rdo. 

1 docc11t1.: Fs dillcil que propongan y C'"S dificil qut.: aceptes la propuesta, 

porque les pn:ot.:upa mucho su calificaciún, dado que c11 la escuela hay una beca 

que se obttcnc con un prn111cdio 111íni1no de X, cntonce~ a L'llas les preocupa 

1nantcncr s11 prn1ncdio pa1·a .... cgui1· sacando la beca l lay sus excepciones, pen> son 

pocas realmente la"' que logran h~ccr una autocritica, 111~·1s bien cst<in pclcñndosc 

por ll-lS pttnl os 

Puc1..Jc.: dcc1rse qul.'." dcntt·n di.: la evaluaciún tan1bié11 la~; alumnas opinan y las 

ton1an en cuenta. stn t.:1nhargo l'ucdc observarse que no todo queda S()f11Ctido a su 

decisión, lo cual es tnuy razonable, ya que poddau caer única1ncnte en la bú:-.qucda 

de puntos l) de buenas calificaciones n1ús que d analiz.::n si en rcalid;"td se lograron 

apn.::11d1/_;ijes siµnific:it11,:ns en ellas. 

F:-. aquí donde las maestras deben analv.ar si la fonna en q11e ~e decide 

evaluar es la m~is 1dónc:1 o no para el fm que se persigue~ por lo tantn es 1n1ponantc 

que c11 pnn1cr lll!!~ff las 1naestras identifiquen pant qué cvalúan P cuúl es la 

fi.n;::ilidad de evaluar para clias 

8.- ,·,Cú1nn cons1di:ra que es In relación de los n1aestn1s con la::; aiu1nnas? 

·1 Juccntcs. Es lllllY bu:.::n:.;, hay 1nucha co1nunicación y cnnqJI"cns1ún. 

El que la:-. ah11nnas se desenvuelvan cr:. t•n an1bi:_:nh-:: donde c.x1sfcn bw!nas 

relaciones resulta bc11dil.o para su fürrnación. Aquí es ln1pur..antc reconocer que 

los 1naestros de la tnstitucion no se liJnitan a dar sus cla~cs únlca1nc11h.::~ sino que sí..: 

interesan por las inquietudes y vivencias de las ah11nnas, el que prornuevan la 

co1nunicaciún y sean comprensivos con ellas~ ya que Cstc es un buen n1odclo a 

seguir por las ahnnnas cuando estén en su prúctica profCsional. Sin c1nhargo se 

debe tener cuidado en que este trato no vaya a caer en un 1natcn1alisn10 y en tratar 
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a las almnnas co1110 niñas, creando con ésto quizá cierta dependencia o inseb7llridad 

en ellas. 

9.- ¿Existe algún reglamento dentro de la institución? 

4 docentes: Sl hay un reglmncnto para evaluación. de asistencia. etc .• 

aunque no es tan ngido, ya que todo rcglarncnto que no ..::s tlcx1blc es un fr01caso, 

quien lo hace flexible son los 1nisn10::> drH.:t.~ntes 

El que las cuatro rnacstra~ hayan dad1..1 una 1 c:-;pucstri afinnativa a esta 

pregunta c1·a c.k espcro:ll"s~, ya qul.! par~ cl b11cn funcH~nainn.:nto de toda institución 

debe existir un reg.la111cnto, el nial viene a apoyar de n1<t11L~ra ünplíc1ta la fOrmacióu 

de la ética p1·oks1nnal de bs ah1111nas· en cl s1.:111ido dr..: que se fon1cnta el respeto a 

unas nonnas. que cn cst¡,; 1..~asn son la~ dt.: la escw.:ln donde estudian, para que 1n;::is 

tarde s.c tenga un rc~pct(1 a las nnnnas dL" donde bhorcn 

2 doccntc..:s· J\..111cho, ya que nos 1ntcrcsa11 111ucho lo"> \.·;.llores pmrios, de aquí 

que se haga ~en.:111u1\Í¡1 cada nL:ho d1a~. ~H.h.:n1ús en 8" scn1c.:.strc se d::i gran 

in1por"tancia a identidad. "ªIon;-" y n:spnnsabilidad social. 

1 docente.:: Si, de 111ancra i1nplicita. por l..."j1.:1nplo a partir Je los trabajos que 

entregan l:ls alumnas, si son textuales se lt:s cuestiona y se habla con ellas para ver 

qué tan hont.:st<ls son y cúmo repercute 1..:..sto en :-.u trabajo 

1 doccLtc· 1.:-~n í'ílosnfia, aunque hace falta 111;'1s. 

De acui.:rdo a las i-espw .. ·sta::-: ql1t: dieron la:~ 1nacstr·as puede decirse que si se 

trabajan aspcclns •.:tico'";. aunque s.~ nbs~Tva qllc cad:~ quien l•J aborda desde su 

punto d~ vista. Poi· !n t~u1to, ~;e puede- deducir que no se trabaja este aspecto 

sisten~{!tica1ncnte. por \:..1 que se dchit:ra .-:.;v1~;ar el pla11 <.l::! estudios en cuanto a la 

fonnacióil ética que se: da a las alwnnas, para poder dar unn formación de manera 

propositiva y sisten1<1tica en lo que a esta arcas(.! refiere 

11.- ¿QuC es autono111irt? 

2 docentes: El concepto que tiene de si tnisrnu la persona. la fonna en que se 

va a poder descnvolvc.:::r, ésto es dado en gran parte por los padres y la escuela. 

)(,8 



1 docente: Es la 1nancra de conducirte tú y no crear de pendencias ni 

depender de nadie, pero sin que eso deje de repercutir en tu trabajo hacia los 

de1nás de 111ancra positiva. 

1 dnccnt~· Fjcn.:cr tu fonna de pensar y <le actuar con libeT1ad y respeto, es 

la capacidad dc g.obcn1arsc a sí 1nisn1n. 

Fonnar a1un111as autóno1nas es uno de los objetivos de esta escuela y es un 

objetivo e.le.:: 1a educación prct::scolar, que para poder lograr. en prin11.:r lugar, se 

debe tener cla1 o el co1Kcptn de autonornía. Con10 se }1lH:dc observar i;;n las 
1rcspucstas de.::: 1as prot'e~nra~, s1._11o dos de ellas dicron el eonccpto claro '-k lo que es 

autuno1nía, é!'.;to 111._) qui1. .. ·:rc decir que la pro1nw .. :van, pero al 1ncnos t1cm:n claridad 

en el co111..::ept1.) con10 pan1 poUer sabt:r qui.! es lo que se pretende fomentar Las 

otras dos 1nacstras no 1._h.:fi111cron k) qui.! t:s L.1 ~1ut<.mo1nía, lo cual no quiere dct:ir que 

no scpm1 a qut.: se n:fo .. :rc. si1nplc-1ncntc no dieron el conccptc.L 

12.- ¿Cómo se puede guiar a Jos nillos hacia una auto11or11ia? 

2 docl..'!nte~: E111pic/,a desde c1 hogar y se continua en la escuela, aunque si 

no se crnpic?a t:ll el hogat e~ n1as dificil adquirirlo. 

2 Jocl..'!ntes Fn tuda act1vidad, dejando ser al niúo. pn.:gunt.úndole en lugar 

dt! c.1cl:1rle quC es h) qw.: tiene que hacer o c.ómo to tit.:nc que hacer~ no ser tan 

autorita1·in. 

En cst:1~ respuestas se observa que <los docentes no respondieron a lo que se 

les preguntó, súnplc111cntc hicieron alusión de dónde se dcsarroHa la autonon1ia sin 

decir de que 111a11i.:ra. l )ps 111ac:stras opin;.uu11 qui.! se co11ducc al nifio a la m1tonnmía 

a l"">artir de de_1arlo ser y no decidir por él, actitudes itnportantcs n desarrollar en las 

ah1111nas para que cfc~tivan1cnte las llcvc..:n a cabo con los pequeños, por que es 

fftci1 decirles que.! dejen opinar ¡i 1ns niflos. pero no es igual de fácil llevarlo a cabo 

con ::\O o 40 pcqucfios en un salón <le clase. 

Po..- lo tanto. es in1port.antc que estas actitudes de dejar ser a los ~lumnos y 

no decidir por ellos, las cxpcrilncntcn prin1cro las ahunnas por parte de sus 

111.acstros, para tener a.si un n1odelo a seguir. 
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13 .- ¿Qué es el egocentris1no? 

2 docentes: Es una característica del niño,, que es natuTal en la etapa 

preopeTaciona\, la etapa del jardin de niños. 

2 docentes: Es una característica del nh1o preescolar que se refiere a seT el 

centro de atenclón de todo. 

Al estar fonnando a profesionales que en un futuro van a trabajar con nif\os 

preescolares, se debe tener con<)cilnlcnto de las caractcristicas del niño a esa edad,, 

y una de esas caracteristicas es el cgoccnttisnlo. Aqu1 se puede ver que las 

maestras \a tienen prescntc cornn una caractcrishca natural del infante en la etapa 

del jardín de nifios, pcro sólo dos de d\::ls fflc11c1onaron a \u que se refiere ésta: que 

es e\ querer ser el centro de atención de todo 

\--1..- .:_,Se puede ayudar a\ nino <.i sa\ii- de ese Cl.!OCcntrismo? 

3 docentes· Si, la educadora puede intervenir explicándole por cje1nplo que 

el tnatcriul se co1npartc entre todos, y a travé-s 1...h; to<lo h:' que cnnesponde a la 

socializaclón 

l docente: D~jando que pase esa etapa natural, esperar a que e1npiece a 

sentir la ncccs1dad e.le coffr.partir 1nús. 

Dentro de las respuestas que dit.:ron las 1nacstrns: tres opinan que si se puede 

apoyar al nifio para que salga de\ cgncentrisn10 a través de las actividades de 

SQciahzaciún, una 1nús opina que se debe- dejar que pase naturaltncnte esta etapa. 

Es in1portantc qw: en aspectos tan rch.:vantes para el trahajo que desarrollaran las 

altnnna.s, los tn<\Cstros no diversifiquen sus opiniones, de n1anera que puedan Hevar 

a las alurnnas a tener alguna confusión_ 

Aqui es sólo una n1acstra \a que opina que el cgoccntris1no se debe dejar 

pasar naturahncntc~ pero esta postura la pueden asun,ir las almnnas que tengan 

clase con elln~ llevándolas a no hacer nada pan.i. promover que e\ niño se descentre~ 

aunque efectivamente es una caractcri.stlca que va rt pasar naturalmente, se puede 

ayudar al nifi.o para que 1a ~upcre de tnancra natural, sin que necesariamente se 

pase dnísticalnente de una etapa a otra, a través de actividades co1no tas que las 

misn1as n1acstras c01ncntaron. 
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15.- ¿Considera que se esté descuidando algún aspecto de la fonnación de 

las alun1nas? 

2 docentes: Añadiría 1natcrial psico1nétrico. 

docente· Afiadíria un tallc-r de redaL"<.·iún y de lcctur<t. 

1 docente: Consideró que se est:in dcsc11u.la11do sus actitudes. 

Como se puede ohscn'ar·, <:ada 111aL·stra ha detectado diferentes aspectos que 

dcsdt.:: su punto de vista se requieren 11uH.l1 ficar en el plan de l.·studios~ de cthí que se 

debiera hacer una rcvisiún y ;:111<ili~i"' del plan pa1·a rc:alizar 1as 1nodificacioncs que 

se requieran. 

;\qui lla111a b ~1h:nL·1ún el co1nc11t;1nu de l:t protC-.snr·a quL· scfiala que se cslún 

descuidando la~ :u..:titudc..; de las alwnn;-i::-, habría que preguntarse a quC se refiere~ 

aunque ::-111 d11d~1 que 0:-.ll) apl')- :i L'I L'u1ncnt~111u dL' la p1 r.::-gunta 1 O~ dont..l..; se scf1ala 

la nccr.::-s1dad de n..:\. isar l;1 fnr111~H:iú11 L·t 1ca quL· -.;e da a Lis ;ilunn1as 

5.1.lll SI~fl.ESIS DE! .AS ENTREVISTAS l~EALIZADAS A LAS 

DOCENTES DE l.A ESCI !El.A NACION..'\,L PARA MAESTRAS DE 

.1.-UU>INES nE NIÑOS. 

,-\. co11sidt!rac1ó11 dr..: bs docentes enlrev~stadas c11 cua11!0 a la preparación 

que se da a las almnnas. puede decirse que se ks proporciona tanto infonnación 

corno tOnnacinll. aunque S\." k· da 1nayor peso a la fonnación: asi1T1Í~auo señalan 

crnno ohjctivo principal. la fonnaciún de alu1nnas críticas~ rt!tlexivas y creadoras~ 

de aqui que se 111d1ca que s1 ~e it..lllH.'."nta el au¡iJisis critico~ ésto es a partir del 

cucstiona1111c11to de las lecturas que n:ali7_a11 

Existe variedad en la fonna en que se oq;ani:t"_a el trabajo en la escuela~ ya 

que se uliliza el tr<ihajo en pcqucilos equipos. el individual y por b~upo entero~ 

adcn1ús se n~lH)rta que existe nexibilidad en !os progranrns ya elaborados~ de 

manera tal que las ahunnas pueden alladir algunos otros contenidos de interés. De 

igu.-il n1ndo dentro de la evaluación la.s ahnnnas put!dcn cn1itir su opinión~ la cual es 

tnn1ada t:n cuenta~ aunque no todo ni sie111pre queda a decisión de ellas. Tatnbién 

171 



de acuerdo a lo reportado, puede dccirst: que las alurnnas se desenvuelven en un 

ambiente donde existen buenas rdaciont:s con sus 1nacst1·as. 

Hasta aquí sc pw.;dt: tener llna '\:1siún positiva del curriculmn real de la 

escuela~ ya que dentro dt.! la preparac1<:m <le las alun1nas se le da niayor ilnportancia 

a su fonnación, y en especial a la tónnaciún de ah11nnas autónnnrns 

Las m;titudcs que los 1n;,1t.·stros tienen hacia las alumnas tan1biCn son 

favorables y, <11 ser pane di.: una fon11ac1ú11 nnplicita para las alun1nas, son 

conductas igualmentt: E1vo1 a ble~ pan' que 1n<"1s ad1..·lantc ellas las reproduzcan en su 

trabajo con los pequci\os. tales actitudes son_ el <.:tt:ar un clnna de cun1u11icació11 y 

con1prcnsión entre alurnnu y docente, así conHt el h)111ar en cuenta a los detnás 

para llevar a cabo el traba.in, co1no se ve ~•quí en L1 nc,1bilidad qw.: st: tiene en los 

prognnnas de estudio y en la fon11a de cvalua1 

/\ partir de la opüliún de las 1nacstras, puede dccu-sc que..~ sí se trobajan 

aspectos éticos. aunque.:: se obst.~rva quc cada q111cn los ~1borda desde su propia 

concepción. 

l)c los co1H..:eptos que ~c..' p1d1cro11 solo dos d<..· las t.:uatro 1nacstras 

t:ntrevistadas los c..h::scribieron. uno de 1.:stos C.:( lllCC'plos fU1.:· d de autonomía, 

concepto de gran in1ponanc1a al scr uno de ln~ ejcs rectores parn la f(..,nnación 

moral l..h! las alumnas en la escw.;la así corno p<ffa la forn1ación de l\)S preescolares. 

Aquí se obs(.:rvó que las dos 111acstras que no dieron el concepto tan1poco 

describieron cómo fo1ncntar la aulono1nia~ mientras que las que s, lo dieron, 

tmnhién dij•.:ron la fonna en que ~e podía fon1cntar 

En cuanto al conceptc. de cgoccntrisrno de igual n1ancra sólo dos 1nacstras lo 

describieron. aunque fueron tres <le ellas las que señalaron que sí se puede ayudar 

a los pcqucf\os a salir de esta etapa y 1nc1H..::ionan'ln cón10. 

Al ser los dns anteriores. conceptos tan i1nportantcs p~u-a esta carrera, llama 

la atención el que no se tenga claridad crnno para describirlos. ni 1ncnos no se 

describieron en la rca1i::r .... ación <le las entrevistas. 
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5.1.11 CONCLl'SIO'.'i GENERAi. DEL ANALISIS CllRRICllLAR DE LA 

ESCl_IELA NACIONAi. PARA l'\IAESTRAS DE .IARDIN DE '.'llÑOS 

Dentro <-k IPs ras!!ns dL"I pedll así co111u c11 los objetivos de la carrcn-t, se 

encuentra el desanolh) de ac!JtudL's ft.~flcxi'\·as, critica~ y c1cadnras, c.:I desarrollo de 

una consc1t.·1H:Íil S()ci;1I_ 1:1 f1H111~11.:11·1n de pn1Ít:'.-.h)t11-.,1.i'.-., "11sh:11tada c11 los v:1lclres 

nacionales y u111vcrsaks_ se hus<.:a que 1..:jcr·za '-'ll prnff.:s1ó11 con honradt::.r ~ 

responsahilidad en la p1;"1ctH.·a d1..· L1 dcn1ucracia;.. solid:1nd.ad l1um.tna 

St: h;.11.:t: C\. 1de11tc que__· t..'11 In~ ohjcli"·os de la carn:ra (que.: son la b;_tsc del plan 

de estudios) :--e c11cuc11tr;1 pla-,;111;1da dc 111anera c:-..plicila una fonnaciún 1noral 

dirigida a las alumnas. algnnos de estos objetivos fueron 111cnc1011~1dos por las 

docC"ntcs cntn.:\·i'.-.tadas, C<_lTTlll L'S la fonnaciún de alunmas reflexivas, ...:-r-iticas y 

creadoras 

Sin c111har~t1 c11 la:-. r1...·spuc:-.tas ¡nopon.:ionada~ .. por las allllnnas s1..• observa 

que ha::- c1crtu dcs111tcn:s tl que h.: dan menos 1111portanc1a a la l"onn~1c1ú11 de ellas 

1nis1n:is cnnHl pn)fcsll""l!llstas autú111._H11as. critica~, n.:flcx1,as y creadoras, lo anterior 

se ve rcflt:jadu en el oh.i1...·t1\ o qui.: la 111ayo1 ía de dlas n1an;a, el cual fuc· el 

fonnarse para S(..'.'í c:ducadPr~1s 

<)ui/~·, cfccll\'éllllL'lllc la fi11~1l1dad dt.: las drn..:c:1tcs st.:a la fOnn<1ción de 

ahunnas autó1101nas tanto 1...·11 (,_'I a111bito n1oral como cn t:l intelectual y sin duda que 

el plan 1..k estudios (de acuerdo a lus ob_1ctivos) así lu considera Sc:ria interesante 

revisar porque l¡1s estudiantes 110 co11tc1npla11 o le restan llllJKlftancia a su 

ronnaciún co111n alurn11ns autúnornas: por qw.: flí) han leído el progrmn:i. porque 

rcal111c11te llll se les da esta fonn;icilln. porque se k:~ d.l de 1nancr<J itnplicita o 

porque Jos rnt.!todos didflcticos uti!iz;idos no son los adecuados p.ua este fin. 

Por otra parte, haciendo un.a rcvisiOn de las ni;itcrias es fácil percatarse que 

existen algunas de ell.-is cncan1i11adas a la fonnación nioral <le las ahnnnns. :ya sea 

de 1n:::mcr:l explícita o implicit:i. Fsto puede observarse en sus contenidos. algunos 

de Cstos son: la educación como pcrfCcción ética. d fin de la educación co1no 

igualdad social. anúlisis de la rclnción <lnccntc-ahnnno, el reforzar una conciencia 
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critica y analítica que pcnmta la búsqueda del logro de ideales de la vida político­

social .. la asunción de actitudc-s responsables tanto en la vida personal crnno 

profesional sustentada en las 1rnplical·io11es éticas de sus actos 

Al respecto JHICdL ob~cn:ars1....· qw.: l.'.) plan de c~l\1díos no carece de 

contenidos de índole fll(Hal cnccuninado:-. a la fúr111ac1ú11 de h1s mis1nas ah111111as, los 

cuales se revisan desde lns p1•n11. .. ~n's ...,e1111.:strcs hasta In-., lilt11nos 

l)e acue1d<1 a la~ tl.'...,pl11. . .::-.t;1;-; dv L1_, ;d1.:11q;1·~ p~ncc11:r:1 -.;er que <.;i se abordan 

csto.s contenidos ~ticos. au1H.Jl1t.: ~e: 11Dia q:¡..; 110 hay claridad sobn: ellus ya que las 

ah11nnas no saben plas111ar c..·n qué 1n;1te.._·n;1s se abPn.bn dichos contcnidos, siendo 

re.ahncntc pocas 1natt..·n;1:-. las qui..: sc..: lllCllLHH1an1n 

Por sn partt.: las 111acstra:-. si 111~1n..::Ut\P el alH)rda_¡c.: th.~ Clintc.:Hidns n1ora1cs, 

pero sc 1·cllcja que se trabaja dc::-.de el punto de '\"Jsta de.: cada una, es <h..~csr, de 

acuerdo a lo qt1L' perciben t..:01110 1nural tl 1.~tica. de aquí pud1c•-a derivarse el 

desatino qllt.! ha) entre !:is al111nnas. 

f)os conceptos que se pucJcn co11s1th:1-ar cun10 b;."1sicos en la cancra ~on el 

de autOlllllllÍa y cgocentrismn. los cuak·:-: SPll 111anc_¡ado;:-; de 111arn .. .:n1 dcfictc.:otc poi· 

la n1ayoría de las alt111111~1s, c~ln pud1cr<1 sL·1· un 1 ctlejll de lo que le~ han ensciiado~ 

ya que en las cnticv1s1as realizadas a la:-.; docentes sc puede notar que igualsncntc 

no son dnniinados sat1sfact(ln<1nK·11tc. poi· t:sto resulta urgcnh: que las profesoras 

tengan claridad tanto en los co1H..:cptos de 1....·goccutrisn10 y auto11on1Ía así con10 en el 

de n1oral~ transmitlcndo e...;ta claridad a las alumn¡i.~: 

l .a n11..·tndolngia propw.::~~la en aig.una:-: 1natena~ del plan, si busca la 

fonnación de ahnnnas autónon1as asi >.:01no la f'nr111ación \llt.X<tl de éstas. Dentro de 

ésta se encuentra el que valo1 en <.:tllica1ncníc los concr..::plos que surjan de sn propio 

crltcrio~ que lleguen a la rcconstn1cciú11 del proct.::-.n de formación de valoTcs~ que 

realicen un at1<ilisis ctitic(' de la n.:-alidad nai.::ional~ que re1lexioncn sobre la v011idcz 

universal de ios valores, que por tncdio de cucstionamicntos se analicen 

criticainc11te~ que se llevt: a cabo la prú~tica de la crítica y la autocritica en la torna 

de conciencia de la rc<;ponsabilidad social, entre otras. A partir e.le esta 

n1ctodología se; ve cxplk:ita una tl:>nnaciún 1noral autónonrn dt..~ las alunmas~ ~in 
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etnbarg.o. esto es lo que esta planteado co1110 propuesta,. lo cual no implíca que sea 

lo c¡uc las 111acstras traha_1a11 en el salún de clase 

Aunque- c11 la fn1111a dc trabajo sí se encontraron algunos rasgos de 

fon11ació11 111oral 11npli1..:11a par a l.1s alu1n11a:", cOllHl es el que ton1cn en cuenta su 

op1niú11 y JHH ... 'd<: ~cr llh)d11"i1..·ada la l()rn1a de trabajo de acuerdo a sus intcn.•scs. así 

co1no tai11b1011 !ns cnnll.:1111..hi:-. y la túnn~t de evaluar '-]llC los rnal!stro-.. o planes 

pn>plllll..."ll. i:c111 Ju que :--1._· h:--. c11sc1la a to1nar en cuenta a los den1;]s 

l,tl anl'-TH1r :-.,,_• 11._·fucr/~1 i....·(Hl el h ... ·cho d..: que se 1cport;1 la existencia de 

buenas tclai..::Hllle:-- cnl11..· 111acst1a:-. ." alu11111as, a~i cnn10 el qw.: cl con1pot1a1nicnto 

ético de las docentes t."S para la 111ayoria dc las estudiantes c.01110 digno de i1n1lar~ lo 

cual es una furn1ac1ú11 1111pli..:ita 

/\l!!o i111pn1·1a11tc d.._• resallar L"S quL" denlfo de la 111ctodolugía del plan se 

cncuc11lran 111l1'-·has pnl1H1cst;1s (le an~ll1sis crit•C'-l. las d'--lCCntcs 1ncnCH)l\an qtu.: sí !o 

fon1c11tan y de acut!rdn a las rcspucsta:-. que dieron las ahunnas ta1nh1C11 ptu.11era 

dcci1·sc qlH .. · es ll,111e11111dn :va que 1111tguna 111e11cú't1Ó que no se hic1cn1. Sin ctnhargo 

de acuerdo a In scflalado tan1b1~n p._..,, las alunu1~1s, es en pocas ntatci-ias. donde se 

traba_p.1 dich'-l ;m~·1lis1s, s11:rnJo qw.: dchcría de procurarse en bt mayoría <lt! las 

tnatcrias de csta caner.1. puc!->IO que es un clc1ncnto cscnc1al par-.-i ii:.)nnar 

profCsin111stas cu11sc11:nti.:s. autónu1nas :-O' cc'll criterio. En cslc sentido las rnacstras 

dchcrlan a~rnnir ck manera n:spnnsabk. consciente y constante el fon1cnto del 

análisis critJL:o de su'-> alumnas, aunque qui:rá en un principio sea dificil por los 

111a1os h<lhitos que ~t.'.' 1rac11 dc~~dc la educación inic1al, donde pocas veces se 

enscf'la al ah11nno a pcn~ar y a sL"r critico 

De.: acuc1 do a lo alllcrH"lr puede sc11.alarsc que dcrrtru del curricuhnn fonnal sí 

se pretende traha_FU la tOnn~cu.·,m n1oral o ética de las alumnas. esto se observa en 

los ntsgos dd pt.."rfit y objettvos de la carrera~ en los contenidos tc1náticos de las 

1natcrías y en In rnctndnlo~ia propuesta para tr-ahajar las n1atcrias. sin embargo 

dentro del cntTicnhnn real se encuentra poca claridad en la fonnación moral 

dirigida a las ahunnas. 

175 



En cuanto a los elen1entos que se les proporcionan a las alunmas para que 

ellas estimulen la rnoral del preescolar, se encontraron en el plan de estudios 

algunos objetivos cncmninados a dar conocitnicntos sobre el desarrollo integral de 

los infantes y la importancia de evaluar pcnnanentctnentc sus avances. entre éstos 

se pueden rncncionar los siguientes c:I dominio de los elc1ncntos para conocer la 

imp<"lrtancia de: preservar para el desarrollo de sus al11nmos la salud nu:ntal y fisica. 

evaluar pern1ancntcnu:111c el proceso de cnscñanz;1-aprcndi7ajc, la inter·acción 

gnapal y los logros alcan~..<idos de n1ancra individual por los a1wnnos, conocer las 

caracter-isticas evolutivas, int..::rcscs, IK'ct..·~ida .. tcs y c11ton1{l de los cdt1candos con10 

elementos esenciales de su acción profesional. 

Aún cuando e5to:-; objetivo'-> nn- estún d1re .. ·t:11nenh~ rclacinnadoc:, con la 

fonnación rnoral de los pcqucilos, son objetivos J.~L~ncralcs dentro de los ctt.-ilcs 

debe contcn1plarsc dicha 1nft..lnnaciún. 

1 lacicndo una revisión de las materias de: rnancra parlu.:ular puede 

observarse que varias de ellas cstún t:tH.:arninadas a cubrir los ohjct1vos antes 

rncncionados del plan <le estudios. F11 cs1;1 revisión se cncontrú una mnplia gmna 

de contenidos que deberían dar una sólida fr)n11aciú11 a las ;~lurnnas en cuanto a la 

moral del preescolar y cspcciticamcnte sobn.! la 1noral autónorna~ dado que el 

enfoque que n1ancja11 es el n1is1110 que sustenta d prograrna de cducaci(-.,n 

preescolar (psicogc11ét1co). 

En dichos contenidos se cnntcmpl<r el dcsarrnllcr lnnnano desde la 

perspectiva psicoccnétic;-1, el arnc11dizajt:" social~ la reversibilidad de pcnsarnicnto, 

el desarrollo psíquico, los cst'"'dios de per·sonalidad del niño, el desarrollo social, el 

juego y la afectividad co1no elc1ncntos del desarrollo infantil. autonon1ia afectiva e 

intelectual~ el desarrollo psicoso..:ial del nil1o~ el tomar conciencia de la teoría del 

conocirniento que ~ubyacc cotno fimdarncnto de la práctica docente para propiciar 

que los nillos logren la cooperación y la :;1uto1101nin entre otros_ Puede observ.arse 

que el plan de estudios tanto en ... >bjctivos con10 en conlcnldos sí tiene presente dar 

una preparación parn que las fi.1turas educadoras no sólo no descuiden la fonnación 

mo.-al de los educandos,, sino para que la cstirn11lcn. 
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Desafortun<.Jdatncntc no se ha dado la l1npt._u1ancia que tnerecen los 

contenidos de indnlc n1oral, esto st.• ve reflejado en las respuestas que: dieron las 

docentes y las ahunnas al ser· cntrcvlstadas o <.:Ut...."'Stionadas: donde las prin1cras 

mencionaron que la fonnación 1noral del preescolar no eslú co1no contenido, 

aunque dicen traba.1ar10 al aben dar otn)S contenidos. Reconocen que la educadora 

juega un papel important1.: en esta arca de fonnaclún dd nillo. sm t..':1nhargn en sus 

respuestas dc1nuestn1 no 1t."IH .. ~r cl<ffa de que 1nancra se pn:pai-a a las alun1nas para 

que estinn1lcn 1norahncnte sus p1..~qucflth 

Por s11 pat1e, la n1itad tk· Lis alu111nas contt.·stú que sí se consideran aspc<.:tos 

éticos. pero ticnt..:'"n confusiún P no saben indica1 de qué. 1nancn:1 o en qu~ materias 

se abordan. /\.dcn1ús no tienen claridad sobre con10 guiar a los niños hacia una 

autono1nía. snbre cuál es el nivel de desarrollo intc1cctuat al que pueden llegar. 

nicnos aún sobre la 111a11cra en que dlas pucdt..:n intervenir \..~11 d d\..~san·ollo 11101-al 

del infante, aunque sí rccnnoccn que ellas deben part1cipar en esta fonna<.:iún. 

Resultan obvias estas respuesta proporcionadas por las ahnnnas, ya que 

concuerdan con lo que las dn<.:cntt.~s. contc!:'.taron. es decir, si las 1nacstras 

dc1nuestran no tener claridad y le rcsta11 ín1portancia .a la preparación que le deben 

dar a las ah1n111;is p;;!ra que cHa!'> csti1nulcn 1norahncntc a Jos pr-ccscol.-ircs. entonces 

las ah1111nas de igual n1ancr·a tcndrún contl1siú11 y no sab1·á11 de qué n1ancra 11cvar al 

nif10 a una fon11acil
0

Hl 1noral autóno1n~t 

1 ::s i1nportantc analizar porqué se da ésta sii u.ación~ en pnn1c1· lugtff se debe 

en1pezar poi-que las docentes lean, tengan claros y le den in1portancia a los 

contenidos de indole llHll·al. y que al abordarlo!-> lu hagan con una 1nctodologia 

adecuada. que no se lin11tc11 al 1nodelajc p;.ira qnt.:" haya una proyección hacia los 

pcqucii:os. sino que: aprovechen la 111ctodolog.ia que se sugiere para trabo:sjar las 

n1aterias: con10 la observación cn1pirica de los p.-eescolares. la investigación como 

n1cdio de conociTnicnto. la elahoracl<.'.,n de propuestas de contenidos de 

aprendizaje, etc . para asi poder rescatar la fi.-.nnación moral de los preescolares. 

C()1110 se puede obscr.•ar dentro del cuITicuJun1 fonnal sí se tiene 

contemplada de n1ancra indirecta la form.aclón 1noral de Jos preescolares, esto es al 
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pretender dar hcrranlicntas a las ahnunas durante su preparación pilra que 

estimulen a los pcqucf1os en esta área .. sin c111hargo~ cuino ya se scfialú en d 

curricu1um re<-11 no se cstú dando lal preparación, las 1nis1nas docentes no tienen 

claridad sobre esta úrea y por lo tanto no <lan una tf.u-rnación de 1nanera planeada. 

Las 111is111as dnccnlc~ afinnan que la fún11ac1ú11 1noral de lo~ niños va a 

depender en gran n1c<.hda de la fon11aciú11 11uual que tengan las educadoras~ sin 

c111bargo se ha detectado que dentro del curril..'."uhun f"l!¡.iJ sc cst~l dcscuidm1do tanto 

la fonnació11 11Hlral de las fl1t11ras cd1u.::adllras ClllIHl la fonnac1ón 1noraJ de los 

preescolares., no así cn el c111Ticuh11n fonnal, por In que se <lebc reflexionar por qué 

no se cst<l da11<l<.' la concordancia que debiera haber entre el curriculrnn real y el 

funnal. 

5.2 ANA LISIS DESCRIPTIVO DEL PHOCRAMA DE EDUCACION 

PHEESCOI,AH. 

Debido a 1a importancia que la t!ducac1ún tiene en México. t.'!I siste1na 

educativo estableció en 1992 un !\.cuerdo Nacional para la Modcn1i;r..ación de la 

Educación Preescolar Este acuerdo pone énf~1sis en tres lineas funda1nentales: 1) 

la rcfon11ulaciún de contenidos 2) los 1natcriah:s educativos y J) las estrategias de 

apoyo a docentes. 

Ent1·c los pr·incipios que rigen este acuerdo se encuentra ''el respeto a las 

necesidades e inlcrcscs de Jos nif\os, así como a sus capacidades de expresión y de 

juego, favoreciendo su proceso de socialización~~ (SEP, 1992, p.5 ). 

Partiendo de lo anterior se 1n0Jifica y rcclahora el Progran1a de Educaclón 

Preescolar. cuyo fin estú fundatncntado en el Artículo Tercero Constitucional. el 

cual define al jardín <.k niilos co1nD '"ei inicio escolar de u1H1 vida social inspirada 

en los valores de ldcntiddd Nacionat dc1nocracia~ justicia e indcpc:ndcucia y los 

ca111bios que se pretenden pnra una educación 1nodcma han de realizarse 

considerando éstos valon:s" (SEP~ 1992~ p.6). 
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El progra1na de educación preescolar sitúa al n1cnor <.:orno el centro del 

proceso educativo por lo que el docente debe poseer un fundatnento teórico y 

saber los aspectos ni<is 1ck\.a111es que le pcnn1tan ah.·nder cómo se desarrolla y 

apTende el nirlo, ptir lo cual t:s 11llportantc lomar en cuenta los siguientes aspc<.:tos: 

fisicos, afectivos, intclcclual y ~oc1al 

/\simis111n, este programa k da g,ran 1ekvan<.:1a al desarrollo 111fa11ttl y lo 

define como un pnH..:cso c.:nmpl\..'"jo, proceso ponp1c ocurTL"ll 1ni11tcr-r11rnpidarncntc 

una serie de can1b1os y co111pkjo, por<¡uc ese pr-~lCcso se pnH.luce a través de la 

relación del nirlo con s11 ir1cd10 n~lllffaf y social 

En esta relacH.lll dL'"l 11irlo con su 1ncd10 se k da 1nucha 11nptntancla al 

aspecto afcclivu, ~11 papd de 1\):-, padres y hcnnanns, ya quc estos son figuras 

csc11ci~1lcs par;1 1:1 co11st1tw:,:1~n1 di.: L1 pcr:--n11~d1dad del 11d1ü, ya sea por rncdio del 

arnor o de la ªl~res1ú11, de la 1nancra en que ~e Cl1ndu:rc;1 la fi.1nnaci(lfl del nifio. a 

travCs del 111odela1111cnto de co1H.hH..·tas, o h1cn. por medio del d1<'1logo que los 

padres tc11µ~111 con sus lujos, en (._·I cu.al los 111f1os pueden expresar sus ernocioncs~ 

ideas, etmflictos y plal.'.cres lJ1ilizando la cxprcsiún como un medio para 

con1unicar lo que siente, ésra se pucdt:: d;:ir a trav0s d<..·I _¡t11:µ:0, del dibujo, de 

1novi1nicntos corT1nraks y L:1c1ales. o bien la palah1·;1 

E~ta rnanera de rdac1011arse con el Tlh .. :d10 p1...·nn1tc que el nulo v~tyn 

fonnando una i1nat!"-"ll de su pcrso11;1 y al núsmt1 t1en1po la intenoricc, es decir que 

constituya su pcrstlnalidad con connotaciones po~itivas y nc!;ativas. Cn11f0Tn1e el 

niilo crece las cx.pcric11c1as y relaciones se hacen 1nús ricas y con1pfcjas por los 

árnbitos de la sociedad y la naflffah.:z;1 que va conociendo .. Según el prograrna~ el 

desarrollo de la intcli~cnci:i se da de.! la rcla'--~iún del rnñn con su medio y que éste 

liga a las personas, condic1011cs y cnton10 dL:I sujeto .. 

Entre las car~u.:tcrísticas del 111110 en edad preescolar el progrmna señala las 

siguic1llc!->: 

1 _- El nirlo se c:-..prcsa a travC-s de distintas fonnas~ una extensa búsqueda 

personal de satisfacciones corporales e intelectuales .. 
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2.- A no ser que esté enfcm10, es alegre y n1anifiesta sicn1pre un interés y 

curiosidad por saber, conocer, indagar, explorar. tanto con el cuerpo co1no con la 

lengua hablada. 

3.- Toda actividad que el niilo realiza irnplica pensamientos y afectos. 

siendo particulam1cnte notable su necesidad de dcsplazam1cntos fisicos. 

4.- Sus relaciones rná.s significativas se dan con las personas que lo rodean, 

de quienes demanda rcconocinlicnto, apoyo y carifio 

5 - l\.dc1nás de ser gr:-icioso y ticn10, tic11c nnpulsos agresivos y violentos, se 

enfrenta~ reta, necesita pelear y rnedir su ftH.~1-za. es cornpctitivo y a travCs de las 

activiUadcs y juc~~os que rcahz.a tr.:.1d1Kc esos impulsns en crcaciorn.:s. 

6.- FI niño desde su nacin1icnto tiene in1pt1Jsos <\Cxuales 

El juego y la creatividad gozan dt; un papel itnportantc en este programa, el 

juego porque es el lugar donde se cxpcnrnenta la vida. donde se une la realidad 

interna y la ,,;xlen1a, es el 1non1cnlo s11nhóllco donde se recrean conflictos, a la vez 

que se nianificstan miedos. sufrinlicntos y disfruta lo que le causa placer. Por su 

p.artc, la creación es el n101ncnto donde se 111anificst.an los sentirnit.::ntos, afectos e 

impulsos qut: se dan durante el juego y que tienen alg.ún sentido personal. 

C~on esta conccptuahzac:ón del juego y Ja creatividad el pro!,,.'TaJTia 

rnanificsta: "'pedir a los niños que acaten ciegan1cnte las instn1ccioncs o que 

reproduzcan mccú111can1cntc alguna tarea ( .) significa inutilizarlos y anularlos 

como individuos, dc_J.úndolo-.; atrapados en la creatividad de otro o de una 

maquina" (SEP., 1992, p.12, 13). 

Los objetivos del prograina son los siguientes 

Que el nií1o des.arrolle: 

l - Su autonornia e identidad pcr-sonal .. requisitos indispensables para que 

progresivamente se reconozca en su Identidad Cultural y Nacional. 

2- Fornias sensibles de relación con Ja naturaleza que lo preparen para el 

cuidado de la vida en sus diversas n1aniJCstacioncs_ 

3_- Su socialización a través del trabajo grupal y la cooperación c~n otros 

niños y adultos. 
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4.- Fonnas de cxp1-csión creativas a travCs del lenguaje, de su pcnsanücnto y 

de su cuerp(), 1o cual le pcnniti1·;"1 adquirir apn:ndizaJcS fl1n11ah.:s 

5.- Un accrca111iento st.:11s1blc- a los d1st1ntns c;.m1pos del aiic y la cultura. 

expresándose por n1cc.lio de divc1·sns 1natcrialcs y t(:cnicas 

El principio que fundan11.;nta el pn));.!.raina y que constituye la base de la 

practica docente, es c..·l de !-•.lob~11!.?.~11 . .:1un qui.: 

como un proceso integral, c...·n el cual lo:-; clc1ncnt<.ls qu1.: Jo ccmfonnan (afectividad, 

rnotricidad, aspectos cognitivos y sociales} depCIH.kn uno de uttn"' (SFP, 1992, 

p.17)~ 1a 1nctodología utilizada para rcspund .... ·1· a este principio es el trabajo por 

proyectos. lJn proyecto es la oq;.ani/.ac1ú11 de _jw.;.i;,,s .\' :u.:tividadcs_ que se 

dcsarroHan en torno a una pregunta, un prohlen1a_ una actividad concre-ta, cte. y 

responde a las necesidades e intcn.:ses de los niflos 

La educación preescolar tiene nu1y pn:!-.cllk la m.:ccsidad y el derecho que 

tienen los nitlos de jugar. asi co1110 el de prcpararst: para su e<lucac1ón futura~ 

considera que el trahajo esc()l;u <lcbc p1cpara1- al 111ilo para una pat1il.;ip.ación 

dc1nocrática y cooperativa, para lo cual cada proyecto debe..:' tener las siguientes 

caractcristic01.s: 

- Debe partir de la experiencia del nif10 

- Que consolide una organ1z:H:ión de .JlH:g_ns y act1v11..1adcs que responda a los 

aspectos dci dcsano11o afectivo, intelc.::ctual, fis1co y social del niílo 

- <)ue el <lcsannllo de las <lct1vidadcs se ''rga1111.:cn dt.: tal 1na11cra que se 

favorezca la coopcrac1ún e intcracclún enlrL': los niflns 

- Considerar la organización del aub ~· dci j;udin en !~1...'llt:ral co1110 recursos 

tlcxib1es. 

- Dar pnncipal in1portanc1a al juego, '-'.fl.:allvidad y expresión libre del nitlo. 

- Respetar las dttCrencias de cada niilo en cua1ciuicra de sus 1n:mifcstaciones. 

- Incorporar pro.1;~rcsiva111entt: a los ni1los en la plancaclón y organización del 

trabajo. 

- Realizar evaluaciones <.:ualitatiYas para ohtc..~ncr infl1n11acil'1n de cuñles han 

sido los logros y los ohstúculos. 
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- Considerar la función dd docente con10 guía y co1no referente afectivo a 

quien el niño transfiere una sene de sentimientos. 

- La duración y cmnplcji<lad <le cada proyecto dependerá de las 

posibilidades y li1nitacioncs de los ni1los. 

- ln1plica preYi~i(m y tP1na de c~mcicncia del tiempo 

- Tiene una orga111zac1ú11, donde nif'los y docentes planean las actividades. es 

importante mencionar que esta nrganización no es rib.-jda. 

- Cada proyecto estú confl)nnado por 6 etapas: surgünicnto .. elección. 

plancación, realización, térnlino y t..~valuaciún. 

- Posibihta las diversas fon11as de participación de los niños: búsqueda, 

exploración .. observación y l:Onfrontaciún 

- Prornucvc la participacion, creatividad y flexibilidad del docente en el 

desarrollo del progran1a 

Los proyectos son sclc(.;c1onados a panir de los aspectos míis relevantes o 

significativos de la vida de los niños. son éstos y las docentes quienes deciden cuál 

te1na será abordado y la 1nancra en que s~ realizará. l:>urante el trabajo de cada 

proyecto es in1portante ton1ar en cuenta tres aspectos n1ctodológicos: 

l - l'VlQJTI~lt.!_lii.__i;l~_hú~l!!.~_;.l,, __ g~flc:-o;iún_y cq"lcriwcnt~_ción de los niños.- Se 

puede presentar en difCrcntcs c:tapas del proyecto, puc.:dcn ser dudas acerca de 

cón1u hacer o resolver algún problema, al tomar dcclsioncs sobre las actividudes a 

realizar., en In organización. i.::n lt..1s niatcrialcs a ocupar .. la fonna de conseguirlos,, o 

bien las frnn1;is de co11.scg11ir 1nfnnnac.:ión 

11.- LL~~I!:~~_nci<"!.!L_dcl dnº-~..U!~_Qt1r~!!!!~cj__g_~~-'J.rrollo de las actividades.­

Esta intervención se c3racteriza por su función orientadora .. de guía, pron1otora y 

coordinadora .. en especial por pcn11itir al n1áxi1no la experiencia de los niños_ Se 

pueden destacar Cll3tro acciont:s fundan1cntalcs: 1 ) debe trata¡- de ubicarse en el 

punto de vista de Jos nillos. con1prcndiendo su lógica en Jo qt1c dicen .. cons.tn1yen y 

dibujan ::n que iuduzca a confrontar las ideas de los niftos en situaciones concretas 

que i1npliqucn una cierta experimentación 3) que les haga reflexionar sobre lo que 

dicen .. hacen o proponen, p;opiciando nuevas actitudes 4) que trate de valorar 
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positivmncnte los esfuerzos de los niños. sus intentos y los resultados que 

obtienen. 

111.- Relación de los bloques (l~ .. .Jl!~Q~ __ ):' actiyidadcs con el proyecto. Los 

juegos y actividades se rcahzan con un criterio globali:z.ador, en fonna 1ntegrada y 

significativa para la realización del proyecto en sus <listli1tos monH.::ntos. con un 

carácter que facilite el mterés y d1sfn.1tc de los n11los al rcahza1 las 

Estos bloques estún rclac1011ados con los dtshntns aspectos del <lcsarrollo 

del niño, se p1·oponen bloques de JHcgns y actividades de scnsih11idad y expresión 

artística, de psicon1otricidad, di.: relación con la naturaleza, di.: rnatcrnúticas y 

relacionados con t:I lt..~nguajc. 

En cada proyecto se deben considcr·ar tres t:tapas, la pi-imera detecta los 

intereses <le los milos a u·avés de una serie de actividad.es. en esta surgen ideas de 

posibles proyectos, se realiza la e-lección y la p1ancación general del proyecto 

definitivo La p~u-ticipación dd docente se concr-cta en escuchar. obser-var, 

cstirnular, sugerir. analizar la viabilidad del proyecto. proponer. orientar y realizar 

la plancac1ón general. Los proyectos pueden surgir a panir de las experiencias de 

los nií1os, de juegos o ~ctividadcs libres, de fiestas co1n1mes al jardín o 

tradicionales. durante ésta los nitlos proponen y planean ~u proyecto 

La segunda etapa es el dcsaITollo del proyecto. se lleva a cabn por medio de 

juegos y activi<ladt:s que proponen lanio los nillos corno la educadora, se pueden 

tornar <lilCrcntcs ca1ninos y su duración dcpcndc hasta que el grupo lo decida. Aquí 

el trabajo del docente se concentra en organizar al grupo para las diferentes 

activlcladcs, observa, suµicre, no da modelos. orienta la invc:stigación en diversas 

fon11as. prevé y sugiere acttvidadt:s to1nando en cuenta los bloques de juegos y 

actividades. prrnnucvc la reflexión, ayuda a la solución de prohlcmas y aconseja a 

los niños en la fónna de utilizar los n1atcrialcs. 1 .os niños, por su parle~ trabajan en 

equipos~ colaboran en actividades, exploran y cxpcrin1cnlan los materiales que van 

a utilizar, co1nparan. discuten y argu1ncntan sus puntos de vista. 



La tercera fase es la autocvaluac1ón, tanto los resultados del proyecto como 

de las dificultades y vivencias. en Csta el papel docente es de guiar a la reflexión 

sobre los resultados y actividades rcalin1das. los obst<Ículos, logros y preferencias. 

La actividad de los nitlos es de co1nparar la planeación con la realización del 

proyecto, narran, consideran, cn111c..:111an sus cxperic..:nc1as y las posibles vías de 

acción. 

Los bloques de Juegos y act1v1dade!-> se clasifican en ciertos aspectos del 

desarrollo infantil y buscan csti1nular cquilib1·adan1e11tc el c.:rccimicnto del nifio~ 

éstos son: 

l) De scnsibihdad y cxp1·cs1ón a11istica que incluye.- n1úsica, artes 

escénicas, artes gráficas y plásticas, literatura y artes visuales. 

2) Psicornotriccs, relacionados con.- la estructuración espacial a través de la 

imagen corporal: sensaciones y percepciones y la cstn1cturación J.cl tien1po. 

3) De relación con la naturaleLa: t.:culogía, salud y ciencia. 

4) Matemáticas. 

5) De la lengua: 01·al~ lectura y escrita. 

Las activida<lc.s y juegos correspondientes al priincr bloque conceden al niño 

la oportunidad de expresar sus ideas de: inventar y crear, aqui el docente observará 

lo que es diferente en cada niño reconociendo su identidad. 

El segundo bloque presenta una ~~cric dt! actividades que pem1iten que el 

niño ''"descubra y utilice las distintas partes de s•.1 cuerpo, sus funciones, 

posibilidades y 111nvilnicntos .. que do1n1nc cada vez 111<.is l:i. coordinación y control 

de su cuerpo al 1nanejar objetos de uso diano ., (SEP, J 9Q2, p. 40). con lo cual 

irá desarrollando nociones de espacio y t1c1npo cutno arriba~ abajo, atrás~ antes. 

etc. 

La función del docente consiste en propiciar actívidadcs que l111pliqucn 

rnovi1nientos en distintos lugares y posiciones. buscando una cxprcslón corporal y 

gesticular. Con t:stas acciones se pretende estimular la autonomía, seguridad y 

con1unicación en cada niño. 
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El bloque correspondiente a la naturaleza busca que ··el n111o desarrolle una 

sensibilidad responsable y protectora de la vida hmnana. así cnino del inundo 

animal y la naturaleza en genera\'' (SFP, 199:2, p. 4.1). cstin1ula11do a la vez la 

curiosidad, la observación y la búsqueda de respuestas a los cucst ionatnientos que 

el niño vaya planteando /\dcn1ús st..· prd~ndc que se fonn..:: h;:Jbitos de higiene y 

cuidado pcrS()rn1l 

El cuarto hinque (111ate1nát1cas) presenta oportun1dadc-s para que el infante 

pueda aprender y explicar difl...::rentcs cnt..::1·ios como: cuantificar, mcdff, clas11ica1·. 

ordenar, agrupar. non1brar, ubicar~a.:, t1ti\i/ . .ar fornrns y signos d1\.crsos de 

representación 1113te1nátlca~ para lograr actividades que puedan ser ~1gnifícativas d 

docente dc:bcr;i ap1·ovcchar el interés cspontúnco o intento que los n111os tc;ngan 

para representar cantidades gráfican1cntc 

En el últin10 bloque. dedicado al lenguaje. se procura qui..= el n11lo sii..=nta la 

libertad para hablar o co1nlmH..:ar sus cnH.H.:Íoncs, Lk::sco~ y 111..:cc~ILlad..::s, busca que 

e\ nifio don1inc cada vez 1113.s la con1prcnsión y dnnlinio ík su lengua para que 

pueda darse a entender y procurar cntcndcr a los dc1nús sin i1nportar la edad de las 

otras personas, lo cual es un n1ccilo de socia1i~.ación. 

El trabajo docente se aboca a cstitnular Cltalquicr intt:nto del niño para usar 

el lenguaje nn1\ y t:si.:nto, cuidando d~ no fonnah.?ar cscolanncnt...: Csta <:1ctividad, 

es dccit·. cln1vir·ti0ndola en tareas. ad.c111~·ts dc.:bc estar pendiente di.: ofrcccr una 

retroa1in1cntaciún crnno un cun.cntario o rcconociTnicnto al esfuerzo que cada niflo 

realice 

Cabe n1cncionar que cada bloque tiene una lista de acuvl<..ladcs sugcndas 

que sirven de gula a la educadora para rcahzar el trabajo y adecuarlas a cada 

proyecto. 

La oq;an1zación del espacio~ 111atcrial y 1nobiliario es in1portantc para el 

funcionanl"Ícnto del prograrna~ por tanto, 44cl a1nbicntc, lugar y ritn10 en que se 

desanollcn las actividades atcndc.ra en p1·itncr lugar a las ncccsit.lades del niño~· 

(SEP, 1992, p.5'.\) 



Asimis1no~ la organización dd espacio tan1bién dependerá de las 

características fisicas y materiales con que l:ucntl.! caJ.a jardín y de tas siguientes 

consideraciones: 

""'- El espacio no es cstátll:o sino funcional y dinámico~ se adopta 

conlinuatncntc a los rcqu~·rinlientos del grupo 

- Los niños particJpan en el disef\o y adaptación de los espacios. 

- Se tomarán sicn1prc en cuenta la libertad de acc1ón~ la independencia de 

1novin1icnto y la segundad de los n11"'\os."(SEP, 1992, p.54). 

El progra1na de Educación Preescolar ofrccl.! especial interés al clilna que se 

vive dentro del salón dt..': clase, el cual se propone que sea de cordialidad y respeto, 

para lograr que sea un lugar agradable se proponen tres lineamientos: 

1) Que sea un espacio flexible~ con transfonnacioncs y n1ovihdad continua de 

acuerdo a la organización (individual. equipos o todo el grupo). 

2) Utiliz.ar tapetes y cojines para que los niflus puedan jugar, esparcir el material o 

descansar y. 

3) En1plear techo y paredes para coloca1· lns trabajos realizados por los niños de 

esta tnanera los infantes participan en la dc(.;ot·ación dd aula. 

El espacio en el salón debe ser dividido en diferentes áreas para distribuir 

los espacios para activldadcs y n1atcriah:s. con 1a finalidad de que los niños puedan 

cxpcri1ncntm·~ observar y pro~lu4.:ir. Es i1npnrtantc que cada arca tenga una zona 

bien dehn1itada. para lo cual se put.:dc utiliLar el rnohiliario ( 1nesas. sillas. repisas, 

estantes efe.). 

Con esta organización en el intcnor del aula el docente puede: a) utilizar 

cada zona con un criterio lógico para actividades y rnatcrialcs y b) organizar al 

grupo para realizar trabajos en equipos o slTnult<ineos. 

Los beneficios para los niños son: 1novcrsc en un espacio estructurado que 

apoye sus nociones espaciales, tomar sus propias decisiones respecto a dónde y 

con qui~n trabajar y coordinar con otros niños. en el interior de cada área, sus 

puntos de vista y resolver conflictos interpersonales. elegir materiales y tipos de 

juegos o actividades en el 1narco de h-,s proyectos o en situaciones libres. 
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Adcmássc pretende que el docente no cnscfic~ sino pro1nucva y guíe 

experiencias de aprendizaje para el nifio a través de una esti1nulación que pcnnita 

expresar por n1cdio del .1w:go :->us ideas y afectos. aurncntando su seguridad y 

confianza. 

Las árt:as que se consit..lt:ran rnás i111portantcs por su rclé.JcÍón con los 

aspectos del dcsarrollo son· 

l.- De biblioteca: Se considera un espacio de tranquilidad y concentración 

donde los nifios tienen a su alcanc~ 1natcrial gráfico. ya sean cuentos, revistas o 

trabajos rcaliz<Jdos pln· ellos. 

2.- De cxpn:siém gráfica y artistica: Es un lugar destinado a la expresión y 

creación, en él se encuentran sillas. mesas y materiales de pintura y de 1nodclado. 

con éstos los 111f1ns podrán discña1 dcn1cntos que co11for111c11 pa11c de sus 

proyectos, el program<i plantc3 que la (..·laboración de éstos nbJctns queda hajo Ja 

decisión dL" los n1f10:-.. i.:011 c.:I lin tk Ll'. on.::ccr b libre t.::\.pn::-.iun y creat1v1da<l 

(autono1nía) 

3.- De la naturak/a· Cnn esta SL' pretcndL· que d nif10 se f;11nil1anct.: l..'Ull las 

plantas y ::inimalcs 

-t.- r)c dra111at1..r.aciún Fstc espacio (k~rmite que el niíio exprese y act1'1t.: rules 

en situaciones y conflictos en JU~gns totahnentc libri.:s~ ~e puede zidaptar un espejo~ 

vcswar;o y ohji.:tos que s1n:an con1n disfra:;-

Otra ~ín.:a i.;sc1H;ial (..'S aquella dlHlLk los 111lios puct..lan colocar ohjc;tos 

personales. asi co1nn un espacio p:ffa la.s pcr1cncncias del doccnlt.: y otro 111;.is 

destinado para Jos artículos de asco crnno son: jabón. peine, toalla_ espcjL). c..::tc 

/\s11111sn1n. el mobl11ario y el material se co1b1c..h:ran corno clcrncntos que 

puedan ayudar a la fonnación de los niil.o.s; en el prin1cr caso el mobiliario se 

rnanipula en función <le las ncccsid:Jdcs del niTl.o~ por lo que es rcconlCnd~ble que 

este no sea pesado o dificil de 1ranspo11ar. 

Respecto <il nrnkrial se considera que siempre se encuentre al alcance de los 

nir1os en cst¡intcs y n:p1:-;as. de preferencia que se clasifique y sc marque con 

códigos que los niilos propongan y reconozcan fricihncntc~ con esto se pretende 
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que el niño aprenda a c..:uidar, limpiar y colocar el 1natcrial en su lugar, es decir, 

fo1nentar las nonnas de orden y cuidado 

El espacio exterior el Prob'Ta1na de Prc:escolar lo considera como 

fundamental para el dcsanollo del niño~ ya que se k da la oportunidad de adquirir 

experiencias y sensaciones vitales que a veces no se les concede su debida 

i1nportancia~ 0stos lugan.:s pcn11itcn t::unbién que .se pueda llevar un proyecto o 

actividades especificas <le este a espacios libres o naturales como son los jardines. 

El trabajo que sc propone en esta metodología pennitc que la organización 

del tic1npo tenga gran flexibilidad y posibihd<:.1dcs de adecuación de acue1·do con 

la duración y el ritn10 de li1s actividades que los nif'i.os requieran para cada 

proyecto, de esta n1311era el docente debe coordinar las actividades escolares 

(cantos y juegos, dcp<.)rtcs, etc.)~ con las de cada proyecto. 

Por lo tanto es conveniente que se utilicen las pri111cras horas de la jon1ada 

para dedicarla~ a la rcaliLación <.k aquellas qut: se relacionen con el trabajo, con el 

fin de aprovechar el intt;rés de los niilos por los Juegos y act1v1dadc:s referente a su 

proyecto y que no pierdan el intcrCs y la continuidad en el transcurso de los días. 

Co1110 parte Je esta organización un factor que no puede quedar ajeno es el 

de avisar a los nif'io'::> de las a<.:tlvi<.l«dcs de ·~rutina~· que el jardín de niños debe 

cubrir así co1no de ton1ar c11 cuenta todo d tictnpo de que se dispone para su mejor 

distribuciUn. Cotno c:->ta'.":> actividades estimulan la noción de tic1npo, es in1portante 

que estos n1omc11tos se conviertan en un tnotivo de reflexión y cucstionamiento. 

La 1nctodologia se basa en tres puntos: 1) la relación del docente con los 

nifios y sus padres 2) cómo fomentar la crcati-vidad y la hbre exp1·esión del niño y 

3) las fonnas de organización y coordinación de un trabajo gn1pa1. 

En la relación que el docente vive con los niilos es importante que exista 

disciplina, la cual cstú condicionada a las características de desarrollo que se 

presentan durante la edad preescolar~ con l:sta d docente se ayuda para marcar 

nonnas, valores socialc:s y vinculas afectlvos. 

Se puede observar que en este apartado d prograzna pcn11itc y estimula la 

libre expresión di.: los nii1os, dejando de lado la educación tradicional y abriendo 
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espacios par·a que los infantes de desenvuelvan en su 1nedio social y natural, es 

decir, la n1ctodologia que se pr·oponc sitúa al niiio en un linea de respeto tanto a su 

persona, a su trabajo como al de los cornpañcros, no se les i1npone o restringe su 

libertad, sino se proponen nonnas dirigidas a su conducta, <..11 cuidado del 

tnobili~iri<.l, del mateT·ial '.'-' a la li111pic/d de sus c~pa(.:Ío~, Cstas nur 111<1~ deben cuidar 

el interés de todos, sin que se sientan r·epnrnidos o agobiados 

La n:lac1ú11 del docente c(in los 11i1los se extiende ta1nbién :.i las expresiones 

y co1ne11tarios que c...~stc: e'tenPr ice: en <..·uanto al u·abajo n:aliYado poi- sus alwnnos, 

por tanto, c:I Jffogr;una sugiere que se acc1 qlll.:, que trate de cntcrukr, n..:spetar y 

reconocer las ideas de h)~ 11i1los, ··.Jdn.: apreciar la creatividad que hayan 

dcsplcga<l(l con un sentido pl..':rsonal propio y origin~11·· (SEP, l ')9.::!. p. 67). Las 

aprcciacÍl""lm.~s que el duc~11te tenga respecto al csfuer/o y a las ~.-ar·cncias infantiles 

deberán ser tra11s1nitidas a los padres, creando así una fonna de co1111micaciú11, t..'"ste 

1ncdio sin;t.: ta111hie11 pa1a e"'-phH<ff las ideas t.: llHJllÍetudes de los padres en relación 

al trabajo c:scolar y al dcscn1pef10 de su hi_10 en (:'.->k. 

Ln creatividad y Jilne cxprcs1ú11 de Jos 1111los huna \·ida cada vez que un 

infante expresa y realua el deseo de jugar, ya que durante 0ste el niflo o el grupo 

elige y decide qué hacer dLua11te un _JtH.~!:-'-º libre, se ddennina asi penque no existe 

ninguna participación adulta o autontana durante Cste. l .os juegos o ¡1ctividadc:-: 

libres se pueden prcscnt¡u- ya sea durante el rc<.::n:o, que es un espacio destinado 

para c.;I descanso y/o recn .. '"ac..·1ún del niflo, o bien, durante el trabajo realizado en 

otras actividades, c~tén o no contcn1pladas en un pn1yccto 

Durante las actividades propias <.h.~ cada proyecto ta111bién ~" desaITol1ada la 

creatividad y depende del drn . .:cntc esti1nularla. o bien olvidaria y fl)mcntar en Jos 

nillos el scguinliento de modelos~ para cvita1 lo, la educadora puede sugerir durante 

su labor. pero sicmp1·c debe Ucjar a Jos niilos en lihet1ad de elegir y decidir cómo 

realizar el trabajo. 

La organización que d grupo tenga para Ja realización d.-;; sus actividades 

debe considerar el desarrollo social que el niílo va e irá cxpcri1ncntando, es decir. 

el enfrentar un espacio soci3l y at'cctivo ditl:rcntc al fñmiliar. el cornpartir vivencias 
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en un grupo ck iguales. el reconocerse como individuo, itprcndcr a compartir e) 

material, a escuchar· y ser escuchado, así como el considerar la opinión de los 

co111pañeros. Pa1·.;:1 lograr que t'.-stos aspectos puedan ser csti1nulados 

adccuadarncntc y nn ser :i.gn .... sivos o advcrsivLJS para cuda nirlu, es i1nportante que 

el docente organi<.:c cl trab~jo para obtener n::suhados favorables, ésta puede ser a 

travCs de aL'.ltv1<...la.Jcs c.:n grupo, por equipos y/o indi·vidualcs 

Durante la pla11cac1ó11 de un proyecto los niños y el docente deberán 

plantear conjuntan1enti.: las actividades que les pcnnitan llegar a la n::alización de 

éste. En esta t~1sc es unportantc cs1.:llcha1· las ideas, las sugen:ncias, los juegos y 

demás acciones qu~ se Jlnlp011g3n. 

En el prognuna st.: proponen Jos niveles de plancación: 

J. Plancación general: Se da i.::uando se ha clegiUo un proyecto~ en ésta los 

nifíos y el doccnre dcbc-rún rca!i?~u- un trabajo conjunto, discutiendo las actividades 

y juegos que ks pcnn1ta11 llevar a cahl1 su pr·oycctn La prúctica docente se basa en 

orientar a los nifios para que sclc::cc1oncn actividades '"abarcativas", también deben 

estimularlos para que ..::xprcscn libremente sus ideas, sugerencias y que analicen las 

posibilidades para realizarlas. 

Cuando la plant:aciún de ~1ctivid~idcs la realiza el docenle, se ticnt.: que basar 

en las propuc.:stas de los nifios, prever fi:chas y aconteciniicntos que puedan ser 

fn1strantcs para los int~uHes 

1 I. Plan diario: F.n cstc se pretende que los niños vayan anticipando acciones 

y continúen con Ja linea de trabajo, se lleva a cabo a partir de preguntas que el 

docente realiza al final de cad~J jon1:ida. Para la plancación diaria del docente se 

deben ton1~u en cuenta las respuestas que los r.iños dieron respecto a los 

cucstionainicntos planteados, los bloques de juegos y actividades, se consideran 

aden1<is las oportunidades para an1pliar detenninadas actividades. 

El plan diario debe.~ contcn~r todas las actividades que se van a realizar~ 

desde los juegos libres hasta las acciones referentes al proyecto o a las de n1tina. 

Asin1ismo, este plan es apoyado por una hoja de observaciones, Ja cual registrd. Jas 

reacciones de los niJlos~ dificultades. etc. 
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Para el programa de pn.~e~L·nlar- la cvaluaciún "es entendida con10 un 

proceso de canícti.;T cualitativu quL' p1 dende ( iblenet 1111a \. isiún intc..•gral de la 

práctica educativa·· (Sl·:P, l 9\J2. p 7-l) 

Es decir, es una acc1ún que se lh:\.·a a cabo pcnna11e11ten1entc, que busca 

conocer los logros y ver C(.HlH1 se desannlla la ;1ctivid~1d ed11cativa. No busca una 

1111.::diciún de 1 asgos Ll co1H.h!ct~1s, Sllll l co11s1th.::c1 la actuacilll1 del ni1lo en los 

aspectos social, de creatividad y de acercamiento al knguajt: oral y escrito: adcn1ás 

tiene la finalidad de n:troali111cnta1· tanto b plancac1ú11 corno la operación del 

programa_ Con este tipo de cvaluaciún se cspc1·a obtener i11fótmaciún ace1·ca del 

funcionmniento dd programa to111ando en cuenta: a) b acción c..h.>t..:cntc b) la 

plancación y desarrollo <.kl trabajo c:scolar y e) la n.:laciún dd docente con los 

niños, padres de familia y comunidad 

La evaluación rclCn.:ntc al 111110 cs para conocer sus logros, dificultades y 

áreas di.! interés 

Se pretende que csh.:: proceso sea dc1nocrático. qur..'! par1icipcn adcn1ús del 

docente los niños y sus padres. la mcto<lologia para este fin es a través: de la 

obscrv<..1ción, la cual se realiza de tal manc1·a que no intcrticr·a en la espontaneidad 

del nir1o, esta pucdc ser durante cualqu1c1· actividad que.: se rcah<.:c a lo largo de la 

jon1a<la y de los jucg.os de los nifios, los que en su 1nayorb son el producto del 

grupo. 

En gcm.:ral :--.e puede decir que hay tics n1omc11tos dc evaluac\ón: 

J.- ! .a cvahmcil.ill i11ici:li, quc •.;:. UH~! pri111c:·a Ílnprr..'!~>ión S\_)b1·1..~ el niíio al 

inicio del afio cscol.ir, que su .... ·,_:: par~' oric11l.1!· las ;.u;ci,111:::~ edu~aliva:;. 

2.- La autoc-..'ah1a-.::ión grup;il cd té11nino de cada pr·oyccto. donde todos 

hacen una reflexión sobre la tare.a rcali/.ada. si s..; lot-'Tr:) }._, qw.~ se propuso. si todos 

participaron y hubo colaboración, si cscuchanH: dd~rcntcs opiniones, si hubo 

rcsponsabilid'1J, cte. Esta cvaluación ia licva a calJO el docente con sus :-1lunu1os. 

adc1nás de 1o anterior, la educadora hace.: una evaluación general del proyecto de 

acuerdo a_ un fonnato prr..'!establccido. 
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3.- La tercera evaluación es la final~ que es la síntesis de las evaluaciones de 

fin de proyecto y fas ohscr"'~JCioncs r·cali; ... adas por la educadora a lo largo del año 

escolar, cornprcndc un infonnc dd gn1po así corno un infonne de cada niño del 

grupo. 

5.2.I ANALISIS CIUTICO DEL PROCl{AMA DE El>UCACION 

PHEESC:Ol,,\R. 

Aün cuando el progranrn pr·crcndc ser· global e incidir en todas las áreas de 

desarrollo del niño, puede observase tina 1101oria inclinación hacia la fOrn1ación 

social y afectiva del i11f~11llc, lo cual se puede ver tanto en los aspectos 

metodológicos propueslos co1no en los obJctJvos dcJ progr<una 

En lo rcforcnlc a la fonnacil·>n lllLffal de los pcqucJlos, sí se encuentran 

aspectos ifnportantcs para darb aunq11e de 1no.11ll:1·a i1nplícJta, ya que en ningún 

1no1ncnto se hace 1nc11cu-l11 de ella dcnr1·0 del prograrna_ Esto se observa desde los 

objetivos, dentro de Jos ctialcs hay denn:ntos para un.a fonnación moral autónoma 

sin que esta sea cxplk1ta, en d pri111eT objetivo se hac.:c n1cnción del desarrollo de 

una autono1ni~1, pcnl n:lacio11¡í1H.1ola sohn.: hldo c:o1no rcquislto para que el niño se 

reconozca e11 su Identidad Nacional y C'ult11rul. cuando que a esto le debe 

anteceder una auto1101nía 1noral e i11tch.:cl11aI 

I .. a 111ctodología que se utili:l'a le pnlporciona al nir1o una fornrnción sociaJ: 

iniciando por las L:tapas CJLIC cnnfón11an In<> proyectos., las cuales .Je manera 

irnplic.ita val! dando n11;1 nnn;i;l!; .. ,¡ddd ·1 J,_,~; 111f:111lc:;; asirn1Sflk' la participación que 

CIJOS liC'"rlCB, Jcs -..::.1 r·\J!"lll~Indr: 1:0lllf.) :~•~n..'..'.; c·.~lf__.ace:~ d•.! tOITI<lr cJccJsiOll(..~S 

dcrnocr3ticas y lkvar ~j ca1.)n un trabaj-.> c.nnper--,tiV(\ 

/\.qui la intcrvcnci~\n d¡,,: la educadora. al no ser ella ta que decide sino la que 

oricnla y promueve_ e~-> <1i.rc1 clcn1ent<l irnpl)r1antc para la fbnnación de los 

pequeños, adcnl;ls es i1npor1antc su partlcipa• .. ión con10 modeJo de actitudes~ por lo 

que es básico tener presente que dichas actitudes ejercen influencia en Ja 

fonnación de los altunnos. 
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Otro aspt..~cto a considerar dcutn> de la 111ctodologí.a e~ la disciplina con que 

se trabaja, ya que su ft11u .. ~tón no es la de tener bajo control a los nifios .. sino el 

respeto de algunas nonnas crnanadas de ellos mismos, lo cual también influye de 

111ancra posit1va en el des~trrollo social de los prccscol;.11·es. 

En Cll4lllhl a los cnntcnic..los que se 1ev1sa11 .. ::-..e vc cierta libc11ad para 

definidos .. aqui es unportante la habllidat.J que tenga la cdw.:adora para que el 1c:n1a 

elegido y la..; act1vida<lcs a desarrollar pu1po1"-·iu11c11 a lus alumnus apn::ndi/ajcs 

signilicat1vos y:'n el desarrollo de ciertas hahiJu.ladcs 

Cabe ;.u.:larar que los bloques de jut:f-'.OS y act1\ 1d¡1des S(111 una ha::-..c para que 

la cducador·a nn p1enla de vista dentro de Jos proyccto~ ninguna ;·irea de desarrollo~ 

ya que aún cuando sean los niños los que elijan los te111as ~, actividades a realizar, 

la educadora es la única n.:sponsahlc de conducff las actividacks de llHH.io qw.: 110 

se descuide ninguno <le los bloques y con c~to ninguna de las an.:as de desarrollo. 

En las al.'.tividadcs propuestas para cada bloque también sc: encuentran varios 

aspectos que influyen en el desarrollo social <..h.: los infantes /\sí como la 

cvaluaci,.'Hl que ~e n:aliza con la participación de los alunmos, la nial ks pcn111tc 

cxprcs<ff~e. cn:ar i....~n ellos conflictos cognitivos para llegar a u11~1 11 .. :...;olucú_.)ll, ser 

responsables :y críticos. 

Co1110 puede observarse toda la túnnaciún srn.:ial que se plantea en el 

progra1na, está dirigida hacia una forn1aciúu rnoral autó1101na de lus preescolares 

Algo importante que se debe cnf"Utizar tan1b1Cn en el pr·ograma, es la fi.mci<.'>n 

de los padres en Ja fonnac1ón de sus h•JOS, para que la autono1nía moral que se 

fon1cntc en la escuela tainhiCn sea cstinmlada en el hogar 

5.2.2 DESCRIPCION Y ANALISIS CHITICO IH: LAS ENTREVISTAS DE 

LAS EDLICADOHAS DE .JARDINES DE NIÑOS . 

. - i.Podría n1cncionar cm:ílcs son los objetivos del progra111a? 

2 docentes: Desarrollo intcbrral~ brindar los conocin1ientos que le pcnnitan 

enfrentarse a su realidad~ que sea independiente y cupaz de hacerlo. 
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l docente: Fundan1entahncntc son tres: el afectivo-social (2). el psicomotriz 

y el cognoscitivo. 

Entre los objetivos que las educadoras citaron se puede observar que le dan 

gran in1portancia al desarrollo integral del niilo, to1nando en cuenta el aspecto 

afectivo-social y la opo1·tu111dad de hnndadl.!' a i.:ada infante ciertos clc1ncntos para 

estimular su aulonon1ia Cabe nH.:ncionar que a pesar que las entrevistas se 

realizaron el pri111cr al10 que se trabajó con c;.:stc progran1a de preescolar, las 

educadoras tcnian claros lus objetivos. aUlhJUC es necesario la co1nprensión 

adecuada de las metas quc JH.~rsiguc11 C:stl)S, puesto que se pudiera caer en 

intcr¡nctacioncs inadecuadas, por e.1e111plo. en el objetivo que marca la autonomia 

dejar que los niflos actúen sin una nrganizaciún y puedan l:-acr en la realización de 

una serie de actividades que no lleven al n1flo a la adquisición de aprendizajes o de 

habilidndcs. 

2 - ¡/)tu.: clcmcnllls 10111.an en cuenta l.~ll el aspecto atCct1vo-soc1al'! 

1 doccnh;: Se conte111pla que el niíio se integre a una sociedad, a su 

co1ntmidad~ que sea segun) de sí 1nismo y pnn1uc es critico que se autocvaluc. 

1 docente: ()ue aprenda a convivir con sus cn111pañeros y con el personal de 

la escuela~ que logre una socialización~ ésto se hace a través de las actividades que 

los niflos n.:alizan con todo el personal del plantd y fuera d~ é::>tc. 

Se puede notar que la prcocupat:iún que tienen las ~ducadoras en cuanto a 

este aspecto es que el nÍúl' logre inteµcarsc a la co1nunidad para lo cual necesita 

desmTollar con1port.-.11nicnto::. que lo llcvc.:11 a una convivencia an11ónica. Sin 

e111bargo no n1arcan cón10 debe estimulars..: a los 11iflos que puedan convivir con las 

personas que le rodean, ta1npoco dicen có1no poder ayudar a los niiios que 

presentan problcn1as c..k i11tc!!ració11 o snnplcmcntc algunos cletncntos de este 

aspecto co1no es el respeto 

Es itnportantc n1cncio11ar que las educadoras creen que al ser crítico el nifi.o 

para autocvaluarsc podní entonces ser seguro~ a pesar· de que no 111cncionan cón10 

guiar al nifio para que tenga la capacidaU dt.: autocvaluación. 
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3.- ¿,Considera que es posible trabajar con los nülos la autoevaluación de 

cada proyecto? 

3 docentes.: Sí. Esta respuesta indica daratnente que la autoe,:aluación que 

se propone en el prograrna si es rea1i.zada en la práctica docente y es aceptada por 

las docl!ntes aparcntcnl.entc si1• nin!,!ún prL)blcma. 

Esto puede indicar que al llevar a cabo esta activ1dad el traba_¡o que se 

realiza en el Jardín de nnlos puede ser de nu1yor beneficio para 0stos. ) a que en el 

progrmna anterior la evaluación era una tarea <lcst1nada al docente. 

J\.dc1nás con cstn se cstinllda al nifio hacia una autononlia. al tener que 

eval~1ar su dt.!sc1np~1lo. al to111ar en cuenta el punto de vista de cada lmo. al 1nancjar 

la independencia, la libre L!Xprcsión. d respeto a h_1s intereses infantiks. al darlt:s 

confianza y al fr..,.1ncntar en lo5 nif1os que contrasten lo que se plancú con lo que 

realizaron. 

La p1..Js1bk '"entaj:J para la cducadora es que 3\ escuchar las criticas que los 

infantes realizan de- su trabajo~ t!stas pueden n!scatar aspectos irnportantes que son 

percibidos por los nifü.Js y puedan ser de apoyo en su labor profesional. n hien~ 

tomar en cuenta algunos puntos que quiza la 1nacstra no les dio ln1portancia. 

-L- ¿Qur.! se tOrnenta con l..'~stc tipo de actividad (autocvaluacion )? 

:. Lloccntc~. Segundad en i.:-1 n1fao, rctlcxtón_ hacerlo responsable de lo que 

pr0pone_ que pueda ton1ar sus decisiones en l.'.uantn a ~us int~rescs, qui...'" sea crítico. 

si se ln~ró lo que s.: pb1wo_ que se fi.1"\.01·cciú. 

Rc--ulta 1n1l:-- pP~itl"\o encontrar que las educadoras t..:n~an ~ . .-lara la finalidad 

de He\. ar a cthn la autncvaluación para lo~rar un pro1_!reso en los niii.ns y no 

sola111enll.! lhH llll"-' ¡,, mdic~ d ~ro!!ran1a_ pudit!ndose encontrar que los crnncntarins 

qlll.: c.:llns 1-.'."itan 1...'":-.tlnlulan la autono111ia en los niii.os 

!)cntrn t.k lo...;. que ~t: llll!lK·ionan corno b rctle-xion y l<.l critica promueven en 

los niflos la to1na d~ i.:-uncicncia Je sus actns~ la cxp1·esiú11 sin temor a ser 

censurados_ qw.: ._.c.<:m e::...cuchadns :-- a la "\e.1.: (.!tlos rc~pt.:tcn cuando otro~ se 

cxprc..:.c1l. :-;ienJP e°"ta~ a...:tividades la has!.! para que los 111f1n:'. llt!g.ll\.!ll a una 

"\·alonH::iún ... h· sus trabajo~ 



S.- ¿Que hace en caso de que los nitlos ya no quienm seguir trabajando en 

un proyecto que .Ya etnpezaron? 

1 docente: Se les \.-ueh e a retornar y se les dict.: que se pi a.neo un traba.10 y 

que debe ~cr cotu.:luido. bust.:arlc::-. otros 1natcnaks que rca1111nc.:n su tntercs y 

motivación. 

1 docente: Lo pongo a su conside1·ac1ó11. si csra dcca:vendo su intt:n!s 

prirnero '\CO porqué, a lo tncjor cstéi suq,!.ic.:11Ju ulro qut.: cst;J, hac1cndll qw,; el interés 

que se tenía l.Jccaig.a. les prcgunlo ¿lo 'arnn .... a hacer u no·l r,quc proponen, 

poden1os tcnninarlo y dc-spues seguir con Ja prnpw.~c-;ta·> 1...·111n1h.::c.:s ellos dcc1dc11. 

1 docente: Les propongo que dcbcnHJs tcn11warlu porqui..: es una parte 

importante de la disciplina. se les hace 1101=-ir que si cfln:-. inician un proyet.:to en 

base a sus intereses y yo se llls esto:' 1·cspctandn. es _ju...:;to quc ellos rn1">n1os 

respeten su 1nisrno proyecto Jlcvúndolo a un fin, cuando se tcnninc entonces ::.í 

tornarnos o rcinicia1nos el que ellos habían propul.!sto ) para que no se nos olvlclc 

lo registran1os en nuestro acuerdo 

Co1no se puede observar las u-e-.. doct:ntcs pro<:uran terminar el proyecto que 

se cstC trabajando~ cada una totnó en cuenta algún punto en cspcciJi y o alten1a1iva 

que les ayudl.! a consen.·ar el interés o n1otf,·acH-111 de cada pn,ycctn 

/\simisrno se forncnta d respeto que deben tr..:nc.:r h~.H ... ·ia su propio dcs..:rnpeño 

y lot,'Tar la cuhninación dt.: cada trabajo y cnhH1ccs pod~r· 1111ciar con ou-o tc111a que.: 

pudiese hab1.::r- surgiUu tnicntr.'.ls sr.: n .. ~ali,.;alid 1..-·I antc1·i(.n. con !e· caal ~c cstú 

tTIJbaja111..io la plan.c;:ic1ón. urgani.1:ación y pro:'-cccion di.: futtiro::. traba.1os 

Con estas actitudes se pucdl! notar b rc:-.JH_wsabilid.ad dr..: las docentes por 

conducir a los nifios a trav1.:s de una disciplina a la concJu~1ú11 de -:.u trabajo ... sin 

perder de vista qu:o: son los niños quienes tn111nn la~ dccisionc~ :'- la cduc.:ndora es la 

que los guía. fotncntando el rc:"pcto por los acuerdo::. l.'."l l..'lul e:-. modclack~ :'­

trans1nitido por la docente 



6.- ¿Cree que se esta descuidando algún aspecto del desarrollo del niño 

dentro del progrmna? 

3 docentes. No. Ya que se to1na en cw.::nta d dcsanoHo social~ 1notor y 

cognitivo. Creo al contra1·io, que se está rctotnandu el aspcl.'.lO afectivo que se 

había dejado un poco di.: lado pon1uc c.::11 el utro progra111a tal vez no se apuntaba la 

afectividad co1no parte i1np01ia11tc del desarrollo 

Si.: puede ohscn:ar una actitud pus1t1va ac1..·n.:a del <.:011tc...·11il_h1 dt:1 programa ya 

que: propone un di..:sanollo 111tcg1·a\, sin c1nha1 t~º la tle ...... 1hilidad o libertad que se le 

da al docente para lkvado a buen fin. pwJ1c1 a nmtrarn.:star In~ nb_p . .:tivos de 0stc. 

ya que Lkpendc dt: la atc1u..:il
0

Jll que la edw.;adu1·a h.: dL· a cada úrea para que ~a.: logre 

un t:quilibrio y lll'I se le hrindc 1n;'is i111pnrtancia a una de ellas. siendo fu11da1nental 

la labor dn<.·e111c al condul:ir a los m11os hacia el equilibrio de sus clcc1sioncs~ 

provol:ando que no se deje que el peso di.: las act1, .. 1da1..k~ impacte :-.ub1c un¡1 de 

ellas. 

Resulta nn1y sig.nificatlvo c1 quc las L·ducadoras h.: den especial iinpo1·tancia 

al aspecto afectivo pnrque sienten que sc !1abia 1..ksn1idadn en el progratna anterior 

y al sc1· rc.:to1nado en el actual con lle" <.1 a que las dol:c11lcs le brinden la atención 

que rcquicn:~ realizando actividades que explíc1tamcntc l.':slinntlan i<l afCctividad 

con10 un proceso individual y a la vez cukc...·t1vo 

7 .- (.Para usted quC es <.iutonotnia·_i 

:.1 drn.:t:ntt:s: ()uc el niflo to1nc ~;us dccis1011c:s y ejecute sus acciones 

buscando la n1et11..ff ayuda posible, que p1·orH .. )nµa. 111d~q_!.11c. busque y n::sudva sus 

problcn1as de acuerdo a su nivel educativo. 

l.as opinJ(HlCS de las educadoras expresan al~u11as caractcristicas de lo qut.: 

es la autonon1i¡1 ~11 los niflos de 1..xlad prt:cscolar. c...~s iinportante notar que en ellas 

se busca un nivd don<lc los niflos puedan proponer. to1nar decisiones y ejecutar 

aecion~s p1...,1· si ~olos, lb.von.:cicndo c1c1·ta independencia al ejecutar sus acciones 

con la menor ayllda o participación de un a<.h1lto. 
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Crnno es claro los conceptos que tienen l<is educadoras encajan con lo que 

propone el progra111a de- p1·cescolar, lo cual pw.::Jc ser de b'Tan ayuda para que la 

cstiinulación que las d1..H.:entcs c_¡crcen sol-u-e \u...., niilos sea de la 1nejor calidad 

Sin c111bargo debe tenerse c..:uiLladn en la 1nancra con que se trabaja este 

aspecto, ya que no sólo es el que d 111110 10111r.:: sus propias decisiones sino que 

éstas no afcc1cn de 1na111 . .:ra negativa al grupo y al 111ismo t1c1npo que tome en 

cuenta y respete las opiniones Uc sus co111pa1lcrn.-..,. siendo la experiencia un factor 

para la 1ncjor aplu.:ación de los ek1ncntos qu..._~ ~tpnrta el progra1na. 

8.- ¿Cómo se puede guiar a los 1111los h;ic1a m1~1 autonornía? 

3 docentes· l);'mdolcs la oportunidad de que ellos elijan tnatcrialcs y 

actividades, respetando la opinión y de la fl)n11a de c..:xpn .. ~sarsc de ellos 1nis1nos y 

de los dcn1ás, enscil.úndok'-> a escuchar ~ a 1 kvar sus actt vidadcs de una manera 

ordenada, que expresen sus idc.::as y 10111.úndnlos en cuenta, dándoles confianza y 

libertad. 

Las actividades di.:sc1ilas por las inaL·st1·a~ cfrctíva1ncntc deben brindar 

ele111cntos que llcvt:n hacia una auh,non1ia ya que depende de la manera en que 

cada una las trabaje duranti..: su lahor docente pucsto que si no se tiene un buen 

111.ancjo de estos ck1111.::11to:-. se pudiera conducir hacia una exagerada libertad que 

onginc descontrol tanto del grupo comu dci desarrollo afcctivo-~>ocial de cada 

nillo y por lo tanto del dcsanollo de su :1uto110111ia. 

9.- ¿C)ué es cgoccntnsmo? 

1 docente: Fs una tt.=11dcnc1a, una caractr.::ristica de esta etapa que el nii'lo 

tiene que superar por· naturalc?a. 

2 docentes: Se dice cuando todo gira al rededor de él, no hace distinción de 

que el puede ccdcdc a otro con1patlcro c..:l tnatcrial o que puc<lc compartir sus ideas. 

Se puede observa que dos de las cducadoras tienen claro el concepto de 

cg0Ccntris1110 y la tercera sólo n1c11ciona que es una característica sin describir a 

qué se refiere. Es de swna importancia el que las t.:ducadoras conozcan y 1nanejc11 

adecuada1ncntc el significado de éste tCnnino, ya que es una caractcristica que se 

presenta en los nifios con los cuales laboran~ puesto que la dcsinfonnación puede 
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ser un íactor li1nitantc para la cstiinulación que las educadoras eje1·ccn sobre Jos 

educandos. 

10.- ¿,Se puede ayudar a los niños a superar esta etapa? 

3 <lo<.:cntcs: Si. l·:I jardín puede disnli11ui1lo, no quitailo, pon1uc hasta los 

adultos hay veces que snmns cµ.ocCntt·it..·os. pen> d j;.U"din fo111enta 111w.:ho la 

participación, h1 cuopcracit\n y la ton1a de tk:cisiones c.::n i.:quipos. 

La npiniún de- las edw.;¡1dnras es 11u1y re-ali~ta, ya que el t1aba_10 que se 

rcati.La en el _ia1din el'ectl\·<:unentc puede disn1i11ulr el "-'t!-ocentnsmo de los infantes, 

pero debidn al c11ton10 social en que sr.: dt.:sr.:nvuclvc cada unu esta lah<ff puede ser 

n1vorccida o contrarrt.:stada, por c_Jc111plo: cuancJo los nifí(lS cstún .1ugando con otros 

y los padres ks dicen que no prcstcn sus juguetes, cnto1u..:cs los 1nent.1res cstún 

recibiendo dns tipos de c:-.timu1ación diferente y por tanto pucdcn cacr en 

contradicc1011cs 

J"¡11a C\. lldT c::-,lu scn;1 1111JH)rl;1ntc que ltl::-, p~1drc-., t;1111b1(·n '->L~:1n cducadns para 

cmnbiar :-.u:-. <1ct11L1dcs. ya quc si ésto succdc en la pr{tet1ca educativa quc ahora se 

rcali/.a t.::n pn:•..;scolar sc ,·cr:1 fovnrci..:itla y a la ve/ se put.:dc gcncnlli:,r.ar a otros 

aspectos di.: la 'ida 

1 1 - (.C)ué l'S él ica'.' 

l dlKi.:'ntt: 1-'1nfcsio11altm.:ntc c:n d sentido de la n:sptn.:sta quc t1c1H.: cada uno 

de lo qw: cst~l. haciendo, c11 d trabajo. en c1 hoga1· cn la ii11111lia, la :-.01..:icdad. 

2 drn..:enh:~~ Es L1 fon11a o los p1-incipios que tc11g;1s n:fcrcnte ;1 la can~~ra, tal 

vez ('.'S lu que c:-.t<l en cuestión laboral 

En la primt:ra n.::-.pucst;1 se rctlcja con10 una actitud pm.:de se1· gcncr·alizada a 

todas las órcas di.! la vi<la del ho111bre (trabajo, l~unilia, sociedad). rn1cntras que cu 

la segunda si.! li1nita a la cuestión laboral. Tener c-~::.tc co1H..:~ptn tan li1nita<lo en la 

Cl)lll:Cpción de las 111acstras t)l!Cdc llevarles a ctti(.!ar su compn1·ta111icnto en el 

fnnbito laboral_ descuidando el aspecto social. 

J\di:1n.ls ¡1ued1.: pc1dc1se de vista qu(.~ denlnl de l;i jornada labor;il se 

tn111s111itc11 a los 11if1os actitudes de diversa í11dok co1no pucJcn ser de relaciones 

i11lcrpcr.s(malcs (111;:1cstra-alu111no. n1~csrro- padn:.-:s de Eunilia, tnacstra-tnacstra)~ 
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por lo que se puede decir que de acuerdo a la crnu..:cpción que tiene cada 1nacstra la 

influencia sobre el <lesarr(1llu de las act1 \.1dades de ~tas alu111nos pucde11 to111ar dos 

vertientes: 1) donde la csti111ulación sea po~Hiva cu toJc.Js los ámbitos de la vida 2) 

donde la estin1ulación ~ca l11nitada L) nrnl 1nL1Lklada al 110 tonw.r en cuenta otros 

aspectos 

12 - ¿Cuúl se-tia la dica en h)s n1(1us' 1 

1 c..locentt.: También la rcspo11sah1lidad L"I\ cl1(1~. si csta1nos haciendo algo y 

quedamos en alguna cosa, pues eso se tiene que hac1;;:1· una n:sponsabili<lad. 

1 docente. Fs 1nús d11ici\ cu111.;cptuali.1".ar lo que..· es dica, porque yo puedo 

considerar que a lo 1ncjor dcntn1 del salún ellos tcndrú11 quc sujetarse a nonnas y 

que si no haces tal o cual cosa cstún nial, porqut: yo con10 n1acstra pienso que 

están mal, no porque cstCn mal ante los dcmú .. ; sinu porque estoy recurriendo a rni 

propia nonna. 

1 Uoccntc: Cn:n qll!.:: nu. nu 1hh.in~l IL1111a1-...,L. pn:c1sa1ne11tc una ética a nivel 

nifio se podría 111anc.1<.u co111n l..':I colaborar, el panícipac l'.."l ;1ccptar, discutir~ tnás 

que en sí el concepto dt: dica. 

Resulta dcsal!..!ntador '--·! que las cdw.::aúnras pienscn que la ética es exclusiva 

de los adultos porquc desde csc 1110111c11to se li111ita la actividad y responsabilidad 

infantil y con ..::sto la fnrn1ación et1ca que requieren para su participación en su 

sociedad tt.·nga relevancia y la in1pnrta11c...'.Ía debida para que dejen de ser 

ignorados, ya que c.1l 111a1ginar la opiniún lnt;,1ntil y no c~titnular este tipo de 

actitudes dcstlc la infancia conlleva al tksarrolln de adultos con una ética 

hcterónon1a. 

13.- ¿,Cómo se traba_1a11 los aspi:ctos Cticos tkntto de la educación 

preescolar? 

1 docentes: Por mcd10 de un rcglan1cntu qu~ se elabora con los niños, se 

maneja con ciertos húbitos~ nonnas~ rc:g.las que deben respetar. 

Rcto1nando las preguntas 12 y 1.?. se puede notar una contr~dicción entre c1 

concepto que tienen de ética y las actividades que realizan para fon1cntarla~ lo cual 

pudiera deberse a la 1nala concepción que tienen del ténnmo. 
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Poi· lo tanto sería intcf"csantc <1uc se f"calicc una f"Cflcxión cntn: las propias 

educadoJ"as pal"a que concf"cticcn los conceptos que tf"abaJan, ya que las actividades 

que llevan a cabo pueden conducir-les a una 1neta que supere el concepto que ellas 

n1anejcn. 

1-1 - '-,()t11..:• ,·:dures se pueden f()nu.:ntar en c.;! pn::cscolar'.' 

2 doccnh!s· No ser un uifio ag1·cs1vo. tener orden, vafc::r·sc por si solo~ 

respetar a los <.kniús, discutir e inlcrcatnhiar ideas sin agrc:siún, c.:on1partir el 

n1aterial 

1 dnc.:cntc· Respeto a los sítnholos patr"illS :v fó1ncntar 1111c~tras tradiciones 

1on1ando ~n cuenta que la educación es laica. 

l.as educadoras sí 111cncionan valores que deben flnncntarsc en los 

preescolares pero dejan de lado algunos co1110: la justicia, el respeto y cuidado de 

si n1is1110~ a la naturaleza. a la vida y el fi .. )111cnto a la salud (estos últimos citados 

tanto en el progranta de pr-ccscolar corno en el de la Escuela Nacional para 

Maestras de .lanhncs de Niños). 

Una vc:I" 1nús se hace cvidcnle que Ja confusión que se tiene del concepto de 

Ctica puede lin1it;lf la labor docente en cuanto a la cstitnulación de valores, esta 

.área también se: ve afCctada por considerar qnt: los Valores Nacionales son los 

únicos que debieran tenerse presentes dentro del úrnbito educativo. 

15 .- ¿Con qué frecuencia se pierden los objetos en el salón de clase? 

J docentes: No se pierden ya <Juc se les explica que no se deben llevar el 

1natcrial a su casa, porque después no lcndr.'m con qué trabajar. Desde d pnncipio 

se rnarca el respeto por el loch~ el rnatcrial, etc., ya que se elabora un reglamento 

junto con los alun111os. 

Aqui se puede observar ya un rcsult~ido <le el trabajo que llevan a cabo las 

docentes dentro de la tOnnación ética de Jos pequeños. 

Lo cual apoya en prirncr lugar: el CJUC los infantes no can.:ZCíln e.Je Ctica, ya 

que ésta puede ser cstirnulada desde Jos prlrncros aíios de la educac1ón ~·ónnal y 

que al ser progrnn1ada cxplici1a111cntc conduce a la fOrmación de hábitos en los 

pcqucllos dirigidos a una moral autónon1a 
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Además se n1anifiesta que un rcgla1ncnto elaborado a través de la reflexión 

origina en los niños el respeto hacia ellos 1nismos. Por lo tanto puede notarse en 

este aspecto que los alun1nos desarrollan ciertos hábitos dentro de la escuela~ no 

por la imposición o autoritaris1110 t.fi..: la educadora sino prccisan1ente por una 

adecuada conducción o guia por parte de las maestras. 

16.- ¿1 lay algún rcgla1nento dentro del salón de clase? 

3 docentes: Sí. Se elabora u11 reglamento al inicio del ciclo esco1ar~ se 

maneja corno ciertos hábitos, nonnas o reglas que deben de respetar. 

f_)icho reglatncntc es elaborado con los mños. a partir de la reflexión de qué 

es lo que pasa si actúan de tal o cual n1ancra. ellos son quienes detenninan la 

sanción que va a tener el co111pailcrn que no está siguiendo el reglamento 

Algunos puntos del reglamento son: no aventar el 1naterial. no correr en el 

salón~ no maltratar el trabajo de los cornpafieros, respetar al compañero, no 

agredirlo, etc. 

La existencia de un rcgla1nento e~ büsica para la fonnación moral de los 

pequeños, la manera en que éste es 111anejado por las educadoras resulta muy 

positiva, ya que al ser algo no 11nput:sto sino emanado de ellos mismos les pennite 

ir consolidando actitudes propias de una conciencia 1noral como son: el tomar sus 

decisiones considerando el respeto hacia los companeros, a sus puntos de vista y a 

su trabajo~ lleva desde esta edad a la rctlc'(Jc'm de las consecuencias de sus actos 

desarrollando en ellos una conciencia rnoral. 

17 .- ¿Cómo integra a los nulos que no participan o son introvertidos? 

3 docentes: Se les hace participar dirccta1ncntc. preguntándole quC opina~ 

qué es lo que se va a trabajar, etc. 

De acuerdo al 1nCtodo que se.: trabaja en preescolar. las 1nacstras deben 

obscfV'ar el desarrollo de cada uno de sus alumnos para así estimularles en el área 

que más necesiten. 

Sin embargo. indepcndicntcn1entc ele que lo marque o no e! pF)l-.Tt"a1na. debe 

ser parte de la actitud Ctica de las 1nacstras el rcsponsabili7 .... '1rsc (en lo que a ellas 

corresponde) de! desarrollo adecuado de sus alun1nos y darles la atención que 
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1nercccn~ atcnc1(m que quizú puede ve1·sc afectada por el nl1111cro de ahunnos que 

se tenga en el salón de clase, ya que en un grupo nwncroso pucdl'! pertk·rsc dicha 

atención o bil.':n por la experiencia y habilidad de cada educadora 

Aquí las 111:u:st1as 111anifiestan que s1 la dan, esto puede deberse 

precisamente pl1f nn tc11c1· gn1pos tan grandes y por b fonna de trab¡~jo 1narcada en 

el prograrna se p1 es1:1 ..,.. co11dt1ce a la ;._•dw .. :ado1·L.1 par~1 que lo lleve a ca bu, JHtcdc 

to1narsc en cuenta qu\,_~ d _Jardín de 11il1os donde sc tr:1bajó L~S cl ;Jtk•xo 1.k la Escut.:""la 

Nacional para rvlacstras de Ja1 d1ncs de N1f1os por Ju qw: los gn1pos tienen 111ayor 

csti1nulació11 e11 rdac1ú11 a los grupos de.:; _1anl111cs di: otras úreas d~ la ciudad 

18.- e.Para usted cu:'il sena un ah1111110 ideal? 

2 d1..H;c11tes: No exislc.:;n los nif1os 1dt.::a1cs ya que VH .. ~r11:11 dc distintos 

arnbicntcs y por In tanto ellos ta111biC11 son thfcrcntcs. 

1 docente: No tcnp,o un pal1ón de lo que es un 11i1lo idcaL cn..:o que todos los 

niilos son i dca les 

En estas rcspucslas se 1·i:llc_i;1 el respeto qw: tienen las 111ai..:stras por los 

ahnnnos, ya que no pn:tendcn encajonados a todns bajo un nlisrno csqul!tna. Sin 

e111bargo, l.!s imponanlc que tengan 1nuy daro quC tipo de alumnos pretenden 

fonnar y hacia donc._k conducen a los pcquc1los, aún cuando cada uno se vaya 

desarrollandn de ~Kucrdn a sus posibilidades (intclcctu3lcs y tisicas) y 

circunstancias (entorno so...::ial) 

Es decir no perder de vista cu;:·11c.:s son sus objetivos, ya que al cntncntar que 

no t::xisten ah1mnos idcaks, prohahlcn1cntc se 1·clíere11 al con1po11.a1nlL~nto de: éstos 

o de la fon11a en que inlcraclúan con los de1nús, o sea, un nivel o aspecto social. 

J\dc1nús pw.:den pcrdcT de vista Ja imptnimH.::ia de que cada niño alcance 

cicrtn 111eta en su desarrollo sea cognitivo o social, sin que esto quiera decir que se 

deban llevar a todos a un 111isn10 ri11110, rcprirniendo quizá habilidades o intereses 

en los educandos. 

19 - ¿Cuúlcs. scría11 las características en cuanto a relacionarse con los 

dc1nús al cgrcsm· de prei:scolar? 

2 docentes: Son mús seg.uros e indcpc11dicntcs. 
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1 docente: Respeto, coopcn1ción, pa11icipación de una autonotnia. 

Lo que marca un~t de las educadoras resulta bastante acertado. aunque 

cabria preguntarse si es clCctivarncnte lo que ha logrado con sus alun1nos un 

objetivo a lograr o en qué 1ned1da lo ha alcanzado. 

Las otras dos educadoras marcan el que ~on 1n<i.'-> seguros e independientes, 

aquí es in1portantc que tengan definido qué es ser seguro e independiente y si sólo 

eso puede lograrse en el área social dc:I desanollo mfantil, ya que su respuesta 

pudiera resultar limitada 

20.- ¿<)ué opina del programa de pn:esL'olar'' 

J docentes· r._:s un progran1a flextblc que da Ja libertad de <tCtuar, de trabajar• 

de actividades y de 1nateriales, coniprotnctc a la educadora a una responsabilidad. 

Las t:ducadoras no 1narca11 alguna deficiencia del prograina, sólo hablan de 

la libertad que les da para llevar a ca.ho su trabajo, la cual puede conducir a 

realizar una excc:lcntc labor docc11tc o bien una práctica deficiente de Csta, en este 

particular depende de bética d~ cada educadora 

Adc1nás, a pesar de que el progran1a pcrn11tc la libertad en el trabajo 

docente. estipula ciertos li1nitcs, por c_jcn1pln: al explicitar las áreas de desarrollo 

en las que deben incidir las educadoras, las <.!reas que deben tnarcarse en los 

salones, etc., por lo tanto es unportantc que tengan claro hasta qué lín1ite pcnnite 

la libcnad el progran>a. 

Por otro lado, la percepción qrn: enliticron las docentes respecto a) progra111a 

pudiera deberse al ca1nbio quc sufrió ~stl...! últi1110, ya que era el primer m1o que se 

trabajaba, esto es: en el prograrna anterior· las actividades estaban muy claras para 

cada área a cstinrnlar~ en el actual s~ presentan las úreas a trabajar, pero la n1anera 

en que se abordan depende de las decisiones que ton1cn los niños, quedando el 

trabajo docente en un papel de guia y las actividades del prob,rraina pasaron a ser 

sugerencias y no iinposicioncs. 
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21.-1\ pa11ir dt.: las ohservai..:il>1h.:s que hij'"() a las almnnas que 1·calizaro11 sus 

prácticas, ¿usted cree que le~ liii.:1c1<.1 falta alguna lie1·ra111ic11ta que le dcbic1·a tlar la 

escuela y no se las esté proprn-c101ia1H.!0'1 

1 docentes· St, cn.:atividad y al!:,•.unus aspe<..:tns <le cuestión ar·tistica, en 

cuanto al cnntr<ll de grup(l ~ L.1 d1<..;ciplma l(l '\~t11 adquu-ir.:111..Jo i..:011 la exper·icncia. 

1 docenle I .as ~i1u111na'"' en sus pr:·1~11c;i..;. ~L' eo111por1an de acuerdo a lo que la 

educadora crea que esta b1e11, porque v~1 de JHH' 111L"dio un callficaeiún y no t.:s lo 

1nis1no que estar ya Clllllll dueL·nti.: p1HtJt1L' 110 hay t.:al1r1caciún y puedes actuar 

libn.:111i.:11tc 

J\qui no ~e marca ni11.!:-.!u11a Jic1T¡11n1enta que ks hiciera falta para tl1nnar a los 

nillos moraltni:n1c. ya que ~e 1nan..:a qu~ t.:I control del 1-!-rupo y la disciplina se 

adquii:rcn con la expt.~TJ<...'Jll.:1a 

r-:fcctivamenh: 1(hb l;i fnnnat.:iú11 de J;1s educadoras ">C debe ir 

perfeccionando con la expcnenci~1, sin cmhargo d n1arn:;jo d.: grupo no se debe 

dejar sólo a la c ..... pr..T1t.:nc1<1, s1110 que 111..:ccs1ta11 bases que les debe proporcionar la 

escuela para llevar ya de111i:ntns que les pcrn11ta lograr· c11 la 111ayor 1ncdida posible 

un buen n1anejo de !-!ntp() 

En cuanto a la rt.::spucsta que da uua dt.: las ccltH:adnras deja c-ntrcvcr la falta 

de Ctica profcsion:.il (.k las educadoras y la actitud hctcrúno1na qrnzú <le algunas de 

ellas ya que pareciera que hacen bii:n las CLlSas sólo cuando alguien las está 

evalua11do. 

5.2.3 Sli'<TESIS DE LAS ENTREVISTAS l{EALIZADAS A LAS 

EDUCADORAS DE .JARDINES DE NIÑOS. 

I.os objetivos 1ncncio11Lidos fueron el dcsarTollo integral~ algunos clcrncntos 

que guian hacia una auto110111ia y el aspecto afl:ctivo-social, en Cstc consideran que 

es ilnportantc que el niño s..;: integre a unzt sociedad. que sea seguro de sí mismo y 

que aprend:=1 ~ convivir con sus cornpafieros. para lo que no 111arcaron 1nctodología. 
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Afinnan que sí es posible qu1.! los niños realicen una autocvaludón de su 

trabajo y con esto fomentar la seguridad, la reflexión_ hl responsabilidad, una 

actitud critica tanto de su trabajo como de la fonna de ser de c...ida nil"\o y se 

estimula la toma de decisiones en relac1on a sus intcresc'.'i. 

Cuando los nii\os lll) quicT~n scg.uir trahaJ:...mJu surge la ¡-..;:...pu11::-.ab1hdad de la 

educadora por 1nantt:ncr el interés sobn . .: el pro~ccto que '->C c:ste rcaliLando_ 

haciendo uso de cienos principios de disciplina aplicada al traba_10_ cn e5.t..: c;,iso 

escolar, y al re~pcto de las dccisiont...·~ tmnada;,., t.:n :!rllpl' 

Esto resulta interesante, ya que Cl'I\ estas accione..., pnr p:..11lc Je la docente 

esta creando las bases para que la::; pc.:1·:-.~ H1as puedan intc;;.rar una conducta 

autónon1a con finalidad n1oral y o cog111t1va con lo que ~e c~t 11nula al su_1eto para 

alcanzar una 1T1a<lurcL qu~ Piag.(:t J.enonlllll.) pt:n ..... amicntn abstr:1ctp 

En general las t.!ducadoras t..:ons1dcran qui.': JH) :-'>t..! dc"'>c111da 11tll1:;.Ull a~pccto del 

desarrollo infantil en este progran1a 111.clu:-.n que -..i.:: le da mas 1mponancia al 

aspecto afectl,·o, el cual estaba aparcnten11.~nte relegado 1..·11. d pn.._1~r~11na anterior 

Las docentes entrevistadas n1anejan alguna:-. carnt..:tcn~tica~ de lo que es la 

autono1nía en los niños)- se puede obser..ar qui! en su labc11· Jncc-tltt: t.'.'stltnulan la 

actividad del niüo donde sca él quien pueda 1·c.:solve1· i.:icrtas ..,,ituacHlnc::. y asin1i~n10 

que ton1c sus dc.:cis1nncs consid~rando la op1111on dd l,.!.rupn 

Las actlvidadcs que dl.!scnbcn ~1 put:dcn ~t1iar a \l):s. nillos hacia una 

autonomía, tanto en la rcalizacic•n dt: c5.ta~ como en el aprcndi.':..t.Ít: que conlle'\-an 

con10 el respeto hacin los dcn1ás Sm i.:1nbar~o es 111uy i111portant~ hacer notar qu~ 

cuando se les cuestionó act..".'rca del tén11111c) autono1111a las !.!dttcadoras lo ~nfocan 

hacia los infantes~ con10 ~¡ los adulto':-> no dcb1cn1n st:r autónon11.""'~ 

Sólo dns educadoras tnane_1an satisfactonami.:nte el L'.oncepto de 

egocentrismo_ la otra sólo tnanifestó que ..:::-> una caract..:ri~tica. 1.a::> tres colnc1i...l.:n 

en que el jardín puede ayudar a J1s1ninu1dn a tra,.:cs d<.: las ai.;tn.1dadt::s donde se 

co1npa11:J el 111atcria1, donde pu..:da sur~ir la part1cipac1lHl v la cooperación del 



La visiún que t IL"llL"ll las drn.:t:ntes respecto al <.:onc.:cpto de ética está 

encajonado al ;'unbltn bbl)raL súln una considera que puede generalizarse <-.1 otros 

aspectos crnno snn las 1elac1n11L"s fa111ll1arcs )fu snL·1ales, por lo tanto esto pucde 

li1nitar la intlucncia que (._'Jc.:1-cc11 las educadoras en el ap11..~nd1/aje que los mf'los 

requieren para ~u 1111.:_jclI :--.tH.:1::d1;ac1ú11 

Poi- l'11P L1dn. 1.:\111.._H._k·1a11 que L1 ..._·11 ... ~1 e11 lns 1111H1~ 110 pt1t:dt: da1:-.t: Cl'Jllo tal<.\ 

no put!i..h;n dclí111fla y ~t.: lirnitan111 a dc1..·11 que e:-. la 1csp(m-.;ahil1dad de t-·llos pnr 

concn:t~u· Ju que.: se li:1b1::1 pL111e~1du :-.. 1.:11 llldrn.:j::u algu1Hh ekmentos que: puedan 

llevados a una au1011P1111:1 u 111let~r::1cH\11 di..'. ,~rupo sin poder t:"-prcsai c:....plícita111cntc 

a qué se rt:tlcrc el CPllc1....·ptn en el n1u11do 111fanld 

Sin c1nbar~o, en otra pr(._'!!.llllta citan c11..·r·tas act1v1dadcs Cllll que pueden 

trnb;ijarse aspl..'ctns ético~. h1s cuales los co11sidc1·an en este n.:ac.:tn:o con10 hábitos, 

nonnas y regla:-. que dt.:b1..~11 respet~ir 

Por ll) antcrilll' si: puede notar clara1ncnti: u11~1 cunfusion l..·11 el tCn11i110 de 

ética, ya qul..~ en un pn1u.:1p1n la 111arc:111 (.:0111n s1 t11eta <.:'.'\.clus1va de los adultos, en 

otro no la pueden ücfi11ir L"l'lllO se d.1 en los 111t~1ntcs pero st co1nn traba1arla. 

l\.t1arcarnn :ilgu1JllS '\~tlotTS que se l..'st11nula11 en d jardín. brindándole: 

espcci3l ate1H..:1011 a hl~ V::llnrcs Nac1011:dcs y a las tradícicmcs, pero dejan de lado 

aquellos que 111a1i...:a l.·l pro!:~ram;1 con10 el n:~pdo a la vida y el fó111cnto de la salud 

cntrt! olnls. 1..'.'Sl~l puede debt.:tse qui/.;'1 al ha'-'.hn 1..k qw.: la c<luG11.:iún dche ser laica y 

por lo tanto lin11le11 ~11 laho1 o h1e11 ptH" la (.:onf11siú11 que t:xistc en los conceptos 

COlllO étlca. 

5.2.4 CONCl.USION GENEHAL DEL ANA LISIS CllRIUCllLAR DEL 

l'RO(;H.A'.\IA DE EDllC"ACION PREESCOLAR. 

El programa de pn.~~scolar plantea 5 ob_lctlvo~..; 1nuy específicos, n11cntras que 

las educadoras rnennonan ob.1cti\<.l~~ tllll:'·• gt..:ncralc~ y aunque si tienen claro que se 

busca estinntlar cl cksarrollc• 111tcgral del 111110, este propósito queda tan mnplio que 

pudieran perderse de vista n1uchos aspectos itnportantcs par.-. lograr dicho fin. Las 
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docentes rctotnan con especial atención la esfera afci.:tiva. siendo ta1nbién notorio 

dentro de1 programa el pl..'.'so qut.! se k da a la fon11acil'ln social y afCctiva de Jos 

pequefios. 

El pn111cr objetivo que plantea el progran1a es d desarrollo de una 

autonornía en los alu11111us. el cual no fue 111cnc1onado por las educadoras 

entrevistadas ~Y al pedirles que dt:scnbicran el concepto se observó que no tienen 

claridad en todo lo que implica ser autú11n1no, l.:'OnH.l ta111poco de cuúlcs son los 

logros que en el aspecto social pueden tener· los i11f~1ntcs. 

Sin c1nbargo si tienen idea de c1.:nnn se puede guiar a ILls niños hacia una 

autonomía. esto se puede deber a que dentro del prograrna se da especial atención 

a la formación social y afectiva Je los pequcilos, donde se reton1a cada uno de los 

aspectos n1cncionados por las cdlicadoras. 

Esto no quiere decir que nci..:csanan1entc los apliquen o lleven a cabo de 

1nancra a<lcl:uada para lograr lo que el progra1na se propone, sobre to<lo si no se 

tiene claridad en d concepto ~' en h)s objetivos qut: son básicos para lograrlo, por 

lo tanto se realizan las actividades sin tcnt!r claro lo que lograrán a partir de ellas. 

lJn::i situación sirnilar pl1cde observarse en cuanto a ética se rcfie1·c, ya que 

las docentes tienen poca clandad par:.i dcfini1· el concepto y peor aún~ li1nita11 la 

ética a los adultos cxclus1va111c11tc, Th.~gando con L~sto el dcsarro11o de una 1noral en 

los prccscolar·cs~ aunque ctu-iosa1ncntc tienen idea de algunos valores que se deben 

fbmcntar en los pcqucfios, así como algunos elcn1cntos que se pueden c1nplcar 

para cstin1ular esta fonnación. 

Esto se da aún ct1ando c:l progran1a es bastante rico en los clcn1cntos que a 

to largo de él se presentan y que tienen con10 propósito el desarrollo de Hhunnos 

n1oraln1cntc autóno1nos. éstos se encuentran en los objetivos, en la n1ctodología y 

en la evaluación, aunque dicha finalidad esté de 1nancra ilnplícita, ya qut: en ningún 

n1on1cnto se hace 111encil'ln del tCn11i110 111:'lrat o ética dentro del progran1a. 

Esta pudiera ser la razón por la cual las educadoras rcaliZr."ln actividades 

propias de esta l\._'"1rn1ación sin tener plena conciencia di.:: quC es lo que 

20K 



espccifica1nc11tc c~tún trabajando en dichas <.H.::tivid<.H.h:s. lo cua1 resulta lin1itantc 

para ellas d~ntro de su labor y ~·onlo cD11sccucncia 1a1nh1~n para los alun1nos. 

En cuanto a los contcn1dos, el progra1l\a plantea que los ten1as a trabajar en 

los proyectos sean elegidos por los pcquc11os bajo la guía de la educadora~ con In 

cual el prn1•sama da cici-t;1 11ht.::rtad a las dtH..'.t.-'l\lcs p;11a llevar a caho su labor. 

aunque sí ks scflala las ::irt.-·as que dL"bcn tcnc1 presente pa1 a lnv.,rar d J.csanollo 

integral de los educandos 

Al respcctn las cducadnra"> n.TntllH...'Cll b tlc-.:1biltdad del progranta t.::11 i.;uanlo 

a la libertad que les bri11d<1. d1L":ha \lhcnad dc1a cnth:ver la contíanza que;;! se 

deposita en que las duc~nh:s lkvarún a cabo su u·abajo t..:nn responsabilidad. 

Es decir. se esperaría que la~ cducadoras teng_an una 111oral ault·mon1a para 

que n:nhccn su l¡ÜHH de L.t nlancra 1n~ls cfediva po~1blc en bcnctício de los 

ahunnos. y no sólo practicarla cuando un facto1 extcnill In cxiJa (sea el p1nn o 

alguna nutnridad), cnn10 lo <.k_¡o cntn.::"cr una edu1..:adnr,1 cn11·c:ylstad~1. al t11cncio11ar 

que las practicantes hai.:cn btt.:n las cosns pn1quc.:: s1..· le~ cstú evaluando. 

La evaluación planteada en el progran1a tH> til.!11r.: c<.)lllo pro¡)úsíto asignar una 

calificación~ sino que busca b rctro3\1111c11tac1ún. tiene un carúctcr di.:mocrático ya 

que es llevada a caho por docentes y ahm111os~ anh: dicho plantcainicnto las 

cducndoras 1nanillt:sta11 que si e~ pnsiblc 111ancjar de l;~ta rnanc.::ra la evaluación y 

tienen claro qué prn1nucvcn en el nitlü a travl:s de ella, lu cual resulta n1uy positivo 

ya que con Cstn totnan en cuenta y c.::stinnlla11 d criterio de los nitlns. 

C<.)1110 se pL11.:dc oh:..;crvar. en In que a n1nral se refiere hay cierta 

concordallcia entre 1o que plantea c1 prognu11a y \as respuestas de las educadoras~ 

ya qui.: sí trabajan este aspci...:to aunque no de 1nant.:ra sistt:tnática y progran1ada~ ya 

que no tienen claridad ni en el concepto 111Js1no, núcntra:-o que el prognHna retoma 

la fonnaciún n1nral pero Je manera in1plicita, sin 1ncncionm· tan1poco en ningún 

111on1cnto el tl!nnitH), \l) cual influye para que las cducadnrns dcs~rrolien 

actividades rc1~rcntcs a este aspecto s.111 saber lo que cst{1n traba_1arnJ;:l. 
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5.3 ANALISIS DE LA RELACION ENTRE LA PREPARACION DE 

LAS EDUCADORAS Y LA ESTli'·IULACION MORAL QUE ESTAS DAN 

A LOS PREESCOLARES 

Finahncntc se ha c.:ncontrado que la f(1nnaciún moral de los preescolares se 

encuentra 1nuy descuidada, de acncrdo al an<il1sis. realizado de los dos curricula se 

puede ohscr"·~ir que C'\.l:>tc una rclac1ú11 entre la esti111ulación 111oral y las 

habilidades que adquieren las t..".ducadoras durante su fOrmación. 

Fs decir. el hecho de que la estinn1lac1ón ética de los pequeños sea precaria, 

está íntiman1entc rclac1011adn con la dcficict1tc formación que reciben las ahunnas a 

lo largo de su preparación. hablarll.lo cspccífican1cntc de los clc1ncntos que 

ncccs1tan para fomentar la 1noral en los infantes. 

Por cjc1nplo. sí se- conte1npla dentro <le algunas materias que se in1parten en 

la ENM.JN, proporcionar a las alwnnas los cle1ncntos necesarios para que sepan 

có1no es la 1noral. b.s fonnas y niveles que hay de ella y cón10 desarrollarla en los 

alumnos, sin embargo, las alurnnas no tienen claro en qué n1atenas lo abordan ni 

có1no la trabajan, alg:unas 111 siquit:r:.t tienen claro si se estudia este tema o no 

dentro de su tórmación J _a raíz de In anterior se puede encontrar en que las 

docentes de la Escuela Nacional no tienen claridad o tienen n1uy limitado el 

concc.:pto de 111nral, esta nlis111a confusiún se ve en las estudiantes, por lo tanto esta 

carencia de clc1ncntos debe influir <le n1ancra detenninantc en la fon11ación 1noral 

que las educadoras dan a los preescolares. 

De.. lo anterior· se denota Ja itnportancia y urgencia de realizar un estudio 

detallado del cunicuh1n1 de: la ENt\.1JN, cntatiza.ndo en la preparación y 

actualización que ticnl.!n las docc.:ntcs de la Institución, principaln1cntc en cuanto a 

los contenidos que n1anc_¡a11 con las estudiantes. 

Adc111ú.s la falta de: una fonnacion :noral en el nivel preescolar planeada y 

consciente también se debe a que en el prograrna no se encuentra explícita esta 

cstitnulación y ¡-iunquc de tnan1..:ra irnplicita tiene 1nuchos elernentos para darla las 

alun1nas no los alcan .. ~an :.1 \.·islumbrar, po;· una parte por no iener las herrmnicntas 
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necesarias, pcn., por otro lado porque tambiCn se le ha restado iinpn11ancia dentro 

de su trayectoria en la cscuclCJ a su fonnación co1110 personas 1noralincntc 

autónornas, lo cual las pucJc lkvar a 110 buscar i11fonnació11, a no dar 1nús <.h.! lo 

que el prograrna de preescolar propone y no tomar en cut:nta o 110 utili./.ar los 

n1atcrialcs di.: apoyo que se les proporc1onan 

Tainbi~n al ser un progran1a que da la libenad a la educadora para que lleve 

a cabo su tniba_¡o, es 111uy ncccsano que en la fr>nnac1011 de las docentes :-.e tenga 

cuidado no sólo en la ética profCsional que se va da1H.lo~ s1110 del Ucsarrollo 111oral 

que tienen con10 personas, lo cual ta1nbién se e11cuent1a conlc111pJado en el 

cuniculrnn fonnal dt.= la I·:NMJN~ pero no asi en su aplicación 

Por lo anterior·, lo que se debe buscar es que efCctivarncnle se dC una 

concordancia entre las habilidades que adquieren la.s cducadora.s dentro de su 

fon11ación pr·ofcsional y la cstin1ulación mon1l que sc fórnenta en los preescolares, 

pero que esta relación dé un gH"o hacia 11na adecuada cstitnulnción nioral, por lo 

que se requiere que se equipe a las estudiantes con una fonnación confonnc a las 

exigencias que en cuanto 1norn:I son necesarias. 
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En la p1·cst!nh.! investigación se cm;u11tn.'1 que en d plan de estudios. de la 

Escuela Nacional para J\·1acstras de Jardi1H.::s de N1ilos si se tiene conte111pla<lo dar 

a las nlutnnas la preparación que rcqu1erl..'ll para que en un futuro no sólo no 

descuiden la fnnnflción 1nor:1l de los c:ducandos sino pant qw; la csti111uh.:n, esto se 

puede observar tanto en los (1b.Jl..~t1vl1s corno t.:ll los Clllllc11i<lo!-. del p1og1a111a. 

DJCho plan cuenla con ()::°'1 111atena:-. que se d1:-.t11bu)e11 en cua.:o lineil!-. dt.: 

fonnaciún psiculúgica. pcdagug1ca, 111stn11111..:nt~1L especifica :v social. 

ir11portantc aclarar qw.: d drn.:u111cnto habla de tres li11e~1s y en la pn.:sentac1ón de 

las n1n.terias se i.:1H.:ontr;1run las 1nerH:1011;uJa....; 

Es pri1nonlial hacl..'.'r la obst:rvación de qw.: Sl.lhl la cuari.a par1e de las 

1natcrias aponan conoc1n1H.:ntos o hcrran1ie11tas qw.: las alu11111as puedan ut1liJ".ar 

para cstinnilar el desarrollo moral autón10110, alµ.unas estún enfocadas al estudio de 

có1no evolucionan los nifíns en las difCrcntcs ;.úcas. abarcando en ella la moral 

infantil~ ntras enfocan sus co11tenidos al fomentn tk una actitud crítica y reflexiva, 

se trahajan adt.:1n/1s actividades qut.: Cllnllc\.Cll a una lahor solidaria y 

comprometida. es decir, se fomenta l!:1a moral autúnorna en las estudiantes 

í:n alg.unus objetivos se d1st1ng11L'n 111tc11c1oncs qlll..' ¡nopic1an i.::I desarrollo 

de la hotl!'aÜ(.;Z. la solidaridad y el 1·cscate di..' v;_iltlrCs nacionaks o di..: actitudes 

tcndicntr.::s a una conc1r.::11cia soc.:1al 

1.::1 dtlfntnin que se cspen1n alcancen la::-. alu1nnas IL·spccto a la etapa de 

operaciones fc._--,nnalcs (que es la que corn::spondl.! sq;.1·111 la teoría de Piagct), sc~irá 

de 111odcln para lns nifi.os. sin e111bargo esto no 1111pliLa que el aprcndtzaJt.! que los 

int~1ntcs nbtc11µ:111 :-.ea el resultado de la l;:ihor docente que se e_¡crza snhrc ellos, ya 

que. no i111plica que las L'th1cado1·as frll11~ntc11 dJ<.:h~1s accione~ en los precscohffcs. 

Es decir. aún cuando r.::n c:.:l progran1a si se cnntcrnpla esta forn1ación, en el 

cun1culum real no se les da a las alu111nas dicha preparación, ya que las 1nis1nas 

docentes tHl tienen claridad sobre ésta are~\, por lo tanln 11(} cbn una fonnación 

consciente. precisa y planeada. 

Lo a11tt::nn1· se retlcn:: :i l.::1s hcrranlientas que se k:.s propon:1011a11 a las 

alun1nas para que incidan dircctan1cntc en los preescolares. Además ... en cuanto a I~ 

211 



formación tnoral autónon1a que a ellas rnisrnas como personas se les proporciona. 

se observó que en el curricuhnn fonnal si se tiene presente darla, esto se observa 

en los rasgos del pcdll, en los objetivos de la can·cr·a, en los contenidos y en la 

1nctodologia, sin crnbargo, dc11tn1 dd cwTicufutn real se encuentra poca claridad en 

la fonnación rnoral dirigidn a las alu1nnas. 

A pesar de que se brinda gran 11npona1H.:ia a la invcst igacion, con ésto se 

pretende que el tic1npo qut: se dedica a la p1·.úc1ica sea rcto1nado al realizar una 

serie de an¡ílisis y n:tlcxioncs entre lo cxpc1·i111cntado y In apr·cndido en clase, por 

lo que se cree que cxisti: un cspa'-.'.io pcn11anc11tc a I<) largo de la carrera que 

pcn11itc la prcscntacil"ln de t..·ontllcto.s cognitivos en las alumnas, para que éstas a su 

vez cxperirnenten un proc..:e~o de asinubcibn. 

Dcsafortunadan1c11tc p;-u-ccc que 1..~stc fcnúmeno no se procura a través de Ja 

estancia de las ahnnnas en Ja Institución o bien_ el trab¿ijo docente necesita poner 

mayor interés en este particular. 

Lo anterior se furH.Jamcnta en el hecho de que el concepto de autonornía se 

tnancja con rnucha dcfícicncia~ tanto por las docentes como por las alumnas, ya 

que este fonna parte de un objctivo específico en una materia. dond se prctc:nde 

anal17 .. ar la autonon1ía tnoral e intelectual: adcrnás, en otro cspaco curricular que se 

presenta al inicio <.k la cmTcra. se estudia de manera detallada lo que son los 

valores y en las asignaturas <le p~;icología se considera ampliarncntc el desarrollo 

afCctivo-social. por lo tanto se i.:speraría un conocimiento en este aspecto. 

En cuanto al progr·a111a d..; Educación Pn.!i..:sn,l;:u·~ éste es bastante rico en Jos 

clc1nentos que a fo largo di..: ..;J se presentan y que tienen corno propósito el 

dcsa1Tollo de ahun11os 111ora1I11cntc autónon1os, ésto se ent:uentra en Jos objetivos, 

la rnctodología y en la evaluación, aunque dicha finalidad .se encuentra de manera 

ünplícita, lo cual resulta muy limitanle para lograr de manera satisfactoria esta 

fOnnación. 

Dado que el prog1·;:u11a le da especial atención a la forn1ación soc1al y 

atCctiv;:1 de k)s pcqucflos, dentro del curriculurn re.al puede decirse que sí se 

realizan actividades propias di.! una fOnnación n1oral autóno1na~ pero se llevan a 



cabo sin tener claro qué es lo que se log.nuú a partir de ellas. es decir. ya que en el 

progra1na se encuentra una fonnaciún 1noral i1nplicita conlkva a que las 

educadoras trabajen este aspecto pero no Je 111ancra sistcn1útica 111 prog.rainada. 

La n1etodl)ll)g_ía que se utihza en el p1·ot~ranta de ptccscolar pcnnitc que los 

niños se convic11a11 en el centro del proceso cdul'.ativo. es decir. son cHos quienes 

proponen, opinan, parth.:ipan y <.h.~ci<.k:n. pn1p1c1ando con t:sto una esti1nula<.:ión 

cognltiva y social. donde se puedan traba_1ar las diferentes úreas de desarrollo 

Es i111portanh: que el maestro pro11u1t::va un a111hicntc enriquecedor tanto en 

conocimientos con10 en actitw .. h:s, donde los alunmos intcr01ctúcn entre sí . cn.::anJo 

situaciones que pcnnitan la cxperi1ncntación de conflictos cognitivos que sirvan a 

los infan\t.!s para que realicen 1·corganizacioncs C(,1gnitivo estructurales. que sc dan 

con la interacción del individuo y su tncdio mnbicntc. logrando una asi1nilacíón y 

con ésta un equilibrio que conlleve a la madurez~ sea cognitiva. n1otora o afcctivo­

social 

Esta ú1ti1na se Y!.! enriquecida con k>s contlictos que cada nill.o vive a partir 

de sus interacc1011cs con el gn1po. de sus participaciones y de las relaciones entrc 

ibTttales y con adultos, ya que Cstas cstúnulan lo que P1ag,ct llmnó reciprocidad 

afectiva. con lo que los niños cn1piczan a disting.uir sus scntitnientos ho.:icia una u 

otra persona, o bien hacia las actitude~ de 0stas puesto que se van estableciendo 

rcln.cioncs cnt1·e el pn::sc.:ntc y d pasado~ valorizando a las personas y a su vez 

1nostrando respeto hacia ellas. el cual puede ser 1nutuo o hctcróno1no, dependiendo 

de la calidad de la n.::lac1ón. 

El hecho de que las nonuas dentro del salón sean rcglanH .. ~ntada~ por los 

niños y sus n1acstras. a partir de un r.azonatniento y an<'t.lisis de los sucesos 

cotidianos en el jardín. cstinnila e\ proceso de 1naduracíón para que pasen del 

estadio 1, del nivel prcconvcncionat. al estadio 2 del nlisn10 1nvcl que Kohlbcrg 

postula en su tcoria. lo),!.rando así un b"Tan avnm.:c. 

Cuando los nifí.os discuten y c.:scuc.:han cuestiones de carúct~r n1ora1 de sus 

co1npaflcros, pueden cxpcrin1entar el desequilibra."> cognitivo que los lleva a 

reorganizar sus conceptos y de esta 1nanera realizar una reestructuración de su 



razonamiento. ya que conl.o sostiene Wads'-\.1orth los conceptos morales se 

construyen~ para lo cual es necesario que el sujeto tenga un desarrollo 1noral que 

esté de acuerdo con el nivel de desan·o1lo cognitivo. 

Por lo anterior. es indispensable la estitnul:iciún de un desarrollo cognitivo. 

puesto que de esta manera se obliga a utilizar el ra.?OIH!lllicnto y con esto lograr 

una educación moral. haciendo sentir a los 1ntantcs su realidad a través del 

conocin1icnto y no por 1nedio de 1rntos. ya que cotno Durkhein1 postula la 

educación 1noral debe ser racional 

De acut.:rdo a lo anterior puede dccirst: que la forn1ación que reciben las 

educadoras no les pen111te operar los clen1cntos que proporciona el programa. 

encontrándose que a nivel real no se cstiinula a las educadoras para que puedan 

trabajar este aspecto. 

Es decir, si se plantea en el progra1na darles las herrmnientas necesarias para 

que puedan trabajar adecuada1nentc la fonnación n1ora1 l.!n los niños, pero en la 

aplicación de dicho plan este objetivo es 1inutado~ dejando a las alunmas carentes 

de elementos para estiinular la ética infantil. 

Al ser esta investigación de tipo cxploratt .. wlo presenta algunas li1nitaciones, 

dentro de las cuales se pueden 111encionar las sig.uientcs: cierta reticencia tanto en 

autoridades educativas co1no en docentes para ser entrevistas en cuanto su labor, el 

nUn1cro de personas cnrcvistadas trae consigo problc1nas de rcpresentatividad. la 

insuficiencia de un accrcanlicnto al curriculun1 rcnl tanto de la ENMJN como del 

Progratna de Preescolar~ dada la extensión del trabajo ya que para esto se 

requeriría una investigación específica para cada curriculunl. 

Las 1i111itaclones antes 1ncncionadas dan pauta n las futuras investigaciones 

con10: indagar rnás a fondo el conociinicnto de las docentes en cuanto a los 

conceptos relacionados con el tc111a y no sólo con docentes de la ENMJN sino de 

otras Instituciones que estén lOnnando a futuras educadoras. Asitnismo es 

ilnportantc hacer un estudio sobre có1no se esta llevando a cabo la formación 1noral 

dentro de los salones de clase de los jardines de nillos y de las tnismas educadoras, 

realizar estudios c0111parativos de la fonnación moral que se da en Instituciones de 
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gobierno con la fonnación que se da en escuelas p1-ivadas, o bien entre escuelas 

laicas y escuelas con educación religiosa: así corno extender este tipo de estudios a 

los siguientes niveles de educación f0nna1, ver la influencia de los padres en esta 

formación y con1parar esta IOnnación en diferentes niveles S()Ciocuhuralcs 

Es 1111portantc la rcali;,.ación de estudios relacionados con esta l\!mática, ya 

que es una linea de investigación que inicia en nuestro país y dado el tipo de 

sociedad actual. caractcriz.ada por el egoísmo, la agresión. la raha de respeto, 

basada en la búsquc.:da de riqueza a costa de lo c¡uc s..::a. donde las relaciones 

sociales están dañadas; nos parece de relevancia capital qw: se aborde con la 

seriedad y profundidad suficientes estos aspet.:tos. Urge un can1bio en la fnnnación 

111oral de los individuos, que sólo puede surgir a partir de las investigaciones que 

en éste á1nbito se realicen~ dando con esto un paso para vislu1nbrar un mejor futuro 

social para el pais. 
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ANEXO 1 

CUESTIONARIO SOBRE LA IMPLEMENTACION DEL PLAN DE 

ESTUDIOS DE LA ESCUELA NACIONAL PARA MAESTRAS DE 

JARDINES DE NIÑOS. 

Semestre: __________ _ Fcclia: 

Este cuestionario fi.1c clabt._~rado con el fin de obtener inf(Jnnación sobre 

có1no se i1nplcmcnta el plan de estudios de la Escuela Nacional para f\ftaeslras de 

Jardines de Nifios. Solicitamos que sus respuestas sean lo 1nás veraces posible~ ya 

que la infonnación que se recabe nos dar<i a conoce¡- la relación que existe entre lo 

planteado en el plan de estudios y la fnnnación que recibe. 

Es irnportante aclarar que el cuestionario es anónin10~ no tiene caritcter 

oficial y no pretende evaluar sus conocimientos o habilidades con10 docente. 

Si tiene duda respecto de alguna de las preguntas., solicite se le aclare. 

1 .- ¿Cón10 ha sido hasta ahora su preparación dentro de la Escuela Nacional? 

Marque el lugar donde pueda ubicar su respuesta. 

a) n1as fonnativa que infonnativa b) 1n;;ls infr"lnnativa que tOrn1ativa 

e) existe un equilibrio entre formación e infonnación 

2.- Mencione por lo n1cnos tres objetivos de la carrera. 

3.- El Plan de Estudios en cuanto a los contenidos ncccscirios para su fi."lnnación es: 

a) 1nuy incon1pkto b) incompleto e) regular d) completo e) n1uy con1plcto 

4.- ¿Bajo quC enfoque esta encaminada su formación? 

a) Gestáltico b) Conductista e) Cognoscitivo d) 1 hnnanista 

5.- ¿Cómo es la forma de trabajo rná..."i habitual de esta escuela? 

a) gn1po entero b) individual e) equipos pequeño d) equipos n1ayorcs 

6.- ¿Qué aspectos del desarrollo del niño se estudian dentro de ia carrera? Puede 

lnarcar 1nás de una opción. 

a) intelectual b) desarrollo del lenguaje c) desarrollo n1otor 
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d) desarrollo afectivo e) autoestirna t) fonnación moral 

7 .- ¿De qué 1nanera interviene la educadora en el desarrollo moral del niño? 

a) it11poniendo valores b) por tncdio del castigos e) por tncdio de refuerzos 

d) no interviene e) guüindolos f) tornando en cuenta su punto de vista. 

g) otros----------·---·---------- ________ . 
8.- Dentro de la carrera ¿se fcnncnta el análisis crítico, en qué rnaterias y de qué 

manera? 

9.- ¿Con qué frecuencia, dentro de cada n1ateria. la fom1a de trabajo, de evaluar y 

el 1nis1no contenido pueden ser rnodificados por la opinión de las alumnas? 

a) siernpre b) casi sicrnprc e) a veces d) casi nuncOJ e) nunca 

10.- En la evaluación totnan en cuenta: 

a) aprendizaje n1c1noristico b) co1nprcnsión <le contenido e) análisis de contenido 

1 1.- ¿Cón10 es la relación 1nacstro-alu1nno? 

a) de respeto unilateral b) mnistoso en algunas situaciones e) de respeto bilateral 

12.- ¿Cón10 pt:rclbc el co1nportamicnto ético de la 111ayo1ia de sus rnacstros? 

a) dig110 de ilnitación total b) digno de irnitación en algunos aspectos e) indiferente 

d) casi inaceptable e) inaceptable Especifique las razones ___ _ 

13.- ¿Se fo1nenta una interacción positiva con los nlietnbros de la Institución? 

a) sic1nprc b)casi sietnprc c) a veces d) casi nunca e) nunca. 

14.- En general 1naestros y altunnas. ¿siguen o acatan las nonnas de la Institución? 

a) sicn1pre b)casi sicrnprc e) a veces d) casi nunca e) nuncn 

15.- Dentro de la carrera ¿se consideran aspectos éticos'? 

a) sicrnprc b) casi siempre e) a veces d) casi nunca e) nunca 

16.- Si su respuesta fue afi;inativa .. indique de qué rnancra se trabajan o en qué 

1naterias. 

t 7.- ¿Qué es la autonornía? 
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18.- ¿Qué es el cgocentrisrno? 

19.- ¿Có1no se puede guiar a los nii'los hacia una autonomía? 

-------~--·- ------------ ------------------ ·---- ·------------
20.- En el íl1nhito intelcctu<.il. ¿,cuñl es el nivel de desarrollo deseable en el niño que 

egresa de preescolar? 

21.- ¿Cuál es el nivel de desarrollo descahlc en el niílo dentro dd aspecto n1oral~ al 

egresar de preescolar') 

22.- ¿Có1no se considera que deba ser la panic1pación de las educadoras dentro del 

proceso de enseñanza-aprendizaje? 

a) como guia b) co1no trans1nisora de conocirnicntos c)co1no n1oderadora. 

23.- ¿Considera que se está descuidando algún aspecto de su fonnación? 

a)si b)no Cuál (es) 

24.- ¿Añadiría alguna otra 1nateria al plan de estudios o algún otro contenido que 

considere necesario o i1nportantc para su fOnnación? 

GRACIAS POR SU COLABORACION. 

223 



ANEX02 

GUIA DE ENTREVISTA REALIZADA A LAS ALUMAS DE LA 

ESCUELA NACIONAL PARA MAESTRAS DE .IARDINES DE NIÑOS. 

1 .- ¿Cómo ha sido hasta ahora su formación dentro de la Escuela Nacional? 

2.- Mencione por lo 1ncnos tres objetivos de ta carrera 

3.- El Plan de Estudios en cuanto a los contenidos necesarios para su fonnación es: 

4.- ¿Bajo qué cnfOquc está encarninada su fonnación? 

5.- ¿Córno es la fonna de trabajo n1ás habitual de esta escuela? 

6.- ¿Qué aspectos del desarrollo del niño estudian en la carrera? 

7 .- ¿De qué rnancra interviene la educadora en el desarrollo moral del niilo? 

8.- Dentro de la carrera ¿se fo1nenta el aná.lisis critico? 

9.-¿Qué tornan en cuenta los tnacstros para llevar a cabo la evaluación? 

1 O.-¿Có1no es la relación macstro-alu1nno? 

1 1 .- ¿Có1no pel"cibe el cotnportam.icnto ético de la mayoría de sus maestros? 

l 2.- ¿Se fo1ncnta una interacción positiva con los mieinbros de la Institución? 

l 3.- En general rnaestros y ahunnas,. ¿siguen o acatan las nonnas de la Institución? 

14 .- Dentro de la carrera ¿se consideran aspectos éticos? 

15.-¿Qué es Ja autono1nía? 

16.- ¿C)ué es el cgocentrisn10? 

17 .- En el á1nbito intelectual~ ¿cuál es el nivel de desarrollo deseable en el nii\o que 

egresa de preescolar? 

18.- ¿Cuál es el nivel de desarrollo deseable en el niilo ócntro del aspecto moral,. al 

egresar de prec~colar? 

l 9.- ¿Cómo se considera que deba ser la participación de las educadoras dentro del 

proceso de enseñanza-aprendizaje? 

20.- ¿Considera que se es.tú descuidando algún aspecto de su fonnación? 

21.-¿Añadiria alguna otrn 1natcria al plan de estudios o alb,rún otro contenido que 

considere necesario o importante para su forn1ación? 
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ANEX03 

GUIA DE ENTREVISTA A MAESTRAS DE LA ESCUELA NACIONAL 

PARA 1\-IAESTRAS DE JARDINES DE NIÑOS• 

1. - ¿Cuales son los objetivos que pretenden dentro de Ja fom1ac1ón de las 

almnnas? 

2. -¿Có1110 considera que el h1 preparación de las almnnas: fnnnativa~ infonnativa o 

ambas? 

3. -¿Qué tan con1pleto considera que es el plan <.k: estudios en cuanto a contenidos? 

4. -¿Cuál es la fonna n1ás habitual de cxganizar el trabajocon las alun111as: todo el 

grupo, individual o en equipos? 

5. -¿Se fon1cnta el análisis critico en las almnnas'? 

6. -Cuando se inicia el scn1cstrc ya hay un prOb'Tan1a elaborado~ si las alumnas 

tienen algún interés que no esté en el progra1na pero que si esta relacionado con 

la tnatcrla ¿pueden 111odificar el programa? 

7. -¿La fon1H1 de evaluar tan1bién puede ser 1nodificada poi- la almnnas? 

8. -¿Cón10 considera que es la relación de las 1nacstras con las alrnnnas? 

9. -¿Existe algún reglamento dentro de la lnst1tución? 

10.-¿Dcntro de la carrera se fonlcntan aspectos Cticos? 

l 1.-¿Qué es autonomía? 

12.-¿Cómo se puede guiar a los niños hacia una autonon1ía-?? 

13.-¿Qué es el egocentris1no? 

14.-¿Se puede ayudar al ni11o a salir de ese egocentrismo? 

15.- Considera que se esté descuidando algún aspecto dentro de la fbnnación de 

las alu1nnas 

(*NOTA: No es un formato rígido sino u11 guió!1 para una entrevista 

sc1niestructurada.) 

225 



A'.'IEX04 

GUIA DE ENTREVISTA.\ EDl.'CADOR.AS ~ 

1. - ¿Podría mencionar cuáles son los objefi,·os del prot.'Tarna? 

2. - ¿Qué elementos tornan en ctJt.~nta c-n el aspecto afCctivo-sociaJ? 

3. - ¿Considera que ~s posible trabaJar con los nulos la autocvaluación de cada 

pro)'·ecro·~ 

4. - ¿QuC :se fo1nt:rua con este tipo de actividad (la autoc.:valuación)'~ 

5. - ¿Qué hace en el caso de que Jos niños ya no quieran seguir trabajando en un 

proyecto que y.:1 cn1pczaron'.' 

6. - ¿Cn:c que se t.!stá dcscuid<Jndo alp:ún aspecto del dc-sarrollo del nitlo dentro del 

pro,brrarna? 

7. - ¿Para usted qué c-s autonomía? 

8. - ¿Cómo se puede gumr a los nifios hacia una autono1nia? 

9. - ¿Qu~ es el egoccnrrisrno? 

10.- ¿Se puede ayudar a Jos mfios a superaf" esta etapa? 

1 1.- ¿Qu~ es Ctica·> 

12.- ¿Cuál seria la ética en Jos niños? 

I 3.- ¿Cómo se trah.:ijan los aspectos éticos dentro de la educación preescolar? 

J4.- ¿Qué valorc-s se pueden fomentar en el preescolar? 

15.- ¿Con qué fi·ecucncia se pierden los objetos en el salón de clase? 

J 6 - ¿Hay algún rcgf;:u11ento dentro del salón de cJasc? 

J 7 .- ¿Cón10 intt.:gra a los niños que no participan o son introvertidos? 

18.- ¿Para usted cuál sería un alutnno ideal? 

19.- ¿Cuáles senan las caractcrisricas en cuanto 3 relacionarse con los demás al 

egresar Je prce:-.colar'1 

20.- ¿(_>uC opina del pro!-.'TaJna de pri.:cscolar') 

21 .- Arartrr de las ohscrYacioncs que hizo a las alumnas que realizaron sus 

pr;íctit..:as «.usti..::d crct.: que les hicic=ra falta alguua he1Ta1nienta que la debiera 

dar l;J ..-:sctH::l~1 ,. 110 se las c~tá proporcionando? 
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