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RESUMEN

€ bien sabido que durante el proceso de enscianza-aprendizaje la relscion maestio-estudiante que
se establece dentro del aula es una de las varables que influyen y hasta puedc detetminar la calidad de
instruccién y adquisicidn de conocimientos

€1 problemas de investigacidn que se oborda en oste trabajo de tesis es clanhear lo que las y los
estudiantes piensan aceica de los roles educativas, esto s, ¢l papel que tanto o maestias, maestios, alumnas
y alumnos les tocs desemperar dentro del proceso de enseianza-sprendizaie

€n ls parte tednea se presentan algunas cle las teorias que dan cucnta del desarrollo y construceidn
del conocimicnio socal. Se incluyen las postuias Gue

onosu conunto, conjugan la parte de construccidn
individual realizada por ¢l individuo o indraidua en fa censtruccién de

s’ conoamienio vy la pate de

influencia socisl en la cicarizacien de s deas © 1e

permiten g las personss conocer e interactuat en

su medhio am

cstudho dentio del dica del conocimiento
!

tudhanty to ana!

Tambuen se sepslan fos tEprcy » temas que hun conado o
sccial La mportoncs oo
dedicado 2 la e
socializedors o

De tal -

za con dotalle en el capitule

LTINS L Tnel eyl

crtatrlres ente los mermonsios do la intereccian educativa vy de la funcién

los obetves Je la presenie nvestigacién son

I Conecer les

tenen fos alsmnos 5 alemnos de prmoena v secundarie sceica del ol que cllos v los

meettiss dete

maestics <

Aan dentio del pnoceso educativo
. Comprober si casten diferencias vw/'o semeionzas (¥ en qué consisten), en las ideas de estudiantes de do.

v Go. ssdo de pamania » Co. grado de secundana

1l

Analizar o1 @isten diferencias »/0 semejanzas ent:e los dear de las minas y las de los ninos.

La mucsts de estudio cstuvo cenformadas par ©0 estudiantes, 30 olumnas y 30 alumnos, de los
niveles de educacian pamena y secundana

A todas las olumnas v alumnos se les cnuevistd siguiendo ¢l métado clinico-critico piagetiano como
base. Se tomé como punto de partida una crtievista semiestructurads que pretendia recoger informacién
acerca de los sisuientes ambitos de interds

i Definicion del rol de maestro-cstudiante

. Requisitos indispensables pars desempenar el 1ol
lll. Desempefio y/o funciones del rol

N. Autoridad, y

. Experiencia dentro del proceso de enseianza-oprendizaje



Para € anélisis de las respucstas de las nifias y nifcs 8 cada una de las preguntes de la entrevista se
elaboraron categorias y subcategoriss de respuesta. €1 andlisss de las categorias se presenta tanto a nivel
cuantitativo como cualtativo.

€n la descripcion cuantitative se da cucnta de las hecuencias obtenidas en las categorias v

subcategoiios de cade pregunta. Se establecen, tenbicn, las diferencias v semejanzas cusntitativas entre las
categorias encontradas en cada grado escolar, género y grado vy género
€n ls descripaion cushtativa los resultados s presentan por apartado o ambito de interés establecido

en la enticviste. €n cste apaitade los rosultedos se repotan tomande en cucnta ¢l contenido de las

s, asi como las

respucstas obtenidas y se establece lo relocion existente entie tedos los dmbites de inter
difercncios y semejancas entre grados escolares vy gencro
Pot Gitmo s prosentan las conclusiones, implicaciones y comentancs derivados de la investigacién.



INTRODUCCION

Siempte que las pcrsonas interaction con o medio fisico y social tienen que hacer uso de sus
concepciones sobre ¢l mundo Cada vez aue se interprets un sucese, se prechcen los cursos de accidn
PIORIOS y 4j€nas, se emite una opinidn dcerca de un fendmeno, pesona u objcto, se estd haciendo uso de
una representacion o concepadn de lo realidad

Las concepaoncs de s

a vec wne construcadn indivdual de la informacién
propoiconsdd fpor of medio v una cany sotiva ddonde

gtupo socisl de pertenencia

wervienen las influencias y regulsciones det

Una influencia decisiva en lo icamacian de las iddes la “realidad” a3 la escusla. Loy procesos

de cambno mental, compodamental ¢ dead

I

vran madicds, de la padicipecidon de lss
personds en las practhcas ccducatis

apel preponderante porque, ante todo, son ectividadss sociales
Lelatanes Ateiaonales qus s etuciuran Coll 4 Maas (1900),

erseia molice wempie come minmo dos pe:

Las practicas coducativas jucgan wr

Gue e pueden dese o manen <

sefialan qur 15 hay Gue cladar fque of ecto

Gnajes: quien

INECNALA taNsmMe . LOPTOMIents (magsisn o 7

Suan S recibe astugianta

€ indudable que dunt

ance-aprendizaie, la mtcracaien macsuo-estudante

que se astabloce dentra dol aule o

nfluyen on ls caiidad de la instiucaén brindads,
asi como en la actuecidn v desempofio walizede por profesais, picicsows v

studiantes (Rosenthal
Jscobson, 1968, cradar y Mliten, 1GG0)

€! conec

Herte cotidiend,

Y MUITIEs comuncs v normalc

seaalan entie otios, Coll y Mo (e et ), Delval (1994), v

Maccro, Rodigo vy Rodiicue

, can desconoado pora los nvestioadorcs de e cienciss sociales €s

por o antenor Gue ¢f presente tiahaio de tess p

ende ser uns epoitaadn ol poco Investicads. wobie todo
en México, campo del carcamients samal v, més copecicamente, o campo de concamiente social de o
educacidn

Ests investioaciéin prctende der o concaer lo gue alumnos v alumnas pensan acercs del ol que ellos
MIEMos y sus Macstias vy maestros dasempehsn. Se carte del supuesto de que conocer las concepciones del
alumnads, sobie ¢l papel Se cada uno d

los actores de la intcraccion educativs, puede contsbuic a ampliar
nuest:to conoaimicnto sobre la nleccidn entie macstias, macslios v cstudiantes y con citc conocimiento se
podiia nteniac mejorar la rclaciin educador-educando vy, por lo tanto, e calidad del proceso de tansmsion
y construccion del sprendizaje, asi como el desempeno y sprovechamicnto de ambas partes.

Dado lo anterior, la perspectiva teduca de este trabajo intenta integrar los aspectos cognitivos o
constructivos del conocimiento sin dejar de lade su dimension socisl. €n este sentido se parte de que las
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prdcticas educativas se presentan como un proyecto social que se realize y sc desarrolla en una institucidn
también social.

Una de las teoriss gque fundamenta lo propucsto en este tasbajo cs o de o construccidn social del

conocimiento porque se consicdera que las ideas de alumnas y alumnos, acerca de lo que sea, son producto

de una construecidn activa y no ¢l resultado de una Hlana recepadn de informacidn proveida por el medio.

Sin embargo, no-se pretende adoptar una posicicn donde las cancepcicnes o ideas son consideradas
como un pioducte de sorendizae individual ¢ pascnal, sine .

s patte del supuesto de que los

contenidos /o mandestuciones del aprendizsje (concepaones © mmpiesentacinnes) son productos sociales v

culturales que deben cor tomadios en cunnt

Por lo tamio, la oo

w of

Fechva telncg qu on aste trabgjo pretende checer una visidn gue no
oponga a la comtrucaisn de ideas o cancepaiones ndnacusl con las dimensiones socsles y culturates aue las

veulada. €n otras polalres, se

influyen, dcteminan - wncclan,

snc 3o les negie o owng eaploandn o
pietende consideiar o la ver, o caracter Dizader de la mteracadn educative con s funcidn en s

construaiaer Jde

v ek
aickial v
por presentar las diferentes teodiss que dan cuenta del desanclle v cansiuccidin del conocimicnts social. Las
teorias consid
La Teoia Cens
Teotias Implicitas.
También we

socisl. La imncitancia oo las ¢

Saan aharie

Pars cutsbilocar b relacicn cntie s ronstrucnén ind

b intucnaa ool v coltunal, ce comienza

Soeia! €vclitiva, Lo T

critaciones Socioles vy Las

et 1.

s S ) .
votemaer Gue han seesdo de situdio dentio del dica del conocimiento

coictentacones mutuas mecstro-cstudhanic s endliza con detslle en ¢l copitulo
dedicade s la rclacidn que o ostablece cnue los pescnaes de la interaccion educative y de la funcién
sociehzadors de la crcuch Por Glimo se prasemas el diecho v daanollo de la nvestizacion asi como los
tesultedos, concdlusicnies y comentancs derivados de la misma



CAPITULO |

TEORIAS SOBRE LA CONSTRUCCION DEL COROCIMIENTO

Cada vez que una persons coman y normal interpreta un suceso, predice € compoitamiento de
alguicn o toma la decisidon de actuar de una mancra y no de otrd, estd heciendo uso de las concepciones
que tiene sobre el mundo

Este conoamento cotdiano sobre ¢ mundo, tan habguel para la gente comin v nommal, es casi
desconocido para squellos que se nteesan por estudianie, la asdn td vez estnbe en que, como menciona
Delval (1989), estumos ton acoztumbredos s nuastre represantacian del mundo que muy dificimente somos
conscientes de clla y mucho mas difict resublia el estudiais

Sin embargo, ha habido aun sc b incictode por cuud
diversas mvestigaciones parten de la siguiente pregunia clove

r ¢l conoam

nto sociol Para abordardo las

Ledme e1 que cl suicto construy
concepcioncs (iepresertaciones,) sobre ¢f mundo social que le rodea?

Existen dos grandes

v utiliza sus

comentes de pensamiento que ntentan dar respucsta

a tal intewogante: la
fa cultoral & sockslonista

individual o pscolognta v
PERSPECTINA INDINIDUAL

Lla perspectiva individual settienc que las porsonas construyen activamente su CONOCImicnts a4 padtir
de la interaccion, directa © induccta, con el mundo fisico y social. Tal constiuccidn dependc, sin embaigo,
de las estructuiss cognitivas aue se poseen en determinedo momento del dosarcllo. Asi, en las primeras

ctapas del desarollo, la construccion del conocimiento estd determinada por las acciones scnsoriomotrices
que <l nifo o miRa rcdl

iza sobie los cbijctes. Postenormente, el conoamienio se asticula de manera mas
general al poder tianslormar mentalmente los objctos, lo aue peimite descubris nuevas propiedades v
relaciones entie &stos, pais linalments cloborar un conocimicnto més cientifico del mundo.

Para esta linca de investi

cacién, ¢l conocimicnto es ¢l resultado de la construccion individual que
depende de ta complejdad de los procesos cognitivos utdizedos pata la construccion de la realidad.

De tal meners, la realidad se constiuye activamente mediante la aplicacién vy el rcajuste de los
esquemas cognitivos de 1s persona 4 su medio. Ejemplos de esta postuia se encucntran en los trabajos de:

Delval (1989, 1992, 1904), Paget (1924, 1932, 1933, 1963, 1977) y Del Bario (1990)
cntire otros.



PERSPECTINA CULTURAL

Lo perspectiva cultural considers que ¢l conowmiento ticne un ongen sociocultural y Que es
compartido por grandes gupos. A través de cste conocimiento compartido, los individuos e individuas que
son parte y dan forms a los giupos “cbticnen” idcas, palabras, imégencs v percepciones del mundo que les
as comunidades

odea. Para este enfoque, e conoamento o represcntacién social s una henamienta de

ta construcaion individual (como «n la posture antenar)

sociales v no ¢l producto d
La tonsmimdn de conoamicntos se licve o cabo a través de actinidades cotdianas cultwalmente

¢ el lenguaie

significativas que estan moediatizedas, princisalinente,

€n resumen, se puede decic que dentic de este linca de pensamiento, € investigacidn, el

conocimieric ©s compatide 4 constiuye of damadn sentide comdn de los grupes socieles €1 enfogue

cultural considers al conoamento centifico comu clemento importarte de las concepciones de la mujer y

hombrc comin v nosmal

nocinientas acnificos no e incorptan dractamente ol acervo de

€5 impeianie scialer aue oo ¢

les canceptos cat ot e kon simplboan O ius Racen famidares pars que

Shalae, DR et Lailen gt

la persona pueda incorporades (anclades o asmdades) o selcardo: (objetcsrics o acomodarlos)
Trabajos representativos o
foanez (19880, Jodalt 71089, Gy 11059),

algunos.

it coniente son los popusstas wor Mowcevian (1961, 1988),;
oy Pérer (1GEE: L Sala {1991) por ctar

camentes de ostudio que dento

Intentando ohecer una wisen muitdawsingns cabo las difer

hon desarollado pare cwphear camo funcicnan las

de la pespective indnaddual v cultuim!

las cersanas las utilizen para

concepciones socisles, o que many

representanse

SamIen © COnIiLyen

SSCAlET CLaliD

ias gue se prctende sgen und

realicdadd, en las pagines sguwenies se

mera se1é Hdustiada por la tearia constiuctivista. Gomo

ejemplo de la perspective culturel se incluye Ta posturs de lo piicclegia socal cvolativa, la teoris de las

muestia de las porspectivas individusl y cultursl. La g

epresentaciones sociales v lo cxpuesto pxor las teodas implicites

Antes de pasar a la prosentacidn de las toorias cabe mencioner que ¢l clictivo de la exposicién de
las mismas ¢s indagar cémo cada teoria tiate ¢l tema de la construccidn del conoamiento social, para conocer
las semcjonzas y diferencias entre cllas v, al final, cstablecer la posicion tedrica asumide en esta investigscion.



LA TEORIA CONSTRUCTINISTA

"Cada ser humano tiene que llevar o cabo
una tarea gigantesca que consiste nada
MeNos QuE €N CONSLILIl su PropIa
inteligencis y una representacidn

del mundo que le rodea.”

Juan Delval

La teorie constructivista asigne un papel cential y protagdrico ol sucto como constiuctor de "su'
srealidad.

La persons es un organsmo activo que sclecciona @ incorpora 8 sus @structures & esquemass
organizativos” de infermacédn fos estimulos del medio; y o5 o tiavés de tales cequemas que el sujeto o
sujeta se accrca y actia schre ef objeto

La scleccion 5 bisqueds de informacian uc we va ¢ incorpomr, no se realiza de manera cadtica ni
= una seric de

como mera iespuesta a o3 Semandas del medio ambiente sino Que se basa en la spancén a
estructuras mentsles que on criverrsles (aparecen en todas las colturas) v que sisuen la misma secuencia
evolutva del desanciio. Lo finalidad pumarchal de tal ostructurecion mental ¢s proporconar o las personas

scadn ae s’ reslidad

herramicntas cade vaz mas caifcaclas pars la cors

ORIGENES

Los otigenes del corstiuctvismo se cncuentian on la déceda de los afos 1930 con los primeros
trabajos de Jean Puaget, 19204, 19392, (citade por Delval, 1994) sobre la logica v <l penssmicnto
verbal de los mifos y mifas.

Piaget partid del tupuesio de la exstencie de uns contnuidsd enue le wida (las formas de
organizacion natursles) vy el persamiento (racional) . La obra piagetiona es delinids como epistémica y se
resume en la siguiente prcgunta clave: (cémo sc pesa de un nivel de conocmiento a otro de mayor
validez? Durante mas de 50 afos se llevaion a cabo cientos de investigaciones psicogenéticas v
epistemolégicas que dicion ongen a o que hoy se conoce como el paradigma constructivista.



PRINCIPIOS TEORICOS

Se dice que el parsdigma constuctivista es cpistémico poraue parte de los cucstionamientos de:
iedmo conocemos?, (como se tiaslada el sueto de un estado de conocimiento a otio de nivel
supetior?, Lcdmo e onginan las categorias bdstcas del pensamiento acional?

Para contestar a ostas preguntas se parte de un poncipio basico en ol que e otorga a la persona un
papel activo en la construc

n dol concamente y on donde la informacidn que provee el medio cs
importante pe1o no sulficiente para que @ individus o individus conczca, por €l contiario, la informacién

provista par los sentdas estd lueitemenie candiconads por los esau

rmas asimiledares de informacién aue
orientan todo el procese de adaumicdn de conocmientos. €atos no ron producte ni de la experiencia
sensonidl mesen mssien, o

FRSLeTATIVITS EEN S

cractia can los

objctos fisices y so

Esie portuleds wpont o ta el wn Lpo da walion

< que lo MR © iR no es el Ynico

wesponsable del o foccain A pa

el ol

o fara conocerlo,

dste también gaotia oo = cur

oo rpandde o sus sacicnes promaviendo en éste combio: dentre de las
Iepresentaciones Gue tiene Gef obe

o. Por o tanto, ewste una intmacadin wedpoce entie ol sueto v el

cbicto de carccar:

€L suieto tansforma « aztnar ndye &y, ol mime temes,

tus entructuias o

Marcos concrotunics en un u y cann un e T (Delval, 1994, £ 2850

Se podid co

sl Chyots avenias mds scarcane rays con él {por medio de los
INSLILMENIOS y CONGIIMICATOS GUE € P3CEN 5¢ va CFeando und 1EpICsantotion codd vez mds acabads del
objets), pero a nu e

v en conuordanca con e wals

o

critco, < cbcto sooales més de quien intenta

conocedo (¢l obicio se vuslve mds compleo vy plontea nucves i

rdticas) por lo que nunca se acaba

de conocerlo completemenic A como se dee gue ol suste epistémics (o cognascente) es un
i ;

constiuctor sctvo de conoamentos, ¢ dice que dichos conooimiznios onentan sus acciones frente ol

obicto De lo antenor e desprande la nowon do relstvieme, que se rehere 3 que los objetos son

conoados en funci ss capaciclader cognitivas que ¢

ccen, on un memento determinado

Dicho de manera comin y noimel, los mucres

hombacs sicmpre conocen ©n funadn de sus maicos
asimilativos (esquemas) y en este sentido, se dice que tienen teferencia de lo que pucden conocer en un
momenio iclative de su desanrollo. Mas adn, se dice que no ©

e un nivel de conocimientos donde ye
no se pueda conocer mas al obicto, nno aue siempie se le pucde entender todavia mas. Cuslquier nivel

de conocimicnios, ¢n un momenio dedo, o vmplemente un estado de equihbno transito
niveles supcriores de conocimiento.

abierto a

Las mujeres v hombies ociGan pars conocer ol objcto v en ello se enciena el principio tundamental de
toda intcraccion reciproca entre la persona v el objcto de conocimiento en cf proceso de construccion del
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conocimiento. Sin embaigo, se scAala que dichas ecciones, por muy primiivas que sean (p.ej. los
reflejos), son producto diecto de un cierto pation de organizacién dentio del sujeto

“No puede hober une sccin (cuslquer tpo de aproxmacén del sucto ol obeto y viceversa) en que no cité
involuciado algin tpo de ctganizecidn inteine que la ougine y o 1egule.” (Dolval, 1994, p.388).

A esta unidad de organizecion Piaget (1963) e denomind "esquemas”, que son los ladrillos de
toda la constiuccidn del sistemo intelectual o cognitive, regulan las intcracciones del suicto con s realidad

¥, @ su vez, sitven como matcos asimiladores mediante los cuales la nucva informacion (producto de las
interaccioncs

sujcto << .>> obyeto) s incorporada

INUARIANTES FUNCIONALES

De acucrdo cen Puget {op .} ewisten des hunciones fundementales que intervienen y son una

constante cn ¢l proceso de dessuclio cogmtive lumades oi1ganizacan y adaptacion

Oirganizacién.

Permuce conerar on mstemas coharentes fos Hujos de interaccidn con el medio
i

Adaptacion

3)

Esta funcidn dajs a la mfa © nifo eproximaise y lograr un ajuste mds dindmico con ¢l ambiente.
Segan Delval (1994), para aue un oigansmo pucda sobievivii tiene que adaptaise ol medio en el que
vive. Como parte de dicha adaptecién se encucntra la satislaccion de necesidades como son s
teproduccion, alimentacidn, desancllo y aprendizaie. Cusndo se presentan estas necesidades se produce
un “desequilibio” que sc resuelve cuando s persona ectds sobie el ambiente cambidndolo o
transforméndalo v donde, o su vez, ¢l ambicnte octis sobre ls persona de la misma mancra:

“La adaptacidn es un proccio donde hay una Intcraccién dindmica eatie o weto y o medio. ™ (Delval, op. et
p. 121

Lo adaptacion supone dos procesos isualmente indisalubles: la ssimilacion y la acomodacian.
Asimilacion.

Al proceso de adecuacion de los esquemas con las ceracteristicas del objeto se ke conoce como
asimilacion €n otras palabras, la asimilacion se reficie a Jus scciones que la nifa © nifo resliza sobre el



medio para poder incarporarlo Siempre qQue exite una iclacion de la persona con el objeto, se produce
un acto de signilicacion, es decau, se inlerpreta la wealidad por medio de los esquemas.

La asimilacion puede o su ver entenderse como el simple acto de usar los esquemas como marcos

donde estructurar la informacidn y, por lo gencisl, va gwocieda con una reacomodacitn (liges o

significativa) de los esquemas como rosuliado de la interacaidn con la

informacion nueva. A cstos reajustes
Piaget (1963), les dio ¢l nombie de scomoadacion

b) Acomodacion.

La acomodacian oo la modiic f

suhie fa pensona geb

o oa s transt

acion del medio en el
que vive

Con tase on csies Sos «

| avmilacion 3 scomodacén, te pucde cbieivar Gue la informacén

cntranmte se relacicna con la exper
ample proceso de acum.
Cuands
Lands

estado compensaterio (d'\uldc!(ln de fucizas

Cia pievia el penona {(oigemzaedd en csquemas) v no ocutie en un

tos coma wefialan fos conductintgs

formotiocn ne produ

on combngs €n IS CLQuTmas Yy ©xste un gicrto
3 ente los procesos de sumidacidn y acomodacidn, se dice

que ¢ e rod e
€} ectodo sdaptatio ro o1 mas que al caulonie « la un equilbhio
dindsmico que pucde vere alcctado pot Nuevas aprommacionas medio o o nuevas

preblemdtices qgue @l ambiente o plartee. Cuarndo ocune

la adaptenidn

momentance) 3¢ produne c.Aumb'uo {convado también cerficio soaocagnitivo) Gue imphca

ls movilizacén do rstry

los que pam

af el perdido o lograr una
equibbracién supenc:

Procisaments esta tond

3 dburcstng 5 Gue Puger (1977 lama
mayorante, ©s on realdad of moter dil dosanolle coanitivo, entercica

Tt una s

cste Gitmo como una maichs ©
evolucidn constanic de nweles de aeste ~borar hacis

o

de orden supericr mas

: e
sbarcstives que prmmitan une sdapracdn més Spume (aunque mas complea’ ol medio

De tal moncis, of protizma cpistémico pagctisho pucde vene teducide
pregunta de Letme o para e un el de cqutbie

mas Hemble?

cn oste tencno, a la

o cto de arclan supancr mas comgplao pero
A tode oo piocese del pato de un ctade de cquilleno, sy poucnor cnsis o estedo de
desequilboo v su tansicsn o oo que lo dbarca, Paget (19773, lo designé con <l téimino de

“equilibracion

ETAPAS DEL DESARROLLO INTELECTUAL

€n &l desarollo se obscrvan cambics cusnttativos -como son las cepacidades mototas-, y cambios
cualnativos -capacidad de lenguaie, de simbolizacion, ete.-.



n

€n todas las acciones humanas hay un aspecto energético que constituye el motor de la actividad y
una cstructura de las acciones mediante la cual conseguimos nuestios objetivos o llegamos a nuestras metas.
La inteligencia, segin Delval,

“Coniste en una actoidad ertructurads que peimite slcanzar obictivos © iealizar acciones en el medio.” (1994,
p.135)
Los aspecios de dicha sctividad san-

Percepcion.

Permite secibonr informa icl mundo exterior

Capacidad de Representacion

€1 lenguaic parmite fa comunicacidn Se encuentran aqui las imdgcnes mentales.

Memoria.

Peimite ecorddar i senencias para poder aplicarlas en el presente

Pensamiento Abstracto.

€l rsronamiento pormite una manipulsaién mental de los datos

Conducta Social
Se tchoe o la conducte con o demds v o3 un punto fronterize entrie la energis (lo que impulsa a
hacer algo) vy la estiuctura (como s hace)

Por ot:e lado, Deival menciona aue cf proceto de desanclio

s ana difciencienin en ol 5 pates sc van hacendo mas independentes pere of mizmo tiempo i€ van

relacionando estiechamente en un preceso de subordinanén y jeeiquizeadn " (1994, p.135).

Durante ¢l desanclio, los csquemas de accidn se desanollen y se hacen mds sofisticados y complejos.
Pats estudiar la evolucion de los esquemas Piaget (1963) dividis e! desanollo en estadios o perindos.

Si se parte del hecho de que el desarralle cogmtivo s resultado de equilibrios progresivos cads vez
mds abarcativos y flexibles, ls pregunts obligada es: dqué es lo que produce dichos estados de equilibracion
dindmica? Segdn Puget (op. cit ) son las estructuias cognitivas, entenchidas como formas de organizacion de
esquemas.

Durante todo ¢l desarolic cognitive se encuentian ties ctapas que linalizan en cstados de equilibrio
dindmicos. €stas ctapas son cortes de tiempo en las que ticne lugar la géness, desenollo v consolidacién de
determinadas estiucturas mentalcs

Las etepas del desarrollo intclectual, propuestas por J. Piaget, son:
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€raps Sensoriomotora { Abarca de los cero a los 2 afios de vida)

Dursnte ells, el nifio o nifia constiuye sus primeios esquemas sensoriomotores y tiene lugar la
formacién de la primer estructuia cognitive: o grupo practico de  desplazamientos. Al finalizac este
periodo, se es capsz de lograr los primeros actos intelectuales en el plane espacio-temporal préctico (el
aqui y shora) v se tienen las primeras conductas que preludian ¢l acto de simbolizar (imitecién diferida).

Un logio muy importante es la copacided ue se adquierc para eprescntarse ol mundo como un
lugar donde los owbjctos, s pewar de desgparccer momentincamente, peimanecen  (conservacién del
objeto). Asi mismo, se logia establecer un copacio y tiempa practicas

€Etapa de las Opcraciones Concretas { De los 2 a los 13 afos de edad)

b)

Ests ctapa pucde dividine en dos. subctape dal pensamianto preopestons y lo subctapa de la

consolidacian di: LRSI GrL T tas

Subctapas Picoparativa { De los 2 g oy 8 unos de edad)

Los mifics 4 mifies ve sen cumace: de whlizer esquemas roprosentscionales, por lo tento reslizen

conductds scnucticas coma lenguage,  of ucgo ambdhco v la imagimecion. Usan preconceptos

(concepios mecotedos o

v osU fezGRamenta atd basado en una ldgics unidireccional y no

reversible. Su onentacién hacis los problemas o de upo cuahtativa. Se dice que pensamicnto de las

MRS vy rufios on .ld clapa @5 <gocingn en lo medida ©n Gue no son copeces de tomar en cucnta en
forma simuhidnca v punto de viita v ol do los otros €1 inlanie o a3l misme Licmpo iecooperativo y su

ot por fs autendad de los otos y no @ coper de cntender,

moral ¢ hetorinoms,

establecer o medibicar wwslas vn jucges cooporstivon

Subetapa de las Operaciones Concictas { de 8 0 13 afios de edad)

Se deserollan esquemas opciatonos Que sen, por naturaleza, 1evesibles (luncienan en una Jdoble

direcaidn a la ver) v los agrupamientas canforman las cstiucivias puapas de este penodo

Sc uene ta capanded de razonar con base en conceplos, y ante tarcas que implican la nocdn de

conscrvacion (situaciones donde una dimenuan fisica <2 conserva sunque aparcmamente no sca dsi, dedos
cicrios cambios © arreglos lisicas); so toman en cuente las twnsiormaciones y fas epanencias perceptibles no
guian los juicias como en el subpenodo antenar

€1 pensamiento es reverible aungue concicto (amcgada a lar stuaciones finzas). Se desarrolls s
n hacia los problemas ¢s, sobre todo,

capacidad de dasificar, scriac y ta nocion de nimco. La orientaci
cuantitativa.

Por otra lade, existe la capacidad de establecer relaciones cooperativas y de tomar en cuenta el
punto de vista de los demas. La moral dejo de ser tan heterénoms como cn la subetapa antetior y se

comicnza a constiuir una moral autdnoma



€rapa de las Operaciones Formales { De los 13 afios de edad en adelante)

Durante esta etapa, lo o o adolescente construye sus esquemas operatorio-fomales y, de hecho,

tiene lugar la génesis y la comsolidacién de la estiucture que caracterize a este periodo: el grupo INRC o
gupo de doble reverbilidad €1 pensamiento se vuelve w

5 abstracto ol @ado de 1azonar sobre
preposiciones veibales sin reletencia o situaciones concretas (o real es un subconjunte de o posible). €l
zonamiento se vuelve hipotéuco-deductivo o dierencia de la ctapa anterior que cra inductivo,

€l orden de ls suceson de ctapes ©s constante y umvenal {(no e pucde paser de la ctapa
sensoriomotors o ls de las operaciones lomales) v lss estiuctutes que apsiecen progresivamente son
integratives en tanto que ncarporan a la precedente camo estructura subordinada

TIPOS DE CONOCIMIENTO

€n la teoria canstructe

té sC ditinguen Lics Lpos de conoamento que se pueden constivit ©
desarrollar

Conocimiento  Fisco

€5 ¢l auc poitencce o s clementos del mundo netural, se relicie basicamente ol que estd
incorporedo, por abstiacasn empinca, en los obctos La luente de razonamiento estd en las cosas (p.e).

la dutcza de un cuerpo, @ pesa, la wsondsd, cl sonide auc produce, o sabor, la longitud, ete.)
Conocimiento  Logico- Matemitico

No exste pet se en la wwalidad (en los obsetes)  La fuente de wsie azonemi
construye por sbstraccion scllesive De
persons con los okyetos

nio citd ¢n la pesons que lo
= hecho, se deiva de ls coordinacitn de las acaiones que icahza s

€l ejemplo mas tipco o el nom
bicn, ¢s un producto de lo absica

situaciones donde sc cncuentien ties

o 5 odlguien ve ues obetos, en ningin lado ve o 3, éste, més

Sn de las coordinaciones de acciones aue € han redlizado hente a
mantos

Conocimiento  Social
Se divide cn corvenaonal y no convencions!
a) Social Convencional.

€s producto de un consense dentio de un grupo social. La fuente de este conocimicnto estd en los
atros (amigos, padres, macsttos, cte.). Algunos ciemplos serian aue los domingos no se va a ls escuela,
no hav que hablar en un exemen, que ties obictos pucden scr reprasentados por el nimero 3; ete.
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b) Social No Convencional.
Seiis aquel referido o nocione: o tepresentaciones sociales y que es construido y apropiedo por 1
persona. Como eemplos se pueden considerar las nociones de rico-pobre, de ganancia; de trabajo,
representacién de sutondad, etc

Dentio de s tcoria constructivists se postuls que los tres tipos de conocimiento interactGsn entre si y
que cl conoomcnto  bgico-mateméatico  Juegs un  papel pieponderante en tanto que sin &l los
conocimientas liaco v sozal no se podian axmiler o incorporar

Finalmente, hay guc schslar que, de scuerdo s Piaget (1963), o conoamiento légico-matematico
no puede ser enseilado

€L CONOCIMENTO SOCIAL

Como ya ne mencons entis. un upo ge concamento o que hece telcrencia la tecria constiuctivista

es <l soas

oo aceca do lo seciedad constituy ¢ une parte fundasments! de su
corporando (cemtiuctivamenie) conocimicntos accica

€l coracmanta

socalizacin A o e IGO0 s ven

de fendmenos gue taren Que Lo con cse mcdio y Gue, e su vez, mfluyen en o modo en que se realiza
dicha incorporacidn
Del Bario, €chenta et al, 1958), ol concamento social incluye teds

bie o pmoccios msicolégicos o sociales dat

Pars Flavall (orade

activigdad i Copensar oG

Stual Cuvo eapEania eh annn

v las selsciones que se

¢
3
3
5
3
o
b
o
¢
[
G
'
[
2
o
q
k)
a
4
2
I

yo, de los otios ¢ ac les g

5 has camurndados netizne
rn Det Barme, €cheita ot st

vertientes distintas. conductaal, afectiva v cognitive

producen entre las
Jesarolls en tras

€l piocese de o

A lo lerge de toda o da, v desde los pameres afos, umanc aprende a4 comportarse en

mdéttiples situsciones clacionadas can difewentes pesonas (conduciual), por otia parte, dessuclla distintos

sentimientos hacia quicnas codean (afectiva) v, edemds de ese, sabe muchas cosas ¥ cntiende major

como funciona ls socedad o la que e3a integiado (cognitive)

Paa Dazlval (1993), o5 a través de los sistemas concoptuskes que se pucden mtcrpretar las
catacteristicas y clementos de las expeucncias con las demds, y ©s @ tavés de ostos sistemas que la gente
geners modos de comprander ol mundo social en sus distintos dmbitos reshizando inferencias y elaborando
tcorias.

De tal manera, constiuir ¢! conoamicno scadl supone relacionar, unir, distinguir, ardensr, clasificar e
inferir la informacién, asi como todos los datos provenentes de la expevencia ditects de la perzona o de

diversas fuentes de informacion existentes en e medic social
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La concepcidn constructivista de la socislizacidn hace hincapié en la interacaién del nifo o nifa con el

medio que le rodes.
€ pensamiento social -como clemento de ls socializacidn. cstd omanizado y se construye o partic de
esas interacciones con los otios elementos del sstema social (ej. sdultos, instituciones, relaciones

econdmicas, etc.).
Por ouo lado, la cvolucion del conocimicnte social pase par diversas ctapas relacionadas con el

desarrollo intelectual de la persona

FUECIONEs suCeInvas a Parte ade nucvas estiwctures mentales y nuevos dates eferidos a lo

“€x una sene de rcco
social procedentes de datntes medios.” (Del Bame, €chua, et 4l 1988, p. 262)

LOS CAMPOS DEL CONOCIMENTO SOCIAL

Flavell (cirado por Dol Bamo, €cheita, ¢t &l , 19887 senala que cristen tres campos en el

conoaimente saaal

1. Conocimiento Psicosocial
mismo v de las otas personas, de sus ideas, sentimientos e intenciones en

€ el concamicrto
relacién con uno mismo ¢ con stio Incluye «f conocimiento de las relaciones interpersanales disdicas, asi

como de las hsbulidades de empatia, atibucidn, etc

2. Conocimiento  Socictal

Se rehere of consamiento de v relacanes presentas en sisiemas sooaics més emphos (famifia, escuels,

etc.). Incluye la compicnsidn de lo omganzacén y proccsos de funcionsmicnio de la sociedsd (nermas

sociales).

3. Conocimiento Mora
Abarca el conoamicnte de lss relaciones intenndivduales basadas en la ustcis vy e derecho. Incluye

los principios unversales del bien vy del mal
Para Delval (1994), los compos actuales det conocimiento social se centran cn:
€l conocimiento de los ottos y de nosotros mismos

€l conocimiento de las relaciones sociales disdicas
Relaciones y funcionamicnto de los grupos sociales

LR B )

Funcionamicnto de las instituciones sociales
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€L MUNDO SOCIAL

Al estar inmeno ¢n una sociedsd “institucionalizada” el nifio o nifs se relaciona con las personas de
una manera que ests deteimmada por reglas sociales.

Aunque la conducta hacia los ouos estd determinads, en un primer momento, por las necesidades
fisiolGgicas, con el tempo Cstas se van moldeando por los marcos sociales que los sdultos transmiten. Tales
mercos le permititan of infante la atencidn, ¢f contecio v la comunicacién con los demds

Las relociones que se cstablecen, que van dosde las compartidas con la madic para la satisfaccion de
necesidades buolagico-afecuvas {(p ¢ ahimento, cuidados, proteccdn, ete.) hosts las mantenides con los
demds miembros de ls socedad (llimese rclacidn entie iguales, ninoadulto, macstio-alumnoe, cte.) estdn

prevalecen en ol sropo de penencncia

medistizadas, an aran medids, por las normay socelcs qu

Exploacion det Mundo Social

erplera ol mundo socal Judy v

De lo misma forma =m guc b nfa o o nia easlors o

Tuncio i

Dunn (1988, ctedos par Delval, 1994) han demostieco con sus nvestigaciones que el mifo o nifa

durante ¢! segundo sho i vida emp a exgenmentar <30 silueciones sGoOalas

La exporimentocin reabizada on ol ambio cecclar se manilicsta a taves de la resstencia a los otros

+ deliv

(neganse o hacer soe, reabzar astos “prohindor”, engs

demenie, cte.). Tales conductas,

senala Delval (op ot 3, supcnen una infercncae por parte del inlante gcerce de Lo que haran las otras

persongs

delos sres T(19D8, 5 414)

"Evpenmenta ain le mente ¢ o

A rreves de dicha cxparimentacién se reconoce © de : la nocien de responsabibidad, de asumir o

dar cucnta de los actos propios

Para construir "su” mundo socal fos v las pequedas exploran v descubren fa aplicacion de las reglas
La importancia v la emocidn que los adultor maniliestan hacia cicrtes conductas influyen en la formacion de
reglas de cardcrar moral

€s a través de la conducta de los demds Que se aprende a hacor las coses y o comportarse en
distintas situaciones. Lo infomacidn social recibida desde pequedo o pequeha e syuda ol mlante a
entenderse a si mismo, a comprender a los otios, a sus motivos, @ adquint una competencia social y a
saber cdmo tiene que comportarse

Durante la exploracion del mundo social ze ectablecen los siguientes tipos de relacion:



Relacion de Apego

La madre propoiciona seguridad fisica y emocional, asi como la transmision de las primeras reglas y
normas sociales y motales.
Relacion con Ouos Ninos

€l contacto con los otros se puede praducir cuando se €5 capsz de interactuar con los iguales, lo
que le permite empczar a adquint une independencia y desarollo social.

Relacion de Amistad

A partic det prumer afe de vida las relaciones con etios nifios o nidas llegan o convartise en una
necesided, v a paste de los ties afios de edad se exige ¢l contacto con los iguales. Este tipo de relaciones
(EQUICIE Y Ik

| cleenoll

PaSn e o frunios e winta @ intercnes Eatas rcleciones o

Sl e

establecen a través del jueeo

Relacion con Personas de Distinta €dad

Acui tos infartes encuantian miciccotn, alecto v opatunidades de conocer nuevas ceses. PAungue
esto se prosenta en todos los upcs de relaaidn, en esta Gltima teviste una gran IMpotancis porque tene la
caracteristica de ser m

cstruciuradie v LroOpRositiva

€n resumen,

pucde decr Gue este Hipo de relsaicnes son mgsartantes v bendlicas para ls nina o
nifo, v tambidn pora o adulto, sorque se ohece y se reabe la oporunided de sprender y construi
conocimentos

"€l contacto con les ¢

28 ACS LTS CorStusnTE aomd teres saanles, coaTemaes, 1omar conGensa de nosotios, o
cooperat con fos demds v ubncarn "

p.430)

a

un cipatis de o jerarauia socal, caue muchas otas eonas ” (Dedval, 1994,

LA REPRESENTACION DE LA REALDAD

Para actuar dento del mundo en el que se deserolls, la pesona necesta construnr modelos o

representaciones de éi, quc van dosde reprosentaciones del mundo fisico hasta representaciones del

mundo socidl o de aspectas mas hmitados como el funcionamiento de una maquina

€stos modelos son los que permiten por una parte entender la redlidad v por otra actuar sobre ella.
Los modelos incluyen, como ya se mencioné antes, nucstra expcriencia pasada, nuestro conocimiento de
objetos concietos, nuestrds acCiONEs y NUESIIOS CONOCINMIENTOS aNnteriones.

Los csquemas y los conceptos forman pate de los modelos, organizedos de tal manets, que nos
permitan cntender y explicar lo que sucede.

Les modelos se forman desde edades muy tempianas y se van solisticando o mcjorando s medida
aue pasa el tiempo y la experiencia sumenta
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L

o

La modificacién en los esquemas produce modilicacian cn los modelos y viceversa:
concepto < -modilicaciéon. > esquema << -modilicacién. > modelo

Segin Delval (1994):
“Les 1epresentaciones © modcles de lo realidad serian como los mapas cognitivos de Tolman. Scgon Tolman las
19tas tenfan Que tencr une representaadn de su entoino (lubennto) pais lleger a una meta. Mientras que los
animales “smples” solo dieponen de una 1ute pata sl el fabeunto, los ammales "complejor” diuponen de una
gran vanedad de utas * (5. 386)

Los seres humanos o lo laree de su desanclle,  van const

“nde

yendo modeles de reprasentacidn mas

complejos. La complepdad de coda modelo de
determinado (baile, misca, matamaticas, oic

4 de o erpencncia Guc s tenga en un campo

Micntras aue los =

cen

imtssketivas, conticlebles vy pomiten hacer

predicciones y no son compaitides o tados inchvi

les

los populaies (scligiones,

idcologias, etc ) son mér

o cambuan

ilicos conservando certs
coberencia y peniendia

Los modelos explicatines sirsen jpara la supervivenca de les porscnss aue ouscan @l por qué de los
fenomencs y como Suiar tu accion ante

5, las explicaciones van de lo umple a lo compicio y se basan
en CONCREIos Qul o £onCTlan Satd {ormal teariss

Las expicsones © argumentos c-ghicatives cantituyen para Dehval (169923, ol nwvel maximo de
conocimiento y €s a trevds de cilas que poademos entender vy predect los fendmenos que ocunen a
Auestio shededor

Basqueda de Explicaciones

Ao laas de s

akededor. Sus exphcoziones se basan en: sus

s LB 4 nIAOS se presuntan y eloboran anplicscoras de lo que ocurre @ s

mentos intcleciusies (Que no se han desanolisdo

completoamente), su caandad (na dosavollada comeleta) de razonamicnio 16gico y memornia, esi

como en su incomplata oxpenentis en la manipulecién  de informacidn, o cusl hace que  dichas
explicaciones scan totalmente difcientes o las de los adultos o de los otorgadas por la ciendia.

Lo anteiior sucede tembién porque desde que uno © una nace tienc una coxperiencia  social
fragmentada o que hay muchas cosas y lugaics o lss que no se tiene aceeso y en las que no se puede
participar activamente, sin cmbargo esta no quicre decit que of infante le sca gjeno el mundo social, ya
que tealiza un tabaio de construccion propis y pescnsl pars explicarse lo Gque pasa en su entorno. s
precissmente este cardcter fragmentado de la tealidud, aunado o los instrumentos intelectusles, o que da
lugar a las representaciones sociales que se construyen



LA CAPACIDAD DE REPRESENTACION

Hasta shoia se ha hablado de que la nifie o rifo, pata poder interactuar en su medio, necesita
construic un modelo o wpicsentacion de

|, €n este apartado se explico qué es lo que en la postura
constructivista se entiende por epictentacidn v cdmo se daesarrolla
desanollo del sujero

constiuye &sta o lo largo det

€n psicologis al 1émino representanian se uthza ¢n das sentidos

lo Paia Paget (1933, 197 7) o5 la capandad nueva que parmite utdizor wgnificantes diferenciados de

los significados. €1 sentido de esta iepresentacion ©s el citudio de la capuadad de representar v de los
vehiculos por medio de fos cualer s conntime tal copacdad

Piaget paostula cue e ne

ana la cepacidad de habslar o cfense o un obeto sin que éste esié

presente para poder hatlar de uaa repesentacien

Q¢ € segundo serntico s iche

2o o medoles o repnee
construye. Aqui la icpresentaciéin se ocups de |

tadionNes sGaa

¢ de la calidad aue la gente

s codiicaaén del conoanuento y de las formas en que se
organiza dentro del sistema cognitivo de cadae persona

Pais Piaget (op. ot
diferenciados de 1oy signis

teo de lo repescntandn b

wmena s la uthzacdn de signdicantes
cados Gue epesentan
Lo wpresentaciin s

wioo proatte v by que verle on

nexidn con todss by actvidades de
extracaitdn e mtorprctacidn de le informacion v como una acinvidad Gue e 1eahza Gars constiue y organizar
el mundo circundante

La representacién estd corsttuida por actindedes come e lengusie, dbue, imitacidn y juego

simbdlico que ros o cctamente sobie un obycto ¢ tavés do algo que e sustituye.

SMIten Intaractuds in

€l cbieto susutuido o5 ¢! ngnilicada
Enunp

NEo €l MiFo o fifa va a it

Tal IEPICHCntatianTs motorsr Gmitacion) entes de utilizar otras
mds abstractas. A partu ded So v Go estadios (pieoperacional y operaciones concictas) los manifesiaciones
de la representacion se van hacendo mas claras

simbdhica o semidtica.

v abundantes v, en esc momento, aparcce la funcidn
Para Ayestacan, De Rosa y Pacz (1987) io repicseniacion €3 una cstiucturd cOgnitive Que Liene

como funciones €l procesemicnto de la mformacion, o ctomaile un sentido af medio v el de servire de guia
o plan de occidn para las conductas

activarse, organizan y cstructuran
identificacién,

Actuando como modclos o miniteorias, los representaciones, al
internamente  los contenidos de la realidad
reconocimiento y evocacion de los objctos. La representacion es similar ol esquema
cognitivo peio hace hincapi¢ en los aspectos alcctvos y emocionales de! conocimiento

€n palabres comuncs vy nomales, para Ayestardn ct. al. (1987) las repicsentaciones sociales son los
esquemas cognitivo-slectivos genetados por la colectivided que permiten la comunicacion y guian las

interviniendo  en la
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interacciones. Las representaciones sociales mo sdlo repraducen, sine que producen la redlidad, obietivan
el conocimiento, lo designen v lo hacen real.

REPRESENTACION SOCIAL
ESQUEMA V¥ FUNCION SIMBOLICA

Lo representac

socal ey producte de ds tuncién simbélice pero constwida y  compartida
colectivamente

€l esquema s lo unicded ciganizativa bésica de informecidn que hay en la memoria, para Piaget
(1933, 1959, 1977, h epresentacion s pioducto de la acaién del ser humano. €l conocimiento

social proviene e la

tvidad socal y  la reprasentacion poviene de la accidn socul. €n este sentido,
un EsqQuema ¢s une Cottuctura de imtcracadan suscetible de o

abzarse con un obycto social
Lo cxistenea o

simbdlica

Lo reprasentacié

MASIHNCS STCio

o s ooy interionzades depende de la funaién

Zbujo, leneuse) que

designa 9 ctra cosa ado Camo b4 SC MERCIONS &ntes, !d funcidn sxrnoollr:d implica el uso de

significantes difcrencades d.c soniicados. Pare Pusct Lop. ol -o partn del siado de conesiédn entre

significante y

grmibzado. wo parden drtingur tes UPOs de ienficantes

Indices o Sciales

€ sgnifican

os. €1 wgmificant un tczo que ostd
indisolublemente hgado .Jl significado §L interpreta aigo @ pantn de un clemento de la propis situacisn
(ej. una casa)

Simbolos
€l significante pucde scr independicnte del signilicado peto guardando una estrecha conexién con él
(ej. dibujo de una casal.
Signos

Los significantes son completamente arbivarios, establecidos mediante una convenadn. Necesitan ser
colectivos y compaitidos por grandcs giupos humanos (6. lenguaie, en este caso la expresion verbal
casa).
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LAS DIFERENTES MANIFESTACIONES DE LA FUNCION SiMBOLICA

La Imitacion Diferida
A lo largo del penodo sensonomotor se imitan objetos gue estdn presentes; al final se presenta la
imitacion diferids  que e una imitacion ¢n gusencis Jel modelo y que puede producirsse mucho tiempo

después de haberlo visto €xte o de imitacidn supone una representacion ntama, ya que el significante

estd separado del significado

€1 Juego Simbslico
Asi mizmo, entie laz mandestaciones de lu funcion smbélcs encontramos d jueso
simbolico. €1 juego no élo consisic en eiercitar capacidades © acciones, smo en producic situsciones de
an y uthzendo simbolos dentro de

una moneia umbdlics donde un wenficado o clementos de o situ

ella.

Las Imdgenes Mentales
algo interno que gueds cuando no tenemes delsnte la situacion v s

Las imdg 5 mentaics 5
pademos evocar. Implhran cilirar to cf conocmicno gue se tiene de la situecion
€1 Dibujo

de una mdgen intaing dende se seproduce mas lo que se sebe del

€1 dibujo supone fa cticssd
objcto que fo que se ve
Lengusje
Por ulimo tenemos sl longuaic gue consiste en la utilizacion de signos Que siven para designar
objetos o situaciones Constituye la forma mas original, extensa e importante de la representascion.

REPRESENTACION
ASPECTOS FIGURATINOS ¥ OPERATINOS

Para Ayestaran ct. af. (1987) la representacion ticne un aspecto figuwativo {retiato del estado de
un objeto social), un gspeclo operdtive (representacidn de los procesos de un objeio) y un especto

comunicacional.

Aspec!a Figuralivo_
Para Pisget (1959) ¢l conocimiento figutativo es cl gue aparcce como uns copis de la rcalidad.

Este se pucde prosentar on ties formes
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2) Percepcién. Pioporciona una copia del modelo u objeto sélo en presencia de éste.

b) Imitacion. La copio se presenta en piesencia o ausencis del modelo a tevés de una accibn motiiz,
gestcs, ruidos, ete.

¢) Imdgenes Mentales. Proparcionan una copis en ausencia del modelo a tiavés de una reproduccién
interiorizada

Aspecto Operativo

€l conoamento opcrativo s rehere a las tansfarmaciones de los objetos y o sus resultodos. A este
tipc de conoamiento pertenceen las acciones sensoriomotnces, las acciones  intcriorizadas de  tipo
preoperatono v las opescencs de la imelocnce Exprcsicnes de este concumiento se encuentran en cl

dibujo, las imagencs mentales, la imnacidn dlenda v lo lengua escrta
Representaciones Figurativas
Las ropreseraciones fpurat o w0 sopmedeien (o ayaacios aparentas de la realidad pero no pueden
Jos y MO comE LN EPISCED ya Que

coms une suceson de citades y

representar fas translormaciones mas ag
dste scio L1 CAPtEIC MOEST las opersaonas gue dovan de ls accidn

fanza porque

ival (19917 eso repicute

T e nine na apiende pes medio W, 900 @ tovés de las toansdemacioncs aue fleva o cabo
] 4

en la reahidad Cuondie lo raidad crcian ¢ cusnde se produce of aprendizae.” (p. 261).

€n otras palobrar po al suicto no le basta ver las cosas ni oidas, sino que dcbe

sctuar sobre effas e ¢

REPRESENTACIONES O MODELOS SOTIALES
ORIGEN ¥ CONSTRUCCION

A partir de les relocione: que s ms o mAo establece dentio def dmbito social tiene que elaborar
modelos que le paimitan comprender su entomo, lo cual involucia los elaciones sntes mencionadas. €n ls
cleboracion de los modelos sociales se echa mano de la informacion disponible

Segin Delval (1994), entie ios primeros cmusores de informaciéon que tienen Jos infantes estén  los
adultos quienes ensedan a los pequehos v pequaehas le sene de normas, juicios, valores, dctitudes y formas

de comportamicnio aceptados en la sociedad.
Unas de las primeras notmas edquiridas son las referidas a lo que debe y no debe de hacerse, €1

infante tecibe informacidn sobre aspectos concretos de la realidad social v los obtiene actuando dentio
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del mundo social tegistrando y reflexionando sobie sus regularidades. De la misma manera, va elaborando

explicaciones sobre codmo y por qué suceden las cosas de una determinada manera y sobre <l

funcionamiento de los sistemas sociales.
Normas, valores, informacién 4 explicaciones son algunos de los clementos de las representaciones

que se constiuyen

Regles o Nomas

Indican cemo se debe co
influencia del extenor v se conacen y usan antes de sober para Qué sirven

portar uno en dilcrentes stusciones socihes. €stas e adguicren por la

\alores
Expresan o que la socedad conuders positivo, lo que sc debe o no hacer (lo poblico y lo

povado) . Se adquicien mediante s tansminién oe los adultos, compancios o companeias

Informaciones
Son los concam cocis!, e tranemiten a través de los

adultos, la escucio y los me

Nociones o E€xplicaciones
€lan suponen un largo tabajo de

ls realidad socn

Permiten la compren
car laz noimes y valores estableaidos.

del nt jonne umbdlco, Ayestaran ct. ol (1987) schalan
speadades cognitivas y de la intenonzaaén de normas

A partre de! tokae
que la socwlzacion no es séio ol desanol

srrofla, sclue tede, o parti de las tomas de roles

v valores soqiales, sino e o wn pocce
.

de las intciacciones concrictas (o o 1o intciaccidn macstro-alumno en clase)

st en e desanclle de o sstalzoadn es lo copaadad de Trele taling” o la
jc la pospnctiva y poscidn sonal del otro. €1 dewanollo de la capacidad de

copacidad de ver las cesar desa
ranclle de fa copacdad do wicto de repreientarse of mundo
1987, p. 25)

“Un procese soaocognitive cen

situarse on la pospoctive diad s citd asoviads of des
en mds do unoe dimenudn v de abandonar ¢l cgocentmms inicial del nido. " (Ayestardn ct. al

Las explicaciones del por qué de las cosas, de cémo funcionan fos sistemas sociales y los concepios
en los que se apoyan, no san ensehados directa vy formalmente, por o tanto, ls ika o nifie tiene que
canstruitlas con los insttumentos intelectuales de que dispone v llega a explicocicnes semejantes o las de
olios nifios © nifas pero distintas de las de los adultos. Cuando el infante slcanza un gredo de
comprensidn mds amplio, les da 8 normas, valoies y explicaciones un nuevo sentido que pucde Hlegsr hasto
el cuestionamiento, eso depende, segin Delval (1994), del medio social y de la cultura en lo que se

desarrolla la persona.
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€n las explicaciones del funcronamiento de los sistemas sociales, las variaciones entie personas son
Menotes y se encuentian Piodiesos cognitivos (constiuctivos) Gue son mds universales. Los contenidos del

pensamicnto bienen que vanar e acoerdo ol entomae, poeo lo manera de explicar los fendmenos estd
mucho més ligada o lus capacidades mentales de cada hombie © mujes v, por lo tanto, es mds semejante.

LA CATEGORIZACION DE 1A REALIDAD

Como yo ¢ mencicnd antes, pare que la mina o nifo pucda comprender @ mundo que e rodea

tiecne gue it constiuyando categorias que cxkpiiquen los lendmenos asi como

permitan e plicane lo sealicda

claborando teotias que le

€l psumer bpo de cotcaoias aue se ostakidecen o5 de bmo practico donde ze aphican esquemas o

diferenties objotas mediante o acc (lor obwtos pueden ser awnacdos, moichdos, doblados,

etc.). €sic pamar Ui Se catcschas o acmdn del infarte cobre

obeto Mediante s
PEICCRanSN % 0 I al

Para Delal {(1QG0Y,

como una smple wiulicon, o coma une caplomsaion Sd cbicto @

e J

T 1Ss

facilta lo formacidn do catesorias, gero no

@ saber qué palabira le queds

wnan toda ura sluacidn

e elevgnar o

mejer De exta manera atnan, o

A tiavés de la orponcnsia con oy

O, SUADIBNCE y SCOHICC:

naentes, o foman categorias que

s
uenen propiededes comures Da onts

con e =13

ona fO Caractenzan oo conjuniar

propiedades © categoias alibuidas o cbirlon, 9lueniones ¢ JCONMECOMICAIS, GUE PEMICA Caractcnidl d

una clase de entidade

A trouds e las

cud categnria mertencce, eta dentificackdn

det obijcto con una categana cspacilica we hace, on un pPrmer momento, a tawés de una oxploracidn visual

y de nuestia eaponcnis anicest con dchs cbyrio

Pars inteipictar y categor cchar mano de: nuestro

Loy en ruestro etcing

EXPCNEncia faseca, conoanuenio de obiclos concretcs, nuesitas acgiones y i utilizacion de otros

conacimicntos ontericies. Cusndo crploamos algo se ociivan stos mecansmos que actian pardlclsmente.
Por otio lsdo, aunado al econoamento poiceptual se cncuentia ¢l conceptual o cognitive que nos habla
de cédmo funciona el obicto (para que suve, como funccne, qué cudedas v precauciones se deben
wener, etc.)

En palabiras comunes y nomales se puede dear que al categonzar un objeto se buscan una serie de
rasgos que Jorman porte de ¢, se examinan cudles son sus fincs y, linamente, se decide si el obijcto
considersdo pertencce 9 una U ot categoria

Finalmente, Delval (1994)  considers que nuestia compiension del mundo s focilita por la
foimacidn de categorias que sc iclacionan con todo nuestio conocimiento. Los conceptos no aparecen
sislados, sino que se cstablecen redes de conceptos (organizacidn de esquemas) que estdn ligados o
otros y donde existe una jeiarquia entre ellos. Los conceptos son dindmicos porque constituyen el
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resultado de acciones de la pesona y de la aplicacidn de esquemas motores, perceptivos @ mentales
Gimbdlicos). Pare claslicar o los obietos recutumos o los datos mas relevantes

La formacidn de los conceptos en las nifas v miftos se ve faclitada por la imitacidn y la observacion
de lo que hacen los adultos, por sus enschanzas y por las obtenidas en la escuela.

Mientras que los conceptos espontdncos se lorman a través de la propia scaén y con ayuda de los
adulios, los conceptos cientificos s adquicien en lo evcucls

€L DESARROLLO DE LA CAPACIDAD DE FORMAR REPRESENTACIONES

Ya que se analizd qué son las Cpsentacicnes, <Amo ¢ constiuyn v se integaan ¢n Categorias, se
verd shata cudl es el desarcllo que siguen on cada ur

Ternendo

los estachos del dessnolle

on o

T4 Que €5 4 tawss dv o
explicaciones v ta capsaidad de "role taline”™ aue ¢t n
mundo en mas as u

aisn e normas,  velows informaciones,
ciella ta capocidad de wepresentase ol

s, Ayestaran ot al (1987) establecen
1

v das mterten en cada uno de los estadios

RUIReLI

H sdesiiar wa o
un modclo sobure los tipos de represcntacion sooal en los

cegnitives propuestos pot Pace:

¢ Inheldar (190630 €n cuta upologia se incomporan las caracteristicas
del proceso do pensamients (nivel de categontzeaidn vy duesanclio conceistusl) v de Is capandad de
stuarse desde la perpecive del oue Do acuer

representaciones

oy clemantas difciencian ties

upos de

1. Las Represcntaciones €gocéntiicas y Soaat- Subjetivas
Se reficien 2 que ¢l Mo o nife confunde su propia subietividad con la 1eaidad social obictiva
poique No pucde mancar smulldnesmente su pasoectiva y la de los stras (lase prcoperatoria); se
confunden los ioles soasles v personales
€n la fase inicial egocéntnes (aproximadementc de los 3 s los & afos de cdad), se pueden
tepresentan las acciones de los otios, peio no la pespaciiva subictiva de éstos, solo a partis de los 6
afos s representa la subictividad ¢ intencionahdad de los demas
2.

Las Representaciones Auvtonellexivas vy Mutuas

Hacen iclesencia o la capacidad de conocer simulldncamente la propia perspectiva y la del oro. Ya
se sabe asumir el 1ol conceto del otio u otta (fase operatona conaicta). Se distinguen roles persondles y
sociales. Primeio no existe un sistema interpretative del orden social y la visidn de éste es estatics.

Posteriormente se construycn sistemas 1nterpretativos mas abstractos paio incompletos, parciales y, en
perte, en conflicto
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Las Rep iones Sistemdticas- Convencionales

Se desanolls el punto de viste de una tercera persona. Se comprende que hay un otio genershzado.
Se adopta una penspectiva dentio del sistema social y convencional que seis, ol principio, la del arupo de
pertencncio (fase de las operaciones formales)

Inicialmente se tiene ura visdn sistemdtica global, pero ésta es concreta, en una segunda fase, lo
vision sistemdtica se translorma en mas abstiacta y totak

arte. Unicamente uns minoris de sujctos alcanzan
una fase sistematica relstivista baesada en poncipios idealégicos gencrales

REPRESENTACIONES CONCEPTUALES
DESARROLLO

Psia Ayessan, o

renentac

concepiual @s snonime de la capacidad  de
conocimiento. Proponen que ¢l desanollo evolutive de s

g5 v CONCEEIos ocunc do la mguentie maneis:

categonzacon, bawe de la pacepadn

cspacidad de formar catego

* €n la pumes fore dol pensamianto preopetons (de los 2 a8 los 4 ahos de edad) existe una
reprosentacan il repes
concepto (calegora, nclundn de clase)

butes de semplares evpecihico

taciEn @3 une laima intemedia enue ol simbolo v of
Les clementos no se incluyen en un todo, o clasc se detine
pet los ot

(&1 Ln Mmacstio ¢s un sefcr)

€n ¢ estadic prespeatano (ontie fos 1y ios © o 7 shes de edad), los representaciones son de
cardcier icamico, de mmagen. holrateeas, mas aoce ntas de caracteriiticas o
i

& prepomciones verbales
También son de cardcter protatipnes, o case o categoris se define a partir de un prototipo o caso

ciemplar, €1 nino o rifie pucde comuivit conceptes ya que e pucde centiar en dos dimensiones,
aunque ¢l penssmienio sgque wiendo visugl o de pericepaidn concicta. ©n csta etapa se coording fe
extension se sebe que une calcgoria s uns suma de  clementes., osi como la comprensidn -se sabe
Que ung Categonis o concepto ©f un conjunto de calactaisticas que la definen-. Sin embargo, aGn no
se domina la inclusién legica v s¢ careee de una jerarquis entic clases y subclases

€n el estadio de lss operaciancs concrctas (de los 7 s los 17 ados de edad), las 1epresentaciones
conceptusdles  evolucionan hacie representaciones  pacposicionales  verbsles e imdgenes  simbdlices.
Ademas, la categorizacion es correcta, se doming ya, la logice de inclusién, de subclases y de clases.
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* Finalmente, en ¢l estadio de los operaciones formales (eproximadamente de los 11 sfos de edad en

adelante) las categoriss son mds abstractas, complejes y articuladas. €stén determinadas, en gran
medida, por el desarollo ideoldgico

CONOCIMIENTO SOCIAL
PROGRESOS

Comeo ya sc explics antes, ¢ nfo y nima aprende nomas y nocones @ sarte de aquellos eventos

que son regularcs, que tencn clementos comunes © que se repiten de lorme semcjante. €1 infante inicia
su ntcraccidn con ol munde o ot de los reflojos que se conforman en esquemas que son sucesiones de
ACCIONES QUE NCNEN UNA SIQuMiZeCIoN 5 que pueden tealizane en situaciones semejantes Por otro lsdo,

va a cutsklecer antcmaciones de o situsooncs vy

Afg o mh

gractas a la intcraceidn

pdtroncs de conducta ante ollas

s Pagia e coecducta de

al

RNy

QGG tienen a

Got

Poco despucs sz

la propio pescna come cenis, cstin chugdas haca W o cle Mlas tarde o desanollan expectativas

refendas a los ctros v dis cardctar sanciol

ks aduhtos y que con el

Hay normas scb: A no hacer Qque estan o

bempo se van gencrahizando

zial Jos sspo e wida socsl v orcelas

Hoy tegloy morales oe reoulon de mancia ge

convencionss socisles que son se sdawcien duanie 1ods jo wida Estas reglas socidles van

Llecen fay expectativas sobie la

Coiaits gue son oy que est

a permity former 4 dilcicmc.

cubsre qGue o papcies socaler hezen que las pomonas se componen de

conducts de los cror Se d
maners distinta ¢n stuaciones cistintas

Segon Mead 1954, {ctado pur Delval, 1994 on ol concamunto sacal o infante aprende o
adquuir un papel sccini v o camusender el de los ctios

Para Delval (1994), ¢o u travis del pucgs ambdlico aue ¢ nifis o mifie corata los diferentes pog

sociales y ¢l conoamiento socul s¢ do cuando €l mifo c5 consciente del papcl socal que estd asumnendo
Aparccen entonces los valores sacisles que cwpician los descos de Lne socicdad sobie conductos que son
apropiadas o aceptables

Al comprender vy apodciane de las reolas, valores v papeles socialcs, sc comicnza o entender y
construir parcelas de la rcalidad soual, v s a tavés de dichs constiuccion que la perscna revalors y
reestructua tales reglas y valores por los que sc nge dandoles un nucvo significado

Esta construcaidn y organizacidn del conocmiento social lleva @ construin principios generales de
organizecibn social que permiten, a su vez, ciganizar la concepaidn y comprensidn social, aunque de una
manera no explicits

Resumiendo, el proceso de conocimiento socisl es una difercncraaidn global y un enriquecimiento de
los distintos elementos que componen nuestio entorna. Al principio hay un conocimicnto del otro u otrs
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y una apropiacién de reglas y valores que se convierte en un conocimiento de la persona y del papel que
desempefia. De esta manea, las relaciones con las personas estén reguladas por las funciones que
desempefian y por las reglas que guian tales relaciones.
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PSICOLOGIA SOCIAL €VOLUTIVA

"Un proceso nterpeisonal se tcansforma en

un proceso inttapersonal, pueitto que cada
funcidn aparece dos veces en cl

desanollo cultural del nifo:

pumero entie nifios (interpsicoldgica)

y @ continuacidn en el nina (inuapsicol&gica) ™

\igotsky

Dentio de la psicologia evolutiva se ha loado una tadicion segin la cudl los procesos cognitvos

n del ogunismo humeno con su embicnte fisico y socel. Sin

superiores son el rescltads de la nteracc

embargo, las investisacienes dentio de csta linca de tiabaio s¢ han oluidsde de lo aue Baldwin, (1913,
citado por Doise, 1969) asgroba a la puicolegia genétcs determiner las formaes cspecificas de las
interacciones sociales gue permiten e desanallo del individuo

€n la actualided la picelcgis social evalativa dehine las realidades psicalogicar medisnte conceptos

de notursleza  fundsnientalmente social  los  imtiumentos  cognitves  Quz  la nida o nifo  clabora

progresivamenie durente su desarclio no corstituyen dnicamente icaccione: mtrasndivdusles cads vez mds

diferencisdsos ¢ integrades en los sntemas de comunto const vos de las operacicnes {dgices, sino que

representan también instrumentos celectives gua se claboren o de, y pare, lus intetacciones socales con
los y las iguales y con los adultes que encucnlia cn s vntomne

Dentro de ests penpectivg, lo sociol no mtenvicne simplemente o titulo de factor susceptible de
"modular” ¢l desanolio, es decir, no consttuye wSlo un epilendmeno, on realidad, las relaciones sociales en
las que la gente sc encucnta iInmeng san conshtuyentes de su oMogénasis a la ver cognitiva y social.

A continuacion se prescnta un breve bosquejo histéuco de los postulados que dan origen ¢ fo que
olutiva

actuglmente sc conoce como piicologia social

ORIGENES

Baldwin, (op. cit.) propone que la sociedsd dentra de ls que los y las pequcies se desariollan no
debe comidersse como un agregado indehnido compuesto por un nimero de individuos biolégicos, sino
que debe considerarse como un cuerpo de productos mentales y como una red establecida de relaciones
fisicas a través de las cuales la persons es moldeada peta su medurez. La sociedad es una mass de estados y
valares mentales y morales que sc popctUan en fos hombres y mujeres.
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“€n ol wclf perronal la soaiedad o individuahizods”™ (Baldwin, op. at. p. 394)
Cataneo, (1864, atado por Doise, 1989) explica las diferencias entre las ejecuciones de las
opiniones colectivas e indwidugles 5 dasenbe como la negecidn de una idea dutante los conllictos entre

personas pucde llevar a la cliboracion de una nuevs wdea que nace del conllicto entie opimaones difercntes v

que no puede sutgic de acueidos entre opruones © de uns sols opinidon. €} estudio de Catenneo resalta la

necesidad de integrar €l estudio del individuo con la dindmica social
En la época de Jos anos 19707 los pucslogos vy los pucdlosas socicies «2 lanzaron al estudio

ocs se buscebs introduch en una

experimental del desancllo ol de la ntehgencis €n squells
peispective  constructivista o dimensidn socal, que sunque cra amplemente rcconocida, 1aramente se
estudisba en i misma

En la actualidad, la pueclogia scaiel evolutiva ha jograds debine un obicto prepio -la constiuccién

Loicon

social de las reprcsentaciones cogmitives. y fundar sus prepics Mtumentos metodol

POSTULADOS TEORICOS

wz (1988), como una

Ls pucolasia detaiolie cogmitive

shernstiva o lo Que se pucde conndaras o colicidn sin salida pegstianc, consccuenus de un evidente
i | ndinduc, coma conmstiuctor de su

individualsmo cprte e ndh reconcee lo merucimacien o

sapel de lo socedad en dicha constiucad

1ealidad pero sin mencioner ©

€n la nucvs pespectivg, ¥ beténdose en o plantzade por Maoscovici en 1270 (citado por Mugny

¥
y Pérez, op. <it ), of problema fundamental o plantea o un enfogqua sococagmitive del dessrolio

icar <

COgNitive, Cconmisle Bn e coung pest I {suicto-abycto) a una

psicologia tipoler (sujcta-ctio-ckicio)

4 social Cealutice mate de la comtatacidn de que of

€l proyecio cpistema

enfoque de la psicologia cogmtiva, sea de tpo progctono © compontsmental, €3 ncompdeto por que sc basa

en un enfoque individualista b Gesannllo cogmtve Define el desarcilo camo un ajuste progresivo del

individuo a su embiente, plasmade en mayor 0 mener grado de aumiaciin o de scomodacion. Asi mismo,

menciona que ©s necesano delineg ese ambente de modo exhauttive

tos cognitvos qus clabora ¢ mifo © miRs no son salo

Para la psicologia sotal cvalutiva

s nstrume

1eacciones frente g un ambienie no socal ceds vez mas difcienciadas ¢ integradas en sistemas de conjunto (u
op<raciones), también son estructuracicnes de la reprsentsaion del campo social que fos infantes son
lievados a claborar "en v para” los interacaicncs sociales (Mugny v Péer, 19€8)

A dilerencis de la postura pragetiana en la qua en lo interpretacion del desanollo de la mnteligencia se
considera la existencia de: un lacter de madurecion bioidgica, un fector del ejeicicio, y de la experiencis
adqurida y un lactor social, (remiticndo 4 este Gltime @ menudo como una tlansmisidn culturael), la psicologi

socisl evolutiva parte del postulado de que o desanollo cognitive  (inteligencia) consiste en una
estiucturacién progresiva de las iclaciones con el ambiente; estructuracion que también es individual. Sin
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embargo, se concibe que esds dinamicas individuales se fundasmentan en las experiencias sociales que las
estructuran:
“Tales experiencias sociales no constituyen sélo un conpunto de factores que se imeitarian o titulo de fuentes

accidentales  sobie lo ontogéneus. Tombién intervicnen como constituyentes de  esas dindmicas individuales.”

(Mugny, G.; Péicz, J., 1988 p. 21)

Tales dindmicas  indivicdusles se  gencran cn pumer lugar en las  rclaciones  interindividuales
(concictamente cn la rclocién madie-hio en los pumeios dias de wids del bebé), antes de autanomizarse y
ser aplicadas & olias situsciones eparcricmente menes sociasles. Come mencons Nigotcky

“Un proceso interpeisonal se tandoma en un procczo intapcrzondl, pueste que cada funudn aparcce dos veces en
1o (intrapucoldgics).”

vin on el

el desarollo cultural del nido pumcia crve nAaos Gnicpaceldgica), v o continug
(1978, ctado por Mugny  Péez, 1088, p 220

Este postulade cs arcraal dentrs de la picalagle racal evelutivg para cvitar esteblecer simplemente

un parslelsmo entie el desarelle cosnitvo individual v ¢f desanolle secul, en lugar de buscar la cousalidad

de lo social en los mismas

5 oA ot

* La tesis més gormeral ¢s que o interazadn seaal (entic ruales o entic el nifo © miAs 4 ol adulio) estructuta
los procesos coamtvos y, por lo tanto, el desarolle

Este proteso se clucris, ke tode, on ol momenta incial del desenollo de una nocién  Durante este
periodo de claveracidn cognitive, le interacadn o5 cstiucturante erecies o los conflictos sociocognitives
que pucde generar

La nocidn clove @3 que un confleto extructurante e

fucnte del combic en ¢l individuo 4 en los sistemas

socislcs, ¥y no smplemente un conblicio  desostiucturante 3 Gnicaments fuente de  descquibbrios o

tensioncs. Para ls pricolagia socia!l cvclutive

o she mams we pucde doca del indinadus on genaiad, se tate o ne de un odulto-

"€y diliat wnaginar que <l il
pucda cambiar v progicim  ne s contiadiche per oto.” (Mugny, G, Pécz, J, 1088, p 28)

Un conllicto sélo s estructurante (de su propio ponsamiento) cusndo varos discusos o acciones se
contradicen simultdneamente durante las interascaiones, origindndose ¢l problema de su coordinacion en

sistemas de conjunto gue pemitan dar cuenta de ello

* A la pregunta de dicudles son las condiciones a tiavés de les cuales se claboran nuevos instiumentos
cognitivos?, la psicologia social cvolutiva se aleja de o concepcion segun s cual seria un Gnico proceso de
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* asprendizeje imitativo el que daria cuenta de los funcionsamientos sociocognitivos y, mds concretamente, del
desarollo social de la intelgencia Lo perspectiva social evolutiva propone que la construccidn de la

inteligencia se realiza o tiavés de los interacciones conflictivas en las que ¢l progreso apdrece ol poner en

comun centraciones propids que son coordinadas en sistemas do conunto a trevés de las interacciones

estructurantes que no se sustentan en la imtacidn

s pucden llegar a intervenn en o con los regulscioness sooocognitives Que provocan

Las dinamicas soci
el desanollo cognitive.  €sas dinamicas se derivan de las representaciones que desarollan muperes y

hombres de lss relacicnas sociales inteiparnanales - doe las divcrsas normas de compantamiento

* A diversas intetacciones tocuwles conciponden diveros

Estos pueden sar socacoeniives, v mor lo tar o soco-
relacionales, sin consecuencia sobwre el dewaralic de lomas de soluaén de este chimo

e

conflicto se cncuentisn en situaciones So nteracadn dond Lmna utio ansienas de los distntos

scencia frente o los

puntos de wistd, ©n las intTrdcaiones ontic guales, NIEIEIaIoneT GUE SuLClan LG Com

adultos; ctc
Seocn Mogny « s
los sistemas de lormecdn de adultor 4 purden constiud

Py 9 e 4O T L ooy del o

wr modile pas obordar o pracesos

EPto en

el s

[EEEL I W S NSRS LN

cimnar lo naturaleza de las

Sn smbohes de ias cones oy 8 G

* Puesto que la construc
regulaciones  que tenderdn o predomingr en ung  situscidn  dada, tcwulta cencwl compicnder las
A iche qu ls interacaisn

represcntacicnes soc.ales inherentes ol mifc: @ rifa y al ac

Estos aspectos han ndo dboidades o través de la nocén de "marcaje socal” (Mugny v Péez,
1988, Doise, 1989), zue piesupane aue <l ni rencrio de las respuestas
o5 repentonos de respucstas | sccales”

o © nifia no sSic utikz

cognitivas, wino guc tambuin recunc & divers

MARCAJE SOCIAL

€l concepto de marcaie socul s ehare g las conespondencius que pucden existir entre, por un
lado, lus relaciones soaales que presden sctualmente o simbolicamente las nteracciones entre las personass en

una situacion dada y, por o lado, las rclecionss cognitives clacionadas con cicrtas propredades de los

objctos a través de las cuales las 1claciones socisles se matcrializan.

Ls especiicidad de las relacioncs sociales on una situacion deda dependen de un sistems de normas v
reptEsentaciones qQue existen previemente o o situacidn, €stas normas y representaciones  pueden ser
modificaclas en una situacion particular. Estos cambics no ocuren en forma arbitiaria sino que existe uns

cierts necesidad que casacteriza los principios y esquemas que gobicinan el desarollo de ls intetaccion social.
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La nocion de marcaje social tue intioducida paia estudiar los uniones entie principios de regulacion
social y principios de regulacion cognitive.  Para estudiar tal regulacidon se echa mano de les conflictos
sociocognitivos que existen cudando, en la misma situscidn, difcrentes aproximaciones cognitivas ol mismo
problema se producen socisimente €sta confrontacian de aproximaciones da lugar a une oproximacidn nueva
mds compleja y mejor adaptade a la solucidn del problema.

Se puede decir que 1o nocon de marcaje social postula ls inteivencion active de las epiesentaciones
sociales ©, en otios éminos, de los conoamientos socmles de la mifa © niflo Que constituyen un objeto
privilegiado de centas catensionas de los cstudics duntie ¢
cegnition) .

la penpectivg de la cognicion social (social

Esic modelo implice

rengan cuenta no wdlo las capaecidades cognitivas de la persona en

imtcraccidn (e sy nivel oBeiatone, sus PEHCAUISEDS COgNItivos), snc también sus conocimientos socisles,

Todo efie axwe que se wahee un te, las interar

i

N manugiaG

E “ciones socshos entre ieuales y las del nifio
o mita vyl aduko, dal pocoe G comumeocian 3 de fo ntetigbihded de s tacas cognitvas, s deor, de

todos los elementos soocoemvGs Gue Concuin © clabsracan de una nerresentacion especifica de ls

t31€a ©N SUS a3peCIons Cagmtivos 5 puicosocial

s wacales que aracla o una u Gt foime de regulec

cul soive todo a tavés de las

Segin Done

tandrdn Lot

interacciones directas o rovel mon ndirecto, porque @ susc

ble de ordientar las

relaciones de les infantes <

Asi pues, una cuc poade o forma v da

turaleza de las posibles

intervenciares del acdulio
La hipdtess Gue m ¢s que dichas NICIVENGONTsS Provicnen en pante
e e micheencis de los chices o chicas

de los concepacne ¢

LA REPRESENTACION DE LA REALIDAD

Para la imicologis szaal evolutiea s emergancie de una epretentacion particular suige Se la extrafeza

sociocognitiva de un lendmeno que ai no ser comprendide spatece asi como “sobrenatual”. Ests extrahezs
se onging por e hecho de {ocalizarse en las diferencias que dividen a las personas y grupos
Las representaciones saclen, segon la paicologi socel cvolitive cumplen varias funciones:

* Dominar mentaimentc la parte inespheshle de las erperiencias sociales.

= QCestionar cognitivamente las méltiples {acetas y deliniciones que caracierizan 8 un concepto.

#* Definir 1o identidsd social especifica que viene determinada por las expericncias sociales.

*= Contnbuir a edificar fa identidad personal.
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* Desencadenar una redclinicien del mundo social y del si mismo.

* Contiibuir a preservar la identided de los individuos y de los grupos.
Como condusion se pucde decir que las sepresentacianes socisles surgen, s estructuran y
evolucionan en funcdn de les expencnoas cotidianas y que ademds iesponden @ una funcién sociocognitiva

doble:

"Por una parte sseguian la czastivzadn de un munds mentalmente coherente por o que sc llesa pasddjicamente o
ta parte, arcguian una dentidad personal giatibcante (que en realidad constituve ¢

“exphcar lo inexphesble. Por
tema de normas y de valoics

resultado del cruce de los maingles wdeatidacies soaales), e dear, compavble con ol &
vigentcs cn nucstra soacdad.” (Mugny, G, Péez, J.; 1988, p. 24)




35

REPRESENTACIONES SOCIALES

“No hay redlidod socia! o psicolégics como tal,
no hay una imagen tiansparente, eventos

o persones desconectedas de ls pesona

que crea la imagen. Por esta 1azén,

[a persona que las scpresenta,

se icpresenta al mismo tempo

a través de los otros.”

Moscovia

La teciia de las 1epresentacioncs sociales busca determinar Ja relacion existente entie la psicologia, la
sociedsd humana y la cutturs g través del penzamicnto y comunicacidn coticdhanas

Algunas de las preguntas s las que busca dor respucsta ests teoria son: Lcéme se forma nucstia visidn
de la realidad? écémo incide esta visidn en nucstias conductas cotidianas?

Paia intentar respondelss se parte del supuesto de que h redlidad, como dice lbaicz (1988),
) <5, la porcepaen de une u ote realided,

presenta la extrafa pregiedod de orstie on formes duslcada, esta

Iejos de constitur un fendmenc alcsions, citd condicionada par la pertencncis de las personess o certas

AGIUBACICNES 5OCH

€5 obvis, dice iz que reahzamos durante
\

: que onompanile que todes as actvdades
se nos queden grabadas y sigen un pator de eal
converssciones, ielaciones Gue eraliccamas con fos damas, 1o GuE vEmos y Gimos, EEENtan un CIENe grado
de ambiguedad que cs s responzable ce la “realidad duphcada” de o que se hoblaba antes. €n palabras dei

propio Ibafez

el transeurso de la vida cotduare s cspecilico. Todas las

boic su paticular

Este ambiguedad favercce I povtibhded oo gue cada i G RIS SEAnedn

visidn de la reabdad secol 7 (1988, o 16)

La elsboracidn o consuruecién de la realidad no constituye un proccso indmiduel ¢ idiosincrdsico, sino
Que ls insercidn de lo peorsona @ divernsas categorias sociales vy su adhesion o distintos grupos socles son
determinantes en la elaboracion individual de la realidad social, ya que generan visiones compartidas de lo
realided e interpretaciones simdsres de los  acontcamientos. Citando el ciemplo de  las  diferencias
generacionales, lbarez (op. cit.) sosticne que éstas se pucden explicar debido ol simple paso del tiempo, ya
que este conlleva cambios, nucves experienciss y nuevas realidades (todo tiene un cspacio, momento vy
contexto especificos). €n otras palabras, los posciones sociocconémica y socioculturel de la persons  tiene

una gran importancia en le construcaidn de la rcalidad cotidiana:



36

Le foime de ser de las persones, su identidad sociel v lo forma en que paiciben ls icahdad estan nfluenaiades por el

medio cultwial en el que viven, por la plaze que ocupan en ¢l seno de ls estiucture social v por las experiencias
conerctas con las que se enfienton o duano.” (barcz, 1988, p.18)

La realidad ticne propicdadics subjetivas que conforman la realidad chictiva pero que varian peiaue
son el resultado de la actwidad ambolics (cogmtiva) La subprtivided deviene de
(subictiva) que cada penona realize de las stuaciones " obctvas”

lo intarpratacion
fendmeno se produzcs debido o ciontas causas o conchiaanes

Esto quicre Jdecr Que aungue un

la interprctacitn aue cods persona
haga de cllas estard basada en lod proceses cognitives vy condiaones sococulturales inhetentes o cada
individua o indwiduo. €ste punte de vsta imphcs aus e
deteiminada por la reahidad tal vy come es
actividad da construcaian

G suT

cupeciicas,

calidad 4l y come e 2t parcislmente

psendo a 1er ol wmuliado o producte de o
zamas che la mema

e N otuos,

tive Goc o
Lo antenor no

Guere dren Gue ¢
por eso son reahdades dilcientes, ano que

= o reabcdadd negpem Cn
desarrolla 1o gente la comntruesian de v -

tantas couhdados cama imagnctgasren e

agsn de clla v que

)

wina tocian fu

catacterinticas aquar

s ol En ctras roalabiac, s
cadda muine y hombie estan contemida, on wing eabciad "

TGMUN 3 Toae una

sidades de

ch meestigac

cwdod o cultuia,
eslidad,

. ,
o amomes distintas Je e

2 ccdadd y de la
la visidn de las peronat, cosas,

€n polabras com

camLncs

cultute mate faar

v L ! de et ?'-n-:. d‘: et

wanin
se forma el conocimiento socal, cdmoa funvora & ca

L¢ Grganiza
La postura de csta tee

la teabidad, icjos de wer due nedistizeda por una sene de
procesos subijetivos cue comtuyan la rea te lo cual se rcactions €n ctas palabizas
1ealidad tal y como e pata nosotios v

1
Gue la mancre ¢

4 QUE 1e3cCIonemos ante
v

Caractarizue

Lot

as) estd

scoaponde a la
~o lol y como s shiectvamenie
Los factores subicuvos

intervicnen también cn ésta tal 4

y como ¢s weordada, modificandeda, s,
Thomas:

no e bmiten o conbguiar o

calidod tal 5 como o pacteds sino gue

fcblemente €n palabras de W I

"Las wtuaciones son clesticaments rrates wose los perabe como tales.” {1628, ctado por foehcz, 1988, .21)

Ls teoiia de las represertacionas

al conjugar las dimensiones cognitivas y sociales, constituye una
maneza panticular de enfocar la construccién sociol de la 1calidad

€n las paginas siguicntes sc trata de explicar qué son las representaciones sociales, cémo se oniginan y
qué tunciones desempenan.
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ORIGENES

Antes de que Moscovici (1961) intiodujera «f concepto de representacion social dentro del compo
de la psicologia social, o finales del siglo pasado el socdlogo Emile Dudheim (1898, citedo por Moscovici,
1988) acund el término de "repretentaciones colectivas” para designar de este forma ¢l fenémeno social a
pantir del cual se constiuyen las diversas representaciones individuales

Partiecndo de la sociologia del conoamiento, Durkheim (op, at) proponce que |

representacioncs
colectivas son la clave para entender por qué la vida socis! es la fuente mds importante de la wide logica,
entendids como la fuente cultul de ls que se ahimenta cade cultura patcular

Pata Durkheim (cp. cit) el concepio de represcntacion se rchicre o ana wvasta forme de clases

intelectusles como san la cicncia, capecis v tempa €] concepto  de

ICRICSCNIaCIGn BSIeiu i S culoning porque cece dentre da e

i crmural poraue ha side

comunidad donde e co Yacs pot

compartida POr vends genciancnes Ge parscnas Disiiargda de roigidén, mitas o lengudc e une niluencis

deomanvra wrddoeme (che oota maners la representacidn es

sobie la cente o i

1gualads a lo calectvidadd)

arupo donde ninguna

Dentia de esta concepadn, enite wna sole rope S relaconsda a s

sibles, posonales ¢

otra repicsentacion pravalece S0 ndnaduns solo cleboidn  roprescntacioncs s

der (1RES ‘:, (oOme on ppontnie Gue esistan cptos comuncs o tades,

intzansfesibles, se pregunta Mos.

tempo oy o o

cacin? Segon Duriheim (op  at.), st dichos

conceptos unvarssles que transare

CONCEPIGS LON COMUNTS & tTdos ctirg o ia cemundad. Los conceptos son reprosentaciones

colectivas, & son Ccomunes 8 un GIURO Cs pargue sean le ampic modide de les wepresentacioncs

sond v propia toda

indiidusles, 5o perGue derecan o lo sdar Do nucita casaendie
la sebicutia y cienca acumulads por fa socedad o o large e los s glos

ben entenderte, aice Dardhocim (ops. @t ), como  conceptos

Les ccpresentaciones  colectivas

incductibles v, por temo, como une umiddad di andlisie sociol de puma orden €a tanto conodmento, no

no lo mediacién de

< honmtas o walo indinadudl,

nmedia

son el resultado de les morcepaones

e

las categorias implantadass cn la mente, son o |C'~u-.cdo G la ewntencia seaal v son estaticas (estables en el
tiempo)
4

Las representacioncs calectivas corstiuyen una idemtdadd supiandi

Lol, osto s, suponen un nivel
conceptual superios ya que la vida colectiva no nace de la wida sadividual, sino ol tevés. Dice Duikhcim (op.

hace de lo socicdud o creadon det individuo, que ¢ su vez, estd
1

cit.) que lo iepresentaad
obligado a adaptanc a clls

Por otio lado, pare ¢ msmo aston las represeniscionss se pucden generar y  modificar
oxcepeionalmente y bajo circunstancias inusuales fucra de los interacciones sociales v cotidienas. Hay estados
“efervescentes” (pot ¢ lo aparcian en la vide pablica mescana de un movimiento guernliens) dentro de fa
sociedad, que producen nuevas ideass y sentimientos que se quedan en la memoris colectiva y son inculcadas
8 través de ls educacidn como campos estables de la vida catidiana
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Este punto de viste, dice Maoscovici (1988), no coresponde con la realidad histérica que nos es
tamiliar:

“Las representaciones colectivas no son une cotegotia gencral, sno una cotegoria cipecial de representacién con
diferentes caractenisticas. Lo palabia colectivo significa plualided de representaciones y su diversided dentio de un
gwpa.” (p. 219).

A difcrencia de Dutheim, Moscovici (1961) propone que las representaciones sociales deben
entenderse como une loma particular de adquint conccimento y comunicarlo. Las iepresentaciones son las
que gulan los pensamientes 4 no al wevés. €n palabras comunes y nommales, nuestras epresentaciones no
dependen de nuestra mancra de ponser sine aue nuestia maneia de ponsar depende de las representaciones
que nos hemos formedo

PRINCIPIOS TEORICOS

€l Concepto de Reprasentacion Social

Ueafer, 19BE , zélez, 1991, Petrer v L

won, 19E85 v Jodcler,
ocbie epresentaconcs sociales no se encuentra una

Diversos sutan

1989) concucidan cn que dentro o

detinicion formst de! concepio de e sto se debe, dicen, o ls divesided de fendmenos
que se engloban dentie del wérmine
Secaon Peticr 4 Lition

f soool poigue penta Gue o vaguedad del concepto es una

Mcseowa no ha debimids of canieprs

vitud que permite ls fiexbddad de las mvestigaciones © (1985, p B4)

S

1epresentaaidn social, tambein s s que s proporcona dehi

bien o certo aue Maswcocwa (19671, 1€88) no diline opcracionalmente ¢l concepto de

iciones @ clementes Que permiten comprender

de maners ampha 4 detollada 1o cue 1ol comcepto sandics o mvols
Moscovia (19E8) dice

“Las representaciones soaiales son of naceo de lo memana colectiva cuyos esloboncs fos forman los hombies v son ¢l

prenequisito para Hevar o cobo cudlquier wccion.™ (o 215).

Las representaciones sociales cricntan las acoones de la gente, tiwnen un poder decisive y una
influencia causal €n el curso de sccidn, estdn selacionadas con el pensamiento cotidiano vy con el gupo de
idess que dan cohcrencia 8 nucstias creenciss  religiosas, ideas politicas, iclaciones que establecemos
espontaneamente, etc.

Las represertaciones sociales hacen posble clasificar persones 3y objetos, comparar y  explicar
conductas y objetivarlas como parte de nuestio bagaje social.
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Debido a que las sepresentaciones dan forma o nuestras relaciones con la sociedad, son un
componente de la organizacién social, de shi que tods representacién esté compuesta de higuras v

expresiones socializadas

"Conuntamente, una representacdn socal oz una organizacdn de wndgencs y de lenguae porque recorta y simboliza
dctos y stuaciones que son o sc convieiten en comunes.” (Moscovicr, 1961, p.16)

Adudicindale un caracter pasivo, @ capta como l refleic o fotoglia de un obicto en la canciencia
individual © colectiva, sin embargo, lo representacidon, dice Maoscoviar (196 1), debe verse de manera activa
e provaene del extenor Mas gue watane de cbjctos se tata de

ya que su papel es dar fuims a I

nes consttuigos pot medio, y en el tantcuno, de oy interaccicones

personas y gupos, de acios vy situad

sociales

law estructuras, un

Lo reproducaidn cque mphica la repreientanidn SUPDAY UNa  «eGgamTacidn e

cnes en el contesto de las volowes, nocienes v

srstseadn de las atuas

temodelado de oy clemenics, unae e
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Lo aue !
s mcidloms, les da o los

cnguae Guc,

A traves Sel

que se cslucmma por caplons, sl i
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BN Ln cordcte sambdhics

clementos que componen s iepresen

mocnramenics orgue dafinen e naturaleza

rmirn v Ereduc
zo fevan a le acadn (respucttas) ante fos mumos €n otras palabras,

tsnon scael 2 une modabded patcular dal conadiments cuya funcidn

e ol

Las rcpreseriacion

de los estimulos que nos 1odcan v
dice Moscoviar (196 1), e reics
es la claboracidn de los compotamiern

constituye Lna e

1o comumcacién entie s personas, €5 un cuetpo organzedo de

actradaden jiguicas medianie o cuol s le

da un significedo a la

CoONOCIUMTNIC:
realidad fisice ¥ social que

recursos de s imaginacion
Particndo de los ciementos cuados, vaios autores proponen su propa dohnimidn de representscion

integiane a un gupo o rdecan cotciune v donde se hbcian los

social:

Potter v Litton scralan cuc

orivs v erphcaaiones ongiradas cn o vide diana en ¢l curso de

“Los reprcsentaciones socales son concoptos, acverd

fos comunicasones mtenndwidusics. Tienen un cardcter eiencalmente colectivo tos micmbros de un grupo socis!

comparten epresentaciones que |3 sinven pare oncntwse on ¢ mundo y pars obtener un cddiga de inteicambio
de le que es embiguo " (1985, p 84)

social, de designacian  clasificaciés
La definicion propuesta por Jodelet subtaya que

"Las representaciancs sociales se caractcnzon prccisemente por constiun modehdades de un pensamiento practico. €s
decir, una sctividad mental onentada hacia ls prdcica, un prinepre que sutve de guia para la actuaadn conaeta
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sobre los hombres v sobre los cosar ¥ que p ! los saberes dticos a la vez que, por medio de
la comunicacién, constituye un agente de la crescién de un unwverso mental consensual.” (1989, p 32).

Para lbahez:

“Lo representacion social o5 a lo vez pensemicnto ccnibtudo y pensamiento  constituyente  Ea tanto que
pensamiento constitudo, las iwpresentuaioncs sovieles se tansloman clectivamente en mioductas que intenvienen en la
vids social como estiucturas prefermadias o parte de las cuales se interpicto, por ejemplo, o realidad  €n tanto que
caales no wlo reflean lo resldad une gue intervienen en su

pensamiento  constituyente las representacioncs

wye on parte o obiete que represants, o un factar comstitutive de la

b const
social s un precess de constiucaidn de la realidad y debemos entender esta
 lormon uette de la realidad social,

elaberacen. . Lo wepr taonin

propie realided . La rcpresentacid

< las cocn

afumacidn en un datle iz Pumens, en ool 2
v como gaite sustancal de la reatidad, procducen en cila une sence de clectos
&y

contnbuyen puat o

Atobuven o csnstiae el abyote dal cual
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Sundz,

erpecificos y, ¢

SON UNa 1EEICICALaL

Lon e que e o

cratie Moo,

De olgura

wdalidond paticdtar conoam

(Ce1, 170

e cuyae funadn es o cleboacdn de los

“la representaciion sowial e una e

—mgacmoerve o

compartamientas

A partic de las Safiniciones expuettas re puede concluir aue las representacicnes sociales son una red

Atinuamenie on el erpaco y tempo. Le forma en

donde concoptas @ imdoanas Ateracidan

como la red se desanclls, depende de ia complopded vy velooidad de la comunicacidn asi como de Jos

medios de comunicaciaon diponbles
mracc &nantie individuos y/o

cortaciln

e socal de la e

cto en cada uno debudo af cncadanamenio entie

La caract

lav. Las caracicristicas dhistintivas v

grupos y por e
detalles interncs de

acter soial cecracan, incluyendo los aspectos

cten !

2160 CO M

emociondles ¢ intelectuale
realidacies o realidad

Las repicsentaciones soca o Mocave (TREBY, oa e
psiquics concctada o o sentmientos v a la aimeginecion, y o realided exicma que tienc
unes y normales, una representacidn siempre

lugat en lo

comunided v esté suicta o !d' walss ded erupo. En palabres co
encadena una forma cogniteva con un contenido aceptado por cl grupo  La persona recibe cicita informacién
del medio exterior, lo :clacicna con sus estiuctures cognitivas y de pensamiento social (del gupo), de esta

maners acepta © climing cicrtas altemativas Gue parecen poco plausibles o informativas.
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LA REPRESENTACION DE LA REALIDAD

Como ya se menciond, las iepresentaciones socstes le dan forma a te conciencia social, de una clase,
de un periodo o de toda uns nacién

Entic los representaciones panona: perscna, gente, grupos y concencia social hay muchas diferenciss.
€n cada nivel las tepresentaciones ticnen un significado completamente diderente

Cuande se habls de perscnes o5 posible distingunr entie lo que esté ben y lo que no, entic o
nomal y lo anomal €uto se puede hacer porque la socieded o la comunidad cientifica han establecido
pardmetios de defimicion de teles polandades €sio no o3 posble aphicedo a los arupos, sociedsdes o
cuhtuias porque shi sc trata de un conocimiento cuyo objctive es crcar Lne realidad. €n este caso la
"shictvaciones”, pensamientos

comunicacién crca © modifica la realidad v se conviente en uns Drictica cuyas

y sentimientos, of ser comunicadian, se vuelven comparudos

4 Gue tione significado

De tal mancia, eprcsentar ofao es imvtario o trawids del pensamente @ ler

fuera de fa comunicacion que o cxpiesa

Lo tazcn prot o qoe «onosem

s reprelentado, wabe su sgmicado on témines de e posicion de

ado, y <o

Lo aue cs repe

la persone gue o establece Cusrdo alguen se epresenta alse, los concepics € imécenes Que constituyen a

la representscién son tomedas como clemantos de fa realidad, sus
vuelven secundsnos en relacidn o ciole rincgsal eciuar 5 comunicar. bos sentmientos ¢ ideas que

confoiman a las reprasentaciones deben ser conaiderados como reahdadcs que pucden ser 1ocadas y captadas

componentcs hauiativos y conceptuales se

por la gente v tratedos con el mismo ngor que cudlquirt cota Gue porckan nuestros sentidos

Crear une realidad sigrilics cxpeamantar vy pensar en téiminos de mundos “potencisles” que se
materializan en polabras “reales” €l munde, dice Moscovici {188, tal 4 como €5 -0 como pensamos que
es-, cstd constituido puor sccolecciones de o que cra antes combunadas con antcipaeciones, cdlculos vy
alternativas que te coniuntan v forman nuestra mundo (reahdod) actusl Cuanto mas alcance tengs de este
mundo una repiesentacidn rocial v cuanta mas sca compartide por otras penonss, ¢ mundo que se ha
creado adquicte autonomis y cxisiencis propia

Pata desempeiiar el papel de sujcto © sujcta cognascente en la fonnacion de las representdciones
sociles, los personss panen de las observaciones y testimonios que se acumulan sobre  acontecimientos
conientes (lectusas, pldticas, oxpericncias, ctc.) Lo mayor pane de eostas obscrvaciones y testimonios
provienen, sin embergo, de quicnes los han organizado o aprendide por inleieses propios. €stas mujeres v
hombtes “especislizados™ claboran un cucipo de conocimientos cuyos materales son  cuidadosamente
controlados y orgemizados. €1 objeto de tal conocimiento son las personas que integran la socicdad, con sus
problemas, expoctativas v todo lo que los define €1 csta 1a26n la que hace gue sl mismo ticmpo gue tales
comunicacioncs se alejen, estén cerca de ls gente porque las observaciones que se hacen interlieren sobre las

propias observaciones.
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De tal manera tencmos que las representaciones sociales son formas de construir mundos. €s
importante sefalar que ¢l concepto de constuccidn pierde su exactitud si es visualizado come un simple
producto del habla y del consenso entre personas; al contrario éste debe entenderse como una construccidn
de interaccion dindmica y active de mujetes, hombres y el medio (lsmese sociedad y/o cultura).

REPRESENTACION SOCIAL
SOCIEDAD PENSANTE

Para resaltar la activickad constiuctiva dindmica y activa de la persons cen el medio social, Mescovici
(1988) habla de la scawedad pansante. Hay algunas persenas, dice este sutar, que acen que o los

individuos o individuas mensan, vy oue s los giupos picnsan lo hacen mal, sin embargo, la sociedad es

pensante porque quicnes o INtegran son comunicativos, s¢ plantesn vy iosuelven sus propios conflictos a

civncia no obcisles (cwentificas”
5, parte G e socded Eannonie, OxpoIan sus

través de analsis, comentancs, fiesclis

MENCS o muper

ximten vanos luwad

ideas (cafetorias, bares, metio, miciebas, te ) €n estes lugarcs ponsar no €5 un luis, nv un deber (come en
i ; A tavds e lag platicas micrmaies sc onalizan topices sconémicos,

la escuclal, vinc un oo
cordunanes” gu

politicos, icos, pac Sicor
(comunidad, ciudad, pais, cte 3. Cuando esto sucede, dice Mescovier {1988), nos encontramos frente o
fas repcsentaciones temasn forma

» c¢ obuenen crculan despuds por todos lados

fad pmensente. o wa los cscenorios donde

versizres de lo que se famo
y se expanden como rumorcs

‘g toneded o 2l0Md COMEnIe, ot LOmMO a4 vomas Ceme LA siteme palitice o ccondmice

< un

"Une deke ver
Asi como 3¢ vistan lab

visitar ot:o tips Ge laborataness ilamac

cémo lo cemundad centilica prodduce hechos v teonias, se deberion

SIS Cdin IV higar
munidades produzen

fatnean, Ean, €tc, Dot entonder

sus haechos y repretentociones.” (1588, p 2552

Lo gents comin v normal crvendes cosus v concentos (cientificos o nol eencrando su Propio cucPoO
de conoamicntos {de ure dune), €stas epicsentaciones, gue dan forma al componamiento cotdiano, se
derivan de la ccncia poro astén conectadas o clla par lezos muy tenuss. €1 pasage del plano de la cencis af
de las tepicsentaaones socales imghca andar saltendo de un universo de pensaniento @ ctro y no una
continuidad como en cf pensamicato centifico. La ustura entre ¢l conoamicnto centifico v o cotidne o
necesaria para que cada conocimienta fisico, bioldgico, psicolégice, politico, ctc. enue cn ef “laboratono”

de la sociedad donde dichas conocimientos apasccen dotedos de! nucvo status llamado represeatacidon

social,
De tal manera, las epresentaciones ticnen una funcién constitutiva de le realidad donde los obijetos o

conocimientos son evaluados socialmente. Una representacion, dice Moscovier (1961), es siempre de
alguicn © de alguna cota, ¢ acto de cpresentar no se hmita a seleccionar y complitar algo objctivamente
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determinado mediante procesos subjetivos, sino que, en la prictica, consiste en facilitar la tarca de descubrir,
predecit o anticipar las scciones de lo que se estd reprosentando

Pors otto lado, Moscovia (op. cit.) concuye Gue el propdsito de todas las representaciones ¢s hacer
“familiar” lo "extrano”. Cuando suige una snuawédn, objeto, concepto, cte., dasconocido, las personas se
sienten rasas, la primers tcscaitn ante lo extisho ¢s hacer como que no ewste, sin embargo, todo lo raro ©
extrafo, g la vez que produce medo, stiae vy ¢s por ¢so que hay que integrarlo en nuestio esquema de
conceptos

€5 on ol praccie e integracicn de o extraro que se mcis la dindmica de famiienizacion donde se le

quitan al objeto todas las coractcristicas raras, peliorssas o alarmontes para que se le pueds admitic en una
categoria ya conocida

€n palabras de Hoder (19

facher que Sucden 101 AMENAZHNIes Eaid Une BOSONG MICGUES Y QUE
.

B8, p. 935)

or Mosenvicr,

—

crmacionas o parerhgmar provios ya conociclos

5 obye Srve emoaclaede g e
Jodelet {(1989), comenta que en «l crcuentio de lo n
suigen dos clases de fenomanas €1 pimeio consiste e hacer familar lo oo (que ticne como caracteristica la
ngidez), gracws of predomimie de ts memaria y a la nscrcion en los marcos de pensamicnto ya existentes. €n
el segundo fencémene e ]

ueve y ¢l sstema de reprosentacion preexistente

a catds ung miogranidn

4 de conocimeentos novedosos que wienen @ ser la

contraparte del lendmeno antes desanto

va que @ dindmuico y estd catdctenzado por su innovacién y
movimicnte  Tal scrda cf maso de cuends se compais el puccandlss con la confesion con el fin de

comprender la cura prccanalitica. Al rralizar ral analoaia. dice Jodelet (op at ),
sea concebdds dentio c

 que ¢l psicoandlisis

ura catcsarie ye coroada {confendn ehacsal, e misma forma, Ja

conlesion sulie una modilicocién semaiante y e va

Lencada por o pscoanalins
Cuanto s¢ tene un encucntio del tocer Lo con lo 1o
necesidad de atrbuirde slouna causs a la novedad

o desconondds, © sucto se ve en la

v de alguns mancra, <l hecho de
PEP, g. 54D

“La Lisquede do covsahziod €1 une reipucita

emaments o,

exphcarse slgo mechante una cuusiclad < epresentanclo. " (Joddet,

La teoria de las reprosentaciones socales @ ticausel, ©s decr, establece elaciones causa-cfecto v
entie medios y fines (a dilcrenca del pensenuienio monocasusal donde lo que se busca es cstablecer sélo las
relaciones causa-clecto). Cuando ocune un fendmeno, se busca, generalmenie, establecer una correlacién
entre él y la persona pats despucs buscar dlguna expi:cacion ¢ mancra de regls © de ley ain no descubierts
que e dé sentido a la existencia de dicho fendmeno.

Cusndo ls gente se percata de un fendmeno a0 tecuite, pate su explicacion, a dos tipos de
causalidad: primaria y secundaria. Para Moscovici (19B8) existe un tercer tipo de causalidad llamada social,
que también debe tomarse en cuenta.
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Causalidad Primaria
Se buscan las motivaciones que se encuentran detrds de los actos, el por qué y su finglided. La gente
estd convencids, en este upo de causalidad, de que los personds no actdan por oportunidad sine que todo

lo que hacen sigue un plan dctcrninado

Causalidad Secundaria

€ una causabdad por atubucitn, No wspontinea, gue buscs descubir la relacidn causa-efecto (como
en la ciencia). €:td dictada por el lenguaje, la educacitn y el propio punto de vista de la ciencia. De 1al
forma, sc actla de una manera cientifica 3 se considers g la realided como mero dato cientifico aque debe
estudiarse nguiosemente  Pata exphicar la conducta de la gente se utibzan téminos como loco, neurdtico,

buigués, lumpen, cte

Causalidad Social
Se basa en loc

< ‘vd
mundo. €sta arganizacén leva o la pesona a

ENEeter

f ) T - L
se inclineg 12ficians lu rcaindad soan, s

ctc
€n resumen, dice Maoscovia (1688), la supoucién de catrahcza © no lamslended se reliere a una
Una peisonas u objcto @ stuedo y desbordado de signilicados
que influyen en ls ides que 5o tene de ¢ con emaociones poco claras
f farmocion de ba ortrafo o simboles fomiliares sin

falla de comunicocién ¢,

"€n conclusidn, una cocrocdn de descfiamients Hama o la tian
! cnardn g

dedes

' da en toales. .. Las
gruficodas Gue son contradictones pucden coonitn wn cancelaise ¢l uno al ouo ¥

ue s¢ han conve

UNS eDmine Pt

conseguit un Exto tetal,

palabras se convieiten en chchis,
¢ rache Se lege of punte de no dforencar los obietes de

: . : .
adguicien un cordcier immere nnol ohsa san O S v

los que tenemes conceites v na fo: vemes mds paraue cutan ahi tads o tempe * (Moscowa, 1988, p. 235).

UNNERFOS DE CONOCIMIENTO

c lo reprosertacian satial como fenémene socul dentro de la sociedad

Para ubacar céamo aper
Moscovici (1988), scfals o cxntencia de dos univeros de conoamiento do la sociedad: el consensual y el

materislizado.

Universo Consensual

Aqui la socicdsd es visible, cn continua creacién  Tirne propdsitos y sentido humano y actia como
tal. La socicdad s vista como un giupo de personas iquales y libres, con autoridad para hablar en nombie de
la totalidad del grupo y bajo su proteccion. Ningan miembro del grupo ticne une competencia exclusiva de
un conocimicnto en particular, sino Que csta compelencis se adquicie de scuerdo a las circunstancias. De tal
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manera podemos ser psicdlogas o piicdlogos, politdlogos o politélogas, médicos, etc. “amateurs”, segin el
tema que se esté discutiendo

Este universo toma farma en los lugares destinados a lo platica: calcteriss, outobls, parque, metio,
etc. Para Onellan y Gonzslez (1991), la conversacdn s, basicamente, pensamiento en voz alta y es
gracias o ella que la gente pucde intercambiar, o tavés de imdgenes ¢ ideas, su propa concepcidn del
mundo aparte de realirmar, por este medio, sus relaciones sociales.

"Resulta evidente, debids o la comuncac
conoamiento.” (p. 38)

n, aue las jeprcicntaciones socwles ten lo {oma y products de

Universo Materializado

Este univenso conceptualiza a la sociedad cema un sittema donde partcipan mujeres y hombres con
diferentes rcles: pricdlogos o psicciogas, t
hacen diferentes La socoedad o5 un sistema de entidedes wolidas, bLésucas e nvanantes diferente s la

individualided. €sta sociedsd se 1gnora a si msma y o sus citacioncs v s6lo se observa en los objctos,

i
: . . " -
das Las cHorenter conciet oLz estdn intcresedas en o sislsdo intentan

personas, iddcas y actvoclsdes an

imponer, a traves es dadero 1o que no o o5 La ciencm o5, por lo tanto, i forme
de conoamier
“Se confia cn las o cermonan, adn w la care wizhiw lat regles no son cumphdas.”

Paa Moscovicr (1988), estos dos uncnos won tembicn s dos cateoodiss aue dan fomms o

nuestos nsamIeNtos y puntos dic vidty, ias cuales 5¢ activen pata hacer lamiliar lo raro
=

Aungue la teoria de les represcnteciones socs) tedo, on gren parte, of universo consensual,

también toma en cuenta ol univeso matenalizado  Sin embarao, no esta de mas senalar que ambos universos
actdan juntes para formar nuestra eahdad

REPRESENTACIONES SOCIALES
ESTRUCTURA ¥ DINAMICA

Una representacién social se presents como uwna umdad funcional, fucrtemente organizads. €sto
significe que los drversos elementos que la componen se unen en una estiuctura integradorns. Existen ves cjes
en tomno a los cusles se estructuran Jos componentes do una representacidn social: actitud, informacién y el
campo de la representacion.

Actitud

Se meniliests como la dispo
representacién socisl. €1 componente actitudingl, dice lbaficz (1988), suscita un conjunto de 1cacciones

&n {avorable, o no, que ticne una persona hacia el objelo de la
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emocionales implicando a las personas en mayor o menos intensidad. €n palabras comunes y normales, es una
evaluacion del objeto donde se articulan los componentes afectivos que formaen parte de la representacion.

Informacion

Esta varia tanto en calidad como en cantidad. La construccion de una determinade representacion
depende del acceso o la inlormacion v el crigen de la misma, yo que las propiedades de s informacion
ticas que se realizan con él son distintas ¢ la informacién obitenida a traves de

directas del objcte y de las pra
la comunicacién social

Campo Representacional

Hoce refeencia o fs <id
reprasentacion socal. S¢ tate, concrctamente, del ipo de orgamizacion nteins que edoptan tales elementos

cnido de la

sC1En oy crarguizacicn de los elementes que dan foima of co

ture de la repsresentsadn

rGamza en temo of Cxquema © nicico hsuratve que, adomds de ser la

cuando quedan ntegradas en s i

rtaconal se

€1 campo repiase
und (uncidn organizadors de la misma

€ crquema hguratne de mes & wgnlcsde o todos las

parte mds sdhda vy estabie de la representacion, eerc

nenios de e remiesentsticn Se constiuye

a tieves do fa obctnas i y

OBJETINACION

Medharte W b

cn los convorssciones, tente

w en conowio,
intentan que se comprends mejor lo que estan

s ceny

cientificas como comuncs y normaies, mueres y hombircs

tan comuricar. A tovds de le cbetivacién,

ic que im

diciendo recureendo o

dice lbancz (1988), sc maicnahzan en wndgenes concretas o que €5 puramente conceptua!

wn sgmificedo s las alabras que circolen on o medio hingdisuco, en otras
Segun Orellan

masencs pora dardes und ©xistentid EOmd y maicrial

€n cste procese e
palabras se dota a las palebras de
Gonzdlez:

2 abetiocts vn aleo cancicts, s encarnar of oensamiento,

P U cual e conve

“La cbictivacs
es descubns loieal T (1991,

ls esguematizecidon estructurante y la

n sclectiva

Lo objetivacién presenta tres fasos o construce

naturahzacion.

1. Construccidn Selectiva

Se llama asi of procese mediante el cudl los distintos grupos sociales, y puisonas que los ntegian, se
apropian de las inflormaciones de un determmmado obijcto. Tol apropiacion consiste en retener cientos
elementos de informacidn, rechszando otros que pasan desapercibidos o se oladan 1épidamente. Los
elementos Que se retienen se transforman pare Gue “encajen” en las estructuras picexistentes de la persona,
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Pata |banez (1988), sc¢ trata de un proceso de adaptacion de los nuevos elementos de informacidn
bastante similar sl procese que desenbnd Pisget (1963) bajo el nombre de asimilacion

2. Esquematizacién  Estructurante

Ya que sc selecciond vy adeptd lo informacion, ésta se Crganiza ©dd PropoIcionar una imagen
cohciente y comunicable del obicto Los clementos s integran en ua paurdn  estucturade de imdgencs que
seproducen un conunte compsicio de deas. €6 resulado de esta esquemestizacidn u crgamizacién internd os el

esquema figurativo

3. Natuializacion

€n ls noturalizacié

o umbolics se vuclie wal, se tanslorman los alementos de lo represcntacion en

entidades natusales, el esquema figurativo pasa a ser la oxpresidn duecta de una redlidad que se le

constitur anc un efigs el Lo naturahzacidn <c debe, con

de s que no parce

conesponde pedecismente

palabras de lbenes (1988), ¢ que o pensamcnto social s centia sobie ol producto (representacion)

olvidando al preceso y lat cond

. s '
de preducadn dooun ot

cpeanms e pudicans: pasbids o

"€l nicleo fustne para o L cato due rd cotaing

pensaldo “{lbahez, 1CRE, o 2

ANCLAUE
!

Por medic die! anc imicers en ol sniema particular de concepios

BTG NUTYO O 110,

e, an cono -
de 13l maneta que podsmaos ubicarlo en un cantexte familiar. Para anegldrnzilas con wns 1Idca o percepadn
dilcrente, dice Maescovic: (1988), comenramos oor anclada con ura ~cpresentacdn social existente;
durante el proceso lo 1o sdguicte un sgnificedo coudiano

Cusndo nos encont:amas ante aleo que ©s 16 nos resstimo: ¢ cvaluade o dascribiro, la maners de
“ienditnos” al objeto o fendmena es ubicailo en slguna cstegoria conocida y daile un nombre que seo
conocido (iecuéidese ¢l cata, an Ménico, del chupacabras) Paro lbancz (1988), i o nucvo objcto o
lenémeno favorece o los intereses del giupo éate se mostrard muche més -ecoptivo y «l proceso de anclage
(acomodactdén) puede supetar 8 de objctivacion (asmilaciéin)

€n palebies comunes y nomales, lo enterion quicre decn que la integracidn cognitive de los objetos
o lenémenos taros esté condictonada tanto por fos erquemas de pensamiento ya constituidos como por la

posicion sociel de las persanas o de los grupos

Ahota bien, pais entonder como se llewa a cobo o proceso de anclae ©s preciso especificar dos
P =4 1 pc

conceptos: clasificacion vy categorizacidn

1. Clasilicacion
€1 proceso de clasficacidn se ds cusndo se integra a alguien o algo en una seric de conductas ©
reglas estipuladas que delimitan lo que estd, o no, permitido en relacién o todos los integrantes de esa clase.
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2. Categorizacién
La categorizacian se da cuando se compara a alguien o algo en relacidn a las categaorias guardadas en

{a memaria y se le asigna un valor positivo © negativo.

Por oltimo, para onclar un concepto en una red que los incluya se recune e la generalizecion y

particularizacion,

a) Generalizacion
A través de la gencralizacidn se reducen distancias entre las perscnas y el concepto Se elige una

caracteristica al azar y se utihza como categoria  (ej. catdlico, guero, mujer, etc.). Las caractetisticas alcanzan

s todos los miembies de la catcgosia vy, a partic de clla, se techszan o aceptan miembros en ésta

b) Particularizacion

€n la partculanzacdn to amplia la distencis entre fos sujics y la catcesda temends siempre o o

caracternisticas ©

serunimo  como diveraente doel protaupo  tratando die descabrn las

petsona  bao

v ader

REPRESENTACIONES SOCIALES
FUNCIONES

crenten, de mancra condenssda, las

esantaciones sooales e o

Para hinglzar ¢sic opartado sobie jss
puncipales funciones de s topresentaciones sociales entre las Gque se epcuentran: lo comunicacidon socisl,
integracion de las rovedades, coniormandn de dentidades persondles v socisles, relaciones interarupales,
tomas de posiura, produccion de sigmificados y aceptacién e intesracion de la vida socal

Comunicacion Social

Las rcgrescntaciones sociales detempeiian un gapel capital vn la comumcaaén tocal. Lo crculacion de
las opiniones » las teorias, d Motcovice (1961), produce o clecto de pensar. Lo difusion de los
conccimientos permite que las teorias y expenencias se modiliquen continusmente tanta en sus alcances como
en su contenido. Tales modificaciones estin determinadas por los medios de comumicecién (periddicos,
tadio, TN, ctc) y la orgamizacidn social de quien los comumica (filecion pclitica, religioss, etc.). La
at.), nunca sc reduce g transmitir los menssjes otiginsles © a transportar

comuniracidn, dice Moscovicr (op
informaciones inmutables, sino que difcienca, tiaduce, interpreta y combing, asi como los grupos inventan,
diferencian o interpretan los ohictos sociales o las representacioncs de los otios grupos.

Los sujetos entienden o que las demds porsonas les comunican gracias of comunto de representaciones

compartidas que les permiten comprender el significado de los mensajes:
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“Las representaciones hacen, en gran mechda, socisles & las cenciss y centificas o las sociedades.” (Moscovid,
1961, p. 18).

Integracion de los Novedades

Las representacioncs socisles tienen la funcidn de integrar (objetivar y anclar) las novedades en el
pensamiento sociol. Las representaciones son fundamentales en la translomacién del conocimiento cientifico o
conocimicnto del sentido comian €sta tansfermacén es posble gracias a los procesos de obgetivacidn vy
anclaje:

“lnclusive en estas zonas

n, de
cvoluadn, paa conventnie en un conotmiente oue lu mayoiie de nosotos emples en su wvide coudiana.”
(Mescovic, 1961, . 33)

ncs, oolitica, ctc ) te que se reabe citd tomendo @ un wabae de tiamsformac

Conformacion de  ldentudades Po

nales y Sociales y Exprasin y Conlisuacion de los Grupos
¥ Y =4 b i

€1 hecho de compan las iepresentaciones socales con of grupo ayuds & que sc forme la identidad
grupal v la conciencia de peiterencis o un determinado grupse socal Seedn Ibanez

Estar con petsonas que ven o) munds tal y came lo vemos no 18lo permite establecer unas relaciones mds 1elajadas
y satsfactonar, wnc aue nes £reDoic e waa aorta confianze en ls vabder de nucstiss anterios y en o bondad de

nuestre forma de ser * (1988, o 52)

Reclaciones Intergiupaics

Para [badcz, un vrupe sdle puede defimise en ielocion s la diferencia que guards con ctros grupos.

Dependiendo de ls imegen que un grupo sc forme de oto sers el tpo de relaciones que se establezcen
entre elles:

"Estas imdgencs crean evpcctatn oz sokie of po de clecidn que establecerdn entie 1 dos personas pertenccicntes a

dos gru dietentes, y no cs neda inficcucnte que estas expectativas actien como prolecias que se cumplen por el
Pos ¥

sélo hecho de haber sido formulads:. ™ (lbanez, 1988, p. 54)

Tomas de Postuia

Giacias o los clementos valorativos que componen a las representaciones sociales, éstas hacen que las
personas tomen und postura hacia el objeto representado vy ectien en consccuencia, sin embargo, dice

lbericz (1988) -
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ib al estimulo esté ori do por el tipo de respuesta que se estd

“No hay que olvidar que el signficeda que ¢
dispuesto a dade.” (p. 55).

Produccien de Significados
Las representaciones sociales producen los signilicados que la gente necesita para comprender, actuar

y orientarse cn su medio socal

“Las representacones socoicy <zn teorios de sentido comin que pemiten descrbr, dauficar y explicar los lendmenos
de las reabdade: coudianas zon ls suficrente precsion para que laz personas puedan desenvelverse en ellas sin
(baicz, 1988, p. 55).

tropezar con demasiodos contraticmise

lntegracion y Aceptsaion de o Mida Social

“raciones sociales Quo conssie on conscgur que las
intcgien a ella desde la posicidn que le conesponde. Las
refociones de jeraraula sooa ostablecida por o

Fiog! teomersng fa

peisondas  acepten su reshdad cocis!

et

cnendn Cas

represes .
sistema social. €n palabies de leon

Al gual Gue los dectegias, aungue e feime mucho més conaicts, las reprcsentacencs sociales contrbuyen a la

legitimacidn y a o fundacion de eiden socal.” (1988, p.55)
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LAS TEORIAS IMPLICITAS

“Nacke estd intentando comprobar
que e mundo sea asi,
uno que ez azi’

Marrero, Rodrigs y Rodriguez

Paia los tediicos de las teoras implicitas se ticne que considersr ¢ lu persons como un ente

pragmético. La gente que vine en cualquicia de las culiuias conoaidas, desde su nlurcia, tiens que construir
conjuntos de conocimicnto pard interactuar con el munde que le rodea y para dale sentido

Las teorias que construye cf hombre y ko muier ce la calle son imphicnan, € decr que no diporen de
dicar, Como das

una lomulscion verbal sistematizada, lo aue hace que

ra coheenca o ncorsrtanca ente cllas que no son

icitas canta L

teorss de la gente comin v nom n mp

conscients gara quwen los tormuls Per lo tanto, se e que une pensona pucds mantencs dos cicencias

orcs NG or aphcen Sonus T una stuacdn a Gtra

tds @ qua cntements o

totalmeante cpuc
Las teotias imp

sstatlzcor una la vida catidiana cuyo objetivo o

7
g

anglizar los prasupuestos gue den sentido sl conocimiento del

de ks que s pucds wpor det lego

epistemalogis, wcldn eita corante, nusde das b clay

La scttud epictemels lys perscnas ne o5 buscar s verdad yo que para cllas sus 1corios llevan

asocedo un valor di veided o of cusl no tondda sentdo seutenedas No hay que olvidar que las mujeres y

los hombres no nenen access duecto a sus tworias, sno auc ven ko teabdad a tavés de cllos

No cs aue o hembie de o ca'le c2téd comprotands

(Moncro , Rodrigues y Radnge vt ol 1992, o 22

e de que ol munda ses oul, @3 que pora €l es o

ORIGENES

€l estudio de las tcarias implicitas surge come wna linea de investigawdn, sobre el conocimiento
social, sltemativa a s pespectiva de la piicologia cognitiva cuyas investigaciones  prasentan un coman
duos sin dar

denominador: estudiat ¢l conocimicnto social & wavés de las representaciones de los indiv
importancia al contenido de toles repretentaciones. En otras palabras, dicen Manero, Rodiguez vy Rodiigo
(1992):

“Sc¢ cstudia el lormato y no el contenido de lus wepresentaciones” (p. 95).
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€l contenido hace referencia o los aspectos seménticos o relerenciales de la informacion; y el formato
se refieie al codigo simbolico que supone la infoimacién. Segin Fodor (197 5)
“La pricologia cogmtiva ha retenchds sdopter un lenguare del pensaments aue permts anolizar ol fomato de las
teprescntaciones del lego (proposicione:, imdgencs mentales, cte.) y su sntaxs Gelaciones que cstablecen entre
ellas), yo que <l conterido no afade node crucal o wu citodho.” (ateds por Moners et al, p. ©5)

Dec esta mancia, tenemos que para la pucologia cognitiva ¢l estudio Ge las representaciones se teduce
a un proklema du simbcliraciun v cdinde de la mtomaecidn, Una ver clieds, costa colecaidn de simbolos
Bamada representacién adauicre su significado en conespondenca con el mundo obetivemente construido,
cste o5, indopendiente de 'a compuensién de s ponona. Paccers come s las repacsentaciones fuetan un

reflejo intemo o

la reald

externa

PRINCIPIOS TEORICOS

)

ACONtIAMmGs Que, COmS

o .
ad ewxterna tal cual, la simbchsames, ls cfiames, la

contiastemes con a formemos Lra werasantacdn. S tal epretentacion
no “checa”, se

cl tazanamicnto, © Que las represemaciones  estan
inacabadas, crdncas, cor

Bl

o onvastgacion de las toades smplicites (Ma:
estes presupuacitos repicsentacionales no s posible entenger cdmo la

Pare les que apsys

o, <t, o, 199D, con

ente comin vy nomal construye
nomens ni gue sentido naen.

congepeionaes  sitvinat

un o msmo

¢! cardcier souisl de sus
interacciones con el medio

Dentie de etta

o que sue

maise wobdod o fute o
tanto, no pucde difcrencanse de sy propis epresentacién

Lha e

stucadn mental v, pot lo

Las procesos de construcain del conocimicnto
no sc reahzan en el vacio wno en

teinos socihas,

Para las cotios o dabe al sbardar et oblema

Fraguntaer

del

conociments socal e

modo influyen en el razonemienio ¥y compiensen qua

de tales concepaonces?, cte

€1 dar ieipucsta ¢ ©stas intcroganias nos marmite conccer al contenido y ol sendicado de nuestras
leva a conocer y cxplicar tanto o que las persona: hacen v
expetimentan como los procesos que estan impheados en talas sctos.

acciones y teprosentacioncs, o que nos

Dentro de ests linea de investigaadn as apremiante la necesided de conaliar al sujcto procesador de
simbolos con ¢l suicto pragmatico. Para clio, es vial conocer ¢l ongen cultuial v social de las teodass
implicaitas, ¢! grado de convencionalizacidn de su contenido, como se prasentan en los hombres y mujeres,

cOMO se orgenizan y oCtivan pard austarse 9 detcrminadas demandas y su influencia en los procesos
cognitivos.
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Para oboidar lo anteriormente expuesto, partimos del supuesto de que las teorias implicites son
representaciones individuales basadas en 1 scumulacidin de expenencias parsonales que se obtienen en
contacto con cicrtas pautas soaoculiurales delinidas por practicos culturales & formatos de interaccidn social.

Aungue la contruccidn del conocumiento en pesonal, se realiza en entomos de intersccién social
mediante acciones dirisicas a metas socalmente iccanocidas v haciendo use de un sstemas de tecnologia y
conocimiento competiidos

Las pautss sococuhursles pucden vanar de uncs grupos a otios, poo son relativamente constantes

para las personas paitencaentes ol memo grupo, de ahi que e contenide de las teorias implicitas esté

normmalizado ¢n ¢l seno de éstos

“En suma, las tecias conttituyen une funcion cogmtiva rdiadual gue sdemds, gracis el cadcter nomatve de e
expenencis socl, pomiten ol ndadus compiendar otras 7 icabdades T censtiuclas poc sus semejantes posbilitando
ct.of, 1992, p.

fticos e dos gupzy semeies” (Plane

asi los intercombios v g Ciein Carac

14).

c:ta comente Se porte del

< sa da al

Esto nes feva o e

presupuesto . de Que Lha teoiid €3 une  estiuclulg e conocments  chnémica que se sbstise de fa

supcrposicidn de trezos de memons ipecilices & parte de en estimulo de recuperacdn, Una tesds no es una

recupcracidn mecdnizd de ung Cstructula Presxstente en la memoria, sino unas sintans de inlormacidn ocasional

obtenida o partie del canunto de exponenacs de dominio see acemedene o las demandas de s tan

a ©

situacion.  Pars comprender lo antenor, debemos aceptar que ¢f sistema cognitive no sdlo es un proccsador

de informacién sinc un sisiona de ficacidn

H

Los hombrcs & mucres tiencn que tomar

insuficente, pot tal wedn Leren gue elaboriar teotias que I proporaencn valoes de anclaje que sivan de
MGtvo pdie lo acaidn

rsonal de un |

Si una pPesona NG tuvIta LN INtCEICTaIGR f sndmanc, habida miles de hipotesis

interpretativas de tal sucess, lo Que haris que o gccion fuera impzsible ya que las situaciones, los personas y
sus cursos de acadn podian oo aste, pero tembién squelle; de modo auc sobire una base ten incierta no
setia posible reaccivndr amie lav diversas demondas del medio.

De [o snterior se deduce Gque sdaptar ung teoris supone swimic un punto de viets sobie of obicto o
fendmeno resaltando ciertos aspectos del mismo. sta es uns taica de oiden cognitivo, ya que de otio
modo el ambiente scria totalmente ambiguo. Les teorles tenen, por o tante, un cardcter propositivo,
determinan la génesis de mctes ¢ intenciones que no cstén “objetivamente” en el entorno, sino que son
sintetizadas ¢ pantir del marco mental proporaionads por uns teotia

"€l lego elabora teorias no come un maro etiacio intelectual sine come una actividad vital para intcractuar con «
medio.” (Manero e, o, 1992, » 23)
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Peio para actusr en un medio del aue forman parte otras personas, que pueden © no compatir la
misma visién de ls reslidad, el tener una vnica Interpretacidn del munde puede resultar un seno obstéculo.

Patecicra ser que la elaboracidn de teorias que permiten actuar en @ medio implica a su vez una
radical incomprension entie las penonas lo cudl resulta paradojico, sin embargo, la Grica sclucidn o csta
paradoje estd en reconocer la axistenca de dos nveles funcicnales de representacion, el de conocimento y el
de creencia.

Los personas no ssle necestan crecr, s deon, adaptar un Gnice punto de vata solore el mundo, sino

ademas neccsitan conocer otros punlos de vista altermativas Lo capacidad de funcionar sitermnmastivamente en

* consigue ovolutivamente Lo difeiencia ente tales niveles

el nivel de corocimicnto o de crcencie s

tuncionales de representanén, se detallaa mas adclante

nencig al cardcter inaccesble de fa

Le denominacién ¢e i plicito, como opucste a explicito, hace re

s de la gente v ne al hecho de que sean o no

sintesis de conoamento o crcencas o o conaene

verbalizadas.

rnden of mundo & wsweds de e sintens v ono g wartr del

andlisis de la sintess en si mismas, o que hace que su varbalizacidn no ses faal, wn embargo osto no impide

cado w

que pusdsn sor

€SN PDIGRIE

consichinane como uns misma activicdad les capacicacs del hombie y muics pars

Por otro ‘ado ,uch
¢y predocn le cond
S‘cgun PMlancre, et ol $1900) e tate de &

Aunque 1€CoONGCen Que amiccs ConcamMIEnles pueden opaiccer canjuntamente ¢ una detorminade edad,

exchc

Lcta SIcpe y giona
ten confundise.

ctuaciones bimn distintas e no

sefalan aue

"€l conoamiente de fos crtadzs mentales grogeos e mencs accesdkde a o concenaa que ¢ conocmicento de
&

cutades mentales gjenos T (190D, T3

€sta distincidn sc elazona con ol cardcter implicite de las teorias debido a aue la conciencia de los
tal conciencia sdlo

estados mentales propios  ne wencen un valor pregmatico en la interacaidn con los otros
serviria para alterar de monera connderakle ls toma de decisiones v hasta la propie scadn porque, €cmo

senalan los sutores mencionados

“Serfamos conzcientys a cadda mase de estar optends por una ntarpictacidn de ls realidad de las muchas posbles, de
estar claborande inferenciaz cue no son las Gmicas posbkles v de seleccionar un selo cuno de accidn de entie los
potenaalmente vahdos™ (Mancro ct al, p. 25).

Sin embarao, cf saboer Io que los ctios piensan perece ser 1elevanie para la sdoptecdn al entorno
social, ys que se gencran expectativas acercs de la conducte del otio y, a  su vez, planes de accién
apropiados:
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“Nuestras respucstas socoles icquicten Que scsmos constentes de que los demds no se comportan al azar, sno que
sus actitudes y conductar responden a une nterprctacidn particular de la realidad, que genera conductas intenciondles

pata alcanzar determinadas metos ugribicativas pora los otics.” (Mancro et ol 1992, .25

€n resumen, ¢ sentdo de que Jas teorius de la mujcr y hombre de la calle permanczcan implicitas

radica en que ¢l lego puede accodder v dar cuents, en deternunadas cricunstancies, del contenido de sus

creencias, intenciones, mctas, ¢ic , F

o desde ol punio de vista pragmdtica, s mds odaptativo tener un
punto de vista “icahsta” scbie of mundo segan el cual las cosas no nos pdarccen asi, sINC Que son asi.

LA REPRESENTACION DE LA REALIDAD

La pencna so mecee dentie ar un madho Guer o cada ato b ewtd bomerdcando de informaecdn La

cantidad de nlormacion €5 tel Qoo no e 0s capraz da procesatla toda y on un mesms momento  Por tal 1azén
1 i v

st dicha

se han teride cue des

N Qu DeHmian an

informacidn. Dentic de estas estraicrias de vsiupacicn so oncucntia la formacion de categorias

Sian Zooniteeas

avroran,

pucia

lcvante que sea

W rmennenl tenes anlormadidn

Para qui s

independiente def contexic

o Rosen (1272, Reed 7102725 4 B

‘meidn Re catenorias o una activicadd

Alguros autons <o
o, 19992), reducen a
contrastacidon entie o o

&5 {ciados por Manero et
onda e rcahza una lsbor de

cmplercr @ entre un ideal y la

ca die o catecssia v lzs pooklos

capacided de lus membies pora lograrlo

De maneia contrara, de l @y teanas amelicnes s o anedin las teorias

in los valor cnass ae los grupos sociales

implicitas de las porsonas schire su entomne porgque
[

Las catesosias somalos crtén roscaidadas per o valoracicn dileranzisl que hecemos Ze la gente. La
categorizacion social protese o srtems de veloies en o que se ongine le divisien dal mundo. Pars Muiphy v
Medin (19855,

“Los hechos lisices v los hechis wona'cs mo wen wmples comant © coractatisticas, LNG Guc repiesentan

una smagen y un signficado soaal” (arados por Marero et gl

CONSTRUCCION DE REPRESENTACIONES

Para explicar cémo ©s que slguicn comdn y nommal constiuye sus categoriss representacionales, las
teorias implicitas proponen que hay que investigar los siguientes clementos:
€1 Carscter Episddico- Semdntico de las Representaciones Legas

Pata entender como s que se construye una representacidn es necesario hacer una distincién entre la
memotia episddics y scmantica
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€n ls memosis episddica se almacensn y recupersn sucesos organizedos cn pautas espaciales y
temporales gue suelen tener un caidcter autobioardfico. Ademds de contar con locslizadores espaciales y
temporales, estas trazos de memeris cstin y se ven influcncisdos por importantes interlerencias y lendmencs
de olvido

Por su parte, en la memona semantica se almacenan y recuperan conocimientos organizados sobre ¢l
significado de las palabras, las reglas giamaticales, reglos de solucion de problemas y conoemientos senerales
sobie el mundo isico v social. €ctos contenidos no cucntan con localizaderes cupaciales ni temporales, son
mds abstractos, citdn menos sometidos a intefercnciss v son mas pardurables

Teniende ©n cuente €3ta dicotomia oo Intercsante analzar qué wepresentecién es ¢l que

resuita mas plavsble de ¢l punto de veta de la censtueaon de conoumento del lege. Uno de les

aspectos cloves de tal comtiucain os que o concamainte e comstiuy & medhante o

sou de aptendizaje
predominantemente cspontdnco
De tal mar

ndo o Bruner (citodo ¢ 23, wian pare de lss visiones

flamacls escolanzacion lormal,

teuidod no s

particulares de las pesonas sobre |

por ¢l contrana, o concamento beg.

: '
tcas cultueales que e

cabo en foimatas do rteacaisn wooal

a) Estar debnidas sococulturalinenie

b) Suponcr azciones dugidas & meias, o

<) Aplicar sstemas do conaaimicnic v teanclogio tansmtidos socalmenta

Como clemplos de préctices culiusles s encuentian < juego, la cducaardn fomal (ielscidn maestro-

dlumno), ol tebaic o profescn, la patemidad, etc. €n ¢l tanscuso de estas actividedes, que suclen
realizarse en marcos do intereccién sacial, las parsonas - an construyendo su conacimiento con un gredo de
elaboracidn conceptual muy vansble, desde expericnads emocionales putas hosta claboracicnes mas © menos

sieumentadas y sellernonadas cobire los lendmenes €emplo de oo o rdmo la gente construye su visidn

particuler de la infancis, veiez, ciencia, cconemia, ctc. Aunguc ostas concepcimnes reflejan vislones mas o

menos “intelectualizades” de lu scahded no uelen ser iuto de un aprendizaie faumal, sino de un acopo de

experiencias obtenidas en los intercambyos con el entome social

Temendo en cuenta lo antcner, hay una inchnocién a considerar las rcpresentaciones legas como
episadicas y basades principalmente en exparicncias. A laigo plozo, la scumulacidn de experienciss cpisddicas
sobre un mismo teme podria dar lugar a elaborociones mis ebstiactas de tales experiencios, sin embargo hay
Que tener en cuenta que si bien en lus mujeies y hombies de la calle los sucesos autobiograficos (episddicos)
adquieren una impastancis singular, no €5 menos cicrto Gue poscen capacidadcos inferenciales y abstractas que
les permiten dosligarse, en un momento dado, de las constiicciones espaciales y temporales de los mismos.

Para comprender el cardcter implicito de las teorias hay que considerar las siguientes comparaciones:
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Representaciones Organizadas- Aisladas

Las teorias implicitas dificren de las teorias cientificas @n que las personas no tiencn una vision global
del conocimento (mundo) coherente en su totdlidad, lus concepaiones sobre la cducacion, fa familis, etc.,
son inconsistentes. Por atio lado, no hay que confundir la coharencia en los ideas con su sistematicidad y
explicitud. La gente puede tener versiones incompletas y un tanto simphlicadas de la realidad que, ademas,
esta Ultime propiedod €3 importante porque conttibuye a la ilusidén

permeneccen inacceubles a i concenaia,

de objetividad que se tiene cuando se ntcrprcta la reahdad
Pueden existic discrepancius entre lo aue se pienta ¥ lo que se hoce debido o que la accidn ests
sometids a fuertes constncaiones situaciensles © interpersonuhes que pucden intederit con el curso de accidn

esperado.

€n iecsumen, wnome
reprosentacionc: orearnaius oo ca
hablar de tcorias no weila una met

Nt an iia conuderarlas como
dean ardadas. €n este sentido,

ducte cogmitivo aue o5 b leara teadiia ung cierta

rnio ga

sfom wno que d o
Al comsting un 1 epreentoecnl e debye explicar camo s

CstruCturd HnICNe QLS g Lt

A en conuntos arganeadon

que las teorias sc constiuy
Contenido de la Represcntacion

€1 Cardcter ldiosincrasice- Convencional del
contenido de

Al hablar det csris whonincidnea Lenvencanel dol

necesatio hacer una dstinaidn entic do

fas representacioncs se hace

maacles epcsentdaionales

a) Individual

Las teorias rcilejan corstrucciones idiosincrdnicas fiuio

o la erperivnas pensansl scumulade

b) Culwural
Las teorias son visiones muw p partidas debdo a la trenmision somal del conocimienta.

S NCIMatnazades Y CoMpa

Ambas postures son restnctivag, ta individual propone una pluralided de puntas de vista tal que no se
podiia hablar, en sentido esticto, de comunicacidn humana, por ctro lado, la cultural no da cuenta de las

crecncias minoritanas comgaarticday por ciettas sectas Lo que preponen Monero, et ol s que:

"Aunguc las socedades modcarnas conviven visiones eltematives wobre la rcalidad, éstez no consutuyen un nimero
iimitado v se encuention ©n ccita forma nomatnizadas dentio de cade gupe socal. Las personas suelen conocer
otias teoiias alternativas odemds de las que comparten, fo cual faalita hasta ceito punto, la comunicacion entre

grupos” (1992, 5 10).
€n resumen, las representacioncs poscen un cardcter convencional, af menos dentio de grupos

sociales. €1 contenido de las teorias csté socialmente nommativizedo, de ahi ¢l carscter convencional de su
rcpresentacion. Las personas de un determinado grupo o clase tendidn expenencias similaics ya que éstas se
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adquieren en episodios de contacto con lus prictices y los formatos de intersccién propiciados por el grupo.

A partir de este campo de expericncia, que es peisonal pero gencrado en el medio sociocultural, la gente
induce su conocimiento.

Repiesentaciones Flexibles- Rigidas

Las teorias impliciias scon representaciones Pesbizs que pamiten odecuarse a las diversas demandas y a
la situacién presenteda. Todos los procesos cognitives coma leer, razonar, conversa

esolver problemas,
plancar cunsos de aceidn, et

suponan ls activacidn dindmice v pragmatice de teorias.
Por cuo lado, los hombes y mumres no activan cONlNUAMEnIc sus CONCEPCIONEs ni calegonzdan
constantemente 8 rcabddad, wno «&lo csondo resulla necesane Per o temto,

lo aue horia que una

fepIcsentacién e activara wiades cspreciicas del wistema con un cadeter ocasional,

lar las metar © neass

TEORIAS IMPLICITAT COMO €SQUEMAS DE CONOCIMIENTO

Pacs o

o ab modele pimierentacicnsl de la teoita de erquemas
Los  esquemas Getos QUE  ICPICSERtan ko3 CoONCeiics  gendiicos
alneccnados ¢n la

na cr
que se activan v utdizan on determinadas situaciones més © menos prototipicas
ofganizacion interng de

stracturas bien dilerznciadas

organizacién honzontai}. La

1€ CLATE, T

(
1o ¢ hsce un base s pationes establedides qua tenen la ventsia de
ajustarse 3 una gran vancdad do stuscores a partr de una sene de elementes fios, con lo cual se logra una
cConomis cognitivdg

Ademés de o srganizecdn bonzonlsl mictotp

a oxnte una vertcsl o jerdiquice donde fos ctquemas

rquia son do propdsito geneal v sus componrentes se combinan pare

sivamente  La teors de esquemes v las teodas implicitas

* Representan canjuntos de conocam
personaies ¢ ideas del entoma

tos prototipicos que tegulen cicitas situaGoNes, CoOmMpoNemientos,

* lIntervicnen en fa comprensidn, expheacidn, prediccidon y planficacdn del camporntemicnto; y
= Se adquicicn en contcxtos sociales y o través de la interaccion entre las personas

Debido @ que ambas teorias comparten dichas caracteristicas se suelen hocer anslogias entre cllas, sin
cmbargo, Hintzman (1986, citado por Manero ct al, 1992) considera que explicar la sintesis de
prototipos categonales a pantis de la existencis de conocimicntos abstractos que se almacenan en ls memoiia
semdntica presenta dos problemas principales:
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1. €n piimer luger, la tcoria de esquemas no es capaz de explicar como se apiende onginalmente el
conocimiento abstracto. Si tenemos en cuenta que el conocimiento categorial no se adquiere de modo
sistemdtico y explicita, icsulta dificd explicar el modo en que se producen tales elalbbaraciones conceptusles en
el momento del aprendizaie

2. €n segundo lugar, ls tcoiia de ciquemds no ©s capaz de explicar ls ename flexbihded y dependencia
contextual del conocimiento, odemds se ha compiobedo que los conceptos son entidades  fludas y
cturas fijas

dependientes del contexte de forma que no pueden ser representaddas por es

Para Mancio et al. (1995) las deficencies de la teorda de esquemas se haccn tombidn patenies
porque las teoriss implicitas no e adauicren mediante inctruccédn foma /o explicita, sno que esponden ¢
procesos de aprendizaie espontdnco Hevedos a cabo en contextos sociles y culturales en los que ¢l grado
vy vanakle Por tanto, ro queda claro cémoe y

todz caso s

de elsborscidn conceptual o minmo o, o
‘en en conodmentos abstractos

cudndo se constitu
€l hecho de que las teadios se presenten ol investigader o e
dotados de cicrte organizacion imena, no sgmfice que sc almacenen como csquemas. Este resultedo apoye

la hipdtesis de que se almacenan como crpenencias conddices v Gue olo cemo resultade de una demanda

waddcio comoe productes gacabados v

sC sintclizan como conuntos de concaimicnto
. .

Las tcoties son of croducio S una d

de dicha demande. €n este sentido, pueden dare mroducios percisles di una misma teoria dep

vs s atteean O g macdda

2 orbimy

Mand) SSNCiClY &

diendo de

la raturalezs de lo demandca

Pata las teodias melicitos fas umdade: epimsentaconales loeas san opsddicas, ©s5tdn organizadas en
sistemas do exponencies v dan lugar a sintene floables de conocimiente nemativizads v adaptedo g las

demandas de la tarco

4

chida de necenidadas del sstoma, o logar de sar conocamiento

than a ia

Los tecdas e o
estereotipado v aclivadio de mancta sutomdtice de ecucido o b situsciin

amplia 4 sus

No obstante, ©n aqueile: simtess mas frccuenias la dennidod de trazos weid tar

CONEXIONEs 1aN INTCNsas QU 3€ 1ECUPSTadn como wn todo, précticamente caemo st fonmaren un csquema

Para hacer ung sintose relativa a los croencias mropias »¢ gartirie ¢ und gran densidad de tiazos con

concxiones muy intensas catie cotes Por o cantrans, para reakzar une sintess sobre une concepaidn gjana, s€
contaria con una densdad y conexion de tiazos meno: y menos intensa

Qs funcion dindmica de las tearios implicitos o3 que difarentes teonias pueden compartit, al menos
en parte, una misma base de cxpenencis on lo cual los episodios se rclacionan entre 5 por multiples lazos
Listracto no e almacena como tal, sino

asociativos. Los modelos dirdmicos considaian gue o conadimenic o
que es fiuto de un patidn de activacidn do unidedes mds simples
Como ys se menciond antes, la comtiuccion de teorias, come futo do procesos de aprendizaje
espontdneo, favorece la hipdtesis de que cstén basadas en tiszos de memornis de expencnciss cspecificas mas
Dc tal mancra, una teoria ¢s una estructura dindmice de conocimicntos

que sc basa en la supcrposicion de trazos especificos de memona s partit de un indicio de rccuperacion. €l
abstracto, no debe confunditse con la

producto cognitivo o teotia resultante, que puede parccer complcio

que cn sbstracciones memorizadas
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entidad sepresentacional almscenada en la memoiia; lo que se almacens son conjuntos de experiencias de
dominio. Ls teoris no es uns recuperacion mecanica de uns estructura preexistente en la memoria, sino que es

und sintesis ocasional obtenida a parte del conjunte de experiencies de dominio pata acomodarse s las
demandes de ls 1aiea o situacion

REPRESENTACIONES
NNELES FUNCIONALES

VYa se ha hablade de que al claborar categoriss la persana no solo adopta su exclusive punte de
vista sino que necesita conocer otos puntos de vista shemnativos y que al hacerlo, se mucve en dos niveles
funcicnales de representacdng consamienie y acenca

Nivel Funcional de Conocimiento

Una teeris cmera of nrel de

micnto cuando la per

e vtdiza la teorie de foma declarstiva para

reconocer o discnminar €ntre varids

cas, produc expresiones verbales sobie ¢l dominio de la teoria o
rellexionar sobre €3ta como un cucrpo i cond

mento mparsonal

Nivel Funcional de Creencia.

(SO

cotie o

modo pragmétco pdrd interpicter situsciones, :ealizar

nferencias practicas para la comprenudn v prediccién de succsos asi como para planificar ls conducta

Como pucde apreaia la ditincién

nie ambos rreclos se establece en funaidn de ui lo Gue s le

pide al sujcto ticnc ung orientacién 1Wednga 6 PrAgmEtice

Los  peronas  pucde

cconocer  dilerentes  veniones  prototipcas de  tecrias  (sintesis de
conocimicnte), pero élo asumen como propias, o atribuyen a ctros, aigunaes de <

tas vewsiones (sintesis de
aeencia). €n eoste sentido, las sintesis de conoamicnto constiuiian un rcpetono de modelos culturales
sobre o mismo fendmens €n cambio, las sintesis de crecnaia serian las versiones parciales de esos modelos
asumidas ¢ invocadas en situaciones de la vida diaria

Las sintesis de conocimients se conliguran ¢ party de un coniunto de expenencias recopiladas por los
ite accesibles en el
entorno cultural y que tengan un maicado carécter notmative (sen conocimicnto convenciondl y compartido
por grandes grupos saciales)

Por su parte, las sintesis de creencias -tanto las que ye asumo como las que otnbuyo a otios., se
construyen a partic de conjuntos de expetiencias obienidas en el seno de grupos sociales més reducidos que
comparten contextos intcractivos proximos e la parsona. Por clio se encucnire cierta convencionalizecion
también en las crcenciss, ya que la gente denuo de un grupo tendcid o compantirlas

hombsies y mujeres en sus interacciones cotidianas. De ohi que recojan contenidos socialme




61

Lo mds fiecuente es que las sintesis de conocimiento scan explicitas (las personas saben lo que se dice
por ohi) micntras que las sintess de creencias permanezean implicites, creando una ilusién de objetividad y
realismo en la interpretacion del mundo que nos rodea (no €5 que yo crea que las cosas sean asi, sino Gue
son asi).

Las sintesis de creencias ecponden & demandas Fragm
para logiar un buen auste @ las condiciones smbrentales

Las mifas y nifios pequenios sélo ticnen creencias sobre e mundo que estén muy ligadas a la esfera
personal y alectiva. Todo o que saben s porgue lo asumen coma verdad y lo utilizan directamente en sus
procesos de sdaptacion of media De ohi surge una gran cantidad de desajustes on la comunicacion con las
peisonas de su entoino, que resultan cspecisimente notonos en su interaccion con los adultos. A pantic de
MRoS, CNECIEn o condicn sintess de conoamiento que reflcjan puntos
Entre jos lactores que intenvienen en oste proceso de adquisicion

Cimterprctar, infari, planifican) muy Gtiles

cas

los 4 6 5 anos de edad laz nidas
de vista slternsuvos sobue los fendmenc:
sc cncuentian

Gy posten Lne Citiucivra mental fundamental

ls mente,

a) €l dessriclo de una e o
¢ idéntica a ls mapa (racron, o
b) La sdouiician de un lenguaie mentalsta que prasupone, ademds

gnoian, cic )
. . S}
In uns tecra de la mente, la noadn de

de lo que cties puensan, cicen, descan, ctc., puede ser diferente del propio.

coscan, mitentan, sataen,

que ¢l cenicnido

momite una articulacidn mds compleja v jerdrquicamente

lo e

) Un mayer desar
organizads del conoamiento, v

S O Mfio QidCias d U Panticipacidn &n marcos cada ver mds

d) Lo emplecian de la base de cvoenenca del n
amplios de inierscadn social

inativae de sinteus de conocrnicnto vy Jde creencias, lo que

Todo cllc mropico la orculacion al
signilica que los chicos y chicas, ¢ partt de cierta edad, pueden adoptar visiones perspectivistas o realistas
del mundo respectivamente Pere ademdn, le existencis de un repertorio de esquemas cultursles que excede
al que propismente se comparte, posibilite ef cambic de ereencias. Las personas, come sehala Sigel (1985):
1992,0.84)

no ponen o pruebad sur crcencior porgue ye crcen on ellas” (citade por Mancio et ol

Esto significa que fes conheicn, de antemano, un carscter de verdad que no requiere comprobacion
empirica. Results pues, imprescindible para posibilitar el cambio de creencias, que las personas conozcan ol
menos otras hipdlesis imerpretatives del mundo. €n este sentido, la clase social, entendida como clase
légica, sucle ser un gran reeulador de ls vaneded y contidad de informacion donde se recopilan e
intercambian experiencias

Lo que diferencia un nivel de otro no es una cucstion de contenido, sino de demandas que imponen
las nccesidades y metas dc! propio sisteme cognitive., €n otias palabras, no contamos con teorias distintas
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para hablar y para octuar sino que, segin el upo de demanda, varia la estiuctura interna de la sintesis osi
como su valor instrumental (ej. comunicaise, actuat, etc.).

Cusndo las personas, siguiendo una demands de ornentecidn tedrica, discriminan entre ideas,
rellexionan, debaten o sigumentan explicitamente sobre una teoria, es que han claborado, en cada caso, una
determinada sintesis de conoamiente. Cudndo, siguiendo une demanda pragmatics, nterpretan algan suceso,
producen inferencias mds olld de o infarmacién icobida o plencan su comportamiento, es que han elsborado
una determinada sintesis de creencas

Las sintesis de concamiento son esavemas culturales, fruto de la tansmisidn de las teorias cientificas,
QuUE PIESENtan uha OrgaNIZatiGN INternd ¢n oMo a prototwes y limies difusos. Por el contrario, las sintesis de
tcorids y sus limites cstén

wics, se orgamzen on mezclas o

creenoas son comparticles pos BIGE.Cs mas 1

bien definidos.

TEORIAS LEGAS \S. TEORIAS CIENTIFICAS

Finalmente, 5 despacs de : Gue pormiten comprender el
Cngen, conttiuecitn, GIganiiacion cstablecer las diferencias que

guardsn Estas con iCLpetta 4 lus toss

Como ya se exalicd sntes, « e oo mut Gue wne on cuslquets de las culturas conocidas, v

tor que le permitan por una Parte nNtcractuar

desde su infancia, tene qu conuntos de conceim

Satrle sentdo

con el munde que e rodca 5, por e
Las teorias que comtuye & comand coman y ncimal culd
una lomulacidn verba! sistematica y, por tante, los argumcntos que conticnen son Laatos y sin espectdicar

Sin embargo, las teoiss centificas, of basare vn b comeanocaes lo cencie, cugntan con una

formulacidn verbal explicita y sus argumentas e estiucturan fogicaments

Por clio lado, come les tecrias de la gente pormanccen mplicitas, las inccharencias ¢ inconsistencias
Que sc sca conzciente de ellas. Asi, sc dice que une

entie las ideas que las componen pucden pesistin
misma pcrsona puede mantener dos crecnaids digmetalmente Spuestas & que s concepciancs no se aplican

consstentemente de und slusctdn g otra. Sin embarge, las tcorias del cientifico son  coherentes y

consistentes.

Son muchos tembien los que cpinen que hombies y mucrcs siguen un procedimicnto de evaluacion
de hipétesis. €n todo caso, cuando los procedimientos de indagacion del lego se apartan de los del
cientifico, se habla de sesgos o de cnores en ¢l razonamiento. También s frecuente ielenise o las teotias legas
como suceddneos cudneos de las cientificas. Sin embargo, las teorias implicites proponen que la persans ha
tenido que construir muchas realidedes, hs crcado muchos mundos que wolo cren posibles en la imaginacion
de nuestios antepasados, hs pasado muchaes pruebas para cstar donde estd, asi es que quizd no tenga
demasiadas razoncs pera desconfise de sus capacidades como constiuctar de teorias. Incluso el mismo hecho
de haber creado la ciencia ya dice algo "poutivo” de las capacidades legas
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Las teorias implicitas pretenden cstablecer una eprtemologia de la vida cotidiana cuyo obictivo es
analizar los presupuestos que dan senudo al conocimiento del lego: ¢cdmo se construyen sus reorias?, dcudl
es el criterio de vahdacion de sus producties?, Lcomo se cambian? Esta epistemologia, dicen los tediicos

que apoyasn esta cornente, puede dar la clave de lo que e puede csperer dil kego, por cenplo, no ti

c
sentido buscar en el lego ¢l uso de entenes empincos de fabacidn de sus teorias cuando ni siquiera las estd
poniendo a prucba. Por oo lade, s actiud espistemoldsica no er la de buscar la veidad, va que paia €l
sus teorias llevan ssociado un valor de verdad sin el cual no

ndia sentdo sortenerlas. Hay que tener en
cuenta que las persones no Lenen 9cceLo SHeClo 9 su teoias uno que ven la reabdad ¢ vavés de ellss
Al estudiar lo cotuctiura imtema de

g5 itcatiay weaas hay que tiotar de hur de fas dicoto

s cxtremas
producidas por el contiaste can las oo

a5 cwentibicas, ya que les pumcras no tenmen unos imites delinidos sino
bornosos

"Son complejus, ertabiles v soheier

as wmates, combagntes y conttadictenas” (Mancro er ol 1999,
0.97)

Loant

Sin emiargo, e

P S B

des amplicitan companen conjuntos

2za10s0s de Conocimenis que ac € hecho de que no constituyan
sicmpre conomimientes <

walizadic

sigraficd SUC sean merds IMtuIciones

inconexas. Por el contiana, osta sado certe nwel de cohaencie

garan

organizacidn conceptual O los cortanidas

nicina basads en una cierts

POSTURA TEORICA ASUMIDA €N €5TA INVESTIGACION

Hosta squi se hon

i
e

v wwories Gue prctendan

SEICtantar tanto @ la penpectve individuel
5n del conoamients sociel. Toca shoe dalinge la postua asumida en este
trabajo de investigaaidn pata lo cual w0 hace recesono hacer una reflexion sobre ambas pespacuvas.
bige de ests copituio are I teoria indviduel, o construcadn del
en en la penona v es dutinto en funaidn de las expenencas individusles diectas

€5 lo odad croncléaics (etaps: de desencllo intclectus!), mir aue ol conmente cchural o

coma a la cultural sobre la corstruce

omo ve e ha wapucnts a

f

conocmiento tiene su o
(persona-objcto)

social, la que permic interprctar los suceses © oxpanenaas cotidianas. De tal mancia, en esta perspectiva, ol
factor social o cultural se reduce @ una cucstidn de contenido de la repigsentsaén {es un cpifendameno)
€n esta postura se pierde de vista que la constiucaidn del conocimiente s tambien un fendmeno
social y que, por lo tante, no se le puede restange ¢ una simple dindmica individual.
Por otro lado, para ls porspectiva culural, ¢ ougen del conocimiento esté en ¢l gupo y es
o y unilomme porque la interpretacidn de o las
propoicionadas por ¢l contexto cultural.

compar experiences  se hace  mediante  heramientas

esde esta pepective las vanaciones en la intcrpretacion de os succsos se deben, mas que s la
edad cronolégice (como en la postuia antenor), a los cambios histdncos y/o de desarolio cuhuial y a las
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experiencias sociales particulares. Sin embargo, en ests coniente de estudio, no se reconoce que el soporte
tepresentacional es individual y que, por lo tanto, aungue el conocimiento sea compartido y originado en fa
colectividad hay que estudiar cdmo éste sc representa en la mente individual.

Ahoia bicn, la posicidn teéiica asumids en el trabajo de investigacidon Gue aqui se presentds, pretende
compartir tasgos tanto de la perspectivs individuat como de la cubtural.

Se parte del prnnapio de que los concepciones sobre e mundo son constiucciones perscnales
realizadas o partin de expenenciss Que son, ¢n su mayor paite, sociles y cultursles y que se construyen
principalmente cn entornos socales mediante actividades o practcas culturales Esto supone que los procesos
de construccidn, aunque ticnc como Protagonista 4 le parsons, s leven o cebio en contacto y colabarscidn

con otras penonads y o tieves de la rcdlizacien de actividades culturaics
al evponer s ideos da miias

presentecicnas id fuciemente crentads por lan practicas culturales o sociales

De tal mancia

w ecerca oo tos roles educotives, e ssume que ls

constiuccidn de las ideaes o ¢

que se reahzan dontio del erupe de penenenca v au

con preducto de une conttiucadn individual dentro

de un contexto cuitutal domoce | snicacGn nterpencnal trasoenden la dinamics interna e

individual diz lo convtrucaidn sotente o @l cantenide de lus repiciontacioncs Que MuEStes y

hombres ticnen acerca de

mendo aue ki rodea (oo e caso v la escucls on general y de la iclacion

maestro-estudiante en particular)

A continussien v mota hnalizar este cspitulo, se prasenta un esumen de los estudios que desde las
diferentes perspoctivas se han realizado coma un esfucizo por descubirir las concepciones que poseen las
personas sob:c lo rcaidad social.
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€L CAMPO DEL CONOCIMIENTO SOCIAL

“Nucstia representacidn del munde
€5 tan prdxime y forma pate de tal
mancia de nosotios mismos que s
dhficil tomar conciencia de clla

y convertila en objete

de estudio.”

Delval

€] estudio de como comprende el nifio o nifa la sociedad en la que se desarolla (p €i. el mundo
econamico, familier, cscolar, et ), o5 de aran importancia &i so quiere comprender como es que se lleva o
cabo el proceso de socializacién que le permitrd @ mifas y nifcs actudr (y eprehender) dento de su
entorno
Los estudios sobie el desarrolio social de lus personas, apante de dar cuenta de |y copacidad de la
nifie © nifo para cntenderss a si Mismo y o los demds (cemo individuos vy como grupo), también lo hece

de su copacidad g entender e mundo sscsl mas amplio (rclaciones instrtucionales,
Desde esta perspectiva, ¢f conocimicnto socisl incluye

ccondmicas,

educatives, ctc ) con el que «3td on contacto
actividades intelectuales que se aghcan a chiversos contenidos

"€l conoamiento sowal incluye toda actndad intelectual cuyo propdata er penser o sprende sobre los procesos
Jos giupes humancs, asf came sobue las interacaiones sociales v

os grupes @ las comumdades nacionales.” (Flavell, citado por

psicolégcos o sovales del yo, de les domes
las relsciones que se producen entre loy ing
Del baino, ct ol 1988)

DESARROLLO DE €STUDIOS SOBRE €L CONOCIMIENTO $OCIAL

€] primer trabajo on ¢l que se abordan temas relacionados con ¢l conocimicnto social se encuentia en
el libro de Jean Piaget "€l Juicio y €l Razonamiento en of Nifo” apaicado ¢n 1924 y en "€l Juicio
Mortal en el Nince” en 1932,

€n 1951, Anne-Mane Well y Pisget (citados por Delvel, 1989), publicaron un estudio sobre el
desarollo de la idea de patris y relaciones con el extranjero.

€n la década de los afos 1950, Sydney Srauss (op. cit.) publicd estudios sobie la génesis de las

nociones econdmicas, Kut Danziger (op. cit.) estudid las nocioncs econdmicas y relaciones de

parentesco.
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Actualmente existen, ol menos, dos lineas de tidbajos sobre el conocimiento (icpresentacion) del

mundo social.

1) Por un lads se encuentran las investigaciones sobie representacidn social que se inician con los trabajos
de Duikherm (1898, ciado por Moscovici, 1988) y que han sido continuados por §. Moscovici
(1961, 19868). La maycra de estos tatgjos se han calizado con adultos y se subrava en ellos e

aspecto social (perpectiva cultural) més que el constuctive (Jodelet, 1989, Muany v Pérez,
1988, Orelan y Gonzélez, 1991)

2) La otaa linca de trsbajes compiende los estudins sobre lus concepciones aspontdneas de maycres y
hombies aceica de preblemas contificos €1t jmermpectiva se ha viete impulsada en tempos recientes
por los investigadorss due la educscon ol cor

problemas cemt

protare que las da
cos no conceden, muchas seces, con las
enscfia en las eucu (Hargreaven, 1979,
Echeta, Mantin v Mactue,
Aguilar. Disz, Disz Bar:
1992, 1954, Sula, 3¢

o de mifas, mhos y adultos sobre
teoiar arentificas actusles micon lo que se
Mewne v Sasie, 1520, Ginett, 1981, Del Banio,
. Gy, 1989, Camtenng v Lenz 1991, Funham, 1991,
rrandes, G Herednede

1GEL

, S, Muna y Pess , 1992, Delval, 1989,

Tunict (1673, cuado

¥

oo el Bama, ot el 58, sehals que los pucdlegos que estudien el
desavollo del conaa

fncist paoponen Gue las inedstgaticnes soke diche conocimicnto se centran
en los wauicnios e

Conocimiento Psicosoctal

Se refiere al cancamiento e uno mismo

de las otras pesonas, de osus ideas,
intenciones en rclaciin con une mMumio © con ol v el cono
diddicas (antondad, amntac

capacidad de situare
intencioncs, cte

crtimicntos @

imients de las iclaciones interpeisonales
€l concamento onzosocs smphca distintas hablidades como: la
e el pumio de vista del ctio U otre, la empatia, la subucién de motives ¢

J

Conocimiento de la - Soacdad o Souetal

€: el conoamiento de las elacones presentes en

stemas sociales mas amplios (como la familia, la
escuela, las nstituciones socisles, o mundo del tisbae, cte. 3. Incluye la compremsicn de la organizacién
v los procesos de funcicnamicnto gc la socicdad en sus distintos dmbrtos, por ejemplo. la comprensién de

las normas, implicitas o cxplicitas, que regulan las rclaciones interindividuales, gupales, de comunidad, cte.
Conocimiento Moral

Comprende ¢t conoamiento de las relaciones imtenndividuales basadas en la justicia y <t derecho, més

alld de un contexto social concreto. Abarca la comprensidn de los principios universales del bien y del
mal.
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Shantz (1982, citado por Delval, 1989) propone los siguientes campos de investigacion del
conocimiento social:

a) €l yo y las otras personas como organismos que poseen pensamientos, sentimientos, intenciones,
preferencias, razonamiento, actitudes, ete.

b) Las relaciones socisles chddicas (outonidad, amsstad, conflicto, ete. ).

) Relaciones de siupo soas! Se ichere a los sstemas hneales o corfiguracionales que relacionan a varios
individuos con otie, delimitsdos por cenceptos de dominancia, efiliscion, liderazgo y reglas que son
compartidas por los miembics del grupo

d) Sistemas sociales mas amplos, como la lamils, escucte, instituciones sociales, naciones, etc

€n la tabla siguiente se presentan las dicas gue mas se han estudisdo dentio del conocimiento social:

Minds Politico

acn politica  -Institugiones stemas politicos
Justicie v ley Gekerne y polites

Funcionamicnto ‘Relatisne: de mtcicambio - Ohiden ccendmico
Econdmico A de la ngueze  -Cucdlacen del Gincie Comeroo y economia
. Triabwo  emelea .
Nacion -Concumente de lay unidedes geagrficar -Simbolos namionales -Erterenctipos nacionales

Nowén de exvaneo ‘Razs, color y prepncio

~Conlhct e mtergrupste:
_Famiha -Neciones de paentewco -Adopacn Je 1ckes soxuales N
Lo Gueira y la Poz . -Onzen v resolucidn de conliictos inteinscionales
Rehigion Comprensidn de dstintes acdos  -Comprenudn de lo histons sagiads

Pupecton ichgioios y espuituale: ]
Dileicncios cate clozes roceles -Ongen y cambe de la denguoldad socil
i ‘Movhdad socual Eutrovhcacion v clase sccl

"Clases Soaales

Nacimiento y Muerte .
Com Dimensiones histéucas de los aconteomientos sociales
Solud y Enfermedad | -Fuente de las enfermedades  -Métodos curstivos
Ldelud y Snlermedad | e c ¢ s

Papeles Sexuales i .Sexo y génerio -Tiebajo femerino

,-Ongen y desanollo de los scies vivos

Adeas sobre los seies vivor  Adeas de los padies  -Infancia

dntehgencia  -Coanicadn  -Interscaén maestio-olumno nstitucion educativa
-Construcaidn y descubnmiento del conoamiento Aidas escolar -Roles Institucionales
| -Expectativas Relaciones mterpersonales Profesiones

; Escuels y Educacidn
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Después de haber presentado ¢l psnorama general de investigacion, en el siguente capitulo se hace
referencia o los estudios que, dentro del campo del conocimento social, se han reahzado sobre el tdpico
de la escuela en genersl y de la relacion macstro-estudiante en particular,

Debido a que el trabsjo central de este trabajo de investigacidn ©s dar cucnta de las ideas que nifas
y nifios tienen acerce de los oles educativos, se hace necesario presentar lo que varias investigadoras e
investigadores consideran del papel o funcion de la escuela y de los roles asumidos por estudisntes,

prolesores y piolesoias durante la intetaccion educativa
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CAPITULO 11

RELACION MAESTRO-ALUMNO
€L PAPEL DE LA ESCUELA

"Un macstio es una peisons, un complemento
de w educacidn, poique te enschia y te
ayuda a superaite.. .td pones parte

v él pone parte”.

Lucero'

"Un maestio €s une peisona, un sembrador
de conocimientos, ©s una penons noble,
humilde, decente, tiabaiador, que

ama a su prefensdn”,

Juana®

"Un macsuo es como un segundo padie
pata los nihas, porque vRo convive

con clles, los conoce”

Elvira®

La gente construye “su” realidad (conocimiento social) de acuzido s las experiencias e interacciones

sociales que establece con los persondics ¢ instituciones que e rodean.

Dichos personajes e instituciones van a pioveer a la persona con normas, veleres, pricticas culturales y
sociales, tradiciones, costumbies, etc. que van & permitide comprender, estiucturar y sdaptar su actuacion
dentro del grupo social y/o cuhtural de petenencia de acuerdo o un contexto y situacion especificos .

A porte de la familis, la institucion socializadora mas importante es la escuela (pars aquellos o aquellas
que pueden acudir a ¢lls), cn la que el nifio o nifs pasa gran parte de su vida y o través de la cual aprende,
ademds de conocimientos cientificos y culturales, praclicas y costumbires que, segin diversos eutores
(Bordieu, 1977, Hargreaves, 1979, Fuentes, 1985, Giroux, 1985, Gilly, 1989, De Leonaido y

' Alumna de secundena. €dad: 13 aros 11 meses.
¥ Macstia de 40. de prumana. Edod: 43 anos
? Moestra de Go. de primana. Edad: 33 aros.
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Guevara, 1990, Sals, 1991, etc), estsn diseriados para transmitic y preservar el orden social (de

relaciones de poder) .
€n este caphtulo se intenta dor una visidn, muy particular, de la funcién, que diversos autores y

autoras atribuyen a ls institucion escolar ( y o la relacidn meestro- alumno) y el papel o influencia de ésta en
la construccidn de la realidad que los pequedos y pequeias elaboran o construyen.

LA €SCUEIA COMO AGENTE SOCIALIZADOR
\ISIONES PEDAGOGICAS

Gencralmente se ha defirido a i cscucle come una institucién social encargada de tansmitic ¢l camulo
mo las reglan, caloees, normes y actitudes que comttuyen la cultuie de

de conocimientes centificos, ot

ung socicdad Segun Coll v Scis (19G3)
“le educacion escclar 3 un provects roal Gue toams cumos v se dosenclle en una retitundn también tocal o
escucta tiene cardcter de nrttucda, e chrade ol serane de uncs fines, dotade dy ung estructure €

integrada por un comunta de pesone © oo et su adeceade buncenamiento.” (e 11

cviova Sastre (1980), sehvlon Que se pucde ostablecer ia

Poi ctio lado. Menucirar Maotens v G
existencia de las sisuicntes practicas cedaedgicas que guian lo activdad escelar (a come la interaccidn
o nadciendl 5 ja padesogia actnae Para comprender la diferencia entre

cducador-educands). la pedegon

s prncios que snven de base 5 cocla una de cllas.

ambas a continuacidn ¢ erponen ols

Pedagogia Tradicional

Se parte del puncipio tconca de que lus posonas, of nacer, waen consgo un potencial genético de
actitudes preformedas 4 cuya actushizacion puede sor natural € independients de los factores sociales.

La escuela, scoun este tpo de pedagogia, tiene como punapal funcion el comunicar al escolar el
mayor nimero posible de conocimientes y conceptos va totalmente dasantos por lss generaciones anteriores
Lo contidsd de informacton etenida por las slumnas vy slumnos dependerd, tedncamente, de sus capacidades
innatas entre las que destacan ¢l mayor o menor grado de inteligencis, memoria y atencién.

Por otio lado, un buen macstio o maestra deberd compertase como un conferenciante claio y ameno
en la exposicidn de los conceptos y mostrar slecto, pero sin dejor de ser autoritario © autoritaria, en el trato
hacis sus estudiantes.

€n palabras comunes y normales, ¢l profcsor o profesora es quien ensena y ¢l alumno o alumna, si es

inteligente y tiene buena memoiis, quien aprende.
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Pedagogia Activa

Dentro de esta prictica educativa se atribuye a le institucion escolar una funcidn estimuladora del
desanollo personal. Se concede una gran importancia ¢ la investigacion espontines del escolar como método
para ayudade a desarollor sus aptitud €l nivel evolutivo (conoamientos) alcanzado por cada persona
dependers de la interaccidn entre su potencal genético y el aprendizaje escolsr. €1 grado de desarrolio

intelectual estaid en funcion de cémo la escucla cercte (mejor © peor) las potenciales innates de cada
estudiante

LA €SCUELA NISTA POR PIAGET

Ambugs practices podeudens

L otorgen un popal cental o lo cicucls como el medic idéneo pars
desanollar ot copacidadis mnatas de

la gente Lo teotia pregetisne explica la evclucion del pensamicnto
como el resultede de la intcscadn entre lactores

imtermos  (constiucedn de ecsquemas) y  externos
{expenencias con cl mund:s inca) a la pasone Dentio de los Glimes cabe situar al sistema pedagégico

Piagut conceda o u tranimdan

olor col canacim

o una funcadn mportante, aunque no
exclusiva, en ¢l desarclio de la nteheoncia v en la construcaidn del conodimento

“Lo cvolusén mtena
de ser desanoilad

croozas v on

ol nciedun onln mroporasng un nd

1o mis @ mena: conuderbie, de ebezos susceptibles
rat, «0gin las optitudes de cada uno, peio no son mds Gue

aricoitacd,

o dejedor wn teom

mente
siempic © (p. 219, wrade por oo

Lo alen 5 e

M Cand

crmardn o condastes chicacer ¢ laz andlaren para

De acucido o Pussct <

ct lop o, tode eroucla o
nifio o nifa, coie ¢l nesgo de tan

i¢ NO tenga on cucnis los procelos constuctivas del

ST CONOCIMITNGS QUE RO scdn ntegredos al sstema de pensamiento y

que, al final, no sivan sbsalitaments de nada, cuedern

a1 a reslizar conzctamente los ejercicios,
tarcas © exdmenes cscolircs poto e mancra mecanica, sin habser desanollsdo las bases intelectuales que

permitan la comprensian logica de lo Gue 3¢ entd haciendo.

€n su estudio sobe las tecrias impliciias del prolescrade, Mancro (1999) schals que la historie de
la educacién es un conunto de Ladiciones, concepciones y modelos educativos, muchas veces en conllicto,
Estas lilosolias, sehals este autor, son ¢l contexto a tiavés del cual podemos comprender las teorias actusles
sobre la funcidn escolar vy el pape] que macstios, macstias, alumnos y slumnas juegan dentio de la interaccidn
educativa.

De csta manera, tras un estudio de las distintas mentalidades pedegdsices en ls educacion occidental,
principalmente desde ¢l siglo XN, Morrero distingue cinco grandes conientes pedagdgicas: tadicional, active,
critica, técnics y constructiva. A continuacidon se presentan los principios reciores de cada une de «llas.
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Tradicional

Retoma buena parte de los supuestos de la educacidn medieval y culmina con Comenio y Locke
(citados por Marnero, 1992) fundamentalmente. La educacién ests disigida principalmente por el profesor o
profesota y fuertemente centrada en su outoridad, moral o lisica, sobre el o la estudiente quien, de farma

erd el destinatario de una verdad que se considera univenal e incuestionable.

pasiva, s
segun esta filosolis pedagdgica, seleccionar los

Serd responsabilidad del macstto o maestra,
contenidos educativos que han de servir para dar sentido ol mundo y alcanzar el logro de la verdad

Active
Ananca con Rousseau vy se concreta en Dewey (o <t ) auen haré la prmera sistematizacdn de la

escuela expenmental. Para Rousscau el infante ne es un adulto y no debe scr tatado como tal. Cuanto mas

ay de la sabdurie

jas pecesidade: dol escolar, debe ser una

se educa a la persona mas se le aleja de la natusa
Tods enschanza debe ictponder g la cunosidad 5 o
espuesta a los problemas que se le plonteen v debe ser deseada v scel
Para Dewey, ia octivicdad o5 ja carectenstica Fumend Gomnante
enfrentados con la necendad de eseo ros nvolucrames en la

construccidn de hipdtesis que anticpan las consccucncias de [ormas particulares de actuar. Dewey propone
evae o lo préctica (realidad) los

€| aprenchzaie bene fugar, cuando,

Cursos alten

sal donde
1 de mativeson peta seguit la tendencis naturol” a

que la escuels se convierta vn un laboreton
asi mamo debe ser un b

conocimientos adquindo

[, exploar y aprender por e penEnca

buscasr, indae.

Critica

Se inspia on la ctua > Sy e luger u g
antiautoritaria  S¢ consolda en ¢ slo XX con les vakaies de fs “nueva socclogia” o la educacidn que
postula que el hombre (v la mujer) vive dentto de una socicdad dade y ©n un momento histdrico
determinado. La educscién ha de centranse en o totahidad, histérca y social, del proceso de formacion de lo
conciencia del ser humano, por cllo ex imporntante mostiar fa relacidn entre los "valowes educativos v las
condiciones matediales” subyacentes. De ello se desprende la necesidad de recuris of Tandlisis econdmico”
paia situar g la educaciin dentro del proceso de produccion y reproduccion del capital y del valor.

La postura marxiste comprende una valoracidn critica de la "educacion realmente existente” y de las

ideas dominantes sobre la educacion dentio de los aspectos de fa vida social que confluyen en la educacion.

arteamicntos como les de o pedegogis

Téenica
Skinner, Bobbit y Tyler (op. cit.) son los iepresentantes de esta linea pedagédgics que sdemds retomes

principios de la teoiia de sistemas y de la cibernética. Aigunas de sus caracteristices son: el desarrollo de
texonomias de objctivos, disefios muy cstructurados del proceso de enseanza-aprendizaje, lo huida de ls
smbiguedad y procedimientos de evaluscidon que puedan especificsr los objetivos alcanzados.
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Constructivista

Parte de las ideas de Rousseau (op cit ) y se consolida en la segunda mitad del siglo XX a traves
de la obra de Piaget, de los movimientos de la escucla nueva y de la pedagogis operatoria

Educar es adaptar ol mifo o nifs al mundo social adulto, transformar su constitucian psicobiolégica
en funcidn de las realidades colectivas a las que la concicncia eoman atribuye un cierto valor. Se tiene en
cuenta la naturaleza prope del escolar bssandcse en su constitucidn pricoléaica v en los leyes de su
desarollo.

Esios comentes, dice Manero, parmiten comprender el suttiato culturel en Gue se nstalan las teorias
implicitas de los prolesores y profescras sobie la ensehanza
“Las ideas cultuiales tienen una cctiucturg crquemstice coheiente y fomman parte del badae representacional del
prolesoredo, por o gue se prenupene que lus ideas pedegdgicas del prolesoteds tienen una génces soarocultuel ™

(1992, p. 23¢)

€SCUELA ¥ ORDEN SOCIAL

€l temoe cducacion se hs desanollade canfame la escucla se ha consclidede como institucién formal,

especializadas y generalizoda
Los diversos andlisis rca

procesos eucstivos v socicded  €n las cociededes capitalistes, la escucls, con unae organizacion formal,

stendos educativos y técnicas

:zaclos sobre cducscian hun tatedo de cstablecer la relacion  existente entie

conocimicntos especificos que impartlr, agentas cspoecializadas, progamas y o
pedagdgicas, cs ¢l resultado de la draisidn socel del tisbajo, del conocimenio, de la complejidad social v de

los requenmicntos del desarolio industnal

€n slgunas Nstencas, sobic to en lor sulernamentsies, o mencie que lo funadn cscolar reside,

principalmente, en.

2d sovial, pae conformar una

" la tansmuisén de une hoicnas somocultural, pare sencrar progress
homogeneidad cultuel, base del nocionalismes.” (Sala, 1991, o, 1),

€n nuestro pais, Meéxico, ls cscucla se consohda como wna institucidn ciganizada vy generalizada,
debido ¢ la imposicidn del proyecto de desanollo industrial que se propanc como proyezto de desarrollo
econdmico y politico. €l cardcter de ascucla especializada se explica en relacidn a los modelos de desarrollo
establecidos por el proyecto industiial.

La consolidscian del sistema educativo, como funcidn y obligacidn del estado, y como derecho y
obligacion de todo ciudadano y ciudadana, implicé un modelo politico, econémico, social v cultural, €1
deseo de modemizacion demandaba una accion educativa que permitiera la incorporacién de los mexicanos
al proyecto de desanolio industiial y de crecimiento econémico establecido.
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Lo pobrcza y las dilerencias sociales se interpretaron como consecucncia de la lalta de educacion. €n
esta medida, se pensd en la educacion como en un medio elicaz pare la translormacién sociocultuial; a
escuela debia transmitir conacimientos, pero también generar expectativas de una vida mejor. Suige entonces,

segun Patricia $afs (199 1), el mito libersl educativo en el que se postula que

"€l desanollo v o cecmiento educativss conllevun €l cecumiento y e biencstar socal; @ través de lo educacidn e
"o 21D,

contnbuye a la distubucion social, decrecen las drugualdades socales ¥ se ascguia lo demoacracs

Despuds de la Segunda Guerra Mundial comicnzs o mvestiganse el popel soclizador de la escuels
Los resultados de dichas mvestiguaicnes fucion ponicndo en entie dicho el modelo de desanollo social v de
Lcatives contubuian g persotust un orden sacial

los programas educativos schalando que las pricticas

e se ncrementan Jou estuches sebre fendmenos cducativos, que
4 2¢ socales y devigualdades educativas. A través
medio del andlas de las estructures
ey dicrencias entie cleses y grupoes, entre las
odewiadn escnlar concamituntes o

chlemas che wemiobacen o d

desigual.
Desde los anos 127
centran su atencién on fa refacidn exstente vntre desiouaidad,
udidades por

. {
trar ciches dusig

de estos ostucdhcs se pretendie G

pitamidales (autontanas) co la cducaadn,

Ie los proks's

resiones del fmait. o
las desigualdadcs sociales

Lcsciin come of st de tansmisdn @ artw del cusl
ncluye, estdn dirigidas @ conformar
lsbaal. Obedecer o los macstros y maestias,
anzas que Jas MiAds v miRos vdn asimilando y

€n el nucvo plenteamiento
se reproducen s desigualdades so
hébitos que postedonments e utihiz
guardar sifencio, escnbr lo que ¢ wno I dicen, etc
que regulon su componamento en las saloncs de alase

Las acciones ewcolarss, se

(61 ©n e nLon

v wn ¢l futiro en los fugares de trabgjo:

“Senalar que la escucla terming con lus Seagueldades o, por ol contrana, sehglatie como un medio prwlegiado que
perpetia ls légica de los desguaicddades en lar iclocienes de close no basts pore ontenger o alconce de la accidn
escolar. . o educacion impartrda en la cscuvla no se hmio a bundar incstiucadn o un cortibicado para le incorpotacién
ol tisbujo, también inculca valores aue suven para legitmar 4 epoduar of oiden 1ol y pora promover, ol mizmo
tempo, formes de wide distintas @ las eprendider en o famidia v en fo comunidad nencrando nucves expectativas ¥
copacitando para ¢l trobae " (Sote, 1991, ¢ 13}

Para Bourdieu (1977), la sccidén escolar se impone en ta medida en que la institucion tiene €

reconocimiento de legitima y esté cncargade de impartir un tipo “especial” de conocimiento.
€n los procesos de enschsnza-eprendizaje, dice Bourdieu, hay desigualdades sociales v culturales

porque los alumnos y alumnas estdn expuestos diferencisimente a las ensefanzas escolares (hay a quienes se
les ensefa a obedccer y o quienes se les enseAs a mandar a los mensajes que la escuels transmite:
Y 1€ g

. ) . .
Anteriommente se postulebs que o escucls podia fasmar o ser saciol y setisfacer las necesidades de la socedad en su

conjunto,
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"€l sistema ed i buye ¢ la oducadn de las rclaciones de clase mediante el ocultamiento, por medo
de une actitud apaientemente neunal, de la tammindn de! poder v de los puvilegios apoiteds por e escucla.”
(Bourdiew, 1977, p. 144)

Como hs podido observane, varios auteres (Bourdieu, 1977, Fuentes, 1985, Gioux, 1985;
Gilly, 1989, Sals, 1991) scaalan que los contenidos y piogtamas educalivos no garantizan igualdad de
citcunstancias a Quiencs estdn e<pucstos a4 cllos

Las diferencias » desreusldages educativas na sen evidentes tolamente en los datos que conoboran cf
acceso desigual al sistems cducative fomal v en los porg

evidentes y vivides tados los s en |

tajes de deseradn escolar, sino que también son

25 salanes o clase

Pata comprender las practces duca

cdmo lo ensedia v el resultedo de

s, lo auc la oscucle ensena

todo esto, se pilopone ¢

lo aque cada uno de los actoes socales (maestio © maestia y

analis
: '

estudiante) piensa del el o

imama sy cl 0lo ot desemperan

E€STUDIOS SOBRE LA INTERACCION MAESTRO-ALUMNO

Perspectiva Histanca

€n los antccediant ~toraccdn macstias alun

[

(1990) schalan la existencia de

las siguientes lincas o

2 anveshea i

1. Caracteristicas Personales de los [Macitios v/o Macstias.

Cstos estuds

s sn g contdicsr s csrsctariucas perscnales de tlos macstios o meestras que
influyen en la clicacia docenic Cemo ciemple de esta postuta 1€ encuentia ¢l tisbajo ealizado por Ryans
(1660, atado por Call vy Said, 1290) en ¢l gue sc relcionen determinadas actitudes y tasgos de
pesonalidad del profesor @ prelesara (parciol-justo, estereoupado-origingl, desoiganizado-metddico, etc.)
con s desempeio docent

-entendide éste como ol logie de objetivos  educativos logrados por sus
estudiantes-. Las objeciones @ esta posturs son que las elaciones causales que se establecen entre las
caracteristicas de quicnes transmiten el consamicnio y los logias de sus estudisnics, no tomen en cuenta lo
que rcalmente ocune (representacicnes mutuas) entee cllos

2. Métodos de Ensedanza Elicaces

A csta categoria pettanceen las investgaciones que comparan ¢l aprendizaic obtenido vy el métode
S Q

instruccional empleado.

€l problema can csta linca de investigacdn cs ls existencia de numerosos métodos nstruccionales
(formales y no formales) empleados por los docentes y el poco contral que se ticne de las variables que
influyen en el proceso de enschanza-sprendizaje.
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3. La Nida de las Clases

Le necesidad de estudiar lo que ocurre en las aulas, y en las welaciones maestro-alumno, es lo que
caracteriza a osta linca de investigacidn, osi como cf contar con "instumentos” de observacion obijetivos
cuyos tesultados se especifiquen a través det diseno de sstemas categonales explicativos de la relacién entre
las varisbles envueltas en ¢l procero de ens endr‘lzd aprendizeie (que inlormen del comportamiento de
educadares vy cducandos en sl process) vy

vansbles refericdas al aprendizaie (logro de obijetivos

educativos) alcanzado por los escolares

€l problema subyecente a os tebajos d

neestigacion, en la subetvidad  del proceso de

cotegorizacion vy la no consdeeaidn ge los  proceso  pucologicos impleados ¢n la adgusicién  del

conocimiemao

Cemo pucde obscvone, on los tes lineos de investiesaén of papel aue se otares of alumno o

alumna es sccundano, Todas las invesligaoones we hoen contisda on obnervar los comportamentos o

desempeno del mocstio 0 mosstre, EerG minguna se ha intcicsado presn wabbar qud

s ko que ambos prensan del
cmpenun, Mo hay que elodat coe of acto de emenar implica

Pot e tanto, dicen Coll 4 Miras

1ol que ellos mismes v ¢ Gtio ¢ ot d
s

siempre, v por ko meres, Sy e apacnds:

1ONIS. Guen #nse

“S quetemiss compiendet lan selacrones @ue se csteblecen entic macitios y olumnos no hay Gue tomar en cuenta sdlo
v lor pnemcs T (1990, B

fos comportamicntes mondieste s tamb

297.)

o Lz cogmazacs ais i s

Para estos memes sutones en a pioceso de comprender o interacaién cducedor educando, es

importante tomar en cuents. la

POitandia otoreada a la activided constiuctiva de los alumnos v alumnas; el

papel del maestio o macsiia en la apancaén, mentcnimicnio y quie de lo sctividad constructiva de los v las
clementos basicos

sc da lugar a

cstudiantes v la considewadn del ducunso v comunicsaon educativos coms unc de los
¥

para comprander los proceso de nicractian antee oo mismes. Paciende de cstas plontcamie

lo cuasta inca deinvestigacidn

4. Sodiolingiistica
€l obctive de ot tabeos reahizados bawo eita penpectiva o desaribnr qué pasa en los salones de
clase vtilizando registios narrativos, audiovisuales © magnctoldmcos como instrumentos para obtener datos.

Pata tenct une mayor comprensidn de la intersccidn maestio-estudiante,

s¢ toma como altemnativa o la
categotizacion, la observacidn participante, la adopcion del punto de vista de los participantes, la primacis
de lo cuadlitstivo sobre lo cuantitativo y ze da cspecial importancia al habla para entender lo interaccién
establecida entie maestiios © maestiss y estudiantes. € inconveniente de esta pespectiva es el gasto en
tiempo y dinero requerido

Un buen eiemplo de csta pemspectiva s ef tabajo realizado en la Ciudad de Meéxico por Patricia
Sala (19917 ) sobre las funciones de la cscuela.
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DEFINICION DE ROLES

Para estudior y entender ls imteraccion educativa hay que tomar en cuenia las siguientes cualidades

distintivas y sumamente importantes

* €] acto de cnsenar implcs camo minme dos actores: uno que desempefia cf 1ol de transmisor de
conocimicntos y otio Gue desempeha el de eprendiz de los msmos {Coll y PMiras, 1990)

* €n la relacen maestic-alumno éste Ghimo se ve forzado (por sus pedies, ley, sociedad, etc.) o ir a la
escuela. €n otio tpo de intcraccioncs existe una “lbertad” entre los partcipantas, ya que si por cuslauier

imsatislactona, poco atiactive © francamente insoportatle, se

extrafis sazon la whadn o ntoracadn ¢
posce ¢l derecho v ¢l poder de nterumpida Por ciemplo si una maestis © meestro no sc sicnte 9 gusto
pucde wnuncior, wn embargo, o alumno o alumns

cn la escueia, y s su itugcion crendmica o lo peamite,
no puede N LiquIcta CrpIEtar QUE ya NG QuIKEE CoRtinudr con la No tan satslactcrna elacon. (Hargreaves,

1979)

acaidin con los docentes

weiers elihiea g nicor fa inie

* €nla escucla, fos rifics o nefies no t
Aungque cn la pracice genuiaimente ki tsdiontas e s eh s perarad en e ntoraccidn,

pmorgue come todos sabemos

ello no alteis la base de mvahuntanedad rCLenci en e

HCnICs €N Gue lo peor quo e puede

(hasta los maestros y macstissy, gt

@S @ NUESIIG CHpCNUaitid, Ndye

o eotar o Lo selén de clase camente, axnien aguclios y agucllas 4 quienes les

pasar @ un estudiante
v agiadd poique no tes intenssa, poique les obligan,
descanocida

gusta estar en la escucia, poro hay a Quenes no

ta Catrana

porque la crofetora ¢ wroles

e coalauer ot

foyosuy compal

razén. Sin embarge, ostos ultimos, uempie tienen icima de cicaperse de ls escucla

5 medhios anpontles (dingie) oo sueden 1 di inta

To. Si es que son audaces 4 teren

Q0. Lo buds psicologica, mas comin v comples, donde el slumno o alumne se la pase dormitando o

la
pensando en todo meros en la clare, &

3o. Hacer como que pone atenadn, camo que lo interesa, como gue entiende, come Que st sprende, €tc
Aqui c! o la estudiante se compromete solo ol minimo de las exigencias escolares; si le dejon tarca, la hace, si

le preguntan, contesta; si hay cxamen y salo s hay cxamen, estedia, ete (Hargreaves op. cit ).

Si después de tode lo antenor alguien duda de la involuntariedad de la asistencia del nific o niRa a la
escuela sélo hay que preguntarde a un alumno o alumna “comin y nomal” (de los que les gusta ir a la
escucla), qué significan para él o ella los vacaciones, la respuesta, seguramente, serd que son dias lantasticos y
matavillosos de libertad, jucao, descanso, cte, en pocas palabras: de diversion
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Los profesores y prolesotas rcconocen, aunque no explicitamente, que s sus estudiantes no les gusta
mucho que digamos ir a ls escucls, la prueba esta en que si alguna vez se portan "bien” vy estudian, su
recompensa es salir temprano, exentss alguna materia, etc (Fucnics, 1985)

Por otro lado, paia los padies y madies de famila, la escucla es un lugar de intensa diversién, placer
y conocimiento para sus hyos o hyas v coperan (o no e gue dun por hecho), gue estos tengan la misma

concepcién y se manificsten entusiastas v felices de v s lo escuela. Fomter (1967) comenta af respecto:

o de les temares patemos a

"€l imterds de los padier porque wus Rusr azstan u b crzucls o0 algo Gue proviene o o
las vacociones prolongadas v de lo propenudn a evestn A 1ones 1omdnticos los tiempos de fo escucla.” (atado por
Hargicave:, 1979, o 132)
* Otro rasgo distintno da | .

paticipsntes €n el oule lo que dice o piofeser o profesora es ko que se hace, la oblgacsn del
., Paincia Safe

entie amtuos

fomacsti-alumed ¢l encime dilerencie

sl

car dal dumne v elunre g

csiudiante ez callore

s o davdicann de lusares, tempo

ca avonza en las

"€l niho tobe mew al e o fe o e utte

AC 0w 8 ura

wrte S ovitas dnasones v distingones ”

greduaciones cutatleade: € funcan

(1921, p. &0

fuenten. nu autonded lova dento de lo eseucls, su

conoamicnta (& o clis o5 quen sebe lor cowas) v nu cdad {aduite; De tal mancra, pucde mtervenic o

cemamento prvade” v

Curee dioun I

ntenrumprr a su b
c

ticne que crplcar (nada de contemes, enojedo, enicrmo,

Contara, v del profeser

que rerpetar o

o las miAgs © nihos quicren

fesor o crofesonw se e

tie BEVIE S A}

S, ademdi, tenan Gue enpc

e o

ocutra “autanzarle” o decn alge
n dadas a fevor de gueen vamsmie el conocamiento,

1o qus sca. 1 se hablara cn términos de la

€n la interacaen cducatva las cond:
ya que puede tomar lo imicistive ¥ tiene el padar ge M impana”,
teotia del intarcembio, dice Hararcaves (19/Y), ¢l maetio 0 maecstra chiwne buenos benelicios de la

interaccidon (mds ganancias Gue pérdidas), micntias que los slumnos v olumnas suclen quadar en posicidn de

dida ncte (mds costes que ganancias)
€n ssumen, se pucde decir, de acuerdo ¢ lo plantcado por Hargrcaves, que el macstio o maestia cs

<2

quien pucde explotor a voluntad o sus estudisntcs
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REPRESENTACIONES MAESTRO-ALUMNO
ORIGEN ¥ CONSTRUCCION

Coll y Muas (1990), Motcowa (1966, lbanez (1988), Gilly (1989), Jodelet (1989) y
Manero, Rodrigo y Rodriguez (19992), canaden al szhalar que nuestias reacciones ante los fendmenos y
personds estdn, en gion parte, mediatadaer por la peicepaion y iepresentacidon que tenemos de ellas

La sepresentacion que tienen cads maestro © macstia en particular de sus estudiantes, lo que piensa y
espera de ellos o ellas, lan mtencienes y capoadedes que les atubuye, puede imphcar que éstos modifiquen
su comportamiento de acuctde o las vapectativas de quien tansmite el conocimiento
i (cades por Foms, Fiesas Tiade, 1981), o nicior sus estudios en los ahos

radades vy espectotives de una persons, al ser conoadas por otio U otia,

Merton 4
1950's, proponen Gue
ayudan o “coniiguiar” s <o

qQué# eupeia alguien de mi, v cse alguien

todo o pouble paa responder a esas

bros s o

Yo qumplo de autendad,  hod

w1, en otras ol

T

es una figura iImportantae

expectativas

Asteres como Re (1988) schalan

pucde converntrie en und

Sran, 1RO

LT QG0, stade yue

Whg juethona bens vl compoittamento de ot

también gue lo crpentatiea o

tia

mtruye de un o ung

mgenten i
tal que hace todo lo pouble por odecuarse o tel
ra y suonlluencie en ¢l rendimento del

Lo wrorere

C atemdal Same

profecis que se cu
estudiante, € coptada par e Gitimo o ditme, de farma

van e

1EPITSENLACISN © CxpeClalivs L las o paet
escolar se trataran con mayar detalle mds adelante)
Taento Ferns e, s o Colly Muas ¢

de la representacidn mutua macstio. alumne se cncucntra on

o sehalar gue el angen

FC0OY wntan de acuerd

o oc <o

* Lo obicrvacion mutus dirccta e nus

daclas de lat pcisenes que se oncuentran aliededor
a

= Las informaciones previes u opimanes (e
L 1 o ; e 3 e = © f bo

* La consstencie ¢ incansstonca de las percepannes, csio es, o obscrvacion que se fleva o co de maners
coman y normal en el auls v que puedce mtficar o modificar por completo 1 concepciodn imicial.

* Paia Forns ct. al (1981 tambuen influye lo permoralided v las evpectativas inciales de las personas

Al teunit cstas catactaristicas sc fleva o cabo una seleccidn y cotegorizacidn de las caracteristicos del
otio U otid y se empicza @ constiuir la cpresentacidn mutua. Los rasgos o elementos clegidos pare dicha

constiuccidn dependerdn de la historia personal del los participantes.



“s e ws e P

80

€n cuanto a la representacidon que constiuye el profesor o prolescra de el o la estudiante, ésta se
basa en las caracteristicos del llamado alumno o alumna ideal (Hagreaves, 1979, Giliy, 1989, Coll v
Miras, 1990), que se construye durante el transcurso de la practica docente.

Aunqgue la imagen del estudiente ideal o5 Gnica, dicen Coll v Muos, propia e idiosincidsica de cada
profesora © piofesor, frute de su expencnca prolesional y personal, se reconoce la influencia de factores

socigles y culturales en su formecién v, por lo tanto, lo posibiided de encontear raseos comunes de lo

considerado “ideal” en un momento v un contento histénco ¥ culural dado

Lalizecdn, v oo parte de &te su pasticipacdn en la

precesss de
debse tenes presente Que on s pldticas se mamhettan las demendas y formas
Ao 3dla san consumidore: de una politice

“Para estudiar o coapel de la ez
reproduccion y tondanmaciin socal, we
de wer de cods wne e ot parbagentes Lo maestcs v
educative, wmno productes y productones Ge protticas que particimen en la weproducadn socal y en la taansloimacidn

socel ” (Safa, 1997, & 80)

1979, Kenisn . Castonra 1998) que
wo cuperen majcees wsuitados de

amenes Bodes, 1 . Hoeweavos

Existen mvas

WHaclive huco dei alumine o alumcg inbuye pae Goe

sugieren Gue i
aprendizaie y cor

artarmiante

Ahca bien, e onsen de las epresentscc
mucho antes de que cien su wids ©3c0lar, yo Que ¢n cdsa © ©n otios luares Gyen hablur de la escucls a sus
cue les llega a treves de los

dormacdin Gue

propas e for slumnes v alumnes se encucnts desde

sarte e la

sadics y otos sduhor, s hermer o
medios de comunicacicin, cde mancrs tal que desde muche antes de entrsr a la cscucls posecn una imaegen
en ls escucla y de como se

: o que e hace

wceonstiurd o o largo de su

mds © mencs idedlizeda” de ol o TSI S madila,
gen el evelucionand v

debe comportar como  estudiante. it imagern

I pomero scleccenstd v

expcriencia escolar
€n izsumen, €n la ConsiucGBn cac la reprentonitn mutug Macitic. alumes, o
sus estudiantes en funaan de su aedecudcibn y
ro o olumna ideal A la

scdas ol ol del slumn

compaitamiento de

evaluard las  caracicristices ¥ «©
cumplimento de las evpectatives de componiamisrta dio

Lsrarag lon caracreristicas clel educodor o cducadora que mdés se

inversa, el o la cstuchante sciccaionarg o vé
aproximen a sus Cxpectativas sobic cue il particclar

“Tanto cf macstio coms ¢! dlumne son cogartiores en ¢ momente educative, en fa medhda en que lo que clios son -
la posiwdn Que ocupsn los macitees, fos mipos y zus lamihas en la cstuctua scaal, lo fomacsdn de los maestros, el
capital cultural queo los mincr taen o entior a o cicucta, el cngen y lo compoucidn de histonas fambiares- estd

" (Sala, 1991, p. 14D

constentementc presente on lo: momentos educat

€L ROL DEL MAESTRO

€] maestro © mecstrs ex Guien se encariga de cjcrcer la scadn pedagégics. Este reconocimiento es

fundamental para el ejercicio de su tisbajo. un prolesor o profesora debe ensedfiar.
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Cuando los maestros © macstras llegan a la escucla no son tablas rasas. Todo o que elios son, su
mundo externo e intemno los acompaina v forma paite de las posibiidades de éxito o fracaso en el
desempeio de sus actividades

Ahora bicn, dado que tencn mds miciativa y poder para defini la interacain educative, resulta
obvic que el primer paso conuste en definii una utuacion donde puedan desempeniar su lunadn adecuada
y/o cémodamente Lo definician aue hega de la situacion, dice Hargreaves (197 9), debe estar ge acuerde
con el concepto que posee de sus funcones on clase.”

Pare dar cucnta de oy funciones que los macsi-os y macstres asumen €n clase, vonuos investigadores e
investigadoras han 1deade conjuntos de subrales (el 1ol basco es el de tiansmmsor de conecimientos), que se
relecionan con las tarcas o actnidedes desempefadas en ol ceracie decente. Sorcnson (etedo  por

Hargrcaves, 1979) indica sers suboles prncipaies

Sy e acaidn al estudante

* Oiicnador Recomiend:
» Ascsor Ayudda af crtudiont !
» Mantenedor de la Disaplna: Se adhare a tas reclas 3 administis sancicncs

ek o

e s habalidadics vy potencales

# Informador . Dinse i grucnd Ty eCilacion
= Motivador: Se snve 5
* Mediador . Obtiane ayuds 3¢ agences ot

Qo
Biyth (cp. crt

an mare fomentar la actividdad conbamminia

a la cocuels primana, es el propuesto por
prop

.nte

N
P

*

Instructor  Dinge cf ap

Sustituto de fos padies  Sa i ¢ @l slumno o alumna olbstengs conoamientos.

= .

* Organizador - Incluye tamindn o discipsling

* Powador de Nalores. Tiarsmite los valores damnantes de ia socedsd

* Clasificador. €valusdor del componemicnio académico y de otra clase (como comportamicnte moral,
social, etc)

* Operatio de Biencstac Social Busca ohiccer las oportumdada:s que, o futuio, permitan la moviidad

social

Tiow (op. at ) indica oche clases de subicles agrupados en dos grandes grupos:
= Roles Administrativos y Ejecutivos

) Mantenedor de la disciphns (policia).

b) E€stimador y conservador de antecedentes {ohcinista)

¢) Funcionaric de ayudas de aprendizaje (bibliotecario).

) -

* Cabe adarar que «f concerto del propio 1ol 5 Gnico v difercnte pera cade profesor. Por otio lado, y de scverde
y o o

a lo plantesdo por las teorias implicitas, pucde sor que o macstio © maestia tonge un concepto muy particular de su

propic 10! y que actic de menca muy dfciente o, incluso, hesta opuesta.
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d) Director de programa (planilicador).

* Roles de €nsefianza
2) Motivador.
b) Persona de recuso (poseedor de conocimiento).
&) €valuador.
d) Adaptador (aplica los programas educativos)

Existen otias listas similaics, sin embargo no paiece existit una forma facil de establecer una lista Gnica
de los subioles desempenados, csto debrdo o que, como ya se menciond antes, la concepcién propis del
piolesor o profcsora soie o en elanidn al 1ol Que dosempeRa es Unica

y diferente para cads uno en
particular, lo que implica gue cou ninguna lsta que pueda claborarnse sea aphcable o 1odes y cads uno de los
docentas.

Tratando wie oirccer wna clesthizanon comin 3y aphceble & cusiguicr maesuo o meesus, Hargicaves
{1979) wchals aue todas poseen dos subroles biasicos o los que no pueden ehui

Dichos subroles son:
Instiuetor y Manteredor de la Decisima

L INSTRUCTOR

€n cuanto g mstucior, ©

ntefia 8 sus estudianies 8 aprender y compruckas (cvslta) que lo hagan. €n
esta tarea cocxisten das especies fundamentales

a) Lo que ha de aprendese e welicie o comenda del curnculum), v

b) Como debe sprendese (uene aue ver con los métodos de cnschanza)

€l polesoi/s es la p

@ cncargeda de eicrcer la acadn pedagégica. Este rcconocimicnto, dice
Patticia Sals, e: tundamental pare el cicicicio de su tidbeo (ensciar)

“"Que les niAcs aprendan €1 una conchaén para ol rcconcumento de lo legalided v 1o legtmidad del maestio y de la
escuele.” (1991, p. 98D

Como porte del subial de instructar o instructom, gerce su habilidad en lo que enscho, calihca al
alumno o alumna y le motiva para que quicrs apender v se estucice por hacerlo.

Ahora bien, no hay Gue ohidar, sehslan Hargreaves (1979), Gty (1989), Coll y Miras
(1990); y Safa (1991), que cl profcsor o pioiesora actba de acucrdo a lo que espeis de si mismo o
misma, asi como por lo que los atios u otres (alumnavos, ditectores/as, padics y madies de lamilia, otros
maestros/as) esperan de ¢l o clla v por la forma en que intaipreta el desempefo del subrol de instructor.
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Cada maestio o maestia desempefa el subiol de instructor o instiuctor de acuerdo a lo que él o clla
cree que es lo mejor; por cicmplo, puede ser que no esté de acuerda con ¢ contenido del curticulum y o
complemente © hasta lo cambic y o ls how de ensefiar a sus estudiantes o haga dictando (o sea lo mas
comin y nommal), organizando proyecios de giups o fomeniando (en ransimay ocanones) el oisendizaie de

cads uno de los alumnos o alumnas indoidualmernte
€n cuanto ¢ lo mreracadn verbal con los slumacs y olumnas, Ned Flanders (1960, catado por

Hargreaves, 1979) demostie que entre ol 55% v 95%, de la conversacian en clase, estabe conectads a
las tarcas
Una convernacién puede criomarse i v silo s la macstra o maettio toma la iniciativa, da su

consentimicnlo y ostonh

: o egles y condimiones de la mama (en poces palabias s quien decide de qué

adn, cusndn, por Gué y cuanio tempo debe hablane) De ctio

sc habla, quién puede

R

modo, silos y las estudantes imican una converaadn se los calla o castica

Padatares s N Benoane cdel e fenm men cheos : " (Haigreaves, ws v PL133)

"Planicos vntre olunin

K. MANTENEDOR DE LA DISCIPLINA

cpling o hay que chvidar, serala Patncis Ssfa (1991),

Al cstudhar o subrot de manie
que en las prdcticas cducativas s¢ maniliestan las demandas y formas de epioducadn social, donde los

papeles de dominazidn v diferencias wmtne clases sociaics s¢ manibestan
Castonna y bens 2R alan aue dentto de dos cuudicr poconondticos dccca del concepto

de autoridad existen van

5 un lector cucel <n ko fermacian da las pameras deas

* Para Piaget (1939) s sutondeu o5 vatade com

infantiles accica de la obiigacién maial €n ios mifos y minas mds pequencs, Piaget crevd encontiar una
motal heterdnoms relecionads con o capenence de la presidn inieicctual ge un “supenor sobie un

inferior” . Por lo tento, cualquicr acte que responds o una obcdiencia a los aduitos es bucno, asi como

cudlquicr acto no cenforme con las reglas estableadas per el aduto e malo, desde ¢l gunto de vitta
infantl. Lo "buenoc” estd relacionado a la obedicnaig, o la sutonded Conlame la nihe o nifo cece,
desarolla una critica respecto a los mandatos de s autondad.

Kolberg (1976, cirado por Casionna 3 Lenz op. cit.) propone aue ls prumers versidn infentil de la
obediencis no detiva del sespeto e la sutoridad, sino del temor al castigo. €1 mio © niRa considera como
"buenos o malos” los comportamicntos que estén regulados por las sanciones y obedece ¢n consecuencia.

Tunel (1983) no compatte la idea de que para ls nia o nino lo buens vy lo malo se definan por la
obediencis, el castige o 1a conlomidad ante un adulto. las pequehas o pequenos, dice este autor, se
ocupdan conceptualmente desde temprana eded con dos tipos de problemas sociales: por un lado, los

o ol
sto por 1o es fmcnte ble, s no s aue inconccbable, cn una escucls de educaciédn publica.
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relacionados s las actividades propiamente morales y vinculadas a las consccuencias intiinsecamente justas €
injustes de los comportamientos, por olio ledo se encuentian aquellos referidos a la aceptacidn o rechazo de
normas de convivencia que se producen de manera convencional, et €3, dentro del grupo social. Tombién
menciona que las opiniones sobre s moial tienen que ver con la perticipacion de los niios o nifes en
actividades telacionadus a lo justo o injusto de los actos y que éstas no dependen de lo autoridad del

adulto, y que los infantes aceptan s legitimdad de una sutoridad pero pueden cuestionarls
entran en contlicto con los valores marsles en fos que creen

i SUS Jclos

“La moralidad se mary

it en la crprencn de (espcto pon la socedad v se wm
signos convenamnales del arden soaal.” (Ton

L1983 258)

cliza en la outandad, las regles y los

199 1) las noviones marales de los nios © nifas

actondad Lo avtanded mphea des grocesos. la legimidad v la
obediencia

€ tpo de atbates de pode

S institucorel @ scosl que unonfonte considere legitimo: pueden estar
relacionedos con sy concepto de s

Pars Castarno v L fon: ot ) s autonded oo

dentio de une orgonizacian {(en

o Lra rchacidn entre oles Que e cumple
oste cono la escueld) v oentie los actores de ls misma (maesttosv/as,
alumposias. ducciar/a, cte ). €n 6! wlsmon cente aguen desempena el rol de "auvterdad” v quien es lo o ¢l
“suboidinado”. Cada ol se lleve s lo practica tomondo en cuenta el ol del otio u otra. Asi, la autondad
e5td capaciada pard e c3 comy

Sttamaentos o sus subcidinades, au.enes, de scucrdo @ los exigencias

Ambas portes comparten ¢ presupuesto de que la

autoridad ticne el datechs de o 35 subcidinedes de obodecer

Lo legahidad de s autandas dol macitio o macsta

e tansmisién de conoamientos

(como clle o ¢l es quivn enseha o puede oercer la autondad,

., hay Gue hacetle caso v
aunque 9 veces nNo nschen © ensenen ral,

€n este sentido, ls sutondad dificre del poder puro, ya aue la postsilidsd de imponerse denve de
una autonded otorgada, doteds del derecho o oidenar v cspersr obediencia,

Cabe mencionar que los massiros © macstias ejcicit

n la tares disuphnsis de muchas formas. Si
interpreta su 1ol de forma autocrdtica, filard por si mismo todas las reglas exigiéndole a sus estudantes que
obedezcan y se collen. Tombien pucde ser que proteds en loms democistica bjando los reglas como
decision conjunta entic ¢l o clla y las slumnas y alumnos

La rz8n por la que emisten mas prolesoies o polesores de tpo avtacrdtico, dice Hargreaves, ¢ que
en la escucla, casi todos se interctan por la conservacidn de su 1ol en cuanto duenos de la situacidr

"€l profeser piensa que le conciponds ¢ “contiol”, lo que signilica aue pucde sehalar reglas de conducta v hacer

que e slumno las sige. Cusndo ¢l macstio e incopaz de imponer reglas o conseguir la sumisidn de los alumnos o las
mismas, sucle deense aue falls en su 10l de mantenedor de la discicling y aue los slumnos quedan lucia de contiol o
son induciphnados y duchos de la stusasn.” (1979, p. 138).
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Muchos maestros y maestras picnsan que ¢l tener el control de la uituacién consiste en la sumision del
alumno o alumna a sus ordenes; por 5o se relsciona a fa disaplina con los castigos, ya que éstos constituyen
uno de los medios més comunes y normales con los que se obliga a la sumisién

Para Woaller (19392, atada pur Hargicaves, op. ct.) ouo elemento de la conservacién del control

reside en cl establecimiento de relaciones de formalidad con el o la estudiante, ya que la formalidad es un

medio de distanciamiento socisl que sive pate imponer respeto y, por o tanto, autondad
Hargreaves (197 9) dice que s foimalidad ¢ el sistema de "no imphcacédn” cen laz elumnas o
alumnos destinado ¢ consernvar la independencis emocional de lo profesor © profesor y o impedir la
familiaridad con sus cutudiantes Abandonar s fommahdad es aresgarse a perder ¢l respeto
Debide a que f subiol de mantencdor de la dscipling s casi cast de vida © muerte, o quienes
rompen las reglas se les acusa de "maios” estudiantes, aiRos © rifes Cproblema”, cte y el muestio © maestra
se siente on ol deber de castigar o sancioner ¢l comportamiento de estudiantes tan indeseables. Por este
insolenca, impentinenca, rebeldia, eic , son pecados mortales cometidos por las

motivo, ls descorntesia,
alumnas o slumnos que debeen capiar sus culpan
g cie fan mas impartenter €1 valor

hina @

"€ los pracenss Se on -
del sdencio, el sentdo del orden, hatlan muche e o buere © .w;d labor ,..dwm..,! Un salén en sv’vnc:o habla de
un examen dhs ymentos T (Patricia Safe,

! macpendentomente

un buen macstic que tiene boenor
1991, p. BO)

"demociatico” de establecer fas ieglas (outondad) donde se da un
tiene que quedsr caro que aungue fos y las
y sesultodos de o

Asn cuando se prachcs un moda
proceso de negociacidon entre educaderres y cducandos,
estucdantes pucden prencnar © Nogocian  auic muna o establece Jos términos

negociacion ¢s el macttiio ¢ maest:a v no la presién de los alumngs o alumnas

AUTORIDAD
CONCEPCIONES INFANTILES

Como iesuitado de sus investigacicnes, Castorina y Lenzi (1991) encontraron las siguientes

concepciones infantiles sobre la autondad

Funciones

Las funcianes del maestro o maestra v del director o ditectora son consideradas como independientes
une de la otia. Los nifos vy ninas establecen una distincidn entre los tareas, al Gltimo se le auibuye la
ensefanza, mienttas quc existe una confusidn sobre ef papel o la funcién del primero atribuyéndole funciones
administiativas, Aungue se describen actividades como presidic actos o dar oidenes, no se logra

conceptuslizar el alcance de autoridad en tales actividsedes.
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La Jerarquia Constitutiva de la Autoridad.

€n la mayoria de las mifias y nifos pequeics no hay un cnterio Para construr una jerarquis educativa,
© si existe estd parcial o débilmente cstructurada. Sin embargo, se reconoce una erarquia, sungue Mmuy nitida,
entre docentes y estudientes, ya que todos admiten que los pumercs enschan y mandan.

Donde se observan dilerencias &5 en Ja cadens de subodinacidn del maestio © maestia con la
directora o ditcctor, yo que cuando o Gltime e encarge do establecar las tarcas cscolares a realizar, se
conabe mis dependenca del prmsio, poro cusndo no se logra deinie of rol de la drectors o diector, la
relacion de subordinac

n ©x mds Mmprecise, o aede ta que los macitios v maeestias pueden mandarse entre si
o pucden mandar a ls ducctons o dircctorn poducéndose acnta ciculondad en ls jeiarguia.
[LIETET
Por otro lado, hay ciuenes conaderan que le directora o duecton

quien maends porque: es Js o él

dueho de ls escuela, porque i paga 4l dueho de lo escuela pa qgue le deje hacerse cargo de ésta; o el

ducho le dice lo aue dube hacer poigue o macstios v magstras y pordue quien
]

construyd la la camstiuyo) d

ieaa ¢l mando en ls
duectora o duccio
Los Limites de la Avtondan

Las nifes v len miacs estabic

o le Gus e pucde hecar on o escucls con specto @ fo que el dueno

o comstructor de la mums penmiten, sin embargo, of contenido de lo que no se pucde hacer ostd casi siempre

relentio a las tarcor que e Ran st Ho ¢ ler Luiss de eutc

dod (por cemplo une Macits © MATHLO RO
cn de lo wsuenal de sus deasiones (no pucden decit

foe supane que no e

puedc no ensefar). Algunes limites o ls autendad sig

an s coler cias morale: baducas como

tonterids o bala), ctias Ger

puede pegar a fos y los cutudantes o tistarles mal)

La ditincion enie ios das -y planteades por Hoeswaves L1576, instrucior 5 mantenedor de

la disaiphing, tepresenta una visdn mas senailla y ampla de! componamento del docente en clase, ademas de

que indica la impal Creortiar @ un manlis © mecsirs que no dosempeac ambos subroles. Sin

cmbargo no hay que chidar, coma ya sc menciond antas, fa mancra cn Que se desempedan los subioles

esta influenciada por

) Lo calidad Gnica det msastio o macsta (sur ante

isrmecidn,  actitudes, neccsidades,
pesonalidad, cucunstancias de tubao, etc Dy

B) La situacion, osto o5, <l conunto de ctios sisndicantas con los que educadores © educadoras estd en

contacto (otros maestiovas, el diector/a, padics de lamilia, ctc ).

Aunque los alumnas y slumnas inlluyen sobre el concepto que tiene el prolesor o profesore de su rol
en clase, no son, de hecho, una influencia importante, ye que sl meestio o meestia le imparts més lo que ls
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directaia o ditector y demds personal escolar (inspector, jefe de sector, jefe de zona, otios macstros/as,
ete.) opinen de 1 trabajo €n palabras de Waller (1932).

"Las peisonas importantes pare ¢ profesor son los demds profesores y, en comparacion con la buena reputacéa en o
sene de esta fraternided, la bucna cpimion de los cstudiantes parcce poca cota v de eicaso valor. Hito importante
cn la propia asmilacon o la picke:

(citado por Horgieaves, 1579, ¢

noes ol mamente en que deadimos que sélo ton importanter los profesores

iep]

Aunque el diector o dicctars, la plontlla docente, padics y madies do famils, crc no estdn
presentes durante el desempeno del ol del maestto o moestia en clase, exrrcen tanta nfluencia porque
oo peronal En oties palabies, lo proloscis o proleor nunca juzge

compenen el pardmetio de autoewvalu
sus aptitudes bassndose @clusamenta en la respucste de sus estuchontes (si o hiocra, dice Morgreaves,

Cand TNl actitudd que

cegmo fo haria o corserar s gnte w grupo dific
tienen sus colegas y sus jefos (autondaces excolaies) haco ¢l o ella

Los ctres macstres o macsitias forman sus impresioncs de acuaido o lo aue ven cusndo pasen por ef

las wstuchantes dicen, en como o5 la relacon

salon del profesor o proferom on cuetion, on b

‘ e cpla, i s es e Gottan bea durerte el

educador-cducanas

recreo se deduce que o misma por lo tante, hoy un eduerzo por pate del docente,

sumnas e traren < e ks pdolces” de mancrs tol que se

schale Hargresvos, car y

entienda que €5 ¢l o ells quinn adnen @sos lusaies, el contral

€STILO DE ROLES

De acucride o la imterprctacian aoe se tene del desempeno del ol se puede decic que se desanolla
un cstilo de ensehanza, es docr, de dar la clase
Flandcrs (1960, < tadic por Hargreaves, 197 9) propone dos estilos de 1ol

1. Piolesoies Inditecios

slumic/e vy tc les denomina como  “progresistas”,  integradores”,

Estos se centran en

“demociaticos”, etc

2. Prolesores Directos
Son los que otén centtados en el macstio/e, y los adjetivos que se utilizan son: “tradicional”,

dominado

", autocritico”, etc.

Flanders (op. oit.) schala que los slumnos y alumnas que son emscAsdos por maestros directos

consiguen logros supesiores y actitudes mejores.
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Herbert y Thelen (1976, aitados por Hargicaves, 1979) conciben los estilos de 1ol en téminos de
modelos. Para estos autores ¢l maesuo o maestta conserva un modelo en el pensamiento de como debe

desemperiar su ol y actis en consecucncia pera conseguit que su clase se adapte al modelo. De tal manere,
el modelo resume los punaipics de la enscanza v de un método wspecilico

€L BUEN MAESTRO

Desprendido del esulo de ol 1e encucntra to nocan del buen (ideal) mecstto o maestia Casi
todos (maestiow/or, slumnas/as, padies v med familia, jmersonal docente, etz } se forman un “ideal”,
aunque no ses muy espacihco, de lo aue debe ser el doempeno del o], v todo lo que sc aproxime a ese
ideal es considetads como bucns Pars Pstnca Sala

dies de

“La capoadad de lor maciion para conticle

entre los maestras. Loy

a los Aot €8 Gcenon
(IR i

le aesancilar comparaciones y compatendias

ool e a3 Clauhican a los maertior dc buenos y malos. Los hay
con menos © mis pode ante la Grecaidn o eate clloy, ot hay mis © menes pecpaados
w3l lo define i vecac nakl teneler, tamd

Son avegurare € vaite en wu actividad decente

A Lo buen mowstio no
& e ma

1CCLISOL QuE PUG:

o menst copacded paa controia fos
(1991, B

Lo palabra “buena”,

- Har

Fee hay cstlos v métodes de ense

FIETN 7%, do a ertenda dos casas
Primero. Un jucic manl, po

(p. ¢ estiles demaocidiear os

Lansa QU LE Considetdn MEoes que olios
@i au

Scgundo. Sc ralicie o la chcaca de la movstie © mossin, Cuo
que e wponen deben gsprender como rewuhado duccto de

| cme (s alumnos v alumnss eprendan lo
que sc les ensera. Sin cmbargo, esta

a praciice se pucde cbiervar con frecuencia la susencis
€10 e debe ¢ aue en &

CoNCepaidn No parcce st tan adccudde ya que on
de aprendizaies (lcarcs) satcfocionios

ambién entisn en juego factores como
los inteteses y dsposicdn de los v las cutudiantes, o métede de emeranza (que para olgunos puede ser el
adecuado peio pad otics nol, la rclacidn macstic-alumna, cie

Desde la pespectiva de la psicclogia social, para responder a la pregunta de Ledmo es o debe ser un
pe = 3 P o Preg

buen macstto © maesta? sc deben tomsr ©n cucnta factowes como la relacén slobal entie educadoc y
cducando, su mutus auracaidn U hostbdad, <! modo en que s¢ pecben, cvalban vy reaccionan
respectivamente vy s lorma en que el componamienio del docente crea, sostiene vy cambia las imeracciones

macstio-alumno. €s imposible, desde la penpectiva psicolégico-social, hsblar de un buen polesor o

profesota ya que lo electividad de tode estilo do cnsefanza depende de lo adccuacion del mismo ol
docente, al estudiante y a la situacion,
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€1 MAESTRO MISTO POR €L ALUMNO

Como sehslon Coll y Miras (1990), las investizaciones sobie la cpresentacion mutua maestio-

alumno han estado, cn su mayoris, centiadas en lo que e profesor/a piensa, lo cual quizé esta refiejando los
|

patrones de dominscion donde quica impasta o5 quicr posee @ poder (en otes pelabras ¢l macstio/a) y no

el dominado ( estudiante)

€n las investwationes que se han flevade a cabo sobie lo que el slumno o alumne piensa def

piolesor o profesaa se destaca aue cas todos kos y bas etudiantes ne hacen mas que aceptar las reglas del

jucgo impuestes por ol mecttio o mesita €ita sucede o poraue los edulies (addies y madhes de lamilia)

hon logrede convencer of nihe o mife de que @3 bonto € importante ik o la cscucls porque, cntie otras

pucde usar,

:
ien en la vida

cosas, o sain ol coends sea grande, o alou

LS, waeede apienade o,
Por ctio iado, fos estudios sobine las actitudes cie jos v oy ertuchantes parts con los docentes se basan

v des miete 2o dies

an el comeoantanier

Hargrcavers (187D sensla aue ¢l marstio o macstia gque los vusis o los alumnes y alumras cs quien,

o lavontes, no mpone

€N cuante & 18 CnOping Tantae Gc

castigos exiremos o mmodeiadcs, ©n cugnia o la nttrucadn, esshoe ¢ clascs nteresantcs; en

cuanto d su porsonalidad mMErcnnes poses senudo del bumor yose

interesa PCr sus Tstuciiarn
I oz oy ler citudmntes, © gue les cae mal, es

des o consenticdes, castige y emenaza

Ahcia bien, o o

quicn €n cuanio a ta disagphng o muy estncie,

bien lo que @sté enschondo y

arbitisnamente, ©n cudrto o ro esphos

cllas, ento es, los ndiculiza, es

huer ¢ mgnera s difcrencias

sus clases son sburadan, v on cuanto ¢ pomonahdad. e desaurta con clics
sarcdstico, de mal cardcler. oncien © enoene, no tene  sentdo del
individuales

Patrmia Safa (195 1) sonsla o 4

e un estudiente demenda del docente otenaidn v oalests, v Gue si

bien es ciento que guicr e} profesor o profesora se¢ comporte

e aprender también le @s que fa mancra en qu
durante el precese de enseforzasaprendhz wnhiuye o, tante pera o tosultades o logros exitosos:

“Los miAos quicren ser enserados, cabficades, onentados y escuchednr Al nio no e baits la clicace de fe
enschanze, tambicn demende cercania.” (@ 17
Segun Foms et. al. (1981) L representacén que tiene cl alumne/s del mocstio/a std basada en la
valornizacidn de aspectos emotivos y emoacionales, relegando s un scgundo téming los especios cognitivos.
Por otio lado, sefalan que ls reprcsentacién de los nifos y nifas de 2, 4 4 5 aros e esencialmente fisica
Para Gilly (1989) cxisten tcs tendencias basicas en la orgenizacién y contenido de las

representociones de los alumnos v alumnas sobre los macstios y maestras

7 . N -
€n ls secadn de resultades se discute lo gue para los miaos y mias signdican ¢l aprender y of scr algo en la vids.
o 24 g1
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1) Aspectos dlectivos y relocidnales de comportamiento de los maestros © maestias.

Se refiere a Qué tanto se relacions alectivamente el prolasor o prolesora con el estudiante como ente
individual y Gnico. Se toma en cuents ¢l calor slectivo, la duponibilidad, evpeto, actitud positiva, etc.
2) Aspectos de comportamiento y de desempeso del (ol

€l pao de los sspectos dlectives v de comportamiento s mayor en estudiantes de preescolar y
disminuye ¢n pimarna y secunddns, donde los lactores que ganan son los relacionados al desempeno del 1ol
del maestio © maestia Los indicads

s que se conmdaran importantes san la clarided de las explicaciones,
conocimiento de los contenidos, cogacidad fratd intcicsar y motvar a los slumnaos vy alumnas, cte
3) Aspectos de manejo situacional.

€n cstudentcs de secundana oparccen lactores menos  cstables y més winculados @ situaciones

concietas, come son ol e

L roriemcon G la creeRanza

, s sctuacian del maetio o maestra ante
pioblemas, ctc

€L ROL DEL ALUMNO

Asi com S

ol mamitie o macto, en Blonce o lo mcuels, sino que tae un

‘e o nifia ne licg
“capital cultugl” donde €l angen y s compescion de histories |
momentes educativos

a
a

milisrcs estd constantemente presente en los

€n cuanto 4 su perticipacads on ol

areto cduca

Haigrcaves (1979), ¢! papel que le

toca descmpeiar €5 descubrne o que e cipeid de ¢l o clo pare poder cumplalo

Si te recumrida le teoiia de e gersnces v pdidides, o seicms con gur la slumna o aumno puede
incrementar sus ganancias consiste on apiender ol coamponamicnto gue sca agradakle pata el maestio ©
maestia.

Hargicaves sensla aue o wodes los slemnes v alumnay, sobie 1odo en los nivel

de educacion
avenguar lo que s¢ espera oe clles o ellas paa actuar en consecuencis
También hay estudiantcs cue desalian ol pader del decente. Este desalio pucde tomar dos formas

avanzados, s¢ “adaptan al 1ol de

1) Las alumnas y slumnos se orgamzan y cobran cierta luerza Que les pamite “negociar” la interaccién dentia
de la cscucla. Cuando el macsiio © macstia ntenta cemplazar la ncgomacidn por la imposicidn, tcopieza con
una resistencia acliva, subversidn y antagonismo interpensonal Que promucven certas fricciones

€s imposible que ¢l profeser o prolesors haga una IMposicion absoluta y definitiva de la situacidon;
cuando lo hace los efectos secundarios (huelgas, paros, mitines, ctc.) no le son muy agradebles; por lo
tanto, en ls pisctica, se da una negociecdn entie docentes (drectoes/as, ectores) y organizaciones
estudiantiles donde se trata de ficgar 2 un punio medio con 1especto a ciertas exigenciss y en la que en otros
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aspectos de discusion el maestio o maesua 1ctira © modera sus exigencias a cambio de s conformidad de los
slumnos y alumnas 8 otras condicionas

"Por fortune paie los profesoics, lox alumncs suclen subcstimar lo fuciza de su poncsdn, en cspeaal en lo foma
colectiva. Los temores de diectores 5 mrolesores con respecto o la “uerza del alumne” cuands 1oy astudantes se
agrupsn en organmizaciones prowiencn del reconommiento de que une ver que lo fucrize del olumne ze moviliza

colectivamente, puede cmpleaise de modo elicez contia las arpusziones del profesor. Al igusl que tos pationes de

otio tiempo, los profcscres parccen mal
(Rargrcaves, 1979, p 158)

tpucttor 8 wonceder o los dlumnoe Gerecho: que  éitos exigen "

Le scgunda forma de “rach. & No accpladién e encucntia en que Hartarcavers sensla come el

curriculum oculto del alumnado

Se ha schglade que of v la crtudante aeepia lar condicenes del merstie o macttia, wn embareo tal

aceptacion es solo supadicial. €1 que los slumnas o slumnas no se encucntien, coma en ¢l caso enterior, en

abierto y declarado conflictc con les prolesor

sisten las eclas implantacias

bicsGia Goupd una parte

o piefesaras no siwnifa guc ac

tal miclfewer o

por éstes o éstas Mo or casocade cees aue ol ate de compda

importante ac o adegiracian o deesg

Jackson (1963

estuchante o

winender Cn palabras de

oeulum eneubrets que e o o wiciaer) debe

Y {atad

"€l seber complacer dl macstis fonme ca tudente (v to

o oo Hogreaves, 1979, 173y

dominar s quicte sabirse sotitlactcnoment

cencial Gl slumno o slumae on bettente complaic, dize Hargreaves, porque, de

€1 establecer un 1o

alguns U otia mancra Liene que apenda lo Gue se espera de ¢l o dla y desouds sctuer en consccuencia. S
<

hay una carscteristize que e pucde mencorar del ol del alumnado, la intengencia que

ties copra v complacerde, @i come paa deenollar tictcas que

implica aprender lo aue lo macitia

e
permitan apaitarse de las previmanes sinoncume en la desaprobacion o product la simpresion de que las

cre hocedo

satislace cuando cn rcahidad no pucde o no o
\arios maestros y masstray, sno 5 Gue todos, sepalan aue el ol do todo estucliente e el de

aprender y deducen que lo ha hecho poque cbitene bucnas calilicacicnes en los examenes (los pasa), sin

embargo, en casi todas laz ocesiones, ¢ sprendizac cv apacrte, ys que ¢l slumnro o alumra no picnss ©
razong ldas sespucstas sino que las memonza. Todos los profesores y prolesoras, aungue no lo conhiesen,
saben que el dia del examen casi todos sus estudientes responden conectamente, peio Que si se fes ocune
preguntarles lo mismo dos o tres diss daspuds, seguramente casi nadic va ¢ poder contestar.

Esto sucede asi, conudera Hargicaves (1975), porque en los aules no s mopicia un eprendizsie
significativo que dé iespuesta a los problemas y objctivos de quien aprende

"€l aprendizaie no significante tiende o ser adquisicidn de conoaimients que smplemente se slmacens, o, de manera
tipics, conocimicnto insuficiente coptado, ditorsionade y elmacenado finalmente.” (1979, p. 191)
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€L ALUMNO \UISTO POR €L MAESTRO

Pars Hargreaves (op. <t ), en la definicidn que hace el maestro o maestrs de su rol se encuentra
implicita la definicion del 1ol del alumno o slumna. €1 profesor o profesora al delinit su rol ests deliniendo,
también, cdmo quiete que se comporten sus cstudiantes

Cuando los docentes eaphican la forma de tabajo y establecen las reglas y procedimientos aplicables
a la clase, aclaran, simultaneamente, lo que esperan de las alumnas y alumnos (o sea que se ajusten a las
reglss v procedimienias). De tol mancra, si se adopta un 1ol tradicional, se esperard gue los y las estudiantes
sean sumisos, respctuosos, corteses, formales, tranquilos, que pongan atencidn, tiabajen, no heblen cusndo
no se les permits, no copicn y, més aun, ¢ interesen por odo lo rclacionado o ls escucls

€1 maestio © moestia eveluard a sus estudiontes de acuerdo a estes coracteristicas. Si el alumno o
slumna se adapta a ellas s sentind o gusto, poro por el contiano, i PO e asi la Ntcracedn serd insatisfactoria
y se considers al estudiante como "malo” o "pioblema”
besan on des aspecios o

Secoin Harercaves (1979)Y mera dehimue o

dimensiones de su propio ol

1. Rol de Instruccion.

Se juzga of estudisnte por f arado en que presta atencién, trabaja y manilicsta entusissmo ¢ interés.

2. Disciplina.
Se perchbe v juzgs af alumno o slumns scavn se odapte o las previsones de la figura de sutondad. A

este respecto Potiicin Safa sedala que:
"Un buen slumno e el que iepite wn ulenoo tads sxucllo gue e he sido ordenado " (1991, . 113).

€ila nifa o nific s adapta a ias predicciones en ambas dimensiones (instruccion y disciphne) queda

evalusdo como un “buen” estudiante
Para Gilly (1989) existan ties factores que definen o rol del alumno o alumne visto por la profesora

o prolesor:

1. La impresién general del 1ol ligada a la funcion de la instruccion. Los juicios se basarm on primer lugar por
los valores de la actitud del estudiante hacia €! trabsjo (parnticipacion, motivacidn, ete.) y en segundo lugar
por los valores cognitivos (cualidades de asimilacion y acatividad) .

2. €l scgundo lactor ests relacionado a la luncisn de ls interageidn maestio-alumna y del apego a los reglas
sociales y morales de la vids escolar que permiten un luncionamiento del grupo favorable a la adquisicién de
conocimientos propuestos dentro del contexto pedagdgico dircetivo y jerdrquico habitual.
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3. €] alumno o alumna tiende a ser peiabido favorablemente desde el punto de vista de sus valores socio-

institucionales desesbles vy también de acuerdo o un ensamble de ouas caracteristicas como la belleza, la
fuerza psiquica, etc.

No hay aue olvidar, dice Gilly, que en la concepcion del maestto o maestra del 1ol del slumno o
slumna intervienen los elementos geneales de la iepresentacion socisl de lo escucls, en la que se privilegia el
modelo dominame de persccucian de objetivos escolares donde la nifia o nifo pierde su identided y es visto

dentio de una relacion de dependencia jerdrquica fundads sobie la imposicion directiva del profesorado.
Para Forns et. al

(1981) cxisten tres perspectives de la percepcidn que el maestro © maestia tiene
del alumno o alumna

1. Pespectiva Personalint

ar ¢ dentbicar of alumno dentro de un “perhil de

pesonalidad” (dependiente, cgocéntico, agrasive, sincers, senuble, sicite, jusio, ctc. )

€l profeser o miclesonm

2. Pesspectiva de Pronastico
€l juicio de lo ma

< ner o través de la aplicacion
de prucbas psicométneas (p ¢, pruckas de intehgencia, de onentacién vocacional, ete.).

2 o maestio ©s ¢ mismo gue ¢ que se puede okt

3. Pespectiva Relevonat

Lo conducta del mecitio o macitid cuté dete

wnade por \o aue piensa aue sus estudiantes picnsan
de & o els (teoria de la mente) 4 pos o loima ¢ que se epicsentd o sus eatudiontes

Hargreaves (1979) seaala que ensten invesugaciones que sostenen que jos slumnos v alumnas que
apovan el ol dil macstio o macstie obitencn una porcepadn mas lavowble. €1 piofesorado, dice
Hargreaves, expcrimenta el “cleccio de holo” en la percepaion y evaluacén de los 4 las estudiantes, ya que
quienes cumplen las icglas © previsiones se consideren poscedores de un amplio tango de cualidades,
mientias Que quicnes s desvian poscen todos tos delectos habides y por haber
€n palabras de Hargreaves.

"Acaso de modo nconsciente, somos propensos a concoder Uato prefeiencisl o quienes nos agradan o nos
sprucban.” (p 150).

Para Hallworth (1962, ctado por Hargreaves, 1979), si bien es cicito que la conformidad con las
previsiones de los macstios © macstias s impottante, no es la base exclusiva. Sesgon este sutor, se tiende a
evaluar o los slumnos de acucrdo o dos factores principales:

& Castorine y Kaplan también hacen refeiancia of atractivo fisico de alumnas y slumnos como influyentes en la
concepeion y expratetivas del profesorada,
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1. Factor de Confianza y Concicneia.
€ maestio/a sc precunte den qué forma este nifio o nifa aimoniza conmigo? Pata tesponder hace
uso de indicadores como la estabihdad emocional, cardcter fiable, perseverancia, cooperacién y madurez.

2. Factor de Exuroversion.

Aqui la pregunta planteada cs Lcémo este alumno o alumnse armoniza con los demds? Los indicadores
para responderls san le jovishdad, senudo del humor, espantaneidad vy sociabilidad

Ambos {actores, dice Hallovoith, son interdependicntes existienda mayor peso del primero sobre el
segundo.
Una idea que s compartida por Hargieaves (1979), Gilly (1989), Coll y Muas (1990) y
Castorina y Kaplan (1995), ¢ que entie los factores que intervicnen en ls percepaidn vy eveluacion de los

Maestics y Mmagsiras T3pecio o sus €3udhiantes s¢ encucntra la clase social de los dltimos.
ce clsse media, seRala Hargreaves, iesoltan las cualidades de fisble,

Cuando ¢! nio o rifs <
cooparadot y cortas Se porabe of slumno o alumng, dice Gily, como trabajedor, intcligente y entusiasta.

€n cuante g los 4 las o peicibe, seiala Gilly, como

stes cunor padies son obreros, se
Por su parte, Hargreaves dice que los profesorcs y profesoras

<l riabajo que realizan

perezosos y iesponssbies ce «u fracaio csealar

consideran que estos alumrces v slumnas merecs:

€L BUEN ALUMNO

La rcpresentacion gue la meestia © mecstio construye del rol dol estudisnte, dicen Coll y Miras
(1990), sc basa en las caracteristicas del llamado alumne o alumna “ideal” que se constiuye durante o
transcurso de la exponencia docente

Aunque la imagen del alumno o slumne \deal, dicen estos autores, es Gnica, piopia € idicsincrdsica de
cada maestio o maestia, fruto de su expenencia prolesional y personal, se reconoce la influencia de factores
sociales y culturales en su formacian {como puedcn ser las pautas de dominacion social) y, por lo tanto, la

posibilidad de encontrar tasgos comunes en las imdgenes del estudisnte ideal en un momento y un contexto

histérico-cultural detaiminado
Gilly (1989) sefals que al hablar de! "buen” alumno o elumna se establecen prototipos sobre su

comportamiento, donde se pasa de un universo dimensional (en témminos de faciores) a un universo
tipologico (en términos de tipos de cstudiantes)  Los prototipos propuestos por Gilly son:

= Las y los buenos estudiantes juzgados por ef profesor © profesora como sptos para seguir sus estudios. Se
habla de un alumno o alumna sociable, incligente, aplcado o aplicade y con buena disciplina.

» Las malas y malos estudiantes juzgados como no sptos para seguir sus estudios. Los rasgos mencionados
son la pasividad, introversién, distraccion, indisciplina pocs dotacion intelectus] y el trabajo.
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Londeix {1982) sugiere que cada tipo de alumne o alumns remite a una concepcidn dada de la

escuela

“€l buen slumno, s la vez intehgente, dindmico, que se tabe cxpresar, sgradable y socal s telaciona con un medio
sociel favorable y evocs cf modelo de o escuela de élites fundada sobre ls ideslogia del don y bullantez.” (citado
por Gilly, 1989, p. 378)

Pos otio lado, la v ol estudiante aplicado, disciplinade, pescverante v consciente, segan Londeix,
setd el piototipo del buen alumno o alumns de medios scaiales cultutalmente poco favorecidos y relacionado
a una concepcidn de la escucle mentccidtica

EXPECTATINAS ¥ RENDIMIENTO €5COLAR

Roenthol

por ot v Mg, 19900 Y wefale como resultedo de sus

investigaciones, aue las o los avponmentadores pusden Lansmitie nvoluntanamente sus expaectativas a los

SUEIOs €x

fitia wag € Lwn

las expectativas de los inventigadio

menis

sortdnnents cleciive de entos s modfigue on o sentdo de

ey o investigacloras

Si los sujetos axponmentales mucden llegar ¢ cjecutar mojor cne tarea o resolver un problema cuendo
el experimentador cspera Que osi succda, no tenT node OS eatiano sefalar, dice Rosenthal, la conjeturs de

que 1os alumnpes 4 adlumnas van g aprender mds v m

oy van a cblensr mojores 1esuhtados escolares cuando
de sutocumplimento). €n palabras de Rosenthal,

el macstio o macstia Cspeie quir av suceda (piofec

< f

"6 las cxpectativas A favorables, de alguns muncae o da por supucuts gue o polecis de

oy on

autocumplimiento ooeidid  tamb e cn

tion on desdavorables afectaidn

At ete o, w dan espe

ncgativamente of wendmien

top o

Lo profecia de autocum

imiente, segun Gilly (1989), twene gue integrar los siquizntes clementos o
fases.

*= €n prmer lugar €3 neemsanc Gue lo informacion proporconsds al macito o maestia consiga cambiar
reslmente su representacion sobie ¢l alumno o alumna  Ls posibilidad de que esto suceds dependerd de
que: la inlormacidn transmitids tes creible, que no choque con la informacién (epresentacidn) previa,
quc la observacidn cotidiune de lo que fos v las estudianics hacen y dicen no entie en conllicto con la
informacién reci

da, etc

€n seaundo lugsr, y suponiendo que la representacion del maestio o macstia haya cambiado, s necesario
que ésta llove un cambio de expectstives en cuanto al rendimiento y desempefio de la o ¢l estudiante y
en tercer lugar, v dando por supucstos los cambios de representacion y expectativas, para que éstas
operen es necesario que ¢l prolesor o prolesora modifique su comportamiento educativa.
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Coll y Miras (1990) schalan que no es cvidente que un cembio de expectativas vaya
necesariamente acompanedo de un cambio cn el comportamiento educativo del docente y que no cualg
cambio en la relacion cducativa, por manifiesto y profundo que sca, conducits inemedisbiemente s una

mejora en el rendimento de los alumnos y alumnas.
Jussim (1986, citade por Cell y Mias, 199GC), propane un modelo de desarollo y cambio de las

expectativas que consta do tees fases .

Fase 1. € macstio © maestra desanolls expectatives sobre ol rendimiento del alumno o alumng baséndose en

estercotipos (sexo, clare sacal, et ¥, ko eotandanzedas (Cl )y predicciones ingenuas (basedas en la

apariencia fisica o mado de vestin)

1

I manteninuanto o combas cra de la adecuacién del estudiante a

s depend

'
fas eapwatotvas miial

cllas, ef grado de flebilidad o ngidez de lus mimas » ja fuerze de s ectuanenes que las contrachgan

v profesores clrecan o sus

<R tote ciics

e emocional,

e emeoentien

SRS : tencd =

odm,ar

soreavsn eracds =
3 en lo dificulted del material
| el

tps de oponemdadss v ectadades de aprendizae

copmdn deocorn

B e

profesor/a pensa aue el buen

wultades debido a las

c s ostudhunies, ls percapedn

s dhe erdwasn {un buen

alumnc/s se gerecs o & o eial,

circunstancias, os malas alumnes’as wu capaciclad)

diante que sacs

disorancia cogr o

05 slumnst o diumnas y rechazo por los

malos

cducstives modiente una mayor ©

Fase 3. Las alemnas o alumnas rcaccicnun a lon ci

menor stencian,  panticisacion, oslucizo, cooperacidn, o, de tal mancra que scaben confirmando las

expeciativas del prolosor o

Jussim (ep. at.) conudera gue of nivel de conocimiente 5 les habilidades dusarioiladas, fa percepcion
que ticnen los v las estudisntes de su contiol sobse los resultudos dei aprendizeje, of valor que le otorgen a
las actividades y esfucizo escolaics, v, sobre todo, el concepio da si mismos {(tente cognitivo como de
autovaloracion alectiva) influyen en sus reacciones ante el trato recibido

Lo intciesante de osta propuesta o5 Que se t1eman on cucnta los lactores que no se pucden observar
directamente pero que influyen en el cumphimiento de las expectativas, a3 como la considerscién de los
clementos contextuales coma aspectos fundamentales para explicar los procesos educativos.

Por Ghtimo, Hargrcaves (197 9) schala que los elcctos de las expectatives serdn particularmente
luertes en los alumnos v slumnas para los que la opinién del piofesor o prolcsors sea altamente significativa v,
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ademss, tengan un concepto de si mismos que concuerde, o al menos no sea contradictorio, con las
expectatives del maestra o maestra

Pata terminar este apantado sobre la relacion maestio-slumno, es necesano recalcar lo que Coll y Mias
(1990) dicen acerca del proceso de ensefanza-aprendizaje:
"€l acto de cnsciar y aprender imphica sicmpic como minmoe dos actores: uno quc desempena ol ol de ensehor y
otio que desempera ol 1ol de aprender, uno que citd nmere cn un procaso de edguimcdn de seberes
(conocimientos, notmat, valoies, actitudes, destrezos de diversa nstuioleza, ctc) y otio que intents dngst, Quiar ©
influrr sobsre dicha adguisicion con unos fines determinados.” (p. 297).

Para concluir ¢l soporte teénco de esta investigaodn se considers necosano sehalar Gue la eleccion de
las posturas presentadss (tanto de lo rclicicn macstio-citudiante) cemo de los teoras de ls perspectiva
cultural ¢ individual), responde ol propdsie de presentor una vinon global de las tendencios Que existen en

el desarrollo de estuchos sobie la constiuccidn del conoamento woaal en ¢f seno del ambio escalar en

gencral y de la rclacion o-astudhe articular

De tsl moncra,

caowwreda am ooe vaben coradera que

todas las ideas o repreve

tacicnes de los mAcs y miAas aceorca de los olos cducativas os producto de wna

constiuccidn indwidug!

laboiada a partit de les heramentas nicicctuales aue cades studisnte posee v de las

ccién dal conocimienta

proporcionadas por su g:upo seaal de poienencia y que todo ¢l procese de cone

se lleva a cabe en un conmtonte cultunal

Por Gitmo, 3 artes de paser of desanolle de o imvestmeedn, cadbe assltar que < presente trabajo
apoys lo Que vencs autorcs ¥ autoras atades o lo largo do estos capitules, schslan scerca de que pala
cumplit el cbictive de comprender ol tipo de relsciones que se cstebilccen entrie macstros o maestras y
estudiantes, ©s nccesano sabier lo Gue ambos pignuan dccica de su Bropio l v del ctro. Paie este propdsito
no basta saber lo ave picnia s profesors o profesor, sno que s neccsano conocer también cudl es s
concepcidon del alumnc © alumna (quc es precsamente ¢l obtivo de esta tess) de su propio ol v del
desempenado por el docente
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CAPITULO M

INUESTIGACION

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Matios sutares (Coll v Muas, 1990, Forns, Freixas v Triads, 1981, Gilly, 1989) han senslado
que la relacion macstio-estudiante que se ostablece duante la interacaidn educativa €3 de wital importancia
Para astructutsr ¢} métode v 14 caldard e cnscfanza (sctuaadn del profesor (8)), osi como la espuesta y/o
desempeno de alumnas v alumnas 6 ia mims

Como ye se he plantcado en ls parte tcduca de cutd mvestigaaidn, detrds de cada scto o conducta

manifiesta (ya sca del macsticia) o cie la slumna(e)), s encucntia una representacion (implicta o explicita)

que le da lerma, o to temie

oo el tia de interscoidn v actuasdn entie auicn cnscha Yy

Quien adquicte conacimicnics € <

ssiclers que o8 fundamental conocer todas las ideas subyacentes al

eaurandn

Cnedesa o

desempedo o actusaién da ics
€ vordad que dentra del ranciema de mnviestgacién del conoamicnio socal, en o campa de la

psicologia sc han desancllado s gran cawdag do

crtuckos, sn embarge, ©n io que espacts o la temdtica
rclacionads o la escucla en genwiel, v o4 sacncs inteipenondles en pancdlar, se e hs dedo poca

mplictast o «leas aue guian los actos,

mpoitancia o las reprcientacicnss (rant iorme de tecaiac

€n otias palabias, cn |

maveda de las ineosts

aciones realizadas, s¢ he tomaedo en cuents ¢ lormato
y no el contenido (implicite ls moyoria de las veces) de

las 1deas subyacentas a ls tarca educastive

Tomando cn cuenta ©1ia ancidnicd G N <l preblema que cste trabajo de tesis intents
aboidar se 1elicre al descubumiente (hazer esplisito o danlicar) los conceptos o dess que las nidas y mifos

tienen acerca de los 1oles wducanvos

, cito es o que los vy las estudiontes prensen del ol que cllos v ellas
mismas v los prolesares v prolcaoras desempenan, © deben desempepar, dento del proceso de educacion.

Por otio ledo, se conudara aue s relevancia de osta n

cstigacidn roside en los siguicntes puntes:

l. Se abre un campo de investigacion que en Méxco o5 casi inewistente, yo que hasta shora no se ha
encontrado ninguna investigacidn que dé cucnta de las ideas que Jos  las estudisntes ticnen acerca del
papel que les toca jugar en 1s adqgussicidn vy vansmision de conocimientos

1. €n el analisis de las respucstas obienidos se intents dar cuenta no sdlo del formato de ls representacion o
teoria sino del contenido de la mma. Para tal obictivo se presenta un andlisis, y un marco tedrico que lo
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espalda, en el que se intenta conjugar ¢l aspecto de construccian personal en la elaboracion de teorias con

.

. Por Slumo, aungue sc retancor aue e ot

el factor de influencia socal que las determina

€n otras palsbras, se 1cconoce Gue es la Mifa © nific, Guicn con los instiumentos intelectuales de que
dispone, hace una consliucaon Gned y pPropa e

su” eshdad, peto sin negar ¢l papel fundamental de
la transmisidn social que oumize v do senudo o sus concepcionas Lot

sobre o mundo

€l saber o que las v los estudiante

picnsan accica de lor oier ccucstivos pucde servn de peuta para
todas aquellas v agocilo: Usrwdlonas{ o), masstias(as), madies 5 padies de lumila, estudiantes, SEP,
cte.) que se encucntian nvaoluciados en lo investigacidn o eeicico del proceso educativo, ya que si se

tiene concomento de o Guc o ©f fAL o reha sgnidies ace

tudiente, macst:olo), opender, estudiar,
ete., entonces tal ver se pucda compuender v evaluar de una mancts mas oletiva
desempene de

oy

fa actuacion y
ontes o, o fuera ¢ case, conegun algunos aspectos que
cducativg

cstuvizran
interluiendo ¢n un crumo desanc

Pasa la psicolous o

cnoaeniig

L

Loy el e eeihn en los cucttiones
relacionadas ol

den v los probilemas de sprendizaje v

[FISIQUAS N

adaptacién cseclar, au comn oo

o

totegios de soluadn v prevencon de jos memos, e
fundamental que tenga concamento an oy cémo s constuyen o dasarallan las ideas de los
NIAOS 3 Mfas o o Y 3

i como de law
subyacente a @stds, ROIQUE Gk contad con mer elemontos Gue

tcorias impdicas v lo nfluencia social
!
acaon mds objctives

c perantan desenollar  programas de

Se supone (copwal aue

Cs estuchantas ¢
c

los rolos cducatves, puede ayudsi
al psicelogo(s), mawcstic(s), wadie © maod
(mucho) mas foe prcblenig,

L ! .
de femiia y ol

siuchisnte

s compuender un poco
= sies entan sdauinenda vy
a de mectan s actuacidn y/o desempenie de tod

L dmemoene eelsr de

i vansmitienco
conocimientas y la mejor mane

los v las involucradias
en el ploceso de enschanza-gmendizae

s nformandn contenda on esta tesis no es de facil acceso para lo
poblacidn cstudiantd, ¢ conudera Que #3 necesario que, 4 taves de las personas ditectamente
relacionsdas o la lormacion educative { g

= as}, lamdbiares, ~ic ), tanto las alumnas
como alumnos conozcan o que sus compaRclos y compafctas cstudiantes prensan acerca de los oles
cducativos pare que de ahi pucds haccise una contrastaadn con sus propias ideas y se hagan conscientes
de cusl es el pepel que, Que sus maesttos{as), ellos vy ellas mismas deben
desemperiar. € pape! del docente (o de lo perona encergada de o tansmisién de conocimientos) seiia

la de presentar ol opiendiz las ideas que compenen las y los estudiantes que formaron pane de oste
estudio y contrastailas con la

implicitamente,  cicen

de sus cstudiames pata que de este mancia se crears uns cspecie de
metaconocimicnto a traves del cual las alumnas v alumnas pudiersn tener acceso a sus Propias ideas acerca
de los toles educativos. €1 obetive de dicho metaconocimiento sciia €l de bundar a fos v las estudiantes
clementos que, de ser necesaio, contibuyeran  tianslormar las teorias © ideas que estuvieran limitando <!
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papel activo y constiuctivo de las pesonas en su adquisicién de conocimientos por otras que los guistan a
considerarse como entes activos y responsables de la construccidn de sus propios saberes.

OBETNOS
Los objetivos gencrales de la presente investigacidn son

» Conocer las 1deas que tienen las slumnas y alumnos de primaria y secundaria acerca del 1ol que ellos vy los
maestios © macstias desempendn dento del proceso educativo

» Compicbar i exsten difercncias v/ clonzas (y en qué conusten), cn las ideas de los alumnos v

alumaas de 40y Go. grado dec pumang y Co. grado de secundatia

#* Analizar si existen diterencas /o semeisnzas ontie lag cleas de las nidss v las de los nifios.

HIPOTESIS

La conceptualizacién del rol macstro-alumnoe es cudlitativamente diferente en nifas y nifios en los

niveles escolares establecides

\ARIABLES

Conceptualizacion del  Rol Maestio. Estudionte
Se telicte o las idcas que tenen los alumnos v alumnas aceca de las actividades que prolesores o
¥
prolesoras y estudiantes desempenan dentio del proceso educativo.
Nivel Escolar
€ grado escolar que cads uno de las alumnas y alumnes entrevistados estén cursando of momento de
g Y
la entievista
€dad

La edad cronoléaice de alumncs y alumnas of momento de ls cnticvista

Experiencia Dentio del Proceso de €nsenanza- Aprendizaje

Se tomarsn como indicadores los antecedentes de reprobacion y como los y las estudiantes evalian la
relacién educativa que han sostenido con sus maestios y maestras.
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METODO

Muestia de Estudio

La poblacian de estudio se tomd de dos escuelas (primana y secundaria) de educacidn poblica
ubicadas en el Distrito Federal, Ciudad de México.

Se entrevistaron estudiantes de embos tunos (metutine v vespentino).

La muestia estuve consutuids por 60 slumnos: 30 mujcres y 30 hombres (40 de escucla primatia y
20 de escuela sccundaria), cuyas edsdes Huctuaron entic los 9 y los 15 afos

Las caracteristicas de los suictos Que se tomaron en cuents como relevantes pata la investigacién

fueton:

* ECdad

> Género

* Grads €tcciar,
* Antocedentar

siumnes por el y grado

¢ fue lo sisuiente

[ Pmat
i

Secundan.

Insuumentos

-La Envrevista.

Como resulage de un estudic pilcto (que sc describe mds adelante) se obtuvo una entrevista
semicstiucturada (dnexo) que recoge los suguicntes dmbitos de interds:

* Definicion del ol macstio-alumno
* Requisitos indispensables pare descmpehar ¢l 1ol
* Desempeno o tlunciones da! el

= Autordad; y

* Experiencis dentro del procese de ensefanza-sprendizaje

Como spoyo en la iccopilacion de la informacion sc utilizd una giabaedora y cintas de audio.
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PROCEDIMIENTO

Recopilacion de Inlormacion

Siguiendo el método clinico-critico piagetiano se reslizéd una entievista a cads uno de los alumnos y
elumnas que comstituyeron la mucstia de estudio. Para realizar las entevistas se utilizé: ¢ formato de
entrevista y como apeyo unad grabadora y audiocassettes.

Estudio Piloto

Pievio & la crtrevita defintiva se llevéd a cobo un estudio piloto en el Que se encuestaren a 91
alumnos y slumnas de 30. a o grado de pamatia v cuyes edades fuctuaton entie los 7 y 14 asifos; y o 21
piofesores.

La muestia de estudientes pate el estudio &
colonis Ajusco del Distrito Federal, dentro de la &
se obtuvo unas ent: »

Jots s¢ tomd de una escucls de educscidon poblics en la
clegacian Coycacsn. Como resultado del estudic piloto
tuciurada (anerst Que secoee los dmbitos de

sista semie

niewés ya senalados en el
apartado de instrumcntos

Seleccién de Escuclas

Las cscuelas oo donde we tomd e mucriia de cstudio fuzion cleaidas por set las mds cercanas af

Centio de Salud Comuniano Ausce, que os uscenans de practices del dwca de Psicologia €ducative, lo que
facilite el acceso o les msmas

Seleccion de Participantes en la Mucsira de €studio

Para selecaenar a s mucstia de estudio se scudio ¢ los salones disponibles A la macstrs o macstio
encargado del grupo sc te inlormabs que e estata haciendo uns entievista a las rifas y ninos de la escucla
para saber cusles eran sus 1deas acerca de lo ewcuela por lo gue se lo pegis que permiteian que 10 nifiss y
10 nifos salieran un momento

ol saion pare platicar con elios y ellas. Se les aclard que elios podian clegir o
los y las estudiantes que participerion en le cntievista Cabe menconar que ¢l ricsgo de entrevistar sélo s los
y las estudhantes considerados por los y las macsteas come mas “inteligentes” quedo caul chminado debido a
que habia salones en los que los alumnos no llegeban a més de 20,

v en otos casos jos slumnos
“inteligentes” no alcanzaban le cifia requerida v tenisn que mandar o todos

Realizacion de las Entrevistas

Las entrevistas cafizadas o los niros y nifas comsistieron en une conversacidn abietta en la que se tatd
de seguir €l curso de pensamiento que se encontraba dettas de cada respuesta obtenida. Las entrevistas se
realizaron de forma individual en un salon de usos mohiples de la escuels y durante éstas estuvieron presentes
dos entrevistadorss y la nifa o nific enticvistado.
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Andlisis de las Entrevistas

Una vez reslizades las entrevistas, que fueion grabadas en audiocassettes, se hizo la tansciipcion
escrita de cada unas de ellas.

A partir de los protocolos de entievista (versidn escrita) se realizéd €l vaciado de datos; esto es, se
agruparan las respuestas encontradas en cada una de las preguntas por separado. Obtenido el vaciade de
datos y & través de un ansliss cualitativo de las espuestas encontradas, éstas se agruparon considerando fos
elementos que compartian de manera semejante, pars lormar catcgorias y subcategorias de respuesta por cada
pregunta.

Para establecer las categorios se analizaron las respuestas obteridas en cads pregunta y se
consideraron los elementos comunes entre cllas agrupdndolas, de acuerdo a éstos, en una categoria de
respucesta. Aqucllcs elementos adensles de la o

agrupados en subcategorias

puecsta (no comparudas en la categoila geneial) fueron

ANALISIS DE DATOS

Psta contrestar les semcjanzas v diferencias entre las categarias de aspuesta obtenidas, se iealizaron
dos tipos de andlisis, uno cuanutativo (liecuencias) y otro cuslitative (contendo de lss respuestas)

Anglisis Cuantitative

€] analisis cuantitativo et1s basado, sobre todo, cn las ficcuencias cbtenides en cada una de las
categorias vy subcalegorias de respuesta. Se lievéd a cabo considerando los siguicntes indicadores:

1. Categoria.

Se cuantificaron lss frecuencies de rospussta en cads una de las categories vy subcategorias y se
establecié ls de mayor fiecuencia.

2. Género

€ csta lase se determinaon las diferencigs y semejanzas cntie las cotegorias reponadas por nifias v
nifios y se establecieron las de mayor frecuencia en cads caso

3. Grado Escolar

Se analizéd el pancrama de distnbucién de tespucstas por categotias y subcategorias entre los
diferentes grados escolares. Se detemminaron las cotegotias y subcategorias encontradas con mayor lrecuencia
en cada uno de los grados escolares y se cstableacron las semejenzas y dilerencias entie ellas.
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4. Género y Grado €scalar

Por cliime, en esta fase se analizaron las dilerencias entre las categorias y subcategorias de respuesta
de nifas y ninos de cada uno de los grados entrevistados.

Anaslisis Cualitativo

Se presentan los resultados obtenidos en cada uno de los smbitos de interés considerados en la
entrevista realizads. Para cada uno se considers el aspecto de docente y aprendiz. €5 decit, se presentan los
resultados corcspondientes o los siguicnites apartados de la entrevista:

Conceptualizacion de maesito © macstia.

Conceptudlizacidon de alumno o alomna

Requisitos indispensabsles para desempenar €l 1ol de macstio o macstia
Requisitos indspensables ara desemperar el 1ol de alumno o slumna.
Desempeno del ol de muestro o mocstia {Funcones)
Desempeiio del ol de slumne o alumna (Funcioncs)

Requisitos indspensables pota Sesempensr ¢l ol de maestic o macsira
Requssitos indispensables para desempenar ¢l ol del alumno o alumna.
Autcridad (figuras de sutondad cconocides)

Experiencis dutante ¢l proceso de enscianza-aprendizaie

48 % 2 F R A RN

Para cste andlisis se establecicron los puntos de relacion existentes entre las distintas respuestas
encontiadas en cada una de las preguntas que conformaron cada unc de los émbitos. Paia establecer dichas
relaciones se tomd en cuenta ef contenido de las iespuestas de tos nifias y nifos a las distintas preguntas que
tenian relacion con el dmbito de interés que se estaba analizando. Aqui es importante sefalar que aunque de
manera inicial cada dmbito de interés planteado en la enticvista tenia asignadas preguntas especificas, ol
analizar las respuestas obtenidas se cnconud Que habis ouras preguntss que, aunque su funcién no era la de
investigar esa dica o tépico de interés, aportaban informacion relevante para establecer las caracreristicas o
rasgos delinitorios del ambito especifico, por lo que también tuvieron Que tomarse en cuenta, logrando con
esto establccer una interelacion entre los distintos topicos de interés planteados en la entievista.
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CAPITULO N

PRESENTACION DE RESULTADOS

A lo largo de este capitulo se exponen los dates obtenidos, tanto del anglisis cuslitativo como
cuantitativo, de las entrevistas rcalizadas

€n primer término se presente cl andlisis cuantitalivo que, coms ya se menciond antes, caonsiste en
presentar las categorias y subcategorias establecdas para cada una de las preguntas

be rccordar también que pate establecer las categorias se tomaion en cuents los elementos

comunes en las respuastas de todas las mifigs 3 mifios entievistados, Los elementos ditintos o adicionales (no
comunes o tadas les respuestac) of ciocmento cential que datsa forma a lu categanis gencral fucron la base para
establecer las subcategotios conespondicntas o s misma

€n segundo témmino e presania la dasc !

ipaien coalitativa, en s que e hace un andlisis por dmbito

de interds, esto cs, se onalizan las respuestss de las y ios estudientes ai canunto de preguntas esteblecidas

el entie

para investisar cada una da s

cemntg {dehmean reausites indispensables para
desempefiar el 1ol, desempero ac!
aprendizaie)

Ambas

esta manere se pueden aprecar mds <leremante los factores shiededor de los cuales se mtegran los

autcnded v esponence dentio del proceso de ensefanza-

SCUDOIONES, Cuar cva y cushtétive, o pretentan por sopersdo por considersise que de

cas de los
ninOS y Nnifas

€n otras palabras, sc consaerd que pare podar hacer uno Intcerandn de las ideas mancjades por las

y los estudiantes en cada ambito de interés ars noccsanio tener pumers, una visidn detallade de las semejanzas

y diferencias implicitas cn las tespucsiss da las nifas y MIAos o cads wna de los pregunias para asi ottener
todos los factores que pudicran estar inmersos en la conlormacion de un dmbito de interés en particular

Por otro lado, e presentar ambos analisis por weparado permite contar con los clementos necesarios
para poder comprender los relaciones, ya sca de coincidencia o disciepancia, propuestas entre los distintos
ambitos de intcrés
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DESCRIPCION CUANTITATIVA

Este andlisis o descnpadn se hace en cada una de las preguntas por separado. Al inicio de cada uns
de las preguntas se presentan cuadros de frecuenciss que contienen las categarias y subcategorias encontradas
(con sus correspondicntes frecuencias) También se incluye un ciemplo de respuesta representative de cada
una de las categorias y subcategorias mencionades en los cuadios. Los ciemplos se encuentran representados
por un némeio, en caso de una categoria, © Por un nimero y una letra en caso de una subcategoria. €n
cada cjcmplo de rcspuesta se sciala ©f nombie, lo edad y el gredo escolar de coda estudionte al que
conesponde la respuesta

Mas adclsnte, el andbor se continia tomando en cuents los siswenates indicadores

Detinicién de Categorias y Subcatcgorias

€n este apartads s¢ aclara Que consiste cads categotia

subbceteeniia de respuesta, asi como los
clementos que la confomen. Tamier

¢ orosenta un ciemlo de respucsta cpnesentativo de coda categoria
general

Categotia

Incluy e las Frecuencias o

ssentadas en tsklay) de cada cetcgoria general Se rcseltan las catcgorias y
subicategornias que agruzen el mayc: nimero de respuestas.

Género

1 semzianzos onte las respuostas de nifos y fifias en gencral,

Se establecen los difercncias o

Grado €scolar

Las semcjanzas v diferencias entre los catcgosias y subcategorias de cada uno de los grados escolsres
que foiman parte de la Investigsaidn se hacen presentes en este apertado

Grado €scola/ Género

Par Glumo, se contrestan ias semejans

s y diercncias crtie las respuestas de mujeres y hombies de
cada uno de los grados escolares por separado.

€n la prescntacion cuantitativa de los resultados, en cada wno de los apartados snteriores, entre
paréntesis se indican las frecuencias de las categorias y subcategorias mencionadss, entie corchetes se
encuentra ls referencia o la categoria mencionada (que puede estar indicada por un nimero o por el nombre
de la misma) y e la liecuencia que obtuve. Para senalor las subcategorias se utiliza un nimero (que indica la
categoria conespondiente) acompafiado de una letra (que indica la subcategoris o la que se ests haciendo
refetencia).
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L ¢QUE €5 UN MAESTRO?

m

LQué s un maciuo? 4. Go. Sec
H ™M M H

1. Tiansmisor de Conoamienteos 2

1A. Se atubuyen intenacnes coma fa bnded ¢ la omitad

1B, €xiste un gusic o & st ha

1C. Sc hace comparaciéa con ! 1

© 1 1

1 Con unfina lags B B “ 3
1G. Coma un deber 1
2. Guia o eyuda

3. Requistos Educotives o de Canvumienton 1
3A. Poraue s pezeen oo

sblemasy o m un i : =

3C. Clementos ernaacelacs o 1 2
3D. S¢ hace mencién a ls hatndised aue toses of prisfess faara taramute of 3

conoamicnto

3€. Se tansmiten los conoamicntes poraus se ha comehds can un @oscie 1 1 1
cducativo no cupecifics

3F. Proceso educative Guc fe mermite desempeior o 1ol con un fin inmediate 1 1 1
3G. Pioccso chucativo aue le parmite detempcFa o ol con un bn o lares plaze. 1

4. Complemento de la Educacion 1
EJEMPLOS POR CATEGORIA YV SUBCATEGORIA

1A. Lus (11,11) do. ¢Qué 5 wun macstro? Alguien que nos enseia lo indispensable: sumar, roster, dividin. Pare

mi ex como un amigo, slgwen Que RO Me tieta Con un GUISLE, YNO QUE M trald CON PACICNCd, Que me comprende.
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1B. Andhi (10,4) 4o cQlé o5 un msestro? Un scict que nos cnschs o estudhar &Cualquicr scho ? No, no
cuslquiera porque unos se dedican a unas Cosas vy oltos a ser meestios <€ntonces que sedor ? Bueno, los que desean
ser macstros.

1C. Noel (13,7) Sec ¢Quc s un macstic? Se wupone que €5 como un padie que te enscia, te educa on derta
bese de materias ¥ todo oo, te ayuda o sobiesali, a seguit 1us estudios y a formane ta,

1D. M. Rosaio £11,2) 6o cQuc a5 un macstio? Una perscna que nes onscha o venos macs EGud te ensera? A
leer, o muluplicar, a dioid y a ver vanos hbros

1€, Adnana (12,5) 4¢

Que te ayuda o pasa 9o y nada mas

G e wn macstio ” Alguen que te envcha o extuchar y tlabajar, que te pone trabajos ¥

1F. Juons (144,40 Sec. ¢ Qe o5 v mavsue P Yo puenso gue o3 un peiscnd que te puede enscion Cosas nuevas

pota llegar o ser aiguen en o wvida v poder Qud o5 sor alguen on ly woa” Tener un buen trabsjo para

poder mantenenc, v en Ja cazar, poder trabajar paca ayucler 4 tu parea.
1G. Juan Cados (13,70 Svr 0 €206 e wn mucmbo? Une persons aue tiene o deber de enschamnos nuevas cosas
cada Jia.

2. Omar (19,35 e Gl a5 wrr mocstro™ Pais mi un mavatio nzs ayuda a ctudier y a razone hs coas.

3A Julic (13,6) Sec. ¢c@Quc 5 wun marstio” Alguen que me cnichd conocimientas de los que ¢l ya sabe.

3D Alganda (13,10) Sec @Gl o5 wn mocsre” Para mi un mac

supone que ¢ la pasone mas indicado paie teaumite conoamientes, tambidn eu un smigo on Gate forma porque

o apelte GC QuE 1€ va ¢ CNICRar POIque €

cuands llegames a tener problemas te vo o decr Tlaud pae?”, o tea, i una pescna nue 18 va @ apoyar ¥ o

cnschar Que para cio enté.

3C. e (14) Sec Gl o5 un macsna” Pata me €5 une Beions cud nos it ¢nschands pord que cuando scemes

grandics tengemas un fulwio, Que Mo scames gnomnter porgue lucas aveces lo gente s apiovecha de uno y pues e
macstio nos enscha lo que noistos 1gnormos, aveces hemos oida algo y nos uedamos con le duda v el macsuo

nos dhee, © sca, No € COMO un MACIO, € Como un amigo «l que 1 le dices tus dudas y ol te ayuda.

3D. Leshe (12,1) Go. cQuéf €5 un macstro? €5 uns persony Gue enscha cosas, sebe cdmo hacerlas y tiene la
facihdad de enschiades o los demads.

3€. Gobnela (10,7) d4o. ¢Qué o5 un mocsiro? Uns pesona que nos eyuda pata Que sprendamos las coses
¢Cuslquicr persana? No, sliguien que hoya estudiedo pera enschamos.
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3F. lsael (14,6) Scc. Qe s wn macstio? Yo conudero que ¢t una persona que llegd o tal grado de estudio
pare podernos enwchar, O ted gue pdiarl sus chsefenzat que le dheron algunc: otror macitios para pasdrnolas ¢
nosottos. cCudles enserianzos? Segun s clase. §i es de biologia lo concerniente o lo bialogie

walquier porsona?

. P - ; ;
Qo 5w mactio? Uns petora muc nos ensefia o whe adelante &

3G, Juana (12,9) 6o
ot 5 sulis aclante ? Hacer una cancia o ya desde ahonta

No, una pesona gue hayo estudiado para w61 macitio ¢
puede ser cCédmo desde shonta? Echarle muthas ganas para =

Forarme

4. Lucero (13,11) Scc. ¢GQc 5 un macsira? €5 una panons, un complemento de tu educacidn porque te

ensefa, te ayuda a supcrante Px ol o3 wn complonents G tu edwcacdn ? Porque e ¢l que te enscha, Que te

ayuda, tu poncs paite y ¢l pone parte porgue te cniciia, te dyuda
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{Qué es un maestra?

Para esta pregunta las respuestas que se encontraron fueron clasificadas en las siguientes categorias:
Categoria 1. Transmisor/a de conocimicntos
Categoria 2. Guia

Categoris 3. Requitites educativos o de conocimientos
Categoria 4. Complemento de la €ducacion

DEFNICION DE CATEGORIAS

1. Se dehne

@ Cemo quicn tansmite  conocimientos (Que ensena cosas). las subcategoiias
cstableaidas conti fos wguientos clementon

@5 como la bondad o la emistad
iB. Quien enscia lo hace poique le gusta o tiene ganas de hacerlo.

1C Se establece una comparscidn con los padies

1D. No se mencona bs

shidad de la tansmeidn de conounuentas

1€ Se sdjudics un hn nmedats {amender o lear, escuba, cte 2 a lo Que lo macstia o of maestio enseha

macstio © macstra ticne una aplicacidn” futura

1F. Se mencions que ¢! conoamicnta Que tansmite
1G. Lo tensminén de canocmentat oo vista coma Lo del

Lus (11,11) do ¢ Qe s wa muneioe: " Plguen que nos enscra lo indinpensetle: sumar, testar, dividie. Para i es
como un amige, wiguicr ur

S M trata CEn Un GUIEAE Lo UE ME tate COn EaSiEnGa, Gue me comprende.

Juens (14,4) Sec. ¢@ué o5 wn muesuo 7 Yo pen
pata lleger & ser algue

Que € una pcrons que te pucde llegar o enseiar coses ruevas

v gl wopetane Gl es ser alsuien on 3 wida? Tene un buen trsbao para

poder mantenerte y en dode coro de aue 1 llegues o caser, poder tabaar pare poder eywoe: 8 1o parcie

2. Lo dclinicon va mas alld de la "mple” tansmuinén de conocimientos. Aqui la macstia © maestio ¢ visto
como un medic o guia para gue ¢ slumne o dumna pueda desariollar sus copacidades (razonar,
comprender, etc.)

Omar (12,3) 60.?7 ¢Quc s un macstio? Para m un muctio ncs ayudas a estudiar v a razonar las cotas.

3. Aunque se define a la prolesois o piolesor como Lansmisor de conocimicntos, la difcrencia con la
categoria uno €s que aqui se sciala que existen requisitos como:
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3A. Poseer conocimientos.

3B. Ayudoar al alumno v alumne en sus problemas personales.

3C. Ayuds al slumno y alumna v los prepare pars el lutuco.

3D. Sc hace mencién a la hebiidad que se posee paia tramsmitis el conocimiento

3€. Se vansmiten conocimientas potcue se ha cumplido con un proceso educativo no especifico.
3f. Proceso cducativo que pemite desempefiar ¢ 1ol

3G, Piocese cducative que pormite desempanar ef 1ol v donde el o la estudiante obticne un benclicio a
largo plazo

Algjancia (12,10) Sec cQhr ov wn muestro” Para mi un macstio aparte de que te va a enschsr POIQUE 3¢ supone
Gue @ la poisons mds ndicada pare tanumity con

mientos, también €s un amigo en ierts larma poique cusndo
“Coud poa”, o s

llegames o tencr prckleman, te

G, €% UNd ECILCNS QUE LC vd & WPOoYar y 8 enseRar Gue
Pais €30 Citd

Leshe (12,1) 0o ¢

de entchales ¢ fos

e om macste? €a una

fa Que crscha coser, ke cdmo hacela: v tiene o facilided

demas

4. Se dei

< of mae ic la educacs

Luceio (12,17) Sec

te ayuda a superate v God o5 wn complemente

5w macsto T s una pesne, wn conplon

@ e tu eduzecidn porque te enscha,

S tn educooon 7 Paraue es el que te cniena, que te ayuds, tu
ponc: gatte v ol o

W EOrte PIraae (e Crseid, te ayat

FRECUENCIAS

>34R.€quﬁ||os T e T 5 ,1 : S 18
3

Complemena . . JRU SR A WU R

CATEGORIA

Lo catcygoria que presenta la frecuencia mas alta es la numero 1 donde se define a la macste ©
maestro como transmisor de conocimicntos (40). Les subcategorios que destacan son: la 1D {sin un fin
especilico (9)); 1€ [con un lin inmediato (16)], v 1F [con un tin & future (2)]. Aunque aparece aqui la
concepcidn de ls transmisién de conocimientos con una “aplicacién” a futu, la vision aque obticne més peso
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es aquella donde lo que se enscha sitve para cl aqui y el shora que se ve rellejada en las respuestas de las

subcategorias 1D, 1€ y 1G.
GENERO

Tano hombres como mujeies definen al maestio o maestia como quien cnseRa algo atribuyendo o
esta enschanze la caracteristica de bondad [1A (3)] y un fin a lareo plazo [1F (9)].
Mientras que son m

mujeres (7)) aue hombres (2) lar que mencionen que la transmision de
conocimientos no tiene un hn especilico, ©s en ¢f sexo masculine (1 3), mas que en el femenine (37, donde
s¢ menciona €l fin inmedisto de la educacian

Las subcstegorios donde sclo se encuentian espucttar
ensenar (13}], 3B [ayuda en picks
[con un lin o futuss U103

mupsan son la 1B [gustorderes por

emas (23], 2D [hebildodes (1)), 3€ [pioceso educativo (3)], 3F
111

s subcategorias: 1C {compascian con fos

A (posce

Respuestas Gincemente de Jos hombres se agrupen on la
padies (131, 1G [como un debei (137, 2 [zomda,uds (137

concamientas (1))
GRADO

40. Giado.

La categoris repicsentativ

de las elumnos

winas de 2o grado s s aue define a la maciva o
maestio como transmior de canoaimentes [ 1 (18], resaltande las subcategorias donde se menciona que

c 11D (21 v la aue mencions Gue tienc un fin inmediate [ 1€

dicha tronsmuién ro posce un fin

(83]

Las subcategorias donde séle se encuentian agrupadas respuestas de alumnos y alumnas de 4o, son la

1A [(bonds/amistad (3)], v 1B [aunta/deseo (1)1,
60. Grado.

Al igual que en el glado cscolsr artener los alumnas v slumnos de Go. menacnan aue i mae
maestia s quien cnsciia

0o
cosas {13). Asi mismo sc icsalts que no existe un fin especilico de dicha ensehanza
(1D (3)] o también sc dice aue venc un bn inmediate (1€ (7).

Elementos como que ¢l profesor o molesos e una ayuda para el alumno [2 (1)1, pescsion de
habilidades [3D (1)] v el cumpln con un proceso cducativo gque permita desempenar el ol [ 3G (1)] =l
se encucntian €n slumnos y slumnas de Go. grado

Secundaria.

Las catcgorias en tomo a las cudles se agrupan las respucstas de las alumnas v alumnos de secundaria

son las que delinen s la maestra © maestro como tramsmisos de conocmientos {1 (@)] y mencionan que
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existen requisitos que se deben cumplin para poder desempedar ol ol [3 (10)]. La subcategoria donde se
observa uns agrupacidn mayor de respuestas es fa 1€ {fin a futute (5)7.

€Elementos que sélo se mencionsn en este grado son. comparacién con los padies [1C (1)1, el
desempeho del ol como un deber [1G (1)), porgue se poscen conocimentas [ 1A (1)) v donde se
define al docente como un complemento de la educacion [4 (1)].

Cabe mencionar ue sque

subcategotiss dende se sefala que ¢l conocimiento recibido tiene una
aplicacidn a futwo [1F (5), 3C (3)] son mencionados can mas hiecuencia en alumnos y alumnaes de
secundaria

GRADO/GENERO

40. Grado.

Las muperes de do. arede uenden ¢ visualizar a la mecstra © maestio como un tansmiscr de
ico [1D (4$)], mentias que los hombics sefalan un fin inmediato [ 1€ (&)1.
Por otro lade, las muicies son las dnicas que hacen mencién al requisito de preparacion cducativa [3€ (1)1,
qQue permita desempensr ol [2F (17} v of custo o deseo por desempeiado [ 1B (13] Los hombres son

conoamicntos sin un fin espec?

los que scaalan la ephrsadn o fu ¢ la emsehanza T1F (O]
6o Giado
Las mucics de ©o , al soual crue dos de do, hablan de le tramsmesan de conoamicritos sin un fin

especilico [ 1D (3)] mentws gue lor hombies lo hacen del bn inmediato [ 1€ (6)]). Micntas que las
mujeres sen lss Jmices que mencicna elome :
habrlidades {3D (137 v of cumplr <

son los que r

cma | pratleman «

€1y, IF

urd ayoda prais ol o la eutudh

2l

wicnan e mactte

ayuda sirve para obtener benehzios futues

Secrundaria.

Las alumnas de sccundaris, o difeencia de los grados antencres, enfatizan lo finalided a futuro de ta
transmisién de conocimicntos [ 1F (3] v la complementaricdad maestio-alumno {4 (1)]. Los alumnos
establecen la semejanza del docente con los padnes [ 1C (1)), el desempeno del 1ol como un deber (1G
(1)] v el posecr conocimientos para poder transmitalos [ZA (1371,
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I ¢TODOS LOS MAESTROS SON IGUALES O DIFERENTES? CEN QUE?

DIFERENTES

cTodos los macstics son
Dierentes

2 1 1

1B Grado: en que enwhan o i i
| 1C Caractariztiras Fisicas v Guaddo on i

1D Cempaortaruents bacie el ohome.: el i ) 4 K 4 1
1€ Compaontanients y catns i i

16 Actividacirs que g o un 1 1
2 Eados de Ensenanz - : < El 3
corscteriztics fa borma e lo e

ro cxphen, com pegss, a5

2A Sin oo elementss |

9B Comoottamicnto baa of giumos o < by

2C  Camciuviinticas Fiucay 3 by
€D Coracterivticas Paraliwizas (e et 1 o

3. Cumpo de Conoamicato  La: stabdecen temands e tunt te i e 1
cl compo de zoasamiento Gue citat

3A. Comportaonenta hoia ko ahinn i

3B. Habuldad pora tramman ¢ concaments 1

4. Integracidn. Aqui se hocc una intcgiac 2 clementos antensics 1

4A. Comportamients hazia o alumno, hobdidad cars tansmite of concaments i

oo contiolar ol grupo

4B. Forma de enichar, companamicnte hacia cf alumna y camplendad de e i 1

informacién que se manca an les difcrentes srades

1

4C. Caracteristicas Fisicas, comportamiente hacia el slomno, farme de ensciar y
s¢ hace mencién a la preparacién del macstio.
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EJIEMPLOS POR CATEGORIA Y SUBCATEGORIA

1A. Sandia (13,10) So. ¢lodbs /los macsttos son igudles o difeientes? Dilementes en cdmo se visten, se peinan,

caminan.

1B. €dgar (10,6) do ook fos macias son swiles o aifcrentes? Dileienter porque alguncs dan dlases en

clerentes lugares, algunos dan clases ¢n Go yen 1o -

1C. Juha (10,7) o, o Tadbhs fos macsios son sudles o ciferentes ? Alguncs son diferentes, algunos son iguales,

son dilerentes en la caia, en lon pues, cn las manos, en la 1opa, porgue luego unas o ton iguales © ¢ wisten iguales y
pdac? O

Mo e su prersonali e s¢a, ©n i vida porque 9 se quicien vestir de

otias no, tembién en su persorabdad o Co

©tia mancra

UG MANEIA € viIten y Otras 1€ visten <

1D, Gabncla (10,75 de (T i muestios son asuwics o difercotes? Son dlerentar porgue uncs son muy

enten mucho mi te seganan

teganones, otrcs son muy buenct, olrun won requlaics, otres son me

' "

muche v nads mas te saludan o canndds Cas ras te alle tu Asmie

e g

S te erndan - Se e tutean, b

y no te endan chaende de cannc

1€ Demetno (19) o ¢ Fous fos arscsiios son s o ifeneares ? Ddeienter, hay unos ue reganan, hay otios

ilo large, hay unos gue won hombuies, otios won mueics,

Que no, hay ctior que pegen, hey unos Gue tenen o cat

nada mads

Forring Jos omsceieas som raties o Gereaes? Dicenten, o ca, ofguncs deen mds trabajos,

1F. Les (12,8) Sec

otros mencs, unas elumno:, lzs Gue van mal en o matena ke dojon mas Labaos pEare que

sucdan puser ¢ bamestre,

pueden pasar el examen

terentes en ¢f métedo de

CA. Cloudia (12) o Jodts i mamuas son woaies o Gheenies T Algunos
otic s dutinte. ¢ Coino ol formas difcrentes ? Puede

cnschor, LN macstio t¢ pucde enschar o difciente foima y

o dierentes fommas v hay Steze que nz, aue drectamente o te enscian.

haber un macitio Gue te cnieie con juce

. . - 5
rais O aiferentes 7 Algunos son dileientes en sus caracteristicas,

2B. Diends (10,5) 4o 7oabs fos macsties son

en sus formas de exphear, en wu foims cic plotcar

2C. Héctor (11,7) 6o <locbs las mucstios son igwoles © SHferenies 7 Dicrentes, en sue uno enscha de un modo

y quiere dear los mismo, en que uno €5 mujer y ol otic hombie, nada més

2D. Adiisena (14,7) Sec. ¢locbs los macstios san iwudes o derentes? Todes son dfcientes puo todos deberian
ser iguales e€n sus 1écnicas, difecrentes €n zu mancia de pensar, ¢n su lorma de dar le clase, © sca en lo que les guste,
uno pucde ser de geogralia, otros de quimica y asi. (Cdmo sonr difcientes on su foxma e pensa? Por ejemplo, tal
, v ol oo “a m me parcce lo contano”. cCdhmno

vez hays un seporte en la TN y uno dice: "a mi me parece asi
son diferentes en dor su clase? Cada uno lo da como moor cree que van a aprender los alumnos, por eemplo,
Educacidn Fisica no la von a cnschar con los kbros sino con la prdctica.



120

3A. lse (14) Scc. cTodlas los moestios son igusles o dfcientes? Hay muchos diferentes, hay uncs buena onda y
otios asi muy corados, © seq, nada mds se¢ dedican o dar su clase vy otios e ponen a conversar contigo. <€ algo
mds son dlerentes ? También en lo que cnsenan, en cspaiol not enseian una: cosss, en matemdtices: dlgcbra.

3B. Juans (14,4) Sec. cTodos los macstios son isudles o diferentes? Difercates poique no tenen la mismae lacilidad
pora emenar, pot gemplo, un maestio de espanol no puede cnschar lo mismo que lo maciua de histona, © un
maestro de quimica lo que va enschar la de matemanicas

los slumnos, o tia

ECEmo es eso de la loahdad e enserar? Compiendes que
tnles sus conoamientos, pucden adquunlos, o sca, que :e lcr aueden en la cabcza

4A. Aleandie (13,10) Scc < Todbs los macstios son suales o dilcientes? Son dierentes tal vez en el modo de
ensciar, tal vez unos tienen mas fachded de crpretaise, de dai 8 conocer a rus slumnos sus 1dess Que otios, para
otios o5 un poquito mds dificl porque licgan can conbionza v los alumnos les aganan muchs conhianza vy ya es mds
dificil que les enuenden poiauce todes ctaion heaiende ctra coss, en cambio hay macstios aue tienen més habilidad
pota conticlat 8 un grupo y poder exphear mejor. CEN wlso mds son Giferentes ? €n su cardcter, Que unos te van g
tiatar CON Mds (E3peLO, EIGue 3 hdy macstios que te sorprenden un poo ot tu moncia de hablarte, e un poco
duia v yo creo que en 0305 wrpetas s debeiian tenec un poro de cudado

4B. Kanna (10,8) 4o

¢ Tondos fos macstic

ot st o iiereares? Difcrentes powmue alguns enschan una cosa y

ouos otta. O sca, por eemplo, lo de 0. no lo crsefan on 5o, porGue ya ven en més grado, come lo de 30. no
lo emseron en 4o, tal vez s taclas y las o

dvimeones

y lan suman w, pas oo
Alerentes? QQue alguno: son amables con los miRes, algunos no les pegen vy ot
muy bien

Mds Soidr NO

En algo mds son

coma te digo les ensenan las cosas
CQué coses Shcrences les cnserun Par ciemplo co 4o, no crschan loy sumas de 5o, por eemplo, de

mds fracoones, con mas cantidades, con mas nomeios, por czo digo yo, las muluphcacione: también
4C. Hugo (12,6) ¢o

T oodos los macstios sen isuales o difcrentes? Dicientes en su I
puede que en su cstudio

sma (schala tu cara) y
cComo dlerenics en su foma? Hay maestion que 0n muy eslictos y ouos muy buena
gente, unos Que sen med.cs ocsd ¢ Cono medios ave 7 Male onda Lno?



21

éTodos los maestios son iguales o dilerentes? & €n qué?
DIFERENTES
Se ercontiaron las siguientes 4 categoriss generales para esta pregunta:
Categotia 1. Elementos perceptibles
Categoria 2. Estilo de enscianza

Categoris 3. Campo de conoamiento
Categoria 4. Integracion

DEFINICION DE CATEGORIAS

1 Llas diferencias <o ca teristicas claramente percepritles (aqui v shor) que el alumno o alumna

an en carec
puede apreciar de pumera instancio. Pare matcar las dilerencias, en las sulbscatcgorias, se manejan los siguientes
elementos:

1A, Caracteristicas lisicss, cjemplo de ostas son alte/s, Hocc/a, vestids, pensdo, ctc

1B. Grados en que ensciian, las difeencias resden en que hay maestics y macstias de 1o., Zo., etc.

1C. Sc hace mencidn a las cara cos fisicas v ol grado en guc las macstras y macstios enschan.

1D Se hable dc! comportamento del macstra/a hacis ¢l alumno, esto cs, si es buenu, malo, regahdn,
pegaldn, etc

1€. Se combinan ¢l comportamiznts y las caractcisticas fisicas

1F. Se mencionan las actividades que icahizan macsitas y macst:cs {€omo deje: tarcas o trabajos) ressltendo

que dichas actividades ticnc como hn que el alumno/a obtenga un benehoo

Juhe (10,7) do. Toolbs /ot macstnas son uales o diercntes? Alguno: 1on dicientes, algunos son igueles, son
dilerentes cn l cara, en los pics, en laz manos, cn ls 10ps, porque luego unas 1 son iguales o sc visten iguales y otias
no, tambi¢n cn su pesonalidad. ¢ Chamo on su penonahdad? O sca, cn w vide porque st se quicien vestin de una

manera se visten y otas s¢ visten de otra manera.

2. Para estsblecer las diferencias se toma como caracteristica la forma en que se transmiten los conocimientos
(estilo de enschanza). en cite catcgotie se manejon juicios valoratives del desempeio det ol €n ks
subcategorios encontradas se aRaden los siguientes elementos

2A. Método de ensenanzae (escribe en el pizandn, lee, dicts, etc.)
2B. Comportamiento hacis el alumna/a (bucno/s, 1egsnon/s, gritén/a, etc.)
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2C. Caracteristicas [isicas (alta/s, pelo largo, corto, etc.)
2D. Caracteristicas psicolégicas (cardcter, personalidad, etc.)

Claudis (12) 6o, cocbs los macsuos son isusles o dhaemes? Alguncs son dilerentes cn el método de ensedar,
un maestio te pucde enseiiar de difcients forma y ¢f oo de distinta. ¢Cdmo o fovmas diferentes ? Puede haber un
i te ensefian.

maestro que te cnsedc con juege: © crorentes formas ¥ hay ctios que no, que directamente a

3. €n esta categoria ¢f elemenie comian es ¢f campo o dominio de conocimiento manejsdo pos el maestio o
maestra, en palabras comunes v normales o que los macstios y maestras ensenan (matematicas, espanol,

historia, etc.). €n las subcategorias se menciona

3A. Comportamicnto hacia fos alumnas (buena onda, corados, cic
3B. Habildad s transmitn of concamenta (lacilidad pare enseiar)

Yercerer” Diierentes potoun no tenen lo misma faclidad par

Juana (14,4) Sexz 2 7o0br Ao macztinr san i o o
cnschar, por clemplo, un Mmacilio de Cipaiod no pucde ensehor o mismo que la macitia de histona, © un maestio de

o e fo Lechided e cosern? Cempiender que los

Quimica lo que v cricRar e e mane

alumnos, al transmitnles sus concamentos, puedan adquuinlos, © se, que e bes queden en la cabeza

los clementes sefial+dos ©n lss categorias anteriores

4. Al scialar las aderencias se hoce un
(caractcristicas porceptibles, estdo de crschonza, y campo de conoamienta}. A dilciencia de los iespucstas
LGN Capaces de centrdr su stencdn en elementos diversos v no

, los alumnes 4 slumnaer

de la categoria
S¢ podia deen que aqui se empicza 9 tener noadn de las causes v los procesos que

claramente perccptibles
dan origen a las dilcienciar Tales canses © proccsos se ven relleades en las wguicntes subcategorias:

lo hsbdidad para tiansmitic ¢l conocimiento y pata

4A. Se menciona el comparsmienta haca ¢l slumne
contioler of grupo

4B. Se toman cn cucnta pais cuiablecer las diferencias o forma Ge ensehar, cf comportamiento hacia el
alunina/s y la complepdad de la miormacion manejeda en los dvenos grados escolares

4C. Los clementos manejados son las carsctaiisticas fiuicas de los maest:os/as, el comportamiznto hacia el

alumno/a, la forma de cnsefar y la prepatacdn del macstio/a

Aleiandra (13,10) Sec. &7odbs Jos maestios son igudles © difcrentes? Sen diferentes tal vez en ¢l modo de
enschiar, tal vez unos ticnen més laahdsd de expretase, de dar @ conocer @ sus alumnos sus 1deas Que otios, Pera
otros es un poquito més dificl porque llegan con conlianza y los alumnos les agarran muche confionza y yo 3 mds
dificil que les entiendan porque todos cstarian hacicndo otra cose, en cambio hay macstios que tienen mds habilidsd
para conticlar 8 un grupo y poda exphcar mejor. ¢€n algo mds san difcrentes? €n su cardcter, que uncs te van &
tratar con mds respeto, porque si hay macstios Que te sorprenden un poco por tu mancta de hablarte, s un poco
duts y yo ceo que cn csos aspectos si deberian tener un poco de cuidado.
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Hugo (12,6) 6o. ¢Todos los macstios son wguales o difcrentes? Dilerentes en su forma (sefals su care) vy puede
que en su estudio. (Como dhrcntes en s forma? Hay maestios que sen muy cstnctos y otros muy buena gente,
wnos que son mechos ucd. ¢ Como medos ucd? Mala onda enc?

FRECUENCIAS

3 Camps de. Comonmrers

4 Integraci

CATEGORIA

La frecucnce mayar la o

Lrorn e Coleoorias Zue  meraonsn o
caracteristicas perceptibles [1 (2931 vy donde se mencionan juicias valorats
del maestic/a {2 {(223] Pe

wectes  dilerenciadores
vos wokic el desempeno del 1of

otrc ledo, las subce

qotias gue (cssltan son fas que mencicnan carscieristicas
peiceptibles v compornamicrio hacia ol slumno/a [1D 187] v < estilo de enseranza del maesto/a {2A

(103]

GENERO

Tanto muics come homk:

i s cstablecet tos dilercnziar oniic iy macstios y macstias de
acuerdo a cawacteristizas fisicas [ 1A (M 1, H 1], compontamients heaa ¢i shimno o alumna [1D (M 10,
H 8)], sctividades realizadas gue implcan un benchico pais el s o nids [1F (M 1, H 1)1, estilo de
cnsefsnze y componaments hacia ¢l o la estudmnte {20 (M 4, H ©)]. y dominie del conocimiento y
comportamicnta hecia ¢ alumnade [ZA (M 2, H 231 € impor

hacia el alumno © alumna aparcce con baestante

rie hacer notar que ¢l comporntamiento

Hecuencia

Por cuo lado, son més hombros que mujcres 1es que mencionan come diferencias ent.e los macstros y
maestras el estilo de ensefanza [2A (H 8, M 2)1, v grados en qgue ensenen [1B (H 3, M 1)}, siende las
caracteristicas fisces {1A (D)), cstdo de cnschanza v caactaristicas lisicas [2C 3)] y lo conjugacidn de
caracteristicas fisices, comportamiento hacia el alumno o alumna, lorme de entefiar v preparscion del maestio/a
{4C (1)] mencionadas solamente por ¢l sexo masculino. Por su parte las mujeres son las Gnicas en mencionar
a las caracteristicas psicologicas [2D (3)]; ¢ dommie de conocimucato v la habilided pata transmitilo {38
(1)]}; v la integracién de clementos como ¢l compontamicnto hacia los v las estudiantes, habilidad pata
cnsenar y mantenimicnto de la discipling [4A (1)] asi como la foima de ensefar, comportamiento y
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complejided de la informacion manejada en los distintos grades [4B (2)] como los elementos que
establecen las desigualdades entre docentes.

GrADO
40. Grado.

Ls mayoiia de las alumnas y alumnos de 4o grado, al establecer las diferencias, hablan de
caracteristicas percepubles [ 1 (13)] resaltando aquellas que tiene que ver con cémo trata ¢l maestia/s al
alumna/a [ 1D (93] Ouos elementos mencionados son los grados en los que ensefan los maestios/as [ 1B
(2)); coracteristicas fisicas ¥ grados escolares [1C (2)], compottamiento y carscteristicas fisicas [1€ (1)1;
estilo de ensefsnza [CA (2)); cstlo de cnsehanza v comportamiento hacia el alumnc/a [2B (2)1;
caracteristicas paicolégicas [2D (1)1, dominio de conocumicnto {3A (1)1 v la imtegraaidn de la foima de
ensefar, CompPOtaments & < L

lad el informsata mancada [4A (10]
6o. Grado.

Paro los alumnes/os e Go

crado, sl iguel que en do |, prode

inen lue caracteristicas peceptibles {1
(10)] resaltando ¢l comportomiznta hacw ¢l siumno [ 1D (6)] Ot cotegoris que tambicn agrupa

nGmero conudenable de respueiter o8 la Que schala o valoratives con wspocio of desempeic del ol {2
(8)]. Respuestas de alumnos/as de Go  grade se encuentian on las wi
(1)), 1B {grados en que cnscian (1)1, 1€ {componome
que implican un benchicio pas of slomno (1)1, A [eaulo
el alumno (23], 2C lewtdo de enuchanza vy coraciv

resaltar que al integrar los diveres clementes pare

un
frv

atcgorias 1A [caraziciisticas fisicas
te y coracteriet’c a5 (1)1, 1F lactividades
; aanza (5 B {compenamicnto hacia

v Al C {integiacion (1)), Cabe

lac lar chicienciar cnistentes un alumine de este gredo e

5
b

fioic
eny o

cas fsicas (1)

el dnico que hace mencan ot prepaacss del proic

Secundaria.

€s impottante senolai cue las

suentos o entudantos de wccundans no  paicce haber una
categoria dehintoria, un cmbargo la mayor concentracion de respuestas s cncuenita en la categoria 2 (9)
que es la que menciona los ucies valoratves del deserpeiio del el Asi mumo, los alumnes y alumnas de
este grado son guicrnes mas mencionon como dierencies €l dominio de conocimiento [3A (4)]. Oros
elementos definitorios de las difcrencias son las caracteristicas fisicas { 1A (1)], grados en que enscisn [ 1B
(1)], compoitamiento hacia el alumno/s [1D (3)],; actividadcs que implican un benelicio pas el alumno/a
{1F (1)], estilo de enscianza [ 2A (3)]; estilo de cnschanze y: compoitamicnto { 2B (2)]; coracteristicas
fisicas [2C (2));, caracteiisticas fisicas y psicoldgicas [2D (2)], ¢ integrecion de clementos como el
comportamiento, habilided pata ensciar y mantene: la disciplina [4A (1)]. Por dlumo cabe 1esaltar que los

alumnos y alumnas de sccundaiis son los Gnicos Que hacen mencion a la habilidad del maestro pata transmitic
el conocimiento [3B (1) v 4A (1)1
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GRADO/GENERO

4o. Grado.

Tanto nifiss v rnifos de 4o. grado comparten la nocidn de que o que hace diferentes o los maestios
y maestras es la mancre cn que los tratan [1D (M 4, H 531, €n lus subcategoriss 1B [grados en que
enseian (2)]; CA [estilo de entepranze (2)], v

2A [dominios de conocimicnto y comportamiento (1]
son elementos mencionados solamente por los miRes, mientias que las rifias son las Gnicas que mencionan las
subcategosias 1C {caractaristicas fisicas y giados en que cnschan (1)1, 1€ [comportamento v caracteristicas
fisicas (1)), 2B [estlo de enscfanza v comportamiento (2)]; 2D [catacteristicas psicoldgicas (1)] y 4B
[forma de cniefiar, compertamicnts y cor

plepdad de la informacién mancjeds (1)

6o. Grado.

Taonte alumness como

fumnos de Do vrade comparten lo de gue lor pofeiores y profesorss son

diferentes en come e

n (D (&)1 v on ot wntio de c 2o {€A (57]. Les subcatesories donde

sélo se encuentran

cifsticas fisicas (131, 1B [arados en que
enseran (1)), 1f [actnidades que mphcan un bencicio psare o nifcfs (1] v 48 [Homa de cnsedar,
: los hombr

compottamiento y

w¢ encuentran en la

1€ [compostamicnts y cascterishicas s v comportamicnto (2)], 2C
[estilo de erscfionza o caract

enschar y preparacidn del maestio/a (1) ]

cemponamiento, forme de
s importante schalr Gua menties que lo mayoda e len respuestas do las mucres se centian en la
categoria 1 [caacteristcas pewceptizles (7)1, las de los hembros o hacen en la categoiis 2 lestilo de
cnseRanza (6]

Secundaria.

Ambos sexos safalen como dicrencss el comportamicnto hacis ¢l alumno o alumna [1D (3)] v e
dominio de conocimiento [3A (3)] Por otie lado, mientias que cn las subcatcgorias 2B [estilo de
enseRanza y comportamento hacia el alumno/s (231, 2D [cascterisicas pucologicas (231, 3B [habildad
para tensmiti ¢l conocimento (1)) v 4A [componamicnte, hsbilidad y disciplina (1)], se encuentran
respucstas solo del sexo femenino, en la 1A [coractciisticas fimcas (1A (131, 1B [erados en que enscfian
(1)1, 1F {ectividades benéhicas para l alumno/a (1)], 2A [estilo de cnsenanza (3)], v 2C [estilo de

ensefianzs y caracteristicas lisicas (2)], se cncuentran wespuestas solamente det sexo masculino.
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W ¢TODOS LOS MAESTROS SON IGUALES O DIFERENTES? (EN QUE?
IGUALES

(Todos los meestios son iguales o diferentes? (En qué?

4 6o Sec
| j\

1. Caiactedisticas Percepribles

3

B RS i

—-|T

Las cemcranzar s cotablecen de acuerde o
caracteisticas datamente perccpiil

1A Singnimaos

1B, Sindnimes v desemocin dei ol {eriefan)

S

L C Carscrcisticar Froc
{10 Caiscreristicns Puccléma:
1€, Comportamient
2. Transmisor de Conoamicntos
CONOUMIeNtas:
2A Erpccificas _
28, Lo mumo en o - s azi

2C. Lo mime s

2D, Existc un gusic’

3. Conoamicntos L

ale

[ DS SN WS,

Sacrs el any

3

S naie mensia g le temimasn ¢

U -

conocimierios
4. Cstilo de €nschanza
establece con los alumno:

o - . [T
Se monzone 'e g G cnsenian y e ovlacdn auc se

" No se accpran semejanzas

el

bt
| B BN Sy oy

EJEMPLOS POR CATEGORIA V¥ SUBCATEGORIA
1A Jose T (10.6) 4o cledses los macstros con 1guales o dlcrentes? S en aue son macstios, nade mas,

1B, Heator (11,7) Go. ¢ Todkss ios macstros sen 1zuales o atfciences? lguales cn que los dos son maestiar, cn aue
los dos nos cnscian.,

1C. Puoccli {9,8) 4o ¢Todos fos macstios son 1suaics o dferceees 7 lguales en su lowms, que » es hombie © mujer.

1D, Jukio (13,6) Scc. Todbs fos macstos son iguaics o afcrentes? Que uenen o mume cadaa porgue nos

taten igual EQue es of cardeter? Tiene don mignificados: uno cs o comportamicnte y ¢f ouo ¢s ¢l proponerse lo que
va a hacer sin armepentuse
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1€. Stefany (10,5) do. cTodbs los macstios son iguales o diferentes? Podrian set 1guales en su cardcter, en que no

nos pPegan, en que nos tratan bien, on todo eso.

an lus mismas coses, en

2A. Andiés (12,3) 60 CTodos los macstios son igudles o aifcientes ? lgusles cn que ¢

que don los msmaos estudics, law mismas eaplicaciones

2B, Diana (11,7) o < oules ias macstios son isuales o difercntes? lauales, algunos son dicrentes porque son de
otros giados, pero un proleser de un mismo grado i son igualer poigque dan louw Mmismo: emas, dicen lo memo v

explican lo mismo

2C Ausbeth (9,30) < s son guaics & FHoentes T €n gue fucran lor mimes <Como fos
musmos? Que tuvician pepds 2aie Gue no uen tan ancanites y tus papds fes Ginien cdmo hacer las cosas y ya las

mamo pase” Mo c€rroncey™ Seian gusl en hecer lon mimer oo < Gud cosus

e TaEs Lor ma

hatian itguel ¢ lonziin o
EnseRarles, los msmos macitron cnichion g les mismo: alumnos que ticne o ctio muestio

e fwnen el

SIS S pdics o T e

tive, quicren

2D €Ehzaketh (14,33 Soc o Taab

cnichar, Guicien PICRYIaMos

azumiento, pucde ser que los de

3. Luis (17,110 S0 Jouis /o macrics sor gualcs o akaentes? S, en
6o, scran més que o Gc 1o, 8 2o, o guidn wbe ¢ lo maor les de pumers seben mds que los de Go. nunca sc

sabe

4 Omar (19,3) 6o clooss los meesnos son iguales o Soentes? Hay unss e se porecen en todos los
ucle, hoy unot que nomds se sientan
cComo fo comparten? Jugando con

spectas, cn cémo dan ia infcrmaecdn, cémo esciben, cdmo citdn equi en ls
mparten e munde de los miAcs

¢ platicar con los macitties v onos no,

nosotros, platican o asi
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&Todos los maestros son iguales o dilerentes? & €n qué?
IGuALESs

Las respucstas encontradas se agrupaton en las siguientes categorias:

Categoria 1. Caracteristicas perceptibles
Categoris 2. Tansmisidn de conocimientos
Categoria 3. Conccimentos

Categotia 4. Estilo de ensefanza

DEANICION DE CATEGORIAS

1A Sindnimes (los maastres’/as son gudles en quo son maestros/ss)
1B. Sindrimos y desempenae dol ol (son
1C. Caractaristicas |

iqualcs porgue son maestios/as y cnsenan)

tsicas {hambres, mueres, polo laico o conte, ete )

1D. Caracteristicas pricclogcas (lamense caacter, pesonalidad, cte.)
1€, Compoitamic

no/a (seochiens 8 s ol mecstio/a les pega, gita regaha, ete.)

tacia ¢l olur

Hearor (11,7) 0e ¢ Toobs
dos nes enschar

macstnos son

Gleintes 7 \quates en que fou dos son macstios, en que los

Aiaccli (9,8) e, oToot

a8 mastros s i3 Plguale: ea s b

—a, e u e hombie © mucr.

2. A esta cotegotia lo forman custio subkategorias

donde ¢l clemento comun es o asignacidn del ol del
macstio/a como trarsmiscr’s de corocimicntos A

hablar de tal tansmindn los slumnos y olumnas hacen

relciencia a aquelio que percben en su desempens divne. Las subcategorias conespondientes a csta categoria
son:

2A. Transmisidn de conoamientos especificos {como ense

at 3 lcer, escribin, sumar, eic.)
2B. los macstiov/as son iguales poique todos'ss los de un mismo giado cnsehan los mismo (todos les
maestros/as de pnmero enscian lo mismo)

2C. Los meestios/as enscian lo mismo a los mismos slumnos/as

2D. Existe un gusto o deseo por tansmitic €l conocimicnte (son iguales ¢ que les gusta ensehar)
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Diane (11,7) 6o. cloabs los maestios son iguales o difercntes ? lguales, algunos son diferentes porque son de otros
gredos, pero un profezor de un mismo grado i on igusles porque dan los msmos temas, dicen lo meme y explican

lo mismo.

Clizabeth (14,4) Scc ¢ Toobs fos macsuos son igusles o Florentes? Todos tenen msmo objetvo, guieren

ensehar, Quicien preparamos
3. Se hace mencidn @ los conocmientos que poscen los maestiodss. Aunque cuiste conlusidn acerca de lo
complejidad del conocimento que se meneje en los difcrentes gados, se tene la idea de que el

conocimiento de los maestros de un mismo grado debe ser uniforme

uente, puede ser que los de Go.

Lus (11,11) 2o, cToobs ins macsioes son 1zualcs o alerentes 7 Si, en su conos

& cuin sobee o i merer los de pomens seben mas que fos de 6o nunca se sabe.

sepan mds que los de 1o, & 9o,

i a s foima en aue ol mastie desemperia su ol (como ensefa),;

4 Para defing las semcjanzas <o haci alus

‘o de ol mencionads en b pregunia ar oncic se establece que los

sin embargo, v a diferenci

D, oamui mo s umien juid.os valcratives

maestros/as ton o

cen en todos los avpectos,

s 2 Hav upee aue @

5 st sow swaics @ olfer :
n, cHMO cutdn aqgui €0 la cucucly, hay unos que nomds se sicnten o platicer
; rien ™ Jugands con nesotras,

Omar (12,3) oo /ool

en cémo dan lo informoc

ST (PYREY

B
3
i
3
3
o
3
3
by

cen fos mazston v

platican © asi

FRECUENCIAS

1 Caracteristicas Peiceptibles
.2 Tiamsmusién de Conocimente 4
.3 Conocimento | .
4 Esvlo de Enschsnza

CATEGORIA

Lo categoria con fiecuencia mayor es la nameto 1, que establece como semcjanza lo que los alumnos
y slumnes pueden observar cominmente [caracteristicas perceptibles (26)]. La categoria que sobresale es
Qque sefala cl uso de sindrimos y Uensmision de conocimientos para cstablecer los igualdadles entre los

profesarev/as [ 1B (16)].
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GENERO

La mayotia de las respuestas de alumnos y alumnas s¢ centran cn ls categotia que sefiala caracteristicas
peiceptibles como  origen de las semejanzas entie los maestros/as [1 (H 12, M14)] iesaltando la
subcategoria donde se dice que los macstios/as son isuales en que son macsuoves y ensensn [1B (M 7,
H9)1. Asi mismo en las subcategorios 1D [cuacteristicas psicoldgicas (2)] y 4 [estile de ensehanza (2)]

Las subcategadas dende s8lo se encucntian respuestas de mujcres son la 1C [coracteristicas fisicas
(1)1, 2A [los macstiov/as de un mismo grado enscian lo mismo (4)), 2C {ens
alumnos/as (2)1, v CD [ies gusta ensenar (131 En la subear
hay mads respucstas de maas (2) que de ninos (1)

Por oto lade, los subeateoziias 1A [nnanme, (257, TA [t

sn lo msmo a los mismos

aonia 1€ [ean

artanuento hacia el slumno/a)

nsminiéa Jde concamientos especilices

(2)1, v 3 leonocmentos (1] sor mencconadas solamente por los mincs

GRADO

4o. Grade

Les respucsios <

> alunimos oy alume

o e contran €n las categories 1 [caracieristicas

perceptibles (8)] v @ fvemmueidn de conoamentos (4]

cncuentian en las (13], B [a
1

1D lcaactenisucas psicaldgicas {

Respuestas de cstos alumnos vy slumnaes se
v desempeno del ol (3)], 1C
sortamuznto hacia el dlumno/a

ias 1A snomm

[caracteristicas Fsicas
(233, €B [ensehun o,

[los maestrow/as de un ma

o oen ol

geco (23), 2C 1

< grado poscen los mismos canocim
1C [caracteristicas

as

.oesdusea de oste g
6o. Grado

La maycrie de las res

tas de ¢

 grado escolor se encucniran egivtinadas en la subcategoris 1B
[sinenimos vy desempeno del el (7)),

Otios subcategorias donde aparccen olumnas y alumnos de este
grado son o QA [trenimmién de conoamentos aspeciicos (17]), OB {lo rurmo on ef muma giedo (2)], v
4 {estlo de ensciiansza (23] sicndo eita ulima exclusiva de este grade

Secundaria

De nueve, y ai icual que ©n oy grodos sntctores, 1 subcategoria representative de este grado escolar
es la 1B [sinormos y desempeno del 1ol (6)). €n las subcategorias 1A [snénimos (2)1, 1D
[catacteristicas psicologicas (121, 1€ [componamento hacia ¢f alumno/a (2)], 2A [twunsmision de
conocimientos especificos (1)1 y 2D [gusto por ensefsr (1)1, siendo esta vhima exclusiva de este grado.
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GRADO/GENERO

40. Grado

€n 4o. grado los hombires tienden a hablar de semcjonzas en términos de sindnimos [(1A (1)) v
desempero del 1ol {1B (3], mienuas que las mujeres hablan de caracteristicas lisicas [1C (1)),
psicoldgicas [1D (1)1 v componamients hacis ¢l alumno/a [1€ (2)1. Por otro lado, mientias que las
alumnas sefalon fas semeianzas en luncion de lo que los maestios/as ensefan y a Guin se lo ensepan [2B
(2) y 2C (D)), los alumnee 1o hacen basdndose en <l conocimento que el maestic/s posee {3 (1)].

6o. Grado

Las alumnas y alumnos de Go  grado cstablacen los semejanzas sehalondo sindnimos v <l desempefio
del ol [1B (731 ademds de schaler ¢l estilo de enschsnzo de los macstias/as. Para las mujeres de este grado
{as semejonras estiban on

so gredo (B (2)], mentis que para

gue o macitioda e

Aa lo msmo ¢n ol n
los hombres residen €n aue todes cnsehan a leer y encubr [SA(17]

Secundario

Al ioual aue on
desempeio del al {6)], o
mencionan las subcatcas

cradas artonores, mifos

23 manconan la subcatcgoria 1B [sinénimos v
como ls 1€ (comportamicnto haca € dumna (2))

s 1A [ancnimes (23]

Micntias que los mujeres
v 2D [gusic por emchar (1)), los hombres senalan la 1D
[catacteristicas puicoldaicas (1] v la ZA [enschan ¢ lear y escabor (1)]
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N. ¢QUE CARACTERISTICAS DEBE REUNIR UN BUEN MAESTRO?

{Qué catacteristicas debe reuna un buen mecstio?

40 Go. Sec.

™M H ™ H [M] H
1. Compartamiente . Las caracreiinticar te centian en o companamcnts 5 s bl 4
(bucno, nNo icgafe, No peaa ) Aue Aot tene ol macstia con el alumne
2. Estilo de Cnschanza  Se hace mencdn ol proc 1 1 3 1
conocimienton
SA. Ensennr bien (explicg, lonte
9B Compaitamnicria’Reias én hacta cf alumnn - 3 3 3 5
2C. Comportumients haze o siumns donde cante un mtend el alumae 1 1
otrtenga un benchon
2D Se menmions lo nocen tod ba wrnsemar et © o impoites enty hacs B
cl alumng

CE Un buc

(rranzentio

3. Conocumentos

3A Euablece 1cla

~nee (e

30, Tionemite icc czne

con fes alumnas

3C Lo e

4. Habdidade:

n qguc scke et alarnss

rchaz
5. Preparacion . Se hace memcidn af mimoain

5A. Donde existe un interés s tiamzmun ol o

5B, Poscurin de conscmient oy
SC. Transminidn de conocm: . rclacidn + alumnge by
5D_Habididad para tranimitis of congoment s voicianidn con oy slumn: 1
5€. Reluadn con ics alumncs donde exite un repets entre o macstio 4 ol 1
alumno

]

er Tconaensie” dal

donde ol macitie deb e ter

5F Rclacidn con los alum

papcl que desempenia

EJEMPLOS POR CATEGORIA ¥ SUBCATEGORIA

1. Julia (10,7) do. ¢Qluc caractensticas dlobe tencr un buen macstro? T macttra o5 bien mols,
cCEmo seria vna bucng macstra ” Q) ses, si fuera como ta:

salc y se vo de chizmosa con le directora

porquc luego sc
buena. cComo
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coma yo? Como ti no me ha: gutedo. Enronces Codmo scria una buena maestra? No gotainos, no regefarnos y

Que no se salicia a chismorncar con los Stias maestias

2A. Rocio (12,9) Go. ¢Glu cmactersncas Sebe tencr un buen maestro? Que como todos enseie pelo que no

Quiera hacerdo todo ripido, que cxplicue tode porque w no no lo vamos e entender

1cus Oibe tener un bucn meestio? Que nomds viners 8 cnichdl, que No

9B. Jos¢ A. (10,6 do c(Rud carscton.

nos pegara M nads, PEIC Que 9 NOL 10GaAda PEIO LA Pegdr

eC.

presiondndote, peio no d

sacl (13,6) Sc: CQue cwvctoniticas Fobne rewir wun buen maesno” Setie slguen que te emschats

tal maneia de que “te voy a acutar con tu papd” © asi, uno preuiondndote de tal mancta

Que td puedas taln mepo:, wwands come en Pucologia de Tqué no pucdes o qué”, asi

2D. Kanna (10,8) 4o ¢Quc corvercmticns abbe tencr un buen maesiro? Que no fucra muy enojon, aue no les

pegard a fes nihcs y aue len e

D s
seriura bien 7 Que cada dia tuvicre come une

viefiard bien CCEMO ox cro v g des o

tabla y que les enschars de coda matcns un dia, un dia, © que se lor epitie una  ver, o medio dia esi. Por

Pt las 3 hasto lar © 30 nos

c lan 2 bacra lar 3

LCRGHA Lhe matene

cemplo, cnttamo: a lus Que

ensefaria otra y asi ol otie dia

S e Dy

alumnes no we abunan, Peio on s que se desemruchvan

cmpcA et tobec, Aue enuehe

€ Nee#l (12.7) Se

bien, que falte de v

(@S

czoen cusnds 4 su Lebejo paa cue

e cne Gl el

cn su tabars 4, gue tenzen R I e e e R R

trabayo? Pomendo reglas que sc obedewcan, cusnde have epatumidad de juger pues se juege, on caso de no

¢
obedeces, poncr un canty {92 wur

o
[

3A. Dana P 012,11 o CQUa carcteniticas Sl tomer wn bucr macstro” Que cepa bien la cosas, que sce

poutivo con los nifo:, o qemplo. o un nBo e dice af maciin Tmacitia”, Tav 1o, que no sé que, séntate”, y

. heo buen. ¢ Chimo o cso o sur posiens” Que ne les baje sus idess, g
£ ) i

el alumne dice que quicre sor macste ¥ el macstio s poutvo dice: Tro pues u, bencs Que supctarte mds”, ¥y s oes

otro maestia le dice. Mo, wéntate” v

negativo le dice "ne, 16 no vas ¢ poda

3B Claudio (12) 6o, ¢ Quif coractcristicos clebe rcuru un buen macsve? Que sepo todo lo icladenedo con fas

matcnas, Que te cnsenc buen, que te seque de tus dudas. [dentdicarse bien can ws olumnes para saber cémo tiatades

EComo sc identifica con efies T Conouéndoles mis. ¢ Como fos conoce” Sobiends todo lo welerente o cdme son

Cimo hace o macstio g sober csas cosas ? Obsavandole cdmo es &l

sus actividades, cémo ez ¢l ¢

custicas debe tencr un buen macstio? O sca, debe ser esuicto, debe de

3C. Hugo (12,6) 6o. <@l curac
ensciar bien, debe llegar puntusl y debe de componar ¢l aspecio en cf saldn, CComo es exo o ser estricto? Ser
fucite con los aslumnes, © scs, nos ciis un bempe, B . 5 minutos "y 2 €n 5 min. no me dan su trabajo les pongo
cero”, o duis: "pese ol pizardn y hezme cita cucnta, pelabia®, © sca mds estncto, y dejaia mucha terce y nos
enschaia mas dificl v nos pediia mds y mds y maz y nos expubsaia. ¢€o o5 ser bueno? St (Cmo te enscrana
bien? Tendria mucho conoamicnte, como los digo shomnta, nos forzaria » nucitrs copaadad  que tenemos de
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estudio. ECEmo es €354 copaadc/? Hay gente guc le cnscian alge v lo sprende ripido, pero hay ctios nifos que lo
ven y tienen titubeos y no entienden buen, hay gue explicinelo: bien y todo.

4. M. €ugenia (11,11) See ¢ Qué caracterstcas debe tenct un bucn meesto? Que comprendicta o los nifios,
que escuchara, que supicta enuchat

SA. €der (14,1) See
ganes de que les cnsene a sup alumnes y tena muchas genes de vena o la cscucls pera crichanos
enscrioncay capacitacti? Seia o

: . ‘ ] -
CCIud catactensticas ebe rcwnu un bucn macsto? Tener una enschanze copacitads, tencr

o s eso de
P muy Leen lo Gue e scpe, Que va lo haye aprendido desde peaucio v o

vengd a enschar o kot demds

5B. Dana (11,7

PUCE tENCT LNd atens

$caractensticas Sebe teocr un buen macstio? Estudiends, pasando por la escucla y,
Lo ar cicuelas Que tengs entendimient
s cs0 g entendmiente 7O sea, aue cllo

v e nes b vaydn o dat o netotes. ¢Como

sepan 1o cue ugnihica uno palsbia reia y nesstes ne y ve e las exphca

Mmooy ya now dice lo que wgndice

5C Lucco (13,7 1) Se:

: curactcnsicas debe 1o
te bunde bien s clases, g

¢

o cotucha

> aue ha

. 2 kien, que
Cira Paite Gue te avaden en tus probilemas, b cuentus y te ayuden porces repiokiaste,

!

hay unds e 1o 1 we wan e fan covas gt

[ N

oan Ber ERIER A

que tu les cnticndas v que te dige

e teds o grupno y A cadu mds

w

Que Ga

SD. Juana (13,47 Ser Qv conemiorsiiias S

que pucda cmschar, lucgs Gue tonga

nopeace toner buents estud.or cere

Har lo metend Gue ve o dar, oy luege tene

PuCncs, O tca,

no denes s con Ly olumr

<ra

Un mal macen

"o oot léete de tal

pégng o tal pagne”, v te dee

foucs ¢ hryends”, @ ica, Que no te apoyve en

i5uc

tu con

cumante

ana Sutis el

O

wephaue

[

a ue

meon, y @ no le entendemes, cn Clace deciechs Lara Gue nesw exprhave o tedo

ST (Y S

s i Gen macstio T Que temeie e ené preparando

mds, Que POngd Ln o

Cionpldn clawcs, tanto ot wluning

ol slumno al maestre, v

tambuén Quo e gremaic LT,y Cn Stanane

sue hobls contigs 0 scna sereoeto s Pumero no gnténdale o
macstro ol slumno, ha maettnon Gue wote
POIGUE B v

salén, y tal vez lo scan, pois

Lats y gora o @y une ol de ieipeta, aaue no te dejen exphesr algo

ces dicen. "yo Lo @5 son o eutoidad en of

I te guecren dar o entender gue

cn e alumnes tenemae aotos doee

SF. Ane Lta (12,7) Sec

CCuc caractensiicas Gebe rcunie un buen macsuc” Ser cutudieto, comprender a los
alumnos, no llamarles la atencidin muy didgticn, wor mds abusades porque shonts nos tocd on macstro y € bien

menso. CRuc es ser abunacia Yo piemio gue o et o Gue citd hooiendo, © tcs que s de cuenta de fo Gue estd
pasando o algo asi.
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EQué caracteristicas debe reunic un buen maestio?
A continuacion se presentan las categorias establecidas para esta pregunta:

Categoria
Calegou’a

1. Compoitamiento
e
Cateaoria 3 Conoamicntos
4
5

Cuilo de ensehanza

Categoria Habilidades

Categoria Pioceso cduca

DEFINICION DE CATEGORIAS

1. Las caractaristicas estan centiacla: en el alumno/e, esto es, cdmo se cemporta el maestia/a con sus

estudiantes (si existe un buen t:ata © no, si hay wgados, grios golpes, ete.)

Julia (10,7) do. ¢ Qlud cunsctciicus Sobe tener un buen macsta? T macttia & bicn mala, poraue fuego e sale
y 3¢ va ¢ chnmozs con la dicctos  « Como seny wna Gucna macstea? O sca, w hucia como 4. bucna. <Cdmo

imgessa? Mo gintainos, no cgaarncs y

como 3o Coma te ne mae hay

Que no s« salicia a chismoncar con lar ctas macitias,

{un buen macstiro © macilid ©s Guicn cnseRda 4 sus

2. € clemento camin e la tamimusn de concame
alumnas y slumnos) Tal tramsaisidn 3td acompafada de
CA. Juicios de velor (cnscaa bier, el lento, evplics, it
2B. Comportamiento hacid o aiu
2C. Inteés poigue < alumnc’/a screnda (el maesiio/a recaha porque ci une fotmae de presionar a los
nifos/as Pdts que aprendan)

2D. Piogramacion de actividades (un buen macstro/a o8 quien planea sus clases)

2€. €l buen maestto © meestra s ¢l que desempere <f 1ol de transmisor de conocimientos y mantencdor de

la chsciplina.

a0 alumng {come los tiata)

scos Febe reunn v bucn macsto? Que ne luers muy encjon, que no les pegare

Katina (10,8} 4o, Qs curac
a los niAos y que les cnschais bien (Como o5 eso b que bos enscaaa bien? Que cada dis tuviers como une tabls y
que los cnseidra de cada matcna un dia, un dis, © que s¢ los repiticia une  vez, © medio dia asi. Por cremplo,
entramos a las 2, que de las 2 hasts las 3 nos ersciaia wna matens y de las 2 hasta los 6:30 nos cnscharia otia y

asi of oo dia.
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Nod (13.7) Sec. ¢Qué cwractoristicas debe tener un bucn macstio? Desempero en w vrabajo, que cnsehe bien,
que lalte de vez en cuando a su trabaio paia que los alumnos no se abutian, peto en s que se desenvuclvan en su
tobajo y que tengan ganas de hacailo porgue 4 no no lo va o hacer bien. Como o5 eso de desempedo en of
trabyo? Poruendo reglas que se ckedeceian, cuando haya opoitumded de jugar pues ze Juega, en caso de no
obedecer, paner un castigo o al

3. €n esta colegorie se menciona Que paid que maestic/a pucde desempenar el ol de instructor debe

poseer conoamentas. En las subcategorios s¢ mencionan clementos como.

3A. Relociones de omistad ¢ intesis por los alumnos/as

3B. €l buen macstio/a o5 quien doming ¢l conoamients, ki tiammite y sc intewsa por of slumnado.

3C. Lo tunsmimon de conoemicntes debe estar discioda de scucido @ la “rapecided” del alumne/a. Dichs
transminian doebe segur G gracio ascondente de complepdad

Clouda (12 &o LC.? AR R ST
matenar, que 16 nsehc buen, Gue s seaue de tus dudar Tdenihicase bin can sus shannes pors waber cdme ttarles
e T Sozies 2

Lz astivacin

reunnie an bucnr wopa tzdo

o se ssbandvg coa el codnddzion mas o

B R e

o ton

Hugo (12,6) 6o
tien, debe Hegar cur

caractenstods oo tener wn buen macstio? O uea, debe e esticto, debe de entcaan
: : <Cu
e 5

Goen S mn e me dun o tebao e pongo cars”, o

el ool mo s oo i e estncto T Se fueite con

los alumnes, o wea, oo

duiar "pasa al pizendn v beore e

salataa”,

Leu s i, y e mucha teed v oo cnscharia mas

<o o

rrurtie A RUCLLe Japac

difial y nes peduia mos y ands v e buene T

cComo te crseparna bien? Tendita
FComo o5

Gue o ven vy tenen

muche concamiente, czme ey d g

sad  aue tenemos

csa capaardas”’ de qeate gae b

fan alac 4 e apiende rapds, poro hoy cteos niA

cndden B, by !

|
g bl

utubeos y ne ©

n oy tods

L.
4. La condicion parg trencmina i conoamemo o5 poscer une hoblidad (que s
apaite de

e enschar © explicar);

se cntallece cor by alumnas v alumnes

wneGnar ia el

M. €ugema (11,11) Sec. ¢ Glud caracton

Stics cebe toner un buen maestio? Que comprendicra @ los mAos, que
escuchara, Gue sup.

T Snsc

5. Para definir a un buen macstto o masstia sc sefisla su proceso de preparacion, €n las subcategorias se
resaltan los siguientes ciementos

SA. Interés por ensciiar
58. Tener conoamicntes

SC. €Enschar a los slumnos y alumnes ¢ interesarse por ellos (relacionarse con los y las estudiantes)
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5D Habilidsd para enserar y relacion con los alumnos/as.
5€ Relacion con los alumnos/as donde exste un respeto del alumno/a hacia el maestio/s
5F. Relacion con los alumnos/ss donde el maestro/a debe estar consciente del papel que desempeia (debe

tener consciencia de o gue es ser maestio/a)

Juana (14,4) Sec. ¢cQue coractonsincas cebe toner un bucn macstio? €n pumers tener bucnos extudios pars que
pucda ensedas, lucgo que tenge fecdidad pura cnsefar ls matena que va ¢ dar, y lucgo tener pacicncs, © sea, no
bie tods con lor de preescelor. Un mal macitio tc dice: "no pues lécte de tal
le entendiste”, "no pucs ne”, "pucs sgude leyends”, o sca, Que no te apoyda en
mas une duda tater de dechiselo pera que nos cxpligue

desesperaise con lew olumnos,

péging a tal pégina”, y te chee
ECome te apors? Cuando nesstins teng

tu conoTmiento
mejor, v si o le entendems, en clase decinelo pats que nos expligue o todo:

. - . ;
stcd e rewmie L bocn maestio? Que uempre sooeatd prepsiando mds,

mstro, y tombidn que

2, tonto del macsta al olumne como del slumne of
Coro seni e regao 2 Pame indcle e !
CCmo sena i sepnto ? Pomais ns gnténdsle of macsuo dl
potue 0o te dejan caphicar algo porque

At

ve ue hatle

se prepare Lne”?,

alumna, hoy mecstios Guc 5 te Suian y ot M cx

una

wnvmn la autondod on af walan, oot

aveces cheen 2 Qe e quncien

SR

diLmnGs 10NERIDL L

vez lo sean, paro et

FRECUENCIAS

Comportamicnto o :

2. Estlo de Enschonza
3 Conoomientos

4. Habihdedes
5. Pepaacien . e

CATEGORIA

La categoria representativa es le numero 2, donde existe un juicio valorativo accica de la transmisidn

de conocimicntos que realiza 3 maestia o maestro  [ensefs o explica “bien” (33)]. Otre cotegoria que
resalta es o numero 1, donde la definicidn se basa en cdmo se tiata al alumno/a (16). Las subcategorias

sobresabente es lo 2B [comportamiento hacia el alumno y tiansmisidbn de conocimientos (22)].



138

GENERO

Las respuestas de mifas v ninos se centan en los catcgoras 1 [compartamiento (M 7, H 901 v 2
{estilo de enscianza (M 13, H 14)) realtando ls subcategoria 2B [enscha y se intcresa por los alumnov/as
M 11, H 1)) €n cuanto a los juicion valotves  (2A), los nifos tienden o scentuardos més (5) aue
las mujeres (1), Por otio lodo, los mueres son las Gnicas que hablan de la necesidad de programar
actividades [2D (12}, poscudn v dommo de los conocimientos [2A (13, 3B (1) y 5B (1)1 v las
relaciones que los maestros’as establecen con alumnos v alumnas [3A (1), 3B (1), 5C (2), 5D (1), 5€
(1) y 3F (1)), Para los
alumno/a [3C (151 vy i

buen macstric/s cicoe t

wrs un buen macstio o masstra €8 el ague tome en cucnta s capecidad del
A D] Fvnafmvrm son més mias las que sehalan que un

s (Mea, HA

o qusta encenar [ S

2
[&
a

“a LGN iCkare

GRADO

40. Grado

Las respucites ge
[comporta (iG], 2
{trensmimse de conce

se encuentan ogrueadas en las catcegarias 1

1esaitends en esta Gluma la subcategora 2B

6o Grado.

tiguel que ¢n €l grado antanc

aqui las categorias epretentstives son fo 1 [comportamentio (6]

s catecers que resslta es o €B [comporsmiento (53],

2 [estilo de ensehanco \C)] D¢

SNCONUENCOSE €N ambas CAtCoatios 1ear e mRds Coms 9o NG
caq

¢ slumerz’s (1)1, 2B (dominar fos

IA Tuabcr cosss ¢

€n las subcestegcias

ToiErse @

(12) v 5B {preparacidon 3 conocimientos

B 'h,.buduo Pard ens

~elo las mucres, mientias que del seee mosculino sole se

conocimicntos que s¢ transmuten {1

del maestio/a (1)] a2 ancue .
encuentran en la 3C [ensenar de vcucsdo g i capaadad dal alumna/s (1]

Secundaria

daria <> le 2 {astido de enschonza

La cotcgotis representatna de las slumines 4 awmncs o
(14)1, resaltando, ol gual que en fos grados antcnores, o subcategotia OB [comporamiento (9)].
Respuestas de estudiantes de cste grado escolar se encucntran on los subcategories 2A {ensena bien/mal
(1)), 2C [benelicio para el alumno (3)], TE€ [interés por enseiar (1)1 y en todas las subcategorias de
la categorie 5 [preparacion del macsuo/a (6)]. €l que cstudisntes de secundaria sean los  Gnicos
(exceptuando ¢ uns alumna de 60), que hacen menuidn a la preparscidon del maestio (cat. 5), puede
indicar que es en este nivel donde se empiczs o tomar en cuente los piocesos que subyacen sl desempefio

del rol.
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GRADO/GENERO

40 Grado.

Tanto nifes como ninos estin de acuerdo al afirmar que un buen macstic/ es
con sus estudiantes [1 (10) y 2B (8)]. Por otro lado, ¢l sexo masculino es el Gnico que hace juicios
valoratives sobre el desempedo del maestio [ 2A (1)1, mientras que el sexo femenine schals la necesidad de

quien se porta bien

programar actividades {2D (1)}

6o. Grado
Respuestas tanto de mfAss como de nmifes sc oncucntan representadas on s catesotias que
mencionan €l comportamicnis del mocstio hacia ¢l alumno o alumna (1 (&) y B (5)]

Traber cosas @ wntercsase por ol siumnea (1,1, 3B {dominar los

31 4 [habilided para vnsesar (1] y 8B [prepsracién y conocimentos
C {enschar de acuerdo

€n las rubcatesc:
conocimientos Que se tiansm:
del maestia/a (1] sdle o
a la capacidad del alumnc e |

ras @uc an o

Secundaria.

en s < wian T8 [compartamicnto

et

Tento mueres come hon =
(9)] v 2C [benchcio paia cf alumne (3)]. Por oo lado lus mujeres son los aue Gnices que se agrupan en
2D {hetidad(1)], S€ licipeta dol alumno/e hacia

Todas mencionan gue un buen macstra/a cs quien

: con tos elumnos( 1]

las subcategorias SC {icluc
el mecstio/a (1)) vy SF [concencs def ol (1)] uene
una prepardcion adecueds

Las subcategorias danae se oncuention g,
valor (1)]; 2€ [gusto por cnsefar y mamtenct la discipling (1)] v SA [prepadcidn y gusto por ensciar

(1]

Jas respucstas sélo de hembres son e QA [juicios de



140

\. ¢LQUE €5 UN ALUMNO?

LQué €3 un alumng™ 4o So Sec
™M H M H ™m H
1. Términos Asociados 1
2. Caracteristicas Perceptibles Sc hoce mencién a 1
perceptbles
2A. Ls cane de un arues
OB €l uc essrc a bs craudia s un bin erpocifies M i b 1
SC. € aue avaie b e wiieen <o un bn meed ate wze) 1 i
B . ' . . 3 - o 4
3. Recepton de Conoamentas S dchne o alumns come o aoe 1 3 ) =
concamienta
2A De cteo (mavan
3 Como un dowe | j
: i
sacion de Acundades s reahTa gntins P B
Soctamuirite
- 4 ) .
i et e i = 1
GC. Eipeniicn (matcnas = 1 1
4D Cancn bna varse claze = i
T
; ; ; 1 =
5. lntencioneldad  Se =cniinra ta o o ad diumns £ | B 3 1
et ccumient g |
Lo N n - o s o
6. Eduerzo {pm Cipacién) €1 alumns Leng Goe oanzar we ool o = - =
anmilan 1o gue e macitic ic vnsciia
7. Doble Concepctualizaadn ey cl sinsepta que i
tiene ©f macstio v i can Sl alurrnz {

CIEMPLOS POR CATEGORIA ¥ SUBCATCGORIA

1. Juana (12,9) 6o ¢ Qud

=5 un whemno T Unae peosona

2A Nodl (13,7) Sec Qo s oo wherr ?Un alumno co una perte de un grupo, una de tantes porsonas o las
que o maestio educe Hay alumnos Gtzlacdduﬁ ctros o ten destacades y hay unes que de plano no la hacen.

2B. Pedio (11,11) 6c. ¢Gu 5 un alumnc? Alumnos son los mibos Gue van en la ewcucla y son los ninos del
profesor
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2C. Javier (9,9) 4o. Qe es un ahmno? Un miro que vicne a estudiar.

3A. \alery (9,7) 4o, QU s un dfumno? Un dumno es cuando loz maestros les ensehan o los olumnos. %, pero

Equé es un slumno? Los que aprenden de los macstios

3B. José (9,11) 4o, ¢ Gl e5 wr 2humno” €5 un mAs que tiene que sprender las cosas que le enscfian

4A. Jesas (12,2) ¢ Qe o5 un alumno? Un alumno que se poite bien, que ica buen slumne ¢Qud o5 potarse
bren? Que no ande diciende giotetios m hociendo tavciuras en ol zalen.

4B, Miguel (12,63 So. <@ o wn wmno” €y vl que we dedhca o extudion, cuando no tenge nads auc hacer,

que se ponga ¢ lcer un ibic

» .
re? € una perions que e, Gue eud estuchando, que viene a

SC. Adiane (14, <Gue es un o

aptender los cotos a la crcuchs. ¢ Clue conas worensie

\arias mutcuaz, come guimica, cnismo, todo

Qi s a s Y€ i e va a sesendos pare Hegar o ser algs en la wicle, pera
cguc a oltener une cancre 1 dlsuen o

2D Stcfany (10,50 =3

SO un Macsteo, ung hoenudade (o

« Gl 1 sy i on i vnse T Que

e kP S, peraue olauncs suncue mo haven catud eds pucden ser

s

obticne und cancid Cpac
ol fes ¢ ; - ; p L7 Poder t
vendedores © lavar ot caner, aige vi cCorances Gué cs sor alsoen fo vicls? | Podar trak.oar

¢ gpender o Ccrenlon, o lecr, a sumor, o est

> - -
e 7 Una nida v mdo aue oo

5. Diana {(12,1) 6o cQle e o

6. Jsiael (14,8) Sec. ¢ Qi e un whumno 2 Unu perneng gue tate de coptar todo 1o que el macstio le tats de
arl, crtendole bien pare pocels aplicar deipuds a ctias

-7 Tratar e roze

crmserar, ¢ Glé s oo

situsciones.

7. Omar (12,3) 0c. ¢G5 wr siumno” LPara mi 2 s lon macstion? Pna 1 Un slumno ev un estudiante que
wiene a la escucly, si estudio © no cstudis cGQlud 5 wn estudante? Que aprende todes lax cosas osi, un que se los
Para un muestro que €5 wn dumno? Como un hijo,

estén recordando a cade 1ato, wno aue ya lo: rezone todas
potque pot dean, la maestio Ie oyudas @ su by a hacer una tarca y 9xi Bese Con NOSOLIOS, NUCIa Macstd NOs ayudda
la: ben

a que comprendamos mas las coser v o hac



142

LQué es un alumns?

Las respuestas obitecridas a esta pregunta

se agruparon en siete categorias generales con sus
cotespondientes subcategorias

Categoria 1. Térmmnos Acociwdos
Categoris 2. Coracteristicas Paiceptibles
Categoria 3 Receptor de Conoamientos
Categoria 4. Realizsaidn de Actvidades
Categaria Intenconalicia

5
Categeda 6. Esiucizo (pd
Catcgoria 7. Doble Delineion

DEFINICION DE CATEGORIAS

1 Pars definic la aue

persong, y o

un g'umna © alumne se recune ol uso de términos asociados como: nifo © niia,
Srimas (un alumpo e un slumno)etc

Jusna (12,0} 6=

5w gl

-
7 Uns raiscna

2. Lo dehmicién e ess en o Gue
observado (pericibido )

pucde llamar aspectos de primera mano, aquello Que es comtnmente
Las subbcatesorias encontradas menaonan ol slumno/s como.

2A. Parte de un erupce Sc
grupo

o8, €1 alumno o slumna cs quicn
escolar (no se dice a qu¢t va)

Ga al aiuming o ol

mna dentio del ambiente escolsi foimando parte de un
ca o lo zscucla sin que se mencione la hinalidad especifica de la amistencia
2C. Acut se rcconoee que las alumnas v slomnos van 4 la cscucle o aprender (in inmediato)

Pedio (11,11) Go. ¢Quc e5s un dlumne? Alumnos son lor nifior que van en la escucla y son los nifios del profesor.

3. €l clemento coman de las respuestas agrupadas en esta categoria s fa recepaidn de conocimicntos. €n
palabras comunes y nommales ¢f alumno/a ©s quien aprende. Las subcategoiias scialan que.

3A. €l slumno/a es quien sprende de otro (llimese meestio o pesona)
3B. Deber. La alumna’o es quien tiene e! deber de aprender.
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Walery (9,7) do. ¢Gud cs un whumno? Un alumno es cusndo los maestios les enschan a loz alumnos

§i, peo dque
s un alumna? Los que eprenden dc los maestros

4. Se hace mencion o las actvidsdes que se reslizan dentro de ls escuela. A igusl que en la categoris 2,
dichas actividades se batan en lo que los nifios o nifigs observan coudianamente en el salén de clases. las
subcategotias conesponds

rAes & @5ta cateruria son

4A. Comporntamicnia (ol

cdicncias. €1 slumno © siumre €5 quen hace 1odo lo aue le dice el maesto/a, se
porita bien, no hace lo enojar, etc

4B, Les actividades realizadas no tienen un lin especifico (se hacen a3l porque si)

4C. Sz sealizan actividads cupeciicas como hacer la taica, leer, escobit, uabajer dentio del saldn de clases,
estudiar, etc

4D Hoy quicries consideran gue sealzar actadackes escolares tenen uno Loalided Tuturs (ser alguien en la

widda), Que no una sphicacian

Jesis (19,20 Qs o5 wn simen " Us

ahamag Gue 16 poite Len, due wen buen alumns < Qud o portase Gien?
Que ne ande diciende qroneic

o i hacendo

rovenaias €0 cf salén

Miguc! {12,8) 65 Qe os v 5
pongs o tec un hbio

T Es ¢ que te dochea s cntudior,

tuond

no tenga neda que hacer, que se

5. A diferencis de la categoiia amtenor dende o dumna/s ¢s definds como auien rcaliza sctividades o

<
rcabe conocimientes win

man, en ¢t Ccategotia se mencicns ccits intencionshdad de la nifa o nifo
i a

¥
por recibr conacimienios at octiviciades (el

lumno/e ©s quian Guicte aprendar)

Diana (12,1) 6o ¢Q.c

s wn dlumna T Una miia © mao que quicie dprender @ etcirkar, o leer, o sumar, a restar.

6. €n esta categora se hatls de la paicyzecicn de la alumna’s dentio del proceso de enseianza-
aptendizaie, donde se ticne que hecer algo (esfucizo) por adquie

conocimento que €l maestio o maestra

transmite. A dilciencia de oy cotcgciios sntenoies en stg se hebl de ls uvulida future de lo Gue se
apicnde.

biacl (14,6) Sce. ¢cQud o5 wa ok

umno” Uns peizone gque tata de copter todo lo que o macitio lo tate de
ensenar. Cud o5 eso e captar” Tister de razonwlo, entendalo kuen paa poderdo aphcar después o otras
situaciones

7. Lo importante de esta catecoria ©s aue el alumno hace una dist:

cidn entre ¢l concepto que ticne el
estudisnte de su propio ol y que es dilerente al concepto que posecn las macstias v maestos. Se reconoce
que pueden existir dos interpretsciones de un mismo 1o} o concepto
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Omear (12,3) 6o. cQué o5 un dlumnc? cPara mv o para los macttios? Pue ¢ Un alumno s un estudisnte que
Pt o5 un estuctonte? Que sprende todas las cosas asi, sn que se las

viene a s escucla, si estudis © no cstucha
CPoars wn macstrs qué os wn dlumno? Como un hijo,

cstén recordando a code rate, sno quc ya las razons todas
que pos dear, la macstia le ayuda a 1w hyc o hacer una taica y esi pata con NOOUoL, Nuestia Macstrd Nos ayudla

& que comprendamos mas las coas y o hat

FRECUENCIAS

1 ¢ o o
4 3 o )
5 o 2 2 R

3 :

PO

CATEGORIA

Las carevorias que obuenen o frecuencis merot son fes gque dehinen a! olumnc/e como quien recioe

scolacs {3 (172] Cabe mencionar que en ninguna de estas

conocimicntos [3 (18)] y realiza actividades ¢
. - . "
Sn activa <n o Gue e mAc/a hace ni le linalidad

cateqorias s¢ meranns ta mtencionalidad, deteo o partcis
(a excepaién de ls wbcategatia <D) o aphicacion de lo que se amrenae. Per ulimo, la subcategoris que
Fict

sebresale o5 e que menc.ong gue ¢f aumnada o3 qiien apitnde o ace el macsiiads e e

GENERO

do actiidacies especibicas (4)] y
(3D} se encuentian respucstas cnclusivemente del
sexo femening, micrtras Gue on las subcatcsorias A {alumnoie os e perte de un grupo (1)1 2B [quien
asiste a la cscucla sin un fin especilico (333, 2C [cen un fin inmediato (23], 3B [quicn ticne que aprender
(3)], 4A [actnidsdes cscolares v obedencia (3] 7 [doble delimadn (1)) se encuentian solo
respuestas del sexo masculino
Por otro lado, tento n:
conocimientos de los macstios y macsttas [3A (1531,

€n las subcategarias 1
4D [realizacion de acividades can un

as coma ridos estén de scucrdo en delini of alumno/a como quien: recibe
rcaliza actividades sin un fin especifico [4B (6)];
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tiene la intencién o deseo de recibir conocimientos [5 (6)] y resliza un esluerizo por asimiler lo que el

maestro le ensefa [6 (10)).

GRADO

40. Grado

Las subcategorias que aislen la mayor contidad de respucstas de las alumnas y elumnos de 4o. grado
son la 3 [icceptor de conoamientos (7)] y 4 [realizacion de actividades escolates (7))

Respuestas de euie grado se encuenuan en los subcategodas OB lasiste o ls escuela sin un fin
especifico (2)), €C {con un kn inmediateo (1)1, 3A [weabe conocimentos de otro (5)]. 3B [iecibe
(237, 4A licalza actvicdedes cscolarer  obedece (1)), 4B [realize

conocimientos como un debar 14
actividades sin un fin especiice (1)), 4C [icalize octividades cspeciticas (3)], 4D [con un fin a laigo
. MBI

;

plazo (23], 3 (intenconalidad (931 v 6 [reabza un wbh

6o. Grado

Al gual que en

gredo amcnor las cuts

et cicfinitanas de oste grado son ls 3 [receptor de

11
5 (8]

in de o

conocimientas (501
n ol alumno/a como quien assie a la escuela sin un fin
C (1)], quen ecbe conoamentos de un macstro [ 3A
z {3B (1)1, quicn realiza actividades escolares v
tiene descas o ntencon de aprender [5 (3)] y se
cos paa clehem ol ol [1 (1)) y

de cste arado delr

Los nifios y mfas
especifico [2B (1)], con un fin inmediate
(4], cuyo deber @r acrende: ic
obcdece {4A (2)]. sn un fin especilico [4B (4
esfuciza por samler o gue e cricfon [0 (931 €
el sefalar que las concopaones de mocstics y estudhantes, acerca de lo que ©s un alumno/fs, son diferentes

{7 (1)] son regertadas rolame

o ol ot

on ot gredo

Secundaria
yormente las respuestas de las elumnas y alumnos de scoundaria

Las categorias donde 5o dgmman
son en las que se define al alumno/a como quien recibe conocimientos del maestro [ 3A (6)] vy quicn tene
Aan [6 (73] siendo osta Gltima la que contiene mds

que iealizar un esfucizo por asmilar lo ques le cme
tespuestas de este grado que de los antenores

Subcategorias donde so pucdon encontier tani
escuela sin un lin especiico (1)), 4B [ieahze sctividades sin un fin especifico (1)), 4C [actividades
especiticas (2)], 4D [con un fin a lareo plazo (1)1 y 5 [intencionelidad (1)1 €! definit al slumno/s como
la parte de un grupo [SA (1)] es exclusive de este grado

L.

b

seupucstos de oute gredo son le OB [asiste o la
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GRADO/GENERO

40. Grado.

Tanto hombres como muiercs de este grado escolar debnen al slumno/a coms quien asiste a la escucls
sin un fin especifico [2B (2)1 Las mujeres son las que dicen que es quien reahza actividedes especificas
{4C (321 y con un fin a lago plze {4D (2)). Por oto lsdo, son mds los muijeres para los que un
alumno/a es quien recibe conocimientos de fa maestra/o [3A,; M (4D, H (1)]. Finalmente, son los hombes
quicnes lo delinen como Quien va a la cscucla @ aprender casas con un L inmediato { 2C (1)), quen vene
que sprendet fo que le cnschian 1 3B ()], iedliza actividades escolares v obedece (4A (1)), tene

intencidn o deses de aprender [5 (D] 4 e eslscrra por asmidar le Gue 's cnsefon (6 (1))

Grado

Son mds momns oue handien
conoamientos azl maestic/s U clia omonas
[4B M ()
asocisdes [ 1
homibscs e de
(1)1, quen

esforzarse por asamiiar |

sl alumno’s come quicn recabe

sraddo quiency

M an un fin ¢rpecifico

o

H (13] 4 iwcaliza acimdad

ando  témunos
(‘r\dc‘.dlc {5 (] dos
cucls wn un iin especifcs | un hin inmediato { 9C
c envehan [3B (1)) rcabize dcnva’udes y obedece [4A (2)],

b
- mios los aue sefelen la diferencia

o

ne ase aprenaer o

Quo i onse

entie el concepto del macutrosa y del sfumne

S ecundaria

€n uste grado laz mujeres son las que da
especitico [4B (1)), cen un in g lage plaze [4D (1)1 y encentiandosc un mayor de nimero de alumnas
QuiEnes MONCnGn QU Situ a por avmiar of concomeme [S, M (3, H (2)]

Pata los hombres es la parte dc un grupo [CA (1)), quien asste a la escucla sin un fin especifico
[2B (1)] y como quicn ticne intencisn de aprender {5 (1))

Por ultimo, tarto mujcres como hombres delinen al alumno a slumna como quien apiende del
maestro/a [3A (6] v icalizo actividades escalares especificas [4C (2)]

ien @l glamnesa como auian icalza actvidades sin un fin

anie

: esfuciz




il LTODOS LOS ALUMNOS SON IGUALES O DIFERENTES? ¢EN QUE?
IGUALES
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cTodes los alumnos won gualer o dlac

Semejanzas

I

1F. Se hace meng

4o [ oy Sec
M T HimMmlIaimlH
1.Caracteiistices Perceptbles L maenias 1o estatiocen on relacdn a 1 3 1
caracieristicas claramente fo
1A Caracterisucas comeartdas ematims )
| < [
- i 3
1 |
1€ Leza guc o 1
B

16, Metas v cime

2. Actividades Escelaies
(aprender/estudiar)

28, Amietad y commancs
208. Cemo un de

Se haue menncs

amrcnsa o i e T
1D, Gustes/duc -t
: |

4

I R o M_“_q,___,________.J-A»————J

3. Obedienaia

(cbedenawicupete

3A. S oto cememe

i
E
|

3B Guuto por cstuchar
3C. Habiidedes

4. Caractarisuices Psicologicas . Moncan de caractensticas Prceldaicas
4A. Austencia a la cscudla

5

4B Todos aprenden lo mania

R B R i IR B

5. Conocimientos . Se_hace mencidn a la

I

1 1
]

‘l

!

ciientos

6. Pioccsos Puicologicos

comprender

Sc menconen 12 protees pucdidacos (lazena, W
D]

* No se sceotan semejanzas |

T B A U

EJEMPLOS POR CATEGORIA VY SUBCATEGORIA

1A. Rocio (12,9) 6o. ¢lodbs fos alumnos son igusles o diferentes? lguales en que son humanos

1B. Julie (10,7) Go. ¢Todbs los alumnos son isuaics o diferentes? No, hoy veces aue son gemclos v son igueles.
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1C. Alliedo (14,7) cTodbs fos alumnos son sguales © dilmcntes? Tal vez 5, en que todos viencn o la escucls,
todes vienen unformados, que vicnen o cstudiar.

1D Jowe A (9,11) S0 cTosbs los alumnos san guales o Serentes? i, o weo, = ler  gusts o mimo jucge,
fabol, basquetbol, lo que sca

VE. Lus (13,70 See ool los whumnes son wruales @ ciferentes ? Sy, haga de cuenta que etd ol bien y of mal,
todos los que son ntehgentes estan en un luger y todos |

2 Que tienen problemos y oo estdn en oo En qud

fugar 7 Los intchgentes hauto odelante, ponen atencidn, no edhan relaie, os que tenen problomas los mandan o la

diccasn, tes mandan repantes v an

CYR)

1P Duara (11.7) 6e ¢ Towin
mas Gue en difeientes gudos Cue A ermerian ? Nos anscian a lecr, a cicnbr, o sumar, a hacer muchas sctnadades,
nesoties vé sabe

ac
5

MATS 507 Uil o eenies |

i, poaue @ toedes noe enscian lo mismo neda

, paro les ndcs b Te. amen

L cotgn opaendiends o fver, o wumar y o restan

3 Que tu gran mayoda tenemos

3 Sec e Tuslon i diamnos son s sathes v aor

ios T Yo peen

1G. €lzabuth (1

Ura meta, toder tanen ganas de wiad teneime s una meta fug auc €3l

APt

QA Roxana (11,3) o < Jodhs hos slumnos son iguales o chicrentes 7 lguales en of compepmsmo ¢Cdmo en of

y L - 1 -

CempdAcnImo L PCICLIOMSS Ce UG EEIGnd Pt fenting: b Aus w citamos sohtanos como un

aue

COMPIATIO, BCmpre St MUy fuiie

OB Lus (11,11} <o o Took

aerte doeche pata haccs

s los wlrmos som wwales o G oot vienen o estuchan, tenen un

Yo Tuen no Lo awce hacar ya es problem

3A Hanna (10,87 o < Tooks fos wiumas
nos poitamos mal ¢Quc es portane mai? Que no los cbedecemon aveces a low macit

ser e @ dleentes P Yo ~ongusies porque tedos
cs y no hacemos las taicas

Lid o5 no obedecer

aveces. ¢ o€ o5 obesbear T No pucds comentar ¢Por gucPPoiguc no ot gque os ooedece: .
a fos macsios? Que no tacn las tar

CER wlso mds sonin sgoaics T He

as ¥y GQue tembién mo copan lar cosas cue les dae el macstio pare que copicn
lo en o rekelde @ ca ls enaan

3D, Lahe (12,1) 6o ETodlbs fos dlumnos son isuaicr o Olicrentes? Sen alumees a los que siles gusta o estudio,
hacen lo uc e macstes few diga, Fonen atencin o le clare
3C. Juane (12,9 6o. clodks /os shmnros con suales o Flarernes? €n gue unos son imchgentes y cducades, o

sca que obedece a su mama, a la macstra, menos en cosas malas,

4A. Caosar (14,7) Sec. ¢Todls los alumnas son igusles 6 cilerentes? €n la forma de 2o 0 en qgue todos venimos o
la escuela.

4B. Hugw (12,6) o. ¢ Todss los alumnos son isuales o dleientes?No, en u son igusles poraue vienen o aprender

lo mismo, tenen ls msma memahdad aque los oteos, tucgen con nosotios a lo mismo.
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S. A. Lila (13.,7) Sec. éTodos los alumnos son sguales o aiferentes? Somos rguales, slaunos con més carcbro que
otos pero somos iguales, todor somos teres humanos, tenemos ol misme conocimienta.
6. Juans (14,4) Sec

cTodos fos alumnos son gudles o dicientes ? Hay algunos que dicen que son aplicados v
ouos buites, peio yo creo que todos somos iguales poique tatamos de comprender lo que dicen los meestros.




150

¢Todos los alumnos son iguales o diferentes? & €n qué?
SEMEJANZAS

Pasra €51 pregunts se establecieron las siguientes 6 categorias de respuesta:
Categoria Caracteristicas Perceptibles

1
Categoria 2. Actividades Escolares
Cstegotia 3. Qobediencia

Categoria 4. Caracterisuicas Poccid
Categoria 5 Conceimicntss
Categaria & Proc Poent

DEFINICION DE CATEGORIAS

1. Las semcws

alumncs se cstablecen en relaciGn a caracteristicas claramente perceptibles. entre

las subcatogorias cncontiadas s¢ encuentian

1A Caracrerisnicas <
1B. Caroctaristicas f

por tedes (p o, todos son humanss/as)

ncia ¢ lo escucls

1D. Gustos v jues
1€. Lugar que seupsn cn

1G. Mctas v obet

/a5 addelante, los buroyas atrds).

n tics aphoad

ticnen lo meta de sprender)

Alhedo (14,7) /oo fos o

vienen unifcamadios, Gue vienen a estudhes

o5 sen wua'es o leentes? Tal vez s, en Gue todes wenen a la cscucla, todos

Luis (13,70 Sce. cToolbs los alvmnos son isuales o Glfcicntes? Si, hage de cucnta gue esté of bien y el mal, todos
los que son michgentes cutdn en un luget v todos o5 Gue tenen grcblemas y esc estin en otro. ¢€n que fugar? Loz
inteligentes hasta adclonte, ponen atencidn, no cchon oo, bos Gue henen preklemas los mandan a la diection, les
mandan reportes y asi

2. los slumnes y alumnes que se encucntran cn esla ca blccen los semecjonzas scislando las

actividades que se reshzan dentre del saldn de clases (aprender, cstudiar, teabajor, etc.). Las subcategorias
encontrades son

SA. Amistad y compancismo (todos son 1sudles porque necesitan de amiges © snngoes)
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2B. Los alumnos/as son iguales en su derecho u obligacion de estudiar

28I, en que tados viencn o estuchar, tienen un derto

Luis (11,11) do. locks fos 300 Suales ©
derecho para hacerlo, ya quien no lo quicia hacer yo e problema de .

3. €l rasgo que define o esta catcgoris o la menadn del comportamiento (obediencia) del estudiante hacia

el profesor/a. Las subcategorias iccogen los siguentes clementos adicionales :

3A. Obecdicncis {na se mencons oo elemanto),
3B. Gusto por estudiar
3C. Hsbibdades (coms

nlor, etc 3

it is Samecs son wadles © aerentes T Yo cco aue todos ton guales porque todos nos
t? Que na les olbedecimes aveces o hos macstios y 0o hacemos las tareas aveces.
comtestar <P que? Pargue no 16 que o chedecer. cGud o5 no obeabcer o fos

¥ que también N6 cognan las coses que les doja el macstio pure que copien ¢€n

Kanna (10,8) 4c ¢
pottemes mal &Gl wx ot
Qi o5 sheacer T No pucde
macstros” Que 0o tioen las tare
' o ebelds o en e ens

cedn rgusies TNs, lile cn i

n

also mas s

tCinnicas pecolOgicds ge slumnas y slumnos (cardcter, personalidad, etc.)

4. Se hace relerencia o o car
maentos gque recegen las subcategariss son

Llos e

para estabiccer las

4A Asistencia ¢ la ercucla
4B, Tedes los alumnes 4 alunnes aprcnden lo mismo

1 o en guc tedos verwmos o s

n e fzema de

Cosar (14,7 Scc o Toalss Jos alumnos som uds o dicrontes!
escucla

S. Las scspucstas cue cntran en ©sta catcoorid centran las semejanzas en ¢ conocimiento que poseen los
alumnos y alumnas, se supcne que todos saben lo mismo

A Lila (13,7 Sec ¢ Toncios dont wlammos son aitdes o Hretes 7 Seanes rgueles, alguncs <on mas carebro que ouos

PCIo somos iguales, todos womos seres humancs, tenemes of memo canocmiento.
6. Se schalan los procesc psicelégicas (razonar, cempicnder, ctc.) que ticnen fugar duante la recepcién de

conocimientos.
Juane (14,4) Sce. clooks lca alumnos son isusles o difcicntes? Hay algunos que dicen que son aphcados y otios
burros, pere yo cco que todos somos iguales poique tratemos de comprender lo que dicen los maestros.
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FRECUENCIAT

1. Caracteristicos Pesceptible:

2. Actvidades Ercolares
3 Obedencia

6. Procesos Pucologeos :

CATEGORIA

. que esteblece los semejanzas en

~
1
[

Lo categoris con o puntuscion mds alte es o numero 1

relacidn o caracteristicas claramente perccpbibles

GENERO

La mavciia de les reng
3 [obediencia (B)], sicndo esta ultima exclunve de cste sexo.
Jispcrzas, sin emkaws, o difcrencia de las mujeres,

pueitss de los mujers se centran en las categorias 1 [caract, parceptibles (8)] y

Las respuestas de les homorcs se encucntian mds
sus respucstes e contran en la categora 2 (5) donde paia establecer las semcpnzas se mencionan les
actividades realzadas en ol sefon de clases

Las subcsiecodas donde se encucntran
[derecho/abhgacion (2)], 4A [caract. psicoldgicas y asstencia o lo escuela (3)];

N
2.

epnesentacios  ambas sevos son la 16 [rccepedn de

conocimentos (2)], OB
5 [conoamentos (SY] 5 & [miocesss mucoldsicos (3

GRADCO
4o. Grado.

Los alumnes y alumnos de este grado establecen las semejonzas cn té&minos de:  caracteristicas
compartidas por  todos { 1A (1)], caracteristicas fiscas [ 1B (2)], gustos y juegos [1D (1)]; actividades
escolarcs y compenerismo [2A (3)], como un derccho u obhigecion [2B (1)), obediencia [3A (4)],

hebilidades [3C (1)), caracteristicas psicoldgicas y asistencia a la escuels [4A(1)].
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60. Grado.

€n este grado escolar se establecen las semejanzas aludiendo a las caractaristicas compartidas por
todos [1A (1)1, recepadn de conoamientos [ 1F (2)); metas v objetivos de sprendizaie [1G (1)1,
actividades escolares y amistad {2A (2)], obedencis, gusto por cutudiar [3B (1)] y hebilidades [3C
(1)); caracteiisticas puicoldgicas v aprendizaje [4B (1)), conoamientos {6 (1)] y proceios psicologicos

[6 (13].

Secundaria.

Los sespucttes Ge cste grado e distribuyen en las subcategorias que esteblecen como semejunzas las
caracteristicas compartidas por todos | 1A (1)1, carsctericticas [hicas v asistencia a la escucla [1C (1)1, «
lugar que se ocups cn ol salen [1T€ (131, metas 4 okyetvos de aprendizeie [1G (1)), actividades
escolares, compapcusmo (CA (1] 3 como un derecho u abligacien [2B (1)), obedencia [3A (1)),
chcw o o escucla [GA (23], conoammentes [5 (1)1 y proceses

catacteristicas  pucoldaicas
psicolégicos [& (2]

GRADO/GENERO
4o. Grodo.

Micntrier que lss mue'ds sc cncucntran reprcscntodas en las sobcatcecias 1A [carecteristicas
compattidas por todos (1)}, 1B [caacteristicas fisicas (2)), 2A [obedicncia (4)], 3C [obediencia y

)
carac:  cuccldcicas v enstoncia o fa csceela (1)), les sulbcategorias representativas
D [suztes v egos (1)1, ZA {actvidader cscolacs v compancismo (3)] y 28

habilidades (1)) v 4A §
de los hombres son la
[derecho de aprender {

Cabe menciona: gue ro © Ansung whCalegolia gue s€a compartidd Per aMi>Cs sonos

6o. Grado.

Ambos sexcs se¢ crcue
v 9A [sctividades cscolarcs y comparicisme (23]

Las :ubcatcsorias donde sdlo estan icpresentades rospucstas de les mujares son lo 1A [caract
comparntidas por todos (131, 1G [metas y obictivos (1)), 3B [obediencia y qusto por astudiar (1)}, 3C
{obediencia y habilidades (1)] v © [procesos pricoldgicas (1))

Respucstas  Unicemente de  los bombres se encuentran en las  subcatecorias

sn reprosentados en las subategorios 1F [iecencén de conoamientos (23]

4B [ carocteristicas

psicolégicas v aprendizaie (13] v 5 [conocumientos (1)}
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Secundaria.
Las subcategarias que represcntan al sexe masculine son o 1C [caract. fisicas v asistencia a ki escuela

(1)]; 1€ [lugar ocupedo en ¢l saldn e clase (1)] y 4A [caact. psicolégicas y asistencia a lo escuels

D).
€l sexo femenino se encuentia representado por las subcategorias 1A [caract. compartidas por todos
(1)1 1G [metas v objetvos (1)), OA [actividades escolares y companensma (1)1, OB [derecho a

estuchar (1)), 3A {cbediencia (1}] v & [conoamientos (1)]
Por tltimo, la subcategoria compartida por ambos sexos €5 ls © [procesos psicolégicos (2)].
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\lll. ¢QUE CARACTERISTICAS DEBE REUNIR UN BUEN ALUMNO?

(Qué catacteristicas debse reunir un buen slumna™ so Go Sec
] H ™M H m

1. Comportamiento.  Se hace mencan of comportenenie (cbedenaa/ioipete ) 1 3 3

hacia ¢l maestio

2. Realizacién de Actvidades Escolmes So o menciona la seal H

sctnidades escolares (errudiar, hacer fo tarca, op e

calficaciones)

2A Poreson de mater ares -

2B, Sin un hn eipecificn o 1 o

2C Coamcteristicas evpoec ales Cieloerte, : 1 1 1

2D Compoitamienta o 3 e (=] 3

2€ Comportamierto v 1 1

OF Cemportamicnie o o ausnae Tt

292G Habuldede: 1 1

SH. Comportamicnts 1

2l. Compoitamicnic v 2 ceabzar las acti 1

2) € slumng icaliza un edducize (Samicpal i 1 i

K. Sc hsbls det esfucrzo v e I nezended de evs i

2L, €n s realizacén de gt duder by une intentiin 2

alaun benehoio o future

3. Conciencia_ €l alumns dece renet concencia de las sxtividadies cue reahza 1

4 Responssbibdad  €! alimnc tene (csponsebundad en ol gaccers edutanvo

* No se e bz la ruegunta 1 1 o 1

EJEMPLOS POR CATEGORIA ¥ SUBCATEGORIA

e dhamme? Que se poars bien, que luera

1. Stefany (10,5) do Qe coactoviticas Sobe rewm
2 mdy peguenon, aue chedoacs. cCEme Gue fos obeotaee P Que hage caso

educado, aue no le pegars a los na
2 U MaCEtia, AUNQUE No SEan 1 meTitia Gue les hega Sese, como s loy consencs, o la diccton

& 1eurr unr buen alumna? Pucr enticgar la tarca y tener muchas

SA Ansbeth (9,10) b0, Qe cnraciersicas o
cosas & CBmo qué cosas? Como tenct un lbio y asi su macstia fes enschatio o haccr las 10sas de papel ¢V 5o no
tuviers Lo seris buen alumno o no” No, porque « alguno de fos olumnes no tuvicrs oo, no podia ser aumno.

2B. Rocio (12,9) Go. Qe camcteusticas colse rcun un bucn dlumna? Sciia que pusicias alencidn y grabarte

todo lo que nos enschan
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2C. Adiiana (12,5) do. Qe caractcnstcas debe reuni un buen alumno? Que fueis tebaioso, que si jugars
P10 que N estuvicia platicando cuando estuviera en clares. Que fuews inteligente, histo.

2D. Adiidn (11,9) Go  cQuc coracteristicas debe reunn wn bucn alumno? Cumplic con sut tercas, que csté atento
a la clase y que cumpla con las cbligaconces que le o1de of macstio

2€. Omar (12,3} S0 cQu cmacteritcas dobe rounn wn buen atumno? Scria poatase ien y estudiando, un
mal alumno siempre cstaia de loteso, no hatia nada, Jo macstia Que 1o (egona o coda rato, ol contrano el otro alumno

s ya intehgente, razona, hace tods lo que le diee la macito, no te encpa con clla ai hoce nada, shi estd v hace

todo lo que le dice.

2F. Kanno (10,8) 4o Qe curscicistigs e ieumr un Guen dhumno? Que les cbedeaer o sut maestios, que
aue

copidre las tarcas

foe proataie lay co5as o sas oo

PARCIOn,

2G. Muano (11) ¢ Qv caorsctcrstices ol rouna un buea ahomne? Eutudiands, aber lear ¥ rada m

OH. Claudia (12) Go Qud cmacicnsircas Gele ccunr un Guen alanno? Eutuder, <
leer, muchos coson mas

cdecer o sus maestios, ssber

2l Rowana (11.5) ¢ o Qe coaroriticns aebs woun wnr buer ghimno? Un nifis gue ponc stenaidn, aue le

gusta apiendar, Gue sca wicado, AlEnte, ¥ Gue 1Ca ICIPCtuoLe Con las macstias

/i

ivids B seumnr L Buen alur

). Noel (13,73 S

calificacione:, perque partic

b

O Glues s arac

Que cchiciolgs de lo: deméds por cus
Lo, CN s EerGue trabaje como alumno, asi sera un buen alumno, como obligacidn debe

cumphe can todas lay tarcas v zan

car

K. Naney (14,7 See
aprende muchas cesar en o solén, uca buenas coliicaciones, so cxprosa bien ante los prolesores v, wobre todo,
cstudia.

Qi cuactoristicas Sebws rewna un bucn wlumna? Lo poronas que se edducice en ostudier,

Ob. Lucoro (13,117 See. oGl cumacta

“yo me Quicio suptiar, que ¢ ponga ¢ cstudiar, que hoga tus tarces, cusnde o macstio e doe algo, también

cxiecas Ot s un boorr alemno? € gue pudhara deanle ol masstio:

hocerlo y poder supcraise. CGue e siupcrorse? Segun estuthonds, legar o tenet coms mis haimanas una canced y, ©

sca, Tlegar o 1o mds alto para ser mejor, Baia supCaME mds

3. s (11,11) 4o
mds que nada, tener la concicnae pera opnender, para estudhdr, pata superarte

Coué cardcicnsticas Sebe reuns un buen glumno? Tener eupeto of macitro, Ibre expresidn y

4. Jost (14,3) Sec. SQRué caracicuisticas debe rcurme un bucn alumno? Una peisona aue es responsable de lo que
le deye f maestro y aprende lo que le esté enschando.
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EQué caracleristicas debe teunir un buen alumno?

Las cdtegorias establecidas pars esta pregunta son las siguientes:

Categoria 1. Comporntamicnto/obediencia
Categoria 2. Realizacion de actividedes escolares
Categoria 3. Concivncia

Categoria 4. Responsabilidad

DEFINICION DE CATEGORIAS

1. €sta categoris hace relewencis of compertamiento que se debe mostrar hacia los profesores/as. Un buen

alumno o alumns es quien chedece, hace lo que se le ardena, le 1espeta, etc

wunr buent whenno? Que e porta kuen, aue fucie educadso,
no que les obedlocrcra? Que haga caso o su
2 cenmenes, o la dicctota

Stefany (10,3) 2o JQhe caravrcriticas wrbe e
que no lc pegaiu o los mifics mds prquencs, que obedecicre

Meesitg, duNdUe NG SCaN Lo MaciliG s haga cau2, <

¢l alumno o siumna deal se hsce mencidn o las sctividedes

tal mancia, un buen alimne o alumns es quicn hace las tareas,

2. Para delinir las caractcristicas gque debe eur

Que se realizan en el seldn de clases  De
estudia, aprende, trabaie, cte Los clementos adicionales o dichas actnidades se weogen en las siguientes

subcatezorias

ene todas sus uties, su undoime,  ete.

n ostudianrie €x QUi o
cdisto, de diches actividades. Los buenos alumnos v

CA. Materisles o cemplementes Ua b

9B. No se mencions le kn especiics, ni squicra
alumnas tienen que estudisr, aprender, €l poro ro se dice para qué

2C. La alumna o slumnc 1deal es quien posee caactaristicas cupecales como ser inteligente, aplicado, saber
hacer todas las cosas, cic.

2D. Comportamicnto  Se tiene que cbedecer ol macstrc/a, respetade, cte

2€. Compottamicnio y caracteristicas especiales. B parte de portanse bien se ticne que ser inteligente y/o
aplicado.

2fF. Comportemiento y compaicmme. Hay que obedecer y ser buen companera/s prestando las coses ¢ los
compafderoy/as v ayuddndoles.

2G. Habilidades. Los buenos o bucnas estudiantes son quiencs taben hacer las cosas, saben leer, escribir,
sumer, cte.

2H. Comportamiento y hsbilidades. Se iefiere o portarse bicn y hscer bien las cosas.
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21. Comportamicnto y gusto/desco por estudiar. Apatte de mostiar buens conducta y obedecer, se tienen
que tener ganas de ir a la escucla v gusto por rcalizar las actividades escolores.

2J. Estuerzo. Para ser buen slumno o alumna hay que esforzarse por sprender o estudhar

oK. Eslucrzo y exprosarse. Uno tiene que eslormanse y decile o los macstiosas lo que se piensa.

2L, €l alumno/a tene que estudiar porgee asi logrerd obtener un beneficio fututo como puede ser el
estudiar una canes v chtened taban

Qi canactenstinas slbe weomi wn Guen wiumns?Pucs cnticsar la tarce y tener muchas cosds

Aiisboeth (9,10) 4o

eComo que cosas ? Come tenar un

ey asi sw maeetia les enzenaria a hacer las resas de papel €V 5 o tuviers

hbro seria buen dlimno o ro 7N, ¢ e cde ler olumnes ro tuves Wne, e podida sen alumno

; o :
e scuns un buen alumna? Seria portarse bien y estudhondo, un mal

Ormar (12,3) 6a

slumno sicmeic ettads

G Garactersicas

ne i nada, 1o mectta Gue bo reaefo a cude rate, ol ezntiane o ctio dunno e

ya mtehgente, razona, hoce oo lo gue le dice lo mac ¢ encya con cils m hace nada, ahi ezt y hace todo

lo que le due

Locers (13,7110 St Qe comacn seeun ol i

quicio superar’, Gue e PoNgd @ sty

4w fruen i aue pacbara decale ol macztro vo me

dar, que hegs wus teicas, cuandz ¢l maciio le deje algo, tambuén hacerdo y

oXy

Q
[

RV ER N

poder wopeime

wne cancra v, < osea, Hlegar

EETREN

4 1o mis alto para wer mejer, Eare supeme meic

3. €l buen alumrc/s o

cstorrase, estudiar, sacar Lucnas cahhraocnes, ot

conc.encs Ge su ral, Gque cono estudisnte tiecne que

Lue (11,112 42 0@

mas que nada, tener la concencia para aprendcr, para estudian, para cupeate

conircas cicine reana wn buen slumoe? Tener icupcto o) maestio, Lo expresidn y

4. Los alumnas o slumnos .deales san quiencs se dan cuenta de la responsabibidad (llamese estudiar) que

ticnen dentro dc! process cducativo y actdon en consccuencia

José (14,3) Sec. CQue concteniticas ol reums un bucn alumno? Una pesone que o responseble de lo que le
deje e macstzo y aprenda lo que e cstd enschando
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FRECUENCIAS

H
.1 Componamicata T3
2 Reaizacion de Actwdades B S
3. Conciencia 1

4. Responsabubdad

CATEGORIA

Ls cateoaiia que cortene ¢ mayor nimeto de enpuastas @5 lo que sehale que un buen slumno o

olumna es quien 1csliza actividades escolares como hacer la tares, costudiar, aptender, etc (48). La
subcaicgoria que sobresale cs ta ©D (19), dende la caracteristicas més imponante es la obediencia o ef
respeto haas fos prolesotes v prolosoras

GENERO

Ambos tenos conc en aue |

las caracteristicas gue debe eunir un buen dumno o alumna son:
obedecer [1 (3], icalzar sctidades vscolates - ser inteligente o aplicado/a [ZC (4)1; tespetar y hacet
lo que sc los indique {ED V181, rer intelgente v coedecer {S€ (23], sobor hacer las cosas aue les
indiaue el macstie [SH (2)1, csiorzane | 2J {5)] v exprcsarse [ 2K (2)]

Para las mujercs 14 wimne o dumno deal € quicn cohiza sctwidades eicolares o tiene libros v

cusdernos [2A (1)), obececer v son buenovas compencio/ss [CF (1)], se compottan bien y quieien
estudhar (2] (2)1 4 quicten set siguien en la vida (2L ()]

Pats los hombres io ave define a un buen alumno/a ©s cf ieahzar actividades v las habilidades que se
posecn [2G (8)1, tener coracnca de lo que siembics ser alumnc/e [3 (1)1 4 asumir una responsabilidad
dentio del proceso de cnschanza-opiendizaie {4 (1]

GRADO

€n todos los arados la catcgoria que obuiene ls hecuencia mas alta es la 2 [icalizacion de
sctividades; 4o. (13]) Go. (16) y Sec. (19)]. Asi mismo, la subcslegoria que 1esdlta es la 2D
[comportamiento; 4o. (5), Go. (8) y Sec. (6)].
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40. Grado.

Respuestas de  alumnas  olumnos de este grado escolar se encuentran en las categosias. 1
[comportarmiento (4)]; 2A [matenales (1)); 2B [realizacion de actividades sin un fin especilico (2)]; 2C
[caracteristicas especiales (2)], 2D {comportamiento (5)], OF [compancizmo (1)1, 2G [hebilidades
(1)1, 2J [estuerzo (13] v 3 [condienas (1], siendo csts Oltima junto con la £A vy OF exclusivas de este

grado

6o. Grado.

Respucstas de ertudonies de cste grado escalar te encuenten en las
{comportamento (1 (1)}, 2B [actradades sin un fin especilice (1)), ¢D [cemporntamiemo (8)],
[compoitamicnio vy cascterivnicas wrpeciales (81, G [habibdades (1], ZH [comportamiento y
habilidades €131, €1 [comporamento y susto por estudar (23] vy @) [estoczo (1)), siendo lss

P ozachusivas ac eae neal escols:

categoriss y subcategorias: 1

subcotegoiios O€ v

Secundatia.

fas reuaucstas wntes de secuncaria son. 28
: expesiate D [cemponaments (6)]), @H

CK {esie v avpresense (221, 2L [intencion

Las scicat

[actividades sin un fin cip

{componaments y hat.bdad 131, 8) [edu .
por obtenct un benclicio a future ("’/1 y 4 [sese -on'abmdud {13], enconttands en  ests Gltims junto con la

oI,

seitas de alumros 5 alumnas dle cie sredo

Sy oL ericamente

GRADO/GENERO

40. Giedo

Mientias Gue wspussias otorgadas por las mujeres s¢ vncucniran mpresentadas en los subcategorias
2A [matenales (1)), €8 [actividades win un fin erpeciico (2)1, £F [comportamiento y compaherismo
(11 y 20 [eslucrzo (13], fas d= hombwes se centon en la 2G [hatdidades (1)) v 3 [concencs

(1]

Por otro lado, o ies cotegoiias 1 [componamiento (4], 2C [coracteristicas espeaales (23] y 2D

[comportamicnto (5)] sc cncuentran copuestas de amioos sexos

So. Giado.
Ambos scxos  estén  reproscntados  en  las

{comportamiento y caracteristicas especiales (2)1.
€n las subcategorias 26 [habilidedes 813] y 24 [esivezo (1)) se encuentrsn respuestas

Gnicamente del sexo masculino, mientras que en la 1 [compertamicnto (1)), 28 [actvidades sin un fin

subcatenorias: D [comportamiento (8)] vy 2€



161

especifico (1)], 2H [comportamienta y hsbilidades (1)1 y 2l

{comportamiento vy ganas de estudiar
(2)1; estdn las del sexo femenine

Secundaria.

€n las subcategorias 2B [actividades sin un fin especifico (3)); 2C [caracteristicas especiales (2)];
2D [comportamenio (5)]; 2 [esluctzo (3)] y 2K [estuerzo y expresase (2)] se encuentian
representadas las posturas de smbos sexos, mientras que en la 2H [compottamiento y habilidades (1)) y 4
{responsabilidad (1)] hay sélo respuestas de los hombres y en la 2L [intencidn por obtener un benelicio a
future (1)) Gnicamente del sexo femenino.
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IX ¢QUE FE NECESITA PARA SER MAESTRO?

LQu¢ se necesits pata scr macitre? do Go Sec
m H m ™M H

1. €lementos Peiceptibles 1eQuizit e von uguelles que te pucden perabe [

ticilmente

1A Matenalen/Complement s

1B Desempwiier ol il v comenn i

1C. Dispasiaicn a ion ulumn 1

gusten )

1D Estudar materar e o i 3 1

1€, Entucha v comanc:t Facia <

1F. Estudiur v cbtene: cant sumienn - 1

2. Conoamicntos € e o r

A N: o i

2B Que - B L 1 1 3

QC. Hatdiddad ¢ Lot - i ! i

3 Pioceso Educativo Sc buta r o = | {

cducatne | [

3A_No i |

3B_N.cles (onmana, = e 1 : p 3

3C Deres oot cor mavstes .

D | N

3€ Cuva hinabdas oz b - g : 2 )

3F Lo carcra de ima

3G La carere de mocius v chiener un tiuls 1

3H. Lo concra de maestic » disposonn fac s glumacs o

31 Haber obtenido un con, i 1 1

3J. Haber chbtenids consamenton tue_fe pomtan Sewcrga o ¢ ol @ 1 2

3K Tenci expencncia. parrer cintomcnto v comuncales | 1

EJEMPLOS POR CATECORIA V¥ SUBCATEGORIA

1A. Jule (10,7) 4o

eGuc se necenite pore ser macstio? S necesitan Gtiles, hbies para podernos aanbir en ol

przandn lo que ellos quieran, tambicén se necenta un estante Eore aue cchen sus cosar, tambuén neceutan candado y

flaves para contar o estante y cosas pats echar en ¢l cstante, como mi macstia mete su mochils al estante y cuando se

sale cicis lo pucita.
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18. José M. (10,6) do. cQuc sc neccsita pawrs ser moestio? Ser aplicado, enscharle o los mios, no pegardes.
EQué mds se pecesita? Sei cidenado (Glue es ser orolenoc>? Que no vayen asi mi tomados m nads, asi bien
anegladitos.

1C. Nodl (13,7) Sec. Qe se recesira paara ser macstio? Bucno, ante todo: corezdn y mucha dedicacién ol
wabaio y muchas genas o rls alumnzs cComo os eso ol corazon? Ser agradeble, no agiedable cuando

se tienc que ponet la mona dus. €1 comerdn w

trakam <

una parte del coiazd

n, pcio ohi se rellgan los senumientes,
cuando unc tiene sfecte hatis cties pesonas

= e estuaio ? Todas

1D Nalery (2,7) 4o Qi se acacsis pard ser macsto? Paes cutudior muche oG 1.
las muotenus <Gud murenas U Epanst

matematicas, natutales, histona, covemo puede ser,

1€ Gobricls (10,75

echudo mudhas gones wn fa p e s o

COPE o0 PCIE g g ST mACSHD , aue no hayd repickeds, que le hoyas

Lo macto ¢ 5 neconta wiso mds? Estudiar, ser

puntudl, no cor gt

[T P

v sebier lar coses peta que asi’
pucde sor buen meciiro. Que re s faite

CCPuit w5 Lo af argacts o ios rios? Pegales o

o ania

avans e

andarles cogueteana ati (e tocs la meplle). hasta date wn beso en la meplla lucgo es malo
porque lucgo mterpicta mal v picnsan guc ¢l Moo ya eild contigo, que como lus de Go. ya andas ta con el

macstic

a

TF Jasd A (9,110 S Qe se e

estodlar 2 Chme aprenderne 1o gue le ciga su manstra y grakd

¢ g s mocstie D Catusier v opren couas (GPue tene que

suelo

A Héaw (17,82

@ gring o maesea T Sconczcute saber e oz materias

2B Lue (17,112 So. ¢ Gl e neccrny o

UNo QuE NO tenge Pacienc;

are sor racsna? Tenc cansma para hoe nAos, tener poGonod, DOIGue

ro pucde ¢Glue e rencr consma” Que e agraden, que tenga contecto, que le gusten,
cnto bauca pas pode entehar cQud
Que s¢ pueds erscnar 8 un tho Gl se A gt cnsedar o un mAS? Sumar,

Que guste tatar con elle . facs no Yso mus” Saber, tener conoe

conoamento basico” Seluer tad

. ) . - .4 o
restar, dwighe, Quekradog, cnunciadcr  Sualgueel cous Gue tenemor auc recancr on los ohcs escolacs Ao mds!

Ser educado, porauc la educacicn imponas mucho ¢Quc o5 ser cdcasls ? Pues que nas ve con un probleme dycra:

"qué ticnes, te pucdo avuda en a . pola €10 seria

2C. Dana P. &0 (12,1) ¢Qlue sc neceuta pare ser macstra” Aprerde las coser, saber exphcat los cosas <G
cosas? Sumar, restar y sober enuehar, saber Convivit Con los niBoL, QUE tempEeco seun muy duios con clios

3A. Hugo (12,6} 6o cQlf se nocosie pura s maestia? Catudhar ¢ Gué toene e crudlar? Todo lo que les
ensedan CY que serd eso” Todas les matenas, peic en cspeaal, yo cuande var a hocer wu canera, no sabris qué les
cnsefion pata ya prepararse ¢ Cud/ es f3 canrcre de Jos macstros? No sobris cla gente que quicre ser mocstro dndle
estucha? No, no sebiia decile, o sca, tiene que emp
el politécnico o o

lo pancpal, geo hey difmentes escudles como

ot primeio pa
st QUICIC entior @ uNd Canela coita puede entiar osi Lcdmo sc llama? cuendo vas o salic de la

¢ llama e cscucta® CONALEP? Paicce aue 31, i, si ©s c3a

sccundana debes lcn:y une Canciy corte LCOMO &
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Entonces, cpars sor macstro que Lenes que estudar P No sé, lo anico gue yo sabria decit que era lo principal ¢Cué
&5 lo peincpal? Pucs o aue nos cnichon, la pimans, como yo estoy en primana sebria decir lo de primanas y lo
demds ya no sabiis deor pique apens: lo voy o conocer

3B. Anahi (10,4) 4. ¢ Qud se necosita paa sor macstio? Estuchar la prmana, zecundana, prepe y universdad,
€30 3€ NCCEsita Beie O ser macitio,

sestre st

Lor muche y Quact ser macstio <Glue tiene

3C. Stefany (10,5 2o cGhu se v

ta B st
que estuclar? Lo mume nue nowuor cGhe os lo aue cstudlan wstedes? Pues sumas, scografis, espanol,

€n Gloron ecinda eso of macstia? €n le prmana, wecundane, prtpa, bachdleras

matematicas, 1ods ooz

st A S MaCSiG

3D. Roxana (11,52 ¢o < Gluc sc ace Cotucdbar, que le guste 1o trobsio y Gue conmvive

¢ 0Glue s

preparanse < Se nccesita aso

o s pard posts ser moesire ” Tiere gue cusar havte la wniversdad v

e Glue e la vavuaon? Que e gusts hacer cite tobae y que

muche con las

QEemELC vengas mus

R R R PR SE T bacer, te

cmenar

S

3€ Dona (11,75 & S
UN3 CAICIa Batd POt 5 macnins g cuerc
Sl ot o e 7 Cae <

AP BTN SN SRt

[

teddas Jas escaclas,

Pazar 1 wwe, Studhando por todas las

escuclas v toimirar s

udana, bachlleres o

Sie $TC Mac GUoCe priana,

2? Crea que na, porque debes escoger

o serle T S s

prepa y universidad ¢ 57 ot
una caners, te metes o, digemes, CONALEP ca toner une cavia t2ita v terminas ty coneid y pucdes 10 macstio
E57 estuctas on of CONAULEP zuvais ser mucsial? S0 eV s ess
CONALEP suw la v

© sca, son las muimas

wislas em a unverncicT También €5 Jo mismo of

vian dutiorge o erphcan dicente,

[y

" L EIDLe Gl o

sl Puvs cies @

Cun oroente

e sz etudiat y hiego ye

RN

3F lLedhe

terminar su carcid y i

€ Qe e mercsta g
4 e aueda cemo macitie @ no (G wrruaios nene Gue termne? Desde

Pumco noe

d2er U Sramicn v
linder, pumana, sccundana v ILCSD ya @ ALEE Faser o lo Lawernded asted.ar ures corcra carta CQué carrers? Pues la
RETEAT

caitera cle macstia, ucadora de rihes €5 do misino A cancra S macstia e le e e
3G, Don (15,3) Sec. c@v ve recesta pag sor macito Ser, scabar to cancis de macttio, tener tu titslo de
MBCSHO PAd QUE PuUCSd 50T Macslio PAIGUE 1Y Meesiee nn Litulo Ao puede sor macttte (QQué currcra 3 o Gque
estuddan? No s&. no, ne, tence aue scabw la secundara, fa picpe, pater o lo wnnvcndad v estudiar en la faculted
de messtios cPov Gue se mecesita of tituio” Porque ro sebe nada Ge tse motene aue da o macsuo §7 wn maestio no

tene tlulo cro sabeT Mo, povauc no citudnd, poraue o o mejor le dan ¢l titulo v no estudid v no sabe lo que
hace un macsiro

3H. Juara (1 4,4) Sec. ¢ QU se neccsits pare scr macstio? Tenar estudios wobre lo que es la macstiis, ¥ yo picnso
que cn dlgunes cozas tener pacicnce porque lucge son muy latosos los elumnos ¢ Qud cstucdos ok maestia? €n
pumers preescolar, luego prmane, sccundaia y loegs Lo umversdad ¢Vo estoclandls on fa wniermdad pucde ser
maestio? S, en la UNAM, v tambn hay escuclas paiticulsies que tienen estudios de macstria.
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3l Kaiina (10,8) do. Qe se necesita pura set maestio? €uudar lo piimatia, la sccundana y la scademia &la
acackmia? Lo prepaiatona <57 wlswen estuds tods eso pucdle scr macstio? S ya aprendid bien guede ser macstio
EY 3 no gpwenchs bien? Pucs no paique doémo le va o cnichar g tus alumnos? EComo s cso oo apvender bien?
Qlue se sepa todo, que e gibe tods o que le cnsciaen en lo que pusd: lo prmang, la prepuretons, todas las

escuelas que ha pasado

aprendan muchos més conocmientos de los que nesotros
? Todo o que o elic: les cnschen oy macstros que

3 lus (13,7) Sec €Quc se mecesita g s mocsto? Que copte lo enschanza paia que cudndo e macstro

nos ensche, © sca, tenc que estuchar pare gue cllo:
tenemos pare que nos pucdan enichur < CIud tnien Gue Sstudtar
hayen temido ¢Qué mds se nccesita? Matene o una vicucls porg Gue aprendan mas v llegar o lo noimal pare ser

macstios

cloviemente i Quicres ser

3K Algendra (13,10) Sec Qe se nocests pura scr macsiro? Pues ls copenencio,
un buen macstio, pues estudan, BCIG u e expencnaa, o comumcacidn, itar enterede de todas las cosas que pasen
EQué se tenchia que cstudlar pars sor recsta? Yo ceo que cvslawer canera pucdes cer moacsvo Siyo estudio

lilosolia pucdo ensciar algo, s ettudio ingcnieria, tambicn, me parcce que en todas fas carrcras pucdes ser macstio
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{Qué se necesita para ser maesuo?
Las respucstas de las alumnas v slumnos se agiuparon en las siguientes categorias:
Categoria 1. Caracteristicas Perceptibles

1
Categoria 2. Conocimicntos
Categoria 3. Proceso Educative

DEFINICION DE CATEGORIAS

1. Los requistics mencionade ae crden perceptual, esto es, se toms como base la informacién obtenida

5

n
por les sentidos (io gue les alumnos ven u oyen). De tal maneia, para ser maestro/a se necesitan:

1A Matenales vwio compi RGO,
18. Desempenar of rof de cnseianza 3 tratar bien {(comporamiento) 4 fos alumnos

dlumnes, gises, ete

vocdnF N a fos alumnes 4 olumnas y dedicsnian al trabajo

como matemdtcas, espanol, ete

1E Eudiar v obiene:
heber apr

Cimata POdsr 50 macstrd O macsita 1€ necesita heber ido o la escucla y

Jidn conar Gurer

Lempo )

S

Lo un citante pare que cchen s coset, lambidn neccptan candade y llaves

nacitia mete tu mochila al crtamte y cuando se sale

Jlha (10,77 40 QUi e

lo que cilos quictan, tal

St piaacitre Ihrcs para podenss cenkr en o pizendn

aroen ol cotante, con

Pdte Conar ¢ cstante

i

cena la pucita

sid goand sor marsero© S aohcada, on

chade a los o, ro megades. < G

Jese M (10,2

mds s¢ pecesite? Sar ordienads ¢ G

o5 ser ondenecdn T Que no vayan asi m tomado: mi nads, asi bien aregladhtos.

Gabicla (10,7) 40 Qe s ncccuis pans sor mocsio? Ertudar, auc ne haya epicbede, que le hayes echado

muches ganas ¢n fa pumans v €n la secundana y aii puedces sor moeitio 2S¢ necesita also mds 7 Estudhar, ser puntual,
No 5ot groscro con les mMASE M muy mé: © menos, no tenelor comentidos v taber las cotas pate que asi pueds tor
buen maestio. Que no les fuhic of 1espeto o los mifics Qe o5 faltarie of 1espcto o ios miios? Pegales o andailes
coquatcando, o sndalos acanciando asi (se toca la meplla), hasta darte un beso cen le meplls lucgs e malo porque

luego interpreto mal y picman gue el maestio ya estd contigo, que como las de 6o, ya andas té con ¢l moesto

fanza es saber cosas; tener el conocimiento que

2. Lo que se neccsita pare poder desempedar ¢ 1ol de cns
los alumnos nccesitan aprender. No se menciona el lugar u origen de dicho conocimiento.
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2A. No se menciona qué tipo de conaamicntos se deben poscer

9B. Los conocimientos deben ser oqucllos que le permitan desempenar el rol (el meestio/a debe saber cosas
para poder ensciarlas), también se debe tener disposicien hacia las slumnas/os

2C. Hay que tener habilidad (saber e vplicar) pare enschar

Lus (171,11) do. ¢GQfé se neccia pourd sor macsn? Tener cansma para los miazs, tenar paciencis, pOIGue une
Que no tenga pacicnca no pucde ¢ Guc of tencr cansma? Que le agraden, que tengs contacto, que le gusten, que

G s 7 Sab

guste tratar con ellon, W nz, pucs ne o . tencr concamente ténco paa poder ensedar ¢ Clud
canoamiento bdsco” Suber 1ods to aue o pucda cnsehar o un nifo Qe se e puedl cnsesur o wn mso? Sumar,

Gstar, Givid, QUCTHATos, Crundoedis, Tualquaet fosel Que tenamcs Gue soconcs on los Ay cscolsres o mds P

S ampits mutho (GG s ser educusb? Pues que nos ve con un problema dyera

Ser cducade, porgue fa cduca:
"qué tiencsy, te pucdo dyudur on ui

L pata

Frenden lus ©otes, ok caplicar los estas CCRue cosas?

Duana P 60 (19,13 ¢l cm smuncunstus g sen maemteas™
Fumar, 1e5tar y sabowr enscRar, et Loy 0N lon MINCS, Gae taingo

a clos

muy durcs

3. € clemento con

G T omosstio tr el conoomienio,

o oue crtudian los prelesores’ss, séle se dice que uenen que

3A. No esoccifica iro
haber estududo?

3B. Sc hable de nrveles cducer

¢l maestio o nae que haber ca s todas las escucles (primaria,

secundana, pregaratond, unis
3C. €l icqusito o 3
3D. Disposicion hacia los al

!

ner ganas e o mazstic e

mros (pacicncia, caliho, cic )

3€. Se dice que pare poder ser macited’s a7 tene que cstudiar l corera mag
3F. Aparte de estudiar la carrara magistenal se debye hacer un eramen que compruebe que se tienen los
conocitnientos necesaiss

3G, Se debe estudior s carcra de macstio y obiener wn titule que demuesiie que se cursd dicha carrera.
3H. Carrere de maestio y disposicion hacia los slumnos

wno hater cbienido comsomicntes durante el proccso

3L €l requisto no sélo e tabar
educativo

3J). Los conocimientos obtenidos deben sor aguellos que permitan cnschar (el maestta/a debe  haber
estudiedo pars sprender fo que lot slumnos y alumnas pueden o deben aprender)

3K. €I requisito ©s tener conoomichlos ¥ expeiinca ¢n comunicarles

Huge (12,6) 6o. ¢Qluc sc neccots parg sor macst:o?  Estudar ¢ Quc tiere que cstuda? Tode lo que les
emseRan €Y que serd exo? Todas las matenas, pero on cspecal, ya cuando van o hacer su canera, no sebria qué les
g CCudl o5 cia e 7 No sobiio ¢da gome dndle
enichan pata ya preparanc CQud/ o lo canrcie Te fos macstics o sobuio o SCTNE GUE QUIICIE SO MACSIIO
ostudha ? No, no sabria decille, o sea, bene que cmpezar primeso por lo punapal, seio hay diferentes escuclas como
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el politécnico o asi, w1 quicic entrar @ una cancia coits puede cntrar asi Lcomo se fama? cuando vas a salir de la

secunduatia debes tener una cancia conte Lcdmo se lama e cicucla? CCOMALEP? Patece que si, i, si €5 csa

Entonces, e scr macsto Gud tenes Gue cstudiar P No w6, lo anico gue yo sabiia dean que ao o prnapal €Qud
o5 fo pancpal? Pues 1o que nos ersehan, la pumaena, coms vo emsy en pamana sebiia dear lo de primana y lo
demés ya no sabiia decn poraue apenas 1o vay o consrer

tefany 5) do. (Guc se noconta prand sCr macitio © tedior muchs y querer ter moestto < (Pud tene Gue
Crel. 10,5) 4 . P Eoed H -~ 3

estuchar? Lo mismo que nosotios < GQue €5 Ao Gue estustun usteoies 2 Puer wumas, geogialis, cipsdc!, metemducas,

lfeics

todo cio. €€n clinal estuda cso o macsiie” €n la pumana, tecundane,

3, b

s nocesita grang ser moestio? Extoddar, e prictcs on tede lo gue haces, wrminar wna
H=3

G escunias son esas? Cre

Diana (11,7) Go. G

canera pare pock

concra? Purar o todar lay cscucles, © s, ctuchands por todes las ercuclas

oCr mad

cundang, bachilleres o picpa v

y terminar la caicis de mueito

wrwversddad ¢ wivaer il St le i srecont s enacsins D Cres o bes eocoger une canera,

[T
te metes al, digamos, CONALEP noia tena una coneia cotta v taminas tu conars y pucdas 5o macsuie <57 astudlas
e of CONALEP prucas 5o IRATINS RS st Tambsin (€ lo musmo of CONALEP

Guee 1o wnn e Pues e - 5w, son das

czan 2k

mismas e e

Fer s trule de mecntro

covers s la que estudan? No

Dan (15,3) See < Cuv 2o

para que pucda sor macst

Seomactl 2t

el gt e ERCISEINE

SOrqUE un mecstt win titulo no puede ter manstio

4 v cstudher en lo facuited de mecstics

. ne, no, tencs turdaia, lg €icpa, Sasat @

0 sri e

cPor que se necesita o 1157 Porguc ne wbe nada de exa matena que do of macstio  $i un macstia no tene titulo
&no sabe T Ne, '

Guc o laomesr b den o nildo v o estudid v oro sake o auc hece un

macstio

Alcjandia (13,13) Scc < GQlué oo

f, poio o la expenenco, 1o comumceaidn, citar entarado de todes las cosus que pasan

ro e ser siacsie T Pucs ls orpencnca, v cbhviemente ¢ quictes ser un

buen macstio, pues estus

cancra pucdes see mecsio 31 yo estudio

CQué s¢ tenatia que csiudan para ser macsie? Yo oo que coslan

hlovolia puedo enschur ulgo, u citudio ngerueiia, tambidn, me parec. que 2n todas las canerar pucdes ser moacstio.
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FRECUCNCIAS

1 Cawcterisicas Percepubles -
2. Conoamientos o
g !

3. Picceio €ducatve .

CATEGORIA

€l requisito Gue ticne mayor pese pard ¢ desempedo del ol de maestro/a es el cumplit con un
proceso cducstne [ 3 {40)], dicho proceso educative hece relcrencia principalmente a: los niveles escolares

(3B (10)] v 2 la canera che macstio [3€ (12))

GENERO

Los reauntos menconado:s tante por hombires como por mujelas son estudiar materiss especificas

[1D (5)] y conocimientos y habihdad gars ensenarlos [T (221

nuenttes aque hay mds alumnas que dicen gue @ reausto necesano ©s  tener

los wlomnos (2B, M (4), H (1)1, hey

so educatve por niveles

Por otia lado,
conocimientos gque pormitan desempehar ¢f 1ol y disposcon hace
mds alumnos que hacen refeiencis o que ¢ moestics deke cumple con un proc
escolares {3B, H (72, M (2)] vy con la canera mugstenal {Z2€, H (&), M (4)]
Quisitos: Mateneies y COMmE

Las mucres son les dncas on mencionsr Como e lementos [ 1A (1)),
estudiat y portase bicn con los alumnos [ T€ ()], tenet ganas de wi macstie/s vy estudiar para lograrla
[2C (1)], estudar vy o ) maestio y hacer un
examen [3F (1)), cancra magstenal vy cikpasicion hacia los
conocimientos {21 (35] 4 tencr conoamientas v exponenag en comumcarles [ 2K (1)1

t
H (23); cstudiar ls carrera G

alumnes [3H (2)], estudiar y haber obtenido

oucisn hocs low alemnes

GRADO
40. Gudo.

Las categorias que aglutinan el mayor nimeio de respuestas de alumnas y alumnos de 4o. grado son
la 3 [proceso educativo( 10)] iesaltando la subcategoria 38 [niveles (4)1, y la 1 [elementos perceptibles

(101
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Las subcategorias Que conticnen Unicomente respuestas de estudiantes de cste grado son: la 1A
[ matesiales (2)); 1B [desempenar ¢l rol y compotamiento (1)1, 1€ [estudisr y comportamiento (2)1,
1E [estudiar y obtener conocmentos (13] y 3C [proceso educatve y ganas de ser maestro/a (1)].

También se pueden encontiar respuestas de corespondientes a cste grado en las subcategoriss 1D
[estudiar materias espe

ficas (3)1, OB {conocimientos que pamitan desempedar el ol v disposcién hacie os
alumnos (1)1, 3B [proceso educstvo por niveles (4)), 3€ {carers magistenal (2)]; 3 [conoamentos

adquiridos dutante ¢l proceso cducativa {151y 2J [cone

mwntas Gue § ntan descmpefar el el (271,

6o. Grado.

Lo categoria reprenentd

-a

lar ¢35 1o 3 [precosn cducatve (16)], resaltando 1o

subcategoria 2€ {carcio maviicnal (5)] Dentio de esta categoria taml

n we pueden cncontar iespuestas
secilices (171, 2B lawveles (201, 3D

stenal y enamen (131, 21 [conocamiento (1)) v 3J

umros on

de alumnos

wubicatcacios SA {no

[disposicidn hacw los slumnos (23], 3F [camcra ma:

[conocimicntos aue patmtan enserar

s (1)1, B [aue pemitan

desempe

Aar (O] rambién se

A
este nive! escolar o
subcategorias 3B [~
(131, 3H [concra magstenal v
{conacimentos que

SN

‘o, o carcuoria dehintona de

3], enconudndose las reupuestas distnbuidas en las

les alumnos (23), 3G lcancra magntenal v tidlo
wumnos/as (2)), 31 [conoamiemeos (1)1, 34

v 3K eoxpenenco on comancar los conoamientos

n.tan s

o

Tambidn se encuentien resouestas de aste qrado en los subcatcgoiss 1 C {dspaucdn y dedicacien ol

tiabaio (1], 1D [estuchar matenas copecibeas (2)] » 2B [conocmientos cue pemaan desempenar e of y
disposicion (3)1

GRADO /GENERO

4o. Grado.
)

Ambos sexos se encucntian repsantades on las subcategaries 1D {estuchios materias especificas (2],
3B [proceso educativo por niveles escolares (4)] y 3€ [cancia magistesisl (4)]. Mientias que en las
subcategorias 1A [matendles/complementos (2)]; 1€ [cstudiar v comportamiente (2)]; 3C [proceso
educativo y deseo de ser macstta/o (1)) vy 31 [haber obtenido conocimientos (1)}, Gnicamente se
encuentran respuestas del sexo femening, en las subcategorias 1B [enschar v tatar bien a los estudiantes
(1)1, 1F [estudior y obtener conocimientos (1)1, 2B [conocimicntos que permiten desemefar el 1ol



17

(1] v 3J [proceso educativo y conoamientos que permitan ensenar (2)]; se encuentia representado sélo
el sexo masculina

60. Grado.

€n este grado escolar, 1espucstes de alumnas y alumnos se encucntian en las subcategorias: 2C
[hobifidad para enschar y cenocimientos (231, 3B [proceso educatve por niveles (2)] v 3€ [caneia de
macstro (8)]

Respuestas Gnicamente de m

eres se pueden encontrac en las subcategorias 2B {conocimientos que
permitan desempenar el rcl y disposcidn hacia los alumnos (1)1, 3D [disposicidn hacia los alumnos v
pioceso educativo (23], 2
poceso educatvo (17]
Las subcate
aspecificos (137,

F [cancra de macstro y exemen {1)] y 3l [cenoamientos obterudas dutante el

Gonde w5 e encuente presente el sevo mascubno son OA [conoamicntes no

oteso educative no especlico (1)) y 3) [proceso educative y conocamientos

NECESanNes Cara o ar e ol (172]
Secundaria
€ las subcatago 1C fhacwncs 5 dudicocon ol tabale € [canera magstenal (23] v

3G [caners magstenal 5 tituio 1

oo

1. se encuentian respuestas solo de jos alume
2

Las subbeatc

Comentos aue Dermitan dosempenar el 1ol v paciencia (3)1, 3K [carera
{concamznio adquinde durante el proceso educatvo (1)] y 3K
1

o (

os OB lea

magisterial v peciencia (2)), 3

[expenencis cn camunica: 100 consdimontas 4 PIcteso educa 27, recegen wespuestas Gnicamente de
las atumnas

s 1D lestuciar matenias (21, 3B
{pioceso educstive por niveles cscolates (431 v 2J [procese educstivo y conocimientos Gue permitan

desemperiar ¢l ol (331

Respuestas de amibor sexcs e ercucrisn en los subcstegar
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X ¢QUIEN PUEDE SER MAESTRO?

(Quién puede ser maestio?

Ao, So

1. Caractetisticas Perceptibles
1A Caracteristicas Finicas

18, Cuslquicr perone

1C. Quien lo desee

NI

1D. Quicn la desce v tense recursis coondmicns

1€, Mencién de carat

ticas eopecaler Griclgente, )

1F. Pers

3T MayTies DU f

1G. Diupouadn naca les slumncs (Gue Forerca | )

i)

2 Habildades
2A Padies

S mencicno by meses

God Se pezecer bolelos do

sid foara

B Hulx

Travide o Doenn s SN e

€1

3. Conoamientos
3A. No cspecihcz:

CamTCiments

2D, Dencoy/gusts par tranim o comi miento

4. Preperacion  Se hace mannén a un prscess de ceparacion

SA. No cspecifics

4D, Desca/gusto

4C. Canera de macstio

4D. Que fe permita desemociar ol 1l

5]

Cudlauier perona que tansmitd un conotmients

5. Cualquicra

EIEMPLOS POR CATEGORIA V¥ SUBCATEGORIA
1A, Juba (10,7) do. ¢Quicn pucds ser maestro? Ta o clla, o mas wchores que
isual que nosotras? O sca, guapes ¢V s son feas? También pucden ser aunque

que no.

1B. Adrien (11,9) 6o. ¢Cucn pucde ser maesteo? Cudlquics persona, todos.

cutén iguales que wstedes <Cdmo
cutén feas, o modo que digamos
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1C. Bienda (10,5) 40 cQuch puedle ser macstio? Lay pensonas que ellos quicran ser maestios.
1D. Nancy (14,7) Scc. £Quncn mucdk ser mucstin? Pucde ser tods la pencne ue lo detee siempre y cusnde

tengs €308 1€Cusos y Quieta hacer € cancrd. P qué recursos? Porque aunque ta educacidn no es pare los que
tengen recursos aftos, use necewits, dungue todes pucden estudiar

1€ René (10,7) 4o cQluen pucds ser macstio? Una de me amigar que ¢ lame Stefony perque es muy

intehgente cAuer mas " Filma Delia praque tamiién oz intligente

10 intehgente, cadlcpcs Gue sea gonde

1F. Asceli (9,8) e cQlicn pucai ser muestne:? Una pers.

1G. Lus (11,11) o, Qs pucde ser mucstra? Una gerte amoble, gue tenge pecocnca, que comprends a un

ntha

SA. Andrés (19, sesres? Par ciomela, me mamd, ou @egd, une de mis tics dPor qué

/o3 7 Porque clie

Qs prueaic ser
los musmar caracteristicar
'

maovstien < Gud carvctoriness? Que sabe cémo hacer las

coias, cOHMO enscharias, ceghcarlur

5 Guv yo vttén mepues cepectedor gue nesoter cCdmo

OB Omar (10,37 00 Gl promier sar oiies
.

meoores copacitacs T Que va turnan crpenencia con miAGs, émo erccharles

ser aacsiro T €l que e giska mds for cotes

3A Raymunda

3D Kaiina (10,83 Sc «Qlucr pucol ser muestio? Tados los gue han apenchde bien y que deseen ser maesteos

Que ¢ sopa teds, que e sube tode o aue e enschuman en 1o que pasd, fs pumaris, la

< Coma aprena'os bren
preparatose, 10des lus ascucles que he pesocin

4A Jusns (12 2

. , .
¢ Glurerr pomide sor moestro 7 Lan persenas que cstudhision

4B, Claudia (12) Go cQuen puweste scr macstio” Las que lo deseen ¢no?, las  dilecnte: personas que estén

estudando

SC M Powno (11 €) 6o ¢ @udn pucds sor macsuo? Pesonar que yo cstudision para ser maestios. &5

slgucn no estudio pucae ser maestio ? No

4D Istee! (14,6) Scc. (Qunén pucoe ser mocstia? Yo picnio que una penscna que llega o un grado de ostudio
mas avanzado, que ya lene otta mentshdad y que sc considetas que yo puede emeiar. (G otra mentolicsd? Yo
picnso que se aca otea mentahded al 1 avanzendo mé:, mo quedsrte estancado.

5. Algandis (13,10) Scc. £Qucn puede sar maestia? Creo que todos en aeta foma somos maestios, posque
85§ como aqui tencmos macstios de cxpanol, matemdticas, también en nucstra casa nuestios padies tambnén son
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macstros porque me enseiian el tcspeto, y tal vez, asi mismo, yo sea maestta con mis primos que estdn mds chicos
que yo al decilles algo que no estd bien hecho.
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LQuién puede ser maestio?
Las categorias establecidas son las siguientes:

Categoria 1. Caracteristicas Perceptibles
Categoria 2. Habilidades

Castegoria 3. Conocmicntes

Categotia 4. Preparacion Educative
Categoria 5. Cualquicra

DEFINICION DE CATEGORIAS

1. Tode aqueilo Gue se pucde werabit claamente (ver) es mencionado como el requisito que uns persona

debe tcunir paa poder desempenar ¢l 1ol de cnscfanza. Las icquisitos mencionadas son:

Lonite, guepo, ctc ¥

o sede aqu

1A Coracieristicas fisicas (macs

1B, Cualquier persaina, hombxe o muer, puede ter macstia/a.

1C. Quien lo desce

1D Quicn quicrs scrio 4 ienes los rcunos ctandmicos pais lograilo
)

aplicado, cic

1€, Caracteristicas especules (intehgen:
1F. Adultes con cerecicristizas espociaias (un o
)

wo'e que sea imehigentc )}
1G. Dispeosicion hscia fos alumneya. (que ke tenga pacicngia, canfo, que le gusten, cte.).

car merto T T o e, @omas woiicier Gue cuién guales Que ustedes < Cmo rgual
en feas, m modo que digamos que no.

Julia (10,7) do ¢ Qluicm puce

Gue nosornas 2 Q tca, guapes OV s som feas 7 T

sén pueden ser sungue o3t

en prvede ser macstin” Poede s tade o personae que lo deice siempre y cusndo tenga

cPor qué recuses T Porque sungue fa cduceoidn no e para los que tengen

Noacy (14,7) Sec <@
€3C5 recusor Y Quicia hacar €ia caneie
recurses altos, wose necests, aurgue todos pucden cstudha

llama Stefuny porque es muy intelgente

Qurcn pucole scr moestio? Una de miz amigas cue

René (10,7) 4o
EAlgusen mds? Alma Delia porque tambuén ez intehigente

2 Macstic/s puede ser quicn tenge habihdades (aber exphcar © ensehar) para entciar y/o hacer las cosas.

€n las subcalegorias encontradss se menciona que masstro/a pueden ser

9A. Los padies o madies de familia
oB. Quicn, aparte de posces habilidades, tenge experiencia cn la imparticion de conocimentos
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Andiés (12,3) 6o, d@Qucn pucde ser macstro? Por elemplo, mi mama, mi popsd, uno de mis tios &Por qué clas?
Porque cllos ticnen las mismas caracteristices que los ECu caractons ? Que sabe cdmo hacer los cosas,
cdmo ensehailas, cémo evphcarlas.

3. Las personas que tienen conodimientos son las que pueden desempenar el rol de entchianze. Adicions! a

tales conocimientos se menciona:

2A. Conoamicntes no ewpccilices (no sc dice qué se debe saber para poder

3B Gusto por cnsenar (querer scr mecstiofa)
Kanna (10,8 2o <Qluen poucat sor macara? Todes lor que han sprendhido bien v gue detecn ser macatros
ECOma apnenatdo bion? Que se wia 1odo, que se grabe todo lo gue le enseaaren en lo que pasd, la primaria, la

mreparatons, todas by riiuclar aue he patedo

st Sava

C pur un proceso de prepardcion

COMd THuT Guote ter g tarne Gu

educstiva (en palabias comunes v nomales: estudieds). €n las subcategarias se menciona que:

fea Aungue te d sber esudiado, no s dice qué

2A Prepstacién no cupe

48 Maestios/as pueden ser aquellos o aquellas que Guicran v estudien para serlo
2C Quien hays ertududs s
AD. Estoudiarn {no e o aud

Jusne (12,97 62 2 Qe prciie s misene T Lan gansznes aue ciudacn

que unag perena gue licgs o un gads de estudio més

Istael (12,0) Scc ¢ Qi pucds ser macit
Que oto mentalicad? Yo

cnichar

avenzade, aue ya teme chia montald diero Gue ya pued

ancodo

renso que ¢ ces otra mentalidad ol 1 avanzands mds, no quedaite ea

S Macttrora pucds sor torda aqualls penons gue crseie alae, va sea dentic o fucra de la escuels

Alepandia (13,10) Sec ¢ Qunen purde ser macsua? Cico que todos en aaita foima somos macztios, porque asi
como aqui tencmor mecstror de crpancl, motcmdticar, tambidn on nucstia caze aucsticr padies tambidn son maestios
portque me cnschan cl rewpcto, v tal vez, o5 mismo, yo sca macstia con mis pnmcs Que ostén mas chicos que yo al
deales algo que no eitd boen hecho
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FRECUENCIAT

1. Caracteristicas Perceptibles

"9 Habihdades L .
3. Conoamientcs ;
4. Preparacién 5 i .

S Colannons
CATEGORIA

La meyoria de los respucstas se agrupen on las categorias 1 [caracteristicas perceptibles (29)1,
resaftando las subcategorias 1C [quien lo desce (14)] v 4 [preparocion (29)].

GENERO

Ambos wcvos wutan de acuerdo of schalar que macstio’s puede ser guien. o desee [1C (14)]); le
gusten los niAos ¥ lus tenga pecience [1G (3)], tengs conocimicntos [ZA (3)], hava estudiado [4A
(3)], se hoys proparsdo 3 tonga doseos de cas

st (B (73], hava sstudiado la canera magisteriol [4€
(73] y haya estudhado slgo para poder ensensr (4D (5)]

Por ctro lado, mientras que los hombares son los Gnicos que dicen que macstia/a puede ser: cualquier
persons {18 (5)]; quien ses incligente [ 1€ (3)]; posca habilidsdes vy expancncio pare ensenar [2A (1)
vy ©B (12], las mujcres menc.onan: caracieristicss fisicas [ 1A (1)), Gue pueden ser Jos edultos intchgentes
[1F (1)), quien lo qQuwia y tenga conoanmcntos {38 (1)) v cuslquier persona Que  transmita
conoamientas {5 (3)]

GRADO

4o. Grado.

La mayoria de estudiantes de 4o. grado tienden a describic a las personas que podrian desempefar el
1ol de ensehanze mencionando caracteristicas porceptibles {1 (9)]. Las subcategorias que agrupen las
respuestas de este grado son: 1A [caracteristicos fisicas (1)), 1C [quicn lo desee (4)], 1€ [inteligente

(231
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Girado.

€n cste grado  escolar, lus respucstas se eghutinan en mayor fiecuencia en las categodes 1
[caracteristicas peiceptibles (1 1)) y 4 [preparacien 7)]; resshando la subcategcria 1C [quien lo desce
(s3],

También se pueden encontrar respuestas de este grado en las subcetegorss: 1B {cualguier persona
(331, 1€ [meligente (1)), 1G [disposiadn hacia ios aumnos (231, 2A [habilidades (1)), €B

[hebilidact » experencia (177, 4A {preganasn na apecilica (137, 4B {picpacdn v ganas de ensefar

(1)), AC [preperacion y cancia magistenal (3)] v 4D [ prepacion que permita desempenar <l rob (23],
Cabe mencionar o

c lsmente €n sesto sade  Jonde .

1@ Aque Loy pesonas que quicren
n debien posier catas hatshdades (catesoia ©)

desempedar ¢l ol de instruc

Secundaria

wcogen les rerpucttas de las dluminoes o, elumnaos de seuundens son la 4
[preparscian (1131, b\d:gqonds AA [piepaecion no especiics (131, 4B [euste/desco (3)], 4C
{canera magisicnat § [S4U) PRI ':amctrn tizos
perceptbles (93], ¢t )1, 1C Lawen 1o aunia (5] v 1D [desco v
recuisos econdmicss (131, 4 e 5 [cualguaera (2)], weado oste Glums exdi

2D [prepasasn que potmita d("Cr'\[:\ Aol s

crian 1B 1cudlauner penona (

4 de cite grado

GRADO/GENERO

Grado.

€n las subcetecorien 1A caectoisticas fisicas (151, 1F {ecc
[ prepsracion que permits desempenar ef ol (131, se en

que en lo 1D Dintcigentes

o5 melgemtas (1)) 5 4D

cuentran Grucamente respuastas de alumnas, mientras
23], 1G [pocicncis (17] v <A [piepdrecdn no especiica (1)) dlo de

alumnos

Ambos soxos s¢ encucntian repicientados ©n Jas subcatceoriss 1 C {guen lo desec (4)], 3A
[ conocimicntos no especilicas (301, 4B {guien lo quicia v ¢ prepare (331 v S [cancrs magistenial (2)].
6o. Grado

Las respucstas tanto de alumnas como de alumncs de
1C [quien lo desce (5)] y 4C [conera magsstenal (331,

Las subcategorias donde :3lo e encuention respuestas del sexo fememino son: lo 1G [paciencis
(2)); 48 [prepaacion ne especifica (1)1, 4D {preparacién y ganet de ensenar (1)] v 4D [preparacian
aue permita descmperar <l ol (03]

Las respuestes mascubinas ostan condensadas en las subcateaorias: 1B [cusliuier perscna (301, 1€

finteligentes (1)), 2A [habilidades (1)], v 2B [hobilidades y expericncia (1)1.

e grado estén agrupadas ©n las subcdtegorias
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Secundaria.
Las subcategorias 1B [cuslauic: persona (2)1, <A [pieparecdn no especilica (1)) y 4B [quien

quiera serlo y esté preparado (3)] contiencn respuestas Gnicamente masculinas,

Las respuestas femeninas se encuentran en las subcategorias: 1D [desco v recursos econdmicos (2)]

y 5 [eualquier persona que cnserc (3]
Po: Gltimo, respucstas de ambo

© sox0s estdn epresentadas en las subcategorias 1C [quien lo desee
(5)1; 4C [carers magsterial (23] y 4D [preparacion aue permits desempenar ol 1l (23]
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. ¢UN BEBE PUEDE SER MAESTRO? ¢POR QuUE? 7
s

iUn bebé puede ter macstic? CPor que?

Si 40 So. Sec
I M ] HJM]H|M]
1. A Futuio 6 | 4 1| 1|

EJEMPLOS POR CATEGORIA Y SUBCATEGORIA

ser macsiio? Pucs 0o poigue d chawto y ya cuande fuais grande

1. Ausbeth (2,10) Ho b boebe

codia ser macat

i
H
H
{

°
Cabe mencionar que debido ¢ Que cste pregunts, junto con las de nifo, schor v vigite, no se les hizo a todos
los dos, los ltados se presentan de mancrs muy general.
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{Un bebé puede ser maestio? & Por qué?
St

Las respuestas de los slumnos a esta pregunta se integraron en la siguiente categoria:

Categodia 1. A futuro

DEFINICION DE CATEGORIA

1. Los alumnos y alumnas aceptan que un bebdé pueda llegar a ser maestio poio cuando esté grande, esto
s, cuando ya vayas 9 la escuels o haya linalizade un procoso educative.

Atsbeth (9,10) do. clh bedé puesl ser moestio? Pues no poique cstd chiquito v ya cuendo fuera

grande podie sor mastic v @ sus papds ket Podia crvenar

FRECUENCIAS

GENERO

Son mas mujcres (8) que hombires (5) quicnes accptan quc un bebé pueds ilegar a ser maestio o
maestra

GRADO

La nocidn de que un bekbé pucda tramsmitic conocimientes cuando esié grande se presenta mas en
slumnos de 4o, grado (10).

GRADO/GENERO

Son maés las mujeres de 40. grado que hablan de la posibilidad de que un bebé pucde llegar o ser
maestio/a que los hombes [M (6), H (4)].

€n 6o. grado es una mujcr Que menciona ests posibilidad, mientias que en secundaria ambos sexos
lo sefalan.
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Xii. ¢UN BEBE PUEDE SER MAESTRO? ¢POR QUE?
RO

wUn bebé puvde e macstin?
No 2o [=25) Sec
mM H H ™M H -
1. Lintaciones Fiscas (oanaer, bobdar 3 < o iy 1 2
2 Procesor Pucoldgicos (- 1 o
3. No ha Tendo €xpenicricias i -
4. No Posee Conoamicntas 5 3 A i 1 Q
5. No ha Cumplido con un Proceio MAcademen 3 i
* No sc lc hizo la pregqunta 1 Bl B 3 2
SJEMPLOS POR CATECORIA ¥ SLBCATCGORIA
1. Heator {11,8) @n ol (ot poveans v mace Nl pugae atd mey ches o todasin no sabe mi caminar m
hablar
2. k! )14 ©) Ser L ot gt : de sazcmamicnte pucde ser
igual de grende que o de nosotios, poo todovia ne entenderia muches covas
3. Ronanas (711.5) &e. U . ~ sor macsino” Ne, porque no pucde enteial Por que no? Poique ¢
apcnas estd empezando a v .
4. Raymundo (10,7) 2c. ¢ln bobe pueas ser macsua? S estudio y es grande 51, pao w todavie e bebé no, :

porque todavia no pucde grabar fas cosas, no sabe leer o escnbn

5. Pedio (11,11) bo. cln tebé pucci ser maestio? No, porgue tene que cstudiar todas las ezcuclas.
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éUn bebé puede ser maestio? & Pot qué?

NO

Aqucllas respuestas Que nicgan toda posibilided de que un bebé pudicra ser maestia/a se agrupaion
en las siguientes categorias:

Categoria Limitaciones Fisicas

1
Catezoria 2. Procasos Pacoldgicos
Categoria 3. Expenencia
Categoris 4. Conoaimientos
5

Categeria Pioceso Acadimico

DEFINICION DE CATEGORIAS

1 En las espuantas
caminar, hablar, ofl, cic

e o
4T - =14

e encucntran clementos que hablan de limitaciones [isicas coma son:

Heéctor (11,8) oo, cln &obe pucas sor macsua? No, poraue estd muy chico vy todsvia no sabe mi cammat ni

hablar

©. Se hace mencién ¢ la auscncia de procascs pricoldgicos como: pensar, razanar, memornizar, etc

Istacl 214.6) Scc. cUn bebe pucde ser marstic? No, poraue siento que su grado de rezonamicnto puede scr igual
de grande que ol de nosoties, cero todevis no entendeiia muchas cotas

3. La wazén por la que un bcbe no puede ser macstia/a s porque no ha temde expenencies en la vida (o

ha vivido).

Roxana (11,5) 6o U bele pucse ser marsta? Ne, poique no puede onichar o e o Porque ¢l apenas

estd empezondo a v

e
4. €l impediments radica ¢n que los bebés no poseen conocimientos que pucdan tiansmitic.

Raymundo (10,7) do. cln bebé puede ser moesto? Si estudia y es gronde w1, oo si todavia es bebé no,
porque todavia no puede grabu las cosas, no sabe leat ni esanborr
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S. Los bebés no cumplen con el requisito de hsber asistido a la escuela, por lo tanto no pueden ser
maestios O maestias.

Pedio (11.11) 6o U bebE pucde ser macsto? Ne, petgue tene aue estudiar todus les escuclas.

FRECUENCIAS

4. Conoarmiente:

5. Pezee A

CATEGORIA

Les categorias que trenen la hecuencia mds alta de respuestas son la 1 [limitaciones fisicas (14)] y la

4 [conocimicnios (12)]

GENERO

Tanto hombres como muicics se cncuentian eprescntados en todaes los categorias sin que se
encuentien tendencies delinitonas o que indiquen dilcrenciss entre los dos sexos, ya que sdlo la 3
[expeiiencia (1)1 es axclusiva del sexo fememna

GRADO

4o0. Grado.

Los categorias dcfinitorias de Jos alumnos v alumnes  de 4o. son las que mencionan como
impedimentos para Gue un bebé pueds ensciar algo las limitaciones fisicas de éstos/as [1 (7)), asi como la
“no existencia” de conocimientos [4 (7)1,
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60. Grado.

€n las alumnaes y alumnos de 6o grado se encuentia que sus respuestas se agrupan mayormente, af
iqual que cn el grado anterior, en la categoria 1 [limiteciones fisicas (4)], siendo la categoria 3 [experiencia
(1)) exclusive de este gado.
Secundaria.

Para los slumnos o dlumnes de sccundaria qQue contestaron e esta pregunta, las categorias

representativas son, de nueveo, la 1 [limitaciones {isicas (3)) y b 4 [conocimicntos (3)]. €s en este grado,

donde més se mencionan los procesos psicoléeicos como impedimento para Que un bebé¢ pueds ensenar algo
[2 (2]

GRADO/GENERO

Lo Grica difcicnos notsble e encuentra
muer de Go. gredo que la menoiona y dos
Lexperiencial s mencicnada s6lo por una slumna

cn lo categoria © [piocesos psicelégicos] donde es une
hombres de secundaria. Por oto lado,

lo categorie 3
del 6. grado
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Xill. ¢UN NIRO PUEDE SER MAESTRO? ¢POR QUE?

sl

¢Un mific puedie ser mac:
S 4o S0 Sec
™ H H
1 A futuio 1 2
2. Cumple con un Piocero Educativo 3 1
1

3. Posce Concamicntos

4. Transmitn Alecto

5. A tavér de Juegos
6. Explicando o miz N,

=

EJEMPLOS POR CATEGORIA Y SUBICATEGORIA
Coa

1. Gebnels (10,7) o <l nosc

o secundaia, tal vex

S dihe (1C,7) S0 U nio oo

demds, pueden ter macy

4. Alejandria (13,10) Sec. U

ensciar lo que e ternuna, sre o

. FTIGGC ya sebe un B

ple hecho de wer un e

St30 to madn

o te ccha ganas en la pmans v

s cwucla, ‘s wrmeie, o wecundang, v tedo e

¢ marstre? Tal vez v, poraue @ un nifo, poo € mAo le ve a

5. Acaccli (9,8) do. ¢l rirc pucde 1o macsia? Si, porque enscha desde chico ¢Como? Jugando &3 quén fe

ensiia P A w6 papd, 9 su mema, o su 1

&, Miguel (12,8) 6o ¢lh mio puede sor macstie? De oo nino 4, puede seber algo que o nifio no sebe y

explicdrselo.
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¢{Un nifio puede ser maestio? & Por qué?

sl
Lo que respondicion los slumnos y slumnas @ esta pregunte quedsd agrupado de la siguiente manera:
Categoria 1. A futuro
Categoria 2. Proceso E€ducativo
Cotegoris 3 Conocimientos
Categavia 4. Alecto
Categaria 3. Jucges

Categoria & De Otios Nifos

DEFINICION DE CATEGORIAS
1. S acepta que Ln miRos pucda sor maestre/a cuando haya crecido (asté grande)

Gabnela (10,75 4ol mso puest ser maestro? Cuando ses grande s shonts Ic ccha ganas en la primaria y la

sccundang, tal vez o

a/o tiene que cumplir con un proccse educativo ticne que ir a la

2 Para que una nita’c mucde sor
escucl)

pumana, la secundana, y todo fo

Si, = terminan la escucle,

Julia (10,7) do. b rido pucse ser macstio
1O%, EOID HENCN QUE CICCST 93 coMo witedes

demas, pucden ser ma
3. Si un MR © Mifa Quicre o Maesirald tiene Gue saber cosas que pueda ensedar

i prece sor macstro? St poique ya sebe un poquito mas.

Lucers (13,1 1) Sec. ¢
4. Un nifio/s puede transmitr clementc: no cscolares camo son la temura, canfo, etc.

Alciondra (13,10) Sec. ch mao pucce ser maestio? Tol vez 5, porque e un nifio, oo cf nifo te va a ensciior lo

Que es temura, sina con pelabras por e simple hecho de ser un mifc.

5. A través de uegos es como <l nifio o nifa puede cnsefior slzo (pucde ensefar las reglas del juege).
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Auaceli (2,8) do. el niio pucds ser maestio? Si, porque enseha desde chico ¢Coma? Jugendo dA quicn le
ensciia? A su popd, a su mamd, o su tio.

6. Si el nina/s explics algo ¢ oo nific que no sepa, e pucde convertin en su maestio/a.

Migue! (12,6) 60. LUn o pucdk ser maesia? De otio nino u, puede saber algo que ¢l nifo no sabe y
explicdrsclo

FRECUENCIAS

Educonvn

3. Concamientes

CATEGORIA

Tedes lus cotcecorias se cyen de la misma mancre por lo que no sz puede hablar de uns

categoria represcntativa de las respuestas de los alumnes v alumnas a esta pregunta.

GENERO

Aungue en las catcgarias @ [preceso educstive (2)] v 4 [afectos (2)] sc¢ encuentran sélo
tespuestas de los mucres, no se pucde hablar de diferencias relevantes entre cl sexo femenino v «f masculine.

GRADO

La catcgoria 1 [a futuro (3)7 sélo ©s mencionsds por alumnow/as de 4o. grado, mientrss que en
Go. la categoria repiesentativa cs la 6 [de oliovas mfoy/as (3)] siendo la 3 [conocimientos(2)] v 4
[afecto (2)] las de alumnas y alumnos de secundaria.
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GRADO/GENERO

La unica diferencia encontrada es que son dos mujeres de secundaria las que seRalan que un nifio
puede ser maestto porque pucde tiansmitir slecto (categoria 4).
€n cuanto ¢ las otias categorias no se observan tendencias importantes entre alumnas y alumnos.
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AU ¢UN NINO PUEDE SER MAESTRO? ¢POR QUE?
NO

¢Un o pucde ser macstic™”

No Lo [ Sec

™M H ™M H ™M H
1. €ded i 1
2. No Tlene Interés 1
3. No Posee Conocimentor o B 3
4. No he Cumphds con uny_Procrin Educativo | E )
* Nosele hizo to preounta i 3 5 5 & 5

EJEMPLOS POR CATEGORIN VY SUBCATCGORIA

wee by cdad pora caserar ¢ Glud wobd hay Gue

srecsne T Ne, wrique ety nlancie v cen no ¢ mponta sprender, lo

3. Juen Cailze (12,72 Sec (Ut »as pocat see macstie? Ne poique todavia no tience los cenoamientes

necezanos

cln rps pucae sor maccud? (Nicga) porque tadavis le falta muchs preparecidn con su

4. €dgar (10,67 <
moestto. ¢Qud prapamacn? Pazar todas las escuclas, 1 o todas ellas
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¢Un nifio puede ser maestro? ¢ Por qué?

NO

Las categorias estsblecidas lueron:

Categorie 1. €dad
Categoria 9. Interés
Categoria 3. Conccimientos
Categoria 4 Pioceso €duca

DEFINICION DE CATEGORIAS

1€

requetidas

a4 no puede s¢r MICsto © maestra s que aon no tiene la edad

M. Rosana (17, pucal s macstro? No uenc la edad para cniciar ¢Que edad hay que tener?
Después de los 1€ ancs vPor gud o s ced? Perque ya es mayor de edad

2 Una nifa © o no puode s masstto/a porque o s lo que menos le intercsa, lo que quiere es juger
O APICNTST PCIO NO CRsChar

Adriana (14,7) Sec
te impoits s [uga

CU i prucsle ser macstro ™ Na, porgue o ta mbancia ¥ con 7o 1c importa aprender, la aue

3. No se poseen los concanmentias neccsonos para poder ensefar,
Juon Carlos (13,73 Sce. ¢l mrio ot~ ser mucsino?No poaue todavia no tene s conodmicntos necesanios.

4. §i no sc ha cumplido con un procesa cducativo no se pucde desempefar ¢l rof de instructor.

€dgar (10,6) 4o. cln mrAo pucce ser macstia? (Nicgo) porque todevia le lalte mucha preparacidn con su
maestio. ¢ prepaiandn” Pass todas les escuclaz, 1t a todas ellas
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FRECUENCIAS

1. €dad ) o 1 o 1
2. Interés 3 i
3. Conocimentes 1 4
4. Pioceso €ducativo 2 3 T L 6 |

CATEGORIA

Las categodas gque obtuvicron mayor fiecuencia fueron la 3 [conocimientos (4)) v 4 [proceso
educativo (6)]

GENERO

Las categorias donde se ncts més presencis de respuestas masculinas son la 3 [conocimientos (3)] y
la 4 [proceso educatvo (4)]

€ lo categoria 2 (interds) sdle se encuentia representado el sexo femenino

GRADO

Pats los alumnos vy slumnas de 4o, grado la cotegoris epresentativa s la 4 [ proceso educstive
(5)1; mientras que pata los de sceundaria es la 3 [conoamientos (3)].

Los respuestas de estudiantes de Go. grado se cncuentran on las categorias 1 [edad (1)1, 3
[conoeimientos (1)] y 4 [proceso educativo (1)1, un que ningina sea eprcsentativa

Cabe mencicnar que  la cateasiia © (nterds) sélo se encucntra en sccundaria (1)

GRADO/GENERO

€n la categoria 2 (interés) se encuentts sélo ¢ una mujer de secundana. Por oue lads, los hombres
de secundaria tienden a mencionar en mayor medida como impedimento pata desempedar < ol de
maestia/a, el no poseer conocimientos [3 (3)].
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XU. ¢UN SEROR PUEDE SER MAESTRO? <POR QUE?
si

&Un sedor puede ser macstic

Si <o So Sec.
M H M H ™M H

1. €dad 1

2. Conocimientos 1 1 3 1

3. Habilidades 1 i

4. Proceso Educative K 4 6 4 1 4

4A. Paia podar derempciar ol 1oh to necenta hoteer 2o SO un e

escolar 5 educate o

48, Proccio cducative v chies 1 o i

AC Pioceso educ v oemesene 1

4D Pioceso edutatva v coros by

S€ Pioccro coucative sl } [

F Procosn cdecatios een b ! [

S _Aspectos no Escolmer. Eapenene ] 1 3 2

€JEMPLOS POR CATEGORIA V¥ SUBCATEGORIA

1. M. Rosano (11,2) ©o. ol seic prucar o macsieo? Pa

O €lax (11,11) . ol s

escucla cQuc conoemmentas T Bovcan

SO EPCTI ST T

crte crpanc

JIORE TS

3. Ancbeth (2,50) 40, <Un s

Un seror puco sor macstes 7 Si wstudio y quicre cursar un curso y e echa ganas puede
Comeo las crcuelar que te vitoy dicendo o las escuclas para

4A. Gabricla (10,7 4o

llegar @ ser un macstio <G csar

seRoies que quieran hacer o secundona o algin afo que bes hoyes faliado
4B. Anchi (10,4) do. el sedor pucde sor macsirna® S, porque « lo descs y estd preparado si.

4C. Roxana (11,5) clh seidor puede sor macstro? $i, porque é ya hs vivido bien v ya tiene experiencis de o
vida ¢QLé evprenensaPues he sulndo golpes de la vide &Qud es subir salpes e fa vicda ? Que & ha sebide como
viven las personas &Y s ese scdor no Aubicrs ido o la escucia? No porque no sabiia ensefar bicn, solamente que si,

si fuc o la escucls si podiia.
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4D. René (10,7) do. ¢ln scior pucde scr macstro? §, porque ya sabe muchas coses €87 wn scior nunca lfue o Jo
escuela pucde ser maestio? No, sélo w ya pasd sccundaria, primatia y prepa v ya sebe mucho.

A€ Araceli (9,8) 4o, cln serior pucse ser macstic™ Si, porue ya e3 gente grande v pucde pensar mds que los
miRos. clPué o3 pensar 7 Pensal es que te funaone ¢ coctio

4fF. Lus (11,11) 4o clhn seior pucae sor macsuo? $, oo lo msme, poigue tene paciencis, © @ menos que no
tenga paciencis y no tenga cenno por los mios no pucde sor, poro tedos los que tienen paciencia, segundaed en s
mismos y que s pucdon, porgue bay uncs que Hegan y hatta o routie se quicten twper. dPor gue” No sé, yo he
estado con vanes que por s msme temer a no podence cxphear bien © 4 danos bien lu clase como debe ser. £57

wn seACr nunca cstuchs pucoe ser piacestra” N, aunaus tenga pecenae, tenge tods, ne puede, porgque no ticne

conocimicntos, Laqué stia o cnschar?

5. Aduana (14,7) See. clh sencr pucde sor macsto? Si cllunque no hubers cstudas>? i, porque aveces lo

clemental no lo amrendes cr los hbres uns on tu vidds, en tus wspenenciss, o6 tu e
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&Un sefor puede ser maestio? & Por qué?

St
Las respuestas de las alumnas y alumnos a esta pregunta se agruparon en cinco categorias:
Coategoria 1. €dad
Categoria 2. Conocimientos
Categoria 3. Habilidades

Categoria 4 Proceso Educativo
Costegoria S Aspectos no Escclaics

DEFINICION DE CATEGORIAS

RLSIN IR LIRSS Iy

1. Un sehsr o

c1to © maestta sicmpre y cuando cumpla con cicita edad, no se
menciona cudl

M. Rosane (11,2) ¢o, &l wor

poucoe scr macsto? S1, porque tene la edad para ensehar.

2. € requisito s poica: conocimicntos (seber algo).
€lias (11,11 Go. cln seion pucais ser macstio? Si, porgue w tene luy concamenos puede e macstio de la
escucla ¢Quc conoamicnios ” Béucemente cspancl, y matemdticas y 1todo lo demds

3. €l pcscer habilidades (saber hacer cosas) s sehicente pard que un seior o sefora  pucda desempceiiar el
1ol de instiuccion

Ansbeth (9,10) do. <l serior puco svr macstio? Pues s, paigue ¢ s tabe cdmo hacer los cosas.

4. €; necesano cumplic con un proceso cducatvo Gue pamita desempedac ¢l ol de enseranza. les
subcategoriss recogen clementos achicionales cemo

4A. Niveles escolsres (haber estudiado primaria, sccunderia, prepa v univesidad).
4B. Querer desempenar el ol

4C. Tener experiencia

4D. Conocimientos.

4€. Piocesos Psicoldgicos (seber razonar, pensar, etc.).
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4F. Disposicidn hacia los alumnos (que le gusten, que les tenga paciencia, etc.)

Roxana (11,5) élh scrior puecie ser maestio? §1, porgue ¢l ya ha vivido bien y ya ticne expenencia de la vida
EQué expenenca? Pucs hu sulnds galpes de lo wide ¢Guet os subn golpes o fa wicla? Que ¢l ha wabido como
viven las personas ¢V s esc scior no bubicra 13 o la cscucia 7 Mo poicue no sebria cnzener bien, wolemente que s,
si fue o la escucle 5 podia

Lus (11,11 do. ¢l serior poueae s macsees? S, por 1o mems, paique tene fpocicntid, © o MENos Que No

tangs paciencia y RO tenga Canho por los Mo no puede o, pero todos les que tenen pacencia, segunded en s

[ v s quicien toper CPor que? No sé, yo he

st ol

MisMos y Que % PuCdcn, FHuc hey wnos aue fiezan y
estado con vanos que POr s miEmo tamern ¢ 0o podone: oxplicer bien © o doinos buen fa dlare como debe e €8F
na pucde, gorgue no ticne

sgcstis? N, wungue ter o e

th e ) pacicnci,

wn senee nuncd o

conoamientor; Cqué nid o vnehas?

S. Un schor puede wer macstra/a PO pucde transmitic conaamicntos no eutclarcs como pucden ser sus

cils, e

vivencias, <»

I )
Gue no fubucis cstuFade”

porque aveces o

o s maesto? S

Aduane (1

clementa! na

' .
w3 et to vy, rOnCieL, O to wdia

1. €ded

3 Hebdidades T i
4 oncc'.u Eduzan

5. Avpector Mo Ercolares

CATEGORIA

La categoria que concentia el mayor nomeo de respucstes es la 4 [proceso educative (32)),
resaltando la subcatcgoria 40 [niveles escolares (23)].
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GENERO

Las categorias donde sdlo se encuentian respuestas de mujeres son la 1 {edsd (1)), 4C [proceso
educativo y experiencia (1)] vy 4€ [proceso educativo y procesos psicoldgicos (1)]; mientras que para el
sexo masculino son: la 4D [proceso educativo y conocimientos (2)] y 4F [proceso educativo y disposicion
hacis los slumnow/as (1)].

Por otio lado, ¢n ls categoria que mencions la necesidad de poseer conocimicntos (categoria 2)
Para que un sefior 0 seRols pueda ser MAcstio O maestia se encuentran mds respuestas masculinas (4) que

femeninas (23
GRADO
€n tedos tos grados l catcyaiia que mds frecuencia cbtiene ¢ fo 4 [proceto educatveo (32)],

wsaltando ls subcotcgoria 4A [niveles escolares (23)1]

4o. Grado.
) grado son la 3 [habilidades (2)], 4D

Lss catcgarios donde sélo s encuentran respucstas de 4o

{proceso educstivo vy concamientes (2)];, 4€ [proceso educative y procesos psicolégicos (1)1 vy 4F

cin b fos slumnases (1],

[proceso educatns oy
6o. Grado.

Las categorias donde wélo se encuentran respuestas de este grado escolar son la 1 [edad (1)] y la
4C [proceso educativo y expanencis (171
Secundaria.
Eudiantes de este srodo son los Gnicos v dnicas que mencionan que un seRor © sehora puede ser

maesiro porque puede transmilr conocimicnios no escolates [ 5 (5)]

GRADO/GENERD

4o0. Grado.

Las respuestas de mujeics se encucntian en la categoria 2 [conocimientos (13] v en ls subcategoria
4€ [proceso educativo y procesos psicoldgicos (1)), micntias que las de los hombres se encuentran en las
subcategorias 4D {proceso educatvo y conocimicatos (2)] y 4F [proceso educative y disposicion hacia los

alumnos (1)].
6o. Grado.

€n este grado uns mujer €5 la Que menciona la categoria
subcategoria 4C [proceso educstivo y expariencial.

1 [edad], lo mismo sucede en la
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Por otio lado, en la categorie 2 [conocimientos se encuentran mas respuestas de hombres (3) que
de mujeres (1).

Secundaria.

€n este grado son categorias caracteristi de jos homb la 2 [ imientos (1)} vy la 4A
[niveles escolares (4)1, mientras que para el sexo femenina es la 4B [proceso educative y deseo de ensefiar

[EPIN



XU CUN SEROR PUEDE SER MAESTRO? ¢POR QUE?

NO
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eUn senor pucde sce macstio?

No 4o So. Sec.
™M H ™M H

1. Proceso Educanve. Ne ha estuchods les difeicntes grados escelaics 1 2

* No :e le hizo la preaunts 2 3 1

EJEMPLOS POR CATEGORIA V¥ SUBCATEGORIA

1. Juan Caidos (12,7) Sce <

preparseiin? De eutudhos sups = e wnerdad Gne?

3 s puede ser macstio ™ No, tempoco, no tiene lu prepaisciin para seldo € Gud
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éUn sefor puede ser maestio? & Por qué?
NO

Las respuestas donde se nicga que una sefors o sefior pucdan desempedar el rol de instruccién se

agrupston en la siguiente categoria:

Categoria 1. Pioceso educative. €1 impedimento principal es que no se he cumphdo con un proceso
educstivo (niveles escolares) que pormita el transmitic conocimientos. €n esta categoria sélo se encuentran

respuestas de dos aiumnos y Lna olumne de secundana
¥

o pucol ser muestne” N, tampocs, no tene lo picparacidn pas seldo dQue

Juan Carlos (12,72 Scc. &l ser
reparaacn? De etudics supencics coma la umvernded <no?

FRECUENCIAS

no podia desempener o 1ol no se

Debido o que sélo res ertudiantes con
pueden establecen ningin Upo de semepnzas ai diferencias
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XU ¢UN NIENTO PUEDE SER MAESTRO? (POR QUE?
NO

&Un viepto pucde o maestio?

Si 4o (=2 Sec
] H [i(] H M H

1. Proceso €ducatve 1 2 1 1

1A S cumple con un erocens cducative

1B, Piocero educstive v desea < 1

1C. Procero cducatve v concaments 3 1

1D. Piocero cducativg v erpe o 1 1

2. Conoarmientos. 1 3

2A. Poiee conoumicnin

2B. Posce conoamicntas v excenensid 1

3 Aspectos Mo Eecolores ! : E 3| o

creslares |

EJEMPLOS POR CATEGCRIA VY SUBCATEGORIA
1A, Rocio (12,9) Go. clh wvieyto pueae ser macitio 7 Hay dlguncs quc tedavia quicien segur su canera y pueden
ser macstics

> s s maeztno 7S, pediia enschames, cone yo he viwda més nos podrie

1B Sichany (10,5) 35 ¢

censeiar algo

, = sabe

1C. M. €ugenia (11,11) 6o ol vicuto pucde ser macsto? Tal vez

1D hiacl (14,6) Sec. ch viqo pocct: soomacsua? S, porgus w ye S BOr vanas Clapds, dUNGue @33 Peitons

no se le ha enseRado de togo, ya pasd por csas ctapds y yo cico que 5 cPor que ctapas ba pasado? Bueno, yo

picnso que dasde fa ez s¢ cmpieza @ cicer e mentalidud de sprendizaie 4 cuts Eorzona, por s mume edad, ha

avanzado mds que nosotios

to pucals ser macstio? Sy, porque 3 hiene los conocimientos s pude ser macstio.

QA €lias (11.11) 6o clh v

2B. Luis (11,11) do. JUn vigito puede ser maesto? Si, pague tu expenenca entie toda la vida, porque si sabe
leer, si sabe los concamentos béucas del citudie, w pucde.

3. Alejandia (13,10) Sec. ¢ln vignto pucck ser macsto? Si, poigue por lo mizmo de que e una persona adulta,
ha tenido experiencias, entonces ¢l te podiia tamimitn expenencias
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{Un viejito puede ser maestro? & Por qué
Sl

Les categorias establecidas para esta pregunta son las siguientes:
Categoria 1. Proceso Educatvo

Costegoria Z. Conocmientes
Categaris 3. Aspectos No Escolarcs

DEFINICION DE CATEGORIAS

1. Se mencicra como reguista haber cumplido con un proceso educative. €n las subcstegorias se sefalan
elemenios come

1A Niveles escolar dana, picparatadia, unversidad) .

-

1B8. Querer ser macstro/a
1C. Poscer con
1D. Expenencis de aprendizae

=11

M. €ugemia (1 1.11) 02 b vemto puect so macstro? Tal vez w, w sabe

Isiacl (14,6) Sce b vigite vuc

s¢ le ha entchode de tede, va ars

= ser macstio? i, pexque u ya pesd EOf vauss Clagas, dunque esd PCiSona No

o elas etopes ¥ v Gwo que s (Por Gu Clapas Fa pesedo? Bueno, yo pienso
que derde la mifiez se empicza a crcar una mentahdad de opicndizaic y 3t porscna, por su nusms edad, ha

evanzado mds Quc nosctras

2. La condicion paa Que Ln vigiro o vigiitd puedd sCr masstic © maestia cr tener coaocimiento (saber
cosas), que pucden ser:

2A No especificos

2B. Deiivados de ls exporicncia del sujete/e (ha estudiado y sebe leer, escribir, etc.)

€lias (11,11) Go. el wento pucce ser maestro? S, poraue s vene los conoomicentos si pucde ser meestio.
=l PO

Lus (11,11) do &b viepito pucde ser macstia? Si, poigque s expenencs entre toda la vids, Que si sabe lcer,
por

s sabe los concamicntos bdsicos del estudio, si puede.
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3. Lo que convierte a un anciano/a en tensmisor de conocimientos €s que puede ensefar lo que ha vivido,

lo que son sus experiencias no escalares, sino cotidianas,

Alciandia (13,10) Sec. el vimio pucde sor macsio? $i, porque por o memo de que o3 una pesona adulta, ha

tenido expeuenaas, catonces ¢l te podia tamnutn expanencias.

FRECUENCIAS

CATEGORIA

Lo coteooiia que reing la necesidad de haber
cumplido con un procese cducsiing | l (12)1, definendo dicho proceio en téimines de niveles escolares

[1A (53]

cro de resimuestas &s lo que e

GENERO

» encuentan representacics en as subcategoriss 1A [ proceso

Micntras que cn ambos  sexos
cducativo por niveles (53], 1B [proc. educativo » daseo (3)], 1C [proc. cducative y conocimiento
(D)), 2A lconoamerntos (1)] 5 3 [ectividades no escolares (7)), en las subcategorias 1D [proc.
educativo v oxpeticnaa (23] vy OB [conocimientos y experiencia (T3] sélo se encuentian sespuestas

masculinas.

GRADO

4o0. Grado.

Pata las slumnas y elumnes do do. gracgo la categoria mas representativa os lo 1 [ proceso educstivo
(5)], encontidndose respuestas de este giado en las subcategorias 1A [niveles escolares (131, 1B [desco
de enschar (3)], 1D [experiencia (1)), 2B [corocimientos v expericnaia (1)1 y 3 [aspectos no escolsres
(1)], siendo las subcategorias 1B y 2B cxclusivas de este grado
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6o. Giado.

Las subcategorias donde se encuentran respuestas de este grado son la 1A [niveles escolares (3)1;
1C {proc. educativo y conocimiento (2)], 2A [conodimiento (4)] y 3 [aspectos no escolares (1)].

Secundatia.

Las respuestas de oste grado estdn representsdas en las subcategorias 1A [niveles cscolares (1], 1D
{pioc. educatvo v experiencia (1)1 y 3 [actvidades no escolares {5)], siendo cn enta Ghima donde se
encucntan mas sespuestds e alumnos y alumnas de sccundarie que de los ctios arades escolaes

GRADO/GENERO

€n las subcalcgoriug
(1)) v 3 [aspacios so
subestegoria 1A [nrve

Por alume, en
ambas sexos.

iD {proc educoine

{concamientos y expetiencia
cscolares (1)), solo se encuentran espuestas de los slumnos, mientios Gue en la

ios escolaras (1)) estd representado ¢ sexo lemerino G

s rubcategoria 18 [guerer ser mac

camant

o/a v cstudiat (321 se encuentian espucstas de

6o. Grado

€n Go. crado ton

5 hombics (25

Quiz mujerzs (1) las gue so encuentzan en la categoria 2A
{conoamicntos], mientia. Gue en la catceotia 3 [wpectos no cscolares) sélo hay una respucsta de una
muger.

€n los subcategorias 1A [riveles crcaiares (3)) v 1C [peoc.

cducativo v conoamiento (2)1, se
encucntian reprssentados ambos sexos

Secundaria.

€n la categorie 3 [aspectos no cscolaes (5)], se cncuentren representados ambos sexos, mientras

que en la 1A [niveles escolares (131 v 1D [proc. educativo vy experiencia (1)1 solo se encuentran
respuestas del sexo masculne



RVHL ¢UN VIENTO PUEDE SER MAESTRO? ¢POR QUE?
NO

LUn viepto pucde e movstr

No 4o ©o Sec.
™M H ™M H ™

1. Limtaciones Flsicas 4 &

2. Deterioro en Procesor Pucologicos imermineal 1

3. Proceso €ducativo 1

* No se le hizo a prcounta Q 5 5] &

EJEMPLOS POR CATEGORIA V¥ SUBCATEGORIA

e s mocstea” Dapende de lo edad

Gabncla (10,70 42 ol oo s

erebilermas 1o cuc

EETE L

4 en oo

T SO R S i

oy

tene ung cdoad Gue e NG LT M My Mayar ML Moy menon v Teo gue todovia pue

ningura enfermedad .« Clrmo o o 1 C | :

Zer maestic, si no tiene

por ahi ou

wa 7Q pais

oo de
anba ys no, de obaio = aue fum
enf

auc teman mucho y que
cutdn enfer

¥ oaue
cscucly vganon vy que tal

cre

Que aue no, poaace en o

e N =Lt

2. Kanna (10,87 <o

ser maesino” Yo panie gue ne,

= tal vez wopucde ot macstes paio a los
de mayor edad se les chada ls que aprendicion, por cia yo digo cuc no pueden s mocstios

3. Lucero (12,11) Seo. ¢l vmito pucse tor macstie? Pere g gue si ne cutudd pars cto, yo digo que no.
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&Un vigjito puede ser maestio? & Por qué?

NO

€sta pregunts fue contestada casi solamente por alumnos de 4o. grado (solo 2 alumnos de
secundaria la contestaron) por lo que la descripcidn de lo encontrade se hard haciendo referencia o este
grado,

Las respuestas de fos alumncs » alumnas a este pregunta fucian agrupadas de s siguiente manera:

Categoria 1. Limitaciones Fizicas
Categonis 2. Piccesss Pucciogees
(58]

Categoria 3 Procoua

DEFINICION DE CATEGORIAS

1. Les impedinerics 2 sen ol ne poder caminar, of bien, maniener el equilibiic, etc.

lo cdad que tenc, w estd enfame de algan

eyt pueast sor wacste? Depende

Gabrnela (10,73 4o

prcklems no pucde o

o o cscucla v le 9gane zu picklono ya ne puede hacer los cosas, pao i

A My Menon, ye aco que tadavie pucde ser anaestic, s no tiene
minguna enferme P Come alo: 57 0 69 o
armba ya no, de abae yo ciis @ue o, 1 o cstdn enfemos, pongames que fumen mucho y que toman mucho y que

cstdn cnlamos v gue legon o s o

tiene une vdad Que yo no tcs e muy
oo ahi ay, pera w ye son de fos 70 para

M o Gl

ladzs v ouc benen enfararlades, yo <reo que ne, porque en s

o e can, cso 3 lo que yo s

escucls oganan y aue tol o

Y3 ya no pucdy ez

Sieceios Encokigeos (ur ancier i, pensas, sc le olvidan

2. Hay un detenoio en i

las cosas, etc.,)

Katine (10,8) 4o <l v PVo pemo Gue no, o tal ver o pueds ta maesto pero a les de

mayor edad se les olvida lo Que amiendcron, por €0 yo dige que no purden o moeitios

Lo prLcde sor

3. Lo que no pemite gue un vigita/a pucds sor macilio/a ©s gue no he cumphdo con un proceso

educativo.

Lucero (13,11) Sec. el vicpto pucae ser mocsuo™ Paio cu que st no cituchd pars cso, yo digo que no.



FRECUENCIAS

) M. H_ M iHIM]H!
1. Limtsciones Finca: < I 1 1 Ty
2. Procesos Pscoldgces . 1 | . I
3 ducative Lo R oo

CATEGORIA

Ls cateocis que anrupa cf mayor nimero de respucstas ©s fa 1 limiaciones fisicas (11).

GENERO

Micntas aue o= la catcgaris 1 (mitaocaes lisicas {11), estén iepresentacios ambos sexos, en las
catcgories @ (racescs psicolécicos (1)) y 3 [proceso educative (1)] sdlo se encuentian respucstas del

sexo femenino

GRADO

Les categoria 1 [limutaciones fisicas (10)] y © [procesos psicoldgicar (1] contenen respuestas de
adlumnos y alumnas de 4o, grado, mentras que en la categoria 3 [proceso educaiive (1)] sélo hay una

respuesta de vna alumna de secuondasris

GRADO/GENERO

€n este apartade, ¥ debide sf nimeio y grado de estudiantes que contestaron a ests pregunts, no

se pucden esteblecer comparaciones.
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IX ¢LQUE SE NECESITA PARA SER ALUMNO?

¢Qué se necesita parg ser_alumna? 40 So. Sec

1. Elementos Percepubles
1A, Nada

1B. Alimentaisc

1C. Edad
1D.Complemento/Taienale, (macstics, libnes 1
1€ lnseibuse a fa €5
1F. Asistis a la Escucls
1G. Comportamerto

-

sela 1 1 2

12

1H. Compoitamicnto v Diosers snid €etucian ]
2. Acwvidades Escolares

28 Sn cuo Elements

B, Austu a o Escucle v Renliza Actuida
3. Prerrequisitos Educstivos
3A. Pieneguintos Eacol
3B, Pescer Concamientos v Eclad

3C. Posear Concamientes Adaundds on Cas J
3D Posces Corcamwnias Adaundas en ia €scucla
3€ Habilidsdes 3

4. Guste por Catudiar Gntencionshdaed) 3 1
4A Desen pon Estudar
4B, Desco pror Suncranie R
4C. Realzar un Esfunizo

4D Eslucrzo y Gusto oot Eatuda
5. Procesos Psicoloaicos

K

* No scle hizo la_prequnta 1 2

EJEMPLOS POR CATEGORIA VY SUBCATEGOKIA
1A, Hector (11,8) Go. ¢Qut sc necesita para ser alumna? Mo e neceuts nada

1B, Bienda (10,9) 4o cQuc se nocesita parg scr alumnc? Desancllone (Como desarroflarte? Comer bien, hacer
cleraicios clos ninos que no covncn bicn, qué necesitan pare poder ser abunnos 2 Comer
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1C. Demctiio (12) 6o. Qe se necesita para scr alumno? Tener la edad para poder cntrar aqui o la escuela, of
kinder o a la scecundatie cCud/ o5 esa edsc? A los 4 anos al kinder, a los 6 o la cscucls v a los 12 aftos s fa

sccundaria.

1D. Oucar (9,11) 4o, ¢Qut s¢ necesta pare ser alumno 2 Cusdanos, lépces v colows para poder tener lo que
Ao mas? S, los macsuos dPor qué? Paique nos enschon y sin cllos no iiamos
=2 Y

los maestios no: enschan

aprender.
1€ Mane (11,107 <Gt se nocosita pard ser alumno? Apantaincs @ la escucla.

5¢ necenta parg ser afumno” Nada, entior y salr ¢CEmo? S, entiss, estuchas y sales y

16 Juhe (13,8) See
asi todos los dies dAgw .

mea G Y afucra P No, poique and es donde estudias

eres o

zita ser obedwnte, obedecer ol maestio v

EXY
0o S ncce:

Sa (G se necesitg psdne ser

1G. Raymundo (10,7

no llevate pesac

o emages, s buena

o Qs mecct th prens sor dhenro? Tener ganas de citudor y portarse then, nads més.

TH. Secfany (10,5

SA. Nancy (14,7) Sec ¢ Gld se necesit para sct alumno? €udiw, estar en una clute, hacar lo que tu maestio
mecttio te ostd expheando.

to i ave dee of mecshie, ener stenaén o tods o aue

anocuc

te ind.ca, tom

2B, Javier (9,9) So. cQld se necesitd para scr afumno? Nads mds nccestames venn y estudiar para ser un buen

alumno

P Terer kinde

tg g2 ser ol

3A ML Pewsnc (11,2 62

3B. €dgar (10,6) <o Qe s moccsia frara sor wumno” Tener ccrta cdad, ya seber hoblar, escobn (Qué
cdad? B & 7

3C. Anahi (10,4) da. ¢ Qi s necosita pard ser @himne”? Se nccesita estudier en la caza v va que cudndo uno ya

cste prepeodo, Que nuestias Mamds Nos Creheron un poauwts, Eodemos venie squl, lew macsties nos cnsefan
ECGro propparacdos 7O 1ca, cud nurtias mamds noe enschan un Roauto a leer, a cicnbon

3D. Katina (10,8) do. ¢Quc sc necositd para ser slumno 7 Posar al kinder tambiin tno? dPor qué pasar ol dinder?
ez, © tcd, @ hacor dibue:, o cicnbw, @ leer, y en la prumaria piden eso, poder hacer

Porque ahi también enschan <

coutas asi, p. €. una maqucts av dibuede, ya pucde dbujar el niAe, o algo esento y ya pucde esarbu o leer.

cnte EComo intchgente? Saber cémo hacer

3€, Juana (12,9) So. <QRud se nczcsits para scr dlmac? Ser intel
las cosas, c&MO tratar tus cuadenos, cuderlos y todo ao.
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Qe sc necesita pord st alumno? O sea, los mscitios enscihan o los alumnos que

4A. Maiicla (13,9) Sec
Quician ¥ para ser alumne no se neceuta nads, sdlo la volunted pare venir

4B, Lucero (13,11) Sec. ¢Qud se neccuies wars sor dhumme? Tene las gonas Jde eprender, querer supcrante, tenar
el poder de tu mente para entender todo lo que te enseien cComo ef poder oo tu mente? Hay algunos que son

més intcligentes y otios Gue son medios-medhos y le echan ganas para superarse

4C. €dar (14) Sec QRuc »c nocesia g ser sfumno? Cchale gonas, porque sungue timigemos < undorme,
vayamos o la oscucla, w no le cchainos ganas no womos alumnos, sungue w1 ve no ve o saber nada porque no le ccha

Qanas.

e necesita pons scr ohumno? Yo pienio que muchas ganas de cstudiar, ponerle

4D. €lizebeth (14,3) Sce ¢ G

alegrie a los cosas, ccharle sanar, poncite une meta v legar shi, Alumno e ¢l cue vicne o la ercucla, tata de estudiar

vy trats de gprender

mno? Entender ¢ Como entendler? O sea, entender tods lo

5. Diana (11,7) to. ¢Quc se necesta wpara sor
que cllos nes eutén explicands, rezonando.
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EQQué se necesita para ser alumno?

Las respuestas de los alumnos y alumnas a esta pregunia se agruparon en las siguientes categorlas:

Categoria 1. €lementos Perceptibles
Coategoria 2. Actividades Escolares
Coategorie 3. Prenrequisitos Educativos
Categoria 4 Guste,Deseo de estudhar
Categoria 5. Procasos Psicoiéeicos

DEFINICION DE CATEGORIAS

1. Los requisitos mencenadas se basar en lo que los ninos y nifias pueden observar y que forma parte de su

a chigna Lay sutses Crtigday mEnGonan que para ser alumno © alumna se necesita:

TA. Nade (no crste minco
1B, Alimentarse

sora soder sor slumna)

won Ibros, cuederros, slumnos, ete.)

yic matenale:
1€, lnscnbuse a la escucls

1F. Asistir ¢ la crcucls 5 teaizar eitividedes dentro de clla (como hacer tisbs;or, estudiar, etc.)

1G. Comportamicnie dal slumno’a hacuw ol meestio, esto s, tiene que hacer {(obedecer) todo lo que le

diga ol maestro

1H. Obedicncia v ausia ser estudiar

H.

2¢ neccuty nadd

(11.8) 0a. Qi so mecisig paoa ser whomno TN

Joho (13,6 Sec. ¢ Quc se necesta pars sor aiumno? Nada, entar v salr <Cémoa? Si, entras, estudias v sales y asi
todos los dias dhgur en la cscucts cres dlumno? $ Y afucia? Mo, poique shi cs donde eutudias.

2. €] elemento central en esta catcgoria es la rcalizacicn de actividedes cscolates como estudiar, aprender,
hacer la tarea, etc Las subscstegoiias encontradas son:

2A. Reslizar sctividades en la escucla
2B. Asistir a lo cscucla y scalizar actividades
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Nancy (14,7) Sec. ¢ Qe se necesita paa scr alumno? Estudiar, estar en une clase, hacer lo que tu maestio te
indica, tomar cn cucnte lo que dice o macstio, poner atencidn a todo lo que ¢l masstro te e3té explicando.

3. €1 requisito es poscer un acervo educativo, que puede haber sido adquiido en:

3A. €n ci grado anteiior en el gue se encuentie Uos alumnos y alumnas de segundo deben saber o de
primero)

3B. Seber cosas (como keer, escrborr,

uinar, cte. Ne se menciona donde adquinicron esos conocimientos)
3C. Conocimientos adaunder en care {los papds picpaian o los nifios antes de entrar a la escuela
ensenandoles a leer v cwankar)

3D. La escucls s donde of alumno ha reabado tos conoanuentos {por cemplo en ef hinder)

3€. Posear habilidades (ser intehgante, aphcado, etc.)

Anchi (10,43) 2o Qe se neceni

reccuta crtadia e fe cata y yo que cuando uno ya esta

PN R R R

P

Heon venn agui, les macitias nos ensefon CCome
oreporacdos T O wee, Gur rocibas mands nos enne

poquao o lear, a escib

Kanna (10,8) dc Qe

Porque ahi también enieiin ous, © seca, @ ha

nder tambowén ena? cPor qué pasar of linder?
csonbon, @ lecr, v en lu prmana piden eso, poder hacer
cositds usi, B i une macuata asi abujeds, yo

cate oy yo puede escubir o leer.

rapacias

4. €n las respuciian o csls categois se consichria que perd ser alumne/e se necesita Querer
) bratesciiss sncontiades heblan de

(intencion) serds Las o

4A. Des

4B. Obicner una supcracién o benchao a futuo

< por estuchiar

4C. Reabzar un esfucezo
4D. Querer estudiar v asforzane

Mancla (13,9) Sce. ¢ Qi se necesita pora ser dumns? O sca, 1oy macitios ensehan o los alumnos que quieran y

pata scr alumne no s¢ nocesta noda, sélo la volumtad para vernic,

Eda (13) Scc. Qs sc necesita para scr wlumno? Echale ganes, porgue sunque traigemos ol uniforme, vayomos
o lo escucla, o no le cchamos ganas no somor alumacs, sunque 51 vo NG va a saber nada porque ao le echa ganes.

5. Se hace mencion a procesos psicoldgicos como. pensar, 16zonar, entender, comprender, etc.

Diana (11,7) Go. éGRud s¢ nocesita parg sor dlumno? Entender <Como entenddes ? O sca, entendar todo lo que
ellos nos cstdn explicando, tazonendo
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FRECUENCIAS

1. Elementos Perceptibles
2. Actividade: Cecolares
3. Prencaumras Educany

4. Gusto por Estudhar
S. Proceios Psicolégeos

10 =0 3
wln T

0in

CATEGORIA

La categoria que agiupa € mayor nimero de rospuestas @ fa que menciona clementcs peiceptibles
{1 (20)), resaltando las subcategorias 1€ [insenbuse (5)] vy 1G {comportamiento/obediencia (5)1.

GENERO

Mientras oue en la cateeoria 1 [clementos porceptibles] se ancuentran més hombres (13) que
mujcres (7), en la categoria 4 [intencionalidad] son las respucstas de las mujcres las gue la representan (M
9. H 1

Subcatesciies donde solo se encuenira al scvo lemenrine sen lo 1B [almentacon (1)1 TH
{comportamicnto y deses por estudiar { 1)1, 3C {conocimicnics adauindos en casa (1)1, 3H [hebilidades
(13}, 4A {desco de supeiacien (231 y 4D [esfuezo v susto por estudiar (1]

Las categorias donde sélo existen respuestas del seao mascufino son o 1C [edad (1)} 1F {asistr o
la escucls (33], 3B {conocinuentos y edad (231 v 4C {eifucize (1))

GRADO

40. Grado

La catesoria donde se ogupen lo mayoia de las icspucstes de cstudientes de este grado. es la 1
[clementcs Perceptibles (1 1)), siendo propias de este greda las subcategorias 1B [alimentacion (1)1; 1D
[complementos v matenalzs (201, TH [compontsmiento y desco por estudiar (1)}, 3B [edsd v poseer
conocimientos (2)] y 3C [conocimicntos adguiidos en casa (1)].
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60. Grado

Respuestas de nifios y nifes de este grado se pueden encontrar en las subcategorias 1A [nada (1)),
1€ [inscribise (3)], 1G [comportamiento (1)1; 2D [conocimientos adquiridos en la escuela (2)], 4A
{intencionalidad (1)) v 5 [procesos psicolégicos (1)].

Las subcategosias donde sélo se encucntran respuestas de este grado son la 1C [edsd (1)], 3A
[ prencquisitos educatives (23] y 2E [hebdidedes (131

Secundaria

Pata secundang lan categcries @ [sctividades escolaies (6)) y 4 [deseo/gusto (7)) son las
reprosentativas .

Las subcartegodios donde sele so encuentian respucstas de este grado son la 16 [asstic a la escuela
(337, 4C {esfucze (121 v 3D lesivaiza v susto por estudiar (17)

cn to cotegaria 5 [procesos pucoldgicos] se encuentian solamente 1cspuestas
- ecundana (2)

GRADO /GENERO

4o Giodo

€n las subcategonss 1D
(] v 3D [canoamienics edau
embargo en la subcotegeria 1G {c
mujeres (1),

lementos (20], 1€ linscnbine (2)1, 2A {actividedes cscolares
en la cscucla {2)], se encuentian respuestas de ambos sexos, sin
Srtamicnto) se encuentian mas respucstas de hormbics (3) que de

€n los subcatcgoras dond
nceesita nads [ 1A (127, ahmentar
conocimientes adquinde: on casa |

“

solo casten aspuoestas femerinas s dice que paa ser alumno no se

{18 (1)), obedicncis v susto por esudiar [1H (1)) y poscer
4R}

€1 sexo masculine sesponde cue

it v o la escucie v reahizar actindades oscolmes (2B (1) v
cumplir con creta edud , toner cannamentes {30 (901

6c. Grado

€n este grado, en la categora 1 {elementes pecepubles] sz encucntian mas sespuestas de hombres
(5) que de muicies(1), mentias que en las subcstegorias 4A [desco por estudiar (3] v 5 [procesos
psicologicos (1)) solo se encuentra al sexo femenine

Las subcategorias donde se cncuentian representados ambos sexos son la 1€ [inscibise (3)]), 3A
[prerequisitos educativos (23] y 2D [conocmientos adquiiidos en la escucla (23],

Subcategorias donde dlo se encuentra representado el sexo masculino son la 1A [nadas (1 1, 1C
ledad (1)} y 1G {comporamicnto (1)].
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Secundaria
Las respuestas de estudiantes de secundade se centran en las subcategorias que mencionan como

requisito el realizar actividades escolares [ CA (3)] ¥ asistir a fa cscuela y realizar octividades { 2B (3)]. Los
hombres son los que mencionan cemo requisites it @ la escucla [1F (3)], esforzase [4C (1)] y procesos
psicolégicos [ S (2)], mientras que las mujeres mencionan cf poseer conocimicntos adquirides en la escucls
[3D (1)1, susto por cstadior [4A (13], desco de superscion [4B (4] y eslorzane y toner gones de

estudiar [4D (1)]
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XX SI TU FUERAS LA DIRECTORA DE E€STA €SCUELA Y VUINIERA UN NIRO V¥ TE.
DUERA YO QUIERD SER ALUMNO DE E€STA €SCUELA (QUE NECESITO?" TU

CQUE LE PEDRIAS?

Si tu Fueras la directora de esta cicuela y vincria un mifo 3 te dijera

alumno dque necesta?” (Tu que le peditias?

Vo quiera so

Oo.

1. €lementos priceptibles

1A, Almentase

18 Datos gencralns

!
|
|

1C. Matenales

S SR W

1F. Decumentoy/matensles/c = mplementas J 2
.

2 Actividades cicolases [ 3

2A. Hacer la toic ‘}_

2B Actnadades csccluies, o0 + auits o desco :

3. Conoamentas

3A Senccen S

3B. Poscer conoamicntar v matenales 1

3C Posecs consamentzs sdaundos en fo cszuela y dorumentas ¢
1

4. Conciencie. Tener ia “idea” de o que s cztudien

* No sc le hizo fa piegunta

EJEMPLOS POR CATEGORIA Y SUBCATEGORIA

1A. Bicndas (10,5) do. § tu fucras le diectorn o chiccion de csta escucls y vimicie wn mio Gue te dhiers “oige yo
Guiero 50 @fumno oe su cscucls Cqué recesito?” Tu qué le pedines ? Alinentase bien pas que no le pase nada
aqui en la escucla, comer bien, nade mds cPov Gue eso? Porque alguncs mivos no comen y los posa luego algo en la

escuela EQue les pucdle pasar? Dermayarse, tenet dolores de cabeza.
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1B. Omuar 12,3) 6o, § tu lucras la dhrectovs o ditector de csta escuela y vinicia un nifo que te diera “oigs yo
quiero sex alumno de su escucls cqué necesito?” T dqud le pedinus? Pues. prmeio que se suscuba, va que tuviera
todes los detos v todo por si 3¢ peids © no licgd ¢ la cscucla, c10s dutos son pera que 1o ayuden e localizer ¢uc
distos le pedivas? Su nombie completo, quién es su famila, cudnton la foiman, en gue caile vive, coloma, estado
Tendiia que tombién lievar su acta de nocimienta, por decn 1
y compiobante de domaho

wu tcceta médhca, por o esteba enfamo antes o si ya no

1C. Héator (11,8) oo oia owa yo
quitro ser slumno e su escucls dqué necesito

T TG Cequd fe pednes © Pues cuadeines, Gules, todos los utiles que
debe Hlevar, depende de cémo 1ot vaya dondo la mac

§: tu finvias o et o

e

O T Sl CICLCNS b vaniCrd

eI

ta, @3 Gemie, W cuands une autd chiawts y vae of binder ceo
,o ;
Que nada mids lleva un cuadaing

1D. Adnana (12,5) 4c

QUICTE 3¢t umno CE su Cscuc Cqud neces

$7 ra focras fa Dhects

f O UACEION S Osta SELCd 3 v wn miAo Gue te cyerd “oiga yo

<A

T oz le preciliiss

mscnEciBn

o mas  Sur cusdenor, sus

loior, sus bipices, su goma, tus

vestida, ascada, noda

Lotu dhIUosan, feda mar, Yy osu unic

me, vers been ponada,

TE. M. ROSARIO (113,9) o § tu lucias b Srecton & o
“oiga yO GuICtD ser alumias o 7.

(oot e Cita scwchs o vmient wn Ao Gue (e dicra
S sy CseanE e rec o

o

su Fapel aae

Copre de acte de naomiento,

nade més cPura Gu o g

recrtientn T Paa tene

scld, Lata taber cdmo e
Hlama, cudndo nacd

1F. Javicr (9,9) 2o, & cu fue

Quicro sor dlumno G su cieuelt o

FHOCCION S CSID OsTacS e

e Gt te Gherd Oge yo
it Jer o Frears 7 Meevizan Lo ¢

Clen v comprw sus Gules y lo
Que neccsite pard vemie o la © scics nccesitan © La acta de rucamuents, no me scuerda buen qué
papeles sc ncccutan Qe oo coen et T 0 lasiz, e moeste a fwnon

lumno o no? No, porque ne tene nate aue ke cnscie

NS tuvcrd macstia dsend

9A. Jeso: (12,2) 4o, £

ot fenas 2o

TN ror e est

4 Cseoeis i

Shd

Quicto scr dlumno ac su escue
pondrian a hacer

4 dezud

R T e 16 Oyera oga yo
cessio? " T e e pecinias T Prendes muchos coses, 1odo o aue nos

2B, Sictany (10,5

§7 b Fucras (9 Srectord o Giiecior T Csie Gl IOkt v vimeng un uf 3 Que 1€ Jyctg Toigd yo
Quiero ser slumno e su cscucla Cqué nocesine?” 1o equd ke podlnas? Se uene gonas de estudiar yo s lo aceptatia y
le diria que si pucde dso mds o poecinas ? Que <o poitais bien, que no dieia lets

3A. Diena (11,7) 6o, 8 tu fucias ls Girectona o chiector Sc esta escucls y wimera un rifio que Ic dycra "ogd yo
quicro ser alumno de su cscucls dque necesito? " Ti dqui e pediniss? Que si 1dbe un poaquito de algo, s sabe
esaibit su nombie, leva acento, qué tipo de leta o5 €Y st no supicrs csanbu su nombre ni los acentos? Le divis aue

tuviers un Eoquito de practica al cscrbonr su nembic y s ya lo sabe csenbu yo lo podifa admaitit ¢Y s no supicra lo
admitiies © no? Yo aco que no.
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3B. Hugo (12,6) Go. § tu fucros le chiectars o dliector de esta escuels y virera un midc que te hes “oga yo
quieto ser alumno de su cscucls dqué necesito?” Ti dqué e pedines? Tu unloime, otles, tus cuademos, una
mochila, tus zepates inpros, todo mpio, y manos, pelo corto, venn a tal hora, inscribute &Y 5/ ese niio no suzvera
feer ni esenbn ? Mo sabria que decrle, le diris que no podiis ¢/Yunce podhis ser afumna? S, w podiia ser alumno.
Tiene que u al kinder, yo yendo ol hinder fes crscion més o menos o esencisl, v ya los cmpiezan a dear v a leeile v
leer”, v élle

8 que éllea, ¥ ya que teuming of bincler ya entia v ol diecta le pregunta v #l le dice “ohora siova s

dice: "shoia 1 ya pucdes entiar’

3C. José A (9,11) G0 57 tu fueras Zs Grectons o Grector ¢ csta cscucls v simera un mio Goe te dycra “oige yo
i€ wnIca su mamd y nos

7 TG dqué le pedues? Yo le duia

quiero ser dlumno de su cicucis daud acces

presentara s he ido ol hinde o eo ha 32, pos tere gue Hlevar su ecte de racmenta v depende de hacer cosas, o

) N ) -
o le poeden erichar tus macitior de pomeio Y s un nido

sea, como ostudiar, seber crcnba, = u oo fucde oo
lue af bince o ser atumne TS e acte sl b B e wer al
nunca fue af bincer pucas sor afumne TS e siete sl bincia w pacde ser alumne ¢
alumno de otra crcucla? No, poique tere cue 1 o lueza ol Liader gais poder o o la pumana, porque ohi en «f
cosay Gue no b bon eeschectn on s pomone vy de ohl, de bo que vierca en el binder,

o 50 nunce fve of Linclor puese ser

kinder le pueden ensch

) .
@ sanb o e puede necentar ¢ la pumane

pueden sacar de, como s e crsefaicn en

SuSl? M e wn A0 Gue te Jycid Toigd 3O

st ¢
47 Quue tenge wra ides de le que viene o Rozer,

4. Lus (11,11) do. 5 1o leeros Ju Ghectore @ cirector

Guicro rer slumns G su crowels a7 TE doped e

porque ni dincto, yo cee que la cducunisn no debbe de cokanne, ne dineto ny asda, asi que winicra con esa 1dee

pats cstudhar, pora eprender, sara taly adelante cn 1u vida
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Si tu fueras la directora/ditector de esta escuela y viniera un nifio vte dijera: * Yo quieta ser alumno de
esta escuela Lqué necesito?  To dqué le pedirias?

Las respuesias obtomides o esta pregunta se egruparon en 4 categordas generales con sus
conespondientes subcateaciias
Categoria 1. Elementos perceptitles
Categoria 2. Actividades escclares
Categotia 3 Cencamicnias
Categotia 4. Cenaencie

DEFINICION DE CATEGORIAS

Sc mencion

lem

G G

@ mine o o ha experimentado. Los reauisitos que se pedirian i

se desempeiara ¢ ol de diectors o diector son los mismes que a ellos o ellss les pidieon cuando se

inscribieron

1A. Alimentarse

1B Datos acnersles {nombie, edad, domiclio, etc.)
1C. Matensles (horos, cuadeinos, lapices, cle

1D Imseribirse v Mevar sus otiles

1€, Documentas (como <l scte de nacin

o o la boleta del afo anterior)
1F. Documentos, matenales , macstian’os

Brenda (10,5) Sa. § tw fucras o dhecton o die,

Dr Do cstd cscueld y vinierd vn Pifo Gue te o Toisd yo quicto
sor alumno o& su cscunds Caud nccesto?” T cqud e pediias? Alimentarse bien pata que no le pese nadas aqui en la
7 ¥

escucla, comar bien, nada més Por aué @o? Poraue dguncs nifios no comen y les paza lucso algs on lo ecuela®

EQué los pucde pasor? Desmayarie, tener dolocs de cabeza.

Javier (9,9) 4o, i tu tucras la dircctora o director Jo csta cscucla y vinnma un mAS que te dicrd “oge yo quicro
ser alumno O su escucla Cqué necesito?” T dquid fe pediiias? Neccsitan los papeles y comprar sus Gules v lo que
necesite para veny s la escucls ¢ Qué papcics necesitan? Lo acta de nsaimiento, na me scuctddo bicn qué papcles se
necesitan ¢ CQue’ otra cosa necesitan? €L lipiz, la moestra tumbién §& un niAo po tueers macstia seria slumno o no?
No, potque ro tiene nadic que le ensene.

v

@ Esta preguntes, 1olo e le tormuld o 30 cstudiantes; ya que ta necesidsd de plantearts 2urgié come resultado de
Preg . k4

entigvistas anlcnoies.



220
2. Adoptando ¢l 1ol de directors o director de la escuela los alumnos y alumnas responden que pedirien que

el nifio © nifa realizara actividodes escolares:

QA. Realizar actividades escolares (hacer la tarea, aprender, estudiar, cte.)

2B. Obedecer al macitro y querer ser alumno
Jesas (12,2) 4o 80 tu fucras lo Glrectora © Shectar ols cste Cscucle y vierd un niRo que te dycrs "ogd yo quiero
ser dlumne o> s¢ cscuele Cqué necesita?” TG Cgue o pealias 7 Apender mucha: cosas, todo lo que nos pondiian a
hacer.

3. €l iequisito es tener o conoaments como sater leer o escribis. Algunos nidcs y nifias dicen que esos
conocimientcs e reciben en o cata o en of hinder. Loy subcategorias encontiadss son

3A. Poseer ceriocimentes {por cpempla, sebwre cocnbar wu nombie?)

rus Ot
cumentes (acta de necimiento, bolets, etc.)

3B. Poscor conaaimicriios v matenales (sabar fecr b
3C Poscer conoamenies adguindos en la escucls y do

‘

Hugo (12,03 6o 1 tv flcras fa Gurociora o ahecion e wite cscucha v viricra urt mifio Gue te GYore oge Yo Guiero

ser alumno G su Cscucls Liqud neceria T T IS Cgud e peenas T Tu umloime, Otles, tus cusdemes, una mochia, tus
zapatos hmpios, todo hmpie, y manes, pels coto, venr g tol hora, insanbite ¢V 5 cse miAo no supvers leer nr

e, le Gitia que no podie cMNuncs pocts ser aanna?$), u podia ser alumno. Tiene que

csenbon ? No seloria cue <
it of bindher, ya yerdo o bmder les enychan mds o menos lo coencl, y ya les empiczan @ decr y o leede y a que &
e chee "ahore w ya € fear”, y & le dice:

Ica, ¥ ya que terming of Linder ya entia y yo o chiector e pregunta v
“shora $1 ya pucdes enuer”

s tiene que tener la dea de lo que os estudiar y actuar en

4. Un rifio o nifs que quicrd ser slumne o dlu
consecuencid,

Lus (11,11) do. 5 10 fueras fo dhiectont o chector e osta csrudla i varnera un Ao Gue te dyerd “ogd 3o quicro
ser dlumne o su cscucls Eaud necento P T qu fe poduss ? Que tenga una es de lo que viene s hocer, porque
m dincro, yo cico que le educaasn no debe de cobrane, nr dincto nr nada, i gue vinicra con esa ides peia

adelante en su vida

estuchar, parg apiender, pata sal
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FRECUENCIAS

i1 Elementos Perceptibles 4163 5 i1 4
"2 Actividedes Escoleres R |

: 3, Conocmientos 3 2 __JJ_

4. Concrenca 1 !

CATEGORIA

Lo cotegoria en tomo a la cual se agrupan la mayoria de las respuestas es donde se mencionan como
requisitos elementos perceptibles [1 (23)1; iesaltando la subcategoria 1€ [documentos (11)].

GENERO

Las nifgs tienden a mencionar, mas que los nifios, come requisitos los datos genersles del alumno o
alumna [1B M(3) H(1)], micnties que los hombrcs hacen mayor mencién a la subcategoria 1€
[documentas (H 8, M 3)]

Les mujeres sen los anices gue mencionan como requisitos la aimentacésn [1A (1)), inscnpaién y

materiales [1D (1)]

conocimicntos [3A

actividades escolares, desco de ser alumno/a y obediencia [2B (1)} v poseer
1

Los requisitos mencionsdos Gricamente por los hombres son matensles [1C (3)], documentos,

materiaics y complementos {17 (3)], poseer conoamientos adquiridos en la escucla y documentos [3C
(2)] v tener ides de lo que s estuchar {4 (1))

Los requisitos menacnades por embos
poseer conocimientos y matenales [3B (3)]

cecs son s realizacidn de sctividades escolares [2A (2)] v

GRADO

La categoria que agrupe ¢l mayor nimaio de respuestas e fos slumnos y alumnas de todos los grados
es le 1 [elementos perceptibles (do. (10), Go. (8) v Sec. (5)]; siendo la subcategoria representativa la
1€ [documentos (4o. (2), Go. (3) v Sec. (5)].
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4o Grado.

Las subcatcgorias donde sélo se encuentian respuestas de nifas y nifos de este grado escolar son las
Qque mencionan como requisitos alimentarse [ 1A (1)7; insciipcidn y materiales [ 1D (1)1, actividades

escolates [2A (23], actividades escolares, obediencia y deseo de ser alumno/a [2B (1)), conocimientos
adquiridos en la escucle y documentos [3C (2)] v tener la ides de lo que significa estudhar [4 (1)),

6o Grado.

Respucstes de este grado e cncuentian en

las sobcategorias 1B [datos generales (2)], 1C
{materiales (2)1, 1€ [documentos (3)], 1F {documentos, matcriales y complementos (1)], 3A [poseer

[conocmientes y matenales (23]

conocimientos (1)} y

Secundaria.
iotie QuE COTACSLATON C3td Preguntd s€ agrupan con la

stas do muents v hombires doeoses

catcgoria 1€ [documentos (5]

Los resipus

GRADO /GENERD

4o Grado.

Lo dnics subcategeris que comparten mifics y mifas de 4o giedo o lo que hable de sctividades
escolares [2A (2)]
Requsitos como tacen [1A (13], detos genewles [ 1B (2)], inscrnpaan y materiales [1D
(1)), conocimientos y matenales [ 3B (1)1 4 actwidedes, gusto vy obediencia (2B (1)1 son mencionados
sélo por las mujeres, mientras que para los hombies son les materiales [1C (1)), documentos [ 1€ (3)];
documentcs, matenales v cemplementos [ 1TF (2)], conocimentos adqunidos en lo escuela v documentos

[3C (2], vy tener la ides de lo Gue sigribics cstudier {4 (1)]
60 Grado
Tonto mujcres como hombics mencaondn reauitos como  datos generales de los sujetos [ 1B (2)],
documentos [2€ (3)] y conoamicntos y materisles {38 {(2))

Los requisitos mencionados solo por cl sexo masculino son

materisles y complementos [30 (2)].
€l sexo femenino mencions como requisitos e posecr conocimicntos [ 3A (1))

matensles [1C (2)] y documentos,

Secundaria
€ Gnico requisita considcrado por alumnas y slumaos de secundaris es ¢ presentsr documentos

[1€], siendo esté mas mencionado por hombies (4) que por mujeres (1)
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Quién pucde scr_slum

4o So Sec.
m H m H ™ H
1. Elementos Peiceptibles 1
1A No poieer conoam cnics
1B los nminos 1 1 o o 1
1C. Lot mbos gue ne 4. aiumnas 3
1D Les mbos que iecken concomertos e un movties 1
1€, Nhos que cumplar con certa 303 4
1F Un nidc sanc 1
TG, Loy que estanvaueien s lo cscucle B < B [ 1 1
TH Todes (nacs, idveres, adultos, o i o 3 i 3
1 Nisos vy esdulics aue mo aniend o) =
2. lntencion B =z i o K
2A Denen o cogdaciur o B
©B. Dereo de supsisne - 1
3. Recepadn de Conocimienias 1
3A. Tenct clotm a ciud e va g la cecucla
3B Pamticicar v cahizar aztiadidies on el hoaar s cocaiane 1
3C. les aue aprenden 2
* Nosele hize o preou-ea B 1 i 3
€JEMPLOS POR CATEGORIA VY SUBCATEGORIA
1A, Adisna (14,7) Scc. @i pucce sa alumne ™ Una peiiona gee vengs aponas ¢ apiendcn, Que no scpe

Nada, POIQuUS dqui vIeMEN g JRICnTEr, eatances vt racda

18 Recic (12,9) 6o

& Qi pueas sor glumno Mamerie los msas?

1C. Ambeth (9,10) 4o cGQludn pucde sor dumno Ouo o, todo: loy macs que no son alumnos

1D Javier (9,9) do. cQuidn puede sot dlumno? Un miio que tengs maesiio y que le cnseie a estudiar

1€. Raymundo (10,7) do. cQuicn pucce sor dlumno? Un mfo que cumpla & shos ya pucde ser alumno,

porque » 14 Liencs 4 afos todsvia no ercs alumno, €rcs un AIAD, ¥ % entras a pPrMEro cres un alumno, No un maestro.
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1F. Hugo (12,6) 60. ¢Quicn pucde ser olumno? Un mino que esté bien, podiis ser un deliciente peio que no
estuvieia tan alectado, que o podiie oit y heklar, como ¢has visto o niic que viene aqui que esté delficiente?, y si
wviene y si aprende dlgo peio no tan avenzado como peisonas Que estdn sanas.

1G. José (9,11) do. cQudn pucide ser alumno? Los que estén en la escucle o cn e binder ¢€n que escucla?
Como en esta cAluwen que no estd en esty cscucls suedie ser alumno? No, bueno, s csta en otra escucls si, pero si

Ao e3td en una ascuela no. <P gud no? Poique no estudha

TH. M. ROSARIO (11,2 o < Qe pucse scr abom,

=7 MNifos, jovenes maéz giandes, las personas grendes

1l Anahi (10,4) o cQuen pucde sar alumna™  Las mAcs y los mayeres, lor que no aprenderon, ellos también
pucden se

A Eder (14) Sec cQlnn pivvae ser whwmnos Los o

e en voidad descan eutudiac desde linder, desde
preescolar clos gue no Seseun Ciiusler puesion sor alumno:s D Yo weo que no, Focque no ven s cstudiar v no se
F}

pucden llamar sluaines poigue po cutudon L5 aue vacnen o o3 cicucls y no estectian sen vlumnos o no? Pues neda

& cheen aluimre, ois mo cstedia, s e heche ganaz

mds por nembie, peisoe

? Llas porsond: Guc Guicie corder parg toRer una Cancra y

8. €lzobeth (12,20 Suc - "
GuUT susten o un tuud Geiain 3 S5 ABEerlon fa melenas Qua CHes neceston pote liegar a ser lo que ellos

Guicten

ot o sor dlemac? Cudlguier pencne, scmpie gue tenge o concepte de que

3A. Lus (71,112
I

vienes o cstudher, 7o o hata desestre v medho, o concepto de Gue viene a eprender, no o hacer cuslauier ctie X

& ser elemne” No, porgue entonces no tendiia wnterés en los citudhes,

cota LT aliuien no fovend ese s

PO

no tenchia wniaids ©n nads, cntonce: de oué tive, & Qué wene a le escucls,

3B Juana (14,40 Scc. « Qurcn pucde o gumnal €l gue v

vy los que tisten de poriccar onla ¢

e una artnadad en s hogar, los gue hacen le taes

3C. Algiandia (13,10) Sce. ¢Qucn pucdh ser aluomno? Todos, también todos podemos sei alumnos, tente las
peisonss mayorcs coma las personaes chicas eutdn aprenchendo alge, no 3¢, o lo mejor hoy tenge un accidente v es
una cxpenenca, y no por ¢l hecho de tenar 90 ghos quicie decir que no puedo sov slumng, poque le vida me va a

dar dia a dia cesas nuevas v exparicncies y también pucde ser alumna
y ¥ e



EQuién puede ser alumna?

Las respuestas de las alumnas y alumnos a esta pregunta se agruparon en las categorlas siguientes:

Categoria 1. Elementos Peceptibles
Categoria 2. Intencion
Categoria 3. Recibir Conocimientos

DEFINICION DE CATEOGRIAS

1. Se mencionan elemcntos observables que el nifo/a vive (o ha vivide) o diaio. €n las subcategoriss se
mencionan Que alumnos o alumnas pueden sei:

1A. Agucllos que no posean conoamientos (que no sepan nada)

1B. Los nifos

1C Los nifios Gue no won alumnos

1D. Los nifos gue recben conocimientos de un maestio © maestras

1€. Nifos que cumplan corta cdad (entie 4 4 & anos)

1F. Un nifo wane (que no tenga ninguna enfermedad como retiaso o deficiencia mental)
1G. Los que van a la escucls

1H. Nifos, (bvenes v adultos

11 Mifes y edultos que no aprendicon

Acisbeth (9,10) 4o, cQunn pucde ser aefumnoa? Ouo mibo, todos 1os mfos que ao son alumnos

Raymundo (10,7 do. ¢ Quen pucde ser alumno? Un nifo que cumpla 6 afos ya puede ser slumne, poraue si td

venes 4 ahos todavia no ees aluiono, e un N, ¥ si entas @ prmero eres un alumno, no un maestic

2 A ests categoria se le dio el nombie de intencién porque el requisito mencionado es que el sujcto quiera
ser alumno o slumna. Las subcategoriss encontiadas seialan:

2A. €| deseo por estudiar © aprender
2B. €] desco de supcranse

€der (14) Sec. cQuidn puccle ser alumno? Los que en verdad descan estudiar desde kinder, desde preescoler

los que no descon estudiar pueden ser afumnos? Yo cieo aue no, poique No ven & estudiar y no se pueden llamar
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alumnos porque no astudian ¢los que wviencn o lo cscucls y no cstudian son alumnas © no? Pues nada més pot
nombie, porque le dicen alumno, peio no estuda, no le hecha genas,

3 Alumno o alumna pucde s quien eata slgin tipo de conocimiento. Como elementos adicionales se
encuentran:

3A. €l tener claro o qué sc va o la escucls

3B. Pancipar y realizar sctividades

3C. Alumno/a puede ser quien que aprende slao

Alejondia (13,10) Sec. ¢Quicn pucde sor alunns?  Todos, también todes podemos ser slumnos, tanto las
personas mayorcs como las peiscnas chicas cstdn sprendiendo algo, no ¢, 4 lo mejor hoy tengo un accidente y es
una expenencia, y no pov ol hedhe de terer QO aho: quimie dear que no pucdo sar alumng, porque la vida me va a
dar dis a dia coser nuevaes v cvpvucnaa: v tambnén pucdo ser alumna

FRECUENCIAS

Sl TRl
1. €lementas Poiceptbiles - 9 8 . !
2. Intencién 1
3. Recepaidn de Conoamientas 1 .
CATEGORIA

€] maycr nimeo de respucstas se agrups en la categoria 1 [elementos pewceptibles (39)). La
subcstegoria que cbtiene la frecuenaa mas alta es s TH [todos (12)). Oua subcategosia epresentativa es
la que menciona ¢l desco por sprender © estudhar como requisito [2A (11)]

GENERO

{as categorias donde sc cncuention tanto tespuestas de mueres como de hombres son las que
mencionan que slumnos y alumnas pucden scr los amov/as [1B (7)1, los que van a la escucle [1G (7))
todos [ 1TH (12)] y los que tengaen ganas de estudiar o aprender [2A (11))

Pata cl sexo femenino pucden ser quicnes no saben nads [ 1A (1)1, guienes no son alumnos {1cC
(3)], nifos y adultes que no aprendicron [ 11 (3)], los que quicran superaise [2B (2)1, porticipar v
realizar actividades {38 (1)) y los que aprenden [3C (2)].



227

Para el sexo masculino pueden ser quienes reciben conocimientos de un meestra/a [1D (1)),
nifdow/as que cumplan con cierta edsd [ 1€ (4)]; un nifo © nifa sano/a [1F (1)] y quien tenga claro a
qué se va a la escuela [3A (1)].

GRADO

40. Grado.

La categoris que conticne 4 lo mayoria de los respuestas de las slumnas v alumnos de 4o, grado es la
1 {elementos perceptibles (17)]

€n las subcatcgoiias dénde se encuentian Gnicamente respuestas de este grado escolar son la 18 [los
miros (2)}, 1C [los nifics/as que no san alumnos/as (3], 1D [los nifov/as que reaben conocimientos de
un maestra/a (1)), 1€ [ninevas qus
1H [todos (2)], 11 [rfos v adult

tenge claio a qué se va o s cscucls (1)]

- cumplon con cicrta edad (43), 1G (Quienes van a la escuels (2)],

© Gue no epreacieion (23], A [querer estudier (13, v 3A {quicn

6o. Grado.

Las respucstas de este grado ascolar se encuenian concentrades en las cotegarias 1 [elementos
percepubles (14)] v 2 [intercien (5)]

Las subcategorias en las que se pucden encontisr respuestas de alumnas y slumnos de Go. grado son.
1B {los nifov/as (431, 1F [Ln adc/a sano (1)), 1G [quicnes van a fa escuels (3)], 1H [todos (53],
11 [rifos/ss v adultor que no aprendicion (131, A [querer estudiar (43] v 9B [querer supetase (1)1

Secundaria.

Respuestas de estudiantes de este grado oscolar se encucntien en las 3 categoriss establecidas: 1
{elementos perceptibles (8)1, 2 [intenaén (7)] v 3 [reabic conoamientos (3], siendo estd dhtima la que
mas 1espuestas de éste grado contiene

Las subcategorias en las que se hayan tepresentadas fas respuestas de estudiantes de secundaria son:
1A [no posect conocimientas (12], 1B [los nifiover (1)], 1G [quienes van o la escucla (233, 1H
[todos (4)]; 2A [querer estudiar (6)], 2B [querer superarse (1)), 3B [participar en la escuels y en casa
(1)) y 3C [quienes aprenden (2)]

GRADO /GENERO

4o. Grado.
€n las subcategorias donde se pueden encontrar respuestas tanto de mujeres como de hombres son:

1B [los nifov/as (2)1, 1G [quicnes van s la escuela (2)] y 1H [todos (3)1.
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Subcategoriss donde s6lo se encuentian respuestas del sexo femenino son: 1C [nific/as que no son
alumnos/as (3)), 1! [nificv/as y adultos que no aprendieron (2)1 y 28 [querer aprender (1)1, mientras
que en las subcategorios 1D {iccepaidn de conocimicntos (1)], 1€ [nifios/as que cumplen con cierta edad

(4)) y 3A [tener claro o qué se va a la escucls (1))

6o. Giado.

Mientras que las mujeres sefalun que slumnov/as pueden scr nidovias y adullos que no aprendieron
[ 11 (1)] ¥ quicnes tengon deseos de superare [ 2B (1)], los hombres dicen que pueden ser  niiov/as que

estén sanos [ 16 (1))
Categories mencicnadas por ambos sexos son: 18 [nipos/as (4)), 1G [quicnes van a la escucla

(3)1; 1H [rodos (5)] y CA [qucrar estudiar (1))

§ecundatia
Las subcdategorias donde salo se encuentian rcspucstas de Jas mujeres son Ja 1A [no posecer
conocimientos (1], OB [deies de wuperaciin (1)), 3B [reabzar actividades (1)) y 3C [ quien aprenda

(23).
La subcategona donde selo ¢ sncoentra al sexo masculino s ls 10 [nifos/es (1]
Subcotegorias compartidus por ambos seros sehelan que slumnaes/os pueden ser Quienes van a la
escuels [1G (2)]; todos [ TH (4] v los que quieran [CA (6)], siendo cn ambos casos mds hombres

[1H (3). 2A (4)] que mujeres [1H (1), 2A (2)] quicnes las mencionan.




XX ¢UN DEBE PUEDE SER ALUMNO? ¢POR QUE?
S

LUn bebé puede ser alumns?

Si 4o, So. Sec.
™M H ™M H m H

1. A futwro {cuando sean grandes) o 1

9. Escuelas pata bebés  (guaidaiias, jardin de mifos) Q M 3

3. Sus padies les ensefian 1 2 3 1

4. Copacided 1 1

* No se le hizo la preaunta 3 1 Q 2 & 2

€JEMPLOS POR CATEGORIA ¥ SUBCATEGORIA

1. Ansbeth (9,100 do ol Lobe pucoe 1o alumns?” No pargue todevia exta chiguits, y ys cuando esté grande,

ya podis ser

2. Rocio (12,9) Go. ¢l bobi puedc sor wlumno” Porgue w ve o lo guaideiia podiis ser alumno, porgue ohi en
la guardetia los educan tambuén

3. Ana Lilis (13,7) Sec. ¢l bebé pucae sar alumno? No, poique podiia ser alumno peio en dilerentes coseas,
porque na podiia saber motemdticas o espenol sno covas que le cnseRars su mamd.

4. Luis (11,11) do. cln bebé puccle ser alumno? A lo mejor 1, parque cads tat humano ticne un cercbio v ese
cerebro lo pucde trabajar, pora mi un slumno s alguicn que aprende, fo pone en pidctica, lo que sprenche y
comprende lo qué es eso CUn bebé podia gpvender y poaner en gprdctica lo que apiencid? Si, yo tengo un prmo
Que estd casi bebd, o le digo que acne los opes © de un besito o pore ls boce, lo hace y lo pone en précuce
sunque no sabe lo que e3, se podiia decir que & es alumno mio y que eprende
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¢Un bebé puede ser alumno? & Por qué?

st
Las respuestas afimativas de los nifos y nifas a esta pregunta se agruparon en las siguientes catesorias:

Categoria 1. A luturo

Categoria 2. €scuclas para bebés
Categoria 3. Aprenden de los padies
Categoris 4. Capaaided

DEFINICION DE CATEOGRIAS

1. Un bebe pucde ser clumne peio cuando crezea y pueda it o ls escuela.

Ausbeth (9.10) 4o clh bebod pucol ser alumno? No poique todavia estd chiquite, y ya cuando csté grande, ya

podiia scr.

2. Hoy escuclas espeales para los bebés (como fas guardetias) donde les ensenan a pintar, hablar, etc.

ia ser oiumno, poique ahi en la

Rocio (12.9) Go  clh boire pucdh ser alumno” Poque st va a la quarderia pod

guarderia fos educan tambiin

3. €n cesa los padics y madres les enichan a los bebads a hablar, comer, caminat, etc. de csa manera los
bebés son alumnos/as v los padies y madres los maestios/as.

Ana Lilie (13,7) Sco. el b6cbd pucde ser wlumna? No, poique podiia ser alumns peio en diferentes cosas,
as Gue le enscAars su mamd

porque no padie sabel matemdticds o espafiiol sino ¢
4. Un bebé tience la copacidad ceicbral para poder aprender todo lo que guicia

Lus (11,11) do  cbh bebe pueds ser alumno? A o meior s, porque cada ser humano tiene un cerebro v ese
ccicbro lo puede trabajar, para mv un elumno ¢s alguicn que aprende, lo ponc en préctica, lo que aprendid y
comprende o que es eso ¢l bobd pochi sprender y ponct en prdcuca fo que avenals? Si, yo tengo un primo
Que estd casi bebé, 5 e dgo que aene los 005 © de un besto o pae la boca, lo hace y lo pone en prdctica

aungue no sabe lo que ©3, s podiia dear que ¢l es alumno mio y que aprende.




231

FRECUENCIAS

Sus padres le enseran 1
Sus padres le en

i
4. Copacidad o1 i

CATEGORIA
Las categorias que conticnen ef mayor nimero de respuestas son las que sepalan que un bebé si

puede ser alumno porque hay escuclas para bebés donde pueden sprender algo {2 (73] v porque sus
papss le pueden cnsehar [3 (6)]

GENERO

Tanto hombrcs como muics sehalan que un bebe pucde ser alumno/s porque puede i o la
guarderia [2 (7)] y porauc sus papds © mamds le ensefan cosas [3 (7)), Las mujcres son las dnicas que
dicen que un bebé puede ser alumno © alumna cuando crezee [ 1 (3)] mientias que los hombres sedalan
que puede ser poique tene o capacidad para aprender [4 (20]

GRADO

€n todos los grados se encuentra ls idea de que un bebé puede ser alumno o slumna.
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ARl ¢UN BEBE PUEDE SER ALUMNO? ¢POR QUE?
NO

¢Un bebe puede ser slumno?
No

4o, So. Sec.

™M H M H M

1.Conocamientos no Disponibles Mo hay conocimicntos paia los bebiés 1

2. Limitaciones fisicas 3 ) 2 1

3. €dud 1 @

4. Ausencia_de Conocumientos No poses consdunentas 1

S . Ausencia de conoamicntos ¥ hmitacones 1

& Procesos psicoldaicos 1 o

€JIEMPLOS POR CATEGORIA V SUBCATEGORIA

1. €hzebeth (14,3) See cUn

FCEE

T N, porgue oo

ue podiia aprender

2. Javies (9,9) do ¢l ¢ forec

st whomno? Ne, porue wtd muy chies 5 no pucde camnar y sprender lo
que la macstra le ensefa <P qudd

10 e pmencier 7 Porgue ne pucde camingr y vene hasta acd y no puede traer
cargands uns mechils pesacds, v ne puede hobler ni escucha Bien poique eutd chica

3. Juana (12,9) 60 cUn bebe puciie ser alumno ™ M, poraue estd chaawto ¥ ro le permiten catin poraue tene

que ser a b edad g s que tene gue entes

4. Gabaods (10,7) 4o

e poucal ser wiumne? No porque todevia estd chiguito v no sabe las cosas que
hace uno ¢GRuc cosas 7 € studiar, fecr, caminar, jugar, como l8s personas, asi como nosotios, todavia no sabe hablar
ni hacer las casas como noes

5 an hacemes

5. Oucar (2.11) 0. el bebc pucde ser alumnoa” Mo, poque todavis estuvicra chico y todavia no cammaris y
no supreis leer moesanbou.

6. Diana (11,7) 6o. cln bebé pucde sar alumno? No, porque no ticne pensamientos, © sea, si pucde pensar

pero no sabe penser, no sebe conocer las palabias
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éUn bebé puede ser alumno? & Por quée? 't

NO

Las respuestas de nifos y ninas que contestaron esta pregunta se reunieron en fas siguientes categorfas
generales:

Categoria 1. Conocimiento No Disponible

Categoria 2. Limitaciones Fisicas

Categoria 3. €dad

Categoria 4. Ausencia de Conocimiento

Categoria 5. Ausencia de Conocimiento y Limitaciones Fisicas
Categoria & Procesos Psicotdgicos

DEFINICION DE CATEOGRIAS

1. Se sefsls gue no hay nada que un bebé pueda aprender.

Ehzabeth (1 4,3) Sec. Un bebé pucde sar slumne? No, porgue no sé que podiia sprender

2. Un bebé no puede ser alumno porque no puede hablar m caminar.

Javiet (9,9) do  dlh bebe pucals scr slumno? No, poique cité muy chico y no puede caminar y aprender lo que
la maestra e enscha Pov que no pucdle sprenda? Porque no puedc caminer y venre hasta scd y no puede traer
cargando una mochila peseds, ¥ no puede hablar m escuchar bien porque esté chico

3. Para ser alumno se Lenen que tener entre 4 3 © ahos v un bebé no cae dentro de ese rango de edad.

Juana (12,9) 6o, Elhn bebe puecde ser dlumno? No, porque citd chiquite y no le permiten entiar potque tiene
que ser a la eded a lo que tiene que entiar.

4. Los bebés no saben leer, ni jugar, no saben las cosas que los nifos y niRas que ya van a la escuela si

saben hacer.

1 - -
"' Esra pregunts (al igual que ls de miro, sehor y viepto) no se les formuld a todos los slumnos y alumnas que se
entrevistaron pot lo Gue los iesultados se presentan de mancra muy general.
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Gabtiela (10,7) do. clh bebe pucae ser ofumno? No porque todavia estd chiquito y no sabe las coses que hace

uno ¢Gud cosas? Estudiar, lecr, caminar, jugar, como las peisonas, asi como nosolios, todavia no sabe hablar ni

hacer las cotas como nosotre: lay hacemos
5. las respuestas indican que un bebé no puede caminar, sdemds de que no sabe leer ni escribir.
Oscar (9,11) 40 ¢Un bebd puede ser alumno? No, porque todevia estuviera chico y toduvia no camuinaria ¥ no

supreia fee i escnbu
ar, entender © wzonar no se han desarollado en los bebés.

6. Pioccsos puicoldsicos roma
Diuna (11,7) o (U bcdec pucal ser glumna™ Ne, porque no ticne penzamicntos, © sca, 3i puedc pensar pero

no sebe prnsar, ne wabe canocer los palabins

FRECUENCIAT

1. Conoaments na diponbis
2. Limtacenes fi 3 <] 1
3. €dad 1 1 4
- _de_conodimient s 1 ; L1 o
5. Ausencia de concament.z ! 1
hmetaciones fiscas i H

icoldgicon 1 2 3 6
CATEGORIA

La razén prncpel poi la Gque un bebé no puede ser alumno/a s que todavie no puede caminar,

hablar, cargar su mochds, etc. [2 (13)]

GENERO
Tunto hombres come mujcres sefialan que un bebé no puade ser slumno/a por sus limitaciones fisicos

{2 (13)), edad {3 (1)), no posce concamentos {4 (2)) v porgue no sabe ponsar, razonar, ete. [6

(6)].

Una mujer es la que sepals que no ssbe que podiis epiender un bebé [ 1] micntras que es un
hombrre el gue sehala como impedimento el que un bebé no sepa leer, caminsr ni hablar

GRADO
€n todos los grados se cncucntian respucstes que indican que un bebé no puede ser alumno, siendo

en 4o. gredo donde mds s¢ apoya esta idca
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RXN. ¢UN NINO PUEDE SER ALUMNO? (POR QUE?

1

eUn mifo puede sev alumno?

S 4o. So. Sec.
] H ™M H ™M H

1. Dewanrollo Fisico )

2. €dad 1

3. Asiste o ls Escucls 1 1 1 1 3

4. Resliza actividedes € scolarcs 3 1

5. Procesos Psicoldgicos 2 1 2 1

°"No se le hizo lo_pregunta & 5 ) 8 10| o

EJEMPLOS POR CATEGORIA VY SUBCATEGORIA

1. €dgar (10,6) 4o lh mis pucc ser alumno?” S, peique un mAo ya pucde hablar, cominar, yo puede
entender

2. M. Rosano (11,2) 6o. U mao puede ser alumno? S\, poraue tene la eded para poder w ol linder. ¢Qué
ecdad cs €347 3 & 4 anos

3. José M (10,0) 4o < mirio purde ser ahumno? S\, parque se mete al linder y ya del Linder salc o la pumana

4. Avoceli (9,8) do. cln niio pucde ser shumno? S, porgue s chice, porque se exphics (Cémo que se explica?
Qlue pasa al puzaudn y exphca

5. Roxana £11,5) 6o ¢ln mdo pucde scr olumno? Porque ticne cercbro, poique sebe captar las cosas £Gue es
captor las cosas 7 Que los entiende, que las andhza, que sabe para qué suve cada una de clles.
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&Un nifio puede ser alumno? ¢ Por que?

st

Todos los alumnos y alumnas a los que se les planted esta pregunta respondicron que un nifo si
puede ser alumno, no hubo nadic que dijcts que no. Las categorias encontradas son las siguientes:

Categoria 1. Desanollo Fisico

Categoria 2. €dad

Categoria 3. Asistencia cscolar

Categoria 4. Realizacén de actinadades escolares
Castegoiia 5. Procesas Psicolégicon

DEFINICION DE CATEOGRIAS

1. Un nifio/a pucde ser slumno/a porque ya puede caminar, hablar, ctc.

Edzar (10,6) 4o, cUn -

2 pucde ser dfumao?

, porque un MRS ya pucde hablas, caminar, yo puede entender.
2. €1 rifo o miia ya tiene la edod necesata (4.6 ados) para poder entiar a la escuela.

M. Rosane (11,2) 6o el rmisn &
s esa? 3 6 4 anos.

. . .
e sor alaimne

.\, perque vene la edad para poder ir ol kinder, ¢Gué ecld

3. Se puede scr dlumno porque so va a la cscuela o estudiar
José M (10,6) 4o, ¢l ndo puede scr alumno? S, poraue se mete al binder y ya del kinder sole a la primaria.
4. Se realizan sctvidades escolares comao leer, escibir, hacer ls tarca, ete.

Auiaceli (9,8) do. clo o pucde ser alumne? Si, porque es chico, peraue se exphea LComo que se exphca?
Que pasa al prizanén y explice

5. Una nida o nino puede scr slumna o alumno porque puede entender, 1azonar, pensar, etc.

Roxana (11,5) Go. cln mAo pucdl ser slumno? Potque tiene caicbio, porque sebe captar las cosas (G o3
coptar Jos cosas? Que los entiende, que las analiza, que abe paie qué sive cada uns de cllas.
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FRECUENCIAS
: MIH MIH|M]|H
1. Desanollo fisico be {
2. €dad i 1 -
13, Asistencia escolar 11 1 { 1 3
4. Reslizacién de sctividades 3 1

Proceics b R N B

CATEGORIA

Las razones que mds se emplesn para decis porgue un niko © mine puede ser alumno o alumna son

que yo va a la escuels [3 (7)), puede pensar, razonar, cte

(4]

GENERO

[5 (6)] y resliza actividades escolares {4

Tanto hombres como muijeres estén de acuerdo al sefialar que un nifc/s pucde ser alumne/a porque

va a la escuela [3 (7)] v porque ya razona, entiende, etc. [5 (&)1,

Las mujeres son las Unices en schalar la edad {2 (1)1 v el realizac actividades  escolares {4 (4)],
mientias que los hombies senalan ¢l desanollo fisice [1 (2)1.

GRADO

€n los tres grados se acepta que una nifa o nifo pueda desempeiar ¢l rol de alumno o alumna.
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AR ¢UN SEROR PUEDE SER  ALUMNO? (POR QUE?
st

LUn sedor puede ser aluming™

S

IS

. A R L
A
A

3

o>
R N D 0 O S A ¢
pt

Ausencia de_Conoamicntos
Asiste ala escuela  Na o o
. Escucla de adultos  Un -foc pueae

Ppiende de otio_Pluoen b pucde -

S ¢l seAc no sabe nach si pude e mactis

=X

I I

-|x
32

seocla y opsende
n

studd

ped

a5 i csuches para_adultes

w
~
ul

~

|
!

venar waa o eochver son dudas
Tiabao. Pucde apienckr alzo welasican in a sy tobais

Gusto o deseo . Quicie estudia

bt

S |s|win]-
Wl oo~

Gusta y capacicddad

Tirne o ciec < to caperchadd de aprade:

1S I L O O

EJEMPLOS POR CATEGORIA v SUBCATEGORIA

1. René (10,7) 4n vlUa cotor i

wosube muchas csnae o

2. lvon (14,5) Sec. Un

Que s va o una excucla y s

oo 57 Poraue se va parando, © sea

cpaa oy un slumne A Gud escucls podtia 0 Al aue wa A Cita pochl e P St

3. Hugo (12,8) 6o aior poese ser olumno 7 Un sdulto? €1 comaradd mre ¢

<
ensefan o tenct a lor aduhtos su cannbicadn de onmana, ohi peodion o«

o se Hama? donde
CA esta escuets prociien venr 7 No, poraue
oMo se veiia un adulto cntie oy miRcy Gic) S podia ser, pero en e reabidad no, €8 que ne satiia deasle por aue
en la tcaidad no §1 tu fucias of ducctor v vincrg wun sedce yote Ghena Gue Guiene ser dlumns ety cscuelal ti qud le
s ? (i) No, poraue 19 yo tencs fa subaente eded faota, v ne pacdes ontiar zorgae ya ticnes una o edad v va
cres mayor de cdad v ya nz Do que «

hasta los 15

O vl e puedon v ko alannos o ety cscucla? De 5 6 6 abos

4 Mo (14) Seo. eln sedor pucsle wor alomne” Sy, poue lucgs hay gente giande con dudss y puede preguntarle
a OUO y a3 ser alumno, camo yo semere me he quededo con dudis, funee pIcguRte Eamue soy may tmids ©

portque me digan "y, s ya vimor €307, ¥ nunce pregunto
S. Jost A(D,11) do. cln schor pucde ser alomno? De su tisbaim w paio de escucle no. ¢Por qud no? Poque
ya los grendes ys no se pueden metes a la ercucls, bucno, se pucden meter o unas Sscuctas paro elguncs no & qué
escuelas? Como en o universdad, hay muchas cicuclas para gandes ¢57 olswren aunce fue o la cscucls puede i o ls
universidad? Mo ¢Qué sc necesita para 1 a fa univeesidacd? Levar los papeles de la primana, de la secundana, su
bolcta de cada aho. &5 algun srande nunca buc o lo cscucls puede it @ alsuna cscucla? Depende de cudntos anos




239

tenga, si tiene 16 & 14 shos pucde ingicsai todavia, peio de €25 & 30 ya no pueden <Coémo es que un sefor
Pucce ser alumna de su trabao? O sca Que wu maestio €5, como que ya tienen cbias grandes y ya saben cdmo vy of
alumno es como aprender de 1o que hacen cn la obia. (se ichicre @ una chbira de constiucaidn) .

6. Ana Lle (13,7) Sec. cUh sehor cucde ser dhumno? S cDe aqui? Si, poraue s &l quae oprender lo puede
hacer.

7. bus (11,11) do. ¢lUn sedor pucae ser dumna? S, poique por o mismo tene cewcbio v sebe captar, sabe
entender vy si tiene deseos de en vardad eprender tiene que vere a estudiar pare poder, tal vez en un future,
superaise. (Podkis ser alumno Je estd escucls P S




240

{Un sefior puede ser alumno? & Por qué?

1

Las respuestas de las niias y nifios Que contestaron que un sefior o sefiora si podn'an ser alumnos o

alumnas se agruparon n las siguientes categorios:

Categoria 1. Ausencia de Conocimientos
Categoria 2. Asistencia a la escucls
Categoria 3

Categoiia <. Alguien pucde ens.
Categaoria 5. De su traba)o
Categorda 6. Quisic sprender
cotegoria 7. Capacided y desco por aprender.

Escucla para adultos

DEFINICION DE CATEOGRIAS

slumno o alumna siempre y cusndo nunca haya ide o 1a escuela y no sepa

1. Un sehor o schora pue

nada

Renc (10,7) o cln seror pruesie s shamno? S no sabe nads pucs si, s sabe muchas cases no
2. Se puede desempenar o 1ol de aprendiz 51 se asiste 4 ls escucla (pueden ir a ls misma que los nicos/as).

lvon (14,5) Sec. ¢lb scvior pucdc ser dhumno? $i énc? (ie) ¢Por quc 7 Poique sc va prcpatando, o sca que 5
e o5 wn alumno £ qui esaunls podi « 7B e que wca oA dita poclis venu? S

va a una escuela y e piey
3. Sc menciona fa exstenca de las escuclas de ensefianza para adulios

Hugo (12,6) 6o. cln sehor pueche ser atumpe? (Un adulte? €1 comeicial cse Ledmo se llama? donde ensehon o
tenct a los adultos su certificado de pumaria, shi podiian 1. & csta cscucls podiian venir ? No, porque cdmo se
veria un adulte entre los nios () St podiia ser, pero cn la seahidad no, €5 que o sabiia decile por que on la
1calidad no §i 1w fucrar of dhiector y vinerd un serior y te here que quicie ser alumno e tu escuclsd t0 que fe
Shriws 7 (rie) No, porque 16 va venes la suficiente edad pera, yo no pucdes entiar porque ya tienes una tal edad v ya
eres mayor de eded v yo no e guc cdiidd o quc edud pucden venir los alumnos a esta escucls?De S 6 © ahos
hasta fos 15.
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4. Si un sefor o sefiora tiene una duda alguien se la puede aclsrar o si Quicie aprender alguna persona se lo
puede ensefiar (no se menciona al macstio/s, puede ser cualquier persona)

lse (14 Sec. cUn serior pucdhe ser afumne? S, poraue luego hay gente grande con dudas y puede preguntade
Oto y asf ser alumno, como yo uempre me he quedado con dudas, nunce pregunto porque soy muy timds o
porque me chgan Tay, si ya vimos ¢30”, y nunca pregunto

5. €n el tsbsjo sc pueden tomar cursos o aprendar a mancjor alguns maguins © a hacer alguna cosa, con
esto se adquiese el ol de alumno

José A (9,11) 4o. el serin prede ser alumno? De su trdbaio s pero de cxcucle no. ¢Por qué no? Porque ye los
grandes ya no se pucden mcter a la escucla, bureno, se pucden meter o vnes escuclas pero algunos no ¢4 qué
escuclas? Como en la unverndad, hay muches escuclas paia grandes ¢ 5 alven nunca fue a le oscucls poede i o lo
13133 d? Levor los pupeles de la pnmana, de la sccundona, su

vriversidacd? No ¢ QQuc s necesita pars i 4 la urine
bcleta de coda eo. &5 aladn sande nunca fue o f4 cscuchs puede i a afeund cscucla ? Depende de cudntos amos
tenga, s tiene 16 & 14 yfos puede ingicaor tadavia, pos de 25 & 3 ya ne pueden ¢Como es que un seior

s ya tienen chias grandcs y ya saben cémo y o
3

srntiucanin)

puede ser slumno & su tialbya?

GUC SU MACKHO €5, CONG

alumno s como epiende

6. €l Umico reGuite pora Gue wn @ wpacade

1 sedon pucst sor dhmna P Sy cDe ucu? S, poiaue g él gquicre apender lo puede hacer.

Ana Lo (13,7) See. ¢

al” pare hacerdo, puceden ser

7. Todos los adultos que quictan aprender v tengon lo cap

alumnos/as

Luis €11,11) 4o, ¢ seior pue chio v sabe coptar, sabe

entender y s tiene desco: de en v

s ser whimne P S, pormue por le mime tene ¢

udhar pere poder, tal vez en un future,

Sod aprender tiene gue vern o ©

S

supcratse. cPoddis ser alumno Je csta escucla”

FRECUENCIAS

=55 =xbe
e ! LR o
11, Ausencia de conoamicntos o1 - 2 i
2. Austencio alo excucls L A 1 2
- 3. Escuela para adultos 3 3 7 ' s 2 27
4. Alguien pucde emefiarle R EAURNE - S SO SO
/5. De su tabao 1 i I3 1 ] 3
6. Queeresudw yfospende 10 f o f3do 4 a
i 7. Capacidad y quercr sprender 1 l i | 1]
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CATEGORA
La mayoria de los nifios y nifias piensan que los acdlultos (sefiores y sehoras) pueden ser alumnos

poique pueden asistir a uns escuela pare edultos [3 (27)].

GENERO
Paca nifas y miBos un sciior puede ser maestio o maestra porque puede ir a una escuels para adultos
[3 (27)] y porque en su tabao puede apicnder [5 (3)].

Las categorias donde sdlo se encuentran respuestas del sexo masculine sefalan que 1un odulto puede
ser alumnoya siempre y cuando no sepa nacda [1 (D)) v porque tiene la capacidad y las genas para lograrlo

[7 (DL
Respuestas del sexo femenino sefolan que el asistir o la ctcucla [2 (2)] y queier estudiar [6 (4] es

lo que permite gue un scAor pucda ser alumno

GRADO

€n todos fos grados se acepta lo idea de que un sefor pucda ser alumno.
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XXUL CUN SENOR PUEDE SER ALUMNO? ¢POR QUE?

NO

&Un sedor pucde ser alumna™

No 4o o Sec.
MJHIM[HB]M

1. €Eded 3 | 3 1 1

**No sc le hizo la_pregunts [ o 3 o

SJEMPLOS POR CATEGORIA VY SUBCATEGORIA
1. Omar (9,11) do. bn seBor pucde ser dlumno? No, porque ya estuvicia grande v ya no puede estar en ls

sccundena ne en minguna escucla o qué 707 Porque va es grende y no puede entisr cPeov que ne? Poigque s

grande Mo hoy mingunas cscuchs o ls que pueds u slguen srande? No
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LUn sefior puede ser alumno? & Por qué?

NO

Las respuestas de los alumnos y slumnaes que niegan toda posibilidad de que un seRor pueda
desempenar el 10l de alumno sc sgiuparon en la siguiente categoria:

Categortia 1. Edad
DEFINICION DE CATEGORIA )

1. La tezén por la que un senci/a no puede sor slumno/a es Que ys estd demasisado grande como para

ascudir a lo escucla, puestes sehalan que como ya esta grande ya no le dejadan entrar ¢ 1o escuels
poique ésta cs sdlo v fufAas

Owmar (2,11) 4o

s pucde ser dleno? No, poraue va cstuvicra grande y ya no puede cstar en la
secundana i en minguna escocls JRy Gue no” Poigue yo o giande v no pusde vonm &Por qud no? Porque e
giande Mo hay mingung escudis & s Goe pucds o sluen siande?No

FRECUENCIAS

e ™M MR M H
1. €dad 3 3 1l ‘ 8

Solo en 40. y 6o, de primaia es donde se dice que un sefor no podiia ser alumno.
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HRUIL ¢UN NIEATO PUEDE SER ALUMNO? POR QUE?
St

Un viejito puede ser alumna?

Si 4o Go Sec
m H m H mM H

1. Asistencis Escolar. Un viemto puede it o ld escuels Al

2. €scucle de Aduhos 3 1 4 4 9 4

3 Gusto o Desco. S auicre puede cstudiar 1 1 1 1

4. Ausencia de_Conocimientos. St no sebe s ouede ser alumno 1

€JEMPLOS POR CATEGORIA Y SUBCATEGORIA

1. Aduana (12,5) 4o b vagro pucce sor dhumns i cPodti ver
enticones cComo cuticones © Nads mas and

o 1 escuch 7

nomds que acui on muy

arinn diciends Tay, cdmo que en 4o, ve dikscrias i en ©o. o en So. ¥

entonces cpoaaiia venir o o Yo dign que u

Q. alery (9,7) 4o ol vewto pucas ser wiumno? Si, poique w no repese la cacucls entonces asi pueden
ensedarle en la cscucls de seiores <Pomctis vern o csta escucls? S1, poraue 5 reproba todss las escuclas entonces
pucde vens g 1cpasar con nosotion

3. Leshe (12,1) 85 el vignto pued ser hamno ™ S1, pmaoe w0 tene ganes de estuchar, le gusta estudier, pucde
scr alumno

4. Pedic (11,11) 6o, clh vignto pucde ser alumino? Si, w no puede leer mi csenbu, puede aprendear ¢En oldnole
apnenderna? Hay escuelas para adulios ¢V /es ensefian lo mismo que d tr o cosas ciferentes? Lo mismo.
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¢Un viejito puede ser alumna? & Por qué?
<1

Las respuestas se agruparon en las siguientes categorias:

Categoria 1. Asistencia a la cscucla
Categoria 2. Escucla paia adultos
Categoris 3. Queter estudiar

Categoria 4. Ausencia de conacimicntos

DEFINICION DE CATEOGRIAS

1. Cudlauwr anc

a1 e assta @ una escucla puede ser alumno o alumna.

Adnsna (12,5) do. ¢lh v

cnticones ¢ Como crticones -

P o

ser ahumno? Sy EPodhia venir o tu escucls? S, nomds que aqui son muy

Nada mas undaiion dcende "ay, como que en 45., ya debetias u en Go. o en So. ¥
: o ne?Yo chao mue

entonces Cpochis

2. Hoy cscuelas para scduftos de las que un viejto/a podria ser alumno/a

Malery (9,7) do. ¢Un g

o e

cte s HumnoT Si, petaue u no repaeto ta escuela entonces asi pueden ensenarle

en la cscucla de sehcues cPodkis soms a st escuch? i, perque 1 sepichd todes las escuelas entences puede venis
S 1CpPatar CoN NOLOLIOS

3. Lo tnico que un vicre/a necesita para ser alumne/a s quarer sedo

Leshe (12, 6o clh vigite pucde sor alumno? Si, gemque s tene ganss de cstudiar, le guste estudier, pucde ser
UENE 3 E)
slumno.

4. Un anciano/a puede ser alumno sicmpre y cusndo nunca haya ido a s escucla v no seps nada.

Pedio {11,11) Go. lUn vigito pucde ser alumna? Si, 4 no puede leer M esciby, puede aprender €€En olnal
aprendieria? Hay cscuelas pata sdultos &Y fes ensefian /o mismo que a ¢ o coses olferentes ? Lo mismo.
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FRECUENCIAS

sistencid ¢ la escucla

2. Escucla para adultos i
1 3. Querer estudiar

1 4. Ausencia de Conoamientos

CATEGORIA

La categoria que contienc el mayor nimero de respucstas es la que senala que un viejita/a puede ser
slumno/a porque puede it o ura escucls pare adulios [2 (16)].

GENERO

3 [querer estudiar (4)] se encuentran iespuestas

E€n los cotegor {ezeucla pors o

de ambos sexos.
Mientras que en la 1 [asstencia s la cscueh (1)] solo se encuentia repiesentado el sexo femenino,

en la 4 [ausencia de conoamicntes (1)1 estd representado el masculino.

GRADO

€n todos los grados existe la idea de que un vicjito puede scr dlumno.

s
'
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XN CUN NIEITO PUEDE SER ALUMNO? (POR QUE?
NO

Un viejto puede ser alumno?

No 40, So. Sec.
™M H ™M H M H

1. Ausencis de escuclas  No hay escuclas paro vienteos 1

2. Builas. Los slumnos se builarion 1

3. €dad. No venc lo misma cdod que las mac 2 1

4. Edad/vergicnza  Le datia vercuenza i s ung cicucls de naes 1 1

S. Entretencr Un vicpto v no pucds aorender, 6l v pusde entietenat 3

& Limtaciones lisicas. Yu no puede caminet B, embolan far manss, cte 1 E o

7. Procesos Pucoldaicos  Se e ohidan las ¢ 1 1

" "No se le hizo la pricaunts 1 2 3 B 7 4

€JEMPLOS POR CATEGORIA V¥ SUBCATEGORIA

1. Edgar (10,6) o, el oo puesc wr slum o
sprendes tado lo que ¢l guss <Y o e bubicna

podhis vernr o tu escucls? Ne porcue le molestarian v e chictan cosos fear ¢ Var o of no fe srportare® Entences a ¢l
o le wmportaia &Y podhi wor slamno o ne? Na

e ya o grande vy va sabe, ve en toda su wvida pude
2ol 7

Ne, porque ne hay escuclas para vieptos <o

2 Javier (2,9) de ol viaito pucde <o alumne S Tampocs (
e¥Y'si no se bularan G &7 Mo CPor que” Quidn sabe (i), porauc ya ests muy viepto v ¢l pucde haber ya
cudiado VY oo estucds 7 Ya e sa problema

3, no se petaue pero no (ie), se bulaian de &

3. Avaceli (9,8) o, clh vgto pucal ser alumne? No, gague ya no tene Lo cdad ¢ Cud/ o5 esa edod” Que ya
no lo pueden reabn ¢ qud ednd se ecibe o des dlumnos T Ao S, alos & Y s3 por fa cdsd un vieuto ya no
pucde ser dlumno o por slec mis? Slo g ls edad 57

poique no tienc lo eded.

. . .- »
D vy Estudiate v apicndiers poabia ser alumno? No,

4. Hugo (192,6) 65, el vicpro puects ser alumno? Na (ie), o pucde ser slumna poio dcdmo se veria? La
verdad beomo? (ie) €5 pucde o no? Mo cHubid escuctas para wigptos? Mo, poraue ya tenen (ie), ya s una
persona grande, de unos BO tcdme? &Y ya Gue cstd grande que pase? O s, ya no podila entiar a elguna
cscuela, © ses podiia entiar peia ya no. . él s ucne fa capacidad pero, bucno, isi podial pero hay gente, la misma
persong dice "ya tengo semejante edad dedmo voy a ir o una cicuela? que vergiicnze” ¢Y s no fe dlera vergiionza?
Si pudhera venn &7V lo acestarias cn csta escucls si fueras ef drector? (Niegs) Quién sebe.
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5. Gabriiela (10,7) 4o. ¢l viento puect ser alumno? No, ya no puede ser porque ya no puede 1t a ls escucls,
yé nads mds se puedc meter, para Que se entictenga, o hacer cosas, trabsjos que le dige la sedonta, tombién le
pueden decir maestia pero slumno no puede sor ya cPor que ya no se pucde meter o una escucls ? Porgue ya estd
grande y ya no, si comprenderia las cosas, pero ya su vista le falla y ya no podhia leer bien, m podris hacer bicn los
cosas, ni las sumes, ni todo lo que nos ponen a nosotios ¢V cudles son esos lugares donde se wan o entictenct los
vigzitas ? Hay unos lugares donde van y hay sciontas que les ponen cosas, @ hocer cosas, tejer, pintar ¥ les pueden
decir maestros a los scioritas &Y esos dugarcs san escuchas 0 no?Ne, porgue nada mas les enscian coses para que se
entretengan y no sumas, restas, divinones; no les ensefan las cotas que o nasotios

6. Luis (12,2) do. ch vignto pucde ser wlumno™No, vo ceo, por su vista, por su oide, por sus pres, porque ya
no puede liancamente un chochite Gue esté ati, ye no puede i ver, M i, i camnar bien, sciia un peso pard el
saldn EPma poder ser alumno so necesita ver, air y comrar bren? N necesanamente, n ¢l caso de un ancisno si

porque € anciano mds vale Que tenga sy vete bicn, pero yo me rehera a los nifos que estén malos de eso éno?, si
huecas) pergur tienen un entendimiento v tienen mucha vida por vivie

podian estudiar sunquc tengon fos pies asi (¢
todavia y pueden gastar su vista, pueden gastar tods fo que cllos tienen,

viepto puese ser divnmo? Mo poique ya estd wicio y ya no pudiers ser, se le olvidarien

7. Oscar (9,11) 4o U
las cosas © ya no podria v

a3, ze le

poique ya cstuncia giande y no sup
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éUn viejito puede ser alumno? & Por qué?

NO

Las respuestas negatives de los y las estudiantes 8 esta pregunta se encuenton representadas en las
siguientes categorias

Categoria 1. Auscnais de escuclas

Categoria 2. Bulas

Categoria 3. €dad

Categosia 4. €dad y verquenza

Categotia 5. Entreterimiento

Catcgoria 6. Limitaciones lisicas

Categoria 7. Detericio en procesos picoldgicos

DEFINICION pE CATCOGRIAS

1. Hay alumncs + alumnas que cenudorsn que no cristen escuclas a las Gue un viento/s podria asistis

Edgar (10,8) 3. U vipte g , ¥o en toda su vide pudo

apiender todo lo que ¢ aune ¢ s noe Aubicre sprendida nads? | No, porque no hay escuclas para vieitos MNYo

o ser dlumno? Mo poGue ya s giande y e sabs

o verr @ tu cscuchi P No pergue lo molestarian v le dycian cosas feas ¢ Yy o & no ic unportaa ? Entonces a &
na le mpoitaia Y oot ser dlumne o no” Ne

2. Un ancianc/a ya no puede o alumno/a poiciue o fuerd a lo oscucle los rios se butaiion de ¢l y le ditian
que o5 un bura/a

Javier (9,9) o, dU vicuo pucde ser alumeo? Tamg Gic), o we pocpe poo no (i), se budadsn de ¢l £V

51 1o se bularon de 1?7 No ¢Por que? Quien sabbe (de), priue ya cotd muy viepte y ¢ pucde haber va estudiado
Z¥ s no estuchs?Ya ¢s su podlems

3. Un vicjite/a ya csté demasiadn grande para que pucda entrar ¢ une cscucla coman y nommal

Avaccli (9,8) do. cln vento pucde ser slumno? No, poraue ya no tiene to eded ¢Cud 5 csa cdacd? Que ya ro
lo pueden recbn €A que cavd se rcobe a los alumnos? Alles 5, a los © VY solo por lo edad un wepto ye no
Pucde ser alumno o por wlso mds? Sélo por ls edad €5 un vt estudiars y apiendiens podita ser alumno? No,
poique no tiene o edad.
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4. Aparte de que ya ests grande le daria vergisenza i a la escuela y estar entic nifas y ninos pequefos.

Hugo (12,6) 6o. clh wnto pucoe scr abumno? No (rie), w pucde ser alumno poio Lcémo e veria? Lo verdad
tcomo? (ie) <57 pucoe o no? No cHabid cscucles para vieptos? No, poique va ticnen (i), ya ©1 una perons
grande, de unos BO Lcomo? ¢ ¥ v aue extd gunde aue pasa? O sca, ya no podia cntrar o slgune cicuels, © tca
ial pero hay gente, la misma persona dice

podie cntist peio ya no.. &l u tene b capeaded pero, bueno, tu pod
va tengo semejante cdad Lodmo voy o i o una oscucla? que verguenza” €V s no le Shera verguonza? S puchera

venit T lo accmtanas en csta Cscucia st fucias of dicceor 7 (Niegs) Quién sabe

sl pude 1 a lugares donde e ensercn o hacer monuabdades para

5. Un vicito/a yo ne puects <ot alumno/

que se entretenge

poraue yo ne pucde i a lo cscula, yo

neser oo D Ny, ya ne puede

e (10,7) 4o Y

nada mds sc pucde mete

et g

g Qe s entietengd, @ hoce cosas, taboor aue le diga la seaonte, también le poeden

o cscuenla T Purcuie ya estd grande y

o Pttt vt s s iste rcter o o

va ru viste le folla 5 ya no podia leer kuen, ne paddiio hacer bien las cosas, m

decin macstra pere alumn
va ne, s comprendesia lax

PRRTEL TS VAT IR

1 CIES ASAITS GRATE SO LW o OO 108 Vi1 Cs

las sumas, m tod= 1o que nes rencn a

. pntar v e pueden deen

Hay unos lugaics dangie van v hay schontes que e ponen cotas, o hacer cossr, ta
hngarcs sen escucls o na? No, porque nadae mée bow cnschon coser para que e
'

CALICIENGAN y AG cLMaT, 1€tas, S, no des emefan fas cooes Gue g nosat

macstras a los schoates <Y s

6. Lo 1026n por la que un ancune/a ya no puede sar slumne 5 Que ya No puede wer, caminge, m o bien

suwido, Lo wus PIcy, EOIGUE Yo no

Luis (12,9) o, <l viciro pucai ser shenne ?No, no crco, por wu viste, g
L5

puede hancamente un chechito Gue esté asi, ya no puede no ver, Mmoo, o caminar bien, seia un peso para o soldn
CPars poder ser dlumno se necesid v
el anciano ma: vale Que tenga su vista kien, oo yo mye reficro a los minos que estén malos de eso Lno?, s podiien
trenen mucha vidd por vivie todavia

anamante, en ¢l caro de un encone s porgue

.oy e Gien P Nus nec

:n un entendimien

estodhar aunque tengen los pres an (chucces) pergue en

y pueden gastar su vista, pucden gastar todo lo Gue clles tienen
7. Alos vigitos/as se les olvidan lot coses por <o ya no pucden ser alumnes/as
) ¥ y =

Oicor (9,11) do. clh vicpto pueds ser alumno? No porque ya esté vicio y ya no pudicte ser, se le olvidarion las
Cosas © ya no podia ver, POIGUE yo cuituwicis grande y no supiers csas, se fe ohidarian.
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FRECUENCIAT

Catcgoila s

i ;
1. Ausencia de escuelas 1 . ] _ ! b
3 Budas - [ - R !
S SRR I R
4. Edad v verguenzs Lo Pt ! Poen
5. Envetener ST S N SR SR SRR T
6. Limitaciones lisicas [ | ! |2 1 6
7. Detencro en procesos pucolégicos [ | i by b2
CATEGORIA

La categoia que cbiiene ls hecucncis mas alts es la que dostaca come impedimento para que un
anciano/a pueda ser alumno/a sus bmitaciones fisicas (6 (6)1.

GENERO

Respucstas dde ambos sexos 3¢ encuentian en las categorias & [limitaciones fisicas (6)} y 7 [deterioio
en procesos psicolagicos (2)]

Mientros que en las categorias 1 [ausencia de escuelas (1)1, 2 [budas (1)1 v 4 {edad y vergienza
(2)) se encuentian respuestas Gnicamenmte de los hombies, en las categarias 3 [edsd (3)) v S
{entietenimicnto (1)) se encuentan sélo de nwijeres.

GRADO

€n los ucs grados escolarcs se sciala que un vigito/a no puede ser slumna/a, encontrdndose las
iespuestas de estudiantes de secundaiis sdlo cn las categorios 6 [limitaciones fisicas (23] v 7 {deterioo en
procesos psicolégicos (1))
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LQué_uene que hacer_un maestio

do Go sec.

1. Relacidn con los alumnos.  Intercsanse por clles vy apoyarles en sus mroblemas.

r g lo tenumsidn de conoamentos

Q. Transmitie conocimientos.  Se hace mer

(ensedar, explicar):
2A. Matenales/complementovhabilgac

28. Sin un b especitico

[N}
N
19

2C Con un bin inmediato

2D Castigalsancién

2€ . Tramites burocrdticos v zastiao

2F Castao por el “tien” del alomne

©

292G, Actvidades Escclaes

OH Actudagcr mescians v

2l. Medales/Compartame

to

2). Comportements hac el olunno (ne pegar, ne anter )

OK Relacidn con las alumnos (el i en crebleman )

At oV

]
5]

IL Trammitst conoaimientes como ckligacdn v de monera clara

2M Atenadn a los alumnze v no platicar

2N, Motvar al slumna

3. Proceso de Formacion

3A. Pioceso de fermacién para tansmitic el con mento

vy

3B. Procesos psicoldiaicos (1azona)

3C. Evaluar conoamientor, campsitamicnita v o

® No scle hizo ls wieaunta

E€JEMPLOS POR CATEGORIA VY SUBCATEGORIA

1. hon (14,5) Sec. dQue tiene que hacer un macsuo? Hevaise bien con

tocdos ? Pata que no tenga problemas.

wodss Por qud Fevarse bren con

QA Aicbicth (9,10) o Qs hene que bocer un macstis? Tiene que taber bacer las casas, tendria que comprar

los gises y tode y asi & ya podis tener un alumno y ya st mocstio ¢ Glud coses tiene que saber hacer ef macestio

Saber poder hacer las divisiones, multiplicaciones y crschar o los nifies todo lo que ¢l sabe.

2B. Raymundo (10,7) do. Qe ticne que hocer un macstia? Enschar a los nifos.
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2C. Mano (11) 40 ¢ Quc nene que fucer un macstio? Cruenanos a lecr, o esaibu, a estar y ya nads mes hasta
ahi 3¢ Nos cnscha vanos € Como vunos 7 Resimencs, cuentes, sacar copras de los lbros y ya.

2D. Konna (10,8) do. ¢Qué tene que hacer un macstio? Castigar al alumno aveces cuando no obedezca.

2€, Oscar (9,11) do. ¢Qué tenc gue hocer un macstio? Tiene que himer uncs papeles paia Que nosotros
podamos aprender coses © mno pate hacel exdnencs C€n FBnde tene que fumdr esos papeles? €n la duccadn Y
si ne los bimara, usteces no

lian aprender? No, potque e deshiciena ls cscuela o sino los meestios no quisician
trabajor ¢QQud son €305 ool

5 o Frman® De las cooparstnvas o nno de las belctas ¢V pov qué o1 no fuman se
gcabaria ls escuels 7 Porque le (ultaria clos ale escucls, como que no hubiera agua y los banos Cué mds tiene que

hacer ef macstio? Trene Gue dear takiaics para cuands dios selgan ¥ nosotes no nos tenemos que portar mal en et
salon e mas? Repic

ranTs cuanchs

nie pritemer mal © w4 no, cusndo no le cbedecamen en todo o afo

QF e (14) Sec Qe ¢

reprocharnos lag

o e Aucer un macitio? Caschainos Lno?, también vene deiccho o 1cgafamos, o
s hacemer algo mol v n

nos demaes Cucnta y el mavaic cutd diaendo

"cambia
tu forma de sed”

9G Jesis (12,00 4o

exphicdndanss unas «

Qi nene we fuc

it mocstra T Hacer |

oy coman, woven & patar Ji o

, Eona tobaos,
otas oy callicar

2H. Luis (11,117 4=
entender pr

& tenie e hocer wn macsoo? La labor de un mae
lemias, €2 enschar, o3 enoss lo aue hemos optendido, s hacer e
viste que un macstio, Cuanda e

2o o muy dilicl, e cobficar, o
imenes, colificar oxdmenes, yo he

fin e remana o descania porqus ze lleve sus papeles, va y califica v hece repascs
de todo v vuche of lunes a g mizme coss

2l Aduana (12,5) <o oG

L e Gue Aacer un

cstio? Nos pueds oyuda o muchas coses, & apiender,

esaiboir, a apicader o abecedane, nos poede ayudar tembadn en sentarnes bien, comportainos, saludar o lus personas

cuando uno entia

0). Joué M (10,6) 4w, cGQld tiorne que hacer un macsero? Poneiles tisbmos a los mies, no pegardes, no deciles
gioserias, nads mds

oK. Cesar (14,7) Sec

e Qué kenc que hacer un macstio” Dar sus conocmientos bien, erphcalos, a ls hora que le
digan que no entendemos, tendiia Gue volver 8 exphcer. Ayudar 8 los elumnos en ouos temas ¢Como en qué orros

temas? Una persona que no cstudia, y antcs si cstudiobe, pues le puede preguntar que qué le pasa ens?, o de los
problemes en su case

2L. Aleandia (13,10) Sec. <Qué ticne que hocer un mecstio? Su cbhgacidn seria enschanos, explicanos,
comprendeinos, poigue algunos no ke cntendemos y clios deben comprenda vy dean: “no vo, se lo tienen que

saber”, porque €l lo sebe, nosotios sabemos que ¢ lo sabe pero €10 8 nosotios Nno nos INtercsa, NS que Nosoties
lo sepamos.
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2M. Elizabeth (14,3) Sec. cQué triene que hacer un meestio? Tiene que complt con su obligaadn, lo que ¢
aptendid darle o cntender, tratar de que no e le malentiends, que sca claie pata que el slumne, enseharte todo lo
que €l sabe porque esa es su profesidn

M. Leshe (12,1) 6o, ¢ Qe tiene Gue hucer un maestta™ Un macstio debe cnschpar a oy alumnes, no platicar,

seguit con su clase y poner otenaén a los olumnos cPav que po tiene que platicar? Porque en lo que el macstio

estuviera platicando no. en o aue cutuvicra platicando podiia enichar otrs cota y w0 eutd platicando on ese 1ate no

crnsefidiia Olia cotd v entonces a3 no spienderiamo: muchas coies

ON. lsacl (14,6) Sce Qe tene Gee hacer wun macstio? Taatar de hecernes aue nos supciemos y tratar de

hacernos una mentalidad de que no nor guedemos en una scla cota, tatar de segun superéndones cComo hans que
se superaran ? Tiatando de entefales mis <

was e bes fucran Gules pasa su vide disng

3A. Gabiiela (10,7) 4o, cQud tene que hacer wn maestio? U

como dicends gue elles van g wan curr comz v fucran o o escucla, v

Mmacstia Lene gue vern o enschainos las cosas,

s apran,

cron alld y nes lo vienen o decs

3cd para que nosatros sabramaes las conas

3B. Disne (11,7) 6 Qi tene Gue ha
entendiendo las coves €7 sols wene

19ZONAr, MO ensena

mwestia? R

aner <Como razcnar? Tonto ¢ como nesotios,

racone das cosas? Mo, o viene v nes azons las cotes, como ya los sebe

3C. Adisna {14,7) Sec. cQur tiene gue hacer un macstic” Ticne que poncrte cohhicacién mas gque nads, peio

no nada mds de tus conoamientes, sne también de tus compoitamientas, de tu desenvolvimiento en dase
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£Qué tiene que hacer un maestio?

Las categorias establccides pare esta pregunta son:

Categoria 1. Relacion con los alumnos
Categotia 2. Transmitir conocimientos
Categoria 3. Pioceso de Formacién

DEFANICION DE CATEOGRIAS

1. los alumnos v alomnes mencionan que un maestic/a tiene que establecer relaciones de apoyo, amistad,

alecto, cte. con los alumneas, que le pamitan taner una relacién cordial con ellos/as.

hon (14,5) Sec. « Qe e

Para que no tenga problemas

que A

+ wn macste T Uevaise bien con  todos dPor qué llevase bien con tados?

2. Lo que tene gue hacer ¢l macitio & macstra ©s ensciiar a sus estuchiantes echando mano de:

2A. Matensles/complementes

2B, La vamsmisidn no uene mingan fin especilce

2C. la tranimisién trene un hin inmedisto

2D. Aparte de encefar ¢l macstio/a también pucde castigar

Q€. Realizar tramites burocrdticos y castigar

2F. Castigar al alumno/a por su “bien”

2G. Actividades escoiares como cahlicar, hacer exdmene:, cte.

2H. Actividades escclares v elacionarse (intercsarse) con tos alumnow/es

21, Tramsmite modales v formas de compontamicnto

2). Comportamicnto haca ¢l slumno/s (se tiene que poaar "bien” con tus estudiantes sin gritades ni
pesgarles).

QK. Relacionarse con sus estudiontes {interesarse par sus problemas, spoyarlos, etc.)
2L. Transmitic conoamientos como obligacién y de manera clats (que se entienda)

2M. Prestardes atencién e los alumnos/es y no salise a glaticar con los otios macstrov/as,
2N. Motivar s estudiantes.

Lus €11,11) do. EQue trene que hacer un macstro? La lebor de un meestio s muy diiol, es callice, es entender
orcblemas, es cnsehar, es repasar lo que hemos aprendido, s hocer exdmenes, calificar exdmenes, yo he visto que un
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maestro, cusndo o fin de semang no descanss porque se fleva sus papeles, va y calilica y hace tepasos de todo v
vuelve el lunes o lo misma cosa

Cevar (14,7) Sec. <G tme cue hocer un maestso? Dar sus conocimientos bien, expheados, o lo hote aue fc
digan que no entendemos, tendiia que volver o explicar. Ayudar a los alumnos en octios temas ¢Cdmo en que otas

temas? Una persons aue no estudia, v antes w cstuddaba, pues le puede preguntar que qué le pasa ¢no?, o de los

problemas en su casa.
3. €n esta categoda los alumnos v slumnas msponden que el macctio/a tiene que preparase (estudiar)

3A. Cumplir con un procese de fomacién que permita transmitis €l conocimiento.

3B. Procesos Pucolocicos (hene que sabe: wronar, pensar, cntender, cic )

3C. €valuar conocimientos, comportanie

HG y pParticipacion

Diana (11,7) 6o <G

entendiendo fas cosas

seso? Ruzenar (Cimo rrconar? Tanto ¢ como nosotros,

€7 slo s ey o fos cwsas T No, ¢l vicne y nos razona las cosas, como ya las sabe

Lene Gue fucer on

razonar, nos enseda

Aduana (14,71 Scc. < Gue

nada mds de tuz can

1 et AdCer Lo

4

acstrs ? Tiwne que poncite calficacién mds que nads, peio no

lentee, te e tambead npzertementas, Je tu desenvelvmiento en clase.

FRECUENCIAS

1. Relacdn con los alumnos/as

2. Transmite Congamn R N 2 1
3. Proceso de Formaadn i

CATEGORIA

La categoria que con mayor lrecuencia ©s fa que agrupa las respuestas donde se dice que el maestro

ne gue transmitir conocamientos [ 2 (52)]
La mayoris de estudiantes que sc cncuentian en esta categoria no mencionan cudl es el fin o utilided
de dicha transmision (en palabras comunes y normales, no dicen para qué les sive lo que les ensefan) (28

(el
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GENERO

Tamto mujetes como hombies consideran que un maeestio/s transmite  conocimientos sin un fin
especifico {2B (16)1; con un fin inmediato [2C (5)1; realiza actividades escolares intereséndose por los

alumnoves [2H (4)), tansmite modales {21 (7)1, se iclaciona con sus estudiantes [2K (6)] y les prests
stencién [2M (2)).

Las categorias donde s6lo sc encuentian respucstas de mujeres son la 1 {iclacion con los alumnos/as

(121, 2A [ensenar ayuddndose con materiales (1)), 2D [castigae (13], CF [castigar por el bien del
alumno (2)1, 2L [iransmite conocimientos como cbiligacion (1))

3A [proceso de lormacdn que permita
desemperas el 1ol (3)], 2B {prace

<t pacologicos (1)) vy evoluar diferentes sgivectos (1)1,
Respucstas Gnicamente del sexo masculino se encuentran en las categorias Q€ [tdmites burociéticos
(11, 2G [actividodes (31, o ) 2 N [motwar (2)1.

3 1. 2J {comportemicnto hscia e afumnaly (

GRADO

Como ya se mcnciond antes las espuestas da los alumnos de todes los aisdes s¢ concentian en la

categoria 2 [transminidn de conocimicntos (52) renaltando la subcategosia B {nn un hn cipecifico (16)].
4o. Grado.

Subcategorias donde olo apaiccen espucstas de -to grado son la CA [matenales v complementos
{1)], 9D [casugo (133, Q€ [tidmues burocréticos (1)1 y 2G actvidades escolaes (1)7.

Asi mismo, los alumnos y alumngs de este grado también se cncucntian epresentados en las
subcategarias 2B [sin un hin cepecifico (4)], 2C [con un fin inmediato (3)], 2H [actividedes escolores v
telacion con los alumnos (231, €1 [modales y comportamiento (271, 2J [compoitamiento hscia el slumno

(1)1 v 3A [proceso de feimacion pars poder ensehar (3)1.
6o. Giado.

Las respuestas de estudiantes de este grado ¢ encucntian represcntadas en las subeastegoras 1B [sin
un fin especifico (7)), 2C [con un fin wmedisto (23] 21 [modales y compotamiento (4)] vy €K
[relacion con los alumnos (3)].

€n las subcategorias 2M {atencidn a los alumnos (23] y 2B [procesos psicolagicos (1)] sélo se
encuentian respucstas de este grado cscolar.
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Secundaria.

€n la categoris 1 [relacion con los slumnos/us (1)] y subcategorias 2F {castigo por el bien del
olumna/a (2)]; 2L [uansmisién de conocimientos coma obligacidn (1)], 2N [motiver (2)1 y 3C [cvaluar
(1)], sélo se encuentian espucstas de este grado escolar

También se pucden encantiar, compartidas con los atios giados, en las subcategorias 2B {sin un fin
especitico (5)], 2H [actvidadas escolares v elacion con los alumnos (23], ©! {modales y comportamiento

(1)), 2K [iclocidn con los slumncs (37] 4 2A [pocews de formscién que le permna desemperiar e rol

1]

GRADO /GENERO

40. Grado

Tamo las siomnas cema

conocmicntos un L fin cupecih

e s LENS QuE transmitr

intereséndose por ef giumne’a [ CH (2)] vy vansmitr modales y "buen” componamicnte {21 (£33
Mientas cue séle

s muities cordddian aue un macsity’s Liene que Lidnemilr COROCIMICNtos
echando mano de matenales v complemantos [2A (133, cestigar (2D (1)) y conta con un proceso de
formacién aue le meummita desemp.

udmites burocrdticos {C€ (1]

(D)}
6o. Grado.

€n cste grado cscolar

fat 5 al [3A (3)], les hombres responden que tiene que cncargane de

1. wealizer actadades escolares {2G (1)) v no maltatar o los alumnes/es [2)

s1a ambaor 1€«0r UM Macstio 2

ne fue cniehar. mn un hn aspecifco [2B
(7)]); con un hin inmedisto [ 2T (23], emsehar madaics v compontamento [21 (4)], ntercsarse por sus
estudisntes [SK (3)] v poncr crtencian o los alumnes vy olumnss [SM(2)]

Respucstas sélo de las mujcies se encuentian vn la subcate

oiia 38 [procesos puacoldgicos (1)) v de
los hombres en la 2J {no maltgtar {121,

Secundaria.

Similor @ los grades antcnorcs, parg |

5 v las estudientes deosccundastia un macstia/a tiene que
transmitic conocimientos sin un fin ospecilico (9B (73] realizar actvidades cscolaics y rclacionarse con los
alumnos/as {2H (2)] ¢ intcresarse por sus estudiantes [2K (3)]

Las mujeres son las Unices que piensan que ticne Gue selaciananse con los alumnos/es [1 (1))
castigar por el "bien” del alumnora [2F (2)] ttansmitir conocimientos por que ¢s su oblwacién [2L (1)1 v
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evaluar dilerentes aspectos [3C (1)]. Por otro lado, los hombres son los que dicen que tiene que transmitir
modales y formas de compontamiento (2J (1)] y motivar al estudiante [2N (2)].
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¢Qué tiene gue hacer un alumnc™”

Ao

Co

Sec.

1. Comportamicnta/obediencia Sc hace mena
compottamients (tespeto, obeduncal

1A Compoitamiento

-

-

18. Memonzor las cosas

1C Hacer lo que dige ol macstin

ol

2. Acuvidades €scolaies
(estudhar, aprender, hacer fo taca )
SA Axtvidedes escolares

—a

w1 =

2B. Compartamnio

1

2C. Avcglo perconal

2D Estudar en

Q€. Derechor v ob

e

sacier

tamente

oF Comp

2G. Rezreuc

n, gt

SH. Como oblaacin, cofu

2l Eslucira v patticpacion

2J). Poseer cansamentos

2K. Con un bin s futuie

2t Basarse en lo ouc dhce ol ma

oM. Parvcimar en clase

3. Procesos Pacologicos

3A Razonar, oensar, cotes

3B. Proccsos cncaldaas v tranwatin -

* No <c le hiza la picaunty

EJEMPLOS POR CATECORIA VY SUBCATEGORIA

1A Lus (11,11) 40, cQud ene aue hacer un olumne? Portase baen, tenctle respeto ol maestia, ne pelease

con nadhe, sei cducade, geril, cumplidor

1B. Pedio (11,11 G0

Al mds? Si, aprendércle de memana o ula reposands

EQuc tene aue hacer un shumno? Tampoco e, © sca, porterse mal con e macsto

1C. Omar (12,3) 6o ¢Quc ticne Gue hacer un alumno? Quc tenga buena conducta v aue no esté asi nomds de

latoso m nada, que hage todo lo que dice ls maestra.
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2A. Javier (9,9) do. cQue tenc que hacer un alumno? Estudiar y hacer la tares vy ponerle stencidn a la maestra.

28 Noe¢l (13,7) Sec. ¢Quc tiene que haocer un alumno? Pues cumplit con las taicas, con las 1eglas que le deja «
macstio, obedecer, sus tareas, sus trabbejos, 1espetal mds Gue nada

2C. Anchi (10,4) do. cQuc tiene que hacer un alumno? Tiene que prostar atenaidn, venn bien presentsdo, o sca
himpio y tiene que estudiar.

2D. Alejendia (13,10) Sec. ¢ Qud tene que hgcer un alumnc? Debe de uatar de poncile atencidn, porque si es
algo que no le entendemos delsemorn de tiater de poner stencidn pate que lo entendamos y si no o entendemas

estudiar en nucstia casa pars poder entendele, no digo que dos hotas, sno smplemente tatar de ver ¢l por qué de
€3a tespuestd Que no antendemaes

Q€. Aduang (14,77 Sec = Qe

obhgaciones, denchaes, teds

sene hacer un dlumne

Tiene Que estudiar, pasar cxamenes, sprender, tene

of. Julie (13,6) Sco. (o ne:

en los entuchos, tambuin pora Lase -

G A e i wnne T Pacnder Gel macstna a tenc buen car

Ster, @ coneginse
= oy tenuznes de la case ¢Cums a5 c50? Yo soy eaul, sveces se me ocune

que tengo problemas on s catd v egol ¢

< me ohaden

2G. Stelany (10,55 40 < Q.

nemne e heeer wn alumna ? €studiar, uger, -

o sabe olgo pieguntaile ol macstio.

OH. Chzabeth (14,32) See Q0

tiene Gue bacer on wlanno? Tendda ave cbedeser al macitio, exlozorse por sali
bien en sus calbcaciones,

i) hace: s tocar ave le deie el moestio porgue o0 cblgaaén,

José (14,33 See Qe v

poigue aveces uro ne enhiende %o s Pentary

wrr ‘h/u

G A

11107 Poner atentién pae entendes 1o gque erphics e macsuo

v cumplt con o auc le pde o macstio

2). M. Posens (11,2) G Qe tene que haco on ah ”

wmno? Aprendes las cosas que nos dicen los maestios,
saber escubir, no hacer mul las cosas

2K, Maicla (13,9) Sec. CQUué ticae gue hocer un alumno? Poner la atenc

supcrarse pora ser un buen clumne (Gl s supcrarse? Sa mejor que los demas

n a lo que cnscha cf maestro y asi

slumnos, saber, © sea, sober més,

2L Juana (14,4) See. < Qudt srone gue hacer un slumno? Basate en lo que dice el muesto, segun lo que dicen los
fbros, tetar de comprender al maritio pate wsi goder saber mde

2M. Miguel (12,6) Gc. cQuc tiene que hacer wun alumna? Pataper en dase, cosas asi <CSmo partaper en
ase? Aveces exponer, tu paticipar €o la clase, estds expomendo un tema pare garticipar
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3A. Ana Lilia (13,7) Sec. ¢Que tiene que hacer un alumno? Tiansmite €308 conoamicntos a su cerebro pars lueao
utilizarlos en o momente que sea adccuado cComo se tansmiten los conoamentos of cercbro? Catudiando,

grabdndome todo lo que dice ¢l maeitio y tepasatlo otia vez para teneldo mds claro.

3B. Juane (12,9) 6o <Quc tiene gue hocer un alumno? Apender a ensedarce cComo o5 eso? Aprender a
ensciiarse es cntender ¢ o macitia v ya, olas comas POI0 ya no me acucida Ao mds? Ticne que cnsedarle a las

personas mds pequenas ¢ Come o cusles prersenss” Bucno, unos y otios ne, como a sus hermanitos, st cllos son

otdenados, ensciarles o 501 oidenadas y todo eso.
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£ Qué tiene que hacer un alumno?

Las respucstas de a esta presunta se sgiuparon en las siguientes categorias:
Categoria 1. Comportamicnto/obediencia

Categotia 2. Actividades Escolares
Categoria 3. Piocesas Psicologicos

DEFINICION DE CATEOGRIAS

1. Sc wesponde gue un alumno ticne que mostiar buen comportamiento, esto es, tiene que obedecer,
espeta y hacer o que e <l macutio o macstia. Los elementos que rednen las subcategorias son:

1A. Buen compottamcnio
1B Memonzar las coes

1C. Hacer lo que chica ol macstio

Omar (12,3) 6o tene Gue hacer un alumno? Que tenge buens conducte v que no esté asi només de
lotosos m nadla, Gue hage tods lo que fe dice la maestra.

2. Come clemento cential se dicr que el alumnc/a tiene que realizar actividades escolares. Aunados a este
sequisito se encuentran ol

WCMosy como:
QA Ctudier, aprender, hacer la taica, cte
2B. €l compontsmiento

2C. Aueglo penoral

2D, €nudiar en case

Q€ Deciechos y obhgaciones (se chice que los alumnos y alumnas tienen deiechos y obligaciones que
cumplie)

of Comporemicnto y olvidar
tienen en casa)

2G. Recreacion (tiene que jugsr y divertine)

2H. Como uns obligscién (el deber de un alumno/a s estudiar)
21. Esluerzo y panticipacidn

problemas pesonales (en la cscucla se pueden olvidar los problemas que se

2}, Poscer conocimientos (saber cosas como lecr, escibir, cte.)

QK. Realizar actividades con un lin a fututo (pera ser algo en la vida)
2L. Basarse en lo que dice el maestio/a (2L (1))

oM. Participer en clase.
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Adiiana (14,7) Sec. Qe tiene que hacer un olumno? Tiene que estudar, pasar cxdmencs, aprender, tiene
oblgaciones, derechos, 1odo.

Julio 13,6) Sec. EQue tiene que hacer un alumno? Aptender del maestro a tener bucn cardcter, o coneginse en los
estudios, también para hbiarse de las tensiones de la cosa CC8mo es e50? Yo soy aqui, eveces se me ocuire que

tengo problemas on la casa v egui sc me chvidan.
3. €n csta categoria 1€ menaona que un alumno/a €5 Quien tiene que pensar, zondr, comprender, etc. lo

que dice €l macstio Lo subcategoria.

2A Sc lmita a mencionar este aspocto
@ de razonsr v comprender, e alumno/a ticne que transmitie sus conocimicntos a otros

3B Serals que, spat
estudisntes

Ang Liha (13,7) See. <Gl tene e bocer un alumno? Tiene que tansmitin csos conocinientos o su cercbro para
| mementa que o cChmo se tansnuten los conoomicntes af cerctiro? Estudiande,

2 que dice of macito v wpasaldo ctia ver para tencldo mds dare

ca adecu

fucgo utiheartdas en

srabandome toda

FRECUENCIAY

1 Compontamienta/obediencia
2. Actividades escotares

3. Procesor Pacoldgicos

CATEGORIA

La categoris que conticne ¢ mayor nimero de respucstas ¢s la @ [actividedes escolares (39)].
También se¢ pucde observar que la categoria 1 {comportamicnto/obediencia (13)], tiene una frecuencis

considerable.

GENERO

Tonto nifes como nifos seAalan que un aslumnc/a tiene que: obedecer al meesto/a [1A (2));
memorizar las coses [ 18 (3)], hacer lo que diga el meestrofa [ 1C (8)];realizar actividades escolares [ 2A
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(15), realizar sciividades y buen comportamiento [2B (10); posecr conocimientos [2) (2)] y razonar,

pensar, etc. [3A ()]

Mientias que las mujeres son las Gnicas que hablan de que el alumno/s tienc que cuidar su aneglo
personal [2C (1)1, estudiar en casa [2D (1)) cumplit con sus derechos y obligaciones {2€ (1)},
cumplr con sus obligaciones escolaies, esforzase y mostrar buen comportamiento [2H (1)], basarse en lo
que dice el macstio [CL (1)] y icconocen que o gue hacen en la escuela les va a servit en un future [2K
(1)), los hombres mencicnan que tiene gue mostiar buen componamiento [ 2F (1)1, esforzasc y participar

[21 (2)y oM (1))

GRADO

€n todos los grados la categoria repesentativa s ta que sehala la realizacién de actividadiss escolares como
la foncicn prncipal del alumns o alumng

4o0. Grado.

€n la subcategoiio 2C [aneslo pasonal (1)1 sélo se encuentia representado este grado encolar

También se pueden cncontiar icvpuestas de ctte grado en los subcategoriss 1A {comportamiento
(1)1, 1B [memerizar las comas (13, 1C {hacer fo que diss el mocstio (53], OA [realizar actividades
cscotares (23], OB [actividades escolares v compontamente (7)}, 2G {Recrcacion (1)), 2J [poscer

conoamentcs (1] y 2A [piecsos prcologicos (13]

Go. Grado.

Respucstas de aste gade

t 5o encuchtian on les subcategaries 1B [memanzar (231, 2C [hacer
lo que digsa e macstiofa (3)], ©A [scuvidades escolues (9)), G (icacaaen (1)] v 24 [poseer
conocimicntos (1)]

€n las subcategoitas. SM [particzar (1)) v 3B [piocesos psicoldgicos y trancmitic conocimientos

(1)] selo se encuentsn eprosentadas reupucttas de alumnos v alumnaes de este grado
Secundaria.

€n secundatia s¢ cncontid que ol estudiar en casa [ED (1)], cumplic con dercchos y obligaciones
[2€ (1)), particpar y esforzane [CH (1) v 91 (2)], basarse en lo que dice ¢l maestio (2L (1)] v que
lo que se hace en ls escucta senviid de algo en ef futuio [2K (1)] son aspectos que sélo mencionan
estudiantes de secundaria

Tombicn se pucden cncontiar iespucstas de este grado en las subcategodias: 1A {comportamicento
{1)1; 2A lactividades escolares (4)], 2B [actividedes escolates y compostamiento (3)] y 3A [procesos
pricologicos (3)]
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GRADO /GENERO

4o Grado.

Micentras que los hombres dicen que lo que tiene que hacer un olumno/a es mostrar buen
comportamiento [ 1A (1)], memonzar las cosas [ 1B (1)] y poseer conocimientos [2J (1)], las mujeres
mencionan ¢l ariegla personal [2C (1)), participacion [2G (1)] y razonar, pensar, comprender, etc. [3A
1.

Ambos sexos coinciden ol sehalar que tiene que hacer lo que le dice ef macstro/a [ 1C (5)] realizar

actividades escolates y portarse “bien”™ [9B (7],

6o. Grado.
Las subicategorian donde solo s encuentan respuestas del sero femenmine son las que recogen
elementos camo. poseer conoumientas [ 21 (123] 4 rezonar, pensar, ctc v enwciar o otos [38 (1)],
Respuestas sélo del sexe mosechno sefalan la secreacian [2G (12} v b paricipocion en dese [CM

1]

que: memonzar las cosas (108

2 [CA (93]

Tanto hombies como muees scialon aue fos v los estudiantes tic

(2)]; hacer o aque diga ol maestraZs [1C (3)] v eeat

zar activicackes oo

Secundaria.

Subcategosias como buen comportamiento [ 1A (13], cstudiar en casa [2D (1)), derechos y
obligaciones {2€ (1)], realizar actvidades escelaics como una obligacien [2H (1)1, con un fin & futuro
[SK (1] y basarse an lo que dice ¢f macstro [2L (1)), son mencornaedas sélo por las mujeres, mientras Gue

los hombres son los Gnicos en responder que: portaise “bien” [2F (1)] y esforzane y participar (21 (2)],

son cosas que el alumno/as tiene que hacer
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MR CUN ALUMNO PUEDE SABER MAS QUE UN MAESTRO? ¢POR QUE?
St

Un alumno puede saber mas que un maestio?

Por qué?

Si do. 6o Sec
™M H ] H ™M H

1. Caracleristicas especiales {niao acnio, mtchgente. ) 1 2 2

2 Cambio en condiciones educativas 1 o 3

2A. A futuo

28 €l conocimiento cambaa 1

2C. €l alumno cxtucha o 2

3. Preparacidn 2 1 oy 1

30 Eotudia y il cncies ab maein 1

30 €l olumne cvtucha b dhe arados suie o S

4 Estucrzo por oblenc conocimentos [

4A Capacidad

4D €l dlumno complements cus congcimicntos | 1 1 2

4C De aspector no cscclaes 1 1 o 3

S)EMPLOS POR CATEGORIA V¥ SUBCATEGORIA

1. Stelony (10,5) 2o (b slumpo pucse subar mis que we
bien preparadons, un niho puede sober mas gue cll

el maestio o gual ¢Uh aiio commin v aomnal puec

macstio” Picees, suande oy mactios no estén muy

s . e on une ereucle

nde hay un afc gemo, sabiia més que
= saber mas que of macina” No aece <Gl se ne
A . . -

wn o pucds saber mds que of macsto? Sel un Ao genie

csita Patd Gue
2A. Adiians (14,7) Sce <Uh dlumno gaucde saber mds que un macatie ” Phouta vo digs aue no, peo w el dumno
lo desea con todo wu coazdn, cusndo €11é gunde w

2B. Mancla (13,9) Sec. cln aomno pucds saber mds que un mecsia? Si, alo maor, ©. €. un slumno puede, s
el macstio no sebe nada de biclogia v ¢l dlumno 51 lo sabe, €l alumno ya rebe mds cPor qué pusde suceder eso?
Potgue antes los macstios yo no deban las clases come las de ahota, ohors son mucho mejar gue los de antes ¥ los
alumnos aprenden mucho mds dpido y pucden llegor o saber més dhonts un slumno podiis saber mds que of
maestio? Yo pienso aue s, hay coses & Que coses? Que €l alumno scpa alge que ¢l mactuo por su edad no ic

ensefdron, © s€a, como dhars ya cnschan bien, al maestio cusndo era pequeio no le emefaton algo que ol alumno
ya le enseparon,
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QC. Héctor (11,8) Go. cln slumno pucde saber mis que wun maestio? Puede que w1, u o alumno se apura y
estudia mucho. ¢Qud se necesita pais poder seber mds que un macsto? Pues estudiar mucho, aprender, leer

3A. Adiiana (12,5) 4o, clh lumno pucde ssber mis que un macstro? S, yo dao aque s, porgue luego mi
smiga Alma Mucya, lucgo elia o estd cammends, pone un tubeys: "oy macsia, e letre no va shi® ¢V mor que tu

armiga lo pucoe coegn? Porgque el morstio no se prepstd muy bien que digamos ¢V tu amige 57 Si ¢ Como se
porepara? Estudiands diano una hor o 9 o

30. Oscar (2,11) do U sluomns puege saber inds ciue un m
estudidndalos.

cseo? Sh, estuchands, comprands Moios de 6o, y

4A. Luis (11,11) de dUn wlomno pucot saber mas s o maestie” S, porgue @ie mio tene mucho que
anahzer, hene cercbio para analizar s cuser, @ puede tabec ma a1 aue un macstie & Cudnde pucde sober
e se necesita posrd o sabwer mds que ef maesio?
Echatle muchas gonas, 1epasar no wtle by que dga &b wno busca «
!

comis g wiciont

mucho r

mds que un macsuol A cuolaues cdad, ahonta o despa

15, edelantdnele al macitro porque ¢l maestio
lleva uns carers, cnton:

wiiras ol macning v esd pexdemaes ser

mejores que ¢l mocstio

4B, €lizebeth (14,

que o macstio le cuté tunsmitiends pae of olumne sienta la neccsidad de
investigar él, uene la cutiondad de b,

) Sec cln slumma prwede nator mas Gue o maestio T Cies aue B

iede

compiemantar algo, de wber mds, puede

que si, pucde ter

Lo mds ¢

CLhigaTones y wpuede 3 fas chases puede seber mds que
ef maestio? Si el slumno e ettudioso, asi como va en las biblicteca: y ol mocstio cuta dundo o tema, <l slumno
pucde contestar un que les ctis: lo sepan. Quizd ios Jas alumnes

al maestio yo sc le of

sechan tener ol mame conoamento, © algo que

1o, & slumne o 1o sepa y pemsen cue o

macuire ne sabe o asi S el macutio llegs o

olvidallo, © no e to spendid v d dumns fege o leals en

uno enaclepedis o lags, puede leger o tencr cse
conoamicnto sntes Gue ol mactic

4C. Algandia (13,10) Sec
culturales y aentificos, tal vezr no wea como ol macttio, Wl vez, puio en cuamo ol sespeto, fa educacidn, en otios
seres como lo: amimales © ol medio ambiente, ety seguia de que hoy alunnos Que son Mmeorcs aue el macstio cPor
Gué de los conowmientos aentiicos y culturales no podiie? Tal ver cstoy en un cnor, peio no podifen porque etdn

muy chices, sungue hay miRos que estén muy chicos, copton muy tipido ¢ ndute hon conegido ol macsuiio; ne
descanto la posibilidad, aunauve si me o5 un poco extioiio.

SUn wamno pocae stbor mds Gue un mecstie” Tal vez como en conocimientos
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&Un alumno puede saber mis que un maesuo? & Por qué?
S

Las respuestas alirmativas obienidas en esta pregunta se categorizaron de la siguiente manesa:

Categoria 1. Caracteristicas Especiales
Categoria 2. Cambio ¢n condiciones educastivas
Categoria 3. Preparacion

Categoria 4. Eshucrza por obtener conocimientos

DEANICION DE CATEGORIAS

1. €l alumno/a pucde saboer mas

como son la intebge

1o/a poraua posee ceitos Tdones” o cawctetisticas especiales

218, 1 P WAG gomo, Gte

Stefany (10,50 Qo clh wlurne puess saber mds gue un macstro? Pveces, cuando los maestios no estdn muy bien
preparades, un nifo pucde sabier mis que eller, B . en une cucucla donde hay un mifio genio, sebria mds que o
mocsuio o raual ol s

nin v rconsl pucae sater més gque o macsuo? Ne cico CQQue se necesita s Gue un
Ao pueds saber mds Gue of macstie T Ser un mifo gemn

2. Pats que un alumnesa mocde sat ‘o tiene aue cccer (ser grende), lo que implica
Que ya se ha preparado mees gue ol piokesor o proloors o que s condiciones educativas han combiado v
al estudianie le pueden haber ense !

to cs0i/a o le cresfiaron cuando ibe a la escucla. Las

subcategotias encontradas -

20 las miguentes

20, A tutuio (cuande sca guond

2B Cambio en el corncamento (o gue en:

sban antes no <3 lo m
actualmente ¢l conocimicnte de las cosas v més avanrado)

.mo que cnschan shota, ya que

2C. €! alumno/a pucde cotudiar mas que o} macstio/a v adquint mas conocimicos.

Mancla (13,9) See. Wn olumno surde sobe mds que un macsto? Si, o bo meer, p. ¢ un slumne puede, o o
maestio no sdbe nada de Biclegia ¥ o dlumno 31 lo sebe, ¢l dlumno ve sabe mis (Por que pucde sucedkr eso?
Porque antes los mecstios ya no deben las clases como las de ahors, shota son mucho meor que las de antes y los
slumnos aprenden muche mas ipdo v pucden legar a saber més eBhonta un alumno podia saber mds que e
mecstio? Yo prenso ue s, hay comas ¢GRud cosas? Que el slumno scpa algo que € meestio por s edad no le
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enschdron, © ses, como shora ya cnsean bien, ol maestio cuando era pequeiio no le enscharon algo que al alumno
ya le enscfimon

3. Se hace mencién @ un proceso de prepaiacion educative donde el alumno/a estudia y-

3A. Senala criores al maestia.

3B. Esiudia lo de arados supaiioes (por ejemplo, un nifo de 4o. puede estudiar lo de 6o )

Aduana (12,5) 4o

cln alumno pucde saber mds que un macstio? Si, vo digo que s, porque luego mi amigs
Alma Mireya, lucgo clla lo oitd comaiends, pone un tobaio: "ay macitia, csa letra no va ohi™ &V por qué tu amiga
lo puede conesn? Porgque el moetio no tc prepaid muy bien que digamos ¢V te amiga 57 St ECume se prepare?

Estudhiande diano una h

hoie o s hotas

wnrcanot {camsaded] o tealiza un edduerzo (investisar,
en ¢l proceso de ensehanza-aprendizaje pare poder “superar” 8l proleso/a. Los
las subcategonas sen

leer, cte ), mnvolucrandose

elementos mencionados en

A, La capacidaa il alumna/a pera 1azorar, comprander, et
4B €l alumnors scnte la necesdad de complementar lo informaeaon aue el mocstio/a fo ha transmitido
hace sus proEs INvestgaso

4C. En aspectas no 2celares (como la educaaidn » €l tespeta’ en los que los

alumnes v slumnas pueden
supCrar o los maestios y maesteay

fizabeth (14,3 Sec cUn .

macstio e cutd ta

e puede swber mds que un macstre? Cica que pueds s que v, puede ser que o
nuendo pero o alumno sienta o necendad de complementar algo,
tnvestiger &, nene lo concndad de hazer tus invesigacionas y u pucde sab

de seber més, puede

o omas CEN Jas clases puade sober mds que
of maesteo? S el olumno vs citudiesc, asi come va un las bibhotecas y o maestio etd dando ol tema, el alumnc
pucde contestar win Gu

¢ lor ctos bo span Quezd los des aumnes puedsn tener ol mismo cenoamients, o algo que
al macstie yo sc le oladd, o aumno @ io wepa v pensen gue <l my
ohvdalde, o no e lo apiendd v ¢l alumno llega

=16 no sebe o asi G ool macsto llega a

s tecido en una ena

dopedio o lage, puede legar a tener ewe
conoamiento antes que <f macstio.

FRECUENCIAS

™M
1.Caracteristicas Especisles i i 2 5
79, Cambio en Condicones Educativas 2 | i 3 | 3 l 17
3. Pieparacién o i@ 2 1 7
"4, Edverzo ) o2 | 1 4 | 3 11
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CATEGORIA

Las categorias mds representativas son las Que contienen respuestas que indican que un alumno/a
puede saber més que un maestio/a porque. las condiciones educativas han cambisdo y shora los y las
estudiantes aprenden més [2 (11)], v porque se intcresan y esfucrzan por obtencs conocimientos [ 4

[GRDIN
GENERO

Tanto mujeres como hombores esponden que un slumna/s puede seber més que el profesor/a
poique: es intcligente o nino/a genio {1 {5)], cusndo ceca grande [2A (&3], poique estudia {2C (4)1,
senals errores al macstio/a [3A (631 y porque complementa sus conoamientos {40 (4)]1.

Subcategorias donde sélo s encuentian wisueitas dul o femenino sen las que hablan de que &
conocimiento cambia [CB (1] v de aspectos no eseslares [4C (5)]

Del lado del sexo  mascubne se sensla que s porgue ol slumno/a catadie [OC (4)], estudia lo de
grados supetiores [3B (11] v uthza ru copacidad cercbiral pass logralo [4A (1))

GRADO

4o Grado.

Las subcatcgotios que winen wspuastas de alumnos v alumnes de éste gado son. 1 [caracteristicas
especidles (1) CC [l alumno/a estudia de ctios gradas {2)] y la 3A [sensla cuotes of maesto (3)]).

Las subcatcgorias que solo conticnen rcspucstas de éste gado son la 3B [estudia de grados
supciiores (103 v 4A {capacdad (17}

6o Giado.

Las alumnas y olumnos de ©o se encucntian representados en los subcategorias: 1 [caracteristicas
especiales ()], 2A [a futuo (1)1, 2C {cl slumno estudia de grados superiores (2], 3A [estudia v
sefala cnores ol maestco/a (2)]; 4B [complementa sus conocimientos (1)) v 4C {de aspectos no escolares

(a1
Secundaria.

€n cusnto a estudiantes de secundara las subcategorias que resaltan son la @ [cembio en
condiciones educatives (6)] y 4 [esluerzo por obrener conocimientos (7)), las subcategorias que recogen

respuestas de  este grado son la 1 [carscteristicas especiales (2)3; 2A [a futuio (5)]1; 2B [el conocimiento
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cambia (1)), 3A [estudia y sehala enores al maestio (a)]; 4B { ' sus conocimientos (3)] y 4C
[aspectos no escolares (4)]

GRADO /GENERO

40 Grado.

Mientras que las mujetes dicen que el slumno/a, por ser inteligente, puede saber mas que el
maestia/a {1 (1) y porque estudis [2C (2)], los hombres sehalan que es porque estudia lo de grados
superiores [3B (13] v por su capacidad [4A (1))

Tanto miRcs como miAds mancionan qQue ©s porque estudia y e dice ol macstro/a sus enores [3A

(331.
6o Grade

€n cste grado no se encuentian catcgorias compartichas por embos seaos. Las subcategorias donde

sélo se encuentian Ic<pu!'sld' de |ds muieies son lds que serml.m que un slumno/s pucde sabar mds que un

s [4C (D3], mientres que

macstic/a Poraue ©s inte

AnRCtDy 10 Chlo

los hombics responden ue s debe o que o alummeda ctocta [SC (9)], sonala enores ol moestia/a [ 30
(2)] v complements sus concementas [48 (1]

Secundaria.

Para las mujeres de este grado escelar un estudante pucde s

: mds que un prefcsor/s porque el
conocimiento cambia [2B (13,

Los hombres consideran que se debe a aue o inteligente [1 (2] y poraue sehola fos cnores def
macstro/a [3A (2))

Ambos sexos responden que o alumna/a puede saber mas que el macstio/s cusndo sea grande [2A
(5)1], poique complementa sus conoamicnos [4B (3)] vy de aspectos no cscolares [4C (4)].
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RAAIL CUN ALUMNO PUEDE SABER MAS QUE UN MAESTRO? ¢POR QUE?
NO

Un slumne pucde sober mas que un meestic?
¢Por qué?
No

do. So Sec.
M H ™M H ™M

1. Requisitos 4 3 1 2 1

1A Pioceso educativo

1B Posce conoaimientoy 1 Rl 1 1

1C Proceso educative y concamients: s 3 1 1

1D Poceso educative, consamicnt

LN e pnencg

"o se It biro ls preaunta B T T

EJEMPLOS POR CATEGORIA V SUBCATEGORIA

1A, Kanna (10,8) do. ol vivmne o satser mor gue un mecso? Neo, porgue el moc.tio va pasd mas, yo
pasd o pumana, la sccundana, la prepatatang, a4 pass mes cotay y un alumne gpenas CmpEE s
1B. Raymundo (10,7) 4o

el loning puede selor mos Gue un macst:
alumno apenas estd ependienda lo gue o macitie Ie citd pomends

No, porque o macstio ya sebe y o
¥

1C. Maguel (12,0) 6o cln alumrs &

e saber mas o wn ouesto? €1 mocitio walhe mds, @ lo mejor sabe
jugar, pero no pucde saber may Gue o macste Flor gue re ” Pargue o magstio tene cituchos mds svanzados.

1D. Omar (12,3) 60. cln dlumno pucci saber mis que wun macspo? No, poique shouts yo tengo 12 afos y ls

macstia, por deci, clla ya tzne 46, cla va vivid vaucs uhos, yo mads cxpenenas que nosotios, clla lleveba, yo pasé
los 12 afos v tiene més coneamicnto de tade
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&Un alumno puede saber mis que un maestro? & Por qué?
NO

Las nifas y miRos que comestaron que un alumno/a no podia saber més que un maestro/a se
agruparon en und categoria constituida por cuatro subcategorias:

Categoris 1. Requisitos

DEFINICION DE CATEOGRIAS

1. Un alumno o slumng no puede saber mas que @ maestro 0 macstrs debido o que no llena los siguientes

requisitos

1A, No ha cumplido con un process cducstive

1B. No ssbe lo mismo aue e mecstio/a
1C. No poicc los conooimientos necesanas porgue no ha estudiado fo mismo que el maestro/a

1D Aparte de Tos elementos antaneies no se tene le misma experiencis que el maestio/a
i

2 sabrer mids que wn macstro? No, porque e macstie ya pesd mas, ya paso la

Kanna (10,8) 2o b alumne g

rimaria, la secundang, la Sieparstons, ve pard mds coias v un alumne epenes empiers.
. . . F 4

Omar (12,3) to. ¢
macstra, por dearr, clla ya ticae 36, clla ya vivid vancs sfos, ya mds expenencia que nosotios, ella llevaba, ya pasd

poeins sabcr mds Gue v macstes ” No, porgue ahonta yo tengo 12 anes y la

los 12 shos v tiene més conosmiento de

FRECUENCIAS

1. Requnsites
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CATEGORIA

Los subcategorias representativas son las que sefslan que un alumno © alumna no puede saber mss
que un maestic porque no ha pasado por el mismo proceso educative [1A (11)] y porque no posee los
conocimientos necesatios [ 1B (7)1

GENERO

Tanto nidas como nifos responden que un alumno/a no puede saber mds que el profesor/a poique
no ha cumplido con un proceso educative [ 1A (11)] v porque na posee conocimientes { 1B (7)].

Son més mucics s que sehalon que el no cumpli con un proceso educative y no tenar los
conocimientos necesaios [ 1C M (4), H (1)] es la e26n por la que un estudiante no puede saber més
Que un macstic/a

€n la subcategoris 1D [pioceso educativo, conocimento y erpenencia (2)] se encuentran,

respuestas Gnicaments del soao manculino

GRADO

40 Grado.
Las respuestas de las slumnas vy alumnes de 4o grado se concentran tnicamente en las subcategorias
1A [proceso educativo (7)] y 18 [conoamientos (5)]

6o Giado.

Las subcategorias representativas del Go grado son la 1A [ proceso cducativo (3) y 1C] [proceso
educativo y conocimento (4]

Respuestas de este grado se cncucntian tembién en las subcategories 1B [conocimientos (137 v 1D
{proceso educativo, conocimiento y expetiencia (1))

Secundaria.
€n secundaria se encuentian tadas las subcategorias mencionadas sin que haya representativided de
ninguna de ellas.
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GRADO /GENERO

40 Grado.

Ambos sexos sehalan que un alumno/a no puede saber més que el meestio/a debido a que no ha
“terminado” todo cl proceso cducativo [ 1A (7)1,

Son més hombies (4) que mujcres (1) los que responden que se debe o no tener los conocimientos
necesarios [ 18]

60 Grado.

Las mifas y mhos de 6o sado indican que ¢l no cumplr con un proceso educstive [ 1A (3)] v
conocimientos { 1TC (411 son los pancipales impedimentos para que un slumno/a pueda saber mds que un
maestio/a.

Mientios Gue ¢ sexo

Que s porque no se paseen conocimentss {10 (131, <l
masculine cantesta gue @5 porque no e cumple con un proceso cducative v No se ticnen los conocimicnios

ni la experencia [ 1D (1] necesancs

Secundaria.

Respuestas Gnicarmente de bas Yo no pucde sabior més que el maestro/a

2 sefalan gue un olu

porque no ha cumplide con un procaso educative [ 1A (1], no tene los conoamicntos necesarios [ 1B
{1)1; no ha cumpldo con un proLeso caucats y nO tiene conoamentos [ 1C (15
¥
Pars los hombrcs se debe a que no se ha cumplide con un proceso educativo vy no se tienen

conocimientes ni expericncia [ 1D (1)]



278

RXAIL ¢CUN ALUMNO PUEDE SER MAESTRO DE OTRO ALUMNO? (POR QUE?
Sl

&Un slumno puede ser macstio de otio alumno?

Si 4o0. ©o. Sec.
™M H ™M H ™M H

® €n todos los niveles, excepto en o 5, se habla de una desventae entie ot que| 1 1 1

ensefia v el que necesita conoamientos (uno sabse y ¢l oo ne

1. Alowio. Cumphendo con un oreceso educative

2. Por indicacién La macttio o dicctens mands a cader a loy mhodas més ]

pequehos

3. Jugando/ Autondad/ Proceso educativo 1

4. Conocimiento Se menciong la necesided de st 2

4A. Mas conocmuntos cue ol me .

4B De alumnos de grados mfeneies 1 & e 1

4C. Del mismo grada = 2 R -4 7 7

4D. Avtondad 1

4€. Comprensién 1

4F. No seria maestio 1 2

4G Interés porque el otio 1abia conoomcntos 1 1 1

S Complementatiedad  Ambies purden cochase olas 1

€JEMPLOS POR CATEGORIA Y SUBCATEGORIA

1. Juana (12,9) Go  cln alumno pucde ser mecstio e atro dluman? §, pogue clos deen. "yo quiero ser

macitro y voy @ hecalo”, v u dlos queren, 1

wen que ponene o estudiar y todo ey detpuds ya pasal otre vez
como cl maestio gue le cnicnd ¢ Cudndo pural un afumno s o ch atio ofumno” Cuando scan grandes vy
hayan estudiado todo y sepan muchos cczas Ahonta podien ser? (Niega) porgue no tencmos lo edad ¢ Que adod
tenchios que tencr? Como nuestia mocitis, como lo macstra Cealia, ya peionas yo giandes

2. Anahi (10,4) d4o. cln alumno pucde ser macstio de oto slumno? Yo cco que v, pao de gisnde dihonta
no?Bueno, luego la diectora nos manda o cuidar 8 oties nidos, ahi sentimes como w fudramos macstros.

3. Adiiena (12,5) do. (Un dhmno pucde ser macstra o oo dlumno? S\, poique podiia ser jugando, s biene un
hetmanito, le podia ensehar a ¢l y asi podiia eprender mds 1dpido y sar mds listo 7w snige podkis ser macstia de
alguien de tu salon? Si, porque el otio dia nos estaba calificando ol macstio y nos dejo que hicidramos 5 planas de
cada pelobie, y una amige le estebe diciendo o un amigo, de mi mima cdad. Tay spirate, tenes que hacer esto”, le




279

estaba gutando muy {co, le dice: "pues lo tienes que hacer, Grale”™, v cia como v maestrs CQué se necesita para
POTer set maestia de otia alunna T Pucs preparase, estuchar muche, que Quicran o los mitos, nads mas.

4A. Demctiio (12) Go. ¢ln slumpo pucde ser macsto de otro wivmno? Que s que hay veces que si un macstio
falta, pone a un MAG pam que teo camo ol maciirc, pora Que EPongen on ¢ pizardn multiphcacones pars que las
hagen ¢ G

0 sabe mds suc of macstrio? Pues ne

SC NECCSIG Potrd QUE LD Slumno sed Mo db ot Wemno? Si ssbe mas que o maciio, pucs u <Y o

. ;- , , 5 a
co TG postias ser macstio o wne Ol tus comparicios P No ceo. porgue no

sé mds que la macatia

T ser migesieo O¢ oo ahimno? S el cue dumnc seboe mas que €l ono

48 Claudis (12) 0o U uk

9 le puede anichon dicientes coras ¢ Qud cosus tendhio gue seber aasT St el nifs va on pamac, no se sebe las

LW

vocales o ¢l abecedano, otic slumno s o puede cnierat cOno wumno S 7o 7No, de mis guader el afumno

tenen <an los mitmes concamicntos

Lmas o 0o P Na, porgue -

de So. pocia ser maestic Ge o

que «cf oo alumna

1 e sabes w8 no, pues

4C. Ruymunda (10,7) da. el slumno puccl sor macstia e Girs o

dearde o tur alumnes cCuunds pochl sor wn Wumne macsto e otio

entonces no, potque st Ao saleias m qu
dlomno? Coandas va sopa tado CUn slumng Go e o

Lid Ser IACSIIO 00 OHO Gt e L0 w sabe redas las

cosas w ¢ Gue cosas T Rustos, divmiancs, molnplosacnes, hocer los protelamas, supcros, tudo v

e estd

ICSHG G Otee dhenno S L peoraue s o slumne qu

4D Leshe 32,17 oo U whimno cocac ser o

e e ne le haia caso peraue diias " igual aue v, mo lene poIQuE star

enschanda” v P csa crcunstanae © it
Podiia st nuc e cniciiao czeas cue M osabe v @ mus no GV entonces posti ser macino o moe? Se cGud se

enschando o otro dumne, ¢

; 2
o lo fucicra caso?

v el e oo e hare coso <Y &

o cduer ol mif

necesita? Saber mds cosas del macstio coe ol otie dumns le punce atenoén y no fucra tan nauete

A€ dise (1) Ser U dlumns pocse v macans oo vire ahamne? ey veoer o s, porgque m amiga me has

aue ye entoy echands o peider gran paite de me vida,

Bue dhe

syudado mucho, me erplica y haite me regaia o

 CCPue 5e pessitd g G wn dlumnd sed macsho

dice que todo llega o tem @t temg,

campender ses oznas, sus pucklemas v avudalo en lo aue se

e otio dumno? Yo digs aue compend

pucda.

AF. €der (14) Sce. ol wumno purde ser macsio ae oo aumns? Macuns, macstio, ne. Se puede dear aue
sélo ayudindole he resolver s dudas v hasta ohi A sesoheer Gindles o5 mecstio o nol Pues ne, porque w el
macstio, v of alumno no ve a hecer b mismo que ©f mansto, nor va a cnicRar o tena una mejor cducacién, o ser
mejores, y s el alumno que fe ité enschando al otie alumno, pucs ne cPro s of one slumna sumers dgo y se lo

enscians of elumno gue no sube, pPechi ser su macsra? No, sélo le estd ensefands

4G, Adiisn (11,9) Go. ch aiumno pucds ser macsto de otia shumno?” Puede ser que u, porque p. cj. hay

alumnos que no guicien estudiar vy uno los quicte hacer entender lo que tienen que haca
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5. lsiael (14,6) Sec. cln slumno pucde ser maestio de otro alumna? Yo ceo que los dos pueden ser sus
maestios. Los 2 1e van ensefiando algo que no saben QA se necesite pore que un slumno scs maestio de otro
dlumno? Yo pienso que ese alumno debbe vatsr de hacer otra mentalidad, ne de lo que se ensefa en la escuela, sino
algo mdés avenzado, que no prense en lo que se estd haciendo shonta en la excuels, sino en algo més a futuro.
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éUn alumno puede ser maestio de otio alumno? & Por qué?

st

Las preguntas de los alumnas y alumnos a esta pregunta se aglupsron en cinco categoriss generales.
Cabe mencionar que en todas las catcgotias, excepto en la quinta, se enfatiza una desventaja entre el que

ensefid y el aue aprende (difciencias entrie aplicados v burros, si sabe y no sabe, etc.). Las categorias
encontradas son

Coategoria 1. A futuie

Categoria @ Por indicaciéon

Categoria 3. Jucgo o procese educatvo
Categoria 4. Conocimicnto

Categoria 5. Complementancdad

DEFINICION DE CATEGQORIAS

1. Un alumno/s puede et mac

Yo de ctio alumno/a cusndo esté grande (heyas crecido) y haya pesado
pot un proceso cducativo

Juana (12,93 &5 A glumne puc
voy ¢ haceil

s

westio de otio alumno ? S, poraue oy dicen: "Tyo quiero ser magstio y
v s ellos quicien, tienen que ponarse o cstudiar ¥ todo cio v después va pasar otra vez como o
macstio que le crsend CCuind® pucals un dumpo ser macsite Ge oo dlumno? Cuando vean grendes y hayen

estududo todo v wepen muches cosas < Phomta podiiun scr? (Miega) porauc no tenemes la cdad Qué edd
C

tenahias Gue temer 7 mo M

macstia, como la maestra Ceatlia, va personas yo giandes

2. Un alumno/a puede desempenar el 1ol de instruccién posque osi fo indica la maestraro o diteciora/or, csto

es, se puede ser manstio/a i lo mocitiao manca al alumno/a a cuidar o mihos de grados menotes que no
tienen profesor/a

U Glumncs prucals ser maestno e oo slumne” Yo crco

Anahi (10,4) <c z w, pero de grande dAhorita no?

Bucno, luego la diectors nos manda o cusdar @ olios nifos, ahi sentimos como si fudramos macstios.

3. Sc indica que existen varias maneras de asumir ¢l sal de instiuccidn: por medio de jucges, sdoptando el
papel de autoridad y cumpliendo con un proceso educativo gue lo pemita.
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Adiiana (12,5) 4o. ¢lh alumno pucde ser macstro de oto aumno? S, porque podis ser jugando, s tene un
heimanite, le podiia ensciar a él y usi podiia aprender mds 18prdo vy sar més listo v amiga podhia ser macstia e

alguicn de tu salén? S, posaue cl oue dia nos estaba cobhcando ¢l moctro v nos dejo que hicidramos 5 planas de
coda palabia, y una emiga e cutobe dicendo o un emigo, de mi misma edad: “ay apurate, tienes que hacer eto”, le
estabe giitando muy oo, le dice “pucs 1o tenes que hacer, Srale”, y cra como la mecsta (Gt se nevesta pra
poder ser maestia cle otra alumna? Pucs preparatse, estuchar mucho, que quieran s low mAcs, nada mas.

4.

encontradas se mencions gque un mio/a pucds sci macstic/a de otro de sus companeioy/as:

i alguicn Quicre 1ci maesto/a tiene que saber cosas para poder ensenardas. €n las subcategorias

4A. Si sabe mads que of ¢

4B. De un slumnc/a de un srado inferion (¢ un mina/a de Go de unc/a de 1e)

csun/a

4C. De un mia/a del mimae vade (un slumnc/s de do de une/a de sus compancio/as)

4D, Que el alumno/a or desventas wennes
b

Al g et o0 b v aeudd

a ura autondsd (o haga casa) en el que si sabe

4€. Se nocasita comp

4F Un slumno/s pucde cnwer o choen 0o gk, o Hamar macstio, sino que se

puede dear aue sclo ke @t o, udenicis

4G S\ hay un alumnels que o mteee o que oticda aprenda algo se 1o puede explicar

Claudia (12) 6. clh vlvnng pucse i :

puedc cnichan difeienter coay o Que cosue ren

mas que &) otro i e

b e sabor mds T ) el miRo va en pumao, no s sabe las vocales

o o dbccedonn, cue dumne se Chrio vlumne de 1o 7 No, de més gwdos <l olumno e So.

podlis ser mocs: %

o e otro
alumno

S puede entohar

e s T Na,

CO et ior mamae

Qo se sohee, et conoamientos que o otio

€der (13) Sec. Un olumno pucae ser macstea o vtio dhemne? Mactio, macitio, na. Se puede decn que salo
ayudindole ho resolver sus duclas y hasta ahi /Y recshor Audivs s macso o no? Puss na, pocue o o maestio, v

slumno no ve a hacer lo msme uc o maeitio, nos va 4 chichas @ tenc una merer cohucatian, a scr mejores, y st el

slumno que le estd enschunda ol cto dlumne, pu

alumne & G scr s macstro N
/ Gue no sobe, o ser su macstio” No,

2 no Peo 5 of e slumne e alss s se o crscriara o

o e eatd enserundo

Aduén (11,9) Go. cln alumne

que no gqueren cstudher y uno les gquicie hacar entendar lo que ticnen que hacer

CE ser maesto e oo dlunna? Puede ser que o, powgue B €. hay alumnos

S. Se reconoce que toder podemos aprender de todos, ya que sicmpre hey also que podemos ensefiar &
los demds v algo que podemos eprendar de ouss pasonas

lscacl (13,6) Sec. éln dlumno pucde ser macsiro e otro alumno? Yo cco que los dos pueden ser sus macstros.
Los 2 sc van enschsndo algo que no saben CCRue se necasts pere que un alimno sco macstio O oo dlumno? Yo
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pienso que esc alumno debe tatar de hacer otra mentabdad, no de lo que 52 crscha en ls cscucls, sino slgo mds
avanzado, que no picnie €n 1o que e cxté haaends ahonta en la cseucls, sno cn algo mds 4 futuro.

FRECUENCIAS

CATEGORIA

Como we pucde obscvar en ol cusdio de ficcuencas, lo cotesora que agrupa coesi todas les
slumno/a pucde ser maestro/a de otio
(5871 Lla subcatcgoris que resslta o

del msmo grade [4C(30)7.

tespucstas dadas por los misos y mifies @ la que schala que un
slumno/s siwmpie v cusndo tanga conoamientos (sepa mas) (4

dande se menciona que ¢ pucde ser maestio/s de un compaiero/a

GENERO

Tanto hembres como mueres aceptan que un slumno/a puede ser macsiro/a de ouio alumno/s
sicmpre y cuando: hay estudiado {1 (3)], quicn no sebe sea del mismo grado [4€C (30)] o tc tenge
interds en que ¢l oto eprenda (4G 7] Por ouo lodo temteén se mencions que ¢l qQue enseiia no setia
maestio/a sino solo una ayuda [AF (2)].

Micntras que las slumnas son las que schalan gue se puede ser macstio/a solo si la macstra les manda
a cuidar o otresyas estudiantes [2 (1)) al jugar, edoptando un papel autoritaiio o estudiando {3 (1) v
4D (1)) v comprendiendo o quicn no sabe [HE (1], los alumnes cantestan que se deben saber mas coas

aque el profesar/s [4A (2)] v que ambos slumnos/as (Quien si sabe v quicn no), pueden ser maestios/as y
alumnos/as s la ver.

Finalmente, son mas nifos que mujeras los que consideran Que un alumno/a pucde scr profcsor/a de
alguien de un grade escolar intcior
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GRADO

La categoria tepresentativa en 10dos los grados escolares entrevistados es la que menciona como
elemento central el poseer conocimientos [4 40 (15); 60 (16) y Sec. (19)].

40 Gredo.
Respuestas de este grado escolar se encuentran en las subcategorias 4B [grados inferiores (7)] y 4C
[ mismo graclo (8)]
Las subcategorias donde sdélo aparecen respuestas de 4o gado son ls 2 [indicacion (1)) v 3

[uegoy/procesa educative (1))

So Giado.
€n las subcategonas <A [saber mas que ¢l moestro/a (2)] 4 4D [sutoridad (1)) sélo aparecen
respuestas cde alumnos v alumnes de este gado escolar aunque tambein se pueden encontiar en la

subcategcria 4C [mume eredo (320]

Secundaria
Subcstegerias donde séla se pueden cncontrar a cstudiantes de secundania son la 4€ [comprensidn
(1)}, 4F [no scria macstio/a (23] y 5 [complementadedad (1)} La subcetegoria Que comparten con los

otros grades escolares ¢ lo 4C [misme grado (14)}

© Dindicacion] v 2 [jucgos/proceso

Cabe mencionar que mientras que en las categorias 1 [ futus],
las de secundaria s¢ agrupan sélo en

educativo] se encucntian respucstes de estudiantes de do vy & giado,

las categorias 4 [conoamento) v & [complementancdad)

GRADO /GENERO

40 Grado.

€n 40 grado ambos sexos responden que un alumno/a pucde
mismo grado [4C (8)}

Los cotegoiss 1 [futwro (1)), € [indicacion (1)) y 3 [juego/proceso educative (1)1 son
mencionadas 36lo por los mujercs. Finalmente, cn la subcategoria 4B [de un gredo inferior] se encuentran

mds respuestas de hombies (6) que de mujeres (1)

ser maestro/a de otro slumna/a del

6o Grado.
Tanto hombres como mujeres se encuentian representados en las categorias:
[gredos inleriores (3)], 4C [del msmo grado (8)] y 4G [inerés (2)].

1 [future (2)], 4B
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Mientias que en la subcategoria 4A [saber mas que ol macstia/s (2)] sélo se encuentran respucstas
del sexo femenino, enlo 4D [sutoridad (1)] sdlo estd tepresentado ¢l sexo femenino.

Secundaria.
€n la categoria 5 [complementaticdad (1)7 sélo extd 1epresentado el sexo masculino, mientras que
en las subcategorias 4€ [comprensian (1)) v 4G [interés (1)] se cncuentian 1cspuestas Gnicamente del

sexc femenino.
- Ambos sexos coinciden cn los subcategorias 4C [mismo giado (14)] y 4F [no seria maestio/a

1.
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RAN. CUN ALUMNO PUEDE SER MAESTRO DE OTRO ALUMNO? POR QUE?
NO

Un alumne puede ser macstio de ctio sluming?

No do o Sec
M H ™M H ™M

1. Menos conocimiento que ¢l macitio/a Ne se povcen concamientas 1aules 1

a los de la macstra

2. Unitormidad de conoamientos Los dios proreen fos miomas conocmicntos 1

3. Pioceso educatve. Mo b cumphds
profesor/a

con un

v igual of Jel i

® Nosele hizola piesunts

EJEMPLOS POR CATEGORIA VY SUBCATEGORIA

1. Javier (9,9) S0 b slur
que el mocsiio ya satve en of

Cln riio oo S0 prociie ser mac

y no pucde eniedarle o

Mo (el eutd chi

. e o pucde paser o estochar

arttia no vengs ¢ la macstia de

wn lamng pucds ser maestro

weno u, Lers G b

&l los manda s que les ponge
e otro elumno?Na

Qe s nesesia pdna

> de 1o 7 Puede

| perer recesitaria sabet lo

que cllos ya spiendhiaicn ¢ Qlieres”

2. Omar (12,3) 6o clh at

mismas ccsasr, los mismaes failas ce

rer mae i i s whmne? (iega) paraque somos guales, tenemos las

s uno sepa mas que cta y

Tynoaé mas qoe el el sabe mds
que él, v estin guel ¢ Que se neces
ser un Mo geno cCEmo wn o

veces mds de fo que o uene un n

pucdly sor maestrs

ra alumne 7 Por deor, se necenta

mot Wa que sepe tods, Que ettudhaie muche

, v que tuvicrs el cercbio 10

o de su miope cdaed

3. Bienda (10,5) do el wlumne pucds ser macstio oo otro whmno?® No, corque no he ctudiedo todas las
escuclas CQRué se necesita para Gue wn alumno pucds st macstio de ot slumna? Taminer todes lay escuclss para
que pucds ses macstio
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&Un al puede ser de otto al ? & Por qué?

NO
Las categorias establecidas son:
Categoria 1. Menor conocimienta que el maestio/a

Categoria 2. Uniformidad de conocimientos
Categoria 3 Proceso educativo

DEFAINICION DE CATEGORIAS

1. €n csts cateotia se menciona aue un alumno/a no puede ser meestio/a de otio poique no sabe 1o

mismo que ol maestic/a (ro teren fod mesmos conocmicntos).

3 P =
Jowier (@,9) i LU L leeg tice v no puede enceriade s gue

ol macstio ya sobe cn ol pizandn, B, 0. la macatia ya sabe dlgo y € que no sabe, no pucde pesar a estudier <Uh

oo e oo wlemne T Ne (Ved, eud

Fewno ae Jo TNe, bueno s, pue que la macstia o venga y la macstia de ¢l los

ARE G- <O goodhd s rae

cde ser macitie CGPu se necositd pard Que un Wumno pucds sor macstro Te
otro alumna™ Na 4é, no e pucde ¢V e sue seg macsio o wo oo 1o 7 Pucde sor, paio nes

manda o que les ponga tokae v o

itaria wber o

que ellos ya aprendicten ¢ Cluencs T Los maestizg

< uenen &f

cnwehanza o5

2. €l imped

mismo conocimente (no hay afguicn Que sepa mas que otio/s do

NOTCIN CETRRR

memao g

estuchanien de L
o

mismo salén @ grado escalar)

iguales, tenemas las

Omer (12,3) 6o aln 4t

mismas cosas, las mumas falla: cas, m mods que une scpa M que oo

.

3 Rt s s e g alumao? (Pega) peraos

¢ mis que €7, y ¢l sebe mds

que él, y cotan igual CQRud se mecesid padre G wn whemne pucdls sor mecsino e ane whmna? Por decn, se necesita
ser un mio gemo Clma wn arie gemo? Ya que sopas todo, que sstudisro mucho, va que tusvicra el cercbio 10

0 propaa odad

veces més de lo que fo tene un riAs d

3. € no haber cumphde con tado un proceso educative (mve colargs) es 1o que no pormite Ggue un

nifa/a pucda enscaarle algo a alguien mas

Biends {10,5) do. &l wlumno pucae scr macsino ce ovo alumno? No, poique no he estudhado todas les cscuelas
: . , >

CQud se necesita pars que un alumno pucda ser macstio S oo elumna? Terminar todes las cxcuclas para que
pucda ser maestio
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FRECUERCIAS

. 1. Menor_conogimiento
2. Uniloimidad

1 3. Pioceso Eduycative oo

Debido o que sdlo ties estudidntes contestaron negativamente 8 esta pregunts, no se pueden
establecer semejanzas o diferencias



XXX €L MAESTRO SE PUEDE EQUINOCAR? ¢POR QUE?
s1
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LEI mucsuo se pucde cquivacsr?
LPor qué?

Si

Ao

o

1. No sé,

causas

Aunaue e acoptan las equivocaciones no se pueden cxphcar las

-

2. Caracteisticas comparticdes pot todos

Cerres bumancs, no son perlear

19

3. Factores exteinos

3A. Los alumncs lo sntenungwn

3B Limitacroncs fiscas

3C. Limtociones Fiacos v “maias” tencnmnes

3D Oivice

3€. Ropndez

3F. Consancio, clvida, woiocs,
3G Pieven div tabians

4. Problemas personales

prveda del prof

4A Picklemas familares

4B, Seres humancs

4C. Alumnos

4D. Capecided corebial, seres humancs

4€. Expetienca, mitacicaes

4F Jucios endnces o cilercntes

5. Preparacion . Se hace

e o dehoente wamasmpliets tormencn
educativa

SA. Preparaciin del marstin

5B Problemas personales

EJEMPLOS PCR CATEGORIA Y SUBCATEGORIA

1. Andiés (12,3) So. L€ macstio se pucde equvocar? Algunas veces s, en las divisiones, que se cquivoque en
un nomee o en unes multiphcaciones (Par que se cquivoce? Porque hace mal ta cuents éfor gue? Porque no haye

dwvdido bien éPor que? No se me ocune nada.
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2. Ataceli (9,8) 4o. ¢€ mocsto sc pucde cqunocar? $i, poique nadic € peilecto ¢CEmo que nadie es

perdecto? Porque mi las mueies son parlectas tampoco ¢Por que? Paique somos scres humanos dPor qué los seres
humancs no son perfectos? Poique solamente dios es pedecta

3A. Malery (9,7) do. ¢€ moestro se puede equivocar? Si, porqus 8 o meor él teastd mal ¢V por qué puede restar
mal? Poigue primero fe da un ieultudo v lucae o esultado que of nifo lo hizo y eveces se etd mal y por eso se
equivocs <Y por qué pose e300 7 Permue o o maror escnbicrion mal poigue los nifios lo catdn intenumpiendo, lo estén
desconcentiando asi de lo gue esanbe 0 0 lo i

ot copd mal del lbio o olas dPor qued copw mal del htno? Pocque
a lo mejor los nidos lo intenumpen

3B. Oscar (9,11 4o S que? A

CET maetio se e cqumeoca P St en algo ¢
cnseRa, No nos apunta bien o Gue nos dice v se vauvore en bo que nos dice cPor quae

te sale mal en o que nos

“le loltan lemes para ver.

3C Juana (12.9) 6o € mucsiio 10 puccic cquvoca: P S, poGar en 40 tuve un macstid y ¢ equIvoceba

muche, pawbe ol pizandn y panie ouos aamees v despuds cuands nes fanos o cablicar

“no que cto estd mal” y
y nos ponia core y catabis baca P e @ecs Gue se cquvonaba Py paorque nes Gueiie poner

cero en los cuedarmos Ao ol e © 07 Pad malo <

guién sabe qué

muy on nosoties CPor Gud mas se pucde equnvocar?

Porque . pucde ser que eté mal o

cluvsta o poue ne s

do covnte de que tuve un o cPor Gud av secan
!

cuenta 7 Porque no s fyon bucr on dieen ¢Por gueé” Paique los fultan lentes.

Que evanboen men o que ¢

3D. Edgar (10,6) da (€7 macstio se ppurae caunvocar - Plgunes veces cPor Ged? Nucttia maestra, aveces cusndo

nos ponc algunas sumas, ¢ pone Pen 1€ caunos on el reultade, porcue o ©tin dhawndo y ponen oto namers,
se les olvida cPor que s se equnocen  Nada mis, ve bes civeda can nachs
3€. Cailes (11,6) ¢o €7

Ry TR AN U

o P e TPoque 1o e hacer rdprdo

3F. Chzabeth (14,3 See € e

pucden llegar a cometer un enct cn sus

e P S,y e

aue 2, mecss de cuslquier matcria
loncs, por muchas tezone:, Quizd yo esta coansado, quizd sc le ha olvidado o
quizd se esté conlundiendo de tents aue ho heblade, quizd se caontunde una casa con ot ¢S ¢ macsno no

estunicis consado no se cquieearz? Mo, puenes aue o, tombién por el ampde hecho de ser st humano, puede

equivocase en cuslguier momento

3G. Adiane (12,5) dc. (€7 mocstio o pucde cgunove ? S, powaue ne esté ponicado mucha alenadn o lo que

esté oserbiendo Por qué” Porgue s fo meior entd distraidds prmando en ota cose © o lo mejor esté en otio lado
EPor qué se distiae” Yo digo que ha de tencr preocupaciones (Cdmo preocupaconces? €s que mi macstio va en la

tarde y en la manana, luego nads més estd asi (s pasa uns mano por la cabeza) v hasta durmiéndose y luege hasta
nosotios nos estamos nendo de ¢l

4A. Adusn (11,9) 6o, C€T maesto se pueot cquivacar? Si, pargue luego cstdn neviosos © eitdn preocupados
cn algo.  ¢Por que? Por clemplo. si se enfomma su mama y estd en el hospitel, sc prcocupen por elle EHulord otia
razdn por It que se cquvoguen? Poraue luege les Talta la 1espitaciéon cuando posan las comas y los puntos, cuande
leen sc siguen asi y no sc patan en las comas mi en los puntos.
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4B. Alejandia (13,10) Sec. ¢€7 macstio se pucde cqunoca?
maestros tiencn Cnoies J:

i, yo cutoy complctamente de acueido en que los
como una persond grande, un nifo, ¢ macstio tambn los tiene CPor que? Tal vez porque
tengan problemas, o tal vez no citabun centiados on o que e estaba hablundo v se cauivecaion, todos tomos

humanos y tenemos derecho a ecquivios

e

4C. Kouna (10,8) 4o (€ mactns s 5

equivoca EhPor Queé Crocs Que se eoun

o o
mgunecar 7 CEa quie? Sale en eanbr pargue M mecitia aveces se

Poigun eutamon platicande los alumnos cAlobni otre rezsn? Porque tal

. . . » B
ve€z no tengs su mente en le Gue n td ensenands ¢ €n Gud tenatd fa mene” €n cuas o

w vn s hogar,
en su familia, nads mads

4D, No¢l (13,7) Sec

tenemor enoies. Ne g of hocho de o

EF maestee se pucst caquvocar” Ya se he dicho muchas veces: tedos somon humaenos y

ACTHCT Y LONEE UM CORETY CRACTC

¢ que po se cquivesuen, €1 macsiro
se podiis cquivexar ol estar Jdand

e e e uliide una o, detaller X caure, o e ao paigue no

: . ; . . - .
todos tenemes buen coclivente 5 o pdemar aciendemas tods de momanan cHalond ctre 1z T € carcbio s una
maquina cue anshea muchen conan, peern ne pacde dlare sbianto para comeeender teds, cede pocde o paelecta

pdia 0o olvidar

e

S€. Raymunds (16,75 40 o

[

e

FEPIND ST LA s meettics no pueden

ver bien, necestan fentes, v u e cquivacan, los dictan o los mifor
"1994” Pu .

unos pucden tenc una SauvOtaan, For

el mace dicer 19877 v ool dlume dhce

scun 7 Poigae wen sscnkn bien CPar Gue no s san mecsies © Porque ave

4

sucede gz en u it Que s te estd enfama yose pone

ST TS Ve Cqun

ces

neraoss y no et Lo que esant

s i as mis gt e e se waan o ? Poss w apcnas va @ sor magsiie, e
4 ol mol, cue no va o P

pucde cquivoxar, s ¢ hacer enteader o sus

o nenaona, pereg aoc todds e

aluinnos

4F Juana (12,4} See

equivocor, p. ). on la cducsacn, te dicen gue la ¢

cauvacar T Ningan maeste e pefesie y smas veces se puedan

e

[Ey =P

Jucaciin vy bo mds mmportante en la vida y yo catoy de acucrde,

PCIO $1 N0 LICAES 10CUSs CCoNSmICes frarad segun otudhands, v abi tenea enor bor maettees A6 ot rosdn 7 Pues

€ Gue ningan macitre o pedecta pare decs Qué actradad es la conecta

SA. Tuacl (14,6) Sec (€7 murtio s pucdde caunocs ™ S porque tedo s, w0 Garcden cQuivodar

CQu€ tene Gue scan Fumancs D Semos gusles prodemes 1enee cuares clabid Girg razin 7 Parque o el macstio runca
hes tocado un tema, © sca, que » ' ke vite, pa

imposible que lo pucda explicar

sue nunca 1o 1ocd mis o fonds v te Lo queie caphicar, es cou

SB. Hugo (12,6) 6. ¢€F muestio se pucce eaunacar™ Pucs w1, aveces on lo lecture va v o pone mdl, o 3¢ le va
la mano, hay veces que nos dicta mal © hay veces que se le va lo onda y hace mal la opxracon y asi <Pov que pasa
eso7 Porque lo he visto (tie) clor que of macsto se equvoce ? Porgque aveces anda pensando en ottas cosas, como
aveces tiene problemes v lucgo dice. “codmo le voy a hacer pora ganale a csta schoia” y anda viendo y ahi se le va
CPor sleo mds? También puede se porque é no estudid muy bien ¢V si no cstuds muy bien queé? Pues no tendria
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tanta copacidad como los otros meestios y ya no podiia enschior hasta aria sino haste primaria. Dice: Vo
Quiero ensenar hasta preparatonia pero no, voy a estar mal”,
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LEL maestro se puede equivocar? & Por qué?

Las categorias obtenidas fueton las siguientes:

Categoria 1. No s¢

Categoria 2 Carscteristicas compartidas por todos
Categoria 3. Factores extemnos

Cotegoria 4. Problemas persanales

Categotia 5. Preparacion

DEFINICION DE CATEGORIAS

1. Los dumnes v alumnas sceptan que of maestic/a se puede equivocar, sin embargo no saben cxplicar las

causas de los criores Las euplicacioncs hocen referencia a ls equivocacion misma y no a las cousas de ésta.

st 3¢ ek cquocar? Blgunas veces 5, en las dvisiones, que se cquivogue on un
se equivaca? Porque hace mal la cucnta ¢Por qué? Poraue no haye

Andrés (12,3) &= ¢
1

Admero o cn unes multiphcsaones CPor qu
dvidids bien cPor cue P Ny se m

Soune nada

2. €l maestro’s s¢ cqurocy Borque, como todos, no cs un robot, s un ser humano que ticne o derecho a

equivocarse

Araccli (9,8) 4o (€T mucino so prcde cawvonnr? S, porque redic oo pailecte cCevmo que nashe s porlocto?
Porque mi las museres son pilectas tampoco ¢For gue” Perque somos scies humanos cPor aud los seras humanos no

son perdectos Y Parque selomente

3. €l elemerto contral Gue deline o esta categoria €5 que son lactares evteinos o maesuo/a (el profcsor/s
no es dicctamente responsable) los que tiene ls culpa de que cometa enores. Asi, los alumnos o slumnas, la
fatiga © la presicn del tobae son sleunas de las ceusas Gue se mencicnan como responsebles de las

equivocaciones. Los factores que te mencionan en lus subsxcategorias son

3A. Los alumnov/as, ol intenumpir al macstiaa o al estar aritando, hacen que se equivoque.
3B. Limitaciones lisicas (como no ver u oir bicn).
3C. Aparte de las limitsciones fisicas ¢l macstio/a se cquivoce porque quicre hacerle algan "mal” ol alumno/s

(le quicie poner cco).
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3D. Aveces se le olvidan las cosas
3€. Se equivoca por querer hacer dpido las cosas
3F. €1 maestio/a s un scr humano que, como todos, se cansa y se le olvidan las cosas.

3G. La razén por la que €l manstio comete errores es la piesidn y cansancio del trabajo (trabaja en la
mafians y en la tade)

Wilery (9,7) 4o. ¢€7 macsto se pueoe cqunacar™ S, poique o lo mejor € 1otd mal ¢V pov qué puede restar
mal? Porque pameio le da un icsulteds v lucgo o resltedo que et abo lo hizo v aveces se citd mal y por eso se
equivocs €V por que pasa ese T Porgue o lo mejar escubicion mal poque los nifios 1o estan intetrumpiendo, o estdn

desconcentrando asi de o Gue cienbe 2 0 lo maorn copd mel del o o alae cPor gud copra mel del tbio? Poique
alo meor los nifes lo isteitumpen

Juana (12,9) 6o <€ mucstes s ~che Y

AL B R

1, eque

4o tuve un moe

to y 5¢ equvorabs mucho,

pasobsa al puzandn y pascce wn “no aue ento estd mal” y auién

o ndmec sy chepads cuanchs n
sabe qué, v nos ponia cars y eutoba b
los cuadency cPv oo s

Famor a cahlicar

Gt crevt aue se cquvocebs? Pucs poigue nes Gquetia ponet caro on

via moe el o

. s crse Ids se puede equivecar?
Porgue . puede sar gue coté mal Je ta et ¢ paique no wo da cuenta de gue tuve un enar ¢Por qué no sedan
cuenta? Porgue no se fyan Lien e fe que ezciben mun ko que dicen @Por que? Paque bes faltan lentes

4. €n cita categoria w MenGone como causs do las caumocacionas los problemas pasandes del maestio/a
Las subcategoriay cstablecicias son

4A. Problemas famibiares
4B Son seres humancs
4C. Los slumnewss les imtanumpen
4D. Avcces, como ara con todos,
pata comprender tode)

v “capsadod” intelectual no les alcanze (¢l cerebio no se da sbasto

A€ Las linutaciona: fiucas v bz lalta de axpetiencia son factores responsakles de los enotes cometidos.

AF. €1 mocstio/a pucde estar cquivocado porque no comparte la misma informacian o punto de vista que el
alumno.

Alcjandia (13,10) Sec. (€7 mucstro se pucde equnocar? $i, yo cstoy completemente de acucido en que los
MACstIGs tenen Citores o como uneg peisons glande, un ko, o mec:

o tambuén fos tiene dPor qué? Tal vez porque
tengan problemas, © tel vez no estaban centrados en 1o que e cstaba hablands v se cquivocaron, todos somos
humanos y tencmos desecho o cauvacanct

Nodl (13,7) Scc. ¢€F maestro se pucde equvocar?Ya se hs dicho muchas veces: todos somos humaros v tenemos
erores. No por ef hecho de ser maestrios y tencr uns cancta quise decn Que no se equivoquen. €l macsuo se podiia
cauivocar al estar dando e clase, que se le olvide una cosa, detallar A couss, poio es logico porque no todes
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tenemos buen cocliciente y no podemos aprendeinos todo de memoiia dHabid otia 1az6n? € carcbio e una

maquine que analiza muchas coses, peio no pucde dase abaste para compiender todo, nede puede ser perfecto
pats no ohndar cosss & cauivocarse

5. €1 elemento cential en tomo ai cudl se agrupan las respucstas de las alumnas y alumnos ¢s la deficiente o
insuficicnte preparacion del profesonfa Los fectares mencionados en las subcategorias son

5A. Caracteristicas compartidas por todos (son humancs, na son robaots, etc.)
5B. Problemas personales.

Hugo (12,6) 6o C€F mucsire so i eanrvoca? P
mano, hay vece: que nos dicte mal ¢ hay veces Gue
eso” Porque e he wimte Gie) P

Ly eveces co o lecturs va v o pane mdl, © sc le va la
;e vo o onda y hace mol la of

s i ? Poriae ovices ancla g

acidn y asi CPov qué pasa
o

tarido €n otias cosas, como

aveces wene problemas y hoego dhe

wimo e oy a hacar pora genarle o cite schora” y anda viendo y ahi se le va
EPor 4 i s sy Deen au? Pues no tendils

Undlatia hasta prmenas Dce. "Yo

e et ? Tumbawin gavde wor gorcs

wedid man Laen O
tanta copmordad como los onos macitics v o0 Be e
Qu

o

et hoea

FRECUENCIAS

CATEGORIA

Los alumnos y alumnas que acepten que el meestio/s sc pucde cquivocar dicen que €5 porgque son
humanos v no son peifectos [2 (16)]. porque existen circunstancias ajenass al profesor/a como pueden ser

los alumnos/as © la presion del tabajie {3 (19)] y porque sus problemas personales no les dejen
concentarse [4 (13)]
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GENERO

Tanto nifas como nifos consideran que el profesor/e se equivoca porque: que es ser humano| 2
(93], tiene limitaciones fisicas {38 (3)]; se le obvidan las cosas [3D (4)]; tiene problemas personales y
ademas los alumnos le distraca [4C (2] y por su deliciente preparacion [ 56 (2) v 5B (3)1

€lementos como que el macstio/a se equivocs porque el alumno/a lo inteirumpe [3A (2)],
limitaciones fisicas y malas intenciones {3C (1)), la presien del trabajo 3G (3)] vy por tener juicios
endneos o diferentes o los del alumno/a [4F (2)], son mencionados sélo por mujcres.

Los hombres cantestan que no saben par qué pero que el maestio si se equivoca [ 1 (3)] o porque
tiene problemas en su casa [4A (4)], parque su copacidad no es mucha [4D (2)] y poique no tiene
mucha expericncia [4€ (1)]

Finalmente, maz s Guenes condaan Gue los crocs de los macstiowas se deben a que

Quiere hacer répido las cosas [3E€ M (3) H (1))

f

GRADO

40 Grado.

Las respuestas de mifas y ihos de este grade se distubuyen en mayor nomero en las categorias 3
[factores extemes (8)] y 4 [problemas personales (5)]

Factores que solo sc mencionan en cste srado escolar san las Imitaciones fisicas [3B (3)] v
experiencia [4€ (1)]

Respuestas de stz grado escolar se pueden encontrar en las categorias y subcategodias: 1 [no sé
(1)); 2 [caracteristicas cempartidas por todos (2)], 3A [interupcion de los slumnos/as (1)), 3B
[limitaciones fisicos (3)], 3D [olvido (1)), 3€ [apdez (1)), 3G [presian del tabajo (2)], 4C
[pioblemas pensonales ¢ intenupcidn de los alumnes (1)1, 4D [capacidad cerckral (133, SA y SB
[preparacion y problemas personales)

6o Grado.

Las categories repricsentatives de este grado cscolar son la 2 [caactaristicas compartidas por todos
(8) y 3 [factores extemos (7)1

La subcategoris donde sélo se encucntian retpuestes de este grado es la 3C [limitaciones fisicas y
malss intenciones (1)].

€n las subcategorias donde se encuentran repicsentados también estudisntes de este gredo escolar
son: 1[no s¢ (1)1, 3D [olvido (23], 3€ [wpidez (3)]; 3G [presion en e trabeio (11],4A [problemas
fomiliares (1)]; 4C [problemas e intcrupcion de los slumnos/as (1)1, SA y 5B [preparacion deficiente y
problemas femiliares (23],
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Secundaria.

No se encuentra ninguna categoria definitoria en este grado, las respuestas de los alumnos y slumnas
se distribuyen en las categorias y subcategorias: 1 [no ¢ (1)]; 2 [caracteristicas compartidas por todos
(511, 3A [intennupcién de los slumnos (1], 2D [olvido (1)]; 2F [cansancio, okido, rapidez {2)], 4A
[problemas familiares (137, 4B {scres humanos (2)); 4D [capacided ceiebral (1)}]; 4F [juicios erdneos o
diferentes (2)], SA y 5B {preparacién deliciente y problemas perondles (2)]

GRADO /GENERO

40 Grado.

€n este grade escalar tanto mihas como nifes sehdlan cumo causss de los enores del maestto/a que

son scres humanos (2 (3] v sus hmitaciones lisicas [ 3B (3)1

€n las subcategorios gue ichalen come causas de las equivoceciones el que los alumnes/as
interiumpan [3A (1)]; «f hacer las cosas apido [3E (1)1, pesén en ol tabajo [3G (2)]); problemas
personales [4C (1)) + fa dificicnte treparandn (5B 010], we pusden cneantar respuestas sdle del sexo
femenino

€1 v masciling ws ol Gmno gue ) seier fs que @l profeson’s se equivocs [

tadsn las cosas [ 3D (1

(1)), © aue es porque se ks ¢ 3}, tenen problemas familaes [48 (2)]); su

capacidad cs hmitada 14D (131 su falta de evpenenca (€ (1]

6o Grado

Ambos sevos econacen gue o cnoes e deben o aue ol maestin/a s un ser humano [2 (8)]; se
le olvidan las cosas [3D (2)] v quieic hacer todo wipido [3€ (3)]

Las mujeres son los Gmicas aue dicen aue aparte de que el prafesors no ve i oye bicn, les quiere
poner cero por que ©s male perone [3C (1], porque esta muy prascnado [3G (1)] v no esta bien
preparado [5A (1]

Los hembies contastan que no sslwen por aue o miestio se caquivaca (1 (1)1 o dicen que es
porque tiene problemas on su casa [4A (1)), apaite los alumnov/as los distracn [4C (1)) v no estd bien
preparado [5B (1)]

Secundaria.

Pata las estudientes de secundaria cf masstia/a comete errores poigque los olumnos/as lo interrumpen
[3A (1)], se les olvidan las cosas [2D (1] o ticnen puntos de vista difesentes a los del alumno/a [4F
(2]
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Los alumnos son los Gnicos en «esponder que no saben por Qué se equivocan los profesores/as [ 1
(1)1 o dicen que es porque tienen problemas familiares [4A (1)), su capacidad intelectusl no es adecuada
[4D (1)} y porque aparte Se no estar bien preparados [5A (1)] tienen problemas cn su casa que no les
permiten concentrarse [ 5B (1)},

Factores como €l no sct perfecto [2 (S)], estar cansado [3F (2)] y tener poblemas como
cualquier ser comin y notmal [4D (2)], son mencionados tanto por hombies como por mujeres.
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RRRML. LEL MAESTRO SE PUEDE EQUINOCAR? (POR QUE?
NO

L&) maestio sc pucde equivocar?

Por que?
No 4o )

ene Qur ¢

1. Conocimicntos Yo sabe 1o o

won psorque_ye ha cstuchacks

2 Proceso de preparacion Ne se pruede va

I
- 1 |
{
]

* N s le hio la presunta [

SIEMPLOS POR CATEGORIA VY SUBCATEGORIA

e engumecn " Mo, posgue el ya sobe tods b gue nes va o pone v tode

1. Jesas (12,2) 4n €70
Nunco se puede caquvowa? Ne

[ZAEt e

2 Nancy (14,7) Sez <€ maesiro se pucde caqunocs ”Ne, potaue por €1s cltudnd y €3 macstic
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L€l maestio se puede equivocar? & Por qué?
NO
Sélo hubo dos respuestas negativas que se clasilicaron en las dos categarias siguientes:

Categoria 1. Conocimientos
Categoria 2. Proceso de Preparacion

DEFINICION DE CATEGORIAT

1. Se considera que un macitio © macstia no s¢ puede equivocar porque tiene dominio del conocimiento

que imparte {ya sabe lo que ensens).

210 s¢ pucdls cquvacar” No, poique €l ya sabe todo lo que nos va a poner y todo

Jesos (12,2) 0. €7
eNunca e purde cauivecar? No

2. Debido o que of masstio/s ya ha cstudedo psara poder ensefiar, no puede cometer enores (no se puede

equivocar porque pata €30 estuchd)

Nancy (14,7) Scc. <€ macstro se pucalr cqunocsr? No, porque cso cstuchd y @5 macstio.
g a o

FRECUENCIAS

17 Conoamientos
2. .p,',‘?f_f'.??,d': Pieparacién . L

Debido a que sélo hubo dos respuestas negativas para esta pregunta no se establecen las semejanzas

y diferencias conespondientes
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XXXV CEL MAESTRO COMO SABE LO QUE TE TIENE QUE ENSENAR?

€] maestio como sabe lo que te tene que cnschar?
4o So. Sec.

m H ™ H ™M H
1. lndicadares exteinos 1
1A. € macsuo de da cuenta a tavés de los exdmenes
1B, De acuerdo ol arads v preguntando u los alumnos 1 1
1C. Complementos (hkios, quias ) < 1 5 2
2. Expenenaa. S¢ menaona la necended de habber udo slumne o o
2A. Expenencia came alumna
28, Complementes 1
2C. Piogromas 1
2D. Pieparan clases ayudado: de ke, 1 1 1
3. Conocimientos €1 wequnta eo subar ey 1 o 1
3A. Poscor conovment zs
30_Complementor 7 o
3C. Piogramas ~ T ] 1
3D. €Exvnencnaa come alumno v comelementes o
4. Proceso educativo. €5 necesanc raker cuny, A n proacns esccdar 1 1 4 1 1
4A Pioceso educatve
4B, Complementos v paot_cndden de b dientors 1
4C. Experiencia como alumno 1 1
4D. Poseer conoamientos 1 2 1
4€. Poscer conoamicntos ¥ complementos 1 1 1 1
4F. De ocucrds a lo ctaps del alomno 1
5. Actuahzacion educative.  Ticne que haber une prcpmondn actual 1 1
S5A. Piocese educativo
5B. €rapas del alumno 1
* No se e hizo [+ prequnta o 1 1

EJEMPLOS POR CATEGORIA Vv SUBCATEGORIA

1A, \alery (9,7) 4o €7 moesto como sabe lo aue te tene que enserer? Lo que tiene que cnserar os fo que
todavis no hemos visto ¢ &7 cdmo sabe lo que no han wisto? Podemos repasar lo que nos hayvan enseirado, peio i él
se do cucnta de que no le hemos visto, nos puede dar eia. dfHabid ona mance? €1 debbe de sabrer porque es
maestto y Jos macstros deben e waber lo que van o hacer ol dia de hoy, o dia de modone ¢Como lo seben? Nos
tienen que enseher cosaz dicientes cPo &/ cdmo sabe que les tienc que enscisr cosas dlerentes 7 Sabe que no



302

hemos pasado los exémencs y que tencmos que epasalo cCEmo sabe que no han pasado los exdmenes 2 sca, no
haciéndolo bien, él califica.

1B. M. €ugenia (11,11) Go ¢ muestio cdino sabe lo que (e tienc que enseriz? Poique ella ya sabe lo que

nes ha ensciado, ahonta la macstia Que tengo también la tuve cn So. y 1abe ya lo que nos enschd en 5o, afo vy

shora nos es1d ensciando fa 1aiz cuadivds v lo que no sabemos ¢V cuands ls tuviste cn 50., cdmo supo lo que te
tenva que enseiar? Nos preguntaba o ya sabiemos 1o que nos habia ensehado y de todos modos nos volvia o repasar
las cosas ¢Habid ctra mancia e Gue scopan? Se guion pot los grades pwa que sepan lo que se tene que ensciar
¢Un macstio o 1o, como sabe fo que te tene Gue enseisr en 7o ? Tiene que enseaar el abeecdano, los vocales,
los numercs, porque toddavia ratdn chicos los mifcs vy sabe que todavia no sprenden mucho

1C Josd A (9,11 450 €T macses

O Cme sathe o Gue e tene Gue criciar T Porgue pimerne e

wa <l apunte, v
ya tuego s flega la mocstia © e macstio 1ot scuods dénde van v les

Cmo saluim 10 Gue te tiongen oo

chee a low siumnes que fe lean el resumen o

hasta donde we quedaran Yo nc

coasedar? Duia la macstra
que e fnatan en o cuedemo, pere s, wubira,mia haste dende  hubademos ido, hubiers subrayado
hasta donde oz Gueda Lk

W2 2ER B

C en um cuadeno tene apuntedo fe que

nos estd emschands ¢ ¥ s ne Aulicns + s hubicran iaventads les maestics, porque o no

hubicia lbres los macsuior entciutan

wmo dbues, atras cosas

e S Gue te tene Gue ensoier T Supong

que <l sabe porgue ¢l

2A Alcjandia (13,12) Sce 2E€ mamne cfme sk !

div, ¢l tombin tene que pensar Lo que

tambaén fue miAe, tuws maests a

nosotios podemas necontar,

¥ ont

Cer, peSd CLdt maumas @

SeTenc

satier

OB Lus (11,11) 4o

evsluaciones donde Jde csr eveluscenes tione g

Pogque o ¢l le dan un bbro de

e bene guc onses

cadde cora cue va ahi tiene Gue entefdincs a

nosotros ¢V s no tuvicia ceo b ol evalueciones T Hos cnsenaiio Lo indispensalle, que es lear, esarnbir, sumar,
drade y multiplicat, lo banco (Sblmenic oo los pochia enseriar  Depe
que s, pao Ponenca oo qui vy ©
enschar

1de, PporQue 1 Cse Macstic 8 NuEve, YO cred

2 aeo que mochay mds cosas nos podiia

€48 MaTIUO ya tuvnird &

s,

2C. laac) (14,6) Scc. € macstio como wobic ko Gue o tene que enseder ? Por medho de aue lo SEP lev dan un
programas de lo que ellos piensan o Yo indupcnisble paie que enscacn €Y 5 no tuwician esos progremas?
Enschaian, pao tal vez no todo lo que necesitaiiames (Como sabrion? Parque clles va son peisonas adultas, ellos
va saben o que sc ocupa ssi en o wda, v s . o1, Jo mds imdupentsble que elios han ocupado y acan convenente
que te pueds sena.

2D, Rocio (12,9) So. ¢€7 macstio cdmo sabc lo que te tiene que ensciar? Pucs o tempo que no vienen o lo
cscuela, los maestios se ponen o preparar sus clases CEn Aol fus praparan? €n cudlquier lugar, unos en su cass o
en oua escucla si van o otis CEmo Mt preparan? P. ¢, ponen un lbio yo "shora voy @ hacer geogrdl
poner exto” (Y 5 no tuviera hbios? Pues pusicra palabias y sumas nada més.

y voy a
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3A. Adsbeth (9,10) do. € maestio como sabe lo que te tienc que enseriar? Potque ¢l se supo cosas y las
escribitia en ¢l pizandn y ya nosouos supicramos hacello &Y o o dondle supo cosas? Los papds le enschaion <V s
sus papds no fe hubieran cnsefiods & como sabuia lo que te tiene que ensedn? €) no supicta, nada mds lo escribuia
y no nos puticra el cremplo, entonces slguien lo difo como y ya nos pondiia o eemplo

3B. Aisceli (9.8) do. €7 mauesto o
copia to que nasctics hacemor cQue e esas cuadimos 7 Dict, divisones, mulipbcaniones Do dinols sacs

e P N 26 ¢ Qun

mo sabe (o que te bene que ensenar? Poraue ve sur cuadernos de donde

es0s cuadernas? Los compro ¢ n hiro wsos cuadeinos? No w6 87 no tuviens csos cuademos
podiia crsciales also? Sh, 1o aue
3C Lucere (13,117 See ¢ €7 mae

histona, cllas suben lo que van a er

13 10z SO GuE e e Gue e

N .
e ? Porgue wr 1o pondipal, o otas en

en, dlos tenen un programs e o que se Losan y saben lo que te

van a eniciar <Y s o tuie wruerdan e lo aue te nenen aue

s o dimn gque desds un prnagn

s T La SEP Cns, 1o §

dar, lo que tiencs que sprender ¢ Qe ctotia e Cduces

) Face 5o g es
una secictalia Quc ayuida o o | G St s ot e ohf Al peneniss e Gueyar
3D Srefany (10,5) du C€7 mucstro coma b Ao que S 1?2 Se acucrda Jde o que faton o

51 no e un ks v e whi

s ese Ao D

€s como un Mo ddiztcs waue ura teara fornmnes toabae o nesticn CClma o un Ao ol e troboyos,
preguntas, ecturas, tene teaias las matenas Do ool sand eae dive T L czmpre oo weg vb 5T twvaerd ¢

Koo, cOmo e hang paie crseiaie? Se accndasia de o que o dl e enseRaion v de ahi nos gronadia tot

13, aveces

i © (aie) puns Ao oy ot

no utihiza wa fibes cre o Y ae o wovvclng e he Gue e e

Hio cnseRar ya
nada.

40 Juka (10,7 4o ¢

s etudiaron (Glud

macstin SoTmo sate Ao Gue e ra enseria,
. A . . 2
estudaron? Eatud.oran fos cos, Coprancd, Geoass natuabon, b - wdwen cso” Pues en

una cuwcuela dan,

7 o daestio o Al stk 1o paoastie eoneiae T Na, no sk

4B, Adnana (192,5) 40 €T mumio vimo sabe fo Gue te tene Gue i La ducctena e du unes cartitas v of

was e cualaucs otro cuademo <O

- X

ponen 1o que nes aitdan dioende, b Jee

o nes pone

Qué ono cuaderno? De  hay Loy paa macitics, o huege hay hbics come enadopedias 1o, Yo, 30, 4o, So

wes o dicentes g los rvos? Dilorenters, porgue lew de lcs maestios son

vy Go. ¢€sos fibios Gl fos macsios san g

- ' € I
Pora QUE NOS CACAEN d NESCLICH, v hos Que NEsCLIcs 1ENEMas sen pard Guc epndames ¢ Cos Mbros ab obnal los

v, e % dan o nawctics dice el inacstio aue

saca of mocsteo? Las hace una emprcio ¢ Qlud eruresa ? Hace e

uc ne

no se pueden conscgun, los hace o D E . o dice o mastio €Y serd cete? Quicn sdbe ¢V esa empvesa cémo

Lpo© wvaen Too e ponen las cosas tsales,

sabe lo que deben tencr esos biros Depende v qué grads va

letras, Ibres recontables, y cn 0o, les gonen cosas mas dilicdes  ¢fox qud en prmero son foales y en Go. dficles?

sestios? Son como cantulines, asi

No ¢, no tengo ides cCmo sum fas cuititas que fa olcctonr hs pore o ko
chiquitas, no muy grendes, vy ahi dice: “emschar ¢ sueto, o vailbo, o predicadn”, v asi &Y pow que o Sicctora ol
fas cartitas? No s¢, als moor vienen de lo miums empicia © de cuio lads, ne ¢ 57 fos macstros no tuvieran hbros ni

Cartites, c3mo sabwian lo que ics tenen que enseage? Yo ace.. podia ver en los Lbios que tenemos nosouios y

guiane de ahi, ponclo diciente ¢ Vs usteaks tampoco tuvicran Llros P No sabiia 1 supieral o viene de otia escucla
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sabiia Que ensefiainos a NowotIos porque en esa escucla e ensehaion lo que podemos aprender EQuién le cnsess?
o5 maestios supenoies a ellos <Y a cllos quicn les ensend? Ay, no sé.

4C. Hugo (12,6) 6o €F macstio cémo sabe
€5 una persona preparada v ya sabe 1o que tiene
ya tiene su Cairerg

lo que te tiene Gue ensera? Porgue él ya pasd pot lo mismo y ya
que hater ¢Que a5 une pesana preparals? (HE) una persona que

€T maestio como sabe

4D. Diana (11.,7) o lo que te tiene que cnscisar? €l ya sabe porque yeo ha cstudiado y
tiene ung preparacidn y €l ya sobe <57 of mucstio ao hubieia estualads te podia enserion? No.

4€. Raymundo (10,7) 4o € macstro cémo sabe 1o que te tene que cnsedar? Poique él ya estudid, compra
cusdernos, ¢l ya sabe, s te pone sujcto y predicado, ¢ ya tabe en su mente lo Que es y sn coprar te lo esabe en
el pizaudn €7 ya sabe porgue ya cstudts 7 S C€n ainde cstuds? Se lo cnschon en la pumena, cn la prepa, en las
crcuclas o las aue fue, oveces le don lhios cQue vere on csos hbros? Nicne cipanol, matemdtcas, wienen
problemas, 16 nada mas los copios y 10 shi los resuchve:
macstio s tendia, ¢l e b

CYsi ol macstro no tuicra bbios, c3mo te cnsediana? S oo
addos <Y s nadie twnero hbios T Ellos Jesde pimero hubieren giabare todo,

ademas ¢ purde ponc pblemar v zabnddo v tu ya o apunten en tu cusdenne

medhiia g

4F. Aduona (14,7) Scc €7 macshio cdmo sube lo que te tone que enserar”’ Cieo que dlos yo paa eso

estudigion, veces me he preguntado dedmo o nototics no nes cawsfan lo de o piepa?, poio hay ctapas donde te

BERCN QuE 1T €NseAaNTo CONIRIMIENtE S spter pata tu cded
SA. Pedio (11,11) Ga. €7 mowstio como sabe /o gue te tone Gue cseda ? Parcue estud
que eprender algo nucve paia de

EEn S3nce? €n sy cava

y coda dia tiene

celo o los alumncs €7 mosnio cstude pard ziendr also nueve cadd dha? Si

SB. Noél (13,7) Sec. (€ maestiss cfmo sublse fo que te tene gue enseniar? Tiene guiss de estudio, porque se
besan en sus propias 1deas, toman cuises pete sdber aue cntepale of olumna seain of gredo en que ve, en le ctepa, v
se lo ensedan.

SC. Ehzabeth (14,3) Sec. &7 macsio cdmo wabe lo que te tiene que casedar? Puede ser que por los lbios, los
Que tiaen programas, pucde ser que € picnie que o wic tema le falta olge e investigue en otios hbos, nos dé la
informacion, la complemente o dl tiate de ensehame: lo que ¢l ace que le faha ol programa ¥ que nos va ¢ servir de
slgo De dinde sacan ese prosiama 7 No sé.
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L€ maestro cdmo sabe lo que te tiene que ensefar?

Las respuestas de las alumnas y alumnos a esta pregunta fueron categorizadas de la siguiente manera:

Categoria 1. Indicadoies Extemnos
Categaria 2. €xpenencia

Categoria 3. Conocimientos
Categoria 4. Procaso Educauve
Categoria 5. Actuahizanien Educativo

DEFINICION DE CATEGORIAS

1. € maesuc
aue le

sobic 1o que tene Que enscitar porGue existen ciertos indicadoles ms © menos “objetivos”

seialan lo que sus estudianies nccesitan oprender; dichos indicadores se iecogen en las siguientes
subcatcecrios

1A, €1 macstio/s se da cuanta a tevds de los examenes
1B. Se guis par el satio escolar 3 preguntandele o los ¥ las cntudisntes qué saben vy qué no.
1C. Existen lbros o guiss donde se indica lo que se debe enschar

Nalery (9,7) 4o, (€ maestrn come sube (o Gue 16 tene Guc o
no hemos viste €€ cuiimo sabe %o que no han visto 7 Podemos

cuenta de que no lo hemes vine

sein @ Lo aue tiene que enzeial €5 lo que todavia

iepazar lo que nos hayan enscivodo, peio 5 ¢l se da
oy pucde don cso. cFlabrd otia manera? €1 debe de sdber porque es mscsto v
los macstios deben de sabed lo que van o hacer ¢l dia de hoy, ol die de manans ¢Como fo seben? Nos uenen que
entchar coses dilcrentes cPora of como sobe que les tene que enseiar cosas Giicrentes ? Sebe que no hemeos pasado

los exdmencs y aue tencmos que repatale CCBmo sabe que no ban pasado los exdmenes? O sca, no haciéndolo
bien, ¢l cslifica

2. €1 guc el prolesers haya sido alvung ver alumno/e o lo que le permite seber lo que debe de ensedar,
lo unico que tene que hacer es acordarse de lo Que le cased

aron cuando iba o lo escucls y cnsefidrsclos a

sus cstudiantes. Las subcategorias que se establocicren son las siguientes

2A. Experiencis como alumno/a
9B. Complementos como litwes, guiss, cuadernes, etc
QC. Programas de estudio.

9D, Los macstios y macstias piepaian su clase acorddndose de lo que les ensefaron cuando lueron
estudiantes y comsultando algunos lbros
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Alejandia (13,10) Sec. ¢€7 maestro cdmo sobe lo que te bene que ensedu? Supongo que €l sabe poque ¢
también fue nifo, tuvo macstios ¥y cntonces, PoOr ©3as mismas expenencias vivides, ¢ también tiene que pensar lo que

nosotros podemos neceutar, tenemos que saber

scac! ec maesiie como sebe lo que te trene que cnsefar? Por medio de que la cs dan un

Istael (14,6) S, CET 2 be /; Far? P dio de que la SEP les d

ogrema de lo que cllos prentan o lo indipenseble para que ensehcn ¢V s no tuvicran exos prcgramas?

Ensesrion, pero tal vez no todo lo gue necemariames CCEMo sabriun? Porque cllos ya son pesonds adultas, ellos
q

ya saben lo que se ocupo asi en lo wada, y st . @), To mas indispensable que cllos han ocupedo v crean conveniente

que te pucda scoivu
3. Lo que la maesua‘o sobse s lo que enseds a sus slumnov/as €n las subcategorias sc rccogen los siguientes

elemcntos adicionales

3A. Poscer conoaimientos (¢l maestro zabe costas y las enseiia)
3B. Aparte de o que sobor <o ayuds con guiss, hbios, cuade

3C. Se apoya en los programas de estudio.
2D. Se conjuntan elomentos come poscer conocamientos, expenencia como alumno/a v el uso de libros,

cuademnos o guias

Aiaccli (2,8) o €7 muesvo cdmo sebe fo que te tuene que cascia ? Potgue ve ws cusdanos de dande copia
lo quc nosotros hacemos ¢ Glud ticnan esos cuacimnas © Dictar, divisiones, multiplicaciones ¢De ddndle sacd esos
cwodenos? Los compre ¢Lonce T No se < Qludn bizo csos cuncemnos? Na & ¢ 57 no tuvierd esos cuadirnos podie

arles alsa? i, lo que ¢ sabe

cnse:
Lucero (13,11) Scc. c€F mecsuo como sabe lo Gur to vene Gue enseiar? Poique e lo pinapdl, si estas en
histona, ellos seben lo que van a enscfiar, s estas €n, cllos tiencn un programa ¢n ¢f que se basan y saben lo que te
van o enserar ¢V 51 no tnvicion prosrames ? Yo dge aue derde un prinopio se scuerdan de lo que te tiemen que
dar, lo que tienes que aprendes ¢ Qluicn hoce csos porogrumas T La SEP ina?, lo Secictario de Educacion Pablica, es

una secretaiin que ayuda g low mrobliemas que nosotios tenemos paique ahi nes podema: v o quear

3010 que hays cumplido con un proceso

4. Para que el profesar/a sepa lo que tiene que cnsehar os ne
educstivo (hsber ido a la escucis) Las subcatezorias de son-

4A. Haber ido a la escucla.
4B. La dircctora/or es quien dice lo que hay que cnsciiar, aperte ¢l maestia/a so apoya en libios, guias, ete.
4C. Experienci

4D. Poseer conocimiento

4€. Aparte de haber ido s ls escuela, debe poscer conoamicntos y guiarse por libios © cuadernos.

4F. Existen etapas {de acuerdo ¢ lo edad del sujete/a) que indican qué tipo de conocimiento debe ser

como dlumno.

impartido.
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Adiiana (12,5) 4o. €7 mucstso como sabe lo que te tene que cnienn? La duectora le da unas cartitas y ahi
ponen lo que nos estén diciende, lo que dice ahi, trukajos o luego nos pone cowes de cudlquier otio cusdene e
Gué ot cuaderno? De.. hay lbios para macstios, o luego hay lbios como enaclopedius 1o, Qo., 3o0., 40, S5o.
y Go. ¢Cios bbros o fos macstias son igwdes & Gfeicntes o fos twyos? Dleentes, poraue lo: de los memtios son
Peta Que nos ensciien ¢ Nosottos, y lor que Nosslios tenemos son paia que aprendamos ¢ Exos hbros o abadle los
clan ¢ nevotios dice ¢ mocstio que

saca of macstro? Los hace una emprese Gl empresa < Hace hbios, los que no
Y oaerd oo ? QQuién wabe &V crg empresa como

D F, cic dice o macinie
amos, . e wre en 1o e ponen las cotas laales,

7 penens san ficdes yoen So. dhinles?

Ao e pucden comsegun, los hace «
sabe lo que deben tener esos hbres T Dy
letras, hbros recortables, v en G len ponen cowes mds b
No 3¢, no tengo idea cCBma 10om fus cariitas Gue la drecions les paone o los macsts
Ly oasi EY por qud da Giectara Ols

xnde vn qué gredae

s P que

> .
Seon come cartubnas, asi

dads

wuets, of verka, o o

fors cantrtrs P No 58, a la men vionen e fe muzma cmpesa © e ot oo, ne o

’ T e

Cortitas, cOmo sabinan L
de ahi, ponedo diciente <Y s wsteaios tamgsoco tuvieran itics 2 No sabaia 1
U@ EeIrne ©n cua cocucia b 1
I

chiquitas, no muy grande, vy ah < nuchior €

C 8 s maniios 0o tusicran Lros
bl

wsupaets! woviene de otra escucla

Cque 4

Frocia ver

VI IR

Quia

s apeencher ¢ Qocn A ensc

SREIES

sabitia que cnseRiams

e G Jo8 oriser

Ortros maestion supeenornes a olloy

Porgee ol v sl oo b mesmas

“ o

Hugo (12,6) 6o c€F macsin cime are /o gur
LRt €5 wria prcisang pregpraraciy T {rie ) ued poizong Que yd

UNe Panong facEdtdda y ya sotae B sgue

tiene su canecia

4 O loma cursds Gue

o © maaitid estucda, inves
se  establecicion las siguientes

smén dende «

5. Se hable de un ¢
le imiten saber qué es lo que pucde cnseiar. Pare este pregunta
i ] ¥

subcategorias

5A. €l macstiosa debe haber pasado por un procese cductive, pero ademds tene que aprender algo
nuevo cada dia

5B. €1 pioicsor/s asiste a curscs don
segiin su edad o ctaps de desarollo
ST, Puede complementar el progiama con infarmacisn que ¢l o clia rccabe

de aprende qué conocimientas son los adecusdos pare sus estudiantes

Noél (13,7) Sec. C€F macsino como ssbe lo que te bene que ensciar 2 Tiene guias de estudio, porque se basar en
v se lo

ser aud enseade ol olumno scgun o gudo en que ve, en ln clape, v

sus proprds dcos, toman culsos Earae

censehan

lizabeth (14,3) Scc. (€7 mucstro come sobe lo Gue te tene que cnseia? Pucde ser que por los hbros, los que
tracn programas, puede ser que ¢ piense que 9 ese tema le folta algo e invertigue on cuos hbros, nos dé s
informacion, la complemente o €l trate de cnschanos lo que ¢l aee que le falts of progiema y Gue nos va o servie de

algo EDe diindle sacan cse pnogiama? No sé.
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FRECUENCIAS

1. Indhcadores
"9 Expeniencia

3. Conocimientos

14, Proceso

Educativo

CATEGORIA

Ls categoria que obtuvo la ficcuencia mayor oz la 4 [proceso cducativo (20)]. Las categorias 1
{indicadores (13)] v 3 [conoamentas (11)] tiene una liccuencia considerabile.

GENERO

Ambos sexos consideran que ¢l macstio/a sabe lo que ticne que ensefsr porque: también fue
alumno/a [2A (4)], prcpara sus dases acordéndose de lo que le ensenaron [2D (3)], sabe cosas [3A
(4)1, aparte de lo que sabe tiene libios, cuademos, guias, cte. [3B (3)1, estudid pata ser maestio/s [4C
(2] y aprende nuevas cosas cada die [SA (23]

Subcategorias donde sélo sc encuentran respucstas del sexo femenino son las que dicen que el
maestio/a sabe lo que debe de cnsenar por los exdmenes de los alumnos/as [ TA (1)], sabe cosss y se guia
por los progremas educatives [ 2C (1)), también fue alumno/a y ticne libros o guies [3D (2)], la ditectora
le dice [4B (1)] y complementa los progsamas con nueva informacion [SC (1)].

Los hombres son los tnicos en schalar que se guia por hbros v cuademos [2B (1)), ticne programas
[2C (1)) y estudia para saber qué es lo que el alumno/a puede aprender de acuerdo @ su edsd [58 (1)]

€n la subcategoria  donde se senals que ¢l maestio ticne libros o guiss [ 1C] se encuentran més
respuestas del sexo masculino (9) que del femenino (1)

GRADO

40 Giado.
Lo categosia 3 [conocimientos (8)] es la que obtliene mayor nimero de respuestas de estudiantes
de 40 grado.
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Subcategorias donde solo se encuentran representado este grado escolar son las que mencionan que
la maestra o macstro se ds cucnta de lo que debe ensefiar @ tavés de los exdmenes que hace a sus
estudiantes [ 1A (1)], por su experiencia como slumna/a y a través de libros o guias (2B (1) 3B (1) v
3D (2)]; y porque la directora le dice [4B (1]

6o Grado.
Las categorias representativas on 6o arado san s 1 {indicadores (8)] y 4 [proceso educativo

(€228
Los slumnos/as de este grado son los Gnicos que mencionan que el profesor o profesora pregunta @

sus estucliantes qué sabxen y qud no

Secundaria.

En sccundotio i cotegoriss © [eapenencs come sumna/a (7)1 5 4 [oceso cducative (6)] son

las mds representativas
Respuestas Grocamente de estudantes de cste grado se pucden encontier en las subcategorias que

comideian aspectos como que of macetic/d elgune ver fue alumno [2A (4)], tene programas [2C (1) y
3C (1)), se wuia pe studantes [4F (1) v SB (1)] y complementa ¢l programa

ta wded deosus s
educativo con informacisn adicona! [5C (1))

GRADO/GENERO

40 Grdo.

Pars ambos sceos ol macstio sabw lo que tiene que enscasr porque posec conocimientos | 3A (3)];

sabe cotas y tiene complementes [3B (2)] v ha estudiado [ 4A (2)1]
les hombics dicen Que es porque tienc lbros donde viene lo que debe cnsenar (1C

Micnices que |
(2) v 2B (1)] v ticne conocimicntos v complementos [4D (1) v 4€ (1)1, las mujeres sehalan que e5 a
través de los examenes [ 1A (1)], por w expencnca como olumne/a [2D (2)), la diectora le dice [4B

C1)] v poraue se actualza [SA (1)].

6o Grado.
Mientras que hay mas respucstar de alumnos (5) que de alumnes (1) en la subcategoria 1C

[complementos], en las subcategorias 2D [pepare dases (1)]; 4A [proceso educativo (4)] y 4D [poseer

conocimientas (2)], se encuentian raspuestas sdlo de mujeres.
Las subcategorias que recogen respuestas de ambos sexos son 1B [preguntando a los alumnos/as
(2)] y 4€ [saber cosas y tener bsios (23], y las que contienen sélo respuestas de fos hombres son la 4C

[expericncia (1)] y SA [proceso educative (1)1,
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Secundaria.

Las subcategorias que conticnen tespuestas de ambos sexos son fa 2A {experiencia como alumna/a
(4); 2D [prepara closes (2)] y 4A [proceso educative (2)].

Las subcategotias donde selo aparecen raspuestas de las mujeres son la 3A [ssber cosas (1)3, 3C
[progremes (1)1, 4C [expcriencia como slumno/a (1)1, 4F [de acuerdo a la edad (1)) y 5C
[ complementando la informacién (13].

Respuestas tnicamente de los hombies se encuentian en las subcategorios 1C [complementos (2)];
2C [programas (1)1, 4€ [conocimientos v complementos (1)1 y 5B (ectuslizacién y edsd del slumno/a

[@PIF
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7. Autoridades de la escucla

4€n la escucls quién te dice lo que tenes que hacer? a0 So See.
™M H H [t} H

1. Nadie 1 1

2. Amigey/os porquc poseen conoomentcs 1

3. Mucsua/o Quicn dice lo que e tiene aue hacer es by macitia jad jed 3 3 4

3A No se preguntd por oué

3B €dad

2C. Mands en la ocucla 1

3D, Por orden de loz pardes . . I

3€_ Hay que obedecerldos pata aprenclar o

3F. Transmite concximicntes 1 1

3G Posce conpomintas -

3H. Posce conocumentas vy ¢t grar LI

31 Tiene interés en aoe ol aluring

3J. Lo telscienado « 1

3K. Compaiercs 1 1

4. Maestea/o y Duevtoa/or A a

maestra y la ducctora:

4A No se pregured ¢

4B, Son las gque mandan .

4C. Se hacen cargo de oz alumnes 1 jAg 1

4D, Son grender y potecn conmeimentos o 1 1

4€ . Poscen conoaimirntos 1 1

5. Maestia/o, ducctom/or y adultos Les gue dicen b cun hay que hacer 1

la maestra, la dicctore y otres adulier (coma of cantene)

5A. No te pregquntd o qud

5B. Respeto 1

SC. Ticnen pormizo

5D. Son los quc eniedan 1 1

5€. Companeros que reproksarcn 1

6. Mocstra, padies v leyes 1

1
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EJEMPLOS POR CATEGORIA VY SUBCATEGORIA

1. Aduans (14,7) Sec. ¢€n ko escucla quien te dice lo que tiencs que hocer? Nadie, tu ya sabes o lo que viencs,

& estudiar, los macstios s8lo vienen a dar la clme, 14 ya sebes s lo escucha o no, mis padics sélo me dan conseio,
no me dicen: “tcnes que hacer esto o lo o™

2. Ausbeth (9,10) da. € /o escucta quidn te dice lo que tenes Gue hacer? M smuga, ello, s que oheorita vino,
Kaiina cPor qué ofls? Porque ella también es buna, pero clla, buene, yo no sé cdmo e la letra cuisive y ells me dio
Que cta la manuscnta y o no 3¢ cdmo hacerla v clls me dyo codmo y yo ya supe edmo hacale

3A. \elay (9,7) 4o, ¢€n o cscuelo Guen te

alce fo gue tencs que hacer T La macstis

3B. Rocio (12,9) co. cCh

cuando salimos a €Educaaion fiucs ol macuten de

S R

o Gue

7 L macstio dAwen mds? También
cacén Haca <Por qué fa macstia 7 Poique es lo Grica mayor que

s e fac

estd con nosotre:

3C. €lias {11,11) 6o € b cvvwclr o

ella manda lo que nesciics dibemas hacer en

% [T

e

=5 e hacer P €L macitio cPor qué &7 Porque

caldn, focia Jde la escucls ya no nos pucds mandar dPor Gue no?
Poique... ya posé la claze v la macstio mondas en la cucucla v ma slucre

3D Joie ™M (00,8) 2o ¢c€n iy crencl gl

N e dee o Gue tenes que fac
en su dase los alumnas diben haced in

2P macitio cPr aué

?Poque
AUE M Eapd me e o la czcucld ¥y yo debo de
2 ¥

haceile caso ol mocstio, me dya

3€. José A 4o ¢€n lo escucls Gucn te doe fo que b e hac

o 7 Th macstio ¢Pov qué /7 Porque a fos

macstios los tenemos que obedocer poia aprender, pogue w no les hub:

tames hecho coro, hubidiames platicado,
nunca hubiciamos aprendice.

én te Feo fo o

3F. Eder (14) Sce. ¢€h fo escvcs Gu  teacs gue hacer? Pues los macstios tienen algin derecho
sobe el alumno poigue o citeincs dando educacidn & nosotros, yo sienta que ticnen daecho o deaimos Gué vamos
a hacer para que asi seames meyores ¢ Qunn e di s derecho? Yo sienta que of danos clese se gsnen cse daecho
no de mandamnos, sino dear lo que eitd bien pais nototios y o que esta mal

3G. Edga (10,6) 0. £€n kv cscucle quien te dee /o que nenes que hacer? Solamente la macstia dPor qué
] q

ells? Porque clls sabe ,mas que yo, m hago algo mal clla me dice v yo tense que obedecer porque clls sebe mds y
yo $é menos.

3H. Sandra (13,10) (6 & escucla quidn te dce lo que tienes que bacer? La maestia EPor qué efla? Porque esté
més grande que nosctios v ella o la que sobe.




313

3l. Rowana (11,5) Go. €€n ks cscuels quicn te dice lo que tienes que hacer? La macstra cAlguien mds? larias

maesties £Por qué ella? Poique clla auicie que nosotros estemos aprendiendo.

3). Jdio (13,0) Sec. ¢€n i cscucls quien te dee fo que tenes que hacer? €l macsuo y yo cPoe qué 162 €l

macstio me dice lo que tenge que hacer en lo date y v lo que ¢ me orura en el tanseuso del dia

3K. Omar (12,3) 60. <€ la escucio quien te die o que tienes que hucer ? Lo moestia cAlguicn mds? Las demds

maestras, o luego mis componcior me dicen "y apliate o hacer 53, yo pare que nes calfiquen™.

fo que tenes que hacee? Noda més la mocstia (Solo ells?

4A. Bienda (10,5) 3o ¢ €n s escuch cuen te dice
También la diectora

ses e Aorer” La mavatta lguien mds?

4B. M POSARIO (31,0 ¢a e co R s
La decctors < Aouen mas” (MNiega) P gt s TPorgue ellas wom los cque mandon sl

i s 2 €8 masstio, luego lo diectorm nos

¢ guien Be e Lo e teacs o

4C. Gabinela (10,77 46 -

dhee cPor guc e ¥ Porcur eliz wn

L1 enen

Que noy condan @ 1osaTITy

o e tence e hacer €l mastio Alguen mds? La

e dee e

fr ermecls o

4D Acccli (9,8) <o

dnectona cAurca mis P Mo Por Gue ehins T Peacue elics 1on mids gandes, ya saben tode

! 7€l messie Aveces cuande no

4€ Raymunda (10,7 4n € le cociacle cardin b
Pose i el 7 Poraque ellas

CE U e BenEs e Facer

w0 o gue seben

cstd cl macstio la duccton o ctics maeninon

G Facer T La macstia, la diectors, los

o C€n l coac s Gunt fe Goe A3 Gus s

e ? Luego wenen asi macstios de otras escuclas y nos

J]

SA. Adians (17,

consenes o lan pernanas mapone e i oenons may.

dhicen: "ay, vanon a recngr cia bazare”, v e tiames a la Gazore

fedioe Ao G tenee gue hacer D La daestens, ¢ moestro o cualquier

P ezt eos? Pvaque tenga aue 1espetorlos por ser mayores

B Luis (7 1,11) o, €0 s erovels G

Bene te g GG T

otia pesons sdulte €7 e

&Y 5o que tienc? De gue los deba 1o s crpanente patae ya estin chochitos (iie)

ot

S Potgos tiens

o s ., . s
(o e i Gue tweacs que fucer D Los macstios (Alinen mds? La

Gt ¢

5C. Diana (11,72 &o € & escur
directora, los del sectar cfov que chizs P €llas tienen, come son macsites, pamisd o decino: alge que nosotios

tenemos que obedecales

SD. Lucero (13,11) Scc. <€n v escucde quien te dice lo Gue tenes gue hacer? Paste mi mamd y la duectota, otra
patte el profasor ¢Por qué ellos? Poigue elles son lor que te citdn diigiendo aqui Para Que no te vayss por ouo

lado.



314

SE. René (10,7) do. CEn ls escucls quién te dice lo que tiencs que hacer? Phs companeios, también el
macstto, mis hermanos, mis papds ¢Pov que cllos? Porque ahi estdn grandcs, ya vivicron y saben lo que tengo que
hacet dPor que te dicen tus campuricios ? Porque hay unos que iepicbaron v se quedan en cl mismo afo y ya asi me
dice las coses que hacer.

6. Nodl (13,7) Sec. ¢€n lo escucls quicn te dice o que tienes que hacer? €1 massuo me dice, p. g.: Ttienes
que hacer la tarca o hezme un faver”. En la escucla los moestios, €n la caso tus padhes, y ya st etes indepenehente,
enla constitucion hay segles que te ngen las poios. Siempre te uge alguien

7. Alejancha (13,10) Sec. ¢€n s cicunls quicn te dee lo que benes que hacer? Los que venchion o ser las
autondades de lo escucla, como soria «l dhiectar, lo whdiectons, o tiabejadon secal y en el salén de clases la
v maestra.
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L€n las escucla quién te dice lo que tienes que hacer?

La categorizacion de las respucstas obtenidas a esta pregunta queds de la siguiente manera:

Categoria 1. Nadie
Categoria 2. Amigos/as
Categoria 3. Maestra/o
4. Macstiafe v dhrectora’on
5. Mucstia/o, durvecaiora/orn y adultos
s

Cstegoria
Cstegoria
Categoria 6 Marura/s, pacie
Categoria 7. Autondades

o ey

DEFINICION DE CATEGORIAS

tuddonte o que tiene gue hacer, ¢l o clla ya sabe que a la cscuela se va a

1. Mo hay n
estudiar

diee lo cpue tienes que Aacer? Nadie, tu va sabaes o o que vienes, o

ez wienen o dar la clase, 1 va sabes s o escuchs © no, mis padies solo me dan consejo, no

estudiar,

me chicens “tenes que hacor cuto o lo cue”

2. Loy campsticranius di clate aue seben un poguito mas son quiencs eyudan al alumno/a diciéndole lo que

hay que hacer

hacer? T armuga, clla, la que ahonts vino,

Anbeth (D,10) 22 € i escucls Guen 0 dhae Fo oue 1enes Gue
Kanna &Pew que ca? Peraue cls también cs bura, poro clla, bueno, yo no sé cémo es la letra cursiva v ella me dyo

que s ta manuseite y o ne wé Limo hacera v clla me dio cémo v yo yo supe cédmo hacalo

3. Lla principal figura de eutondad o3 el macsuc/a, es quicn deade qué se hace y qué no dentro de la
escuela. €n fas siguwentes subcatogorivs se recogen las zones que se den de por qué es e prolesor/a quien

dice lo que sc tiene que hacer

3A. No se pregunto por qué

3B, Porque la maestra/o es mayor y sabe lo que hay que hacer.

3C €s quien mands en la cscucla.

3D. Los padres del estudiante e dan “pemiso” de decidin sobre lo que el mao/a tiene que hacer.

3€. Hay que obedeceila/lo si se quicte apiender algo.
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3F. €l macstio/a tienc la sutorided porque es ¢Vells quien enscha.

3G. €l derecho de mandar lo da el poseer canocimientos

3H. La sutorided se otoiga por la combinacion de dos factores el conocimienta y la edad.

3. Como la maesta/o ticne interés en que el alumnc/a aprendas s por cso que le dice lo que tiene que
hacer.

3J. €n la escuela quien manda o5 ¢l prolesor/a, peio en lo personal el alumno/s es auien decide lo que
hace con su wida.

3K. Aparte de la masstra’o los compancios/as también pucden decnle ol alumnc/a Jo que debe de hacer
Cabe mencionar Que u Jos smigew/as no se les ctorga un papel de autondad, sino de “motivadores”.

Elias (11,11 60, LE€n /s cscuels qun te dhee fo que tenes gue hacar? €) mocstio dPor qué ¢/7 Poque <lls
menda lo que nosoties debemas hacer en cf salén, furia de la oscucla ya no nes puede mandar ¢Por qué no?
Porque.. ya paid la clase y lo macitia manda en la escucla y o whucra

Edgar (10,6) 4o €H L

Porque clla sabve ,mds Gue v, 5 hago olge mal clla me dice y yo tengeo que chedecer paaue olla zabe més y yo 3¢
menos

G o que tenes que hacer? Sclamente s macstia CPor que ea?

Julio (13,0) Scc ¢c€n fa cscunty quidn te dice lo Gue tienes que focer 7 €l macstio y yo (Por que 167 €] maesto

me dice fo gue tengo Gue hacer en la clour vy yo lo Que te me ocurta en ¢l transcunne del dia

4. Se reconoce como figuta de autondsd, edemds de la macstia/o a fa directoraor, que son quienes dicen
lo que hay que hacer porque

4A. No se pregunto por

4B, Son quicnes mandan en la escucls

4C. Se hacen cargo de los nifios v mras (les cuicddan)
4D. Son grandes y poseen conocimicntos

4€. Poseen cf conocimiento (son las o los que saben)

Bienda (10,5) 4o. ¢c&n & escuals Guien te dee lo que tienes que Aacer? Nada més la meestia {S6lo ella? Tambitn
ls duectora

Raymundo (10,7) 4o, ¢€hn /a escucls quicn te dice lo que tienes que hacer? €1 macstio. Aveces cusndo no estd
el maestro la diectora © otios macsties EPor Gue cllos? Porque clios son los que saben.

5. €l clemento comin de las respuestas sgrupadas en esta categoria es que quiencs dicen o que se hace en
la escuela son la macstra/o, ditcctora/or vy otros sdultos porque:
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SA. No se pregunté por qué.

5B. Se les debe tespetar porque son mayores.

5C. Los padies les otorgan el derecho de mandar sobre el alumno/a.

5D. Son quienes ensefian

S€. Los compaReiov/as que repiobaron como ya saben lo que se hace, san quicnes dicen lo  que se debe
de hacer.

Aduana (12,5) 4o cEn ls escudcls crucn i doe lo gue nenes que hacer? La macstia, la directora, los consenes o

las personas mayores <CPud ofds pxrsonas mayares? Luego vienen asi maestras de otias eicuclas y nos dicen: Tay,

vayan a recoger csa batura’, y la trames o o becua

René (10,7) 2o c€n iy escucls wudh te Foe /o que tenes que hacer? Mis compaperos, también el maestio, mis

hetmanos, mis pupds Piv Gue coc? Porque ahi estdn grandcs, ya viveion y waben lo gque tengo que hacer P que

ey se quedan on o mismo aio y ya asi me dice las cosas

te Sheon tus compaderar " Peogoe bay o Gac

que hacer

wn o

BGae dnien D QUE S TeRe Gue Nac oo se hace una din las cosas que

6. Existen vanes e
puede mandiar cadda prciona v G s ugers o Guc pusde hecerlo Us messti/o en ol salon, la diectoror

sence doleyer noen la conducta

ot ST

en el patc

ot Bacer 7 Gl mowstes me dice, . e “tenes que

G ecwelt Guien te Hoe 80 Gue e ¢

Nodl (12,7) Sce ¢

hacer la tarca @ hazme un fav sa u ees mdependiente, enle

€n o cicuela loy maestios, en la cata tur pades,

comtituadn hay regloy Que te ngen los pascs. Siempre te tge alaucn

Balar o las punones que pueden indcar al olumnos lo que debke

7. Sc utiliza el téminc sutondaa’ jrara
hocer en la escuela v se senaian hguras especiiicas que pueden desempenar ¢l rol de sutandsd (del sslon de

clases es la maestia/o, diola cscucha lo directoralor,

Alcjandia (13,10) Sce. Eh lo cscucls quicn te dice lo que twnes que hacer” Los que vendiian a ser las

autoridades de lo cicucle, como scria el duector, to subdicctors, lo tabajadera soudl v en el salén de clases ls

macstia,
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FRECUENCIAS

i . l\ H 2.

1o \ ] o
(Bimemtalo 3 e ey s bz ols 32
 Macsua/o y durctora/on 4 Q 2 |5 i i 3§ 16 |
5. Maestc/a, dicctow/on y adultos e o 3y [ T T Y -
6. Macsta/o, paches v leyes ! T I N R T
adles i [ T B

CATEGORIA

Como pucde observarse en la tabla de ficcuencias, le meestra/o {3 (32)) y la ditector/or [4

(16)] son las liguras de avtonded mas rcconocides. La subcategoria que reselts es la que sedals o ls

maestia/o como figura de autoridad, tin embargo no se preguntd por qué.

GENERO

Ambos sexos cstan de ac

c en que quien dice lo que se tiene que hacer en la escucls es la
maestua/o [3A (18)], porgue o5 guien tansmite los conocimentos [2F (2)]. También reconocen que
sdemds de la macstia/o, la directora/or [4A (6)] v los compaieios de clase [3K (23], pueden decir lo
que se debe hacer en el salon de clase. Ls nocién cue no hay nadie que diga lo que se tenga que hacer o3
compartida también por alumnos y alumnas

Respuestas unicemente de las nifas son que auien dice lo que hay que hacer son les smigas/os
poique waben mas{2 (2)], los maestroy/as poique son mayores [3B (1)), poraue saben cosas v estan
grandes [3H (2D}, tenen interds en aue sus estudiantes sprendan 131 (1] v son quiencs mandsn [ 4B
(1)), También son las muieres las que responden que la maestra/o, directoralor y otios sdultos dicen lo que
hay qua hacer [SA (1)]; porque tienen permiso de los padies 15C (1)), poraue son auienes ensehan
[5D (2)] y son las dnicas que utilizan ¢l término de asutoridades de la escucla {7 (1)].

€n cuanto s las espucstas Gricamente de los hombies, se tiene que los macstios/as son quienes
mandan en fo escucls [3C (17] porque los papss dicen aue hay que obedecerlos {38 (1)), porque hay
que hacedes caso paras aprender [3€ (2)] y porque poscen conocimientos [3G (1)]. También son
alumnos los que dicen que son la maestia/o v lo duectora/or poigue son quicnes se hacen cargo de los
slumnos/as [4A (4)], asi mismo rcconocen que tanto la maestra/o como s ducctord/or y  otros adultos
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tiecnen el deiecho de mandar poique son grandes y hay qQue respetados [SB (1)) vy también a los
compaherodas Que repiobaron poique ya tienen “experiencia” en o que debe hacese [5€ (1)].
€n la categotia & [maesuovas,

padies y leyes (1)] sélo se encuentia represcntado el sexo
masculno.

GRADO

40 Grado.
Los alumnes y alumnes de «

y ditector/or {4 (&), yala
€n las subscategorias

{conoamientos (131,

grado otoman ¢l 1ol de autondad a la moecstia/o {3 (9)]1, maestra/o
maecstdo, dircctor/orn y otros adukos [5 (4}

2D [oden de los padies (13], 3€ {obedecer para aprender (2)), 3G
5B [espeta (13) vy 5€ [compancioyas que ieprobaron (1)}

respucstas sdlo doe estudantes de este gredo escolar

e encuentrfan

6o Grado

Cituchonivs oo

< erodo W chiucition May semente esiupades on las categorias 3
duectondor (7)) siend

e este grado el umco donde se mencionan tazenes de la
masstiosias (2B (131 won quenss mancds cucta 13C (1)]; venen
que o glumne/e aprends [Z] (3] v o que macstias/os ditectara/or v otros adulios tienen el

paimiso de ks packas de erdener o que < mAo/a ticne que hecer [£C (1)].

Las renpuestas de
[macsteale (113] o 4 1
autondad: la cdadd de

nterés en

noen G O

Secundana.

Pora alaunas oo

¢

. fiza o G tenen aue hacer (1 (2]
apanc de que o solo en este grado cscaly donde se econoce aue existen leves [6 (1)] v autoridades
escalares [7 (107 que waulan €l compaitemiente de las personas

Al 1gual que en los greados sntencies la mayonis e las espucstas de este grado cscolar se concentran
en la categoria 3 [maestra’o (1001

GRADO/GENERO
40 Grado.

Los alumnas de 4o grado scialan como figuias de autonded o sus amigev/os porque saben mas 12
(1)1 ala macste/o porque sabe cosas y estd mas grande [ 3R (1)1, a ko macstia/o vy dilecto/or también

por su edad y conocimientos (4D (1)1, y al maestioda dirtectoda y ouos aduhos [5A (1)) poraue son
quiencs enscian @ los nifos y nidas [SD (1)}
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Los slumnos mencionan que quienes mandan en la escuela son los maestio/as porque los papds dicen
que hay que obedecerdes (3D (1)), porque hay que hacerdes caso pas aprender [3€ (2)); porque
poseen conocimientos [ 3B (1)

También sefalan, que aparte de la macstta’o, bay que respetar g la ditectora/or y otios adultos [ 5B
(1)] y haceiles caso a los compaieros que repcbaicn [5€ (1)) porque ellos ya saben lo que se tiene
que hacer

Por ultimo, tanto mujeies como hombies tesponden que quien dice fo que hay qQue hacer es la
maestra/o [3A (4) ] v la moceidfo v ls dicctord/or porque son quiencs se hacen cargo de los nifow/as
[4C (2)] vy porque petecn conoamicntos | 4€ (2)]

60 Grado
€n este gudo tanto mujees como hombics euponden aue los cncogados de establecer los reglas
son la maestra/o (3 (7)) v la macsta/s 5 ducctoralor [4A (337,

a5 alumnas son los Gnicas Gue comsidiran que lo macstiado mands ©n lo escusla por s cdod [3B
(1] vy poraue tene i r

=la aprencla |
Quienes mandan [4B (1))

A alumn

21 (1)) v o macstiw/o y diucaion/or porque son
) y ot

€n cuanto a la macsta’o, dicctora/on v ction adultos e
pemiso [ 5C (1)) de deade sakie sus hyow/as

in quer s porque los padres les dan

Por ctio lado, les hombaes son fos Gnicos que dicen que quicnes toman las decisiones sobre lo que

debe hacerse en la escucla son los maestios/as porcue son quienes manden [3K (1)1 la maesta/o y
directora/or poigue son arandes v poseen conoamiznios [4D (131 4 porque se hacen cargo de lss slumnas
y alumnos [4C (2)]

Secundaria.

€n sccundasio los alumncs sefalan coma higuies de outondad a la macstra/o y diectora/or [4A (2)]
porque son quicnes se hacen carge de los alumnad/as [4C (117 y schalan que existen leyes que se deben
seguir (6 (1)]

Las alumnas dicen que son los moacstrosfas por poseat conocimientos [ 3H (1)1, los compafeios v
companeras que icpicbaron [ 2K (1)], I macstia/o, ducctoia’or v otres adultes {[5D (1)], asi como las
auvtoridades de la escucla {7 (1)]

Finalmente, ambos sexos coinciden al 1csponder que nadie les dice o que tienen que hacer [1 (2)]
o que es el macstic/s [2A (7)) porque es quicn ensena [3G (2)]



XRRIX £S1 NO HACES LO QUE TE DICEN QUE PASA?

&8i no haces o que te dicen aué pasa?

4o S0 Sec
] H M H M H

1. Nada i

2. Lamar la stencidn_ {podi expheaciones) 4 2

3. Calificacioncs 1 1 1 1

3A. Malas cabbcacione:

3B. Repiucioa 1 1

4. Acusacion (Llamar o la mamddiersisclicnad 3 o 1 1

5. Puvacidn o o o )

SA n Cecrer aunpaen

5B Privecidn v acutacién 1 o 3 &

6. Castigo T 1 3 1 o

&A Cunas veddl (o P

68 Cartian Finca (ueamla. o wntaciile, T T T

&6C. Casriac fin

T 5

6D Cuastras v acumacsn A 1

7 Conocimientos o T
78 Mo se cbuenen somocmcnics e

7B. No sc_cktiencn conmaniintos v ¢l maeitin o o onte mol T 1

8 Ssncidn y detenors en la elacion macstio alumno 1

9 Peligro pars et alumno T 7
° Nose le hizo lo picaunta 1

EJEMPLOS POR CATEGORIA ¥ SUBCATEGORIA

Omar (12,3) ou. .

cdmlcdnd4 a o

O Gue te Hcen qind el NHada, oo s da cuents poique como estd
D sate fova o¢ facnen o cablicar

Fos

2. Migucl (12,6) G2 <5 0o Aaces fo e te Seen Qud presr -t Pucs hay comes que tene aue obedecar peo hay
comas que ne, 2. o, o maemio le dice. Tlimpiame kos sapates”, as como que no CGhE pasd 51 no haces la tarca?

Uameste la atencion ¢Came? Por gué ne la hize, que qud hege en lo manana, me piegunta porque no la hice.

3A. Andics (12,3) 6o ro huces fo que te docn quc g ? e ponen mala cabficanion

3B, Qucar (2,11) do &8 1o hoces o Gue o olcan Gue pana? Te vk‘pxuc‘cd, pucde Hamar o tus papds <Gl fes
nia? Que le ponga 1ot tabaos o aue o no hace los trabapos cVoa mus 7

Que me woprucbe y no podia cntiar &
la escucla.
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4, Sandia (13,10) So. &5 no hoces Jo que te oicen Gué pasa? Nos mands o la diccadn y manda Hamar a
Auestios papds £Gue pasa cuanclo loman a los papds? Les dicen lo que yo tenia que hacer,

5A. M. €ugeria (11,11) G0

&5i no Auces fo que te diven qué puse? Nos cawvga ¢ Como? Dejéndones sin
secreo.

SB. Alciandia (13,10) ¢5i no huces o que te dicen qué pase? Piobablemente me pueden repostar © me pueden

socor de la close, o o hice olgo muy greve © e folte ¢l 1espero a alguien giescrsmente, pot no hacedo, tal vez
mandsn lamar o mis padies

6A. Aduin (11,9) bo. ¢f no huces fo Gue te dicen Gue pasa? Nos iegsta <Camo? Nos dice: "chamaco, estate
queto” y nas saca

6B Lus (11,11) 4o, & § no huces fo que te dicen que pase” Me castiga ¢Como? Me do con ol borador,

haciendo lagaitios, © me pene por Jutids y me du con un pale, unas nalgedas con la regla CDe alguna otra mancrs?
Haciendo potos (caminar en cuchllas)

6C. Jula (10,7 do. ¢F no boces fo que te dleen que
dice: “oye 0", me gota ben fuerte, me dice

dice: "qué me ves” y lucae nos da uno o

pasa? Me 1egefis o me gmta «Como o regeda? Me
“oye wh, ponte d hacoe @so”. Luego o ma

ue de educeadn fisica
da y nos g, ¢l o nos debe  de entar,

o nos pucde antar nuestia
Mamd © PUCIIO Pepd y gntar

6D, Juana (14,4) Sce ¢ 57 ne Auces lo que te dieen quad pasa? Yo me sentais bicn poique yo ostaria consciente
de o que va hice § no lo hags los mavsos me pucchn eg

ot o 18 pucden 1epetar, mandar lamas a s padics.

TA Leshe (12,11) 6 51 no haces o gue te dicen aud pase™ Pucs na, me seca del s
pucdo atender la dase v ya no sprenc

Gn, me costiga ¥ ya no
cnseiunde a los demids ¢Ciimo te castiza? PL o). me baja o

o lo que los er

1
la diecadn o me saca del suldn, crmonces ya no pucads entiar al salén a tomar iy clase

78. Nan 14,77 &5 no haces fo gue te dlcen Gud g ? To v ne aprendes pronue ya no te cilucizas y aveces
<y . gud ¢ i
los macstios se sienten mal porque Tes alumass ne valoran < tratwejo

8. Elzabeth (14,3) Sec. ¢S no Auces fo que e Soen que pesa P Bueno, en lgunos cssos hay senciones, en otres
simplemente sc detenors la rclacidn maestic-alumno, s cs leve fa llamada de atencdn, sino haoy senciones ¢ (Qud close
e sanciones? P e si gites 9 un macstio te pueden suspender, w1 no tabejas, 3 no haces nads, si cometes cuslquics
albonranedad aqui en s escucle, pucden suspendante CQué arlbitrancdadl? Poi ciemplo peleate con otio slumno por
1azoncs injustificadas o 1obar, 1cbarle al macatio.

9. Kaina (10.8) 4o. ¢ no hoces lo que te dicen que pasa? St s peligioso me pucde pasar algo Ao mds?
Me puede castigar cCmo? Que no me deje sahe ol 1ecico © me ponga mucha taica,



&Si no haces lo que te dicen qué pasa?

Las respuestas obtenidas fucion egrupsadas en las siguientes categarias:

Categorio 1. Nada

Categoria 2. Uamar la stencion

Caregoria 3. Colificaciones

Categoria 4. Acusacian

Categotia 5. Privacion

Categoria 6. Castigo

Categoris 7. Conocimientos .
Categoria 8. Detetico en la ielscidn mecstio-slumno
Categoria 9. Peligio para ¢l alumno/a

DEANICION DE CATEGORIAS

1. S o alumno/a no hace lo que le dice el macstio/s (relendo a tareas escolsres) no pase nads porque ol
prolesor/s se le olvida Ic que dio o no se da cuenta de que el nina/a no lo hizo.

Omar (12,3) 6. ¢§i ne hoces o aue 10 dhoen Gueé pase” Noda,

o se da cucnta pocue como cstd calbicanclo o
otros mifos No sabe w ya sc fuaion o cablicar todos

2. Cuando ¢ dlumno/a no sigue lon indicaciones de
compeicioy/as o aduhos), e e
compartamiento.

fo autondad escolar (maestic/a,

directora/or,
lama lo atenadn que consiste en  pedu

explicaciones  del  “mal”

Miguct (12,6) o

&8 no haces fo que te dieen qué pasa? Pucs hay cesas auie tiene que obwckoeor pae hay
cosas que ne, p. . ol macstin le dice: Tlimpeme los zapatos”, asi como aue no CGAe puse & o haces Iy taea?
Usmorte la stenaén ¢Como?Par qué no la hizo, que aué hago en la mahans, me pregunta porque no la hice.

3. Reprobas, tencr males califcsciones o perder puntos son las comsecucncias de no obedecer las
indicaciones. Las subbcategorias encontiadas son:

3A. Malss calificaciones, perder puntos, etc.
3B. Repiobar.
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Oscar (9,11) do. £5ino haces lo que te chcen que pass? Tc icprucba, pucde llamar o tus papss G Jos Hria?
Que le ponga los trabajos © que u no hace los tiabaios cyo mds? Que me repruebe vy no podiis entrar a la

escucla.
4, €n esta categoria se menciona que cusndo no se siguen las indicaciones establecidas, la mala conducta se

evidencia (lo acusan) ante otros (genetalmente los padhes).
Sandra (13,10) So. &F no buces fo que te Shoen Gue pse? Nos mande s la dicccidn y manda llamar o nucstros

papds CQué pasa cuanddo llaman a los pods 7 Les dicen lo que yo tonis que hacer
5. Se pueden aplicar ciertas “prvaciones” como

SA. €licaco, asistic ¢ la escuchs (expulidn) o a ls clase (le sacan del salon)

5B. Aparte de la privacién se Ie acuso con la mamd o <l papd

M. €ugers (11,11) cia 050 2 Aaces Lo Goe (e Foes o pasa 7 Nen casuga ¢Camo ? Degndonos sin ecrico.

Algandis (13,10) &5 ro Auces ia que e

we pera T Prckablemente me pueden reportar © me pueden sacar
de la clase, o s hice algs muy gieve o ke falie ¢l revpeto o algucn arosciamente, por no hacerlo, tal vez mandan

Hamar o mis padies

6. €1 no obedccer amanta un castiyo que pucde ser

6A. Neibol (sntar, resefar, cte.)
6B. Fisico cuyes dos modalidodes won o) los aclpes , b) el esfuerzo [isico (p j. hacer sentadillas) .

6C. Combinacian de castigo fisico y verbal
6D. Aparte de que le gntan v le pegan, lo acusen can sus papos

Luis (11,11) do. 57 no haces /o que te decn qué pusa? Me castise €Coma?Me da con el borador, haciendo
lagaitijas, © me pone por detids v me do con un palo, unes nelgadas con la regle ¢De oluna otra mancra? Haciendo
patos (camingr en cuchilas)

Julia (10,7) do. &5 no huces /o que te diccn qué pase? Me cgana @ me gte ¢Como te regane? Me dice:
Luego el macttio de educacidn fisica dice:

Toye tG”, me gita bicn fuerte, me dice: “oye ti, ponte a hacer eso”
"qué me ves” y luego nos da una patads y nos gite, é no nos debe  de giitar, sélo nes puede gritar nuestra mam$
© nuestro papd y gntar.

Juana (14,4) Sec. &5 no Aaces /o que te dhcen Gud pasa? Yo me sentiria bicn porque yo estaria consciente de lo
que ya hice. §i no lo hago los macstros me puedan regafar o te pucden reportar, mandar Hamer a tus padies.

7. Los alumno¢/as consideran que si no le hacen caso af macstio/a los perjudicados son ellos/as porque:



7A. No obtienen conocimientos por no estar en la cdase.

7B. Apane de que no apienden, hacen que el masstra/a se sienta mal por no representar una figurs de
autoridad ante sus estudiantes.

Lestie (12,11) Go. €57 no Auces lo que 1e dicen quc pase? Puc: no, me zaca del zalon, me castigs y ya no puede
stender la dase y ya no sprendo lo que s estd ersciondo o los demss €Cimo te castive? P. ei. me beja a la

diteccidn © me saca del salén, entonces ya no puedo entiar al talén a tomar mi dase.

Nancy (14.7) €5 no Auces lo gue te deen qué pasa? Ta ya no aprendes porque ya no te csfuerzas y aveces fos
mMmaestios se sienten mol porue los alumnos no valown su trsbajo.

8. Adicional s la sancién conespondicnte (p ¢f. suspencion) la relacion maestio-alumno se deteriora.

Sizabeth (14,3) Sec. ¢fi no haces lo que te doen qué paasa? Bueno, cn alguncs casos hay senciones, en otros
simplemente se deterioia ls iclacdn macstio-alumno, si e leve 1o lamoda de atenadn, sino hay sancones Gl diase
G sancancs PP ). w gotas a un mecsuo (e pueckn smpencier, w N0 tiabages, s no haces nada, s cometes cualquier
arbitrancdad aqui en la escucla, pucden suspenderte ¢ Gt wbitranecdod? Po cemplo polcante con oo alumna por
tazones ipustilicadss © roher, 1charle al nacsio

©. €l no hacer lo aue ¢ macstreds, dincctor/on, o cualquier perons con autordad wcolsn Jicta, pueds
constituir un peligro paia el nina/a (le puede pasat alae)

Kaiina (10,8) 4o. <57 no haces lo que te dicen que pasa? Si e prhgicso me pucde pasar alge o mus
? ixs 3
puede castigar ¢Como? Que no me doe saln of 1ecice © me ponga mucha tarea.

FRECUENCIAY
Him]H ]
1 3
2 [
e s Lt jp g e
1 1 7
2 3 3 14
. 3 laje 19
i2.C [ U I N B UG .. S
: 8. Deterioro en la selocion maestio- 1 1
i alumno
(9. Pelizro poa ol wlumnala 1 : 1 2.
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CATEGORA

Al observar el cuadio de lrecuencias se nota que las categorias que agrupan ol mayor nimero de
respucstas son las que sedalan la privacion |5 (13)] y el castigo [6 (19) como los 1ecursos més soconidos
para hacede saber al estudiante que no estéd cumpliendo con o especificade por la sutondad escolar.

GENERO

Al scdalar  qué o lo que pucde pasar cusndo uno no se apegs o las reglas, las nihas y nifos

mencionen que: sc les pucde flamar la atenadn (2 (6], ponciles mals calificacion [2A (4)], privades de

algo y acusales con sus padies [58 (6)], waanades y gntades [6C (4)] y perdar conocimientos (78
(33

Micntias que hay mas hombies que dicen que los pucden acusar con sus papas [4 (H(S), MO i
3 f

pegarles u obbgares o reahzar un estucizo fisico (6B HES), PHEYT. sen mas las muies cue mencionan el
castigo verbal [6A (73]

Por ctio ladn, mientias

| rcprotoar [ 3B (2)1, o3 una censecuentia menconada s6lo por d saxo

inco en wesponder Gue se les castiga v acuse [OD (1)), no aprenden vy
hacen que el macstio/a se sienta mal {78 £1)] 5 ol dotanicoo en la selazion macstra alumne {8 (1))

masculing, el sexo lemening es el

GRADO

40 Grudo.

La categoria que conticns mas espu

estor de 4o gado es la O (cas
respucstas de @ste grado cn las catcgosias O

g0 (8)], encortrindoic tembién
{Hamar ta otencon (4D}, 3A [malas calibcaciones (1)1, 3B
{reprobor (1)), 4 facusacion (3)), 5A [prvacian (23] y © [pebgro (1)1
60 Grado.

Las respucstes de estudiantes de Go grado s centan, sobie todo, en las categories S [privacion
(5)] y & [castigo (&)}, resaltando cf castigo verbal [&A (4)].

Respuestas de ninas y ninos de este grado pueden encontiarse también en las cotegorias 1 [nada
(1)1, 2 {Nlamar la stencion (£)), 3A [malas calificaciones (1)), 4 [acusscion (3)) v 7A {conodimicntos
(23).
Secundaria.

€n secundasia, al igual que en el grado anterior, las respucstas se agiupan mayormente ¢n las
categorias 5 [privacion (6)] y 6 {castigo (5)].
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Otias categorias donde se pucden encontrar respuestas de estudiantes de este grado son la 2A
{malss calificaciones (2], 3B [ieprobar (1)1, 4 [ocusacion (1)}, 78 {conocimientos (1)), 7B
[conocimientos y hacer sentir mal al macstro/a (1)1, 8 [sancidn y deterioro en lo relacibn maestro-alumno

(1)1 v 9 [pchgro (1)].

Cabe mencionar que mientas que cn la cotegoria 1 {nada (1)], sélo se encuentran respuestas de
6o grado, en la 6D [castivo y acusacion (1)1, 7B [conocimientos y hecer sentir mal ol maestio/s (1)1 y 8
[sancidn y deterioo en la relacidn maestro-alumno (1)1, sc encuentian respucstas solemente de estudiantes
secundaria

GRADO/GENERO
40 Grado.

La mayciia de las weswuestas de los nifias se centran en las categorias © [llamar la stencién (4)], 3A
[malas calficaciones (131 v @ [pehgro (131, mientras que las de los hombres te cncuentian en las
subcategoriss 3B {remiucka (101, 4 lacusecdn (3)], SA [prveadn (2)) v €A [castigo verbal (1)]

Ambcs sexas ostén representades en las subcategodias 6B [castigo fisca (4)] y ¢C [castico fisico v
vedeal (3)]

6o Giado.

Las categadas donde conaden mpos v mtas son la 4 [ocusacion (3], 5B [poveadn y scusacion
(3)1 y 6A [castigo verbal (1)].

Suticateorias donde 38lo o cncuentian @spucstas de les mugeres son la SA [privaadn (23] y 7A
[conocimientos (23], micntia: que pars los hombics son fa 1 [nada (1)), 2 [lamar o atencidn (2], 2A
{malas calficacienes (1)1, 6B [castigo fineo (1)] 5 6D [casngo tisivo 5 verkal (1)1

Secundaria.

€n las subcategeiias 3A [malss calibcaciones (2)], SA [privacien (3] y SB [piivecidn v scusacibn
(3)], oxisten coincidencias entie las respuestas de ambos sexos.

Por oo lado, mientias que las mujcres son las dnices gue s¢ encuentian sepresentadas en las
subcategortias ©A [castigo verlbal (2)], 6D [castigo y acusacian (1)), 7B [no aprenden y el maestio se
siente mal (1)1, respuestas solo de los hombies se encuentran en la 3B [reprobar (1)1, 4 [acusecidn (1)1,
6D {castigo fisico (2)]; 7A [conocimientos (1)] v @ [peligio (1)3.
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RL. ¢A LA MAESTRA/ DIRECTORA/SECTOR...QUIEN LE DICE LO QUE TIENE QUE
HACER?

A la macstra/directons .. quién le dice lo que tiene que hacer? 4o So. Sec
™m H ™M H ™M H

1. Nadie. La maestia/o va ssbe lo que tiene que hacer 1 4 3 2

2. Dueho de ls escucla. Quier mando constiun la escuela es quien deade lo o

Que se uence que hacer

3. Actuabizecidn Educativa Asisten o cursoy 1

4. Autoridad Escolar. La ducctomleor 2 4 1 3 4 1

S. Autoridad extracicolar.  Aqucllur quae no foiman paite “catidiana” d 3 3 4 <3

escucla (inspecton, scator, cte )

& lnstancias Gubcmamentales (SEP, mrendenie, dip i ) 1 1 3 &

EJEMPLOS POR CATEGORIA VY SUBCATEGORIA

1. Bienda (10,5) 4o Al macstss

Gue hacer? €M sobe porque por e v

crenein le de o que tere .

hacer P Nadie <€l cimo sabe /o Gue tiene

Ltudded paea ter waestia,

2 ey (9,7) 4o <A la macis

cncargaca de esa escucla, o o que

Gew lo aue tiene Gue bacc T Lo dicctens <Y e b diectora? €1

o de wnta escucia cQunm e of Gucio P N o8, ¢ . o conozco A

e Gue heces

Guciio quien fe Sloe? Nadie, g

sla y & ya soke

3 Ledhic (12,112 6o < fos mucstios quich ics

Olios Maestios que citdn mds proparades cue ellos

o 05 Gue wenen Gue face? Elles van a cones y 6 los ensefan
Y g esos macsties, gudn fes chee? No, ellos también e
preparaion, consaltan a ke, o tus tics, podics, s cunlguier cema que le pucds deen «

hacen las cosos

4. Adiars (12,5) 4. A massiro cuen o Sloe /o gue

macstio fes prde ayuda les dice “hoz tal coca” o L

e Gue A

L dhectana,

tios maostion; p. € 4 el

v hiecton e dice ongale eito o ctie cosa diiaicme”, o8 cPor

Gué la dhrectora? Para ayvudaile a oz msae

A4 Juana (14,4) Sec. ¢A los macsticos Guicn les dee lo Gue tienen que hacer? Yo preno que un poco o que es s
direccidn o la subdiccaidn porque, pero ©n unas cosas ellos ya saben le que tienen aue hacer €Yo o drecadn p
subdhiecadn quién los dee?Nodie, cllor va lo saben, algunas veces les dicen los de la secictana pata que los digan a
los macstio.

S. Omas (12,3) 60. ¢A los macstios qunén les dhe 1o que tenen que hacer? La duccrors dPor qud ells? Porque
la ducctore ©s lo jcfa de do cscucla v cife mands a los mecstros v los macstios o nosotios ¢ M dlicctors quicn fo
manda? Los jefes de sector, les da la infoimacidn v le pasa o los macstios €Yo los o/ sector? Nadhe.
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5. Jests (12,2) do. <A fos maestios quicn les dice /o que ticnen que hacer? Nadhe, la duecton, el mspector
EPor qué ellos? Son los que oidenan potque ellos son los meios meros <A ls directore quicn le dice? €] inspector
£V ol inspector? No sé.

&. Miguel (12,6) 6o. Akt macstra quicn le dice o que tiene aue hacer? €1 diector ena? ¢V of dhrector? Yo
creo que los del sector ¢V a los Gl sector P Le SEP

6. Luis (11,11) do. & fa macstio guicn fo dice lo Gue nene que hacer 7 Lo duectos ¢V o fa chectova? €1 jele
de sector A jefe de scctor?Le SEP A fo SEP? €l picudente tno? o diputados ¢ presiatnte ? Nadie lor Gue
fa chrectona le dice of macstio lo que tene que hacer? Porque es le méxima autondad de oqui, igual que un maestio
s o méxma sutonded de su talén ¢Qlurcn s o maxima sutonded die s escucla? €l jete de secion.
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éA la maestiafo, ditectora/or, sector...quién le dice o que tiene que hacer?

Las categorias establecidas ueron las siguientes:

Categoria 1. Nadie
Categoria 2. Dueno

Cstegoria 3. Actushizacion Educativa
Categoris 4. Autondad Escolar
Categoria 5. Autorided Extraescolar
Categoria 6. Instancias Gubemamentales

DEFNICION DE CATEGORIAS
1. No e eutabicar mnguna waguizecdn entie las tigures de autoridad cscolar (ni siquicra se reconoce o

alguna)

1A, No cante nade que dige lo que se ticne que estudiar, ls maestra/o sabe porque paa eso estudio.
1B, Les alumnes/es rerponden que no saben o1 haya slguien que sea €l o la encargada de dar las ordenes.

Brenda (10,5) o A L macitta auién le dice lo que tene que hacer? Nodic ¢€la como sobe fo que tiene que
hocer P Ella sobie porque poi co cntudid pare sct maesta

9. Existe lo idea de que hay pesonas que mandan constuin las escuclas y que son quienes (por ser los
duehovas) los que deaden lo gque e debe hacer en "su” escucla.

Valewy (9,7)

)

ALy mavstia quien fe dioe Lo Gue tene que facer P La diectana <Y g fa diectors ¥ €L encargado
de e1a escucla, os ¢l que oo

ducha de euta escucle ¢ Quen o5 o ducic?No 1¢, no le conozeo A Jicio quién
Je dee? Nadie, porque vs o duchn de auta wscucta y €l ya saboe 1o que tiene gue haces

3. Se habla de una cspecic do actushzscdn cducativa donde el macstiofa asiste a unos cursos donde
"aprende” (le dicen) o que dete hacer on ol ool

Lashie €12,11) &o. A los macstios quica les dice lo que ticnen que hacer? €llos van a cunes v se los enseian
otios macsttos que estdn mds preperados aue clios ¢V o o5 macstros, quén les dier? No, ellos también se
prepararon, consultan a hbros, @ sus tios, padics, a cudlamer cora que le puecla decis cédmo s hacen las coas.
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4. Las alumnas y alumnos toman como personsjes de autondad & equellos que intervienen en las
ierarquizacion cscolar primaria, esto cs, de las pesonas que laboran diarismente en una escuela especifica (p

ej. el diuccror/a, subdirector/a, ctros macstiewas etc ) y que estdn presentes en todas y cada una de las
instituciones escolares. Estos personajes son

4A. Macstra/o-Ducctara’/or Lo directons ¢v quién dice lo que prolesores/as deben hacer.

4B. Macstro/a-Subdireciona’/orDuccioda. €l ducctor’a o subcdiectons son las figuras autoritaias préamas o
macstio/a Cabe sefalar que lo subditectora s un personaie que e hace presonte solo en secundaria

Adnsna (12,5) 4o oA macsiio Guan le dice fo gu
"h,

Paia ayudale « los aifion

- tene gue Aecer D Lo diectona, otics macstios, pooer. ooel

maecstio les prcde arude les dic

Gué la drecionas?

cosn’ 3 le Geetie o dice, Tpedngale esta o ot cosa diferente”, asi <Pex

Jusna (14,

diecardn o la subrchiren

senen oo Saeer 7Y o G un e lo que e la

23 S O s meciiiss G

tgue, s en unes coror cllos ya seben fo o ue hacer <Y 0 fe drecadn 5
cce S Hodie, clics va by ustien, aigunes veces los dicen fos de fa seactana para que les digan o

subdirccaon quin s

los macstios

onses Je sutondad que no estdn eesentes “visualmente”  (generalmente) en la

fa citructure vadicional inmodiate de la eraiguis escolar (que seria

5. Se rcconocen

te o

escucla, esto o5, mue ro forman £ z

cl caso de fa carcgera antericd), tales paeronsme con ol mepecter, efe de sector v el jefe de zcna

(masculinos tado)
Cosbe mencionar oqui aque on las escuchs de los alumncs v alumnas entievistados, las ohicines del jefe

de sector © inspectan se encuvnten dentre de lo crcunla

Loxs macsteos quren fes doe fo que tenen que hacer? La duectana CPor que ella? Porque la

Omar (12,3) 60 o
chiectors ©s la jcla Se la eicucla v ella manda o los macitios y los macstics @ nescuos <A e olrectora quicn fa

mandly 7 Loy jefes de sectorn, e da o imfomaccn v la pasa o los macsties ¢V a fos oA scctar 7 Nodwe

Jesis (12,2) 4o A fos mocstios Guicn los Jice lo que tenen que hacer? Nadie, la duectona, o mnspector ¢Por

qué cflos? Son los que ordenen porque clon son los meios meros & lo drectora guicn fe dice ? €1 nspector Y of

inspector? No s¢

6. Instancias gubcinamentales como la SEP, diputados y «f mismo picuidente, son recono
influyentes en las deciiones cscolares.

Migucl (12,6) 6o. ¢ le mocstia quicn le dice lo que tiene que hacer? €) diccter énc? &Y of directon? Yo aco
que los del sector €Yo fos ool sectar” Lo SEP.



332

Juen Calos (13,7) Scc. ¢A fos maestros quien les dee lo que tienen que hacer? Ellos saben lo que uenen que
hacer €C8mo? Le da el ducctor segan su matetia A/ dicctor quicn fe dice?La SEP ¢V o /s SEP? Ellos mismor, cs

como una asocisadn y cllos aumos se dan los deas

fvon (14,5) Scc. ¢A Jos macsiics Guiin les dice fo que ticnen que hacer? Lo subdnectors €Y a lo subdliectora?
Oues personas aue e dicron a la subduettors ose lugar, la puncion ohi ¢V o esas personas quién les dice? €4
piesidente.

Luis (11,11) do. A ks maestia quicn le die lo que tione que bacer? Lo ducctos Y o lo directora? €1 jele de
sector CAY jofe e sector?La SEP (A e SEPT €l prondente na? o diputadss A peesdente? Nadie dPor qué fa

directord le dice af mocsto lo que tene que bacer? Porque e la mdsma sutendad de aqui, 1gudl que un maestro e
la maximo sutondod de w caldn ¢

e s la mduma gutondad de 4 escucls? €1 ele de sector
v

FRECUENCIAS

! i 1

. Autoridad Escolar 3 T3 A e 18

5 Autended Canaesectar I S b8
6. Instancias Gubernamentsles 1 : 3, e i 10 ¢

CATEGORIA

Las categoriss cue obticnen el mayor porcentsjc de respuestas son las gue mencionan como

pesonajes de autoridad a personas que trabajan dentio de s escuela [4 (18)) v o aquellos que no lormaen
parte cotidisna de la misma [S (18)])

Las idcas de que nadie [1 (12)] ¢ instanciss gubemnamentales {6 (10)] son las que dictan las
teglas, también obtuvicton una liccuencia considerable.
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GENERO

La concepcion de que existe un ducho de la escuela que dicta les reglas es mencionads sélo por el
sexo femenino [2 (2)], asi como 1a ides de que los maestiov/as asisten a cursos de actuaslizacion donde les
indican lo que deben de hacer.

Existe un mayor nimero de mujeres que sefalen que nadie les dice a los meestros/as lo que tienen
que hacer [1 (M(8), H(4))] v mas hombres que responden que son las instancias gubemamentales [6
(H(7), MGN).

Por gltimo, ambos sexos consideran que los avtondades escolaies tradicionales (maestic/a, directova,
subdirector/a) [4 (1601, asi como las extraescolaies (inspector, icle de sectar, jele de zona) [5 (18)],
son las encarges de dictar las reglas y nomas escolsres.

GRADO

40 Grado.

La mayoris de los nifias v mfos se encuentian agrupados en las cotegorias 4 [autonded escolar (6]
v 5 lautondad extisescelar (8))

€n lss categorias 1 [nadic (231, € [duero de la ercusla (2)] v & [instanciss subemamentales

(1)) tembién se encuentisn sespucstas de estudiantes de este arado cscoler, siendo la categoris 2 la que
conticne respuestas sdlo de alumnos y slumnas de 4o grado

6o Grado.

Al igual que en 4o, las respuestas de estudiantes de Go grado ectdn congiegedas en las categorias 4
{outoridad escolar (4)} v 5 [autanded ertisescolar (10)], sendo ls subcategoiia 1 [nadie (4))]
sigruficativa.

€n la categoris 3 [actushzacién (137 <dlo wc encuentis wpresentado este grado.
Secundaria.
Las categorias que agrupan las tespucstas de estuchantes de secundana son la 1 [nadie (53], 4

{autoridedes escolares (©)], vy la & [instancias gubcinamentales (2)] sicndo en esta Gltima donde se

pueden cncontrar mayor nomero de respuestas de mujeies y hombres de secundens que de cualquier otro
grado.
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GRADO /GENERO

40 Grado.

Nifias y nifos de 4o grado estén de acucrdo en que nadie le dice a la moestia/o (o director/s) lo
que debe hacer [1 (2)], y que existen sutoridades escolaies [4 (6)] v extiaescolares [5 (8)].

Micntras que la perspectiva de las mujeres es que ¢l duefo de la escucla €s quién establece las reglas
[2 (D). la de los hombres 35 que son las instencias subernamentales [6 (1)} las que lo hscen.

60 Gredo.
Micntias Que tonto alumnds como alumnos sedslan que hoy autondades escolares [4 (4)) v
extaescolares {5 (10)] que dictan segles v noimas a seguir en la escucla, las rifes son las Gnicas que

consideian que ne hay nadic que dize cémo y cudnda se deben hacar las cosas [ 1 (4)]

Secundaria

Lo totalided de estudiantes de sccundans responden que los maestros/as (diecio/s y subdiecto/a)
actéan por su popia cuenta [ 1 (5)] o que lo hacen siguendo las ordenes de las autondades escolares [4
(8)] y/o de instanciss gubarmamentales [& (4)]
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AL S LA MAESTRADIRECTORA..NO HACE LO QUE LE DICEN ¢QUE PASA?

Si ta maestre/dwectors

..no hace lo que le dicen Lqué pasa?
4o So Sec.

] H ™M H ™M H
1. Nada. No existe comccuenas de no segun las reglas, y u la hay na se sabe 1 1
cudl es.
2. Sancién (lov/as coren. les bisian o surldo, etc ) 7 a8 3 = & ©
3. Pejuicio pats el meestia/a Mo sube gué twne aue eniciar i cémo hacalo 1
4. Perjuicio para e alumnc/s  $ ol mucstic/a no sobe Jo aue tene aue hacer, el ] 3 1 1
aslumne/a no apiende
* No se Ic hizo la preaunta o 1 S 1 4 o

EJEMPLOS POR CATEGORIA VY SUBCATEGORIA

1. M Cugena (13,110 ¢

L R R R

1. Jolo (13,68) See ¢

P RS G e CICEn o pgnt RN 3 PR

2. lacl (14,6) Sec <fi /os macs
pronto Hegan o hacer examene

o5 nes hacen to qur fes deen que pasa? Yo aes aue e les castize, cieo aus de

wen gue No se ha st lo gue

a, yo wes que les baen ol wweldo

2 Lus (11,11) Ao 5 of maestrs na bace o Gue e deen que pase” Lo canen ¢V ol Srector ™ Lo conen ¢ los
def sector? Lo conen ¢ dos G SEP? Yo oo mucho coner cles conen? Ne wice, porgue se quedatian s
hombies cEntances cue pase ” Loy suspanden, pao nG o tados no te pued

de porque no habtia guica mdanejare €so
EGlncn mange ls SEP? € prendunte, o ¢ duecter de ahi @ guien oganice tods

3. Dane (11,7) 6o &5 fos macsiecs ao hacen lo que fes Jicen quc gxasa -

lo que eflos estin danda, a tenen mas atenwén ¢ Cdme o5 cso el conommento” Tena més iccapacitacién o lo
Que nas estdn ensenanda

PYo cies Que no Benen conaaimiento ¢

4. Adisna (12,5) do. <5 s maecsis no hace fo que fe

Gieen que pese” Cuando pasemos 4 olios ohHos NS vamos
8 saber esas coses v lo duccion la regana <Co

ne?Le dice por Gue no cbrdeond sus ordenes, poro luego no les
hace nada g0 mas? €1 mactic se va porque ¢ quere dor su dlase tal come o &l e ensehaion v como ella no lo
deja ¢ se va

4. Raymundo (10,7) 4c. 5 ls moestia no hoce lo que le dicen qué pasa? No nos puede cmiear, si la directona
le dice; "baja o junta pata que veas Quc los pucdes ensciar o tus slumnos”, ¥ u ts no vas no sabiiss lo que dyo lo
duectora Y si by drectora no hace lo que le dicen que pasa? Si es una cose importante y no la hace, te pucde
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cower hasta de la escuels © se encia el director y le reclame & la ditectora y puede poner & cua diectora que si le
haga caso. -
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Si la maestia/o, direciora/or...no hace lo que le dicen équé pasa?

Ls categorizacion de las esppuestas queds establecida de la siguiente manera: -

Categoria 1. Nada

Categoria 2. Sancion

Categoria 3. Perjuicio para et macstro/a
Cotegoria 4. Peijucio para los alumnov/as

DEFINICION DE CATEGORIAS

1. Al preguntar a o alumnovas qué pasa cuando la maestia/o, director/s, etc. no hacen lo que se les

ordena responden que no seban o que no s pase nada

M. Cugenie (11,11) Co 5 i maasig ne huce o que le dicen Gue pesa? Nada.
Wlio (13,6) Sec. ¢§7 s macsinr no bace lo gue e dicen qué pasa? No sé ¢V al diector? No sé.

2. Cuando ¢l pioleser/a (diucctaa, cte.) no hace lo que le dicen se le aplica una sancién que puede i
desde e llamaile la otenciin, suspenderde o dascontarle de su sueldo, kaste conailo/a

lsiact (14,63 S
que de pronto {legan o hacer exdmenes v s ven que ro se hs vito lo gue se deberia, yo creo que les bajan
el sueldo.

&S dos macsuos no hacen fn gue les dicen gue asa? Yo cico gue se les castiga, creo

Luis (31,11) 4o ¢ fi o/ mecstio no hoce lo que e dicen que pase? Lo conen ¢ VYol dhiector 2 La conen <A
los el sector? Lo conen <A los e la SEPTVYa s mucho coner dlos conen? No creo, porque se quedarian
sin hombres ¢Entonces qué pasat Les suspanden, pero no ¢ tedos no se puede porque no habria quien

manejare eso <Gludn mancia s SEP? €l presidente, o el diecter de ahi o quicn organice todo.

Anahi (10,9) 40, ¢57 o moestio no hace /o que le dicen que posa? Luego lo tegafa, como la ota vez en
la biblioteca tiramos unos juguctes y ¢l maestto dijo una peguefis mentira: Que ya astaben asi, pero de todos
modos lo 1€gahd ¢V sr ks dhiectors no hace fo Gue le dicen qué pesa? También a clla la icgafian £V g los e/
sector? (ie) yo cieo que también lo reganan.
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3. Quien rcsulta perudicado ol no hacer lo Que le mandan cs ¢l maestio/a poique no obtiene

conocimientos (no sabe qué hecer). €sta nocidn surge de la idea de que exsten cursos de sctuslizacion
pata los profesarey/as

Disna (11,7) 6o

81 los macstros no hacen I que les dicen qué pasa? Yo cieo que no tienen

conocimiento & lo que clios estan dando, ni tenen més atencidn CBmo s eso del conaamiento? Tener
mds rccapacitacidn a 1o que nos cstdn ensciando.

4. Aqui los peudicados son los olumnes v alumnas poique como =l maestio/a no wgue las indicaciones que
le hacen, no saben cué nsefar m como hacerda  los + ks etuchantes no aprenden lo que deberian

Adiana (19,5) Yo 5 b macitis no
vamos o ssbar cun conas v la dire
luego no ks hace nadda

v come ella o io

. . 2 , -

ice i G err Gué pasa? Cuando pasemos a LlIos aRos PO
na o Coormn ;

1 laiemana < Como Lo dice por qud ne ok

mds 7 EN mas

deads wus ordenes, pero

© e va perque @l dus

1@ dai nu cluse tal como a ¢l le enseRaron

P
IO

Raymunds (10,

y oo oS

macstrd po hace fa Gue A

¢ s ™ Ne uede ense !

& le doen Gud pese T Mo nos puede ensear, s ls

diectora le dice. "beja g unta para Gue veas gue los pucdes us sluminas™, y si 10 no vas no
. : .

sabiias lo que dije lo diccica ¢

L Guectora no hace k

locn qué pasa? Sioes una cosa
1o pucde coner hasta de o cwcucle © e enoja ¢l duector v le rcclama a la dircctoa
2CtoR Gue 398 Cano

importante y no la hace

y pucde poner a ctis des

FRECUENCIAS

T H

. ™M

nan 7.8 Pled
3. Penuicio pars el macsuoa : ! i {
4 Penwao para el alumnoe/a 1 1 : ! { d

-

CATEGORIA

La categoris donde se aglutinan el mayor nimeto de iespuestas es la que habla de sanciones

(conerdos, bajarles el sucldo, ete.), que se oplican a los prolesorey/as cuando no siguen las ordenes de sus
superiores [2 (39].
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GENERO

Tanto nifies como nifios sefialan que existen sanciones que se aplican cuando ef maestio/a no sigue las
reglas {2 (39)), que el slumno/a es quien resulta perjudicado porque no aprende [4 (3)] o que simple y

sencillamente, no le pasa nada [1 (2)].
€]l sexo femenino cs el Gnico que considera que ¢l perjuicio es para ef maestio [3 (1)].

GRADO

La categoria definitona de tados los grados es la @ [sanciones (Jo.(14), 60.(12) ¥ Sec.(12)].
La categoria 1 {nada] solo sc piesenta en Go. grade (1) y en secundana (1), la 3 [perjuicio para
el maestio (1)] 56k en Go srado y le 4 [penuicio para ¢l slumno], en sacundaria (1) v 4o, grado (1.

GRADO/GENERO

4o0. Grado.

€En 4o grado no c-isten diferencias en cuanto a ambos sevos, ya QUE tanto MADS COMO Rifds s
encuentian repwsentacios en lay categonas @ [sancicn (143] 5 4 [pequice pera el alumne/a (2)].
60. Grado.

Mientias que las alumnas son los Sncas que con
(1)) » de que no les pasa nada a for macitioves que ro sguen los rcglas {4 (2)], son mds ninos los Gue

contestan que se les aphcan senciones [2 (M3), H(9)]

fan que caste un ponuicto perg el slumne/a [3

S ecundaria.
Ambos sexos consideran que se aplican sancrenes [2 (12)] cuando el macstio/a no obedece,
Los hombres son los Gnicos en responder que no pass nada [1 (1)) o que el perudicado es el

alumno/e [4 (1)] porque no apiende adecuadamente
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XL {COMO TE HA IDO AQUI €N LA €SCUELA?
plen

¢Como te he ido squi en la cscucla?

Bien 40. Go. Sec.
™ H ™M H M

1. Reconocimicnto.  Sc reaben diplomas o se les teconoce la intehaencia, etc il 1

2. Realizacidn de actividades escolares  (estudhar, poner atencida. D 1 1 1

3. Relacion con el macstt/a  (platica, apoya ) ° 3 1

4. Relacién con slumnos/as  (amistad, compeiensmo . ) 1

5. Obedicncia 1 t

6. No se hen tenido problemas escolares 1 o

&A. No se he reprcbado, note tenen buus cabboacones, wpetes )

6B, No problemes académicosiiclanicn can los slumne: i o 1

6C. No prebicmas acodimces/iclaoin con maestics y alumiees o

7. Recepcion de conoamientos 1 1 1

7A. €l olumna/a ha apiendido del macstia/a

7B. Recepaidn de conoumuntos y refuciin con slumnavas el 1 1 1

7C Recepeién de conocrmuentos donds el alumnns okbtiene un 1 2

7D. Obteneién de conoamientan 1 1 o

8. Gusto por realizar actividades escolares y relacion con macstiow/as 1 1

€)EMPLOS POR CATEGORIA Y SUBCATEGORIA

1. Valery (9.7) 40 ¢Cémo te hu 150 wau cn la cscucta? Ben cflor que? Busno, tedos dicen aue soy intehgente
y saco diplomas

2. Lucero (13,11) Scc. ¢Camo te A o aqui cn by cscucla? Bicn, porgue no 1oy muy ntchigente pero © voy
pasando fos exdmencs y, » le ccho gonas, pucds sobicialn un pegute ¢Como i echas sanes ? Estudiando ¥ poner
atenadn pas que sepa hs que voy o hecer

3. Raymundo (10,7) do. ¢Como te ha i ogu’ en lo escucia? DBien, porque shonta mi macstia, tedos los
macstios que me han tocado no han sido males, han udo buenos porque s¢ rien contigo © eveces estas shi con él,
te dice coses.

4. Omar (12,3) 60. £Como te ha w3 agui cn lo cscucts? Then, poraue tengo muchor amigos y pucdo comperti
con ellos, lucgo = yo no sé esto que nos erplica la macstia, o cllos lo entendieron, me lo pueden explicor.
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S. Adisn (11,9) So. ¢Camo te ha 1o aqui en la cscucla? Den, porque he hecho lo que me dice la maestra,
cumplo con lo que me dice.

A, Demetno (12) 6o. ¢Cémo te ha 1o aqui en lo escucla? Bien, porque no he icprobado m nada.
&B. Adiane (12,5) do. cComo te hu 1o aqur en o ewucfo? Bien, poique tos compuehcios nos juntamos,
iugamos, porque voy bien en mis matenar cCEno gue vas bien? O sea, no he tepicbedo y no tenge problemas

aqui en la escuela

&C. Elizabeth (14,3) Scc. «Coma te ho 1do aqui en o escucts? No he temdo problemas con ninguna matesia y

tengo buenas relaciconcs con mis macstios y con mis compancios

7A. Hécrtor (11,8) 06, «Cana te ha 13ls aqui cr la wscucks? Bien, poique vengo a estucher y me ensefan los

macsttos ¥y yo me mcnto bien que me cnsehen

scucta? Bien, poque ol macitio nos he enseiedo, tengo

7B. Anahi (10,4) do. cComo te ha 17

me ha e

5 aqur en fa

cen on o escuely

amigas, bueno cau todss son me amise

2 Bicn, porgque la macstio me cnieRd y yo ya supe

7C. Aitketh (9,100 4 O

aqui hacer las cosus

7D, Necl (13,7) See cCime e ha 1ol g en fa ocscueds? Dien, he oprenchdo nucves cosas. He pasedo por la
primana, el binder, v la exzenencia que te deja o Gue sebes mds del mundo, de lo que te 1odea, delo que se ha
inventado . La cupeucnca es tu conowmients. No me quejo Tu te fogas cdmo te va. Yo soy ¢ patimonio de lo

que hogo, de las ceniccucncias Que tise T te fones como te vays en la cxcuels

8. M. Eugenia (11,11) éo. <Como te ha wab agui en /o cscucs? Bien, porgue st me gusta estudiar, me leve

bien con los macstros



£Cémo te ha ido aquf en la escuela?
BlEN

Las respuestas de estudisntes que consideran que les ha ido bien en la escuela se representan en las

siguicntes categorias

Categoria Reconoamientos

Castegoria Realizacion de actividades escolates
Categoria Relacion con los macstios/as
Categoris Relacian con los slumnas/as

Categoria 6. Ausencia de problemas escolares

Categoria

e

Recepcion e cone

1
2
3
4
Categotia 5. Obedicncis
[<]
7
8

Categoria Gusto pot reahzar activida

DEFINICION DE CATEGORIAT

1. Llos indicadaies

quc los rifics y nifas wtilzan paia responder por qué les hs ido bien son que han
recibido diplomas o que todo ¢l mundo dice que son inteligentes o buenov/as estudiantes.

T o en fa escucla? Bien Por que? Buene, todos dicen que soy inteligente ¥

Uaslery (9,7) 4c o te b

sace diplomas

2. A las alumnas/os les va bien porque ostudian, ponen atencidn, hacen las tarcss, etc.

Lucero (13,1 1) Sec ¢ Como te ha wHo squi o fa cscuc/s? Bien, poique no soy muy intcligente poio si voy

pasando los exdmencs v,  le echo ganas, pucdo schicsalt un poquite cComo ke cchas ganas ? Estudiando y poner

stenaidn para que sepa lo que voy a hacer

3. La relacidon que establecen con los maestiow/as (platicor, llevare bicn con cllos/as etc ) es lo que hace

que se valore la estancia escolae positivamente

Raymundo (10,7) 4. cComo te ha (o aqui en la cscucla? Buen, porque ahonte mi macstia, todos los maestios
que me han tocada no hon udo malos, han udo bucnos porque se ien contigo © eveces cstas ahi con &l, te dice

cosas,
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4. Llevarse bien con los demds alumnov/as s lo que impoita para decir que a uno le va bien en ls escuela.

Omar (12,3) 6o. cCewno te ha 1o aqui on lo cscuclr? Bien, poique tengo muchos amigos y puedo compartit
con cllos, lucgo 51 yo no ¢ esto que nos exphcs la macstra, u cllos lo entendicinn, me 15 pueden explicar.
5. Para que el alumno/a le vaya bien tiene que obedecsr lo que el profasor/a le ordene

Adiidn (11,9) Go. cComo it ha iob aqu en fo escucls? Bien, porque he hecho lo que me dice la maestra,

cumplo con lo que me dice
6. €l indicador e: no haber temido raoklomas escolaes como

SA. Habor reprobado, tener iepoites de mala canducta, tuajes colificaciones, ete.
6B. Aparte de no hober tenido Jos problemas antenznes se menciona la celaciéon con la maestra/o.

6C. Se senala la sclicin con maestiow/as y slumnas/as y ¢f ne tenct malss caliheaciones.

? Bicn, porque los compoeneros nos juntames, jugemos,

o £ Clmo te b i vaar on la escucle
sea, 0o b ieprobade v no tengo mroblemas aqui en ls

Aduana (12,5)

ot vy b en mes star

escucla

Fra i g e fa eccuc/s2? Ne he tenido problemar con runguna matceria y tengo

€lizsbieth (14,3) Sec Came i

(@5 y oon M compaeics

buenes sclaciones con mes moe.

7. Al estudiante le va bien porque sprende 1o gue of maestiods le enscia. Los alumnos/as dicen que:

7A. €l maesticsa les ensefia

7B. €l prolesor/s les cnschs y se fiaven bien con sus compaieios/as
7C. Saben hacer les cosus (p. . suma) gue les han ensenada

7D A tavés de su expariencis escolo han aprendido cosas nuevas.

Anchi (10,4) 4. cComo te ha wis oaqu’ en fa escucla? Bicn, porque el macstio nos ha cnsefado, tengo amigas,

bueno casi todos son mis amugos, me ha ido bica en te escucla

Nog¢l (13,7) Scc. cComo te hs 10 oGur en lo cscuels? Bien, he aprendido nucvas coses. He patade por ls
pmana, o hinder, y lo expenenca que te daja o3 que sabes més ded munde, de lo que te 10des, delo que se ha
inventado. La expencnaa s tu consamiento. No me queaio. Tu te fonas cdmo 1e va. Yo soy el patnmonio de lo

que hago, de las  consecuencias que tiae. T4 te foras cdmo te vaya en lo escucls

8. Al alumno/s le gusta ir a la cscucla y, ademds, se lleva bien con e maestio/a.
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M. €ugenia (11,11) Go. €Cmo te ha 1do aqui en lo escucle? Bian, porque si me gusta estudiar, me lleve bien
con los maestios.

FRECUENCIAS

| |

Reconocmicnto i R B

Reals v Je sctvidades escolares A S I L T Y
3. Relacion con los moestiow’as a R : e
.4 _Relacién con loy slumnos/as AN RS S DS RS SOV SO S
5. Obediencia : RN AR e
6. Picblemas escolares R 3.0 v 2341 1 i
7. Recepaidn de Conoanmicntes 4 . 4 2 i 4 2| G
8. Gusto B I L1 o2
CATEGORIA

Pata exphcar poique les ha ido bien los aslumnos y alumnas contestan que es porque: no han
reprobado, no tiencn bajas calificaciones ni reportes, ete. [6 (19) y porque han aprendido lo que les han
cnseiado [7 (17)].

GENERO

Mientras que las mujcics consideran que les ha ido bicen porque han ecibide diplomas [1 (2], ne
han reprobedo [6B (4)]; se Hlevan bien con sus compaderovas y prolesoev/as [&C (2)] v porque les
gusta ir a la escuchs [8 (2)], los hombuces dicen que es porque se llevan bien con sus amigos {4 (1)].

Ambos sexos coinciden al mencionar que su estancia ha sido grata porque: estudhan, hacen la tarea y
ponen atencién [2 (4)]; sc han llevado bicn con los maestiosd/as {3 (6)], hacen todo lo que se les dice
{5 (2)1, no han repiobado ni tienen malas calificaciones [6A (3)]; los prolesorce/as les han ensehado v
ademss se llevan bien con sus companeav/as [7B (4)] y hen aprendido [7D (5)].



GRADO
40. Giado.

Las categosias donde se¢ encuentran mas respuestas de este giado son las que sefalan que: los
alumnos/as han aprendido del macsiro/a [7 (8)], tienen el reconocimiento de los demds [1 (1)]; su
relacion con el maestio/a ha sido satisfactoria [3 (2)] vy no hen tenide problemas escolares [6A (1)1,

Los nifios y mifias de este grado son los Gnicos cn decir que grecias o que el maestro/a les ha
enseiado, han aprendido a hacer cosas [7C (3)]

60. Grado.

Las respuestas de 4

< grado se encuentisn egrupades, on wu mayotia, en las categodias 3 [sclacién
con el meestie/a (4)] v 7 Lieceraén de conocimiantos (6)]

€n lo categoria 1 [reconcamiento externo (1)), 2 {icdlizacion de actvidades (2)1, relacion con
los slumnos/ss (131, O [obedwencaa (1)), 6A [poblemas cscelaes (231 y 8 [gusto (1)), tembi¢n se

encucntisn repesentadios los alumnos’as GO grado

Secundana.

No s¢ encucntis una catcgoria eprsentativa, las respuestes se distibuyen en las cotegorias: @
[obedicnaa (1)), 6B [ausencia de problemas escolaies (33, 7A

[1ecepaion de conocimicntas y rclacidn con los alumnesfes (23] y 8 [guste (1)].

[tealizacion de gzuvidades (2)],

GRADO /GENERO

4o. Grado.

Las categorias @D [problemas escolaies y relacion can los glumnoves (3)] y 7C [recepcion de
conoamicntos donde <l alumno/a cbtiene un benclico [2)] son mencionadas por alumnes y alumnes de
4o, grado.

Por ouo lado, las mujctes, o difcrencia de los hombres, son las Goicas que senalan ¢l reconocimiento
extemo [ 1 (1)), no haber reprobado [GA (1)1 y que cf maeste/a les ha enseasdo [7A (1)].

Los hombres responden aue les ha ido bien porque s¢ han llevedo bien con ef maestio/a [3 (2] v
poique han sprendido cosas [ 7D (1)]

6o. Grado.

Respuestas tanto de nifas como de nifios se pueden encontiar en las categoras 2 [rcalizecion de
actividades (2)], 3 [relacidn con el maestio/a (4)1, 7Ay 7D aprender lo que el macstio/s ensepa (5)].



Las tazones que den los hombies de por qué les ha ido bien son que se llevan bicn con sus
companeios/as [4 (1)], obedecen o los piclesores/as [5 (1)), no han eprobado [6A (2)]); el meestio/a
les ensefa y se llevan bien con sus compasiierov/as [7B (1)]

Para las mujcres, su cstancia excolar ha sido buena porque les dicen gue son inteligentes [1 (1)]; no
han repiobado y se llevan bicn con sus amigev/os [6B (1)) v porque les gusta estudiar [8 (1))

Secundaria.

Por Gltimo, mentios que las mupees de secundans seialon que les ha ido bien porgue han obedecido
o macstio/a [5 (1)1, no han repiobade v se Hevan bien con sus compafcreves (6B (1)) y con sus
maestio/as [6C (2)], les han emenads [7A (1)] v, por s luera poco, les gusta estudiar 18 (1)1, los
hombres sesponden que han spiendido [7D (137

La rez8n que ambos soxos comparten ¢ que como han estudiade, hecho tarcas y trabaios [2 (2)]
les ha ido bien en la escucls
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AL LCOMO TE HA IDO AQUI €N LA ESCUELA?
MAS O MENOS

¢Como te ha 1do equi en le crcucla™
Mas o menos 4o oo Sec

™M H mM H mM H
1. Pioblemas escolares . Bajes calibicacinnes, 1epoites de mala conducta, cte i <)
1A Pioblemas escolares
1B. Acusacion o
1C. Desinterds dol alumne 1
1D, Malss coblwatoneaCotene e v coom e et ;
2. Relaciones escolares 1
SA. Relacion con macstias
OB Relacion can alumnes ] 1

EJEMPLOS POR CATEGORIA VY SUBCATEGORIA

gual, O sca, ¥y soy uno de

1A Lus (13,7) See o

<508 chicas Que va en whes noate

o e Fe

v tian el

)

o7 Mas o

no v ias aue ne hego mce ponen recados cPor qud no los

, me han pucsto B recados por

1B, Jawer (9,9 io <C
tavieso y porque hay unae

i o e e

it las

haces ?No alcanzo o hacaila:

o muy kote

T avie en ds escucta T Dos ties, porgque yo no e he cchado ganas a ls escuela,

1C e (14) Sec cCome 1

en lo. més © menos, no me fur s rngdn ©

actchnaiies v ahota me voy o e d ey

, P P . i
bt i g o fa cscuels? En unes casos bien v en ooy mal cPer qué? Porque

1D Lesie (12,1) 60 ¢ Come o

ejemplo, shonta estamos hacwends eramenss y, ©
i ¥

te, ne nos ha ido mal, tenemas bucnas colficaciones, en caso
los whos anteseres te hd 1o bien

de que bien, la macstia nos ha crschads coses v las hemos apendido bien ¢V e

o mal? Tambaén bien o mal, ot hos cadnencs y las callicaciones, porgue tembuén me cnojo con mis amgos, le

anemeda a la macstis © no lc huego coso o o

28, €der (14) Scc. ¢Cime te ba 10> aqin’ en la cscucla? Pucs bicn, mds © menos, la verdad no tengo problemas
ni con meestios, ni con alumnos, i con otias penanas Por que mds © menos? Porque agqui en la escucla no todes
son buenas amistades, Que nos cnsefan o ser icbeldes y ohi nosotios nos podemoes snepentn y tener la culps por no
haber entendido desde un prncipio Que esas son malas amistades.



348

28. Diana P. (12,1) 6o. éComo tc ha ido aqui en lo escucla? Pveces buen y aveces més © menos Por qué mds

© menos? Porque aveces tengo discutiones con mis compaficios © me falta dineio pata mis polomitas o los sopes
ECudndbo te va bien? Cuando no tengo prcblemas me va bien.



LCémo te ha ido aqui en la escuela?

MAS O MENOS

Las respuestas se agruparon en las siguientes categorias generales:

Categoria 1. Problemas escolares
Categoria @ Relaciones escolares

DEFINICION DE CATEGORIAS

1. Los olumnowas corsideran que les hs ido mas o menos en ls escuela porque han tenido los siguientes

problemas

1A Bajas culifc ila candducta, han reprobado, ete

1B. Han mandado flamar a sus pedics en repetidss ocasiones (acusacion).

W, e

1C. Los picblemas se darivan de que ol astudiante re I intercss mucho a la cscuela.

1D Cusndo las cosas van bien es porque se oita sprendicndo slge, cuando van mal es porque no  se
obedece a los maestiovss © por las malas calificacrones

e g o e e

Javier (9,9) do. cCome vt ? Mis o nenes (ie), me hon puesto B 1ecados por travieso

y porque hoy unas coses Gue o huge v olas que no y las Que ne hage me

wnen 1ecados flor que no las haces?

No alcanzo o hacerlas porgue soy mu, lente

Nie (14) Sce. ¢Cumo te ha 1o agu’ en fo escocls™ Dot ties, porgue yo no le he cchado ganws a lo escucla, en
a

1o, més © menos, ne me fur & mingin cxtiaoidineno v ahoid me voy o o o ties
2. Las cousas del malestar o bicnestar dul alunino/a se encucntian en las rcluciones que establece con:
2A. Macstiov/as y alumnos/as

2B. los companeioves de clase
reportes, ctc.

Tambiin se mencionan problemas escolares como bajes calificaciones,

€der (14) Scc. cComo e he 17 vqui cn la escuela? Pues bien, mds © menos, le vedad no tengo problemas ni
con maestios, ni con alumnos, M con otias petuonas cPor que mds © menos? Poique agui en lo escucls no todaes son
bucnas amistades, que nos crseqan @ ser rebeldes y ahi nosotios nos podemos ancpenty y tener la culpa por no
haber entendido desde un punaipio Que esas son molas amistades.
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Disna P. (12,1) 6o. cComo te ha ido aqui en la escucls? Aveces bien y aveces més © menos CPov qué mds o

menos? Paique aveces tengo discusiones con mis compaieos o me lalta dincto para mis palomitas o los sopes
£Cudnds te va bien? Cuando no tengo prcklemar me va bien

FRECUENCIAS

1. Picblemas wsc
2. Relaciones

v !

CATEGORIA

Como pucde obscivarse on la tabls de frecuencias, la 1azén que ticne més peso para explicar potque
les va mas o mencs o los slumnes/er, o3 los problemas escolares [1 (11)]

GENERO

€5 intcresante sehalar que son mas hombros (9) que mujeies (4) los que considersn que en la

escuzld les ha wdo mas o mencs, sefislondo como couss  principal los protlemas escolaies [ 1A (6)7 que: han
tenido.

Los reportes 11B (2)] y la relacion con macstiod/as v alumnos/as 1ambién son mencionados por €l

sexo masculino, mientres que las miAss 1esponden que aveces ne les va muy bien porque no les gusta la

escueta [ 1C (1)), sacon malas cahficacione: {1D (1)] v poraue su telacion con los oties aslumnoy/as aveces
no es muy buens v esto les causa slgunos problemas (2B (1)1,

GRADO
40, Grado.

A los alumnos de 4o. arado los ha ido mas o menos en la escuela poique han mandado Hamar a sus
padres debido a su mala conducta {18 (2)].

So. Grado.

Las razones poique a los nifcs y nifes de sexto no les ha ido muy bien son que aveces les va mal en
los examenes [ 1D (1)) o se pclean con sus amigos/as [2B (1)7.
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Secundatia.

Las explicaciones de los slumnosv/as de secundaria son que les ha ido més o menos porque han tenido

pioblemas en la escucla [1A (7)1, no les gusta estudiar {1C (1)1 y han tenido problemas con los
prolesorcs/as y con sus compancios/as [SA (1))

GRADO/GENERO

4o. Grado.

Los que schalan que su estancia en la cscuels no ha wdo muy geta potque han mandado lamar a sus
papss [ 1B (2] son dos alumnas de este grado

Go. Grado

Las malas calibcaciones 11D (1)) y pelcsrse con los smigav/os (2B (1)], son razones mencionadas
por dos slumnas de este graclo

Secundaria.

A cucepaen de una muer, wdos los hombies de secundaria que respendicran que en la escuela les
ha do mis © menos dicron aue se debe a que han tenido problemas escolares { 1A (6)1 v porque no se

Hevan bien con algunas de sus compancro/as [SA (1)]. La Gnica muier que considera que le hs ida més o
menos dice que ©s porque no le custe mucho it o la escuela [1C (1)1,
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XN, ¢COMO TE HA IDO AQUI €N LA ESCUELA?

MAL

LCémo te ha ido aqui cn ls escucla?

Mal 4o So. Sec.
™M H ™M H ™M H

1. Castigo. 1

1A. Castigo finico v verbial

18, Castigo verbal y ielacidn con los alumnos 1

EJEMPLOS POR CATEGORIA VY SUBCATEGORIA

te ho s ecun’ e L escucls? Un uito mal, powcue lucge los macstror nos

1A Julia (10,7) 4o (s

reganan, o coma la ducctorna |

g tac un polo ¥ now pega <Por gue ue lucge nos portamos mal

1B. Kanna (10,8) do. ¢Clmo te ha o aqur en le escuce? Mal, porque aveses min compoiaios me buscan
probalemas, © sca, me quicien @R y Guicien Gue yo los pegue &Y 1 s pezas? Antes 5 les pegeba porque me
provocaban pero shots ya no Ao mds? Poique la maestia s enoja y nos regoia
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&Como te ha ido aqul en la escuela?

MAL

Hubo sélo dos mujeies de 4o. grado que respondieron que en la escuela les ha ido mal porque:
Categoria 1. Las hsn castigado

1A. Las han regafisdo o pegado (castigo fisico y verbal).
1B. Aparte de que las macstia las regaia (castigo verbal), no se llevan bien con sus compafieros/as.

Jula (10,7) 40, &Cu

como ls dicctom luegs tac un polo y not pese ¢Por que? €y que luego nos portamos mal

5 b A 1ol agur o ls creucis? Un poguits mal, pargue luego los maestios nos (cgafan, o

Kanna (10,8 bo cCone o

problemas, o tca, me queen Boze v Quicten aue

DM, proraus compunercs me buscan

ey

guc ¥ rd Ao peves T Antes a los pegabe porque me

provocabian pero ainuis ya no A

¢ o mucstia se encid y noy 1eGaRd

FRECUENCIAS

Debido o que sélo cuatro alumnas de 4o gsrado de jimaria contestan que en la escuela les ha ido

mal, no se establece ningun tpo de semejanzas o dilerencias
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RN LCOMO TE HA IDO CON LOS MAESTROS?
BlEN

LCémo te ha ido con los macstios?

Bien 40 So See.
™ H [M] H ™M H

1. Obediencia.  Compaitamients del alumno hacia el macstes 1 1 3 1

2. Compontemiento del maestio (no tcaana, no peaa ) 3 4 Q 1 1

3. Reslizacién de actvidades crcolares.  Huacer tarcas, pona stencidn, tabaga 1 1

cn el saldn, cte

4. Transmisdn de conocmientos 1 1 o 2 2

AA. €l macstio’a le enseia al alumac/a

4B Tronsmivdn de canecimaentos o crmpeitament o del moaeste o o 1

5. Relaciaon con ol maestro {(glatica, syvuda on mioblema: ) 1 4 5 4

EJEMPLOS POR CATEGORIA VY SUBCATEGORIA

1. Dana P (12,10 Go v Cuams re b il avor tus macstios " Bien paraue v hago b que ollos me den y o, er. s
me dice que copie w50y vo lo tamme, le des cue céme ne, y ne

soy e s slumncs Gue fos regafan y le

contestan o los maction Lnc?, ¢ sca que yo h

o ko que me dice o} moeestio y no e conteato

2. Sielony (10,5) 4o ¢ Co

tratacs Hien?No nos pegen, ne nes eganan

e IS Ag nID Con tes e -

Bico, sicmpre me han tateds Lien cComo ¢t han

3. M. Cugenis (11,11) Ga cComo te ko 1o con tus meestros? Bren, powue cxtudhs v hage mis tacas,

4A. Manela (13,9) Scc. cCume te hy o con tus mac

cosas Que Nosotios no sebiemos

57 Tambaca bien porque cllos cnsepan muy bien las

4B. Oscar (9,11) 4o cComo 1 ba wio con tus mecstros” Bien, porque son buenos y me emschan ¢ Cdmo
buenos? Parque no nos pegen y nos ensciian cosds

S. €der (14) Sec. cCOmo te ha «do con tus maestros? Dien, porque hay una estiecha iclaodn entre cf alumno y el
maestio, porque los meestics nos entienden y not ayudan en nuestios problemas, si nos ha ido mal con los maestios
€5 porque NIolios no hemos tisbeedo, hemos hablado mal de elios, pero u no, cn lo lacidn maesio-alumno no
vamos & tener problemes.
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¢Cémo te ha ido con los maesuos?

BlIEN
Pata esta pregunta te establecieron las siguientes cinco categorias de respuestas:
Categoria 1. Obediencia
Categoria 2. Comportamiento del macstio/a
Categoria 3. Realizacién de actvidades escolares

Categoria 4. Recepaidn de conocimicntos
Categoria 5. Relacién con ¢l maestro’s

DEFINICION DE CATEGORIAS

1. €l alumnoda comidera que I he ido bien con sus maestios/as porque sicmpre ha hecho lo que le han
ordenado

Diana P. (19,13 e, cCume o ha

dice que copic €36 y yo lo temine, e digs nue <émo no, y no soy de ¢sos alumnos que los tegafan y le contestan

con tes mecsoros? Bien porue yo hage o aue dllos me dicen y p. ¢j. si me

alos macstios Lno®, o we Gue 3o hese o Gue me dice o macstio y no le contesto

2. €1 que no les regerien, peguen © 2iten, a los Mifos y miRas les parcce suficente pate que consideien que
la refacidon con sus 1

ofcsorey/as ha sido buena

Stefany (10,5) 4o, cComo ¢
bien?No nos pegan, ne n

Lo 1S com tus maestros? Bien, acmpie me han tatedo bicn COmo te han tratadlo

wgahan

3. Si el alumno/a hace sus tarcas, pasa les caamenes v tiabaja dentio del salon de clase, puede mantener una

relacion coidial con quien le enseha
M. €ugenis (11,11) 60. cCmo te ha 10> con tes macstias? Bien, porque estudio ¥ hago mis tacas.
4. Al estudiante le ha ide bien con los maestiow/es porque:

4A. Le ha ensefado cosas.
4B. Aparte de que ¢f prolesol/a les ensena, se lievan bien con él o ella.
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Oscar (9,11) do. cCmo te ba ido con tus maestros? Bien, porque son buenos y me ensehan £Cdmo buenas?
Poique no nos pegan y nos cnseian coses

5. Lo que hace que lo relacion alumno-macstio sea considerada satisfactonia, es el interés por parte del
profesov/a hacia eVla estudiante, esto es, que platique con ¢Vella y se interese en sus problemas v le apoye.

Eder (14) Sec. cComo te ho 1o con tus maestros? Bien, porque hay una esticcha iclacién entre el alumno y el
maestio, potque los maestios nos entienden y nos ayudan en nuestios problemes, w nos ha tdo mal con los maestios
€5 porque nosotios no hemos trabajado, hemos heblado mel de elics, prio » no, en ls rclacién macstio-alumno no
vemos a tener problemas.

FRECUENCIAS

i
[} m

1. Obediencia . L RS U DRSSO S <
2. Comportamiente del macstic/a 3! 2
: 3. Realizacion de_activdedes 1
4. Recepaion de conoamientos 3. 1
5. Relocién con o maestic/a : 1

CATEGORIA

los clementos que més peso tienen al delinie la buena iclacién con el maestio/a son que: el
profesor/a se interese por los problemas de sus estudiantes [5 (14)); les ensehe conocimientos nuevos (4
(13)]) y no les prgue, regane o giite {2 (11)].

GENERO

Ambos sexos comparten la idea de que llevan, © han llevade, una buena relacién con sus maestrovas
porque: han obedecido [1 (&)), los profesores/as no les han tratado mal ni les hen regarado [2 (11)];
les han ensefado cosas nuevas [4A (8)1]; no les giitan ni les regonan [4B (5)] y se interesan por lo que les
pasa [5 (14)].

Las mujeres son las Gnices que mencionan la reslizacion de actividedes escolares {3 (2] como ls
base para llevarse bien con los prolesores/as.
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GRADO

4o. Grado.

Respuestas de alumnas y alumnos de este grado se cncuentran representadas en las categorias: 1
[obediencia (201, 2 [comportamicnto del maestia/a (7)] vy 4 [recepcion de conocimientos (5)] siendo el
comportamiento de los moestios lo elevante pare estos nidos y nifias [2 (7) y 4B (4)].

6Go. Grado.

Las respuestes de estudiantes de este gredo escolar se cncuentran epresentadas en todas las
categorios, sicndo la 1 [ebedienca (4)), 4 [recepcion de conocimientos (4)] vy 5 [ielacion con el
maestio/a (5)] los que tenen las ficcuencias mas altas
Secundaia.

ortante s la clicion Gue se establece con los profesore/as [ 5 (9)], sunque
lis transmitan conocimenton [4A ()1, no les regofan [2 (1]

€n cute grado lo wmps
mencionan Gue también cs Imporants aue
y que los alumnov/as hagan sus tarcas y cxtudien [2 (1)]

GRADO /GENERO

4o. Grado.
Ambes seros comaden sl afumar que para que la iclacidn alumno-maastio sca buena, se necesita:
obedecer [T (2 wo/a no les regafie ni les pogue [2 (7)] » que les enseine y les tiate bien

[4B (4]

Para una mifa de este grado, con que ¢l macstio ensciie, todo estd bren [4A (1)1,

), que of ole

60. Grado.

Son mas los nifos que conuderan que una relacion satistactoria con ef nwestio/a consiste en que
ésta/a se intcrese por sus problemas [S (H(4), M(1))], mientias que son mas las mpas que responden que
obedecer es lo imporante {1 (M(3), H{1))]

Por cuo lsdo, tonto hombies come muctes ¢stan de ocucrdo en scaalar que lo que deline uns
e/a no les tote mal [2 (3)] y fes cnsene [4A (3)].

buena ielacién con ¢l profesoa es que

S eccundaria.
Pare ambos sexos lo imporaente €3 que el macstic/a se interés on los problemos de los slumnos/as [S

(9)] y les transmita sus conocimientos [4A (4)].
85 mujeres son las Gnices Que mencionan que el maestro/a no tiene que pegar ni regafor {2 (1] v

que el alumno/a debe estudiar y hacer la tarea [3 (1)] para Que exista und bucna rclacibn entie amboy/as.
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XL ¢COMO TE HA IDO CON LOS MAESTROS?
MAS O MENOS

¢Cémo te ha ido con los maestios?
Mas © menos 4o So. Sec

1. Castigo. Dejar win recreo
2. Relaodn con los maestiovas

&)
Ry

EJEMPLOS POR CATEGORIA VY SUBCATEGORIA

1. Sandia (13,10) 6o. ¢cCumo te ba 1o con tus macsiras ? Aveces mal y aveces kien, porgue no nos deja salic
8 rcciee para que hagamos los tiabgies

9 Luiz (11,11) 2o Chamo te ha 13 can tus maestios? Regular, porque mi maestto ceda cosa que pass me

gnta. "Carmona”, v ahi estoy. “mande meestia”, “usted fue”, “no yo no fu”, y siempie me ccha ta culpe de lo que
pase cPor qué? Porgue una vez se me betd o camca, se me desatormillaron los tomdlos (e), v estuve hacrendo
desastre y medio y me castigd muy due, o s, come que ye sabe, cada problema vo diccto o lo que ¢l aee que
pucdo set yo, por eso sempre que ve aign "Camona”, ¥ cuando svengus me dee: “ducilpame Carmone * éCon
los demds macstros cdmo te ha 1da? Bien, ¢ oo anc me tocs con o macstie Gudelie, muy buens maestra, muy
tabsjadora, porque clla 51 €5 amiga de uno, me acucide que en un convivie YO NG tenia dincio psta pagaer lo que
€14 un paquete de buigaboy ¥ me lo pegd dlle
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LCbmo te ha ido con los maestros?

MAS © MENOS

Las respuestas se agrupaion en dos categorias:

Categoris 1. Castigos

Categoris 2 Relacidn con el meestio/a

DEFINICION DE CATEGORIAS

1. Los macstion’ss eveces castigan o sanconan la "mala” conducta de los alumnod/as, lo que hace que éstos
no s¢ sicntan a gusto

Sandia (13,103 oo, (Céwe te

hagamos los tabayos

ado con tus macstros?  Aveces mal, posque no nas deje solu a 1ccico para que

2. La nmtenmcadn alumne-macstio o5 €l punto de partda paia cvaluar la iclacien. Se mencionsn aqui las

actitudes, aveces poco favorskics, del prolesods con aladn cstudianme en particular (siempie ¢s a uno en
particulat al que lo ccha la culisa de 1oda).

Lus (11,11) 40 <X

O re ha 2o con tus macstios Y Reaular, porque
“"Caimona”, y shi eutoy

mande mecitia”,

I maesiic cads cora que Pasa me gnta.

“usted fue”, "ne yo no fu’, y

sempis me achs Lo culpa de o que pose
Por que? Porcus une vez se me bats lo comies, se me desatcindlaon lov

tomnillon (i), v cstuve haoende desastie
va duccto a lo que ¢l cee que puedo ser

“ducilpare Comona” ¢Con los demds
macstios cémo te Fa 1do? Bien, d otio uAo me tocd con la macsiie Gudche, muy bucas macstrs, muy usbajadors,
porque clla w €5 smigs de uno, me scueide Gue

de burgeboy v me 1o pogd il

y medio y me cartigd muy duic, © ted, oMo que ya sabe, cada preblemo
yo, POl eso nempic que ve olgo "Camona

.y cuando avengua me dice

fun oo yo no wnia diners pate pagen 1o que cla un pequete

FRECUENCIAS

|
1. Castiges ' |
i

2. Relacion



Debido & que muy pocos estudiantes contestaron que con los meestios les ha ido mds © menos, los
resultados obtenido se plantesn se manera muy general.

CATEGORIA

La telacion con los maestiov/as s ko que los nifos/as sefalan af explicar porque aveces no les va muy
bien con sus prolesores/as [2 (7))

GENERO

Son mdés hombres (&) aue mueres (1) los que consideran que con sus maestiov/as les ha ido més o
menos porque a veces fes culpan de todo lo malo que sucede [2). Hay sélo una alumna de 6o. grado que

corsidera a los castigos recitndos como recompensa de sus actos (el maestio castiga para que ¢l slumno/a
estudie)

GRADO

La mayoria de quienes consideran que con sus maestios/as les ha ido mds © menos son estudiantes de
secundaria (4o, (2), 6o. (1) y Sec. (30




Al COMO TE HA IDO CON LOS MAESTROS?
MAL

LCémo te ha 1do con los macstios?

Mal 4o So Sec

1. Comportamicnto del msesiro. Guta, peaa o regana al olumn.

-
-

2. Estilo de enseanza . Dicts muy 14pdo, ne explica, cte

3. Actitudes humillames.  Avciguenza ol alumnc/a frente a todes sus 1
compafciov/as

SJIEMPLOS POR CATEGORIA VY SUBCATEGORIA

1. Omor (12,3) Go cComa te ba i com tus macsesess ¥ Ahonta con eute macitra mal, poque lucge e poits

bien con nosatian, huegs 1o vnom vy nos dice. “yo me camanin”, vy cma de colficar y Tya hagan lo cue
QuICiar g

2. Adnons (12,9 20 Clme to 5 025 Con fivs ot

57 1 Gudealat, da bien € s
cosa y apenas o vamaor g copar, nos la bone, pone ctra y apenss la vames o copar, lu bond, nos tee mowditos y

paone una

nosotios le deaimes que no somes pulpas v nos dice Tles voy o poner algo més fachta”, 4 nes pone una coua v nos
la bora, otia y la Loe, ¢ un cantancio con é

o5 muy exigente ¢ Cémo ruy eugente” Lo quiere todo @ade y
ademés tene prefeicnaas con dor mas, nos deja numciaadn dod 1 ol 3000 v s clas del 1 ol 300 5 lucgo nos

dice.

sy miios leas, mifas payasas” y los avienta, €L muy pay

o

3. Juena (12,9) 6o. cComo te ha 1Js con tus macstios? Cen cuta macstra mal, porque ©s muy scgshona y se
mete en i vida cCSmo que se mete on tu wicla? St poraue nes dice de cosas enfrente de todes les mos y cso no
estd bien, porque luego te da vargucnza y todos se rien de te ¢QPud cones te dice? IMe dice gue son unas zonzas y
cusndo no hago algo bien me chee: “ay, @ serds zonza”, y lucgo dice que o no estucho y 5190 a5 voy a terminar de
suvienta igual Que mi mamd y €50 8 M1 PO Me guita polgque se mcte en mi vida.




¢Cémo te ha ido con los maestros?

MAL

Existen pocos alumnos que consideran que con sus maestrov/as les ha ido mal por:

Categoria 1. € Comportamiento de! maestra/.
Categoria 2. Estilo de ensepanza
Categoria 3. Actitudes humillantes

DEFINICION DE CATEGORIAS

1. €l “agiic” caracter  del macstio/a (se enocja, grita, peda, cte.) hace que el alumno/e evalde su
experiencia en términos ncgatives

Omar (12,3) 6o cCemo te ho 1l con tus macstros? Ahonta con esta maestia mal, porque luego se pots bien

con nosotos, luego se enays ya y nos dice “ya me camswron”, y ya deja de cabficar y “ya hegan lo que quicran”.

2. Al dlumnro/a le va mol porgue of macstio/a dicta muy dpido o pone cosas muy dificiles.

Adiiana (12,5) 4o cComa te ha 10 con tus maestres? 'Guécalal, nada bicn. €ite macitio nos pone una coss
. o Y
apenas fa vamos o copiar, nos la biona, gaae

13 y opcnas o vamen o coprar, to bowa, nos tise mowviditos y nosotios
le deamos que no somos pulpoy y nos dice. "les voy a pane dlge mas fackite”, v nes pone una cosa y nos la bone,
otia y la bous, € un cansancio con ¢, e muy oxmgente (Cdmo muy cusente? Lo quiere todo dpido y ademds
tiene preferencias con dos miftes, nos deja pumeiaaidn del 1 al 3000 y o clios del 1 ol 300 y luego nos dice: "ay
nifos feos, mfas payasas” v 1os svicnta, €5 muy poyesito

3. €l o la estudisnte no se sicnte bien con el prolesior/a porgue ticne ls peculiar costumbre de avergonzarle
ante todo el salén

Juana (12,9) 6o cComo te ha 1o con tus macstros?  Con cita masestia mal, porque €5 muy 1cgshons y se mete
en mi vida £Cdno que se mete en tu vics? Si, porGue nos dice de cosas enfrente de todos los miAcs y eso no estd
bicn, porque luego te ds verguenza y todos se sicn de v dGQué cosas te dice? Me dice que son unaes zonzas y
cuando no hago algo bicn me dice Tuy, u serds zonza”, v luego dice que s no estudio y ugo asi voy ¢ terminar de
sitvienta igual que mi mamd y €36 o mi Nno me gusta pPotque s€ mcte en mi vida,




FRECUENCIAS

1 :Comportemento

¥ ?
1.0 A b .
2. Eqtlo de cnvenanza ! ! LI
3. Actude: humillantes L { i 1

Debido a que salo seis estudisntes contestaion que les ha ide mal con sus maestros/as, los resultados
se pretentan de mancra muy generat

CATEGORIA

Para las alumnas y alumnos ol que <l maestio/a les tegafie o les grite es razon suliciente para que
conndaren que su docicn ha sigo mala (1 (4))

Por otro lado, se pucde observar que son mds cstuduntes de 4o. grado quienes eportan que han
tenido malas experencies con sus maestiov/as {(d4a. (4), Go. (2)), sin que ningdn alumno o alumna de
secundaria defina su relacidn con sus prolesores/as como mala o desagradable.
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DESCRIPCION CUALITATINA

€n este apartado se hace un andlisis por dmbite de inteds, cito es, se analizan las 1espuestas de los
y las estudiantes en cada une de los seccionces que componen la enttevista (delinicidon, requisitos
indispensables para desempeiiar el ol, descmpeno del wcl, autondad - cxperiencie dentro del proceso
educative)

€n cads uno de los dmbitos © sccciones de interds se presentan las proguntas que lo conforman  las
lan alumnas o alumnos, asi como entre los distintos

diferencias y semejanzas encontradas entre las respucatas de

grados escolares

Paia cste ondlst sc esablecioron fos puntos d Coctontes entie lus ditintas cespucstas

el

encontradas en coda una de oy preguntes Gue conformaon cada uno de Tos ambatos. Pas delinie los puntos

de conveigencia entie Jus distintas cateuouias wo tomd on cuenta ef cor

rifios a las disuntas peeguntas wwhiconadas con !l dmbia Jde intends gue se estoba anabzende. Aqui es

cricdo de lus espuestas de las mifias y

impostente sefalar Gue duncue de mancig mael cads ambito de ointaés plantcado en s entiovista tenia
asignadas preguntas cspecificas, ol andlicar las rerpuestas cbtenidas e erconttd ue habis otres preguntas

que, aungue su funcdn no cra i de Investiger cse arca o tapico de nteds, apotstien informacién relevente
frco, por o que tambien wuvieron que

para establecer las caracicristicas o raiges defimtones def ambro esp
tomarse en cucnta, logrando con cuto cstablecer una ntenclscidn entie los dictintos imbitos de 1dpicos de

interés planteados en la entrevista
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l1er. Apartado.
DEFINICION DEL ROL MAESTRO-ALUMNO.
CONCEPTUALIZACION DE MAESTRO.

Para indagoer la conceptuabzacidn del maestro o maestre en la poblacidn de estudio, se formularon las

siguientes preguntas

* ¢Qué es un macstio?
» ¢Todos los macstios sen gusles o diferentes?
* LQué tequistos debe rcunit un buen macstio?

€n los tes gados ercolaes cstudiade: (do y 6o, de primasia y segundo de secundaria), se

conceptualiza of mocstio’s como quicn tunsmite conocimentos (Guien enseda). |
3y G0 yado se obsevan dos tendencias

LGRS T V]

[

to. Dicha transmision no tene un hn especihco. Las respuestas quedan en que el profesor/a os quicn enseda,

pero no se dice que, m pars e

Q0. Se mencona la hnulided ospecihics de la tsnsmisicn, csto s, lo que ¢! maestio/a ensciia sirve pars «f
aqui y <l ahora (slgo muy puntual), on las wspuestas se dice que ol prolesar/s enseds o leer, a esarbir, a

sumar, @ iestat, Clc

Cabe menticnar aqui que los alumnos son los gue asignon un fin inmediato ¢ la transmision de

conocimientos; mientras que las alumnas no le asignan ninguno.
en minzuna de estas dos concepcioncs se menciona la utihded o aplicacidon

de observarse,
tiarcs) donde sc

del conocimiento adquindo € an secundaria (mas que en los grados cscolares ant
considera que lo que se ensefie sitve para un futwro, pard gue alumnos y alumnes puedan ser alguien en fa

MRE
vida

Como pu

; , .
¥ Eitos dates concucrdan con fos resultados de una invettigacitn accics de témines asociados o ls educacdn
Hevede a cabo por Georging Delgado y Nuginia Banagén cn 1995 . Como resultados de eita investigacidn se

encontté que €l téimine gue meyoumente se arocia a la enscianza es e do macstio.

"? Ser alguien © algo cn la vida se define como ol seguir estudiando pars conseguin un tabsjo “bien” pegado o pare

no ser ignorantes.



Por ctro lado, en estudiantes de 6o. giedo de primaria y Qo. de secundaria, sparece la concepcidn
de maesti/a como Quien ensefia porque posee conocimientos Aqui no es ol que se ensche por iluminacidn
divina, sino porque se saben cosas que los alumnos y slumnas necesitan aprender.

Para algunos mifiovss el ongen del conoamiento se encuentra en el proceso educativo por el que ¢l
profesor o prolesors ha pasado

Algo que resulte interesante €3 que aungue, de mancia muy general, se conceptualize ol maestio/a
como quien enseha, una adumns de sccundana (1sdlo unat) lo define como un complemento de la
educacién, esto, sunque s un hecho aslade, s importante porque mplca la ides de una participacion
“activa” entie ambos pernanges (macstic.alumno) dentro del proceso de enscfianza-apiendizale.

€n cuanto o las semejanras v difciencus avstentes entie macsued/as, las prmeras se establecen,
principalmente, de acuerdo a témmos asociades al desemiscino del ral

De tal mancra, los profcsores’as «on iguales porque todeos enseian, todos son mavstios/as, ete. Esta
concepeibn €5 manciscs on todos los smdas v en amlbos seacs

'

La caracteristica que ot haca « S

Gui muoestren hace

et

s cstudiantes. Hay

Maestias y mMaestios (ue r0ganan, pCSan, gutan,

quicnes son Tbucnas” personas y tiatan
bien <l slumnc/a

do de pomanas, en sccunddiis se manejan como

A difciencia de los mios « rmifes de de v Go. g
elementos para cstablecer las cemejancas v dlorencios ¢l demimic de concamientos y la habilidad para

transmitirlos.

€n lo que respecta g o concepadn dol macstio/s Niddeal”, o que los v las estudiantes entrevistados
valaran mas ¢s que cumpla con su ol de mstiuctar o nstructore  Guae ensene

Senalan que b buen messtia/a o3 quien cuando enseia o hece tatandoles bicn, sin giitardes ni
1egafiarles.

Una didcrencio interesante €n este sentido ©s que mientias que pars estudiantes de 4o, y 6o, grado

de psimaria un buen masestio/.

a €5 quicn no les 1egena ni les pega (comportamicnto), en sccundaria aparece
con mas fuerza ls idea de la elscidn (y no comportamicnto) del profesor/a con el slumno/a

Asi. lo importante es que haya un interés por el alumno/a como un ente indvidual, une preocupacidn
por sus problemas « intereses y UR apoya y eyuda en los mismes. Aungue csta concepcidn es compartida por

ambos sexos, €5 mds patente en las museies (var spartado sobre experieacia escolar)

Ahors bicn, de acuerdo ¢ lo expucsto hasta oste punto (y o las respucstas de las nifas y nifos
obviamente), se puede senalar que las ideas de las y los estudiantes entievistados con respecto a la

14
No hay que olwdar gue lo que los alumnos necautan sprender es olgo muy especitico, que les sive en cf mismo

momento de la enseianza (por clemplo para pusar un exemen, © para saber escnbir), sin que haya uns concepcidn
del aprendizaje como elge que puede scnvir o aplicaise o futuro.
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conceptualizacién del ol de maestio © maestra, se arganizan en torno a los siguientes constructos categoriales
de respuesta: :

»= Caracteristicas claramente parceptibles

* Tiansmisién de conocimicntos

= Trensmision porque se poscen los conocimientos necesarios
* €Cstilo de ensehanza

Integracién

-
* Complemento (ayuda) de la educaciéon

Caracteristicas Claramente Poceptibles

€n cote prmer constiucto categonal de respuesta se define o conceptualiza al macstro(e) de acuerdo
a aquellas ceracteristicas @ elerentos que no requicien mds que de ls observecidn directa, diaria y puntual de

o e pobonons

fo Qué es » hace un prc!c
Asi, lo delinicicn estd basada an las caractedisticas fisicas del docente (o5 un sefior o sefor, alto,
bonta, fea, etc J v 12 que indica las diderencios e semejoanzas entre quienes enseian es el grado escolar en el

que lo hacen o of comportamicnto oxtormo (regadas, gita, consiente, ctc ) que muestian haria sus

estudianics
€n do y Bo. wade Jdi pumaiia la tendencio o definic of ol del docente basdndese en caracteristicas

claramente porceptitles ¢s
en menar medicla

muy marcads, micntios que en sccundatia, sungue también csla PrSsentc esta

cncucntra

tendencia s

Transmision de Conccimiantos

€n este constiucto categonal s¢ pasa de asignar o mencionar caracteristicas claramente perceptibles a

sedalar la funcidn mds rcconocids o evidente del profesar o profesora; enseiar
Ls concepcion de la macstia (©) como alguicn que transmite conocimientos ¢s compartids por

estudiantes de los tres grados escolates entievistedos.
Transmisién por la Poscsién de Conocimientos

Para las y los cstudiantes que se encucntan rcprescntados v representedas aqui, e profesor(a) es

Quien ensefa Pero POrQue PCice conocimientos que pucde transmitir y una formacion educative que

se lo permite.
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Esta concepcidn apatece, sobre todo, en alumnos y alumnas de Go. grado de primaris y 20. de

secundaria.

Estilo de €nsefianza

Lo definicion del rol estéd basada en una “evaluacion” del desempefio de la maestia o maestio. Las
alumnas y alumnos hacen una dvisidn cntre “buenos” v "malos”, entic quienes explican bien y quienes no.

De tal manera, sunque se sigue sostervendo o ides de la tansminon de conccimientos como
caracteristica principal de la definicion del el del docente, se schale que hay quicnes o hacen mejor o peor
que otros; siendo el "buen” macwiola) quien si sabe ensefar vo explicar y al que ¢l o la cstudisnte si le
entiende.
Aunque en los ties grados encalarcs entievistades estan representodos aqui, os ¢n Go. grado de

at
primasia y 20. de secundorna donde se prescrtd mas ¢nd avaluscién, sendo on Go  grado donde esta

tendencis cobra mas fuerze

Integracion
Se hace una ntegracicn de los elementas que han dodo forma a les constiuctos cateaonales anteriores
{transmision, posesion de conocimientos, formacén educativa, estlo de ensefanza y caracteristicas

perceptibles)
€n los tres grades cnuewstados existen ostudhantes capaces de tomar €n cucntd aspectos diversos

pera dar forma a su concepaidn del 10l, sin cmbarge son muy poces auienes o hacen

Ayudas o Complemento Educativo

Aqui se pesa de definn al macstio(a) comae v sefor o scAcrs que enschs (bien o mal), a
crarle como un complemento de su educacidn, donde su papel principal o5 ayudar ol slumno o alumna

consi

a razonar y comprender las cosas
A diferencia de los indicadores o constiuctos anteriores, donde ls definicion se hace de acuerdo a

elementos o caracteristicas propias o centradas en guien enseiia (la definicidn gita en torno ol maestio ©

maestra), aqui la dehnicidn del 1ol parte o se desprende del rol del olumno(a), es decir, se toma en cuenta

lo que el o la estudiante hace, o debe hacer, para sefalar la parte que le concsponde hacer al docente.
€sta es una idea que se encuentra presente s6lo ¢n una slumna de 26. de secundaria y un slumno

de Go. de primaria.
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Como canclusion s pucde citar io sehalado por Hargicaves (1979) en cuanto o que la definicion
més "popular” del profesoda oo o de retiucton Qranamison de conocimientas) y du gue los alumnos 1oman

como base para definic Lin semepansas y/o difcrencias, ad come para senalac ls caracte

ticas ce los
prolesarc/as ideales, ol compotamiento que éte

Jas muestian hacia sus estudiantes
Esto se confuma pong

la myons che ertudumeaes Gue contastan que hes haado Lean en e oseu
cesponden que ha wdo porque los maciioZas ey han amcnado, tatado biea, hon scdo "Luenos™, no les
! que | lo prorue | Faw oo | Io, tadde | o 1o ™ I

han teganado, pegado o gitado, e G

tacks sk eagseencia ercolar)

Por Glumo, cabie mencona cue b cncemtiado on ente apartado decons eptualeacion del massto/a

concucicla con b weiala e oo Patoen Sala

"€l o demanda deb maiten aenoon v oabe b Cllor cueen aprencden v L loana o que lo macstin s comporte

s importante en este puocess Los e

G e e conenachss, cabfo asion, cient bos . escocducks A o no e
tamtnin emandu cocania T (190, 3

basta la chicacia Je la enuey

Sin embaro, no cta de mis senala cuce el siecto que ks mnos v migs Golee todo en do. y Go.
grado de prmana) demandan, no e mas que el macstion/s fos wspets

qQue no les egane, gnte o pegue. €n
otras palabray 1o ¢z un afecto damde e demande una Goeania afective prefunda, wme o seaple y llino

buen tato.
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CONCEPTUALIZACION DE ALUMNO

e ¢

Paia cncontrar lax ickeas que propio ol, s¢ icdlizaron las siguicntes preguntas:
* LQué cs un alumna?

» ¢Todos los alumnos son muales o dilcicnes?

* (Qué caracterint

clebu reunn un Luen alumno?

Las sepuesstas obtendss wdican que tanto olumngs como alumnos se porcben o definen como
quienes aprenden v hacen o que o macstios y maestias fes enschon vy ordenan (realizacion de actividedes
escolaces).

Pota la mayaoria los ninos vy minas lo que hacen on o escuela los sicve pata aprender o leer,
matemdticas, cvime, eic L o s, la funoon de o cue se apiende e el apendiage ©n si mismo sin ninguna
aphcacion presente o futua (o aplcacion s pasar los exiniencs) . Paio no sempre o5 asi, hay tes mujeres

qQue seialan que fo que se huace ro la o

ol e e shys Gon ol futuee), solo que dos de ellas, de do.
grado de prmaria, considenn que sinve pare que cuando tengan s fuos puedan ayudades a hacer s tarca,

y sl ung, cht secunchion, prema cue b i prac

teabajar)

i cstuchanclo o owec alquien en o vida (entiéndase

En Ao giado dv pmana apancee Lo whea de coe b alumne o dumnag v quicn tene loontencién de

seido (quicter seido), co en Go. aade v oen secondana ddonde e establece con mas cdaridadd dicha

intencronaldadd
o Je que ol alumno/a e quicn

Poi otro lado, v relocionad o by antenorn, en waadone apece b
realiza un csfucizo por aumilar o qus b creian Gartiega) . Son muges, cn s mayoria, s cque opoyen o
mencionan csta clea

La importanc de et coneepsaon ¢ Guc e asanoe un papel man o menes active of alumno/s; o sea,
Seato o questecta @ oit lo que ef

prolesora tenda cue deci, ans que g pare s tene cue Suforsar o entend

el o o estudhante no cn solo Quien va v aento e sa lugar muy cqas

1o que ol macstio/a pretende
explicar
Oro asprecto impurtantye ¢ nlercsants:, aundue s mencwnado volo por un aumino de Go. qrado, so

rehicie al la ddeencivadn que se estabilece onte los conceptos que ienen macittovas y alumnos/as acerca

de! 1ol de los Glimovan, yao cue, senala eate olumno, mentun pom ol caudionte € aiumno es el que va a lo

cscucla a aprender por si mnmo fas conas, o el mocstio o como un hno ol que e tene que ayudar o

comprender y razondar ks casas

Lo mportante de osta conceptualizacon, ¢r gue se conoce que macstiov/as y alumnovas pueden

tener idedas muy difcientes acercs de un memo fendmeno o conceplo. Lo que sciia interesante confirmar cs si,
como dicen Rosenthal ct. al. (1266, cilads por Coll y AMuas, 1990), las expectativas del alumno/a y/o
macstio/o pueden cambiar la actitud del otio
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€n cuonto 9 las semcjonzas y difeiencias existentes entre estudiantes, éstas se establecen basdindose
principalmente en fo que sc puede ver, csto es, ¢l aspecto finco de los alumnos/as, qué hacen, o qué
juegen, qué tan wapdo o lento aprenden, cte. De entre estas caractaiisticas la gue mayor fuerza cobrs es el
comportamiento (obedizncia) hacia of maestio/a. Asi, hay estudantes que w obedecen v otios que no,
Quienes son rebeldes y quicaes hacen tords b que les dicen, et

Por otio lado, micnties que en los ties grados ewcolaics estudiados, las dilciancias y semcranzas se
acucido a lo que las mAas v nidos observan diarismente, ©s en

establecen, como s¢ acsba de mencionar, d
secundaria donde e pase die senalar o “vinble” o o intemo
He ) v procenos pricoldsices (comprender, fazonar, cte) de los

sc comicnzan a tomaer cn cucnta las

caracteristicas (cardcter, personagh
alumnos y alumnas.

la definion de olumnosa “ideal”, de nucvo se

o comun que aparcce on todes las categodas ©s el

Semecjante o lo seralade jor Horgreaves (19760, or
encuentia Que, ard todos ks enticvitades, ol el
tracla. §i un alumno hace todo lo gue le dice ef maestro/a (ounque no

> e o

m,

cchenca me

compoitamiento o la ¢
Lgue), lo wspeta (no e lleva la conta) v

sepa para Qué le siva hocedo 5

obcdece wn sephcar, entances

MACLO TampoC

que clars, dice un slumno de Go

Gue e un twen alumnora, o

3
&

R AR AN T S S

grado de primana e
PO serid su alumng 5o su cicln o

€n este mismo o dol gk
encher, razenar, ate) @ lo goe define of buen slumno

frarg un alumng de do gredo de pomang ol estar comsaente
Por otro lado, e

se aslucrze por

rio ke

de las funciones dei estucdiante Capss

Lo o Luen estudiente es quic
su tesponsabilicdad

exclusiva de aslumnas y aluminos de sccundana o nocedn o

entender fo que e emsenan, e hare ssber a sy mocuic/o 1o aue pronss v necesite v asume

en el pioceso cducdative (particyza)

Como conclusién e desprende que los alumnos vy alumnas de todes los gados enticvistados se
ot cue benen gue adaptarse s fos cxpeclativas y

autodelinen como werptoes (Cpanves?) de conociment
5 etuchantios €5 an secundana donde la concepadn

reglas del profesor/a para conuderane buenos o buel
del estudiante como agente pamicipative (oo esluerza, W capie, awme rponsabhidades) comienza

tomar loima

Finalmente, lo conceptualizacdon presentada equi det ol del alumno se rcfuerza al conjugar las
espuestes de las nifes y ninos con ¢l epartado del desempeao del 1ol donde un aspecto importante es la
obediencia al macstio o maestia {como lo schalan Haigicaves, 1979, Ginot, 1981 y Safa, 1991) y con
ol aportado de expeicncia duante ol proceso educativo en ¢l que los slumnos y alumnas dicen que en lo

escuela les ha ido bien porgue han hecho todo 1o que les han dicho v ordenado
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2o. Apartado.
REQUISITOS INDISPENSABLES PARA DESEMPENAR €L ROL.
REQUISITOS INDISPENSABLES PARA DESEMPENAR €L ROL DE MAESTRO.

Pata averiguar las ideas cde alumnas
siguientcs preguntas

y alumnos con especto 3 este spartado se plantearon las

* LQué sc necenta para sar macstia?
* LQuién puede sor macuue”
* (Un bebi/minalenoi’vonto

; -
srurde sor macstia? CPor queé

Todes los alume

enteeaiterdos o

wirdan o) sefalar Que maestio o maestia puede ser quien asi lo

quicta o desee, pao do o cuny

g s fia,a

con ua pracese educativo
aber cstudado pera poder dasemp,

seolares

€n cuanto 3 o aue ot

s cl 1ol de macstie/o se
sehalan, en los tics grades o

dad), un
6o. grado de primaria, die Gue

wrevetadios, los distin

1os fuveles cducatives (primana, sccundatia,
csante la idea, sobte todo en estudisntes de 4o y

tucdiar o carer magistenal Caunque no saben bivn o bien de qué

preparolosia, unIvels e, tambn

se trata dicha cancra midénde o

Aunque todas lis alumnas mrey menaenan lon distintes mveles encalaics que e deben haber
estudiado para poder desempofar o l, en oy Ho do primand no se e

chro cudles sen v cudl es ¢
otden que wguen, o que en las respucstas hay Quenes dicen que de s tecundana te entia ¢ lo uriversidad

o que dewpués de la unive tews! en of CONALED o en la ascucta de
macstios, cte

e oestudian la careeia mags

€5 en sccundona dend

nas estuchantes establecen

i

w2 esteblece que para desempenar el ol ne oo necesario estudiac
especilicamentc la cancis mazistenial, sino cualquicr olra cancia universitara

crentan les disting

niveles escolares en
forma ordenada vy pregiesiva o Jdon

Por ouo lado, aucntrias que pare algunos

nifes v Ay do 4o arado de primang tos clementos
minimos indispensabbles se banan en aqualio qus cbscvan a chaio cn su saon de clases, por ciemplo o
apaiiencia lisica (Gue sean guapos © bontas), leo cded (ser grandes), tence slumnes v ofuminas, un salon de
clases, un pizandn y gises, cle, para estudiantes de Go. gado v secundans son mas importantes los

conocimientos, s expeiencia y, seglin las alumngs de secundarnia, la diposicion del profesor/s hacia sus

e - ; .

Aunque no se mencons como equisto indispensable paa desempeiar b ol de macstiofa, también oxste ls ides
de que los niAos que icprobaron pueden deosempeinar ¢l 1ol de maestios poigue dlos ya saben o que se tiene que
hacer, ya tienen experiencia Esta idea se discute con més detalle en ¢ apaitado sobuic autonded
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estudiantes, esto es, que les quicra, les tenga paciencia, les apoye en lo que no entiendan, en sus problemas
personales, etc.

Cosbe mencionsr que una dilerencia interesante entre mujeres y hombres es que mientras que pars las
primeras tiene més peso la disposicion del maestio/a hacia el alumno/a (como icquisito para desempedar el
ol), para los hombres lo importante no es sélo cumple con un proceso educativo, sino, ademds, haber
adquiido conocimentos durante dicho proceso que le permitan desempenar el 1ol de instruccion.

Ahora bien, como algunas nifas y ninos mencionaron durante las entievistas como requisito pars
desempenar el rol la edad de las personas, o decian que todes podiian ser maestios © maestras, se les
preguntd quiénes de entre bebés, nifos, schores y vicjites, podiian desempeiiar ¢f o]

Cibe mencionar gue debido a que estas praguntas no se le planteaion o todos los aslumnos vy

alumnas entrevistados, los esultados se mencianan de maneig muy general

Los mejores candidates a desempenar ¢l sal won los sefores y los vieitos (siempie y cuando puedasn
caminar bien, no les vemblen las manos, vean y hablen bicn 3y ne se los olviden las cosas), porque han

cumplido © pasado por un proceo cducative.

racio de pamane o importente es que se haya

Micntas que ipara estudiontes de 4o v Go
cumplido con dicho proceso, pare los de secundaria |z que imports es la expenencia y las habilidades u
oficios no escolares {como puede sar la carpinteriy, heneria, otc.}

€n cuanto a los bebds e acepts que éstos puedan ser macstios  peio cuando hayen creado, ya que
cuando estdn chiguitos tiencn limitaciones Faicas (no saben hablar ni caminar) y de conocimiento (no saben
lcer ni escnbir)

Los ninos, por otio ledo, al gual que los bebés, pueden ser mecitios cuando crezcan vy hayan
estudiado. Los alumnos y alumnas de ©o. grado y sccundana aceptan que un nific © NiAa pueda ser macstio

© maestra de aspecios no cscolares como pueden ser lo alectivos.

Ahora bien, cusndo se preguntd si un Nifio/a podriia ser maestic/a de ctio alumna/a (véase apartado
de desempeio y funciones del 1ol), la mayoria, (de los tres grados entievistados), respondid que si,
siempre y cuando cxista una desventaia entre quien ensehs y quien recibe conocimientos. ' C Para los nifios
(hombres) de d4o. grado de primeria, ¢l simplc hecho de saber mas © menos no es suficiente, la diferencia

o . .
Tal desventaja se expresa en téminos de butros y splicados, de quicnes si saben y quienes no, etc. Obviamente
Quienes son bunov/as o quiencs no seben son quiencs van @ aprender, mientras que Quiencs son eplicados,

inteligentes o si saben son Quienes van a enschar.
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tiene que se1 mds tangible por lo que el alumno o alumna que no sabe debe estar cusando un grado
inferior.

Como condlusion se puede seralar que los principales 1equisitos para desempenar ¢l ol de maestio/a
son:

» Ser adulto

Haber cumplido con un proceso cducativo (que pars los alumnos de 4o. y Go. grado de primaria no
estéd muy claio en qué consiste), y
Tenee una sene de capacidades fisicas
etc.).

- de conocimiente (hablar, caminar, v ver bien, saber las cosas,

A excepeion due algunos alumnos y slumnas de secundania, para la mayoria de los y las estudiantes la
idea de que alsuien pucds ser moestio/s fucta de la escuels o de conacimientos no cscolsres no es, ni
siquicra, consideracla. €sto tal vez csté ligado a que los nics y nifas no canciben, o no tiecnen muy claro,
que lo que se aprende en b escucla pueda sor wilizedo o splicado o cuios aspectos de la vida cotidiana
(véasse apantacdo de detiniadn y funcionss o desempedo del tol)

'7 Para la mayoria de los nifios que comparten esta idea debe haber, ademds de una d s, un " iso” o
“mandato” de uns sutoridad escolar (maestia o ciectora) que les permita o mande cuidar 8 los nifos ¥ niRaes mds
pequehos.
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REQUISITOS INDISPENSABLES PARA DESEMPENAR €L ROL DE ALUMNO.

Se plantearon las siguientes preguntas paia conocer los requisitos considerados como necesarios para
poder desempenar el ol de slumno o alumng

+

LQué se necesita paa ser alumno™

* §i td fueras la dicectors o diuector de csta escucls y viniesa un nifo v te dijers: “oiga, yo quiera ser
) e oot

alumno de esta cscucla Laue necesto?” Ta dqué le pedirias?
* (Quién puede ser alumno?

»  (Un bebé/nino/seroy/vierts pucde ser alumno? ¢Por que?

€n gencral, los equsitos ndipensables jare poder desempenar o rol de alumne o dumna son: ser

niflo o mife, INscrbiinse a la escucta y/o asstie a clla

Los alumnos y alumnes de oy Go. grado de primana se basan, principalmente, en su oxperiencia
poara establecer los requisiios. €n sus respuestas s¢ MCNGONd Gue se necesita ser nino o nifia (algunas mujeres
de d4o. grado schalon que Gube ser un miio/a que no sea olumnole), presenter el acta de pacimiento y, en
algunos cascs, ls bolcta Jdel ano antence para poder inscnbuse a la escucls, comprer Gules v portarse bien

Algunos alumnos + olumnas de cnes grodes consideran que  también ©s necesano  tener algan

conociments, coma podar cscnbnr su nombire o sabar lewr ¥ sumar un poquito. Paa alsunos mow/as esto se

pucde aprender en ¢f binder o la pucde ensefar lo moms y/o ¢l papa en casa.

La difeicncia de estudiante: che 1oy 6o arado de prmans con olumnas v alumnos de <ecundaria es

ta w0 o cucucls v oseshrar actividades escolaies (coma

que los Ghimos schalan que paa sor alumno/s se nece

estudiar, aprender, hacer la taica, ote )

Por otio lade, o3 on Go. gredo de primana y en sccurdans donde ol gusto o deseo
(intencionalidad) por estudiar se mencicna como cquisito pas Jdesempefar el ol, ya que, dice una nifs: s
el slumno no quierc estudhor nas mas v g i o haccise “menso” o fa cscucks " (o luciza i los zapatos)

Otra diferencia interesante es que mentras que paia los nifics de do. grado ¢l requsito es tener la
edad adecuada (5-6 anos), parg las mnes de Go. grado vy secundand o5 terer gonas de estudiar y,
especialmente cn sccundaria, superarse (ser alguien en fo vide)

Mienuas que en 4o vy Go. grado sparcce mplicita s 1des de que para ser slumno hoy Gue it a la
escuela (ver apartedo de delinicien y funciones del 10}, en algunss alumnes dc secundaiia comicriza o
aparecer la nocién de que lo dnico que hay que haccr €5 aprender, ya sce de un macstic/a, de otro
alumna/a, de los padres o de cualquier otia persona

18 " z 3
Esta pregunts no se plonted o todos los suictos entrevistades, sdlo a aquelios que no sabian que contestar a la
FHMETA PrEguUNtd © Cuyds (ESPUEstas C1an muy vegdas.

10 .
Generalmente se menciona a la madre La ligute del pedie estd susente en e proceso de formacisn educativa.
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€n cuanto a la pregunta de quiénes, de entie bebés, ninos, schcies y vieptos, pucden ser alumnos
se encontid que lo que le impide a un bebé ser alumno/s @ que no sebe hablar, caminar Climitaciones
isicas), lecs, escribir Chmtacones intelectuales), 1o

ar, prensar (procesos pcologicos), Cle.; sun embego,
hay quienes acepten Gue si puede ser alumno/as sicmpre y cuando ciczea, que pucde ¢ a una escucla para
bebés (guarderia), o que, respendon solie tode on secundario, o5 dlumno/a  porque csta aprendiendo o
hablas, caminar, comer, e, de su mema o papd

Sobre si un i

pucde s elumno/o todeos las mifos vy minos enticvistados seialan que o porque, a
pante de ir o la escucla, ya se desauclio (creci) y sabwe pensar, razconar, etc
€n lo que respecta @ si un sehor/a pucde desemparnar el wl, b des mas difundida e Gue pueden

ser alumnos/as de una escucls pae odultes G nectuima

Algo que es interciante, sunces No <ed une ded vencrahizada (e menciona un alumne de 4o, grado

de primaria y clos estudiontes de secundana’

e qu un sehon puede s alumes en su trabao, va que ahi
tiene que epiendder e cue tene que bacer v ceme debe hacedo

Poi slume,

prncipal impedumenia que ne pormite a un viciito ser slumno

€5 GQUE ;4 e puade

todavia no sab.

e los belads

cA chm how b o

Hay algures slumnes, bond whitan Gue 4 un viepte le daria verguenza o a lo escucla

porque los miAcs o rfias s burle cen cue si podiia ser alumno, af

wn embargo. Quienvs

igual que fos sepae

i¢ una escuaia oy Gue biene desecs de aprendcr

La concusion gue w duive de

que ol puncine (Bo v ©o uado de pumaris) los

o e ne necesita prag desemyg

1EQUISHOS <€ Ddsan [a Crparnencis muk fadvms al ar ¢lict os lo que a

ellos les prdicion Gnacnboee, Stdes, o o e

Pata la mayoria de los 330 Faicticia TCt Que e sC nNCocouts Dotd ser

alumno/a es €50, ot alumnc/a

€n Go. gade vy secundana, aunaue wgue g

cacocnda osta ided, connenra a conudaanse gue

tambrén se necesto querer ser olumio, contar con o don mtelectudes necesanos (razonar, pensar,

comprander, cic.) y que para ser slumne o dlumne no 1€ ICQUITIC NCECsAnamERte ©3lar €N Un Proceso

educativo formal o institucional {lamese escuela), sine gue e pucden aprender muchas coras en lugares
divessos (esto Gltimo s menconas sobre todo  en secundanal,
Por Gltimo, en cuanto a los “peronaes” que pucden descmpenar ¢l rol, sunaue en secundana y Go.

grado de primana se da catuda dentro del preceso educ

vo o las penonss mayoies, parcce e que la idea
que predoming o5 Gue todo ticne un €spacio v un momento determmado, esto s, los nios, miAss y iGvencs

¥ Lo idea de la escucla pora adultos varis en lor dutntos grodos escolares, ya que mientias que pars los ¥ las
estuchantes de 4o, y Go. gudo de pumana en dicha cscucls entefian a lecr, cscnbu, sumar, cte. pero mis féal (los
opcraciones matemdticas son de menes oftas), cs cn secundaria cuando ya se empieze o tenar uns «Jdea mds clara,
que implica que lss porsonas que acuden o los escuelas pats sdultos pueden eprender lo mismo que ello/as estan
sprendiendo cn la secundena.
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pueden aprender cosas, los adultos (sefiores y vigjitos) pueden utilizer &l conocimiento sprendido pero no
adquirirlo (véase el apartado sobre los requisitos para desempenar el 1ol de maestso/a).
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3er. Apantado
DESEMPERO DECL ROL (FUNCIONESD.

DESEMPENO DCL ROL DE MACSTRO/A.

Con ¢l hin b vonouee el ol o inaon que s¢ ke asigna ol macstio o maestia denuo del salén de
clases se pregunta

* ¢Qué tiene que hascr un macntio ™
o €l masstes e pucde naumocer? (Do o

* LComo s que of macitio b b que te tene aue ensera?

En cusnto b derempeno del ol e wdea geacohzada prciente en los tes grados escolares
tiend,

Yo e banctn conocimientos (véase apaitado sobie definicidgn),
lo que conbirma ta dea de Hargicaven {10 76) ol

entievistados, e que o lonoon el e

cl ol del macstro como nstiuctor.

En cuanto o b noron del ol del prolewora come mantencdor o

s o disapliog, (sehalado tembién

Atk apaece vn mujeses dde ol grado de pamania vy de
o chfcamum e que mentiss e

por Hargicaves cama uno de b pangales),

secundaia, con

ca o wade o

Mo s vislo como la comecuencia
natueal” de b mala conducty, cnecandana e 1o adiudics o valon, lamémonde Tourative”, ya que ¢l castigo

B . Ly
o3 bucno porue con Gate dos y fan cstediantes entienden Gue eotan hac

s algtr mal 5 lor puceen comegir,
Por otro lade, hay miies vy b cue

interacadn no acacktinca Contirndans taanay

manepn b funcon o dacme

]

Grado e preana dwha ntemcasn se define en
términos del comportaniente cue L mastoss monstia haoa ol alumnoZa (el probasor debe tratar bien o sus
estuduntes), en en la mayoria e bis

el ol en

s cde Conoonaenton ), e

i que podis lamaee pesonal
Asi, micntios que en o o en algonos dlumson/os de e

iy s e Go o grado y sobae todo de wecandlans donde los

estuchantes Chombren woan

ned eratan oo celinen b soteiseoon Losaadose an b clacién del maestio/a con

sus estuchant

o, funcesn o

pestenonda chebae son apoya, moteear, escucharn, entendar, ete g osus
estudiantes

Por altunn, cn cuanto o foncon de evaliade

i e v Go o gudo te conwdag que e maestio

Ceanmenes, e )

debe calificar las sctvidudes cocolaen Cacay, T secundana, mencong ung Bila, apantc
deb conocia

nto, tambien tene que evalaa ol compontamicnto v b pramicpoacion del alumne

Ao bren, ya que w mncons que fo et froon del maetiea, meonocda por los alumnos y
la de crneiarn, cobe revaltan Gue b s lea peedommante cotie
que, pars podar cnsaiar, los profauoed/as

apaitado sabre los

alumnas, «

oy s entuchanmtes en genersl es

licnen que hober pasaddo poe un proceso educativo (véase
pros oot @

Fumte!

1wl dumnte ol coat debie

haber obienide conodimicntos
sobre lo aue se dabe enenar
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Otea idea que también colua peso e que o mactio o masstia sabe lo que ticne que cnsciiar
porque ticne hbios y/o cuademaos En weeundana se mancia la icdvs de progmmas de estudio, aungue no
se tiene ung ided clara de qué son o quien los clabora.

€s interesante obiovar que on los bes guados estudhaclon exi

c la idea de que los profesoicy/as

saben lo que hay que ens

shar psorque alguna ez (aundue slgunos patczcan no recordorto) también fucron

estudiantes lo que hace que o acandare de 1o que Loy enscharon y de como los tataron “iepitan” la misma

istoria con sus estudiantes

Por gltime, e en sccundana dande apacce 1s concepaion de que las alumnas y clumnas pasan por

diversas clapas v aue e acuerddo @ s cue e teomn que drecfun los conteridos aprepsiacos pata cada

una de ellas

€n cuantes o la pregunta deos el marstio o meedta puede caovacane, +Olo Jdas astuciantes (un
hombie de do ks 5 o mues de recnndaiod cantcdean que, debide o conaciniento y prepatacidn

cs imposble que el profesor o pralesorg wr pucda cauivocar (af macatie/a ya sabe todo)

Sin embasges, pars b sponia de o alamicn yoalamnes oy masstiondan e cooeocan, debida a

factotes extemos o fuem <de wo contial (presion en ¢l tabajo, roblemos peronakes, inteoupcion de los

alumnovas, kmutacikones fisce, cte Y A, vaney estudiantes de todos Los aracdon seiialan que los macstiovas

€ equivocan porque won, come tondos, cens umanos e tenen deecho g eoquvacane

€n 6o gado v e cccuncdans we atiboyen cavnas iotemas o e pocesos pacolagices (olvido,

cansancio, sticss) Otia fuente de caan e cocuentia,, been eatudhantes dis fon ten qrados cscolaies, en los

problemas prsonales combinacdos con lactones extmmeon (a ol et teve paoblimas 4 los anovas ese dia

ostdn insopotablion, lo mas sequie o Gue cometa vanos snores) G e Oo qade » en secundania donde se

considera aue o mala o deliciente veeparmacn el moaeatee/a oo b counante L e oot

De acucrdo a lon remultados encontiadon, oo praeche conclun e lo funaion mas seconoada por todos

los alumnos y alumnas sobue o ol del maestio o b e Lansmitn ccnocmentens (mpliots también en lo
.

]

conceptuabizacion do maentien !

ton geata cloncmgeenar el

on

Loapitacdes 1Ty 2), lo que

IRCONTERTS

Hargreaves (1979 flamana "ot Jeinatsuctaod
8

s intercsonte obwersar e san pocos o slumnas o alimnas Gue eluden a o funcén o ol de

e o deapding”, an embonac, cuando ablan o o que
+ . 1

“mantenedos ¢ < tees hacer o cllos como alumnos,

una funcidn reprosentativa e la cle hacer e ue den orddenan (vfanse apartados soba ¢l desempeno del 1ol

del slumno vy de autandacl v 1o wenslado por Safa, 190713 Coto tal ver se Jdeba g que paa los alumnos

estd implicto Gntamalizado) cue dus eyl poncpal (ol naestio’a ne o dice se tos hace sentir) .

De tal manara, e ticne Gue pasa que s pueda desempenar ool cdoinstucton se necesita

et
€n 4o, y 6o. hay slumnes y olumnas cue paensan aue log Tbios los hace una cmpress, que los hacen otios
Y
fenond,

Maestios © maestras que saben mucho o gue o profesoda ubheo ol asadeine de su meon slumna/s o los suyos

propios de cuando wia astuchante (y que su mamd tene guardados), pare saber o que Lene que ensehar.
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» Haber estudiado (véanse apartados sobie delimadn y requisitos pars desempedar el al) .
* Saber cosas, v
-

Recuriir a los libbros, cusdernos, progamas de estudio, cte.

Aunque estas ideas estan prasentes en los olumnos y alumnas todos los grados escolares entrevistados,
se puede observar que mientres Gue ¢n 4o, y Go grado de pomona hay ideay “lantasicsss” sobre el origen y

constiuccion de los matenaies de spoyo (como los bios y cusdenos),”™ ¢s en secundaria donde se tiene

mds claridad sobre oste aspecio (se dice que ¢l maastiofs se bosa en un programa de estudio y lo
complementa con la informucién Gue < pesce o investaa)

Por Gltine, en cuanto a la whea dul ongen de los anoics dil maccties, lo concepaion de lo mayoria de

los alumnos y olumnas o que b luerte de los eouis

caniches @y el

5 que otd fuera del contiol del

prolasor/a, solo algunos alumncs e 6o
preperaciion
[ macntas que neoar acepte aue ol mastis o

porque no se prepard bien o porgue su formaasn s deficiente, apente
teticalimentacion que los alumnoy’sr pucd

v erundana seialan que fos cocres v deben o una deficente

macstia se puede equivocar

que los contubucionss ©

e 4. a b clore como tal v al

sn ha af @

g

fa el
mismo proceso cducative seédn muy pocar, si ne es gue nules, la fomaadn Je una conaencie v oactitud
ciitica en el alumno v slumna scid de difial construcaidn

2 . N N . - -
? Une nife de 40. giado de primeris tiene la idea de que la directora le da unos “caititas™ ol meestia/s donde le
esaibe (indica) lo que tiene que enschor.
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DESEMPENO DEL ROL DE ALUMNO/A. .

Para conocer los ideas accica del desempeno del propio 0], esto es, de lo que a alumnes y alumnos
les toca hacer dentio del proceso de ensefianza-aprendizaje, se preguntd lo siguiente:

* (Qué tiene que hacer un alumno?
¢Un alumno puede sober mas gue un maestio? (Por qué?
* {Un alumno puede ser maestio de otro alumno? ¢Por qué?

L4

Si en ¢l apantado amtcner (desempeno del ol de maestio/a) se seaald que cl papel principal del
prolesor/a es cnscior, la idea generahzades de los olumnos de 4o, y Oo. grado de pumetia y Qo. de
secundaria con respecto ol desempeno de su propio 16!l s que su funcion ¢ la de recibir lo que el maestio/a
les quiera ofrecer (en otias palabras, sprender)

€n la mayoria de les reapucotas de los v lan estedentes se 1efloe b posvided mplicita cn e

conceptualizacion de sus lunciones como cstudiantes

A cacapaion de muy powes, la meyoria e las slumnes y alomnes consdoan que tienen que

apiender, estudiar, hacer s torca, hacet lo que dice ¢l maestro o maestra, poncile atencién, abedeceile, cte.
Tal vez se podiis aigumentar que ¢l aprender y estuchar implcen actividad™ | oo fa triste realidad o5 que
para los nifovas aprender sigmiica (cn cas todos los cosos) aprender lo que el moestro/a dice que hay que
aprender (memonzar), cs decu, no i que o sumno/a quicts, o5 que cl maestro dice

Lo mismo sucede con estudiar, ya que para la mayoria de mujeics v hembres estudiar s valver a leer

a1 o macstia ensend on clase Aln cuando hay estudiantes que
mencionan que un slumnes tene que cdderizase v paticapar en clase, 1ol afuerzo v participacién estan

supeditados of papcl acuve” dol prolesa/s, asi, ! nifo o it tiene que

(cusndo hay cxemen) lo gue o «

ssforzanse ot entender o que la

maestia/o le dice
Lo que s¢ quicre dar a criender o5 que sunque se habla de particizacion, los respuestas dejan ver
>

. Y N 4
{implicitamente) que tal participacidon €5 pasiva, wstiingidda a las condicones y necesdsdes det profesor/a™” v

no una participacion ¢ esfucizo activo dande o alumro o slumne pisnse que pucde apontar dgo o proceso

educative

#? €n lo investigecién rcabzada accica die témunos ssocador o la educacion (op. at.) en lo que respecta a los
rubtos de aprendizaie y alumna/s, los términos relacionades o lo actvidad o porticipecion del estudionte apsrecen
con una frecuencia minima que no llegs a ser representative, aparcciendo éstor asociedos sdlo al témino de
aprendizeje yn que e consderen ielacionades ol de alumne o slumna

ya —
Un nifo de secundans considera que participa cusndo le toca exponer un tema en clase.
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Ahora bien, si la idea gencudlizads del desempeiio del ol s la de ecepcion o ejecucion de lo
dispuesto por el macstic/a, se pueden obscrvar ciertas diferencias en cuanto o la luncionadlided del
conocimiento adquindo vy de la “concentiacion” de conocimicntos (quign cs ol o la que sabe).

En cuanto o la funcionalidsd del aprendizaje, se ticne la idea de Gue lo que se aprende sirve dentio
de la escucla para posar exdmenes o contestar las preguntas del prolesor/a (viae apartado de definicién v
requisitos para desempefiar el 1ol); sin embargo, en Go grado de prmaria y en secundana se empieza a
asignar 4l conocmiento uns ophicacion Que ve mas alls del

slumne/a deboe aprer

poder aplicar dicho aprendizeje Ues conccimientos we utdhnan i o

le contester preguntas, s¢ dice que el

1 pata cseiar a otios (aunque sSlo sean cucstiones de comportamiento) y poara

adiande o pare agleades en cf
campo lsboral), no obstante, esta «dea o4 compartida por cna minada de ecorudiantes

€n lo que respects a lu concentacidn do! sprendicaje, ndncatblemente, on la mayoda de los casos,

el macstio © maestra es quit

Hoy estudientess que canndeen gue o

1 alumne o alumng pucde sab

mis cque ol proleora pero

cuando esté grande, hayas cstudhado

oo o msmes conecmivntos que ¢l masstio/s, que pucde

saber mds deo espoctos no ewcelinee (como dv ueaos o el aeepacto hama fos demas)” T, o la Ste opcion
considerada ©5 Lo G 1o i meas et st Gt st e e
Dc i mancia alumnes b gorie st i Gue el moestio © mace tra Lo estudiar mas que &l

o ella (nocon de futuwia) o

ere s entudhe o de gredon mas avanzados Lroucn Je nreshdad), por
ciemplo, un MAC © nAs de Ao tendie Aue Poncice e entudier (& de secundarne

A parts

paiticipacidn Toctive” (o

e He smde -

e reds en secunding, os donds aparceen esbozes de une
N PN

catial oen o ol catudiante b ontoncse complementar la

inlormacién que ¢ prefoions e a, v ¢ fonde v clitenat nuevos conocimientos.

deoiwentis

asece la e A e e g Wi 0 las condhaones actuales de

€s también cn secundaa dor

enschanza-aprenchizar’ ) que ol

meo s alamng g aimientos Gue vl macitiosa

€n cuarto a s un i

Poun R io ¢l 1ol de macstio o maastia

SERTIPTID
(se tansports al rupcic/s ul mundo de fo ooakled, Lo mayeria

o0 wlumings y alumnes con

stan Que si,

sicmpre vy cuando exnts ung ddesvontae ontie Guion cnsedd v Gukn neceonita una ayucda (Uno tendiia Que

saber cosas quc otio U otra ol

€n los ties grades cacals ftacvistades s oac
LEmEnnt v cuande e cumpnla o cond

Sta cue se pueds s macslia o macitio de oto

alumnosa del misme g

S0 antenor, o de srados menas avanzados,

la 1dea de que un dlumne pucda saloe mds de ccaca v cullwe que el ol
Que, sin embarge, no la descarta

or le pacce un “poco extiona” pero

26 . . F
Se menca la wdeo de Gue actualmente, debide a los nueves descubmmientes crentifiess, los alumnos y alumnas

aprenden mds cotas y mas 1dpido que 1o que apiendicion los mecstiow/ss cuando cian culudiantes.
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dicen las nifas y nifios de 40. y ©o. gredo, cudndo la direciors les mande a cuidar a quienes no tienen
maestio/a.

Lo mayoria de las nifias y mios sestnngen el conocimicnto que pucden transmitic al escolar (lo que los
maestros © maestias enschan), no cs sino hasta secundania gue fos alumnos y alumnas consideran que se
pueden enseAar coses Que no tiernen que Cstar niecesatiemente relacionadas a s escuela, aunque claro, hay un
alumno que dice que "maestio macstic” no seds, sino que solo estaria ensedando algo que otro estudisnte
no sabe, ya que exste la ides de que un estudiante no puede edoptar el ol de instiuctor o instiuctors
porque no ha cumplido con un pracesa educstive que se lo permita

La conclusion que puede oktenese de lo anteriorn o5 que los alumnos hen adoptado lo que
Hargreaves (1979), Coll » Mias (1$91) y Rosenthal et al. (ap. at) sehalen como «f ol del alumno o
alumna “idesl”, donde se ticne Gue cumpln con lo que s espaia (expectstivas diian Rasenthol ct. al. op
cit) de ella o el . que aprenda v sise las ordencs del proteora

: lo expucsio por Mancio, Rodrigo y Rodiguez

poite u la slumrie o alumno of mundo de lo posible

Por otro lada, esie apartadia os un buen qemplo «

(1992) cn las tecrias mplicitos, ya Gue cuan:

st tian

diia ser macsuie/a de oo alumnca/a, hay una

(de lo que podiia ser eal) v se le preguntz s un alumne/s §

tendencia @ observarnse como mas copaces de adoptat un ol, G No activa, W de micateve por involucraise en

el proceso escalar, restungiende wempre todo (¢ ercoepcidn do algunas cesos anlados), al contexto escolar,

sin olvidar, sin cmbarge, que nunce w modid realinente ser come o moestic/a
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40. Apattado

AUTORIDAD.

Con el fin de identificar las lfiguias escolares de sutoridsd reconocidas por las alumnas y alumnos
entievistados, asi como las consecuencias de no “obedecer” las reglas © mandatos escolares, se plantearon las
siguicntcs preguntas.

* ¢€n la escuela quien te dice lo que trenes que hscer?

* Sino haces lo que te dicen ¢qué pasa?

* A ls macsud/o/ diectonorjale de sectovinipectorn, cte. Lquién les dice lo que tienen que hacer?

* Sino hacen lo que les dicen dqued pasa”?

]

Los macs v maas e los tes srados

sseolaes entievistados  «wconocen como  ligura ditecta de
autondsd escoler (Que les alocta dircctemente o citos porue ¢ quen indice lo que hay qua hacer), o la

macstta © macstro, scqudy doeba dhasiice o Auecior

En los tres giados escolas entrevistadoy (i en concardancia por Jo sehslado por Castorina y Lenzs,
1991), peo sobie tedo en 4

v 6o, ¢ ougen de la sutenidad es el epcicio de la mismg, osto es, los
profesorey/as dictan los reglos paigue son quicnss mandan, potque hay que obedecerles paa aprender o
poique tos papat v mamds dicen gue hay nue hacer todo lo que s ordene en la cscucla

Le nocidon de que la sutondad s addiuice por los conocinienos que se poiecn y s tiensmiten,
apatece ©n estuchantes de secundana

Por otic lado, slgo Gue oo mtoresante 05 que micntas Que en 4o, y O0  giado se otorga sutondad
a los amigas y amigos porcue clan comeics y pucden explicar meor que los meestiovas (o parque, dice un
alumno de 4o, grado, como hay alguno: que cpobaion, ya saben lo que ¢ meestio va o enseaar vy, por lo
tanto, pueden decdle o estuchante o que debe heced), en sccundana se habla de leyes que rigen las
conductas v, sl contiano que on Ho v Go Grade de primana, se conudes gue nadie pucde decide ol
alumno/s lo que cdebe de hacer, poique yo lo st

Ahors bicn, ¢n cuante o la ostucturs jerdrquica general de la escuela, los niios o nitas reconocen
que existen otras autoridades que aunqgue no los ordenan o mandan ditcciamente, si tienen poder ante lo
maestre o demas personal escolar

T
Los alumnos y alumnes contestan Que yo saben que o la escucha se va ¢ estuchar, aprcnder y o hacer lo que le diga
el macstic/a.



Para establecer los niveles jerdrquicos de autoridad, las y los estudiantes de los tres grados escolares,
pero sobre todo en do. y 6o, de pnmana, se basan en aquello que observan distiamente, ya gue aunque
hay quienes no distinguen bicn a bien los niveles de sutondad, la mayoria schala que sl maestio/a quien le
dice lo que tiene que hacer s fa duectora/or (en secundana se menciona a la subditectorns), quien a su vez
tiene que seguit las ordencs del jele de secior, inspector o efe de zona

€n do. y 6o. grado se schala al "ducho” de la escucla (Castoring y Lenzi, 1991), como el
encargado de establecer las reglas escolares, cbuervar que se apliquen y aplicar las sanciones conespondientes
a quien no las siga.’

€s en sccundaria cuando s idea de autoridad como algo que trascende al ambiente escolar
comienza o desorollarse, sehalindoie coms respponsables de establecer las icglas ewcolares o las instituciones
gubetnamentales (SEP,
individual.

Cabbe sehalar aqui que aunaue vn do

putados, preudente) y oo las leyes instiuconales que ngen ¢l comportamiento

Go guade de prmaris e menciona ol jcle de sector,

4 encaigades de dietar las erde

inspector v jele de zona cama |
de autondad

nifoves “cenviven” 8 diene con ellz

¢, ac s fes puede tomar como persondics

extracscolar” dekedo s Gue lar Cliamaes &

Gotos se encoentran dentio de laoeseuela vy los

También s¢ presuntd a bas rifon v n

enttevittodos scoie las conscooendas Gue aconcs €l no
apegarse o lo establecdo por tas lizusas

seolares e antondsd. De acucrdo o o que los olumnosas
contestaron se encantid que sempre Guc se detobedecen las egles, tanto estodiantes como demés personal
escolat tienen que sulir cicites cone

cuengias desagradables. T Pare dos alumnos/es lew cansecuencias ven

desde un ample lamodo ch: atencidn, ™ castigo veral, bajas collicacones, mandar Hlamar a las madies o
¥ . t

padies y decifes lo que »u hyo o hiya hizo o no hizc,

todo en secundaria, no obitena concaimicntos (o te cas

ssta @i casugo fhico, la suspencidn y, dicen sobre

wan secdndote del salon ya no te enterss de lo que
el prolesoi/a cnsehe v no eprendes), lo que o wu vez hace que el maestra/a se sienta mal porque no se
valora su cstucize y dedicanian y, come resultado de lo antencs un detenora en lg selacion maestia-alumno.

Ahcrs bien, si cl costivo para la alumna o aslumno e bajale ta calificacidn, suspenderlo o reprobarlo,
para la maostra o macstre ©s bajarle ¢l sucldo (1) o corcila

7% €1 ducho de ls escucts 3 uempac una pasons desconoada (nadhe sabe quién es m Je han viste nunce, sunque
hay quienes piensan que es ol comene de o ercucta), Gue hinancié la constiuccion de la escuels, le puso nombre v
s€ encargd de contratar a los macstion’as. €n mnain cazo se seidls como ducho de ls cscucts a las instituciones
gubernamentales como fa SEP.

2 . A
Sélo hay un alumno de Go. gado de prmans Guien conuddra gue cvando no hace lo que le indicen no pesa
Y E
absolutamente noda porque o la maestia se le ol

o ya después no sc acucrda de lo que o alumno/s tenis que
hacer.

0
Uamar la atencién se define como pedh explicaciones.
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Las nifias y nifos reconocen que asi como ellos sulren las consecuencias de no seguic las reglas,
también fo hacen la meestra/o, directora/or y demds personal escolar. Los castigos mds socanidos son, como
ya se menciond, quitaidles ¢l cmpleo (conerlos) y Hamardes ls atencion. Existen quicnes consideran que
cuando las sutoridades escolsres no siguen sus propiss nomas o reglas, Jes descuentan un porcentaje de su
sueldo, les expulsan, que los macstiov/as de los maestios/as les bajan puntes en sus calilicaciones & que los
un porgue como o pioleors no Les s lo unts donde se le ba o

e dcbe

alumnos/as no aprendan lo

i
informar lo que tenia que hacer o cnschar, pues NO <2 cnterd v no sabe qué enseiiar a sus cstudiantes

La conclusitn que se pucde obitener en este apartado os Gue la jeraiquis tradicions! {espontanca)

presente en los slumnos de los ties grados cscoleres que fomaron jaite de la nviestigecion, es s del

sras higuras de autondad escolar

nrconocen

maestto/a que manda y ol alumno/a que cbedece, yao que s

no se relacionsn dircctamente con el slumnc/a

wen de s avtradad pacor encontiar lundamentos b5 expucsto por Safe (1991) en

cuanto a que el alumnc/e o cntrar a ly eocucly v trac una butong cultuat , foralu donde, giecias a lo que

€n cuanto al ©

oye de sus padics, hemanas, otios adulios v medios e conumicacion, o como de sy erpetcnce de

autoridad familisr, sabse Gue en la cscucls ve a to
© o funcienes del 1ol

sbacdecet of macntie

¢ s quen manda (véase

Gue

apdrtacdo de requisitos v d

oy cue hacer

Lo antenor e«

es cf profesar/a porque s mas

que hay ques cbedece:
v Lerzi (1991 en cuanto o gue la autorncad de los

que b posibilided de imponerse denva de

~crar obediencrs, en este caso los pedres,

Tambuén se conbuma lo c-pae

s ov “adquinda” o poder purc, po

maestios y maes
una autorided canstitu
madies o las practicas lambares de
preparan” &l sujcto pare cbedecar
Por otio lada, v purden obmsrvar o

s, elotad de odenar 4 o

cr e la autondad escolar, ©

san o po

itas diferencs que e mportante senpalar, ya que mientras que

en d4o. y 6o. grado de primana e autondad siempre esté presente v se puede delegsr en los compadieros,
te comicnzan o rccopocer mstancias normativas (SEP, leyes,

en algunos alumnos y alumnas de sccundana
sscucla o saldn de clases; se fundamenta la outondad en los

gobicrne) que trascienden ¢l embriente de o
conocimentos (preparacion didan Castoring v Lenz, ep. cit.) de los maestiov/os v et el unco srade donde

la ausencia de autondad estd picrente

$i se pudiera establecer una pramide de jerarquia cscolar seria la siguiente
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se€p

Gobiemo y Leyes®!

Inspector

Jele de Zona y Jele de Sector™®

Directora/or
. s
(Subdirectora)™?

Maestio o Moestra™”

Aduttos

3
(como padies de familia conserjes, prefectos, etc.)™®

Alumne o slumno

. . ELY
(junto con amigos y companeros)”

3! Cenalan estatutos y nomas y ngen la conducta de todos.

3 Ordenan a meestrav/os y dhicctorew/ss y cbedecen af “icfe” o o la SEP,

22 Le dice o la macsta/o lo Gue tiene que hacer y cbedece al jefe de sector, imspector v jefe de zona.
?* Obedece ala duecto/or y hece que €l alumno o alumas le obedezca.

** Le dicen ol slumna/a cémo debe comportane en la cscucks

kI =
Obedece a todos los enteiores y/o aconseia o los compaficios © amigos.
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So. Apartade.

EXPERIENCIA DURANTE €L PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAIE.

Las preguntas que se plantcaron a los alumnos y alumnas para conocer la evaluacion que hacian de su
estancia en ls escuela y de lo iclacidn mantenida con los piofescres/as fueion las siguientes:

» ¢Cémo te ha ido wn lo crcucla? CPer que?
* (Cémo te ha ido con tus macstien? cPor que?

€n general, los mivzs 5 e contideran que en a escucla tes ha ido bien y que se han Hevado bica
CON SUS Mawstios 5 Maestias
Lievarce Lren con fos maetios'as sariica, pora cstudiontes de 40, v 6o, gado de pimara, por un

lado, hacer o2 que ol macstio disy (compontamento’/obedienca del alumno/s hacia ¢l macsuese), v por ¢l

olo, Gque o maestio ro los s o cosligue Lcompontamiento del macsuesa hacia el alumno/a) €

1o ot cuande ol macstic/e platica cen sus

en secundana donde la W e el pnafeind @ pestecra

estudiantcs de los preklomas posonales de los dlumes, se de can cllos, les epava v mouva), el base para

evaluar una grata eotancis cecalar

Estudantes que conudesn gque an a ecucla

s ha ido mas o menas

L, o de plane mal, dicen

que ha sido paique s welacién que han mentemads con aleunos de sus prelosonss/as ne ha sido ls deal
poique ¢l comportamiento aue ¢llos han mostiedo carmo slurinos ne ha side o csperado y por eso les han

bajado las canficaciones, suipendido o repartado

Lo que se puede condur on ente apartado @8 que come dice Patnca Ssis (1991), lo importante
para los slumnos es apnender v flavase bicn con los macstios (véase apattados de definicion v desempeio
del o), donde llevarse bien, pats estudiantes de 4o, y 6o, grado, ¢s hacer lo que dige € macstro o
maestra parg que no los castigue, gnte © egafe, MIcntras que para estudiontes de secundaria sigaifics que el
profesor o profeso vea ol alumno o alumna como un ente individual, can caracteiisticas v problemas propios
v dilerentes o los demds v, tomando esto on cuenta, se intewse por ¢l o efls, o ayude v motive. €n
palabras de Patricia Safa:

"A! nifo no te basta la chcacia de la enscianzae, tambén demanda caicania.” (1991, p. 17).
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CAPITULO |

CONCLUSIONES

€n la constiuccidn de lo real y lo posible, mujeres y hombres tienen que interactuar con todo la que
lorma parte (gente, instituciones, medios de comunicacién, practicas culturales v sociales, etc.) de su entone
social vy lisico

Pata comstrur su propis epicsentocion del mundo, lut penonas cucntan con su expenencia o

incxpenencia con ¢ mecdho fisco v socasl, con instiumentes o capaadades nelectuales (esquemas) que le

pemiten asmilar (anclac) v acomodsr (objetvar) e infomacion que ¢ popocionsn sus sentidos, otras

peisanas, medios de comunicacin, prdcticas cultuishes v secial etc

De tal mencro, lo realidad truestia wabdod) e producte de una construccidn mental v de una

interaccidn social ( ¢ unpe, cultarg o socieddacd

i

€n dicha censtrucadn, todo la que se weatie, se incapara (o los csquemas de procesamicnto de

informa scwssicd .o lan noemas rende de las srcentecienes gue gobiernan y don

SN Caslnlas ) “on

foima o las intcracciones ~ocuales, v da forma o lo que o flama repiecentacion de la realidad

st Damabia, uea e b pimcan fuentos de gulacién ¢ mlomacon socal can le que se

Ademas ¢
1

tiene contacto ¢s lu escuels

€n las sractices crewlaes, segin divenses autores, y conc te on o intaraccién macstio-alumno,

se reproducen, de mencra implicita, gan pane de las prectices de deminaadn ¢ orden soast, cuvo fin es

preparar o las alumnas y slumncs ara Gue pucdan ernbentare con fan Cstuclurgs jerdrquicss dominantes en el

mundo social
Asi, dwante w intcracaon escola, y atn entes de entrar o la cscucla, el niko o niRa obtiene
informacion que le pormite constrir {de acuerde o su nivel intelectusl y o las requisciones socisles) la

representacion del pape! que maestios © macttas y estudentes desempenan, o deben desempenar, durante

el procese de enschanza-aprenchzaje, 1odo esto dentie de un contexto culturst aspecifico matizado por una

dindmica dc interaccion social muy particular
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REPRESENTACION MAESTRO-ALUMNO
LAS IDEAS DE E€STUDIANTES ACERCA DEL ROL DE MAESTRO O MAESTRA.

A partic de las respuestas de los alumnas y alumnas de do. y 6o. de primeria y 2o de secundaria se
pueden identificar las siguicntes cleas gencralizadas y comunes a los tics gracios escolares acerca del rol del

maestro o maestra:
Un profesor o prcfecona es

#* Una pesone sdulta gue transmite conocmientos (cnsefia)
* Quicn ha parado por un fro. cducalve que ke permite desempenar el rol

* Quien posce ol concomicnio,

* La mdxma hisura de autandlac

€n gonal, s concepadn Jde dumnes y alumnos de los tres grados escolares, acerca del rol de la
maestra © maestro s la die nstructer (Hargreaves, 1979,
€l profcior o profcion s quica posce ¢ conocmiento, he estudiado para podcr ensefiar y decide
> del walén de clase (Castoiina y Lenzi, 1991)
gseneralzada y compernda por la meyoris de las alumnas y alumnos que
existen cicrtas difcrencias que s centran en los siguientes

lo que se tene Gue hacer do
Aungue esta s la ide

sivicron de mucsctia pars csta in

cacidn,

aspectos:

* Interaccion Maestre-Alumno

* Proceso de Formacaidn

» Tiansmision de Conocimientos

* Autoridad

* Funcién o Finalidad de ls €Enseianza

7 Aunque tembién sc reconoce ¢ la directora o diector como una eutoridad escolar, la figure principal y més
préxima para cf alumno c1 ls macstra © macstro. La ducctora o diector €3 geneimente reconoada como quien dicta

las reglas para el docente.
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Interaccién  Maestio- Alumno

Para las alumnas y alumnos de do. y 6o. grado de pumans, las caracteristicas que delinen la
interaccién hacen relerencia al comportamiento de la maestra y maestio con la nific o nifo, a diferencia de
estudiantes de 2o. de secundana quiencs la delinen en téiminos de la relacidn que se establece entre ambos.

Asi, mientias que en do. y Oo de pimaiis el profesor o piofesers es quien se parta “bien” o “mal’
con el alumno o slumna (les poge, 9nte, castiga, o al contratio, les totan bien, los consucnte, les da regalos,
ete.), en Do, de secundaria lo mteraccitn se define de acuerdo e la relscion que se da (de apoyo, amstad,

los y las wotucdhantzs ) entre maestos o macstras  wus cstudiantes

ayuda e interds por los prcklemas J

Pioceso de Foimacion

e L G giads e prmang s s pucde desempatpar ¢l ol de enschanza

porque sc ha pasaddo por un preceto wducativa, no se sabe bien a bien en qué comste dicha proceso (no

e e

saben qué e lo que debe estudier un macstiode) m donde sa lleva o cabo (no ssben ¢n que lugar se

estudia la correra mugictenal) . Hay ung confusién en el arden v jerarguia de los niveles escolates. €5 en 2o.

de secundaria cusndo w econace la weadn ¢ arden de los dictintos grados cscolares v donde apatece la

idea de que pais desempenar el @l s pucde estudior la canera mogutenal o cuslquice otia carera

universitana

Asi mismo, mentes que astudantes de Go de prmans vy Qo de sccund

ana establecen una elacién
directa entie los eneres camctdes por ¢ prelenor o prebeson v cu lormacian educativa (i ef maestic/a se
equivoca es porque no s prepard lo cwhaente o porque wu preparczidn es muy delicente), en 4o, grado

de pimaria s tiene lo idea de que b fallss se deben a factores extemnos (cl meestioda se cquivaca porque

sus estudiantes te intenumpeen, cersaclo © cantada, ticne problema, personales, otc ).

Transmision de Conocimientos

Micntras que cn 4o grado de pumatia se tene 1o vded de que ol macttio © mecstra ensefia porgue
ha cumplido con un proceso cducstve que fe da un Mitule” (enscha poique ©s maestio/a), en Go. de
primaria y Qo. de sccundaria se considera que ecnseha porque ticrie conocimientos que puede transmitir.

Para los hombies y mujcres de Go. grado de primaris y 2o, sccundaria no ©s que se puedan transmitir
conocimientos por ¢l simple hecho de haber obterido un titulo de mecstio o macstia, como consideran en

4o. grado de piimaria, sino porque se posee un dominio del conocimiento que se pretende tlansmitir.
Por otro lado, mientras que en 4o. grado de primaria se tiende o conceptuslizer a quien puede
desempeiiar ¢l rol de instruccion en téiminos perceptibles (spariencis fisica), en 6o, grado de primaria se
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consideran los conocimientos que se poseen (que sepa cosas) y en Qo. de secundaria, o parte de los
conocimientos, se toma en cuenta la disposicidn del maestio © maestra hacia las y los estudiantes (que le
gusten, les tenga paciencia, les entienda, etc.), su expencncia y dominio del conocimiento asi como la
habilidad pars transmitido

Por dltimo, mientras que en 4o y 6o grado de primaiis la idea dominante es que el maestio o
maestra se basa en libros o cuademnos para saber lo que debe ensedar, asi como en su propia experiencia
como estudiante, cn sccundaria de conudera gue se tiene que basar en las diferentes etapas del alumnado y

en programas de estudio

Autoridad

Micntias que cn 4o, y Go. de primatia se reconcce como higua de autorided escolar a la maestea ,y

como personaje sccundario a o directors o diector, en Co. de secundaria se identifican también a la SEP v

leyes que gobiernan los actos. €5 tambngn en este grado escola donde se presenta la idea de 1a ausencie de
= g v

L chga lo aue

e quee hacer)

autoridad (los alumnos/as dicen gue no hay nadie qu

En oste wwbio se confirma lo propuesto por Castanina y Lenzi (199 1) acerca de que el origen de la
autondad s sdquinde, ya quc en 4o, y 6o grado de pumana st seconoce que en la escucls quien dice lo
que se tiene que hacer es la mocstia © macstio, porque los papds dicen que hsy que obedecerles, porque el
dueho de la escucls asi lo inclica o parque, por ser mayores, son quienes mandan. "

€n cuanto & las consecuencas de no seguit las ordenes estableaidas por las figures de autonded, los
mifos y maas de 4o v 6o, giedo de prmana hablan del castigo (verbal o fiuco) que sc les aplica y prensan
sus supenorcs las podiian correr o bajsdes <l

que si las maestras © maesiros no siguician las ordenes ©
sucldo. €s en Q0 de secundana donde surge la ides de que cuando no se obedece, no se obtienen
conocimicntos (si ol estudiante le sacan del sslén o le suspenden ya no puede asistii a clase y no eprende lo
que ahi se emena) y de que ls relacidn maestio-alumno se detenora porgue ¢l profesor o piolesora piensa

que no e estd valorando su esfucrzo ¥ se sicnte muy mal

8 Con respecto of oigen de la sutoridad, conviene recardar lo que dice Patiicia Safa (1991) acerca de que <l
nifie cuando llega o la escucls no llegs en blanco sino con tods uns cargs de infoimaciones recibided v de précticas
de autoridad familistes. cs por eso que los nifos y nifies consideran que los maestios (como los pudies) ordenan lo
que hay que hacer poique cllos © cllas (por ser sdultos) son quicnes mandan.
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Funcién o Finalided de la €nseiianza

€n do. y Go. giado de pumartia, mientias que algunas aslumnas y alumnos consideran que lo gue el
maestro © maestra ensefa no tiene un fin cspecitico (se dice que el maestio/a ensefa espaiol, civismo,
matematicas, etc.) y otros u otres le asignan un hin inmediato (Jo que el polesor/a ensefa sive pata poder
leer, escribir, sumar, contestar preguntas, pasat examenes, etc.), en Qo. de secundaria comienza o formarse la

idea de que lo que s¢ ensefa suve para ser alguien en la vida, esto s, para conseguir un buen trabajo
(manejando la teoris implicits de fa movilcled sowal) y/o pats seguir estudiando

Las ldeas de Estudiantes Accrca di su Propio Rol

Sila concapaidn gonciakizads del moeatio o macstia es ls de poscedor v transmisor de conocimientos,
fa del 1ol del alumno o dlumna es la de recepior de conocimientos y ejecutor de lo ordenado por el maestio

o maestra. €n las dvas o cempranten entudhantes de los tes grados entievistados se pueden identificar los
SIGUITAICS AspRCClos

Un alumne o alumna o5

* Un nifo, nifis o pesona sdulta aue pu
* Quien reabe (aprende) conocimicatos y

* Obedece lus 1eglas estableadar por las prelesoras y prolesoras

3 austic o la escuela

Lo elementos que dan formas a las diferencaias cntie las concepeiones de slumnos y alumnas de 4o. v

Go. de primans v Co. di sccundana con respecto al desempeno de su 1ol gian ahededor de los siguientes
elementos:

Cacacteristicas Debinizoras

Poscsion de Conoamientos

Papci Dentio det Piocese de €nsensnza-Aprendizaie y
fFuncionalidad y Aplicacon del Aprendizaje

L K N 2

Caracteristicas  Delinitorias

Mienttas que en 4o, grado de primatia para delini el ol se

toman en cuema elementos
principalmente perceptibles (caracteristicas fi

cas, de componamiento, de apidez o lentitud de apiendizsie,
etc.), en 6o. grado de primaria, sunque se sigue esta pauta, también se hace mencién a la intencionalidad
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del nifo o nina por acudic a la escucls. €5 en 2o. de secundaiis donde aparte de elementos perceptibles e

intencibn, se considera el esfucrzo en la realizacidn de las sctividades escolares, y los proceso psicolégicos
implicitos en la tates de sprendizaie

Posesion de Conocimientes
Lo mayoria de estudiantes entievistados consideia que quien posec ¢l conocimicnto es ¢f maestro ©
maestra. €5 s8lo cuando se les tansporta af mundo de lo posible (de si un alumno/a grodhis saber mds que

un maestio/d & enseRarle algo a etro shinne/a) Gue sceptan que también podiian tener algo que apoiter, o

cual se explicario por lo propueto por ls teciias explicites ya que sunque no se componten como tal, ls idea

sy minos s de que cllos tambatn podiian poscer algan conocimento gue tiaremitir

o

implicita de las nifs

Sin embaigo, mientres gue en ol contenido de la meyeria de las rospueitss de do v 6o, grado de

primatia la poscsién o taniminidn cle concoumien

cotd restnraida siempre g o escclsr (un mife/a podiia
5(/a), en secundaria eparcce con mds luerza la 1dea de que

swonat) o o1 slumne o alumng, o diferencia

enschar mds © menos fo mimo gue e ma

CASLEA CONOTCHMNENICS NG Ut 0 g e

del maestio © macstia, o pose

Come ya sc menziond al poncizie, la concepeidn generalizada es que o alumne o olumno es quicn

ora le tramsmite sne que obedecer o que se le

tecibe los concamenta: gue ol paleier o
indica.

quien

Las dilerencias rachican en aue micntias que en do. v Go. grado de pomana sc restinge o iecepaidn
de conocimicnios a lo cscolar 4 ol macsuo © maestia como el cncarcado de tansmitdlos, en Qo. de

secundaria eparece la idea de que cuslquier pencna puede cmehar algo y que ésto no ticne que ser
necesariamente escelar

Pcr otio lado, mizatiss gue cn 4. grado de pumatie se reshzan actividades sin mencionar el por qué
de las mismas, en So. grado de pumatia y 2o, de sccundana se asigna una intencionshdad @ los actes (el
nifo/a va a la cscucla a aprender y estudiar porque quicie hacero).

€n cusnto 4 la participacidn del estudiante en el procese educativo, en 4o, gredo ésta no es ni
sigquicta mencionadas, sin embarge, aunque en Go  grado de pimans v Co  de sccundaria, sc habla de s
participacion del nifio o nifia en ¢! proceso educativo, ¢sta ostd restungida a las necesidades del prolesor o
profesora (si le pide o no que participe) .

€5 s6lo en pocos estudiantes de Qo de secundaria donde porcce oxitin fa idea de unas veidadera

pacion v se dice que ¢l slumno o alumna puede complementar lo informacién recibida en el salén de

pati
clases y expresar sus ideas y necesidades al profesor.
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Por ulimo, es en 20. de sceundaria donde existe la concepciébn de que el papel del slumno es asistir
8 la escuela para poder ser algo en la vida (seguir estudisndo u obtener un trabajo) .

Funcionalidad y Aplicacion del Aprendizaje

Como ya se seiald en ol ! del macstio o maestea, la luncionalided de lo que se ensefia es, en
genersl, inexistente.

€n d4o. y 6o. giado de primana, los pocos estudhantes que consideran que lo que se eprende en la
escucla tiene uns hinslidad semalan que ¢sta es inmediata, lo que se asprende sirve para poder leer, hacer
SUMas, festar, Pards examencs, ¢t , sin ¢mbaigo no ¢ tiene idea de pate qué pueds servic todo eso.

€n 0. grado de secundais ¢ cmpiera s conuderar que lo que se sprende cn b escuela sive pora
poder seguit cstudisnde (lo cual vn realidad no mplica une splicacién ol munde “ical™) o pars poder ser
alguicn en lo wida

Si s pudicie osia Cre andlogia entie ol desanollo de los representaciones  conceptuales

propucsto por Ayestain ct. ol (1$87), podia decnse que los clementos que dan forma a los «deas de los

Nifos v Aldas CuraT cen e by agueente manera

€n un primer momente (e giado de prmans) los clementos que dan formae o la cancepcidn del rol
3 =

macstia-alumne, no <o incluyen on un tod

, SN0 gue se toman clementos especilicos de scuerdo o un
prototipo u abjcto poceptusl. Asi por cemplo, pars los alumnaes v alumnos de 4oy algunos de o, grado

un Macsto €5 UN 3CAOI GUE €3S Y

Poi otro lado, aungue hay cstudiantes de So. grado de prnmans y 20, de secundans que se pucden

un slumno es un niho que eprende.

centrat en dos aspectes {se toman en cuenta €l conunto de caractaristicas gue defmen al o) la mavoria de
las idcas de los estudiantes sceica del desempeno del rol siguen siendo de cardrier prototipico basadas
principalmente en lo visual © concreto

Salo en algunas de los concepxiones de ostudiantes de Co. de secundaria, se pusden observar
elementos que empiczan o dar forma o ideas de tpo més complejo o abstracto y en las que se cstd
mancjando el punto de vista del ctro (en este caso ¢l macstio/a) v de los lines vy procesos de la interaccion
de enschanza-aprendizaic.

Asi, mientrias que los alumnes de 4o, y Go. giado pueden debnir lo interaccidn maestro-alumno
bassndose en ¢l comportamiento externc (lo que se pucde ver) de ambos -un meestio © maestra cnsena y
manda en la escuela y un olumne o alumna sprende y obedecc:, y asignar como finalidad del aprendizaje el
sprendizaje mismo sin ninguna aplicacién prictica, -lo que se aprende en la escucela sive para poder leer,
sumar, pasar exdmenes, €tc.- ; en algunos estudiantes de 2o. de secundatis la concepcién de la intcraccion
esta hecha en téminos de complementadicded, donde asi como <l prolesor o profesora aperta algo, también
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lo hace ¢l o la estudiante y donde la linalided de lo que se ensefian en la escuelas puede tener una aplicacién
préctica.

Parta finalizar este apartado cabe mencionar que estas dilerencias se establecieron tomado en cuenta el
contenido de las ideas, ¢l grado escolar y el sexo de las alumnas y slumnos entrevistados; sin que se
encontraran dilerencias significativas relacionada: con ¢l género.

Aungue no sc realizéd un andlisis estadistico sistemdtico de las tespuestas tomando en cuents la edad
de los y las integrantes de la muestra de estudio, no se enconuié ningin indicador que pudiera sugerie
diferencias relacionadas a dicha variable.
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IMPUCACIONES

Las ideas de la mayoria de las alumnas y alumnos que (oimaron parte de csta investigacidon dejan en
claro que en la concepcion del ol macstio-alumno,
tiene la maestsa © maecstio, mientras que el alumno o

en téminos gencrales, el papel dominante o activo lo
alumna se concibe como mero receptor del aprendizaje
sin Que sepa cusl es 1o finslidad del mismo.

Si se piensa que esta ides, mancijeda por la mayoria de los escolares (ya sean de primaris o
universidad), ha sido y sigue siendo fomentada o las précticas tamiliates v escolates y por 1a infomacién
recibida de diversas fuentes de comunicacidn, entonces tal vez pueda entendese €l porque de la apatia v
pasivided del slumnsdo durante el procese educativo

Por otro lado, sunada a la concepaiin del ol maestia-ertudante «¢ encuentas o dea de la finshdad
o funcionalidad del aprendizoe. €5 cbhvio que todo munds, on alguno ctaps de su vids como estudiante,

por mas que ha tiatade, no le ha encontisdo ningin

wentide o aphcacion a lo que aprende, vy esto porque
nadic le dice a uno céma s¢ wlacions lo Que se sprende con la vids comin 5 nommal, © ceando a dlguien se
le ocune preguntar Cy $5to para Gus

algo.

wive” g spucsia més comun vs gue todo le o srence sirve de

Por lo tanto parcce gco que i ung al

mra o alumno picnie que su papet @ ot o gprendear lo gue
dice el maestio o macitra nin Gque wCpRd Patg Guye

s peeda renan, cntoncs salo estudie para pasar examencs ©

sacar buenas calficacicnes win o s
obtenidos
Tal vez

clhate o lomente un mteres por dewanollas y aplicar fos corocimientos

hayae mrofcioes y prolesoras ¢ quic

s o mejor que les pucds paser en ol mundo ses tener
estudianles que nunca habilen M cucstionen v accpten sin eplicar todo lo que se los dice (sea verdedero v
basado en hechos demostrables o sacado de ls

tenet y formar estudiontes criticos y cepaces o

de
cuestionar y entiquecer € proceso educstivo

anga), peio seguiamente tombién habié quicnes guisicran
hacense cargo do su aprendizole, aue scan capaces de

Uno de los obetivos de esta tesis o5 aponter alguncs clementos bésicos que tundamenten la crcacion
de un nuevo clima de aprendizaie, donde cstudiantes, prolesorcs, profetarss vy demds personal escol

!
sientan cepaces de aponar cniigueces y meiotar su desempeno en ¢l proceso educdtive

lar, se

Se parte del supucsio de que uno de los prmeios pasos pata renovar y mejorar la educacion del
pais, 5 saber lo que tanto maestios y maestias como alumnas v alumnos piensan del 1el que desempedan y/o
deben desempenar dentio del proceso de ensefanza-sprendizaje y para que de shi se tomen las medidas
necesarias para cresr modelos o cursos de accidén que permitan cambiar las ideas ctibneas o alejades de la
realidad por otas que propicien un clima educative més favorable y productivo.
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CAPITULO I

COMENTARIOS

€1 objetive principal de esta investigacidn es conocer las ideas de alumnas y alumnos acerca del rol
que ellos mismos y los maestros o macstias desempenan

Acnque se cumple con eite piopdsto, este tsbajo cuenta con algunas deficiencias que en
posteriores investigaciones relacionadas ol tema se podrian cubsir. Cntre las deliciencias y posibles accicnes

para supcratlas, se encucntran

on en cuenta las conceperoncs de fos alumnos y alumnss, sin embargo

* €n erta investigaadn sélo e e
sera INtciesants, si RO ©s que GecTseno, ovenguar las ideas de las moestias y macstios, para tener una

icados on s inteazadn @

cative alumnc-maestio

visidn més complota v va ol fos elementes i

* Setomaan en cornta solamonts e niveles cacalaes (o S0 crado de pnmana y Co. de secundana
. S v 7
pertenccicntes a eicuclas de educanidn publica €n futures investigaciones scria converente que en la

:cundasia, bachllerato v

cien mds miveles excolares (porepnmana, primaria, s

estuchios supeniores) y escuclas de edducsadn prvada y rural

mucstra de astuclio se cons

* Se parte del hecho de que las dess (expectativas) del desempeno del 1ol de maestics, maestias, v
estudisntes miluyen ¢l devempefio escclar por lo que scria necesano demostiar st ¢sto cs cierto o no vy de

que mancta sucede.

= Por Gltimo, con rcspecto o la conformacion de categorias de respuesta, éstas sc lievaton o cabo sélo por
una pcisong {yo) por lo que ¢l factor de subjetividad e518 presente, pars evitar osto convendida formar
gupos de trabajo en el que se discuticta el contenido y establecmiente de las mismas.
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FORMATO DE ENTREUISTA
AMBITOS DE INTERES

-

. Definicién del Rol Macestio- Alumno

*Qué es un macstic”?

*eQué es un alumno?

weTodos los mecsteos son gusles o diferentes? L&n qué?
*¢Todos los slumnos sen igusles o diferentes? é€n qué?
*LQué caracteristicas debe reunic un buen macstio?

* . Qué caractaisticas daber reunit un buen alumno?

2 Requisitos Indispensables para Desempenar o Rol Maestio- Alumno

LQuUé se necesita para ser macsteo?
¢LQue se necesits para sec alumna?
LQuién puede su macstin? Por Ggua?
LQuign pucde ser alumno? ¢Por que?
Un bebeé pucde sor macitio? cPaor que?
<Un beboe

cUn nifo puede e meestro? Por que?

wucde ser alumno? dPor que?

dUn nifio puede ser alumno? ¢Por qué?
¢Un sehor puede ser macstio? LPor que?
¢Un seror pucde ser slumno? (Por que?
LUn viepto puede e maestuo? ¢Por que?

E20E JOE JEE JNE JNE JNE JNE JNE NN JNE 2N 4

LUn viejto pucde ser alumno? ¢Por qué?

w

Desempeiio del Rol Macstio- Alumno ( Funciones)
» (Qué tiene que hacer un macstio?
* (Qué ticne que hacer un alumno?

409
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&Un olumno puede saber mds que un maestro? ¢Por qué?
ZUn alumno pucde ser maestio de otro alumno? éPor qué?
LEI maestio se puede equivecar? ¢Por qué?

¢Cémo es que el maestro sabe lo que te ticne que enseisr?

IR

4. Autorided

* 4€n la cscuels quicn te dice lo que tienes que hacer?
* $i no haces lo que te dicen ¢qué pasa?

* LAl maestro quién le dice le que tene que hacer?

* Si el maestic no hace o que fe dicen qué pasa?

5. Expericncia Durante ¢l Proceso de €nscitanza- Aprendizaje

* (Como te ha ido en la escuala? Por que?
* ¢Cémo te ha ido con tus maestros? LPor que?
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