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INTRODUCCION

Diversos centros de (hormas que dedicart Sus cursos « la enseftanza del inglés
como lenguu extranjera, han disentdado sus programas conforme a dos tendencias
fundamentales Los quea tienen como objetivo dotar al estuchiante de los elementos
suficiontos para poder gormeetar las hatihdades tundamentales de la cormunicacion,

escuchiar, hablar, leer y esctibir en un iioma y jos especializados en

os decr,
la cormumdad cuyo objetvo

comprension e lectura Estos ulhrmos onentados a

8spaciliCo es ju cornprensitn de teddos escntas en leGud e franjery
En el caso particular de! Centro de diomas d< la ENEP Acallan, existernt ambos

con una  dracian muy  diferente . Dos  sermestres para el de

Yy SO1S para ol do Plan Globul (PG)
dumostrarn que exaste un probierma latente

programas
Compronsion do Lectura

El propasita dé esto Hiibajo os ul do
¢l programa de Comprension

o rendimicnto acadGinco y logro de abjotivoes ven
Al analzar y

do Lectura on Ingles un ol Contro du laiomas de fa ENEP Acultian
demostrar aicha problermatica, se haran propuestas para su solucion

En prirmer tugar se definran (os conceptus basicos de la comprension de fectura
En seguda se revisaran lus diferentes metodologias onentadas a la enseftanza de
fa comprension de lectura A partir de esta exposicion tediica imacoial, se propondra
una definicion propia de la comprension de lectura Posteriormente se definird ef
grado de domino de habiidades y subliabiidades de la comprension de lectura
dentro de cada metodologla y se delenmnaran todos y cada uno de los elernentos

del Analisis de Discurso que fungiran como soporte fundamental para la propuesta

final.



Se presentard un estudio de campo. on &l que diferentes nstrumentos
detersminaran el mivel de comprension comparado del progratmua de CL con el de
PG. Ei analisis & interpretacion de jos datos estadisticos detallaran la naturaleza y

las dimensiones del problema

S,

Una vez demnostiado este tiectio, se propondran alternativas de operacidn para
elevar el rendirmiento de los alumnos del programa, 4 traves de algunas bases de

caracter metodologico con proyeccion institucional.

f
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CAPRPITULO
CONCEPTOS BASICOS EN LA COMPRENSION DE LECTURA
En este capitulo se revisardn algunas defimciones de comprensidon de lectura,
desde [as as generaies. hasta las especificas del area de la ensenanza ae
nNglés Se revisara en prumera nstancia ¢l concepto de leclury, y después el de
comprensidn Finalimente se propondrd una dehnicidn que servira carmo marco

para ol dosarrolio postenor de euste trabajo

1.1 DEFINICION DE LECTURA EN GENERAL

Para una fuente No especislizadys en inguistica como e Diccionano Espasa
Calpe (1879.153)." leer es pasar fa vista por fo escrnto o impreso. haciéndose
cargo del valor y significacion de los cdracteres. promuriciense o no las palabras
representadas por cichos caracteres” Adermas deline el leet COMo “enseNar o
explcar. un profesor a sus oyentes. alguna matena sobre un texto”™ Como
conjuncién de estas dos detiniciones, Nos ndica el mMismo dicciongsno gque ~ieer es
entender del primero o del segundo modo dicho texto™

Desde luego que hetnos pretendo hablar de leer y no de fectura, pues
manejaremos el término de lectura con el misino sigmficado de texlo y en un
sonhdo mas ampita, con el de discurso

El Diccionano de Sindnunos y Antonumnos Larousse(1986 284) indica que los
smnonimos de leer son hojear, descifrar, deletrear, repasar y releer

Para la palabra entender ofrece ef pusmo dicclonano los sméommos de

profundizar, calar, penetrar e interpretar



Sitrataramos de conjuntal ambas Ideys, podriamos decrr en general que leer os
entonder una lectura, texto o discurso escrito

Segqun Frank Snuth, no es 54610 un sitiipie ysunto de decodificacion del somdo, es
decir, traducir slmbolos escnitos en una pagqnNg a somndos reales 0 IMaginados del
habla. Parg él es un asunto de dar stgruiicado @ lo nnpreso, por 1o tanto Incluye una
serne de habidades especificss que conjugan tanto conocimientos generales de ia
naturaleza del lenguage, como del tuncronamiento del cerebro (St 1983 100)

Kenneth Goodiman( ern Cotder 1974 volld 157), ol dehrnr la lectura se introduce

al ambito del uprendizaje de una segunda lengua vy sefNata que la jectura ¢s " un
proceso en el cual el lector, es deCir. UN USUANo del l=nguaje, reconstruye 10 mejor
que puede el mensaje que ha sido codificado por el escrntor en un dispositivo
grafico™

Los conceptas  du leel ¥y entendel e gpuestos ¢rmiba pueden ser exphcados  de
mejor manera por Goodiman como una reconstruccion de un mensaje escnto
John Carroil y RL Veneszky citados por Pit Corder ( Corder 1974 157), atirman
que laer s ° {a actividud de reconstruir un mMensdaje hablado tomandolo de un
texto wmpreso.. © Con 1o cual podermnos seguir ahrmando que leer es reconstruir.al
igual que entender en particular un Mensaje codificado ¢n forma escrnta

Sin embargo s« debe hacer mencion de la clasiicacion hecha por Chnstine

Nutal (Nutall1989 76) respecto a la comprension de lectura En un pnimer bloque
agrupa las ideas de nterpretar significado y sentdo. mientras que en otro agrupa
las idens de decoditicar, descifriar, e 1Idenhficar

Es importanto thencionar su purnto de vista porque de acuerdo al objetivo que se
persiga al abordar un texto. ia forma de logtar 1a reconstruccion del mensaje
vanard de acuerdo al hpo de estrategias necesanas y de acuerdo a la capacidad
del lector para emplearias

1.2 DEFINICION DE COMPRENSION
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El Diccionario de Smonmos y Antonmos de Larousse (1986 92) ucepts como

INONIMos de comprender a concebir peaetrar entender  y  slcanziar Como

podemos observar, una fuente No especlalizada Nos ofrece una relacion mmediata
entre ol término leer y ol t8rmmo comprendger
La Enciciopedia Espasa (1979 278) mndicd ue comprendel s abrazar cefur
por todas partes una cosa Contener nclur alguna cosa”™
SegOn estus deliruciornies se plantea la tpodtesis de que alguen capaz de

roconstruir un Mmensaje codificado en forma escrnta - ests abarcando el texto en su

totahdad, es decir 10 ustd comprendiendo
Por o tanto, ki camprension se debeo concebir como la manera de abarcar el

toxto, de acuerdo con fos objelivos y aptitudes del lector

La compransion setd entonces ol corjurtto de glcances que nuestio nterés y
Capuctdad como lectores apoften para entender ¢l texto Es decir s dunensiones
de ia reconstruccion del mensaje escato dependen directainente del grado de
alcance de la comprension

Elinteros y la capacidad dol luctor se vdar a modr o traves de ciertas habihdades

y subhabididades que a continuacion se mendcdona an Tales hatwhdades cambian

de nombre seqgun el autor, pues algunos las han lamaao eshrategias de lectura

121 EL MODELO VECTORIAL
Para el inguista John Munby se puede apreciar una posicion defimda respecto a

12 compronsidn a partr de la descripcion de subhabiidades hnguisticas. A estas

subhabiidades las he Nlamado “componentes vectoriales”, pues al iqual que tos
voctores suman sus potenciales para el logro de un todo mtegral Este todo

integral es la comprension, pero las habiidades y subhabiidades asl como 10s
vectores no se arhculan todas at rmsmo bermpo La necesidad del lector y 1as
habiidades. o

caracteristicas del texto determinan en qué momento y qué

componentes vectonales se deberan aplicar



John Munby ( en Mackay 1979 142) deaarticule la comprenaiéon en

subhabikdades que a continuacion se ennumeran para efecto de dar una ampha
vaneddd de opclontes que hnalimente nos ayudaran a enunciar nuestra definicion
funcional de comprension de lectura
Munby anahza primero el reconocirmiento del tonmats de una lengua, para ello se
vale de la daiscriminacion de grafemas, ¢f conocuniento de [ seécuencia de dichos
grafermas, es decir. ef conocuriento de la ortogratia y hnaimente examma el
conocimiento de ta purntuacion Este prumer estadio de  subhabiidades esta
enfocaddo al reconocimpentu gratico del texto, nu obstante. el simple hecho de
identficar 10s caracterss |a ortogratia y la puntuaadn. nos Mdican que por lo
mMenos el lector teconoce elhidioma en el que esta escnto el texto
El siguente mivel de subhabihdades. Munby lo onernta a la deduccidén del
sIgnNificado y el uso de elementos l1@xcos desconocidos Esto se logra a través de
TaICes, delivacion, atleadi COMposicion e ndicios contextuales En este estadio el
roconocimiento de rulces grecolshinas y en espedial 108 terninos especificos de
un area de conocirmiento ayudan al alurmno & adquinr confianza y a relacionar los
te

ndicios contextuales con la realidad protestonal que su iNteres como lector
demanaa.

Los elementos que se manejarn en el sigwente mvel pueden aparentar cierta
obscuridad si se aistan, pero s se concibern en conuato puede ser una de las
claves para la comprension Se trata de la comprensidon del significado conceptual,
Y on ospeciat de tos indicadores de cantidad, detimcidn y tempo

Continuando con los indicadores del signiicado conceptual, se encuentra
también 1a locacion y 1a dieccioOn, 10s tnedics y os insttumentos, asi como los
conceptos de cousa-resultado, propésito-razon y condicibn-contraste

Como se puede apreciar, el grado de complepdad dentro de este analisis

vectorial, va en aumento y se va engiendo como un conjunto de fuerzas
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complementanas y muchius veces, suplementaris
En saguida nos mdrca ld comprension de las tunciofies cornurncativas de los

enunciados y expresiortes profito se vera que ambas son componentes de un

todo llamado discurso Cube seftalar que para lia comprension de estas funcones

uno se puede valer de nchicadores exvplcotos | aurtque tarnbrén se puede flegar a

dicha comprensidn sin elos Puet en of casu de no existit rnaicagores se depende
de nuestra habididad para valerss del contexo, y esto obhiga at lector i echar mano

no s$o6lo de la gramahica, SiNo ddermnas de medios e«draingusticos . y ta erpenencid

del lector
£l sigulente bLivgue vedtunal cotmpreride el danabsis gramatcal Se trata de (3

commprension de la reliacion entle oraciunes. especldlnernte de sus etementos

estructurales, de los posibles muaiicadores de fld estructura, de las formas de

neqactdn del uso de suabares, y 1y tuncon de jos conectores mtra-uracrartales
alternagnca entre

Por io visto antenormente. se puede ver que exdste ufta

coherencia y cohesion estructural. conceptos que se abordararn nmas adelante en la

osfora del analisis del (iscurso
Es importante darnos cuenta de (4 secuenuida que nphcs ld comprension de

loctura. desde ¢l dommo de lu snerdrrniente grahco hasta os elementos de
cohtesion  estructural., tales cormo la smnonumtg. la repeticidn fa tnpomrma, fa

antritests, 1a aposicién y las proformas
El siguiente ruvel de analsis es el de la relacion de las partes del texto a traves
la referencia anafornica y la

de elementos de cohesion gramatical tales como

referencia catatorica. Adernas de la comparaciédn. la sustitucidon, la elipsis, los
indicadores de tempo y lugar, asi cormo de algunos mnadicadores 16gicos

La suma de estas fuerras compornentes nos lieva g la interpretacion del texto
desde el extenior del mismo, a través de la referencia exofénca Unhzando la

lectura entre lincas y la integracion de datos proveruentes de la experiencia del
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lector.

NO se debe olwidar que este modelo propone ung slternancia y progresiva
simultaniedad de fuerzas vectonales. pues el dominio de {os elementos dé anaiisis
nos pueden llevar a la interpretacion de las intenciones del autor de! mensaje, e

NCIISO i 11é3 alls del rrismo

1.2.2 EL MODELO DE HARMER

Continuando cun 13 andlogia antenor donde se hablaba de vectores y fuerzas
concurrentes. ya se mencionaba que la sumatona de tuerzas no era estmctamente
necesana para ¢l logro de la comprens:ion del texto Se sefialaba ademas que el
texto Tusmo defintla el po de habiidades. y para el caso de! anahsis de error, el
tipo do subhabiidades especializadas que deberla usar el lector

Para Jeremy Harmer (Haomer 18983 142), el motor de las  habihdades que el
ltama receplivas, esta confromado por el interés y la utihidad del discurso Harmer
considera habilidades receptivas d la comprension auditiva y a la lectura

Harmer define al interés como una categoria conformada por elementos  tales
como el goce, el placer y la estmulacion intelectual Estos aspectos se deben
considerar rmuy en particular, pues cuando se analice la concepcidn de las
metodologlas de ensefManza convencionales acerca de la lectura, probablemente
no encontramos en mngan punto de su anabsis los tactores atectivos y
motvacionales

El esquema de Hatiner propone tanto la consideracidon de hatilidades de
comprensién auditiva como de comprension de lectura bajo la clasificacion de
nahbilidades recepltivas Puara efeclos de esle andlisis se dejaran a un lado las
poaibles consitderaciones sobre la comprenaidn auditiva, por sumergirnos en et
mundo de la relacion fonético-semantica. A cambio de ese cosmos, ofreceremos

el del analisis de discurso, es decit el de la relacién semantico estructural.
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Harmer llama estrategias de lecturd o nuestras fuerzas componentes y

establece el origen de astas en las habiidades receptivas El autor adwvierte que
antes de enumeranas e dobe considerar 13 utildad dol teto pues vl uso de las
musimas depernde de ta ulitidad Que ef iscurso ternga para el lector
Harmer sugrere ses habilidades de cspedaizacidn | las cuslzs determminan el

6xto del lactor en ta medida que aumente ol donmirmo scehire ellas

Ada pnimera la Hama ared de habibdades predictivas, las cuales se basan en las
prediccrones y expeclativas respecto al texto y a la manerd en que las rmsmas
concuerdan con su verdadaero mensdje

La seqgunda area de habilidades es ta de extracaon de intormacion especifica

en donde No se fratd de entenderio todo  siNo de obtencr csrtos sismentos de
conternicto A esta hatnhdad se le Hamu "scanmng o escuditidr’ y es una de las
ostratogmas Mas usatas en la comprensidn de lectura

Contingd con la fuse de "skunlmung” es deeCr ls obtencdn de ta idea general o

pancrama general Por ¢llo so entisnde e enfocar la atencian del lector a los

puntos sobresahentes o a la 1den general del texto Toumar en cuenta los puntos
nportantes y descartar 1os detuilos

Este andlisis nos conduce enNsequida of estadio sinnlar al que se anahZd en el
modelo vectonal Es evidente que despuss de haber llegado a ta camprensidon de
un texto. ya sed a trives de 14 predicaon, det “skumimung™ o del "scanmng”, se
puede llegar @ un paso subsecuente la INferencia de la opiman 0 achtud del autor
el texto

Es un estadic subysecuenta porgue sin la comprension global o especlhca del
texto, NO se puede llegar a enternder lu opiruon o la actitud del escritor

Ono de los factores de comprension mencionados por Harnmer es la deduccién

de sigmificado a traves del contexto Donde el lector reculre at conocimiento de la

estructura del texto, del idioma, asl Como de su expenerncia acerca del tema



La aiima de las areas de estudio &s la de reconocinuento de patrones, de
diISCUIso y de marcadores En esle caso para poder commprender la logica del
chiscurso y llegar al reconocuriento de la cotrerencia estructural

De esta manera se presenta el modelo de Harmer mostrando una secuencia
1I6gica para abordar el texto, 10 que ya hablamos sefalado cormo una condicion

necesana para lograr la comprension

1.2.3 EL MODELO GASKILL

Wiitany Gaskil citado por Celce-Murcia (1979.145) mdica que la comprension
de lectura es el cosmos compuesto por todo aquel rmatertal de trabajo, que nos
flevara al ejercicio de nuestras habiidades de lectura En una palabra, para este
autor la comprens16n de lectura consiste en la practica cotichana del lector frente al
texto, en el ejercicio de las actividades que le ayudaran en el proceso de lectura.
Para Gaskill el proceso brnnda a los lectores oportunidades de leer segun la
estrategia indicada por el maestto Y es muy claro at afirmar que una buena
comprensidn se lleva a cabo con la lectura en silencio

Esta glima alrmacion se respalda con la idea de Chastain citado por Ceice-
Murcia (1979:145) quién sugiere al maestro no desempedflar un papel active dentro
del s3l6n de clases mientras los estudiantes reahzan la comprension de lectura. Si
lo hiciera, 1a loctura se convertiria en otra actividad hnguistica.

Gaskill lamo componentes a los factores que intervienen en la comprension y
hace una separacion entre comprension y habilidades de lectura.

Dentro de estas hahildades menciona ia de leer para obtener la idea principal; la
de vocabulario obtenido o través de contexto, y finalmente la de la sintaxis.

Esta defirucion de comprensién de lectura es demasiado obscura , pues ofrece

una division de elementos de la cual 1o mas rescatable es su variante del analisis
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estructural. La division que el autur seftala como comprension se confunde con la
idea de expenencia a través del texto, y no va de ucuerdo cortta linea que hermnos

dofinicdo en este trabajo acerca de la comprension

1.2 4 ELL. MODELO SHARPE

Pamela Sharpe (Sharpe 1986 261) hace uris seleccion de subtiabiidades

esencisies para legar a la comprension de la siguente forma
El pnmelo es la prewsion, s decir, buscar ia manera de obtener una idea
general a través del texto y de [ prynera oracion de cada parrato

Al segundo le llama “leer para oblurter {a ided poncapal” | es dece, identihcar la

tesrs del autor
El torcero es el uso del corntexto para comprender el vocabulano Segun
Sharpe la prediccion por contexto promueve el ahotro de texto
El cuarto 8s el “scanming”. o escudnnar para obtener detalles, Sharpe hace
hincapié on lus palabras de contemdo, es decrr, en fos lugares en donde recae el
significado. Tal es es €aso de los verbos. nombres y adjetivos
El quinto es la inferencia, es decir. cuando no hay evidencia concreta en el texto
Y es imposible emitir una conclusion 6gica a partir de éste
Al siguwente le llama lraseo, es decir, abandonar 1a lectura palabra por palabra y
llegar a aingir nuestra vista desde el principio hasta el final de la trase
Finalmente esta autora nos sefuala la unportancia de un acervo éxico como
herramienta utll para el entendimiento del texto. Este apartado nos da una 1dea de

la importancia del conocimiento previo de la lengua, no solo en su aspecto

morfosintactico. sino tambi¢n de elementos utiles para abordar el texto, ya
seftalados en otros modelios

Para Sharpe es fundamental esto ultmo, pues inciuso, la cantidad de palabras y



significados que sabemos en nueslta lengua materma No €S supentor a8 veces al
que llegamos &  domingr  como  hablantes de  una  lengua  extranjera.
Probablemente, sea aqui donde Nos lengamos que ocupar del uso adecuado del
diccionarto, de lo cual nos ocuparermos en las constderaciones metodolégicas e
incluso dentro de tlas propuestas finales

No se debe olvidar, de ringuna  manera, que el modelo de Sharpe ha sido

establectdo a partir de las necesidades practicas del lector para presentar
examenes cuya caracteristica fundamerntal es el requenrmento del dominio de
habihdades ntegradas, tunto de lecto-escntura, coino de comprensidn audibva y
gramanca en uso Por lo tanto, podria pensarse que son componentes que soélo
funcionarian de acuerdo con ciertos niveles de dominto del idioma Pero se trata
en realidad de seleccionar los componentes (deales, que en su oportunidad
seflalaremos como los prospectos para la auténhca comprension de un texto en
inglés sin necesidad de llegar al domuno de todas las demas habiildades de la
lengua.
1.2 5 OTRAS DEFINICIONES

Thomas P. Gorman (en Celce-Mutcia 1970.154) define la comprension de
lectura a partir de los conceptos de D. Spearnt. quien también presenta en su
explicacion una suma de habildades o componentes, que a su entender son la
evocacion del significado de las palabras, el disefio de inferencias respecto at
texto, el reconocimiento de los propdsitos del escntor, la entonacion, ef estado de
animo, y el reconocimiento de rasgos fundamentales de la organizacion del
discurso. Gorman retoma a F.B. Davies, quien afade la bisqueda de respuestas
para preguntas eapeclficas, [a acieccion de informacion scbresaliente, asf como la
elminacién de informacion intrascedente.

A manera de colofon se presenta la cita que Gorman hace de E.L. Thorndike y



que representa el alimo argumento previo a nuestra propia definicidén de

comprension de lectura“
“Entender un patrafo es cormo resolver un problema de matematcas Consiste

en seleccionar los elermnentos adecuados de la situacion, situartos en las relaciones
adecuadas. ademas, con el peso. nfluencia o fuerza adecuada para cada uno de
dichos elementos. La mente es embestida por cada palabra del parrafo. Esta
debe reprinnr, suavizar, quitar o poner énfasis, carrelacionar y orgamzar a3 cada
una de estas a fa juz de una adecuuda fusion mental de propositos e intereses”(en
Colece-Murcia 1979 .159)

Esta cita resume aunque el formg muy esthizada jos argumentos gue se han
presentado respecto a las diferentes posiciones acerca de la comprension de
fectura

Por ello nuestra defitiCidn de comprension de lectura es la siguiente!

lector de todos aquellos recursos

" La adecuddd aplicacion por parte ael

necesarios para que de acuerdo cor SuUs necesidades e Intereses. pueda
roconatrur ol mensajo codificado en forma escnta ™

El alcance de la comprensitn va a depender de la expenencia que el lector
tenga respecto a la lengua, asi como de su cultura y conociumento del mundo. Por
ello, nuestra intencidén de ermbr una prnimera definicién de comprension de lectura

tiene por objeto mostrar que en elia aun ralta enumerar la parte funcional, es decir,
como podor roconstrur el mensaje

Adernas us riecesarto Indicar a través de que medios so puede
lector para que utilice su expenencia ingulstica y su conocimento del mundo, lo

capacitar al

cual trataremos de definir en lo sucesivo
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CAPITULO NI
LA COMPRENSION DE LECTURA EN LAS METODOLOGIAS
MAS COMUNES EN LA ENSENANZA DEL INGLES

En este capitulo se analizaran las consigeraciones qQué a nivel tednico y
practico, tienen diversos autores acerca de la comprension de fectura Los autores
elegidos s0n 10s de consulta mas frecuente en la ensefanza de ingies Se tratara
de mostrar los conceptos de comprension de lectura | asl como el lugar que

ocupa &sta hatnhdad dentio de lus enfoques, Matodus y leLniLis de TOUyor UsSG

En la ensefianza de lenquas extrameras en México se puede aprectar a simple
vista una talta de formacion metodologica por parte de los docerntes Esto es
evidente en eventos relativos o la presentacidn de nuevos matenales de
enseNanza, pues parte de los asistentes fmuestran un gran intereés por jos hbros
mas parccidos o "manuales operativos” dentro del salon de cluses

En & nombre deo este capitulo e ncludo mtencriondimente ta expreson
metodologidas mas comuries en la ensenand delinglés 7. pues es ¢l térrmino
mas comun para refearse a los metodos, enfoques y tecnicds de ensenanza, tales
como e Grammar- Transiation, Cornrnuricative Approach, Silent Way. etc
Con frecuencid se sigue cometiendo el srror de que Approdch (enfoque).
Mothod(matodo) y Techmque(técnica) sun simnornnnos Sin embargo la importancia
de comprender lu utiidad de estos tres ejes de la ensefanZd de un «homa, radica
en que a cada habildad del lenguaje, es dedr, ja escntura. la comprension de
lectura, 1a produccion oral y la produccion escritu se le dé la importancia que cada
uno de estos ejes le ha otorgado.
Si se ignoran los prnciplos tedricos y practicos de la enseflanza de lenguas,

probablemente lleguemos a un resultado que no es el esperado O si podemos



llegar a &J, no estaremos seguros de las vanables que puedieron haber influido en

el sprendizaje logrado
A continuacion se propanen algunas consideraciones que pueden ayudarnos a
determinar el lugar que ocupa |l comprension de lectura, como habiidad(o

comunto de subhabiidades) del lenguage, ol ntertor de los enfoques, los métodos y

loas técnicas de ensefanza del INglés
2.1 ENFOQUE. METODO Y TECNICA

Jack €. Richards y Theodore Rudgers (Rictrards et al 1986.15) refieren ia
clasificacion de Edward Anthiony acerca de los conceptos de enfoque, método y
t&cnica:

Enfoque es &l nivel en el que establecen las ideas y presupuestos acerca del
lenguaje y su aprendizaje Un enfoque es un conjunto de presupuestos acerca de
1a naturaleza de la ensefanza y el aprendizaje del ienguaje. Un enfoque es
axmomatco. Descnbe lu naturaleza de aqguello gue se va o ensefar.(Richards ot at.
19080)

Método es un plan general para la ensefansa ordenada de matenal hngadlstco;
ninguna parte de él es contradictona y todo él esta basado en et entoque gue se
ha seleccionado E!@ enfoque es 3x0rmatco, mientrys que el meétodo es
practico.(Richards et a). 1986)

El método es el nivel en ¢! que ld teoria es Hevada a la practica y en el que las
alternabvas son tommadas de acuerdo con las habihdades especificas, con el
contenido y con el orden en que éstas se van a presentar. Dentro de un enfoque
pueden darse varios m<todos (Richards et al 1268)

La técnica es instrumental, se desarroila en el salén de clases; y es la

estratagema, el artificio ublizado para lograr un objetivo inmediato. Las técnicas
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son consistentes con ¢! método y por ello, con el enfoque(Richards et al 1986). La

técnica es ¢l mvel en ¢l que s descnben los procedimentos en el salén de clases
La tooria no especiica un corjunto especifico de técricas de ensenanza y

achivitados Lo quo uno a la teoria con la practica(es decir, el enfoque con el

procedimiento) es eof Disefio
DIsaio 8s of nivel de analisis dul ialudu e e que Considerdrros

a)Los objetivos del meétodo

b)COmMOo 66 OrganiZza y se sSelecu1ona el conlenido Wnguistco

de ensefancsa a las que se

C)E! tipa de tarea de aprendizdge y achividad
avoce ol métoado
d)El papel del estudiante
©)El papel del muestro
f)EI papol do los matonales <u aprendizdje (Ricltards ¢t al 1986)
El procedimilento e¢s el ultino mvel de conceptuaiizacidén y de organtzacion

dentro del método. Se relaciong con 10s detalles técricos paso a paso, prachcas y
métocto en

conductas que operan al ensefur ungd lengua de dcuerdo o urn

particulor.
Emston tros dimensiones del metodo en el mivel del procedimiento

M)Roaliracion ddo actividades como ejercicios, didlogos, etc

b)Las formas en que estas actividades de ensefiansa son ubhizadas para practicar

la lengua.
¢)Los procedimientos y técrucas que ultiicagus al dar retroaimentacton a los

estudiantes respecto a la forma y contenido de su produccion

hngaistica. (Richardas et al. 1986.26)
En conclusion, cualguwer mmétodo de ensefanza de lenguas puede ser descrito

en términos de 10s elernentos identficados dentro del nivel del enfoque, de! diseflo

y del procedimiento.



22 EL LUGAR QUE OCUPA LA HABILIDAD DE COMPRENSION DE
LECTURA EN LOS ENFOQUES ¥ METODOS MAS CONOCIDOS

Para poder valorar el lugar de 1o hatbihdad de comprension de lectura en los
diferentes mMétodos de enseNanza de lenguas se veriicd el enfoque, asli como
dentro del disefio, ol papel de los materiales de aprendizaje y se ertcontto lo
siguicme:

El enfoque funcional-comumnicativo recormienda matertales que mnvolucren
diferentes tipos de tertos y diferentes medios de cormuricacion, de manera que el
dlumno encuentre varnedad de dificultad er las tareas (Richiards et al 1986.25),
puro no establece ja lectura cormo parte rolevante de sus matenales, y por ende,
tampoco de su enfoque

Para el enfoque orgal(Oral Approach) el objetivo principal es la practica oral de
estructuras(Richuards et al. 1986.35) Los materiadles se basan en ayudas visuales,
sin embargo exste el ibro de texto de corte grarmmatical, considerado como guta
del proceso de aprendizaje(Richards et ai 1986, 39). E1 método en el que denva
este enfoque es el swuational language teaching (ensefanza situacional de la
lengua), y en el procedimiento concede, de acuerdo con el rnivel de la clase,
desde la practica controlada de estructuras hssta la practica libre de jas rmusmas. Y
de igual forma, desde el Uso oral de los patrones oracionales, hasta su utlizacion
automatica en el discurso, la lectura y la escntura.

El avdiolingual method 0 rétodo audio-ingual proviene del enfoque
estructuraiista, y las habiidades del lenguaje se ensefan en el orden siguiente:
comprension audiiva, expresién oral, comprension de lectura y produccion
oscrtta (Richards et al. 1986 53)

En la practica esto significa que el enfoque inicial esta ornentado a las

habilidades orales, con un nexo gradual hacia otras habilidades, conforme el
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aprendizaje se incrementa. Los textos esCnlos No son ulihZados en las pameras
otapas, pues se considernan como distractores del aprentiziaje

En 6] onfodua CoMmunICAtivo O Conirmunicadlive appioach | ol lenuaje s un

vehlculo, No es el objeto de estudio Por elio ¢l texto ¥ 1o comprension del musmo
son ulthzados para encausdr g interacadn comunicsliva de lus estudiantes, y al
teinpo que compiendun ef texto, se entocun a 10 prachica de lus ottas tres
hobiidades de 1o lenqua ( Larsen 1986 127)

El mstodo deé respuesta Hsica total o total physical responsa(TPR) esta
construido e torno a 14 coorainacon dal discurso y la accion es un método

Basado en el entoque de comprension (Richards ot 4l 1986 87) tas habilidades

de comprension preceden a lis de produccion Es un meétodo pnncipalimente oral y

el estimulo oral ylihzado para 1o comprension, paulatinaments se convierte en

grafico, pero sin llegur a representar un testo. Se hace éntusis en el aspecto oral
de la lengua, aunque las ordenes e mperativos usados se llegan a escribr en el

pirarron (Larson 1966, 115)

En el método srerit way o0 “de actitud en silencio”, el maestro debe estar en

silencio, tanto lempo cormo le sed posibie, mientras que el alumno debe reproducir

1a lengua meta tanto como sea posible
Este método se enfoca principaimentte a las habihdades orales (Richards et ai.
1886 104). pero en la medida gque el alumno produce Mensajes escritos, fomenta
ol habito de la escntura(Larsen 1986.62) y tortalece las habildades de habiai y
feer.
El motodo commurity language ivarmng o aprendizaje de 1a lenagua en

comunion, tiene como base el lenguaje oral y de &l se denvan sus patrones

estructurales. Se utiliza con mucha frecuencia en la enseffianza del dommnio y

perfeccionamiento del ingiés oral, pero en forma modificada puede ser utlizado en

la enseManza de la escntura (Richards et al. 1986 115)
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Finalmente la swggestopedia se enfoca a las habilidades orales, haciendo
4nfasis on ol Ntmo y Ia entonacidtn. Su objetivo es el dominio de 1a conversacion
avanzada (Richards ot al. 1986 146)

Esta breve resena de la relacion los métodus y enfoques de ensefanza del
nglés con la comprensidn de lectura, muestra que en la mMayor parte de estos
meétodos, el enfoque es hacia el domimio de lus habihdades orales, es decir, a la
comprension audiiva y a la produccion oral

Algunos de ellos 18 dan 1a misma mportanca & 1as cuatro habiidades de la
lengua, y otros proponen ua la lecturgd cofmo vehiculo pura lograr sus propositos
comunicativos Ninguno propone a la ensefanza de la comprensién de lectura
como el fin ulhmo de su énfoque, Nt siquitra en el empleo de sus disefios M en SUs
procedimientos

Este Ultimo detalle podria ser un buen ndicio para pensar que la ensefanza det
inglés, en la mayor parte de 1os casos iogra que el alumno desarrolie sus
habilidades orales en toda su capacidad, sin embargo hay un factor que impide
que esto se lleve a la practica

Este factor puede ser la ignorancia respecto a la formacién del proceso de
diseNo y planeacion de una clase 0 de un curso. Como ya se rmenciono, al planear
y chseftar un curso de INglés se debe parur de un enfoque para después
determinar ef ipo de método con el cual dicho enfuoque se va a llevar a la practca.
Son el diseNno y el procedirmnento 1os elementos que vinculan teona practca. En
particular, en la ensefanza de la comprension de lectura del inglés, se confunde el
disefNo con el enfoque, y se pretende que los nateriales de trabajo se conviertan
en el objetivo por alcanzar.

As(mismo, muchoy de los enfoques expucstos aqul, pierden sus virtudes al ser
llevados a la practica. pues de nueva cuenta se convierten los materiales de

aprendizaje en el objetivo mismo del curso. Esto da como resultado que el
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maestro dependa en una pProporcion muy alta del texto como instrumento de
actividades comurucativas, en virtud de que asl 1o senala vl enfoque 0 mMétodo que
en su Caso ha escogido para la enseNunga de las cuatro habiidades de la lengua
Poro estas actividades centradas en la reconstruccion de un mensaje codificado
en forma escrnta, fortalecen o corntianza del alumno en la comprensidn del
texto Gracias a estu conhansa los alumnos dermuestran Mayor comprension de la

lectura que el alumno adiestrado exclusivamente para dorminar esta habhdad

2.3 CONSIDERACIONES PRACTICAS DE ALGUNOS AUTORES ACERCA DE
LA COMPRENDION DE LECTURA.

Para Davies y Widdowson [0os estudianles deben set ensefados a relacionar la
longua quo apronden como slemonto de U sisteind, con la forma en la que
rodimonto apiroco on ol aiscurso Do osty manera, 1os estudiantes desarrollaran
una estratega que involucre ¢l reconocumento de los valores de cada elemento
nguistico dentro de un contexto. A continuacion, 1os estudhantes adquiriran
aquellas convencrones de comunicacion que asocran formas hinguistcas con
funciones comunicativas (Citado per Corder 1974 168)

€n &l capitulo siguente vereaios estd propuesta como parte del analisis det
discurso, es decir 1a forma en que una oracién se convierte en enunciado y el
enunciado en chscurso.

La propuesta de Widdowson y Davies ¢s de caracter abstracto, es decw se hrmita
al enfoque de ensefianza de ta comprension . Probablemente las lincas del
analisis del discurso también se tnitan al misimo enfoque. Sin embargo, ambas
giran en torno  al hecho de que la, mayoria de Ias veces, 1a ensefianza se detene
en el nivel estructural, es decir, al nivel de la oracidon Al detenerse no se llega a
entender la relacibn entre este primer nivel y los estadios supenores de

comunicacion, es decir, el enunciado, el texto y el discurso
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S8 ha mencionado que la comprension de lectura es un conjunto de habmdades
oriontadas a 1a reconstruccidn de un mensujo codiicado en forma escrta. Sin
ombargo, la forrma do mamtestar ustis recunstruccion no se hia especificado.

No obstante las posturas yu mencionadas de diversos enfoques acerca de la
importancia de la comprension de lectura dentro de ellos, en donde se proponer
AANe 12 MISMQ IMPOtancId que 4 las  otras tres habiidades de la lengua. No se
monciorns la forma en la que se venfica la comprension irifernmos de las tesis de
cada UNLU do wsblos enNtoques y Matodos denvados de elivs, que la venicacon es
en forma orat

Adomds no hay una 1deda clara acerca de fa técmoa @ traves de (o cual sc llevara
a cabo de mmaneta concietla el proceso de lecturyd De nueva cuernty se itthere de
cada enfoque en particular quo aichio Pracoeso so da en forma oral

Para efactos de este rabajo. no hemos especificado la Mmanera de llevar a cabo
el proceso, ni la forma de vernficar 1y comprension Sin embargo. es clato que el
enfoque de) cual trataremos de dernvar las lineas generatvas de un meétodo
alternativo de ensefianza de la comprension de lectura es el anabksis de discurso
enciavado en 1a linguistca de texto

Y por influencia de este entoque la fonma de llevar 4 cabo el proceso, sera en
silencio; y @ forma de venficar ia comprension se dard en forma escrnta y en
espafol. No se pretende relacionar elementos ftonéticos o de caracter sonoro,
pues los indicadores con 1os que se trata de relacionar la comprension de lectura
con ol andbsis de discurso son de caracter éxco y mortfosintactico exciusivamente.

Respecto a la forma de llevar a cabo el proceso de lectura Muriel Saville-Troike
{(en Mackay 1879.24) sehala que la lectwa es una achwvidad pasiva, de cuyo
proceso so ha tablado poco. Que junto con la comprensién auditiva se convierten
en habilidades receptvas Ambas requieren del uso de la prediccion y la

anticipacion para completar datos faltantes
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Seftala que la alimentacion receptiva es do bpo foneticu para el que escuclia, y
de caracter grafico para el que lee, y que el buen lector no requiere ia mediacidén
del recurso fonético

Sawvlle cita a Philip Gough ( citado en Mackay 1879.26) quien hace reterencia al
iactor inglés qQue nunca ha oldu el lenguage oral del francés y que sin embargo 1o
sabe leer Al sordo que comprende un texto escnto, y a la perscna que lee en voz
alta para sus tujos, al tempo que planea sus actividades para el siguliente aia

Finalmoente, Saville Troke Cita una ded de James Kavanagh (ctado en Mackay
1879:27) quen adice qQue a diferencia del lenguaje oral que tene que ser
decodificado en el mismo orden en que tue codificacdo, un buen lector no se Lmuta
@ pasyr sus 0§j0s a 1o lurgo de urna inea de palabras Lo que éste hard. es mover
sus 0jos hacra adelante o hacia atras. tormando sdlamente las claves que le
permmutan adivinar y predecit jo que sigue, y en el case de que unad idea sea
cuestonada deberd v hacia atras para actualizar su mermoria

Los elemaentos de la hnguisticad de texto serdn las gulas para que el tector lleve a
cabo una eficiente 1abor de comprensién del texto, pues son las claves que
menciona Kavanagh

La técnica de Jaremy Hanmer (1883 151) para lg ensefanza de la comprension
de lectura proviene del enfoque comunicativo y puede ser aplicadas a los métodos
derivados de éste.

Su tdcmica comprende CINCo pasos fundamentates:

El primero lo llama iead-ln, es decir, donde los estudiantes y el maestro se
preparan para farmiharizarse con el tema a tratar y en donde se crean las
expectativas y especulaciones respecto al tema

El segundo implica la direccion del maestro para lograr la comprension, es decir,
explicar el prop6sito de la lectura.

Es el tercero cuando los estudiantes leen para lograr el objetivo ya planteado



En ol cuarto, los estudiantes han realzado la lectura y se disponen a demostrar a
través de cualquier instrumento que han cornprendido

Finalmonte ol maestro debe dingir actividades relacionadas con el texto.

La moncion do esta tecnica nos muestra una vez mas la utihdad de la lectura
comao una actividad para el logro del enfoque comuricativo, Gue en su mayor parte
o3 de cardcter oral

NaGs muestra tambén 1a unportdnca que tienen las actividades aitermativas y ot
POCO puso de la actividad de lectura Desatortunadamaente, la tdcnics se vuelve un
objetiva en si mismo para el mMaestro gque desconoce el enfoque y el meétodo que
dan ongen a la musma Paradéjicamente se consigue que el alumno sea eficiente
en la lectura

Lae factoros dfoctivos constituyen unina razon pard que se vernfiquae esta
paradoja Un moestro se siente mas seguro detrdas de un texto porque es un
modelo nfalible de lenqua Detras de este modelo intfalible escuda el maestro sus
fallas hnguisticas. De 1a mismma forma, ef alumno se escuda detras de las
preguntas de un texto, las cuales no le exigiran mayor esfuerzo en la ejecucion del
lenguaje.

La interaccion comunicativa no se logra y el ennquecutento léxico, cultural y
social pasan nadvertidos, pues el GIMCo CosSMOs Gue Se toma en cuenta es ef del
texto; y osto atenta contra los principios del enfoque comunicativo.

El ulimo par deé técnicas que mencionaremos son 1a lectura intensiva y
extensiva. Ellas denvan del enfogque comumcattvo, sin embargo en muchas
ocasiones se aplican actividades y disefios ern los que se especifica la
presentacion y discusion del texto en espanol.

Willam Gaskill (en Celce 1979.153) sefiala que Ja lectura en e salén de clase se
lleva a cabo a través de dos fases. En la primera se ensefia al alumno a manejar

un texto, esto es, identificar la idea principal del mismo, hacer uso de las pistas
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contextuales y desarroilar un sentdo de autoconfianza

En el segundo, el maestro selecciony lecturys qu« vayan lomentando la practica
inguistica y la comprension. RPara <llo utiiza 1us estrateqguas, las cuales nosolros

hemos defintdo ya como conjuriio de componerttes vectonales que nos Hevarn o (o

comprension
Christing Nutall (Nutall 1989 i /78) menuionag jos obijetivos de uil prograrma de

tectura mecnsrva

Al final del programa ge lectura intensiva, 1us JluinNos serarn capaces de

a) Utihzar intormmacidn grafica, ya sedn diagrarmas. fotos. €lc . a hin de enriquecer y

completar Ia cormprension
b) Leer de difsrentes futtitas, de actuerdo cun o texto y las rnecesidades

especificas del alumno
¢) Utllizar el skunming a finn de estar seguros de estldr leyendo s6lo la wformacion

sobresaliente
d} Evitar ta preccupacion de no entender lodo el texto cudndo nNo es umportante la

precision
&) Hacer uso del sistema referencial y de los elernentus del discurso para enteader

posojes dificies

N Utilizar 1a retérica del texto para interpretdr un mensage diticl

Q) Identiticar lo que €l autor trata de decir aun cuando todavia no to aiga

h) Estar consciente de que no siempre se va a estur de dcuerdo con el autor

1) idenuficar y resolver por sl mismos el problema que les unpide entender el texto
Estas habthidades adquumidas a través de fa lectura intensiva, reflejan la
satisfaccion de todas las necesidades hnguisticas emanadas de la comprension de
lectura. Sin embargo, y como mencionabamos anteriormente, pertenecen a
meétodos pocas veces identificados, ¥y No se hace uso de todos oS recursos que

para el caso concreto de cada método se aplican a la enseManza de la



cormprension.

Estas tdcnicas se han querndo aworciar artificialmerite de los parametros tedricos
¥ practicos que les dieron ongen, probablemente porque para lograr sus objetvos
busquen encontrar una Nueva fuerite tednca

La fuents tedrica a la que Nos referimos us (a propuesta que Miremos adelante
basandonos en 1a linghistica de texto Esta puede ser ol tundarnento del analisis
metodoldgico que se necesda para que la ensefanza de la comprension de
lectura pueda hallar un sustento tednco dque genere reahdades practcas
adecuadas a 12 necesidad del lector .

Hemos obsarvacto a traves de esta resena de metodos, enfugues y tecmcas ©n
la ensefanza de INglés, que exsten muy pocas referencias conceptuales acerca
de la coinprension de tectrura como una habilidad con caracteristicas proplas. Se
considera como parte de las habildades receptivas, pero a mngun autor refendo
nasta ahora on oslo rabajo. & interesa Jdehinid & Concepio de Comprensidn de
lectura. Esto debe ser fundamental, pues a partir de tos elementos que conformen
este concepto se podra desaillorrar un plantearmmento a ruvel tedico y practco para
una ensefanza Mmas sticiente de esta habihidad

En este trabajo. ya hemos propuesto una detimcién propia de comprension de
lectura; hemos wvisto que el lugar de esta habiidad desde ei punto de wista
metodoldgico rno es preponderante y en general, no existe interés por defimr su
concepto. En el siquiente capltuio, se revisaran los elementos teéricos que se

puocdeon considorar coMmo recursos para lo comprensidn de lectura.
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CAPRITULO it
EL ANALISIS DE DISCURSO Y LA COMPRENSION DE LECTURA

Considerémaos da nuavo la dehinicion propuesta de Comprension de Lectura:
“...es la adecuada aplicacidon por parte del lector, de todos aquellos recursos
necesartos para que, de acuerdo con sus necesidades ¢ intereses, pueda
reconstruir el mensaje codificado™.

La razon de este capltulo, es hacer un recuento de 10s recursas necesarios para
lograr la reconstruccion del mensaje codificado. Asimismao, indicar el origen de las
necesidades e intereses del lector, y finaimente establecer los medios para
analizir el proceso de codificacion y decodificacion

El orlgen de las necesidades e intereses del lector se anahzaran desde el punto
de vista de Van Dijk y su clasificacién de las estructuras del discurso en narrtaivas,
argumentativas y experimentales

El recuento de |0s recursos para la reconstruccién del mensaje codificado, se
realizara bajo la perspectiva de Van Dijk y sus Estrategias de Comprension del
Discurso.

Finalmente, los medios para analzar el proceso de codificacion seran referidos a
través del concepto de cohesion, los diferentes tipos de cohesién, asl como los

elementos que Ia conforman.

3.1 LINGUISTICA DE TEXTO Y ANALISIS DE DISCURSO

Los trabajos acerca del analisis de discurso o lingllistica de texto que se han

relacionado de una manera setia con la enseflanza del inglés como lengua
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extranjera no ftienen una aceptacion gerierulizoda toduvia  Como  pudunos
observar en lo expuesto antenorinente, los enfoques de 1a ensefanza de la
comprension de lectura se hurn perdido de visty, y es probablemente el anahsis dei
discurno, un cloMmonto que pusda lograr Que la comprension de lectura recupere
crechbitdaa y eficiencia

Sa ha ditundido La oa du gue La inglistica de texto se enfocs 5610 at estudio del

toxto por su ntaros artistico So

1sOCido tambien con la traduccion iterana y
con la hngulstica compdiada, pero N0 se ha Udaludo de relacionar con jos
cloementos tedncos que sustentan la ensefanZza del nglés Estos etemnentos se
cortampilan on aigunos do los metodos y entoques que ya hemos mencionado, e
Incluso 86 han levado a 14 pracltica a través de diversas técmcas ya sefaladas
tambien

Ninguno de los métodos y entoques tomados arn cuernts piara este estudio
senalan cudl os 1a Hiea do andlisis guos so dube seguir y &N Cimbio, insinuan que
ol gran soporto de su ensefanza es el anahlsis gramatical

Cansiderareinos (que el anahbsis gramatical nsinuado por estos enfaques y
métodos entorpecen la labor del maestro de CoOMpiension da lectura, porgue No
concipen i la lengud como un todo y ¢n camblo. proponen la ensofanzy de cada
Clomonto do la mismu, pive dospues podero unir on un tudo

La lingulstica de lexto e¢s el interés por el estudio del texto 0 adiscurso como
unidad linguistica supenor a 1a frase u oracion Es el estudio clentihico de ios
Procesos de contitucion y cormprension del texto, de la estructura interna de este y
de su relacion con la situacion en que se produce (Bernurdez 1982.16)

E! anaisis de texto es el modelo del proceso de comprension o interpretacion
del texto (Bernardez 1982 156) Forma parte de 1a ingulstica de texto porque se va
a centrar en elaborar un modelo anatitco del proceso de

camprension
exclusivamente



Necesariamente se tene (ue Mmencionar que comprensidén del texto es el
procesc pof el cuil al receptor idunitica ol tema fundamoental del texio y fas
ntenciones comumacativas dul hablante (Bermardes 1982 156)

Se puedo obsorvar quo 1as dolirnCiones recien plunteadas no conttadicen la
nformacion oxpuesta en 1os  cuplitulos precedentes, por lo que podemos
consideraras como definciones consistentes para nuestio analtsis

Teaxto, segun esta ciencia deiivada de Lt ingulisticy, es un mensasje objetivado en
forma de documoento escrto, que consta de uny sefe de ernuncados umdos
mediante diferentes erlaces de tpo l&xico, gramatical y logico Tiene caracter
modal bien debimdo, onentacion  pragmatica y  una  elevada  eluboracion
Iterana (Bernardez 1982 79)

Esta deflnicidn es importante (para este estudio porque en e presente capltulo se
tratardn do exponer lus caracteristicas rmas sobresshentes de los enlaces de tpo
téraco, gramatical y 10gico, que pusden Hegar a constitui lus bases del inétodo de
onsofinnza de comprension de lectura que estamos buscando

Seqgun Ennque Berntardez(Bernardes 1882 79), el lexto tene caracter
comunicativo, caracter pragmatico (intencion y situacidn del habtante) y caracter
estructural, es decir, exstencta de propias reglas del rmvel extructural. El mismo
autor sedaia que texto es 1a umidad hnguistica comumcativa y fundamental,
producto de la actividad verbal humans, que poseé siempre caracter social,esta
caractenizado pof su clerre semantico y comunicativo, asi como pof su coherencia
profunda y superhcial, <debido a la intencion{comunicativa) del hrablanteo de crear un
texto integro, y a su estructuracion mediante dos comuntos de reglas. las propias
del nivel textual y las del sisterna de la lengua (BernardeZz 1982. 83)

Esta delinicdn de Bernardez incluye todos los clementos del analisis de texto
que adelante desarrollaremos y que seran de utildad para mencionar nuestra

propia defincidén de texto, asl como del analsis del mismo.



Muchas veces se ha relacionado el concepto texto con ef de discurso en el
sentido de que al prmero s vscrnto y ol seqgurido ordl Para la hngulstica de texto
al discurso 0s considorado como urt tuxto poro on senlikdo semantico sintactico, sin
tomar en cuenta los fendmenos pragnatcos (Bernardes 1982 86)

Para Teun A Van Dk, discuiso es ull coniceplo mas concreto que texto
Considera 3l disCuwso CoMmo cady una de= 1as posibles marntestaciones concretas
en que se pucde realizar un texto (Citado en Bernardezs 1982, 87)

Cansidataruinos ol concepto do Van Dk dcerca dal dicurso para efectos de
este rabujo, de muanafa Que la 1dea de Analsis de Discurso para nosolros sigrufica
la tarea de determinar el procesc de coImprension o iNterpretacion de un texto en
concreto. Por ello creemos que esta rama de ta inguistica pueda otrogar todos los
elementos necesarios para astablecer un meétodo alterno para la enseNanza de la

comprension de lectura en inglés

Finalmeonte. para poder ¢xphicar f0s elamentos de lus definclones presentadas.
tenemos que hablar de la parte interna de! discurso. uthzando las sigutentes
definiciones de Jean Dubois(citado en Bernardez 1982 87)

“Enunciado 8s la palabra que designa d 1oda sucesion tinita de palabras de una
fengua emitida por uno o vanos locutores Un enunciado puede estar formado por
uno o vanas oraciones.”

“Discwrso se refiere a la sucesion coherente de ordaciones, enunciado se
especiabza en el sentido del producto de la actvidad verbul El texto integra a

ambos”.
3.2 EL ANALISIS DE TEUN A. VAN DIJK

Al principio de este capitulo mencionamos que [a hngilistica de texto pretende



31

estudidr al texto 0 discurso como una urndad hnglistica supernor a la frase o a la
oracion.

Esle enfoque respectdo a a lengua que presanta la clencla que hemos
mencionado, nos hace pensar en la necesidod de estar seguros que {os que
pretendemos comprender como lactores es guténticarnernte un texto

Para este proposito, la tingulstica u texto nos propone cofitenzar con la
pragmatica, es decrwr, laus funciones de los enuncados hknguisticos y sus
cdracteristicas ef 10s procesos de commuricacion La pragmatica s entonces la
retocion entre j1us signNos ¥ guienes 10 emplean

Contaxto es lid rdusiructul acion (edncd de urndg sene de rascgos de una situacion
comunicativa Estas rasgos son parte integrante de ias condiciones que hacen que
los enunciados den como resultado actos de habla La pragmatica se convierte en
el elemento vinculador de 1os enunciados con el contexto

Para van Dk, la relacidon entre el texto y ¢l contexto se adscnbe al campo de la
semantica a través de expresiones de inadice, es decir, expresiones con referente
distinto segun el contexto, por ejemplo  yo, 1. aqul, allé

Van Dk atinma que 13 anidsn sistemdaticad enlfe ld oracion y el contexto es
producto de las relaciones entre el signiicado de una oracion y las condiciones
para el logro de los actos del habla

Este autor, al igual que olros anahstas del discurso, considera al texto como ia
unidad fundamental de estudio. Al nivel de estructura textual de caracter giobal lo

fliama superestructura y seftala una clasificacion de estas.

3271 ELSTRUCTURAS NARRATIVAS
Este bpo de texto se refiere ante todo a acciones de personas, de manera gue
las descripciones de circunstancias, objetos u otros detalles dei entorno, quedan

subordinados. Un texto narrativo se diferencia sistematicamente de otro tipo de
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taxtos como el catdlogo, pues no es un comurnto de eliementos desarticutados
La trarma del texto narrativo se tofma con una sene do upisodius Los elermerttus
do cada opsadio SOn un Marce y un suceso

Cada suceso ostd Conformado Por Wt asurto presoerttado vl solucion negativa o
posIiva Aol tsImio A vsto Se e Hlumnda camphcacion y resolucion La comphcacion

y la resolucton se cumplen dentro de un Iarco, es decr, ert unt lugar y hora

determriados y bajo determinadas crcunstancras

Ala reaccidn qus tiene el Narfadot tente & fa ttatna se le luma evaluacion

El cuadro descriptivo g (0s elemontos analiticos de la nartacion segun Van Dijk

e et siIguiente

Narracion
Historka Morauleja
Trama Evaluacion :
Eplisodlio
Marco Suceso

Complicacion Resolucion

322 ESTRUCTURAS ARGUMENTATIVAS
La estructura argumentativa se refiere al po de texto ue exporie un topico,
partiendo de una o vanas hipdtesis hacis la emision de conclusiones .

Las bases de la estructura argumentativa son la tupédtests (prermisa) y Ia
conclusion. El elemento de andlisis que permmte exphcar la  estructura
argumentativa es (a garantia o legitwidad. Esta garantfa autonza al emusor a
flegar a una determinada conclusion

La estructura argumentativa se vale de elementos que exphican la legitimidad y a
los que llama refuerzos Para que la legiimidad y 10s refuerzos sean vahdos debe

existir un marco para cada argumento
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Un conjunto de estructuras argumentativas constituye un Argumernto.

ta estructura argumentativa se INtegra de 14 siguiente manera;
Argumentacion

Justificacion Conclusién

Marco Circunstiancia

Puntos de partida Hechos

Legitimidad Retuerzo

La ciencia critica del texto, en palabras de Van Dijk, tene por objeto analizar la

forma de influr en los conocimientos, (as opimones y las acttudes como

consecuencia de deterrminadas estiucturas textuales, y tende a crear conctencia

en los hablantes acerca de estas relactones
Segun Van Dijk, los conocitiientos previos, las suposiciones sobre la credibilidad

del hablante y sus intenciones, las posturas, los deseos y los proyectos acerca del

toxto por parte del lector, son de gran utilidada para el analisis.

323 ELINFORME EXPERIMENTAL

Es una vanante de las estructuras argumentativas que ademas de conclusion y
Justificacion, incluye e! planteamiento de! problema y la aolucién.

El informe experimental parte de una o varias observaciones a jas que se les

trata de dar una explicacion. Esta explicacion se formula a través de hipotesis y
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predicciones, la cuales sSe relieren a regulandades esperadss en el
comportamiento inguistico de los hablantes y que se pueden comprobdr a traves
de instrumentos adecuados

Elinforme dobo prostar atencion & los siquierites detaltes

LO3 grupos sxpenmentales y do mueslreo

Las condiciones de f invoestigaciorn

L3 ejecucion del expenmento

El comportamiento de [0$ grupos experiinentales

LO3 resultados del expenmeaento

La chiscusion de (o3 resultudos

La conclusidn o conclusiones
La grafica del esquema presentado para el tratado cientifico, segun Van Dk,
queds de la siguiente forma

Intorme Experimental
Plantoamionto del problema Solucion

Observaciones Explicacion
Hipotesis Predicciones
Instrumeonto Concluslones
Exporimonto Rosultado General
Estructuracion #jocucion MmRosultndos Discusion
Porsonias do ensayo Condiclones de Investigacion

Para concluir con esta clasificacion de van Dk, enumeraremos 10s textos que
no llegan a tener una superestructura en sl MIsMOES, pero que son refatvos a las
tres principales:

Conferencia académica. Conferencia.
Sermoén. Informe
Informe del defensor. Peticion
Acusacion Noticias
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Testumomo Comentanco
Demostracion Discurso Pablico

Orden depago Articulo

Orden ponal Conteroncia urmversitasna
Acta do doclaracion Marnual de instrtucciones
Ley altc

Disposicidon

3.J ESTRATEGIAS PARA LA COMPRENSION DEL DISCURSO

Van Dijk define a fa estrategia como el medio pata lograr una meta de manera
optima

Una vez definicos los tpos de superestructura que podemos analizar, Van Dijk
establece los medios para lograr un anahksts optimo E! autor considera que fa
accion debe estar onentada de manera consciente, Intencional y controlada hacia
un objetivo. Las condicionus hnales fogradus debon sur las planeadas por el
loctor. La ustrategia os of conjuntu do opulucivfies vspociliCis. NuCusLras,
concientes y autodetenimmables utihzadas para alcanzar un objetivo

3.3.1 EETRATEGIAS LINGUISTICAS

Las primeras estrategias de ld comprension de discurso. Van Dyk las llama
estrategras hnguisticas. Necesitan un punto de arranque ¢ estado imicial, a partr de
6stu so determinard 1a tarea que sera necesano reahzar para llegar a la meta
planteada La scolucion de las tireas se va dando paso a paso, dividiéndose en un
nomero de subtareas determinado por el interes del lector

Cormo esta soluctén se da paso a paso, No podermaos entender el discurso en su
totahdad st no completamos el numero adecuado de subtareas.

Las razones para inplemontar estrategias knguisticas segun Van Digk son las
siguientes

Los hablantes tenen una memona imitada. v especialmente una capacidad
fimitada de memona a corto plazo

Los usuarios de una lengua no pueden procesar muchos tipos diferentes de

informacién al mismo tiempo
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La producccion y comprension de enunciados es hneal, mientras que las reglas

gramatcales son jerdrquicas
La produccion y ta comprension raquioian no solo de nformacion gramntaticad,
SiNO ademas denformacion acerca del contexto mMemaotias episodicas.

conactmionto dol mundo, mtoncones. planes. metas, ete

3.3 2 ESTRATEGIAS GRAMATICALES

s formutadas a parmr ge fa Qrananuca, se farman

AN nos on estratogl
gramatcales u oracionales S0N estraleGius Ao Carddter cognascitivo uliheadas

pata producit y entander estiuclutias especificudas por las reglas de la gramatica
Por eito debemos entender que estas estrateqgias sonimportantes para anahzar un
enunciado. Estas estrategias pertenecen a un corpunto ordenado jerarquicdmerite,
son flexibles, operan en vanos niveles al rismo hermpo, utiizan nformackdn
mcornploety, y cormtunart fuortnas inductivas y deductivas pary procesdr la

informacion Adoemas son sonsiblos al contodto dopendon de |a atencidn,
actitudos U opirunes dol usudno de la lenguis y

INtOroRos, Motas, Craenciat.,
dupandon del contexto iteraccronal y social

333 ESTRATEGIAS DE DISCURSO

Las estrategras de discurso son surulares a las gramaticales, los usuanos de la
lengua marmpulan las estructuras superficiales, la palabra, 1a trase, el sigmficado
de la oracion, la informacion pragmatica del contexto, asi como {os datos
interaccionales, sociales y culturales El usuano tratara de llegar efectivamente at
significado del fragrmornto del discurso, a la referencia correspoandiente, @ la funcion
pragmatica o a los valores manejados dentro de! texto, asl como a otras funcrones
Interaccionales, culturales y sociales

Lag estratogias de discurso cuerttan con urr conjurito de principios semanticos
quo puodeon ayudar a4 alcanzar las metas del usudno de la fengua.
a) Tanto e! signiiicado caro la wfortnacidn referencial necesaros para interpretar
una oracién, pueden encontrarse en la representacidn de unNa o Mas oraciones

previas.
b) Parte de la informacion para ia interpretacion semantica debe ser buscada o

inferida del conocimiento genoral dal mundo
c) La busqueda en ambos casos del Inciso a, dependera también del resto de la
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oracion que se asta interprotando.
d) En las oraciones sucesivas del discurso las fruses referantes pueden ser
correforencisios, us decit ue geneialinunte Jos rases sUCESIVES 80N coharentes.

3.3.4 ESTRATEGIAS CULTURALES

Pertonocen a la seloccion etoctiva do informacion cultural que puede sor
importante para la comprension dul discurso. Estas estrasteqguas estan onentadas
tanto a los antecedeontes culturales del escitor, como del mismeo lector.

Las cstrategpas culturales posecn un CAIMpo muy ampho porque comprenden el
conocitmento du diferentes areas geograficas, diterentes estrucuturas sociales,
nstituciones y eventos. Conocimiento de diferentes idiomas, tpos de discurso,
actos de habla, superestructuras y condiclones de coherencia | tanto  global como
tocal. Adendas de las diferentes tunciones y valores nituales o sumbolicos, diferentes
ostilos y retonca. diferentes conociMienios, Cresncius, opiriones, sctitudes,
ideologlas, nonmas y valores, asl como e uso unplicito y explicito de ta produccién
def discurso. Finaimente un orden conceptual diferente del mundo y de la sociedad
a parr de diferentes objetos de referencra

3.3.5 ESTRATEGIAS SOCIALES

Comprendern fa rformacion acerca de la estructura social de un grupo. Se
refieren a sus instituciones, la tuncién y pupel de cada uno de sus participantes,
asl como a! hpo de discurso para cada ocasiéon y cada institucion social

Ademas incluyen las NONmMas, convenciones, valores e ideclogias relatvos a sus
miembros

3.3.6 ESTRATEGIAS INTERACCIONALES

Seo utiizan para entender o discurso estratégicaments como und accion dentro
de la secuencia de una interaccidn social. Ei lector debe comprender las
iNtenciones, propositos (Mmetas representadas), deseos, preferencias, creencias,
opiniones, actitudes, 1declogias, emociones y personaldad del escritor.

3.3.7 ESTRATEGIAS PRAGMATICAS
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Son ol conjunto de acciones vjecutadas por parte del lector para
Q) Docidir quo tipo do aclos so sjocutan a través de oracones Ndviduales del
disecureo.
HIROCONOCHr cudl 88 L UNCISA Pragrmialica oxstonts eritre dichtas oraciones
focales.
ciidentificar 1as relaciones entre secuendcias locales y glohales del discurso
d)Dhetinguir las relacionos entfo los aclos de discwso globalus

3 3 B ESTRATEGIAS PROPOSICIONALES

So suglofe o travos do osta vhumeracuon do estidlegius una tendencia de
avance del anahsis local, s decir microestructural, ol anahsis global ©
macroestructural. Van Dk lama o las frases pioposiciones, y estas van a ser las
umdades de analisis del Mive! mMicroestructural

Las ostratogias proposicionales buscan lu cohierencis entre el rivel local o
micraestiuctural y ol mive! global dul discurso o mivel macroestructural

Las ralacionos ontro proposiciones puwedern ser de distintos hpos y grados de
cercanla
a)Ausoncta do rolacién. Es ol Cdso Culu, ol ol Cudl no exsty relacion entre los
hochos Es ol tipIco caso dei hstado o dei discurso incohierente
b)Cohererncia indirecta L.os hechos forman parte del nmusimo posible episodio, de
manera que pueden compartir el irusmo tempao. el mismo lugat o argumento, y
forman parte del mMismo macrohecho. Tiene una danotacion ge MUCIopVSICIOnN,
POro No 50 OXPresd CON oraciones continuas
c)Coheurencia directa. A difsrencia de la coherencia indirecta, jos hechos estan
temporalinente y o condicionaiiments 1elacionados Se caractanzan por oraciongs
ordenadas inealmernte. Las relaciones so orpresan de una sl tarnma, por
ojomplo con frases sdverbistes ComMo therefore, then, so, as d result etc
a)Conexidn coordinada Es idéntico a ia coheranca directa, s0lo quo anora los
hechos estan mutuamente relacionados, COMO Causu y consecuencia, y foiman un
par ordenado, triple o multiple de hechos. Es un hecho compuesto presentado
como una unicdad, en la mayoria de l0S casos por uina oracion compuesta y
conectores coordinados explicitos
e)Conexién subordinada 1gual que en ¢l antenor, pero ahora no es el caso de un
hecho ordenado secuenciaimente, sino jerarquicamernte Un hecho se considera
como especificacién de otro, por ejemplo por condicidn, a través de una oracion



S P o

39

complojis que ncluya una traso preposicional o advertnal.
N Integraciton . Es €1 caso antenor. $6to que ahora ¢l hacho ya no es tepresentado
COMO CONMCIONANts 0 detornmnanty de una BRUACION completa, IN0 parciainiente

Pol ofemplo, lu especihcacion de i Totma de scluar de un parhcpante a trtaves de
una Clausulad relativis testriciiva

g) Reduccion Bs simiar al caso antenor, $010 que ahors el hecho ya no tiene

tuNcIon de IMOMHCAUOr, BINO (JULV 6O TedUCe & UNU Promedad NO CoIMplvla, CoIMo ve
el cuso de 1a adjetivacion

3.4 EL SIGNIFICADO DE LA COHESION.

" Coherencla es la propiadad del texto por la cual puede ser comprondicdo por ol
agente como unidad, en la que 1as partes 0 componentes se encuentran
folacionados entre sty con el contexto en que so produce lacotnumcacon™
{Bemirdez 1882 156)

Esta definicion de coherencia puede resutmir las estrategias mencionadas en el
NCISO antenor, pues a ttavés de ellas el lector podrd haillar 1d coherencia det texio y
de esta manera comprenderno Sin embatqo a través de la coherencia se
emendord ol texto Cormo una uUNIAIA Y putia Contitimar ki Misma ve Necesdarla astar
soquro que todos 10s elementos dol terto ttenen una rslacion Interna Para ofio
tendriamos que echar mano de la cohesion y entonces podriamos asegurar ia
comprension integral del texto

La cohiesion 1o define Ennque Bermardes ( Betniardez 1982 156) como la
relacion entre los componentes del texto que pernmiten su Wdentificacdn como
peftenacientes & una unidiaad mayor. el texto

Latesis de M A K. Haliday es compleimentanas a la ya presentada por van Oijk,
porgque busca parametros menos estructurales y mas tamilanzados con €l uso
adecuado del contexto

Segun este autor, la cohesitn se reficre alos sigmiicados knguistcos a través
de los cuales se togra 1a texdura. Un texto no debe ser entendido como una umdagd
gramatical, sino Como una undad semantca. La umdad semantica del texto yace
enla conesion que existe entre 1as oraciones que 1o componen

Por estas razones es necesano dingirse al plano oracionatl en el que cada
ofacion posee por 10 Mmenos un nexo anafédnco conectado con las previamente
dichas ( aqul se exceptia la primera oracion det texto) Algunas oraciones pueden
aslmismo, contener un nevo catatorico, conectadas a las oraciones que les
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sucodon, sin ombargo estis SoN Mas raras y no son esenciales a un texto
Halliday establoco que cualquior pieza dol lenguaje quue soa operacional y que
opere como una unidad un algun texto situucionul se CoNsIderi COMo un texto
Respecto a la longitud dol texto, Halllday nos dics qua no es relevints. pues No
depende en realidad de una estructura gramatcal determinada Agrega que
INCIUSo grupos advertiales, nominales, verbales o preposicionales puedern ser un
texto. por ejumplo
o ok ror sale JO ot teed

El determinar un texto Nno dependa Qe su JUIACION en fa lined del tempo, sINoc de
la utiizacon s antegracion de ta lengua con el ambiente o contexto

De usto podermos condun gue el cormenso de un texto se establece cuando una
oractdn No muestra conesidn con las precedentes

Para Halbday, un texto es ef Comunto de 1ecursos en una lengua cuya funcion
Con ol ambirente ertonor Owchae lengua

somantica os o de evpresar las relacion
es oparacionyl en un contoxtu. nUNCG serd refelaencidl COMo en of Ciso de et indice

de un hbro u otra forma de INventano verbal
3.6 DIFERENTES TIPOS DE COHESION

Sogun Halliday. oxisten Cnco Marcos de reletuencia para bablusr de cohiesion
conpuncion y cahesion lexica

raforencia, substtucion, ehipsis.
Son cateqgoriay de cohasibn

Esta clasificacion se basa en fa torma hnguistica
reconocidas on ol sistoma lavico-gramatical

Gue PURTVN Bur
La refarancia, la substitucion y kit olipsis Son Marcos do rotoroncia quie padrian

conslderarse gramaticales porque comprenden sistermas cerfrados, es gecir
simples opcionus de JUSeIICly O Presenca, NANieru, peisona, proaiudad y grado

de camparacién
La cohesion laxica comprends una categoria de eleccidn infinita, mentras gue 1a

comuncidn esta on ol timite entre lo gramatical y (0 1&éxico
3.5 1 REFERENCIA

Es la relacién entre un elemento del texto y otro elemento conocido a través de
la referencia por 1a que se interpreta en ta instancia dada Es una relacion
potencialmente cohesiva porque la cosa que sitve como fuente de ia interpretacion
puede ser en sl misma un elemento del texto
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La interpretacion puede ser da dos lormas

Identficada con el reforernte en cueshon o interpretada al ser comparada con el
referente. Pusde sor no identihcadas ephcitamente con &1, pero de alguna forma
comparada

En ol primer caso, donde la interptetacion implics identificacion, el elemento
ratarenciat tuNLIeNa comMo doichico y us sIeMmpre ospeclhico

Doixis 02 1a funcion idontificada on ol grupo NonunNal, y a4 caousa de 10% propositos
cohesivos 1a identihcacion debe sor espacihca

€1 comunto do clomontos tetotonciales incluye a todos los delcticos
especlficos(pronombres y detertminantes) excpeto tos mterrogatives, porque el
mterrogativo puede considerdrse Como una demanda de especiticacton, y no la
aspeciicacion en si msima En otras palabras, todos los olomontos roforonctalos
de estd clase son especificos porgue su Interpretacion gepernde de 1a Identdad de
la referencia

Los siguicntes son los Upos y cuahdades de 1a reterencia segun Halhday.

PERSONAL DEMOSTRATIVO
EXISTENCLAL POSESIVO
1. you, vz, he e, yout s my, your the
REFERENCIAL she. d ours. tn out, his her thus these
they. one hers, (4s) s, theu that. those
theits one’s
INTERROGATIVO vho whose whose which
what what
PRONOMBRES DETERMINANTES
ESPECIFICOS ESPECIFICOS

En ol cuadro poduimos observar los elementos referenciales suscephbles de
tener un deictico reterenciat, ademas de las pulabras interrogstivias que no son
susceptbles de referencia intratextual o extratextual.

3.5.2 SUSTITUCION Y ELIPSIS

Con 1a sustitucidn No hay Mplicacién de espacificidad, no hene ninguna relacion
con la especificaciOn ni ta identificacién de un referente particular.
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La diferencia entre 1a sustitucion y la referencia nominal. racica en aue enta
segundd, 05 Necesand 1a wenhday dol toforonts, mientras quo en o pameora, ol
referents se uliliza cuundo No exnste tal iIdentdad La sustilucion requiste de un
implemento quie reshza la coneadn a nivel lenco gramatico, tumado mvel de la

palabra, puesto que ti cohesitnt tama ta torma det rmustno elemento en la lengua
{ palabra), pero distintu teterente

La esoncia do ta susblucion pur o tanto us ol Contfaste E0 a5ty boe dohine un
AUOVO 1etorento, Y POl ¢Ndae No iy SUSTILUGH PAld NOM bies prupios ta

referencia UMpLca ta identicdad de sigriticadoe entre el elemento presupuesto y
aquel que éste presupone La sustitucidn unplicd la no identidad de significados
La diferencia ¢s nmnmima ontte sustitucion y ehipuis Lo elipsis swo dotindg come una
sustitucion por cero. de 1qual Manerd se podria dennir a 1a sushtucidon como una
elipsts expiloeita

353 COHESION LEXICA

Dontra do 1a COhesidn iaaca padenus encontfal ta teitersaion y id colocacion
La rotoracion vs

0 repaetadn de un elemento 16000, 0 1 ocuitencia de urn
SINGNINO de la Bnsmy Llate en el Curtedu de teterencia

Es cuando trenen lagar
dow ocurs

ACILe CONn ol IIBMo ruteranty
La coloca

CIGH SUC Ao CUANdS UNA Ppelabla Lo auodia con atra portenacionte ol
thao procodaunto CoNstituyondo una repehicion de fa primera Tamien puede ser
Uun SNOMHTIO do T Prumnaera 0 undg palabrg que eride o GCUrte en =l ousmo

ambiente. Halliday dice que la sequnda palabra tiene cohierencia con la prunera y
pPorio tanto, contnbuye a Ia textura

3.5.4 CONJUNCION

Ze basa cnlaidea de que existen en ¢l sisterna knguishco tormas de relacion

sistematica entre oraciones. Existe un numero de posibles formas en las que un
sistema pernmte a clertas partes del toxto estir conectladas con ottas a raves dot
significado Estas relaciones 10gicus su encuentran en fas estructuras de la tengua
on forma de coordinacidn, aposicidn, modihcacion. etc

Las conjunciones especificis son dnd. yo!f, then y cada una de ellas puede
ocurrif de manera interna o externa al texto Estas conjunciones no dependen ni
del significado referencial ni de i1a identidad ¢ asocciacion de palabras. Las

relaciones conjuntivas no son fdricas. sino que representan lazos semanticos entre
los elementas constitutivos del texto



3.6 ELEMENTOS DE COHESION

. A continuacion se presentan jos elementos de cada uno de los planos de

. cohesion, tal y como los considera Halhday. Estos elementos son el nexo entre el
enfoque que respalde a la enseNanza de comprension de textos, con ios meétodos

qQue se deben emplear dentro del salon de clases

3 6.1 REFERENCIA
1.Pronominales.

aysingular, mascukno he, him, his.

b)singular, fomoenino she, her, hers.

c)singular, neutro it, Its

d)plurst they, them, thelir, thelrs

Dosdo ol inciso a hasta ol d, funcionando como
-0 POSESIVO, COmMmMo encabezado
he/him
she/her
it
they/them
“0sesivo, Como encabezado
his
her
ita
thelrs
-posesivo, como deictico
his
her
Its
thelr
2.Demostrativos y articulo defimdo.
a) Demostrativo, cerca this/these, here.
b) Demostrativo. lejos that/thosae, there, then.
c) Articulo definido the

Del inciso a hasta el ¢, funcionando como:

]
1
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§
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-nominal, delchco o encabezado
this/these
that/thosc
the

-adverbio de lugar
here
thore

-adverbio de ttempo
then

3. Comparativos
a) De identidad same
identical

b) De sumilitud  simllar(ly)
such

c) De aiterencia difterent
other
else
additional
a) Do cornparacion, cantdad

more

iess

as many

ordinales
@) Comparaciérn, cuahdad
as + adjetivo
comparativos
superiativos

Dosdo ol inciso a, hasta ol inciso o, funcionando como:

-Delctico
Desde inciso a, hasta ¢.
-Numerativo
Solo inciso d
-Epiteto

Sdélo inciso e.
-Adjunto o modificador




as

Desde ol inciso a, hasta ol inciso e.

3.6.2 SUSTITUCION.

1.Sustitutos nominales.
a) Para ¢l wncabezado normunal
one

ones

b) Para el complemerto nommal
the same

¢) Para ei atnbuto

1=
2.Sustitutos verbales
a) Para el verbo
do
be
have

b) Para el proceso
do the same

likewise
¢) Para ta proposicién
do so
be so
d) Referencia verbal
do It/ that
be it/ that
3. Susttutos para la clausula
a) Positivos
80
b) Negativos
not

Incisos a y b, sustitutos de la clausula funcionando como:
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reporte
condicional
modal.

3.6.3 ELIPSIS.

1. Elipsis nominal
a) Deictico como encabezado
-defctico especifico

-delctico no especifico
-post-deictico
b) Numerativo como ercahezado

-orainal
-carchnal
-indetfimdo

c) Epiteto commo encabezado
-superfativo

-comparativo

2. Elipsis verbal
a) Elipsis 16xca (do darocha v izquerda)
-Total (todos 1os elomentos omiicios excepto el
pnmer operacdor)
-Parcial (solo et verbo léxico oimiticdio)

D) Ellpsis dol operador (de 1zquierda a derecha)
-Total (todos 1os clarmentos omitidos excepto el

verbo léxco)
-Parcial (s6lo wimitido el prunet opaerador)

3. Ellpsis de la clausula.
a) Elipsis proposicional.
-Total (todo el elernento proposicional cmitido)
-Parcial (presente algun adjunto o
complemento)

b) Elipsis modal.
-Total (todo el temento modadal omitido)
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-Parcial {sujeto presente(es raro)).
¢) Elipsis genweriul de la cladsula (tlodos los elementos omitidos menos une)
-Wh- (86lu ol elemento wh- presente)
-Yos/no (solo ¢l slsmento que expresa
polandad presente)
-Qtros ( OUo viemnento simple de Ja clausula
pProsurite)

d) Cero (toda la clausula orniiada)

Desde of inciso a hasta ¢! d, clausula eliptica tuncionando como:

-Pragunta o respuesta
yes / no

-Pragunta o respuesta con wh-
-Elernento “reportado”.

3.6.4 CONJUNCION

tolefra & ae reficre a la comuncion exturna, y la letra | se refiere a la conjuncion

interma.
1. Adiiva
a) Simple (E1fl)
-aditiva and, and, also
-negativa nor, and...not
-atternatva or, or else

b) Compleja, entatica (1)
-adiiva turthaermore, add to that

-alternativa altermatively.

c)Compleja, de-enfatica(l)
by the way, incidentally.

d) Aposicién (1)
-expositona that is, In other words

-efjernpiificatona e.g., thus
a) Comparacion (1)
-similar Iikewlse, in the same way

-disimil on the other hand, by contrast

et e e e e
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2.Adversativa

a) Adversativa propia (En)
-simple
- + “and”
-onfahca

b) Contrastiva (1)

c) Contrastiva (E)
-sittiple
-onfatca

d) Carrecctérn (1)
-do significado
-de palabri

o) De desttucion (1)
-certada
-tinal ataoite

3.Causal

a) General(E/l)
-sitnple
-enfatica

B)Especifica (E/1})
-razon
-resuttado
-proposito

c) Causa revertda (1)

d) Causal, especlhca(l)
1azon
-resultado
-proposito

e)Condicional (E/)
-sumple
-enfatico
-generahzado

yet, though, only

but

howovor, oven s0, ull the same
n(polnt of) tact, actually.

but, and
howover, converscly. on the other hand

instoad, on tho contrary, rather
wt foant, | moan, or rathor.

In any/ cither case
10 i4ny case/ unyhow

so. then, theretore
consequently

on account of this
In consequence
with this In mindg
for. because

it follows
arising out of this
to this end

then
in that case, in such an event
under the circumstances

-polandad revertida

1) Respectiva (1)

otherwise, under other circumstances
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In this respect, here

polandad revertida

4. Temporal
) Simple (E)
-secuanciul
-sinultanea
-procodonto

b) Concluswu (E)

c) Correlativas (€)
-secuerncial
-conclusiva

d) Compleja (E)
-inrredidta
-interrupta
-repetiiva
-gspecifica
-durativis
-tercrunal
-puntuat

e)Temporal Intarna (1)
-sacuencial
-conciusiva

NN Correlatvas(l)
-secuencial
-conclusiva

) Aqui y ahora ()
-pasado
-presente
-futuro

h) Sumario (1)
-sumarizando
-resuimendo

5. Ofros (continuativos)

ottiorwise, apiurt tfrom this, In other respects

then, next

just then

betore that. hitherto
in the end

tirst.. . then
at first/originally/formerly...tinally/now

t once

soon

next time

next day
meanwhile
untii then

at this momeont

then, next
finally, in conclusion

first...next
in the first place...to conclude with

up to now
at this point
from now on

to sum up
to resume
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now, of course, weii. any way
surely, atter all.

36.5 LEXICO

1. Mismo elemento.
. SINonimo o cas) snonumo(incluldos tuipdrumos)

Elemento general

. Cotocacion
Desde o) niimero uno hasta ol cinco, haciendo referencla que es:
-idéntico

-mclustivo

2

3. Supserordenuados
4

>

-exclusivo
-sin relacton

Esta roscona tedrica, basada en la Lingulstica de texto y ¢l analisis de discurso,
prutende servir de base cornicepludl para la elaborocion de una propuesta de
ensefanza de comprension de lectura, que tene como orfigen una definicién
objeliva de dicha habiidad, y una justificacion tedrica de cada uno de sus
elemeontos. Puro esta propuesta tumbién fiene una jushficacidn practica. que se
expone en el siguiente capltulo y que consiste en un estucdto de campo trecho en

el Centro de Idtomas de la ENEP ACATLAN durante el semestre 92-1




CAPITULO IV
EL ANALIEIS DE DISCURSO Y LAS METODOLOGIAS DE
ENSENANZA DEL INGLES EN EL CiE

4 1 Plantcamuento del ploblema

4.2 Observaciones

4.3 thipoless

4.4 Expenmento
4 4 1 Objetivo
4.4 2 Instrumentos
4 4.3 Poblacdn

4.4 4 Condicones de Aphcacon
4.5 Resuntados

4 5 1 Andlmis e iMerpretacién.
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CAPITULO IV
EL ANALISIS DE DISCURSO Y LAS METODOLOGIAS DE
ENSENANZA DEL INGLES EN EL CIE.

El andlisis y ta propuesta conceptual que se ha presentsdo en tos capltulos
antenores tiens como  justihcacton practica, el siguiente estudio realizcado en el
Centro do {diormas de ta ENEP ACTALAN. durants of somestro 92 1 NO so trata
de cnticar la bnttante labor y el permuanuente esfuerzo del Departamento de Ingtés,
sinc de proponer alternativas practicas que partan de una andhsis exhaustvo de
las posibles opclones pary satisfacer las necesidades de ung Lomuridad eangente
Yy en conatarnte evotucion

En ol Canlio d& 1IIOMas de la ENEP Acatlan se nnipaite ol 11iss a traves de dos
pregramas Et pnmero de ellos se basas en los enfoques dque consideran a la
fengua cofno urt comunto de hatiltdades El Departamento de ingtés iknina a este
programa PG o plan giobal Este programa contempla 1a tormacion del aluinno en
el marco de cuatro habihdades, o saber comprensién auditiva, produccén oral,
comprension de lecturd y produccion escrita

Ei segundo programa. flamade CL 0 de comprension de lectura, pretende
capacitar at slumno para desarrollar lus tecicas y estrategias adecuuadas para la
comprensidn de lectura en inglés Su entoque N0 es muy caro, puesto que se
ntenta llegar 3 la comprension do fectura sm tamar on cuonta ias tron hhabihdados
hnguistcas reatantes

Sin embargo, 1a mayor parte de 1as veces. lus enfoques y meétodos utitzados en
la impartucion del CL, son aquelios ern los que la lectura es so6lo un medio para
crear situaciones comunicahvas en inglés, y no un elermento de analisis y reflexadn

en espafol.

En el CL, el maestro y los alumnos utiizan el espafol todo el hempo Es decrr,
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que para exponer las estrategias de comprensién y su uthzacion, as{ como para
vorificar ol nivel de comprension del alumno, se uthza sdiaments el espanol.

El PG 06td dividi1o on cinco niveles, con opcidn a un sexto nivel de caracter
conversacionat Cacda mvel Hone una acIon de un semostro.

El CL ostd dividido en dos niveles y cada uno de eilos tiene una duracién de un

semestre

4.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El problema que s¢ presentd es que debido a ja falta de solidez y clandad
respecto del enfoque y métodos que dan vida al programa de CL, existe un bajo
rendimianto de los alumnos pertenecrentes al mismo

El principal atractivo de un programa de CL constste en su brevedad. Muchos
atumnos de la ENEFP Acatlan thenen como requisito de Gtulacidon en sus
ficenciaturas, la acreditacion de la cormmprension de lectura delinglés a través de un
examen.

Rasuita mas atractivo y practico toinar un curso de inglés para un propésito
especifico. De lo contrano se cursarla un PG durante cmco semestres, para luego
entocar las estrateqas especificas para acreditar el requisito.

Al cursar el programa CL. el aluimno no bene la garantia de pasar el examen de
requisito, sin embargo, el curso pretende torimar al alumno en el empleo

estratégico de recursos para la comprension de textos en ingiés

4.2 OBSERVACIONES.

Tomando como referencia los resultados obtenidos al final del semestre 92-t por
parte de los alumnos del programa ClL(ver apéndice 1), podemos confirmar lo que
sucede cada semestre con ellos.

Existe una gran desercién, como sucede en todos los demas programas del

e S s i s - .- . . - B



departamento de ingiés. Ademas, exste un grado de eficiencia muy bajo por parte
de los alumnos frente a lds necesidades UNcCionales redies de COMprensidn oo
tetxos en ngiés. Eso (0 podernos venhcar g través del namero totul de
aprobados(ver apénchce 1)

A axcapcion del matenal que se utilza Parta anpartic los cursos de CL, no hay
una consistuenciad metodoldgica pary g 1dentficacion y uso de las estrategras de
comprension de textus

NG obstante, hay on ol deparliniento de mnyglés persortal docetite ercargado de
olabarar of Matonai de evaluacidon parcial y tinal de los cursos

NOo existe una lined 1Metodoldgica para Nparty esos LUrsos. No exste una
acadermia espocializady en ¢llo. sin emburgo si se trabyja en instrumentos de
evaluacton Estos instrumentos estan dingidos a4 un Jdlurmno poco preparado para
o compronsion de lectura

Radientamente se ha creado una Comisidén Interdepartamental de Comprension
de Lectura, pero en ef momento de llevarse o cabo este estucio, dnicamente se
Hovaba a cabo la elaboracton de exdmenes para et area
4.3. HIPOTESIS

Siun alumno terminal de CL Il no tiene ius vlementos suficientes del anahsis ael
discurso, Ne podrd comproncder un texto en ingiés

Siun alumno as capacitado en los elementos de anahsis del dISCUISO exClusivos
de su especialdad profesional, entonces podrd comprender cualguiet texto en
inglés Bcerca de dicha especiahidad

Subhipotesis

St aplicamos un mismo instrumento de evaluacién de la comprension de lectura
8 un grupo repreacntativo de CL 1l y a otto de PG 5, entonces los resultados
favorcerdn a este ultimo

Si enfrentamos un grupo representatvo de CL Il y uno de PG 2 a un rmismo
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instrumento de avaluacion de la comprensidn de lectura, entonces los resultados

seran equiparables.

4.4. EXPERIMENTO
4.4.1. OBJETIVO
En este axperimento se pretende demastrar lo planteado en las dos

sublupotests, puesto que as tupétess plunteadas portenecen a la intencidon general
do todo este trabajo

Asfinisimo, se pretende demostrar en &l segundo Instrumento de esta parte
expenmental, el tpo de habiidades adquindas por un alumno termnal de CL N

Se espera demostrar que el bajo rendumento det nivel CL 1l se debe a que
utiiza los enfoques y meétodos del programa PG, y para obtener un resultado

satisfactono necesitarla mMas ttempo de preparacién, tal y como sucede en el PG,

4.4.2 INSTRUMENTOS (ver apéndice 2)

Los dos instrumentus enipleados en el presente estudio se aplicaron en calidad
de matenal piloto durante el semestre previo a desarrollarse, dentro de grupos y
muestras de simiares caracteristicas aias del estudio final

Instrumento no 1

Esta compuesto do un texto en nNglés y 18 preguntas en espafol respecto a ia
informacién contenida en el mismo.

El texto fuw construido con vanos fragmentos de articulos tormados del penoddico,
Esto tuvo el objeto de utibzar inglés estandar, sin ningan tipo de nivel de dificultad.
Se trata de un texto auténtico, sin embargo no tene titulo a fin de no otorgar
elementes do analisis demasado obvios para el lector.

Se piad que s¢ contestaran en espafol para poner en igualdad de

circunstancias a cualquter tpo de lector para que el idioma no fuera un



mpedimento para dernostrar {a comprension del texto

Las primeras doce preguntas protondoern conmiprobuwr ol dorminio de slementus de

cohesion léxca, referencia y conjuncién

Las sais proguntas restantes buscan comprobar el dormmutto de estrategias

sociales, culturdles y de discurso
Las dieCiochu preguntas sorn abiertus porque al contestar ibremente en espanol.

se evita que el lector dependa de la referencra textual y de los patrones de

ovaluacidn comunes en CL. tales comu fa opcidon multiple

<

nuUItlalo y  cafucteristicas  de  las  respuestas

Se pretende evaludl ol

una de las dieciochio pregurifas  Adicgonahinente . las

proporcronadas a cada
prirmoras doco proguritas so moedirdifl CoMmo Correctus o ncorrectus
instrumento No 2
Estd compuesto por c1os tuxtos conbinados, turmados de Wil catalogo de venta
de productos de consumo Es urn texto auténtico en ingieés y tarmpoco tiene tituio

Consta de quince preguntas de evaluscion de 1o comprension de la lectura.
Estan eacntas en eapanol

La primera parte de la evaluaciorn la forman e preguntas cnco de ellds son
de opcion mMultiple y buscan evaluar las habiidades de cohesidon lénca

Las otras cinco praguntds sorn de lalso-verdadero y buscan evaluar Ia referencia
textual.

La seqgunda parte del iInstrumento osta formada par Cinco preguntdas abiertas, se
contestan en evspafol y pretenden evaluar la coruncién y fas estrategias de

comprension del discurso{ver capitulo 1)
€l propasitc de aste instruinants as varificar el dominio do ostas astrategias por
parte det alumno de CL I, sin sacario de la estructura que €] utiliza en sus cursos

regulares: opcion multiple, faiso-verdadero. y nula produccion escrita, incluso en

espafiol
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Las primeras diez preguntas se evaluaran como cofrectas e incorrectas.
A las quince proguntas se les analizara respecto o la amphtud de opciones de

rospuosta otorgada, ast como kit extenston de las rmismas.

4.4.3. POBLACION
Elinstrumonto no 1 8o aplhicod vn grupus represaertativos de CL I, PG 5 y PG 2.

Se les llamuara grupos terminales porque los nstrurnerntos se aphcaron en la parte

final del semestre
Can la aplicacion de este instrumento se pretende dermostrar las subtupotests ya

plortcadas

El instrumeants no 2 se aphcd «an

grupos representativos de CL I,

exclusivamente
La aplicacion de los mstrumentos se llevd o cabo en el Centro de idiormas de la

ENEP Acattan, durante el semestre 92-

Sa aplicy sobre ruastras algatonas sunples, representativas de 1os ruveles CL I,
PG 2 y PG 5. Se tormaron ateaturtarmente un namero igual de grupos de cada
nivel, del total de grupos dependientes del Departamento de inglés.

Para el primer instrumento

De CL li se tomarun 15 grupos de un total de 15,

De PG 2 se tomaron 7 grupos de ur totul de 14,

De PG b se tornuron 8 grupos de urn totul de 12

Para el segundo mstrurmento

De CL il se tomaron 5 grupos de un total de15.

Para tormar estas muestras aleatorias no se considero el horario de los grupos, ni
el namero de gente que comprendian. Esto e hizo para evitar la
descompensacion del nimero de muestras en caso de inasistencia y retardo.

Para el instrumento no. 1 se evaluaron 83 alumnos de 251 inscritos en PG 5, o

e s
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sea 33% de & poblacidn de esa categoria
134 alumnos de 547 inscrntos en CL 11, es decr 24 5'%. del total
142 alumnos de 395 nscritos en PG 5, 0 seu el 35%. de esa categoria
Para el instrumento no. 2 se evaluaron 119 alumnos de 547 nscntos en CL Y,

decir 21 57% de la poblacion total de esta categoria

4.4.4. CONDICIONES DE APLICACION

Vanables ndependientes

Tiempo.
Eltlempo para aphcar el instrumento es de sesenta minutos.
tchoma
Eltexto estd enuigies, pero lds preguntas estan en espanol
y se contestan en espafiol también
Dicclonano.
NoO se puede utiiZzar el diccionsno, pues No fo hemos
considerado en este estudio como esencial para el
domimo de las habiidades hnguisticas
Autentcidad
Elingles utthzado en los textos es auténbco, sélo que
esta transcrito a un tormato de tipo examen
Proguntas Abiertas,

Para ewitar las linutantes de expreston

Vanables dependienies.
Amplitud de opcignes de respuesta
En la pnmera parte del instrumento no. 1, evidenciaran

dispersion respecto a la cohesidn léxica, la referencia y la conjuncion.

es
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Amphtud de las exphcaciones
indican una mayor confianZa respecto al texto por parte del fector,

mayor dorminto de la cohesion textual y de las estrategias de la comprension del

discurso. Estas estrategas e verfficaran en la segunda parte de ambos

mstrumenros de analiss

La diferencia de sexo o tuse consideradd ern el muestreo de ja poblacidn porque
no se considerd tnportante para este estudio, tampoco se considerd wnportante la

ohiferencia de horarto entre un grupo y otro

Los Instrumentos se apiicaron bajo la presencia del profesor titular de cada

grupo on ol poerfodo provio al final del semeastre 82

4.5. RESULTADOS
4.5.1. ANALISIS E INTERPRETACION
Los resultados obilenidos tras la aphcacion de jos dos nstrumentos se divide en
do3 partes
La primera parte muestra los datos estadistcos comparativos de |a primera
seccton del mstrumento no. 1, asl corno ios datos estadisticos del instrumento no,
2. Se habla aclarado con anteriornidad que la pnimera parte de cada uno de ellos
80 puodo ovalual Corn respusstas correctas e INCcorrectas.
La segunda parte de los resultados consiste on g rewvision comparatva
miriuciosa de lus respuestas obtemdas en las dieciocho preguntas del instrumento
no. 1, considerando 1a respuesta esperada y 1a garna de opciones mas frecuentes,
otorgadas por cada grupo experimental.
En esta parte también se rewvisan las respuestas de la segunda parte del

instruments no. 2 y se exponen los puntos débiles y fuertes del grupo

e R R s Lt
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expenmental del CL 1.

a) Resultados

Datas Estadisticos Comparativos(ver upéndice i)

Instrumento No 1
Grupo PG 5
La moda fue de 7 de 12 acterlus, Ju mediana 7 de 12 aciertos y la mecha 6 56.
La desviacion estandar fue de 2 2, es decir gue un alumkno tipico de PG 5
obtiene de 4 3 a 8 7 aciertos en este Instrumento de 12 aciertos

Grupo PG 2
La mioda fue de 2 de 12 aciaitos of igudl que 13 mediand. Lo media dal grupo fue

3 5. La desvitacion estandar fue 2 3 lo cual nos indica que un alumno regular de
PG 2 obtiene desde 1 2 hasta 5 8 aciertos en este mstrumento de 12 reactvos

Qrupo CL It
L3 moda fue 3 de 12 Juierlos. tneritds (que la mediana fue 4 de doce aciertos
L3 media de este grupo tue 3 8 aclertus, y ig desviacion estandar 1.9 Esto quiere

decir que un alurmno regular de CL I obliens desde 1 8, hasta $ 8 aciertos de oste

imatrumento de 12 reachvos

Dutos Estadlsticos
Instrumento No. 2
Grupa Ci 1!
La mada de aste grupo es 7 aciertos de 12, al igual que su mediana. La media
es 6.7 y la desviacion estandar 1.3 Esto indica que un alumno tipico de CL 1

obtiene desade 5.3 hasta 8.1 aciertos en este INnstrumento de 10 reachvos.

A continuacién se presenta el analisis y la discusion de los resultados obtenidos
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peor pregunta y por seccion

Anglisis Comparativo de Respuasta

Instrumento No 1

{ver apéndice V)

Primera Seccidn

PREGUNTA 1. jQué alternativa sugieren los médicos para verificar el grado de
avarnce del problemao de Johnson?

RESPUESTA ESPERADA. El exarmen CD4 lyimmphocyte

RESPUESTAS OBTENIDAS

24 6% de PG 2 correctos

32 08" de CL 1l correctos.

58 8% de PG 5 correctos.

39 4% de PG 2 sin respuesta.
27 6% de CL li sin respuesta.
9. 6% de PG & sin respuesta.
Cabe sefalar que hubo un porcerntaje minumo de respuestas sin sentido.
La mayoria de las respuestyds en los tres niveles se referlan a elementos
encontrados en el texto aunque en parratos distintos al correcto.
ta amplitud de opciones de respuesta fue de 24 diferentes.
Lo destacado en estos resultados es la gran diferencia de porcentaje correcto en

ia respuesta por parte de PG 5 y CL |l, pero ademas lo cercano que se encuentra



el porcentaje de PG2 con el de CL I
Para reforzar esta idea, basta con ver &l comportamiento vntre PG 2y Clt it on la

soCCiON 3N respuesta.

FPREGUNTA 2 LiCudl &5 ol pioblema de Johnson y da qué Upo de relacion se
ongmod?
RESPUESTA ESPERADA. Johason adquinio ¢f SIDA a traves de una relacién
toterosexuat.
RESPUESTAS OBTENIDAS.
42 2% de PG 2 correctus
44 74 de CL U correctos
48'% de PG b correctos
Otro porcentaje de vanabie de respuesta quas se presento, fus Ja de aquelios que
asdlo contestiron 1a pnmera parte de lu prequnta
15 4% de PG 2
17 1% de CL 1!
12% de PG 5
Oftra respuesta de interés compardativo s la de quienes ademas de 1a respuesta
esperada, agregaron mayor irformacion wicluids en el texto, en referencia a
“retaciones heterosexuates sin protecciéon™
5 6% de PG 2
11 1% de CIH
26 $% de PG 5
Esto manifiesta un indice mayor de comprension, y sobre todo, la capacidad de
involucrarse internamente con el texto por parte de PG 5, pues como se vera en la
estadistica, aun a pesar de que la respuesta cero no tuvo un papel destacado en

esta pregunta, Ia amplitud de opcion de respuesta fue de 26
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PREGUNTA 3. (En que etapa esta el problemma de Johnson?
RESPUESTA ESPERADA Ann no se ha determinado
REJPUESTAS OBTENIDAS.

5 6%, de PG 2 correctos.

2 23% da Cil correctos

14 4%, de PG S correctos

Otra opcidn presentada y que cunstiluye un diferencial destacado es la ausencia
de respuesta;

30.2% pura PG 2
22 3% para CL Il
3 6% para PG 5

So puodo apreciar una gran cantidad de opciones de respuesta.

La pregunta busca 13 cuahdad de ios lectures de identficar |a repercusion del
elemento I, el cual elttmina la posibitdad de atinmar cualquer cosa en especifico.
Se did el caso de la opcion en la que se afirma que el Magic se encuentra en la
etapa micial:

40 1% para PG 2
41 04% para Cl
63.8% para PG 5

Con esto se observa que a pesar de la capacidad de los alumnos de PG 5 en el

planc léxico-estructural, su expenencia no es suticiente para dominar fa cohesidon

toxtual por completo, puss nunca se les ha alertado para ollo

PREGUNTA 4. Segun el texto, al declarar su problema, Johnao es comparado
con otfros individuos ¢ Quienes son ellos, y por qué se hace esta comparacion?

RESPUESTAS OBTENIDAS



3.52% de PG 2 correcton
6.70% de CL Il correctos
25 089% de PG 5 correctos

27 4% de PG 2 sin contestar
29 8% de CL It sin contestar

22 8%, de PG S sin contestar

Una cantidad considerable de respuestas convergen en ol rmisrno punto, dado
que se ulihzd Intormacion extratextual, sunque S rNgUN resuttado tavorable por
parte de CL ll: "Comparado con heterosexuales expuestos a los rmismo”

33 09% de PG 2
42 5% de CL 1!
34 9% de PG 5

Como ya sé ha acotado. el compottatmento presenta una gran simiiituad por
parte de los tres rupos, pues es evidente gque en 10s PG no se hace éntasis en
estrategias m en actitudes respecto al texto, sin embargo, la capacidad linguistica
obtemda, permute hallar un namero sigruficativo de respuestas correctas

La incerhdurnbre queda de rmarmfiesto en las respuestas en blanco, como se

seguira observando en adelante

PREGUNTA 5. (Cudl ha sido fa actitud de jos heterosexuales o parls de la
noticia del problema de Johnson y a través de que lo podenos percibir?
RESPUESTA ESPERADA Ha aumentado el numero de Harnadas por parte de
elios a las iineas de informacion y hospitales en busca de orientacion respecto del
SIDA.

RESPUESTAS OBTENIDAS.
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40.8% de PG 2 correctos.
35% de CL Il correctos
68 6% de PG S comrectos.

21.1% de PG 2 sin respuesta.
18.6% de CL Il sin respuesta

2.4% de PG 5 sin respuesta.

15.49% de PG 2 “protegerse con condoén”
17 9% de CL II. misma respuesta.
6 02% de PG 5, misma respuesta.
Estas respuestas rnos dan una 1dea muy clara del extraordinano parecido en los
comportamiontos de los grupos PG 2y CL I Se supone que el CL I doberla tener
unNa Mayor preparacion para abordar ¢l texto, mientras que 1os resultados de PG 5

demuestran supernondad. En estyd pregunta se did un margen de opciones de 29,

PREGUNTA 6. (A traves de qué medio Johnso did a conocer su problema?
RESPUESTA ESPERADA. A través de una conferencra de prensa
RESPUESTAS OBTENIDAS:

43.6% de PG 2 correctas

45.5% de CL (Il correctas

42.1"%% de PG 5 correctas

12 6% de PG 2 sin contestar
5.97% de CL i 31n contestar
4 81% de PG 5 sin contestar

Dentro de las opciones de respuesta se presentéd el distractor esperado:"El
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programa de Arsenio Hall", en el cual se incremento la frecuencia para PG 5.
B 454 de PG 2
895 deCLil
27 7% de PG 5

A pesar de aste incremento, se puede sedquir mamntenendo {a lipdtesis

planteada, pues dudas lus caracterishcas del enfoque de 1os cursos de PG y CL,
se considers desfavorable pura CL H encontriarss al mvel de PG 5 N siquiera
sobrepasa el 50% de su grupo Mmuestra

La 3amplitud de opciones de fespuests lue de 33, siendo soio de diez en

particulor para ¢t PQ S5

PREGUNTA 7 En ol ambito comercial  COmo se manifostod o! pubhco?
RESPUESTA ESPERADA. Se¢ ha incrementado el mnterés haca todos los
productos relacionados con Johnson, tales como objetos coleccionables, elc
RESPUESTAS OBTENIDAS:

1 44 de PG 2 correctas

1 49% de CL Il correctas

18 07% de PG 5 correctas

43 8% de PG 2 sin respuesta

29 8% de CL 1l sinrespuesta

19 2 %6 de PG 5 sinrespuesta

Una respuasta que refleja un intento de CL It para ullhizar informacion tuera de

texto, es la de "La gente aprendi6 mas acerca del SIDAY, respuesta que sin
embargo, obtuvo ta misma frecuencia en PG 5:

3.5% para PG 2

156% paraCL Il
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- 15.6% para PG 5.

Estos compoitamentos fortalecen 1a suposictéon de que los PG 2 y CL Il obtienen

mveles de respuesta similares. Mientras tanto, PG 5 muestra un nivel de

comprension bajo, pera aun supenor aldel CL 1
La amplitud de opciartes de respuesty es de 44, dorrde PG 5 participéd con 16,

contra 20 de CL Y

PREGUNTA 3. .Bajo (qué condiciones se esperdtia un periodo largo de vida para

Johnson?
RESPUESTA ESPERADA: Siia infeccion tue detectada en una etapa temprana y
Su caso es tipico

RESPUESTAS OBTENIDAS
0% de PG 2 respuesta correcta.

0% de CL Il respussta correcta.

21.6% de PG 5 respuesta correcta

9.1% de PG2 sin respuesta
14 1% de CL Il sinrespuesta.
3 6% de PG 5 sinrespuesta
Hay un gran porcentaje de respuestas parciales, por ejemplo, "Si su caso es
tipico sin sintomas serios.podra vivir de 10, 15 o 20 afos”, lo cual refleja una faita
de habilidad para extraer la informacion precisa en relaciones de cohesién intema;
3% para PG 2
24 6% paraCL il
28.9% para PG 5.
Exste una gran amphtud de opciones de respuesta de 32, en donde PG §
participa con 15, contra 18 de CL Il y 21 de PG 2. Esto demuestra una falta de




haviligad conipartida por parte de {os tres grupos paria huatior uns cohesidn
completa. Sin embargo 13 venlaja de PG 5 radica en su capacidud lénca y de

conjuncion

PREGUNTA § (/Cudles fueron alfjunas buenas noticiias que @l <10 i conocer y a
través de qué medio?
RESPUESTA ESPERADA Do 4 traves de la prensa que su esposa y su bebé
estoban sanos
RESPUESTAS OBTENIDAS

0% de PG 2 correctos

10.4% de CL Il correctos.

37.3% de PG 5 correctos

34 5% de PG 2 sin respuesta
25 3% de CL Il sin respuesta
9 6 % de PG 5 sin respuesta

Hubo un porcentaje considerable de respuestas incormpietas, similaren PG 2 y
CL U . En este caso demuestan gue la comprension de lectura nNo esta solo en el
texto, sino en la asimMilacion de I1a pregunta también

35 9% de PG 2 no especifico el medio.
28.3 A de CL Il musimo caso
25 3 % de PG 5, mismo caso

Aqul podemos observar que runguno de os tres grupos esta famihanzado con

las eatrategias de comprension textual, sin embargo. PG § sigue siendo superior

por su dominio de elementos de cohesion.
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PREGUNTA 10: ;Cudl es la incagnita que se plantea en esle momento el equipo,
segun el texto?
RESPUESTA ESPERADA! El tuturo dal equipo sin Johason.
RESPUESTAS OBTENIDAS
27 4 e PO 2 correcto
34 3% de CL I cotrecto
74 6% de PG 5 correcto
36.6 Vi de PG 2 sinrespuesta.
26 1 Y de Clll sinrespuesta.

8 6% de PG 5 sinrespuesta.

Sea dieron algunas olras respuestas interesantes por parte de una frecuencia aita
de PG 2 y CL i, los culaes muestran un comportamiento similar (ver apéndice V),
espectalments en la amphtud de opciones de respuesta. En este caso se observan
20 opciones diferentes, en las cuales PG 2 participo ¢n 18, CL Il en 12y PG 5
sdlamente en 8, pero este Ulimo concentro 75 " de su trecuencia en la opcidn

corecta, lo cual confirma una vez Mas nuestras presuncliones iniciales

PREGUNTA 11 ,Cudl es la recomendacion de Johnson para el publico?
RESPUESTA ESPERADA: Uthizar el condén.
RESPUESTAS OBTENIDAS:
52 8 % de PG 2 respuesta correcta.
61.1 ¥ de CL 1l respuesta correcta.
81.9% de PG 5 respuesta correcta.
Este hiecho nos hace suponer que nuestros planteamientos acerca de las

carencias de los grupos de CL son ciertos, porque se hubiera dado el caso que al



e 8 SRS e e s

70

incramentarse los resultados, tanto para PG 2 como paras PG 5. CL hubiera
guardado una proporcién Mmuy cercana at pnmero de estos

Es signiticativa también la uusencia do respuests
25 3% para PG 2
14 9 % para CL I
9 6% para PG 5
Con esto quada demostrady la supenondad de PG 5 en e aspecto de
coheroncia estructural y de mangjo de eleinentos de cohiesidon
PREGUNTA 12 ,Qué recomendacién tacern los rmedicos de Johnson acerca de
o actrvidad tisica?
RESPUESTA ESRPERADA [rdicar que podria ser derasiasdo para él
RESPUESTA OBTENIDA
40 1% de PG 2 correcto
41 7 “ de CL Il correcto
38 5% de PG 5 correcto
Se obsearva un equilibno de conductas, sm emburgo se puede matizar con el
grado do respuestas an las que se dice exactimente jo cortrano
30 2 A para PG 2
29 8% para CL H
49 3% para PG 5
Sea pueds agregar que 13.3 % de PG 2 no contesto, mientras que 156 % de CL I
no to hicieron y sélo 3.6% de PG 5 dejo de hacerlo
El margen de amplitud fue solo de diez opciones de respuesta, en elas que
participé PQ 5 en la mritad de ellas, CL It en ocho y PG2 en todas
Esta pregunta ofrecié poca discrrmancédn, s embiargo, deja entrever un

rendimeiento muy parecido entre ios tres grupos, 10 cual No es un Ndicador de Ia
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capacidad de los especialistas en comprensiéon de CL li, sino todo lo contrano.

OEGUNDA DECCION
En esta seccion, el crniteno de evaluacion o de

observacion camatia hacia parametros de frecuencia en respuestas con las

siguientes caracterfaticas:
Ninguna respuesta
Longitud de respuesta
Colterencra de la respuesta
NuUrmero de 1deas expresadas
Titulo alegonco. arnallico o sintético N

Ei enfoque de las preguntas depende de la comprension del taxto a nivel de

estrategias de comprension globat

PREGUNTA 13. En pot 10 menos diee palabras expresa la idea central del texto .

RESPUESTA ESPERADA. Que se cumpla la espectativa de longitud de

respuesta.
RESPUESTA OBTENIDA. A pasar de ld posibiidad de utiizar informacién fuera
dei texto, se encontrd 7.7. % para Pg 2, 194 % de CL Il y 3.6 % para PG 5 de

rospuestas muy por debajo del limite expuesto.
Por otro lado, cabe hacer notar que se esperaba una longitud de respuesta

mayor, dado que el texto estd compuesto de parrafos de diverso origen y era
dificit hacer al sintesis; sin embargo se encontrd una tendencia inversa:

Mas de diez palabras:
28.1% para PG 2
24.6 Y% para CL I

A S AR 2 A e S e 1
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53 % para PG 5
Mientras que la tendencia a acortar la frase fue
51 4% de PG 2
47% de CL 1}
337% de PG S
La frocuencia de respuosta demasiudo corta fue dounada por CL .

77T AP 2
194 % CLU
36%PGS5

Cabeé rasallar que la dusencia de respuesta fue proporcronat para los tres

grupos.

PREGUNTA 14. A tu entender, cudles son las ideas centrales que sustentan eata
idea central

REGSRPUESTA ESPERADA

pregurms amenor

Se espdrabia und contrmaacion de 10s expuesto on s

RESFPUESTAS OBTENIDAS Las fespuestas evidencaan tis faita de cotterencrs de
porsonas que no saben mantener una lined de respuesta ¥y no logran manitestar la
mirnms comprension del texto.
La ausencia de respuesta se marifesto de la siguiente torma

26 7% de PG 2

16.4 % de CL I

189 2de PG S

Ei incremento que se observa por parte de los tres grupos es conststente,

pasando de la frecuencia de una a3dla idea a Ila de dos, incluso. |la opcidn de dos
ideas como respuesta, alcanza su maama frecuencia en {0s tres grupos:

22.5% para PG 2
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31 3% para ClL 1l
27 7 A para PG 5.

La frecuencla decrece eon ld medida que el namero de 1deas de la opcion de
respuesta va aumentando, aunque al final, el repunte en Mas de cuatro deas por
parte de PG 5 es mayor

Esto confirma el resultado de la preguntd anterior
2.8 “4 para PG 2
1. 49'% para CL I
8 44 para PG 5

El resultado, ademas corfirtia fa falta de habiidad de PG 5 para sintentizar y

expresar sus ideas en espaftol

PREGUNTA 15 ,Qué conclusiones nos da el autor?
RESPUESTA ESPERADA. Ninguna
No puede haber conclusiones, m un solo autor para todo el texto. El talento para

descubrir esto solo 1o daria la conwivericia prolongads con la fengua extranjera, ©
el adecuado entrenamiento en los elementos de analsis de texto. Esta es la razén
por la que ninguno de los tres grupos tenaria opcion 4 manifestra una frecuencia
de respuesta que respaldara contundentemente nuestra hipotes:s:

O para PG 2 correcto.

0% para CL U correcto

2.4%: para PG 5 correcto.

Sin embargo, ios tres grupos trataron de dar una conclusion con una frecuencia

similar:
52. 1% para PG 2

37.3% paraCL I
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2496 para PG 5.

PREGUNTA 16. . Queé titulo le pondrias al texto?
RESPUESTA ESPERADA No es posible pongr un s0lu titulo breve, por ollo,
esperabamos titulos explhcutvos

RESPUESTAS OBTENIDAS

e

20 4 %, de PG 2 explicativo
20.1 % . de CL it exphcativo
24 09% de PG 5 explicativo

19 7% de PG 2 sin respuesta
10 444 de CL I sinrespuesta

13 2 de PG S 3un respuesta

La pregunta no alcanzoé el grado da iscnrrnacién que se esperaba, pero de

aiguna manera pone de mamhesto los cercano del mvel de dormimo del analsis de

texto por parte de los tres grupos

PREGUNTA 17. (EN qué Gpo de pubhiciacron gpdrectd este texfo, y por queé? (
deportiva, informativa , médica)

RESPUESTA ESPERADA. En las tres por su pluralidad de {6pIcos.
RESPUESTAS OBTENIDAS: Las opciones de respuesta mantienten una

frecuencia muy parecida, lo unico pecular fue uycerca de la respuesta correcta,
pues las respuestas fueron muy parecidas para CL Iy PG S

2.1% de PG 2 correcto

3.73% de CL |l correcto

4.8% de PG 5 correcto




PREGUNTA 18: (Crees que el texto va ul tondo de un problema en especial
acerca del mismo asunto, o toca vanos puntos de interés relacionados con el
mismo temo, por qué?
RESPUESTA ESPERADA Totd vdiios puntos subre ef itnisimo tema
RESPUESTA OBTENIDA

48 5 v de PG 2 correcto

67.1% de CL Il correcto

6/ 4 %/ de PG 5 correcto

Esta respuesta sigue confinmando el rivel tan parecido entre PG 5 y Cl il en
cuanto a la comprension de jectura, sOlo en casos aislados, pues en general se
puede observar Ia supenondad de PG 5, a pesar de no ser especialistas.

El nivel de respuesta de CL Il se increrments cuando se trata de las habilidades
de tpo estratégico. culturales y sociales. en donde se suporne que Lenen mas
expertencia  Sin embargo, y apesar de no contdr con un ruvel opumo de
comprension del texto, ¢l gnpo PG 5 ottece un nivel similar, y en algunos casos un
poco supernior

No debemos dejar de cometitar, adermds el nivel de PG 2 que en general, e3
mas apréonmado at de CL I, a lo largo de todo el instrumento

Con este instrumento queda demostrado que existen falias en el analisis de texto

por parte del grupo CL 1
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RESULTADOS
ANALISIS DE RESPUESTA
INSTRUMENTO NO 2
(ver apéndice IV)
PRIMERA PARTE
SECCION A

PREGUNTA | El programa esta tarmulado para
ESPUESTA ESPERADA: Dos semanas(b)
RESPUESTAS OBTENIDAS. 77 5%, Correcto

PREGUNTA 2 EI centro de Investigacion en la Prevensién de enfermedadeos
pertenece o in

RESPUESTA ESPERADA Unversidad de Stanford(b)

RESPUESTA OBTENIDA 80 8% contestd correctamente

PREGUNTA 3. El programa del que hablarn lo realizo
RESPUESTA ESPERADA Como se habla an ol texto de dos productos
diforantos y deo dos autores diterentes, se osperaba una respuesta chvidida entre fa
poblacién, sin embarge de entre las opciones correctas (b) o {c).

88 3% opcion (b)

10 opcion (c)

PREGUNTA 4: La gente no vuelve a su estado antenor porque los termostatos...
RESPUESTA ESPERADA (8) Bajan.
RESPUESTA OBTENIDA:

47 5% correctos.
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Lo cual es un Indice demasiado bajo para una pregurita cerrada

PREGUNTA b El programa consiste en
RESPUESTA ESPERADA. (b)Cuambio de hatitos almernticios y actividad fisica
modcrada
RESPUESTA OBTENIDA

641" Correcto

En esta seccidn del instrumento se observo un renduniento bajo del grupo CL I,
puUes a pesar de observarse una mayorfa de respuesta correcta, no es jo

sufictentemente ampha, por ser preguntss cerradas

SECCION B

PREGUNTA 1 SuberVision recomienda una dieta Ngurosa.

RESPUESTA ESPERADA Falso

RESPUESTA OBTENIDA./0 8% cortecto

PREGUNTA 2.Segin Dennis Remington, sin dieta no hya los resultados
esperados.

RESPUESTA ESPERADA Faiso

RESPUESTA OBTENIDA 55 8% correcto.

PREGUNTA 3:La expenencia de Kenriedy fue decisiva en el desarrollo de
ByberVision.

RESPUESTA ESPERADA Faiso.

RESPUESTA OBTENIDA61.6% correcto.

PREGUNTA 4.El problema pnncipal es provocado por una combinacidn de
debilidad muscular y mala postura,

RESPUESTA ESPERADA: Verdadero
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RESPUESTA OBTENIDA:88.3 4 correcto

PREGUNTA 5:Sybervision ha ayudado a as de 200,000 personas,
RESPUESTA ESPERADA Falso

RESPUESTA OBTENIDA 46 6% cotrecto

En @5ta SecCidn encuntidtinos UN saldo Negalivo, cort urt mivel de diel respuestas
que s0lo en una ocasion alcanza u sermontar el 80'%. de ks poblacion con opcian

correcta

SEGUNDA PARTE
PREGUNTA 1. ., Qua producto se esta vendiendo y para qué sirve?
RESPUESTA ESPERADA Teneinos dos opciones. lias cuales esperamos se
prasenten con frecuencia dividhda, o por el hechivo de ser respuestas ublertas, nNos
hablen de los dos producios
RESPUESTA OBTENIDA

Producto para bajar de peso 41 6%

Producto para golor de espalda 1 8%

Respuesta combmnada 0 8%

Esto nos muestra la falta de elemeritos de unaiisis det texto por parte de CL .

PREGUNTA 2., Quién promueve este programa?

RESPUESTA ESPERADA: No esta espeiticado en el texto,

RESPUESTA OBTENIDA: Stanford University Center in Disease
Prevention, 85%

PREGUNTA 3 : £ Quién es el creador(creadores) del programa?
RESPUESTA ESPERADA: Remington &8 Fisher y Hans Kraus.
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RESPUESTA OBTENIDA. Rarmington & Fisher, 90%
Hans Kraus, 9.16%,

PREGUNTA 4: ;{ En que tipo de publicacion aparecid este texto y por quée?
RESPUESTA ESPERADAEn una de interés general, por la carencia de
profundidad de tratamiento de los temas, ademdas de lo superficial de fos
ejempioa
RESPUESTA OBTENIDA

Hubo una amplitud de siete opciones de respuesta. en donde sobresale el 28.3%

ge respuostas cercenas o la especrada

PREGUNTA 5 ,Qu¢ caracterlsticas tene el publico al que va amngido el
programa?
RESPUESTA ESPERADA Opinibn dividida o combinada entte obesos y con
problemas de espaida.
RESPUESTA OBTENIDA

Obesos. 57 5%

Can dolor de espalda. 0.83%

Combinacion : 5.83%
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Por los argumentos que ya se han mencionado a lo largo del analsis de

resultados, se puede conclur que las potesis planteadas en este modelo

experimentnl quedan comprobadas
La importancia de la informacidn obtemda a traveés de 10s mstrumentos uttizados

reafirma la intencion de esto trabyjo de presentir un Nuevo plantearmento para la

enseftanza de la comprenmon de fectura
Es labor del sigwente capitulo plantesr tas soluciones ul problema demostrado a

traves dei modelo expenmmental Se buscara proporner un rmodelo  tundamental,

tomando como reterencia fundarmental el Marco tednco ya pressntado, y que se

Sustenta principaimente en e analims de texto
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CAPITULO V
NUEVAS BASES PARA LA ENSENANZA DE COMPRENSION DE LECTURA

DEL INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA

Comprenston de ieclura es la adecuada daplicaclion por parte del lector, de
focdos aquellos recursos rrecesarfos pary que, e acucrdo con sus
necesidades e Inlereses, pueda reconslirulr el mensyje codificado en forma
cmcrite,

La definicion (ue hermos propuestu ¢n este estudio, hace referencia a los
objetivos que persigue la ensenanza y domirno de la comprenstdon de lecturya
Ademas. alude a los recursos necesanos por parte del lector para la
decodihcacion del mensdje escrito

Estos recursos ya mencionados en la disertadion planteada. suven de sustento
para una Nnueva propuesta de enseNanza de 1a comprension de lectury

El alcance de la comprension deperide de la expenencta inguistica del lector, asl
como de su formacidn cultural

La parte operacional de nuestra delirucidn se apoyad er dos ejes el hinguistico y
€l cultural.

Tales ejes no se plantean €n un sentido general. sinv que encuerntran sus Nirmites
en ol interés, la formacién cultural y 1a utildad funcronal de cada tector

Ademas de estos elementos, que solo se reheren a la suma de habidades del
lector, se debe considerar la parte metodologica. Es decu, la forma en la que se
ensefiard al estudrante a convertrse en un lector eficiente

Refinéndose al eje hnguistico, el enfoque que se propone en este trabajo, solo

considera informacion estructural que sea sensible al contexto Esta informacion
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debe considerar formas inductivas y deductivas de cardcter flexble pars poder
procesar la informacidn
La base del analisis aestructural delse ser cambiada hacia la del anahsis textual a
través de eclementos de cohesidn yu mencionados en el caplftulo it
El eje hngOlstico debe considerarse a traveés de (a referencia, la substitucion, la
ehpsis, la conjuncion y la cohesion léxca En dicho capitulo, se enumeran los
elementos funcionales correspondicntes a las partes integrantes de la cohesion.
Se enumeraron tormando en consideracion que representan los elementos del
discurso que con mayor frecuenca deben ser utilizados en el anabsis textual con el
objcto de jogroar 1o comprension
Los slementos de  cohesion  son cunsiderados como la dnica nformacion
hngulstca necesana y suhciente, con la que debe contdr el estudiante para la
reconstruccidr del mensaje codificado a través de un texto
Al considerar como Gnicos astos elementos hingulsticos, debemos referirnos al
eje cultural cormo el complemento para dotar al alumno de una Panoramca mas
precisa de los textos a los que se enfrenta. Porque se parte de 13 1dea de que los
textos que alumno pretendera leer, seran los mas allegados a sus necestdades
profesionales, o del drea acadérmca de su interés De tal manera, que la mayor
parte de las veces, los textos a estudiar posean las misrnas caracteristcas,
formatos, tematica y caracterologla que los que elios ya han empleado en sus
areas de estudio o de trabajo
Podemos apreciar que el referifmos & dos ejes tanto el cultural como el
lingGlstico, se hace alusion a las estrategas mencionaduys ya en este trabajo y
adjudicadas a Van Dijk.
Como se ha podido observar a lo largo de este trabajo, las tendencias
tradicionales enfocadas a la ensefanza del inglés como lengua extranjera ofrecen

posibilidades para que el alumno desarrolle ciertas habilidades y especialmente
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dentio de (a comprension de lectura, alcance un Clerto dormirmo, supernor al logrado

por el atumno que tiene su Interés certrado solarnente en la comprension de

fectura como meta unica
Las imitantes 1o estan en el aluimne sino e ol 1Ho de elomeentos que se e

Proporcionin dentro del CUrsu PAra POAUND Prepurdr parg arnag Comprension (ue se

ho caractenzado tragicionalmente como total

potque tanto en la ENEP Acattan, como er

NOs referunos al termmio lolal

muchos otros centros do KNamas en Ménco so offecen CUursos corn ta prenmsa de

poder llegur a la comprension, glvidandose de (g produccion. es dectr. ol uso de

s habihidades receptivas sin flecestadod de pusdr por (4s proguctiviss

La patabra total. en vl sentido de uerer offecer ufta gurma tnmilada de textos o
Ia comprension del estudiante, sin tener otra restnccion que las necesidades de
aprendizaje 'y de adqursicién de

éste. Es asl como corrmenzan ios errores de
testos

habilidades receptivas. pues ni siquigla se olrecuen dertlio do lules Ccursos

realmente auténticos ornentados a las Necesidades del lector
Se wsperad cosno mMeta fundarmerttal. Gue el glumro comprenda cualquier texto

auténtco en nglés sin importar mncluso. 1a extension del mMIsimo
Consideremos €stos, Commo cursos comao giobaheuntes que tratan de crear
comprension integral. dotando at alumno de elementos analitco-grarmaticales que
carecen de fuerza al llegar a sus manos Por talta de refusiszos. se convierten en
forinutas tuncionales, en sofuciones «d hoc pdara un texto en espectal Se procura
trabajar de lo particular a lo general, tratando de encontrar el elemento turicronal
ctertro del texto
Debemos mencionar que no se tidta de un procediriento mcorrecto dei todo;
sdélo que para poder ltegar a cubrir la totahdad de nociones del ngiés y sin retuerzo
alguno para poder dormnarias, se necesitaria una frecuenci: de sesiones muy alta,

constante y utiizando una cantidad muy grande de textos No es posibie lograr un
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obfetive Ccomo éste en dos semesties de  gaproxrnadamente  cuatro horas
semanales de clase Y consideremos tambien, la imposibildad de mantener la
motivacton dal alumno respecto 4 1a tuncionahdad del texto y a la memonzacion
excesva de elermentos de anahsis

El presente estudio ha resaltudo el desermnmpeNo de los estuciantes intermedio-
avanzados de mglés en la ENEPRP Acatlan en el semestre 92-1, en el sentido de que
dentro de sus propras hirmitaciornes, dernostraron un grado supenor de dommo de
habhidades para comprendser ol AISCUrsc escrito

Ya se mencionabd con antenondad ue dentro de lds metas de ur estudiante de
un curso general o plan giobual de inglées, probabiemernte la menos buscada se la
de 1a comprension de lectura Recordernios que los objetivos de PG y CL son el
dominio del discurso oral en el prunero. y el discurso escrito, en el segundo

Sin embargo, el desetnpeo ya reterido por parte de (os estudiantes de PG en la
habiigdad lectora, presenta deficiencias en las habiidades receptivas Sus
estrategias estan onentadas basicamente al estudio del léexco y la traduccion
bteral, Jo cual le bnnda una comprension parcial, pero de una trascendencia
hrmitada para el aprendizaje de (as estratequus NecOsSANas para ol domiruo plenoc de
dichas habihdades Recordando los termmos ya mencionados, utihzan mejor sus
estrategras hnguisticas que 1as cullurales

El estudiante de PG solamente busca la comprension y el dominio integral de la
lengua para ja comumcacit, .adental La busca en un sentido demasiado amplio,
en donde la combimnacion de habiidades receptivas y productivas, asi como el
apoyo del uso de los sentidos simuitaneos( oldo, wista, etc) y el empleo de
elementos supralinguistcos. permiten que en la practica frecuente y en la
interaccion socrolingulistica el hablante adquiera mayor dominio, y la practica le

reporte mayor destreza
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En 1a comprension de lectura, ef mteras del estudiante respecto al texto, esta

directamente  relacionudo cun sU actividad  acuadénTtica, con sy campo  de

conocuTiernto. Su motivaciGn INtNnseca estard relacivnada con las Necesididous
que dichas actividades y campos de conocrmento le rrtarquerr, mientras que en el

antrentamianto constante de &l Imusmo hacia ol ftaxo 0o garanhZara ung

comumcacion extosa
Fuera del maestro no hay minguiaindicador qimediato que le ayude a ubicar el mvel

de comprension que posed Es hasta la retroabimentascion tardis, cuundo se dara

un fallo acerca del fogro de sus objetivos Tarala, porque se presentyd en (a

practica protfesiunal cast stempre le)os de nuestro aicanice como docentes
Por ello, 1o propuesta central radica en 4 Credcion de un programa de
comprension de lectuwra enfocado al estudante o profesiomsta clasificado por
Areas especihtcas tanto de esfera de 4cCion cormo de necesitades tipicas
De ser ydsl, el curso de comprension de lecturad podria tener dos sermestres de

duracion total, con cudtro horas semanales de Jdsesofld Sin embargo el nombre

dol mIsmo tendrla que Cmbiar y bonddr ung (ded mas bonesty no se truta de
comprension du fectura, [0 cual imphca una aprehensiGn ntenral

Si nos basamios en (3 dehnicion dadda o pancio de este capltulto. se buscaran
por un lado, la ensefanga de técmcas dae comprension especificas del area de
interés. Se manejara sélamente la gama de textos de interés del dred mntelectual-
profesional del indwviduo

Finahmante, se aphcaran 10s eleimentos del gnalksis de discurso como medidas
practicas y no de implicacion analitico-estructural

Como técnicas de comprensiorn especifticas, se rmanejara el espectro de

recursos léxicos, estlisticos y de apoyo grafico de cada area
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Estos elementos de anabsis coadyuvaran a i concepcon del texto como un todo
integral, susceptible de comprension y del cual soélo interesa fa informacién
requenda de manera precisa por el lector

Los cursos deberan llamarse
ESTRATEGIAS DE COMPRENSION DE LECTURA PARA TEXTOS MEDICOS,
ESTRATEGIAS DE COMPRENSION DE LECTURA PARA TEXTOS DE
CIENCIAS POLITICAS,

ESTRATEGIAS DE COMFPRENSION DE LECTURA PARA TEXTOS DE
RELACIONES INTERNACIONALES, etc

Se trata del uso de estrategtas cumuries, aplcadas a textos de caracteristicas
diferentes, tantoen tondo como en forma

Dependiendo de jas necesidades de {a poblucion del lugar al que pretenda serwvir
el centro de idiomas

Existe Ia problematica latente de encontrar las necesidades reales do cada area
de conocimiento a pesar de tener algo en COMun, unas con otras, poseean un
Iéxtco y terminolugia especiahzada y una termrunologia particular.

Debemos agregar 1a seleccidn de lus textos adecuadous por su bpicidad y
frecuencia de uso. Estos dos aparentes obstaculos, son de sencillo arregio: en fa
ENEP Acattan se cuenta con un publico cautivo, del cual se puede obtener
informacion precisa a través de encuestas y olros canales, dirtgidos no solo a los
individuos, sino a tas coordinaciones y jefaturas de programa.

€l objetivo principal ¢s . oliecer un curso compacto, de alto contenido practico,
de gran precssion, y eficiente. Un curso con objetivos bien dehmitados, y de
aplicacion practica.

Paulatinamente se debe dejar de ofrecer un curso diaperso que busca la
interdisciplinariedad En el que se corre el riesgo de orillar al alumno a la confusion

conceptual, a la mala traduccién, a la falsa apreciacién. Ademas, puede orillar al




docente a la instrumentdcion de Ui curso de gramatca estructural, debrdo a su
poca tarmiandad con los elementos del anahsis de dIsCcUrso Se debe prevernr el
riesgo de confiar el destino de un curso corto, a matenales y analisis de poca

cahaad comunicativa que mpiden ls espaeciahizacion y finalimente la cormmprension.

Dehrmitermos lds dieZ bases (que r11os tan de servir et un tuturo a insttumentar los

hnearmentos de ur Nuevo CUIsSo de comprension de lectura en la ENEP Acattan

1° Prefenria preparacion de un especiahsta en el dhorma acerca de la termatica de

13 carrera o areda de conocHTrento o tratar, que preparar profesionstas age distntas

aArcas on 1a lengua meta

2" Proponer a 1us egresados Jde la Licenciatura en Enscenanza de inglés parn

cumplir con el pruner punto Su formacion uriversitarnad coincide corn las estrateqias

retomadas de Van Dijk eje cultural y eje iinguistico

37 DisoNar Cursos aspaciihzados por ared de CONUCHMIento O pof carrers

4° Lunitar el numero de textos a ubihcar en el curso Utihzar solarmente auqellos

relendos a la termmatica de la carrera, en especial atendiendo a la necesidad de

consutta real.

5" Fraogramarperiodos de entrenaimianto corto. Cursos intensivos de ocho
semanas. Dos semanas de entrenamiento. Seis semanas de practica real. Un

texto por sesion,

6° Utllizar técnicas de analisis de elementos de cohesion y coherencia.
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7° Utilizar tacnicas de niemonzacion de vocabulano técnico del area, ademas de

ja creacion de glosarios de términos especiticos a cada drea de especialzacion.

8° Fomentar el reconocimtento y mermortzascion de pautas de tipologla de textos.

9° Promover estrategias (subhabiidades especificas).

10° En este sentdo . no llamarie Curso de Comprension de Lectura.

A la Uz de nuastra definicion de comprension de lectura, debe
Especiticas (T.S.E.)

llarnarse Taller de Subhabliidad
o Taller de Anilisis de Textos Orientados (T.A.T.Q.)




CONCLUSIONES

Bs un hecho que las planteanientus conceptuales y inetodologicos en un centro
de igiomas, deben incorpatar en torma paulating y pragresiva los elermentos
innovadores ¢n el campo de fa inguistica aplicady  Estous elementos pueden ser

de ofigen externo, producto del mtercumbio y de i busuedy individuda! o

colectiva Pero tambien pueden ser producto de la imvestigacion y = anahsis,

motivados por las necusidades inturnas do fa nstituaidn

La busqueda ce solucionies y propuastas. pardg satistacer dichas nNecesidddes. en
ocysiones generdrn criticas y roces La intencdn de este Tabajo no ha sido el
criticar 1a labor y €l estuerco del departarmento de digles Por el caontrurio. surge a
nstancia de las necesidades potGibidas o Taves do uila inivestigacion llevadae a
cabo duranie el serestre 92-1 y pretende colaborar d= Imariera objetiva a la
eatiefaccidn do tales nocasidadoes

En efecto, 1a elaboracidn de ur progtania mtodgral que comprerida los oiiterios, lu
planedcion, y el matenal correspondieite para o aplicacicn de lus conceptos
senalades en este rabajo, queddan Como sugerencia pard tuturtus esfUerZus de
caracter indiviual © colectivo

Las diecisiete conclusivnies que presento o« cuntinuacion, r2flejart o encontrado
durante la mivestigacion, y la propuesta que debe queddar como estalela pdara que
el interesado en ared, al refinar algunoes conceptos aqul expuestos, los pueda
aplicar en la elaboracidén de un curse de comprension de lectura, no sélo en la

ENEP ACATLAN, sino en cualquier ambito donde sea indispensable un curso

breve, objotivo y eficiente
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* Mas que definir el término leer, se debe dehinir ¢l comunto de cliementos que o

componen. Dichos elementos nos ayudan a defimir el cOmo y para qué fines se

debe leer.

¢ Comprender es €l producto de ernpledar adecuadamente las fuerzas
componentes, que se ofiginan No solo en las estrategias( subhabilidades), sino en

las escencin Mmoo de ia inguistica y del anatisi de discurso

* Leer y comprender van de la muno y son actividades concormtantes en un
mismo objetivo. la articulacidn de subhabiidades especificas respecto al discurso

para of logro de los ohjetives especificos ge cada individuo.

* Modelos pianteados para la comprenston del discurso ros dan la pauta para

pensar que segun el nterés y la necesidad del lector se deben aplcar las
estrategias y subhabiidades necesunus Leer y comprender son unidades

idénticas y complementarias.

* Lectura es el discurso de un emisor desconocido o conocido, murifestado a

través de signos linguistcos escritos, jos cuales son articulables y por ello mismo

descifrables a través de ciertos cédigos

* Las metodologlas convencionales de ensefnNanza de mglés como lengua
extranjera, consideran este tipo de discurso escrito como un pretexto adecuado
para el dominio del inglés. Lo utitzan como un incentivo del estudiante para

disminuir sus elementos afectivos que pueden inhibir sus habilidades receptivas.
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* LA compransion de lactura debe lener una raturalesis sdonto st se trate do un

curso especlfico de comprensiotn de texto

Comprension de lectura es la adecusds apticacton por parte el fector, dc
todos aquellos reclrsos Necesyrios pura que, de ycuerdo a4 sus necesidades

e intereses,pucda reconstrulr el mensaje codificado en forma escrila.

* Se debe comenzar el anaisis de discwso, enseNando ol aluinmnoe a concebir et

texto o AISCUrso Como un todo furnicional (enfocado a propositos especiticos)
* El protesor debe replantear su concepto de lengua, tespecto al discurso escnto

* La relacion de cohesion estructural y cohiesion textual son simplernente criternos
de de analisis que nos llevan a comprendes ¢l mvel de imMerconexion entre fo

formal de o lengua y su relac:én con ef mundo, es decr el fondo y la torma

*Todas las estructuras nienconadds pur Van Dik ros ayudarn abrndar una mejor
posicion del alumno fremte al texto Es necesdno conocer ta tipologia del texto para
aphcar las estrategras complementarnas al andhsis siotactco, lamadas también

Estrateqias de la Comprenmidn del Discurso

* S1un alumno tenitunal de CL 1l no tierne 10s elementos suhcientes del anahsis de

discurso, no podrad comprender cualquier testo eninglés

* Si1un alumno es capacitado en los clementos del anahsis del iIscurso exclusivos
de su especialidag profesional, entonces podrd comprender cualquier texto en

inglés acerca de dicha especialidad
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*El bajo rendimiento dal nivel de CLII se debe a que utliza los enfoques y métodos

del programa PG y para obtenear un resultado satistactono necesitarla mas tempo

oo preparncion, tal como sucedde cn et PG,

Los 8jes a sequrr hacia un nuevo planteamento de la Enseftanza de la

Comprensién de Lectura se basa en las estrateqguas culturales y hnglisticas de
Teoun A Van Dyk

¢ Los Cursos de comprensidn de lectura deberian ser llamados Talleres de
Subhabllidades Especiticas (T.S.E.) o Talleres de Anidlisis de Textos
Orientados (TATO)
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APENDWC #
INFORME UE KEDULTADDUS (SEMESTRE 921
DEPARTAMENTO OE NGLES. €& ACATLAN




LUGAR: ENEP-Acatian-Centro de ldiomas Extranjeros
SEMESTRE: 92-|

NIVEL ALUMNOS INSCRITOS ALUMNOS APROBADOS  ALUMNOS REPROBADOS  DESERCION

Nomero  Porcentaje Nimero  Porcentaje Numero  Porcentaje Numerd Por:efla;eé
cd %62 100% ¥t 414% 152 18.9% 49 ™
cLd §47 100% 263 491% 167 305% " N4%
PG1 m 100% 423 54 8% &7 126% 52 326%
PG2 385 100% 1 “i% 8 5% 136 A%
PG3 354 100% 178 50.3% €5 164% " Na%
P34 318 100% 176 55.3% n U2% 65 04%
Paé il 100% 0 40.2% ] N5% 66 %6.3%

PGS 64 100% ¥ 547% — —_— 28 45.3%
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PRTMER INSTRUMENTO
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Magic Johnson, the Lakers are guick to say. is8 very much
alive.

Yetr now lakers must not only tell themaclves bhasketball
remaina important, but that they can still be competitive
without a player some consider the qgreatest guard cver to

lay .
P But while the Lakers grapple with poersonal loss, they alsco
must try to determine what kindg of a4 team they wiil be without
the player they were built around and who made tnem the NBA'nA
most succesful club,the pa 12 yeara.

At Thursday' s news conference, Magic Jonnson naid his
wife, Cookie, had testod negative for the VIH virusn. Fraday.
he said his wife s swwen weeks preanant and the tetus is
1n good health.

Heterosexuals are hearing the AIDS warnings atrer Magic

Johnson's misciosure last week that he wa intected with the
virus that caunes the disease .
Any health clinices and AINDS hot lanes, phones rang steadily

over the weekend.

"Within the last few days,9%% of the €alls have been{from)
heterosexuals,” says Chraistian Codish,wWashingron,D.C..AIDS
Information Line.

CTalls from the black community~at least doubled, "he says.Johnson
told Arsenio Hall on his show Friday that he was exposed to
HIV through unprotected heterosexual sex and urged viewers
to use condoms .

When Magic Johnson revealed he had tented positive for
the virus that causes AIDS, he got nothing but praise and
averwhelming support from coaches angd team mates, That' s
not always the case for the worker who confronts a boss or
a colleague with such noews.,

Fuecled by a combination of grecd and €ompasslon., IREercest

in Magic Johnson trading cards and <Tollectibles has soared.
his infection was caught at an early stage, and i1f has

case 1s tipical, his chances ©of living many years are good.

Although i1nfection sometimes advances to AIDS in a year or
two, the average time between :infection and sertous 1llness

is 10 years. $cientists think some will go 15 or 20 years -
without gecttang 51CK .,
For now,doctor: advise infected people to get regular

check-ups to see when druqg treatment should start and to maintain
health through dict,exercise and a positive cutlook. Pro basketball
may be too stronuous. as Johnson's doctors say, but most doctors
advise infected people to stay as active as possable.

The highly publicized saga of Magic Johnson's HIV infection -
may help the public understand not only how the virus is transmitted,
but how the dise develops and is trecated.

Johnson stresse:s that while he 1s infected with the AIDS
virus, he has not yet developed the serious complications

of full-blown AIDS. But doctors stress HIV infection itself
1s a serious, progressaive illness.
1f Magic isn 1n the ecarly stages of the direase ,we would

not expect him to have any
hand, 1f his disea

serious symptoms. Cn the other

¢ 15 more advanced, he might be having

a few nymptom here are specific tests, like the CD4 lymphocyte
test, that physicians use to determine how advanced the discase
process is. 1f the test suggest the infectieon is advanced,

even 1f the person has no symptoms,it is prudent to recommend
avoiding excessive or strenous activity that might cause fatigue.
If symptoms are already present, tae decision to quit is readily
upderstandable.
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pPreguntas.

iguicente

Contesta on espafol las
1.Qué alternativa sugicren Jos médicos para verificar el grado

de avance doel problema de Johnson.

on y de gué tipo de relacidn

2.Cudl e¢s ¢! problema de John

s¢ origind.

n qué ctapa estd ol probloema de Johnson.

4. Scyun el toexto,al declarar su problema, Johnson es comparado
con  otros individuos. Quicnes son cllos, y por qué se
hace esta comparacion.

do 1o actitud de los heterosnexuales ¢ partir de
5 de gqué la

del problema de Johnson y a

S.Cuidl ha
la noticia
podemos percibir.

6.A travds de gud medio Johnson didé a conocer su problema.

> manifoestd ol puablico.

7.En cl adambito coumcrcial cdmo

largo de wvida

B.Bajo gud condiciones sce esperaria un periodo
para Johnson.

noticias que ¢é1 mismo didé a conocer

bucnas
de qud medio.

10.Cudl es la incdgnita que se planteca en este momento el

equipo, segun ¢l texto.

11.Cual es la recomendacidn de Johnson para cl piéblico.

12.Qué recomicendan los medicos de Johnson acerca de la actividad

fisica.
]

;
|
i
;
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13.En por 1o menos diez palabras,expresa la ideca central

del texto.

14. A tu cntender, cudles son las ideas gue sustontan esta
idea central.

15.Qué conclusiones nos da el autor.

16.Qué titulo le pondrias al texto.

17.En qué tipo de publicacidn aparecid este texto y por gudé.
(deportiva,informativa,médica.etc.)

fondo de un problema en especial
© toc varios puntos de interés

18. Crees gue €1 texto va al
ror audé?

acerca del mismo asunto,
relacionados con ¢l mismo tema.
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Rescarch has shown that if you follow thi: easy program
for two weeks, you will never roturn to your old habits. Take
fourteen days out of your life, and prove it to yoursclf.

Experts agree that moust back problems stern from o combination
of muscular weakness and poor posture habitus. Work on baoth
causcs with these two highly effective back pain

This breakthrough nrogram by Remingron and §
your life cven if you've tried overy weight
and dict ever deoevised.,

You'll lecarn how you can actually cat more
now and lose weight, how to acquire the
person, and how to maintailn
of fatigue, depre
and selft confidenco.

Reoccomendaed by the Stantord

programns.
her can ©
loss techniqgue

iange

than you do

metabolism ot a lean,encrgetic
the motivation to poerseverce. [nstcead

ion and cravings, you'll guickly gain energy

University Conroer for Resecarch
in Discase Prevenrion,the revolutionary European Mensendieck

method has helped thousands of despairing back pain sufferers.
Iv's a simple approach that relieves chronie and sports-induced
back pain by teaching you to sit,stand and walk ir proper
alignment .

Even people who have tried
all their lives hnave succeeded with Syber Vi

In their weight c“ontrol clinic, obesity and maotivacion
experts DR.Dennis Remington and Dr. Garth Fisher found that
people who fail to lose weight on diects for years can be amazingly
succeassful by e¢ating everyday toods that actually help burn
off fat by speeding up the metabolinm.

President Hennoedy ' back speecinalist, Hans Kraus .M.D.,developed
this safe, mi1ld, muscle trangthening exercise program to
alleviate all kKinds of back pain, from sport stiress to slipped
diges. Taught at YMCA:. nationwide, thin breakthrough program
has helped over 200,000 people.

viren thoe doctors combined this change in eating habits
with moderate daily physical activity and powerful motivational
support, thoe results were astaounding. Men and women who had
been 30-150 pounds overwsight all their liven bhecame lean
and active. And they astayed that way.Boecause their bodies"fat
thermostats” were lowered to nocw, mere normal levels.

and failed to kecep weight off

sion-without dieting.

1.Escoge la opcidn adecuada.

1.El programas ecstd formulado para

P T I T ]

a)40 dias.blibos semanas. clQuince dias.

2.El Centro de Investigacion en la Prevencidn de |t :rmedades
pertencee g la .. ..t i et et i st e c e e

)

a) YMCA. LiUniversidad de Stanford. c)Furopecan 't sendicck.
3.EL programa de? gue hablan 10 realind...ee.e. ...t )

a)kl Stanford Unaiversity Center for Rescarch.
LIRemington Yy Fishev clians Kraus.,



2
4.La gentue nNno vuclve a

al Suben. bIBAjan. c)Permanacen igual.

$.El programa consiste

=
alTermostatos.

y actividad fisica modcrada.

il.Contesta Falsatf) o Verdaderol(v).

VT.SybervVision recominonda una dieta rigurosn.

2.8eqién Denntis Kerington sin daicta no hay lo
resultados esporados . .

3.La experiencia de ennedy fue dec iv
en el desarrolle de SyberVision.. .

4.E]1 problema praincipal es
una combinacion e
mala pestura...

S.SyberVisian ha o
200,000 persons

ER

provocado por
depailidad muscular y

udadcto a

I11.Contestn lo siquisnt..(En cspafol)

1.Qué¢ productr~ ~« n- o«

2.0uicén promueve este programa’

3.Quién o8 el creador{creadores) del programa?

4.En qué tipo de publicacidn aparecid este textc

{médica., @e interds gencral, ace.)

5.Qué caracreristicas
el programa?

su ¢stado anteriar porrguoe

biCambio de hiibitos alimenticios

premoviendo ¥ para qué

tirne ol puiblico al cue va

s termoatatos...l )

I T | ¥

clFortalecimiento

- »
. H)
. A ]
RN }

muscular y buenos
habitos de posctura.,

sirve?

por qué?

iirjaido
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ANALISIS ESTADISTICO

FECHA: FEBRERO 1992 INSTRUMENTO: 1
SEMESTRE: 92 PREGUNTAS: 1-12
LUGAR: CIE ENEP ACATLAN NIVEL PG 5
NUMERO DE ALUMNOS EN CIE 251

NUMERO DE MUESTRAS 83

MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL
MODA: 7 aciertos
MEDIANA 7 acierios
MEDIA- 656
MEDIDAS DE DISPERSION
RANGO. 10 puntos de 12
DESVIACION
STANDARD 220729568
VARIANZA 487212154247

[+133
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ANALISIS ESTADISTICO

FECHA: FEBRERO 1992 INSTRUMENTO: 1
SEMESTRE 92| PREGUNTAS: 1- 12
LUGAR: CIE ENEP ACATLAN NIVEL: PG 2
NUMERO DE ALUMNOS EN CIE: 395

NUMERO DE MUESTRAS 142

MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL
MODA:  Jaciertos
MEDIANA" 3 aciertos
MEDIA 3549255775
MEDIDAS DE DISPERSION
RANGO: 9 puntos de 12
DESVIACION
STANDARD. 2304594568
VARIANZA- 5311156583

Zit






ANALISIS ESTADISTICO

PECHA FEBRERO 1992 INSTRUMENTO: 1
SEMESTRE: 21 PREGUNTAS: 1- 12
LUGAR: CIE ENEP ACATLAN NIVEL: CL I
NUMERO DE ALUMNOS EN CIE: 547

NUMERO DE MUESTRAS: 134

MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL
MODA:  3aciedos
MEDIANA: 4 aciertos

MEDIA:  3.850746269
NEDIDAS DE DISPERSION

RANGO: 9 puntos de 12
DESVIACION

STANDARD: 1954169706
VARIANZA: 3818779238

vit



T TSN GRmasL




ANALISIS ESTADISTICO .
FECHA: FEBRERO 1892 INSTRUMENTO: 2

SEMESTRE: 92-| PREGUNTAS: 1- 10
LUGAR: CIE ENEP ACATLAN NIVEL: CLII

NUMERO DE ALUMNOS EN CIE 547
NUMERO DE MUESTRAS. 119

MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL
MODA: 7 acietos
MEDIANA: 7 aciertos
MEDIA: 6739485798
MEDIDAS DE DISPERSION
RANGO. 8
DESVIACION
STANDARD;  1.36383215
VARIANZA:  1.860038133

21t
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APENDICE IV

ANALISIS GRAFICO DE REPUESTA INSTRUMENTO No. 1
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Pregunta 1 PG2
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Primer Instrumento
Pregunta 1 CLII
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Primer Instrumento
Preguntal PG5
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Primer Instrumento
Pregunta2 PG2
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Primer Instrumento
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Primer Instrumento
Pregunta2 PG5
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Primer Instrumento
Pregunta3 PG2
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Primer Instrumento
Pregunta 3 CLI
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Primer Instrumento
Preguntad CLII
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Primer Instrumento
Preguntad4 PG5
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Primer Instrumento
Preguntad PG2
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Primer Instrumento
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Primer Instrumento
Preguntad PG5
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Primer Instrumento
Pregunta6 PG2
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Primer Instrumento
Pregunta6 CLIl
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Primer Instrumento
Preguntab PGS
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Primer Instrumento
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Primer Instrumento
Preguntad CLIl
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Primer Instrumento
Preguntat! PG2
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Primer Instrumento
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