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ANEXOS 



RESOMEN 

El objetivo de ésta revisión bibliográfica consiste en analizar 
¿ cuál es él efecto del juego en el proceso de aprendizaje de la 
lecto-escriturQ cot1 nifios preescolares ? y se dan argumentos de 
por qué el 1nétodo global es el más adecuado para el proceso de 
enseftar1za de la lecto-escritura. Se realiza una revisión de los 
factores que favorecen el aprendizaje de la lecto-escritura, así 

las diferentes corrientes metodológicas; tradicional y 
actual por las cu~les llega el niño al aprendizaje antes 
mencionado. Se conGidcra en éate estudio la corriente actual. que 
se basa en la teoría pingetiana, y fundamenta el método global 
propuesto en el Programa de Educación Preescolar de la S.E.P. 



INTRODUCCION 

El juego tiene un papel funda1nental para el desarrollo del niño, 
ya que el. niño aprende jugando; desde el inicio de su vida el 
juego tiene un papel de socializador f~rnpezando con su núcleo 
familiar y posteriormente co11 los com~a~eros de eacuel~. y es por 
ésta.donde el niño se enriqu~c~ :T\c:is d0 !1;-1bi 1 id:idc:::: y conocimientos 
y muct100 de ellos son por medio del Jt~ego, ya que loa papeles que 
desempefia van a ser dctarn1ir1ur1t0s p~ri• vidn ad~1lta por cjernplo 
los roles sexuales. 

'' Otr¿1 form.:l ir11port.~nte ele ir1te=pretn1· 
éste dc::->cmpcil.a dent: ro de ld •':':_;c;:u(!l~1. 

~e<llidad por medio del _juego, cod~ 

i~l Jt1ego es la funció11 que 
porc.{U•.:' el n.ifio asimi lc"l l.::t 

l d:-:; -1r:tividad.-~s que ne 
r(~;1} izan 
m.:-Jebt-_ru, 

l .t cscu(~ l c1 :;on J u·-·<:_...J'O>i ln~~ que los .:i l umno:.;; y e 1 
y.:i J a.r; !.•'-::_¡la~; " ( Eúqu1:r., 198'.l p<íg. 1:"2 ) 

El propófojt_n rl•.::· cr;t:c' t~1-1[,,'t.JO c,-:>nr..;1::;r.-·- ctn<'l]:iz.=ir cu,il •.~.'...>(O] 

et:c:ct·o t_J,_.l ¡u,·:o:;o L··.L prc...·c·,··~;o d,.:. dprcndi::aje d•• la l~~cto· 

e;,crit.ur<l. con nifio:_; pr·•,•:--:r·,,J.:1r••.; ·~ ';' -~·-' r.i,1:1 .-11cJtFnPnt:0:: Ü•: por.gu~~ 

·-~l m•°!t:ocJo <Jlub...il •·l ,-,d,~c1:,:-:1::.1c> p,tr.:.1 <~l procc·r~o de la 

cn!3(_!i'l.:inz.-:i c...i•:.· J ,1 lectr.J-·•'!·:cr1 L11ra. 
I'l...t9et, fuL~' el µr1m···ro cpt•~ 1-.-!,~1li.zó 11n--1 c·l.o.si.t.icació11 d<.!l ]llego, 

tomando c!n c-u·~nt~.:i Ja "•~Dtr11cLu:·..:l" lúdic,i y la ,_~voluc:iuu de las 
tuncion•-:'Ll d•-~l 111iio. " .::11··c;u ::::•2n~·;8!" 1nrr.1,t:or o de· ej(·orcicio, Pn qu<~ 

co11Uuct,1 c11aJqui·-~ra 11L:i..!..:_z,¡dc1 ·~~mplenl•!rlt.c! pdr.1 produc-1r 

pl.""lC•!r; jur~<;:lt.-, :_;en~;<""Jr.!c.>rll<..ltu: ,, :~1r.1b6l-:_c 

im,191n..,ir!~'--' r,.-.,-l]idcld (]U·~ l.-~ 

i!quí t•l nifio en c:apilZ d0 
d.-1d.-1 ,1ct:u<'"tl.1111~nt:.-~ pc)r el 

c,-1mpo pe:r Ct...!~..JL i VO; j ll'-::.qcJ rl·~ 1"•'<_:¡ ~ .¡~;, qu..- p{•l'LL•fl•!Ct!n y;¡ :t l don1.i.ni O 

de lLl!.> in!.:tit.uc.ionc!.:: .sociL11er;." (Piag•~L. ]~)Gl p.:íg H5). 
"·rod,1s ];1;; <..c:t:dpa:..=; ~;<:.-n d,-. ':JIL•n impc.•rt:dn,.:.i.::1; ·~n e1J.-1:• '--!l 11.ifi.o 

t:. i~-"lh~ lugrot~. PJ.rc1 loD i in··~~· '1'-..1~-· :je~ p1~.r::::iqu,.:-n ce tornar/~ en c-ucnt.a 
é::_~t<t t;p9und.-1 1.•t:.-ipc1, 1.-1 c11él l coi:1cid•! cc>n J ,, 0Lr1p-:i prPOf-''~r,1c .i on~iJ 
de Ucr_;ari-ollu, y Ut:.-•nt.rc d .... ~ é.:.it..<.i. clLJ.sific.:i al juego 
simbólico •..!lla el ni1-10 ,-idguJ.-~r·.· 9r<tn número de 
<~onocjniicntoLJ y hnbilid~dt~G que le permitiz· buen 
der-o:arrollo tanto niot.riz 
mot:.riz gruesa el niúo podrd 

co~nit:.ivo, 

logrur poc1..-:J ,"J. 

dent:ro dPl <'..Írea 
poco caminar solo, 

p~rilrSL°'! de- punt:aG, li<-1l...tnc•_·~L1rse, pnrar:;e en un pie, pr.:dalea.r und 
bicicleta, .subir y b.i.jar e~cal0n...-....!G ciltcrnando los pies, c~•minar 

en unu línea recta correr .:::ll rn.ismo tiempo y volt:oar; en el ."iren 
motriz t:!.11a el nifio .logi_·._¡ ::L.!al.iz~u· t",raZo!3 sobre papel~ 

recortar slguiendo línea, ensartar objetoLl, vestirse, 



abotonarse, i1uminur, hacer e1 dibujo de una figura humana, 
copiar letras, etc ( Papa1ia, 1988 pág 375 

En el área cognitiva se intensifica el desarrollo de 1a memoria , 
e1 niño puede hilcer representaciones mentales y r~flejarlas sobre 
las personas. los objetos y los hechos a t:ravés de !.1.Ímbolos y 
signos. Todo t:!Dt~ conjunto de ha.bi 1 idLJ.des l levu.n al niño 
adquirir nuevo,c; conocirni·~ntof3, corno ef3 el de la lecto-encritura; 
el cual ~e ir1ic1~ ~proximndnm~nte ·~ntr0 los cinco y s~ete aftas de 
edad. 
El aprendizaje de dicho p:roceso depender de diferente::::; 
factores, lo~~ cu.i le~-~ pueden separLtr los de lectur.:i y 
escrit.ur.:-i, 
estudio. 

h,_1G• ~ f;eparación Eine8 prdcticos de 

" Pu.rL.l que· <.•l riir"10 p11cd<1 c1c!qui.?::·ir u:1 nu-.~vo conocimicnt:o en este 
cuso la lr:ct tl:r-,o, dt::l:-..>•: i•_: c:unLa::.· co:i ~-;.lr~rt:.-:.i. madurez, .:1 lo que se 
refi,,.re con C!Jto t}on .::1 lo..--; pr• ... requisit-o~::. ~n •_"ste ca.!:'>O se puede 
mencionar lo!3 f.1c:t.ore!:> neurof i..siológico~.::::. ambienta leo 
intelect.uzilc~=:: ". ( Uown1nq, J~RO pcig. ') 

" Por lo que ~-;·~ r•::f i•:..·?c ,t la escritut-d, 
un papel fund.1m•:·11r.<11. y.1 cp.l•"' cu.:::indo 
dominio motri:.· .. dominio d•:.l P!;pa.ci,-.,, 

ln psicomotricicJ~d. juega 
el nifio logra ter1cr 

dominio del tiempo 'r' una 
orga.nizac1(J11 d(.~1 ··::o;qt1•'md corpo::al y de 1.-.i J,·-J.tcral ización; logra 
dicho proc•~Ge> d•· df)rt.·nd i :·.:1j ·~, •C-t;t-_o c,ornbi én va .-::i d·~pender de que 
el niño cu~.:::nt..•-· cun un buen d•"~•e11-rol lo d•~l lenq·uaje, que hay,-¡ una 
buena cor:re.spond•:•nc-i <1 d·· iunción ~>imból ica a.si lu 
afect:ivc1 que d·0·bc- dt-: pr,,.vall."'L.-·.:·1· en ..:·1 nif10 ". ( Condern.:irín, l990 
pág 6 ) 

Es import:<1nL<: que .._~i nit10 cu~nt:~ con lo:.:> ejei.-cicioo musculares 
prep.:truLoi.·ios, lot.; cu,tle;~ lP v.1 t;1vor.-o~cer para adquirir una 
mejor coordin~c1•Jn v.isomotri~. 

Algunos; mét:odoi::::; de en!o>ef1anza d·-: la l·.:c:t:.o .. e.scrit:.ura, marcu.n e::;tos 
ejercicioa como p~rtc dt~l proceso de cnaefta11z~. cotos m¿todoo se 
pueden dividir en dn..llíti.co!:"~, ;,int6t.icua y ~clécticos que est:í~ 

último ce lil combinación de ~mbos _ 

?ara loo (~ne~ que uc pcrs~gue11, ú11 cstQ t:.rJbcljO que son conocer 
como interviene el juego el proceso de .:i.prendizaje de la 
lecto-escrit:ura ni.Dos prccacol.::tres y cuál es el método de 
ensefianzn m~c adccu~do. 
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Actualmente la ensefianza del niño preescolar rige por 
programa de proyectos, éste surge del método sintético o global, 
el cual renpondc al principio de globalizac.ión. 

La globalización considcr~ al dcSilrrollo infilnt:il 
10::..> el•~m•-"ntos qt1•~ Jo torman 

(afectivid;id, motrLcid.::id, aio;pectos cognitivo::; y sorinle~;), 

depende uno del otro. /\sí mismo, el niíi.o i.-el:1ciona 
entorno natural y social dende tina p8rspr:·cr.iva tot:aliz,-ldora, 
la cual Ja rcctl idud le pr,~senti1 forrnd globill. 
Paulat:.inamentc,~ vw. diíerenciúndose del medio y distinguiendo Jos 
div~rsos clem•:n.toG d(-" la r;""!alidad, en .. ~1 proc•""!.So de con0tit.uir:-:.0 
como su:jeto ". Progr.1ma de Educación Prce~-;colar, S.E.P. 1092, 
pá9. ¡-¡ ) . 

" Los juego;_; y act.i•Ji.dacl•~s qu·.~ s._~ pt:i:!t.>entan, part:en del ]•.~n<:Juaje 

prc.pio del niíl.o, d0 su~-3 manipul¿i.cinn•~::.-::, d.-~ ]o<i cuento~-=: y c,·1nto.s 
popu]ar0.s d·~ •.)b¡_:•:!1:·vacion•.::-!é_~ de· r..:;u amb.i•-!IlL(.: pr1'lximo. '1'0t.1c> ·~llu •.:n 

un.::i form..l l 1br1~ y (•spont._c.íne<i, plc11: t·igido ~•unqu•o' 

o-:·icnt~:r"1·"1n ciicL\ct...!.c:l qenr.!r,1l. l'i11·:1 qu·~ •._~.;t•.::> ~;e 10<:11··-~ :;•-. prnpon•"n 

"juegos y 
Ll rt~ f !>:. i c.:i. 

ma t:_ r'.!m~l t: i e, 1~; 

la p:.·{,ct.i<..:<1 

,--¡et_ ividu.dcr.;; 
ps icu1:tot::. rice::..;, 

y l·~I~9U<lJL" CJ1-
0
Lll y l!:.;c·ri 1·0 ". 

dc_;c•~ntc d,.,] 111•Jel p1·•_:c·~>coJ.<tr, 

:;i::.-n~;i_btlidad, ~·xpre.sión 

n~tt_11r,l1 ·~·~:,1, 

( Anto]ogí~1 rl•~ <lpayo <l 

S.E.P 190~ P~':l- ~~ l 

la 

~:l 1-·1rdí11 d·~ ntfú.-lt> cun~>id.:1-,,1 ld n{_~Cf!:.>td,1d '/ el ·J.-.~i.·~c:ho que 

tif'-~nen lo:: 1nfrlnt".•-:'ó"> .Jllgctr, dSÍ p1·ep<1rsc- p.>r<> 
<1ct~ i v .te.la des 

Et.."t:.f"• apr;•nd i z.•j '-' dt.'.! l,i l •.!Ct.o ·<_·:.;cr i t~Ul."<t cies~lr:· dos 

en~oqu~!1. r~l t.1·¿1dicio11~1 y ~1 ,1ct_uitl. 

EJ enfoque t.r~i.d.1c1on<1l, .-irgum·~nc~-, que t!l ni1lo pünd por di(o:~I •::.nt:1.!!:-"; 

t'~Lapa.s.··-~;. el ca::•o del proc.~:-:;o l·::-ct:.or, •.'rl cJonde> ::--=•::- di:::;t:.inguí~n dos 
clem,~nt.os [u:1.dament.:tlea, l<.1 p•_-rc~ .. pc ión de signos c::;cri tos y su 
comprcnDión e interpret<J.ción. En el ca~:;o d•"! l.u lcctu!:""a OJ"¿\l 
.:i.11..:otdc otro '-~lcmento, que: la pronunciación co~recta de loG 
signou percibid.o:; " { Enciclop~;-dia Tf~cn.ic.:-i de la Educación. 1975 
p.5.g. 7'1 ) 
.. En el ca:->o de la escritura, :.:;e plantea como proceso evolutivo 
desu.rrollado 9r~du¿\lme11t:.e e i11t.cgrado por ~tapas c1ue van dende el 
garabLl.t:.o ha'-t:.<'"1 la •:!Bcrit:.ura por ·~l .-..dult.o." ( Condemarín,1990 
p5g. 25 ) 
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Por otra parte, se encuentra el enfoque actual, e1 cual se apoya 
en la Teoría Psicogenética del Aprendizaje; en la cual para que 
el niño pueda adquirir un nuevo conocimiento, debe de pasar por 
ciertas etapas pn.rn lograrlo. Esta teoría se fundamenta en dos 
aspectos: ~a asimilación y la ~cornodación. La primera se refiere 
al desarrollo de la Lnt.el igenc ia, la cual es un equil i.brio de 
adaptación al merlio, l~ ncgunda, como el nifio adopta el medio que 
le rodea y lo int~gra por inedia de la repetición a su esquema y 
como resultar1te do a1nb~s llog~ fll equilibrio que 

reajuste d~ ambon pLoc0~Jos nólo ~iri que el del 
aprendizaje. 

Las invcstigacion.-_·~-• r~~<-11 izad,,_~~ por Em.i.lia Ferreiro; 1979 
acerca de cómo lo~ t11rioE; pr~·~~colarcs ndopt~1r1 el aprendizaje de 
la lecto- .. ~~~c::--ir-_1.11·,i. ft1nd,1.m·-~nL.-.J. er: un t--_•nfoque piagctano motivo 
por Pl cu~1l ,,r·<Jurn.•nt.,1 .:-¡11<=>: ··l ~_:11_¡·-_!LC' r-.r.=it:a de comprender y 

resolvt:::r 1-.cLlc le- qu·: :,-. t-2tJ~:d 1·~)1_ 1.-:~_:d.:.u di~ propiils acciones 
sobr·~ los cbJ•?t~c>~~, L"{'r1~:t-1·:iy·-·ndc .-~.•t:·~·qnr-ii\~: del pensamiento y al 
mismo t:. iempo 0!:"',_1.1n:. ~:.¡ :o;u mundo. 

Raz6n por la c\l.-.i l ··l Jtv·nc> p.:ipel fundamental en el 
desarrollo y -.1p?-·~11diz'-'J''.:' do-:. ... l n:r-10 !">!-·~Pscolar. ya que el med.io 
ambiente l·-~ propor-cion,-. al n1f:1• un,ci c:-3.ra.n cantidad de ~stímulos 

que vn int.•-:!l 101 i;•,--¡ndo ch~ ar_-u,·1-do ¿¡ su.:> necesídadcfo~ y una forma 

es por med:..=:i d .• :-1 ju.~·<JC>; l..::i;_:. <lC't"":Jv.::1dc~~ que el n..iño realiza dentro 
y fuera del :-::.-1 l (",¡, ·11· ,-1n.~;·~:• v._111 1 r··-~t::i-0~11 im•.·r..tar el aprendi:.";;-1je. 

Es Lmport.d!lt.•:! con~; 11-Je1-..i1 ·1•-l•: id futl<:".l.<..-•n 
valoren como, le~; .-i1··~"'.:, ~:-Jucat::ivo~. 

los t.1~r3p(,1.1t_ ico!'_>, y por· 1n·~d10 d·~ 

entorno que l~· rocJ~a. 

del jut~go cubre vurios 
mora le~• y ul.~¡unos 

c:•llo:; log.ru. conocer el. 

Es import_.1.nt>-~ J,-. p,1t-1· 1•-::!pac1c,n y -?ntusiL.l~.3tno que demuestre el 
maestro lct t'•~<1J l.z,-.1c1ón d•O" ln!;; JU~!SJOD, que deben de 
apropiados ,, 1,--¡r; n·~c<--·:•idach_--.~-· [ l~•:i.ca;. de lo!J niños a.oí 
objetivos que s.~ pr.---.t:.endPn cub:r:i r _ 

los 

La tenacidad que tienen los nifios increíble y ellos mismos en 
muchas ocasione~> invcnt:...J.n. juegos que ret:roal.imentan algún 
conocimion~c1 gt10 nP ~pr~ndió ~n clase y lo hacen con entusiasmo, 
adem&s de q11e se diverten desconociendo qtte cst5n afianzando un 
conocimit-~nt:o. 
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EL JUEGO 



CAPITULO 1 

EL JUEGO 

El juego es el medio priviligiudo tr;:i.vés del cual el niño 
interactúa sobre el mundo que lo rodea, descarga energía, 
expresa sus deseos, confl i e tos, Lo hace voluntaria y 
espontáneamente, le resulta pl<tcent:.ero y c-.1 mismo tiempo en el 
juego crea y recrea las situJcior1es que ha v~vido. 

El niño ocupa lar9os pcriódos ,-!n el jue<;JO que lr! van u permitir 
elaborai.- inLernamént•-.! las emocion.-~<- y ·-~xp~rienciau que despierta 

int:erracción con ·~l medio •'!:::<t.erio1-

El juego en la •!tap:l prt~•~f1colL1r no l..H·-.10 <?f; ~in nntrt:!t.~~nimient:o 

sino tambi~~:1 1a f·;:y:::mu •·xpr•-':;i.-:);1 11;·~-li.1;--,r-_. 1,-, CL!.:-!.l el niño 
desarrollQ ~us pot.01~cic-.lidi1de!; y p1-ovocr1 c~n1bio~ ctJillt_t.ot.ivos en 
las relw.cioncs que ·~:~•--°tbl•.:-c·~ con e~.:..!.-.•~ p.::::·sonz1s, con su enLorno 
espacio t::empc-~r<tl, ,,r. F!l conocimiento di-.: f;u cueL-po, ·-··11 su lengunje 
y en gcncr¿¡l en la e~;truct_uroc1ón d•2 .!:.;u pc·nr.>.:1.mil'·nt.o. 

El juego ·~r> url<t espt~ci•.! d1::~ c-scueld d<~ r··~l...ic·ione!'; sociLllCs, ya que 
discipline\ aquellL'~; qu~::'.' lo comp,ort_~n, lon h~lCP aprender .:t tomar 
acuerdos, e interrF~laci0n.:lr1:;e, a int.l-~gr;lr~::c: <1l grupo, a co1npa!:·tir 
sent.irnientO!c-:, tdt~<'.lL;, d•.'.'<_·l!.- f<..:1.rn1.1 •::-1 ~::encido ;:.:J<";ial. 

En l<-i ctapd p!.•_•c_c_.,_·ol<t!.- ·_:l 
cual <:!S .i mpart:Zl.nL,-.. p.=t ?-¿1 

ya que t: r,.lv•~ d" 1~~o;t:e 

jt1•.:!':.JO 0s ·~~;enc1..i1m{_~nt.e ~;imbúli.co, lo 
dt..:•sarn . ..,'>1-lo pr;fquico, r í~;ico y .social: 
•_!1 niilo dc-:i<lr.1.·oJ la la capacidad de 

sustituir t1n objPto por oLro, lo cu~l cor1stituyc unn adquisición 
que asegura c:1 el fuLuro ~1 do1nir1io d~ los i>igr1ificant~u sociales 
y. por 0nde l.:t po!.-;ibi l .idL1d d•! ~!.>t.:'.lbl.~ceI m.Jt> amp1 iamcnt"=" 
relaciones ~1(cctivas. 

Las activiclc:id~~; que· la milest.ra ~;ugi•~l~.:i .-tl nii10, por lo general 
tienen una L•-;>1'.d•~nci<i lúdica, y.:::1 q\_:e por C!c--;t.e medio el nifio 
interes.<1 m:"i~ y s•~ involucra t:ünt:.o fÍ8ic.:l como emoci.onalmentc en 
los diverso~" juegos y ac:t:.ivido.dc-s CJllC Be le propongan. E~ por 
ello que la n1aesLra debe de recordilr que el objetivo del juego es 
producir :::;cnn:i.ción d(:> hienest:<:i.r que el nifio busca 
constantcrnent:e actuar espontáneo, lo cual lo lleva al 
desarrollo en l.::is cuatro d~mension~s: dfect.iva, social 
intelectual y física. Ver ( l } 
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E1 niño aprende jugando. El niño a~imila la realidad a través de 
los juegos, las act:..ividzid•:!S que realizan en la escuela, son 
juegos en la que t:odos -mae!"_jtros y niños- deben de conocer el 
papel dcscmpeiiar, y los límites que hay. así la 
espontaneidad y l~ iniciat_iv" que se ofrece. 

Los Ju·~9on .siempre llcvetr un objetivo y deben de 
pres~~tadou 01~ poc~s pülilbt-ilG cor1 un lenguaje de acuerdo al nivel 
d~ lo:~ 11ii10~ ~l c~1~l pt10clnr: r!ntendcr, existen diversas formas de 
podt.:!1· cubrir ]o~~ nbJ•.:!t:ivo:~ rnediant:e ·~l juego. 

existen 
di f crc•n t:c-:::: ;1 ;:pec•~ n:-:;, 1 0.'_; c-11,t l ·~~s deben de estar cubiertos untes de 
.inicJ..a-i.- •:!l proc~:~>o; y¿1 cru1~ 

de~oar~-ol l•~ !":,ibil id.ad•::-s y 
ayudar al niño para que 
nhl.s fácil y r.5.pido el 

rl·_: ·~~::t:o::;, h::-ty ju egos di ferent:.es que 

Par.:1 qu0 •:l _iu•:-go :..:1:mpl.. ·;1 ,..,bjeLiv2., debe de ser preparado con 
unt:cl.-1ur_td<1d, y i-.•:n···:· l 1 J ~i:_»_:rt<td E"'.J.:l:!""é1 :jL!r jugado ya quü la buena 
rew1.i:.".<1cic',:¡ d.:·l propo-::·cio:-¡.-1 .-11 niño seguridad, orden 
ritmo y u11.1 cc,:::-1-,~r:-t:..:1 pr'~!'-lr,¡ción c.lt::-1 des.::1rrollo lúdico. 

E~> import,1nt-.•.: d.-!~":tdCd~- •'l p-1'['t-~l rf,~l adulto, el CU.:tl debe de t:ener 
un l•:-nrJUCJ.j•_:: ;1p1op1-.Jd,:• o.o!·c1 les niiios, disposición y 
enLu;.;.l·.:l.~mo pc1r.:i h.1:.··~: p<1r~_jc·l.p•!:.:; d t..odo!_~ lo:> nii"í.os. 

Rozón pc)r J ,1 

j ueC<n, y.__¡ qu··· 

11 ··l llu-:o d••d.1.ca gran parte de tiempo al 
r<1cL01 d•.•t •::rminant:.c: en l.:i vida infantil. 

P.:tr~1 ·~-1 11if1c"> t:·-::ida d.CL iv.i,:l,_ld Ju~go y por medio de éste, 
ant:.ic1p<1 la~:; cc:.nciucti"l.::::; d.-_. .:-La.paf~ po.st:.erl.o::t:c:-J. El ni.ño cuando 
juega inv~stiqn y exp(ªrim~11t.-i. 

El juc:::¡~,, cr; c-1 ccnL.!.-o de la inf.:lnci_~ y en ella encontramos grnn 
intormnción acerca d0 l~ historia y personalidad del n~fio. 

" Como 1_1 llint o:·i,-i d·-~ l1n f-'X-•::-e~•c-olar <~~; rc:l.oJ.t:.ivamente corca y las 
int.eraccioncs ocurren d·~ modo principal. en el medio familiar, el 
.:ináli::..o;is do] JlH.'go r·~v·-~]d con claridad: a) lan formas de conducta 
quP le h~11 ~ido fortalPc.idas y mJ11tcnidas .:isí corno las clases de 
estímulos que h.:::tn adquirido func.iones d.iscriminativas, 
rcforznntes y .~mccionLJl<~s; decir Ja esctructura conductua1 
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básica de su personalidad, y b) su ambiente temprano, es decir 
las práct:iCilS de su familia " ( Bi.jou, 1982 pág 39 ) 

1.1 Concepto de juego. 

ExpreLJión socioemocional. Lu tradición psicoLln<llítica ofrece 
dos ·~xpl ic<J.c ionF~c d.= 1 ju ego. Pr imcro, f~ 1 ju ego es una expresión 
simbólica de deseos. S•~gundo, el juego e~ un inc~nto de dominar o 
recr<"~ar experiencias que tensión. ,."'\.mbos tipos de juegos 
son de deoahogo p:l.ru las •..:mociones. [ Freud, 1:•53; 1955; Erikson 
1.950 ) , al contrario de lo que pi~n~>.l. Piaget qu.:: el juego es 
asimilación, r~l psicoan5.lisis consicler~1 -:.::!._ ju~go como la 
creación de oportunidadc:::; cspecífiCLl}:>, paret (laminar retos que 
todavía no han conquiGtado 1_e.._,, !:'<~::il id<J.d. Pero esta 
explicz-tción d.::1 conoc0r poi· qué ,,_-.1gunos conflictos 
trans[ormun en ju.~go y oLro~::; no ". ( M·~\>lln«•!l., 1.~·"11 pti.g. 31~ ) 

JtH:~30 forma. l . .St.itton-SmiLl!, 
sisc~maG volu11t~rios de cnntrol, 

l:l jel.cicio de 
confront:.Ll.c:ión 

pnra producir 

Esta d"=finición ti•~n·.: do~' limit.:.1cione~-.. l.:.-\ pr.tm·~r.a en ld cual hay 
se les 

"'A la 
un cierto númcr<-::i d .. ! ju•::!gos infantiles lo!.> cuales 
puede <ipl ic.•:r ,-..t:.;1::_¿¡ d•:f inición.; tdlei..• como "001-,,, Blanca" 
víbora, v íbor~• de 1.-,.i. mnr" J uec-3oc: f; imból ico.c 
ritu.:.il izados_ .:. l cn.-c-r. r~9l<1::;, p3pe l•~f3 que jugando 1.os 
participitnt~!> y ~;ecue1•cia de ~ce iones, pero tiet•en 
confront.ación No habi•~ndo compet~ncia, no existe 
sen.tJución de 'CJ<lIF1dor pcrdf"!dor. Esto:-:> ju•:::•3os lle9u.n 
conservar ~11 la .::ldultcz ~11 cel~braciones ~·itt1~lf"!s. El ju~go 
modo muy cómodo de .:st:ablccer rel<l.cioncs t3ucial•"c-;>. 

" La ter:api~• de juego :;e basa en el hecho d.:- que el juego es el 
medio n.:it'J.ral dt• ,:1utoexprcr:;ión que utiliza el nifio. En 
oportunidad que 1.._~ dá para qu.-,,, e:<preL;c sent.im.:i entos y 
proble1nas por medio del juego, de l~ misma manera que 
individuo puede vcrbalizar sus dificultades. 
La terapi<:.i de jur:·go puede ser d.irectiv«t, r:!s decir en 1.a cual el 
terapcut.a nsume la responsabi] ida.d de g11:i.ur e interpreta. o bien, 
puede ser no direct:i.vn. En ésta última el t.crapeuta deja que el 
niño :.:;eu el re.spon~:;able e indique el camino a seguir ." (Axl.ine, 
1985 pág. 17). 

7 



1.2 Funciones de1 juego. 

Existen varias ':.::.f'!orias, las cuales hab1an de las funciones 
actividades que desempe~a el juego en el nifio. 

Las contribuciot1•~H t1echils por Winnicott: los "objetos y 
fenómenos ~rans¿iccion~Jcs'' en el desarrollo afectivo e itelectual 
d·:d niño y ·~l !--"-i.S~'·.:-·l ciue hci otor'dado a la ilusión. 
H. i'lfLJ.2.. lon, r•..:coq-'".! 1 :1 dcr.:cripción de Charl.otte Bühler describe 
cu.:.it:ro t:ipof..: dr:· juego!.> en n.iv~~l creciente: juegos funcionales, 
cor1st1tuidos por la ~ctividad s~nsoriomot:r~z elemental; juegos de 
ficción ( JUS!,1:.· a la.~• muñeca::;, rnontu.r un bastón como si fuera un 
caballo, ~te. ) ; ]Llegas da adqtlisición en los que el niHo "mira, 
escuhi1, h.-.c._-. 1in •!Sft:·~rzo por percibir y comprender"; juegos de 
fu.bricacióri. d<0-> ccn!c>t.rucción donde el nifio "se complace en 
juntar, corr.L>inzt1 ,_.ntr0. :~í Jos objc!tos, modificados, transformados 
y crearlos ci0 r1u•:vo•· 
DL!.sci.::~ una t=-•-·1·:;r-~·...: 2~ 1 ·.·,l e~ rcLlr1.'1, Pi z1g.-!t propone una cla.s:i f icación 
que tieP0 ~t:0n~:1 li1 l.3 •·estructura" l~dic.:l. y la 
evolución d • .;- le.:~ func.icn1~f_; ·;;c.H3noscir_iv.:1s del niño: juegos de 
cjc-r:::i::-:1:-'. ~·-¡,_: cc•ndu~Ld cualquier.:i utilizada para 
produc.ir pldc'<:r, t-:J Jllt.2!go uirnbólico y por último el juego de 
reglas ciretdo:·: eri, 5.E.P. l'.)93 pz~g. 66 ) 

Pa.:.·n ::~. L···i.•(l:--:.·.•i y P. Diatkine. ·~l juego no sólo sirve para 
elabor<...Ir 1,1 1···1.1c.iú:i obj0r_,¡J, diferente9 modalidades, 
t.:l.rnbit-;n ·.:;·~pr.-:~:_1 :;! rnit·;m'~ dir(.!ctL'tment:.e esta relación y 
.:::onsr.it.uy~-~ t:r1 1~,.~,c.ic,, d-~ ·::omun.ic;icion µriviligiado con el adulto. 
Erik::~on, d":~cr.i.L,.-· t~r•_"'::: fa<.~c;.: .-~·.rolut".1.vas en el juego del nifio: el 
jt..it:~go al p:· 1nc.ip.io ",-1ut.occ:'!.:;1nico", centrado en el cuerpo, y 
consist~:· .-'.!!.:;pvcicI.lmcnte •_•11 un.i exploración del propio cuerpo y de 
los obj·~t.o:.:; uu.~ Pstán al ,-ilca.nce .inmed.iut.o del n.iño; luego 
.intt:..:orvi•"::!"rlc la "m.i.crosf•..:-ra", 0~J decir, el mundo de lon juguetes y 
cuando .-:•ntra .1J cr-:l1_•9io. el JU(~go .-1lcL>.nza la "macró.sfera" es 
decir, t...•J mundo cornp<"1"?.·Lido con otros .. ( S.E.P. op. cit. pá.g.67 } 

Gro.ss ::;eñaló que lus funcion~.:s naturales del organismo, 
práct:ic~tnen~~ todas, se pueden desarrollar en el juego. 
La acción d<3l JllgLir y del JUego e.stcin íntimamente relacionados 
con loo divcr~os z1ctoo y problem~a de la vida humana. 

En este aprtrt.;ido m~~nc-.i onarán n6lo la.o funciones: más 
Gobresal.ientes d0l juego: 
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1.- Preparar al niño para la vida futura, desempeñando 1os roles 
de acuerdo a su 

2.- Facilitar el desarrollo motor del niño. 

3.- Facilita la toma de decisiones, como la elección de1 juego y 
la de los compafiaros. 

4.- Facilita la integración ul grupo social. 

S.- Inicia el reDpeto a las reglas sociales y a las del juego. 

6.- Desarrolla l.:t. lengud hablada. 

7.- Proporciona un equilibrio tísico y psicológico. 

8. - Le brind~ s{~gur1dnd y lo motiva actividades 
cotidianas. 
9.- Manejo de conflictos. 

10. - Pract_ica.1· habilidades. 

1.3 Origen del juego. 

La palabra jqcgo r··::!mOnt.:a la época de Platón, donde se 
reconoce el Villor pr<'i.ct:. ico del juego. Aristóteles, indicó la 
importanciLt d~ que los nifio!3 habi.tuar~'ln I"1ccesidades 
ambienta le~-; y E;oci.:tle;. del juego, ya que Jos roles 
desempefi~r en t1nJ edad adulta. 

En el siglo XVIl, .:ilguno!.:; ref"ormadorús de la educación como 
Comenio y en los !'.i.iglo~-; XVIJI y XlX, los educadoreo Rousoeau, 
Penntalozzi y Frbbel; ;.<"'fialaron que l<t cc.iucación debe e.star 
función del desarrollo del r1iño ". Millar, ( 1972 pá.g 22 ) 

•• Fróbel indicó la importanciiJ del juego par~ el aprendizaje, 
idealismo principal J ibertad y la 0.Utoexpresion. Su gran 
interés por el juego lo llevó J. conocer los tipos de juego que 
necesita el nifio así como la capacidad de atención y desarrollar 

capacidad~s .inteligencia mediante los juguetes que le 
resulten mfts atractivos". Milla!:", ( op. cit. piig 24 

Las primeras teorías acerca del juego se formularon a mediados y 
fines del fiiglo XIX y tienen una base evolucionista. 
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Ka.r.l Gross fué la más sobresaliente, 
25), basándose los principios de 

En 1908, la teoría de 
Millar, (op. cit. pá.g 
selección natural, el 
cuerpo por medio del 
imitación. 

niño aprende manipular y controlar su 
juego, ~l ju~go está ligado con la 

1.4 Teoríaa de1 juego. 

Se mencionarán l~o m~s sobresal ienLes: 

...._. - " Excedente de energí,_,. En 8Gta perspectiva, el juego es la 
válvula de escape del •.!XCndente de? l:!ncrgía que el niño tiene. 
Spence r ( 18 7 3 ) d·=-~ i <=l. qu.... los niño8 que comen y descansan bien y 
que ncces.it:,1 con;:;umi. r energías para poder sobrevivir, 
encuentran f:!n el Ju ego un •:sc.:ipe paro. su <!Xccdent:.e de energía. La 
objeción md.s import:.,i.nt.c est._l po!:itur.:l es que da ningún 
sentido u 1,-, ,\et ~·.·id"iri. .-!•! ~t:q"'lr ". r tl<:-;>wmnn, 1983 pág 321 

E.::;t. ... l t=.•-'or l ~l pu•:".i•: ,,,_.,.¡,t .-1da porqu·~ hay pequeííoo que 
t: ienen exceden t. es de '.::tv~r-<J í.-i y <•ún <i.Gi juegan. tal es el de 
nifios d~biles o conv~lecL~r1t:cs o disminttidos fín1ca o mentales o 
bien algunos n1!1os qu~-· va •-!~:;t...-'111 ca.n!.::ado:'._> de tant:o juqar pero 
conl~inú.o.in ju<-:_-..:indo. 

2. - " Prepar.-:i.ción. El ¡11<~:::1u :~·~· üef>(.::1.·i1-k: ,:·orno conduct<:i insLint:iva 
i.-... que lo~• JÓVene~; p!-<>.l.::t: 1c-an l~'.'.s (~lcmento.s más pequeños de 

conducta~:; .:idult>-tG nVl!:; com~l·:·J,lS. Po~ 1c:je=rnplo, bnñar una muñeca, 
es l.:. priicLi.c.1 <1nti·-::1-p.:-td.-1 ·:1•_· 1,1 respc1nsabili..dad paterna ( Graos, 
1898' 1')09 ) 

3. - Recapit:ulacJ..ón. i!all, l'.)OG ) , han tratado de ligal: al 
juego con l_l pvo111ci6n rlo:· la c:ult:ur.--1 humana. Dic~n que el niño. 
al JUgdr, r~.:!.-:ict:ú<i 1.-i t:.ran!;misión de la humanidad desde la. etapu 

de lu ca;~a y de l;-1 recolección, ha::;t.u. la .sociedad industrial 
actuJl. Estit ~xplicaci61,, presupone ~1n progreso lineal en el paso 
de unn etapa de la c:ivilizución a la otru, mucho más allá de lo 
que 1.a hintoria de la civili::>.ación no~• enseña" Newman (op.cit.) 

Actu¿llmant:e se sabe q~1~ el contE~nido de los juegos varia seg~n el 
medio físico y ~ocinl del niRo. 
Por lo que ne puede decir que el JU·-:go t:?!'.:; .:isunto de parti.cipaci6n 

el medio amb1entc y r~o r~surrecci6n hereditaria. 

4. - Crecimiento y mejor._1r.1iento. Ot.ru rnu.nera de considerar al 
juego, es mirarlo como un modo do A.umentar 1.as capacid<l.des del 
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niño. Es el medio que el n.iño 
capacidades, y p~ra ensayar 
( A.ppleton, 1910 ) . Est.:::i. posición 
al niño hacia actitud m5~ 

(op.cit) 

ut:.iliza. para practic.:ir nuevas 
realizaciones ya obtenidas 
considera que el juego dirige 
madura y efectiva Newman 

5. - Reest.!."'"ucturación Cogni ti•.ra. Piaget post: u la citado 
Millar, 1972 que .ó;U teoríct del juego está estrechamente 
relacionada con ~:;u t:.•:.·oría del desarrollo de la inteligencia. 
Son los dos procesos qu~ postula como fundamentales en codo el 
desarrollo OL~g.cínico: asimilac.iór1 y ucomodación. El término 
asimilación r~fier~ c~1alquj~r proc~so ql1e 
organismo parc1 t.r,1nsformar la i.nformación que recibe, 
que acomoda ést:.:i información y p.:tsa formar 
conocimiento d~l org~nismo. 

ut.il.iza el 
de m21nera 

parte de.l 

El desarrolJo iriL<:)lf?ct:11ul interacción cor1tir1u~ 

entre asimilación }' acomoda e 1 ón y cuando ambos est.c:in 

equilibrio. De otro m0rto ln nc·omodac~ón puede predominar sobre In 
asimilación, cua:1do se encu~ntra la imitación; o por lo 
contrario prr.:-domin.:i lLl .-asimilación, cuc:i.ndo el niño .!'.""("::-1<-J.C:.iona 
lo que percibe con st1 experie11ciil y esto el juego. De otra [arma 

la realidad se adapta d las propi~s necesidildes del nifio. 
Según Piagct, (op.cit:. p<lg 27) el JUCgo empieza el período 
sensoriomot.or, t::t>t•.:>: p-=riodo a.ba:-c.:~ desd._ .. -=!l nacimi~nt:.o hasta .los 
18 meses. 

El nifio rocibe pri1ne1-~J imprcvione~ ~CJ coordir1adao ~ tri1"J0D de los 
sentidos, y incap~z d~ d~rles respucnt¿1_ En eat:.e periodo 
alcanza lrts condicionen tH.!n..Coriomotorar,; y las cualidades 
necesarias para percibir y n1anipul~~ objetos y encontrar 
conexiones entre clics. En ent.e momAnto el niflo supera ln ct:~pn 

refleja. Incorpora nuevou t_"!]t.~m~~ntos, pero ::nis actividades son 
so1o la repetición de lo que ha rt'!ilJ.izado n. lo qu<'"~ ne- le llama 
•• asim~lación reproductiVil ~. 

Una vez que el niao aprende iiccióz1, uerá repetida una y otra 
vez y a esto ae le llama juego ''. 

Dicho de otra m.-,nera, afirm.:1 que el juego .forma de 
asimilación. Empt!4:..~i.ndo desde li.l inf.:lnci<l y continuando .:i través 
de l.::i etapa del J:-'ensaml•:!nto operacion.i.l concreto, el nifio el 
juego para <ldaptar los hecl1os a la realidad, a esquemas que ya 
tiene. 
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Cuando los nifios experimentan cosa8 nuevas, juegan con ellas para 
encontrar los distintos caminos como el objeto la situación 
nueva, que !:ie asemejan a conceptos ya conocidos. 

Piaget (op.cit p~g 28) considera al juego como un fenómeno que 
disminuye en import:.anci.::1 en la medida que '.:.'!l niño adquiere las 
capacidades intelcct:.ti~los que 1•3 pcrn1itan entender la realidad de 
manera más exacta . 

Existe una relación 0ntre l.is activid~des infantiles y las de los 
adultos y cista constituy~ un cj~rcicio preparatorio para su vida 
futura. 

El juego dirige al nii'io l1acid un.::i .octlt.ucl más madura y efectiva, 
o se¿1 que favorece su crecir11ir!t1to y mejorJmiento. 

Po•· m-2dio cl.__~1 juc90, el nJl-.o E_jdCl~~f;-_oce recreación como 
compensa e i ón después o,-~ un.:i i 1-: :~ ~:-nst1 j ornttda de- trabajo. 
La exp12rimcn.tación .lnt·~ :-iuevL1s !;i.t:uC1cionns, llevan al pequeño a 
~11con~rdr difcrer1t0n solucic1n~s pr·oblemns de distinta 
complejidad. 

Es importante consid0rar algunas fjn~lidad•~s que tiene el juego y 
la parLicipur.:ión del a.dulto y cJ nifio ·2n elLci!';, principalmente 1a 
del n.irlo las di (.~,l.-.'::!rlt.•)~-:; ~~t:.:1pt1!=-: dt~ desarrolJ.o y el 
ciesenvolvimento d0l misn10. 

1.5 C1asificación de juegos. 

Exi::.;t:•_;.n di[crent•.:t:; c.lasit icac.iones d..:: los juegan, sin embargo, la 
que considt::!ro m5u aprop.iada t-!~ la que h.:ice Jcan Piaget, ( 1961 ) 
pu•-2!> se hLi. b.:.isaUo en vario~'> .:.1utoi:-cs y toma en cuenta la mayoría 
de lu.s teoríils, para compl et: ar su esc:ructuru. y la 
clas.ifica.cióri. que abarca m5s al juego en esta etapa (4 a 6 años). 

Jc.:tn Piaget, {op.ci.t:.. p/i9 30) hu dividido al juego ._ .... n tres tipos: 

El juc .. go !h.: .. n.so1·iomot: ri:.r., o<..:upc1 •.>l período de l¿} infancia hasta el 
Regundo año de vidJ. 

Sin t-!mbargo, .__!!'Jt:•o t:.ipo dP juego puede reaparecer dur<'1.nte toda la 
infancia, coda vez que poder nuevo se adquiere, durante 
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fase de construcción y adaptación actual y tiende a desaparecer 
cuando su objetivo ya no da ocasión a ningún aprendizaje. 

E1 pequeño está ~dquiricndo el con t. rol sobre propios 
movimientos y sus percepcioneG. 
La primera forma del juego es la manipulación sensoriomotriz, en 
1os seis primeros meses de su vida, el juego de esta etapa puede 
ser por ejemplo: cuando el pequeño se chupil el dedo, pone 
mano y luego la otr~ frent.a los ojos; patea con energ~a los 
costados del corral o ctJna, rnovirnienLos muy sencillos como los de 
extender y recoger los brazos o las pierna; tocar los objetos, 
balancearlos, producir ruidos o sonidos. 

Otro ejemplo de esos ju·~go;, ~:;pnsoi:iomotricc~~"J es el "rií]u.irun", en 
la que particip~ un adult.o.~st~ es un Jll~go rltualizndo qt1e tiene 
un format:o específico, los p0q,u~ños anticipan al ritua_l y 
comienzan a gorgorear o J sor1reir ~1r1Len de quu se il.~guc a decir: 
••un pedazo de pescuczo''-

A través de .su dominio d•.! capacidaci·~s mot-oras y de cxperimentLtr 
por medio de los sen t. ido!_' t:odo lo c1uc lo rodea le produce al 
pequeño placer. 
Una de lan funciones d·:~l JlH~go fiennor_¡_omot_ri. z 
mótodo de explorilci611 de lau cou~:1 r1t1~V~t~. 

Además de 
juguetes 
comodidad 

recibir- l<l in(luenc.ia de 1.-:-i...__; .c<1r.~1ct:1.~ríE.:t:ic<""s de los 
el juego uc11sor1omot:riz, m~y importan~e la 

que el niii.o !_;i,_.'.'.'ntc 1,., ~> itudciór. •:'.!n gu'2 est.5. E:.s 

ncceaario mencionar que e11 81 m0dio ambi0ncc f<lmiliar en ol que 
el bebé se siente seguro por 1;::1 pr•.2'.senci:1 d·2 objetos y personas 
conocidas, 
partes. 

i.5.2. - .Jq.,,.go '"-:jmból jcq 

JUl!':.:""Jü:o• !_>f!n.:..>01·1omotr_¡_ce!:> que otra!':> 

Este juego surge J lou 2 ~fios y tormin~ a los G. 
El s~mbolo implicil la rcprcacnt<lción de u11 objeto ausente. 

Entre las funcion•'2'::J simb6ljcz¡:, del jue~)o CJU<· r;,• han identificado: 

El juego oimbólico le ofrece ill nifio un medio para asimilar los 
esquemas yu conocidoo, o">:xper i encías nuev.:ts o di. fcrcnt:eo, tD.mbién 
le permite la expresión de emociones, hech.él!-J b.:1jo cont:rol. En él 
está la emoción, e] objeto de l.:i emoción, o la persona que la 
está aintiéndo se din(ruza ccn el simbolismo, y por último el 
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juego simból.ico es un modo integral de resolver problemas. de 
sentir, de aprender a dominar o de experimentar nuevos papeles. 

El niño codifica sus experiencias en s.ímbol.os y puede recordar 
imágenes de acontecimientoa. 

El. simbolisn10 se inicia por las conductas individuales que hacen 
posible la interiorización de la imitación (de cosas y personas) 
también se encuentr.:1 en el juego simbólico que el niño utiliza 
sustitutos para representar el objeto ausente. 

La mayoría de los juegos .simbólicos excepto lu construcción 
puramente i111aginaciva l ponen cJ~ acción una serie de movimientos 
y actos compl.:-jos, por lo que consideran ul mismo tiempo 
sensoriomotorcs y simbólicou. 

Loo juegos simbólico~ t_i,_:nd·~n ,1 dcsc.lpi.1r•~cPr •.;ntre los 4 y Los 7 
años deb.ido que confo?-me ,_,.J ni1lo aproximándose a la 
rcalid.:id, el F;imbolo lleso:• a perder su carácter de deformación 
para convert1rf~C •?n t111n re1Jres•J11t.~ción imitativa do la realidad. 

El motivo por t•l qu·· c1c!rt:o.s ju<:>gos :-:;imbólico.s ne gozan t<lnto y 
Juegan L.:tnto, deo~_,. por l.:t riqueza de Jos símbolos que 

concienen. 

Los !";ímbo1o.• oh_i··Lo.!:-; 

signif ic.:Jdo~;. 

Piag .. ::-t., (op.c.tt. p.--:iq 31) die•_· 

símbolos qut• ._,<.-:t:.oín l 19L1do~; con 

b) Los símboloLJ rel<lCionados 
fu.mili.u.res, y 

.:.:_ m.~g.:.~11•:.·:::; que tienen varios 

que al m-::~no:-:; hay tres 
sentin1ient.os personalon 

~l ctltªrpo del nifto. 

grupos de 
pro.fundos; 

lo~ rol~s y con los sentimientos 

e) Los si1nboloH rcl~cionndos con el naci1niento de los bebés. 

Cuando un ohj•~ro lnu.nimado, por .~jcrnplo una muñec¡¡, se torna por 
la imagén de1 r11no en un símbolo, la interrelac~6n con la muficca 
tiene p<'lra el 11.if\o m.:_í:~ :C:•.~ntido quL! el simple nivel de conducta. 
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1.5.3 Juego sujeto n reglas 

Se inicia con los niños escolares. 

E1 juego de reglas a difcrenciu del simbólico, implica relaciones 
sociales o interindividuales. El nino ha comenzado a comprender 
ciertos conceptos sociüles de cooperación y competencia; empieza 
a pensar más objetivamente. 

El juego de regl.a.s pued~ p.t:csentar tünto el ejercicio 
sensoriomotor, (juego de canicas) como l<:i. representación 
simb61ica ( adivinanz.::i. ) pero rcp~esenta un nuevo elemento, La 
regla. 

" En cuanto a las reglan es neceoario dis~inguir dos tipos: 

a) Las reglas transmitidas. 

b) Las reglas espontáneas. 

Las reglas transmitidas se refieren ¿¡ aquellas que se imponen por 
presión de las generaciones anteriores, Guponen la acción de los 
mayores sobre los menores . 

Los juegos de 
sea de los 
simbólicos y 

reglas espor1t.5ncas proc~de11 dr la socialización, ya 
jue~¡os de ejerc1.cios simples o de los Juegos 
de f;ocialización que si bien puede enlazar 

relaciones de menoreo a mayores, con frecuenci~ se limita a las 
relaciones entre igualeu y contempor¿r1eos. 

Por lo que se puede decir qu~! los juegos de~ rcglns, son juegos de 
combinaciones nengoriomotoras carreras, bol i cJ-1<!:~, canicas o 
intelectuales ajedrCz, damZts china.:~, ct1rta~~ ) con competencia 
de loo individuos { para qu•-' la regl.=i sea út.il l y regidos por 
un código transmitido ele unu (~.Jt~neretc.l.Ón ot:i:a por c"l.Cuerdos 
improvisados o espontáneos entre los participantAs Piaget, 
1961 pág 195 y 196 ) 

Tanto la vida r.;ocial del niil.o 
reglas. 

la del ndult.o cst~ regida por 

Por medio de los trc?s tipos de Juegos: los sensoriomot.rices, 1.os 
simbólicos y los que tiene reglas, aumentan las capacidades de 
adaptación de1 niño. 
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El juego sensoriomotri~~ CJU•""'! en J "1 infancia upa rece un modo 
de manipulación y exploración., r•O!aparecen cuando el niño 
acerca a la ~dolesc~nci<l. 

El juego simb6lico u.yuda al niño: mejoY funcionamiento 
soci.f"ll y C(_'<Jnr:n-;cit~iv0, ch~cir 1o <-1yudL1 C<lpo.cidad de 
atención y •;!l ó_;U LJ.d<tpt:ación social los otros niños. 

Los Jliegon d1~ r•~gl~s permicer1 ~l 11iño la oportunidad de 
experimentai· lon papaJes recíprocos de lu.s relaciones humanas. 

La competcnci,o ~nt:.re .lon participantes, el objetivo de ganar y 
las regl.::is m:..srnas, qut? E;c presentan ~n los juegof~ reglas, 
exig-2n ponibl l:icLide;; cognoscitivas y soci.alcs. 

Piagct ( op. <:it.. pa~J 196 ) comenta que los tr~~F> tipos de juegos 
posibl0~; le>'~ iu~~qo~; d'" rcglLi~ los únicos que s0 prolongan 
hast.::-. l..i ··:Li:1d ,1d\1lt·<1. p•_c,rmitiendo est:abl~!C•.~r contuctoG .sociales. 

1.6 Evolución del juego. 

Se r ..... ii·~rc: cuando ··~1 niño jueg.:i tot.::i)ment<'! foolo, el pequeño 
recha:.-.:d l<l !ntc1vcn..::-ión d<-! cualquier otra personil y<t 
adulr.o 11 lt:.-_,, ··:;-;t.;i d•.O> la~; car¿¡cterj :oor_icas de este 
juego. 

Este juegn t·:3 c:~r~ct:~ríL;Lico de la cd.::id preescolar. Se refiere a 

cuuncirJ ~."' 1 1-: 'i 1lc.> J ur~g.-1 ,·1f",l r( .. nt:c-ment'.'2' dentro de un 'Jrupo, pero c.:ida 
uno repr~::--;•~nt:..:i ~•u propio pape] sin interactuar con lc1s demás. 
Eote ju.~90 impl.tc.t un.i rudimcnt.Liri.::i aceptación de una función o 
papel soci~l, pero todavía actividad est~ totalmente 
integrad3 ~1 4rupo. 

Para e.st.e :¡uc<30 ne requiere necesariamente la participación de 
otros, Y<l quf.~ c;iracteriz~• por la competencia. por ejemplo 
juego de dam.:'I~:; chinos. ujedr.::!z, carrera de obstáculos etc., y 
tiene como p~opó_;~~o ;1[irmnr la vol1111tad de poder ascender a un 
rango superior. 
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1.6.4 JtH"'gO socjaljzadp 

En este juego existe la socialización, en la cual el nii'io est.á 
dispuesto a ceder su poderío, en beneficio de un fin común. Como 
ejemplo de eato serían los jucgoo por equipos como loa juegos de 
futbol, volibol, etc. 

1.7 Va1ores y propósitos de1 juego. 

Para el nifio pequefio, el juego ha sido par~e de su vida, igual 
que el comer o dormir. El juego aparece a temprana edad y no debe 
de ser interferido o criticado como tiempo perdido. 

Parn el ni.ño preescolar el juego es importante porque promueve el 
desarrollo físico, mediante el juego físico ~ctivo, el nifio 
aprende control.:ir cuúrpo. El niño nec,.,~~-.i t:a muchas 
oportunidades para correr, salr-.ar, t.rep .. ~r. a.,_~sliz.::-ir.s,._.! y dem.:ls. 
Las actividades de tipo promue•Jen ~:l d.í:!OLtrrollo de los 
müsculos grandes y pequeños, El )llego le proporciona .-.l nifio unn 
sensación de poder, ya q1Jc el .~i~o ~s dueño del ambiente y allí 
ejecuta actividades que t:icne11 un significa.do y son rcule!:>. 

cuando el niil.o experimenta. el exito poy- medio del iuego, 
confianza, su sensación de poder y GU iniciativ~ s~ fortalece. 

A medida que el niño adquiere bt1~11as deDtrezJ fíoie~ parece 
mejorar .su confianza en sí mi[>mo. Er'>.'l m.-:lyor confianza puede ser 
reflejada en el aprcndiznjc d~l r1ific dentro del aul3 escolar 

Por medio del juego el niño .-iprr~nde .:i dl~:>ct::imin.Llr, a ~~olucionar 

problemas a formular juicios y u an<.'1.lizu.r y sint.et:izar. Al igual 
que le proporcionLJ. unu forma de munej .:ir suLl emociones, ·~l rnit_~do, 

l.a ansiedad, la al.egría, la. t.rinteza, la preocupación , etc. 

En su mundo de juego, el niño l.ibr•~ de .intervenciones por 
parte del. adulto. El niño puede imaginar e interpretar cualquier 
personaje adulto o an.i.mal., cualquier situación real 
imaginaria. El. juego y el fantaseo son para el nifio una necesidad 
vital l.a cual no hay que reprender. 

Por medio del juego el. ni.fto es capaz de ir formando juicios de 
valor en él mismo, aunque o en la escuela el niño 
aprende a conocer lo que es bueno y lo que es mal.o; reconoce que 
debe de aprender a ser justo, honrado, veraz, y debe de controlar 
l.a ira. 
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Tamb~én por medio del jtiego, el nifio llega a conocer las formas, 
l.os colores, las texturas. lo!_; t.ama.fios, etc. El ju ego le ayuda al 
niño a comprt:!nder y .1 controla!.-- e i. mundo t.!n el que vi V•'.! y 
aprender a distinguir entr~ la realid~d y la fantasía. 

Jugando co11 niñao mélyores •:!l 11iño ~pr~nde ~ establecer relac~ones 
sociales con ·~xt:rZlños y ~1~:-cnclt: . .: ,1 pl.:::-tnt:ea:r y rc.:'solvcr problemas 
que son ol.·19i11adLl..!..-; d•::· t.dl.:·~" !"'1:,,l.'"•C"ior1~-.:'s. 

cooperac.i.On 
niños. 

<lprc-nd<=~ 

tacilidad 
dar 

en el 
y r-_omar, la 

j U€~go con otros 

Los: valor~!'.:: qu .... ,-.1 JU•..:-go t.~ ::~:>t.:•J!:"'Old cll niño .son d.iv..-.'!rsos, pero i::;e 

pued.;on ~"lgrupci::· de 1 c1 ~~iqui•'::L!:·: rnancJ·a: 

L.J. :.cc.ivid.i-i 
j ueoo ,, r· t. i './e• 
desd!"!.c>ll.1 ~; 

pa.rt.•~R del 

[ i :_; ! 

···l Iiil>O 

l .:1 •'.'.~·-·ne i .:i. Ll·::- l ju ego, nues a t ruvés del 
~i[•!1~1-zolln el control de cuerpo, 

d·-, ur~ ::-.ccl.0 <.Ici·-~cuado y ejercita t.odas las 

1 ib0!.-dC.it....•!l :;:1~- i;~I ,,,_·t 01·J ,1 d•::- 1.:nergíc;. contenida ya que si 
t uvicrd di.cha t..'n~·-r·_::¡-id c:«Jnr_•-·n :d.1 pond!.-íU al niño eennc"J, nervioso, 
irr1t:at,1 .. ~ ,) i:-.q\!1•'t.<_) 

" Marl. i:r1 y· \ii.r::•_•11L dic••ri: 
L,"l clCt:lt:.ud d·· !o'°~ p.1 .. J.rt-::· en i:-.:·l.:ici6n con e1 jue90 y ... ~1 ejercicio 
t~ísico gu.-11--·._··L:i. z~~1,1ción 1<1 CJ.ct:ic1H~ del nii1o. Si los padres 
mu•_-:-.st.rdn •.!llt u'~ i.i.~11110 l'--'1 le,~:: juegos y dcpvrt.1.!~; o l.os paccos al 
Ltii:..: lib.r..<.:. d··.':;,•.in r.-i!..-t:1ci;:-.;i.t.· t.:n .... -~i::;t.o:,;, compclrticndo a ve·ces l.c.1 
nct.i..vid.id coi: t~l n.ii"10, otr~•.s cns.--.fióndolt! 1.:-i..s habilidades btisicas 
de lo::; di:_>t.int.·~~' dcport.c•!, y siemp:r.:e rlando ejemplos y 
tran:=;mit.il:ndolc!; t;nt:ut:-:iasmo. E:n cambio si los padres 
connidPrar1 lc1~ ~1ct.1vid~dcs i11tel~ct~1alcn ta Gnica forma 
de:=:::e.:.iblc- d..-:.· p.iDar ·~l L i"~rnpc-. y .!'.•i consideran a los deportes y 
juego~• como ,1 l'::::'.10 :::-cservado pa1-a los t:.orpe::;, puede desalentar las 
actividadf"!s qu•~ .::nmrr-.·nd•"'!l ju•.:-go f[sico. Y -r:l niño en 
consccu.,_•ncici, pucdt-: qu•.o-da1. rct.i-a.s~""ldo t..-.n cu progreso para lograr 
control gcn,_~r;11 d•:.- ~~u cue?..-f'O." íc1r_.1do.s en Hurlock, 1.987. p. 175). 
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1.7.2 Valor torapéytiro. 

E1 valor terapéutico del juego se hu utili:zudo para tratar 1.os 
problemas de la conducta del nifio en forma de terapia de juego. 

" La terapia de JUego s·~ bas.:J en el hecho dü que .-•1 juego e.s '2!1 
medio natural de c.tutoexpresión qu<o> ut il i 2il el niño. E~:; una 
oportunidad que le d.5. p<:tr.:i que expl.·ese .scnt.imientos y 
problemas por medio d0l juego, d~ la que un 
individuo puede vcrba1-izur !,;u~~ dif icult:ade:~ en ciertos tipos de 
terapia con adultos. 

La terapia de juego pu~de ser ,iirt~~=iva, •·f~ d1:.-cir ~?l la cual el 
terapeuta asume 13 respon~;abilidaci d0 -;¡11:.._~r inter.prct.:J.r, 
bien, puede ser no-directivu.. En ·~~:o-:;::.t1 t-:i.Lt:¡.g1,·1, t•l t:•_;-1ap•~t1tu deja 
que sc:..i. el niño l."l r··~spon::.-i.bl(.! ,-.. ind:..qu•:.- r~1 c.-im.:_no ,, seguir." 

( l\Xlinc, 1.985 p.l~J. l 8 ) 

En algunas oc.::lsion•~!:; 

muñecos y con otros objct.u.s. part.-•ct::> ,1.::.,.::y:;:_i,-•i_.1L"l!.5 C•-::.>n miembro!:_~ de su 
familia y CJ.!.'l.l. siempre <..!li9e d ltfl mu:"'í1:!c:C> d•_·l mif1r..10 ~.:;exo que~ lo va 
a represent_ar d<':'!ntro de 10!1 mlc~mbros d.:~ le• familia; d._. esta forma 
1.os obj et.os son incorporudo:..• al comportamj c-nt.c cxp"I--l.'Bivo que d<-1.n 
lugar a las u.plic.::¡cioneE clinicc"l~::: y t:.erap0ut.1ca:.:.; d(_! modo <"lue el 
nifio j ucg~• con 

Para cstucJico1.r la .1i._:;re:;ivjd.-1d, la 
pref:~.:!rcncia, por •_•l pro90n1t::L)t y l.i!:.· '1C:l 1 t.uci·~~.:; r•.~!:;pe'-':::t.o é"l lo.s 
hcrm.:ino:::;, ha ut :i 1 i zc1d0 •-' 1 :.i u•~00 con mufif.·Cci!-., con un número 
limitado de figur~s l1umanns r·eprori1lcid~1s cr1 form~i r~nl. Cuctndo 1~] 

niño juega con muñecos que reprr~s..:-nt...a11 di fer•.>lltt:~~-~ m¡_cmbi:os d0 la 
familia, pouiblv qU<' ,·~t L(•r,-.pf:'.·ut:..i oht•':IHl·• .:::lave d.:-
Bent imienton con re~•PF~ct:.o .1 •--::ad.:-1 un-:; 

En ln vida diaria, 0.l nif'i.o r1ccr>nit,1 es1..:~•P~•r de >3UD Lcnro>ioncu que 
originadas pol:- los L-e~_;t:..riccioncs que- Le impon•~ el medio 

ambiente. A través del jlJcgo el pequcfto exprPsil su~; emociones de 
una forma socin1.ment:.e accpt.:-ible y 1 e pcrmi tE~ t..:_1mbi.1..~n 1 ib:r.-.otr.se de 
la energí.-:t retenida de un modo que .>.jU!_:;te ld.n exigencia5 
sociales y cnnniga 13 nprobación socia~. 

El niño puede expresar !_1Us t.-.!more~. reucnt imicntos, ans icdades y 
alegrías de una m.:inera satisfactoria 1.ibrándosO" dP el1.os, por 
medio del juego físico Llctivo, juegos. o deporLes, o t_ambién por 
métodos indirectos por ejemp1.o la identific~ción con el personaje 
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de libro. Es import~nLe saber que 
proporcionar un alivio t:.f"~ro.péutico de l¿ts 
bri.nda unn ~o:,1ljd;1 1•-1:; n.t~cesidades y 

el juego ~demás de 
tensiones emocioniJ.les. 
deseos que pul~den 

satisfacerse de oc~~ ¡nariura, aino es por el juego. 

Por medio d·~~l J\a:c.:_io, •.:l :i::..üo est..imula su desarrollo intel0ct:ual. 
Al solucionar· probi.~ma.s h3ce juicio!• y aprundc.! il ese.ar ¿:¡tento 
una i1Ct:.ivid,-i.cJ rhJ1-"L1:lt~•:- un t".inn~po. 

Al. jugur d1.f~-,rent·~::-; j\l':JU•-'L•::.•t; l--.1 nifio conoc~ lu.s forman, 
colores, lo~; t..-lm.H-1CH,., ld~=: t:cxr-.urd.:;, el peso y el si.gnificn.do, 
esto qui•.c!r.:-• de<.:.~ r.·, e.pie ~•pr·~nd .. _• c-on r .. -~~;pecto Ll. la nar-.ural•~:.!.il de 
los obj e-to;<_; •"'"ll .:• l TTH.!d io JmbienL·~· 

A trav<~s d•..:· 1.-i l•:':(~r,u1·.:-1, la~• funciorH .. •!.=. •...t .. .! t•:::-:.::icro, los conciertos y 
peliculaD ,¡:·•)r.d-~,-. :_.11 _lo::--; L•:.•111a~• y l.:i edad del ni1-10, éste 
adquiere..· L::: .• 1 1nt<:.>cr:\--1...,~ir:Jn ';' .1l m:i.~-.1~1·.=i t..'!...•_:mpo !:1tc. divierte. 

Ade:rno:is cJ·~] 

dist.inqui..r 
nino ne, _:e..· 

par que •-~l 

r],.,[_;ar1··~·l l~, d··-~1 p~11,;;,1n1ent:.o, •::l jucg<..) 
~-,¡¡t_::.•.· l.~1 l··~·a l 1<:.L.n:J ·_.; J _, !::.tnt:.1!..>Ía. El 

l-'11.-:d•~ •-.!.•.~:•v.::.nc·i_¡l _1r d<_· 

¿--..yL1d.:. ill n.i.ño 
pensamiento del 
evolucion<:l a lu. 

El d•.!Sarr"o] 1 
pcnsami cnto 

c.fr·) :-.·~-·n~ .Hn.:.. c-llt e .. J.: 1 io l lcva super,.:,r 

t-'rc i o<_J ~ca. 

caructL-r S..r>t: i· ··'º' qu•::: 

En ··l r~·c.>l :i smc. :n!:.1nt. 1 l ~,,-., c.ir•.~c •. ;, d ... : ub_i•·Lividad ya qu<..~ dominan 
las :t'ut:rzaf_~ c-,b_i•~L ivd:; 

entre ::;u " y·• " y " 
con el mur:d~ <!Xt~rn•~-

Entonc:to!s •.: l l u~"dC..., 

·1 n~ih·1 -tl !lO I''Odcr QSt<tblecer lon limites 
:r·n " r __ '.•.!r~d•~ ¿1 confundir mundo interno 

ccn1·" 1 (~1·1:•-· '!rl ur. medio cat.:.árt i.co que hace 
posible que lo r.-c::,11 ::;e<.• i ~-real y lo 1r'.!:e~1l sea real, pero cst.o no 
quiero deciL· que L!l 1•ifio :~1.! dcsv~1~ct1le d~ la realidild, utiliza el 
si.mbolo par,-,. \'..HJd<..~1· SdLl.~;(.JC•-'t int:.•.;L-O:tcción con 1~1 mundo p.-irZJ. 
poder h~c~r l<lctibl0 lo renl. 

vuelva nir1 embargo esL~ consciente del objeto 
representat:ivo que~ ut_.1-1 i~:.:i par~-i. :r•c;-pr~~scnt.ar el objeto iluso::nte. 

irr~~.::11. 
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También en el juego el niño aprende sobre sí mismo y los demás y 
sobre relacionco ellos, experimenta y comprueba 
capacidad sin tomar plena responsabilidad de sus acciones. 

El nifto al jugar asume papeles diferentes, aprendiendo así cuáles 
son los que le dan una mayor satisfacción y cuáles aon los que lo 
preparan vida futura u.sumiendo e1 rol sexuu.l que le 
corresponde en la sociedad. 

1.7.4 yalor ~qciai. 

El niño goza al jugur otros niños y el]o~-; apr..-~nde 

establecer relaciones oociales, 3SÍ lLi forma de plantearse y 
resolver los problemas y estas .r:<:!lacion~s originan cl dar y 
tomar, esto la cooperación que aprende mayor 
facilidad al realizar el juego con otros nifios. 

Para que •:xista mejor adnpt:.aci6n ~~acial en ,;ol h0gilr y 
propiciar un mejor ambiente fa mil .i.=ir, 
que sirven p;:ira reducir lél::.> hc:::.;tilid~td(•.;.; 

entre hermanos mayores y menorP~>. 

pueden reLJ l izar j uegou 
·:!nt:.r·~ p:1dr•.0·~; ,.,. hi :ios y 

Por las condiciones culturalef> 
lec d.:in 

y por 1 o general, los 
preescolares m3yorcs 
apropiadon purct su Los rccibt~n 

los juguetes 
camiones, trenes, 

aviones, mientraG que .:i las niñas se l•'!S dLl.n muñec.:1G, pluton ~n 

mini.::itur.-:is y otro!::-; juguetes que simul.:in !3Cr enserct:; domésticos. 
Eato influye en el nifio prcescolJr en s~1 papel como nifio o nifia y 
que más adf"'lant:.e dcsernpeC1.::ir,í como ho:nbr·~ y muj0.t·. 

Realmente lo m.:is importL1.ntc quc> el nifio aprcnci-::~ 

social es el patrón dP loa papeles s•~xt1al~n. 

el Juego 

1.7.5 Vvlor mQI..<1.J... 

En el juego el n.itlo ntibc que tiene que justo, honrado, 
veraz, que debe controlnrae, saber perder, si quiere ser aceptado 
como miembro del grupo de j ucgo. Sabe que compufteros en 
comparación de loo adultos, poco tolerantes de sus faltas 
respecto a las reglas eotablecidan. por lo que aprende de una 
manera más rápida y zipega l.:.io reglas el juego 
( Fingerman, 1976 pág. 485 ) 

El juego constituye uno de los. usp1..'0"Ctos 
educación morzil del niño. Entre los 2 y 
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en e1 hogar y en l.a escuel.a l.o que ~~l. grupo considera bueno y 
ma1o. 1a exigencia de l.as reglas morales tan rígida como en 
el. grupo de juego. 

1.7.6~. 

Este se debe a la actividad f~sica o mental que re~liza por 
la propia in~ciativa, con una amplia libertad para crear y actuar 
que produce sa.tisfucción inmediata, alegría que aligera tensiones 
emocional.es y c1u0, ~ S\l ~6rmino deja una gran Gatisfacción. 

Juego· trab?tJO. E~> dífici 1 cii.r;t.in<::Juir Pn.t!:""e las ü.ctividZtd•~s del. 
trabajo y l<H> J01 juc'<]O. P.-i.rd que una uctiviclad pertenezca. .-i.1 
t--r.-ibaJO, no V<t -l. dc:pr·n<l•-.!!" de~ l.·1 misin~-i. act:.ividad, sino de la del 
individuo hz.cia ··~2.1 ~'- Pe_·, •<~emplo niño que lr=: gust.-::i la 
rec:cl12cci(~n dt..• ob-j•)~o~; Dc\r<1 c~st.o ~-:~ un JUt..~go, 1.!Ml:J;:a;:·go la 

gent.•~ que lo :-:.-•e•.'. 0:-''--'l v.·nd•_..,r ,1~·t. \,-::ulos es un Lr<-ll:.>ajo. 
OLi-o •c"Jcmplo ¡.>ucd.<- ~-;pr cuando un nin·.-:; lr:~ <;_:¡u,_~td di.b•.lja.2· y lo h.:=-.c·2 

como 1--:i~lsati...::·mpc1 r:.•~l-,-J llCJ Llc~.i p:1-:::·c• •·1 ar':...it>t.d qut~ lo h.ciCP con10 un 
t.rab.:i-jo. 
E1. nifl...-..:i di~>L i.n9':_1•· •.·:1LL•' ¡•_1•..:";J,.., y t !-<-.b<lJo, b.:i.ncindor;.-. en la.o 
condicit..>nc~,; ,-::-xt .• _:! i~.H-··;:..;. l..,rq· j•.:!mpl.J, ·~l t.ro"\b.:t.jo ·~·:; l<Ol acLividad 
.:·u clc1.GC o l-t~' t .. -:i.r·~·cl'~ qu.- :...-;•~ h.::tc-:-•:n .·;--. < .1~_;.::i., y ·~l iuc00 ~•cría lo 
que e:! los qu i<'1--~:• h<tc•.::~. 

P;:11:a lnoo ,-.dulto:..-; ··~ :111<.::C_l<J .-_.~-; .. ::. 1n,•ci;_.._:, ¡.)01- ~1 <.-:u.:i.l µucdt~n. logi:.:tt: 
place!..·, y.:-i. qu•_· ],!.:.• dcLi.vi..d.~-id.•~·:..; d•· ··>-;p,1rc--:-irn1-"Tll~o c:oino un cambio d•:! 
.'-:nis .:o.ct.ivicL•d•. t.: ,ob;1jo d l;1.ri" ·-" ·~:l c;u,-¡l pu•.~<.lcn hacer lo qu<: 
el.lo~-~ qui.•-~l.···:n ·.,.,· 11c; le'> que" cl·:~bt•n el>-_· f1~•c•::-t:. 

E~~ ir.1port·,1r1t·.._~ d•.·c· 1·~·~1::. qu•· no r_,-,<J.rJ.': le~.; nili.o~-:-. ti•.!nen ldn mi.!;n1u.s 

opor1....unid<-tdc!0 p~1.1·ct e1 :iu·_'LJU, y.-1 C;'P-~ to:~ ni.110!1 qu~! µ•:1:t:cnccen a un 
ni•Jcl socioeconóm-ico :-::uper1 cir e) ~··d..l._o, d'~dicun parte de su juego 

a.et. i..._.i.d.::1d~~~ c\.1lt.u-x·ú1 e~~ 1-~~cr·~.-,t ivaG pc~ro E .i..n. 

dirigido; micnLr<:'lS los niiios que no Liencn 1a posib.i lidod de i.r. z1 

una 3Ctivid.1d ~xLri\ ct1rriculr1r, tic11011 1n~s tiempo libre pura ~1 
juego. Cuando un 11il10 JU~g.-:> pcn· 001 .l._<J~1cJ.ó11 pi•.!r"dc- 1.::1 :.••-·n:.><'tción de 
1a libertad que le propo1·r=ionJ el ju•:gn_ 

Es por eso qu•: .o-1. •"d11c¡¡<J.or {i.eb•::" de L..:n•.!r <-.:'.1.ida<lo con lo:.> t.ipos de 
juegoG r1cLivi.dad<:.>s qU•"! l~ indi.qucn .. -.1 niño, tom;:indo 
cuent:.a 1.a:.::; ncc.:-~>1-dad•'.!:."' d•~l pt:quer-10 y '-,l objet:ivo plant(<~•do por el 
adulto par.o\ qu•." !.H" logre dichP lin. 
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CAPITULO 2 

EL JUEGO EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTD-ESCRITURA. 

2.1 Orientaciones rnetodo1ógican para el aprendizaje de 1a 1ecto
eocritura. 

La continuid.:id ck:l pi·cc.-so ·~duc.:it~ivo •:->:ige qui:'· cadd de los 
niveles e;;c·::>lar.-~s p1-.-~--·ca :11 nl1-:o de ~as -=~xperienciu::; necesaria.!':;: 
paru logr.:-.r lo~~ apt··-·ndi;::i.-1•~::~ qui-~ l•_~ s•~rvirán de base para 
afrontar ('"Xito!.-;amenr .• -. 1.:-i;_; que corr~sponden al ~";iguiente nivel. 

Es por ello c1ue •!l i>~·~g2~111i1 ,-j,, Educación Preescolar ~992, plantea 
la org¿lniz<1·.:;i(J11 '_!icL-'lcr.ic:_1 .:i f)<-lrtir d0 proy.-!cto~:; p.:ir.:i f<:ivoreccr el 
desnrrollo de l0s r1~~o::i d0[21110ndolo~ corno •• Una organización de 
jUt;>c;J0S y 
torno 
.:ict i'-' ::.dad 

fYtobJ •:-rn.:-1 
_q!·;1•:1>:; <1!:' 

cdnd. qL1e se desnrrolla en 
li1 r•!E1liz~ción de 

·~:!.\~·=-~•c-i_ón p=--c•:>t;c-o]ar 19'.;:'. 
( ptig. 18 \ 

El proyt:-cL~·, 

- Es co}1,-:-r.:~1•_,. f"ri11,~ip.i<.~ d•• '_llOb<tliz.Jción, Yd que t:.ornu. 
con.sideracic:::. l,-,!~ ,--·,1!:,1ct .... i-:;:;L1•~cl.S d, ... pr·n~-;~1mient:o del niño y 
exclusiv,1:-:-,•.'.':":i-_,. l 1:c; ,1,:t_ i v1d,1dr_~!'-~ 

R.•.:- con oc·:· ~-- ! t • l _1 L~· ·~-;-_-, 

del ni fio '-.'.!ll·-· l u 1 1 ("."d 1d-1~~ i ~ 

1.-. c·!-.~.1L :.vid<'.ld como expresiones 
>c1111:.f ... r1tos y t1abil~d~den. 

- s.-~ funcLltn·~nLa •.ll ] 

- F:1vor•.•c•· ··J t r·.lLldj::_, C{Jmpart__¡_c:;l·::J f:'did un i en cornún, ·ya que:! habr.:i 
act i v id.::lde:::: c-¡11·-· 
grupa 1 _ 

equipe> forrn.:i. 

- Propiciu J.a o.:.·sani~~aciún coh•~rent_,·· d•~ juego~• y uctividi'lden, de 
acuerdo 1.-.ot pl.1neación. reLil i::-:a:::::ión y evaluación de lon 
mi.smos. 

En el jardín de :l_L~Os l<ls ac~ividndcs que se realizan 
de di ferent".t~~ L iµos d,-.. j u._•gor., t.a 11 ere~. ~-ict:.oG 

sociales, t.rabajo:_o; individualf.">:_c; y colectivos. Ver 

t~S a través 
cív.icos y 

.::tll.(~XO ( 2 ) 



El niño que acude la escuela de preescolar tienen grandes 
oportunidades para desarrollar el conocimiento de la escritura de 
una manera más rápida, clara y precisa. El propósito de la 
escritura eo comun~car o expresar una idea. Ln enseñanza formal 
no se incl.uye en el Jardín de Niños, pero s.i capacit.a al niño 
para que su iniciación il l.:i lecto-escritura s0a exitosu y pueda 
afrontar con ciertu facilid~d el aprendizaje. 
Para lograr el desurrollo integral del niño y aclecuu.rlo la 
adquisición conciunte de l.:lu h..:i.bi licia.des previas l.:.t lecto
escritura, el nifio debe de realizar actividades de: 

a) Coordinación motriz gruesa. 

b) Ejercicios dt.:' intt.!grución s~~nsorio-motora, 

e} Habilidades perceptivor..ot.oras. 

La realización de ejercici.os gr/if:icos de dificult~ad creciente 
sirven para el aCiiltlz~miento de la coordir1acl6n ócltlo-m~nual. El 
control de movimienr.on y manejo adecuado de) lápiz, así. como el 
conocimiento del espacio gr~fico que se logra con la práctica de 
l.os ejercicio:..~ tL-az..-~do.s, facilit.<u1 e}_ dom.:.nio dt:".! lo::.-; grafismos de 
la lccto-Cf1critl1ra y d~ben de proceder necesariamente 
enseñanza. 

La moestra debe d~ dotar de todos los medios y rc~cursou que est~n 
a alcance, para faciliLJr desarrollo adecuado las 
potencialidude::; de) nif'10, par,1 que su ingreso a la prima:r.-ia se¿i 
satisiactori.o, pero debe de int.:.ent:ar avances que el niño 
todavía no pued<l realizar_ 

Ur1 punto import~ntc ·~u el ~di~ntr~m1ento de la mano que el nifio 
habrá de utilizar para poder expres~rse gráficamente, 
principalmente para ln escritura. 

La actividad grcificd se bu.sa en ~1 movimiento corporal, por lo 
que en de gran importancia ejecutar movimiento:::> en l.os qu·~ 

comprometa t".odo el cuerpo por CJemplo: marcha, trote, 
equilibrio, etc; parL·~ de él., ujcrci.c10!> de 
movi.mi.entos con los bruzos, piernas, etc; pard paoar a la 
manipulación de objetos por ejemplo: juegos de ensartado. 
recortado, pegado, collagc, etc; y lleg~r por fin al. trazo con la 
crayol.a y por último el lápiz. 
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Es de igual importanciu que el nifio t1~¡ya tenido las oportunidades 
de realizar juegos y actividRdes al ~irc libre, la 
arena, la const:!:'"ucci6n, et:c. En cttant.o la Pjcrcitación 
psicomotriz finil recomendable qu•? el niño realice dibujos 
libres, de pref0r.-:!"ncia qu·~ un principio en superficies 
gr.:indt:.>s de papel, pizc:J.rrón, ~r•::>na. piGo, et:c., reduciendo 
poco a poco l~ extensión del papal. En la act~vid~d de cnntos y 
juegos se recili:::21r. tnovimient.:c1H r-í~rn.i..-_·o~_; y •O!jercicios co?:"poralc:::: 

lot.; b::._-il:~o~•. L:is mane.:., los dedos utilizando 
instrumentos mu::.; i c:;1 l ·~:>. 

De iguwl manera con d•.~ <~¡r,111 ut~i.lid.:-1d l~•!-> activiciade.s dP.: costura, 
racgado, es'::.ruj.-1do. rc•c<..::-t.a.do, ccJlor•-:::i.do, modelado, y otras que 
favorecen ol clcsarrollc> de 

Coordinación óculo milnual. 

Adüpt.acióri dP l,; ;nano al .!nE;.trumcnto. 

Pr·c~·-·i~-:1ó:• d.•.' rnu·.·.!r:1i•_•nt.cH.~. 

L.at_c::.·:. l idad. 

Poscurz1 adecuad~. 

rrtil :2c<C.!Ón .1ck~cuacJ:1 d8l eGpacio gráfico. etc. 

Para que niiio pu•!d<1 leer y escribir, preciso que 
intelectu.:J.J nH-~11 Le t.·~ 11ga org<t ni ~<Idus cie rLus P-St ruct u ras que 
permita:< a.sc<_.;t1ra!· c---!U\ .... no p1·e::::~ent .• 1i:,i problernas en el .:i.prendiz¡ije. 

L.a~.; csL1·1H-L\1r,-¡~_; b,_i~ic.:1~~ 'JU~ p•"?r-initen uprendi:?.ajc o.in 
problem,1n b11enu repreSf~nt.acJ ón del t"?.squema corporal, 
lateralidnd definida, dom1r110 d~ ln función simbólica, 
organl ::._1ció11 ·~:-;p.1ci..t 1 y t•::-rnpor.-11, lPnguaJ•-~ dp!:'"opiado a la edad y 
motivación oufJci~r•t~. Entas fun~.l<Jt10s no e·~ desarrollan ~n orden 
sucesivo, sinu :.'>.trnul t:c:inearnent•~ y en t1n.;1 int.eraccil..'in muy catrccha 
de mant'~ra que ~:;.i un,1 dr~ ellas cst..-í cvoluciono.ndo, ülgo sirnilnr 
ocurrir.ti con •-·l rcGt"o." { F'r.l tzche, 1 977 J 

La cdL1cación p~·Ll0ncoldr cumple ur1i1 ftJ11cióz1 1nuy importnnce que es 
l~ do ayudilr .-11 111~0 en l~ tr1aduri1ci0n de !iUS f<lcult.ades f~sicas y 
ps~quic~s. pr1nci¡~ill.rr1·~ntc ~qu~lln:~ que tr1disper1sablt~S para el 
aprendizaje d~! l~ lecto-,~scritura. Ver ~nexo l 3) 
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Hay que tomar en cuenta que no todos los niños han acudido al 
jardín de nifios, por lo tanto, el libro del maestro para 1 C'> de 
espaftol, de Educación Pública marca los ejercicios de maduración 
para ello han planeado una serie de activid3des y que se sugieren 
que comiencen realizar deGde el inicio del año escolar, 
dichas actividades son los oiguientes: 

Son 4 los tipos de actividades previstas: 

Actividades motoras. 

Se rcf ier8 ..:i 1 movimiento corporul, ej ercicion, para 
contrapes~r la innrcia corporal de muct1os niftos, para darleG 
destreza en movimientos y para c1ue vayan adquiriendo 
dominio sobre su cuerpo. 

Actividades de integración sensoriomotora. 

Este progriima ir5 acompafiado d0 movimientos. puesto que la 
sensibil~dad musculJr tiene un~ func~ón primordial, qu~ es la de 
lograr ln intcgrnci6n de la función sensorial con el movimiento. 

Actividades de habi1idadec perceptivomotoras. 

Este cu u11 grupo importante ya que tiene :La [inaiidad principal 
de la ejcrciL~ción d~ lüs per~Ppcioneo. El r1iho adem5s de co11ocer 
l.:i nat:.uralc~:a, d~Le •Jivirla, experiment:.nr1.a., conocer el color, 
1.-::ir; form.:t:~. el calor, L'!] frío. los ruidos, la mú!:-;ica, distinguir 
diferen~~s 0stirnulos. 
Esto e:::> esencial para f~u de~;arrollo .interno y pu.ra fomentar su 
capacidad de aprcr1dizaje en todflu lns área~. 

Actividades de los concepteo espacio-tiempo. 

Los cjerc.lcio~~ upuyan 1;1 forma.c::ión de Jo::; conccpt:.oG espac10-
tiempo, lo.!.o grupos ..--"Interiores constituyen un antecedente 
indispensLlbl e en el desilrrollo de las nociones espaciilleD. 

Los ejercicios de maduración están pensados de tal forma, que 
par.~ el niflo van juegos divertido8 que le 
proporcion~r l1abilid~des qu0 le a ser 0t~les par~ el ilprender 
a leer y escribir. 

Los ejerc1cio!'> y acti·Jidudcn, que han Gido diseñados para los 
niños, se van a basar en ner puramente juegos, por cjcmpl.o los 
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n~Hos caminarán de patea, EingJr~n que son altos y flacos, 
l.anzarán pelot:.as imaginarius, imit.:irán los ruidos que hacen l.os 
an~ma1es, etc. Con el objeto d~ que todo esto sea de su agrado y 
que aprendan divirtiéndos•:, ..-.!sto muy práctico ya que ir.fin 
desarrollRndo rnecar1i[;mou in~0t110~: ~~~~lc6 que importantes 
para su aprendi2aj~. 

Los mecanismos internos soz1 v~r1os: 

- El est,01r .-:.-011r:i.2nL,-~ d•_· la inforrn;c1ción que nos 
proporcionct .~J. ~•ólo lh"Chc~ (!r: movernos (conci.encia 
muücular gru·-~r..:.a i 

- La forma e11 que ·-~ l sisLerna ra~rvioso central 
reDne toda lil ir1form~ción ciu•, recibe a través de 
los nentid.o;; o d.e-> 1,-. ,1r_·c-1_6:-: m11~_~cular (integración 
aensoriomotora l 

- La utilizttc.1ón funcion¡¡..!._ e!» ¡,-;¡~:;; uctividnde.s 
~:1 ·~l proceso del 

- Y fin.c.lmPnt•::- l.t fo?-r'":._lcJ.o:: d-: Jo.-~ concept..o.s dé 

esp;1cio y l:i.er:ipo 

l1~n ~l.1horado las siguiente 
actividade:•: ( .'--~·:-cr·-·t..,11·1.1 d~' !':ch:c ... -1c~·-=n P(1bl.ica. Libro del maestro 
para el primr!J- gr.1do. 197~ l 

2~1.1 ACTIVIDADES MOTORAS 

Todo uprcndi::,º•J·-~ !~•? ba;;d 

pa.trone: . .-: d..... 111c~vj mier1~0 

perceptualcs. Y entoc 
formación de l oc conceptos. 

P•-'!-c<.::¡:.H.:ión de] movimi.:::-nto. Los 
!1~1cer: µ0s.ibl es las relaciones 
ant0c0dcn~cs necesarios para la 

Las actividi1d0s ml.J!;cular~c gru~ons contribuyen al desarrollo 
corpora.l nect-!sario pa:r:a f 1-jar luego .o>n el nifío aprendizajes más 
finos, como e] d0 la lt!ctur~ y de ln escritura. 

Estos ejercic100 
tales como, (~ 1 
sentarse, l .iuz.::ir 

varianL•~s. y 
cam.i n~--:i L-, q<'l te;-ir. 

objPto, etc. 
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arrastrarac, roda.r, saltar 
eLJtos ejercicios pueden 



acompañar con golpes rítmicos dar palmadas o pegarle un 
instrumento de percusión como el tambor, pandero, etc .. 

Ejemplos: 

- Los nifios caminan como anintales, como sapo. 
un conejo, pato, etc .. 

- Caminan como un bebe: gacean hacia adelante y 
hacia atrás. 

- Paseo a caballo: extiende los brazos como si 
quisiera tom~r las riendas de un caballo, luego 
trota. 

- Ldnz.ar aro~:; para que caigan por ejemplo sobre 
botcll~s ~1 oLros objetan, pt10dcn lanzar pelotas a 
ur1 cragabolas, etc. 

b) As::..t. ... i..Y..i.ct.ad .. ~ .. !.L_!::.Q_r_12.~'3 si m(•t r 1 c0 .-:; · 

El cuerpo e~t~ discfiado simétricamente. Y sin embargo, cada uno 
de nosotros us~ m~s un lado que otro; unos ( la mayoría ) usa más 
el lado darecl10. y otros el lado izquierdo. 
En esta edad algunoLl de los nifios Lodavía r10 han definido cuál es 
su ludo dorn.i 11.-..inl ·~ que po::...~ct2n, rn.:-1::; embargo hay que 
forzarlos C]Uc~ d·~ lafl do!".~ y cierto lado del 
cuerpo. Hay qLie d0jdr que el sistema nervioao central defina cual 
es el l<ldo domi11nnto de cilda nifio. 

Con los ~jerc.icios simétricos que s~ proponen y otros que ne le 
pueden ocurrir ill maestro, pronto se ver5n los resultados: 
se 1nani[cfitarS la presencia clara por un lado u otro <l~l cuerpo. 
Y esto quier~ decir que el nifio habr5 llegado a la madurez para 
leer y escribir. 
una hechci la 8lección de que muno, utilizará el niño 
libremente para cocribir. 

EjemploD: 

- Los nihoa ne acuentan en el suelo con los 
brazos junto al cuerpo. Al darles una orden, 
empiezan a dealizarse sus brazos hacia arriba, 
tocando e). suelo todo el tiempo. 
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Cuando las manos van a tocarse, por encima de ia 
cabeza, se d~ una señ~l y los niños dan una 
pa1mada. 

- En ln mi!1n1n ponLri61~ 011 qL1~ s0 quedarón nl 
terminar el ejercicio nnt:crlo1·, deslizan 
lentamente lns pi01·nas t1ncia nftier~: ambas al 
mismo t:ietnpo. 

- Acost:adoi;, con lor-• pies junt.o.s> y l,a:_-, manos 
pegadas al cuerpo, los nifios vun deslizando hacia 
afuera del brazo y la pierna del mismo lado, 
luego los del otro lndo; [inal111cnte, el brazo 
derecho con l~• pi,~rna i;"'.qui·~rdLl y viceversa_ 

- D..-~ pi._o, comi•·Il.Zil ,1 pnt·~<>i- con un piG ( el que 
se les indica ) /1;1cia. ¿;del.-1nt~·-·, h.:ici.:.l atrás, 
ha.e i ,-l l<::>~; 1 ~•de.::, m-111.:. ''!l t •_•!1r.:.--- -• i ·~rnp!"-•?' los brazo::; 
colgado:_-'; junto ¿¡) cuerpo. 

El nifio ncce::_:ita d-=:scubr.ir cómo ·~:.::; :~u cu.-2'rpo y cómo ue mueve. 

Tambi~11 va ~ apr~nd·~r 1af1 p~rLcs ~l0l c-uc·rpo y la función de cada 
una de ell.as. Con r:sLo .'..'.:;•".! v~1 cr,:!ando un.?l irno.gt-1n de si mismo, si 
desarrolla b11 .. ~n concc~pLo de prop:io cuArpo adquirirá 
hab.ilidil.des, •:_·ntre eot_1-C1s, aqu•'ll;:1~.• qu.::· lo llf:'!Vilr<;n leer y 
escribir. 

r.:::i•::!mplos: 

- Dibu.j:1 lci t igu~<t hum.:ina. 

Ide11tificaci611 verbal d0 l~s partes del cuerpo. 

- Ejecución de órdenes vBrbales. 

Ejemplos: 

- Con los ojos cerrados: " tócat.e la boc.:i. '', 
" tócat.e la pierna izquierda ". etc. { Este 
ejercicio es importante, puen permite detectar 
deficiencias en la maduración nc1~rológ.ica: hay 
niños capaces de realizar t.odon los ejercicios 
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anteriores y que al cerrar los ojos no logran 
localizar las partes de su cuerpo ) . 

- Una parte del cuerpo con otra: '' tócate la 
rodilla con la nariz'', '' el pecho con la barba''. 
'' la cabeza con el codo'' , '' tus dos talones '' 
etc. 

- " Pon un<l m.-:ino en l.::t pared " la cabeza en el 
piso". " un codo en +-:!l pizarrón " la nariz en 
la ventilr1a '', etc. 

- Ejercicio verbal. ¿Qu6 hace nuestro cuerpo? 
El maeatro ir1icia la oración y los nifios la 
compJ cment:.::in; " respiro por la ... ", olemos con 
la ... '', oigo con mis .. 

- Utli~ar1do revistas, periódicos, calendarios. 
etc. recort:~r dibujos y fotoa de diversas partes 
del cuerµo. 

- Recitaci6n o canto de rimaD infantiles 
referentes Jl cuerpo. 

2.1.2 ACTIVIDADES DE INTEGRACION SENSORIOMOTORA. 

a) Equjljh,,...io 

El equilibrio Ja habilid.:i.d para controlar el cuerpo en 
diferentes po!_-;t11r.:l~> · cu~_1ndo L:C usa el lado derecho o izquierdo al 
mismo tiempo o por o~parado o altern~ndolos. 

- Ejemplan: 

" El oso De rodillas, con las m.:ino.s apoyadas 
en suelo, los nifios levantan alternándolas, una 

y luego la otra, un pie y luego el otro; en 
seguida mano y pie del lado derecho y iuego del 
izquierdo. 

- Ejercicioa en el '' tablón de equilibrio '' aqu~ 

Ge pueden real i::.:..cr diferentes ejercicios como: 

- los nifios caminan haciil adelante con 100 brazos 
suc1tos en posici6n natural. 
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- Juegan al juego de'' Gallo - gallina ~. 

- Se balancean de puntillas hasta contar diez. 

Se para en un pie y cuent~ hasta cinco. 

- Juegan al c~tbilllito m0cHdor, par~ndose con los 
pies juntos y las manos en l~ cinru7-a, y 
meciéndose hacia Lld•-,lunt.•~ y iluci,< utriis. 

- '' El clefantn '': r.os nifios se doblan de la 
cintura, daja11do colgur !1acia abajo el t6rax y 
los brazos; junti1r1 l¡ls mci.no~ y ca~1inan dando 
grandes paDo~•. 

Se refiere ci. lo habilid.-id ;:i(~ •::l ::::uerpo, de manera 
coordinada e integ::-al, t·nLr·~ _;._e;, obJ,~to~ .,_;it.uado.::; en el ambiente 
que nos rodea. Este corit~ol d·~ movimiPr1t0s ~n ~l espacio se puede 
enser"""1ilr mediunte ejerclcios i.mJ tativ..:i!c.-; y •!XplorLltorios, que 
pueden t"eali:!ar c::h:>ntro df~ ::::alón d·~ cl.=tses o en el patio 
escolar. Este tipo dP •. --..j~·r:::_·1ci..:.i!"; ~0:1 d.,,J. ,-i9:-ado de loe; niños. 

Ejcmplor-;: 

- Mt10v~n Jo~; ojo:~ lo m¿~n 1·~p1ditm0r1tc qu~ pued<ln. 
Ahor~• lo~~ b.!·azo~;. 1 a~-; rn.-.~1or; .. , los dedos_ 

- /\hora van,:¡ ~~.un1n,¡r J.-~no..:o, lt...•nt·u, le_, tn.:i!; lent:o 
qu•~ pu~dan _ 

- Del miorno modo v~z1 ~ erotar, Ll pacinar, ~ 

montar~ cnbnJlo. 

- Cierrc:1 los OJO~;. AhorJ sofialcn hacia adelante, 
hacia un 1;1do. hilcia oc.ro; huciu Lltr5s, arriba y 
abajo. Co11 este tipa de ejercicios se puede mosLrar 
hasta qu~ ¡~t111~0 d0 cornpre11den lon n~fios Ja noción 
espacial. 

- Cada uno Vil el !1acer alto, luego flaco, gordo, 
chapnrrito, jorobndo. viejito. 
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- " El juego de los obstáculos ''. este juego 
desarrolla l~ memoria visual. Los obstáculos pueden 
fabricarse con objetos fáciles de encontrar: palos de 
escoba, reatas pintadas con unilinu, cajas de cartón a 
cajones de madera, pAd~zos de manguera hechos aroo, 
ruedas de cilrreca o de bicicleta, aros de bastidores 
de difer~ntos ~amafios, liatones o pafiolctas o retazos 
de tela ~tados unofl cor1 otros. Pueden servir también 
los muebles del s~lón de clases. Los obstáculos se van 
dejando tirados en diferentes partes del suelo. y al 
mismo tiempo s~ vnn nombrando. Se llama a cualquier 
11ifio del LJ~l6r1, y r;e le pid¿ que camine alrededor de 
la rued~. al~or~ s~lLa ln reata, ahora párate er1tre las 
dos cajas rl·~ c~rcón, regres~ a tu lugar .... Ahora vas 
a volver il 11~ccr lo mismo pero con los ojos cerrados. 
Mejor u1:ln cu,-1ndo :-:;or: acnm~.:l~adoc d•_:. música. 

- " El •:>sp·:>-J'-' lot-; nii'ios lmitun diferente.s acciones 
y gest.o~; d,!l prr:-itcsor o de ol:ro n.ifio. Se puede jugar 
por par.:.·_1d~; 

- ürdenr.:->.:: verbal~s: "pat:ea con lu pierna derecha". 
" mu•_:.ve ,,._..1 hombro d<:!r".:-cho ", " cierra el ojo derecho", 
"levunt..:t tu br.:-120 i;:quierdo", " brincu hacia atrás "• 
" brinc-i1 h.:1ci,-i ndcJ ant.<'! ", " bi.-it1ca }1acia la derecha", 
et.e. '' n0~.,l¿1 t1aci~ JJ derc<~l1a y da una vuelta a la 
izqui•::rdd ", 
la cJer .. :ch~"3 ". 

Atención: E:::; C•::>li'\.'<:·ni-:-:'nt.e <iUC lo.s nir1os d-c- menor edad y a lon de 
menor madure~: !O>.C~ l••.c: pong.-i •.'.'ll c¿1da bruzo una liga, un mecatito. 
listón, guant:~"'! o manga de distinto color: verdL"'! en el izquif'?:rdo, 
rojo el derecho. O t_•i en !'.>I"" le.o; pueda pintar una cruce-cita o 
un punto verde ·~n la mano izqui~rdci y rojo en la derecha. 

El 11sar estos do~; coloren t10ne como finalidad el de acondicionar 
los movimientos oculure~ gue los 1~ifios van a hacer al leer y los 
movimientos do J~ ~11 esci·ibir, movimientos que de 
izquierda u derech.:i. Lzi luz verde du e] siga en e1 lado 
izquierdo se .inic.ia •--:-1 movin1:1.r~nto; cuando los ojon ( o la mano } 
llegan al •::"xtrcmo d•~l echo ::>~ .interrumpe el movimiento: " alto ". 

Para pod~r llcgai n 3alt.:lr correctamente e1 juego de la reata ec 
import.:intc que el nií10 tengét una buena coordinación motora 
gruesa, buen cqL1ilibr10 y buena org.:in_ización de loo movimientos 
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corpora1es en e1 espacio. La música ayuda a que e1 niño mantenga. 
a1 saltar, e1 ritmo deseado. 

e) Arl;,jyjda_df"s pr.jcticas dF> J-1 vidw d.i.a...r.J.... 

Las actividades que se proponen contribuyen en general a lograr 
1nejor coordinación fina en los ni~os_ 

Ejemploc: 

A .- EjercicioD ojo-mano: 

Se les proporciona ~ lo:3 ni~os hojas de papel y crayo
las para que ~aycn. Puedan rellenar de colores loo es
pacios que qu~d~r1 0ncre las rayas. De ser posible que 
se .::icompafi~ con un.-. c-;1r-:ción o un,-1 rnclodí~• -~•:!r/i 1r:/i.s 
amena lJ actividad y podr~n renl1~nr los eJ~rcicios de 
la mano al cornp.:.l.::..; <l·~ l.~ rnú;oic.i _ 

- Con pelotan: c~-i.d.::1 nLro-10 ~--"11 su lug.:::1r bot.:.1 ld p·?lor.a y 

la toma_ El maQstro v,1 marc¿lndo el ritmo, cada vez m5s 
rápido y los nifin•; dt~b~n d~ aume!1C~r 1;1 velocidad del 
movimiento. Pu•::!dt• bot:c1::_- la pcloL.t con :la:.> do.:. m<:inos o 
con una sola, o ;1lt0r:1nndo laa das. 

men:;!Ll~ con oLij•_.Ln:; qr.l:l.d•~:3, :.:.co]•.•c; comL, .-11·0.'"" de pl:J.!">ti -
co, p0dazou de tub0 ~1~ cn1·L0n pi11Lndo de color0s y 
et.ro~:; objct:on qu<' c1lc.lncen ,-,. 1.!..·-~n.:•r 1~1 m,.lno del niño. 
Mi'"ts adt~lant.E.• :.-;e van l1Liliz,1nd,_., co.':>a::i m<.Í!3 finLlS, como 

pU.~3Lc1i.3 de !30µ.is, ch.lqu.t.rt1:_;, b~-:it.on•:s, et:c. El rn,:,¿"}rt<ldo 
tiene much~s posiblilid.1des: se l~r; puede pedir ¿1 los 
nifios que sólo eI•s~1rten ob1eLo~ de cnl o cual color. G 
tal forma. o que cnn;1rt~n cierto número de objetos 
que ptJeden fier de un determin~do color o determin~dn 

forma:''enOLlrtnr dos cu~r1t"~n roj~s. ensartar un.3 bolita 
y dos cubitos". 

d) Oj~criminocjQn táctil 

Es la habilidad para id~ntificar y comparar objetos a cravés del 
tacto. 
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Ejemplos: 

- En una bolsa se meten diferentes figuras geométricas 
o juguetes de plástico, o frutas naturales, etc. Los 
nifios van 1t1etiendo la mano sin v~r. sacan un objeto y, 
sin verlo, dicen cuál es, describiéndolo lo más 
deta1ladam~ntA posibl~. 

- El profesor 111Llt:.0 en t111u bolaa diferentes objetos y 
se le pide ~l 11ifio ~t1t~ onque tal o cual objeto: aiendo 
al objetivo r·~co11ocerlo Gólo por el tacto. 

- En la misma bolsa s·-~ coloc~•n varios objetos de 
diferentes tJma~os. El ma~stro pide al nifio por 
eje1nplo: " d.:im.-: ,-,1 p·~ irir! m:1s p.~qu~fio ", o el " más 
grande " . 

Con tc.l.=i~- d·· ,_!:.!'~!.·~nLl~::.; :.•.!:-:L11:.· .. 1::.>: ;;.::.-les <..:!nseñ.a a 
los ni1-1os u:-i.:1 m11•~!c•t:r,-, d<:> t:.·~la, y ellou deben de 
recor1ocerld 1J·~~;¡~u·~~. nin v~r. ·~ntre las muestras de 
di fe rene·~:-:: t ·~La:>. 

2 .1. 3 ACTIVIDADES DE HABILIDADES PERCEPTIVOMOTORAS. 

Estas h.::abi 1 id~td.<.:>~• ·~1- r1_•!.>11ltiidO de do::; 
informi"lc:ión qu .. ll., :!.. l·:~¡.'~ .-il indi'.1iciuo ..-, t r".:..lVés 
por un lado, y 1.~ ~ct1vi.d~d ti10tor~1 pox· ~1 oti·o. 

experiencias: la 
de los sentidos, 

Los ejerci.cio!:: que- a cont".'ir1u,1ciün ~··=- pre~>entan concentran en 
los dos ~•t:-nt. .l dos m.:l~:; i mpc,rLcu1t ~-~E; dt'! } a organi z,-1ción del lenguaje: 
el oído y ld vist.<.l. EnLo.s ~;c,11 lun c.io::.: "canales" .:i. través de los 
cuales recib.imo:; ld 11h1yuri.1. dt...· 1u~-; men~_;ujcu lingü:íst.ico.s, cunndo 
rcsponclcmos it ello:~ lo h~ct~moo µor ot_ras don cür1ales: el oral y 
el motor m.-,nu¿¡l: hablamo:o: o •·!:cr.il>imo:.>. 

Un adecu<ldo 1 une ion;1m ienLo df• t.odo:; ,_~t:;to!c> mc~canismos psicof ísicos 
lu. b.1;.;c J. nd.i !c>p·-~nd<1bl ,. p~i-<1 ad,__.cuada org3nización del 

lengua.je cu.-ilqui.~rd dP nivele:::;., también en el de la 
lectura y l~ ~scritu~·a. 

Es l~ hnbili~arl !~~r~ r~cihir y ditcrcnciar los entLmulos sonoroa. 
Se adquiere gracins ~ la intcgraciór\ de las experienc~as y de la 
organiznción neurol6giczt. 
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Primeramente, 
bien. De lu 
formac.ión del 

el mu.cst ro debe de ver G i todos .sufl al umno.s oyen 
agudeza auditiva del nifto pequeao dep~nde la 
lengu~j e hablado, tanto estructuración 

grama t. ical como en 
habl.u.n bien porque 

articulación fon¿t.ica. Muchos nifios 
oyen bi<::~n. El maestro puede hacer e.st.u 

revisión ouditiva a <1lumnon, b0r.,5.nr.10;.e juPt_lO!"> qu~ 

impliquen diferentes dGtin11~los sonoros: su propii.< puede 
servir, lo mismo que cualqul··~r o:::.ro obj~t.o que produ2c.• :·:on:ido. 

Po~;teriormentc, no sólo huy qU•:! comprobar que oigan bi.<::>n .sino que 
también di.se rim in~n corrcctomentc los .sonidos; porque no 
necesiiriament.e coin.cid·~ lo uno con lo otro y los niños que:. no 
saben difet.-•.>nciai: bi·:~n !:;anido de otro, tic:·nen problr.!m<J;G de 
ñrticuluci.ón; pue~-::t:o que discriminan. bien los sonidos del 
lenguaje, no hablan bien y tumpoco escriben bien. 

l~~~· v~rior; tiIJOS d~ sonido~ qu~ s~ pu~rl·~n 

expt: .. rimcntar: 
LoG ruidos que prolil.lC•:'"n ) os ser•:!G humanos: cuando 
tosen, nttopiran, rícr1, boste~nn., carnin~n itrr~strdndo 

los pies, estornudJtl, etc. 

- Cómo hacen los anim~les: que reconozCiln los so11idos 
y qul~ ne aprend.:i.n t_~us nombre~_:_ Podríu un poco jugarse 
con ~-~) lc·n::Ju~1je, p.id.i.-·ndolv!.: que ju.--:!gU'--!n con los 
vel·bo:; como 1.ad1-dr, rt.. ... l inch<1r, croar, mau] 1.:ir, rugir, 
cte. 

- Los sonido:.; de· la nat:..ur,1l•.~Zd: la ]luvia, los truenos, 
el vJ f~nt~c'. 

- Los r11idon de l~ call·~= motor0:; de diverfiOS tipos de 
vel1ículos, gr.itas cJ~ vcndcdor~s. ~l silb3tO del 
cartPro, sirena~. et:c. 

- Sonidos que prodt1Ct!11 loLJ itl~ltrumcz1tou musicales: 
(t.c:tmbores, maraca.5. c.--iscabc!l0G, platillos, flautas, 
c<lmpan¿:is, cte.) y los instrumentos de '' hacer ruido 
como los GiJbaton. l.J.s mat.r.:lc:.-:.l.s, lo~; gu.:ijes, etc. En 
todos estos canos se trnta de que el nifio llegue a 
diferenciai· un sonido de otro. 
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Hacer qu8 los ni~os se den cuenta de las diferencias 
que hay en el !30nido producido por dos objetos de 
diferente matcr~al y de diferente camafio: por ejemplo 
entre un~ campanitn de metal y unu de barro pequcfia y 
otra grande; los nifiou dcb~n de llegar a distinguirlas 
por ~u sonido, con los njcn ccrr~dos. 

- Otro aspecto ~Ll~? intcres~ desarrollar: 
la localización d"-!l sonid-J, lo cual f:;e puede hacer de 
la siguit·nt:J? m.:lne:r:;-¡: 

Se distribuyen a los nifios ~n diferentes partea del 
salón, s~ toci1n v~riou instrurnenton los cuales van a 
producir dit~i-t~nt·~:; uor1idos o ruidos. otros nifios 
sentados ·~n medio d.-~1 Ealét! con los ojos vendados, 
debcr<"in de !:;~1-1.:.l<J.r h-::icia el !.>itio de donde viene el 
.sonido p1·ociuc1cJ(:i y ,-_111•:· le identifiquen. 

Se trata dt! l .t hdbi 1 id ad pdrr.l. Cc)ll1p:render lo que otros hablan y 
responder .u c.:.o''°' es~ ínn: La~; con p<'tl.::ibrit~ ( .:1udit:ivo-oral) o con 
movimicnton ( Ltudit:.l'JO-ITlf:)L<l1·) 

Al nacer LoUo:; l n,_; i1unL1no!; 

de cornpren.d•!r y d._· rc::•pond•·:::-; m-1.:.:i !_;in 
cu.ltivarlc:-. y d•.·t~.•i-r-oJ !dY.:.d, pur rn•odt,·-> d.· 
ejcrcit~ci6n. Mt1y >_•!'.".if>CC1d] 

niño. 

la cwpacidad potencial 
embargo, es necesario 

una contínu.:J y adecuada 
·~tapa de formuci6n de.l 

Tal e!:; ~l ob-ieto d.~~ lo:; •· i·~·rr-.1_cjo:• s~·· -r.-•~'CJUi.~re que todo.s los 
nill.o.s comprendan t:odo l.,_, qu·-~ Je::~ dice y que re;:iccionen 
adecund.;unent{! ya r:cn p<1J-::1br.1~:; ( cj·-~:r:cicios A ) yu con acciones 
( B ) Otro~ juego::; h.•r<'in :.nt·erv--~nir l.'J. capacidad de asociar 
ideas e ) . de .-~sr-.ablec·~r l"elac.iones de similitud, de 
diferencias y de pos.1_..;-ion•-!!J C, D, E, y de hacer un análisis 
lógico ( F ) ; todas éut:d:..> forma~; de->: reaccionar ante un 
estímulo verbal. 

A- - Compren.s.iún ~le.! pr•..!s:JUntas y :reupul.!Ht.a~; udecuildas: 

- ''di cierto o fnlso '': los pájaros se arrastran; los 
gusano::: czimi.na11; lo.s peces nadan; los perros vuel..cin, 
los clefat1tes saltan, 0tc. 
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- "responde si o no'': ¿ Lns tijeras sirven para 
escribir ? • ¿ La est:.rel.1.as se ven de noche ¿ Los 
cubiertos sirven para colorear ? etc. 

B.- Comprensión de una orden y ejecución d+~ ellas: 

- En este ap~rtLtdo 0nLrnn todos los 0Jercicios de las 
acciones anter·iores ( ~ct:.ividades corporales simétri
cas; 1nt:.egració11 y proy1~cción <le la imagen corporal; 
equilibr~o ) ~u0 iniplica11 una ord~n verbal dadas por el 
maestro. 

- " 1'\,::tuar tu1 ·-·•~rbo ": 1-os imit.::in la acción de cortar, 
de l~var, de salt:.Jr, de colorear, de vorae en el espe
jo. dr? botdr li\ p·~lot:.a, ~te. 

C.- Asociación de idr~a~~: 

ver cu/intns te ocurren 

Dime todo le' que se te 

v.-:nd1::.:11 en un mercado. 
minut".o. 

cuando digo 11ifio. 

Complet:.¿¡ lo qu.::- pi.-•n!:;o: " ·~n t".':.l cutnplca.ños ... " , 
en la t~~ri.•. " f'.!11 .. ::1 ci1·,.::o . . " la pifi¿tt:.a " 

D. - Búsqueda d._.., conc~-~pt.o~.: dilt.::r·~nt:.Ps y du conceptos opuestos: 

· ¿ Cu~l de ·~ut;,~ cosas 110 tiene que ver con 1as 
den\As? p~.¡jaro~;. ~lbcjc<s, coches, gur::;anos. 

- ¿ Qu0 ~s lo rontrz1rio de subir ?, ¿ de limpiar ? 
¿ d•..! llorar -.~ 

E.- Búsqueda de ~nalogíos: 

•• Si los pájaros vuelan por el c~elo, los peces ... ", 
Si la ni~ve es frin, el fuego ... '' 

F.- Análisis 1óg~co: 

•• Es granda anar~njado, lo vemos todos los d~as en el 
ciclo, ~ qu& es "?. El maestro puede leer las 
adivinanZi\S y dejar q\1e ellos adivinen. 
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e) Memqria uqdjt.jya 

Es la habilidad para retener la ~nformación recib~da por el o~do. 

Ejemplo: 

- El mcl~stro lee o narra un CLtento; posteriormente 
les pide n los ~lumnoR que narren los hechos más 
import:.a11tos del cuento. y con esto se comprueba la 
f~delidad y 0xact:.itud del recuerdo. El ejercicio 
primero S•~ puede hilcer con relatos muy breves y 
grndualmcnt~ con cuentos de mayor extensión. 

d) :e::;r-ocuencja a11.di..ti.JLQ_._ 

Es una moda 1 iddd ci•_· ..!._ ,1 n1-2mc-,::.· 1 ,, dt1d.i ti v,·¡. no ~6lo se recuerda .lo 
que oyó. nino ~n q11•~ order1 s0 oyó. 

A.- Secucnci~ d~ palil~~r~s y ruidos. 

- Si Jo~ ntflou ya :;~1b0r1 los ttombres de los dían de la 
s8mana que c0nt0s~<~n ~ Ja pregunta. ¿ Qué día es antes 
del ju0ves - QL10 vi~nc despué~ de septiembre ? 
etc. 

LO.\c~ n.if10.c; se pe>n•-;n de• •.!:-;p.:.i]da:.-. al maestro. E!:;t:c hace 
t;u<:c-!-1v.1nv.·nL•:> ·--:irio..-3 objeto:::-: que estún 

escritorio ¡ borr~doi-. g~s. r~gla, vaco, etc, ) . 
Primero lo:=; 11ii'lon v.:in .:1 i_dent:it:icar los sonidos y 
1 uego van c:i t· r<1L,-i.r de r-er:ener ce ~~ecuenci.-1. 

B.- Secuencias d~ rit1no~. 

Estos cjercicioD nor1 importa11Lcs. pu~~ 

la atención .:iudlr:iva, ln capJcidad 
verbilles y ld percepción dPl :i-.-iLrno. 
ni~os que reproduzcan ~pl~11noo 

conocidun. 

Ejernplo:o.>: 

propician el dcs~rrollo de 
de retener instrucciones 

El rn.:i<:.stro .le pide los 
lo.s-- r.it:mos de cancioneo 

81 profesor o L1n alL1mno reproduce con golpecitos 
p~lmaduG el z·i~mo de canción o de una rima 
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infantil que todos conocen. ¿ A ver quién 1.a 
identifica ? por ejemplo: tá-ta-tá-ta tá-ta tu-ta-tá 
ta tá, es el ritmo '' Tengo una mufieca vestida de 
azul". 

- Los niños c.ierr~-in los ojos, el maestro vu dando en 
secuencia, varios ritmos distintos de creciente 
dificultad. que Jos niftos tratarán de retener. 

- Al~ernar1ciil de movi1nier1tos: se da una palmu.da y 
luego se h~ce otro movimiento, como levantar una 
pierna. mover un hombro o los dos haciu adelante, 
alzar tin b~·ilzo. ech~r l~ munecD l1ncia atrás, tocar 
con l<ls manos l~s rodill.:in, chasquear la lengua, etc. 
Los niil.o:::; memorizan la secuencia repitiendo las 
~ce.iones 0n el orden dado. 

Se .sugieren dlgt1r10: _ _. c:jercicio~-; que tru.t.an de ayudar a los niños a 
percibii_ lo~: cnlor•-!:_>, los t.'1ma.!10::>, l<l::> form.:is, los detalles, la 
posición en 0J esp~c10. 

EJcmp]os: 

- Er1 ~l p~itio de jtiegos o en el salón ce trazarán 
círculos. ct1adr.1dos, Lri5ngulos de diferentes t:amafios 
y •::c1lnre!:3. Lo~ n.ti"io~~ pu1:~dcn realizar cualquier tipo de 
ej~~r-ci.cios 80 r•::ldción .:i t al<~f_; figuras: " vamos a 
b.1i lar ent:r'=.' ·~1.. y e] .• y luego saltemos dentro 
del .. ". c·t:c. 

- St~ p11cdcn recortar diversas figuras geom~tricRs 
cart:oncilJo, papel lustre. Ct~las, etc .• en varios 
colores y con cll~s oe hace un ''collaga•• sobre 
curtoncillos. También pueden pegarse palillos. 
pedazon eje tela du ~1~n1bre, da corcho, tuerca!~. clavos, 
torni l lon. etc. 

- Se ptieden rccort31- 15minaG Q colores con diferentes 
cor1tornos de formus gcom~tricas. luego se revuelven 
las 'f igur¿is y se arman .;1 man~ru de rompecabezas. 
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f) SPcqenciu yjs11al 

Es la habilidad para seguir con movimientos oculares coordinados, 
una serie de objetos o de signos. Esta. habilidad se comprueba 
dentro de un grupo d~ clases de la s~gu~ence manera: 
Se les pide a los nifios que mirer~ fijamente una lámina, sin mover 
la cabeza, mientras lo hacen, Pl mnestro se puede pusea.r de un 
lado a.l ut.r{..> d•_• l ~,;.ilón. Hub1:á ni no~_:; que c._.ngan qu<c! la 
cabeza o cuya 1niradn salt<lJ"á de un l~do a otro. 
Es importante lo!~ nii\c,!:; •...!nt.:i. habilidad. L.;:i. lectura 
correcta exigu ci~~rto;. mo•Jimient-.o:J ocu larf-:-s bi~n determinados y 
estables; d·~ izqui.:t-d<• d•!rech.1 y rf..--:sde arriba haciu abajo, y 
estos mov.i.mi·~nt.o~~ f<.111.-,r .. J.:1 ~~i. ncJ hu·,- pr<-::"vi,unente la suficiente 
coordinación ocular. 

Es la h<lbilidc1d rj,, i-'"~rc.iblt ~ i.3;¡~·;,E; rt:~producidas sobre el 
t. rus fondo de p.1;=-·· ! v dC' _..,,....,..,_, r.> :" 1 ~•.:::: de otr.ci. de manera 

signit:icat.iva. El n::.110 qu·~ ya L i.-::-11··· •'...·~;L<1 hubi lid.ad es capaz de 
reconoce ;, :3Í r;1J..o;r:1c1 y .-¡ <:Jt t 

observn1· bicrl ~lJ~l Ligu~d •~:~L.~ 

for-.ograLía; 

Pilt.","l e:-jerct.t.ar (·::...;La h.1b1lidad e~> i1nportante Lom¡¡r 
dt.f•~r~nteG 15minii~ y d·~ja1 que los nifios enc11entren 
las "f.1gura~ que> se i~~" piric. 

h) MPmoriw yl sua] 

al 

Es la h.::tbi l .i.dad pdra evcJc,1r ·~xp•:::- r .i..:r;c.i d!.> •.•isudlt:!;::; que h,"ln t. en ido 
antes. Del deu~lrrol lo d•:: e:..-:;t. .. i habi l idL.ld, r:l<í.s que d~ ninguna ot:.ra, 
depende ft.indomcntnlmcr1tc l~ arlq11l:..;ic:i6r1 d~ Ja lec~urJ. 

Ejemplo;,:; 

- Objeto perdida; coltlCi1~ (rente a la vista de todos 
los nifios, 11na moneda, un lápiz y un gis; luego 
escondJ uno de ellos y pregurltc: ¿ quó es lo que se 
perdió?. El ml~:rno jurqo se pucd~ hRccr dibujando 
varias cosas et~ ül pi2~r1·ón y 111ego borrando tJna. 

- Se ptlede hace1: lo mismo coi~ ur1a sorie de dibujoa que 
el maestro Lr~za en el pizarrón. 

40 



- Los niños contemplan brevemente una 1ámina. Después 
se les retira y sin verla dicen lo que vieron en e11a. 

i) CQordinacjón gjo-m,;Ul.Q...._ 

Es la hobi 1 idil.d pura t-encr buena coordinación muscular fina. E::; 
indispensable en c-,l <1prend1z<tje de:- la escritura, también para el 
dib~1jo y p~1-a todo lo q11u el ni~o haga con las manos. Así como 
ta.mbi.:~n muy impot.·t~1nt:e continua ejercitación, que vaya 
af ina~do le:-, coo:::-cJ i n.::1ción de los cst ímulos perccpt:.uales, visuales 
con l.:ls r.:spu.:._·~--:Lds motora~-:; f.i.n,:u:;, ejecutüdas con las mu.nos. 

COfl!ar p<tlabras, los niños deben de haber 
m.:in~~ju.do de~ unc·l mL1.n<:!r~1 1ntens;:1 el buen uso de l.as tijeras, los 
lápir:-•!s, 1.1~. crayol,1s, adc-mfi..s de loe objetan pcqueiios 
at;p1jas, CU>:::,..,,nt:.ci~::; y citrc:-c. mat•!ri.::.i1 .. ~~;. 

L·.:::o~ :=·!.-1-tn-'r·,:-;-.:: 1.-. lo~> nifío.s son grandes y t:o.sco~:; 

int.•~l.-•.~:>7intc· ir ::'b.s.-:r·~·,-1ndo la evolución que van teniendo y cómo 
van afinanc.h-. el ~-1·~-¡;;::(.' ~;p·~·c·"i,.lm•~nt.c el de las let.r<:is y números. 

:'::!:i l~• hal>i l 1d..i~i p<lt ... l·•~producir las experiencias vi.su.:i.les por 
medio d·:..· la del:: vid<1d 111,,t:or.1. Si po0c·e est".u habilidad, E~l niño e!1 
capaz dL' Li:tbu]<1r y .-3,-. cr·.-1:~:1r· ~;lmbolo!..-; después de haber visto, por 
brev.-.:'!> i :1:.~t .ont:··~~. nK_·d•~1o. Pot.. JcJ tanto, la retención 
vi:.o:r.ot..ora ·_•] ··l<·m··~11t.u ·-·~•enc1;i.";. ~l desarrollo de la 

El m¿1P.st.::·o pu·-~d·-· pr•:·:_;.~nt::.ar a lo:_-; niI10~:; diferentes modelos, luego 
lo!...: d"ibuj;1n. L·~~~; ri1!10!> lo ubs·~iva.n brcv•.:m<:-nt:.e; 1on modelen 
borr<J.11 y l·-,:_~ ni:-:<::>f' t-1-ar-;111 d•c- r·~produciY"lo:.. 

Es 1 a h,1bi 11 cL1d d.-. cnn J uqri.r t·.odrtG l<...1. experiencias vi.nual.es y 
motora:...:, .:-~n 1 .-i r<;::1 l l. ;>:ación Lle t. a rea!..> miis complejas, talen como 
nadar, bailar, d.1buJ.-•r, tocur un instrument.o. La eficacia con que 
los nL1--10:-.; 109!.·,1n Lh __ •!>cn'.'Olverse L¡i.1-e~ act.ividadeo muestra 
prec1s~rncnt·~ el gr~do de ~L1 inccgrnc~ón visomot.ora. Para lograr 
este objetive• co11vcr11cnt:.e realiz~r toda ciase de j11egos 
or·gani.z.::ido~-;. 
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Ejemplos: 

- '' Hadas y duendes '' se forman dos bandos, el de las 
'' hadas '' y el de los '' duendes '', que se colocan 
dentro de metas en los ext~emos del patio. Cada bando 
da la espalda al bando contrar~o. A una seHal del 
maestro los dos bJndos corn!er1z3n J caminar lenLamente 
hacia atrás. /\. la voz de " lleg<=iron los duende:::; '', las 
•• hadas •• tratan de regrcGar 3 su meta sin ser tocadas 
mientras '' los duendes '' l<ls persiguen. 

- '' Voy a peDcar ·•. Jos niflo~ s0 si~ntan en círculo; 
en medio qu~.'.:!da. uno: o-:;-l " pc·scado ". Los niños del 
círculo se •.ran p~isundo un~• pelot:a. Cu¿¡ndo el maestro 
dice ''voy ü pescar ''. el 4iJC tiene la pelota se la 
lanza Q} pescado; ~st~~ tra~~ d~ coqtiivar el golpe; 
ai no lo logr~ pierde. 

se hacen con l.'íp:i~·. y p3p•!l y qu(• ! r.•qu.i·=·1·•,11 y.1 
visomotora toL~lmcr1te d~03rrollada. 

2.1.4 ACTIVIDADES DE LOS CONCEPTOS ESPACIO-TIEMPO. 

Ej •::mpl o~;: 

integración 

" El Ccll•~ncJ.aric.• F.l ma•_•::;L.:::·o c'ó;C.l"J.b<oó! t::n el pizarrón 
l~ fccl1~. despu0s dr prcgun~arl0n a los nifios qué día 

Esto se puede combinar con ci~rtos ~jercicioa que 
irán rcafirma11dc en 01 nifio 1~10 nocior1cs de hoy, ayer 
y maflan,,. pry¡- ·~j·-:-mplo, ... 1 profunor escribe " hoy es 
lunes ••. ent~ [ras~ se puede ir ampli<lndo poco a poco, 
anex~ndo e!] C•~ncepto de mes y de afio. 
'' Hoy et; lunes 26 de agosto de 1996 ''. /\.u11que esto no 
garantiza ~n st1 totalidad el Jprer1dizajc de la fecha, 
sí 11~cc que el 11ifio comience :1 identificar los dras, 
scmanils, mesea y el afio. 

- •• Las :10L~Cii1S '' ~ste ~Jercicio a9ociado con el 
anterior, ~s muy interesante ya que dn a los nifios la 
oportunidad de rel~tür oralmente hechos que son 
importnnL<:s pilra ellos. 

42 



" Ayer Lupita compró un arbolito. 
Hoy lo regó por la mañana "_ 

" El lunes el aire sopló muy fuerte. 
Ene.onces Mario y Ro.úl volaron su papal.ate." 

La planeación de experi~nci,ls incluye tres aspectos: 

A) La 
sobre 
de 

prcp<·1rnción: el maestro l~o habla a los 
lo qUt:! -v._on .:-t haC•"!r. " vamos a ir a la 

niños 
fábrica 

B) La r·~al izac i.ón: tod.::i::-~ l.os niños participan en la 
1nian1a Pxpcrient~ia y ln comentan. 

e) L-.t '°~val.ucicitj11: J\1 dia .siguiente comenta la 
experienci~. usa~do ln combinación de verbos en pasado 
y co~r·2t:.•~!.-itc.. 

- " Laó3 hir.t_orici:-._1r; S~ l~s pide a los niños que 
Lraign11 t:1r~s ~·~in1cau d0 periódicos o revistas, recor
t._•n c.·1d.-. uno .~¡._::_. los cuadros y los a.rregl,:¡n sobre 1-a 
m•!r;.-1 ~:;egün ·~ l o r do:...!n q\1•:.· tenían. Se revuelven todos 1-os 
cuadr0~>. lu·..:-90 :·•·~ vu•_~lv.:.~n a a:r-mar las tiras y se rela
tei 1 a histciri.-.. 

Tod21.s e!o::t:w.s ,,.._:t. iv1d,·1de::-; t,1vor••cc::-r{in •_•} ._iprendizaje de 1.:i lect:o

escrit:.ura, ¡)c·ro h<1y r1t1•.! que existen otros 
factcireG que Lz~:nL~1-<:·n O.ll!> d,~t_~·.!1-minantPs par<-"l dicho proceso talc.s 

los tv~:u :rol <~>q :_ c-o~J. ,11~ibi ·.::~nt..'"ll .. ~s, ··mocionalcs, intel.ect:.uales; 
lo que r·~fier-0 l~ lectur3, y para la e8critura se 

encucr1triln ln~; refe~-~11Lcs ~ la psicomotricid.:id, el dominio tempo
e::;p.~1cL--i1, lZl función !:>.itnbúlic.-l, el lenguajE:: y la afectividad. Sin 
olvidar lo~~ • .::--jerciciof; cilligrd(.icos, que le van a fortz-tlecer La 
soltura d~ lJ mnn0 y un~ meior ubicnción espacia1 en el. espacio 
que se le .indique. 
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CAPITULO J 

FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA 

a) r ertqra _ 

Payzi pod·.:!r r..:.-J.l izdr cualquier tipo de aprendizaje 
indispenoable qL~e hayd mfldur?z. l.:i cual se refiere a1 momento en 
que: 1) .:-1 llHlo puPdP aprend.-•r con facilidad y sin tensión 
emocional y 
esfuerzos 
{Downing ' ::i.so 

2 ) 

los 
p,ig 

el 
qu•,"._· 
7) 

niiio aprend0 con provecho, porque los 
0n~P~il dan resultados positivos 

" E.':.-:tc r-.érr:l::..:-.c.• r_-:, •• "niadu! ... ".__ 1_-,_-¡5,, "-:!n el que el niño está apto, 
que ti.ene '..In .-.lp!·cncii:..-:«1J•' r--r·•:vic•, f~n el cu.:il bilsará el nuevo 
.. ,prencii::a:ie ~~·n ..:·-">te· <i•_'.' ~;, .l-:-~ct.u.<a. 

El apr<::-nd•'.''. 1.~.~1 ;_)!"'C>C•.'.'GO cont.inuo de desarrollo 
Downir..g fr;;_~. 

,.J¡¡ ! •'.'. lt":!c::.ur,-1 t!l momento de 
desa.rro~lc: 

pre•,/.io. o -_-!•: .11~1L,:;i~-;. -- 1d,• nii'ic1, 
·-~ 2 d•'.' madu rae ión o del aprendizaje 

i.ndiv1..dualmente, puede u.prender a 
Downing. (op. cit. pág. 8) l P-er cc-.n :: ;:-,r· i l ~ ~i,,d y ;-,i-,·.-.v._•cho 

Cab-=- •:)•::-':~t,1: 1uP ~-~.!•_·iidc l.i. mctdur·:-~: un concepto general que 
pued·~ ·•r·l j,_-~ l,, prt~p¿;.r.·1'-·._,,n d1~ i.Hl a1-umno para emprender un 
ap=-•.:>nd.i;~ilJ•· ~-11.-11.-pi1·--1·<l., !'ll'~'d•'.:' -:i.plicdr~:>'2' también .:i los diferentes 
10?.st::idio:.; ·'í'!··~:•d::.¿:1Jt· d'-" 1,1 l•_•ct·t..,r'l, desde el com.ien:<.o hasta 
par.:l pcJde!· .: 1<·c;-i! d l.i-'; i ormocl.:.> ,j,~ lecturu 111ás perfeccionadas, lao 
cu.:ll""°:> pu·~d·..:>11 l l~~gai. ddqu i ri rse por completo hasta que el 
individuo alc<.1ri::ci un,'t .~d,1d «dul t:.;1 . 

ciertcs r.__.qu1s;J ~ .;iue ó:»..! d·~riominan factores. 
Los cual·..:>~; intlu2i p0ra el proc0so de la lectura. 

3.1.1 Factoreo neurofisiológicos. 

Cab~ destac,i:· la irnport .:tr;c-:.i qu•_. L.i•.'.'rlt..~ la madurez general del 
nifio, pa1·a l.o<_J1·at- i")u~-.n desar!'.."ollo y por consiguiente un buen 
aprendi ;>;<.l. i <::..:'>, tc:n,•?1do cuPnt-~l qut"" el niño debe tener cierto 
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nivel de desarroll.o neurológico antes de iniciar el proceso de 
aprendizaje de la lecturfl. 

De igual 
del cuerpo y 

hn.y un predominio lat.eral, al uso de las partes 
rel.:lcJ. ón con el exterior, que se presentan 

pares ( manos, ojo~ y pies ) 

Y t.:imbi.z!n hL.ty quE~ toma::_· +.:-n cuenta que en el inicio de la lect.o
escritura, <-l.lgunos nifios .l lcgu.n a i.nv0rt.ir las letras y las 
palabras, ~jj n <-!mbar~10 •--:.st:.r..i norP."".~l y no !";~ puede considerar 

indicio d.-:.~ f.-i lt.,o d>;;• rnadu.::.·~~2 par,"'.t aprender leer y 
escribir. 

3.1.2 Factores arnbientalea. 

" El climu cult:.u1:al d._.j hoga1 t:.ier:~~ una yri'ln importancia en la 
relación con ld madur•-:::~ p.:11·.:1 lc:l 1-?ctura y lo~:; progr"=!:o--:os {"!n la 

E:..--:Lc1r~ f..act.::01_· .. !.s ~;~· les puede :.lamar " el im.:::i .t1ogareño " 
el cu~l se pt1cd~r1 r~n~:<~r1Lrar v;1!·ios a0pectcs ambientales, tino~ más 
import.ant1.::..; qU•-' ,_-:•ti_·of>, P•~ro r.odos vur. a st?r dücerminunces para el 
aprendizaje d€~ lJ 10ctu:t.n ''. nowning, (op.cit. p5g. 3G) 
Es imporcuntc qu.:• en ·~·} c'l ini...1 hogarc-Ilo Ge incluyan lo~; siguientes 
aspectos: 

1 . - Cond i el one~; 

ingresos d-.~ l.l casc.l, 

suficiencia y r .. ·guJ .011· id<1d d1· l¿_¡~-; cor.1idas y el suc~ño, et.e. 

los 
la 

2. - Oporcun Ldade~_; del 

diferentea cl<lsea. 
j LH:qu y d'.:! exper it.:ncia.s soc1al es de 

3. - Nuturale::.,_t d·-:: lo~'; p.:ltronL~n de- l(~nguaje dc.> los niñot~. 

pa.rticu.la.r cudndo ,·_c;t~,tr1 .i11ilu-tdo.s por •:-J hil.bla de sus padres. 

4. - Actitudes porcI l.-, lectura y .l..l cscrit.ur,-., cuánto se lee 
en el l1ogar y la po:3ibil.idad de oht.er1cr libro:1 de diversos 
nivelen de dificulLad. 

S. - Calid.::id de la vid:-1 fam.ili.-11--, en cuanto a las relacioneo 
la scgu:t.·i.dad del niño 

entre 
y el lo.o padreG, y infJ11< ... nc.id. sobre 

desarrollo de su per:_;or1.1lidad. 

Estos Llspect.o~'> 

experiencia que el 
esta experi~nciu 

dc!term_inantes pura lu calidad de la 
n.i11.o .-1poi:L...1 d l.:i ~iLuación de la l.cct.ura, y 

requisito previo muy importante para leer. 
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Sin embargo, el nifio que no ha tenido las mismas oportunidades 
socioeconómicas para adquirir el proceso de la lectura le será 
más tardío e1 aprendizaje, así la rapidez para leer y la 
co1nprensión d~ ln lectura y que su vocabulario aea mayor_ 

El nivel sociocconómico está relac~ono.do con la madurez para la 
lPctura, poro 110 0s t1na relación cnL1sal directa, ya que los nifios 
que han tenido 11n nive>l !:>ocio·~conórnico nuperior, tendrfí.n mayores 
expect.o.t· 1.V,,~- d L•·n·-~1 un m~~Jc,r· dprendi::.:-1je de lo. lectura, ya oca 

de una man0r~' más nmpli~ por nl tipo de ilustraciones que 
contienen los 1 ibros que ob~;ervLl, a~i como <'.:l vocabulario que va 
enriqueciéndose di:-i día y ·~l t. i.po de conversaciones que 
rea.liz,1 con l<">!'.~ r".i·~mbros dt~ lc1 !:amili.::i. 

El objet.ivs ~1,_· l,1 :.--.et U!:-;1 ~om¡~~0nder ln comunicación que 
t::r,on~mit:.e 1rnplicct comprensión 

3.1.J Factorec emocionales. 

" Es muy 1mpo1·t:;1nt.•_· q~I•.:! ,~1 n1!io L(.~n.ga un ambiente agrad<:tblc y de 

arrr.r:J::::::~1 t:_.;¡:-.-=: ! ' .:(;uvl_d ·::¿,,e~•. y.-. que cuando 
exi~t0n tr~sturr1:-~ 1.•moc1on.]lcG y problcm~s de la personalidad es 
muy r~-::obab) ,-! qu•-' i1.1y«t di f i_,_·ult..".ld p._ir,i aprender a leer y encribir. 
Ent ~-2 le.,:-> '-~: n:_um<1:; ·~in<)•_: l on.-. l ~!~~ ~11cl.s. m.-t !"C"ddo:; d(! L!L~t:a~.-; di f icult:ades 

•2:"1cuent:1-dr1: " :)cwn!ll<:l. (op. p<"ig -1'1) 

nfr~nclt:' f<íci 1:-nent.e, :_;1._~ ruborizLl. con 
t.1c-i:id.:td, p::_•·.!.~Pnc.-1 ;-:.-~:lL:mi,_•nt:e>!-: d,.,, i:iferioridad. 

b) Se mu~~tr~ ~11difc1···11tc }' sumis0, dcs~t~nto, 3pQr~ntcmcnte 

ocrezoso_ 

e) Es dinL,>nL•", t;u.-·=:1~101 cL_'!-'>pier·t:o, re<:.1.ccion<J. evasivamente 1 falt:a a 

la <.~!'.>CU•~l.-1 cnn :t~·.;:--111·nr·i•~. fo1~m,1 part:•_·. d·~ la:::; pdnciillac. 

d) Se mu~2rd·~ la~> •!J°'litf>, t:art<lmudt-0-a, sufrr.! de insomio. 

" Algun<ls de la:~ c.uu.sas de tipo de: persor.alidad por las cuales 
los nii"lo.s l:Jen•:n diti•~ultrtdF!S p.1ra 1.--.c-r 1:;on ": (op.cit.) 

a) La sobropro~~cció1~ por ¡~arte de los padreo, en la gran mayorra 
de los casos pot· pc1rt:.-.:- dt· 1,;~ rn.ctdr..-:. 
El nifi.o que .-:~;LLi en dep•:ndcnci.:-t con lor; adultos puede llegar a 
senti~ que dicho p::.--oce;;.io e~> difícil de! aprender. 
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b) Es frecuente que cuundo un nifio está descuidado en casa, al 
cual le reglas y 1 ímites; en la escuela, 
encontrar problemas para con lLl ilutoridad y .:ll sistemático orden 
que existe en la escuela. 

c) Es irnport.:int:.0 qu<..'.! no se force la capaci.dad de leer d.:-1 niño, 
con un mntcri~l de l·~c~~ir~ qu~ no es L.ldecuado para él; o que se 
le compare en la f1-u.ide~~ lectorZI con hermanos o nii'i.os mayore~.> .::i 

él. Ya que esto le pu ... dc ocüsicinar ~>ent:.imientos de fracaso y 
continuar corr•~ctan1~nt:.0 con l:l lcctur~. 

Las invest..iguc::-ones d._~ Bird i~i27 ) , Dlanchard 1-9~8 ) , 
Robinson { 1-9<iG ) . Young y G.:1i1 ( 1951. ) , entre otras suministran 
datos que indicnt~ lns dificultades el aprendizaje de la 
lectura pueden ser el rcsult.:1do de~ perturbilciones emociona.les y 
de la pcrscnzilidad. Eird ( cit:.<•do, Dcwning, 1974 l. 

Sin en•borgc,, d•-' ] ·--o=- d·~Lect.:.,~,!..~ m·~ntci.l<:!s d•;l frac.:i.so surg•:-? l<.1 

mayoría de las p~rL\11·b~c10nes cmoc:onul~s. L~ se11sRc1611 de 
fracaso anr:c· le·:~ ,-., ... ,r:¡1fl,.:.ro~•. lo.s m.:i.estrof> y lon padres un.a 
pesada carg¿-¡ p.1r<..1 lo~c; <llllmno>:; y ~l Li•~mpo, :le 
proporc.iond ln confi<•nz<a qu•" 11•~ce-.sit-a en sí miamo así como 
autoestima, y .~,l clP"'l.t:':a y una insrtti..~facción que 
hacen que el nii'10 r·ehuya ;:1 l.:;¡ lcc~~ura pura buscar el ~~xit:.o en 
otra parte ". Schonell { ,_:1tu.ci::- ·~·n Downing, p. 48 l 

Otro asp .. :!ct:.0 impoi.Lant·.·~ d .. l dl;surrollo p~.icológico del niño, en 
lo rcferenL<':! le :t:.ura •:'l d<.ó' 1,01 mot:iv.:Jci6n, ésto el 
interés del 11.i:""'10 p<.--.,r J.t:~ ,1c\.lv1d;1d·~~.; .:~~:;colares relacionadas con 
1.a lectura. 

3.1.4 Factores intc1ectua1cs. 

En l.::i. maduror;z p.:ira l.::1 ll!CLu1·•1 t.>[.i muy .unport.::1nt:.~ to1nar 
el nivel g0nc•ra) d•_• c;:•p.:i.ciddd mcnt:.,,-.1. ya que ést:.e 
determ~nante para el prngrcso d~ la lectura. 

ci..1ent.a 
factor 

Están íntimamentf.? ligadas lc.:i. Lnt:.•::!ligcnci<.'t general y la lectura 
por las siguic11tes rQzones: 

a) El objct:.ivo de L""l lectu1:a comprender 1 a comuni.cac i6n que 
transmite lo ~~scrito por ~1 ¡.iut-or Le' que implica una comprensión 
e interpretac~ón d~ las ideas del autor. 
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b) El aprender a leer requiere del desarrollo de nuevos conceptos 
de elementos lingüí.sti.cos, tales como la. " palabra ", " l.etra ", 
" fonema ", etc. 
~~mb~~n necesita de razon~miento y operitciones para la 
solución de problemas aJ des~,rroll~•r la. habilidad de decodificar 
la forma e::;crit:.a del lenguajr.o> y voJ.vc:r forma primitiva 
hablada. 

L.::i intel i9vr1cic.-1. ·-i··n<...:!.·al incJ uy··· t~odCl;:; cupacidadt.!S: 
compron::;ión, int:.•:~rpr""vtcición, a.p:r:·-~ndiz"'ljc de conceptos, solución 
de pr·oblemas y razon.1rnir·n~G. 

Por lo que ~-:e -2!'.;pera quc- 1.1 int:.el ig~:>ncia esté rel.:icionada con la 
madurez para la l~.!r::'t.ura ·./ ··:~p·.-·cialm,.ont.>.~ si está bien dsarrollada 
1-il habilid:-1d d•'.'l l•_..,nq11aJc:. 

Exist~:-n do~• [.:Jct:ores muy 1mpnrtantes parZJ. poder leer y son: el. 
primero, ld U.i~~criinin.:1cit")n (lP 0:~o_;t:.ímulo~-:; viouule.s de las letras y 
pa.labr.:i.s impresat.•, y ~··0unc1c, le. dSor:-iaci.ón de PGt:ímul.o!'; visuales 
con los elenv--:nto;:; ,-1ud·Lt~1vo:; d,•] lenr:-~u,,Je hablado. 
D•..! ah:!. qut:::· SL~ ..._~,;:··¿!.·· · qu•· ! -•~-~ .;-.':... :i. ':._u:l·_·::-:; d·· di ser imi nación v isu.3.l '/ 
Dudit:ivc r~t~t·~n ·~:-:;c'.?..-~char.i.,~,:-_,:: ~-· l.1:-~·-Jnaci,1s con la m<::tdurez p.:'l.ra la 
lcct.t...:.r¿: y <::·!::; p!.-O<;J:rL'['C' c..it."' •..:'.;:_ 

Sl la 11nicLHi i:·,i.~~.::..cc-.. ~3e DOnido que intereso. en la 

Lo que qui<:2-r,; deci.:r, qu .. ~ 1,_, di~•<..·r.:.r:1i11ac¡ón visuLiol y .:tuditiva son 
m<ls impc>rt<1nt:l~~; que• J,1 ._•d,-.::i :nt··nt,011 ·-·n 1~1 m.:idur•:!Z para la 1-ectura 
y el •-:!x1t.0 '.?°ll .::.·J.J.d. 

Por ot2-a pdr L•..: lo::> t.dct.oi.,-,,.:; C·:l'::Jnit..ivos de desarrollo de los 
conc1:..~ptos y la c..-:.1pac idad ck• ra.zon<tmi .. !nto pueden ser las bases más 
import:c,nt.o::o~; el~ ] 01 m.:::ul111··~•-: p.-lr.i Llprer..dc•r a leer . 

.Se han re<lli::..=.do d.i•.1t:1-~:;1.·· inv·~~!3t:..l.<::_J."tcion0u t>obre la madurez pa.r<'.l 
la lec:t.ur.-t, así como los: procesos cognl.Livos que debe de reunir 
el alumno para tener un buen .1prendl.znj0 de la lectura. 
Estas inv~~tig~cionet; l1Jn ~ido l~~ch~s por: 

Los esLudios de Pi~gct, Vy90Lsky, V0rnon, Reid, Schenk-Danzinger, 
Gjessir~g y Downi11g ( cit<ldo~ en Downing, p. 50 ) .ofrecen pruebas 
de qui<? el c.le:;ur :.-ol lu concept..ua 1 y 1 a capacidad de razonamiento 
del ni:l.c'. vr;¡:'ccíf'ic:oc; (,•) d-:;- la.s artes d0 la lectura y la 
cs.crit:.ura y •:b) dt:! lar; t:.a::-~~a..s que implica el aprendizaje de l.as 
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mismas, 
lectura. 

importantísimo factor de la madurez para la 

Concluyendo así, en el desarrollo int:electual, esc.án contenidos 
los factores claves de l~ madurez para lectura. La inteligencia 
general es un factor importante, pero de mayor significación ndn 
son los tres factores que est5n específic~mente relacionados con 
el aprendizaje de la lectura: 

1. - La discrimin~•ción vic.ual _ 

2.- La discriminAción ilUd1tiva. 

3.- El deoarr~llu co9not;citivo d~ loo conceptos especiales y 
las capacidades de razoni1miunto 4\JC emplean en el aprendizaje de 
la lectura. 

b) Eocr i t uril 

La actividad d•~ '"'!'"lC:?"ihir, t~i•.:!mpre ha !~id..::: del gusto de los 
niños pequeil.o~>. Dc=-Sd·~ lo!..Y primeros ·~Ll:rai..Jd.Lo:...~ •-:!n cualquier po.pel, 
hasta el logro de escrib1r SLJ nombr·-· y después nQmeros y lecras, 
la escritura para ~~1 nit""lo proc.-~su tdn natural de 
crecimiento, dicl~o !~L-ot:e~o ~:~tá a!'"loC1ildO con j¿1 0scuela. Se trata 
de un destreza. qu..::- ~odu r1i1-1n de~ •'.!d,1d pr·~·=-ncol.1!-- ambiciona dominar 
y esto es olgo que S·~ .~spt~1·<1 de ._,11cs ". (R.~m;--,ey-, 1909 pág.282 )_ 

La. eser i tura m.:inua l ·~::; un i n:.;:;L 1·un1·:~;~t- u de ccn-.~ni e ación de i deus, 
diferencian de intcrc::::;p::c; y de c.:-ipa .... ·id<'ld. Alg'...lno:.:; t:ienen un buen 
desarrollo de coordinac L<:-"lri ti lld, yü qti.:: ll.111 trabajado con 1-os 
materiales ad•~cuados para l<-1 e J<:rci t:.ac1 on de la misma, tales 
como; plastilinu., arcilla, piaLur.--is, tiJera~. r:;r.:i.yolas, etc. 

Normaln1ent•.:..- lo~• mdc·~tro:.; .1_n.ic.1Lt1·1 •::-1 proc-c~~•o do la escritura por 
medio de J_ey*-.'..!ndus de L.i<:_JUl-"d::;, .el.nuncios y noticias, que pueden 
estar en lugares estratégicos pnra qt1c los n~fios las visualicen y 
lo importante ~o que son palabras que les son muy familiares. 

Por lo tanto, 
1.enguajc que 
identificables_ 

rP-pres·~nt.zición gráfica del. 
convencional e::-:, .sistem~i.t i cos 

La escritura que •:Jr.:ifismo y lenguaJe. e~tá í.nt:imament.e 
1.igada .=i la evolucLón de lLI::_o posibilidades motrices que permiten 
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tomar form¿:¡s y a} conocimiento lingüístico, que le da 
sentido". ( Cond•::-m.:i.rin, 1990 pág. 6 

El dprendizaj•_! ::::i.:;: la <='SC'rit:.ur.:t un proceso evolutivo que se 
desarrolla grnrlualmentc. Este proceso está integrado por etapas 
bien definid~s que desde el garabato y las sefias sin 
significado h·~chR!:.~ por los niños sobre un papel pizarrón 
cuando jlH~g~•n d (~t.;cribit.-, hast.,o 1.o escritura utilizada por los 
adu 1 t.os. 

L.,1 •::.scritura c1c':.1vidad c:-onv·~ncJon.""11 y codificada 
destreza ~dqt1iridi1 r1t1e desarroll~ trRvén de ejercicios 
csp•.~c i f i co~~. 

Al iguul .._iu.-~ ·-~:1 J Ll lectu:?:·a <-:;o:-::l st·-·n t actores que favorecen el 
Rp~~ndiz~j~ d~ }a escrit:.1iril talos come: 

3.1.5 La Poicomotricidad. 

" s,_. !·"..!•.'d~· •":>i1L·-~:1<i,~1 ,1 l~. l'º;..!_cu1r:o:.:.!.·i:_·_:.:lad corno la actuación de un 
nif1c ant:_p i1nas propu·~~t .-1..-; qu0 impl ic:in ·~) dominio de .su cuerpo 
- niot:.r ic _._dad !_<, .._., .... p_1c".:._ci~d d.'::- d.·::: ":'".S.t.rt..:ct:.urar el csp.:icio 

!-•:·,111~~<1?.-.ir;. e:o>t<::>:; movimit:-nt:os ..o1l hac0r la 

Por lo !~~on:..o l.1 f.'.'·!';l.comotric.id<1d resultunt:.e compl.,=ja que 
impl.ic.-. 
intelc<-:t.u<l.:_,_.~-,, 

prog:::..-c~:::' i •.1,1r1•-ri! ,_. ~ n~; t .-:-su 1 ~-.;¡c~on e:.:- t::::;t.~•~• e~t: ruct:-uras. 

1 . Dom.in .i e' :not· r i z. 

2. Dominic> dt.o"l •..:.-Gp<1cio. 

3. Dom~nia del t:iompo. 

~. - Org~ni~.1ción dnl esquemo corpor~l y lateralización. 

La psicomot.::i:: i1: i dad 
para tener un.i rn,ty01 

la otra, 1¿1 pi·¡m,..,.:_-.:i 

cuerpo g•."?n•~::.·.11, 

pucdP dividi1· en gruesa y fina, f""!Sto es 
facili3nd ~1 arlnli~ar las diferencias una de 

lci. que abarca ~1 movimien.t:.o de todo .. ~l 
y la segundc..J. ref if";!re una part:.e del 
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cuerpo, la cual rP-qui~re de un~ precisión y finura los 
movimientos principalmente del antebrazo. muñeca y dedos. 

Dentro de los aspectos más importantes de la motricidad gruesa 
encuentran: 

pomjpjq rqrpqral dinf~ 

'' Este oe refiere a la cnp3cidad de domit~ar las diferentes partes 
del cuerpo extremidades superiores, inferiores. tronco, etc. 
Se pueden mover d.Jndol es una c:::·d•~n o por el movimiento 
voluntario, lo que le pcrmit:e un d.•.:--splazumient::.o sincronizado de 
los músculo.o, sin ningún t:ipo de brusquedad Comellasi {op. 
cit. pág. 13 ) 

Hay que tomar. dentro d·::! [J.re.:i. hay u.spect:os más 
pequeños, pero quf:'! son ele sumil i:11po:::-:::dnc.: pa?-<.'.\ r.!l aprendiz<tje de 
la lecto-escriturn cnt.rt~ los qu,-· ch-:-:--_;t_,1c:an: 

Este aspecto tan global, permit"': aue •::::-l niüo haga todos los 
movimientos gencraler.~. int:~;rvl.niencio en todos ellos todas las 
partes del cuerpo y habiendo a 1 can:::«do ~:>:sta capacidad con 
armon~a y solturil t}UC vari~r~ s.?g~n l~!i edades. 

b} Eq11jJjbr1n 

Es Ja capacidad pnra 1nar1L0n01 el c~1c:::·po 0n la postura deseada ya 
de pie, senl:.ad.<i o tija f:':n un pun.t.o. 

Lo que impl ic--t: 

- Interiorización del eje corporal. 
- Dicponer de un conjunto de reflejos. 
- Una personalidad equiJibruda. ya que es la seguridad y ia 

madurez ~fcctiva. 

Está constituido por serie de pulsaciones de sonidos 
separados por intervalos, o por tiempos mds o menos corto. 

51 



Lo que implica: 

- El nifio interioriza unas nociones como las de velocidad
lento o rápido - o de duración - nonidos más largoD o más 
cortos ~ntcnsidnd - sonidos más fuertes o más suaves -

- El niho inLei·iuriz;1 t1nou puntos ele referencia en el tiempo 
y er1 eJ espo.cio qu0 scr1: antes y desptt~fl. que preparan al 
nifio p~r~ la ~~qt1isici6r1 do los ilprendizajes de habituación 
como la lirnpie~.3, orden d~ las comid~s. horarios y 
aprendi;:aj~·s escol.,rt~~3 como l~ lectur~ y la escritur~-

''Se r~fier0 ~ ::odi1u <1c1ueJl~u 0cLivid;1do~ del ~ifio que necesitan 
de u:-i.a prcci~;ión -_,,• u:-·! altc-, r-:-ivc-1 d.-o· C"oordint1ción y mo.duración. 
p,c:¡1-a con.-.;•:-·sn1i1· d'chn fin, !">C~ ha de si:-!guir un proceso el cual 
inicie> :i•:-:.3d•' 
simpl~~ y 
complc:jd::> 
objer i vos 

CC'lll. l 11llill' le 
y d..::·~ lmit <1dd~; •!n 

scqiin ] z.1~~ ,-dad .. ~; 

nivel muy 
l.:-1rqo d .. ~ les ;iho.s, metas más 
las que r:xi".JC cubrir diferentes 
Conu~lla::.~i { op. cit.. pág. 13 ) 

En ]e, cnc.:i.r<:"J~1cJ·1 d<.~ c:cinduc!.r .d n.ií.10 al dominio de lu mano. Los 
element.o.s q11<.; m/i~> !nt··"rvien•~n dir<:!CLnment:'=' .son: 

1<> 

el ant:eLJ1·azo. 

- el bra~~o. 

Es importnnte r.en..,.:t· .:-~n Ct.ll'!nta. que no se le debe de exigi.r a1 
nifio una agil idud y precisión de la muñeca y la mano 
espacio tan reducido como lo en una hoja de pape1. es necesario 
trabajilr y dor1111,ar (!St.e ~opecto en espacios mayores, tales como; 
el stielo o el pj~~%rón y con elementos de poca precisión como la 
pinr.ura. dig1t.Z1l. M.--ls a<lc-1.:.nte podrá elegir el pincel, la 
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brocha, lo que le pcrmitircl hacer más finos sus trabajos, para 
poder llegar u trubajar con lápiz, c~-:ilores, pinceles más finos, 
etc .• los cuales requieren un grado mayor de dificultad y una 
precisión mejor. 

Es importante que el niño tenga: 

- Un dominio n1u8cular. 

- Una buena coordinación e11 los movi1nientos. 

- Una buena coordinación visomot.ri.z. 

Cuando el niño haya logrado cubrir los tres aspectos ya 
mencionados, está apto para inicia.r f°".l wprendizaje de Ja lecto
escritura. 

Actualmente, cl<-1b-:.)r.'.1.n program¿:i~_:o 1!n lL•s di(··~rente.s áreas del 
desarrollo del niño y muy especialment:.e en la psicomotricidad, 
que tiene fina] idad logr.::¡i:· lr.l m.i.dure~-:: del niño para 
prepararlo a la lecto-escrit.ura. 

Entre las activxdades que se s~1gieren están: 

1.- pintar. 

2.- punzar. 

3.- recorte de dedos. 

4.- enhebrar. 

5. - recortar. 

6.- moldear { barro - plasti1.ina ) . 

7.- hacer bolas de papel. 

B.- garabatos. 

9.- d.ibujos. 

10. - colorear. 

11.- laberintos. 
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12.- copia de formas - calcado. 

13.- pre-escritura grecas - series - escritura. 

Esquema cqrpora 1 

Se refiere a: 

1. - Local izar uno mismo las diferentes partes de1 cuerpo. 

2.- LocalizarlQs ~n lao dem5s. 

3,- Tomar conciencia del eje corporul. 

•J. - Conoc0r po~-;ib:i 1 ida.des de movimiento, esto es tanto la 
mot t . .i. e idnd g ruc·s:t como 1 ci f i n;:i. 

5. SitU,"'I!" ··l prc-ri0 c11.-:-1·r)o d~ntro del esp.:icio y el tiempo. 

6. - 01_-dend1 P'.,Jl 111•_;ci_!_,-::i élc-1 .1-.l L!nü '::o'l propio cuerpo en el tiempo y 
en el c.sp;ic ¡ n. 

" La irnpor: ;1nci,·1 qu"~ t.i,._;n<::· el eje corporal dent:.1:0 del desarrollo 
del n.1110, ~c1d;,·:_1 ~·n qu•~ .·-"!.. niilo organizd !.JU cuerpo por l.:..i m.o1durez 
mental ~· p--J! 1.-i '.)1-g<lni z-...1..:·1.ón en el espu.cio, pero más <-lÚn non los 
re!Jt..:1 t.udo~.;; <i<:·· ;, .:_,.:-ne c·l ,-tprendi:~ctie escolar t.~J.nto los 
c-lsp~::-ct.o~---; b.i."l '_-c,,; l·.:-•:t.o •"r:cr1tu1·a en los aprendi:;.~ajc.s m~s 

el,tbor,:idc)::· Pl<l' •·'in~lt -,c,1~>, 0c·orn•.~t:r·í.1 ·=,re ". { op. cit. piig lS ) 

E!.> un ,;lem•_•nt:o prr~vio i.1l dominio mot:riz del 
nifio, <~!.3P•'ci,·1lrn·-:nt.•" a Jr-:: que se r•!iiere ..i ]d rnot.ricidild Eina y de 
una mc~~ne 1-,, m,"¡ f; •':'.:...;µ.~e i ._1) en 1 <~ cp.it~ !>C re f j er!~ a l ~-..u mano.:-o: " . 

( Garc-:í.-i, 1~1q:'.'. p~íq. Cí> ) 

El proce.'>0 ,jr; l<..lt.er.:..11 iz.ar:iün ele un niii.o tiene unc-l base 
neurológi.c,-1. pc>r lo que tendr<i una dorninanci.:-i manu.:11 .Gcgún sea un 
hemisferio 1i ot r c:i .~1 que pr..:dominc; af--ct.ando en sentido inverso. 
No t->e debe: clr, fo1·:;¿.-i:t la dominancia con alguna de las manos, hay 
que deJc::tr qu·~ ~~l ni:'lo por lun propiun experiencias y lo madurez 
qu~ va obl:.e111~-,rido. d0find ~:ual 1nD.no es la que va utilizar. 

54 



3.1.6 El dominio te~poro - espacial. 

Este aspecto influye en los proc~aos del aprendizaje de la 
escr~tura: reprod•~cción correcta de la forma de las diferentes 
letras, reguluridud de tamaño, dirección proporción y posición de 
las letras en r~lación a la lin~a bnse. 

Este factor in(luye ~n l~ Eorm~ de ligar l~n l~tras entre sí y en 
la adecuada compaginación. Es~n compaginación significa el 
respetar márgencu, lineas rect~s. y 0spacios regulilres entro 
palabra y palabra, línci1 y línP~. 

3.1.7 La función simbólica. 

Escribir significa que loL~ ~-:--<1zo~~ l"t.'°!c,_'.._izc1do:·; 
tienen un valor simbólico. 
La comunicación e!:;ci ita ent. r._: 
medio de signos, las .ide:d.~; :-;•_• 

hum~l10!..:i 

s1.gnos que 

.inicia por 

con las cosas q~10 s0 1·equ~~ian dar ~ ent~nder. Pnst~riormente se 
establecieron det.-~rminada!': c,_,11·.· .. -·nc1cnc-~; qu>é_• dieron origcr1 al 
grnf ismo q11c, .::.1 no t~n·~r un.o 1.-.__.1 ación cor: un obj r:-t. i vo y de forma 
directa con el signific~do. pas<ln J ser· ti!mbolo~; ''. ( Cond~mar~n. 

1990 pág. 7 ) 

Ya que l.u escrit:ur.:.t u.L-.f.i.smc gra.n ~_;ent.ido, 

neces~rio que ~1 111~0 h¿1y~t .ilc~nz~dn Llt.1t5.cicr1Lc r1.ivcl de 
desarrollo de la furH::ión :-;inü)ó1 ic.>. p.'l.rd :..·ompr•.:-nd•=::r·, o ::rc-it.ar de 
asimilar qué •::~~ 1 el 0scr·i Lll:r"<l y qi._;..:~ t ?-._1n!;m:. t:.•_A alnún menDaJc. 

El niño q~1f.:: <.J.pt:r:-ndc 

por la cual se puede 
lengua ori"l 1 . 

a ~·,:.--:cr.;. b i.1 
con1unicar 

d·:-b•.~ <.le ~--:,ob•::·r au·~ ot r<I forma 

El significado de l.::i e.sc!:'"it.ur;1 pr·~nupc;ne que el nifi.o act.ive una 
red mental, mediante l<l cual se susL1t1Jye ~z-0du~lmente un objeto 

acción por una palabra eGcritL1. 

3.1.8 E1 lenguaje. 

La adquisición dt-~ l:.i base dt.:::1 10ngu<:l.Je, la formación de 
hábitos articulaLorios y aud.it.ivcn_~, 1<1 cc:nr:;trucción d~ figuras 
motrices y sonoras y que !.1C ccn:respondun; par.;t. c-llo oe nect:~sitan 

órganos auditivos. fonador y de articulJ.ci6n bien formados y 
capaceo del funciona.miento normal y de reacc~ón adecuada y 
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precisa a l.:is órdenes que les 1 legan de los centros nerviosos 
superiores e Jadoulle, 1966 pág. 84 ) 

Desde el punto de vista del lenguaje, 1<:1 escrit.ura implica p<lra 
el n~fio un~ reformuli1ción de lengua Je hablado, cl 
propósito de ser leído. 
La escritura. <..:S un proceso alt.amcntc- complejo, una de· 1.:-tG form:ls 
más ·~lcvtlda.::> del len9u.:lj0 y, por lo cons19uien't.e, la última 
ser <..1prcnd.!da. E::; (orm~1 ~e 10ngudj0 expresivo, un oistema de 
símbolo!J vinL1~1~~ c1u0 llcv~ ¡;·~nc~:ni0ritcs, sentimi~ncos e ideas. 

comprende'r y le. 
palabr.:c~ h:.i!_,:._;¡(L.1 '/ po:-;t.•·!-J..Orm•.•nt:.•~ .-1 lc0~· y •.:!XprPsar ide.-1s ;;a través 
de la pnldb~d .~~scri t,1. 

conduct:r• ·.r0~·b,·,1 p1i.•dr:~ f~-iv0r•.~cc·r (•st.•.· .:lpr•~ndizztj•-::~. De- la misma 
formó l.1t.·o .:..lr.•:::r·•c:icn·'"~~ '"1'-~·--- r~-=~ pr• . .:G<:!nte-n en las ,-=i':.ras mod..:tlid.:tde!o.> 
del lenqu<<."'•-· ,l.f,"'ct ,-~r·T.-111 -." .-iprrc-nd.iZ«JP rl.r_~ la csc2-1t:ur~• . 

.-"\sí i:n r•.!t".!.u~.:_, ;;:._m! 1·' '1•'"1 :1.._n.l_,-~.-.:. un t.r..:lnsr-.orr:o de c:umpi_·ensión, 
':..tiin.st.<.:.:. j,--._'_ l:,1bl .ilt·~:-acior:.~~~ !::onét.ic.::•t>, pueden 

per:::urbdi: ,_; .1tJ! •:nd :._:'.•! ; •• rl·· l .1 1 ··c:.ui ;l. r--:J niño •.1ue no pu~~de leer 

':..!.•:!ne :J.:..:-__,~:::-_ ld•:.·· r·,.:·.·1 h·;,c.:rla t:;o:ndr<.i. di:"::icult.:c1de~~ pa.t"a 
e!.'>c.t·ib1 :::·. ;,·,:--clt" .:·<.tp·•~· (.],_. copia t.. pc:ro !;J.\...'lnpr•:.~ poLlrii. 
ut:ili:z.:,r ,i.:::.i•!cu,~d,1r:t•·1:L·~ lu.:; ,; :mbolo,; c;<>cr1'.:-0!:.~ p~ira poder 

comun:..c<tr~·,,. .··-..1qun0!.:; d.··· p:r:obl•.:ma:._; d•"" aprendizaje pucd~n 

dificult..:ir 1.1 .. cJ,pi~:--;tct<.;11 rio1·mal d·::l l•""ngu<ije ,:_.~:;crit.o y la 
ot·t:.09r,1ti. ...... ; ::u··!··, ,_·,11::._.1~·,", ;;.-,,-i\-l!l ::;u lldt.:.:r,-11(~~" y 1.-1 .i!1t:'.•:..~n!.iid.-'1d 

del co:npr<.)r.c:~;."'. 

:not:.oreD n~_,ce:;.;!·1,,__;:; p.:-11-,1 J.-, •.:Jecuci.ón corr•..:ct_a de l•~t:r.:.,:..:;, números 

o palil.bras. ind·~pr~ndi•;,-11!".-~m· .... nt:•:" ...j,,. r:en1:-r un buen nivel de }F;onguaje 
oral y sp1· ~1n blJ~~11 l~cLor· 

3.1.9 La afectividad. 

El aprendi:.:.i_¡•_- dt.• i~1 •""1:c1·it:\:::·a, formn del lenguaje 
expr~'?S.l'.tc:-. ~-f!qu;.~~r•'> qu.~· ···1 11:::10 no sólo hayo ¿\lcanzado 
dctermi na.do 11.i v~::1 ri•! desc1r:::·o.1 lo dPl L•::!:nguaj e y el. pensamiento, 
sino que t<1111h:i.,;n hd'/d desc.rx·ullt1do .';u af:.ectividad de manera tal., 
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que le permita codificar mensajes 
emocional.es. 

diferentes mu tices 

La escritura, como todo aprendizaje inicial, requiere de 
etapa de aprendizaje deliberado y consc}ente, en el cual al ni5o 
debe de poseer una madurez emocional qi..:e le permita sentirse 
seguro y no desr•lentarse o sentir el [r~caso ar1te los ~sfue~zos 
que realiza en las primeras ctapdn d·~ dicho p!'."oceso. 
( Condem.:irín, 1992 pág. 7 ) comenta qu0; en la medida que la 
escritura es un proceso comunic~tivo, es una expresión del yo, la 
falta de madurez emocional o los transtornos en la comunicación 
limitan su aprendizaje. 
el componente emocional 

Una v~~z qu•~ se logró la automatización, 
rcflc-ja princ.:_palnv.!nte en la calidad 
gr.-:.1.fico lo que da por rc~;ult.ado la del. control del movimiento 

regularidad de la escriturd. 

Las limitacioneG la afect.i·.·i<..iad, 171ani f i+--:!Gt,1n por 
determinados rasgos c.-:iligr5íir.o:-~ :_--:--mo: .-1 o:Ppar.-:icii"n1 ·~xagcr."'ida 

entre palabra y pZllabr.=., formas poco 112siDlc.s o bizarras letras 
ligada;;, r•::-pa.so i-t-:toqu~--:::.:. c1lL,:~·.::1ci,-,:-:;,~:; ·~n •_.!: t.am~1C10 y la 

presión. 
Lo que impide una rcaliz.::-ición de Lr~tzo=; cont.í11uus y [lexiblcs. 

Cuando existe una inhibición de l .::-i c:xprcsi6n v•:!rba.l, e·l ni1-•o que 
presenta un bloqueo o un.-::i 011 t:•::.-ració:>. .::.-11 la comunicación 'c~sc:rita 

tiende realizar f"~sc-rit.ut.·.-. Psponr.<i.nr_.!u y pobr0, t.int.o 
vocabulario como en sir1tnxis y co11t.r~nido. St1 expresión escrit~ 
ve limitada por suo nspectos ci-,,~tivos y comt1r1icativos. 

Dentro de un .s<:llón de cl,:1.scs la afcct ividJ.d ~-~n relaciC>n 
mu.estro-alumno, que es d·~· suma import:.,-:incia., pc1ru el aprendizaje 
ya que 1a u.ct.i.tud po.si.t:iva de) mch:st:.ro vo. a s~'.:!r la actitud del 
alumno y cnto s~ v¡1 n ver r·cflejado en F~l ;1prcndiznjc. 

3.2 EJERCICIOS PREVIOS A LA ESCRITURA. 

3.2.1 Técnicas escriptográficas. 

El objetivo de estas técnicas, m•"!jorar la postura y los 
movimientos gráficos. Aún no abordan di. rectamente la escritura, 
pero están muy próximos a el la. Esta técnica se ref .iere a los 
trazos desligados y a los ejercicios de progresión e inscripción. 
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3.2.2 Trazos deslizados. 

Se llamnn ani ¡~arque son t~320S cont~nuos <le todo el antebrazo y 
la m¿:.no sobr~_· la m•_•ga. Son 1.mportantes par .. 1 qu.t::: el niño u.dopt.e 
una postur:i correcr-_.::l, d_i::;t_i1.::ndu el br.azo y lrt mano, BVite ln.s 
contr~cciones y Yu~ljce los movimientos formn regular y 
rítmic.'t. 

Los tr . .:i::.":o~-; d,-,s1 i;:<1do;., p~rmiC•"!:1 :}L.:c h.ty.J. clif"Otensión 
progr•::'.siva d._:] t:-·ci:~o y •_:l libre JUcr010 d0 la..s articulaciones. 
íacilitand0 un;:1 l'.equ1arJ..z.1ció11 de 1,1 p~"~cisión gráfica. 

Ejemplo~:;: 

1. - Pre.s.--:-11t.a1- d loD niño:..; tormo.s -::.:-rr'1-daG o semicerradas y 
pedirles q'~~ ,-,~¡1~f;~11 v¡iri;,n veces la form~ con un trazo 
continuo, sin 1·:"'/nnt::.a:- -::~1 l.-'ipi ~~ deslizando todo F:!l antebra
zo y lLt m,1no ~-;c:-b1,· 121 1"le~;,1 do-~ t·.rab.:-ijo. 

2.- Rcp1-~se11L~11 ciLSt. ~~p0s d·~ rjcrcicion caligróficos 
y p1..~dir :1 ln:c-c; 1~i.l10~1 q~..l.c: l •s rE~Pª""'n con la técnica del trazo 
clesl i zudo. 

3.2.3 Ejercicios de progresi6n. 

La prog.?.:E':3i0n ,_-,_;un rn,:,vi1ni."-~11:_u ::.··l:1c:...0n.:ido:::., rnfl.f'; dircct:.01nente con 
la e.scri tu1·<1 L,_.,~3 mc,v i.m 1 •.!r1:.0,~ ci.·~· progrefj ión cursiva permiten 
la mano hac•..!l.. 1111,> L1·,1sl~•C"1Ó!l d•_·.~':J.-':• ld izquierda hacia la derecha 
d0 l pa~e l . di ~;t. i !1qu••n .:.!,-:.>!.~ L .i pot; Ch~ movimientos los de 
prog~·-:..:s ic_:',n ;unpl i i ',' 1 ci:; d.-! prcc¡r+':; 1 cr¡ P•"'.!C]U•.:'1\<1. 

Er.";t_a pon•~ •-•n mnv 1 rn.l •·.:nt·u el b~·.:1;;:0 y an~ebrazo y las dos 
L1.l:ticu)dc.!r..:H•1..,:::; q•1•~ •_:l co<i(_, y ·~l 110rnbro. Estor; movimien-
tos ~~ pu•--:!d•'!ll h.:lccr •-·11 un plano 'Jertical u horizontal en 
espacio~ gr~ncl~o-

Para poder r•.)alizar cst_o.s .-:l•!l-~::..c.l.o~> hay que t.om.:ir en cuenta que: 

- El niño dcb~ de tritbaj~r St!nt.ado, con el antebrazo 
r.esb<il.:lndo sobre 1-:l rnes.::l ...:.·n una hoJ.:1 de gr.:ln tamafio, con un 
lápiz '.:ll..Ut"'.!SO. 
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- Se marca con un color de { pr~ferencia rojo ) ~l márgen 
izquierdo y se le indica al niño que ése es el punto de 
partida de su ejercicio. 

- En estos trazos amplLos do izquierd~ a derecha se le pide 
al nifio que deslice todo su ~ntebrnzo sobre ln mas~ v 
realice un movimiento con todo al brnzo, manteniendo l~ 

precisión suave y el ritmo. 

- Los trazos pueden ser separados . Cuando llega al final 
del papel, se le pide que leva1~te l~ punto del lápiz y 
vuelva al punto de partida. 

3.2.4 Progresión pequefia. 

Estos movimientos ponen rotación la acción 
alrededor del puño y los movimientos de :: lexión y 
los dedos. Estos movimientos, como su nombre lo die~ 
un espacio pcquefio paro su rcalizilción. 

de lu. 
c-xtensión de 
requieren de 

En los cuales se puede ejecutar distintas formas: l~ncaD rectas, 
horizontales. verticu.les oblictiils, distintos tipos de 
ejercicios caligráficos. 
La fin¿:¡lidad que tiene el usar estos ejercicios, relación 
que t:.iene las formas [recuentes de escritura y tiPne la 
ventaja de llevar l~ curv~~urd, el ntovimicnto y la ligación. 

3.2.5 Ejercicios do inapecci6n. 

El obj1:!tivo de estO.!o> ejercicios t!.'..; lograr que lo.s movim.ient:o!; de 
los nifios sean cada vez m~G prcciaos y tengan una mayor soltura 
en lo~ mov.imicnton que realiza con f".!l .:-1ntr·:>bru.zo y 1 a muñ·~~ca. 

Posteriormente~ este movimi_ento De vu .. ~lve máD fino ya que el niño 
h~ logrado hacer ur1 mejor desplazamiento pero sólo con los dedos, 
siguen interviniendo el movimiento de BUS brazos pero y.et 
tan visiblemente notorios. 

Todo este conjunto de f<.t.ctorcs que debe d~~ cubrir el niño, 
apoyado por l<ts actividades que realiza principalmente ld 
etapa preescolar, como la ejercitación de su coordinación motora 
gruesa y fina, lenguaje y 1.:i función temporo-cspacia.l; le v.:in a 
proporcionar '11 niño una .seguridad actividades 
principalmente en las de tipo ac~démico. 
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Motivo por el cual, lon maestros antes de que inicie el nifto e1 
proceso de aprendizaj~ de la lecto-escrit:uru lo preparan 
ejercicios caligr~ificos, que le ayudarán a ir soltando su mano y 
ubicarse en lon .:spac i o~ qtt•! :>e l'-! indiquen, vu.n a ser dermin.3nte 
para que el niño pueda añquir::r p:r•3cisión en los trazos de la 
escritura, en l~ coordinaci6n de sus movimientos finca. ¿1~~ como 
el. ritmo que d~bc de 1 lc-·.'~lt" d.._ escribir que el mismo que 
'...ltili~<l paru la lcct:u1- .. 1. Ya q11~ -=-~l niño no puede escribir inci.s 
rápido de lo que le~ 

Es important•~ con::;.i.durar •]ll~! •.·!~;t:.o ·-~s p.:1rte de los ejercicios que 
m.:ircun algunoL; m.C:-tod.-_.,~:: d·~ t:-n:-;e11anz.:i de lo lto~Cto-escritur.:i y en 

ocasiones se inv·-2nt:.a11 cunc1oncg pard ·:·l trazo de las 1.etras así 
como la de los ·~J~rci~l0~ c3ligr5ficos y la finalidad de esto es 
que los nifios dcmu-c-~>t:!·(:n. 1nr-·.-:t··:'-s p:,:,r ,~1 ap~cndiz.:i.jr:.- de l.:i. lecto
escri tura. 

A .lo largo de 1<1 hi.t3tci1.-!d d.· J..::, en~•t:r; . .::¡nz<l de la lecto-escrit:ur.::., 
han .surgido dilerf~nt:es mt':t.odn~; y •':'S el enfoque t..radicionalista 
el cual d.::1 origen ,, t:•st.o~_;, princ:ip~•lrnente al sintético y 
analítico y de ,>.mbo:~ !iUr<::-:1e •::l .sintético-analítico; y en oposición 
a éste, surge un nu1..!VO enfoque que s~ .fundamenta en la teoría 
ps~cogen~tica del apr·~ndizaji~. 
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CAPITULO 4 

PROCESO DE APRENDIZAJE DE LA LECTO ESCRITURA 

E1 hecho de leer y escribir representa 11n medio de comunicación 
muy valioso, por el. cuaJ. el ser humano se va socializando, la 
mayor parte de sus conocimientos los Ddqulere por medio de este 
proceoo que le permite eatar en contacto con la ciencia, el arte, 
la técnica y las difere11tes formas de conducta. 

Para el estudio dt~ dicho proceso, me basé la teoría 
psicogenétlc.:l del aprendiza Je, actualmente en nuestro país loo 
programas de educación preescolar se fttndamenta en los postulados 
de Piaget, ~1~ prim~r tGrmino s~ m~ncion~rá el enfoque tradicional 
de este proc~no, así co1no las actu~lcs ir1vcstigaciones 

4.1 Enfoque tradicional del aprendizaje de la lecto-escritura. 

T..o,.ntiguument:e el .:i.ct:o de i~,O'!cr y l .-1 c-n:_;cfianza de la lectura 
concebían u.prendi za j <!::; casi m • .,c;l.nicos, preparados por los 
m<:lestros de acuerdo a disti11t~s t~c11icil.s, rl~ modo que todas las 
habi l id<:tde~ d~: 1 .i 1.engua eser i C..t !'.;(.! dom.i na r .í an prog res i. vamente. 

J\GÍ, cl.pl-(:11<.lr:.t- l.1:..!t::"l: COnfii!~t:Íd ~:.>n saber ident:..ificar 
correct.lment.•.' la!'.o: palubr.:l..s, l.imit:ando cJ. proce:...-;o de l+-!Ctura a un 

acto de p(.!rc..:~pc-:..ón de "--.igno~-:: gr...'ífico:3, miontri1S qu'~ los pasos 
f:;uhsccu•~nt . .-:-::-: ,~c,n~-:id~~rn.ban un,• !:nbr"'•-:":11lt•_1r.-l. ". ( Dr.hdnt: y· Gil le, 
1976 pág. ll 

Se pU•O!dC d.~ci l qui.:. cll i:""licio del prc..c•."SO, se }~"! debe de prestar 
mayor atención a l.::i. parte tn•~c6.ni.co y cudncio 1-."l niño logre 
dominio, ini ci ar.::i. la l .. ;-cturil. de comprensión. 

De acu~rdo est~ enfoque el proceso lector distingue dos 
cl.einentos fundamentales, l.Ll percepción de: signos escritos y su 
comprensión e intcrprctució11. En el caso de la lectura ornl. se 
añade otro eJemt.:'.'nt:.o, quf';~ es l.a pronunciación correct.a de los 
signos percibido!.::.< Enc.iclopedia Técnica de la Educac.:ión, 1975 
pág. 74 ) 

Lu percepción dr Jo,-. !i.igno.s escrito:.~ ~·.:':' rclilciona con una serie 
de háb~tos mecár1ico~ co1no el movin1icnto de los ojos. Durante la 
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lectura. dicho movimiento consiste en una serie de saltos, que se 
fijan en determinados lugares permaneciendo cent~simas de segundo 
en el1os. Estas pausas están condicionadas por la habilidad del 
lector y por la~ dificultades del texto. 

Además de los movimJ..l;!nLos de .uva.nce, el ojo puede realizar 
movimientos de retroceao a fir1 de completar la percepción visual 
de Unü. p.:. labra o de un grupo de letras. La percepción de una 
pal~bra no se da letra por letr~. sino globalmente, en cada pausa 
se capta el aspecto general de la palabra, lo cual permite su 
reconocimiento y comprensión. En general los movimientos oculares 
rítmicos, rápidos y de mayor amplitud corresponden buen 
lector. 

En relación c1.l s•.=:gundo J.specto, l<::i comprensión en 
aaociaciót1 entrF: el sigr1ificado d~ lo palabra y su 
Parzi qu~ 1.·:.-~.ist.c. verdadero comprensión deben 
varios f.:i.ctor•:!:;; nivel int·~lect.ual, amplitud de 
madurez d0l s~1jcto. 

un fenómeno de 
forma gr,:ifica. 
de integrurse 
vocabulario y 

Es ncces.011-io cons.idcrCTr la adecuación del texto a la edud del 
pequeño y lzic c.tracteríntic.:is propian del lect:or, pue.s más 
fácil c.:tpLa-::- •:·l significrtdo y forma oral de los signos que 
conocen, que- aq11t-~l los quP- no forman p.::irtc del vocubulario. Otro 
elt:?rnent:.o que corH.::liciona c.st.c proccf;o es 1.a forma de presentar el 
materia"L { papel de impresi-ón, letra, etc. ) . 

De acuerdo i1l enfoque L~adicio1~~1. p~r.~ que el aprendizaje de la 
lecl:ura i·~,;o1lLC•~ ::..;in dificult¿"td e~ necesario que el niño hay;::i. 
alconzado un grddo mínimo de desarrol.10, nive.1. que se h.:-i fijado 
aproximadCTtner1t~ d lon sein afior1. 

Adcrná~ de 1il edarl tísica y n1e11t.al, exis~en una serie de factores 
que pucden J..ntluir favor o en contra del aprendizaje lector 

vocabul3rio oral suficiente, capacidad de expresi.ón y 
compren:s;ión, capacidad para discriminar visual y auditi.v.:imente, 
capaci.dad de ob~;~~rvación, capacidad para mantenerse atento en 
determinadas tar(~as, madur~z emocional y social. e interés por la 
lectura . 

b) Escrjtqry 

" Respecto al apr,,..::ndiz<.tje de la escritura, se plantea como un 
proceso evo~ut~vo dcsarrollDdo gradualmente, integrado por 
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etapas que van desde el garabato hasta la ~scritura utilizada por 
el adulto ". { Condemarín, 1990 p5.g. l:J ) 

En un principio aprender a escribir. 1;\1<~lc ser copiar, reproducir 
o imitar conduct:.Ll.s ntd'lu,-1]e~-;. ?.:it-,i ~u--::- -Ji.chas conductas 
realicen sin d.ificultadcn, se hace ni:"-:c-~-:ario dotar .:tl cuf'.!rpo y a 
la mano de una posición 0dccudri~. 

El niño dcb0 
inclinado ha(.;..L.<1 

recto, 
seguir 

1 iger'"1mente 
la l in~u del 

tronco, los pi es d•~b---~n de upoy;\:.-~;<=: 0n rol cU.:.!lO y los codos sobre 
La mesu._ El l<ipiz ~-;<"; ~:>oDt:.i.-~n·-::- ·.~nt:r-,· los d~dos pulgar y medio. 
coloc.Ctndo~"ie 1"!l dt::!do í.nclic·~ 1-;obr-·-, ·~·!::_,,. T,,:l mano con l.:t que se 
~scribe deb·.=: de apoyur~.>c ~•nb.:-•-:- •-' l d-;do m"'~il.ique. con la palma 
dirigid.:\ baci<-l ·~l p,1pcl. El cuc0c!--:1-nc pl1•:d.~.:.- colocarse ligeramente 
inclinCtdo h<1ci.• l.-, :.~~qui~·!ri.C>. •·l de los sujetos 
diustros. ( F.11c·icl0Fr~di<1 T•::.Cr!1c;i d·~ l :·::ü1c~1ción, 19-/5 p<'.i.g.75 ) 

La evolución d,. .1 a .~~;e!.· ituL<• ·~- :_,1ci8nd con el df.:S.::lrrollo 
psicomot:or d·-~1 ni1-1n, ln:o~ L1dz,·~~' in·--=·~:1ción il.p.:i.r·~cen el 
momento en que c1p?_-er.clc <1 ,_:.:1min.1"!, .J.Üq,i1er•'.' f~l equilibrio y ]e es 
posible tomar obJc~o.-:; ·~·11t ~-,. ··l pul~-1<-l! -.: .índ.icF:. Todo "!~t.(_i St-~ debe 
a lu. coordinación .:•nt_i_·,, 1,-. v1:-;i·-)n y ld p1·(·nt~1ón. 

purt icul<tr l.1 -..~001-din.·1ció11 -:-:i)<.:·· <:'omi en::.a 1 ;1 función 
simbólica, ,_,1 1:li-,,., c·mp1•_:.-:.1 .1 ,.f.~ct.~1c1r 1a:; ~!.-ime"!«-J..s imit.:icione~·; de 
la escrit:ur<1 q11• d :i.sr_ in'.:JU<...~ vi<;udJ 1m··nt::·.> dt~_! dibujo. 
Pura llegL1-:_· ~• .1•.·1:.n-cd11ci1 1-< ·-·~;•·t-1t.ur.-1. ·~l n.lfio dt~b._. :i.pt.ºL?nderla y 
respct.ar !•u~; cY.iqe>nci~1~-;. i.'or le~ qu<· •.c-1 niiio C·2'be de t.ener 
buena discr1.n1in•c•C.n vi~~t!.-11 p~11-.:1 p•~::c:ibi1 y ¡_·cconocer l(~tr;::is, ya 

que al~~un,:u-; r_;v di1•··1·,-:-nc:i.-111 pu1- d.--,,t:.ill··.·s m:!ntrnt .. JS. 

ABímismo SP n1-.,.cr.~>it<1 buen d•.-f;dr:~:,llo ch! la mot:ricidad tina 
p<:tra rcproduc i.r con r-x:·tcL 1 t_url •::-.: t:r<::t::,;do rlc· 1 aD let::ra:c.; rc-:Dpetando 
sus proporcion•!s. 

El. espucio rara la e~:cr1 :...u1-.1 t_ iC!n•-: d~""Js dimension.-~t.> y debe de 
orientarse s•:qún convenciones pi.-,";eGt.úol~c.idu.s. La ina.yor part.(.~ de 
l.a escriturLt ult~-tbétic:r1 y 1-onétic..i ori~:!nt.a de izquierda 
derecha y de ~rriba hJcia abJjo. 8.st.a carnctcrístic~s exigen que 
el nifto tenqa un~ buen~ ori.;nt~c~Gn en nl eapacio y en el tiempo, 

donde c.st.e ú1-t:..i1no, ~-.iqnif i.ca 1<1 orden, rl.nr.:.tció11 y 

sucesión. 
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La importancia que tier1e la escritura en el nifio es que llegue a 
establecer la correspondencia entre signos. entre cada una de sus 
combinacionf;!:'..'i y los ::>onidos de la lengua hablada. para 
reconstruir el mensaje sonoro. 

4.3 Métodos tradicionales de enseñanza de la lecto-eecritura. 

Para aprcr1der iJ leer y escribir se han empleado muchos métodos 
a lo largo d·~ la hist:oria. Lo:=: métodos que a continuación se 
presentan lo~-. rf'.!sult:ados de lLls <O!Xperiencias de quienes han 
trabajado con estos métodos y leo ha funcionado bien''. ( Aragón, 
l.992 pág. 7. ) 

El método proc0dimient:o general ba3ado en principios 
lógicos que puecle1, comunes a varias disciplinas ci.entíficas. 
Etimológic..'lment~. rnf

1

~todo .significa. " camino para llegar a un fin 
{ del griego nl<~Lhodot:•, qu•:o- si911ifica: meta, a lo largo y dos 
camino l. l MnlLn•__.!-, l'.)Sl púg. 7Al. ) 

Represt~llt:.d. 1.-t m.-invr.:-1 d•_· conducir <:'!l pl..!nsamiento u las acc.iones 
p?lra l legoi.· .-1 un fin. Por consiguiente actuar con métodos es lo 
mismo que ordf~r1.1i.· l·~u acor1tecimientos para alcanzar un objetLvo. 
El m•~t.odo did.:'ict:..lcc1, cent.r<l organizar y descubrir laa 
act:ivid.:i.dcs conv~_!n i c=nt.e:,...; pat·a 9uiur al alumno al aprendizaje. 
Por lo t..-:int:.o. t:. r<lvé!:c: de la historia 1o.s educadores han 
preparado por hu!:;<..""<lL la torm.:i müs eficaz p.:i.ra la cnsefianza de la 
lecto-esc11t-1.1r<1 y de f.dciliL<lr d.l rtlumno este aprendizaje. 

Es important.v co:1s idt-::r.:-t. r que: loe método~; no "recetas". que 
deban de s~gt1irfit~ paso a paDo, ~l contrario es un modelo el cual 
le permitt= ~11. 0duc<ldor tener un<l guLa de cón10 poder involt1crarlos 
al proceso d·~ la lccto-encritur~-

Se l1an dndo ir1fíniditd d~ m6todos para ambos procesos, pero como 
ambos !-'>•: apr••nrl.-::n s.imulr:-.'.inearnentc, para fines pr5cticos se han 
clasificado Pn tren grupos: aintéticos. andl~ticos y eclécticos; 
este último f~!; la ·-.:ombinación de 3mboo. 

4.3.1 Métodos sintéticos 

Fueron hi!H.óricarr11~nl~c..· los pr.1.m~ros .:iparecer adoptando 
varinnte.s .:i rn•..:-did.:t que se ibun perfeccionando. Estos métodos se 
basan en el !:n1puesto dE".! que· L:::i enseñanza de la l.ecto-escritura 
d~be de .:.n.i C1..üruc por lo mL"i.s simple en este por el 
lenguaje. Yil que ~ste con~t.ituyc la bAse del. idioma y permite que 
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e1 niño, después de asociar y combina.::::los entre sí, r:;e encuGntre 
capa.citado para pronunc.i.a.t id•.2:nt i f i ~ar cualquier otra pa.l.::ibra 
nueva ". { Bruslavsky, 1975 pcíg. 75 ) 

Parten del elemento lctr<-1. f.< ílaba enfatizando la 
correspondencia entre lo oral y lo ~scrito. o entre el fonema y 
la grafÍZl, para posL•_•rLL._)_rmcnte :·c.;-11 .L;~.11 diverso:~ t: ipo:-; ele 
ejercicioG con ella~ y co~1binarlos pDra form~r poco poco 
sílabas, palabras y por Gltimo frases y or~c~on•~s. 

Estos tr<'lzos parten de los .--~lernentot; que componen los Jet.ras, 

parLl llegar li.1S let:.r~"'!.~~ rni;.;m<J.s. T-. •'!St~ método puede 
dividirse en tres etapas. 

l. - Ot-:!spués de una brev.::~ prL!pardci.ór. .";ensoriomotriz, los niños 
deben de traz.:i.r pi'llot.~~f; y óvalos, 1:.c:tr:;t~<I adquirir una dest:.--eza 
::>uficiente con el l"~tµi:.: o en f~] µiz<1r!:611 

2.- Conf'ist.c 
cla.si!:::i.c.:in 

1~ 01~r.eftan~a d~l ~lfaoeto. 

divers .. 1!·_; f<:>J"l".1.d!; v l·->~ :--;i_crnc>r. au•::: 
Las letra!:; 

p¡:¡re:cen 
algún elemento del t.r.-:izo, 
función de ct1antas 
Uniendo 1 as p<·1labr"l~~ ciP l 
pal~bra y fraf;~s. 

a.grup:.tdas de trtl manera que 
formas 

3.- En 

aprenden las restantes. 
1 legu 1.0:1 escritura de 

los modelos hasta 
reproducirlos de 
grosor y alincac~ón. 

i.rnpt.:!c<0hle, ::;:iguiPndo pautzin de tamaño, 

Es el dt=! mz\yor Llnt i~Ü•.:!detd. Se basa en in.ici.ar el aprendiza Je a 
partir del nombre d~ las letras parJ después combi.narne 
s~labas, palabras y frase~-

Este 1nétoda cut,í. c~•si ya d..;-su~;;o por las dificultades que 
ofrece. y.:i que e1. nombre d~ las letras no corresponde con 
aonido en la. mayorí3 de Jos 
Ejemplos de cntos métodos ~on: 

- El silabario de San Migt1el 
El silab~rio de Sn11 Vicc11te. 
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A continuación mericionur.:5.n las cu.ract:.erísticas de los 
más ut:.ilizados nuestro país. ( Las caracter~sticas son 
del artículo lon Mf~todos de Lecto-escritura, elaborado 
Profe!:;ora. Grisc lda .l\ragón González; d~ la Benemérita 
Nacionul paril Maestros, 1.992 ) 

Si1abario de San Migue1. 

métodos 
tomadas 
por la 
Escuela 

Fué iniciAlm1~nt_,_~ l.c primera guía .cist:.ematizada que se usó para 
enseñar le(~r ld:;• escuelils parroqui.ales y religiosas 
general. Con 6st:e m..::t:.odo .:1prendieron leer millones de 
mexicanos. csp~fiol~!; e t1ispanoamericanos. 

CARACTERISTICAS: 

Porte del co11ocimiento de las vocales y continúa con el. 
aprendizajr:- d~-~ 1;1!"; sí1<tbas. 

Utiliza mc•yÜ!:~c-ul,1.s y :~1inúscul.ns. 

Es memorí~~L.ico. 

Estci compuesLo d·~ 38 lecciones. 

b } M Á t qd o f o ru::J.: ... i.!.;:_Q...... 

Es uni'l f-oi.:na d+_• ·~ns;,_•h.'"lr a leer -r· escribir part:.iendo del sonido o 
fonemw, echando de la onomatopeya para formar 
despuós. sili1b~~ y palabras y éstas Lntegrar frases y 
orac.iones. 

Tiene v~nL~j~ este mótodo que el nifio puede pronunciar 
cualquier pJlill,ra, aut~quc aea desconocida para ~l; su dificultad 
es la pronunci.:1ción de nlgunos :10nidos de las consonant:.es los 
cuales no se pueden reproducir con exactitud. 

Ejemplos: 

Método onomatopeyico { Grego~io Torren Quintero ) . 
- Método de PalAbras Normales C Enr~quc C. Rébsamcn ) 

A cont-... i nua.c ión 
métodos: 

describirán las caracter~sticas de estos 
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Método Fonético Onomatopéyico. 

Este método surge en México, D.F. el año de 1905, ha sido 
modificado en el transcurso de los años. En sus inicios en la 
primera parte del libro de lectura sólo se usaba letra manuscrita 
minúscula m<'.l.s adelante introduce la letra impresa y las 
mayúsculas. ( Barbosa, 1988 p5g. 22 ) 

CARACTERISTICAS: 

Fonético - Lds letr~s se aprenden por su sonido. 

Onomntopéyico - La onomatopeya result.:u de buscar los sonidos de 
las letras cpn la imitación de los ruidos y 
voces producidos por seres huma11os. animales, 
objetos o fenómenos de la natt1raleza . 

.1' .... nnlitico 

Sintético 

Simultáneo 

En los ejercicios 01-~lcs, descompone tlncl 

palabra en ailab~~ y &atas en sonidos (letraAl 

En la enscfianza de la l•~c~ura y de 1~ escritura 
parte=- de los .sonido~·5 pura f·-::irrnar nílLlbas y lue
go pnlnbras y fra~cG. 

- ..-'\sociu ld lectura con l.c1 ~::--;crit:u!:."a par;:i que el 
nifio las aprer1rJ~ J~ir1tJS 

Escritura puril - Primero ve ~11sefi~ l~trn 1n~r1uscrita y cuando el 
nifio y~ s.1bc l1!e1 y escribir, emplea letra im
prcn.:l. 

Fundam~nt º"'? La evolución dc·l lf.:!?lgu.:-tj•.:~. 

El fonetinmo de nuestro idioma. 

oral 

1ª Etapa - Preparatoria escrita 

anulít i.ca 

vocales 
2" Etapa - Enseñanza de las onomatopeyas 

consonantes 
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3• Etapa - Ejercicios sintéticos 

4ª Etapa - Mecanización de la lectura 

Método Fonético Puro o de Pa1abraa Norma1es. 

CARACTERISTICAS: 

Fonético puro - Se llega al sonido de la letra. 

Analítoco-Sintét:ico - Parte de la palabra. continúa con las 
silabas hasta llegar a las letras repre-
nerlLadas por sus sonidos. para regresar 

sílabas. 

Escritura-Lectt1ra - En su ~plic0c1ó:~ primero se prcnentan los 
caract~i:es mar1usc:.-it:os y deGpués los 
i:11presns-. 

Simult:.5.neo 

Ideovisual 

F11odament.p<i 

l.er. Grado 

2· Grado 

3er. Grado 

4ª Grado 

En.~::;ci'"ia d 1··•·.:-t· J. ·-~!3cribir al rni.smo tiempo. 

Ci1da µalabr~. frase y oración corresponde a 

la idea que se logr~ formJr por med~o de la 
percepción. 

Su pu11to de par t. :i..d.< es la palabra normal. 

Reproduce 1¿1 evolución del lenguaje. 

oído y órganos vocales 
Ejercicios preparatorios 

viot:a y mano 
- Enseñanza de vocales. 

- Escritura-lectura de letras minúsculas 
manuscritas. 

- Escritura lectura de letras mayúsculas 
escritus. 

Lectura de las letras impresas. 

68 



e) Método silribico 

Este método se basa en la enseñanza de las sílabas. inicia con la 
enseñanza de las vocales con las cuales forma sílabas, mismas que 
los niños <3.prenden base los ejercicios de repetición y 
aplicación mecanizada, pura después combinarlRs y formar palabras 
y con éstas, ue organizan frases y oraciones. 

Con e~:;tos método::; sintt!ticos se logrrt <lfianzar el dominio de la 
mecánica lectora y el rcco1,ocimicnto de las palabras por sí 
mismo; por otro lado se crítica a eate método porque retrasa la 
fluidez lcctor<l; ya que el niño va aprendiendo a silabear por 
medio de l<l grnfía del fonema y no lo hace por la silaba. 
Se sugiere que para la enseñanza de éste método utilicen 
dib~1jos que relacionan la letra, sílaba palabra 
estudiar, con pal.Ll.brzis que ~.:;ean comunes para ellos. 

4.3.2 Método anaiítico. 

1 O~..> incc.n~-·e11i<~1-.Le.s de 
trLltan d~:! 

""d1H.:ando. Su objc·t.i.vo principal e;.> dir1.gir 
cnmpren~"ii6n del ~~iqnilic<tdo ". 1 I3ra:sl¿¡v::;ky, 

motivadores para 
su atención hacia 

1975 p.:5.g. 7r, ) 

Este m·5t.od.u funUanJt:nt::a q~1e la 1~ercepc~ón vis11al 
rep·:.:orl.uc·~ tr_)rma. q 1 ob~•1 Lo~ o:j Of'j ,., 1 1 cer 

los 
,,1 
l<> 

r<'i.pid.::im•::-nt:··. y •.!n e.lela p.1u~;a ~; .. · -::.-:.pt..:-tn grupo::; d•: let.run e incluso 
pala.br.:i.s o [1·a~;es. lo qu•.=! .:3ignifica <"jU.:• para •·1 J•:ctor es más 

elemento~-; 

Se caract:eri.zJ f!St:c 1n6todo por partir de lan unidades completilB, 
Ír<lses o pL1l.:l~ras, p.:lrü luego dirigirse a lau le~r·as y suc rangoB 
peculi~re~. Se prPtcnde convertir lH escritura en algo agradable, 
con s~ntido y dirigida a los inccrcaes personales del alumno. Va 
de lo ge1,eral ~ lo particular 
Se propone un programa de ·~scritura que se distribuye 
períodos: 

tres 

1.- Prcparüción a la escri~ura, esto es una preparación motr~z y 
scnnorial, int:cré::; por a.prender y adquisición de los mecanismos 
básicos a la escrituro. 
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2.- Aprendizaje el>::! la escritura, ab.:1rca el primero y segundo 
grado; tiene como objet:. !..vo ztprender }a configuración de 1a grafía 
de palabras, [ra~->c..-~ y oraciones. 
Posteriormente estimul~r los ~lumnos a hacer uso de la 
escritura para propi<ls necesidades fin de facil.itar el. 
u.prendizaje y corno medio de exprenión. 

3 _ - Adquisición def initivu d<:? un <?.Stilo de escritura, comprende 
del. tercer gr~do er1 adc}a11te_ Su principal objetivo es ayudar al 
~lumno a adquirir ~ltl estilo de buena cu.lidad, de manera legible y 
con r~zonable velocidad, <lSÍ como empleo de las diversas 
actividades de lil vidil diaria. 

Ejemplos: 

a) D~ Ja pala[yr¿:L, ... 

l..a unid.::i.,j por l.:t qu•· cc_,mi+:-nz.-i 1 a ~~nscñnnza la pal.abra, más 
tarde d•?scomporH: elementos para que el alumno pueda 
adquirir una ci•-·1-L;l :.nd•'pcndencia ·:n ·~l ::::-econocimiento de nuevas 
palabraa. Eute rn6LodcJ tict1e ln ventajd de favorecer la habilidad 
de leer p~olabrai~ compl•:•r_a.s !3in delet~·eur. 

Se basa en l~ ide~ d·~ qt1e l~!~ fr0DPs 1·iespie~~an mayor interós en 
el niño q11c 1.1~-; p~1labr<:i.!>, LnicJ..<tlment:•~ utilizan frases 
[amiliare!3 par..-1 ·~l dlumno. 
Es un mt':.-Lodo mernor-ist:1c-u, »~;crioe 11n,o en el piza.rrón y 
los alumnoc l~• ob!_;ct.v::J.n y la repit:•:!n hüsti.l aprenderla, y cuando 
ya la identi[ican !>C' continüa con otra y se campar.fin ent::rc sí, 
para que el alun1no d:i.sLin~~ \Jna do otr¡1. 

C) DpJ CUPOtO 

El. m6todo se i11ici~t con el ralat:o de un cuento por parte del 
profesor, el cuitl v<t a leerse más tarde. El. ~-irgumento se comenta. 
se discute, incluso puede dramatizaL·se. Posteriormente 
observa el contexto identificando, después de varias 
repeticiones, lus frilses de que está formado. Finalmente 
reconocen l~n palnbras y los elemcntoa de algunas de ellas_ 

En los mécodo.s do frDse y cuent:o generalmente los protagonistas 
son animales o niño!;. Con un vocabulario adecuado, se repiten en 
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.forma constante l.:1s palabras p.:ira facilitar fJU reconocimiento y 
poco a poco ac van introduciendo palabras nuev~s. 

d ) Q.J...QbaL._ 

Su valor radic.:i en qL1e siempre se 
que el texto resulte int•~resante 

det:.a.l le no !J•~ cuid<t se corre el 
mecaniz.:ición. 

p~1rtc de la significación y de 
para el niño, ya que si ese.e 
riesgo de que se caiga en la 

Ejemplos: 

- Roaita y Juanit.o. 
- Método Global o Nat.ura.l ( Oviedo Decroly ) . 
- Método Integral Minjares ( Prof. Julio Minjares ) . 
- Técr1icas Frcinet ( Celent.inc Freinet ) 
- M~torlo Global de Análisis EstrLJctural. 

Método Global o Natural. 

Este método parta d~ las ideas dú que 
lec:: ur<1 y 1 d ~:-~;cr i t.ura d.-: uy¡;i ma.rH::-ra 
muy p•--.rson<1 l. Se con.sid~ra qu¡;• 

int:er[·~• por ··1 1Per y el ·~.scribir, 

for·m,1. vito_:_ d•.:- comunicación. 

el niño 
nnt.ural, 
le debe 
de tal 

debe de adquirir lci 
que l~ propia y 

al niño el 
manera qu~ sea una 

El 1n,::todo C::'!l:.::ib,11 t.i•:-n..::· !.]Ur base~• •--:n loo cent.ros de interés. 
El ni1-10 ,_•n p.irL icular ve las co!.;.::ii:c; en Lorma global, en general, 
el cun]unt:.-:·. d,:. Ldl gu·~ cuando pr12:sent.a los primeros 
indicios ,10 ~srriLL1r.1 po1- medio de garabateo ) , para ól 
repr~!_~•:>nt...-in t.oU.~ una idea. Cua11do ct..:ir:iien~:ci .:t real i4!ar dibujos más 
difcrenc1.1do:--; y le:!.:; va agre~Jando A.lgunos rasgos de la escritura, 
le:::; dd ir1Lcrpret..-ici•S11 rn.í:...: complc•ta, corno ni e::.;t.uviera el 
texto eocrii:-o. 

Por lo tanto el aprendizaje de la lecto-escritura debe de 
presentárselc en forma global, por medio de pequefias frases que 
cstér1 íntima1ncntc relacionadna vida y nus intereses. 
Posteriormente. realiza f"!l anc'ili.sis de las palabraB que lo 
int:.egran, no sin a1~tes realizar los ejercicios para una verdadera 
comprensión de 1a idea que sr pretende estudiar. 
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CARACTERISTICAS:. 

Simultáneo 

Global 

Enseña a leer y escribir al mismo tiempo. 

- Presentar al alumno conjuntos, estructuras que 
tiene significación por las experiencias 
infantiles. 

Analítico-Sintético 

Ideovisual 

Mixto 

Eupdamentos 

1• Etapa 

2• Ec.apa 

3 .. Etapa 

4 º Etapa 

s• Etapa 

- La parte de una oración para separar 
CtJs elementos { palabras o sílabas ) 
y con éstos formar palabras, 
frases ll oracioneG. 

Por n1~~dio d'O.! l<t.s P•-:2!.·cepciones visual.es se 
forman id•°' . .J.S. 

LoD 11tAo~ aprenden nl mismo tiempo 1.os 
c~ractPl-~~s impresos y los manuscritos. 

L~ evolución y adquisición del lenguaje. 

La n<:lt.1Ji·.:ile:.-:.il b.ios.i·quic.::1 del niño. que 

comp:t~•~nd'!-:- a ~;u vez. 

a) E] s.inci-•"t.ismo l:"1fJ.ntil. 

b) Los intorcseD i:1fantiles. 

- Atención visual 

- Ejercicios preparatorios - Para educar el. oído 

- Coordinación muscular 

Visualización de frases y oraciones. 

Primer análisis de palabras. 

- Segundo análisis An a~labas. 

Síntesis: formación de nuevas palabras, frases 
y oracione!;. 
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Método integra1 Minjarea 

Este mét.odo juzga que lu. enseñanza del. lenguaje y de l.a lectura 
constituyn una unidad, por lo que desde el principio estimula el. 
desarrollo de la expresión verbal. Concede marcada pref~rcncia a 
la actividad y al interés del niño, como elementos indispensables 
en 1a adquisición de conocimicntoo. 
L~s actividades que s~ proponen para el aprendizaje de la l~cto
esci:itura, ent<"in íntima relación las nctividadc.s 
infantiles del hogar y de la escuela; estimulan el 
desenvolvimi~nto de la personalidad integral del educando. 

CAR.ACTERISTICAS 

Global 

Integral. 

Funcional 

Las actividades que propone para el aprendizaje 
de l.a lecto-cscr~tura, están en íntima relación 
con la vida del niño. 

Acepta cualquier estímulo útil para el 
apr·~ndizaj e. 

Aprovecl1a la curiooidad y otras características 
infantiles, para la organización y plancación 
de las actividader-. 

Gradda y dooificn - Las act:ivideu que se van desarrollando en 
forma· cíclica_ 

Visual Prcdon1in.1n los ejercicioa de ese tipo. 

Sintético En ln enscfianza de las vocales. 

An.:ill.t ico En l<l cnuefianza d~ l~s consonantes. 

1'" Etapa Maduración. 

2 • Etapa Aprendizaje. 

3 • Etapa Reforzamiento. 

4• Etapa Ejercitación. 
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Metodo g1obal de aná1isis eatructura1. 

" Este método el que se propone en el programa integrado para 
1a enseñanza de la lecto-escritura. Fue elaborado con la 
intención de .-iyuddi:- v1l nilio mexicano a reu.lizar un aprendizaje 
más sólido y oticaz de instrumentos del lenguaje que 
contribuyen amplia1:, d•"O:" notable, horizontes de 
comunicación. 

Se basa en lil pc1·cepr:1ón ~Jlobal del nifio ya que, desde el punto 
de vista p!"Jicológico. percepción totalizadora. La 
globa1ización se apoy~ ~n el aprendizaje de la lengua hablada, 
cuando expresa ~-!1 ni fío siempre lo hace enunciados 
expresiones con s~ntido compleco, no por fonemas aislados. 

El método parte d•_·J '"-011ccpt".c:~ cJ,-:- que 1.•2er e?. comprender la lengua 
escrita y no sólo pr•~tender que los educandos adquieran la 
capacidud de v<..:1 :.1!t. :¡_·.,!_; y ¡_,i_-onunc i.:lr:<ls. 
También le donomin<i d'~ marcho anu.litica, porque tiene 
rasgos relevant~~ .:J ~e q1J0, partir de los componentes 
mencionados se m<1ne"j·~:1i er.;Pnci.:_il, dlt.crn.::.id<J. y sistemáticamente la 
observación y •!) un<-i.li~-;i!o•, hac·.iéndolo a partir de un enunciado 
pasando por l<:.t!3 palLtbr<ts y las sílabas dentro de contexto 
significativo ". ( A1·itqón. 1r1•J;~ op. c1t. pó.g. 35 ) 

El niño scib:r.0.i .:11 traLa el enunciado, cómo 
suena y cómo 1 metgi:~n g r.í f ica.: t:.ien•.:.-n imagen una 
guitarra, la pal.1b1·<1. gui r:arr,1 y 0ye el .sonido de la misma 
palabra. 

En cuda lección!':''~ prcr.;enLan tr.<lsen sencillas, que se visuulizan 
continuas refcre11ci~s la f~·ase h<J.blada y el objeto 

representado. U11¿1 vez lograda la captac~ón globnl, se le dan a1 
ni.He las herr~rnientas para ayudar a efectuar el análisis. 

Si. el n~fto después de vPr y comprender las frases, ve aparte las 
sí.1abns y capta quü part~~ de la fraae corresponden, o sea 
identifica sílaba.s escrita!:; los sonidos 
correspondil;!n.tc~_:;, inducir.:í. con facilidad qué sonido 1e ayudará a 
leer otras fraacs en las cuales intervengan la~ 1nismas letras. 

En ente m~todo desde t1n princip~o se abordan las palabras en sus 
tres aspectos: 
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1.- Lenguaje escrito - aspecto gráfico y visual. 
2.- Lenguaje hablado - aspecto fonético, auditivo. 
3.- Concepto que representa - aspecto semántico. 

CARACTERISTICAS. 

Global - Parte de pensamientos completos 
( frases u oraciones ) 

Ideovisual - La palabr~. frase u oracion da idea 
de un objeto. 

Analítico-estructural 

Se ajusta al sincretismo 

- Presenta estructuras ( expresiones 
con significado ) que posteriormente 
serán analizadas en palabras, sílabas 
y fonemac, pero siempre formando 
parte de dichas estructuras. 

infa11til - Toma en cuenta tanto el proceso de 

Utiliza expresiones 
comunes de los niños 

Utiliza divcroos tipos 
de ejercicios de 
maduraci6n 

Presenta ejercicios 
simultáneos de diversa 
índole 

aprendizaje de lon niños, como la 
estructura de la lengua. 

P~rte del lenguaje coman de los niftos 
y estimula conutantemente su cxpre-
sión. or;:il. 

- Procura inicialmente y durante 
todo el proceso de ensefianza, que 
los ni~os alcancen lan hab~lidades 
indispensables y la m~durez nece
saria para iniciar el aprendi~aje 
de la lccto-escritura. 

Es aconsejable realizar ejercicios 
de maduración, expresión oral, de 
lenguaje y de lectura, desde un 
principio, en forma simultánea y 

todo. 
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Enseña únicamente 
1.a letra script 

Es gradual 

Fyndamentos 

Pedagógicos 

Neuro-psicológicos 

- Reduce de esta manera las dificulta
des del aprendizaje de la lecto
escritura. Posteriormente en el tercer 
grado. se introduce la letra cursiva. 

- En cada lección, a partir de la se
gunda etupa. presenta nuevas dificul
dcs en forma graduada. 

- La verdadera edt1caci6n tiende al desa
rrollo ir1tegri1l del nifio. La enseñanza 
de la lecto-escrit1~r~ debe seguir esa 
tend.::.-nc:ia. 

- El ni~o es capaz de aprender a leer y 
escribir R partir de los elementos 
significativos { paldbras, frases, 
oracionc~~ ) 

- La lectt1ra y la escricura son proce
BOB de aprendizaje complcmentar~os. 

- LJ ense~~nza de l~ lecto-escritura, 
debe d~ ajt1st;1rsc al sincretismo 
inf.•ntil. 

- Al ensPfi~z· ~ lc0r ~ cacribir, el 
m~estro debe de tomar en cuenta las 
diferencias individuales. 

- Al ensefiDr d leer y escribir, se debe 
de considerar el grado de maduración de 
loo nifios. 

- Para dirigir adecuadamente el aprendi
zaje de ia lecto-escritura se debe de 
tomar en cuenta las diversas etapas evo
lutivas del nifio, tanto en el aspecto 
neurológico como en el psicológico. 

- Las nensopercepciones auditivas y 
visuales son igualmente importantes para 
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Lingüísticos 

Sociales 

l'" Etapa 

2"' Etapa 
3 .. Etapa 

4 .. Etapa 

e1 aprendizaje de la lecto-escritura. 

- Un factor importante para el apren
dizaje de la lecto-escritura es el grado 
de coordinación visomotriz de los niños. 

- El aprendizaje de la lengua es la base 
de la cnaeftanza en la eacuela primaria. 

- La enseftanza de la lecto-escritura 
debe formar parte de la enseñanza total 
del lenguaje. 

- Debe partirse del lenguaje y del 
vocabulario de los niBoo. 

La expresión oral, debe preceder a la 
lecto-escrit:.ura. 

- Los niños deben actuar en grupo e 
individualmente, desde que se inician e 
81 aprendizaje de la lecto-escritura. 

V1Dualizac1ón d~ enunciados. 

Análisis de enunciados en palabras. 
An5lisis de la palabra en aLlabas. 

Afirmación de la lecto-escritura. 

Tomando en ctv~nt.a ciue no todO!> lor; niño han denarrol. lado todas 
las t1abilidades requeridas p~ra que el nifto aprenda dicha proceso 
se ha planteado u11a fleric de actividades que cubren los aspectos 
de maduración necesarioc para que el niño inicie con la lecto
escritura. Estau actividades fueron detalladas en el caprtulo 2. 
l.as cuales ft1cror1 d~sglosadas d~ ln 5ig1Jiente forma: 

1.- Actividadc~ motoras. 

2.- Act~vidades de integración sensoriomotora. 

3.- l\ctividad•:!:> de h<lbilidadez perceptivomotoras. 
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4.- Actividades de desarrollo de los aspectos espacio y tiempo. 

4.2.3 Método ec1éctico. 

El eclecticismo la ensefianza significa combinar el 
procedimiento analítico-sintético. e1 sintético-analítico. 
Todos los procedimientos de lecto-escritura que no siguen 
estrictamente un método determinado. es decir, que en la práctica 
combinan diversas t~cnicas, pueden llumarse: mixtos o eclécticos. 

CARACTERISTICAS 

Ideovisual 

Fonético 

Mixto 

J..a pa 1 abra, frase 
objeco. 

oración, da idea de 

Se pronuncia cada l·::-trc• 
corresponde. 

el sonido que le 

- Se en1ple~n al mismo tiempo caracteres impresos y 
manus;-:.rit:os. 

Analítico-Sintético 

- Parte de una palabra, frase u oración. 

Sintético- Analítico 

Simultáneo 

Fundamentos 

Psicológicos: 

Pedagógico: 

Etapas· 

1 • Etapa 

Parte de las letras para formar sílabas. 
fraseo u oraciones. 

Se l.!nseiid o leer y escribir .:il mismo tiempo. 

Atiende d la madurez .:i..l sincretismo del niño. 

Va. de lo sBncill.o a lo complejo. 

Enunciados graduados. 

- Ejercicios preparatorios. 

Ensefianza de vocales y diptongos. 
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2'" Etapa 

3'"' Etapa 

4 ª Etapa 

5" Etapa 

"íESlS 
DE U\ 

HO nrnE 
ti\BUOTECI\ 

- Visualización d~ pnlabras, frnnea y oraciones. 

Análisis de ln frnn'! en palabras y de las pala
bras en sílabas. 

Formación de p~l~bran y frasea n~1evas. 

Meca1~izilción, cjercit.aci6r1 y consolidación de 
l.:.J ]_ect.ur.,i .. 

4.3 Teoría psicogenética del aprendizaje. 

El proceso de .'.l.prendi:~.tjc d•.' lu lecto-escritura, del cual habla 
Emilia Fcrrei.i:o (l'.)87); f:undamenta en la teoría psicogenética 
de Piaget.. 

Es irnpoi.-ednt•· 
1987 ) ._--::x1::>Len 

rn~·nL·iont1r que para Piug<?t 
cion principios generales 

citado 
que 

,_2:nt·.·~nri•":'!. .,1 pro -c·::::;o •_•tiuc,lt.ivo como un t0do. 

Fcrreiro, 
bA.sicos 
Poy 

par.:i 
ludo 

encont.ra.m<:..">~; qu·~ ·=~l rles.--iri-ollo de la int,o-.o"ligencia es un proceso 
d•._• ddo.pt..:ición al medio, el cual no se 

d•.:-r:iPn•· ·~in<.~ <Tu._-. C!--;t:.<-l !.ncrcmentándose y cxpandiéndo~;e 

constant:crr.0:-~11t.•::-. Pn1 otro l.0·1do est:,'.l el niño qui.2-n, 
p1·op1a!-; --1,·c1onc:-; los objetos del medi.o que 

rcu.J.iz.,_t ·~!3L•: pioc·~c~u ci.<· •-~ciuilibrio q~te dete1·mina el 
de.s,,rt·ollo i.1it.<.:l•·cr.unl. 

tr.:ivés de 
lo rodean 
grado d~ 

E:st.c d•~!o.~<l! tnl Lo implica ~1n.i se1·i·-~ d .. ~ cambio!'; cualitat:.ivos por ]on 
que pas,\ ,~ l n ilio proce:..~o c:ont:. inuo de con~•trucción del 
pcns.:iml.-!nt:c1 d•.' .1cuc·1·d0 a 16qic,-¡ part::iculur d•'O' su propio nivel 
int.elE~ctua 1 

No d0be d._. ccnllp.::lr<lrt~P let lógica del niño d:i.terent.cs 
et¿¡pa.s. con l.i léJgic.::i d·::-1 ¿.¡_dult.o, y.1 que el adulto tuvo qu•.! pil::>i'.lr 
por ._-~xpf~r1cncia~-;. qu•C" har. hecho qu~ a.lcanc.--:_- nivel 
det:ermi n<tdo _ 

La ._~::;cucl.t t.i·.:HJicion<tl. p.--.rcibl·~ aJ nii'io como un .:--idulto pequeño, 
mucha!:> v~:-cc•:; .lo obliga a r.-i.zonar como é·l mismo lo hilría y, como 
no puede h.:lc•~r1o. el m,l..:---:sr- ro .-:-ncuentr<1 di:t:erencias en sus alumnos 
y c.ita.logun ~•u:; 1:•_•.s.pueF>.t<-•s como ilógicas, los etiquetan diciendo 
qtie tienen pr·oblPrn~s ele aprendiz¡1je; lo que pasa es que los niflos 
todavía t10nen 1.:t m.·1durcz adecuada, para el. tipo de 
conocimientos qu.-• R~ les est~n dando. 
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El maestro tiene que aceptar, que el pensamiento infantil es 
producto de la acción del niño con el medio, de las pregunt~s que 
él formula, constante btlsqueda, de propios 
descubrimientos, cte . .Su pcnsamient..o es creativo, eEJpecialment:e 
cuando se deJa <tCtu.::1r l::..brf:":m.,-~nte sin presionarlo u obligarlo a 

que razone del modo •""n que un adult::.o lo hace. Esta presión 
veces obst.::tculizil el p1-occso n~tural clel sujeto y sus actividades 
inherentes itl dcs~rrullo. 

El sujeto que Jprcndc, d~ode ·~L µ~1n~o <le vista piagietano, 
sujeto activo ~n ~1 f;e11Lido 011 que s0 encuencra en una constante 
interacción con Pl n111nd.o e:-::t~erior. Su actividad no se reduce a 

una uct:ividLld f.i:->icd, cbf_;,~r·J;d1ll', ~-;ino que ~;··~ da una .:-ictividad 
cognoscit.iva d•:> o!.·r.le11 int:•~rn<.J. '"' niño, .-1.l enfrentarse 
objeLo nunca .:int.12~; v i~~t:r:., Lo ')b~·~?. Vú, 1 o cinu.li.~u. lo co1npara con 
ot:ros objct.o:.o; Y-' cc1nucl.du:=;, l l·--.'CJ·t conc::luir ü.lgo sobre 
objet:o, ,1fi:::m.1 c.1 r.:~h;1;:_1 ,-,!·;,¡ •;oncluDi¿,n, et.e-. Está continuamente 
reflcx:io1«•11do >jl"lt:'t··:.:- t.,·.,-¡,~ .1q~1·.·l lo qu•·· l<-:i !od,::'a y, de esta mancru., 
v.:.i c.ldqu .::_ r i·~ndu n11'-"''J0!3 c(_inoc .i :i1 i ._ ... nt o::; d.; ,_¡cu·~rdo .:.1 !'.iUS e::::tructurao 
ment.dl•~::: .. y, '--'11 ,-,:.;r-_,t rni:-·rliflil, c1•.•,1nz<l ·-·11 .<jLJ de:.>arrollc• int::.elcctual. 

No t:odo:"'> lo:3 11i1lo:_; asim: 1.-)t1 ¡,-, intormación di-.:- .igual mane-ra. Esto 
s<-! pu e U e ob:-:;c·rv.-1!- ~-!11 •! l p1·0·:···~~0 d-:_• L•prenc.ii ;:aj •3 de· l.::i.s operacioneo 
matem~:it_ i c.1!:; d·~ lGt !'.;um:1. i'\] q11noo-. n 1 ~-'º'-"' f::i :;on cu paces <le a:::;i.r.oi lar 
1...-:i intorm.1ció1" proµorc.:.011.-id:1 por ··.:-L mJ.•~!'..JLro, pu.~::; tienen las 
e~•t.ruct::11r<1:::~ rn·-~11Lale,-~ que },_. t'r·i-mit •.::n hac•!rlr~. 

Exist.en t.r• .... !_: dit:erent:.•:c-.s t.ipo;:::; <J•' c::.noc1rnient.o!,; y, cada uno de 
el Jos, obo.;erva una f"•<rt::.ic·1pacl(,n <•C-Li.va por p . .:ir:t::.e del sujeto, 
u.unquc da de di f•.'l."•"nt:··~. En prim .. ~r 1.ugar, puede 
di~>tingul.r un conocimi<'!llto d,_. Lipu (i_!_~io.·_;o y e;, •!'l que se adquiere 

t:r.=i.véo. d.-~ la información que: propo:rciond el objeto mismo, l.a 
cu .. 11 e!.'; .-1~1imildd.1 po:r .-~1 n.i:-1ü Por ejemplo, oi el. nifio toma una 
caja de cerillo~. óntn dnr~ al ni~o 1nformaciór1 reCerente de cómo 

1.-:i. textur .. 1, ld lortnd, ·~1 color, et.e.; estun propied.:J.deo se 
encu•::-nt.r.'.ln en •:1 obj(~to mi:..::mu y t.:!l 11ii"io a::.:;imil<l y acomoda esta 
inform~ción de acuerdo a las ·~!;trt1ctur.1s mentales yu. adquir~das. 

Por ot::.~0 fl~rLc, e9t.~ t~l c:onoci111ier1Lo d .. ! orden social, y se logra 
median ce la constante intcrrc l.1ción el medio nocial. Un 
ejemplo de ent:c tipo de conocimiento pueden .se?r las palabras que 
forman el i.:.xico de un<t lengu.:! ••n particular. Y.:i que l.a relación 
entre el !.~i9ni(icunt:e y (•l significado, ·-~s arbitraria, el n.iño de 
.:ilgun.::i mn.n.__.ra, t it.!11<-~ qu•--:- .szibcr que: c.::1d;::i cosa tiene nu nombre y 
que sólo ;'l, el 1 a 1-=- corrcnpondc: l .:i única manera de hacerlo es 
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mediante el contacto con las personas, 
con canciones etc. 

libros, con revistas, 

E1 niflo no tiene que repet:.~r varias veces las palabras para que 
las pueda ut:.1.liza.r correctamente, ya que el. niño es el que se 
encar9a de moldear l":'Gt:.i"l información ele u.cuerdo a su nivel.. Un 
ejemplo de r_~~Lo ·~t.:; cuando los niños comienzan a habl.ar les die~ a 
todou los hon1bres •· pupó ''; t!l concepto de hombre todavía no lo 
dife:-~.!ncia con el dc~l p<:1dre y, es por esto, que sol.a 
palabra fl~r ambOG. 

tipo 16gico
rnat~em.-l.t.tco; di fi•.'r•:- d.-; lo::; ctntcriorcs porque éste no lo puede dar 
Por ült:.imo, ,-Ancu0nt. !.-<-1 el concc.imicnto de 

directam1.!nt•~ ni ·~l m.~di..o fisico ni, el social. 
Sol_a.m•~"!nt:.•"! ··1 nLf10 pu.~d'-~ const.rui.:::lo, partiendo de propias 
ob-' . .-;~_·rvaclon·~:;, <1n/i1 i:•"i~; y conclut-;iones. Se puede poner como 

c·j•2rnpl0 que -i un ni:ºlo !:::•-: 1 •::- prescnt.:1n vuriu.s íichas de diferentes 
t:.;::ur,ano;, y l.:-:• p1d•_· ,__,u._• diga cu.-'i.les mayores y cuáles 

111•2':":<-'!.-,~:.~, :'<~"'.!." :lH:di.-11~~-P proc.::-~-;o mr:nt:Zll, él podr.:í cst:nblecer un.a 
i-L~la.t..-.lC>n EL h·.::.·chc, <i..__. qu•,· un.:-1 de ~11<'.l.s .seo. n\enor que ot:ru, 
u:·i-0

• prc;.~t.-=:c.L1d <i»l ,_,i.•_!•-·L: m1~;nL':1, ~'i::.o que ~•t..--: puede concluir esto 
cu-i.ndo :_:;.~! 1-.. 1 lh'Cho un,l. cornpwr<1ciún que: .sólo el niño quiere hacer. 

El conc:cpt:.u m;;-~110:: "-!UL" ·~·ncuent.ra 1<1 fichn., 
,-011c-..::_·pt.o .:-11.-.;~t: rae t. u '!\l(• irnpl ic.:o 1in proc:er.o 1nental por p<.1.rt.:.e del. 
.t>~i je t.,_.., 

.tH:1...::i1dndo l.i pd'CLJ.~·"·,p.tc•~",:1 d.•.:ol suj~::-t.o •. ~n 1~l üprcndizaje de 
oL:.j•.:-tn d•_· (·,-.11c":im1c:1t.o. rH::-ccs,:1rio definir al.gunos concept:os 
CJU0 pci.1nita11 c·nt_,o.nde: rn••J':::..1- c11,;í.l •"-'::; •;:,l p;·oceso por el que el niño 
pa~•a y q1i·~ i'í,i..:_¡.~r- !1' l l.-1m1•:.ic d1·:_;.1rrn1 lo d ... ~ la inteligencia . 

.S·~ puc_~d. 0, d,•,:i ~ '1U·· ";_,1 inL.-··.lic3enci.t es un proce~o de adu.pt.:.ación y 
r.J011t T.--_, -:Je ·:·l J c1 i..-.y ,--.qui libr1_0 d.Q do,.-; meci"J.nismon insepar.::ibl.es 
C-Jllf::! :~c)rl; .:1~;i111; l<1c:11\n y .-1c:r»n,,dilr.1hn Pc>r 10 tanto: 

" El e.st::ucliu dt~l 11,·1ci..m.lcr.to de l;.-1 1.nt<-'.;ligenci.:l dura.nt8 e1 primer 
ai'10 p.1r.._•c:•~ incJ1c.::1r qu•~ (~l funcionami.euLo intelectual no procedc
por t_ anr-_.::o~~ 111 t.-ir:-ipoco po-:- una .-!Gt".ructur;;:ición puru.mente endógena, 
G ino m•:·d i <1nt '-~ ;1ct i "-'-~dad estruct:.u.rante que impl.ica formas 
claboi-ad0D por L'] ~\J]<-:.-LO <1 la. vez que un ajunte perpetuo; de 
otril. mu.1v-!r~<, ld Lnccligcnc1n t.:~s la adaptación por excelencia, el 
equilibri<::) .:-nt.re l<i a~~imil<'.1.c1ón continua de las cosas a la propia 
act.:.ivi~lad y 1.:1 ~1cr-:>mndnción de es.quemas asimila<lores a los 
objetos. t Pi.-lget., 197~ pág. 2.7 l 
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Este proceso adaptativo implica necesariamente una interacción 
entre e1 sujeto y el objeto. ya que ambos están invo1ucrados en 
un proceso mutuo de acción y reacción. A través de esta 
interacción, presentan transformaciones tanto en el. suj et.o 
como en el objeto. En lac adaptación biol6gica, estos cambios son 
material.es porgue cu.:indo el sujeto y el objeto interactúan. se 
presentan reacciones físicas y/o químicas. En cambio .si decimos 
que el pensamiento est:á adaptado, e!:;to implica que ha habido 
transCormacioncs de tipo funcio1~al, en donde se ha conseguido un 
equilibrio entr<-~ la asimilación c:h-~ la experiencia las 
estructuras cognoscitivas y l~ acomod;1ción de éstas a loa datos 
de la experic11cia. 

La interacción con ~l n1edio 0~t-~ rl~·~0r·r11irlad¿1 por las estructuras 
cognoscitiv.::tf>, pu0sr.o gu(.! nuncu H•~ pti•~c·-= v~:~r una .situación tul 

Como Pi.:l<;:J•~I. \op. c·it p<t•J. 1U) 1,- !.:;_ <Jc:r.ontr,ido, h.:1y mc:í.s 

probubi 1 id<-lde!-; dP qu._· :-1 l 1-1•.:• aco1~1c)Ll•~ :-;:.1 concluct::_a p<.lr.:t .r•"'.'!r.>ol ver 
algún problem<i cuilnd•:.o ,_.::t:;:i ou·~v,--. conducta uolarncnt:.c cl ¡_ f icre un 
poco de lo ciuc ,::.1 Y" t.1cnc en :::u r."pr!rt_.: _ _:.1-io. Ent:o e.s un ClGpect:o 
muy irnport.::lntv para que :;e.-. t::_omddo uIJ ,-::unsid<"~r.cJción, pue::.to que 
no todas la!_; cosa~; FU•~dcn ~-;er a~;irnil;id.~i;-; y .:1como.:.lu.dar; de la misma 
manera ni .~n el 1ni~;1:1·~ t.:1e1npo. 

En todo .:ic·t-o rl·-~ Jnt el l.<:Jt~nci_;, ,::_·~_;L.-111 l--,¡·,_·->•:nt .. !~-; do.u aspectos: la 
comprenr::ión d._• l,l ~-;ituaci•:.n. por l~ldo, y. por otro, la 
capacidad pc1r;-1 inv•..'nL<l:- 1'1 !;oluc_i_(_,¡¡ a un Feoblcrna q1..:c se presenta 
en función dP cómr_) t11c~ <::r:>mpr-:~ndid.-i ciich.o r;ir.:ti"1ci6n. El profesor 
que t lene inLc·r•i~_; q11._· :.;ui; .i 1 umno!.~ ~lpre:ndan :i:: ealmcnLe. no puede 
olvidur '21 hecho de qui! t:ir:>"th• q1J•~ cr~111pr--:!nder una situ,:-¡ción para 
poder cot1ocerl¿t_ 

El 11ifio, por esa nece~idJd d~ uncont:r~i·11·· un fi•~ntido a las cosao 
y a comprenderlas, real.iza una búsqued.:i que 11~ permite 1 J.egar al 
fin planteado dC".sdu el principio, h.iciendo uso de lo.s recursos 
disponibles en su lnt:erior ( medios que son suministrudoc por los 
esquemas ya conocido:.> ) U11d buen<l sit:u.ución cie .;iprendizaje sería 
aquella en la que ~1 111fto se le presenta algo conocido. nuevo o 
problemático para qu•~ sicnLu lLI ncc~:!sidad de comprenderlo y. de 
esta muncrn, que participe rt?Ulrnent:c dt? unu situación que le 
a ser muy útil pura el desorrollo intelectual. De esta forma. 1a 
adaptación del organismo al mr~dio Llmbiente través de 1a 
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asimilac~ón y ~comodaci6n constituye una de las actividades de la 
inteligencia. 
Una segunda actividad, propia de la inteligencia, es la 
orga11ización del intelecto, en su totalidad y relación con 
partes. 

" Las dos Vilriantes funcionales, adaptación y organización, están 
íntimamente ligadas entre si del siguiente modo. La adaptación es 
el proceso 011 virtud del cual la inteligencia relaciona 
ext:?.·~::mud.:im0ntc con el medio, en tanto que la organización es el 
proceso vi rt.11d del cual la inteligencia todo 
rcJ.:i.cion.::i. co11 nus pflrtes ''. { Riclimond. 1978 pág. 158 ) 

El concepto de· o:r·g,1niz.ación significa que, lo 1.argo de los 
di!crPntes ·~sL:idios etnp;1s dol des~rrollo, la inteligencia 
s 1.0mµr•:- Pnc:u.~nl r.:i. oI·g.::i.n i :;:ada: pesar de las continuas 
rnod:::ic.u-=~0n··~· cJ,. 1..-.!-; est·.ruct:.uras, óst.o.s .siempre permanecen como 

(!~;c-:-uct u t·,1;" e·· r •_;.111 l :::•td<if>. I~o .onLcrior ~;e refiere a l~1 orguniZLlci6n 
d-_~\ :r::· 1····::-'.<' rl·--·sd•~ t.ot..1lidLld, pero también hay 
or<:_~<•n 1 ;•_,-,,- ¡ ~,11 ,-1 l i nt er 1or dP ,_:.:_>t.-_~: n. n.i.vc~J dt::? los esquem.:l.s d.:i 
Urid f.'<-:irm,1<.: i -:J:; ,_,1 ,1;1n t zadd. 

Un .,,::gu•2P1,1 u1Ll pc1uL<1 a~-· c:onduc:t.:• que se .:ilcanZél a partir de la 
r .. ~p·;~lC"!.'~ni d·· ''l<:iUihl ~1ccihri. Debido ,\ que una grun cantidad de 
ob i·-='~-0[; .-1,··,_·1 un·~~:; p11c~dt..:'n .Sc>t i~fechos mediante un mismo 
p1·oc.oso m•·n~,jl, ·~l •.~~~C]U•_•m<.1 C:Jenero.li::a y, lLi 
dit.~r~·11c-f;1 F'n: !,i mi~;m:i di'.:•:'1:sidad o v.-aricdil.d. Todo f'!:JLO resulta 
el•~ m.:-1n•_•r.1 1~''-'".,' •tq.1t117:.-td,_. y, c:ucinclo lo~~ csquen1as se combinan entre 
~~i. d•' 11n p1·oc·~~::o ,Jc· " ;¡;;im1.lación recíproca ", lo que: 
L(...·~>dlt ,-1 '-1•· .-•:;tu ':'~; un rn.1.~vn n1odo Ü•:: pensami.ento, una nueva forma 

dt..~ condu,~t .1, ::n.i 1n1._•va dcción int.el·:~ct..t.1al, et.e., pero C!;te 
mod;•}.-i !;1•~m¡:~1·· ••.•;t..::í orq.1ni.~ado. 

El proc .. •n.:.• !'•)l ,_,1 r:u<-t1 un •.:!>quem.1 repi~c, generaliZil y hace 

dit:0r·~11ci.1~~ produce subestrucL11r.1. Lil..s .subestructuruc., que 
mucst:r,on prupi~d.idL~!:; op,.~rucionu.lc~c;. !;on .las parte5 que forman la 
esLruc1:ur:1. Est_~ e~ ur~a ~itunción do ~quilibrio que se encuentra 
t.odo ~·!l t:.!.•-·in¡~c, ··n un<.l con:::tantc disposición para responder a los 
cambio:::; qu•~! le ex.ic3c- el mel.lio físico y social en el que 
dcscnvuc·1v•_~ el ;,uj1'!t-"e:. r-:1 equilibrio de la estructura ve 
afect;:::¡do ;n._~di~ant.e .tl.gun.-:i s.it:u .. 1ción conLlictiva que haga 
nocesari~ r;u ilS1.rnilación y ncomodación n ldo n~1evas exigencias. 
Cada CTU•! c-1 11.iño enfrenta a una nueva situación, 
nuco:..•saric01.mcnt.c· t: ... ~:onc que! modific.:i.r, l.igcramente, las estructuras 
y.:-1. const:it:uíd.-11:>. E:.t:.o sucede porque el proceso de asimi1uci6n 
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solamente funciona part:.iendo de l.o 
construyendo. Si la nueva experiencia 
entonces el niño la deforma o, en el peor 

que el niño 
no la puede 
de los casos, 

ha ido 
asimi1ar 1 

la ignora 
porque en ese momento no dispone de las estructuras cognoscitivas 
necesarias qu~ permiten ad.:'.lptarsc nueva experiencia. Es 
decir, el conocimient:.o que asimilado tiene que 
incorporar al sistema que lo pueda acomodar para que éatc sea un 
conocimi2nto Gtil y t:icnda un significado para el nifio. 

Lo que qu.iere decir que una persona est:.ii en mayor disposición 
para acomodar nu conducta par~ la sol11ción de un problema cuando 
esta conduct~ o experiencia difierf~ ligeramente de aquellas 
conductas que y~ Lorm~n parte riel r0pcrtorio del sujeto. 

cor1ducta por el disturbio 
perturbuc.i6n que est:ruct:.uras ya 

c:OO$ol id<.J.da.s. 
de::;¿¡ i_·rol lo dr:

incorporL> r lo 
del niño. 

OL:t·• L'Jdo progr,":So e]. 
la int~•:,l 'ig,~nc.!.a 1-~~·ult>:1 el<.) la exigencia de 

11u(:·-·o ,-. lo y.1 -:-·onoc:_du y ,.._·on~t.itui.do c:n la mcnt:.e 

Sólo cuando p.1·~r'J..-~ ··l equilibr:i.o entre la asimilación y la 
acomodac.ión, r:uanc.lo d,1 un p::lsu ad•_.l,ont.c en el desarrollo 
del pensa1n~~nLo d·~l 111iio, Y<l qtJc .~st.c u0 pt10dc considerar como un 
proceso cie l•-,!-;L.1bl•_•c1mi_1··nL,:- d1.~l equi.librio •:!O donde el 11iño va 
const..ruy.-~ndo pcns.:unJ t:nLo ,--.n i.,., m~~did:l que buscu regular 
estos do...-:-s m•.c-céln 1;;mor_; qut, pc~r al c311n .. 1 cuu:.:;<1, encuentran 
dcser¡ui l ibr i e:>. 

Por lo que •-·~' i:nport.AnL•.! c¡Lll." •.·1 11::.1-1r..:• t:cngu un 12"quil i.brio en 
cstructuru.s cognO~>C1.tiv;:1!:;, la~.; cui'lles lo 'J.::-t.I'l. a prep..trar a nuevos 
conocimitJIOL03. 1~UL·~ Lll apr0ndi~:aJc d•.~ 1~ lecto
escritur.::i ~-:st:.;1 t..:~orí<1 fundanK•rit-.a lCls actu.:1le~• investigaciones de 
uprendiz.1je dt..~ dicho procc~:;o, lo::.> cuales el niño utiliza el 
medio que 1 ~· ro<it...,,a. 

Para íineE pr.::íct"_iL·o~• se scp.:ir.:i l . .:.i 1·~ct1.1ra de la escritura de la 
siguiente m~t1cra. 

4.4 Enfoque actua1 dc1 aprendizaje de 1a 1ccto-eacritura. 

De~de est•'! 
significado. 

e1ofoque la lect:.ura 
ELlt"_o implica para 
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inteligente en lc:i cual trata de control.ar y coordinar diversas 
informaciones para obtener el significado del texto y esto va a 
depender de los conocimientos que ya tenga. (González, 1986 pág. 
64 ) 

Goodman cit.. Gonz<.110:?. 1986 existen tres tipos de 
información Ltt.lilizudou por el leccor:a) grafofonéticaa.
reficre nl conocimiento d~~ la~-:.: forma!:; gr.-Sfir.as ( letras, signos 
de p:._1ntuación, espacios ) y su r~lación con el sonido patrón de 
ento11aci6n qi_1c~ r~prencnt.1n 

b) s:._nt.5.ct:icn. - conncirnient:o de Jas reglan que rigen las 
secuencias du paJabrLts y or~cio11~s; por ejemplo primero 
•::!n.-:-ucr.tra ·~J ,1rt.í<ulo, nu.sr-~1ntivo o o.djet..ivo, etc. 

cJ r;<:~ni.~tnt.'ic·.1. 

rc-l ;1t: iv·.:_}.'; ,, 1 

Al l.::1"'...l,-11 'll"· J ,-1 1 ·~ct:u.r.:.i. conocimiento cultural 
qUt...: ~.;r· adqu1•· t-'-iu1 ._it_ "i nrirne11L·~ m--di.a.nt.c el contacto ínfortn.::il que 
·~1 n1::n :•.-iy,1 t(·11ido y ]<-t i11forrf'dC.!Ón que S•::! dci en la escuel.Ll. 

Ec ·Ln1port:~1nt·.·· c_l,_,¡:;t.,1car qt1•: Lodo:: lo.s niños han tenido las 
mism:¡s c_,p:-l!:-Lun.i,.-1.-id•:'s r-J,· c7onocc!- l.:-i l.-~ct:.tir.-1, en algunos ambientes 
f,:-1rnil.!,·1:·(_•;-; 11,-, [;e prL1c-r_ic.-l. por -:..<· r-,1:1t:o c·l nlfi.o no tiene: contacto 

•:!1<1. E; por· :!lo q~i·-:..· f;u1c::-,~n r-_.r-et:; int:.L!rrogantes que lo 
qu~::c >-;•~ i-:n.1•·d,• l•::>>:~L-, cón1•_-J "~ le" y dónch: se lee. 

L,--i:_; i nv•-:!;t !_:_J",-.,_- Lon<>~; ! ··.i l _;_ .>1ci.1~; por Emi 1 iGt l'erreiro. {en Buenos 
~"\.ji_-,_..c_,, /\r<_¡•·nr-in,·1 l~l?·l, 1-1-:<::, y J"_l76) tiene principal 
ubjc-'t ivo conoc•·1 l,-, qu·~ lo~-; niil.o::; resuelven las tres 
int•·r-ruq,111t,::: ¡)l,-.nt· •. ,1,f.1~; Cc>r••>::._--i.•~ndu lo que hacen lon niiios 
cu.tnd.:-1 ~-;,_· J ,.,-; pr•_·~•f..•ntzi u11 t.•:-xL,""") CJUE.> t: ienPn que interpretar. es 
pu~3- ibJ v compr·~ndcr l ;1~; d.l :::._. r· •. ~nte:s por las que algunos 
niilo~~. a. pc.sar dt• h.1ber e!::;t.~tdo dur.ante año recibiendo 
inf:o:t. m.1c.: i...::'11 !"""'obr'~ l<-1 l ...oc-tura, pueden hacer unc.l lect.ura 
corr(".c:t_,t ''n 1.-i que !;,.,. l •~.t t.udo lo que cst:.~'i .__.::::crito, mientras que 
otros s~ uo11 c.-1pLtcc~; de~ hacerlo a n1ediados del año escolar. 

Lo.r; ?_·esul t,-1do.:. obt:,-.nidn:.: d~::-rnu~.stran que t:odoo los niños nl 
ingresar ¿1 l 1 ,-~ducación primai:i.-i y.--i tienen ideas precisas sobre 
la l<:!ctura :1nnq1H~ t:od<iví~• no sep.:in lc~ei.-. Estas ideas no son las 
mísmns pi1r~ Lorlos cl1os y la~ d1(erencias se deben a dos factores 
que h.::1y q1:e con.(;,1nd-1r: las relut:.ivas a lau capacidades 
psicológic<l~; prop1;1u de cada su]cto y las que refieren 
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exclusivamente a información transmitida social.mente 
publicitarios. periódicos, libros. et.e ) . 

El acto de lectura es cuulquier act.ividnd en 1.a que se 
una interp:::et:ación de t.·~xt:o: pcri.6dico, libro, 
anuncio. etc. 

anuncios 

realice 
rev- ist.a 

" El docente p.:lrt.•:! de :::;u propia concepción de J.dulto sobre la 
l.ccturd, el niiio to.mbi.l~n part:.e> de .su concepción, diferente del 
adulto. Todos lo~~ 11.l.11.o!_> ci<~ ~···.i.!.J at''io.s, d.=- ambos grupos .sociales 
( clase müdia y clu~-:;e b?ljo. ) t. 1.enen ideas dcf inida.s sobre dónde 
se puede lP~r. cómo procede la lectura, lu relc1ción entre imagen 
y texto y lc1 p.-0.:rt.. l.oH-_·ncl.;1 de núnv:::ros o l{~t:::as p<i.ra proceder a una 
lectura. Pero no todos comparten l<.tn i.dea!.; de que- ~.:::1 adulto 
encuentra obvi~1.s !->imp1.em.-~ntc porque l,"l~ hd pr.t·::t:.i.cacJo dend·:- hace 
mucho t. i.empo. r,,-, :-:; • d·:-:1 ~· cie 1 e:~-. n t ñon ~!•· ~~~ .... .i .s afio~:; t:. 1 e nen 
génesi~; que com•:-nzo mucho ,-.1nt~o::: del ingreso al pr.imr·r grado " 
( Fe~reiro, l')R:: µ.-í~. ,-,:: J 

El niño •.:>:-:i.ge \lt1¿1 d·! r~:-qui!..>ito:-:; P<•!.."d qu':: '.Hl t.ext:.o o_;e pu.-.!dü 
leer. El t..i.po •:i•,· nxic:i•.!rlCi.<::tr; c:lo!p"°.!nd•.•, rn.:iyoria, c.i·.~ las 
oportunidades <_¡1;·· <.: icid u1:0 d·~ ellos h,1y.o:• t:1-!nidc' diferent.es 
actividad~c y fiittJ~·-ion~s de l~ct:.ura. 

Por eJemplo, to--1 h·-~chc; ,j,~ q11•:: JoG p<1dr~·~• l~"'","ln c:n ~-.i lencio o en 
alt.~ c-udndo :1ií1c1 '·"~;t~;l pr.;.!!:>•.'.'nt.t~·. que le.:in cuento 

haciendo s~:·t1al«mi•-'nt.c·:;; d.-·:lt.ro d·~l t.•~xt.0 , :1u1:: T_•::ng.:.1 contacto con 
difer{·.:nt:.cr; ti¡•c.::.~o~ d·· -¡._.t_::.o1 d<:· Jrnp:t:•-'nt<.t ) , ·~te, 

dct.erm.i.na qu•:- •.:1 ti.>!i<.• .-H_·.-·pr·~= qu.-· l.'.1 }et.::.·,-1 ct~i-~-,i~.·.""l s.~ puede leer, 
que se pued•: 1···~1 r_: i l,::11c.l0 y qt1•: est:._· c1ct.n •-·~; dif•2rcnte de 
solo mir<lr, qu•_· l,l cr"i•.'llt..ici.ón ch.~ 1,-, l•_•ctura e:...-:; de izquierda a 
derecha y tl•~ ,1~-=- ii.-,,1 ,, b.1_¡n, Et•to r:e r•_"!fierc~ ¿·i conocimi.entoo 
soc:ialmcnt._- t.r.111:...~rniL1do:~; t".r.-iv·:·:..."; dc·L cont:.üct.o qu0 el nii"io ha 
tenido •.·~;t.•· ubj.·Lo; por e.:::;to o:.:ncu.:::nt.ran alguniln 
difercnci~s 0ntr0 lofi niftnu ciP dif~r0nt.•iu clJses sccioeconó1nic~s. 

Lo:-;; re~;t1lt:.ados p•:·r-m1 t:..-:n 
encuentran en un¿1 si tu~"lción de d·-~~~v .. "!ntdj a en cu<.-lnt:.o a este tipo 
de información provi::;t:.~-1 por •:>l m"'dio. Son poco:; lo:-:: n.l.fios que 
pertenecen a este grupo mC1rg1nndo que Clceptan l.:i posibilidad de 
leer en !>ilencio, Y<l que ~;us t::!Xpci:ie11cJ..:15 con e.se- tipo de 1.ectura 
son más reduc.1.d.:l.s que la.::; que hu.n tenido 1.0D h.i.jos de personas 
que acost:umbr<tn leer s.l l~.!nciosament:e nu presencia_ Ha.y un 
mayor número de n~fios de clase media que acepta l~ letra cursiva 
como un tipo de 1.etra que permite el acto de la lectura, mientras 
que los nifios perte11ece11 a estratos soc1alcs difercntec rechazan 
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esta clase de let:ra acept:ando únicamente la de imprenta que ea la 
que aparece, por ejemplo ~n rlI~~1ncios publicitarios. 

La direccionulidud de lu lc-ct:urél, el u.so de pseudoletra.s frente 
al d•-! i .. ~t:.rü:~ convencionu.lcs, e·1 u:s:;o de números, el uso de 

letras, la !•.:-Lr,-:1 cursiv._1 o let let.ru de! imprenta, la lectura en la 
imagen o c·n ,·.j_ t:.f_,;..;t e_,, conoc.imientos que el niño ha ido 
adqui-:.-i<-_.ndo c1 part:.ir de las experienci.:is sociales. La escuela le 
ofrec('-' c-il niiic· c:ut~a. .info1:mación y c..;-n poco tiempo yu la utiliza, 
por: lo que s0 rur:-dr! concluit que •5!--:t:.a es fácilmente asimilable y 
no con~:>tit:.uyc dificuJt_,--.cJ r•2ul de aprendizaje. 

t~n.-:i c:,1rdct··~1 í .. :_ i ca qu.~ -'l niño ~xige de 
d·_.., 1 ._.e:~ u ra re E iere 

texto para poder 
a lao exigencias de 

de grafías. Estas son 
es ten presentes para 

<1cto 

c.:int. ide"lcJ mí111rn~1 d·-~ <JL'df Ídf> 

tlf-_•C•"!-~_l_ t,.:l 

y .::.l 

,_:: 1 
la varicdLtd 
niño que 

pucd·~ 1 ._ .... ~. ! 

t..ren letras 
'. ·n-.cl:.'11 ,¡ .... l;i·- •-:cxi']•-·nc_i.-i;; del niño l ni t<1mpoco se 
L• ... :-:to qu(· pr·~=::-;·~nt.c- una E:eric de letras iguales. 

Pclrr::c•_· i1:c1.•iL!•_' P·-·n:;.1r qu•~ un niño que reconoce las letras, 

l :1!.> '-' f·; l. v~~ una mi ~-;1n.1 1et ra repetida varias veces 

{ rr, l 1. 

En un p:-1:1 ·:t,ic 100~ 11it-H•é; .idivinan o memorizan las palabras y 
r•o-pl '.>:11 1,- q1:·· qu.-· rJi ce solamente leen lo que les 

Se }f:~o; 1d·""<iiLl lr-"•.o-I.· 

El prcr::.--.~.>o d·:> l• ... ct- ur.-i 

<""i•_ ... 

signi f i cctd.:"1 

t: ·~xt:.eit~ 
l.mp.1 ic.-~ 

pi1l.:ibra.s muy l~rgaa o tiene 

r:iuc L J. e nen una 
1.:1 coordinación 

t.1.l qu~ 

imagen relacionada. 
de diferentes tipos 
pucdu obtener 

Hc:->ulL .. 1 obviu p.1r;.- u11 adulLo qu•~. independientemente del contexto 
en que una l·.·t:. i CL S•:' pr.~scnt.•~, ésta si~mpre va ser una letra. En 
Ci'.!.mbio. c-1 n::.11.0 necc;;ita de !:!st:e contexto para que esa 
repre!::ent.aciljl1 :;•~et una letra y le permita. .:J.Cceder ü la lectura. 
E.st:.e h~.:>c:ho nn ::>U·'d._.,. rr:·ducirse .~ un problema perceptual. puesto que 
él la recono<..::•~· y l,; nombr<l, sino que aquí estamos frente 
p.::lpel cor.c.:-:pt 11.:-1 l qu•! no le P•~:r:mite al ni11.o concebirla como t:al . 

Se mcncJ cno, • .:l hec:hc-. de <]UC los factorco socialmente 
tran<c:;rni t:: llin~• apr~ndido!; ±:5cilrnentc por los niños que al 
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11egar a la escuela .sin conocerlos, los adquieren rápidamente. 
Por el contrario, .:-ncuentra, través de los resultados 
obtenidos en las di f•·:!rent~s investigaciones, que hasta ya muy 
avanzado el d~sn1·rollo d~ los nifios, pueden abandonnr estas dos 
exigencias y proceder ,'."\ lu lectur¿:¡ rl.c palabra:3 que representan 
dos letras iguJlcs junt~:~. n bien, pQlabr~s con pocas grafías. 

Esto un conocimi•_•nt:u '1ue hay.:1 <1p::.-endido t.rav~s d!...!l 

maestro, sino que "''~ da .-~n Ld llle!dida en quE· ne?cc.sita coordin.:-.ir 
diferentes i..nform.:-icion·~~; qu~_· pcr:::o o1 poco h~1 ido Zlsimilil.ndo. 
Cuando el ni11o cL1 nuc• toe.Los l.t~~ pul.abras que est5.n 
escritas se prnr:.unci;->n . ..--t-; cunndo v•c; obligado a aceptLJ.r que 

tambi•~n puede l•~Pr c11alt¡ui.-·!- L~po '.]•! dl·t·:ículo c~n l.'.l presentación 
que se lr:. de. 

Los nii)o.s ,;ólo ut.ilJ::,111 Ullc> d·:· lc'é.' c;r.it..•.'1."LO.::.' pa!.-"" cla~;;ificar 

textos {.~n [UllL"il-111 d•· 1u~; '-l'-•'=-' ;;.;~ ¡-n:·~d·::-11 l•~~~r 0 no, sino qu~ la:s 
coordinan dr· :1c-t:'-.1:d·- l ,1 _: mport_.,,nc l.•l '111'-" ~~·~ng.1. c.:<da uno de 
&llos. Se encont:ró qu•- lt.--..s q11._- pred.r.:min.::.1:; lo~: d·' c.1nti.d.:i.d y 

p!..-:;eudc:->l~_-.r r.::is, 

presencio de: núnv'~ro·•, :~1c:Jn0~; de pun1~uació:·. L•-·ti·,.i c:ur~;iva. 

r::st.::i courdin.:1cJ.r·n1 (~!: 11t1 ~1r.it, ··:;f-q<'"~r:.:o cuqnoscl t. ivc pa.r<t el niño, 
para pod .. "'!r 11•.-q-'1 ,1dqu.i:11 pt:CH.:<~so ci•-· 1-ci .lc•ct:uI.:i. 

Lo ant:.erior r·~!'..;pun<l•· .-, 
¿quL! .:-.s. lo qll•' pu.-d··· 
le pres.---::nt:.~1ron lr,~-; 

l .. pL-tn"·:r.:i inLe1·ros~ant.•.~ guc:' :..;e ref.Lerc a 
l~.-"~7; co1nn r·~sultJdc, ~ c~ta pregunta, 
ll1.f°1u;; dj f.,-~r·:~nt•::-~; tf~xtos ilcompafia.dos de 

Se enc:<..,nt.ró q1:r-· 11n'~'~' <lPcí,1n <"jUf~ t.ilt1r_o en 01 text:o, como en la 
ima9cn se podía lec1- :>olcc1.m~~111:e .-11gunoo nir'ios de cu.:ttt:o años de 
clase b<:ij<t ) , P''~•t•~r 10?m.ont~{._· ~;e cucont::.raron niílos que dicen que 
es ~nicamentc e11 ·~l ~exto dor1d~ se puede leer. aü11 m~s importante 
la prcscnciu de.> 1a im.::t-;.p.:-:n, porguc!pi~:-n~.:;a quo sólo lLl!.> letras que 
eot:án acomparlad.:tr.; dt..· un dibujo como una et:iqu<é!t·a, su nombre, y 
es por eso que cu~ndo se le pide qu~ le0 ol Lexto die~ ~nicamcnte 
loG nombr~s de los ob)~tos que aparecen en lo ~mngen o nombre de 
los obJet:os rc1Z1cion.¿1dos con ~~1 la. 

Los nombres que 61 10e, r10 esL5n ocompafiados por art~culoc lo que 
hace di(erent:c lc1 de~.:;cripción de la imagen porque aquí el nombre 
VD precedido por u11 artit:ulo. En este momcr1to el r1iflo puede hacer 
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una predicción de lo que es~5 escrito en el texto no 
considerando las propiedades ni cuantitntivas ni cualitativas de1 
texto. 

Por dltimo, ostát~ los niftoo que, adcmáD de hacer una inferencia 
del texto b~sada ~n la ir11~gan, Rjust3n s11 producción a partir de 
lan pcopi ·~drtd•~:. r•[•p•:ci f ica<:: d·~·1 texto y los índices 
grafonr:'!tico.s. Pare;, los n.iñoD que encuentran en momentos 
anteriores ~ e~;t~ bdsquedn d~ correspondencia término a término, 
las p~opiúd~des ~sp~cific~s del t0xto no tienen importancia. 

Los niños no ,;io,J.mi Ln1 t:.ndz--1 L:l información presente en el texto 
por dos 2-'dzon.-~-!~~: t.r.~d,1·Ji,1 no concib€!n que lus letrus son objetos 
simbó1 icos y t .u~n·~n l.:l cr•:!enciu d~ que sólo escriben los 
nombres, no lclti ~cciunes. 

En cst.c• pr::m•_·t-..:-1 !:.1~;·· lLl ir.iac;p_~n t.: .!.•~n~ una función relevante en l.a 
lf:!CLt.:.:.:a ri··· Lodu.s nL11ot~. En "lcl vida cot:idiana es muy difícil 
que ·~l :-:.1:'10 .-.ncuent:.re la escri.tura de palabras 
desconr-P:·:t:i:-,¡ i::.-1.-i.-1.:.; y.::1 qu•:. pnr· •"'..·J~"!tnplc::-, l.:is marcas de cigarros 
se 0ncucnr . .!.-<1n •'!n c,1Jc>ti..l l.1r., lL1.:.-: n1arcas de los refrescos en las 
bote.llatJ, 1o~-; ,-inuncio~• public:i.1..:a.!.·ios C[.;t.5.n acompañados de 
fot:ografía:3, ··t·, 
I-'or lo que 11u ·~:; ra1:0 que .-~1 ni1-io interpret:e 
ésr-.e :..~1erc1 1.• ·.:r_iqtH'L<l d(~l obJ<.'t:c• r·~presentado. 

t:.exto si 

E~o: 1r.1port.L111t •. q11·· •"'l 111.:-&•-~st..::-~ c.·ori~;i.d.-~r·.: e.sr_e aspecto de la imagen
t._---xtc. p.i!-.-1 q~u ,. ¡ 111i10 puedct prc~decir un texto y, poGteriormente 
ny\.1da.rlt.~ .; cc111: l r:""f"'1.11 o d•~i.;c<11·•..:Cl~- •-~~«t..:i~ predicciones de acuerdo 
con lur; pr.--.:.pi. ... ~·:L1d·=-~:; •~.spPc.it.lc-a.s d·~l texto, permiténdole al propio 
nirl.o d.::ir.sc:- cu·~11La de la!:> incongruencia.E> de suo respueotus que le 
llevar.:ín et i·.~cc'nf;Jd • .:-:-c1r· :Ju!~ hipótesis. 

Lon dJ.t.os obtcni do~.; dur;-1nt0 las inVt.'!SL igacioneo. principalmente 
lan de c.::tr,-~1ct:.."!1· 1011':-Ji r.udinc:1l :::-.~a liza con 1000 sujetos 

di ferE::-ntes ._ .. nr-_ i d;_1d .. e:-s fedcrat ivas dt.O:" México, es posible hablar de 
un proceso de c•prendizu.jc de la lect,1r«. Las respuestas obten.i.dao 
en esta invcst1gació11 fie clasifican de la siguiente manera: 

Indi F.-~r ... qri ,ici...<;;>.J:L_dPJ dj b11jo v e.l........r..!!....~ 

Aquí ·~l n1fi._, hLlc~~ uno .i11t.~~rpret:.acio11 igual tanto en el dibujo 
como 8n el t~xto No concibe estos don sistemas como diferentes. 
Estt: grupo rl·· 1·e<:1pue~o:t..:-1!> sólo ;1p.::irecieron en las primeras 
entrev.i.~~ta!.~ y E;u~• i.rccuenc:1u..s de L1paricioncs son mínimo porque. 
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como se obocrvó en las investigaciones hechas con niñoo de edad 
preescolar en Buenos Aires y en Monterrey, sólo aparecen en los 
niños de edades bajas. 

!.os ni ñoo qur- r<=ntrac '1\.Lin..t."""'rr;>rPt:ación en Ja i ma9en 

En otro momcnLo, el texto oc co11cibe como un todo Lndiferenciado, 
indivisible. Las lecturas se h.:i.ccn sobre el to:;xto y cuando se 
les pide qu~ HC!~~leil dónd~ dice lo que est5n leyendo. lo hacen de 
manera global sin consid~r<:lr lC>.s partes. Dentro de ente momento 
se encuentran difer0ntes tipos do respuestas que son: 

l.. - En el t~xto fco;e J..nt.roducE:: ·-:'.!l nombre del objeto de la imagen 
mediante un pr.-~sentEttivo, por· ejemplo: '"•~.ste un mar", "aquí 
hay un elote". 

2. - Se introduce comc:nt-.:i.rio ::3.1.Hl.l.-1.:l.r al que hicieron cuando 
describieron 1~ ir11~g0n, por ejemplo, s~1 verbalización [ue: ~cstan 

comprando tinos nifios ·~lo~c··. cuando se le pid~ qt1e nefiale donde 
dice e.s-o, .-_·1 n1i'i:<) ln int.·~rprer:.a ~1si: "elote quieren los 
niños" . 

3.- Cuando la imagPn h.J.y r.ólo obj0c..-!t.O, el t.ext:.o 
interpreta cor~ t1n sólo nn111in~l que, ct1ando l~ay varios objetos, el 
niño dice t.ant.o!; norr-.brc:~o: con:o objetos ident. i f ica. 

4. - En el t~c·-,.:r-.c• -~'°'t.'í. ,-.1 notnbr+-~ dP: l.:t imagen, pero éste 
precedido de ar:::iculc' d-:~ numeral. Por ,-,jemplo: "unas 
señoras", "do:-:; s•~11or~1::-;", te. 

5. - En estas r·~pu•;st:Ll:::;, ld:.J que en el t-exto sólo entá el 
nombre del obJ•~Lo ri"°' l .. l imagc11, h..:Jy unu. clara cli!1tinci6n entre lo 
que puP.d•· 1ceL t·.·~:x:l:.o y lo que puede decir de la 
imagen. 

Todo este t:.ipo d0 r.;sptH:!!3t<:1s se encuentran al inicio del ciclo 
escolur, cuando los ni?10::. ingrcuan al primer año de educación 
primaria, s\l l•-:!ct:ura se centra en la. imagen. 

EJ. proceso de lect.ur.i implica ld coordin.-=tción de d:iferentes tipos 
de información, cie tal que puede obtener 
significado. 
Es esta coord1n~c.i.6n lJ que h~cc el proceso tan complejo 
exigiendo del nifio un trabajo y esfuerzo cognoscitivo muy grande. 
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Se pueden m•::?ncionar cuatro diferentes clases de información, de 
manera tal que se pueda obt~n8r un significado. 

1-- La informución context:l1al que so refiere al conocimiento de 
un tema que se va a tratar. 

2.- La inform~ciót~ sintdctica que so obtiene por la competencia 
1lngüistica d~l sujeto q~1c le perinite deducir. 

3.- L~ ir.:c'lmación 9rafofon•~tica que está dada por las letrus 
que forman lc1G p.-ilab~-<lG quf; hay en el texto . 

4. - Lu 
pa}abras 
un texto 

.ir-:: c,r·n!etr.:ión propor:cionad.:i. por los espacios entre las 
qu•"' 1 <:> p•'.!rmi c.-.n ;1 l lector saber cuántas palabras tiene 

Confc!:'"me •"-!} !111°'10 Jprcndizaje, va coordinando todos 
los 3.spr~ct:cs .inL•=-s nt•:nc1011<1:.:lo,:; d•! una m.:::jor manera. 

L?S ni ;-uy· ..::¡u.:.:.; ,-porr·u-. _::;_.uJJ~~·~n~"~'~·r-.p'"'"-r~P~t~iJ~C~j,_9,..u._--"'e~n.__.J_,_o~s~~"'-'~ .... p"'ft=C~t~o,..~~ 

c..ui.J...ll.L.i....t .... :ix._~!..'_d~~ 

Cu.::indo se :::!c1n .:-:11·~nt:.a <li:~ qu•_• h,.1y ot.ra..s cosan en el texto y que la 
imagdn suficiente p~r~ hücnr mejor la interpretación, 
entonce;_> c<:-'-:.c••n:-.n ,,_-. tomar t'.!n cucnt:.:1 la iniorm.:=ici.ón proporcionada 
po-::- los esr-.a,_·10.s entrt·.! la~; p.Jlabra!'. 
las µ.:-·opi..1~d¿1•!·.:>~· cua.ntit.:it 1v.i~~ del t.+.::xt:o. 

Esto hace que consideren 

!\ cont:.inu . .;,~·!_,~:1 ;;·: pr··~sentdn !;•~"'- :·0!.>pu~·:sta:s de este segundo grupo: 

1. - Ha·1 • u;,,-. int.•::::nción de h<lcr"?r corresponder los nombres de los 
obj·~ros d.-· ¡,t 1ma<:::_1en c:-on 1~1 cantidad de [ragment:oo del texto. 
Cuando al r:11-10 ~;e ln pide qu·~ t..>~ñalü- el. lugar en donde aparecen 
esos nombl.·•:>!' d•:>ntro df"!l t•::-xt.o, ._:-n ve<: d~ h.:-icerlo de manera global 
como lo hacÍ<ll-! los d·:.-1 oLro grupo, lo hace en p.:lrten. Este tipo 
de respuestas co11stitl1ye el primer i11tento por parte del niño de 
considera1· ~l t~xto. 

2.- Debido~ ln exigenci~ del r1ifio por leer solamente cosas que 
cengan 1n5s ac dos o tr~s letras, cuando se encuentra en el texto 
con fragmcnLc,~; dem.:i~i.::ido pequen.e.-.:::, lo que hacen eo juntarlo con 
el f ragm•'!nt:.c que le sigue. También sucede que el hecho de 
encontrar frdgm0nto dem.:'lsiado grande le caUS<l al niño una 
perturbación. :, 1 la solución que l·~ da esto dividir el 
fragmento. 
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3.- A diferentes fragmentos presentes en el texto, el niño les da 
diferentes interpretacione~. Est:as son siempre sustantivos por la 
razón de qu~ todavía trilbajan con la idea de que solo eotán 
eser it:os los nombres. Cliando hay solo un objeto en la imagen y el 
texto presentu varios fragmentos, el niño soluciona este 
problemas diciendo varios nornbres que tienen relación 
semántica. 

En este grupo l1ay un avanc~ COtl respecto al grupo anterior en la 
medida •.!n qu>--.'.! uhoril "°.!l niño uJu~;t.u su antic.ipaci6n con respecto a 
las separaciones entre l~s palabrus. 

Tercer grupo. 

prqpjPdades 

cualit:ativ,¡s dPl re~ 

Cuando el n1ñu se fija quu las diferencias del Lexto no sólo son 
cuantitativ.:::i~~. sino que tnmbié~n las hay de fol:ma cualitativa, es 
porque empi~za ¿1 ton1~r 0n cuenta lo que l~s ha dicho el maestro 
sobre el valor sonoro d•.! l.:ts letras y esto lo coordina con las 
otras informilcion~!J que t::=l niil.o ya sabe que intervienen en la 
lecturu. 

Las respu,..~.;t.._;s t]U~ F•~ lJb.lc:L.ln en c:c:;te 9rupo non: 

1. - Los nif1os l.irniLdn ci,,c.::;c.i..frar ·~lemcnt.o.s aislados si.n 
buscar lll& sentido ni en el c~-.xto n.i en la imagen. Conoce el valor 
sonoro de las grafiaH y ~;:._: .lectura .!:>C r0ducc .:l d•.O!codificar lo 
escrito en .!:-;onid.o .:..in !.·•:.-·lac1<.n1 ~-~nt:re ellos. 

Cuando se le pragunL~ rl loG nífion qu~ fu~ lo qtle leyó o qu~ dice 
todo junto, no puede reDponder. o bien. su integración di.fiare de 
lo que re<llm~:!ntt) est.:í e.scrito el texto, responde algunas 
cosas que carecen de sentido. 

2. - Una part~ del t.e.xto interpreta por la consideración 
contextual qt1e le da l~ imagen. la información sintáctica. la que 
le dada pcn- los bl.:.1nco.s entre la.u palabras; pero por otra 
parte la$ resuelve media11t.e la técnica del deGcifrado. 
Estos nifios están oscilando entr~ la integración signif.icat~va y 
el descifrado. 

3. - El niflo hit log.r.1do cooi.-dinar tanto la .información v.isual 
(grafofonécic~ y separación e11tre palabras) con la información no 
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visua.l (contextunl y lingüí.st.ica) p.:ira poder hacer una lectura 
correcta en donde hay i 11 t.egr.:ic ión convergente al texto, porque 
para que estos niños 1.,:i.s l•;:!tras sie:mpre son objetos simbólicos 
que representan algo y ostá11 buscando siempre obtener significado 
en la lectur.:>. 
Este último apa.:cta.c.lo c:on!3tituye el final. del. proceso de 
aprcndiz~i·~ d·~ J~ l~cturn. 

Hay ::-los t..Jbs.-~1·vacion~s gue dest:.L"'lca Emilia Fe!'.""reiro 1982 ) , 
prim~ro, qu~ ningú11 nifio pl1~dc panar al tercer grupo s~n antes 
haber cot1a1d0rado, dr! algun~ (arma, las propiedades cuantitativas 
del t"='"xtc~, y .segunUo, qu.-::· para proC•:!der a una lectura correcta 
no n~-~c·-·~:;,1::.-io decodi ( icar lan letrao sonidos aislados, 
pues t. o C"Jlh' -~·l 70~ ch~ los niños que acabaron leyendo 
corr'~Ct.0mcnt:.c:, nunc.:-1 pa~-:ci.ron por el dccifrado: el 30% restante, 
que :_-; 1. lo b.i zo, most :-o mu.._-:h.0 l.s di f icult:.ad~s para superarlo. 

Lo q<1·~ ~-_:e· !'!·ci_end•--:: d, .. _~mo:•t~ r·ctr con los rt::.sul t..::ados obtenidos es que 
hay -:¡u~~· ~_•l ni li.o r. ::.·-~lle qu.-..' cor:.ocer y comprender antes que 
ia:...> r:'!.-o;:->~•·d:id,~~-: r:-t1,11 it=.;1L.iv.-,~, d0l texto. 

El inL,o.~r·-:~• 1IL~l de l ..• c.!-:;cr·i~ ura. :...•e basa en la psicología genética 
de Pic••J·c~t, y ld p!.•icol111qü1r.t.ica contemporánea. La cual se puede 
div1d:.t- tk::>o> .·,:.-;~·~el(~!•· 1) los t.rabajos que dedican 
propct9ar t.<•"!. e Ctlctl mf·•todoioc:,1ía, ... tsi como si fuera la solución a 
t.odos los r·?·c,blemd:.; y :;\ :.r::i~; t:.!.-<.lbajo!"; dedicados a establecer unu 
1 i~-,t.A d<-~ ·.ip 1r.i.dade::...; -•pt: 1.! 11•:le.s necesaria!:> involucradas en el 
nprPndi~~l~ rlt~l proc0so d~? 1¿1 l0ct:.o-e.scr1tura. 

En P~""'t··! cnfoqu~~ :..>"".': pl anL·~·• q\.j(! •..!l sujeto, trat.:irá de comprender y 
ref'.;ol \.'(•r t,'-•clo lo qu.:~ le rode.-t pc•r medio de sus il.cciones sobre l.os 
objeta.'."-. c.-on!.:;L ::.-u yendo ~:>u;; cút...:=goriu~~ dtc.!l pensamiento y al mismo 
tiempo org,1n.iz.-1 .c•us inunde,_ 

Un princ:i.p1.0 básico de! •:!::.-;t.c enfoque en que los estímulos no 
actú.:.in dir•2ctament:.e, !>i.no que son transformados por los sistemas 
de nsimilaci61~ del sujeto; es este acto de transformación 
( esquemas de asimilación ) , donde el !:>Ujcto da 
interpretación al objeto en tdrminos generales. 
La investig,1.<lord Ernili~• F".::rrciro (1979) y colaboradores. se han 
preocupc~td:::i por ::.nvcsLi.q.it- las form<.la la cual.en los niños 
aprenden u 0:~cr.ibi~ 
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Las investigaciones r~~lizadAs en M6xico como en Argentina. han 
aclarado muchas dud~s acerca del aprendizaje de~ s~stema de 
escritura, eo important~ ~clarar que no es el aprendizaje de una 
técnica. sino de apropiarse del conocimiento. Este aspecto es de 
gran importancia den~ro de la educación b5sica de nuestro país. 

La ~:!scritura una .--ict::..vidad creador.-:i la cu.::il interviene 
inteligentemente al sL1jcto. El ~abcr escr::..bir es saber producir 
un texto fJ.ne~·.; comunic.:1tivo='-;, t~ol.-:i.mente copiar un 
modelo gr.:1.f.1.cO. 
Para que el nifi.o lo9r~: c!..;to, dl..:"bt..,. de haber construido cierti:ls 
funciones como la clLt::;if ic<tci6n, la seri<'ición, l¿¡ inclusión, etc. 
esto e~; p<lra i1dqt1iri~ un conoclmiento de tipo mdtemático. También 

necesario qur~ •;!] ni.Cío refl..-~xione- t.orno al sistema de 
escritur.:i.. Est.; r·1:fJ..c:·xi6t1 lt~ 

de conocimiento y r- r . .-ib.""ljar 

escuela. 

permitir~ apropiarse de este 
~l l·~ r~quicrc 

objeto 
la 

El obj·~tivo p1-1ncipa~ rlt::· la:· :inv•_:-.'.:..;tigac1c:-t~.!s yo m~r.cionadas, ha 
sido el de t.r.::itJ.r de: conoc·~'"r y comprender cu.:tl es la concepción 
que el nif10 t.l.t'.:"I1f..: n.c~~·rccr. d~ los ~;i.st.emas de P.scrit.ura y cómo es 
que lle?ga dominarloE. Se ha encontrado, través de los 
resultados obtenidos, qt1e r:-odor-:' lo!'.> niños, aún los más pequeños 

cucltro .:iiios ) o incluso quienes menos contacto con el .sistema 
hayan t.enLdo po1· el ~.st:.r.-1to .::_;ocioeconómico. ya tienen varias 
idea~; clar.:t.:::; .'.:.~obrt:> lo qu~--· ·-=--~.:: ·~!3cribir. Esto es que ningún niño de 
que llega Ll ld '-~~-:;cu~~l.-i. ~•l p!-"imer •"'lfio de p:-irn<:1ria, ::;e encuentra a 

algo desconocido. 

Si bien ·~!~ .-:-1..-;rt.o ri11P nn t".cH·.10!; pa.rten de cero, tambi.én es cierto 
que el punto del cu~l pi1rte11 eo diferente dependiendo de varios 
factores: ~d~d. cl~~cs socio~conómic~ y asistencia previa 
educación p~eescolilL Cadd uno de elementos influyó de 
manera dccisivtl para :-.:oncluir. qu•;! " quif"!n l.mpon•.~ las forman y los 
límites de .:i.similación el individuo, pero la prf.!Gencia de]. 
medio es indispc·no.::ible para la conotrucción de un conocimiento 
cuyo v<llor sociill y cult:.ur<:ll no h.<J.y que olvidar " (Ferre.iro, 1984 
pág. 52) 

Es a pa.rt11- de lan produce.iones espontdneas del. niño y de la 
interpretación qu.:.:: ~ l h~,cc de producción se 
mani.fie.sta el nivel d~! desa.r!:'ollo en que ese sujeto se encuentra. 
Es posible h~blar de desarrollo cognoscitivo en el aprend~zaje de 
la escritura porque la!.3 rc.spue.stas que dieron los niños 
entrevistados, de diferentes edad~s y en los diferentes momentos 
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en los que aplicaron las 
longitudinal. renlizado en las 
México (Monterrey, Mérida y 
demuestra.. 

situaciones dento del estudio 
tres entidades federativas de 
Distrito Federal) así como 

Tanto el cGnocimicr1to ~port~do por el medio, como el conocimiento 
deducido p::.i:.- .-...1 prop1.o nJ.1-10 il partir de las reflexiones que ha 
hccl10 cobr0 el niste!no l·~ proporcionan elementos que le permiten 
producir u11 ':.t.:.·>:t'J. L~1 rn.,n.:~r.t corno cu.da uno de los sujetos escribe 
responde ;.:-1.s propia~; •::xigoe-nciLo-3 y a su concepción de este 
sistema t:.0.,:1 ,~oa:pleJo gur;: reduce al dibujo de let:rao. De 
hecho, 1 o dcmuest:cun lo;, r~~sultado.s de las diferentes 
invest ig.:.1c ~ on•"'t:, real i:-~cid;,::c; los nifl.o.s. que aprenden la 
<~f.::~:ritur.t, ob;:;erva rnH~ l-i.n pri.ncip.:t.les dificultades que 
pre.sent;:• ;;c_,n cJ. _ _. Lipo percept~u,ol ( lin'S'alidad y representación de 
la.r; graf:i,-.;; 1, ,;1:F") ~iu(· r:-i:,,-,, bi•.:11 .'>0;1 d·:~ orden conceptual ( que eD 

lo aue µr•·~;~,nt.« 1<>. ·-~~-;,::r:i..i:_ur.:i: (~l lengu.:i.JC el Dignificado; 
1 ,,·1._ l l:· q; ,ij· i 1~- ···nt:r•-:! ,_.:;í y como lo .representan, 

"'.?te ) 

Conf·=·rm~ i,-. v.:1n prr~:.;•::JL.lnd~, dif·~rentes datos con re.r:;pecto al 

.sistc-rna d·~· •'!.>Cr.!t.:.u::.·a, (•J 1._.__-, ;1s1r-r:i1.a y 1os transforma de acuerdo 
-~!.~quem~1~--: cocrnosc Lt .i.vc'". cuundo ,ol niño ne le pide que 

escriba p,11.i.Liro, l.n hacer bas<lndose propios 
cr i ter iCJ~3 h 1.f''.~~tc•!·;.::. !; qu.-. corr•-'!>pci:1d,:-r;éln a un determinado momento 

dent re: d•·: ! d .~vol ut: 1 va Esta ir.E.. progresando de 
iJ.Ctu~rck_) c_-,_...,:1 ;;11 r,1·np1·.) ':i··~,,-,~·r,·:l Le, int·~lr~c.:tu,.11. 

EGLOD c:·.i: "l qu~· •:-l n.:..i1c m,111eja en el momento de producir un 

t.ext.o f' d•· ¡u;;t.J ·!"i::a:. ~;;u pt·cducción, :;on los que 1e permitieron a 
EmiliLl P·~:··r·~ i 1 (' l ':1-"<:-' ) , c.r;tabl·~c•:>r la •.;-xistencia de diferentes 
nivel.~:; d., ,tdé!u•~-;1.ci6n c.!e .l,-¡ f.:ncr.it:.ura. 

Los nivr:~J,·;; d·-: c:.:H1cc~pt.ui1l.i.zac:ión pueden resumir de la 
oiguientc m.lner_1, t.nmando ·~n ctic=.-nt~• diferentes categorías y 
subcutegoria:~' qt1e .:stcín clarament.e identifica.dos las 
diferentes ed.•d~ó>.s, clc1:o:e.r; c•c:onóm.lc.t!i y el moment:on en el que se 
encu~ntran ctirs~ndo ~1 prin10r qrado de educación primaria. 

N~ve1 prea~16b~co. 1 

1 1:cn-c1r,•,l'1n1li.1 _D._11,\J1::.C=...J.'.1tJ,D....UUlU1.Ciu:IDu...-::u.:..iu:.LprQi;;C.:..S.QJb: ... ·um::ndjZiJje de la !cclo-escrjtura. 
Fa~icuJ01t::! Sl.-.P llEt\ !\.-1'-''i..:o J'JS.: 
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El primer nivel identifico. porque hay correspondencia 
sonora entre la representación gráfica y las partes de la palabra 
escrita. A este nivel se le da el nombre de presi1ábico por la 
ausencia de esta correspondencia sonora. En un principio, lo que 
se escribe está determiioado por otro tipo de consideraciones; se 
establee~ una rel.::iciOn directa con 01 significado de lo que se 
representa. Est.o se v.;, claram~ntc cuo.ndo el nill.o escribe muchos 
elementos .:i v~".!C<:?s pt.';e11dopa J <obra::. gar.:ibatoG o graiías l cuando 
el refercnt•-= gronde, 1ni>~r:t.r<l que ~scribe con número 
reducido de ~!lP~~rotos CLl<l:•~lo 0: r·~(er~nt•~ ~s peguefio. 

Dentro dt> .::::.;t•: nivel ;_;,~ '.o!~lcu•-!ntran c:...iatro catr~~iorías. r_,a primera 
de ellas inc]:..1:r""° .:1 i<> .s.1qui•'.·nt.'~ :>t.:.óco.tegoria: ll aquellon niiloo 
que util i::Ll.n g¿¡i-ab,;t_c,s e p~-;Pudol~~t_ra!:> parn l<t escritura dt..! todas 
las palab!"'ds; 2) qt:i•::ne:.; ut_ilizar' ._·;ol.ziF.·~nt:.e grufí.:i para 
reprcoent:ar t1n 11ornb1·,_-., ,:,~;c,1 pt.:.cde !_••~::.-

nombres 

hoja de pape· l. 

1 el mi !_:ma pu r·o. 
llu~;. 3) lo~~ 

di ft-:-rente.s 
n_iz";.cc que 

En 1 a .sAgund.:). cd t:.eqc11- .:!: ;, •::!ncuent !":an lo~ n iflo~;. que eser i.ben, 
para los difer~~n: •~s no:nb?-e:_>, un.1 n~.:sma secuencia de gr¿:a(J:as, 
hay cambio ni en lJ cant.:.dad d·~ g:-c.!::ía:.c; ·~n (:!l rept-?-rtorio. 

Dentro d•=- la t~:-1·c·?1 ,;; cat".ego::.·í.-.. est.<ln lo!:> inLencionalmente 
diferencian ·~:;cr1C'..1?-d!">, ya .se.:i c.:u.:-into a 1.-.1 cantidad de 
repertorio d.-~ ']·ra f .i ,u; u ~•mbJ.~•, para dür.s·~ cuenta dt".! s igni f icado.s 
d~~crcntco. En este g1t1~1a, nr pt101i0 observrlr que ya el nifio está 
busc.c.ndo cri.t•~rio:_; qu•:> l•' p!Crmit:en ::.·~guldr, de- <lJguno. m.u.neru. 
e!3critura. a p<'E;zir <'1·~ cJUe ·~·l procccimicnto sea diferente al que 

utiliza un suj~to qt10 yn ~s nlfabéc!co y que concibe al sistema 
de c::;criLurél c:<~,rno un t: i :;t_,_•111<1 ¿,_. represent:.::ición d~l le11~uajc oral. 

Por ültimo, la cunr-t~ czit.cgoria existe ur1a cl¡1ra diferencia en la 
escritur¿¡ de lor> niño!·~. p.-~ro dquí y<i hay un intent.o de estdblccer 
una correspondenci<1 sonora pu.~sto que hay una letra, casi siempie 

la primera, que r.o .-.~~~t:.:í puesta. ul .:izar, sino que ea 
precisamente una d~ lns lctr¿ls que corresponde al valor sonoro de 
la primera silab<J. d•.? 1.:1 palabra. P~ro, por atril parte, el 
repertorio y lil célnt.idn.d de.• 1;1:• ~f::.-afía.s es vuriable y no tiene 
relación c·on ··~1 v«lor fjonoro d"°" lii palabr~• en general y, es por 
esta razón, que se cncu~nrra dentro del nive1 precilábico. 

Una de la.s c.:J.ruct•;'rÍGt". l.C<3S propias de e::;::.e nivel. es qur..!, cuando 
les pide al ni1"=¡0 que interpr"..!te producción, hay 
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distinción entre el t""odo y las part~s. Dicho de otra forma, el 
niño lee todo junto, pt1est:.o lo que ha. •:!scrit:o no entá en relación 
con las partes sonoras de la palabra. 

Dentro de est:.e nivel puede11 observar 
secuencia seyúr1 l~ pteser1Laci6n ¡)rogresiv~ 

categorías que lo integran. 
En prim•~r lu9'¡¡r·, •2ncont:ro.mof.l qu;:.,, existe 
objet~va lz1 r~prOAQOtaciór1 gr4ficn. La 
pura.ment.c .subjctiv;~ y e.s :::;olc1mcnt:e .=-l ;,.u]€:!tO 
que la puede i nt".c!"-prPt<u 

progresos en la 
de las diferentes 

diferenciación 
diferenciación 

que la escribió el. 

PoE~teriorment:.e, 

vari-::dacJ donde 0) ni fio pone 
criterio de cantidad y/o de 

evidencia la necesidad de 
diferenciar obj'2tivam«.'.!nt:e los signi[ico.doE; diferentes. A pesar de 
qun ~l repertorio cor1 el qt1e cuent~ s~~ reducido, se ve obl~gado 
a combinn~ la~ sr~fI~R ~~1e co1,oc~ e ir~Lroducir otro elemento, 
porque !-';11 •_?xiq.:-nci.::1 de •~Gcri.bi.r pztl¿1bra~3 de diferente manera y 
cuyc: :..1<::-;nif.i1.=-,1d•:..-; ·.:~~ <!if•:-r·-·nt.e ~-"" r.-:~iy -i.mpli:-1. 
Tantc de la hipót_:r;~";i;, d·~ 1 o (]ue ne .. :'!".;crib'":! son los nombres, como 
la idea d·~ que :!.z1s co~5;io. que r•:mit.•=-1~ " nombres diferentes tienen 
que cscl.·1.birse di f•.:.·r·~·nt:e. yd que f~e ha modificado 1.as grafía o 
al t.ernando la c<int_ id.:..d dt°' el l:)f.:;; son necesariamente conceptos que 
•:] n1.ño lo~ h.:i i.do construyendo :;ola, nadie le puede haber 
~11se~ndo ~sto y ~l miB~O va l~a~~rlc con el sistema de escritura. 
Foco a pocc ve1·.·1 c¡u., ... L-.. ,-.:'.sc1·1c'..!r..::l no es una. etiqueta del dibujo, 
y 1.-1 i r .. i ~••'.:!p.:-ir.indo rk· ,·~::.. .. f\.!;J mi ~::mo, t..~•mbién dejar:\ de hacer una 

pasar 

Nivel. ail.ábico. 

En ~::!st·.·~ n \.V•:!l huy principio de correspondencia entre las 
pai·~ev d0 1~ p~lnbr<l escri.t~ y }Qs p~r·tcs de la palabra hablada. 
Los recort:•-"<> qu•.:! pued<->n h.3.cerse en l~ emisión de una palabra l.e 
dan una pautL• .il niflo para relacion¿irlos con su escritura. 

Esto no fác:i 1 puesto q11c rcc¡ul.er.·e de un ajuste entre la 
cantidad d .. "! o::ir0 f i as ese r.i.t:a~-o.: y lo.s recortes de l.as palabras que 
01 ni~o pt1ed•= }1ac~r. g0r1ernlrnl?nt.e non recortes en silabas. 
Aquí AC manifi~:st~ tina ·~volució1~ que eut.á ddterminada por el t~po 
de correspolldcnci<-1 que· cstublezc¿i. No es una correspondencia, ni 
sistem."it.1.Cd •:!Xhaur_~t.iva. por lo cual el niño puede omitir 
grafías, rep.1t.•:- p<lrt:cs d.: ld ~mi.sión, la u.larga, etc .• o bien 
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puede ser 
silaba. 

corr:espondenc.ia perLecta de una grafía por cada 

Es conveniente mcncior1ar que muchos nifios. la mayoría de ellos, 
exige un mínimo do gra[ias para poder escribir una palabra y que 
ésta tenga un !:i':Jnificc:1do. EBLe m.inirno requerido es generalmente 
tres o cuatro gr.::ifiiH3 y, cuando el niiio se encuentra en este 
nivel, Je pr0s~;nt.a conflicto cognoscitivo que tiene que 
resolver al moment.o que !.;0 le pide la escritura de pnlnbras 
monosíl0bcis o bisílabas. En P..stos Ca!:ioG, el niño casi siempre 
abandona hip,St:.cn::.[~ d.~ hacer correspondencia de grafía~.-: por 
cada sílabCl de· Ja. p~ilctbr<i. pcira no tener que escribir solamente 
una o dar; <:Jrafí<l~; que :-JO ticn•~n ningún .significado. E.acribe más 
grafías y l•: d;-1 11n--i ir.L•~rpr0tcición globzil u su eDcrit:ura. 

En la pr irn-.;-ra d~ ·.~ 11 i1~: ~~.--... pr•...::o:>c!nt..a la. e!:";cri tura Di 15.bic., _inicial, 
que son los pr1r~;•c:ro~; in•·~nto:::: u.-:- hac•...:r una correspondencia., pero 
Ciu:;i siempre r•~sulL<1n .:i.mp•...:rfec:tos porque> aún la cxinten otras 
hipót:csi~ l.:i. de cant .. idad mínima de grafías, cantidad de 
grafía!.3 en i:·,-:-1..:ici ... Jn con •.:!l rcf<c:rent:'-'· vJ.riedad de grofías, etc. 

En esta categoría pueden ectur las escrituras con o !"3in valor 
convenci-~_)n.-il, a:;í como lc:t!.:; grafían que tiene no 

correspondenc.i~1 ~;•HlO!.d con la pal.:i.br.:.1. 

La segur1da c~Legn1·í~ e~~t:~ c.1r.1ctc~riz~dn por su marcada exigencia 
de cantld:1d. <..J'•-·nerL1lmcnt1.! es una qr ... 1-fia por cada sílaba, pero hay 
oca.sion.-.:n .-:n 1.-1~> qu.-! no hac.--:-n est:e análisis siliíbico. Est".o se 
dcb0 '""" que, po?- un,¡ exig•:-rH.:::i.--i minimd de cantidad, sobrcpil.nnn con 
muchar_; gr<l:: i.-.s •:l número que· d•...:!be>ría corresponder. En este caso. 
como en e] ~•nt:i!I'lc!· pu•~dP h.::tber un predomin.io de1- valor 
sonoro conv·~ncio11.--i. l. Lo qu•; di f•~rcncia ':'.:utc~ grupo del anterior es 
qu~ e] an~tl i:_;i:~ a,-. la escritura con respecto a la cmini.6n sonora 

m.5.!_'> exhaustiv.1, c-10n0ral, y sólo cant:..idud mínim;i; de 
graf íu!O.~ ncc~.?sarid:.::; p.1ra repre~ent.ar \lll ~~ igni f icado. 

En la escritura ~~il~bicil escrit~. con predominio del valor sonoro 
convencional o sin ~l. ~st_á presente u11a m.:i.rcada correspo11der1c~a 

de grafías por 1~ c~ntidad d·~ sílab~n contenidas en las palabras. 
Aquí t~mbión e11cu~ntr~n nifios que no pueden acept:..:i.r la 
escritur<l de 1111~ o dou letras m~s y no sobrepasando por mucho el 
número d·:- .::·~;tas, lo hacían }o.s del grupo ilnterior. Esta 
hipótoain sil~l~icil 0s \1nn conctrucció11 origincil del nifio, ya que 
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tampoco esto ue lo ensefió nadie, sino que es una secuencia de las 
reflexiones que él se l1a l1echo en torno a la lectura. 
Es importante destci.car que en este nivel, el niño pasa por un 
periodo evolutivo; ~n donde celda letra vale por una nílaba, 
aquí el surgimiento de Lo que se llama la Hipótesis Silábica 
Con ésta hipót~sis el i1ii\o d~ un nalt:o cualitativo respecto a 

" Este C'1mbio cut1litativo consi;,t(~ t::.-n que: a) se supera la etapa 
de correspor1d~ncia global e11tre la forma escrita y la 
expresión eral dt".ribuldt1 par¿¡ p<-1s;1r u una correspondencia entre 
las part<--::~.; rl·:l t._._:xto (cildct let:ra) y partes de la expresión 
oral,{rec-:::irt:e !-;il.'.'ibic-o c-h_.l nornbr~J; pero además b) por primera 

~l tiifici tr~l,<lj~ cl~rament:c con la hipótesis de que la 
esc~itura reprcs~nt.1 p~rt0s sonor~s del l1abla ff (Ferreiro,1982). 
V12r dnexo í :;, ) 

Nivel silábico-alfabético. 

Const.it.uy'--' un p.i.:;dJ•.~ .ltit•_·rrn.~dio entre el nivel antecedente, que 
el :._~.i l<-íb.i co, ., l <1p;o1r•-!Ceria correnpondcncia entre las 

!'."l?prcnL"nt.ic1~e-H1 ,;t-;crit;1 c:o11 18!': rccor::.e!:.• silábicos de la emisión 
oral, y el :iiv.:-1 p·--~,-,r_cr.ioY- 'J'..H" es el nívcl alfabético en e1 que 
yu cxi;_;t.c :::::ori.· .... ~1_;pondnnci,1 entre cada una de las grafías y 
c:ad.u. ur~o de lo:; Lci1H~rn.-os. E11 .-2'1 c.:i.!;o de la lengua española, existe 

rc]nc.::on bi_unfvoc_1 .ontr"-~ 1.'ls 9r.:.i.flac y los fonemas: a 29 

g::·.:ifías cor1-,~~>f'Oilde11 ;-:-::? fonerna..:.. 

E.st:.~:! nivel, !;J1.-1Loic-,-· .1l!,-1l:<~t:i_co, ::;e prea--ntél como consecuencia de 
lJ ncccsi,.:L:::id qt~·-· t...Lenc ·-'l !1ir-10 de dar respuestas .:i loa conflictos 
cognoDc i t. i · .. ·..._-.,'.:;, qu.-. ;;30n, L,i i.·esullant_.,_~ de nu hipótesis silábica 
cont:.rapo!3i<::"ic.J:1 p1·opi.:1. Pxiqc-nci<l de cantidad mínima de 
gr.:-tfíu::::: qL:~.:"" n0 plit..!dt-_:on c .. J_"lnc:i.liL1:::-se u obligu al niño a abandonar la 
correspot1d0nci~1 ~1-ufíi1-!~ílab~t-

Por ot.ro }¿¡d..-_,, <..!l nií'lo encucntr.:J. ante rnodeloo de 
escritUril que l~ hon .sido p:::-ovistos por el medio, y de val.ores 
Gonoros convencionales qLie amplían su repertorio. 
Est.o e:_1 t__11nLli_L-~ll ot ic> ch: lo!• motivos por los que él t:iene que 
hacer otro cipo de correspondencia. Es decir. el nifio tiene que 
evolucionar dcbiUo d uni1 exig~:'!nc1w. interna, personal.. y no es 
porque el 111Jcncro ~e lo pidn o se lo enaefic. Todo eatá en función 
de los esquem.-is a~•.imi la<Jor~s de cuda niño. los cual.es hacen que 

rn.:int<:!n9d dur.:int•_' un t. ic:mp~ dentro de un nivel, o bien que 
avance i'l un 111vel !-;uperior. 
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Este nivel caracteriza porque hay un sólo criterio para 
producir una palabra. sino que coexisten tanto el criterio 
silábico, como el fonético. 
En este punto. tan próximo al nivel el que el niño ha 
comprendido que cada fonema le corresponde L1nu grafía. donde 
encuentran mayores co:1traste.s entre ur1a concepción tradicional 
de aprendizn.je d""° 1LI escritura y concepci.ón psicogenética 
como la que preser1ta En1ili~ Ferreiro. 

Este cor1traotc se ve c1.1ramQntn cuar1do se piensa que el nifio en 
este nivel pre.sen tu orn1 .s ión ch~ fonem.:is y que tiene problemas 
perceptuales, ;-nicnt.::-.:i..s gu·~. r_,ujo otra perspectiva. entiende 
como un paso necesario ·~n ciue no es::.G. omitiendo fonemas, sino que 
está accediendo a. otra maneru de conceptualizac16n que no tarda 
en ser la correcCil. E~ imporLilnte r~encionar que en esce nivel se 
encuentra l<l cscrit~1rLi d1~ l¿is grilfias que tienen un vnlor sonoro 
con ve ne i or..1 l . v,;:_- ,1r1·~>:0 \ ;;, \ 

Nivel a1fabético. 

La hipótesis alfabót:ica formd. •:l cuc1rto nivel dentro de esta 
secuencia evolutiva. /\qui. el nii1.o ya escribe haciendo 
corresponder cnd<l u11n d~ lav grafías con cada uno de los fonemas 
lo que le pcrrnit.ir¿í cst.1bl .. ~ce1- la correspondencia entre cada 
graf.ía de la r•-!p.t-•:'G(·!ni-_cición et~c!-.ita cadu fonem¿i de la 
emisión. 

Sin embargo, aún CLl...tn.do ha lugradc e!:;Lciblecc•r la relación 0ntre 
la escritura y lo~ a~;pp~ct·c•:J .sonoros cif~l hublu, es neceRClrio que 
descubra la relación entre la ~ecuencia gr~fic~ y la secuencia de 
fanos en el hablu peora qu~~ los r:cx::.os .sc<J.n lcídoG, e~to es para 
que pucdLl obtcnc:r un ~igni L i.cado dt.-. el lo.s. Ve-::: anexo ( 7 ) 

Progreso en el aprendiz.l:je d0 la ,~scritur~. 

Para poder l1ablar del proc~no y progrr!nO en el 
escritura, n~ccsario s~ber qui~nes 

aprendizaje de la 
los nifios que 

pre.sent:ar..!n uno u ot.ro nivel concept:.ual., así la secuencia 
que cada uno uigu0 en e~t:c proceso. Existen datos empíricos que 
permiten agrupar ~ los r1~~0[; dcr1Lro de un nivel y dentro de tina 
secuencia cvolutiv~- A con~inuaci6n, se presentan nlgtinos de los 
resultados obtcn.i.do!J l<::is dos ir.V•.:!St:.igaci.ones real.i.zas 
México. éstns lzi de~ ~-lont:0rrey ( l977 y 1978 y la de 
Monterrey, Mérida y DisLY-]to Fedcr¿1l ( 1980 y 1981 ) . Esto$ datos 
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permiten hablar de 
conocimiento. 

desarrollo 

En le:. investigación de Monterrey, la 
noventa nifios, de entre cuatro y seis 
media y bajil. Los 111fios de seis 
interrogadoo dt1rantc los pri1neros meses 

el aprendizaje de 

muestra escogida fue la 
años de edad, y de clase 

afias solamente fueron 
de clases. 

Con base en Jos datos obtenidos es esta investigac~ón, se puede 
observar que existen ciortns diferencian entre los niños de clase 
medi.:i y lof; de cla~:;e baja, puesto que los del segundo grupo se 
concentra?1 en el primer nivel. dentro del deoarrollo, mientras los 
que son t1ijos de profesionistas y tienen mayor acceso al sistema 
de csr;rituro ;:n distribuyen rná.s en los diferentes niveles. 

Solamente •.:::-L :_4Q~ dL"l total d.e los niños de clase baja han 
corr.pr.;-ndl.do qu•~ ld , __ •:..;c:r.lLt:::..:: ,t •. ~f_;tL.l r•.!lacionada. con el lenguaje y 

!_·efi•:!re di.::·ect:.amcnt:.~~ ,-1} .significado que presentan. Es la 
m.:'tycríd. l::. qu•~ "º h~• comprendido esta relación y esto los hace 
estar o:>n '..!11,1 >--'ttuac1ü11 de- c.h:-!.~v·~nt.uj,_>. !:rente a los niños que, al 
ingr•?sar J .-l .-~scuela, pof"':·~·~n m,'is elementos para asimilar la 
ensei1an2d ...::k• la •.:!~crit.ur.:1 q11c se basa en un modelo fundamentado 
en l<• r•·l,"'"tc1~·ir1 .-nt.r·~· ln c-r¿ll y lo escri:::o. 

Los n111os q'~~·· p•:rL·~n.::cc-n la el u.se m~dia tienen más 
posiLil_i_dadc~; d._, prosirc~~<tr ··:n la L~scuel<:1. porgue ya son muchoz .lo.o 
qu':~ h<tn !-;up1_·:::.-ado 1~st.P prJm•.·1· nivo:.01., el que no se han dado 
cuenta dt:' l.i :.-·~l ,>c1ón ~;011 •:l lcnguuje oral. Siendo un 58%, más de 
lLJ. m:it.:id dt: .... Jos niúot•, '.{uc· .<;•_· .,ncu•:~ntr<l nivel superior de 
la secuc11ci.1 ·~vclutivn. 

Pcr ocr,.1 p~n-·t.c, ,;;·-i¡ifo1·m~· m.:'1:0~ .~c.i,1d t:Jt~ne lo;;; niiio~. el nivel en el 
que !~C' ub1 c.tn ·~~~ ~·upe!:io1- E~; decir. SR va acercando más a los 
que con!"Jt i t:uy•:.• t1nd e~~cr.i t.urd "<.:orrect.:i .. , hacer la correDpondenc::ia 
de un~ gr~fi~ pur cariil fon0m~ ( como es el caso del espafiol ) . 

En conclusión, puede d~cir qL¡~ hay don variables muy 
irnportuntt::.-s qu~·, dt! ~:ilguna forma, determinan el nivel de 
desarrollo de un niño ·~n t:.orno al sist.er.ia de escritura. Por un 
lado, 0::.•ttí 1.-1 ·,;;:1riabl<? clase ooci~l que determina el ncceGO que 
el niño ticn~! ~ este s1st.•~mn por el contacto directo e indirecto 
que ha te11ido co11 &l y por otro lacio, cstrl lu edad de un niHo que 
también r>ued·.~ rk L•~rminar ejecución. Parece ser que e] nivel 
cognoscit. i ve' que •:Oncuentra niño le permite asimilar 
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ciertos aspectos referentes al sistema de escritura que no podrán 
asimilar estando en un nivel inferior de desarrollo cognoscitivo. 

Parece ser que, quienes más probl.emas tienen para superar un 
nivel y pasar al .sigui.'.o.>ntP.. son aquellos que están dentro del 
grupo de los presilábicoa. Esto no eD extrafio puesto que están 
manejando una concepción de la escritura que difiere enormemente 
de la información gue les est5 siendo transmitida en la escuela y 
esto impide qu(:> logre a.similar y acomodar esta información. su 
idea parece ser que lo que se escribe son lot3 nombres y no el 
lenguaje. Qui~nes ya han comprendido esto avanzan más facilmente 
en la secuencia y pueden asimilar mejor que la información 
transmitida por el rnaestro. 
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CONCLUSIONES 

Como se ha visto a lo largo de este estudio, el juego 
elemento esencial parn desarrollo del niño. 
El juego le da herramientas para su socializaci6n, así también le 
propicia elementos para el aprendizaje de la lecto-escritura. 
Ya que el juego nos dn ut~a gama de posibilidades para la enseñanza 
de actividades enca.m.inad¿¡s dicho proceso. permite que la 
enseñanza-aprendizLJ.je, más f5.cil principal.mente para el 
preescolar, ya que •?-Xperimcnta por ní mismo la adquisición de 
conocimientos que le hace partícipe activo en su enseñanza. 

Viendo la importancia que tiene el juego en el niño preeacolar, se 
han desarrollado diferentes métodos, de enseñanza de la lecto
e:scri tura, considero que el mét..odo global es el más adecuado; 
debido a que considera al ni~o como una unidad integral que puede 
con:::ept:. uu.1 iza. rs~~ cuatro di m.o,nsiones que son las áreas: 
afectiva, social, fí.s1ca lntelectual; que influyen el 
aprendizaje. 
Este método .!-JC fundum•~nt:a los principiot:: piagetianos, toma al 
niño sujeto y por m~di1.."> del jue:go simbólico, propicia 
desequilibrios cognitivos la finalidad de llegar la 
equilibración mental madi ante los procesos de asimilación y 
acomodación y dan como r·::-:~u 1 tZJ.do un nuevo conocimiento. 

Para. los ~dt1c.:1doro.:.-s. <!sLc m•~Lodo brinda lu oportunidad de conocer 
realmente ::i] n.ifío como 'lll ~;•~!· bi.o~p~:ico-.social;esto provoca contar 
con elemento:;-; oar..:-1 C!'nt•~ndci.· al nific y i1.:<3.Í. poder enriquecer más la 
educación y d.tr m.:'i.~:; h•:rr.-1mic-nt..•s p.tr~"l los t"uturos aprendizajes del. 
educando. 

Y.:t que i.;l p::.:nccno d0 t>d.ucación !"10 •~!:" sólo ~1 aprendizaje. 
fomentar la confianza y el gusto por el estudio. 

sino el 

Es importante consider~r que el medio ambiente el que se 
desarrolla el nifio, tom~1 en cuenta los recursos materiales que 
tiene y con ellos poder realizar nuevos juegos. 
Los niños tienen la capacidad necesaria para inventar o crear y 
esto depende pri1~cipalme11te de la disposición del niño. 

El espz.tcio fi.sico que necesitJ el niño para su desarrollo no debe 
de cstu.r limitu.do y dc·be de libre para realizar cualquier 
actividad que se propongn. 
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Desgraciadamente no todos los niños cuentan con un espacio y 
tiempo suficiente para su realización. 

Ea por esto que las maestras de preescolar, insisten en que el 
nifto debe de cumplir con los prerrequisitos antes de iniciar en el 
proceso de la lecto-escritura; y por ello las actividades que 
realizan para su preparación deben de ser las más apropiadas. ya 
que toman en cuenta el medio ambiente del nifio. 

Partiendo de este punto. como lo demuestretn la.o investigaciones 
realizadas por EmilL:i. F'erreiro, Buenos Aires, 1974. 1975 y 
1976; Monterrey y M~xico 1979 ); indican los nivelen por los que 
el niño preescolar llega al proceso de aprendizaje de la lecto
escritura; ( prc-sil~'ibico, silábico, silábico-alfabético y 
alfabético ) . 

No todos los niños, llegan al 
deseado y esto debe 
principalmente. Por lo tanto 
última et.upa de este proceso, 
primaria. 

mis!'"IO ti.empo a alcanzar el nivel 
entorno soci.al y famil i.:ir 

el niño preescolar no llega a la 
concluye dicho proceno en 1"' de 
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SUGERENCIAS 

Dado que los j ardínes de niños, no llevan a cabo e1 programa de 
método global que establece la S.E.P., sugiere que se adopte 
6ste, ya que los alumnos aprenderían en un ambiente en donde son 
consideradao sus 1ngtiict.udus ~· r1ecesidades para la adquisición de 
nuevos conocimien~oo. 

Hsto facilit:a.ría l.,_, relaciún •.::-nt.re alumno y maestro dentro del 
aula escol.;i.r, por lo t..:lnt.o; iLi.bría una retroalimentación bilateral 
que reditu¿1ri.-:i (!n un ambi.~nt.·~ más favorable para la enseñanza y 
así mismo ne propone r~~1liza1· Lln segtlimiento longitudinal y ver en 

de ~sto 

establecer l.._-iG buses p<-tra nu•::-Vo!ó_~ m.~t.odos de enneñanza en grados 
superiores. 
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DIMENSIONES DEL DESARROLLO 

Aspectos del desarrollo qua se consideran en cada una: 

.Qimenslón Afe<;tllta: 

-Identidad personal 

-Cooperación y participación 

-Expresión de afC?ctos 

-Autonomía 

Dlmensión Intelectual: 

-Función simbólica 

-Construcción de relaciones lógicas 

• Matemélticas 

• Lenguaje 

-Creatividad 

-Pertenencia al grupo 
-Costumbres y tradiciones fami-

liares y de la comunidad 
-Valores Nacionales 

Dimensión Eíslc..a:. 

-Integración del esquema corco

ral 

·Relacionas espaciales 
-Relacionas temporales 

REF. BLOQUES DE JUEGOS Y ACTIVIDADES EN EL DESARROLLO DE LOS PROYECTOS EN EL 

JAROIN DE INFANTES. S.E.P. 1993 





a) Técnicas de motivación 

- visitas a la naturaleza o 1a comunidad. 
- estímulos naturales. 
- proyecciones. 
- escenificaciones. 
- cuentos. 
- estampas. 
- representaciones. 
- conversaciones. 

- laberinto un el piso. 
- dado. 
- siluetas. 
- ausencia y pr~sencia. 

- formaciórl de conjuntos. 
- objetos escondidos. 
- complementación de estampas. 
- órdenes dQ t!starnpus. 

sucesió11 de estampas. 
- loteria. 
- dominó. 
- posiciones. 
- rompecnbezas. 

- actividadc5 del hogar. 
- elaboración de álbumes. 
- olabor~lción de juguetes. 
- elabornción <ln adornos para la casa y el salón. 

- expresión gr~ficil. 
- dibujo color~~do l con diferentes materiales 
- expresión concreta: 

modelado. construcción ( con diferentes 
muteriales ) , recortado y pegado. 

- cxpresi611 verbal: 
conversaciOn, narración, títeres, etc. 

- expresión corporal: 
ceatro ch~ niños. interpretación musical 
movi..mientos. 





CONTENIDO Y PROPOSITOS 
EDUCATIVOS 

Lectura 

Descubrir la utilidad de la lectura. 

Oilerenciar entre leer y hablar y leer 

y mirar. 

JUEGOS Y ACTIVIDADES 

- Presencie actos de lectura de la edu

cadora durante la realización de las 

actividades, utilizando diferentes por

tadores de texto: periódicos. libros, -

revistas, recetarios, cartas .•.• 

- Prediga el contenido de la lectura que 

realiza la educadora. a partir del título. 

- Consulte y dicte a la educadora la in
formación necesaria para el desarrollo 

del proyecto, contenida en libros, re-

vistas, cuentos, etc. 

- Observe a la educadora cuando lee -

silenciosamente fijando la mirada y -

los movimientos de los ojos que re-

quiere la lectura. 

- Observe cuando el docente hojea si

lenciosamente un Jibro o periódico -

sin detener la mirada, explorando el 

- Observe cuando la maestra lee en voz 

alta, acentuando los movimientos que 

indican que está leyendo. 

REF_ BLOQUES DE JUEGOS Y ACTIVIDADES EN EL DESARROLLO DE LOS 

PROYECTOS EN EL JARDIN DE tUNOS 

S.E.P_ 1993 



CONTENIDO Y PROPOSITOS 
EDUCATIVOS 

Escritura 

Descubrir la utilidad de la escritura. 

Describa ta diferencia entre escritura 
y otras formas de representación grá

fica. 

JUEGOS Y ACTIVIDADES 

- Dicte y escriba carteles o letreros para 

señalar un lugar especifico, por ejem

plo: el nombre de las áreas de trabajo. 

- Identifique o escriba su nombre en 

trabajos u objetos personales. 

- Proponga y determine en que forma 

se puede identificar los nombres de -

los materiales. 

· Agrupe palabras esenias que et mis

mo niño descubre, por ejemplo: tener 

silabas en común, empezar o termi

nar con la misma letra, etcétera. 

- Juegue con letras móviles intentando 

fonnar palabras. 
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NIVEi. l'RESILAlllCO 

- f:I niiio hacr la difrrcnci;irión rn
trr dibujo y rscr 1 tura, 

H.1c(' r,raffas primitivas fuera drl 
dibujo, prro muy cercad<' él ~ 1n

c!u~ivr purdr contornrarlo. 
Ejrrnplos: 

.,. 

RJ)IBILID'IIS EllC\TIVAI Y ,OJVIDW 9.ll'RIO\S 

0:-scubr 1r la ut d 1dJd dr la lec10-escritura. 

(Ctltl'ncr infonrL1r1ón, señalar o~jeto~ y pertenencias, guar-
d.:.ir nuioric, rHablrrer la ccrnmicación a distancia y dislru 
!Jr de el la}. -

ICTIVIDID !UIRID\S 

- Prncnc1.u Jetos dt' lectur.1 de la educadora du
rJntc l..1 rcJl1zac1Ón de alguna situación, cuando 
utl11c:a los diferentes portadores de texto: li-

bros, periÓd1cos 1 revistas, recetarios de cocina, 
directorio, cuentos, recados, cartas, listas, re
crias médicas, ele., que le ofrezcan información 
s igni !icat na. 

-Presenciar acto~ de lectura de la educadora, cuan 
do realizan unil visita a la comunidad, con Jos di 
!erentes materiales gráficos como letreros, anuo: 
cios publ1c11ar10~. nombres de las calles, los 
pn·c1os, los ill1mer11os u objetos que se venden, 
cte. 

La~ ('\trituras ur rodran el orr{l -Ht"alizar comen1ar1os acerca de. la información ob •• 
dicrn PAYASO. fl r, tenida con la lectura <le Jos d1st1n1os textos. 

(\\ 
) V'" 

í.1cr i 1uro rlr M[\,\ 

-Predecir el contenido de los materiales, que se 
encuen1ran en la b1bl1otcca, de acuerdo a los cri 
terios por Jos que rstán clasificadoL -

-r::-risul1ar, r dictar la 1nforínación necesaria, pa
ra el desarrollo de una situación o tema, conteni 
ca en los ma1er1ales que se encuentran en la bi-: 
bl 101eca. Confron1ar con la lectura que la e~·Jc~ 
rlora haga de los eser 110. 

-Consul•ar y preoec1r el contefl<ido de los libros y 
mater 1ales de la b1bl 101eca para obtener informa
ción, cuando jul'~a, de5arrollu una situación o 
cuando Jo llevJ J su c.:i~a al ~olic11arlo en prés
tamo, cte. 11.ibJar ilcerca de la infotmac1Ón obt'
nida. 





ltlf'OTESIS DE ESOllTUlA lt61BILIOW EDLITIV.15 Y ,UJYIOW ~10\I 

NIVEL SIL\lllCD 

,\CT 1 V lnUlES SLGER JO.IS El n1ílo piensa que en la escritura 
es ncccsar io hacer corresponder una 
grafía a cada silaba que conforma la_ PrcsenciiH ac:o~ iJe Jrctura en todo tipo de ma1e-
p;ilahra. Sus produccion('s puede~. rial escrito rn lo~ que la educadora lee lo 4ue 
aparecer con pseudoletra~ o p,raf1as Jo~ te.a.tos dicen: lectura de lelreros durante las 
convcncionalt's con valor sonoro Yo- vi 511 a~ J J;i coonunidad, lectura de cuentos, lcc--
c~lico, conrnnántico o ctinibinado. tura ai µa~ar lista, al consul1ar r~cetH de i:ocl 
E¡cmplo: na, e:c 

Jwv 
'· ' ¡ 

pa ja ro 

vi e A ,4 

' ¡ 
¡ 1 

l!IJ " po sa 

o o 1 o 
1 ¡ ¡ ¡ 

ca ca dr i 1 o 

r (\ s h 
1 ¡ 

' 1 
" no ce ron 

1 q. q. 
' 11 r,1 lil 

t. v. o. 
1 1 1 

tor !11 ga 

t-
' Ir 

Prc5cnc1iH acto~ cte· lcctura. de cul•n1o~en Jos <¡ue se 
les pida c.¡u~ eHucli~n.y descubran: el'nomb1e de 
lo~ p~rsQn.l¡c~, .ltllt11Jles 1 ob¡etos 1 colores.) tamc. 
11os de IH co~..i~. s1tuac1onf'S tr1Hes., etc. -

- ,\:anipuJ..JI y (\Jll.¡J..!íJí difCft'íltl'S pOítddOíCS (I" tex 
~os qur H·an ~i¡;n1t1catHos para el·n~i\0:1 porquf 
el los 1ra¡o de su C.lsa, porc.¡ue lo5·d100 o por-
¡¡u(' dc~ca ~onecer 1 os. 

t-'reócc1r el contenido de dderentcs por1aovres. 
de tc,.10 con los m1e tiene fa1111 I iar idad, con inia
gen o sin 1niaKcn: · n1.::1teriales de la

0

bibl101ec.\ 
lorm.lda p1H el grup?, letreros en .las'.situ:i.ciones, 
los d1uados, µJanes, recetas de co~ina, periódi
co~ murales, etc., con el propósito'.d~ organ1.rnr 
los, guardarlos, para tenerlos Coino:r~ferencia, 

etc. 

· .11H1c1par o dictar el contenido de un text>J y 
hablar sohre $lf ut 1l1<.Jad en Ja es.cuela 1 la casa y 
la comunidad. 

ln'fcst igar e invent ... la fqrma con l,a qut pueot11 
i dcnt i ficar materia 1 es· contenidos· e~: .rec i pi en~-~ 
tes, cntrepa~os, áreas de:trabaio. 

Jugar~ 11 ~ue dir.1 11 o 11 dó .. de c..rá" para identil1~

car'rna1eri'ales1 calles, 1usare1 1 coffie~cios 1 etc., 
al trabajar·coo libros en la biblioteca, predecir 
el mens.aje en periódicos mural_es:hechqs por los. 
ninOs de otros grupos, al presenciar. ra lectura 
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lllPOTESIS DE ESO!IT\Jt,I 

tllVEL ,\LFAllETICll 

El niilo en sus escrittJ:o .1acl co-· 
rresponder a cada sonido una ~ral ía, 
puede util1zíH o no líH lr:r¡i~ con
vencionales. 

• Sin valor 5onoro cornenr1on;il 

oioVI mam.i 

iioefo pe lota 

c.alo goma 

poca pato 

íacima Carmen 

9eno perro 

me,>(9ntr1 r,al leta 

lCTIVID.\llfS StX;ERIMS 

Obsen·ar y escuchar a la educadora co~idianamtn· 
te,hacer lecturas y/o escri1ura1 en las que pre 
sencie la forma en que la maestra rCal iza accio: 
~es,como por e¡err.plo: ir sei'lalando:qin el dedo 
Índice en dónde: se inicia, continúa: y termina Ja 
lectura o bien procu(a.r seguir y completar las 
!scrituras de, izquierda a derecha (si~mpre que 
sea posible);· y establecer Ja diferencia entre 
la escritura de una lista. un texto; las rimas o 
los can1os,letc. 

Dentro de tas actividades de traba¡o d101io indi
car, confrontar· dónde se debe iniciar la interpre 
tación de un texto y hacia·dónde se drbc conti--: 
nuar al dar vuelta de hoja, ya sea de"un cuen10. 
re\·ista, lihro,l:illeto, periódico, ele., sei\alan· 
do con e 1 <leC10. 
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